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INTRODUCCION

£l tema de la adolescencia ha resultado en tiempos recientes, lo bastan
te incognito y novedoso para producir gran nCmero de obras tedricas que
sin embargo, parecen no ser las suficientes para terminar con las dudas

quié esta edad a impuesto a quienes fijan su atencidn en ella.

De manera general podemos decir que el estudio sistemitico de esta edad
arranca a la par del redescubrimients que las ciencias soclales y expe-
rimentales hacen a fines del S.XVIII para ¢entrar sus campos de estu--
dio, dende todo fendmeno aparéce come un espaclo enteramente abierto, -
para dedicarse a su investigacidn. Inclusive, hay quienes(*) afirman -
que J. Rousseau ¢s proplamente el “inventor®™ de la juventud. En todo -
caso es cierto que con la aparicién del "Emilio o de la educacidn” en
1762, no solo se extiende 5ino que logra imponerse una problematizacién
sobre esta edad, cuestiondndose tanto 1o gque es «u educacibn, como la -
forma y nivel en que ha de integrarse a la sociedad. A partir de enton
ces “"juventud” y "adolescencia™ se han convertido en conceptos de uso -
diario, que intentan hacer referencia a una etapa, pero cuyo sentido vy
significado desaparecen frecuentemente tras su aplicacién cotidiana no
reflexionada, sin alcanzar a comprender todas las situaciones y valora-
ciones que se hallan condensadas, conclente o inconcientemente bajo es-

tos términos.

pesde la "creacidn" del espacio para investigar a la adolescencia, se

ha generado algo que es bastante interesante y que es el comin denomina
dor de la mayoria de investigaciones que se ocupan de ella, y que con--
riste en que al parecer han sido los investigadores quienes han determi

nado como y que corresponde a la adolescencia para poder definlela.

ejemplo de esta situacidn la encontramos cuinds en términos universales,

(*) Musgrove dice: "La juventud fue inventada en la misma época que la
miquina de vapor,  El copstructor de ésta Gitima fu Watt en 1765, y el

inventor de la primera Rousseau en 1762"



la adolescencia es relacionada estreclamesnte con el concepto de “crisis”
partiendo desde distintos argumentos sociales, fisioldgicos o psiquicos,
pero todos centrados en caracterizar de esta forma a los adolescentes, -
dandose como un hecho, aceptando de antemano que la llamada *“crisis™ es
una situacién con detalles, caracteristicas y momentos completamente —-
iyuales e invariables a cumplirse en cualguier adelescente sin importar-
su lugar de corigen o clase social, los cuales, se dice unicamente mati--
zan la "crisis" de esta edad. De esta manera podremos encontrar en la
discusidn tedrica que una fraccidn debate en si la "crisis™ es o no una
condicidn para la adolescencia, y otra parte en los niveles de "crisis™

que se presentan en esta edad.

Por otra parte al utilizar un lenguaje comin u ordinario al parecer no -
tenemos ninguna dificultad para entendernos sobre la adolescencia, en --
términos ilanos e melfcitdmente puede significar el tiempo en que una -~
persona crece Yy alcanza su "madurez”. O bien se designa a un grupo de -
individuos, que por su edad 3¢ cituan entre el nific y el adulto. Pero -
delimitar el espacio que corresponde a la edad de la adolescencia, asi -
como los contextos sociales «que le dan validez, escapan del sentido co-
min. Por ejemplo, en nuestro sistema pelitico una persona es declarada

como mayor de edad sélo una vez cumplides los 18 afos, mientras que so-
cialmente lo es hasta que no depende de sus padres. Y entonces aparecen
varias interrogantes que a lo largo de nuestro escrito tratamos de res--

ponder.

2pué o Cudles son los factores gque determinan la existencia
de la adolescencia?

&Todos haremos referencia a la misma adolescencia?

Asi la investigaciln Jde 1z adolescencia parece que se ha venido formando
por distintos campos analiticos -conceptuales, socioléqicos, psicoldgi--
cos, pedagdgicos, etc.,- segiin se ha problematizado al fendmenw, hay --
quienes la estudian por su "crisis™; por su continuo "enfrentamiento” -

con la generacidn adulta, y otros mds por concebirla como un producto de



las sociedades occidentales, al ser la edad donde con mayor claridad pue
de advertirse como se reproducen las alteraciones que ocurren en la ideo
logia, economia y cultura de una sociedad y afectan a sus individuos. -
1o anterior multiplicado por el nlimero de cienclias, autores y tendencias
que s¢ han encargado del tema de la adolescencia, pareciera que dejan va
rias posibilidades para poder expllicar a un adolescente, sin embargo, en
algunos momentos la teoria parece no logar concretar en alternativas de

solucién que demandan aquellos que trabajan directamente con adolescen-=-
tes.

Quizd mis alla de preguntarnos que es la adolescencia, o a que fase de -
la vida podemos llamar "juventud o adolescencia”, parece necesario lle--
gar a las raices hist6ricas de cada adolescencia, y ver que tradiciones
le han servido de fundamento, que conceptos de valor se asocian a clles,
con miras a entender mejor a partir de ahi, nuestros actuales problemas

en el trato con adolescentes y tal vez entonces poderlos superar.

Asi nuestro trabajo no se construye con la intencidn de responder a lo -
no encontrado, o de sefialar lo nunca visto, no, simplemente arranca de -
la impactante experiencia de cuando inicie mi actividad educativa con -
adolescentes hace cinco afios. Desde aquel momento, y a la fecha me he -
sentido cautivado y a la vez consternado por lo que es la adolescencia -
dentro de la escuela. Muy distinta a come la describieron mis textos -
universitarios, y llena de variantes a cada grupe escolar, cada grado, -
sex0, turno, y aln mds, fuera de un molde en cada generacidn escolar, a
pesar de la misma zona y eventualmente de las mismas familias y escuelas
de procedencia, oy, quizd pueda precisar de mejor manera algunas cosas,
pero esto no significa que la ubicacifn del porqué y como estudiar a ~-

los adolescentes escolares resultard una tarea sencilla.

Al hablar de adolescencia necasariamente se tienen gue tomar en cuenta -
alementos como sexo, familia, edad, cultuza, et¢., incluso hasta el o
mento histdrico o época se convierte en un factor de importancia para PO

der intentar hablar de la edad en cuestidn, todo ello simple de enumerar,



pero que en realidad forma una densa y compleja red do usos y desusos -
tedricos, conceptuales y metodoldgicos, que toma su tiempo ir pavsando,

para dar forma lo que mas adelante su atencidn ha de juzgar,

Debo decir que el escrito me ha gratificado por dos razones, una el haber
lo terminado, y la otra al haberme demostrado que aln no termino por co
nocer a la adoulescencia, y que mi creencia estudiantil respecto a que -
los contenidos obligatorios de las asignaturas correspondientes al tema,
serfan suficlentes para despejar los contenidos de la investigacidn, -
fué tan sdlo un espejismo. Asimismo, cabe mencionar que el trabajo -
aqui expuesto es resultado de una actividad conjunta y paralela, con -
otro trabajo de tesis que explera "Las relaciones profesor-alumnc en el
nivel medio bdsico™ y que es continuidad de la presente. Los datos se-
falados fueroh obtenidos de tres escuelas secundarias oficiales, dos fe
derales y una estatal, donde ambos responsables de tesis hemos venido -

laborando.

La investigacién respecto a la adolescencia no e8 un campo muy competi-
do en nuestro pais, por el contrario toda ella se ha caracterizado por
ser lenta y tardia, lo que nos ha vbligado a la biisqueda de autores que
dieran otra explicacidén de la adolescencia que no fuera la psicolbgica-
o la fisioldgica. Creemos que el problema para investigar a la adoles-
cencia no esta en gue sea un tema imposible de estudiar, mids bien a 1la
fecha ha faltado un orden y seguimiento a todas las conceptualizaciones
y métodos gue se han utilizado parxa generar o apoyar las distintas teo-
rias de la adolescencia que se utilizan en nuestro medio, para evitar -
asl en gran medida el continuo error de estereotipar las conductas de -
los adolescentes. Sin temor a eguivocarnos, podemos decir que durante-
mucho tiempo, quiza mds del nucesario, los cambios fisicos en la adoles
cencia han sido los que especialmente han llamado la atencidn a gran nii
merc de autores, ¥ de ahi se ha partido para dar da una peculiar forma,
la explicacién a los cambios que se viven en esta edad, y creemos que a
la pedagogia no pueden bastarle estos aportes cuando el fendmenc educa

tivo es tan amplio, que sobrepasa facilmente la esfera de lo fisioldgi-



©o, demandandv, en cambio, datos gue con mayor exactitud le permitan --
hablar de los procesos de cambio que vive un adolescente en la modali--

dad de educando.

La investigaci&n pedagbgica centrada en la edad de la adolescencia, tie
ne un espacio claramente delimitado para cualquiera de sus pricticas, y
es la escuela secundaria, que ademds es un campo poco explorado alin --
cuando se trata de un paso formativo para la gran mayorfa, y que ahf se
hace evidente el nacimiento y manifestacidn de gran niimero de conductas
sociales que pueden, o no, generar cunflicto a los individucs que alii-
se encuentran. La escuela secundaria hace particulares las incidencias
de la familia, el sexo, la autoridad, etc., en las conductas soclales,
sentimientos y valores morales de las personas que forman la comunidad

escolar. Estudiaremos a la adolescencia escolar por dos motives, el -
primero se basa en un principio de la pedagogla, y que se ocupa de 1la

formacidn socigl de los individuos, y por tanto el que la edad de la --
adolescencia presente prublemas o alteraciones en su desarrcllo social,
se hace enteramente vilido ocuparse de ella. Luego porque la adolescen
cla escolar se ve caracterizada por una serie de situaclones como son -
el cumplimiento con un uniforme, actuar bajo las observaciones de un re
glamento, entrar o salir a clasegs en un determinadeo horario, respetar -
actos civieos, etc., y que hace una adolescencia distinta, tanto para

los sujetos mismos, como para quienes les vemos de 7:00 a 13:10 y de -

13:40 a 19:50 Hrs.

Como objetivo principal hemos pensado en la investigacidn con adolescen
tes escolares, pero antes de llegar a ello xeall:a{emos una serie de -~
semblanzas y andlisis respecto a la problemfitica que envuelve a nhes-
tros adolescentes, cuestidn que podra generar el cuestionamiento sohra

lar sistematizacidn del trabajo, y del cual podemos decir gue pucde te-
nerse la apariencia de que existe una pluralidad de temas, emparentados
y conexas par un capricho ecléctico, pero en realidad hemos preferido-
la sugestidn de nuestro punto de vista, ante el gran problema que pre--

senta la teoria de la adolescencia en nuestro medio, y que desafortuna~



damente no alcanzamos a cerrar.

De esta forma, en la primera parte presentamos un anilisis somero de -
algunos elementos que continuamente son referidos con la adolescencia -
como son la sexualidad, sus conductas, y su manera de relacidn con el -
adulto, pero yue por haberse convertido en sefales “tradiclonales" al -
hablar de la adolescencia, continuamente son nombrados y repetidos sin
examinar cuidadosamente el deterioro que ocurre en la concepcidn y tra-

to gue sostenemos Con nuestros adolescentes.

Posteriormente abordamos un breve c¢ondensado histdrico de aportes cien-
tificos sobre la adolescencia y que tiene una doble intenci8n. Presen-
tar cinco momentos distintos de abordaje al tema de la adolescencia y -
reconocer cinco distintos aportes metodoldgicos, que a nuestro juicio =
adn tienen vigencia en el estudio de la adolescencia con los respecti-~-—
vos ajustes histdricos e incidentales del fenfmeno. Y finaimence lle-
gar a la investigaciém experimental, donde los anteriores aportes meto-
dolégicos son ajustados y sus resultados analizados con la intencidn de
cunocer la cosmovisidn del adolescente escolar, y poder situar problcmé
ticas y alternativas de acercamiento y comunicacidn social con los esco
lares. Cabe mencionar que esto Gltimo es el punto de partida del otro-
trabajo de tesis "Las relaciones profesor alumno" y que ya hemos mencio

nado.

Existe -aunque velado- un sistema expositivo, que definitivamente no se
puede calificar de clisico, y que a continuacibn presentamos esquemati-

camente como anticipo y guia de una mds facil lectura.

a) belimitar del objeto
1} Delimitacién material
2) Precisidn de la investigacibn en adolescentes por otros
autores.
3) Hacia una definicidn provisional de adolescencia.

4} Caracteristicas del adolescente escolar desde nuestra expe-
riencia.



D) Andlisis de la adolescencia wscolar
1) Caracteristicas de interaccidn entre adolescentes
¥ escuzia secundaria.

2) Propuesta de andlisis tedrico gendtica.

<

Estudlo particular dec adolescentes escolares.
1) Metodologia
2) rresentacifn de datos.

3) hAndlisis de datos.

Quedan pues a juicio del lector instrumentos, metodologia y considera--
ciones, un un intento por anpliar el marco de referencia de ia adoles--

cencia escolar,



CAPITULO




IMPORTANCIA DE La
1) INYVESTIGACION EN
ADOLESCERCIA

a) ADOLESCENCIA E INVESTIGACION

Cuando se aborda el tema de la adolescencia, la mayorfa de perso--—
nas, de manera simple e inmediata, puede argumentar que se trata de una
edad "intermedia™ entre el nific y el adulto, que puede esitar entra leos
12 y los 18 afios, y con 1a misma sencillez se puede decir que es la --

edad clisicade los problemas y los conflictos.

Para algunos, la adolescencia simplemente es la edad donde aparece el -
acnB. Para otros, significa los brotes de inconformidad, pelo largo, -
habladas y barulle, Y para casi todos, significa la edad que con pena
o gloria, se tlene que pasar; que todos conocen, pero cada quien puede—
hablar de ella en terminos distintos.

A nadie sorprende la cantidad de juicios que puede recibir un adolescen
te, gracias a la "inmadurez" que absurdamente se le ha adjudicado asus
comportamientos. Sin embargo, mucho de lo que podemos escuchar y decir
respecto de los adolescentes no son mis que impresiones generalizadas,de
conductas cotidianas y comunes que han sido juzgadas perdiendo el con—-

tacto con los adolescentes.

£n los adolessentes, sus comportamientos y actitudes siempre llaman de
alguna forma la atencidn de quienes les rodeamos, su forma de vestir, -
su mlsica, lenguaje, en »i toda 13 nneva cultura gque promueven y que --
resulta notablemente distinta a la gue viyimos cuandc nos toce ser ado-
lescentes. Es a partir da gqu$, de los que ya no somos y lo qua log-
adolescentes son, donde surgen las mids serias desviaciones que como =«
adultos podemos tener fxente a la adolescencia, al epitir cualquler -~-

opinibn respecto de ella,



Hoy, la adolescencia ya no puede ser unicamente definida a partir de -
sus cotidianas apariencias, pues su extravagancia al vestir, su indife-
rencia, la crudeza de su lenguaje, o cualquler otra manifestacidn, son
simplemente la compafiia apaxente a las mis serias y comprometidas acti-
tudes que el adolescente pucde tener frente al mundo que la rodea, pero
a las cuales no tenemos acceso, porque simplcmente aceptamos quedarnos-

con las apariencias.

La adolescencla entendido come una edad mds del desarrcllo de los indi-
viduos, resulta ser un espacio donde les mds variados y curiosos elemen
tos de la vida social y personal se entrelazan. Cuestiones como la per—
sonalidad, la sexualidad, educacidn, religidn, familia, amigos, depor--
tes, etc., 5Son entre otros, elementos gue se han dr combinar distinta--
mente de una persoha a otra, por lo que dificilmente podemos llegar a -
aceploy afirmaciones tales como: "todos los adolescentes son rebeldes“,
*adolescencia sindnimo de inconformidad" etc., aunque esto tisne una -
cualidad, pourque alin cuando verdaderamente algunocs adolescentes respon
den ficlmente a los esterxeotipos unlversales otros permanecen en el um—

bral de la nada.

A este problema de estcorotipar a la adolescencia en general, se suman
los detalles metedelbgicos que en su mayerfa se han empleado durante su
investigacidn, pues al igual que otras temivicas de las ciencias socia-
les, no ha podido evitar verse afectada por los eriterios de las cien-
cias experimentales. Es decir, que ha predominado el viejo modelo expe
rimental cientifico, dende el rigor por seguir el m€todo importa mas -
que 1a amplitud y variacién del fenbmeno.

Comc ejemplo podemos menclonar el uso indiscriminado que se ha hecho de
las encuestas, instrumento que multiplica su popularidad, y que sin du-
da es de gran utilidad, pero que incluido dentro del modelo experimen—-—
tal limita sus virtudes y afecta significativamente las conclusiones -
que de ella puedan obtenerse, por la razén que dentro del modelo experi

.
mental, los datos obtenidos obsesivamente son prescntadns en terminos -

10



estadisticos, donde se pretende de algunos casos, que una cifra resuma-
el significado de cualquier conducta gue presenten los individuos, para
despues pretender comprobarlos.

Y se ha llegado al extremo de aceptar que cualquier fraccidén o porcenta
je, sbctracciones numéricas, son sufientes para validar cualquier comen

tario que desece ser tomado "seria y cient{ficamente"”,

Estudiar a la adolescencia en forma estrictamente experimental ha teni-
do ya su momento, por medio del cual tenemos conocimiento sobre caracte
risticas particulares en tallas y demas aspectos de maduracién fisiold-
gica, pero esta modalidad de estudio inevitablemente limita otro tipo -
de conocimientos en factores mis subjetivos, como pueden ser las emocio

nes o cambios en la forma de pensar en los adolescentes.

Si a tedo lo anterior sumamos que cada autor, cada ciencia y cada tenden
cia tienen su propia versién sobre la adolescencia, generando "islas" =
de conoclmient&, la investigacidn en adolescencia "pueda ser comparada
con el anilisis guimico del agua, que al descomponerse en hidrbgeno y -
oxigeno, ninguno de los cuales tiene las propiedades del total, y cada-
una de #llas posee cualidades que no estiin presentes en la totalidad. -
Los estudiosos que apliquen cste método para explicar alguna propiedad-
del agua, porgue extingue el fuego, por ejemplo, descubrirdn con sorpre

sa que el hidrbgeno lo enciende y el oxigeno lo manticna®(1).

Asimlsmo, al tema de la adolescencia lo podemos encontrar dividido en ~

ygran nGmeros de subtemas, tan importantes cemo cualquier otro, pero que

o de runtne de eonexidn para explicar qlcyal—
monte a un adelescento. Encontraremos trabajos sobre la drogadiccién,-
bandallsmo, timidez, ete., algunos cerios y densamente tratados, pero =
que dan la i{dea da ser una especialidad, cuando lo mis inmediato lo =~
mis obvio, paraece aln ho estar lo bastante claro.

¢Qué y Como es un adolescente?

2Qué determina la existencia de una adolescencia?

1



2En_todo momento la adolescencia es un sindnimo de

conflictos?.

Es declr, que de sequir creando "especialidades" aisladas, dificil sera

su propio conocimiento como el qgue logren aportar a otras ireas del co-

nocimiento.

Un trabajo que nos ha llamade la atencidn muy gratamente, es la compila
cibn realizada por Stubss y Delamont, donde a nuestro julcio queda im——
plicito un gran ejemplo sobre la interrelacibn y construccidn del cono-
cimiento en una investigacidn. Todo el texto presenta investigaciones-
dentro y fuera del aula con jovenes ingleses, y se analizan las posi--
bles caracteristicas que presente la relacién profesor-alumno, a travéz
de las variables gue determinan sus cotlidianas formas de tratoe. Cada -
capitulo trata sobre una problemftica distinta, y se puede advertir con
facilidad como a cada variante de problema, tambifn existe una distinta

alternativa de solucidn para el mejor entendimiento.

Delamont y Hamilton(2) nos plantean el anilisis sobre las formas de in-
vestigacidn, que han resultado pzppias o comunes dentro del saldn de —-
clases. Concretamente examinan aguellos mBtodes comunes para agrupar -
datos, y de los cuales se valpn "tradiconalmente” la mayoria de los in-
vestigadores dentro del aula, y que a la fecha han resultado ser comple
tamente inadecuadas para estructurar una explicacifn coherente a todo -
el mundo escolar, ya que por regla general casi todas las consideracio-
nes desprendidas de estos metodos, tienden de alguna forma a clasificar
y categorizar las conductas de alumnos y maestros, para luego hacer una

simple referencia numérica.

Reiteraremos conjuntamente con esta opinidn que la investigacibn experi
mental, no es del todo apropiada para examinar los fenfmenos dentro de
la escuela, sean las relaciones entre las personas, el proceso ensenan-
za-aprendizaje, o cualquier otra, pues al aferrarse al principio de 1la

“objetividad” que ha de dominar a la investigacifn, sin desearlo se re-



ducen las caracterfsticas del fenSmeno estudiado, y solamente se asegu-
ran los datos que provienen del contacto con la observable y lo cuantl-

f£icable, dejando a final de cuentas pequefias fracciones de todo lo estu
diado.

La investigacidn dentro de la escuela, en cualquiera de sus modalidades,
requiere de elementos que le permitan estar en mayor y mejor contacto ~
con los individues, asi como de ser lo bastante flexible con las cam—-
biantes actitudes entre las personas; se reguiere tambidn que el inves~
tigador-observador actue en funcidn a otros principios, permitiendose ~

tomar en cuenta todo lo que acontece al rededor de lo investigado.

Deseamos seftialar que los argumentos de la opinidn anterior y de nuestra
aceptacién por las ideas de Delamont y Hamilton, no son producto de la
actual moda por criticar al método experimental, pues bajo el examen de
nuestra prictica docente, es como podemos decir que en las manifestaclg
nes del mundo escolar, existen algunas relacionadas a la ensefianza-
aprendizaje que son indirectas o subjetivas pero a la vez significatiw=-
vas a este fenSmeno, como la afectividad, las relaciones interpersona--
les, los cambios de caracter etc., y de los cuales no pueden dar exacta
cuenta el método experimental.

También deseamos dejar en claro, que al no estar de acuerds con el mé-
tode experimental, esto no significa estar en contra de una sis‘tematlz;a_
¢iBn o pretender romper con ella, entendiende que el compromiso por al
canzar la comprensitn del objeto de estudio en las ciencias sociales, -
difirilmente se puede alcanzar con un sdlo y absoluto mBtodo de estudio,

A pesar @¢ gue la escuela en si misma es un espacio f£isicoe claramente -
delimitade, la verad es que se convierte en un micro ﬁniverso social -~
que se transforma en algo demasiado grande y complejo para poder ser -
tratado concretamente de primera intencifn. Y cualguiera de nosotros,

tesistas, al desear brindar alguna solucifin a los problemas advertidos,
podemos caer facilmente en amplias discusioncs, y profundos andlisis --
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tedricos que a final de cuentas olviden por completo las naciones mas -

clementales del mundo en el aula.

El maestro, que a pesar de su preparacidn profesional y vocacional, con
Ltinuamente se 'distrae' por las exigencias administrativas, que le obli
gan a una continua y repetitiva planeacifn, donde dificilmente tienen =
luyar los problemas que se presentan en el saldn de clases, impidiendo-
le detenerse ante las dificultades, por tener que cumplir con un calen—

dario de actividades.

El alumno, a quien siempre olvidamos preguntar sobre su interes en el -
trabajo escolar, de quien no sabemos gran cosa £n cuanto a sus emocio--—

nes, o formas de pensar.

Asi, al intentar comprender los elemcntos que confluyen en la vida esco
lar, nuestro pmarco de referencia tiene que ampliarse para poder cnten-
der que todos estos elementos son producto de las relaciones sociales,-
afectadas por la ideologia, politica, religidn, cultura, ete., por lo
que no son inmutables o estdticos en el tiempo, y que al incidir en lo
que hemos denominado como unmicro universe social, con una investiga=--

cién se nos demanda permanecer en el plano mis contempordneco gue sea PO
sibie, tal y como lo es el mismo objeto de estudio, evitando caer en -=
descripciones inadecuadas y a destiempo, que pueden llegar a ser irzelg

vantes ante las necesidades del fendmeno de estudio.

Con lo que respecta a la investigacidén en adolescencia, en la actuali--
dad son pocos los autores que siguen aferrados a rendir una explicacién
indirecta del fendmeno, y la mayoria mundial se encuentra en la bdsque-
da de nuevos caminos que brinden explicaciones amplias y constructivas-—

con todo lo que toca o significa esta edad.,

En otras dpocas el adulto ordinario o el investigador, casi siempre sc
quedaban con opiniones de la adolescencia que resultaban ser las menos

comprometidas y las mds comodas ante lo que ocurria en esta edad y que



obviamente no alcanzaban a comprender.

En aguel momento f£ué comdn el gue aceptaran al adolescente como un ser
conflictive e inconforme, rebelde sin razdn ante el adulte,y con pensa
mientos y actitudes pasajeras. "Pero si se ha descrito a menudo esa =~
expresidn afectiva y social de la adolescencia, no siempre se ha com--
prendido que su condicidn previa y necesaria era una transformacidn del
pensamiénto... Si esas nuevas transformaciones llevan en un sentido -
a termino a la infancia, no por ello son menos escenciales para conside
rarlas agui, progue al abrir nuevas perspectivas sobre edades posterio
res, representan al mismo tiempo, una conclusidén con respecto a los pe-
riodos precedentes" (3).

Las actitudas de los adolescentes fueron en mucho tiempo minimizadas, -
creyendo que carecian de significado y de valor social. Sin embargoe, -
con esto lo Gnico que ocurrio fué el blogueo cientifico y un deterioro
en las relaciones con el mundo de la adolescencia.

Cualquier adolescente posee una historia como individuo social, y no -~
puede ser considerado como producto de la casualidad, asi como cualquie
ra de sus manifestaciones, por mas absurdas que parezcan, tienen una ra

z6n de ser y un punto de origen en la misma sociedad y comunidad gque le
rodea.

Quienes enjuician al adolescente como el mds irracional de los serxes, -
seguramente no son capaces de advertir que los cambios y diferenciag ==
que se gestan en el adslascente, son ante todo el indicador de una evo~
jucidn e independencia de pensamiento gue necesariamente ha de situaz -
una diferencia eitre el individuo y su medio, asi como con ¢) resto de
las personas que le rodean. Quizd lo mds curioso de ese concepto de in
madurez que han dado a los adolescentes, es gue se concilte como algo =
espont'aneo, repentino o "ciisico de la edad", reflexionando muy pocas -
veces que los abruptos cambios en las actitudes y pensamientes, son pro

ducto, tanto de la evolucidn de los individuos, asi como de la sociedad
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y cultura donde se incluye. 'la evglucidn del adolescente estd ligada
con la sociedad en que vive®, (4} Por lo que seguramente encontraremos
serias contradicciones entre lo que comunmente se pienza de un adoles

cante y lo que secialmente se demanda de 81,

Otros pueden seguir pensando gue la adolescencia es un periodo totalmen
te conflictivo, y desgastarse listando todos los problemas que ella pre
senta. Nosotros creemos que seguir nutriendo el terreno educative con-
estas opiniones no surte ninglin efecto positivo, a la ver que desvir=-

tlan los intentos de investigacidén en este campo.

El profesional de la educacidn media, ha carecido de un respaldo tedri-
co més amplic sobre las situaciones que ha este nivel ocurre en el aula
y con sus educandes. Los textos de que puede auxiliarse para el apoyo-
de su actividad docente, curiosamente nunca mencionan estrategias de =
diagndstico o de trabajo con los adolescentes, y escasamente son claros
sobre los programas de trabajo en las asigpatuzas.

Como ejemplo de esta situacidn, podemos mencionar a los textos gula pa-
ra el servicio de orientacidn vocacional. En ellos puede verse inmedia
tamente la idealizacidn de situaciones, asi come de individuos. En al-
gunos casos el orientador o maestro desea ver a sus alumnos como indi--
rectamente los presenta el programa de trabajo, nobles, dispuestos a
trabajar, abiertos al didlogo, cuestidn que desencaja inmediatamente -
con personalidades que trabajan, que son rechazadas por el grupo, que -
tienen problemas de desintegracifn familiar, o de convicciones ideoclSgi
cas, y el programa parece no contemplar estos detalles y mucho menos -~

proporciona alternativas para el trabajo.

para terminar diremos que si el adolescente aparece ante nosotroscono
un ser de cambios, no se hy examinado con cuidado, que paradojicamente
sean estos cambios, los que puedan en un momento dado permitir una me-
jor definicidn de la adolescencia, por la sencilla razén de que al es-

tudiar, sus manifestaciones estanos estudiandolo que en escencia gon. Por



esto en nuestra investigacidn hemos decidido retgmar lo cotidiano de los

actos dentro de la escuela.

1) LAS MANIFESTACIONES

LADO OBSCURO DEL CONOCIMIENTO
EN LA ADOLESCENCIA.

Aln cuando la mayoria de nosotros podemos de forma inmediata observar -
las conductas de quienes nos rodean, en muy pocas ocasiones tenemos los
elementos para poder analizar las causas que determinan ese actuar de =~
las personas. Cualquier conducta, incluso la wmis ordinariz, no puede -
ser considera como producto del azar o de la total y completa individua
lidag.

En la adolescencia como en el resto de las edades, se hacen particula--
res determinadas formas de actuar y pensar, ¥y por la similitud que tie-
nen con las manifestaciones de adolescentes de otros paises, hay quie--

nes poco a poco las transforman en fendmenos mundiales.

Si cualquiera de nosotros trata de describir repentina y brevemente a -
un adolescente, sin duda puede caer en listar una larga cadena de adje-
tiyos, que de alguna forma pudiera describir "la personalidad" que este

nos parece guardar.

Un adolescente puede parecer insolente, grosero, brusco, tierno, volu-
hle, irresponsable, etc., y estas 'definiciones' no terminan mis que -
en adjetivos de critica a las conductas que nos parecen las mds direc-
tas de encontrar en los adolescentes, y las cuales parecen atentar per
manentemente contra la estabilidad del mundo social que dirigen los -
adultos. Bajo este punto de vista podemos darnos cuenta que en reall-
dad es myy dificil aclarar cuales son las verdaderas actitudes de los-
adolescentes y cuales las apariencias que el aduito a preparadc Fara -

los adolegscentes.



“Nuestra juventud prefiere ahora el lujo y la molicie. Tienen modales
chabacanos y desprecian a la auteridad. Han perdido el respeto a los
mayores. Prefieren el parlotear y divertirse al honrado esfuaerzo del
trabajo. Los jovenes de ahora, contradicen a sus padres, comen sin ur
banidad y tiranizan a sus profesores... estas palabras las pronuncio-
sbcrates en el siglo V antes da cristo"(5).

Quienes aceptan que la adolescencia se caracteriza como un movimiento-
que esta en contra del adulto, parece ser que no se han preguntado --—

ablertamente sobre las causas que originan estas conductas de enfrenta
miento,

Desafortunadamente se cree que la adolescencia predispone su conducta
agresiva frente al adulto, sin llegar a considerar que de trasfondo --
existen condiciones de la vida social que han sido las qgue detexmina=-
ron estas conductas. La familia, por ejemplo, tiene una culpabilidad-
no estudiada, como generadora de conflictos para los adolescentes. Si
bien es cierto que en algunos mementos los adolescentes pueden mostrar
se impredecibles y conflictivos en su vida familiar, tambiZn es nece-
sario ver gue muchos padres de familia son incapaces de entender y se-
guir proporciocnando la gﬁia y educacidn a sus hijos cuando estas alte

raciones se presentan.

Esta separacifn entre el adulto y el adolescente ha sido llamada por -
algunos autores como "conflicto entre generaciones® (6), y que bisica--
mente consiste en lo siguiente; Una vez que el adolescente asume su -
proplo punto de vista sobre todo lo que te rodea, desea poner en pric-—
tica todo agquello en Io que cree y piensa, mientras que el adulto se -
esfuerza por seguir dominando y dirigiendo las conductas del adolescen
te, lo que inevitablemente les conduce a variados enfrentamientos. -
Es decir, en un inicio el nifio no distingue los elementos que confor--
man su vida social, repite y asume todo aquello gue es marcado por sus

padres, y de lo cual forma un esquema basieo, para gque posteriormente-
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interprete y construya sus propies actos, <Con la adolescencia se llega
a este momento, donde el indiyiduo comienza por asumirse como tal, sepa
rando poce a poco los yalores e intereses personales, de aquellos aje-
nos o proyenientes de otyxas personas, Dentro de la familia, este proce
so del leyantamiento de una individualidad se asocia con otros mecanis-
mos que atentan en contra de ella, Emilie Copferman(7), realiza un in-
teresante andlisis, sobre las medidas de restriccidn que los padres de
famllia tienen para limltar los actos independlentes de sus hijos. Y -
es mediante la "economia familiar", que los padres encuentran la manera
de continuar dominando a sus hijos, limitando y docificando los benefi-
cios materiales con que cuenta la familia, con tal gue los hijos asuman
lo sefialado por sus padres. Asi, la independencia del adolescente en -
su familia, no puede ser total, pues aln se encuentran subordinados a -
los bienes materiales que le propercionan sus padres, y que van desde -
losmis indispensables, como la alimentacidn y el vestido, hasta el cum-
plimiento de cualquier capricho. Ahora, resulta un poco mis entendible
que el adolescente pueda sentirse acorralado en su familia, busque eva-
dirla y se encuentra permanentemente a la defensiva. Claro esta que =--
este fendmeno de la "economia familiar™, no es el Gnico que puede pre--
sentarse, y que de acuerdo a cada familia podremos encontrar otros, que
utilicen los padres para limitar las conductas de sus hijos y absurda--

mepte contribuyen a hostilizar las relaciones.

Al igual que en la familia, dentro de la escuela también se presentan -
actitudes que tienden a limitar la conducta de los adolescentes, pero -
que tiepen menor repercusidn en la yida de los individuos por la dife--
rente ligazdn afectiva que existe para con ambas instancias. A pesar -
de esto, la escuelg sirve como un agente catalizadox de todas las modi-
ficaciones que los adolescentes hacen a sus valores sociales y morales,
permitiendo el espacio para hacer explicitos los aprendizajes adquiri-

dos dentro de 1a familia y en contacto con otras personas, y que englo-
ban los elementos basicos para el desarrollo de 13 convivencia-social.-
Dentro de la escuela el elemento con el cual se controla y reprime la -

conducta de los adolescentes, es la llamada DISCIPLINA, bajo la cual -
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los alumnos han de someterse a la autot}dad del maecstrc. EL maestro =
ée cohvierte entonces en el ejecutor de las normas sociales, llegando-
a desarrollar situaciones verdaderamente tensas en la relacién con sus
alumnos, por asumirse como el Gnieco medic que puede "corregir" a los =~
adolescentes. Es entonces cuando la escuela con elementos casi inad--
vertidos y por siempre muy tolerados, se convierte en un factor mis de
confilicto e inadaptacidén para los alumnos. Cuando el maestro incurre-
en el autoritarismo, o cuando la escuela y sus programas de trabajo ne
contemplan de forma explicita, la forma en que se han de vigilar los -
elementos sociales de la educacidn de los adolescentes, tanto el indi-
viduo como el grupe de clases, son anulades por completo en su presen-
cia social y moral, La mayoria de las escuelas logran una imagen de -
reconccimiento, en tanto sepan imponer la autoridad, dende al exigir -
el respeto a determinadas jerarquias se reproduce un esquema social, -
donde al seguirlo se garantiza una convivencia sin problemas a costa -
de la sumisidn.

A continuacidn nos ocuparemos pcslanallzar brevemente tres puntos que
se encuentran implicitos en el dezaixg}lo de los adolescentes, y que -
tienen intima relacién con las impligaciones que con anterioridad aca-

bamos de ver en la familia y la escuela.

(*) ADOLESCENCIA Y DIFERENCIA ENTRE SEXOS.

Podrd sorprender a cualquiera que se encuentre interesado en el estu--
dio de la adolescencia, ver que la gran mayoria de los textos y de los
autores, hablan casi en exclusiva del adolescente hombre, olvidados --

por completo de la adolescente mujer.

Para algunos, el comentaric anterior puede ser criticade con un argumen
to scbre la mala interpretacidn de nuestra parte. Pero sencillamente -
el adjetivo y sustantive adolescente, lo han convertido en algo demasia
do universal, para poder ser oportunamante explicito a las particulari-

dades que en ambos sexos se viven a esa edad. Una revisidn ligera de -
i o
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los téxtos que se ocupan de los tenas ncldsicos” de la adolescencia, -
basta para corroborar nuestro argumento, donde la delincuencia, banda=--
lismo y otzos dan a entender inmediatamente que se refieren a problemas
vividos por el adolescente, y bajo raras excepciones se hace la refe--

rencia exacta a los problemas de la mujer adolescente.

Algunos podran justificar que el Gnico problema gque presentan estos tex
tos es en uso linguistico de los gé€neros, pero en realidad el problema-
parte desde lo investigado y las formas finales en que es explicada 1la

. adolescencia.

Si podemos llegar a aceptar que existan diferencias entre la adolescen-
cia de distintas sociedades, de igual forma no puede ser tan ajeno acep
tar y entender que entre &l y 22 adclescente, aiin de una misma socie--

dad y &poca, se vive de forma muy distinta el trance por este perfodo.

En c¢asi todas las sociedades hombre y mujer han recibido desde siempre-
una preparacifn social distinta, por'“13°que desde edades muy tempranas-
ambos sexos determinan poco a pocdd TA§‘actitudes y comportamientos que
se deben continuar en el amb;ente°§$é§£1 al que pertenecen. Esto es lo
que en Sociologia se conoce por réf"?f) *El conjunto de normas recibe -
el nombre de rol; rel es la pauta de conducta que se espera de las per—
sonas gue ocupan un status determinado. Status es la posicién_en rela-
cidn con otras posiciones*. Y la educacidn que el adulto brinda a los
nifios tiene como principal, pero a la vesz oculta, intencidén de integrar
socialmente a estos seres. Integracifn que es justificada en distintas
formas por cada sociedad, pues cada una tiene distinlas jerarguias de -
valores. Los padres de familia no son el finico o exclusivo canal, para
que esta educacifn social se de, cierto es que durante un espacio de -~
tiempo son los mis determinantes per el nivel y Quracidén de trato que -
sostienen con sus hijos, pero en la medida que el nifio comienza a rela-
cionarse con otras persenas, tambiln se amplia la formacidn para su so-
clalizacidn. También ocurre que el padre de familia no transmite de ma

nera fiel y neutral los valores sociales, sine que les imprime 'su -~
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interpretacién personal, por lo que esta educacidn social tambin se -
encuentra llena de deseos y frustaciones. Hacen pasar a sus hijos por
una sexie de experiencias que pueden'ser distintas por cada unc de sus
hijos, solamente por la determinacidn de su criterio. Seleccionan jue
gos, amistades, vocabulario y vestido., Los juegos y vestido se deter-
ninan por aquellos que sean mis propios segiin el sexo, Las amistades-
y el vocabulario por los que se encuentren ligados a la "armonia fami-
liaz",

Conforme avanza la vida del nifio es la familia y el maestro quienes se
encargande bombardear modales, hibitos, responsabilidades, conocimien-
tos, etc., que ha de "garantizar la formacidn de una persona Gtil a la
sociedad”. Sin tener estudios muy profundos en sociologia, podemos =
darnos cuenta con toda claridad que en nuestra sociedad se promueve --
una educacidn soclal, que es muy distinta al hombre de la mujer, y que
incluso la escuela fomenta y afirma. Socialmente es aceptado que a ca
da sexo corresponda actitudes y comportamientos distintos, que se ini-
cian en la infancia con los juegos, y se van extendiendo al resto de -
actividades intelectuales y manuales. En la escuela secundaria puede

verse este fendmeno en las llamadas 4reas tecnoiSgicas, donde se pue-—
den aprender manualidades de concina, corte y confeccidn, mecanografia,
dibujo técnico, estructuras metilicas, mecanica automotriz, electrici-
dad, carpinteria, electrdnica, etc. En estas materias existe la libexr
tad de opcidn, pero puede verse como el grueso de las elecciones co-—
rresponden seglin el sexo, ademds que la familia parece seguir influyen
do en sus hijos para que su eleccifn sea alto {itil en el futuro, ya =
en un trabajo u oficio para el hombre, y para las mujeres aquellas que

les permitan un mayor beneficio en el cuidado del hogar.

Ambos sexos crecen con responsabilidades claramente sefialadas, pero en
nuestra sociedad se favorece, tendenclosamente al hombre, por loque se
le conceden varias libertades que a futuro afectaran su vida. Parale
lo a la creencia que el hombre es pleza fundamental para el trabajo y

sustento de una familia, durante su infancia se le ensefia el uso de la
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prepotencia, rebeldia y agresiSn, por lo que podemos suponex que duran-
te la adolescencia, su integracidn social le arrastra innumerables con-
£1lictos, asi como graves contradicciones en el entendimiente de su rol
social., En contraste, la educacidn social de la mujer parece no tener
la misma dualidad que en el hombre, aunque esto lamentablemente signifi
que gue la imagen de la mujer sea la de sumisifn y subordinacifn, estig
mas que le obligan al apego de actitudes que dificultan su plenc desa--
rrollo humano. Ambos, mujer y hombre no escapan a la practica de rites
y los dos viven particulares presiones en su educaciSn, fracasos y &xi-
tos estin igualmente inciertos sin poderse garantizar que a uno u otro
resulte menos dificil o traumitico el paso por esta edad.

(**) LO SEXUAL Y LO SOCIAL DE LA ADOLESCENCIA.

Hacer referencia de la adolescencia, plantea un problema que se extien—
de a dos niveles, uno bioldgico y otro social, pues en ambos se desarro
1lan una serie de cambios que con cierta Eacu;dad han confundido a ~--
gran nfinmero de autores, por no encontrar el punto de relacidn y origen

a determinadas conductas de los adolescentes. "Muchos clentificos sos-
tienen hoy como ayer, la opinién de que la juventud comienza con la lle
gada de la madurez sexual y un estirdn corporal, y termina cuando se -
alcanza la constitucidn del adultc (8). En definitiva y sin duda algu~
na, lo sexual significa a la adolescencia todo un rompimiento, que mar
ca abiertamente el paso de una etapa a otra, Pero estos camblos fisio-
1l8gicos no son los {inicos que puedan explicar Xos cambios de conductas-—
en los adolescentes. 1L1a aparicidn de este cambio, es en algunas cultu~-
ras el indicador para que la persona cambie de responsabilidades y acti
tudes, complementandose lo sexual y lo social en la formacién del adul-
to. Y tal parece gue dependiendo de uwna subjetiva valoracibn cultural,
los cambios fisioldgicos cn los adolescentes les significan también un

cambio social.

Es asl como los cambios fisicos en la adolescencia se ven acompafnados -
por reaccliones sociales y culturales, y que Avanzini llama "ritos de =-
iniciacién". Que se conocen y han evolucionado desde las culturas mAs-

23



primitivas, perc su fin principal es el de hacer notar la aceptacién de
un joven en la comunidad adultz. En nuestra sociedad, los siguientes -
ejemplos son los mds representativos del fendmeno. Las adolescentes, —
siguen disfrutando con especial significado la fiesta a sus quince anos,
rito afiejo que sigue marcando, la utilizacidn de magquillaje, la posibi-
lidad de un novio, etc. Para el hombre quizd ya no exista el cambio -
de pantalones cortes por largos, pero existe tolerancia a que fume, sal
ga a fiestas, o cubra la necesidad de trabajar. Con estos ritos la cul
tura otorga una importancia a la adolescencia, pero también significa -
un alejamiento afectivo por parte del adulto, quien con sus actos y con-
cesiones se mueve en el entendido de que el adolescente necesita cada -
vez menos de su atencidn y carifio. "Mientras que la juventud todavia --
puede tener necesidad emocional y econdmica de sus progenitores, la ma-
yoria de los padres tienen poca necesidad emocional, y muy pocos una ne
cesidad econfmica del joven, que se esfuerza por liberarse de la patria
potestad"(9) .

-1

Lo anterior nos lleva a varias complicaciones vy contradicciones en el -
entendimiento de las conductas sociales que los adolescentes despliegan;
por un lado culturalmerte sz les hace creer una presunta madurez, lo —-
que significa que ya no son nifios y por tanto pueden necesitar menos -
del adulto, y por {iltimo los adolescentes mismos pueden fantasearse mis
grandes, lo que favorecera al desplante de determinadas conductas que -
anteriormente no se atrevian.

Asi la adolescencia recibe un lugar y un valor, pero que parece ser en-
tendida de manera distinta por cada parte que le reconoce tal valer. -
De alguna forma esto corresponde a una parte dée los estudios que Marga-~
ret Mead* realiza en Samoa, donde analiza que la llegada de la madurez-
sexual para una chica, es valorada ampliamente por la tribii a la cual -
pertenece, por los distintos beneficios y utilidades gue &l cambic 1o
deja, mientras que para la joven es algo novedoso y a la vez extrano, -
pues su vida tiene radicales transformaclones, ya que anteriormente su

vida personal y emotiva ha permanecido bajo la direccidn de los adultes
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por medio de prohibiciones y tareas concretas a su sexo, y tardan un -

largo tiempo en comprender 1o que el cambio significa.

"La esencia de la juventud estd socialmente determinada. Las funciones
y tareas mas importantes de la juventud son fijados por la sociedad en—
cuestidn en dependencia de sus condiciones y cxigencia de desarrollo --
econdmico, social, politico y cultural.., los rasgos de la personalidad
de los jdvenes, parten de la confrontacidn (actividad real) de la ju--

ventud con estas condiciones y exigenclias objetivas de su sociedad" (10),

Veremos entonces que los procesos de crecimiento bioldgico sirven unica
mente como el indi;:adcr para que la valoracidn sociocultural limite y -
de sentido a esta edad. Asimismo, los cambios fisioldgices no pueden -
ser entendidos como la causa o explicacidn a las caracteristicas pisold
gicas de la adolescencia, Y a partir de ellos no puede abarcar la to
talidad de los fendmenos y rasgos esenciales de la juventud. Aungus ==
también sucede lo que comenta Dragunova (11), en cuanto a que verdadera
mente existen cambios en todo el sistema nexvioso de un adolescente, -
que de alguna forma afectan sus ceonductas emogjipnales, y que acentuan -~
su inestabilidad, pero esto sdlo podra advertirse a partir de un exteh—
50 y minusioso examen de los procesos endocrinos y cerebrales, lo cual-

no queda tan a la vista o directamente relacionadc con la sexyalidad.

asi los dos niveles de la adolescencia, forman extrafias y complejas re-
laciones que son b8sicos e indispensables una al otro "...un intervalo-
entre la pubertad y la vida adulta, es la adolescencla. Esto se debe -
a diversos factores, los que posibilitan la adelescencia; otras gue la
hacen necesaria™ (i2). En la adolescencia se presentan continuos y re-—
presentativos cambios fisioldgicos, que han existido independientemente
a la sociedad y época, y son los que concretamente posibilitan la exis-
tencia de la adolescencia. La otra parte, como ya hemos visto, son las
valoraciones socioculturales gue se hacen de esta edad, las cuales por
sus intereses hacen necesaria la existencia de esta edad, por las dis-

tintds utilidades sociales que nacen con ella a cada generacidén, ., ~~
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Sin darnos cuenta la madurezr fisiolGgica pasa en un corto tiempo, & ser
asociada con el progresivo logro de una participacidn social, en apa~
riencia ambas Seinician en el mismo tiempo, pero dentro de caminos y con
secuencias muy distintas para la formacidn del adolescente. "Biologlca
mente, la adolescencia es el periodo comprendido entre la pubertad y la
edad adulta. Ya no es la infancia pero no es afin la edad adulta. Es-
ta tierra de nadie expresa claramente la contradiccidn de los adolescen
tes; prolongar la infancia rechazando la edad adulta, acortarla para -=-
reiVindicar la madurez, continuar bajo la custodia del adulto, huir de
ella" (13). En nuestra sociedad muchas familias esperan la llegada o -
el acercamiento de la adolescencia, para que sus hijos puedan contri---
buir econSmicamente al sustento de esta. Aunque tambin ocurre que no
siempre existe un lugar laboral para estos jdvenes, pues lo que abunda-
es el desempleo. Otras mas, confian que mientras los jovenes sigan es-
tudiando tendran mayores posibillidades de superarse, sin importar que -
estos estudios signifiquen un sacrificio econdmico a la familia, puez -
tambifn se espera que esta situacidn después serd retribuida. Es asi -
come las necesidades sociales transforman a la adolescencia, segin las
necesidades inmediatas, donde se le puede adjudicar una madurez y Ser--
vir asl para el trabajo y las responsabilidades familiares, o prolongar
le dentro de la escuela hasta que sean necesaria su participacidn so--—

cial.

(***} EDUCACION Y ADOLESCENCIA,

Hemos visto que la vida social y cultural rodea por completo la existen
cia de los adolescentes, pero esto no significa que los individuos per-
manezcan pacientes e inmoviles frente a toda la informaciSn que reci-
ben. Paralelo a los cambios socialas, el individuc s& encuentra en un-
proceso interno de unificaciSn e integracidn de las multiples influen--
cias que sobre el se ejercen. Este acercamiento con la realidad en de-
finitiva estd relacionado con factores soclales, pero también educati=--
vos. Pues sin duda hay tipos de educacidn, que son mis favorables que

otros, para entender ol sentido de la eritica, el trabajo en grupe, ==
ete.. Lo cual se suma a una historia personal, que deriva de sus rela~=-



ciones familiares y escolares, que en total pueden dar a cada indiyiduo
una posicibn personal sobre los conflictos gue se le presenten. Hoy =
somos producto de nuevas ideologias que se extraen de la radio, la tele
visién, el cine y la calle, que nos empujan a yer en grado distinto to
do el contenido ideoldgico de nuestra educacidn social e intelectual, y
resulta muy dificil imaginar que en la actualidad cualquier persona pue
da vivir herméticamente bajo la exclusiva influencia de sus padres, :=-

maestros o cualquier otra persona.

*Le hablamos a los jovenes de honestidad y caballerosidad, y asienten -
a cuento les decimos, admiten estos valores, pero solo en "“abstracto”,=-
su vida prdctica discurre al impulso de sus caprichos o deseos, sin acy,
sar ni falta nil pecado... han aprendido de nosotros principios y reglas
cristianas de la vida gue nada tienen que ver con la yida que se vive,~
ni siguiera con la que viven las personas mis respetables... lo que el
joven pide, en todo caso a su profesor es su ciencia, no sus sermones”
{14). Y es que con la tarea de educar ocurre algo por demis curioso, -
donde los adultos no escapamos a seniitnos sublimados con esta activi-=-
dad, creyendo que somos los {inicos y los mds importantes cuando damos -
upa orientacién, autodeterminando nuestra postura como la mds correcta,
negando a la vez la importancia e infiuencia de la informaci6n prove-=-
niente del medio, olvidando que nuestra intervencién es tan solo una =
pequefia parte dentro de toda la relacifn interpersonal que nuestro edu
cando tiene, y de donde ha de recuperar para si unicamente los conteni
dos que llenen su personalidad, pemiti&'ndole elaborar sistemas que ==
guian sus comportamientos dentro de su mundo social. Vygotsky({15} se-
fiala que en el pensamiento existe un rcflejo generalizado de 1la reali-
dad que rodea a cada persona, donde cada pensamiento es distinto a . -—
otro, por la simple razén de que cada individuo percibe en manera dis-
tinta una realidad. Pues el pensamiento se basa en un significado, el
cual es extraido de las propias vivencias. Se critica tajantemente --
que los adolesccntes .se separan de las convicciones del mundeo adulto,-
pero quizd es el mismo adulto quien ha propiciade tal separacifn, con-

todas las vivencias que durante su infancia hizd vivir al adolescente.

27



Luria {16) basado en las ideas de Vygotsky, nos aclara que la vida psi-
quica ~incluido aqui el pensamisnto- aparece en un primer momento como-
algo totalmente ajeno al nifio, pues &ste solamente responde a las ins=-
txucciones de sus padres, siendo el pensamiento en sus inicios un acto-
dividido entre dos personas, pero en la medida que el nifio crece y am--
plia sus relaciones sociales, con ello también se amplia la informacidn
que recibe, hasta que el pensamiento es algo que personalmente se ela-
bora, aunque esto no guiere decir que las influencias dejen de existir.
El pensamiento es por naturaleza dindmice y cambiante, y dificilmente -
permanece estdtico y esto hay que tenerlo muy presente en la educacidn-
de los adolescentes.

*La separacidno el cambio*

La separacidn que ocurre entre los valores del adulto y los de un{a) --
adolescente, es por donde quiera ser visto, un fendmeno amplio y com--
plejo, donde nuestros criterios seguramente guedardn cortos en andilisis
ante la gran cantidad de elementos personales y socioculturales que con
tribuyen a esta separacifn. Para muchos padres de familia resulta com-
pletamente inexplicables los cambios que su hijo(a) adolescente presen-
ta en sus actitudes y pensamientos, y que lo(a) hacen yer tan distin--
to{a) al nifio(a) que no hacia mucho occupaba la misma persona. Sin en-
contrar quien o como alterd tan repentinamente toda la personalidad de
su hijo, Pero esta actitud de sorpresa lo Gnico que depuncia es la in-
conciencia con la que se educa a un nifio. Pues pareciera que la forma-
cifn del nifioc se da, sin tener en cuenta que poco después se ha de con
vertir en un adolescente, que tiene una historia como ser gque nosotros-
mismos determinamos o afectamos. Es decir, que por un grave criterlo -
la nifiez y la adolescencia pueden verse como independientes, 5in que -
se considere a la ninez como la base, y a la adolescencia como conce--
cuencia de “Segiin el desarrollo del individuo, los intsrcambios que se
registran entre él y su medis son de naturaleza muy diversa y por consi
guiepte, modifican la estructura mental individual de modo igualmente -
distinto". (17)
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Las personas transforman las estructuras de su pensamiento a paxtir de
las relaciones sociales, y es en primer momento la familia quien pro--
piamente obliga a gque los nifios contrasten alli sus pensamientos, donde
han de ser admitidos, discutidos o censurados, esto se convierte en un
ejercicio que nutre notablemente al individuo en su capacidad y habili-
dad para pensar. Pero aqui simultaneamente ocurre una paradeoja de la -
vida socio-familiar, que es que mientras el adulto estimula durante va-
rios afos a que el nific practique y construya sus propios valores, des-
puls le impone el uso de los valores ya establecidos con anterioridad,-
lo que inevitablemente conduce a enfrentamientos y confusiones en su -
trato. Asi que cuando veamos un desplante de rebeldia, inconformidad -
o cualquier otra en un{a) adolescente, serd conveniente pensar en dos -
cosas; una, que se trata de una “actitud pico", que puede tener su for-
macién en edades anteriores; o bien, que se trata de una actitud gque -
abiertamente sefiala la separacifn o distancia entre dos formas de pen--
sar, el juicio propio y el que se desea imponer. En algunos casos son
los padres de familia gquienes buscan esta separacidn, pues en innumera-
bles casos ocurre gue seh los padres quienes buscan que el nifo dependa
cada vez menos de sus atenciones y cuidados. Esta situacidn significa—
al nifio la oportunidad de realizar actos por su entera cuenta, lo que -
en definitiva afectarid su personalidad y actitudes futuras frente a los
adultos. E1 que un nific aumente la realizacidn de actos independientes
fuera de la familia, ha de contribuir a que la relacifn en el grupo de
iguales sea mds importante, pues en esta relacidn se ven favorecldas -
las normas y valores de convivencia social que entre ellos se han cons-

truido y modificado.
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EL ADULTO FRENTE AL CAMBIO

En cada familia, y para cada individuo que la integra, se matiza parti-
- cularmente la separacidn que hay en los juicios y criterios que el adul
to desea llevar y las conyicciones de los jdvenes. Aun cuando hemos --
nmencionado que pueden prasentarse algunas actitudes del adulto que pro-
muevan dicha separacidn, esto no significa en otros cascs el adulto per
manezca tranquilo frente a lo que podemos llamar una péxdida de autorie
dad y presencia. En nuestra cultura es conmin que el padra de familia -
genere una imagen mitica, donde los hijos deben reconocerie come la per,
sona con mayor autoridad y experiencia, a la cual nadie puede contrade-
cir. Esto casi siempre genera una idea de temor en sus hijos, mis que
la posibilidad de acercamiento. En la escuela, el maestro tambifn se -
encarga en muchos casos, de generar upa imagen nefasta, donde ademas de
ser “gquien sabe m3s", es tambien qulen sanciora y reprime con un autori
tarismo casi irzracional, abusando en la toma de declsiones. “"A los pa-~
dres suele resultarles difici) no s8lo renunciar a ia autzridad sino ~-
tambi€n reprimir. sus ansicdades a rafz de la capacidad del adolescente
para cuidar de si misso. La ansiedad o lleva a la cdlera, gue pusde =
desahogarse violentamente ceontra el hije que la suscita. Los padres =~
desconfian de las nuevas normas que el joven ha tomade de la cultuzra ~-
adolesgente, y aborrecen la imagen que &1 se crea moldedndose de acuex
do con un ideal qgue se mofa de loé valores adultos™{1B). En alguncs mo
mentos la separacidn entre el mundo de ideas del adulto y los adolescen
tes, aparece como alge violento, donde ambos parecen no necesitarse. -
Pero a partix de nuestra - experiencia laboral podemos decir que no es
del todo ciexto, pues la gram mayoria de los adolescentes escolares —-
idealizan la imagen de la familia, esperando que sea un sitio donde no
existan problemas o confilctss, siendo muy raro encontrar a quiemes bus
can premeditadamente un enfrentamiento con sus padres. Asi como tam—-
bién vemos los intentos que algunes padres hacen para acercarse y apo——
yar la actividad escolar de sus hijos. Nosatzros consideramos que quien
puede violentar mis esta separacidn es en definitiva el adulto, pues el

tiene mayores recursos para hacer mis tensas las relaciones, presionan-
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do, chantajeando y obligando a que los adolescentes se conduzcan ante -
&1 en determinada forma, lo que repercute en una falta de confianza del

adolescente hacia sus padres y maestros,

PRECISION DE LA INVESTIGACION EN ADOLESCENCIA.

Han sido varios los autores que al referirse al tema de la adolescencia
hablan de un mundo cadtico para ser investigado, pero del cual podemos-
decir, que se le ha generado la imagen de un rompecabezas mitico, del -
cual cada autor ha obtenido la figura gque mejor ha satisfecho sus pre--
tenciones. Con esto queremos decir que los adolescentes han sido pre--
sentados o descritos, seglin la Epoca y creencias de cada investigador,
formandose con ello un enorme conjunte de ideas que dan cuenta de inu-
merables conductas y actitudes, y que al ser retomados por otros, estos
mismos hallazgos y criterios son tendenciosamente reorientados, segin -
sea la nueva explicacidn para los nuevos adolescentes. Es decir, cree-
mos que ha gide la parte tedrica quien se ha encargado de levantar ba--
rreras imaginarias de caos con respecto de la adolescencia a caus2 da -
la“especulacidn, afectandose simultdAneamente la continuidad ¥ el nivel-
de explicacién que puede darse del fenfmeno. Y es particularmente en -
nuestro medio donde el trabajo tebrico-cientifico con adolescentes ha -
crecido de manera irregular, donde algunas explicaciones al tema son =~
adaptaciones de conceptos y tendencias, haciendose evidente la carencia
de un respeto a metodologias que orienten el trabajo en esta frea. "De
bido al cardcter histdrico y temporal, cada teoria debe generar una me-
rodologia adecuada para conseguir su objetivo y hacer uso de las técni-
cas mis conducentes... La finlca funcidn especifica del mBtodo en las -
ciencias sociales es salvaguardar la neutralidad del proceso cientifi--
€o,.."(19}). Con los apartados anteriores hemos deseado problematizar -
la gran variedad de [actcros rmue conforman a la adolescencia y ver con=
ello que su estudio en nuestro pais no puede seguir dentro de la impro-
vizacifn a la indiferencia, pues afin cuando existen valiosos apartes -
p:oveniente; de otras latitudes, como pueden ser los de Cesell, Ana ==

Freud, etc., al momento de ser aplicados en nuestros adolescentes conti
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nuamente se fragmentan importanes aspectos metodoldgicos del estudio -
original, generandose dos aspectos que merecen comentarse. El primero-
consiste en que se ha formado el concenso de que las conductas o los-
problemas de los adolescentes son completamente universales y repetiti-
vos, lo cual conduce al use generalizado de esterectipes, y al abuso de
adjetivos que censuran las nuevas formas de manifestacidn de la adoles-
cencia. El otro, corresponde a los aspectos cientificos de la mayoria-
de investigaciones que a la fecha se han desarrollado en nuestro medio,
donde las es::ateglas'metodolégicas empleadas muestran una cerrada con-
formacidn frente a la eyolucidn que tiene el fendmeno de estudio.

al RECONOCER AL ADOLESCENTE EN SU MOMENTO.

Un grave problema que se ha presentado en la investigaci&n con nuestros
adolescentes, es que generalmente se ha partido indirectamente hacia -
sudefinicidn., Con el uso de estereotipos se csnstruyen las descripeio-
nes y se sostienen viejos recuerdos de una adolescencia que ya no exis-
te, ambas cuestiones impiden como es evidente, lograr un acercamiento -
mis real con la adolescencia actunal., "El paso de la infancia a la.edad
adulta constitnye el contenido fundamental y la diferaencia especifica -
de todos los aspectos del desarrollo en &ste periodo, o sea, el fisico,
moral y social" (20). Sin embargo, esto no significa que la edad de la
adolescencia pueda preseantarse de igual forma en cualgquier sociedad y -
gpoca, cuestidn que varios autores se han encargado de demostrar. Par-
ticularmente creemos que aiin cuando factores tan determinantes come la
familia, cultura, ideclogia, entre otros, presenten algunas similitudes
entre las distintas sociedades, en cada una presentan un grado distinte
de rxelacifn y un producto diferente en actitudes o creencias de las per
sonas, que no sdlo pueden ir de una sociedad a otra, sino qus acntzo de
una misma sociedad pueden encontrarse significativas diferencias de un

barrio a otro.

Entonces una de las cCuestiones es no caer en el uso de generalizaciones

que apunten hacia la universalidad del £enémeno, va gue de hacerlo difi

32



cilmente podemos delimitar y mucho menos explicar adecuadamente los ori
genes o conductas, actitudes ¢ sentimientos de las personas. Asimismo,

el trabajo de investigacidn con adolescentes tampoco debe ser guiado ==
por los lugares comunes que la teoria se encarga de sefalar. Leer en -
Debesse, A. Freund, Ballesteros, o cualquier otre, frases como "el ado-
lescente se distingue por su indeterminacidén” o bien "la adolescencia -
es la edad ingrata por excelencia", seguramente engancharan nuestra ==
atencidn y de inmediato pareceri factible establecer una relacidn entre
lo que el autor seflala y los juicios propios o comunes que recaen sobre
nuestros adolescentes, olvidando momentaneamente que con toda Seguridad
los orfgenes de la indeterminacién o de la ingratitud, proceden de cir=-
cunstancias enteramente distintas en cuanto a contexto social y a la -
forma en que tedricamente puede ser explicadas. No compartimos la idea
que la adolescencia es un £cnfmeno de caracteristicas mundiales, pues -
con tales creencias lo {inico que se ha logrado es simplificar tedrica-=-
mente las caracteristicas propias de los adolescentes, pasando per altoe
que dentro de la generalidad, existen actitudes o comportamientos con -

significado distinto. Ademds, muchas de las supuestas similitudes en -

ia adolescencia son creadas, cuando se advierte que existen trabajos --
tedricos sobre un mismo tema, en distintas partes dél mundo, por lo que
se llega a suponer de inmediato gue la adolescencia se repite en actit_\_l_
des y comportamientos. A la adolescencia confluyen gran nimero de fac-
tores, que sin importar la &poca y sociedad donde deseemos ubicarla, pa
recen estar siempre presentes, sin embargo, es necesario ver que estos-
elementos -sexualidad, trabajo, cultura, familia, escuela, ectc- presen-e
tan una intepsidad y significado distinte en cada generacidn en cual-—

quier sociedad. A pesar de esto "Lodss caen, de una forma m&s O Menos-
consciente en el esquema clisico: “En mis tiempos no era asi" (y se en-
tiende que era mucho mejor)."(21}. Por lo general la adolescencia es -
tratada como un hecho espontfneo, el cual parece no tener una historia-
propia. Un ejemplo a esta situacidn lo podemos encontrar en el fendme-
no de las “"pandas juveniles", que ha sido tratado tedricamente desde el
siglo pasado, y que a pesar de ser una realidad social nuestra, no ha sido

suficientemente definida, insistiendo en imprimirle en cada generacidn-
’ :
el caracter de una manifestacidn nueya y uinica.
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III. APORTACIONES CIENTIFICAS AL ESTUDIO DE LA ADOLESCENCIA.

M3s que presentar un repaso hist8rico de autores y tendencias, que se =
han ocupado de estudiar a la adolescencia, exponemos a continuacidn un-
conjunto de ideas y/o consideraciones tedricas, que en combinacidén en =
un primer momento nos han permitido delimitar que nuestro trabajo las =
valora como ideas vigentes, y que dependiendo de comprensidn y aprove--—
chamiento que tengamos de ellas representaran la ayuda necesaria para =
generar distintos métodos de trabajo dentro de nuestra investigacidn. =
Scbre la adelescencia hemos encontrado distintos autores e ideas “...Pe
ro afin falta un estudio sistemitico a pesar de las aportaciones tan va=-
liosas de Stanley Hall, de Ezequiel Chavez, de Barn&s, de Hollingowrth,
de ziehen, de Carlota Buhler, de Spranger, de Anibal Ponce, de Senet,-
de Arevalo, de Gessell, de Morgas, de Carnelro, de Debesse, y de los =-
estudios sobre conocimiento yveducacién de los adolescentes publicados-
en tantos libros y revistas que se ocupan del tema tan apasionante"{22)
Resulta que Ballesteros, a quien pertenece la anterior cita, no ha si-
do el Gnico que se queda con la sensacidn de encontrar estudios de la -
adolescencia que le parecen parciales, incompletos o insuficientes para
llegar a entender o explicar a los adolescentes, de los gue en particu-
lar se ocupa. Mis curioso resulta, que de los autores mencionados por
Ballesteros, presentan de acuerdo a su tendencia tedrica, una adolescen
cia que puede resultar distinta a la de otro investigador, donde cada =~
quién parece encontrar manifestaciones o caracteristicas especiales y -
niega otras. La insatisfaccidn tedrica que menciona Ballesteros, y que
nosotros tambi&n hemos experimentado, no puede ser producto de la ado——
lescencia misma, sino de los niveles de comprensidn que de ella han al-
canzado los distintos autores, bajo la consigna de encontrar lo que re-
sulta "verdadero” al periodo. Si la teoria de la adolescencia que uti-
lizamos en nuestro medio nos parece de alguna forma incompleta, con ==
ello se reconoce parcial o totalmente que trata de consideraciones que
se encuentran a la zaga en la interpretacifn de las manifestaciones y -

acontecimientos de nuestros adolescentes y lo que puede ser mds grave -
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adh, que estamos haciendo uso de teorias de la adolescencia que seRalah
suposiciones, generando en quienes las estudian criterios y opiniones -
que soh en mucho anacrdnicas e inciertas sobre un fendmeno, la adoles-

cia, que se encuentra lejano en evolucidn, complejidad y particularidad.

El apartado de autores que a continuacidn presentamos, tiene por una «-
parte la intencidén de mostrar las ideas de referenci_a bisica en las que
hemos apoyado y construido parte de nuestras consideraciones, y luego -
en un segundo momento, ofrecer en planos muy generales una breve secuen
cia respecto a la evolucifn y complementacifn que han tenido los auto--
res y sus tendencias a lo largo de la historia de los estudios en ado--
lescencia, a pesar de ser en algunos momentos posturas que son distine-
tas entre sI en aspectos metodoldgicos en cuanto a la forma de abordar-

el mismo objeto de estudio, la adolescencia.

(*) G. Stanley Hall, autor sobre el cual se hanvertido gran cantidad -
de reconocimientos, y cuyo trabajo con la adolescencia comienza a fines
del siglo pasado; para algunos es admirado como un clisico del estudio
de la adolescencia, y para otros es junto con J.J. Rousseau el "inven--

tor" tedrico de la adolescencia.

Hall inicia por aplicar al conocimiento tedrico de la adolescencia, un
principio de evolucionismo f£isiolSgico, donde las edades de los indivi-
duos quedan en una relacidn y recapitulacidn evolutiva del desarrollo -
histdrico por el que ha pasado la humanidad. BAsl a la adolescencia le
corraspende una etapa inmadura y complicada, intermedia entre la infan-
cia, que representa los mis remotos y ‘arcaicos momentos de la existen—-
cia del ser humano, y la etapa madura de la adultez, gque representa la
cristalizacidn y equilibrio. Cabe sefialar que esta idea prejuicio, co-
mo se sigue haciendo ahora, de considerar a la adolescencia como \u‘\a -

edad inmadura y punto intermedio.
Seglin las investigaciones de Hall, se concluyo gue la adolescencia era
un periodo de tormenta y depresidn que tiempo después se superaba. Y

todas sus consideraciones sobre los cambios en la adolescencia, erxan -
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realizados desde una perspectiva fisioldgica, principio que en su mo--
meato funciond coherentemente por la manifestacidn de cambios fisicos y
la suposicidén de que estos cambios desencadenaban cambios en los com—~
portamientos. Claro est3 que todas estas ideas corresponden a un deter
minado momento histSrico de la psicolegia y de las demis ciencias, so-~
bre las vales Hall dio sus particulares aportes. Para Hall f£ué bdsico-
establecer una relacifn entre experimentacidn y observacidn, donde no -
bastaba obtener datos numirlcos, marcando que era necesario e importan-
te observar directamente a la muestra de sujetos estudiados con la --
intencidn de poder ampliar la informacidn; aplicd la estadistica al and
lisis de resultados, y su campo de experimentacidén rompid las barreras-
de un laboratorio, atarcando gran nimero de sujetos estudiados por me--—
dio de enéuestas Yy obsexvacidn directa. Hall instrumenta la aplica--

cidn de encuestas y cuestionarios colectivos, abandonando la idea de -
estudios psicoldgicos individuales. Asimismo, concluye y procesa sus =
datos mediante un método estadistico, donde aparecen porcentajes, media
nas y cuadros de comparacidén. En estos elementos es donde la obra de
Hall crece en impacto en su epoca, pues asimila en la prictica, todas -
las nuestas aportaciones cientificas y metodoldgicas, que surgen con la
psicologia y otras ciencias, sin desechar ninguna posibilidad de apli-~

car todos los nuevos aportes a sus estudios con la adolescencia.

“A partir de 1910 se tiene la impresidn de que el gran impulso dado por
Stanley Hall se detiene. No hay ninguna otra contribucifn personal im-
portante. ¢Se creyd acaso que la adolescencia ya se conocia?. La masa
de materiales reunidos pudo dar esa impresidn, pero tambi&n se comenzo-
a dudar"(23). : ‘

Pero como las consideraciones de Hall se ajustaban perfectamente a las
pretenciones de la investigacifn experimental, en muches sitios y por
muchos autores estas ideas no fueron renovadas, admitiéndolas como per=-
fectas y universales y que parecian, por su corte experimental, estar -

a la par‘dé la evolucién de las ciencias que le habian dado origen.
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{*t) Ch. BUHLER

La psicologia experimental de principios de siglo dejaba grandes dudas-
sobre la explicacién, y las formas de estudio, que debia tener la vida-
psiquica, elemento angular para algunas teorias de la psicologia que se
ramificaba en creencias. La escuela alemana, con la llegada del psicea
nilisis afina las ideas para el manejo experimental de la introspeccidn,
que fué el método inicial para el conocimiento de la vida psiquica. Y-
Charlote Bfiler inicia el manejo experimental de la introspec{:ién, apli~
cada a la dolescencia, pero alejada de los principios ortodoxos de las

entrevistas psiquiatricas, donde se trata de conocer por medio del pro
pio sujeto las situaciones traumiticas por medio de un relato que se --
prolonga tanto, cemo seg\‘.m queden clarcs 103 pasajes del pasado al suj_e_
to, Ch. Bler aplica para la adolescencia los diarios fntimos y las
confidencias. Estos instrumentos han sido quizd los mis criticados de
todos en su aplicacidn al estudio de la adolescencia, Ballesteros dice-
",.. asi como han sido utilizades diarios intimos por muchos autores, -
entre ellos, con maxima autoridad Ch. Buler, para estudiar al adoles—-
cente, son poco vflidas las "confesiones", de tanto valor para compren-
der al hombre en su madurez, pero envuelven la etapa adolescente en tap
ta confusién y tan frecuente falsedad, conscientes o no... Basta con -
recordar las explicaciones de Freud respecto a la accién de la autocen-~
sura para aquellos actos gue nos parecen, en la época en que se realiza
rpn, contrarios a la propia estimacidn o a la moral dominante, por su -

caradcter esencialmente sexual®(24).

Con la anterior cita, podr3 notarse claramente, como a pesar del tiempo
que puede geparar a un autor de otro, existen partidismos sobre los mé-
todos experimentales a usar en el estudio de la adolescencia, donde se
desaprueban o desconocen por completo los aportes que otras tendencias,
autores y concepciones, puedan hacer en el campo de la investigacidn,
aferrandose a las viejas consideraciones experimentales, y acentuando -

los desfaces entre teoria, investigacidn y objeto de estudio.
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(***} Margart Mead.

Los mEtodos experimentales luego de afirmarse dentro de las clencias so
ciales como la nica ¥ m3s concreta posibilidad para poder realizar cual
quier estudio cientifico, y comienzan a ser cuestionados por sus proce-
dimientos y alcances, y la esfera del conccimiento de la adolescencia no
fue la excepcién.
Margaret Mead, se ocupa en determinada Bpoca en producir warises trabajos
tedricos sobre la adolescencia, desde una perspectiva social-antropoldgi
ea, partiendo desde cuestiones un tanto lejamas a la psicoliogfa y a la -
experimentacidn propiamente dicha, se encorga de estudar la sexualidad-
. de jo’venes de la Isla de Samoa, para generar nueves y trascendentes argu
mentos sobre los conceptos de crisis, angustia, depresidn y lucha genera
cional, entre otros empleados al hacer referencia de adolescentes.

Mead dice"... encontramos nifias gue cumplfan el mismo desarrolleo fisico
que nuestras jovenes: su denticiBn sequfa los mismos ciclos crecfan alw-
tas y desgarbadas, llegaban a la pubertad com su p.\::imcx:a menstruacibn,-
alcanzaban gradualmente la madurez £isica y se hallaban preparadas para.
dar origen a la proxima generacifn. Era posible decir: He aqui las con
diciones adecuadas para un experimento; la adolescencia es un factor =-
constante en los Estados Unidos y en Samoa; la civilizacidn de Estados -
Unidos y la de Samoa son diferen:es'hs)ycon ello se abris el camino ha-
cla la reflexidn de varios aspectos gue se habian pasado por alto hasta-
ese entonces, hablar de adolescencia ya no fue ennunerar de forma inme--
diata el simple acontecer de los cambios fisicos mis evidentes de esa -
edad, desvaneciendo tambifn las caracterfsticas universales de muchas --
teorias.

El concepto de "crisis en la adolescencia® fuf replanteado por Meagd, uh}_
cindolo como el producto de las distintas formas de convivencia que se —
dan al interior de una sociedad, desterrando la idea de tratarse de un -
aspecto presente en todos los adolescentes, sefialando que gquienes ocasig_
nan tal "Crisis” son mis blen los intereses sociales del mundo adulto, -

quienes contribuyen a que el paso por esta edad sea confuso y p:oblemit:é._
co.
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Es asf como Mead produce no solo una impresidn sino hasta una commocidn
en los nucleos de investigadores; al grado de que existieran quienes --
afirmaran que tales estudios por Mead en Samoa eran falsos. Tal reac--
cidn ocurre pues Mead hace un giro radical a la forma en que han de ser
construido el encuadre social y tedrico para explicar a los adolescen--
tes, y por otra parte los instrumentos metodoldgicos que Mead emplea no
son aquellos que segGn las Sreas experimentales sefialan como los mds =~
adecuados para lograr una objetividad, pues predomina el anecdotarioc de
las observaciones realizadas, acompafada de ocasionales entrevistas o -

plédticas personales y/o grupales.

Resumidos en dos puntos presentamos a continuacidn algunas de las consi

deraciones que Mead hace respecto al conocimiento de la adolescencia.

a} Al parecer bloldgicamente el ser humano sigue un mismo proceso de --
evolucldn, el cual se da de forma independiente a una sociedad determi-
nada y el grado de evolucidn que esti presente. Es decir, en las dis--
tintas razas y sociedades los cambios fisico-bioldgicos aparecen como -
una constante, en perlfcdos claramente advertidcﬁ. ~sean en la adolescen
cia, por ejemplo, todos los cambios fisico-biclfgicos generades por la

aparicifn de los caracteres secuales secundarios— pero gue no tienen -
nlngﬁn& relacidn directa con las formas de vida social gue llevaran los
individuos.

b) La sociedad en su conjunto, establece gue las instituciones que la -
conforman han de condicisnar e influir en la forma de vida que han de -
llevar sus integrantes. Estableciendo normas para la convivencia y la
integracidn social, y que resultan determinantes en la aceptacidn o des
calificacién de las conductas y formas de pensar de los individuos. Es
el factor cultural quien tiene un gran peso, al ser quien determine un-
contexto donde las actitudes o los comportamientos pueden ser entendi--
dos como "normales". Deseamos sSefialar de forma muy especial, la manera
en gque Mead habla sobre la influencia que los valores sociales, costum-
bres e ideologias, tienen para hacer comprensibles o no las actitudes -

de una edad determinada.
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{*«**)Maurice Debesse

En este autor en particular es donde las ideas preliminares de nuestra-
"investigaci®n encontraron un importante punto de partida. El trabajo e
investigacidn gue desarrollo Debesse fué realizado en Francia a partir-
de la década de los treinta, y son producto de la pedagogia que cambia=
ba en aquel momento y que posteriormente dieran por llamar escuela nue—
va. Debesse es uno de los escasos pedagogos que se interesd por el es-
tudio de la adolescencia, deseando exponer en sus obxas, toda una siste
matizacidn al estudio de los adolescentes dentro del campo escolar. =
A pesar de que los trabajos de Debesse cumplen ya medio siglo, creemos-
que tales ideas conservan aspectos de importancia, que en nuestro medio
de preparacidn pedagégica no llegan a ser mencionados.

Maurice Debesse sehala claramente que los disenos metodoldgicos a los -
cuales &l llega, no son exclusives para el estudio de adolescentes esco
lares, aunque es en cl zmbiente escolar donde €1 los genera y tiene sus

mis imporxtantes aplicaciones.

Retoma y parte de la idea, de intruspeccidn juvenil, trabajada en un —-
primer momento por Ch. Buhler, intentando dar una nueva intencibn y --
aplicacidn al concepto. alejandose de un psicoanilisis ortodoxo, adn -
cuando sigue estando influenciado enormemente por esta tendencia. Has-~
ta donde entendemos el concepto de introspccclién, Sefala un proceso en
el cual individuo analiza sus actitudes, sentimientos, comportamientos,
etc. a partir de una reflexidn auto-dirigida, la cual debe ser expresa
da o comunicada, y no quedarse a niveles de pensamiento. "Los adoles-
centes, dice Debesse, son capaces de analizarse: hecho capital y que, -
seglin nos parece, dehe precindir toda elaboracidn del método de inveti-
gacidn en Hebeologia"(26). Asi la introspecciln o convierte para De-
besse en el recurso mds viable para poder estudiar la vida mental del

adolescente, y conocer asi el estado de crisis de personalida por el --
cual se pasa en esa edad, Y que es posible emplear por el surgimiento =--
del yo reflexivo, aunque tambi&n sefiala que puedan lograrse distintos -

niveles de éxito en la introspeccién de adolescentes segiin sean los ing
trumentos a utilizar,

40



Un elemento que debe mencionarse de los instrumentos empleados por De-
basse, es que intenta conocer las problemiticas de los adolescentes, -
desde esas mismas manifestaciones, en voz de los protagonistas, tratan
do de evitar en lo posible prejuicios tebricos o de criterio personal,
que afectan tanto en el acercamiento como en la comprensidn de tales-
sucesos. De esta forma la adolescencia es estudiada a partir de cada-
individuo, haciendo a un lado la aparente importancia de los datos --
cuantitativos.

Ademis, Debesse sostiene que si la introspeccidn en la adolescencia --
promete mayores éxitos, es porque permite observar fracciones de pen-
samientos y actos, y los da a conocer tal y como se presentan, mientras
que aplicada al adulteo aparece el problema que este desea siempre glo--
balizar sus actos o pensamientos. "un estimulo primordial para que sur
jan en el adolescente las reflexiones sobre si mismo es su necesidad de
ocupar una posicidn respetada en el circulo de coetineos y la aspira--

cibn de encontrar compafieros afines y un amigo".(27)

Al estudiar las ideas de Debesse, comprendemos que los instrumentos que
apoya para estudiar a los adolescentes, deben sobre todo, arrojar datos
de actos casuales, reflejando el momento circunstancial en el que se --

encguentra el individuo. Y podamos concretar diciendo:

a) Basa su investigacidn, en el principio de la introspeccién, como un
elemento que le permite un especial conocimiento de la personalidad del
adolescente. ¥ en la idea particular de Debesse sobre la introspeccidn,
#sta supone una actividad mental, que permite exteriorizar la realidad-
tal y como fue percibida.

b) Bajo esta idea se dispone al disefo de aquellos instrumentos que han
de rendir la informacifén deseada -cl retrate de la realidad-, y centra-
dos en conocer rasgos meramente individuales, prevocando que las inten
ciones y conocimientos psico-pedagdgicos de la adolescencia adquieran -
un caracter cualitativo mds que cuantitativo. Los instrumentos que &1
considero fueron: diario iIntimo, confidencias orales, encuensta y co=-=-

rrespondencia juvenil.
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STUBSS ¥ DELAMONT.

Llamamos asi este apartado por el conocimiento de un texto compilado -~
por los autores Stubss y Pelamont {i3) donde de mancra fresca y animo--—
sa, son presentadas nueve lnvestigaciones escolares realizadas en Ingla
terra, en la decada de los setenta. Y que para nosotros representa ——
ser un texto de importante ejemplo, sobre las condiciones y caracteris-
ticas, que pueden estar presentes en el intento de realizar una investi
gacidn dentro del aula, donde a su ves quedan incluidos los aconteci—-
mientos cotidianos ¢ue en la vida escolar se encuentran presentes.

YLa situacidn de la investigacidn educativa {en las aulas)} ha sido fre-
cuentemente anilega a la trasnochada historieta del borracho que, ha--
biendo perdido su llaverc en un luyar cualquiera d2 un calle}én conside ‘
rablemente oscurc, se empefia en buscarlo bajo la Gnica farola, con el -

argumento de que alif esta mejor iluminado®.(23)

Consideramos que el bloque de las nueve investigaciones muestran clara-
mente como las ideas experimentales de investigacidn dentro del aula, =
donde lo cuantificable serfa lo mis importante, han quedado complementa
das y superadas por otros criterios donde las condiciones culturales, - .
personales, grupales, etc. son tomadas en cuenta con la finalidad de ha

cer mis comprensible el de por si amplio mundo escolar.

las aportacicnes generales del texto en materia investigacidn, son como

sigue:

a) En cuanto a investigacidn educativa, es necesario reconocer que se -
han utilizado procedimientos inadecuados, que lo Ginico que hacfan, era
1a clasificacidn y categorizacidn de las conductas, basados unicamente-
en el contacto de la observable. Como alternativa de solucién a este -
problema, en el texto de Delamont se propone la utilizacidén de la obser
vacidn antropoldgica, que Seglin se explica demanda una mayor relacidn -
con los acontecimientos, y que por el anilisis de las situaciones ordi-

narfas es posible abandonar los esquemas de interpretacidn rigidos, li-
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berando al propio observador o intérprete, beneficiando en una mayor -
movilidad de los instrumentos que han de dar testimonio o no, de la ==
existencia de un dato absoluto.

b) La subjetividad es siempre un ‘riesgo en cualquier _investi.gacian, si
el observador no comprende lo que interpreta. Debe entenderse que los
individuos se encuentran inclufdos en influenciados por momentos histd
ricos distintos, lo que altera en cualquier forma las perspectivas en -
un andlisis.

Si toda la cultura se muestra cambiante, y en ésta se encuentran inclu}_
dos los maestros, contenidos, alumnos e investigador, no puede esperar-
se que las condiciones se repitan de igual forma en cada colonia, escue
la o individuos. Es necesario estudiar el presente de cada factor a -

partir de una observacién directa.

¢} Ser un observador participante, ne implica una mayor comprensidn de
los fendmenos, para esto es necesario que exista un conocimiento e inte
gracifn con el medio al cual pertenecen los individuos estudiados, tra-
tandc de abarcar el conocimiento mis amplio sobre el contexto y las per
sonas, de lo contrario sBlo se es un especulador. Inclusive un maestro
puede ser ajeno a las situaciones de un grupo, quedando alejado de la -

problemdtica educativa.

d) El alumno y el maestro se mueven en esferas histdricas diferentes, -
que repercuten en la educacidn. Las investigaciones pocas veces contem
plan la posibilidad de conciliar un punto en comiin para ambos intere--

ses.

Es necesario hacer un andlisis comparativo de todos los elementos in-
cluidos en nuestras investigaciones, para sa%or hasta que punto enten-
demos el fendSmeno educativo, que no puede ser estudiado con repeticio

nes.

1O OBJETIVO, LO CONVENCIONAL E INVESTIGACION

Como podemos advertir entre los autores y tendencias de estudio en 1la

adolescencia, han existido trabajos con interesantes e importantes --

43



ideas, pero que en nuestros medios académicos © institucionales no tuvie
ron ningfin efecto y mucho menos lograran tener continuadores. Y lo que
puede parecer mis grave afin, cuando espor§dicamente han sido tomadas en
cuenta, son deformadas por su irregular comprensidn.

Creemos que con nuestro medio tedrico pedagdgico se puede hacer la ana-
logia, de parecer un lienzo continuamente remendado, por telas - gue ha-
rian de tendencias- de diferentes colores y texturas, donde se agregan o
tapan los pedazos de ideas seg@n sean los volubles intereses que mueven-
la investigacién educativa en nuestro pails, dominada por la potestad del
Estado.

Con el anterior apartado hemos deseado presentar posturas e ideaé, de --
algunos autores que por motivos que desconocemos, pra'ctica.mente no son -
mencionados en nuestro ambicnte de formacidn académica, pero que con su
hallazgo nos han representado un bloque de ideas, sobre las cuales hemas
dado forma a nuestra investigacidn. Respecto al bloque de ideas, al =--

cual nos referimos, encajan en las siguientes reflexiones:

a) Consideramos que cualquier investigacién pedagdgica, dirigida hacia -
una poblacidn escolar determinada, requiere de la participacidn de ins--
trumentos especificos a la cuantificacibn, sin embargo, creemos que tal
participacidén no puede ser la norma directiva del estudic, y su ubica--

cidn dentro de tal investigacidn debiera ser la mis adecuada para la --

"cuantificacidn™ de acontecimientos.

b) Los términos "subjetivos" como cultura, personalidad, edad, y sexo -
son entre otros, los que en su mayoria corresponden y afectan a los estu
dios de las ciencias sociales, dentro de ellos la pedagogia. Dificiles
de "cuantificar" en términos netos y cerrados, pero a la vez complicados
de explicar, relacionar, comprender o analizar, y no por eso imposibles
de estudiar por otros caminos 4uc nE zo2 12 investicacidn experimental,-
para lo cual es necesario dar oportunidad de generar nuevas técnicas e -

instrumentos, asi como llevar a los ya existentes a la confiabilidad.

c) El dmbito de la escuela, no es uniforme ni constante en sus manifes-
taciones, lo cual exige que los instrumentos y técnicas para realizar --

una investigacidn en ese camps sctan ampliados.
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I PORQUE SE INVESTIGA A LOS ADOLESCENTES.

sin temor a equivocarnos podemos decir que la intencién de estudiar a -

la adolescencia, se ha mantenido a pesar de sus multiples complicaciones
por la sencilla razdn de existir intereses ideolbgicos, culturales y eco
némicos, sobre la formacidn de esa generacién joven. Sin embargo, desde
el inicio de tales estudios la adolescencia ha sido presentada como una-
edad llena de conflictos, juicio que se ha generalizado y logrado una =--
amplia aceptacidn, pues las conductas mis evidentes y ordinarias de 1los
adolescentes no dejaban espacio a otras ideas. "Musgrove un psicdlogo -
educacional britdnico, adopta la posicidn de que la psicologia de la ado
lescencia es una invencidén de los psicblogos; afirma que sus teorfas --
concernientes a la naturaleza de la juventud han sido empleadas en reali
dad, para justificar la segregacién del joven de la sociedad adulta., ==
"La posicibn de la juventud en la sociedad contemporéhea sdlo es compren
sible en t&rmincs de la aparicifn, a partir de fines del siglo XVII, de-
una piscologia de la adolescencia que ha coadyuvado a crear 1o que des—-—
cribe *  Musgrove incluso sefiala con precisién el principio de este -

proceso. ELl adolescente afirma, fue inventado por Rousseau en 1762:150)

Al problematizar las actitudes de esta edad, en apariencia se estan jus-
tificando los estudios que de tal interds se desprendan. Asi en su ini-
cio, los estudios de la edad de la adolescencia se justifican por consi-
derarse el paso inmediato a la edad adulta, y por tanto ser el periodo -
de edad donde han de inculcarse los valores y conocimientos gque aseguren
tal paso generacional, imposible de lograr adecuadamente con adolescen--
tes en conflicto con sigo mismo y frente a la generacién adulta. De -
esta forma se separa lo que es ser un adulto y lo que todavia no lo es,-
y tal diferencia sirve para justificar la formacidn especial, que segin-
se cre{a debia recibir un adolescente, antes de llegar a ser adulto. Se
crea entonces el mundo especial de la adolescencia, donde se habla de --
una cultura o subeultura adolescente, con obreros, estudiantes, delin--

cuentes, viciosos, etc., que se encontraran al margen y en un plano infe
rior dentrs de la vida social construida por el adulto. Fue demasiado -

£3cil y comodo para los discursos sociales, politicos y tedricos, hablar
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de la existencia de una adolescencia antisocial, desafiante y llena de ~-
conflictcs, para luego determinar que se necesitaba la ayuda y direccién

del adulto en la creacibn de instituciones especificas a controlar la -
adolescencia -ccme INJUVE o CREA-. "Los investigadores sociales, por su-
naturaleza, no estln exentos de los efectos de la visibilidad, sobre to-
do después del i;ce:és que sus eruditas publicaciones han demostrado -
por la juventud descarriada y antisocial en los Gltimos afies. En 1930,-
un 12% de las publicaciones sobre adolescencia registradas en el psycho-
logical Abstracts tratan de la delincuencia y la mala conducta juvenil;-
en 1950 el 59%; y en 1960 el 68%. En 1950 el subtitulo "Delito y delin-
cuencia™ se gano un apartado propio en la publicacidén. Pexo cabe recor-
dar gue al 95% de los adolescentes no se les llega a otorgar oficialmen-
te la categoria de delincuentes; y la mayoria de aquellos que la merecen,
sin embargo llegan a la vida adulta sin que se les conozca actitudes de
lictivas”z)) Todos, desde investigadores, padres de familia, pefsonas co-
munes y hasta los mismos adolescentes, han sexvido para que ciertas ima-
genes o ideas de la adolescencia sea prejuiciadas, aceptadas, aun cuan-
do no sean del todo ciertas.

Hoy no sdlo se lucha contra las ideas cerradas del adulto respecto a ==
una adolescencia agresiva o ladrona; contra la publicidad tedrica, que -
hace de cualquier hazaiia o aventura de grupos de adolescentes todo un mi

to de polémicas y teorias, hoy también nos enfrentamos a la auto imagen-

que buscan los adole: . que de acuerdo a las etiguetas o es-
tereotipos ya creados por el adulto y la sociedad.
Para un adulto un adolescente puede parecer siempre un bdndalo, drogadic

to, desequilibrado, rocanrolero, etc., y paradoji te los adol -

tes buscan parecerse a estos encasillamientos.

La cultura de la adolescencia se ha convertido en un ridiculo espacio de
juicios y conceptos, donde al parecer las actitudes han quedado predeter
minadas social y culturalmente antes de que alguien exista como adoles--
cente., Y curiosamente los mitos de ayer se han convertido hoy en reali-
dades, y nuestras investigaciones se ocupan en afirmar lo que otros adul

tos inventaron tiempos atrds. "En la actualidad", ser un adolescente pue
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de significar nuevas demandas, y distintas aspiraciones, pero que no po-
dremos conocer sl encerramos nuestras investigaciones en otras creencias

’
que ya no corresponden del todo a nuestros jovenes.

II DE NINO A ADOLESCENTE Y EL CAMBIO DE APARIENCIAS.

Para la mayoria de nosotros es dificil notar determinados camblos en las
conductas, sentimientos, o evolucidn en general de las personas que nhos-
rodean, quizd por el comn y continuo trato que sostenemos con ellas, ~
Asi por ejemplo, para el padre de familia, su hijo puede parecer no cre-
cexr, o estar lo suficientemente maduro para la vida, o bien cl maestro -
que no advierte ninglin progreso en su clase. A&si repentinamente baje la
visidn del adulto los infantes se prolongan siendo los mismos, sin impor
tar su edad o experiencias. Pero la verdad es que ninguno de noSCEros,
a ninguna edad es siempre el mismo, pues desde los camblos fisico-biold
gicos hasta los ajustes culturales y psicoldgicos, van moldeando nuestra
vida dentro de un cambio continuo, gracias a la interaccidn que se ejer~
ce con el medio, asi como con el resto de las personas, de donde se geng
ran circunstancias ricas en informacisn, que a su vez también es progre~
siva, obligando a no permanecer estdticos en experiencias, actitudes o =~
costumbres. De esta forma podemos decir y entender que un adolescente -~

tiene una historicidad y una evolucidén dentro y fuera de instituciones,~

producto de la inter i&n que ha ido con sus padres de familia, =~
maestros, amigos y personas que le rodean.

For ctra parte, al desear ser especificos en el tema de la adolescencia-
escolar, consideramos que dentro de ilas ctapas de cambio en esa edad, -~
una de importancia es la que se presentan en la transicidn de los nivew-
les educativos, primaria-secundaria-bachillerato. Sistemas educatives
que entre si presentan grandes y naturales diferencias en estructura, -~
planeacidn y relacidn que sostienen con los educandos.

En particular nosotros comcntaremas brevemente las caracteristicas del ~
cambio entre primaria y secundaria, pues nuestro estudio se centra en la
poblacidn de educacidn media, sin gue esto signifique el desconocimiento
hacia la problemitica que se presenta entre secundaria y bachillerato, -
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pero lo cual no ha gquedado dentro de los 1{mites del presente trabajo.

LA PRIMARIA

Los maestros.- El maestro en la escuela primaria es el nico en impartir
cuatro Areas de contenidos diferentes (espafiol, matemiticas, ciencias so
ciales y ciencias naturales), que segln el grado correspondiente, sus ac
tividades docentes giran en torno al control, explicacién y repeticidn -
del libro de texto obligatorio. Es ademds en muchos de los casos, una -
imagen con alto significado afectivo para los nifios, quizd por ser la sgy
gqunda imagen adulta que interviene en el dia de actividades, transforman
dose en la imagen del saber y la disciplina, que segiin la mayoria de los
padres de familia, los nifios han de admirar y respetar.

Los contenidos.- Quedan generalizados y -explicitos a través del libro de
texso obligatorio, gue simultaneamente contiene la teoria y la prdctica-
en ejercicios, pero el tiempo y &nfasis dedicado a cada drea queda al 1i
bre criterio del maestro.

La familia.- Quiz3d en la escuela pre-escolar y primaria, es donde los pa
dres de familia se notan mds interesados y participes en las actividades
escolares de sus hijos. ¥ tal vez por la aparente vulnerabilidad de los
infantes, se les brindan los apoyos y cuidados que sean posibles, ayudan
do a sus tareas, llevindolo a la escuela, y preguntan al maestro sobre -
los avances o problemas que se tienen etc... La familia establece inte-
resantes 1azos de unidén con la escuela, con la intencidn de hacer a esta
Gltima la responsable de la educacidn de los nifios, mientras que la es—-
cuela nunca deja de solicitar el apoyo de la familia para que la tarea

de la escuela se cumpla.

EL grupo y los amigos.- Por regla general, dentro de la escuela prima-
ria s2 pasan seis afios en la compaiiia de los mismos individuos. Y como
principal detalle de esta situacidn deseamos sefalar la posible estabi-
lidad emocional, sexual y social que pueden alcanzar los grupos de igua
les bajo esta caracteristica, donde las jerarquias personales quedan-
establecidas.
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Los excesos.- De la combinacidén de los elementos que con anterioridad --
presentamos, en ligeros y minimos semblantes, creemos que puedan deducir
se algunas consecuencias en la vida escolar, social y afectiva de la ma=
yoria de los educandos.
Sobre el hecho de que en la primaria exista un sdlo profesor para las --
cuatro dreas de contenidos, durante todo el afo escolar, creemos que ==
existan dos elementos a considerar. La primera, que es una gran venta-
ja; tenemos que reconocer que si el maestro pasa todo el tiempo de su -~
afio escolar al lado de sus alumnos, se amplian las posibilidades de que-
éste pueda llegar a conocer mejor a sus alumnes a pesar de que sean muy-
numerosos. La otra, es una posibilidad que tambi&n se puede ampliar -
seriamente, y es la desatencidén y autoritarismo sobre el grupo, producto
de no poder controlar ni saber entender las conductas Jde los infantes, -
llevando una organizacidn socio-escolar desigual, donde cabe el favori--
tismo y las etiquetas ~los ordenados, los "burros", o los inteligentes".
Y es que la autoridad o abusos del maestro, generalmente se respaldan -
en la fe ciega que en ellos deposita el padre de familia, que con el -~
fin de someter a los infantes en las doctrinas del adulto, no importan -
1os recursos a usar, texminado cominmente en severcs castigos para el -
alumno, y generando una imagen que satisface por ccmpleto al padre de fa
milia y que a la larga también aceptan los alumnos, "tal parece ser gque
mds energico sea un profesor, mejor profesor se le considera"(szfomo en
toda la vida escolar de la primaria se conocen solamente a seis maestros,
éste esquema de autoridad y aprendizaje se afirma, y Eomo por parte del -
fante se carece de otros puntos de comparacidn, o fuentes de informa-
cidn distinta a los maestros o padres de familia, estos no pueden esta--
blecer claramente lo que puede ser bueno o malo en sus maestros, accptéﬁ
dolos tal y como se presenta.
Respecto a los contenidos, diremos gque en la escuela primaria se aprende
sobre todas las cosas, a que el maestro es quien tiene la razén y lo sa-
be todo, y esto es ficil de establecer cuando el magstro se encubre den-
tro de un texto de trabajo obligatorio, que es totalmente limitado y so-

lamente explicito en las caracteristicas de sus contenidos. Y como de
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alguna forma o que importa es avanzar en las unidades y terminar dicho
libro, las deficiencias de cada grado se van sumando, dejando serias la
gunas de conocimientos o por el contrario "especialistas" en algunas na
terias.

LA SECUNDARIR

“El nivel de los alumnos que ingresan en la cscuela secundaria, es defi
ciente en lo que respecta a la mayor parte de los conocimientos basicos,
es particularmente bajo el lenguaje. Si bien son muchos los alumnos -~
que llegan a nuestros liceos y colegios sin don‘\ina: siquiera las cuatro
operaciones aritméticas, el nimero de nifios que ').cen asombrosamente mal,
que cometen miltiples faltas de ortografia y que ignoran la gramdtica...
es afin mayor" _ Sorpresi , la escuela daria pone en evidencia

(231
todas las malformaciones escolares, de los ahora puber-adolescentes, v -

no sdlo eso, sino que mas adelante hard presa de todos los conflictos -
personales que se engendraron anos atrds.

La secundaria significa una nueva etapa formativa, pero también implica
ser todo un ambiente de choque, que sirve cecmo detonador para aquellas -
cosas que no pueden permanecer estiticas o encubiertas dentro de los cong

cimientos o las relaciones personales que se generaron en la primaria.

El ambiente.- Todo ahora es un cambio total, y en algunas cosas radical,
la secundaria es ahora una escuela con espacios distintos, canchas depor
tivas, laboratorios, talleres, biblioteca, y un uniforme. Y para ingre-
sar a ella de antemano tuvo que ser aprobado un examen de conocimientos-
teoricos, que fue como el anticipo o la advertencia sobre la forma de -
llevar las cosas alli dentro. '

Los maestros.- El alumno ahora toma clases con ocho o doce waestxos (in
glés, matemiticas, espaiol, ciencias sociales, ciencias naturales, edu-
cacidn tecnoldgica, educacién ffsica, danza y &reas cocurriculares) cu-
¥as caracteristicas en edad, sexo, caracter y forma de cnsefiar son muy=-

diversas. Si existia alguna dependencia hacia la imagen del maestro es
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de suponer que aguf se rompe, y la eleccidn afectiva hacia cualquiera -
de ellos toma tiempo y resulta mis dificil. Por otra parte, el maestro
de secundaria tiene pocas posibilidades de ampliar considerablemente la
interaccién y conocimiento de sus alumnos fuera de su materia, pues los
alurnos son ahora un nimero de lista o un apellido que entra en contac-
to con su maestro por espacio de 40 u 80 minutos diarios, en el pase -
de lista, revisidn de tareas o la peticién de participaciones.

En un inicio el maestro probablemente no establezca favoritismos, pero
sus relaciones son muy limitadas, y el conocimiento sigue siendo utili-

zado como una arma de poder e intimidacidn contra el alumno.

Los contenidos.- La programacidn de contenidos en la escucla secundaria
parte del suypuesto, de la culminacidn exitosa de los contenidos basicos
de la escuela primaria, y si el alumno cumplio o no con esto, no es de
importancia para el desarrollo del programa, que inicia su marcha como-
algo independiente a los antecedentes. Cada drea estd separada por un
maestro distinto, y dentro de un horario especifico, donde cada quien -
exige de forma particular a su clase, sometiendo a una gran presidn psi

coldgica y de contenidos al alumnos.

La familia.- Repentinamente el padre de familia se aparta considerable-
mente del ambiente escolar de la secundaria, y muchos repiten su acto -
de fe en los maestros, considerando que en la secundaria significa el -
inicio de la formacidn inmediata y futura de sus hijos, donde los profe

sionales pueden servir mejor que ellos.

El grupo de clase.~ El grupo de conocidos y amigos también fue xoto, -
¥y el nuevo ambiente escolar ctligz 2 una eleccidn e interaccidn con las
personas que integran el nuevo grupo. Y precipitadamente se entra en -
contacto con personas sobre las que nada se conoce, cada quien tiene --
una historia escolar distinta, y cada cual tiene una visidén distinta so
bre sus nuevos compafieros, maestros y educaciSn. Repentinamente han =
perdido su status de "grandes", *los de sexto®, y ahora son los peque——

fios de nuevo ingreso.
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Los excesos.~ Todos los repentinos y bruscos cambios que ocurren en -
la transicidn de la primaria a la secundaria, pueden ser con toda segu-
ridad la fuente de muchos conflictos paxa los adolescentes. La mds in-
mediata es la inseguridad, que provoca que los nuevos integrantes de la
comunidad escolar se comporten de una forma ruidosa y hasta agresiva, -
con tal de lograr llamar la atencidn y ganar una jerarquia sobre los de
mis. Tal parece que los cambios sociales de la adolescencia puecden ver
se acelerados vertiginosamente con la entrada a la escuela secundaria,-
obligando a los individuos a desechar 'su anterior condicién de nifios y
enrolarse con la nuevas situaciones que el cambioc va marcando. Y mien-
tras este proceso de auto~afirmacidn inicia su desequilibrado camino, -
el adulto se aleja a cada momento de sus relaciones afectivas y motiva-
ciones, como si el adolescente no necesitara mis del carifio y ayuda que
antes se le brindaba. Los conflictos y las desorientaciones crecen, -
cuando adultos y adolescentes interactuan duefios de una postura que los

enfrenta y los divide.

Las repercusiones.- La adolescencia es un monento de gran complejidad,
que requiere de una mayor atencidén. Y como hemos podido notar, la es--
cuela y la familia tienen gran influencia sobre el desarrollo de los -
cambios en actitudes, sentimientos e intereses que los adolescentes pre
sentan.

Son los padres de familia y los maestros que al desear influir en los -
individuos de menor edad, que modelan y conducen todas las conductas de
los nifios, para despuds romper en una contradiccidn al enfrentar el mo-
delo de la adolescencia.

Y con una gran facilidad todas las ideas sobre la adolescencia van que-
dando encerradas dentro de ambiguedades y contradicciones que poco des-
pués deseamos explicar y entender tedricamente.

Asi, la teoria se encarga de transformar en reales muchos de los supues
tos problemas y anomalias de la adolescencia.

“Por la mera formulacién de una teoria de la propiedad damos una reali-
dad soclal a sus conceptos constituyentes, con la suficiente entidad <o

como para crear también, de hecho, una realidad prictica. Metemos en -
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la cdrcel a aguellos que, por sus acciones, muestran desconocer estas-
realidades practicas, y categorizamos a las personas que participan en
ellas como propietarios, herederos, etc... En mi opinién, el significa
do y el uso de té@rminos como juventud -como la crisis de la adolescen--
cia, fases del desarrollo, etc.- una vez creados, requieren ser explica
dos"(s«Pe esta forma creemos que la teor{a se ha convertido en el peor-
aliado para poder entender y explicar el significado de la adolescencia.
Pues después de producir teoria a partir de algunas apariencias comunes,
-agresividad, bandalismo, irresponsabilidad, desequilibrio emocional, -
etc.- se han aferrado a la demostracién de &stos, y después a la gene-

ralizacidn de dichas conductas a todos los individuos de esta edad.

53




CAfITULO
IIx

54



ADOLESCENTE ESCOLAR
v.s.
ADOLESCENTE TIPICO.

La escuela resulta para quienes en ella pasan gran parte de su tiempo,-
un medio especial de vida. Para algunos padres de familia la escuela -
tal vez representa la posibilidad de que sus hijos se "superen", y para
otros, en el extremo de los casos, solamente sea un lugar para entrete
ner a los hijos y no causen problemas en la casa, y de paso tal vez -~
aprendan algo que sea de provecho. Para el maestro es su trabajo, su -
forma de vida. Para los alumnos, es donde puede verse diariamente a -
los cuates y sobrellevar con ellos al maestro, las tareas y a otros que
como ellos, pueden estar buscando un espacio propio de realizacién.

De esta forma, y sin contar con las espectativas socioculturales y del

Estads, la escuelax sc

encontrar lo que desea, ademds de ser por excelencia donde se supone -
se han de transmitir y reproducir las normas de vida social.

La escuela entonces tiene dentro de su organizacidn elementos que pue--~
den ser nuevas o distintas para 2l ordenamiento de vida, de quienes con
ella interactdan. ¥ la sitdan en un plano distinto de cualquier otra -

agrupacidn o institucién que trate o trabaje como adolescentes.

Ia vida escolar dentro de la educacidén secundaria se encuentra llena -
de particularidades, la formacidn de grupos académicos segiin el aprove-
chamiento escolar; la separacidn por turnos dependiendo de la edad, el
niimero y la participacidén de clubes o materias de talleres, la combina-
cidn de grupos de maestros que han de dar clase a un mismo grupo acadé-
mico, horario de clases, uniforme escolar, entendimiento y aplicacién -
del reglamento escolar, etc., etc. Y aun asi ninguna de estas caracte-
risticas es identica en manifestacidn de una escuela a otra, pues inter
vienen las variables culturales que existen en cada sector, colonia o

barriada, y que pueden ser la ubicacidn de la escuela en una zona urba-
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na o rural, el niyel econfmico y emltural de maestros y alumnos. la re-
ciprocidad entre escuela y comunidad, etc. De esta forma consideramos-
que cabe el sefialamiento de separacidn entre adolescencia escolar y ado
lescencia comiin, esta ltima con caracteristicas donde no queda inclui
da la participacidn como escolar y su vida esta mis determinada por ==
otros factores como el trabajo, bandalismo, entre otros, aiin cuando tam
bién puedan presentarse combinaciones de estos factores, pero puede tra
tarse de situaciones particulares en algunos individuos.

Consideramos ademis que la investigacidn pedagdgica dentro de la escue-
la secundaria, puede encontrar un ambiente de excelentes caracteristi--
cas para poder observar un enorme mosaico de ideologias, culturales e -
interes, gque las cuatro paredes de una escuela nos presentan como si se
tratara de una muestra representativa, de un tipo de adolescentes, que
pucden ser estudiadog en su parcial metamorfosis diaria, sujeta a un ho
rario de clases. Aln mis, la escuela favorece paulatinamente a homoge-
nizar la identidad de los individuos, tanto en planos personales como =
colectivos, a pesar de sus diferencias ideoldgicas, culturales o de se-~
X0, Y & su vez cada quien mantiene cambios y ajustes individuales, pero
sin abandonar la interaccidn con los alumnos.

Es asi como consideramos la adolescencia escolar, existente mientras -
los individuos se encuentran dentro de la escuela afactados por facto--
res propios de ese ambiente y ¢ue no alcanzan igual magnitud fuera de
ella, lo mismo que en situaciones contrarias. Es decir, un adolescente
escolar no es la negacién a otras formas de vida, sencillamente la in-
fluencia de medios y personas logran una dindmica especial dentro de -
la escuela, asi como las situaciones, y relacliones que pueden generarse
fuera de la escuela con dificultad se presentaran idénticas dentro da -

la escuela.
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LA ESCUELA COMO UN CIRCULO VICIOSO.

Son varios los elementos gque forman un ambiente escolar, y que en algu-

hos momentos generan contradicciones en su propia correlacidn. A conti

nuacidén emos brey algunos de estos, que separamos unica--
mente en terminos de redaccibn y no como una clasificacifn o tipifica--

cidn.

ELl desorden.- En repetidas ocasiones la escuela contradice el supuesto
educativo de las normas. Todos parecen actuar dentro de un desorden, =
los alumnos en un continuo escindalo gue parece no ceder ante ninguna -
amenaza, Yy los maestros adoptando la indiferencia. Ambos, maestros y
alumnos poco a poce acentidan la falta a normas, como en la impuntuali--

dad o el ausentismo, por ejemplo.

El inmueble.- No serd diffcil encontrar edificios escolares que carecen
de una buena iluminacifn, o de espacio suficiente para las actividades-
de alumnos y maestros. ’ Asi como de no encontrar la motivacién adecuada
en los contenidos, por no tener recursos didicticos, que en la mayoria-
de los casos se reduce al libro de texto y a un pizarrfn estrdpeado. =
Y puede ser todo este ambiente de deterioro, quien poco a poco reduce -
el &nimo de estudiar o trabajar.

Aburrimiento escolar.- Tanto maestro como alumnos, parecen estar siem-
pre dentro de un gran cansancio en sus relaciones, y que tienen que rom
per por fuerza, con la asistencia a la escuela, perc sin el &nimo de su
perar las dificultades personales o escolares que se presentan. El ==
maastro con cierta lndiferencia sc concreta al cumplimiento expositivo-
de su clase, gue por falta de recursos se limita a repetir lo que dice

el texto de sus alumnos, y los alumnos se concretan a tolerar.
El producto.- S8lo estando incluidos dentro del magisterio, daremos cr_é__

dito de lo que 2}1i1 sucede, notaremos cuantas veces las unidades de los

cursos quedan incompletas; o la peripeclas administrativas para reducir
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el niimero de reprobados en los examenes bimestrales; del cumplimiento =~
de planes de clase, del nlmerc de bajas y suspensiones de los alumnos,-—
del ausentismo de los maestros, o del nivel acad@mico tan bajo de los -

alumnos en todas las areas.

ELl desintex@s.- Lo contradictorio de todas estas situaciones, es que ni
maestros, padres de familia, y mucho menos alumnos se procuran por to--
das las alteraciones que se llegan a vivir en la escuela.

El desinterés puede notarse por una falta de comunicacidn, que se mani
fiesta en distintas formas:

Entre maestros y alumnos rara vez existe un contacto fuera de la clase.
Los maestros escasamente se plantean abierta y concretamente ayUdar' a
superax los problemas que se presentan en los grupos © en los indivi--
duos, cada guien se ocupa de su materia, sin importar la relacidn que -
tiene con €l de los demis.

Los padres de familia, asisten accidentalmente a la escuela, s3lo cuan-
do es necesario firmar la boleta de calificaciones, o cuando han sido -

llamados para notificar de la suspensidn o expulsién de su hijo.

Y log alumnos, que parece que su Unico desec es tener un refrigeric de
cuatro horas, platicar y jugar, o en el extremo de los casos, buscar el

momento para fugarse de la escuela o no entrar a determinada clase.

Desde luego, existen quienes logran hacer del ambiente escolar un sitio
productivo, para los intereses comiines e individuales. Pero todos es-
tos elementos de vicio dentro de la escuela, debemos tenerlos presentes
para evitar su aparicidn, o bien rxeducirlos, pues cualquiera de ellos -
se suma al niimero de elementos gue desorientan y confunden a todos los-

que participan en la escuela.

EL ADOLESCENTE ESCOLAR Y EL ADULTO.

En el inicio de este trabajo ya hemos mencionado que compartimos la --
idea de ver a la escuela y la familia, como los medios qQue se unen o -

complementan para formar nuevos conflictos en los adolescentes. Que -
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son los padres de familia y los maestros guienes por desear alcanzar un
dominio en la influencia o educacibn, de los adolescentes, generan con-
fusiones y alteraciones en los principios, valores y sentimientos que -
segln creen mas convenientes para los jdvenes. En su mayoria maestros-
y padres de familia consideran a la edad de la adolescencia como proble
matica, ¥ la solucidn inmediata que buscan es reprimir todo aquello que
queda fuera de su comprensidn y rebasa los limites de las normas fija--
das por el adulto. Situaciones que generalizan que la interaccidn en--
tre adulto y adolescente estari siempre plagada de restricciones, ante-
lo cual el adolescente evadird al 22ulto en el momento que pueda.

Esta situacidn de dominio del adulto y evasiva del adolescente, quizd -
se agudiza por las contradicciones en las que entra el adulto -padre de
familia o maestro, al intentar delimitar lo que a su juicio es mds con-
veniente para el adolescente, pero desde los modelos con que ellos fue-
ron educados, buscando que esas normas y valores del pasado se repitan-
en los adolescentes actuales.

Probablemente es en el maestro donde se pueden ubicar de mejor manera -
algunos cambios que ayuden a mejorar su trato con sus alumnos adolescen
tes, pues con los padres de familia existen impedimentos sociocultura~-
les que limitan el nivel de sugerencia que pueda encontrarse. Creemos—
que con el profesor la situacidén es un tanto distinta, pues de inicio =
estanos en el supuesto de un profesional preparado para trabajar al ni-
vel de educacidn secundaria, lo gue en algiin momento puede traducirse -
como un posibilidad mids amplia a favor del conocimiento y trato con -
los adolescentes. '

El adolescente escolar no es ajeno a la informacidén social de su medioc,
todo lo contrario, es precisamente &l quien por su carga de informacidn,
que se convierte en un agente de cambio para las estructuras sociales -
de la vida escolar. HNingfin alumno aporta al ambiente escolar la misma
informacidén, pues todos tienen con sige, grandes o pequefias modificacio
nes sobre valores, intereses, sentimientos, etc., Yy que han de sufrir-

nuevos ajustes, de acuerde a los niveles de interaccidén que se determi-
nen.
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El adolescente escolar es producto de la calle, la t.v., la escuela, la
familia, la radio, y los amigos. Pero algunos adultos son ajenos a es-
ta idea, pues desean encontrar un adolescente de modales y lenguaje co
rrecto, fijando un prototipo de hijo o alumno, que se aleja mucho de -
la formacidn cultural que reciben los adolescentes. Si los maestros y
padres de familia, no son capaces de comprender y manejar todos los ele
mentos informativos, que el grupo socio-cultural aporta a los adolescen
tes, con toda seguridad la comunicacidn entre ambas partes serd defi--

ciente y perfilada al deterioro.

OBJETIVOS DE ESTUDIO.

Desde el inicio de nuestro trabajo hemos sefialado el interés personal -
por ampliar el conocimiento sobre la adolescencia escolar, y quizd aun
no logramos a estas alturas del escrito, ser enteramente objetivos, el
motivo es que hemos considerado como necesario exponer el panorama que
hemos encontrado en el intento de hacer cumplir nuestra pretencidn de -
estudio, panorama que de no ser presentado con toda seguridid serdn mds
las criticas que recibiria el trabajo.

Mis ubicados en la intencidn de realizar un estudio de la adolescencia-

. escolar distinguimos tres elementos donde se centra nuestra bisqueda.

a) METODOLOGICO.- Como inicio estamos interesados en el andlisis y deli
mitacidn de t&cnicas e instrumentos gque resulten ser mis convenientes-
para reunir y procesar informacidn con los adolescentes escolares. ¥ -
hasta donde nos han llevado los hallazgos bibliogrificos y nuestra pers
pectiva personal, podemos anticipar que no estamos por la eleccién de -
aguellos que convencionaln;ence se utilizan dentro de la escuela (encues
ta, censos, test, por ejemplo), pues consideramos que resultan limita-

dos para dar a conocer las dimensiones de algunos problemas del medio -

escolar y que af al adol te, ad mids de creer que proporcionan-

caminos muy estrechos para el anilisis y solucidn del trato que debemos

dar a los adolescentes escolares,



De manera particular hos sentimos atraidos por llegar a conocer la ver-
sién del educando sobre la situacidn escolar, y por el momento hacer a
un lado las versiones del Estado o de el maestro de grupo. Aln mds -
pretendemos recopilar el sentir de los adolescentes en aquellos aspec--
tos que forman de manera natural y cotidiana su vida social y afectiva-

dentro de la escuela.

b) INSTRUMENTACION.- Para algunos como Dobbelaere(¥5)podri parecer con-
fuso e inseguro estudiar a los adolescentes a partir de su expresidn. -
Sin embargo, nosotros no compartimos esa opinidn, pues si consideramos-
que la adolescencia se caracteriza entre otras cosas, por expresar sus
ideas y sentimientos, esto mismo se convierte en un elemento a favor en
la averiguacién de algunas facetas de los adolescentes. lo podemos ne-
gar que el estudio de la expresidén puede resultar ser algo muy complejo,
pero nuestro interds no esta en dar explicacidn sobre el origen a deter
minadas formas de expresidn en la adolescencia, mds bien deseamos ver -
la manifestacién que puede hacer el pensamiento, sentimientos, valores,
etc., respecto determinadas situaciones a través de los actos y/o el --
lenguaje. '

El asunto corresponde ahora a la delimitacidn de los aspectos que nos -
interesa investigar en los adolescentes escolares, para establecer en-
tonces las técnicas e instrumentos con los que pretendemos recopilar la

informacidn.

¢) CAMPOS DE ESTUDIO.- Con anterioridad hemos sefialado que el ambiente-
escolar posee caracteristicas particulares, como las normas, horario de
trabajo y ubicacifn.entre otras, que influyen o afectan las formas de -
interaccidén de los individuos que la integran, y que hemos sefialado con
la intencidn de marcar una diferencia tanto en las formas de estudio, -
como en lo que puede ser estudiado en la adolescencia escolar, frente a
1o que puede presentarse en otros ambientes donde tambi&n se encuentre~
presente la adolescencia. Aclarando que la diferencia entrxe medios don

: 2 &2 A
de se encuentre la adolescencia, no significa unicamente un cambio de
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matiz en elementos como la cultura, familia, grupo de amigos e informa-
cidn de medios masivos, entre otros, para que estos logren determinado-
nivel de influencia en los individuos. Es decir, que para efectos de -~
conocer algunos aspectos de influencia de la familia en un escolar, por
mencionar un ejemplo, desde el mismo concepto de familia debe ser perfi
lado e integrado al contexto escolar, concepto que adquiere otra dinﬁmi

ca al hablar de adolescentes obreros.

En el ambiente escolar no desaparecen o eliminan las influencias de la
calle, la t.v. y otros medios, simplemente se ajustan a lo que este am-
biente en especial les conceda en participacidn. "Desde luego, las es-
cuelas diferentes llevan a cabo trabajos diferentes, pero de manera cre
ciente, las escuelas en todas las naciones, de todos tipos y todos los-—
niveles se caracterizan por reunir cuatro funciones soclales distintas:
La custodia, la sclescifn del papel soclal, la doctrinaria y la educati
va, entendida &sta Gltima tal como se acostrumbra a definirla en térmi
nos del desarrollo de habilidades y conocimeintos"B6)Y por la funcidn -
que se enfatice en una escuela en particular, la dinfmica de los elemen
tos que dentro de ella intervienen es distinta, De los elementos que -
estamos interesados en estudiar, y que consideramos se encuentran pre--
sentes en toda escuela, son:

a) Relacidn profesor-alumno.
b) Grupo de iguales *alumnos, profesor*

c} Participacidn e influencia de la familia en la escuela.

DELIMITACION DE CUATRO CAMPOS DE ESTUDIO.

La familia.- Alin cuando con anterioridad mencionamos, que estimamos --
que la participacidn de la familia en la escuela secundaria es menor y

posiblemente mis distinta que en la educacién primaria, esto no signifi
ca que su imagen desaparezca y deje de tencr importancia subitamente. -
En la mayoria de los casos son los padres de familia quienes obligan o

invitan a sus hijos a asistir a la escuela; son guienes se hacen cargo-

de los gastos de tal educacién o se preocupan y exigen a su manera, que
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el hijo(a) cumpla con las actividades escolares encomendadas.

¢be qué manera el adolescente escolar ubica a su familia?

¢Como se hace presente en la vida escolar, la separacin o el cam
bio entre el adolescente y su familia?

¢En qué aspectos cambia la intervencidn de la familia en la escue
la secundaria?

ZQué espera o necesita de su familia un adolescente escolar?

Maestros.- En algunos de los casos la imagen del maestre se recuerda por
sus virtudes o defectos, en autoridad, sabiduria o torpeza. Es la coti-
diana presencia que puede significar al alumno un autoritarismo, la di--
versifn, los conocimientos, o alguna combinacidn de todo. Sin embargo,-
maestro y alumno pueden estar en planos diferentes éo wna ubicacidn re--
ciproca. Pudiendo presentarse que el profesor o el alumno reciban un -

trato o reaccién distinta a la que pueden esperar de la otra parte.

iCual es el concepto que el profesor tiene de un adolescente?
egué hacen los profesores frente a los problemas de sus alumnos?
4CSmo valora un alumno a Sus maestros?

dQué espera un adolescente de sus profesores?

La escuela.- Los limites fisicos de la escuela, representan el ambien-
te diario de convivencia en los escolares, y cada individuo deposita en
ella un valor sentimental especial. Los muros, pasillos canchas y rin-
cones, adquieren el significado de un mudo testigo, sobre la existen—-
cia del adolescente.

¢Qué significa la escuela mds alld de sus aulas?
Cuil es la importancia del ambiente fisico escolar en las actitu-~

des de los adolescentes?

Concepto de sf y amigos.- La nacesidad de afecto interpersonal no desa-
parece en el adolescente escolar. Pero el ambiente escolar determina -

formas, para valorarlo y manifestarlo.
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ZQué significa tener un amigo dentro de la escuela?

¢cdmo se elige a un compafiero, amigo, o complice escolar?

iDa que' manera se autoadvierte la imagen de un adolescente escolar?
¢En qué momentos se equilibran los intereses personales y las deci-
siones grupales?.

PROCEDIMIENTOS METODOLOGICOS Y NOTAS DE CAMPO

Para realizar el estudio con adolescentes escolazes a partir de los cam~
pos de estudio mencionados, hemos disefiado y elegido los siguientes ins
trumentos y técnicas de recopilacién de datos.

a) Buzdn

b) Entrevista escrito

c) Entrevista grupal

d) piario {ntimo

a) Buzdn.

*INSTRUMENTACION: Todas las ideas preliminares sobre este instrumento,
que lo consideramos como un disefio propio y especial de nuestra inves-
tigacidn, surgieron a partir de los aportes tedricos en Debesse(37) so--
bre las investigaciones realizadas por &ste autor en adolescentes com-

nes con 1o que el llamd “"Diario Intimo" y “correspondencia juvenil®.

A pesar de las vilidas, pero severas criticas que sobre estos instrumen .
tos se desatardn una vez conocidos por varios autores -Nikel y Balleste
ros por ejemplc- croemos que estos recursos de investigacidn guardan -
varias cualidades a favor del estudio de la adolescencia, que merecen ~
ser rescatadas, pero también ajustadas o superadas de acuerdo con la =~
adolescencia que pretendemos estudiar.

"si bien el impulso de muchos adolescentes a expresar su mundo exterior

cristaliza, de un modo transitorio, em diarios Intimos u otros géneros-
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literarios, &stos suelen ser privativos de un estado social concreto"(;a)
Es verdad que los diferentes grupes sociales y culturales promueven for
mas distintas de valorar la comunicacidn y la expresidn de los indivi--
duos, asi como la eleccibn preferente de los medios por los que se han-
de dar a conocer estas. Pero esto en vez de ser un obstaculo ha de --
permitirnos desplegar el siguiente anilisis. Que consiste en reflexio-
nar que si bien existen adolescentes de similares caracteristicas £{si-
cas, exlsten elementos que contribuyen no sdlo a que se expresen de una
cierta manera, sino que esto también implica un determinado ordenamien-
to de la realidad que le rodea. Por tanto estaremos tratando aparente
mente a los mismos adolescentes, pero cada uno dependiendo del grupo so
cio-cultural al que pertenezca, presentard no sdlo conductas sino pensa
mientos difexentes al resto de sus compafieros. Por lo que intentar el-
anilisis las expresiones espontineas en los adolescentes escolares, ya
no parece una idea tan descabellada, y como principal punto de apoyo pa
ra la prictica de un instrumento similar al diario intimo, se encuen--
tran determinadas caracteristicas o necesidades psicolégicas que hemos-
advertido en nuestros alulnno's, al manifestar la importancia que repre-~
senta para ellos que alguien de su confianza les escuche y puedan comu-
nicarse con €l con toda facilidad. Dentro de nuestra experiencia como
profesores de adolescentes, hemos encontrado que estos pueden hacer co-
mentarios sobre sus problemas o inquietudes, si se establece con ellos-
un trato franco que les asegure una confianza sobre el trabajo a reali-
zar, y comprendieran lo extensa e importante que era su participacién.
En ese momento fueron muy escasos los alumnos que opinaron sobre el in-
terés a participar en la investigacidn, la mayorfa se limito simplemen-
te a escuchar las indicaciones que sobre ella se daban,

Sin embargo, fuera del aula nos sorprendif la voluntad que mostraban va
rios alumnos para depositar su opinifn en el citado buzbn, mientras que
otros mis se iniciaban preguntando aApartir de cuando se podian hacer -
las cartas, donde estaria el buzdn, en que horario, o si podian hacer -

comentarios mids extensos sobre los temas que se les presentaron.
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Creemos que 12 idea del anonimato y lo confidencial, provoco la seguri-
dad necesaria pra que los alumnos participaran nutridamente con sus car
tas, y en algunos casos los alumnos proporcionaron su nombre, demostran
do con esto no temer a que se les reconociera.

También entre los mismos alumnos surgieron quienes presentaron su ayuda
Para mantener la campafia de participacidn del resto de los alumnos, rea
lizando carteles con dibujos y frases de su propia inventiva, aspecto =~
que merece ser sefialado, pues las ideas de los carteles seguian una 13-
gica de comunicacién completamente coloquial. EL primer tema del que -
nos ocupamos fue el de los maestros, éste al igual que las tres esferas
restantes ~familia, escuela, amigos y concepto de si-, se tratd durante
una semana, al inicio de la cual se daba a conocer el nuevo tema a tra-
tar.

Las primeras cartas nos permitieron notar que cxistian distintos estilos
para redactar las cartas, quizd producto de la desconfianza o 1o nuevo -
que resultaba el hecho de expresarsedirectamente sobre sus maestros; hu-
bo quienes realizaron una clara denuncia, o quienes moralmente opinaban=-
de lo que creian indebido en sus maestros, su extensién también fue muy
variada, se presentardn gquienes sdlo escribieron un par de lineas, pe-
ro también quienes dedicaron hasta dos cuartillas. Aungue lo mds impor
tante que consideramos en los primercs dias de la investigacida fue en-
contrar que no existid rechazo alguno, ni al instrumento o a la expe-
rimentacidn, y que la participacidn no disminuyd. También debemos men-
cionar que desde el disefio del instrumento hasta conocer las primeras -
cartas, siempre existid la preocupacidn de que los alumnos abusaran del
anonimato, para insultar a maestros y compaiieros, o simplemente ser brg

mistas y livianosg poro eslo casi no ocurrid. La gran

mayoria de las cartas dejaban ver de inmediato que los alumnos habian -
tomado muy en serio su participacibn, buscando expresarse de la forma-
mids correcta o entendible, aprovechando completamente el momento que se

les brindaba para escuchar o leer sus palabras.
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*+*APLICACION.- El procedimlento que seguimos para la aplicacién del ins
trumento fue la siguiente:

a) Deseando explotar el buen trato que sostenjamos Con nuestros alumnos,
la aplicacifn de los instrumentos se realizd bajo dos criterios.

El primero, que toda la informacidn o aclaracidn scbre las actividades -
de la investigacidn dentro de la escuela estuvo exclusivamente a nuestro
cargo. El segundo, Yy mis importante comprobar la efectividad de la in-

vestigacién participante.

Considerames gque las actividades desarrolladas en la investigacidn, pas
teriormente nos permitiran hablar con mayor profundidad, sobre las ven-
tajas que puede tener para la investigacidn educativa, la intervencidn-
de un maestro comin guc se vea favorecido por una buena relacidn y acep
tacibén de sus alumnos, sobre los resultados que puede obtener un inves-
tigador que resulte indiferente para los adolescentes. Y tal vez, si -
los maestros orientadores o directivos intentan aplicar un instrumento~
similar al buzdn, y carecen de la confianza y cercania de sus alumnos,
seguramente fracasaran en el intento por obtener similares resultados a

: LAY
los nuestros, o bien que sean utiles a las tareas escolares.

b) Antes de la puesta en practica, de nuestra investigacidn se realizd-
una campafia de informacidn y motivacién en toda la poblacidn escolar =-

estudiada. Aclarando los siguientes puntos:

Intencidn.- Se explicd que la investigacidn formaba parte de la
realizacidn de una tesis de graduacién, y gue no -
existia relacidn alguna de este trabajo y sus datos,
con las partes de orientadores directivos u otros --

maestros.

Procedimientos.- Se plantearon las principales caracteristicas -
de aplicacidn de los instrumentos. Cada une aborda-
ria por cada semana un tema determinado; los escri--

tos serian tratados de forma confidencial y leidos -
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exclusivamente por las perscnas incluidas en la inves-
tigacifn; donde estarfa ubicade el buzdn y en que hora

rio.

c) EL buzdn, que consiste en una simple caja de caztén sellada por todos
sus lados y con una ranura, para introducir las cartas, estrategicamente
fué colacado lejos de las oficinas de orientacidn, direccidn o sala de -
maestros. Esto con la intencibn de restar el mieds de los alumnos al --

encontrarse con cualquier maestro, y que los cuestionaran sobre lo que -
hacian o escribian.

d) En las semanas que durd la aplicacidén del instrumento no se aplicd -
ningiin otro recurso que sirviera de control a los datos que se obtenian
por medio del buzdn.

El buzdn permanecia en su sitio habitual durante nuestro horario de tra
bajo, que una vez terminado se retiraba de su lugar. Mientras tanto el

alumno que deseaba participar, podfa acudir al buzdn cuantas veces lo -
deseara.

e) Por @ltimo, las cartas serian retiradas del buzdn al fin de la sema-
na de aplicacidn de cada tema, agrupadas posteriormente en bloque de te
mas, grado, sexo, edad.

* &% *PROBLEMAS DE LA APLICACION DEL INSTRUMENTO.

En la aplicacidn del instrumento se presentaron varlos inconvenientes,~
pPero que curiosamsntc no surgieron de los alumnos, sino de los maestros
y directivos.

Quizd a falta de una adecuada informacidn, preparacibn o &tica, provocd
que algunos maestros se mostraran alterados por la invest_igacién, a pe~
sar gue en algunos casos nos conocfamos como compafiercs de trabajo, pre
guntaban cudles cran las intenciones 'de nuestro estudio; &i habfamos 50

licitado permiso a las autoridades y que se harian con loc datos obteni
dos.
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Pero el detalle mds significativo, ocurrio con los directivos del tur

no vespertino en la escuela que laborak ; que d Es de r ac-

cidentalmente las opiniones de un par de alumnas de primer gracdo, -don-
de opinaban que el maestro de espafiol no se daba a respetar y que era -
muy “"llevado" con todos y luego no se "aguantaba". Hablaron de la in--
transigencia del maestro de ciencias naturales, y los problemas que ha-
bia causado el reemplazo de la maestra de corte. "Ver anexo de estas -
cartas"( )~ el director deseaba sancionar de inicio a estas alumnas, y
despues a todos aquellos, gue seglin su juicio, se estaban expresando -
mal del trabajo de sus maestros y ponian de entre dicho su labor. Ante
inesperado acontecimiento y actitud del director, se les negd el acceso
al resto de la informacidn, advirtiendo que esto perjudicaba sensible--
mente nuestra investigacidn.

Y por considerar que se habla roto el voto de confianza que teniamos --
eon lgs alumacs, Sohre el estads confidencial de sus cartas, decidimos-

suspender la aplicacidn de los instrumentos en esta escuela.

Por otra parte, las reacciones de los profesores afirmaron los ccmenta-

rios hechos con anterioridad (ver "adol ia y ed ién"), sobre =

que la gran mayoria de ellos no se encuentran preparados para aceptarx y

comprender abiertamente las ductas, Y P ientos de los adolescen-

tes , mostrando la inseguridad de ver en riesgo la pérdida de su jerar
quia de mando o autoridad, sin aceptar quedar al descubierto por sus --
propios errores.

De igual forma hemos comentado que en raras ocasiones el adolescente -

busca abjert el enfr iento con el adulto, y en este caso par-

ticular no creemos que la intencidn fuera la de dafiar los intereses del
maestro, sino que los alumnos se limitardn a exponer de manera cruda y
tajante su opinidén con respecto a un tema de gran importancia y serie--
dad para ellos, pero estas ideas fueron enjuiciadas y }:ensuradas de ~--
acuerdo a la perspectiva e interds de un adulto, gue no supo m&s que -
reaccionar sensiblemente ante situaciones que en muchos de los casos no
se pueden ocultar, vy que exigen mis el an3lisis y la comprensifn, que -
la critica y el reproche inmediato.
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b) Entrevista escrita a los alumnos:

*INSTRUMENTACION.- Elegir un recurso tan continuamente utilizado dentro
de las investigaciones experimentales dentro de la escuela, responde a

las siguientes intenciones:

* Un instrumento experimental puede servir perfectamente, para ser
el complemento numérico de toda investigacidén social. El decir,
que se le puede necesitar, sdlo para ser la referencia contable-

de un fendmeno, que serd analizado por otros recursos tedricos.

*Estrategicamente, necesitamos encontran una diferencia objetiva y
clara, entre el tipo de informacidn que se& sbiienc por un instruy
.2 : - "

mento de expresidén libre =-el buzdn- y otro gue estructura y guia

las respuestas -cuestionarios-

* El instrumento, por sus caracteristicas propias obtendrd informa

cidn distinta o complementaria al resto de los instrumentos.

Como inicio se planteo la necesidad de aplicar un cuestionario piloto,-
para diagnosticar que tan claras se presentaban las preguntas y que ti-

po de respuesta promedio recibian.

Fué un cuestionario, donde predominaron las preguntas abiertas, pero --
también existen las preguntas cerradas y los temas Que se abarcaron fue
ron los mismo sobre los maestros, las materias y sus contenidos, la au-
to imagen, y las espectativas sobre su formacién.

Después de aplicar este cuestionario piloto a una muestra de diez alum-

nos tomados al azar, los principales cambios que se realizaron fueron:

*Cambio de estilo de redaccién en las preguntas.

*Se proporciond mayor espacio donde debian aparecer las respuestas,

pues pareci%n que esto limitaba la extensidn de los comentarios.
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Bajo los anteriores criterios se estructuro el cuestionario para la en-
trevista escrita ( ), con veinte preguntas, diecisiete de ellas abier-
tas y tres cerradas, aunque en las preguntas seis, doce, trece y diecio

cho, podian ser contestadas en forma cerrada.

Como el objetivo inicial del instrumento fué el de servir como la guifa-
cuantificable de los datos que apareciesen en el buzdn, sobre el tema -
de los maestros, fué necesario conocer los comentarios generales que se
hacian sobre el tema para poder estructurar asi el cuestionario.

El siguiente paso metodolBgico, consistid en aplicar la entrevista a -
una muestra escolar, la cual permitiese una comodidad en el manejo de -
los datos, y que tomada al azar pudiera acercarnos a la pretendida co--

rroboracién con los datos de toda la poblacién. Se aplicardén cien en-

trevistas, repartidas cgui ivamente de acuerdo a edad, sexo, grado Yy

turno.

**IMPACTO. - AuUn cuando la entrevista se aplicd a un nfmero determinado-

de alumnos, podemos decir que no se obtuvo una respuesta favorable. ==

Pues se dieron algunos problemas para recuperar los cuestionarios apli-

cados.

A pesar de la actitud de cooperacidn demostrada por los alumnos, sdlo -

fué posible recuperar 75 entrevistas.

Suponemos que la respuesta entusiasta fué posible por la confianza esta

blecida entre los alumnos y el investigador. Pero, las caracteristicas

del instrumento posiblemente generaron cierto retraimiento, pues se les

solicitaban datos especificos como grado, grupo y sexo.

Algunos, podran hablar de la cooperacién dewostrads 2z partir del niimero

de cuestionarios obtenidos, pero este no es el caso, pues la cooperacidn
también la hemos entendido por el tipo de comentarios hechos, algunos se
cos, limitados, pero trasparentes y sin ninguna mala intencidn.

Demostrando con esto el convencimiento propio de las ideas expuestas.
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por Gltimo, comentaremos como se advierte notablemente el rompimiento de
la espontaneidad en las respuestas de los adolescentes en este instrumen
to, Con anterioridad observamos que en el BUZON, existe una expresidn -
libre en todas las esferas de trabajo, pero al responder ante una pregun

ta especifica, los comentarios se reducen notablemente en su extensidn y

nivel de contenido, por lo que. que aun do la entrevista es
crita permite un mayor ‘control' sobre los datos, no es un instrumento -
que se ajuste a las caracteristicas de expresidn de los adolescentes, ==
por 1o que podemos tener un dato perfectamente cuantificable, pero limi-~
tado en explicacidn y detalle sobre lo que las expresiones puéden llegar
a significar,

***ADLICACION

a) La entrevista fud diseflada a partir de conocer las ideas expresadas =~
en los buzones, no con el fin de evitar comentarios recurrentes, todo lo
contrario, deseamos volver sobre los mismos comentarios de maestros y el
grupo de amigos escolares, utilizando una estrategia completamente dis-~
tinta. Intentando averiguar con esto, gque tanto podemos confiar en los

comentarios espontaneos de los adolescentes.

b) La estructura del cuestionario piloto se realizd a partir de las si--
guientes &reas.

*Valoracidn del trabajo docente a partir del criterio de los alumnos.
*Relacidn personal con el grupo escolar.
*Influyencias y relaciones con maestros y materias impartidas.

c] La aplicacién Gel dicefio piloto se realizd una vez terminadas las ac
tividades con el buzdn escolar. Y comprendido a diez individuos selec~
cionados al azar, pero buscando un equilibrio entre edades, sexo y gra-
dos escolares. Para despues analizar las respuestas y estimar los cam-
bios necesarios a las preguntas.

d) El cuestionario se aplicd a una muestra representativa de cien indi-

viduos, con las ya mencionadas caracteristicas.



e) Delimitando inicialmente dos posibles formas de anilisis para los re-
sultados. ’ ’
Cualitativamente; segin el tipo y nivel de ccmentarios recibidos entre -
los instrumentos,

Cuantitativamente; calcular numericamente extens_ién en oraciones, verbos

y adjetivos, asi coma la participacifn total en el instrumento.

##4 *PROBLEMAS DE APLICACION.- NINGUHO.

c) Entrevista escrita a los maestros.

El principal interfs de encuestar a los profesores, de las escuelas don-
de realizamos nuestra investigacidn, fué el de conocer las perspectivas-
que el docente tiene de las situaciones que le rodean dentro ée la escue
la. Debemos mencionar que no sa ccntemplaba la aplicacidn de este ins--
trumento, pero a partir de los comentarios de los alumnos y de las con--
ductas representadas por los mismos maestros, creimos conveniente saber-

algunas de sus opiniones.

*INSTRUMENTACION.- Describir las conductas o actitudes de loas compafie-
ros maestros, no seria lo bastante objetivo para tratar de entender el
rechazo o aceptacidn que tienen con los alumnos, Por lo que el cuesti_o_
nario explord las siguientes dreas:

*preparacidn profesional- Existen profesores que no se encuentran-
ubicados en su prictica, segiin la preparacidn profesional que recibieron,

produciendo en algunos casos, que no se domina lo que se ensefia, 1o cual

puede llegar a afectar sensibl en la en que el maestro po--
dria relacionarse con sus alumnos.

*Condiciones laborales.- En ocasiones el nimero de horas de clase -
que reune el maestro, se convierten en una barrera para sus relaciones -
interpersonales con otros maestros o bien sus alumnos.

*Condiciones del proceso ensefianza-aprendizaje. Sea por condicio--
nes materiales, o por falta de preparacidn, no siempre se practica la di

.

73



dictica que resulte m3s adecuada al tipo de conocimiento y alumno que es
ta enfrentando, repercutiendo en las esferas motivacionales no sdlo de -

la materia, sino a nivel personal.

*Conceptualizacidn de la relacidn profesor-alumno. Puede suceder -
que el maestro y el alumno se encuentren en puntos separados y distintos
respecto a la idea que tienen de s{ miszmos y del otro,

De ésta forma se realizd un cuestionario { ) con veinte preguntas, Qque

se aplicd a una muestra representativa.

**IMPACTO.~ El cuestionario se entregd personalmente a los profesores de

las distintas &reas, explicando el interes que tenfamos en su contribu--

cidn para nuestro trabajo de tesis. Sin embargo, la pregunta generaliza

da despues de haber revisado rapidamente el cuestionario entregado fue:
"ESPECIFICAMENTE" PARA QUE LO VAS A USAR.

***7PLICACION.- El cuestionario se aplicd a una muestra representativa -
de profesores, deseando abarcar las distintas dreas, ambos turnos, sexo
y afios de experiencia.

Tomando en cuenta el tiempo limitado que algunos profesores tienén, no se
£i3j8 ningfin plazo de entrega, sollcitando Unicamente que una vez contes-
tado lo entregaran.

**#*pROBLEMAS DE APLICACION.- La gran mayoria de los profesores continua
ron demostrando desconfianza sobre nuestra investigacién. Todos acepta-
ron contestar preguntas, pero resulto muy diffcil recuperar los cuestio-
narios, anteponiendo gran niimero de pretextos para entregarlos, al grado
tal, que de las cincuenta entrevistas repartidas solamente se recupera--

ron quince.

d) Entreyistas grupales.

* INSTRUMENTACION.- Estas entrevistas fuer8n planeadas segin dos objeti-

vas:
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Romper con el género de 13 entreyista individual, que por regla ge-
neral se aplica dentro del ambito escolar, y experimentar con discu

siones grupales sobre los mismos tSpicos de los instrumentos.

Analizar dentro de las caracteristicas que cada grupo presenta, 1la
manera en que son tratados los temas que recibieron mayor nimeroc de
participacién, y comentarios de interé%, ahora dentro de una discu-

sifn grupal.

Las pliticas grupales tuvieron la intencidn de discutir, aclarar y afir-
mar toda la serie de comentarios generales que se habian recibido en -
los otros instrumentos de manera individual,

Puede resultar muy distinto que un investigador forme ideas generales a

partir de sus interpretaciones, y otra que grupalmente sc manifieste di-

cha actitud.

De esta manera la pldtica grupal tuvo las siguientes caracteristicas:
*Espontanea, sin hacer comentario alguno que formaba parte de la -
investigacidn. Esto con dos intenciones.

Permitir amplitud en los comentarios, y que los alumnos que habian
participado en los otros instrumentos no creyeran que podian quedar

en evidencia.

*Planeada, para tocar los puntos de mayor incidencia en los comenta
rios de los alumnos. Permitiendo que los comentarios grupales de--
terminaran su propic rumbo, sin que se perdieran de vista las deli
mitaciones del investigador.

* Sin conclusidn, ni tiempo de duracidm, y ea cada grupo pedria ha-

blarse de distintas cosas.

**IMPACTO.~ En primer lugar debemos mencionar que dentro de los grupos,
fueron bastantes los alumnos que demostraron gran inseguridad al hablar
ante sus compajicros, como si esto fuera una actividad poco practicada o
mal encausada. A pesar de esto la plitica fué tomada con entusiasmo, -

sin faltar las bromas » los comentarios sin sentido, la gran parte de -
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las participaciones resultaron muy interesantes. Creemos que el resulta
do favorable de este instrumento se debe guizd a que los alumnos vefan -

reflejadas sus ideas en las participaciones de sus compaheros.

***APLICACION.- Es pertinente sefialar nuevamente que para un resultado -
favorable y satisfactorio en este tipo de instrumentos, es necesario la
aceptacidn personal que puede tener el entrevistador dentro del grupo de
adolescentes escolares rue desee cuestionar.
Esto lo hemos mencionado con los anteriores instrumentos, pero en este -
las muestras de aceptacién o desagrado por la persona que entrevista se
hacen mds evidentes.

*para iniciar o ;guia: las platicas fué necesaric conocer de wmanera -
general los comentarios realizados en los instrumentos anteriores, pues-

de ellc no 50lo depende el tema sino la forma en gue son abordados.

*la entrevista se practicd con los grupos de adolescentes escolares
completos, es decir con ambos séxos, dentro de la hora de orientacidn vo
cacional la cual facilitaron algunos companeros, asi como dentro de pe--
queiias reuniones que se tenian con los adolescentes en la hora de descan
so y dentro de momentos de nuestra propia hora de clase.

#*#*+pROBLEMAS DE APLICACION.- En algunos casos fué muy dificil obtener -
la participacién general del grupo, pues es necesaric contar con la habi
lidad de saber conducir las participaciones de los individuos, asi como-
lograr su atencidn y aceptacidn. Por lo que en algunos momentos encon—-
tramos la apatia y la indiferencia para participar.

Otro problema resulto de caracer de un tiempo especifico para desarro--
llar estas platcias.

e} Diario Intimo.

#INSTRUMENTACION.- A pesar de conocer las grandes criticas que se han -
realizado sobre este instrumento en otras &pocas, pensamos en su aplica-
cién por las intencionas de nuestra investigacién y por el tipo de indi-
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viduos a estudiar, asi como por el tipo de comentarios que de ellos se -
esperaban. Es decir, ‘a pesar de que en la prictica la realizacién de un
diario Intimo signifigue determinadas condiciones socio-culturales, pue-~
de resultar otra cosa un anecdotario o diario escolar, donde los adoles-
centes solamente se encarguen de presentar las situaciones que resulta--
ron de mayor intere$ dentro del horario escolar.

Este anecdotario escolar consiste en que los alumnos han de llevar siste
maticamente la redaccidn de las experiencias personales dentro del hora-
rio escolar, haciendo pormenores sobre maestro, materias, compafieros o -
cualgquier otro incidente.

La invitacidn a participar en este instrumento se realizd desde el ini--
cio de la investigacién.

Se llevarfa un seguimiento de los alumnos voluntarios y comprometidos a
cubrir en determinado tiempo con el diario. Realizando una lectura pe-
ricdica de las anotaciones.

**IMPACTO.~ Podemos decir que este fué el instrumento que menos interés
despezt&. Inicialmente existieron tres interesados en cooperar en el -~

instrumento, pero no realizaron ninguna anotacidn.

***APLICACION.- NINGUNA. Una vez explicadas las carac-
teristicas de la tarea a cumplir con este instrumento, se aclard que se
trataba de una actividad completamente voluntaria, y que en determinado
tiempo se verian los avances de las notas. Al término de un tiempo se-
encontro que ningiin alumno habia realizado sus anotaciones por lo que-

se decldif 2escontinuar el instrumento.

77



IT REPRESENTACION Y CONCIENCIA EN EL ADOLESCENTE ESCOLAR; UNA
PROPUESTA DE ANALISIS TEORICO-GENETICA DE LOS RESULTADOS.

En el desarrollo de nuestro trabajo hemos descrito algunas de las cir--

cunstancias gue segiin creemos pueden afectar la vida escolar de un ado--
lescente, despues determinamos los campos de estudio que nos interesan,-
asi como los recursos con los cuales creemos realizar nuestra captura de
informacién. Ahora, antes de pasar al anilisis de datos e informacién -
deseamos anteponer el marco de referencia que hemos elegido para tal =--
efecto, el cual queda centrado en la tendencia tebrica de la psicologia-
conocida como genética o evolutiva. Por ser la que coincide con nuestro
punto de vista respecto a aceptar gue desde el momento en que nacemos =~
quedamos expuestos a una interminable interaccidn con el medio que nos -
rodea, y que todo nuestro desarrollo se encadena a este principio de in-
fluencia recfpzoca ~individuo-medio~, y que para comprender a cualquiera
de ambos no puede evitarse la referencia del otro. Presentdndose la par
ticularidad que los resultados de dicha interacidn tienen efectos especia
les para cada individuo, pues cada persona establece una relacidn distin
ta con el medio y recupera de manera distinta sus experiencias, posible-
mente similar a la de otros, pues todos estamos incluidos en un contexto
socio-cultural general, pero finalmente se manifiestan pensamientos, ac-

titudes y sentimientos personales.

Esta misma tendencia tedrica, refuerza nuestra creencia de encontrar una
clara manifestaci®n de un pensamiento propio o individual en los adoles-
centes, pero que la mayoria de los adultos sefiala injustamente de inmadu
ro, rebelde o desequilibrado, negando la posibilidad de importancia o sg
riedad o las expresiones de los adolescentes.

En nuestra investigacidn, utilizamos el lenguaje de los adolescentes, pa
ra mostrar de la ms simple, la evidencia gel proceso de cambic on el -

pensamiento de estos individuos.

"A menudo se ha creido que el desarrollo intelectual se debe en gran me-

dida al lenguaje y se escucha decir que los retrasos de un nifio en la es
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cuela son problemas linguisticos. Muchos profesores se gquejan de que --

sus alumnos tienen poca capacidad de expresidn."(39)

Sin embargo, durante el desarrollo psicolégic6 de una persona la activi-
dad linguistica permanece a la zaga con respecto a la evolucidn que pre-
senta el pensamiento, por lo que retrasos en el lenguaje pueden signifi-
car en algunos casos un retraso intelectual, pero el lenguaje es dnica--
mente la manifestacidn, la consecuencia y no la causa de un retraso en -
el desarrollo.

El atribuir una importancia al estudio del pensamiento de los adolescen-
tes via el lenguaje, es porque sin duda la mayoria de nuestras escuelas-
presentan un esquema verbalista, donde la accién y la demostracidn del -
conocimiento son dominados por el abuso de 1las representaciones y abs--
tracciones que pueden realizar por medio del lenguaje.

Si en la escuela pudiera prestarse mayor atencidn a las expresiones ver-
bales y escritas de los adolescentes, probablemente en mucho la pedago--
gia tendrfa para si mejores estrategias para las investigaciones escola-

res en esta area.

Debemos aclarar que actualmente alin se emplean indistintamente los termi
nos de pensamiento e inteligencia, a pesar de que cada concepto presenta
un significado muy particular dentro de la psicologia. Esta confusidn -
se hace mds grande y evidente, cuando ambos concecptos son sindnimos al -
referirse especificamente a las exclusivas actividades intelectuales del
ser humano, pues las dos son referencia absoluta de la actividad del ra-

ciocinio.

A continuacion presentamos Lres autores con sus idoac particulares al te
ma de la génesis del pensamiento, sin pretender una correcta sintesis o
el compendio general de sus ideas, pues se trata de trabajos de gran --
amplitud y profundidad, por lo que algunos elementos tedricos se verfn -
excluidos y sefiglados aquellos que consideremos de utilidad para nues--
tro trabajo, en la intencidn de comprender de mejor forma el pensamiento

de los adolescentes escolares.
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VYGOTSKY.~ "Vygotsky debe, en cierta medida, comprenderse en fun--

cidn de su joven y breve carrera. Murié de tisis a los treinta y cua--
tro afios y, a diferencia de Freud y Piaget, nunca tuvo la oportunidad =
de revisar y reformular su tearia. A pesar de ello, hay una notable co-
herencia en el fondo de su obra; de la que emerge una psicologia de bri
llantes intuiciones temiticas y amplitud.” (40)
Los trabajos de este autor influyeron sustancialmente en el desarrollo -
de la psicologia soviética, la cual ha tenido poca difusidn en nuestro - )
pais, no solo de las producciones de la U.R.S5.5. sino en general de todo
el blogue socialista -como puede ser la Repiliblica Federal Alemana o Cuba
y de las cuales tenemos conocimiento de algunas obras-. Esta psicologia
puede resultar de un gran interés en sus temiticas y metodoliogias, adn
cuando se encuentren en funcidén de un sistema polftico distinto al nues-
tro, pero que clentificamente posee una gran estructura, permitiendo, a
partir de los contrastes y diferencias, reorientar nuestras reflexiones-
sobre un tema, desde las manifestaciones particulares de un problema, co
mo la manera en que es tratado cient{ficamente en otras latitudes.
De esta manera, serd imposible concebir las investigaciones de Vygotsky,
fuera de los principios de la revolucidn rusa, que le generaron la base-
para una teorfa psicoldgica donde el individuo, es ayudado por la socie-
dad para desarrollarse plenamente.

En su inicio, considera la idea de que las actitudes mentales de mayor -
importancia en los nifios, resultan de su desarrollo social, el cual pro-
mueve determinadas actividades de trabajo, las cuales modifican el tipo-
de conducta en los individuos, por lo gue su estudio del pensamiento no
se orienta hacia las profundidades de la vida mental, sino que es centra
do en las relaciones del individuo con el medio social adulto. El supo-
‘ne en parte, y en contra partida con las teorias contempozéneas de su -
&poca, que el desarrollo en los individuos recibe un gran impulso del ex
éerior, pues cree que ni la mano o la mente son capaces por si mismas de
lograr cambios trascendentales si no es con la ayuda de instrumentos ex-

teriores que las lleven a la perfeccidn. “Para poder estudiar &l desa--
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rrolleo de los nifos, hay que empezar comprendiendo la unidad dialéctica-
de dos 1ineas esencialrmente distintas (la bioldgica y la cultural); asi
pues para estudiar de modo adecuado este proceso, el experimentador debe
considerar ambos componentes y las leyes que gobiernan su interrelacidn-

en cada estado del desarrollo infantil".(4{)

Estas ideas iniciales se despliegan y encuentran un sSlido punto de par-
tida cuando analiza, que por la modificacidn que el hombre hace del am--
biente que le rodea, también esta modificando su naturaleza como hombre.
Deduciendo que el desarrollo psiquico se encuentra siempre en un proceso )
cde dominio de dos medios. LQS SIGNOS, que se emplean en la actividad --
psiquica interior, como puede ser el uso de la palabra o los nimeros, y
qué por tener esa direccidn hacia el interior influyen en las conductas.
LOS INSTRUMENTOS, que es una actividad prictica dirigida hacia ei exte~-
rior, encaminada a provocar cambios en los objetos con la intencién de =~
dominar directamente al medio. Ambos, el instrumento y el signo, tienen
distinta orientacién el dominio de la naturaleza y el dominio de la con-
ducta, pero guardan una importante similitud, que consiste en permitir -
una actividad libre mediatizada en las conductas. En el paso de dicha -
actividad mediatizada, los signos reestructuran toda la actividad psiqui
ca, lo mismo que al empleo de instrumentos, se transforma la actividad -
natuxral de los organos, permitiendo ampliar las posibilidades de la vida
psiquica.

Con esto quedard totalmente definida una importante posicidn metodoldgi-
ca de L.S. Vygotsky,dande lo psiquico no es posible estudiarlo como un -
producto terminado, pues para entender y penetrgz en su esencia s8lo es
posible realizando un estudio en su desarrollo. Aclarando que el desa~-
rrollo psiqqicu no pueds ser examinade a2l margen del ambiente social -—
pues en el se da la asimilacidn de los signos, que permiten conocer la
experiencia de las generaciones pasadas, reafirmando con esto la idea -
marxista de la escencia social del hombre, y por consiguiente a la ense-
fianza le otorgard el punto central de todo el sistema de organizacién y
determinacién del desarrollo psiquico. Formulando adenis una ley genéti
ca sobre el desarrollo cultural, diciendo... "cada funcidn del desarro--

1lo cultural del nifio aparece en escena dos veces, en dos planos, prime-
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ro en lo social, despue’s en lo psicoldgico, primero entre los hombres co
mo categorfia intepsiguica y luego dentro del nifio como categoria intra-
psiquica”.{4q2)

Para Vygotsky los actos psiquicos iniciales de la infancia, son un acto-
que se encuentra dividido entre dos personas, pues en su mayoria son ac
tos de comportamiento exterior del nifio, pero gque se dan por una ejecu--
cidn de las instrucciones del adulto, y sdlo despues se convierten en =
formas complejas internas de organizacidn del compertamiento del nifio. -
Asl por ejemplo, cualquier actitud de un nifio, como pueden ser los ges--
tos o determinados movimientos corporales o faciales, primero son modela
dos por un adulto para convertirlos en un signo, pero el nifio serd el -
Gltimo en comprender este signo. Esta misma regularidad de hechos fue
investigada por Vygotsky en la formacidn del lenguaje, destacando ini--
cialmente tres niveles: PRIMERO.- la palabra expresa la relacién con =~

una cosa. SEGUNDO.~ la relacifn entre palabra y objeto es util

cionalmente por el advlto, como medio de comunicacién con el nifio. TERCE
RO.- la palabra se hace comprensible para el nifio, Sobre pensamiento y
lenguaje dice: "Hasta cierto momento ambos siguien caminos distinteos, =
independientes... pero en un punto determinado estas lineas se encuentran
y entonces el pensamiento se hace verbal y el lenguaje racional“(43)Deri-
vande que en la formacidn del lenguaje se presenta un particular recorri
do, que inicia como un medio de influencia sobre otro, convirtiehdose -~
tiempo después en un medio de direccidn de uno mismo, y por concecuencia
las relaciones sociales de los individuos aparecen generalmente tras las
funciones psiquicas superiores, diciendo: "Toda funcidn psiquica supe--
rior pasa forzosamente en su desarrollo por un estadio externo, por eso
es inicialmente social" (44)

Las investigaciones desarrolladas por el autor a este respecto demostra-
rdén que cada funcidn psiquica elemental, como la percepcibn, memoria o -
pensamiento, etc., presentan una ldgica en su desarrollo, que las trans
forma en una funcidn psiquica superiozr, logrdndose esto por dos vias; la
integracidn de las funcicnes en determinados sistemas operativos, y la -

de su mediatizacibn por los signos socio-culturales, especialmente por -
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el lenguaje, que transforma inmediatamente estos signos a las caracteris
ticas proplas de cada individuo,

La concepcidn de Vygotsky sobre las funciones psiquicas superiores se ba-
sa en tres aspectos centrales:

1) Las funciones psiquicas elementales, se transformardn en superio
res, producto de ung asimilacidén de un sistema de signos socio-
histéricos, que han sido formados en el desarrollo de la socie=--

dad, y que son exclusivas del hombre.

2) Las funciones psiquicas superiores no existen aisladas unas de -
otras, todas forman un sistema dentro del cual predomina tempo--
ralmente una de ellas, y de la cual dependen las demas para su -
expresifin conductual. En cada estadio del desarrollo predominan

funciones diferentes.

3) El desarrxollo de las funciones psiquicas superiores, tiene como
base . los cambios cualitativos de estas, que posibilitan el surgi
miento de nuevos sistemas de interaccidn y organizacidn del con-

junto de estas funciones.

Vygotsky toma a la conciencia como al sistema psicoldgico mis complejo,-
en cuyo desarrollo se presente el surgimiento de nuevas estructuras para
las funciones psicoldgicas superiores, mediatizadas por el lenguaje, los
simbolos y otros instrumentos de la conciencia, encontrando ademds que -
la conciencia es un sistema regulador de la conducta, mediante la inte--
gracidn de las funciones psiquicas.

En oposicidn a la psicoleogia tradicional, la cual establece que las con-
ductas sociales derivan de las individuales, Yygotsky muestra que las -—-
funciones psiquicas superiores se gestan inicialmente dentro de una co-
lectividad, a través de las relaciones entre los individuos, y sdlo des-
puds se convierten en funciones psiguicas de una personalidad, diciendo:
"El proceso de la formacidn de la personalidad se expresa en que esta --

llega a ser lo gue es a trayds de lo que representa para otros".{45)
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Asi, la conciencia y la reflexifn, son quienes permiten alcanzar niveles
superiores en el desarrollo psiquico, y los medios para ello son tanto =
el lenguaie.como la forma en gue este relacionard al individuo con la =-
cultura, permitiendo a la vez tramsmitirla. Por lo tanto, la cultura =~
actJa como una capacitadora de los individuos, pues es creada por la his
toria y transmitida por los dends.,

De agqui que podamos entoender la importancia sobre la teoria del lenguaje
de Vygotsky, "La funcidn primaria del lenguaje es la comunicacidn, el --
intercambio social"({¢]Sin embargo, se ha estudiado el lenguaje en elemen
tos separados, como Su estructura gramatical o fonética, olvidando su -
funcidn intelectual, es decir el significado de la palabra. "...la ver-
dadera comunicacidn requiere significado o sea, tanto generalizacidn co-
mo signos...La verdadera comunicacidn® presupene una actividad generali-
zadora, que es etapa avanzada ex cl desarrollo del significado de las pa
labras".{47)

Al igual que Piaget, Vygotsky cree que no basta con estudiar a la pala--
bra, sino que es necesario verla incluida en el proceso de la comunica--
cidn para tener asi la posibilidad de verificar detemminados procesos =
del pensamiento. Por esto, otorga a la ensefanza un marco de especiales
caracteristicas, sobre todo la de ser quien potencialmente estimula y ac
tiva en los individuos, determinado grupo de procesos internos del desa-
rrollo, bero dentro de un marco de interaccidn con o%ras. “Considerando
desde este punto de vista, el aprendizaje no es en si mismo desarrollo,-
pero una correcta organizacién del aprendizaje del nifio lleva al desarro
llo mental, actua todo un grupo de procesos de desarrollo, y esta activa

cién no pdriz preducirse sin el aprendizaje".(4g)

Pero aqui es donde también existen grandes diferencias entre los grupos -
sociales y culturales, para organizar y proporcionar la ensefianza, afec-
tando no sdlo a quienes se educa, sino también a guienes pretenden estu-

diar este proceso.

Seglin la idea de yygotskyAqsc pueden agrupar bajo tres escuelas, las teg
rfas ocupadas del desarrxollo y aprendizaje.
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a} Quienes ven independientes 21 proceso de desarrollo y el proce-
so del aprendizaje. Donde el aprendizaje es paralelo al desa--

rrollo, pero sin influir en este diltimo.

b} Los que afirman que el aprendizaje es desarrollo, y a cada eta
pa del aprendizaje corresponde una etapa del desarrollo, apare-
ciendo ambos sincronizados.

c) Conclilian los puntos extremos de las escuelas precedentes bajo-
dos puntos. El desarrollo se concibe como un proceso indepen-—
diente del aprendizaje. Pero el aprendizaje coincide con el de
sarrollo, pues en el curso de €ste, el nifio adquiere una forma-

nueya de comportamiento.

Cada una de estas escuelas ha logrado un grupo peculiar de partidarios-
en psicologia y pedagogia, que obligan a su practica profesional seguir
formadamente los principios que marca la escuela de su preferencia, ocu
rriendo que no pueden encontrar en el pensamiento o los actos, un con—-—
junto de capacidades, sino que verdn por separado a cada una de ellas,
afectando con esto la iaterpretacidén de los criterios de desarrollo que
se presenta en los individuos. Desde luego, tambi&n se ve afectado el
tipo de educacién que se brinde, pues los criterios sobre el desarrollo
son orientados a la educacidn escolarizada, y basdndose en ellas~se ox-
ganizan los contenidos de dicha educacidn, que se inclina por criterios
que le son validos y légicos que ademds se enfrentan con el proyecto de
educacibn que tiene la sociedad. "La tarea del ensehante consiste en -
desarrollar no una Ginica capacidad de pensar, sino muchas capacidades -
particulares de pansar en campos 2iferentes; no en reforzar nuéstea capd
cidad general de prestar atencidn, sino en desarrollar diferentes facul-~

tades de concretar la atencidn sobre diferentes materias".(so)

La prequnta ahora es ¢Podemos saber concretamente las caracteristicas de
la ensefjanza que han recibido nuestros adolescentes desde su infancia,=-
para comprender con esto sus limitaciones y alcances cn conocimicntos o
conductas sociales?. Creemos que la respuesta puede dirigirse en dos -

sentidos. El primero, ennumerando cada uno de los elementos que la so-
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ciedad, la familia y la escuela, proporcionan a los individuos con el =--
fin de educarles, pero quedando en la generalidad de los ideales que ca~
da institucidn promueve, de acuerdo a sus particulares intereses, donde-
lo Gnico que'obtendriamos serian distintos criterios sobre la educacidn,
Y una visidn abstracta del individuo, pues de ambos casi siempre se ha--

bla en terminos de lo que deberfa ser.

El segundo camino de respuesta, seria el que estamos practicande en nues
tra investigacidn, y que consiste en hablar de lo que es individuo con-
todo y su educacidn. Es decir, a partir del sujeto mismo para examinar-
se han concretado aguellos principios generales de educacidn social y es
colar que se le brindaron, en combinacifn con sus potencialidades inter-
nas, y dentro de un ambiente de interaccidn con iguales. Pues creemos -
que no se puede hablar de educacidn e individuo como dos factores aisla-
dos e independientes.

Pero tambin creemos que la posibilidad de brindar una mejor respuesta a

nuestra pregunta, ect3 eon

bilidades que hemos mencionado, pues ha sucedido gue con el afdn de lle-
gar a un conocimiento mds profundo, se ha caido en una mayor especializa
cién, donde existe guienes se ocupan de los discursos sociales, otros sg
bre los contenidos cientificos, otros mis sobre didictica o psicologia -
del aprendizaje, terminando por aquellos que hablan en terminos totalmen
te cientificos e inaccesibles para experiencias ordinarias.

Todos con su respectiva importancia, pero en algunos momentos, varios de
estos elementos aparecen con mayor tescendencia que otros, pero por el -
simple gusto e interp;ecacién de los investigadores.

Maria Sold comenta: “Actualmente falla la familia y falla también el Es-
tado por el intelectualismo que caracteriza la ensefianza secundaria y -
preparatoria o bachillerato, precisamente cuando el nifio entra en la eta
pa adolescente. No se trata de suprimirla, naturalmente, sino de tomar-
en cuenta que hasta los diecis&is afios ¢l absoluto bioldgico de la perso
nalidad es lo afectivo y poy tanto, que la actividad intelectual debe-
supeditaxse a ello“@j)kﬁn cuando discrepamos en algunos criterios de 1la

anterior cita, la presentamos como el caso donde sin importar la corrien
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te tedrica que sustenta el inyestigador advierte la deminacidn de crite-
rios que entorpecen la comprensién o desarrollo de una idea. En el caso
de Maria Sold como en el nuestro, creemos que efectivamente existen fa--
llas eﬁ el sistema educativo, que impiden el reconocimiento de las pecu-
liares caracteristicas de los educandos, presentindose continuamente se-
rias contradicciones en los principios que persiguen las distintas insti
tuciones al educar. Por otra parte, aunque no podemos sostener como lo
hace Sold, que en la etapa de la adolescencia la actividad intelectual ~
debe subordinarse al mundo afectivo, si podemos decir, que ha sido un -
punto que en esta edad se ha dejado de lado por no saber como abordarlo,
pero compartimos el punto de vista de Vygotsky sobre la educacidn moral-
en los jévenes. "Vygotsky observd que... el aparato de las emociones es
una suerte de adaptacidn especial y de fino instrumento a través del -
cual se influye mis facilmente sobre la conducta que de cualquier otro =
mundo... las emociones ejercen una influencia dptima sobre la formacidn
de sentimientos morales: patriotismo, intelectualismo, humanismo, deber,
responsabilidad, camaraderia, honestidad, conciencia moral y otras. Pe-
ro la educacidn de los sentimientos morales, asi como la formacidn de =
las convicciones morales estd vinculada a su asimilacidn y vivencia por
los escolares en el procesc de la actividad., Después de haber sentido -
aunque sea una ve: la satisfaccidn que reporta una accién moral, el niio
ha de tender a experimentar de nuevc ese sentimiento”(37)}Sin embargo, --
cuando se habla de la vida afectiva de los adolescentes la gran mayoria-
recurre directamente al ’esquema sexual, siendo indiferentes al gran cam-
po de las emociocnes gue son jidentificadas en esa edad. Y podemos decir-
que afin cuando existen educadores que notan la diferencia de este deta--
lle en las emociones, no son capaces de guiarlas conjuntamente con las -
exigencias que hace la institucidn ecscolar, por lo que no pueden brindar
la ayuda necesaria para gue estas diferencias emocionales e intelectua--
les encuentren el camine adecuado en los adolescentes. "Una ensafanza -
orientada hacia una etapa del desarrollo ya realizada es ineficaz desde

el punto de vista del desarrollo general del nifo, no es capaz de diri-

gir el proceso de desarrollo, sino que va a la zaga... la Unica buena -~

ensefianza es la que se adelanta al desarrollo"(%3)
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Si con este conjunto de ideas podenos analizar los problemas de la disci

plina, conducta y aproyechaniento escolar que pr2santan nuestros adoles-
centes, llegaremos a concluir tajantemente sobre un punto discutido con
anterioridad, gue consiste en que el sistema escolarizado para adolescen
tes, se ha olvidado de realizar estudios concisnzudos sobre las caracte-
risticas de sus educandss, tolerando hasta el absurdo, raczones de juicio
gue se basan en problemas sociales y acadéaicos, que s2 han acumulado al
rederos del ambiente escolar, manteniendo adamas, una postura indiferen-
te ante los cambios de pensamiento y actitud gue presentan los alumnos -
en esta edad.

Es en la escuela donde mis podemos escuchar que los adolescentes presen=
tan innumerables problemas y conflictos, sin emdargo, el personal encar-
gado -maestros, orientadores, o prefectos- casi siempre actual cuando -
los problemas ya se estan manifestande en niveles muy agudos, y donde el

recurso inmediato de solucidén consiste en las suspensicnes temporales o

definitivas. A la fecha la escuela secundaria ha carecido de recurso de
diagndstico para los cambios gue presentan los adolescentes, por lo que
de alguna forma ha trabajado de manera indefinida en lo que a orienta--

cifn de la personalidad respecta.

"A la vez, el arte de la educacidn, segiin la fundamentada conclusidn a -
la que llegd Ledntiev, consiste en utilizar un importantisimo mecanismo-
psicoldgico como es la creacidn de una combinacidn correcta de motivos -
comprensibles" y "motivos realmente actuantes", y al mismo tiempo en la
amplitud de dar oportunamente el mis alto significado a un buen resulta-
do de la actividad para asegurar asi el paso a un tipo més elevado de mo
tives Tezles que dirigen la vida de la personalidad” (sA)Asi desde su in--
fancia el adolescentes puede comprender la importancia y valor social -~
que tiene la vida del adulto. Pero sdlo mediante la incorporacidn de ac
tividades sociales {itiles y pricticas, el adolescente pasard de lo mera-
mente comprensihle de las ideas del adulto, al acto mismo y cuande los =
motivos morales se vean reflejados en un acto, podemos decir que se ini-

cian las condiciones para la indepencia de un criterio, terreno que el -
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adulto confunde facilmente con el enfrentamiento.

Como podemos notar ahorz, la personalidad de los adolescentes es en «-
realidad coapleja, y no simplemente veluble o dificil, la cual por moti
vos de integridad spcial hay que corregir o someter, desatendiendo sus
intereses y necesidades manifiestas, por entenderlas como el desaffo Y
la desobediencia a las exigencias que hace el mundo adulto. ¥ en nues-
tro medio se ha creide que pasar la vista por altc a los problemas que-
vive la adolescencia tiene algln valor de solucidn.

Si analizamos el fracaso de la educacibn secundaria con parte de la teo
ria de Vygotsky, encontraremos que esto ha sucedido sencillamente, por-
que han dejado de estar integrados el contenido social, y el conocimien
to cientifico, de las estrategias pedagbgicas, que se han instrumentado
para que los sujetos puedan integrar la educacidn que les proporcionan-~
ambos niveles, generando unicamente continuas contradiccicnes. Sin du-
da se ha carecido de imaginacidn para poder adaptar los mEtodos educati
vos del marcho histdrico y cultural que viven los adolescentes dentro -
de la escuela, y poder recuperar todos los conocimientos que deriban de
su practica social concreta, para combinarlos despues adecuadamente con

los conceptos que introduce el sistema escolar.

La obra de Vygotsky nos ha reservado una serie y profunda amplitud en -
terminos o ideas que bagamente intuimos desde el inicio de nuestrainves
tigacidn, y tenemos la suficiente motivacidn para intentar hallar todas
las posibles interpretaciones a su trabajo, pese al eécaso material que

le conocemos.

Los verdaderamente expertos, podran habtlar 42 sus contradicciones y de-
satinos, nosotros nos hemos limitado a desplegar algunos de los elemen~
tos bdsicos de su teoria, en la que encontramos los siguientes aportes-

a nuestro medio psicopedagfgico.

a) Conceptualiza que en el individuo se integran elementos biol&g_].:
©os y culturales, elementss que integran el desarrollo de los -~

nifos,
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b) De una buena conduccién del aprendizaje puede lograrse un buen -
desarrollo mental.

c)l La tarea de un profesor en los primeros afios de un infante es de
sarrollar las potencialidades del pensamiento en todas las dreas

,
Yy no unicamente en aquellas que domina.

d) La ensefianza también debiera encargarse de educar hacia la etapa

de desarrollo superior inmediata.

Algunas de las ideas que trabaja Vygotsky, han sido ya desarrolladas y -
superadas, otras mis posiblemente signifiquen una opcidn para complemen—
tar y derivar nuevas ideas.

HENRI WALLON.~ Cuando nunca se ha tenido contacto con los frabajios-
de este autor, se puede llegar a creer ingenuamente que sus aportes pue-
den ser muy similares a los de muchos otros investigadores que se ocupan
tambign de la psicologia infantil. Sin embargo, la sorpresa inicia cuan
do se le conoce un lenguaje culto y concreto, y crece cuando en el desa-

rrollo de las ideas tedricas se utiliza el método dialéctico.

. s
A pesar de ser un contemporidneo de muchos autores hasta la década de los
sesenta, Wallon fué todo un progresista, y en el no encontraremos la re
peticidn de los témminos que para nosotros resultan muy comunes cuando

se habla de infancia o psicologia.

san lugar o duda  las ideas tebricas de este autor significan todo un -~
rompimiento no solo en el conocimiento de la infancia, sino también en -

la concepcidn de la pﬁicologia mispa.

Para Wallon, la psicologia debe estudiar al hombre como un ser concreto,
sin dividirlo en facultades, alejandose de clasificar o describir las --
actividades reales de los individuos, las cuales parecen no tener un --

objeto definido a la luz de los principlos generales tedricos y contex--
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tuales que mueven a la mayoria de los investigadores, debiendo concretar
se mis bien a la explicacifn de tales actividades, descubriendo sus rela

ciones de casualidad.

La psicologia de Wallon ubicada en concebir a un ser concreto, se estruc
tura a partir del materialismo dialéctico, elemento que posiblemente 1le
cerrd la divulgacidn en nuestro medio. “para Wallon, como para Marx, el
hombre es producto de la historia universal, se convirtid en un ser sin-
gular cuando se humanizb. Somos tributarios de la evolucidén de la mate-
ria viva en la medida que lo orgfinico nos homogeniza, perc representamos
las cualidades del pensamiento que historicamente nos singulariza“.(ss)
Por esta raz&n en la psicologfa infantil de Wallon el hombre no es un ==
simple dato, o el zepegido andlisis de sus caracteristicas filogenéticas
y ontegendticas, donde la infancia solo llega a ser considerada como una
etapa en la formacidn del adulto. En &l la psicologia aumenta la profun
didad de su significado, llegando a ser una interpretacidn del universo-
a través de una de sus facetas: el hombre, quien evoluciona dialéctica--

mente segiin las circunstancias histSricas que viva en su momento.

Por lo anterior, cabe hacer el sefialamiento de que en los trabajos teﬁr£
cos y experimentales de Wallon, no guardan demasiadas similitudes con el
grueso de los autores ocupados del mismo tema, por lo que su interpreta

cidn y uso exigen algunas consideraciones especiales.

“Lo {inico que sabe el nifioc es vivir su infancia. Conocerla corresponde-
al adulto. ¢Pero qué es lo que va a predominar en este conocimiento, el

punto de vista del adulto o del nifio?".(56)

Es bastante generalizada la idea de comparar el desarrollo alcanzado por
los nifios, frente al que ha logrado el adulto, valorando todas las acti-
vidades y actitudes de los infantes en funcién del criterio de los adul-
tos. Es decir, que la infancia ha carecido de valor propic, conservando
s6lo aquel que le ha determinado el interéds del adulto, y lejos que estas
desigualdades y absurdas medidas comparativas, sirvieran para marcar cla-

.
ramente las diferencias existentes entre el adulto y las edades mis jove
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nes, se ha cafdo en hablar del infante cowo una reduccién del adulto, ha
ciendose evidentes las limitantes conceptuales gue los adultos conservan
frente a todas aquellas edadus gue supuestamente no alcanzan todavia una
madurez. Zn el caso de la adolescencia los hechos son mds claros (ver -
cap, }, donde se ha crefdo que su realizacidn como adulto depende =
exclusivamente de las orientaciones "maestras™ que puede recibir por par
te de los adultos, deseando que lleguen a sex copia fiel de aquellos que
le educaron, qegando en todo memento que su realicacidn depende mds bien
de los imprevistos y las variaciones que provienen de todo el medio cul-
tural, de las relaciones con las personas y con las cosas.

Por otra parte, con la anterior cita de Wallon se pone de manifesto tici
tamente un criterio que orienta todo su estudio sobre la infancia. Tra-
tando de ser ajeno a la postura generalizada de autores y ciencias, don-
de sobreponen el criterio y prejuicio del adulto, al libre reconocimien-
to clentifico de los hechos, lo cual a julcic 4ol autor, ha ocasionado -
que la psicologia se tropiese con sigo misma en el estudio del hombre, -
intentando complejos métodos de andlisis, pero sin lograr superar a los
problemas fundamentales, para lo cual plantea como alternativa de solu--
cidn, estudiar el desarrollo de la infancia en cada una de sus etapas, -
pero sin anteponer ningdin paralelo-de comparacién, realicando ademis un

andlisis libre de intereses y predeterminacidn del mundo adulto.

“Todo esfuerzo de conocimiento y de interpretacién c}entifica ha consis~
tido, siempre en reemplazar lo que es referencia instintiva o egocéntri-
ca, por otro cuadro cuyos terminos estén objetivamente definidos. Por -
otra parte, ha ocurride muy a menudo que estos cuadros, tomados de siste
mas de conocimiento con anterioridad, han resultado insuficientes para -
el nuevo tipo de hechos que hay que estudiar®({s7)Otro elemento basico que
Wallon analiza, versa sobre los recursos de interpzetac}&n que se han --
utilizado en psicologfa, los éuales siquien siegdo en nuchos de los ca--
sos estiticos y tigidés, obligando a transformar la naturalidad y espon-
taneidad de los hechos, con tal de que estos se ajusten a un determinado
cuadro de interpretacidn tedrica. L2 existencia de este problema a favo

recido, segiin nuestro juicio, a la prolongacién del universalismo tebri-
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Vcof donde pricticamente todos los métcdos y 1os recursos caen en un re-

ducclonisme conceptual, pues sin importar las caracteristicas propias -
de los individuos, son inyestigados dz igual manera en cualquier momento
histdrico. En nuestra pedagogia es muy comiin encontrar esta situacidn,
gue recuerda al juege "lo que hace la mano hace la tras", donde la ins-
trumentacifn de una investigacidn es sacada de aquellas segundas o terce
ras instancias que hacen mis compreasible el disefio pretendido, cayendo

en el error de que al intentar reproducir las condiciones particulares-
de aqucll:’x primera experiencia, se deforman las caracteristicas reales ~

de las situaciones que se pretenden investigar.

Como un ejemplo del zjuste que puede hacerse a los intrumentos enmcheci-
dos por el desconocimiento de sus alcances, nos ocuparemos ahora de la -
reivindicacién que Wallon hace de la observacidn, donde sefala, que a -
pesar de que en la psicologia existe un claro dominio de la experimenta-
cidn, los estudios de la primera infancia, dependen exclusivamente de la
observacidn, analizando varios elementos que resultan de gran utilidad -

para aguellos que dentro de la investigacién utilizamos este instrumento.

*No existe observacidn alguna gque sea copia exacta de la realidad.
* Un gran problema que se tiene con la observacidn, es que general-
mente se utiliza sin darse cuenta, reteniendo aguellas circuns--
tancias que pueden ser expresadas utilizando un enfogue de inter~
pretacién construido con anterioridad, omitiendo ficilmente aque-

llas cosas que carecen de interes porsonal,

*

Toda observacidn, y con mayor razdn la experimental, se realiza-
bajo una eleccién de lo que se quiere o necesita ver, por lo que
de alguna manera siempre existe una previa determinacién para con

lo observado.

Segiin nuestro criterio v de acuerdo con los comentarios de Wallon, en la
obsexryacidn como recurso de investigacidn, debe guedar eliminado o ex--
cluido el interes y predeterminacidn de los intereses adultos, pues con

su perspectiva ordinaria de las cosas puede resultar entorpecedor para =
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el trabajo de un investigador, que por fuerza a dejado de ser un adulto -
ordinario. Si el enfoque camiin es mis determinante dentro de la ideolo--
gfa del investigador, este transformard disimuladamente el significado de
los hechos, haciéndolos aparecer de acuerdo a la lSgica de los intereses-
que le permiten la interpretacidn.

Quien sea el observador de los comportamientos de un nifio o de un adoles-
cente, como es nuestro caso, debe comprender que sus actitudes no alcan--
zan el mismo significado que en un adulto, y que atribuirles la misma mag
nitud implicarfa utilizar el mismo elemento de andlisis, frente a dos ni-
veles de vida distintos. Es decir, que aun cuando se crea estar observan
do con detalle los actos de un infante, pero estos se analizar en funcidn
de estereotipos, sencillamente se abandonan los acontecimientos reales, -
predominando el argumento del adulto sobre las respuesta naturales de ~=-
quien es estudiade "En efecto asentarda Wallon, es imposible estudiar el -
pensamiento del nifio en relacidn con aquel del adulto, es decir sus limi-
tes respectivos, si no se encara la naturaleza y la razdn de los limites-
propios de cada uno, La solucidn puede ser distinta para el nifo y para

el adulto. En el primer caso la cuestién es de desarrollo individual, en
el otro es problema de conocimiento”(§8lComo claro ejemplo de la trascen--
dencia del anterior problema, podemos citar nuevamente una de las situa--
ciones que pasan en el estudio de la adolescencia, donde deseando expli--
car sus enigmas se ha cafdo en dos circunstancias: la primera, donde se
han aferrado a viejos cuadros de explicacién tedrica, que han demostrado-
ser insuficientes para explicar las condiciones de vida de la adolescen--
cia contemporanea. La segunda, que se han intentado hasta el cansancio,-
analizar a los adolescentes segiin lo que "deberian ser", censurando y cri
ticando todo lo que escapa a la comprensidn del adulto. Ambas cuestiones
han seryido para destender las actitudes y probiemas reales que presentan
los adolescentes, olvidando que se estudia a un ser totalmente concreto,-

afectado por un gran nimero de factores.
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Seguir detalladamente las diferencias y los progresaos de las personas -
en cada edad, es sin duda, un serio problema al que se enfrenta la psico
logia, pero algunos investigadores hacen crecer esta dificultad cuando -
los modelos tedricos de interpretacidn tedrica que utilizan resultan ser
demasiado rigidos para adaptarse a las condiciones presentes de los indi
viduos. Si el investigador y la teoria utilizada permanecen en un plano
abstracto en el intento de una explicacidn, el anilisis a cualquier acti
tud o comportamiento siempre quedarid lejano a los verdaderos limites de
cada edad. Cuando la teoria, psicol8gica o pedagdgica, es incapaz de --
mantener su capacidad de explicacibn, frente a la existencia total de -
los individuos es de esperarse que se obtengan andlisis que mutilan 1las
condiciones reales de las personas, y el investigador permanecerd irreme
diablemente fusra de la comprensifa total de cualguier acto, por muy ==
fragmentario que paresca, Para la situacién que se presenta entre la -
comprensidn y la explicacifn, entendemos que de inicio hay una diferen--
cia entre ambos t{rminos, pero que las une el mismo procesc del conoci--
miento. En un momento si la teoria no logra la mis conveniente explica-
cién de un objeto de estudio, la comprensidn tedrico-bibliografica gue -
se desprenda de ella no seri la mis correcta. Y luego entendemos que pa
ra rendir una explicacidén, es necesario la comprensidn, después del en-
tendimiento de la situacibn, se puede representar en abstracto por me--

dio del lenguaje.

Para estudiar las diferencias del desarrollo mental en cada edad, exis--
ten claras divergencias entre los trabajos de Wallon y Piaget. En este-
Giltimo, dentro de procesos de la investigacifn se asignan tareas que re-
sultan del todo ajenas a la actividad escolar. Y con preguntas muy par-
ticulares, que parecen inaccesibles, pretende excluir la posibilidad de
recurrir a experiencias o conocimientos precedentes, estudiando las res-

puestas, las tendencias o las posibilidades del pensamiento, independien

temente de gus concclimicntos, exgeriencsia y cultura,
Mientras que para Wallon, no es tan vélido hacer esta separacidn de esty

dio, pues para €l la actitud mental no se desarrolla en un mismo y lnico

25



plano, come si se tratara de un crecimiento continuo, segin Wallon, el -
pensamiento evoluciona d¢ sistema en sistema, donde cada nivel prescnta

una estructura diferente, llegando a €educir que ro hay resultado del -~
pensamiento que pueda pasar de un nivel a otro con exactitud.

Dentro de los criterios de la teoria evolucionista, lo orgdnice y lo so-
cial del Qesarrollo se interrelacionan, y para Piagst la interrelacidn -
da estos dos elementos es dialdctica, pero como veremos mis adelante en
el apartapdo de Piaget, lo orginico aparzce como una constante, enfatizan
do todos sus elementos, resultando una interrelacidn dialctica da conti
nuidad, donde los fendmenos se realizan dentro de una misma duracién -o
bi&n petiodo-, teniendo como producto caracteristicas claramente determi
nadas.

Por su parte, Wallon no acepta que lo social y 1o orgdnico queden arbi--
trariamante separados, ¢ por el contrario se hable de su integracién, xe
fugiados en el termina de "periodo”, pues para #1 ambas actitudes tienen
la intencidn de hacer mis comodo el trabajo tedrico, pero a la ver deja-
de ser una realidad psicoldgica.

Wallon analiza que afin cuando los avanceé del pensamicnto dependen de un
nive) de evolucidn bioldgico, esto es una apariencia que genera grandes-
confusiones, pues en realidad no es su Gnica Geterminante. Examinando -
que el pensamiento tiene una coble determinacifn. La orghnica, que con-
siste en la estructura bioldgica, que a su vez es la diferencia entra el
hombre y el resto de las especies; la otra, es donde estas potencialida-
des han de manifestarse.

En el pensamiento o la palabra, aun cuando se depende de una estructura-
wlolZgzica (v que por lo general, una yez dafadas es irreversible su recu
peracidn), su aparicibn o manifestacidn an ewalguier persona, ho resulta
poy la simple evolucidn bioldgicy, sino que son actividades que necesi--
tan ‘de un detongdor, que es la necesidad de expresar algo. isi, cuando

lo orgdnico y lo psiquico parecen fundidas e integradas en un solo hecho,
en realidad ambos son momenitos de otxos, claro esté que no son momentos-
paralelos sino cnnsecuCiyos, dande uno sigue inevitablemente al otro, pe

xo donde cada uno guarda caracteristicas de expresidn distiantas aohre un
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mismo fendmeno. .

Con esto Wallon, elimina un problema ampliamente discutido en psicologia
sobre lo que niega o posibilita lo objetivo al hablar de la materia y el
espiriti, o blen quien determina, el objeto o el sujeto.

Si lo anterior lo llevamos nuevamente a los detalles de investigacién -
con adolescentes, recordaremos como durante un largo tiempo, se ha crei-
do gue el cambio en los comportamientos y actitudes de los joVenes, res-
ponden al cambio biol8gico hormonal que se vive en esa época, soslayando
al medio psiquico y social donde los individuos han de interactuar. "El
medio aporta a nuestra actividad instrumentos y técnicas tan Intimamente
vinculadas a la prictica y a las necesidades de nuestra vida cotidiana,-
que a menudo ni nos percatamos de su existencia. EL nifio sdlo aprende a

disponer de ellas progresivamente” (39}

La importancia de los cambios £Isico-bioldgicos no ha disminuido, como -
tampoco la de los cambios psiquicos, sin embargo no se han examinado los
alcances de ambos niveles, reconociendo sus particulares momentos, pero
dentro de la participacidn de un solo acto. Pues a la fecha, se ha tra-
tado como algo totalmente solidario, donde no se advierte separacidn al-
guna; © por el contrario se han presentado como elementos separados e --

independientes uno del otro.

si el adolescente es un ser biolégico, y un ser social en uno mismo, en-~
tonces su cénducta no puede depender en exclusiva de una, de estas dos -
instancias. Por tanto es valida la posibilidad de analizar sus conduc—-
tas o sus problemas, teniendo en cuenta la intervencidn de dos factores:
uno bioldgico por los cambios hormonales y por la maduracidn del sistewa
nervioso por medio de lo cual se ofrecen nuevas posibilidades psico-bio-
13gicas; social el otro, donde las situaciones psico-sociales, recibirin,
ung yez llegada la maduracidn nerviosa necesaria, la oportunidad de ---
actuar, y que sin su intervencidn ambas funciones no podrian desarrollar

sa,

"La explicacién psicolégica, me decia Wallon en una conversacién, ~escri
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be Merani- se encuentra en perpetuc equilibrio inestable, El menor cam-
bio de las condiciones del ser ¢ del medio transforma a ambos y crea un
nueyo equilibric que exige una nueya explicacidn. Al mismo tiempo, agre
gaba, esa explicacidn, en funcidn de los cambios de actividades que aca-
rrea determina una nueva transformacién de ese equilibrio... Para no ser
instrumento de la ideologia, afirmaba Wallon, los psicélogos deben estar
conscientes de que al explicar al hembre lo estin transformando en grado

tal que ninglin otro saber puede bhacerlo".(60)

JEAN PIAGET.- Dentro de la teoria de Piaget el desarrollo intelec--
tual es una evolucidn gendtica cuyas raices se encuentran en las estruc-
turas mds elementales que aseguran las primeras adaptaciones de los indi
viduos.

Este desarrollo intelectual, es el resultado inmediato de lo que Piaget-
denomina como invariantes funcionales, las cuales permanecen durante to-
da la vida, y son quienes aseguran que dicha adaptacidn cognoscitiva al
medio sea un proceso dindmico, por medio de una asimilacién de todos los
datos externos, gracias a las estructuras del pensamiento, y per una aco
modacién de dichas estructuras a una realidad exterior, acomodacidn que
permite finalmente una interpretacidn del mundo gque rodea al individuo -
cada vez mis precisa y crganizada. De esta forma, la aprchensidén de 1la
realidad implica una interrelacién entre las acciones cognoscitivas, los
conceptos y los significados que las acciones representan, de tal suerte
que en el funcionamiento intelectual siempre aparecen los procesos inva-

riables de la asimilacidn y la acomodacidn.

si Piaget concibe al desarrollo intelectual como el progresivo equili--
brio entre los procesos de asimilacifn y de acomodacién, también mencio-
na que ambos, intervienen por igual dos factores, los endégenos, que son
las autorregulaciones del individuo e inherentes a todo ser vivo, vy 1los
exdgenos, que prqoceden de todo el medio que le rodea,

“Segiin el desarrollo del individuo, los intercambios que se registran —--

cntre 81 y su medio social son de naturaleza muy diversa, y por consi--
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guiente, modifican la estructura mental individual de un modo igualmente
distinto". (61)

Bajo estas ideas, pueden quedar mis claros los planteamientos que hacia-
mos con anterioridad (ver:"adolescencia y educacidn”), sobre que las ~-
actitudes de los adqlescentes no pueden tener un origen inexplicable, -
pues todas ellas tienen referencia Qirecta, con la asimilacibn que el in
dividuo hace de toda la informacidn que proviene del medio social con el
que particularmente interactua, De la misma manera, tenemos otro elemen
to para ver que dificilmente se puede hablar de una adolescencia de ca--
racteristicas mundiales, cuando en realidad depende de los momentos par

ticulares gue le determine un grupo social.

Dentro de esta teoria, se puede entender que gracias a las relaciones =-.
que el sujeto mantiene con su medio, él adquiere no sdlo un lenguaje y -
maneras de pensar, sino que tambign desarrolla un proceso dinfmico y dia
lctico de las estructuras intelectuales. ¥ sin embargo, afin cuando pa-
rece muy clara esta dialéctica entre individuo y medio, el autor en cues
tidn parece encargarse de preferencia por los factores relativos al indi
viduo, presentando en pocos momentos al medic o la cultura, y sSlo como
el campo donde el sujeto ejerce su accidn, o como la parte que proporcio
na la actividad generadora del conocimiento.

Asi, el estudio de la cultura y las repercusiones que ésta podria tener-
en el desarrollo intelectual, es un elemento gque escasamente queda plan-

teado por Piaget, dejando ua posil

lema para las ciencias sociales
que, interesadas en favorecer a las estructuras intelectuales y siguien-
do los principios de esta teoria, tienen que trabajar con el medio que -
rodea al individuo para logar su fin, quedando inclufdas en este proble~
ma la psicologia y la pedagogia, que intervienen en los factoxes exége—-

nos inherentes al aprendizaje.
Uno de los problemas bdsicos en la teoria de Piaget, es hacer evidentes-

las estructuras intelectuales para su estudio, sin verse linitando por -

las condiciones culturales. Por lo que segln Eleanor Duckworth(e2)
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dolofgicamente en otras investigacicnes, a la 18gica del lenguaje, len-~
guaje que podfa © no expresar adecuadamente los contenidos de dicho pen-~
samiento, pero que transmitia su significado. Pées el pensamiento inmer
so dentro de todas las actividades intelectuales, los deseos, satisfac--
ciones, tendencias y la voluntad, resultan un conjunto muy vasto y menos
homogeneo que la inteligencia, donde especificamente cabe la 18gica, las
ideas claras y distintas, el juicio, las reglas y los principios raciona
les, por lo gque su estudio no podia sujetarse a pruebas de funcionamien-
to o adquisicidn, asi pa;a piaget, el pensamiento sdlo puede werificarse
© confirmarse, unido a la inteligencia, dentro del proceso de la comuni~
cacidn.

"Primeramente, el sistema de los signos colectivos no crea la funcién -
simbdlica, sino que se desarrolla naturalmente en proporciones que el =
individuo solo, aislado, ignoraria... En segundo lugar, el lenguajetrans
mite al individuo un sistema completamente preparado de nociones, de -
clasificaciznes, de relaciones, en suma un potencial inagotable de con-
ceptos éue en cada individuo se construyeﬁ sobre el modelo multiseculayr-

conformado por las generaciones anteriores”.(63)

Seglin Piaget, no obstante que en el individuo exista una determinada de-
pendencia a las influencias del medio, resulta que cada quien asimila pa
ra si mismo toda la informacidn disponible, reduci€ndola a su punto de -
vista y en consecuencia tambi®n puede deformarla, pero no existe proceso
de asimilacidén o acomodacidn homogéheo entre los individuos, aun dentro-
de un nismo grupo de escolares., Esto es consecuencia directa de las ac-
tividades que cada persona tiene sobre los objetos de conocimiento, acti
vidad que es totalmente personal y distinta a otra, que provocan se d&,

una acomodacidn necesaria del conocimiento segiin la situacibn de aprendi

zaje donde se encuentre la persong,

Debenos entender entonces que el lenguaje es un instrumento del pensa--
miento, que se desarrolla en el intento de representar las cosas, median

te otra, id=as y significados que se tienen que sujetar a la verbaliza--



cidn, y de allf su pgsible deformacién por los conceptos pre-estableci-
dos en la educacidn de lés personas, Y gue pese a esto ayudan a repre--
sentar de varias formas un sBlo pensamiento. Inciuso Duckworth ccmpara
los hallazgos de Laboy y de Piaget, cuando los individuos estudiados se
esfuerzan por expresar un pensamiento "gue las palabras tienen tan poca
importancia, que los nifios reemplazan por otras que son mis adecuadas -
desde‘su punto de vista, y que expresan mejor lo que han entendido".(64)
Sin embargo, nosotros creemos que la analogia gue hace Duckworth entre—
el trabajo de Labov y de Piaget, es meramente fortitua sobre una res--
puesta, que ambos encuentran del lenguaje y del pensamiento, pero ambos
se encuentran guiados por distintos elementos e iﬁtencioncs para estu-—
diar al lenquaje, Labov puede denominarse un soclio-linguista, interesa-
do por estudiar los cambios o alteraciones que sufre el lenguaje dentro
de un proceso de comunicacibn social, utilizando como principal instru-
mento la investigacidn participativa dentro de gethos; una idea muy in-
teresante de Laboiésps que aunque 10s individuos se expresan con un }eﬂ
guaje estilizado, &sto no significa que sea inteligente, mis ldgico o -
mas racional. Igualmente contradice las ideas generalizadas sobre que
en un medio de cultura pobre, lo que ha dado por denominarse ghetto, —-
exista una privacidén verbal. Labov sostiene que dicha privacidn no ==
existe, pues para &l en cualquier medio se presenta una estimulacién -
verbal, que es de acuerdo con la realidad social que se viva, y el indi
viduo adquiere &l mismo un vocabulario, la estructura de sus expresio--
nes y sigue la misma 16gica que determina su medio. Afirma que si se -
acepta la creencia de una privacidn verbal, se estarfia aceptando una hi
pdtesis de infericridad gendtica de las personas que viven en zonas mar
ginales. Finalmente, en Piaget el problema de los modos de pensamiento
se enlaza directamente con el papel del lenguaje, pues como el pensa--

miento se expresa a través del lenguaje, entenderemos que se trata de -
un pensapiento verbalizado, ademas que ambos procesos, el del lenguaje-
v el del pensamiento coinciden notablemente en su reciproca estructura-
cibn, cuestidn que puede generar varias confusiones al interpretar este

autor,
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El lenguaje a pesar de ser un instrumento del pensamiento, resulta no =
ser indispensable para el desarrollo de &ste Gltimo. Sin embargo, el -
lenguaje alcanza a madurar antes que el pensamiento y se encuentra pre=
parado para representar los elementos que le margue el pensamiento, con
virtiendose en el catalizador del pensamiento y es causa directa de su
progreso, pero por otro lado, Piaget afirma que no es necesario usar pa
labras para pensar, pues los actos de inteligencia y de la ccmprensidn-

son independientes al uso del lenguaje.

“las implicaciones pedagdgicas parecen estar claras: la ensefianza de for
mulas linguisticas no contribuyen en ningin casoc a la evolucidn del pen-
samiento 18gico; esto @inicamente se consigue mediante la misma accidn -
del pensar”.(68)

Pero resulta que no todas las conclusiones pedagdgicas que pueden obte--
nerse de la teoria de Piaget, son tan evidentes o favorables dentro de

la educacidén. Segiin Vinh B

toda la teoria v los
intente no significa que este comprendiendo verdaderamente el sentido de
la teoria gengtica, pues en declaraciones del mismo Piaget, sus conside-
zacicnes nunca desearon abarcar el terreno de la escuela. Todos los ex-
perimentos piagetianos son producto de una gran serie de derivaciones --
Gue no permiten la posibilidad de “"adaptacicnes" pues se romperia el sen
tido y los resultados de lo investigado, por lo que cualquier "reproduc-
cifn ccmln" se dirige siempre al fracaso. "El conocimiento del maestro-
no debe restringirse a las leyes del desarrollo cognoscitive, sino gque -
debe englobar la comprensién de cada nifio gue actua en un ambiente con--
creto: la escuela”.(¢g) Pero resulta que existen maestros y pedagogos que
han hecho de los periodos de evolucidn marcados por Piaget, lugares don-
de se encajonan silo en conceptos, arbitrariamente las caracteristicas-
de los infantes, y con esto desean cubrir la apariencia del manejo de ~-
una teorig rencgbrada. Siendo gue en realidad carecemos en todas nues--
tras escuelas, de una diddctica que comprenda la evolucidn del pensamien
to del niio.
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III CATBGORIAS DE ENCUADRE
PARA LA PRESENTACION DE
LOS DATOS.

En el desarrollo de nuestro trabajo hemos descrito algunas de las cir——
cunstancias gue posiblemente afecten la vida escolar ce un adolescente,
Fara despues delimitar las variantes de estudio a las cuales nos acerca
mos a partir de un grupo de recursos y técnicas a implementar. En el -
apartado anterior, con un breve marco de referencia, hemos aspirado ~—
presentar modestamente algunas de 133 tuestiones gue pueden rodear el -
intento de andlisis del pensamiento, para que ccn la relacidn de todos-
nuestros antecedentes de referencia, podamos shora dirigirmos al anali-
sis cuantitativo y cualitativo de los datos. Informacidn que en su ma-
yoria recupera la opinién de los escolares, y de ahi el interés y nece-
sidad de hablar del pensamiento y su evolucién, rara lograr una inter--
pretacidn de tal opinidn.

PRIMER CATEGORIA EL LENGUAJE.

El principal elemento que hemos utilizado para investigar a nuestros —
adolescentes escolares, es el lenguaje escrito, pues consideramos que —
dentro de las crénicas escritas o la respuesta a una encuesta, es posi-
ble encontrar una regresontacidn concreta de todas aquellas situaciones
que temporalmente o momentaneamente, impresionan o afectan la atencidn-
del individuo. Para tal cometido hemos partido del disefio y administra
cibn de dos instrumentos similares en su planteamiento central, de cap-
tura por escrito de una opinién, pero diferentes en estrategfa y estruc
tura, 1o gue ha de permitirnos contrastar las opiniones que los mismos-
recursos generan.

Separando dentro del lenguaje escrito, dos elementos.
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a)  cumposicidm

Si el lenguaje tiene una relacién reciproca en la construccién del pen-
samiento, entonces el lenguaje escrito sefiala no unicamente el dominio
de una habilidad, sino también el orden en que determinados elementos -
del pensamiento existen, para dar forma y sentido a lo que se manifies
ta a través de una estructura linguistica. Es decir, en la redaccién -
de una opinién, no séio queda demostracdo el deminio alcanzado en la ha-
bilidad del lenguaje y su representacién, sino que también permite --
observar las articulaciones que el pensamiento ejerce en las intencio-
nes e interpretaciones de un mensaje e ideas, gue es enteramente perso—
nal.

Una situacién bastante curioso y generalizada que hemos encontrado, en
las narraciones hasta ahora recabadas en los adolescentes escolares, es
que la ortografia, caligraff{a y demas elementos gramaticales parecen no
ser tamados en importancia, en algunos casos encontramos como las pala-
bras son escritas de acuerdo a su sonido o como parecieron ser escucha-
das, dandonos como primera impresién, que en algunos casos al adoles—
cente escolar 1o que primero importaria es la expresién de la idea sin
detenerse en los formulismos del lenguaje.

El detalle de las equivocaciones u cmisiones gramaticales en las redac-
ciones de algunos adolescentes escolares, bien puede desencadenar un —
tema bastante polémico. Pues por una parte, si no se es capaz de leer
y escribir correctamente en grado escolar de la secundaria, puede supo-
nerse en principio, que es causa de defectcs en el croceso de ensefan-
za-aprendizaje en esta drea. Luego, las consecuencias que esto pude -
traer en el aprendizaje, pues si hablamos de 1a construccién recz’procg
entre lenguaje y pensamiento, donde el lenguaje es la expresidn del -
Fensamiento, entonces puede suponerse que ciertas capacidades de abs-—
traccidn del pensamiento se ven afectadas, sin mencionar las implicacio
nes culturales en el manejo y contenido del lenguaje.
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Asi pues en la composicién gramatical quedan encerradas por escrito las
ideas con que un individuo se puede advertir inciuido y relacionado con
otras personas o ambientes, expresandose sobre las personas, sus ideas,
valores o cosas.

b) Extensién.

Un elemento mis, que consideramos importante de temar en cuenta en el -
anilisis del lenguaje escrito de los adolescentes escolares, es su -
extensién, pues una misma opinidén o idea, puede ser presentada en for-
ras distintas. Es decir, entre personas de ambos sexos, una misma im-
presién del medio puede ser entendida y expresada en grado distinto de
complejidad, luego esto se relaciona con las estrategias conceptuales -~
que el individuo posee para exponerse.

Por otra parte la extensién o abundancia en un escrito, también sefiala
el interes por un tema determinado, aunque esto no significa forzosamen
te el entendimiento de los hechos, as{ como que una redaccién breve no
contenga profundidad en sus ideas.

En la combinacién de ambos elementos, composicién y extensién, en las -
opiniones escritas, pueden presentarse los siguientes elementos asocia-
dos en formas diferentes.

*Redaccidén clara y precisa de una idea, cualquiera que esta sea.
*Pregentacidn ambigua, indefinida o confusa do 1o que desea sar
expuesto. '

*Predominic de conceptos e ideas que parecen apersonales.

*Bmpleo de un discurso propio, donde pueden distinguirse, convic-

ciones personales.

La conbinacién miltiple de estos factores, y de otros mds que con toda
seguridad se pueden seflalar, nos permiten observar que el campo de len-
guaje escrito, pensamiento y adolescencia, se abre en enormes posibi-
lidades de estudio. Una de estas posibilidades de estudio seria el si-
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guiente ejemplo: A nadie sorprende que tanto alumnos como profesores -
utilicen dos formas de expresidn verbal, dependiendo del grupo de per-
sonas donde se encuentran inclufdos momentaneamente, una forma de -
exgresién sera coloquial, ordinaria y de confianza y 1a otra de apa--
riencia mds formal. For lo que pudieramos entender que posiblemente -
habrd mementos, en que las personas se sientan mejor, segin el grugo -
donde se encuentran incluidos, para comentar de manera mds comoda y --
explicita su opinidn. Lo anterior relacionado con las cuestiones cul-
turales seguramente nos lleva al cuestionamiento que Riesman(69) se ha-
ce, sobre las repercusiones que tiene en el individuo, que la cultura a
la que rpertenezca dependa en mayor o menor grado de una transmisién —
oral -verbal- o escrita, del conocimiento.

Dentro del trabajo comin de una clase a nivel secundaria, la gran mayo-
ria de los maestros basan la calificacién bimestral a partir de la par-
ticipacién verbal de los aiumnos, ia entrega de tareas, que en su mayo—
ria son resumenes o transcripciones de textos, y examenes gue pese a lo
gue sefiala la didictica, por comodidad generalmente se estructuran para
la eleccidén de incisos. Todo esto lo mencionamos para ver como 13 par-
ticipacién de una transmisién oral, puede ser por razones culturales —
ser mis predominante que la escrita. Y a pesar de lo cual puede presen
tarse la situacidén que si un profesor utilizard un lenguaje verbal o --
escrito, distinto culturalmente al de su grupo de escolares, varios se-~
rian quienes no entendieran alguncs elementos de su discurso.

Por Gitimo, Chaytor{70) sefiala que o quienes no estan acostumbrados al
uso de la palabra impresa, resulta mds ficil comunicarse por las sensa-
ciones auditivas. Generando repertorios distintos de entendimiento pa-
ra lo que se ve y lo que se escucha. Comprendemos entonces que en nues
tra sociedad. al no estar plenamente arraigado el uso de la palabra es-
crita, los individuos sean totalmente vulnerables a la informacién que

puede obtenerse de los medios de commicacién masiva, y que estd  ——

infiuencia es mis decisiva, que la que imparte la escuela.
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Concretando, diremos que entendemos al lenguaje como un cddigo que po-
sibilita interpretar y representar la realidad que rodea a cada persona,
por lo que en su expresién podemos conocer el ordenamiento que cada in-
dividuo hace de los sucesos que vive, ademis de permitirnos diferenciar
las distintas capacidades para articular y expresar todas las experien-
cias de aprendizaje que se han vivido. For tanto, si podemos encontrar
los distintos niveles de recuperacidn y ejecucién del lenguaje, sumados
a las capacidades individuales, dete suponerse gue podemos encontrar --
los dinstinos niveles de aprendizaje y aplicacidn del lenguaje. Es de-
cir, que no consideramos el desarrollo de la personalidad en subordina-
cién de un sistema social "en si”, sino mis bien en dependencia a las -
condiciones histérico-concretas, tanto de clase como de posiciones so-
clo-demograficas, que han de arrojar ;:cndiciones completamente especifi
cas en la vida de cada personalidad, descartando por completo la idea -
de que pueda existir una adolescencia global o universal.

SEGUNDA CATEGORIA INTENCIONALIDAD DEL
LENGUAJE.

Como ya mencionamos, la combinacidn de extensién y composicién del len-
guaje escrito, puede ser muy variada en cualquier opinidn que encontre-
mos, pero sin que desaparezca un dencminador comin del mensaje. Es de-
cir, entre dos personas, cada una utilizard mayor o menor nimero y tipo
de conceptos para darse a entender, pero ambos pueden coincidir en la -
idea central de su mensaje. Este punto en comiln puede estar determina-
do por el tipo de experiencias del mecdio ambiente inmediato, pudiendo -
encontar caracteristicas semejantes de la intencidn de un mensaje entre
adolescentes de grugos de iguales en edad, sexo, grado escolar y turno-
académico.

La intencién del mensaje, nos permite conocer de manera mis directa el
punto de vista del adolescente, que para efectos del estudio separare--
mos en dos caracter{sticas globaies.
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1} Concreto 2) Concreto-subjetivo

1) Llamaremos CONCRETO, a los camentarios que manifiestan estar involu-
crados emccionalmente con las situaciones o cosas que resultan mis cer
canas a 1la persona. Es decir, gue los sujetos hablan, u opinan de 1o
que resulta mids tangible de todo 1o que les rodea, con una elakoracién-
bastante sencilla de las ideas, careciendo del comentario de andlisis.
Esta forma de expresién no permite ver causas ni consecuencias de los -
hechos que son relatados por la persona, por 1o gue puede ceducirse que
el adolesente no se advierte incluido a su ambiente, y los relatos cau-
san la impresién de gue se trata de una fusién mecdnica de criterios, -
donde el adolescente no puede separar las aportaciones de otras perso—
nas de las suyas propias, por lo que llegan a parecer opiniones superfi
ciales y sin abstraccidn alguna. Caracterizandose por los siguientes -
elementos:

FAMILIA: *Se habla de la familia en términos muy generales y ajenos a la
persona gue relata. .

ESCUELA: *Son abundantes los comentarios scbre este punto, pero solamen-
te en su aspecto fisico. Diciendo...es bonita, me gustarfa --
que fuera m&s grande, que tuviera flores, esta descuidada, —
etc.

DISCIPLINA: * Por algunos, las reglas son consideradas como indispensa-
bles para el buen funcionamiento escolar, otros mis ni siquie
ra lo incluye en sus comentarios.

2) Concreto-subjetivo.- Donde las ideas expresan juicios y conparacio—
nes a partir de experiencias directas e indirectas del adolescente, ca-
paz de abstraer cualidades y sentimientos propics y de otras personas.
Es decir, todo resulta trascendente a partir del cuestionamiento a los
hechos concretos, y la experiencia es parte fundamental para que esta -
forma de pensamiento evolucione.
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En el pensamiento CONCRETO-SUBJETIVO, el adolescente cuenta con una -—
jdea mds amplia y clara de la situaciones que le rodean, detectando los
orfgenes del problema y proponiendo alternativas de solucién.

Caracterizandose por los siguientes comentarios.

FAMILIA: *Son capaces de hablar sobre los problemas o conflictes que
se viven en su familia o en la de otros. (Destacando los -
problemas econdmicos y de falta de comunicacién).

ESCUELA: *las condicicnes fisicas y administrativas, ahora son criti-
cadas en funcién de las actitudes y decisiones que son toma
das por lcs adultos ¥ que la perjudican.

DISCIPLINA: *Como principal caracteristica se menciona el abuso de auto
ridad. Sefialando las contradicciones en que caen las indi-
caciones y comportamientos de los maestros.

INTENCION PEDAGOGICA PARA EL ESTUDIO DEL LENGUAJE ESCRITO
EN 1OS ADOLESCENTES ESCOLARES.

Bemos de centrar la ingortancia del estudio del lenguaje escrito en los
adolescentes escolares, por la sencilla razdn, de que la escuela es en
gran parte el contexto que valida el uso de este recurso de comnica-—
cién, ademds que en la adecuada conduccién de su andlisis pueden cono—
cerse las leyes que regulan la motlvacidn de las conductas socio-escola
res en esta edad, de acuerdo con los sicuientes criterios.

*Cada contexto social, valida el uso de un determinado vocatula—
rio, que a su vez determina un espacio de comprensién, tanto pa-
ra las relacicnes scciales como para las de conocimiento.

*En la escuela, cada alumno posee una versién distinta del uso ~—
del lenguaje, -segin se 10 ha hecho entender su contexto socio—
cultural-, que tiene que enfrentarse al propio lenguaje de la ma

teria, y al utilizado por el meestro al explicar dichos conteni-
dos.
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*Creemos que es valldo hablar de que en la escuela existen distin-
tas barreras sociolinguisticas, que afectan no sdlo a las rela-—
ciones personales, sino también 2 las de aprendizaje.

Como podemos notar, resulta fdcil que cualquier investigacidn, al tomar
en consideracién los anteriores puntos, pueda manejar indices cdudosos -
para evaluar todos los aspectos del lenguaje como factor de importancia
en 1a educacidén y comnicacién.

IV ANALISIS DE DATOS.

Los datos recabados serdn analizados desde los enfogques, el cuantitati-
vo y el cualitativo.

En el aspecto cuantitativo, se presentaran las distintas gréficas de -
participacién y extensién en los diferentes tépicos sefialados. Tenien-
do como fin primordial el de comparar niveles de participacidn y exten-
sién que se dan en los tres grados escolares y entre ambos Sexcs.

A partir de lcs datos numéricos y Ce ejerpios representatives, se des-
prenderid el andlisis cualitativo, el cual ubicado en la expresién de -
opiniones sobre los tépicos de la investigacién, se canalizaran nues--
tras consideraciones sobre el pensamiento de los adolescentes escolares,
CONCRETO Y CONCRETO-SUBJETIVO.

CUADROS DE CONCENTRACION Y GRAFICAS

Es momento de sefialar nuevamente que una de las intenciones de nuestra
investigacién es llegar a contrastar los niveles de informacién que -~
pueden obtenerse a partir de los instrumentos utilizados, y que el con-
junto de la informacién plantee la problemitica estudiada.

EL BUZON

Para procesar los datos de este instrumento, se planteaba contar con -
datos base de ubicacién de la informacién como. SEXO. EDAD, GRADO Y TUR
NO. Sin embargo, como veremos en los datos estad{sticos fueron bastan-
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tes 105 casos que no proporcionaron datos completos, o ninguno de ellos..

. CIFRAS DE CARTAS RECIBIDAS_

Primero femenino 59 Primero masculino 128
Segundo fETenino 105 Segundo masculino 40
Tercero femenino 93 Tercero masculino 45

Primer grado sin dato de sexo 140
‘Segundo grado sin dato de sexo 13

Tercer grado sin dato de sexo 44
Cartas sin ningdn dato 38
Total de cartas recibidas 705

En términos de porcentajes la participacién en el instru-
mento es como sigue: 46.38% alumnos de primer grado, 22.541%
Las de segundo grado, y el tercer grado con el 25.81% mis
5.39% de cartas sin ningiin dato de clasificacidn.
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A continuacidn presentamos un cuadro de clasificacién se-
gin los tépicos comentados por grado y sexo, seialando que
la variante de turno ya no fue tomada en cuenta por la
ausencia de este dato en la gran mayoria de las cartas re-
cibidas. : :

Grado

Tépico 12 22 32

A . lasculino Femenino Masc. Fem. Masc. Fem.
Familia y :
escuelas 58 g . 6 33 18 13
Maestros 46 25 34 29 27 32
Concepto de sf 25 7 25 - 43 - 48
y amistad . T

Primer grado sin.dato de sexo

Familia y escuela = 100~ % -
Maestros 32 ’
Concepto de sf y

amigos ) 8

Segundo grado sin dato de sexo

Familia y escuela 10 .
Maestros .3 Sin ningin dato .
. . _'Familia y escuela 11
Tercer grado sin datq de sexo Maestros To14
Familia y escuela 42 Goncepto de sf
y amigos DR &

Haestros 2
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En el sexo masculino 1a distribucidn por cartas y temas es
como sigue:

Familia y escuela 82
Mestros . 107
Concepto de sf 25
y amistad

Con 1o que respecta a les adolescentes:

Familia y escuela 55
Maestros 86
Concepto de sf 116
y amistad

Totalizando por grado segin tema:

Primer afio

Familia y escuela 167
Maestros 103
Concepto de sf 58
y amistad

Segundo afio

Familia y escuela 49
Maestros 66
Concepto de st 43
y amistad

Tercer afo

Familia y escuela 73
Maestros 61
Concepto de s§ 48
y amistad :
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ANALISIS POR TEMA
FAMILIA Y ESCUELA

La participacién en este tema por el total de las cartas del sexo-mascu-

lino fué de BI cartas. Mientras que el sexo femenino deposito 55 car—
tas. '

La distribucién por sexo y grado es como sigue:

PRIMERO FEMENINO 9 PRIMERO MASCULING 58

SEGUNDO FEMENINO 33 SEGUNDO MASCULINO [}
TERCERO FEMENINO 13 TERCERO MASCULINO 18

Como primer punto que nos llama la atencidn, es 12 diferencia tan grande
que existe entre el primer y segundo grado en ambos sexos, donde clara--
mente puede observarse un irregular interes por el tema, dentro del mis-
mO sexo Y al paso de los tres grados.

A continuacidén veremos la transcripcidén de varios ejemplos sobre los co-
mentarios a este tema:

SEX0 MASCULINO
GRADO I
"ASERCA DE MI FAMILIA"

En mi familia no hay problemas de ninguna clase. También a mi me va --—~
bien, porque ml mamd no me regafia ni me pega no me regafia sino que sola-
mente me corrige y nada mis.

"ASERCA DE LA ESCUELA"
De la escuela me gusta todo, sus salones,su patio, sus bancas etc... -
También me gusta su seguridad, y me gusta la idea de traer las computaco
ras, pero que no nos va a durar mucho €l gusto porgue como en este lado
ay muchos pandillerosy rateros y drogados yo creo que cuando Sepan que
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ya las tragiercn inmediatamente van a venir a tratar y tratar de llevar
selas hasta que lo logren”.

SEXO FEMENINO
GRADO 1

1o que no me gusta de esta escuela es: gue no llevamos todas las mate--
rias completas, no me gusta el uniforme que tienen que llevar la falda
ampona calcetas arriva zapatos de plso no pintarse parecen menjas. los
hombres traen el pantalon estubado todos pelones es un asco no me gusta.

La familia: me choca que no me dejen salir que me tengan como nifia bue-
na. Aveces si porque me compran lo que me gusta casi no.”

SEXO MASCULINO
GRADO 1
» Mi sujerencia de la escuela es que hubiera mas libertad de juego, que
no fuesen 1los maestros estrictos, que vendieran cosas diferentes en 1la
coperativa, a mi me gustaria que todos y cada uno de los maestros die——
ran su clase, revuelta con juegos y poner ejemplos chistosos, que los -
maestros fueran mas cumplidos y que sus clases las diesen breves, pero-
que se entendieran perfectamente y que el descanso no fuese descanso si
no recreo, M sujerencia de la familia es que no hukiese rencor, codio,-
coraje, sino que hubiera alegria paz y felicidad entre todos los inte—
grantes de esa familia gue cada fin de semana salieran a pasear a dife-
rentes lugares de la ciudad, que nada faltase, que todos esten en el —
mismo lugar econémice que no hubiera diferentes clases econdmicas.

Juan Camaney alias el destroyer"

Estos tres ejemplos nos permiten caracterizar de mejor forma nuestras -
consideraciones sobre el pensamiento de tipo CONCRETO, que esta presen-
te en la myoria de los alumnos y alumas que ingresan al primer afio de
secundaria.
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Podemos subrayar que estas redacciones tienen el comlin de ennumerar cues
ticnes inmediatas, resultando mds ficil hablar de la escuela que de 1a -
familia.

Entre los dos sexos, pueden diferenciarse niveles y formas de abordar un
mismo tema. El sexo femenino se perfina para akordar las cosas de mang
ra directa, que de manera breve e incipiente plantea un andlisis, mien--
tras que el sexo masculino guedard por mayor tiempo en consideraciones -
difusas y redacciones hacia el futuro.

EJEMPLOS SEGUNDO GRADO.
SEXO FEMENINO
GRADD 2

"la escuela no tlene un arplio taller la escuela no tiene un laborato--
rio La escuela no tiene en los salones una bancas huenas
no me gusta la forma en q' piden tantas cosas los maestros (cartulinas -
tela, papeles etc) por que no todos tenemos suficiente dinero para com--
prarlo piden demasiado y no hay limpieza por parte de "Conserje"
haveces yo .ago el aseo.
No podemos estudiar por el ruido que acen (danza, la musica) yo me porto
muy bien pero no llevo tan mala calificacidn Soy inquieta Nosotros los -
alumnos no nos portamos muy bien q' digamos, pero la Escuela tiene tam~-
bién sus defectos y yo ve 1lamo:

Garcia Guzmin Ma. Hortencia segundo 1 t.v.n.l.16"

" Esc. Sec Margarita Maza de Juarez # 99
2 Crzdo 13 afies sexo Masc.

En la escuela yo creo que es buena pero 10 que no me gusta es gue no fe-
jen jugar basquet o volibot en las horas libres no me esplico como toma-
ron esta determinacién de quitar los balones creo que es una forma muy -
sana de divertirse para nosotros tambien lo que me gusta de la escuela -
es los maestros claro que algunos no me caen muy bien que digamos pero -
considero que son buenos meestros y que aveces tienen herrores y es por-

esto q' aveces si los tengo que soportar por su genio pero en realidad-~
todos me caen bien.
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Micasa
Hoy murio mitio no se que pensar creo que lo queria mis de lo que yo —
pensaba quizas algun dia lo odie pero creo que solo era por la situacién
en gue estaba pasando aora solo me arrepiento del odio que algunavez 1le
tuve porA darme aquelll s ;:onsejos qué yo siempre los tome a mal que di-
jes que solo era envidia. '
En mi familia creo que estos ultimos meses nos emos unido mds pero solo-
es yo creo por los problemas que han habido con mis tios *

Ahora los cambios son ligeros, pero con gran peso respecto a ia ubica--
c¢ién de la problemitica y de 1a reflexidn personal que se desprends &a
cada una de la redacciones.

Podemos ver como una caracterfstica "natural" de toda escuela -la soli
citud de materiales- es ubicada personalmente con problemas econdmicos-
y familiares, poniendo de parelelo una regla moral "para exigir también
hay que dar".

En la siguiente carta aparecen dos elementos por demis interesantes.

El primerc, uma reflexidn incompleta sobre las formas en que 1os alum—
nos pueden divertirse o recrearse dentro de la escuela, dejando en evi-
dencia las injustificadas tomas de decisiones por parte de los maes-—
tros. El otro, es una redaccién nada comiin, donde el alumno desata una
reflexidn emocional en torno a una vivencia especifica de su familia.

EJEMFLOS DE TERCER ARO.
SEXO FEMENINO
GRADO TERCERO.
“"Escuela
De los edificios estdn bien, algunos desperfectos, los salones no alcan

zan y deberia dé haber mds jardines, cuidarlos mejor, el uniforme estan
muy estrictos no deberian exigir mucho.
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Familia

En mi familia hay problemas, mis padres pelean continuamente, ami y a
mis hermanos nos quieren mucho, nos dan todo, carifio pero nos estan hi-
riendo por sus discusiones, y no se que hacer, falta comunicacién pero
no creo que la halla nunca, yo tengo la camprensién de mi madre pero no
de mi padre.

Atentamente
Cna Aluma osea yo

Con mucho Carifio, Respeto y Amor"

SEXO MASCULINO

GRADO TERCERO °

"LA FAMILIA .
Algunas veses por mal entendimiento de los padres llegan a un separa—
miento en el cual los hijos son los perjudicados.
Por otra parte algunos son padres bisiosos por lo cual maltratan a su -
familia y inicia a que sus hijos inicien un bicio.
En ocaciones por descuido de los padres los hijos por las malas amista-
des agarran un vicio.
BEn mi opinién la familia debe ser unida por lo cual padres e hijos con-
vivan y se unan y afronten los prdblemas.

LA ESCUELA
Con rrespecto a su Distribucion es buena esepto los salones probiciona-
les, las masetas dan una presentacion mas buena y correcta y con rres——
pecto al reglamento en unos aspectos son ruy exigentes como en el cabe-

1lo pero en fin para mi la escuela 271 es la mejor de esta sona"

Estos Gltimos ejemplos han sido elegidos especialmente, para mostrar —
como alurnos de tercer grado, se veran imposibkbilitados para poder ha--
blar claramente respecto a su vida en familia. Dejando ver gue se tra-
ta de un tema cuyas reflexiones remieve sentimientos en extremo especia
les para los adolescentes, que en su momento, algunos inconsciente o ~-
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conscientemente dejan de lado, pero que pese a esto queda al descubierto
la problemitica que representa.

MAESTROS

Como mencionamos anteriormente, este fué el tema que mds cartas recibid.
Por el sexo femenino se recibiercn 86 cartas, y por el masculino fueron
107 cartas.

La distribtucién por sexo y grado es como sigue:

PRIMEPO FEMENIND 25 PRIMERO MASCULINO 46
SEGUNDO FEMENINO 29 SEGUNDO MASCULINO 34
TERCERO FEMENINO 32 TERCERO MASCULINO 27

A continuacién veremos la transcripcién de varios ejemplos sobre los co-
mentarios a este tema:

SEXO FEMENINO
GRADO 1

" Nombre Anaya Serratos Alma Rosa

Grado ! grupo 1 n.l. 2

Yo por mi parta no tengo que decir nada rorque si nos regafian por algo-
que hayamos hecho mal no tenemos por que enojarnos alcontrario hay que
agradecer por Gue se preocupen por nosotros.

SEXO FEMENINO

GRADO 1

“Maestro felipe ESPANOL

A MI ME GUSTA que diera su clase bizn Con respecto a los alizmios porgua
al principio no le ponian atencidn a su clase A MI no me gustaba pasar-
al pizarrdn y una vez me puso en verguenza con el grupo y desde entonces
no me dejo de el no le falto al respeto pero no me gusta como se expresa
con las mujeres y se de a respetar al grupo porque yo me efigado en cada
gruge lo critican muy feo que sus clases les aburren y que nadamas se pa
sa leer toda la clase

Esa es la opinién de una Amiga"”
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*  edad: 13 afios

Sexo: Femenino

Grado: 2

Turno: Matutino

“Los maestros"

Yo pienso de 1los maestros es que ccmo tienen muchos grupos por eso estan
de ma)l humor pero pienso que abeces se pasan de la raya porgue nos sus-
penden o corren de la escuela por algo sin importancia.
A ml casi todos los maestros me caen mal porgue dejan mucha tarea y rega
fian mucho.
A ml me gustaria que todos los maestros estubieran de buen humos y com-
prendieran a sus alumnos.
No me gusta su forma de ser del maestro Epifanic Cruz :con decirles que
1o DETEST 0: Mecae Mal muy Mal *

" Sexo: Femenino Grado “F" Turno Vespertino

EL MAESTRO

Bueno pues yo pienso qué un buen maestro es ajuel que te ensefia blen, -
mis no aguel maestro que te trata bien y te trata de que pases un rato-
alegre sin darte ninguna ensefianza en una palakra que le gusta "el des-
papaye”.

Uno de 105 buencs maestros es el profesor de Fisica ya que su nombre es
ORTIZ cste maestro tiene una magnifica forma de enseflar ademas de que a
el no le gusta reprobar asi sea el alumo mis burro 10 trata de ayudar—
para q' pase esta materia.

Otra macstra que imparte muy bien su clase es la maestra "Robledo” de -
INGLES, esta maestra ademds de impartir muy exelente ciase trata do gue
log alumnos aprendan si no mucho, un poco de lo que ella nuchooOCOOO000
sabe.

También una buena maestra es la maestra rables, tambien geografia, pero
tagbien ay maestros que en realidad no saben dar la clase y temer la -
sulicliente paciencia para ensefiar hablo de la maestra “ana lidia matema
ticas" esta mestra no tiene los suficientes conocimiento para ensefiar,
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ella le da lo mismo reprokar ' aprovar y eso esta muyyy mal, otro pro-
fesor identico es "Hector Gamez Quimica" y esto si quisiera que lo to-
maran ouy en cusnta ya que el maestro su tecnica de calificar el pereo—
do es por ejemplo: un dia nos esplica, el siguiente examen sin dar opor
tunidad de q* si en esa clase no entendemos pedir otra explicacién a el
le da 10 mismo, ademas de que si dan una checadita en su cuadro de ca-
lificaciones del grupo "tercero efe” el primeroc y segundo pareodo la -
mayoria so cincos y casi todos los alumnos reprueban proque no entien-
den y como ya dije a el no le interesa si entendemos o no.

Lo que le interesa es avansar en sus ejercicios y si, ay que pensar que
si los alumnos reprueban mas de la mitad del grupo es que ese maestro -
"NO ES BUENG PARA ENSEFAR" en una palabra es un fracaso como maestro, -
si quisiera gque el aunque sea pidiera 2 6 3 trabajos, la puntualidad, -
la asistencia y sus examenes para que el calificara sus perecdos porgue
asi lo unico que va a lograr sera que sea cada dia un peor meestro aja-
la tomen muuuuuuy en cuenta esto, y no 1o tamen como unas letras sin -
importancia.®

" 3 F Turmo Vespertino Sexo- Femenino EScuela “Margarita Maza de Juarez
Un buen maestro debe ensefiar la realidad de cada materia que imparte, -
el gue bromea de vez en cuando, el que no es muy serio ni muy comunica-
tivo si no el que pretende que su alumo aprenda y sea alguien y triun-
fe en 1la vida.

La Realidad es que hay buenos maestros, y malos maestros.

Ejenplos: buen mestros es aquel que explica y hace participar a sus -
alummos la teorla, y no 2quel que sold practica 6 da teoria
Sugerencia: .
Prof-Analidia-Abarco Ayala - Quiero aclarar q' no me cie mal, pero a i
modo de ver le falta madurar en el aspecto de su materia "Matematicas®
por tanto le sugiero practicar mas ejercicios dados de Cada Unidad o -
tema Para que en futuro no muy lejano podamos decir que usted se esfor-
zo por ayudarnos a salir adelante.

GRACIAS.
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" Sec Margarita Maza de Juarez #99

Grado 3

Sexo Femenino

Edad 15 afios

Que es un buen maestro?

Un buen maestro es aguel gue enseza con dedicacion y sobre todo con pa-
ciencia, que no diga nada mas "preguntas" si no que vuelva ha repetir -
el tema aunque si hallamos entendido, esc es lo gue "yo" llamc un buen
maestro.

Para mi los maestros de la escuela #99 son buencs en sus materias aun-
que hay dos O tres que no se les entienden nada por ejemplo "F.Q.G y E”
yo quisiera que una clase se diera con un poco de todo, de relajo de -
dedicacion, de todo aveces eso es 1o que yo llamo una buena clase llena
de regafios, insultos, majaderias, albureos, de amenass, que si no estu-
dias no vas ha sacar tu sertificado y ©52c cosas.

Atte YO©

Para este tema hemos decidido presentar los blogues enteros del mismo -
sexo, en los tres grados, para que puedan notarse de mejor manera 1o0s -
siguientes cambios:

*Cambia senciblemente la forme de abordar y desarrollar el tema.
En especifico las opiniones sobre el maestro parecen abordarse -

con rayor sencillez y objetividad.

*Por sexo y grado, las opiniones presentan una diferencia
Progresiva, que parece estar determinada por el tiempo y tipo de
vida escolar que se presenta.

® GRUPO 1 E (SEXO) MASCULINO SEC. 279 MATUTING

Los maestros hay unos que me caen bien y otros gue son unos hijos de -
SU... como el meestro Feliciano que me cae de poca madre & que se me -
hace que ni ticne. Tambien la Pre fecta Neli me cae hasta la punta de
la...

Ay unos maestros bien Chingones como el NASER y la BIKI

Burguer y lla
- LEY "

122



"ROCKER'S "VALVERDE" "I-2"

Espafiol: Felipe Moreno
Me cae bien cuando me deja comer en su clase pero ne cae mal cuando me
pasa a cada rato al pizarron.
MATEMATICA Jesus Sanches
Me cae bien porque siempre me da consejos para que estudie y no me cae
mal.

C. Naturales: Agustin Rojas

Ese maestro no me pasa como es porgue nos cuenta una historia de hace -
muchos afios y es muy raro y ademas mentiroso.

C. Sociales: Sergio Serafin Sinchez

El maestro es buena onda con todos porque hay veces q' hechamos coto——
rreo con el pero hay veces cuando llega encjado todos estan bien calla-
dos.

Concurricular: Hasta su nombre se me olvido de 10 mal que me cae. Me -
cae mal esa maestra porg' es bien hopocrita cuando llegue a la escuela
ella me dijo ¢' me iba ayudar pero ella zhora me dijo q' estaba repro-
bado.

ROCKER'S

VALVERDE

LEY

" Raso Cruz Gustabo I-~1
Los maestros que me caen mal son el de Espaiiol por bueno mejor no 1o -
digo EL ORIENTADOR por MANCHADO". ’

* Margarita Maza de Juarez” No. 99
Edad: 13 afios frupc 2 Twno: Matutino

LOS PROFESORES

Para mi sin hay buenos profesores y malos, a mi criterio el mejor pro-
fesor es la que imparte la clase de HISTORIA (profra. Aida) pero si me
quiciera quejar de otros profesores como:

La profra de CIVISMO gue nunca sake en que temz wvamo y deja casi que

coiemos el 1ibro en resumenes.



1a profra. de QUIMICA Y FISICA que nadamas se pone a leer el iibro sin
explicar claramente.

Yo creo que esto es lo Gnico que piedo decir de mis profesores"

* SEXO MASCULINO EDAD 15  TURNO MATUTINO
GRUPO 2 a Margarita Maza de Juarez

"QUE ES UN BUEN MAESTRO"
Un buen maestro es aguel que orienta, enseila, imparte su ensefianza o -
aprendizaje al alumno atento adecuado y con un gran interes en scbresa-
iir.
El maestro es la llave del futuro del joven, el maestro es el paso a -
seguir adelante, es el camino que a nosotros guia.
En nuestra institucién podemos decir que los maestros son buencs en —-—
cuanto asu estudio pero les falta una orientacion sobre el presenta en
que vivimos. Como estamos viviendo la vida ya sc2, el nifio el joven o
el anciano.
Yo considero un buen maestro a Armando Boites (E.Fisica) poergue el -
aderds de darmos buena clase nos hace ver las cosas tal y como las vi-
vimos y esto significa un avance para nosotros 1os jovenes.

" Tumo Matutino Grado 3  Sexo Masculino Edad 15 afios
Tema Los Maestros

Profesor Observaciones
Fisica El maestro, le falta un poco de autoridad, falta
que se le imonga, que varie sus temas y hagamos
algin experimento igual que el de fisica de 2
Ingles E1 meestro, da bien sus clases, me gusta como se
impone, pero debe respetar el tiempo de refrige-
rio y los 5 minutos.
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Musica La maestra se va mucho a los extremos, me gusta-
- ria que si hay piano nos ensefiara a tocarlo.
Taller La maestra debe imponerse un poquito y debe de-
jar salir un poco al baflo ya que algunos canga-
fieros estan enfermos

Biologia La maestra, piensa que para que alcanze su tiem-
po de clases deberia de llegar a la hora y no 10
0 15 m mis tarde.

Matemdticas 1a maestra da bien su clase pero debe de ser un
' poco mds responsable.
Quimica 1a maestra deberia de ser puntual ya que falta -

una clase y la quiere recuperar en uma sula jun-
to con la que sigue.

Historia Deberfa de ampliar los temas y un poco de res—
ponsabilidad

Civismo Debiera de calificar ampliar y explicar un poco
mas a conciencla

Educacidén Fisica Falta que nos oriente mas acerca de su materia.

Esgpafiol le falta un poco de respgeto para que de nosotros
reciba resgeto.

Geogratia Suclase la da bien me gusta.

" Grado 3 Turnmo Matutino

Escuela Margarita Maza de Juarez
Sexo Masculino Edad 15 afios
EL MAESTRO
Yo pienso que un buen maestro es el que tiene control sobre su grupo, -
lo invita a estudiar no haciendo las clases aburridas; no dejando que -~
en su grupo echen relajo; dejando tarea pero no mucha puesto que hay -
algunos maestros que creen que nada mas tenemos tarea de su materia.”
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" Grado 3 Turno Matutine
Escuela Secundaria Margarita Maza de Juarez
Sexo Masculino Edad 13 afics

EL MAESTRO
Los maestros son chidos pero a veces agarran cada honda que no se les -
quita.

Como hemos visto, al adolescente escolar parece resultarle mis facil -
~y porgue no hasta entretenido- hablar de sus maestros y la Escuela. -
Donde cualquier tipo de personalidad puede proporcionar ideas mfnimas -
o muy elaboradas, de cuestiones objetivas que se desprenden directamen-
te de la experiencia dentro de la escuela.

Por nuestra parte, considerames guc ¢l adolescente €5Colar se expresa -

ampliamente en este tema por dos razones:

a) Toda experiencia tiene una referencia inmediata a su participa-
cidn dentro de la escuela. Es decir, gue sus opiniones estan en fun--
cién a una incidencia directa con el medio escolar.

b) A la vez que el medio escolar representa algo concreto, es tam-—
bién algo ajeno a la vida enteramente personal del adolescente. Al con
trastar los comentarios que se brindan scbre la familia y amigos, pode-
mos ver como estos en su mayoria son moderados y hasta indirectos. —-
Mientras que para la escuela y maestros los criterios son mds directos
e incisivos. De lo cual suponemos que los niveles de los emotivo y mo-
ral son variantes de peso entre ambos comentarios.

En este bloque sobre el maestro, los alumnos hacen referenciz desde su
misticismo institucional, hasta la imagen de un adulto gue puede ser -
cuestionado por lo equivocado y absurdo de sus decisiones y actos. Lo
mds curioso de esta critica sobre el desempefio de los maestros, es que
ésta contiene aquellos ideales sociales que justifican la noble" exis-
tencia del maestro, sin embargo, en voz de 1os alumos, el simple ennu-

merar de estos ideales, para muchos pueden parecer desconsiderados e in
sultantes juicios.
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CONCEPTO DE SI Y AMISTAD

La participacién es este tema del sexo masculino fué de 2g5cartas. ¥ -
las del sexo femenino de 116 cartas. La distribucidn por sexo y grado
es como sigue:

PRIMERC FEMENINO 25 PRIMERO MASCULINO 24
SEGUNDO FEMENINO 43 SEGUNDO MASCULINO
TERCERO FEMENINO 48 TERCERO MASCULINO -

A continuacién veremos la trascripcién e varios ejemplos sobre los co-
mentarios a este tema:

" SEXO FEMENINO

and me cae bien del saldn Lourdes, pues yo no soy ni muy aplicada ni -
muy burra, pero yo creo q' devo estudiar mds a a mi la materia que mds
me gusta es musica, naturales y taller.

Yo opino q' ser alumno esta bien porq rodemos aprender y q' también me
gustaria ser maestra "

" pues la opinion de mi misma es que yo doy toda mi capacidad posible -
rer 1o gue Creo que soy justa.

mis amistades las escojo siempre respecto a su forma de pensar me gusta
que sean sinseras y muy honrradas respetosas y positivas sus acciones."

Como sefialamos anteriormente este fué el tema que mis cartas recibio por
rarte de las adoleoccentes, y que situa una significativa diferencia —-
entre los temas de interes que pueden darse entre los dos sexos.
Prequntarnos por qué a las mujeres resulta mis interesante o importante
el tema, nos remite necesariamente a un planteamiento hecho con anterig
ridad. ronde mencionamos la trascendencia que tiene la educacién so-
cial que separadamente se proporciocna a hombre y mujeres. De 1:; cual -
deducimos que la formacidn que recibe la mujer le posibilita de mejor -
forma a tratar con lo emotivo y 1o moral de su vida, mientras que el -

hombre presenta una seria descompensacién en este aspecto.
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" Escuela 271

me gusta estar en el saloﬁ para achar un poco de relajo aveces soy un -
poco aplicado tambien me gusta edhit gonzales Avila y me gustaria ca-
samme con ella y me gusta de mis campafieros que que convivan con uno lo
que no me gusta es que echan mucho relajo "

"  SEXO: Masculino 13 afios

yo opine que soy buen estudiante pero no lo puedo hacer porjue no se 1o
gue me pasa siento ganas de hacer mucho escandale y si no me pasara eso
fuera mejor estudiante. atte. yo "

" SEX0 masculino 12 afios

YO reconosco a un amigo si cumple con las siguientes requisitos:

1.~ Que sea un fiel compafiero

2.- Que no sea relajista

3.~ Que sea serio

4.~ Que sea inteligente

5.~ Que saque buenas callficaciones X

Me considero buen estudiante: porgue saco buenas calificacianes, soy -
inteligente soy serio, no soy relajista, *

ENCUESTA ESCOLAR

Recordaremos que este instrumento fué aplicado para permitirnos ubicar
las significativas diferencias que pueden presentarse en el manejo de -~
l1a misma informacién por dos instrumentos distintos. -

Distribucién del instrumento -entrevistas recuperadas-

PRIMERO FEMENINO 8 PRIMERO MASCULINO 7
SEGUNDO FEMENINO 12 SEGUNDO MASCULING 8
TERCERQ FEMENINO 18 ‘TERCERO MASCULINO 18

**No estamos en posibilidad de explicar concretamente el por qué algunos
alumnos ~25- no entregaran su cuestionario**
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PRIMER AGRUPACION DE DATOS
QUIEN ESCRIBE MAS ?
Se trata de un promedio de ORACIONES empleadas por cuestiones al dar -
sus respuestas a las preguntas.

PRIMERO FEMENING 27 oraciones PRIMERO MASCULIND 29
SEGUNDO FEMENINO 33 oraciones SEGUNDO MASCULINO 33
TERCERO FEMENINO 34 oraciones TERCER MASCULINO 32

SEGUNDA AGRUPACION DE DATOS
DE QUE ESCRIBEN MAS?
Para la obtencidén de este dato, inicialmente se agruparon las respuestas
del cuestionario, que pueden ubicarsé dentro de los temas explorados.

TEMA PREGUNTAS DEL, CUESTIONARIO QUE

CORRESPONDEN AL TEMA.
ESCUELA No. 13y 14
FAMILIA No. 10 y 111
MAESTROS No. 1,2, 3,4, 7,8, 17, 18
CONCEPTO DE SI No. 11, 15
TEMA MAESTROS

PRIMERO FEMENINO 12 oraciones promedio  PRIMERO MASCULINO 16
SBEGUNDO FEMENINO 15 oraciones promedio  SEGUNDO MASCULINO 18
TERCERO FEMENINO 20 oraciones promedio  TERCERQ MASCULINO 15

EJTEMPLOS:
v Edad 13 Sexo  FEMENINO Grado 2

1.- EN TU OPINION, COMO ES UN BUEN PROFESOR, Y COMO UN MAL PROFESOR?
Un buen profesor esplica bien las cosas y tiene paciencia con todos los
alumnos. Un mal profesor no explica bien las cosas y no camprende.
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17.- EN QUE CONSISTE EL QUE UN PROFESOR SEA ACEPTADO O NO POR EL GRUPO?

segun.

Edad 12 Sexo MASCULINO Grado 1

4.~ COMO INFLUYEN LOS BUENCS Y MALOS MAESTROS EN TU APROVECHAMIENTO ESCQ
LAR?

pues influye un poco porque casi una materia no me gustan y por esto sa-
co malas calificaciones en periodos.

18.-SON IMPORTANTES ASPECTOS TALES COMO EDAD, SEXO, POSICION SCCIAL, ETC.
EN TU RELACION CON LOS PROFESORES?

no porque ellos no se fijan en nada de eso solo en la dicsiplina y que
el alumno sea buen estudiante.

TEMA ESCUELA .
PRIMERO FEMENINO 4 oraciones proamedio PRIMERO MASCULING 4
SEGUNDO FEMENINO 6 oraciones promedio SEGUNDO MASCULINO
TERCERO FEMENINGO 7 oraciones promedio TERCERO MASCULINO 5

EJEMPLOS:
" EDAD 15 Sexo FEMENINO Grado 3
13.- CONSIDERAS IMPORTANTE LA DISCIFLINA EN EL SALON DE CLASE?
si porque si no hubiera cada quien haria lo que quisiera y no hubiera -
respeto.
14.- COMO SE COMPORTA TU GRUPO ANTE LA DISCIPLINA?
A veces mal porgue se salen y el jefe de ¢grupo les dico gque no hagan es-
candalo gpero no entienden.

* EDAD 15 Sexo MASCULINO Grado 2
13.-~ CONSIDERAS IMPORTANTE LA DISCIPLINA EN EL SALON DE CLASE?

Mira, la disciplina es muy importante porgue te das a conocer como eres
ti.



14.- COMO SE COMPORTA TU GRUFC ANTE LA DISCIPLINA?
Mira, el grupo se comporta con una conducta no digamos bien pero si po-
ne de su parte.

TEMA CONCEPTO DE SI Y AMISTAD
PRIMERO FEMENINO 2 PRIMERO MASCULINO 2
SEGUNDO FEMENINO 2 SEGUNDO MASCULINO 2
TERCERO FEMENINO 5 TERCERO MASCULINO S
EJEMPLOS:
" Edad 15 Sexo FEMENINO Grado 3

11.- TU QUE ESPERAS DE SER ESTUDIANTE?
LLEGAR hacer alguien en la vida hacer mi carrera hasta llegar a mi meta
deseada.

15.- COMO TE COMPORTAS CON LOS BUENOS Y MALOS PROFESORES EN CUANTO A
DISCIPLINA?

No hago escandalo siempre estoy sentada a veces plai:ico pero yo respeto
a todos los maestros.

" Edad 12 Sexo  MASCULINO Grado 1
11.- TU QUE ESPERAS DE SER ESTUDIANTE?
Tecnico en construccidn

15.- COMO TE COMPORTAS CON LOS BUENOS Y MALOS PROFESORES EN CUANTO A
DISCIPLINA?

bien.

Como puede verlo de inmediato, la extensidén y contenido de las respues-
tas que se ofrecen en este instrumento, no son nada semejantes a las --
que se proporcionan en el BUZON.

Tan solo el 7% de los cuestionarios tienen respuestas amplias.
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Aun cuando el cuestionario fué disefiado para peder ser ubicado dentro -
de los llamacos de tipo "abierto" tal parece qgue los adolescentes esco-
lares prefieren utilizar las respuestas mds cortas.

Y con esto descamos puntualizar algunas de nuestras consicderaciones —
respecto al uso de este instrumento para con adolescentes escolares.

I.- Deremos considerar que a lo largo de la experiencia estudian-
til, el cuestionario es quizd el recurso mas utilizado para solicitar -
alguna informacidn o conocimiento.

II.- Alteraciones y reducciones en el disefic de cuestionarioes, con
toda seguridad pueden generar a largo plazo en quien se encuentra “acos
tumbrado” a su uso, de no dedicarle ninguna atencidn.

III.- El "control" sobre la respuesta a determinadas preguntas y -~
saberse claramente identificado para tal fin, parece haber coartade de
alguna forma la libertad de expresién.

IV.- Por menos que se desee una entrevista escrita marca con preci-
sién el lugar y momento en que la ir}fomacién solicitada debe aparecer,
determinando un ritmo de expresién.

V.- Una entrevista escrita, por 1o general es extensa en su estruc
tura en el afan de poder delimitar con claridad el nivel de informacidn
necesaria, por lo que a los adolescentes escolares puede parecer moles-
to y hasta tedioso detallar de esa manera la informacién.

ENTREVISTA A MAESTROS
ENTREVISTAS APLICADAS 50
ENTREVISTAS RECUPERADAS 15
adn cvando los datos obtenidos pueden no ser conciderados con ri o
tativos de una muestra, los presentamos como hallazgo de nuestra inves-
tigacién.

PREPARACION PROFESIONAL
Normal Bisica Lic. incompleta 7 otros est. 1
Normal Superior 5 Lic. completa O
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EDAD PROMEDIO

General 30 afios Promedio en Hombres 35 afios, en mujeres 30 afios

CONDICIONES LABORALES
Promedio general de medio turno HORAS CLASE -19 Hrs.- con un minimo
.de 14 y con un miximo de 42 horas semanales de clase.

~Opinan que su horario de trabajo es ctmodo?
SI 66.6%
NO 33.3%

CONDICIONES DEL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE
- Utilizan técnicas grupales 73.3%
- Opinan que su programa de trabajo es: BUENO 8%
MALO 41%
NECESITA CAMBIOS 41%

- Consideran que £1 maestro es pieza importante en la promocién del co-
nocimiento.
- 73%

- Opinan que la actitud ideal del alumo dentro del saldén de clase es -
la activa.

60%

- Definan al adolescente como una persona con problemas.
5%

Al hacer coincidir los repelos y criticas que los estudiantes hacen a -
sus maestros, y las opiniones que de estos tenemos, fécilmeni:e pueden -
verse dos extremos. Sin embargo, deseamos dejar en claro lo  siguien-
te, de ningliin maestro que se critica repetidamente por los alumos, lo-
gramos tener una entrevista escrita, y de aquellos que escasamente Son
mencionados son de quienes obtuvimos los datos presentados.
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1os maestros que demostraron un intere's por nuestra investigacién, coin-
ciden en puntos de vista sobre la problemdtica y atenciones que son evi-
dentes en los adolescentes escolares, pexo también dejan ver como les es
necesario contar con un conocimiento mds objetivo respecto a sus propios
alumnos, Podemos decir, que a pesar de que el maestro sostenga un trato
cotidiano con sus alummos, esto no garantiza de ninguna forma que €l pue
da tener claros 10s elementos que conforman la vida de sus alurmos, asi-
como los resultados o trascendencia de su propio trabajo, por lo gue una
investigacién como esta puede hacer las veces de un elemento gue ayuda a
converger las cuestiones que uno respecto al otro son evidentes, pero -
que no tienen un cause adecuado de expresidén.

ENTREVISTAS GRUPALES

Se tomd el registro de 18 pldticas grupales, donde se anotaron de manera
general los puntos de vista que tenian los alumnos sobre las afirmacio—-
nes hechas con anterioridad en los otros instrumentos, pror lo que difi--
cilmente podemos precisar datos numéricos.

La importancia de este instrumento no esta en los datos numéricos que -
rudieran obtenerse de el, sino que nos ha servido ccro un indicador de
las actividades que se fueron realizando.

Sin consideramos que de un promedio general de 45 alumos por saldn, nun
ca llegd a participar abiertamente el 50% de ese total, y que el resto -
permanecia en silencio aparentando aceptar y respaldar los comentarios —
hechos por sus coapaiizres, entonces podemos entrar en un serio problema
de credibilidad de los datos. Por esto las entrevistas grupales se --
preccuparon mis por la semblanza general de nuestro trabajo y como lo —-
ubican los alumos.

De los comentarios recibidos en estas pldticas, ninguno fué distinto en
su idea general, resgecto a 10 ya comentado en 10s otros instrumentos. -
Sin embargo, si fué muy notable el bajo nivel de participacidén en los -
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grupos, el tipo de lenguaje empleado, y el desenvolvimiento de las perso
nas al expresar sus ideas.

Cualquier juicio de andiisis que pueda desprenderse de estos elementos -
corre el riesgo de tener como base meras apariencias, por lo que recomen
damos que una pldtica o entrevista grupal -verbal- se acompaiie de otro -
instrumento.

1a entrevista verbal en grupo, inplica varios riesgos y dificultades de
manejo, donde consideramos tres elementos de gran peso: la confianza de
trato entre el investigadar y los alumos; la capacidad de retencién y -
comprensidn, por parte del investigador; el menejo y motivacién del gru-
po.

Con este instrumento concluimos que la poca participacién y los comenta-
rios limitados, son producto de dos elementos: a este nivel los alumnos-
parecen no haber desarrollado todavia la habilidad de haklar frenta a -
otras personas, por lo que es una actividad que no coamprenden del todo.-
Luego, a pesar de que el investigador puede ser un maestro conocido y —~
que represente cierta confianza, para los alumos no deja de significar
esa imagen, la de un maestro que por sus preguntas genera tensidn e inse
guridad grupal.
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LA EXPRESION DEL LENGUAJE ESCRITO
UNA POSIBILIDAD DE ACERCAMIENTO AL
MUNDO ADOLESCENTE ESCOLAR.

Creemos pertinente ser mds claros en la relacién y utilidad
que encontramos entre los dos apartados anteriores, (las ex-
plicaciones que Vygotsky, Piaget y Wallon dan sobre la géne-
sis y evolucidn del pensamiento, y las transcripciones de los
escritos de los adolescentes escolares) y para ello hemos
preparado los siguientes puntos.

En primer término insistiremos en sefialar que no es nuestro
afdn tomar como hip6tesis sujetas a comprobar, los criterios
que hemos presentado en un limitado intento de la basta obra
teSrica de Vygotsky, Piaget o Wallon, Md&s bien nos sugie-
ren un marco de entendimiento sobre el proceso de pensamien-
to, siendo el que nos resulta mds convincente, sin negar el
resto de autores y teorfas que se ocupan de este mismo tema.
Asf mismo aclaramos que llegamos al tema del! pensamiento, -
después de un gran rodeo tratando otros asuntos de 1a ado-
lescencia, porque encontramos que los cambios en actitudes,
sentimientos, valores morales, y personalidad, entre otros,
pueden tener una interpretacién distinta al ser estudiados
por el elemento que los unifica y que al mismo tiempo per-
mite conocerlos, estamos hablando de 1a relaci6n pensamien-
to-lenguaje-pensamiento.

De esta forma la correspondencia teérica entre el elemento
tedrico y experimental, que antecede en los dos citados apar
tados podemos expiicarla a través de los siguientes puntos:

a) El pensamiento, resulta ser un concepto mds ampiio de
aquel que de manera ordinaria puede referirse a las ideas
no externadas de manera oral o escrita, retenidas en un
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b)

c)

d)

e)

didlogo interno de una persona consigo misma. Cuando
expresamos 0 se nos da a conocer una idea, &sta contie-
ne todos los aprendizajes que‘el pensamiento puede con-
densar en ese momento, que de manera comin se le 1lama
punto de vista, y con ello se quiere decir que de una
persona a otra se admiten diferencias en el entendimien
to y relacién que sostienen con otras personas y el mun
do que les rodea. De esta manera el pensamiento estd -
sujeto a los aprendizajes que recibe y le dan forma a
1o largo de su historia de evolucién.

Luego entonces el pensamiento es una entidad dindmica -
que se enrigquece con cualquier situacibén que le reporte
un aprendizaje.

Sin embargo, para entender el dinamismo y enriquecimien
to del.pensamiento es necesario anteponer el factor so-
ciocultural donde se encuentren incluidas las personas,
no para establecer mayor o menor dinamismo, sino para
entender que en determinados medios existen aprendizajes

que adquieren una valoracién distinta a otros.

De esta forma es como pbdemos explicar que entre los
adolescentes que nos dieron a conocer su opinidn o bien
que respondieron a nus+ wras preguntas existen diferen-
cias no s6lo epn 12 forma de estructurar su idea, sino

“hasta en el uso del lenguaje por el qué 352 dan 2 expli-

car.

La progresidén cualitativa del pensamiento en estos ado-
lescentes se hace evidente, cuando se contrastan las
ideas y su conteﬁido, entre los factores de sexo y gra-
do de la poblacién, encontrdndose diferencias de una edad
a otra y entre sexos, mostrdndonos que para una edad y
un medio sociocultural determinado los adolescentes tie-
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nen un grupo de aprendizajes y valores en comidn, pero
que en cada individuo existe una posibilidad distinta
de asimilaci6n y uso de estos aprendizajes. Tomando por
ejemplo el tema de Yos maestros, podemos encontrar gque
de un mismo profesor pueden sumarse opiniones a favor o
en contra sobre los valores que &ste promueve {discipii
na, responsabilidad, servicio, preparacién profesional,
entre otros), y al conocer estas opiniones nos acerca-

mos al conjunto de valores que los adolescentes tienen
para entender y relacionarse con 1o que les rodea. Asfi
mismo, enterarnos por el adolescente escolar, de las
ideas que tiene respecto a su familia y amigos nos re-
porta una ligera visidén de su mundo afectivo, y con ello

comprender la manera en que se estd relacionando con
esos dos nficleos de tanta importancia para su desenvol-
vimiento social.
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CONCLUSIONES GENERALES

Con toda seguridad nuestro trabajo se ha extendido mis de
lo necesario y ha logrado ser poco concreto en muchos de
sus puntos, sin embargo creo que esto es un sintoma de 1a
desarticulacién entre las teorfas de la adolescencia que
he utilizado. He hablado de varios factores que a mi jui-
cio intervienen en la adolescencia escolar marcando énfa-
sis en ellios para no darlos como situaciones obvias, pues
de los textos consultados son pocos quienes hacen referen-
cia directa a la adolescencia escolar, predominando Jos
enfoques universales. Asf mismo ha sido estos criterios
universales los que de inicic me proporcionaron un marco
de referencia, no lo puedo negar, pero esta referencia en-
contrd distintos 1imites segin los autores consultados. Y
hablo de desarticulacidn entre teorfas de la adolescencia
porque en su mayorf§a sirven @nicamente para establecer una
referencia universal e imparcial, dificultando estructu-
rar una sistematizacidén del estudio de la adolescencia es-
colar. Asf es como el marco tedrico de este trabajo apa-
rece poco estable y susceptible a cambios segin surjieron
nuevas }eferencias para explicar de mejor manera la rela-
cidén entre adolescencia y escuela., A la adqlescencia es-
colar deseo darle un espacio propio de existencia, porque
¢reec que 1o tiene en funcidn del lugar coinstitucional y
fisico donde se circunscribe, sin dejar de pertenecer ¥
enriquecer al criterio de una adolescencia general que a
su vez estd conformada por otros tipos de adolescentes que
se mueven en espacios socioculturales particulares, pero
que no son aislados entre si por pertenecer a una misma
sociedad y cultura general. ©Es decir, que la adolescencia
escolar es una fraccidén, como puede ser la adolescencia de
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delincuentes, de aquellos gque consumen drogas, o bien los
obreros, o cualquier otra, con elementos que le son propios
segin las caracteristicas de su ambiente, pero al mismo tiem
po se conforma por otros elementos generados cultural y so-
cialmente en los otros grupos.

El pedagogo debe prestar mayor atencidén en los adolescentes
escolares, y no permitir que su espacio de intervencidn en
l1as escuelas se reduzca a la didictica o a un concepto de
Orientaci6én Vocacional impregnado de psicologfa. E1 adoles-
cente escolar es una posibilidad de trabajo para que la re-
lacién profesor alumno mejore, 0 bien para que los concep-
tos de disciplina no parezcan mds una impesicidén absurda y
arbitraria, en resumen intento decir que abriendo la posibi-
1idad de un mayor acercamiento a este tipo de alumncs, tam-
bién se presenta la oportunidad de mejorar nuestro trato, -
comunicacidn y entendimiento con ellos. ESto d1timo puede
ser el motivo que en el fondo me ha 1levado a realizar este
trabajo, tratando de ver cuiles han sido los errores como
profesor de adolescentes, intentando generar una propuesta
de comprensibn y estudio a 1os fendmenos que se presentan
tanto en el aula como en la escuela en general.

Respecto a la parte experimental de este trabajo, en
principio diré que me agrada lo suficiente 1a idea de recu-
perar la opinidn del adolescente &scolar sobre algunos te-
mas que tienen que ver con su vida o desempefio dentro de 1la
escuela, y que esta tarea puede ser llevada fécilmente bor
cualquier maestro, a reserva del instrumento que se desee
utilizar *encuesta, entrevista grupal u opinién libre por
escrito*, pues come he intentado argumeﬁtar. en cada uno de
ellos se obtienen distintos niveles de informacién, que de-
ben ser advertidos segin la intencién de recuperar tal opi-
_ nién. Aunque abiertamente comservo 1a preferencia por 1la
opinién. 1ibre por escrito y que_hembs 1lamado *BUZON*, por-
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que de manera sencilla y pridcticamente en cualquier momento
se puede solicitar a los alumnos la redaccién de una opi-
nidn sobre Ta clase de matemdticas por ejemplo, o bien que
ordenen en una lista las clases que mis les agraden ¥ en
otra las que menos les agraden solicitando se explique el
porque, existiendo tantas posibilidades de uso como lo de-
see el solicitante. Sin embargo, es en la interpretacidn
de este instrumento donde tengo mis reservas, porque creo
que es bastante dtil para jidentificar las situaciones aque
los adolescentes perciben pero‘incluidos en un grupo, te-
niendo cuidado de evitar caer en interpretaciones psicols-
gicas o "clinicas" de todas y cada una de las opiniones, -
pues en principio creoc no es 1a naturaleza del instrumento,
y luego mds importante adn el profesor ordinario a nivel me
dio no se encuentra capacitado para emprender tal trabajo,
incluse como pedagogo no se que tanto puede evitar esta si-
tuacién, porque reconozco que al entrar en los terrenos so-
bre la evolucién del pensamiento, mds corresponde a la psi-
cologfa que a 1a pedagogfa, pero igualmente me siento con-
fundido para precisar hasta dénde nos corresponde hablar de
la evolucién del pensamiento de los adolescentes como pedago
gos y en qué términos, o si bien debe esperarse a que esta
necesidad 1a cumpla alouna psicologia.

De cualquier forma, cuando exista por parte de up profesor
u arientader la intencidn de conocer l1a opinién de sus
alumnos por medio de un instrumento parecido al que hemos
1lamado *BUZOK* no serd necesario el manejo de complicadas
teorfas, para poder advertir como los malestares mds comu-
nes y generales quedan a fiote incluso al utilizar una pa-
labra, ... su ¢lase no me pasa, ... tal maestro es re eno-
j6én, ... como ellos si se ponen a exigir, etc. etc.

Con un lenguaje coloquial el adolescente pondrd en eviden-
cia lo que en ese momento mds le afecta, y 1o expondrd con
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los argumentos que le permitan comprender esa situacidn.
Asf mismo cuando exista esa intencifn de acercamiento a los
adolescentes escolares, se estard intentando al mismo tiem-
po comprender y resolver los problemas mds inmediatos que
afectan a una comunidad escolar, haciendo a un lado las ge-
neraljzaciones que tanto se hacen y tanto se critican por
parte de los profesores, recuperando el conocimiento de lo
que son como maestros, c6mo y qué piensan sus alumnos, Yy
cuél es el medio social y cultural que les rodea.

De las opiniones aque he conocido y presentado de los ado~-
lescentes escolares, me admira pensar que todas ellas se en
cuentran cargados de un nivel de realizacién personal, tan-
to vivida como en proyecto, donde se mezclan sus emociones,
aspiraciones, dudas, conocimientos, miedos, intuiciones, lo-
gres, ceonvicciones y valores morales, todos en una explosidn
de tal magnitud que el adolescente mismo no es capaz de ex-
plicarlos y en ocasiones mucho menos de distinguirios den--
tro de si, lo que le 1leva simplemente a actuar. Lo que
tampoco quiere decir que actien Gnicamente de manera impu}l
siva e irreflexiva, pues ellos mismos sitdan una 16gica y
un valor a estas cosas que los integran.

La adolescencia escolar continda representindome una inte-
rrogante, y por tanto un terreno amplio de estudio que de-
sea volver a tocar.
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