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"B arte de la educacién es como el de la medicinas un
arte que no puede practicarse sin unos dones especia-
les, pero que supone unos conocimientos exactos y ex-
perimentales relativos a los seres humanos sobre los
cuales se ejerce, Bstos conocimieptos no son anatémi-
coa y figiolégicos, como los del médico, eino psicold
gicos".

Jean Pinget



®Los educadores de nuestra raza deben tener en cuenta

que el fin capital de lr educacidn es formar hombres
capzces de bastarse a s{ mismos y de emplear su ener
gfa sobrante en el vien de log demds".

José Vagconcelos

“El maestro jamds debe sujetarse en sus lecciones al
cartabdn que marcan los preceptistas; el msestro ha
de ger un artista, en tode la extensidén de la pala~
bra y no un servil imitador®.

Carlos A. Carrillo

*... queremos que el maestro sea ante todo hombdbre, y
no un compendio de férmules pedagdgicas, Y educar -
al hombre no significa sélo hacer llegar a su esgp{~
ritu ciertos datos de la tradicidn y de la cultura,
sino alentar susg facultades de creacidn, por el aci
cate de una ensefianza en que la vida se reconozca -
como problemai problema eterno, invencidn constante
¥ perpetuo acoso de obligaciones individuales y co-
lectivas™,

Sebastifn Cdrdenas Vdzquez y otros

"... 1la menera de permenecer humanoc es continuar apren
diendo™.

Remén G. Bonfil

El aprendizaje del niflo, es equivalente de manera -~
proporcional a la formacién profesional que posee -
el docente con el cual interactda, en la medida en
que €sta formacién satisfagms plenamente todas las -
necesidades de desarrollo del primero, el aprendiza
je eritico y creativo se manifestard.
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INTRODUCCION

A fin de permitir el acceso de 1l poblacidn a ls educacién
bdsica, y evitar el rez=go de alumnos renrodados, 12 Secretarfa
de Educacidn PYblica, mediznte la Direccidn Gereral de Educacidn
Especial, cred desde hace diecinueve afos, la Unidad de Gruvpos -
Integrados (g.i.), oue tiene como objetivo, incorporar a un gru-
po regulesr a los nifios que presentan problemas de aprendizaje en
las dreas de la lecto-escritura y el cdlculo.

A partir de 1971, los grupos intesrados comenzaron & funcig
nar en el Distrito Pederal, posteriormente, casi diez afics des--
pués, se establecieron en el Estado de México, principalmente en
las zonas de Tlalnepentla, Naucclpan y Ciudad Netzahualcdyotl.

El instrumento para detectar y seleccionar a los niflos que
formarin parte de los grupos integrados, se basa en la teorfa —
psicogenédtica de Jean Piaget, los grupos cuentan ademfa con un -
material espec{fico para la adquisicidn de la lecto-escritura, -
el cual requiere de un manejo muy precisc por parte de los docen
tes.

Debido a la feslta de personal egresado de la especiamlidad -
en problemas de aprendizaje dentro de los grupos integrados, sé-
lo se brindan cursos breves gue pretenden cubrir las limitacio--
nes de los docentes.

Si bien existen diversas varisbles, que intervienen en el =~
proceso de adquisicién de la lecto-escritura, la presente inves-
tigacién, intenta confirmar dnicamente, la influencia de la for-

macién académica de los docentes dentro del proceso citado,



Este trabajo se encuentra constitufdo por cince capftuloss
inicia con el planteamiento del problems, explicitando los moti-
vos de su eleccidn, as{ como los objetivos de ls investigacién;
continda con el desarrollo del marce tebrico, que incluye la fun
damentacidn del programa de los grupos integrados, los principa-
les aspectos que determinan la formacidén académica del docente,
la contextualizacién de la funcidn docente en la adquisiciédn de
la lecto-escritura, desde el punto de vista psicogenético; y con
cluye con la investigacidn de campo, realizada en los grupos in-
tegrados de 1o Coordinacién No. 5, de la Direccidén General de --
Bducacidn Especial.



1, LA FPORMACION DEL DOCENTE Y LA LECTO-ESCRITURA

La rezlizacidn del presente trabejo tiene como fundamento el —-
gran interés cue despertd en mi, conocer hace spenns plgunos ~=
a8fiog 1a existencia del funcionamiento dentro de la escuela pri-
maria de ‘grupos especisles, llamados grupos integrados (g.i.).
Batos grupos den atencidn a nifios de primer aflo que presentan -
problemas de aprendizeje en les dress de lecto-escritura y cél-
culo.

Inconscientemente ese interds por indegar me llevd a cues-
tionar de manera informel a varios docentes (gue encontraba ac-
cidentalmente), acerca de lo que eran los g.i.; obtuve elgunasg
respuestas similares, las cuales coincidf{an en que ls propuesta
era interesante, pero gue sin embargo, el personal docente dedi
cado & brindar el servicio no ers el mfs idéneo. Argumentaban -
principalmente aspectos tales como: carencia de preparacidn aca
ddmica, escaso interés en el itrabajo, cursos de capacitacidn y
actuslizacidn deficientes, falta de apoyo, etc.

Aunada a estos aspectos, tembién se observabs la desercién
temprana de los niflos gue scudfsn al servicio, los cuasles ade-~
mds contaban con varias desventajas, como ser hijos de pndres -
aleohdlicos, poseer minimos recursos econbémicos y por lo tanto
de mlimentacibn y vivienda, proceder de familias numerosas y/o
desintegradas, etc.

A partir de ésto, el temat "la formacidn académica del do~
cente como un obstdculo para la adquisicidn de la lecto-escritu



ra en los grupos integrados®, como problema de investigacidn, se

convirtié en un trabajo serio que desarrollaris pera poder titu-

larme ya que considero sumamente importante que los nifios con -~

problemas de aprendizaje cuenten como mf{nimo con el conocimiento
de la lecto-escritura psra que puedan fener acceso a algunas po-

sibilidades de empleo, oue sin éste conocimiento serfa ain mds -

diffcil que obtuvieran. Tsl perecia ocue la gufa de docentes espe
cializados, era necesaria para gue los nifios lograran ésta adoui
sicidn.

Asf, una vez delimitado el problema, la primera actividad -
formal de investigacidn que realicé, fue acudir a la Secretarfa
de Bducacidén PEblica, espec{ficemente a la Direccién General de
Bducacién Especial (D.G.E.B.), a la cual pertenecen oficialmente
los g.i., en donde recopilé la informscidn documental inicial, -
que desafortunadamente no se encuentras a la venta y sélo se per-
mite revisar en las propias instalaciones de la direccién, ya -
que debido a pérdidas de documentos valiosos el préstamo a domi-
cilio se suspendié.

Contando con toda la informacidn bibliohemerogrifica que —-
sustenter{a mi trabajo, elaboré el instrumento gue me servirfa -
para realizar la investigaciédn de campo. Bste consiste en un cues
tienario conformado por 30 reactivos de respuesta abierta, dirigi
do a los docentes de los g.i. Con la finalidad de que se autoriza
ra su aplicacién, redacté un oficio (1) membretado por la U.N.A.M.
y firmado por mi amsesor, el cual se dirigié a la directora técni-
ca de la D.G.E.E., Lic. Isabel Parha Valenzuela. Contrario a mis
planes la solicitud fue rechazada, argumentando que dedbido a la-

bores administrativas, el tiempo de los docentes ers restiringido

(1) APENDICE 1
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por 1o que no podfan desviar sus actividades para atenderme. (2)
La decepcidn fue muy grande, ya gue la autorizacién consti-
tufa una parte fundamental de la investigacidn, por lo que deci-
df entrevistarme con el entonces director general de educacidn -
especial, el cuzl a través de su secretario particular me canali
z6 nuevamente con la directora técnica, quien después de una con
versacidn por fin dié el visto bueno a m{ solicitud. (3)

Para fines administrativos, la D.G,E.E., estd -dividida en -
seis coordinaciones que abarcan & lag dieciséis delegaciones po-
1{ticas del distrito federal. (esquema 1)

El nimero de unidades de grupos integrados por coordinacién
varfa, aos{ como también el nmero de escuelas que controla cada
unidad. (esquema 2)

Por razones de cercanfa y de tiempo eleg{ trabajar dnicamen
te con las unidades de grupos integrados de la coordinacién no.
5, (4) que incluye diez unidades de grupos integrados “AJf) una
de grupo integrado "B“f‘zonforméndose una muestra de 68 docentes
distribuidos en 42 escuelas ubicadas en las delegaciones polfti-
cas de Coyoacdn y Benito Judrez.

1.1 Objetivos de la investigacién

-Identificar la influencia que tiene sobre la adquisicién -
de la lecto-escritura de los niffos de grupo integrado, la
formacidén académica del docente.

~Conocer la formacién académica que posee el docente,

(2) APENDICE 2

{3) APENDICE 3

(4) APENDICE 4

(%) Ver definicién de los grupos integrados "A" y "B" en 1a
pdgina 25,



-Analizar la concepcidn que el docente maneja sobre la ad--
quisicidn de la lecto-escritura.

~Detectar el conociniento que el docente tiene sobre la fun
damentacién tedrica de los grupos integrados.

-Identificar el grado de vinculacidn existente entre docen-
te y alumno a través de la concepcién que el primero tenga
del segundo.

-Determinar si los grupos inteprados cumplen 1la funcidn de
incorporar a los nifios a un grupo regular.

-Detectar la inicietiva que el docente tiene para continuar
formdndose y perfeccionindose.

-Proporcionar informacién que permite reconsiderar la forma
cién docente en México.

El problema de investigacién se planiea en el siguiente —--

cuestionamiento:

¢Cufl es la influencia que tiene 1la formacién académica de
" los docentes en la adquisicién de la lecto-escritura en —-
los grupos integrados?

1.2 Pormulacidn de la hindtesis

A partir de la delimitacién del problema, la hipdtesis que

ge presenta es la siguientes



Si el docente tuviera una formacién académica especializada,
entonces los nifios de grupo inteprado adquirir{ian la lecto-
escritura,

1.3 Definicién de variables

En éste caso la variable independiente (causa de 1a varia--

ble dependiente), es la formacidn académica, en la que destacan

los planes de estudio, el perfodo de formacidédn, las institucio--
nes educativas destinadas a ésta, as{ como el perfeccionamiento

docente que se refiere a la actualizacién de conocimientos cien-
t{ficos y pedagégicos que garanticen la eficacia de su trabajo -

en las aulas. El perfeccionamiento docente tiene como metass

-Actualizar los conocimientos del docente de acuerdo al ---
plan de estudio que haya cursado y en el cual no se encon-
traban contemplados los requerimientos actuales que deman-
dan los alumnos y por consiguiente el pais.

~Complementar la preparacién en areas desconocidas por el -
docente.

-Ofrecer cursos de especializaciédn que contribuyan al mejo-
ramiento de la lzbor docente y por lo tanto satisfagan las
necesidades de los alumnos.

La variable dependiente (efecto de la varisble independien-~

te), es la adquisicidén de la lecto-escritura, entendiéndose por

ésta, el uso del pensamiento reflexivo y coherente a través del

desarrollo de las capacidades cognoscitives que provpicien la in-



vestigacidn y la experimentacidn, para la obtencién de nuevos co
nocimientos o experiencias, en ésta ocasién del proceso de la -~
lecto-escritura, que conlleven a una estabilidad entre lo que se
aprende con lo ya aprendido.

Las variables referidas anteriormente son atributivas debi-
do & que preexisten en los sujetos del estudio, por lo tanto no

pueden ser manipuladas experimentalmente.



ESQUEMA 1 9

COORDINACIONES DE EDUCACION
ESPECIAL EXISTENTES EN EL
DISTRITO PEDERAL

CUAJIMALPA
DE MORELOS

IZTAPALAPA

TLAHUAC

CONTRERAS

XOCHIMILCO

(1) COORDINACION No, I
(2) COORDINACION No. 2
(3) COORDINACION No. 3
(4) COORDINACION No. 4
(5) COORDINACION No. 5
(6) COORDINACION No. 6

MILPA ALTA




ESQUEMA 2
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NUNERO DE UNIDADES DB GRUPOS INTEGRADOS "A™ EXISTENTES EN
EL DISTRITO PEDERAL, DISTRIBUIDAS POR COORDINACIGNES,

DELEGACIONES POLITICAS Y TURNOS

Coordinaciones Delegaciones Polfticas No., de unidades
por turnos
1 Azcapotzaleo, Miguel H. 4 mat. 7 vesp.
¥y Cusjimalpa de Morelos
2 Gustavo A. Madero 7T " 10 "
3 Cusuhtémoe, Venustiano 3 0« 13
Carranza e Iztacalco
4 Alvaro Obregfn, Contreras 6 ™ 12 =
y Tlelpan
5 Benito Judrez y Coyoacdn 3" T "
6 Tdhuac, Xochimilco, Mil 7 % 16 ®
pa Alta e Iztapalapa — —_—
30 + 65 =95

Como se puede observar, en total existen 95 unidades de gru

poa integrados “A%.

Adicionalmente, se encuentran 7 unidades de grupos integra-
~dos "B*, distribuidas en las seis coordinaciones, correspondién-
dole Ynicamente a la coordinecidén no. 5, .aclo una unidad de eate

tipo.



2. LOS GRUPOS INTEGRADOS

Los grupos integrados pertenecen a la escuela primaria regular y
proporcionan servicio a niffos que no logran alcanzar los objeti-
vos propuestos por el programa oficial en cuanto a lecto-escritu

ra y cdlculo durante el primer affo escolar.

2,1 El fracago escolar

A pesar de que en 1980 se logré el objetivo de brindar edu-
cacién primaria a todos los nifios que la requerfan, no se ha po-
dido eliminar el problema de que aproximadamente 50 de cada 100
niffos (1) que ingresan a primer afio terminan el sexto. Por 10 —
que la expresién de que "... México serfa un pafs distinto si to
da la poblacién hubiese cursado al menos la primaria completa® -
(2), seguird prevaleciendo mientras la calidad con la que se im-
parte la educacidn no mejore.

De acuerdo con el Lic. Miguel Gonzdlez Avelar (3) uno de —-
los grandes problemas detectados que originan la reprobacién y -
la desercién escolar y por ende la fragmentacién de los estudios
bésicos, es sin lugar a dudas el aprendizaje de la lecto~escritu
ra y el cdlculo en los dos primeros afios de educacidn primaria.
Asimismo, Emilia Perreiro y Margarita Gémez Palacio, opinan quei
“... la pérdida escolar por reprobacién y desercién en el paso -
del primero al segundo grado son la pieza clave®™ (4), de un pro-

blema que gira entorno a la lecto~escritura y a la forma en cémo

(1) SEP. El maestro, instrumento del cambio social, p. 4
(2) Idem.
(3) SEP. la crisis no ha detenido el proceso educativo, p. 6

(4) Citado por Rodrfguez, Beatriz y Manuel Carc{m, La enseflanza
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éste aprendizaje se adquiere.

Desafortunadamente, los nifios con problemas de aprendizaje
reciben inmediatamente la connotacidén de ser fracasados escola--
res, fracaso que jamds se le atribuye a la escuela o a los docen
tes. El fracaso escoler puede tener su origen en que el nivel de
informacién que se le proporciona al niffo en la escuela todaviae
no es accesible a su grado de maduracién o a las estructuras cog
noscitivas con las que cuenta en esta etapa. Dicho de otra forma,
el nifio adquiere el conocimiento de manera diferente a la que ge
neralmente se emplea en la ensefianza, limitando ésta {ltima a -=
ejercicios repetitivos que hacen que su capacidad se vea menos—
preciada.

En el momento de ingresar & la escuela primaria, el nifio dg
be poseer ciertas caracter{sticas o habilidades previas a fin de
que la interrelacidén de las mismas contribuyas a su aprendizaje y

a su adaptacién al medio, éstas song

~"disociacién y coordinacién muscular en especial de la
mano, los dedos y los ojos,

- desarrollo normal del aparato fono-articulatorio,

- mecanismos internos de control de los impulsos y de -
los movimientos,

- conocimiento y representacién mental del propio cuer-
PO,

- organizacién de las estructuras perceptivas de forma,
magnitud y orden,

- organizacién espacial y temporal”. (5)

de la lecto-escritura y la actividad reflexiva del nifio en -
1a_construccién del conocimiento de la lengua escrita en el
aula del primer grado, p. 38

(5) Mendiols, Irme A. ;Qué ensefia la epistemologfa genética a --
los maestros?, p. 68
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A los nifios gue han experimentado el fraceso escolar, comun
mente se les califica de impedidos, lo cual influye de manera de
terminante en el concepto que tienen sobre s{ mismos. Los niflos
gue presentan problemas de eprendizeje, se sienten insejuros y -
relegados en laz medida en que les personas que los rodean (padres
de familie, hermanos, docentes, compafieros, etc.) tanmbién los re
chazan. Esta ectitud origine un grave problema pura su desarro-—
1lo y educacién posterior.

Debido a oque la vinculacién entre el intelecto y el afecto
contrituye a la adaptacidén del sujeto a su medio social, el fra-
caso escolar repercute en el aspecto emocional del mismo en for-
ma alarmante, ya que por lo general éste se siente humillado, su
testimado, &8 tal extremo que toda su vida puede seguir conside--
rdndose como indtil pare toda actividad.

Para Martha Corenstein, el papel del docente en el fracaso
escolar es decisivo, ya que ",., al clasificar a los alumnos, ==
las categorins tienden a queder fijas y conllevan ¢ tratamientos
diferenciales por psrte de los maestros, afectando as{ las opor-
tunidades de logro o de éxito de ciertos slumnos, no sélo en las
expectativas escolares tempranas, sino a través de toda su carre
ra escolar y, posteriormente, en las posiciones oue lleuen a -~
ocupar en la sociedad™, (6)

La expectativa del docente con respecio 2 sus alumnos es —-
tan importante que llega en la mayorfa de los casos = hicerse --
una realidad. Esta expectativa scadémica, se deriva de 1a perso-
nalidad (apariencia ffsica, lenguaje, conducta, etc.) del propio
nifio, sin llegar a tener qodav{a ningin pardmetro sobre sus cepa
(6) Corenstein, Martha., las expectatives del meestro y el rendi-

miento escoler; andlisis de algunas investigaciones en el --
salén de clase, p. 19
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cidades académicas. La expectativa, no sélo permanece en el pen-~
samiento del docente, sino que éste mediante su actitud transmi-
te toda la carga afectiva que es extrema hacian los nifios que ~--
atien&e, categorizdndolos de exitosos o fracasados, aplicados o
burros, listos o tontos, lo cual se ve reflejado o mds bien re--
forzado, sl calificar sus trabajos con taches, palomas, sellos -
~ y/o estrellas.

As{, la actitud del docente origina que el nifio se forme a
través de esa interaccién permanente un concepto de 8{ mismo que
es equivalente a la autoestima que se tenga, ¥y va a influir de -
manera determinante en su desempeflo académico.

Por lo que se ha expuesto, la capncidad intelectual del ni-
fio no es producto bésicamente del aspecto biolégico, sino tam=--
bién del aspecto social en el cual se desarrolla éste. Tenemos ~
entonces que el fracaso escolar en los primeros aflos es un con--
flicto que ocasiona en el nifio sentimientos de discriminacién eg
colar y desigualdad social, Por lo tanto, es preciso revalorizar
la capacidad intelectual del nifio pero no en funcidn de pruebas
o test de inteligencis, ya que su resultado, "..., no nos d4 ni -
la posibilidad de determinar las causas reales del fracaso ni el
derecho de afirmar que es definitivo". (7)

Con base en lo anterior, el alto {ndice de nifios reprobados
en el primer afio de educacidn primaria se debe no s6lo a su capa
cidad intelectual, sino también a las expectativas del personal
docente, a la escuela y a la sociedad en su conjunto. Lucien Seve,
efirma que "... los nifios a quienes se les llama tontos son vfct&

mas de un régimen socisl descompuesto, que, 2 la vez, les inflin-

(7) Seve, Lucien. Los dones no existen, p. 181
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ge seriams mutilaciones intelectusles, desconoce sus capacidades,
sin preguntar cdmo reaccionarf{an en otras condiciones®. (8)

Lo cepacidad intelectunl del nifio no se menifiesta si no en
cuentra estimulos en su medio social que lo motiven a actuar.
Por 10 que la escuela & través del- docente debe propiciar la edu
cacidn que €1 necesita, de acuerdo & su nivel de pensamiento, ym
que de lo contrario continuard la cadena de nifios fracasados, —-
que "... afecta fundamentalmente a los estratos de menores ingre
803 10 que ggudiza la transmisidn intergeneracional de les desi-
gunldades”. (9)

S5i el proceso educativo se ve como un elemento de p-rticipa
cién y la educacién primaria como una etapa escncinl en donde se
adquieren modos de pensar y de actuar gue se ven reflejados du—
rante toda la vida del sujeto, entonces cuales son las expectati
vas de los niflos que han padecido el fracaso escolar ¥y que proba
blemente no volver#n a tener contacto con el sistema educativo.

Resumiendo, el docente debe conatituir le base de apoyo en
la cual el niflo se proyecte hacie el futuro, y la gufa para que
obtenga un porvenir promisorio.

(8) Idem. .
(9) Cérdenas Vdzquez, Sebastién y otros. Ciento cincuenta afios -
en la formacidn de maestros mexicanos, p. 207
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2.2 Los grupos integrados dentro del sistema educativo -
nacional

La educacién de loas niflos at{picos ha representado desde ha
ce varios siglas un grave problema para toda sociedad, y conti-—-
nda siéndolo adn en la anctualidad por considerarlos como locos o
anormales. Pue s86lo & finrles del siglo pasado cuando se empeza-
ron a sistematizar los trabajos en éste campo, & través de médi-
cos europeos, entre los que destacan los nombres de Pinel y Mon-
tessori.

Después de 1945, la educmcibn especial capté el interés de
diversas personalidades (Prostig y Hobbs)}, en cuanto al desarro-
110 de técnicas y métodos para su tratamiento.

En ¥éxico, se tiene registro de que fue & partir de 1867 -~
cuando se iniclaron las actividades dirigidas a nifios que necesi
taban de educacidén especiml. {esquema 3)

Para Ma. Teresa A. Silva y Ortfz, la educaciédn especial es
la "..,. instruccién que se ha disefiado espec{ficamente para afron
tar las necesidades individuales del nifio excepcional®, (10)

Bsta definicién se deriva de la legislacién educativa en 1a
cual se menciona que el gobierno mexicano tiene la obligacidn de
brinder educacién bfsica a toda la poblacién a fin de propicier
su integracién a la sociedad & través del desarrollo de habilida
des socialmente dtiles.

(10) silva y Ortfz, Ma. Teresa A. Introduccién sl estudio de 1a
educacidén especisl, p. 16




fecha

1867

1970

1914

1917

1919~
1927

ESQUEMA 3 17

ANTECEDENTES DE LA EDUCACION ESPECIAL EN MEXICO

actividad desarrollada iniciativa de

Bstablecimiento de la Escuela Nacional de Don Benito
Sordoa Judree

Creacién de la Escuela Nacional de Ciegos

Pundaciédn de la Bscuela para Débiles Men- Dr. José de
tales en Guanajuato Jasds Gonzdlez

Inclusién en el plan de estudios de la Es
cuela Normal de Guadalajars de la materia
denominada "la educacién de los niffos enor
maleg®

Creacién en el D,P. de dos Escuelas de -
orientacién

Realizacién del Primer Congreso NMexicano,

en donde se determina la necesidad de re-

clutar personal especializado para atender
a deficientes fisicos y mentales en escue

las especiales

Atencién a deficientes mentales en la Uni
versidad Nacional Auténoma de México, a =
través de asesor{a pedagdgica

Boetablecimiento de una Bacuela para Débi~ Prof. Salvador
les Mentales M. Lima



1935

1937

1942

1943

1945

1954~
1955

1958
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actividad desarrollada iniciativa de:

Creacién de la Escuela de Recuperacién P{
sica y Mental

Crescidn del Instituto ®édico Pedagégico Dr. Solfs

Quiroga

Fundacién de la Clinica de Conducta y Or

tolalia

Fundacién de la Escuela Normal de Bduca-

cidén Especial

Establecimiento de la Eacuela Normal de Lic. Octavio

Bspecializacidn Véjar Vdzquez
Dr. Solfs
Quiroga

Iniciacidn de las carreras para atender
e nifios con problemas de visidn, audicidén
¥y lengusje

Creacidn de la Direccién de Rehabilita-
¢ién y la carrera de Bspecialistas en ~
el Aparate Locomotor

Ampliacidn del Sistema de Rducacidn Es- Secretar{a de
pecial Edueacidn
Péblica



fecha
1360~
1961

1962

1966
1976

1970

1972

1974

actividad desarrollada

Pundacién de las Escuelas Primarias de --
Perfeccionamiento para atender a Deficien
tes Mentzles

Establecimiento de la Escuela para Niflos
con Problemzs de Aprendizaje en Veracruz

Creacién de diez escuelas de Educecidn Bs
vecial en el D.P, y doce en los estados -
de la Repdblica Mexicana

Bstablecimiento de la Direccidn General -
de Bducacién Bspecial bajo la supervisién
de la Subsecretaria de Bducacién Bdsica,-
cuyo objetivo era orgenizar, dirigir, de-
sarrollar, administrar y vigilar el 3iste
ma Pederal de Bducacién Bspecial y la Por
macién de Docentes Bspecialistas

Establecimiento de la Bspecielidad de Téc
nicos en Problemas de Aprendizaje con un
affo de duracidn, la cual aument§ a tres -
afios en 1973

Creacién de las Especielidades de Deficien
cia Mental, Lisiados del Aparato Locomotor,
Ciegos y Débiles Visuales, Menores Infrac-

tores, Audicién y Lenguaje y Problemas de
Aprendizaje

‘19

iniciativa det

Profra. Odalmi
ra Mayagoitia

Profra. Odalmi
Ta Kayarnitia

Dacreto el 18
de diciembre -
de 1970
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Los grupos integrados dentro del sistema educativo nacionsel
pertenecen & la Direcciédn Genersl de Educecién Especial de le —
Subsecretar{a de BEducecién Elemental de la Secretarfa de Educa—
cidn Piblice.

El objetivo de la Direccidn Genersl de Educacién Especial -
es el de logrer oue el alumno con limitaciones psicoff{sices pue-
da ser suténomo y se integre a la sociedad; para lo cuesl no se -
deben seflalar sus limitsciones sino sprovechar sus cepacidades.

la D.G.E.E, maneja varias dreas que se ubicen en dos tipos
de servicios, el primero estéd dirigido a las drems de superiori-
dad cognoscitiva, deficiencia mental, trastornos de sudieidn y -
lenguaje, problemas motores y visuales, perturbaciédn emocionsal.
El servicio para estas 4reas se brinda en escuelrs de educacién
especial, centros de rehabilitacién y educacién especial y en ~-
centros de cepacitacidén de educacidn especial., El segundo se en-
foca 2 las personas que requieren atencién complementaria en el
proceso educativo regular y cuenta con las dreas de problemas de
aprendizaje, de lenguaje y de conducta. Este servicio lo propor-
cionan las unidandes de grupos integrados, los centros psicopeda-
gbglcos y los centros de rehebilitacién y educacién especial,

Lae educacién especial establecid el concepto de integracién
como uns posibilidad de educar a los nifios etipicos en cuesnto al
desarrollo de sus capacidades en escuelas regulares incluyendo a
nifios con deficiencias profundas. El que nifios y adultos se degsen
vuelvan en condiciones normales, es un paso pera lograr su inte-—

gracién a situmsciones cotidianas en un corto plazo.
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Los eltos f{ndices de reprobacién dentro de la educrciédn bi-

sica causados por trastornos sensoricles, motores, emocionales y
de aprendizaje, motivaron la creacién de los grupos integrados,
a fin de atender a le poblacién infantil menor de diez affos de -
edad que repetfa el primer afic de educacién primaria, a través -
de una atencién integral, y sin necesidad de sepnrarla de su es-
cuela de origen.

Los grupos integrados se form~ron por iniciativa de la Direc
tora de Bducacién Bspecial, Profra., Odalmira Moyagoitia de Toulet
en 1971. El objetivo de estos grupos es "la deteccidn, el diagnés
tico, y el tratamiento de aquellos nifios que habiendo tenido expe
riencia escolar, presentan inmadurez en los procesos bisicos del
aprendizaje y/o no han logrado el acceso a la lecto-escritura y
el cdlculo”, (11)

Los grupos integrados por ser una medida preventiva para la
atencidn de los problemas de aprendizaje, pretenden modificar la
concepcién del fracaso escolar y por consiguiente evitar la deser
cién ofreciendo una alternativa dentro de la escuela regular a -
fin de no deavincular a los nifios de todes las experiencias que
las relacioness escuela-nifio, docente-nifo y nifio-nifio, pueden -

ofrecerles,

(11) Ibidem, p. 69
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2.3 Antecedentes

ios grupos integrados hicieron su aparicién de 1970 a 1971
en el Estado de Puebla y un afio mds tarde se formaron en el Dis
trito Pederal gracias a la colaboracién del Prof., Ramén G. Bon--
fil que en aquel entonces desempefiaba el cargo de Secretario de
Educacién Primaria y Normal,

Log grupos integrados en el D,.P. se establecieron en el ---
Centro Escolar México, debido a que a su mlrededor existf{a una -
gran demanda escolar de estrato sociocultural bajo.

La Unidad Técnica de Deteccidn formada por psicopedagogos,
psicédlogos, médicos y trabajadores sociales se encargé de llevar
a cabo la seleccién de la poblacién; actividad gue consistié en
la recoleccidn de datos socioecondmicos y pedagdgicos ademds de
la aplicacién de diversos instrumentos psicolégicos, tales comos
el Detroit-Engels, el Rutgers Drewing, el Terman-Merril y el Ben
der. Asf{ se formaron los siete primeros grupos distribufdos en -
seis escuelas primarias que en su totalidad atendf{an a 164 niflos.

Durante el perfodo de 1973 a 1974, se cred en Saltillo el -
proyecto llamedo Plan Saltillo, que residié en la aplicacidédn de
ung baterfa gruesa (Detroit-Bngels, figura humana y Rutgers-Dra
wing), a 6425 nifios. De este total, 24.43% (1570), presentaron -
ciertos problemas, por lo que se tomé la decisién de enviarlos a
centros de diagnéstico, en donde se les aplicéd una bateria fina,
que arrojé los siguientes resultados: 135 nifios fueron descarta-

dos por no presentar problemas, 235 mostraron cierto grado de de
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ficiencia mental y 1200 manifestaron problemas de aprendizaje.
Con estos Wltimos se organizaron los g.i. en el Estado de Coahui
la creando al mismo tiempo en Saltillo, la Escuela Hormal de Es-
pecializacién parae formar al personal docente gue se haria cargo
de los citados grupos.

En 1974, cuando se instituy$ en el D.F. la supervisién de -
los g.i., también se instaur$ el Flan Nuevo Leén con el apoyo de
la D.G.E.E. y de la Direccidn General de Educacién Rfblica del -
Estado que lleva el mismo nombre. La solidez de los g.i., se lo-

gré a través de éste plan que tenfa como objetivoss

~dar servicio a nifios reprobados de primer afio, incluyendo
a niflos de segundo que atin no adquirfan la lecto-escritu
ra y el cédlculo,

-apoyar la educacidén de los nifios con problemas de aprendi-
zeje,

-prevenir la desercién y reprobacidn en los primeros afios -
de educacidn primaria,

-egtablecer equipos de trabajo multidisciplinarios, y

-emprender acciones similares en todo el pafs.

Del Plan Nuevo Leén se derivd el instrumento de evaluacién
Yy el programa de lecto-escritura para los g.i., postergfndose --
hasta el perfodo 77-78, la realizacién del programa de cdlculo,
as{ como la planeacién del servicio a travéds de la elaboracién -

de un manual de operaciones.
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La organizacién administrativa del Plan Nuevo Leén era la-

siguiente;

-un centro piloto responsable de la supervisién, asesoria e
investigacién, y

-centros seccionales encargados de ls deteccidn (disefiando
para éste fin la prueba monterrey), el disgnéstico {apoya-
do por el equipo multidisciplinario), la reeducacién ( a -
través de docentes especianlizados), y la orientacién a pa-
dres de familia,

Las necesidades detectadas desde 1a creacidn de los grupos
integrados originaron la formacién dentro de la Direccién Gene—
ral de Educacién Especial de los departamentos de investigacién
y asesorfsa.

En 1979, a partir del Programes Primaris para Todos los gru-
pos integrados se multiplicaron extendiéndose a todo el pafs de
1980 a 1981.
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2.4 3ituacién actual

Existen dos tipos de grupos integrados, los "A" y los "B",
ambos poseen les mismas obligaciones de cardcter administrativo
que el resto de los grupos regulares.

Los g£.1i. ™A™ funcionan en los turmos matutino y Vvespertino
y dependen de ls Direccidn General de Operaciones de la D.G.E.E.
Los g.i. "B" trzbajan de manera experimental dnicomente en el --
turno vespertino y son coordinados por el Departamento de Pfroyeg
tos Especiales.

Cada unidad de g.i. "A" estd formada por un nidmero veriable
de escuelas, gue tienen como caracter{stica una srrn cantidad de
nifios reprobados. Las escuelas desarrollan sus ectividades bajo
la supervisién de un director de unidad, el cual debe coordinar-
se con los directores titulares de éstas para el establecimiento
de los g.i., dentro de las mismas.

Todos los g.i. deben ser asesorados por un grupo de Apoyo -
constitufdo por un especialista en problemas de aprendizaje, un
terapista de lenguaje, un psicélogo y un trabajador social. En -
los g.i. "B" debe existir ademds un pedagogo y un auxiliar téeni
co.

El lapso que un nifio debe permanecer en g.i. "A" es de un -
afio escolar, prolongéndose éste sélo en casos especiales. Si du-
rante el transcurso del aflo existen lupgares disponibles en g.i.
"A", éstos se ocupan de acuerdo a los siguientes criterios: nifios
que cursan el primer afio y que necesitan el servicio y nifios que

por falta de cupo no pudieron ser atendidos.
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Lz reincorporacién del nifio a un grupo regular depende de -
la promocidn que el direcior de la unidad, as{ como el docente -
especiamlizado y el grupe de apoyo le otorgen; siempre y cuando -
el nifio ya esté preparado y el resultado de sus evaluaciones sea
aceptnble; ademds se debe solicitar la opinién del docente oue -~
lo atenderd en el grupo regular. Bxisten dos momentos en los cua
les el nific puede integrarse al segundo affo de la escuela prima-
ria; el primero es cuando finaliza el afio escolar, y el segundo
es durante el mes de noviembre.

Loz g.2. "E" tienen como objetivo integrar al proceso edu-~
cativo reqsular 2 nifos con problemas de aprendizeje en la adqui-
sicifn de la lecto-escritura y el cdleulo y que requieren de una
mayor atencidn en compzracidn con los niflos de g.i. "A"; la per-
manencia en g.i, "B" es de cinco aflog, los cuales se dividen en
dos perfodes en el primero gue dura tres aflos se lleva a cabo ~~
uns evaluzeidn para reintegrar al nific a un grupe regular, en ca
8o de oue el nifio adn no este preparado se le envia al segundo -~
perfodo de dos afios, en éste lapso se le debe proporcionar una -
precapacitacién para el trabajo.

Log g.i. "A" atienden en promedio de 18 m 20 nifios y log ~-
g.1i. "B" miximo 15; en ambos casos la edad de los niflos debe osei

lar entre 7 y 10 aflos.
2.4.1 Actividades de deteccidn

Durante el mes de abril de cada #fio, se lleva a cpbo unn pre

seleccidn de nifiog oue probablemente reproberdn el primer silo es-
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colar, ésta actividad se realiza solicitando a los docentes la -
elaboracién de listas de candidatos.

Bn el mes de mayo los docentes deben contestar un cuestiona
rio de aspectos psicopedagbgicos que pretende determinar las po-
sibles causas de los problemas que presentan los nifios,

En junio se aplican a los nifios pruebas que tienen como fi-
nalidad obtener una evaluacién psicopedagégica y detectar a la -~
poblacidén definitiva que necesitard el servicio.

Las clases en los grupos integrados inician en el mes Je sep
tiembre al igual que las actividades de la escuela regular.

Los niflos que presentan otro tipo de problemas y que por lo
tanto no deben pertenecer a un g.i. son enviados a la Coordina--
¢ién de Educacién Especial correspondtente (existen seis en el -
D.P., ¥ por lo mencs una en cada Estado de la Repdblica Mexica--

na), para recibir otro tipo de servicio.

2.4.2 Punciones del personal

Director de la unidad

-elabora, dirige y controla ¢l plan anunl de actividades.

~prepara informes bimestrales para la coordinacién de educa
cién especial.

-organiza el ingreso, la evaluacién y la promocién de alum-
nos.

-difunde las normas entre los docentes y el grupo de apoyo.

~promueve la participacién de alumnos y padres de familia -
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en actividades educativas.

-vigile el cumplimiento del reglamento de la Direccién Gene
ral de EZducacién Especial.

-dirige al grupo de apoyo y asesora a los docentes.

Docentes
~colaboran en actividades de deteccidn.
~-participan en juntas con el grupo de apoyo.

-determinan la promocién de alumnos a grupos regulares.

Grupo de apoyo

Terapistas de lenguajet -atienden a nifios con problemns de
lenguaje.

-colaboran en la deteceidn y forma-
cién de grupos.

-agesoran a docentes y a padres de
familia.
Psicdlogos: ~detectan, evaldan y diagnostfcan a los nifios -

con problemas de adaptacién.

~observan y registran el funcionamiento paicope
dagégico de los grupos.

-agesoran a los docentes y a los padres de fami
lia. :
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-participan en actividades de detec-
cién.

-colaboran con el docente en proble-
mag de cardcter social.

-agesoran conjuntamente con el paicg
logo a loa padres de familia.

~efectdan disgndsticos sociales y -
llevan a cabo visites domiciliarias,

-establecen la coordinacién entre la
unidad, y los servicios comunitarios,

-realizan el seguimiento de alumnos
integrados al grupo regular.
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2,5 Criterios para seleccionar a la poblacién candidats al
programe de grupos integrados

A los nifios que formardn parte de un grupo integrado, se --
les debe aplicar la siguiente baterf{s de pruebas, con la finali-
dad de conocer aspectos tales comoi coeficlente intelectual, psi
comotricidad, personalidad, ambiente familiar, interaccién social
¥ rendimiento escolar.

-Test visomotor de Bender (madurez)

-Bxemen psicomotor de Vayer (psicomotricidad)

~Tegt de la figura humana de Goodenough (C.I.)

~Escala de inteligencia Weachler para nifies (C.I.)
~Test Binet~-Simon Rev. Terman (maduréz y C.X.)

~Test Prosting de desarrollo de la percepcidn visual
~Bxamen psicogenético monterrey

~Examen de articulacién

-Test de apercepcidn temdtica para niflos (personalidad)
-Bgtudio sociceconémico y ambiental

2.5,1 Prueba de adquisiciones escolares

Originalmente para llevar a cabo la seleccidn de nifios que
conformarfen un grupo integrado se utilizaba le pruebda de adqui-
siciones escolares (12) que tenfa como finalidad medir la compren
8ién de la lecto-escritura y el cdleculo, Esta prueba se aplicaba

en forma previa al examen psicogenético monterrey.

{12) APENDICE 5
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La prueba de adquisiciones escolares estd integrada por cua
tro dreas:
1) lectura.- consta de tres oracinnes, que en su conjunto -
suman quince palatras o aclertos vosibles

2) comprensidn.- se formulan tres presuntas al nifio con re-
lacidn a las oraciones del drea de lectura
{tres aciertos)

3) escritura.- se presenta una oracién formrda vor cuntro -
palabras, ademds de seis pelabras sueltas
(diez aciertos)

4) cédlculo.~ se incluyen tres sumas y tres restan (eris —-
aciertos)

La aplicacidn de la prueta se llevaha a cabo de manera grupal
e individual.
GRUPAL: Se debe trabajar con un méximo de diew nifios, lns -

instrucciones y consignas son las siguientes; dictado de palnbrag:

les voy a dictar unas palabras, y ustedes deben cseritirlas sobre
estas lfneas (se sefinla). Se deben dictar en forma eclara y sin de
letrearlas, verificando que todos los nifios hayan escrito la pri-

mera palabra para continuar; dictado del enunciado: les voy a dic

tar un enunciado, ustedes deben escribirlo gobre la linea (se se-
fala). Se debe dictar al igual que lag palabras, pidiéndoles a --
los nifios que Trepitan lo que se les indico que escribieran, si no
recuerdan, se les repite el enunciado una vez més. Posteriormente
se les propone la realizacién de las mecanizaciones. Van a hacer
estos problemas {se sefinla). Los de este lado son de sumar o de -

. poner, el que esta aguf, sirve para que vean como se hace (ejem—-—
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plo}, y ustedes deben hzcer los que sifuen. Cuando terminen de--

ben hacer los oue estfn de este lado, éstos son de restar o de -

quitar, y también el wrimero es para gue vezn como se hace., Las

consignes o instrucciones se repiter hasta que se comprendan,
Comn se ha rodidos observar, la arlicecidn grupal abarca las

nreag de escritura y cflculo, En c=so de aue el nifio obtrngn en

eseriturn ocho o mfs aciertos y en cfleulo cinco o mfs ‘aciertos,

se continda con 1a aplicacidn de 1la narte correspondiente a lec-

tura y compr;nsién, de no ser as{, el nifio pnsa a ser candidato

f

a 1z aplicecidn del exemen peicopenéticn monterrey.
T T 3

INDIVITUAL: Las instricciones y consignesg son 1as siguien-—-
tes; lecturat vas a leer estos enunciados (se seinla de corrido).

Si el nifio 1os lee, se verificn s comrrensiédn mediante las tres

preguntas elaboradans ex profeso. Si el nifio no puede leerlos, se
evita la verificacién y se suspende la aplicacidn.

No serén sujetos de le aplicacidn del examen psicogenético
monterrey, aguellos nifios que obtengan la puntuacién general de

la gsiguiente tabla:

LECTURA: 12 o mds aciertos
COMPRENSION: 2 o mfs aciertos
ESCRITURA: 8 o mds aciertos
CALCULO: 5 o mds aciertos
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2.5.2 Prueba para seleccionar el programa de recuperacién
para nifios reprobados de ler. grado

Actualmente la pre-elecciédn de los candidatos tanto a grupos
integrados como a grupos de nivelacién se realiza mediante la -—-
aplicacién de la prueba para seleccionar el vrograma de recupera
cién para nifios reprotados de ler. grado.

Bsta prueba estd constitufda por un instructivo de aplicacién
y calificacién y por el cuaderno del nifio, Su objetivo es evaluar
lo que el nifio ha asimilado sobre lengua escrita y matemdticas de

acuerdo a los siguientes aspectosi

PRUEBA

1, lengua escrita
1.1 escritura
1.1,1 autodictado
l.1.1.1 nombre propio
1.1.1.2 escritura libre
1.1.1.3 objetos dibujados
1.,1,2 dictado
1.1.2.1 pares de palabras
1.1.2.2 enunciedos
1.2 lectura
1.2.1 enunciados
1.2.1.1 el perro y el nifio
1.2.1.2 ladran los perros
1.2.,2 palabra
1.2.2.,1 pédjaro



34

2, matemdticas

2.1 uso e interpretacién de s{mbolos numéricos
2.1.1 pelotas
2.1.2 glovos (8)
2.1.3 globos (12)

2.2 serie numérica
2.2.1 serie (1-25)
2.2.2 gerie (1-10)

2.3 decena
2.3.1 ramos

2.4 mecanizaciones
2.4.1 producto menor a 10
2.4,2 producto mayor de 10

Ia prueba se aplica en forma colectiva de 10 a 12 nifics, —
procurando distribufrlos de tal manera que se evite la copia.

Durante la aplicacién el docente debe asegurarse de que to-
dos los nifios contesten la misma pregunta antes de pasar a la si
guiente, evitando corregir su trabajo en este momento, En el dig
tado, les palabras y los enunciasdos sélo se pueden repetir dos -
veces, Unicamente a peticién de los nifios se repetirdn una terce
ra vez.

A continuacién se presenta en forma esquemftica el conteni-
do del cuaderno del nifio, as{ como los pardmetros de evaluacién
utilizados para decidir si un nifio debe pertenecer o0 no a un gru
po integrado.

De acuerdo & los objetivos de la investigacidn, sdlo se in-

cluye el aspecto de la prueba relativo a la lengua escrita,
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E3CRITURA
pdgina 1 pdrina 2
E3CRITURA
NOMBRE
Instruccién: van A escribir Instrucciéns van a escribir en
su nomtre completo, ahora van la raya el nombre de cada cosa
a escibir los nombres de las que esta dibujada

cosas que usan en la escuelsa,
Cada rayita es nara un nombre

diferente

pdgina 3 pédgina 4
Instrucciéns van a escribir Instruccidn: en esta hoja gue
las palabras que les voy a estd en blanco van a eseribir
decir. Se dictard el var de "la mariposa wvuela en el campo".
palabras sin corte (pezmari Se dictard sin hacer pausas

posa, cebollanifia)
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EL nifio pertenecerd a frupo integrado si su evaluacién sobre la

esecritura presenta las siguientes caracteristicas:

-sélo hace dibujos

-escribe una o dos graf{as nara su nombre

~escribe una serie de eraffas y susvende sdlo cuendo ya no tiene
espacio 0 se le acaba la raya

~conia los modelos eristentes en el salén

~egeribe una graf{a nara cada s{laba

—-combins .letras, nimeros, signos de interrogacién o de admiracidn

~usa un determinado nimero de graf{as y las repite en el mismo -
orden en cada nueva nroduccidn

~uga un determinado mimero de graf{as y les cambia el orden en -~
cada nueva nroduccidén

~cscribe con trazos poco diferenciados

~elabora una serie de graf{as y las repite en dos o m4s palabras
~egeribe bien el nombre de un sustantivo y lo repite en palabras
diferentes

—-escribe bien el nombre de un sustantivo qle no corresponde a 1a
valabra dictada

-eseribe graffias que no corresponden al enunciado

-escribe algunas graffas que corresvonden =l enunciado dictado.
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LECTURA

El nifio estf con su verro
El perro est4 con el niflo

Kl perro y el niio estdn

Los gatos wnaillan
Ladran los verros

La gente habla y rie

juntos

Instruceidn: van 2 -=oner una
raya debz2jo de donde creen -
gue dice "el psrro y el nifio
estan juntos"

Instriccidn: van a roner unp
raya debajo de donie creen -
rue dice "ladran los verras"

oérina 7

Q loro

perico
ave

of jaro

Q\.

Instruccidn: von a noner una
raya debajo de donde creen -
aque dice "pdiaro"

El nifio e3 eandid=ts 2l nroeramn de f.i. cuando none uns raya eng
-un espacio en trl=nco v nlej~dz de los enunciados

-el dibujo

~cuilruiera de los enunciados no leidos nor el nnlicador
-también cuando no hay resouest=z

~hay mfs de una resouesta,

Posteriamente = ects nruetn, t-mtién e 2cbe nzlicor e
nsic;genético mnaterre.

SLITICN
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2.5.3 Examen psicogenético monterrey

El examen psicogenético monterrey, también llamado prueba -
monterrey, tiene su fundamento tedérico en la psicogénesis que de
acuerdo con Alberto L. Meroni se refiere al origen y desarrollo
de las conductas debidas Unicemente a la experiencia mental,

Bn el instructivo para la aplicacidn de esta prueba se espe
cifica que sdlo podrdn emplearla aocuellas personas que dominen -
los fundoementos del mearco tedrico de 1z psicogenética, ya aue de
su adecundo uso depende el futuro escolar del niflo.

La prueba monterrey se encuentra estructurada por dos seccio

nes, una evalda las nociones elementeles del nudmero natural y la

otra a las nociones elementales de la lengua escrita. Por razones

de la investigacidn sélo se explicitard éste dltima seccién.

Una de las caracter{sticas principales de l2 prueba, consig
te en la utilizacién constante del interrogatorio; e fin de conp
cer 1las justificaciones que el nifioc da a su propio trabsjo, moti
vo por el cual es de sume importancia cue el aplicador no desvir
tie o induzca sus respuestas.

Las preguntas de lz prueba bdsicamente son de dos tipos: de
ubicacién y de prediccién. Para evaluer las nociones elementales
de la lengua escrita se utiliza como material para el nifios hojas
vlancas, 14piz y goma; el aplicador emplea tres formatos (13) rre
establecidos para registrar el trabajeo del nifio. Lo gue pretende
detectar esta perte de 1l prueba son las concepciones del nifio -
con respecto a le oracién escrita, es decir qué o cufles palabras

o cosas se escriben descartando totalmente el descifrado.

(13) APENDICE 6
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Las etapas de la nrueba se nueden jerarauizar de la siguien

te manerats
Uso_del formato 1

a) El =2plicador escribird en una hoja blanca y con letras -
na;dsculas, la oracidn: EL NIKO SUSE La E3CALZRA, diciéndole "ai
ra 10 que te voy = escribir®

b) "Aquf{ yo escribf elnifiosubelaescelera™, y le nregunta —-
4qué escribf?

¢) Cuando el nifio ya ha repetido la oracién (el aolicador -
anota el mimers de intentos, los cuales no deben rebasar de tres

o cuatro), se iniciz el interrogatorio.

aolicador niflo
4Dird escalera en alguna varte? s{ dice
:Dénde crees que diga? No sé
sDénde t crees gue nueda decir? Agu{ (sefinla en
ESCALERA)

BEn el luszar donde el nifo indice oue dice escalera, el anlicador

registra en el formato esa resouesta. Ejemplot

EL NINO SUEE LA ESCQ&ERA
ESCALERA

Si el nifioc considera que en ningsin lugar dice escalera, tombién
se registra tal y como €1 1o exvresa en un extremo del formato.
d) De acuerdo con el formato del aplicador, en donde estf -

escrita la palabra nifio y se encuentra las primera flecha verti--
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cal ({), se sreguntards

anlicador nifio
;Qé crees aue dipa aouf? ESCA
y se registra as{: EL Nﬁso SUBE LA ESCALERA
ESCA

Si el nifio en el primer cuestionamiento indicé que en la valabra

RINO decfa ESCALERA, se continda con el orden. Ejemplos

'BL N{fo SUBE LA ESCALERA
ESCALERA
ESCA

e) El formato 1, vresenta le atreviatura T.J., que signifi-
car 4Y todo junto {la oracién) qué dice?
5i el nifio no recuerda, el aplicador le renite elnifiosubelaescale
ra y se registra el nuimero de intentos.

f) Las preguntas de ubicacidn se registran entre paréntesis
siempre y cuando no haya complementos. Ejemplos
;Dird escalera?, si el nifio responde afirmativamente, se pregun-

tai ¢Dénde? y se registra

" EL NINO SUBE LA ESCALERA 1

ESCALERA

Asimismo, se puede presentar el caso en donde el nifio complemen-

ta lo aque se le pregunta. Ejemplo:
ELyNIRO SUBEJLA ESCALERA

(SUBE) LA ESCALERA
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en éste caso no se coloca enire naréntesis la respuesta comple--
mentariz del nifio »or ser espontdnea,
Las oreguntas de oredicciédn se registran y se subrayan. Ejem
vlos
(Qué dird agui?, el anlicador sefiala le palabra NIRO
EL NINO SUBE LA ESCALERA
EL HINO SUSE LAS ESCALERAS

En le abreviatura T.J, final, se registra la respuesta textunl -
que el nifio exorese. Si es que rerlizd algin cambio como por ejem
plo: EL NIRO VA A SUBIR, éste se registire; de no ser asi{, solo se

anota en el paréntesis el siguiente signo (V).

Uso del formato 2

En este formato se trabajan bdsicamente las transformaciones,
consta de dos hojas y tiene como objetive descartar toda posibili
dad de descifrado., Se emplea \nicamente con los nifics cuyo nivel
de conceptualizaeidn es lingllistico; dentro de este apartado exig

ten tres categor{as de ubicacidéni

primera.- no hay dificultad con los artfculos

segunda.~ no hay dificultad con la individualizacién del --
verbo

tercera.- no hay dificultad con los gustantivos.

Dentro de la transformacidén lo importante es la enticipacién,

ya que ésta permite determinar el nivel real de conceptualizacién
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del niflo.
Al aplicar la tercera categor{a se emplea otra oracién en -

donde cambion los sustantivos.

Uso del formato 3

Para conocer nds a2 fondo el sistema conceptual del nifio se
adninistra el formato 3 que corresponde a la escritura de nombres

de aznimales.

anlicador nifio
Miira, zhora vamos & escribir los no sé

nombres de algunos animales, es-
eribe venado",

"Escribe como td creas que se escribe”,

Si el nifio expresa que ne sabe, se le dice gue lo escridba como -

pueda, en casy de gue continde negéndose, se le pide entonces —-

que realice un didujo y destués gue le ponga su nombre debajo.
Una vez registrado el trabajo del nifio en el formato, se le

solicita que lo lea de la siguiente manera:

avliicador nifio
PAhora leelo despacito con tu MOE4135

dedito para oue yo pueds dar
me cuenta".

Se registra en el £rea de lectura aa{
000QO0000QD0 O
VvV Vv

N

VE NA DO
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Se registra en el drea de escritura asf:
MOE 41 S5
AV

V

VE NA Do

De acuerdo con las categorias establecidas, el nifio que efectud
este trabajo es linglfstico globel porque ajusta fronteras.

Bste mismo procedimiento se sigue con las palabras: gaviota,
ardilla y cabra, la palabra no, 5 (venedito), es vdlida para to-
dos los niveles, incluso para el simbdlico. A partir de la pala-
bra no. 5 y hasta la no. 10 comienzan las transformaciones, que
se usan con el fin de eliminar el efecto que puede producir la -
enseflanza tradicional.

En esta etapa el aplicador escribe la palabra e interroga -
al nifio para propiciar su anticipacién ddndole el tiempo necese

rio para hacer la transformacién. Ejemplos

Te acuerdas que aqu{ (se sefiala), tu escribiste venado, vuélvela
a leer {una vez que la lee), se le pregunta gqué tendrfemos que

hacer para que ahora diga venadito?, ;tendrfamos que quitar o --
tendrfamos gue poner més letras?, (la palabra letras se empleard
si el nifio 1a ha usado durante la aplicacién, en caso contrario,
solo se seflalard sin mencionarla), jtendrfamos que cambiar algu-

nas o tendr{amos que cambiar todas (o todo)?.

Se registra después de la lectura el modelo definitivo, las
transformaciones de la no. 6 a la no. 10 se aplicardn siempre y

cuando los nifios hayan demostrado caracter{sticas de alfabdticos.
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De ser as{ se continde con la zplicacidn de 1a siguiente forma:

Ahors te voy a escribir el nombre de otro animal, se eseri-
ve entonces la palabra lobo sin deletrear y con letra mimiscula.
Aquf dice lobo, ;cdmo dice?: lobo. Ahora leéls desvacito con tu
dedo para ver como dice: {la leé con su dedo). Ahora yo guiero -
que diga loba, ;aouéd tendrismos gue cambiar para que diga loba?.

Una vez zolicada la prueba  se ubica al nifio en la ecatego--
rfa y el nivel corresponiiente de acuerdo & la interpretacidn -
del perfil.

La evaluacidn de lns nociones elementales de la lengus eg--
crita dete considerarse como un prediagndstico solamente.

La pruedba monterrey se rige por cuatro principies generales
que gse exponen a continuacidn.

Cada elemento de 1les nociones, tanto del ndmero natural co-
mo de la lengua escrita son, en cuanto a la construccién nsicoge

nética, transitivos e irreversibiemente nrogresivog:

A< B B¢
x<y ¥< 2
y de absorcidn por implicacidn inclusivas

A+ B=B B+ C=2¢C A+B+C=2¢C
X+ Y=Y Y+2 X+Y+2=212

%

Cada nivel o estadio de 1as nociones del numero natural y -
de la lengua escrita pguardan una relacién tautoldpica (proporcidn
en gue la identidad de los conceptos se manifiestan implicitamen-
te), entre los elementos {a,b,c,d y e resvectivamente) gue loa

componen.
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ha + Ab + Ac = A Ba+ Bb+ B =238 Ca + Cb
Xe + Xd = X Ye + Yd = Y Ze + 24

n ]

N Q
0
1
Q

Las nociones de la lengua escrites, son de naturaleza psico-
lingtif{stica, por lo que la coexistencia real con las nociones del
nérero natural se df solo por correlacidn de tipo asociztivo ( ¥y

nunca por interaccidn causal directa y absoluta)t
A+X=44+X B+Y=B8B+Y C+2=0C4+2
y de identidad general;

(A+X) = (A+X) = 03 (B+Y) - (B+Y) = O;

(C+2) - (C+2) = O

por §ltimo, las nociones de la lengua egcrita solo se-estiman --

como complemento del verfil psicogendtico.

NOMENCLATURA DEL PERPIL

X. Nivel concreto
d. nocidn grematical de la oracidn escrita

xl = nivel concreto: lo escrito no dice nada, d4 referentes
concretos que no estan escritos.
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e. nocidn de lua pulabra escrits

Xl=

nivel concreto: escribir y didbujar es lo misro (para
que diga algo es necesario un dibujo).

Y. Nivel simbélico

d.

oracidn: lo escrito ya le dice glgo referido al objeto de

accidn.

yl (f) = inventa referentes en el mismo campo semintico --

(nifio = la mend4, la nifia, la hermnna; escalera =
montafia, 4rbol, silla).

Y1 (f) = dice los referentes, (los toma como objetos), di-

ce nifio o escalera cada vez que secfiulamos las ver
balicociornes.

yl (e) = inventa enuncicdos en el mismo campo semdntico —-—

(el niflo se subid en la escalera w la azotea).

¥y (d) = en cada parte de la oracidn dice la oracién com-~

pleta (qué dice aquf, sefialamos la = el nifio sube
la escalera).

palabra

yy = una graffa o pseudograffa por palebra (imagen de le—-
tra) venado = A 6 §

¥, = es un chorizo (tipo renglén)por palabra (imagen de ren
gl6n) venado = AoISesI2 ocupa todo el rengldn.

vy = dimensién de la graffa en funcidn del referente Oso =
OSIP, hormiga = omih

y4 = cantidad fija de graffas o pseudograffas, nific = OIE,
casa = OIB. (orden fijo)

¥ = cantidad fija de graffas o pseudograffias con cambio -

de orden, venado = OIE, cabra = IEO, escuela = EQI.
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globzl de *ipo simbdlico (imaren de palabtra), sin —
ajuster fronteras, eiosomsviesivsty = venado y temrmi
na la hoja as{.

2. Hivel lingiistico

d. oracidn: ubica todas las rartes de la crzcidn, nocidn de -

palatra.
C separa sustantives y tiene problemas con el verbo.

separa sustantivos y verbos, tiene prodlemas con el
articulo,

A ubica cada perte de la oracién.

bra

global de tipo lingH{stico, ajusta fronterus con métg
do elaborado, renglén = refcos, no escrite todo el --
renglén.

sildbico puro, geviota = 00T, casa = QQ, escalera =
ESRA.

sildbico no puro, nifio = S0, SA = casa, cuando hay -
grafi{a vor s{lava,

sildbico alfabdtico, es de transicidn, tenedor = tndor,
escalera = ecelra.

alfabético (directa), oroblemas de s{laba directa (con
sonante y vocal), wvnado = venado.

alfabético {mixta), protlemas de sflaba mixta (dos con
sonantes juntas), escuela = ecuela.

alfabético, problemas con la sflaba indirecta {vocal
¥ consonante), ardilla.



alfabético, problemas con la sfleba trabsda, cabra =
bra, brinco = bri.

3]
1}

zg elfabético, (diptongo) gaviotaz.

INTERPRETACION DEL FERPIL PARA LAS NOCIONES
ELE¥ENTALES DE LA LENGUA ESCRITA

BAJO GRUPO INTEGRADO ALTO
(x) (¥) (2)

Hocién gramatical .
@e la ) Xy ylf ,ylf,yle,yld zlc,zzb,zsa
oracién escrita

locidn de la
palabra escrita X yl.yzryaoyd.ysyys 31y22v23vz4125725v

ZorZge

Un nifio serd seleccionado para formar parte del grupo inte-

grado si se encuentra en 2lpguno de los tres perfiles siguientes:

1) por abajo del perfil superior en cl 4rea de lecto-escri-
tura y cfleculo.

2) si el perfil obtenido en el 4rea de funciones cerebrales
superiores es irregular.

3) que el perfil no este por abajo en el drea de concevtua-
lizacién,
También existen cinco posibilidades del perfil para que un
nifio no sea canalizado para gruvo integrado. S5Si se encuentrag

1) por arriba del perfil suwerior en el drea de lecto-eseri
tura y cédlculo, independientemente de las areas restantes.
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3)
4)
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por erriba del perfil sunerior en las tres arees,
por asbajo del perfil inferior en las tres areas,

por abajo del perfil surerior en lag arecs de lecto-eseri
tura y cdlculo, pers vor ~rriba del perfil sunerior en -~
las areas restantes.

por sbajo del perfil cuperior en el érea de lecto~eseritu
Ta y cfleulo, nlto, bajo y regular en el drea de funcio~~
nes cerebrales suvperiores, pero zbzajo del perfil inferior
en conceptuelizacidn,
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2.6 Materinl de apoyo para grupos integrados

En los grupos intesrados se emrlea el siruiente material de

apoyo!
~1a gufa sobre cducacidn psicormatriz,
-las fichas para la enseflanzn de las matenfticas, y
-l proruesta para el aprendizaje de la lengua escrita.

El ugo de los programag de estudio de primer afio y de los -
libros de texto reguleres depende del criterio de los docentes,
aungue es nreciso aclarar gue deben ser recnetados los objetivos
propuestos por el programi oficial sue emite la Secretar{a de -
Educacidn Piblica.

En la provuesta onro el aprendizaje de la lengua escrita se
especifica el marco tedrico (psicegenético) que la fundamenta, -
as{ como la metodologfa a seguir para su puesta en préctica den-
tro del aula. la projuesta constituye una gufa flexible que se -
debe adaptar a las necesidades del niflo y no a la inversa, a fin
de favorecer el aprendizaje a través de la implementacién de ac-
tividades relaclonadas con las etapas de desarrollo cognoscitivo.
En sfntesis, vlantea la importancia de conocer las diferencias in
dividuales, y cémo éstas influyen en el ritmo habitual del apren-
dizaje.

La ubicacidn espacizl de los nifios dentro del szldén de cla-
ses, depende de los niveles de conceptualizacidn que éatos presen
ten, formando peauefios ecuipos oue utilizan meses de trabajo en —
vez de los tradicionales pupitres o brneas. Esta ubicacidn tiene

como finalidad establecer una mayor comunicecidn y propiciar la -
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.. - ulizacidn.

Existen 120 fichas de trabtnjo que comnlementan la »ropuesta
parz el aprendizdje de la lenmux eserita, dentro de las cunles =~
se proponen diferentes actividades que pueden realizarse en for-
mes

-individual dentro del snldn de clages,
~individuel en cess,

~por eguipos,
~y de manera grujsal.

Bstas fichrs también tienen la particularidad de resaltar -~
las ideas mie inmvortantes del texto mediante el uso de tintas -~
obscuras, y por 12 variedad en el grosor y posicidn de las létras
impresas.

El plan de las sctividades del dfa obedece en parte a lng -

opiniones de los niflos. Las actividades sugeridag dentro de la

propuesta, as{ como las fichas anexas describen sus objetivoa

en forma vrevia e su aplicacidn, El tieapo para cada actividad
no se encuentra estipulado ya gue €ste depende del interés que
el nifio demuestre tener. Todas las fichas poseen un logotipo o ~
sfmbolo que indica la forma de trabajo especificando también el
posible diflogo a entablar para realizar las tareas o activida-~~
des.

Das 100 fichas se dividen en cuatro colores que tienen un -
determinado significadot

roga,- plantea actividades de lecto-escritura e integracidn
grupal a travég del juego.
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azul.- prormuaeve tareas pars el ieceso al nivel silébico,
ararillo.- »ropicia 12 tr nzicidn huciz el nivel alfabddtico.
verde.- acrcecienta el lensur je #scerito del nifio que ya2 cong

ce el sistemz alfabético,

Le numerzcidn de las fichas estd sujeta al grado de dificul
tad de las mismas, debiendo usar cada unm en forma flexible y re
petitiva, hasta lograr que el nifio manifieste caracteristicas —-
del siguiente nivel de conceptualirzeidn.

En todos los grunos intesgrados es necesaria 1z existencia -
de una biblioteca, ro que este contacto propicia unz mayor y mds
rdpida ndouisicién de 1o lecto-escritura. La variedad y contidad
del matericl es un factor vrimordial, as{ como la varticipacién
de los niflos en su clasificacidn y ordensmiento, el cu:l debe —-
realizarse mfnimo dos veces por semana.

El préstamo del material es semejante al que se lleva a ca-
bo en las bibliotecas miblices. Los nifios deben pogseer una cre--
dencial con su fotograffa que los ecredite como lectores acti--
vos y llenar la ficha correspvondiente cuando requieran del prég
tamo de un libro; la ficha debe contener los siguientes datosgs
nombre del 1idbro, autor, nombre del solicitante, fecha del prés-
tamo y del vencimiento. La funeidn del bibliotecario es rotativa
a fin de que todos los niiios asuman esta responsabilidad,

Dentro de las actividades generales de la propuesta, se en-
cuentran las siguienteas

-el trabajo con materiales impresos, a fin de que el niifo -

reconozca la gran variedad de objetos que vueden ser porta
dores de texto, adivinando y anticipando el tipo de infor-



macidn gue cada unc menejc.
~las visitas puizdas n museos o f4bricas,

~la elaboracidn de Qibujos oue eatimulen 1o capacidad crea-
dora del nifio, pudiendo convertir 4stos en cuentss suscen-
tibles de ser escenificndos.

-la coleccidn de palabras a travéds del uso de un tarjetero
individuel, vara que el niflo conozcer el valor sonoro de --
las letras del alfabeto.

~el uso del nombre propio, es una actividad que ~amcnia la
autoestima del nifo.

~la realizacidn de Llbumes, scbre temas de interds curs el
nifla.

~-el empleo de material diddctico diverso, incluyendo, eartu
linasg, colores, mederas, ninturas, nlfsticos, semilla
animales de poanel, jusuctes, esnejoz, rlobos, velotos
todo aquello anue dicte la im-ginzcidn y run m4s.

etes

[

Todzs las actividades de 1a propuesta para el aprendizaje -
de 12 lengua escrita tienen como objetivo lograr gue el nifio re-
flexione, analice y descubra; por lo que rompe totalmente con la
enseiianza tradicional, en este sentido dentro del g,i., la comu-
nicacidn docente-nifio y comnafero-compafiero es fundamental.,

A fin de oue el nifio se adavte de maners répida y féeil a -
i1z metodologfa de trabajo del grupo, una de las acciones primor-
dieles lz constituye el juego, concebido como un medio de exnre-
sidn gue permite la interzeceidn, nyuda a elininar tensiones y a
conocer reglas,
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Para conocer el wvunce “+ los nifios dentro del r.i., se han
inplementado lzs evzlucciones jue Tienen como obtjetivo determi--
nar el nivel de conceptuzlizreidn de la lectura {esquoma 4}, y -
de la escritura (esquema 5), sabus se aplican seis veces durante
el ciclo escolur aumentnndo su gredo Je complejidad en coda oca
sién.

Los result~dos de las evoluaciones se registran en formetos
espec{ficos., En el caso de la lectura se anota el desempefio del
nifio al leer las palatras, le oracién y el pdrrafo, de acuerdo a

los siguientes criteriost

-interpreta en funcifn “e lo imsgen,
~descifra sin llegsr 2 un resultado significativo,

~descifra comprendiendo el sipnificado en unos casos y en
otros no,

~comnrende 1o que lee.

En el caso de le escritura, se registra la hipStesis que -~
emplea el nifio cuando se le dictan palabras y oraciones, clasifi

cando €sta dentro de las siguientes categorias:

~S1¥. = simbélica,
-SIL = sildbiea,
-S/A = sildbica-alfzbética, y

-A = alfabética.
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EVALUACIONES SOBRE EL PROCESO DE LECIURA

WUMERO DE
ALUACION
Y MES EN TEXTO IMAGEN
[EL QUE SE
IAPLICA
la. -elote -un elote
fines -monedas -tres monedas de un veso
de -ropa -una sefiora acomodando ro
octubre ra en una tienda
~el elote es rico ~un elote
2a. -pelota ~una pelota
mediados |-nido -varios pajaros en un nido
de -el pato nada ~un pato
diciembre |-el mango esta maduro ~un nango
3a. -indio -un indio, caballos, tien
fines das, lanzas
de ~el conejo come pasto -un conejo
enero -el gato toma leche y -un gato
come carne. De noche
sale a pagear
4a. -Jjuguete -un oso de juguete
mediados |-los camiones corren -unos camiones y unos
de carros
marzo -en el parque hay juegoa -un parque con juegos

bien bonitos. Me gusta
mucho subir y bajar por
la resbaladilla. A veces
cuando me columpio, se
me hace que voy a llegar
hasta el cielo
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EVALUACIONES SOBRE EL PROCESO DE LECTURA

TUMERO DE
VALUACION
NES EN TEXTO IMAGEN
L QUE SE
FLICA
S5a. l-corral -varios enimales de granja
fines dentro de un corral
de -los pldtanos estén madu | -unos plétanos y unas man-
abril ros darinas
l-1os pollitos nacen de - | -un pollo y un cochino
hueves y la gallina dbug
ca comidita para ellos.
Los cochinitos nacen de
su mam{ y ella los ali-
menta con su leche.
6a. -verduras -distintos vegetales sobre
nediados una mesa
de }-los nifios entregan a la -varios nifios en fila para
junio meestra sus credencia-- entregar un papeila la -

les de la biblioteca.
el osito panda nacié en
Chapultepec. Todos los
nifios nos pusimos muy -
contentos y quisimos ir
a verlo. Pero como esta
ba muy chiquito siempre
dormfa. Cuando esté més
grande jugard mucho en
su jeula y nos diverti-
remos con sus marometas.

maestra
-no hay imagen
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EVALUACIONES SOBRE EL PROCESO DE ESCRITURA

mo. DE PALABRAS QUE | ORACIONES QUE | PALABRAS DE | CANPO SEMANTICO]
EVALUA- SE DICTAN SB DICTAN LA EVALUA-~ | AL QUE PERTENE-
CION Y CION ANTE-- | CEN LAS PALA--
WES BN RIOR QUE SE | BRAS QUE SE --
EL QUE VUELVEN A DICTAN POR PRI
SE APLI- DICTAR MERA VEZ
CA
la, ~gato -el gato toma -nombres de ani]
fines |-conejo leche males
de -mariposa
octubre |[-perro
-perico
-elefante
2a, -moto —~el piflo per- |-perro ~nombres de jud
jediados |~canica dié su pelota)-conejo guetes
de -papalote
diciembre|-barco
~pelota
—cochecito
3a. -taco -Lupe come ta |-barco ~nombres de co-
fines ~papaya cos ~canica midas
de —tamarindo -Miguel juega
enero -tortilla con sus co--
-frijol checitos
—enchiladas
4a, -14piz -Ménica toma |-~taco -nombres de ob-l
ediados |-mochila su 14piz ~papaya Jjetos eacola--
de ~pegamento ~la maestra - res
marzo |-pizarrén trajo un pa-
-regla quete azul y
-eacritorio blanco




EVALUACIONES SOERE EL FROCESO DE ESCRITURA

No. DE PALABRAS QUE | ORACIONES QUE | PALABRAS DE | CANPO SEMANTICQ
EVALUA~ SE DICTAN SE DICTAN LA EVALUA-- | AL QUE PERTENEA
CION Y CION ANTE-- | CEN LAS PALA--
MES EN RIOR QUE SE | ZRAS QUE SE --
EL QUE VUELVEN A DICTAN POR FRI
SE AFLI- DICTAR MERA VE2
CA
Sa. -zZorro ~Pepe come ~pegamento -nombres de ani
fines |-jirafa vidtanos -mochila
de —cocodrilo ~-el chango -
abril -chango brinca y se
-hipopdtamo trepa a los
-deuila drboles
6a. -gorro ~-¥arfa se po | -cocodrilo | -nombres de ro-
mediados |-camiseta ne el saco -chango pas
de -zapatilla ~Guillermo -
junio |~blusa compré un -
-chaqueta juguete y ~
-huaraches un vestido

para su her
mana




.+ LA PCHMACION ACADEMICA DEL DOCENTE

La persona que se encuentra al frente de un grupo de alumnos, Te
cibe diferentes denominaciones, tales como: docente, profesor, -
educador y maestro; verd lo imnortante no es el nombre que se le
asigne, gino 1- c~lidad con la ocue desemdele su l-bor,

Docente es acuellsz versona gue por voc-cidn {entrem: volunta
ria), dediea su vidm 2 guiar la ensefianta de conccimientos tedri-
cos, prdcticos, éticos y estfticos; asf como de cultura general,
Bn una oalabra, contribuye a la formacién integranl de los demés,
siempre dedicéndole tiempo 2 la actualizacién, origremacidn y evn
luacidn de la ensefianza,

Los docentes son 153 onrincinnles prota~snistas de la nlanea-
cién, direccidn, arganiracidn y evzluacidn de la volftica educati
va, por lo tanto, es imdrescindibdle establecer un orgmnismo verma
nente gque les ofrezea una fonnaéién acadénicar efiecar, a fin de es
tar en condiciones de cumolir con lo estipulade nor el Artfculs -
39 Constitucional y transformer s la eduncacidn elementzl pn un —-
factor de unificacidn socizl y no ce marginacién; porcue 2 pescr
de cue s la formacién docente se le ha dado el cardcter de recui-~
sito escalafonario, adn es una actividad carente de coordinacién,
oue repercute directemente en la calidad educativa del pa{s.

Para poder obtener logros dentro de éste 4dmbito, se debe 1lle
var a cabo una detalladm revisién de planes y vrogramas de estu--
dio, dejando a un lado 1la improvisrcién o los cortes sexenales —-

que en ocesiones truncan los avances tan deseados.
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Para Delval -1z formacién docente dehe considerrr los siguien

tes. Aspectost

-12 necesidad de un~ s6lidc formreidn, a fin de cue las aceio
nes educr tivas (reformas, nrosr-mas, etc.); sean realmente -
medios oue imnulsen = 1r educacidn;

-la modificacién de actitudes mecédnicas y repetitivas, por ac
titudes de creativided y estimulo;

-la seleccién de docentes con un elto nivel acndémico cue con
tribuya a la formacién de sujetos criticos e innovadores; y

-el conocimiento profundo en sociologfa, cue lo ayude 2 com—-
orender su imvortante funcidn socisml.

Para John Dewey, la formacién docente implica semin la conced
cidn de la durrcidn, un cambie para ser lo gue debe ser, en este
gentido se encuentran los conceptos de contiﬁuidnd (oue retoma al-
o pesado pars modificrr lo rue vendrd), de interaccidn (oue es la
relacién entre las condiciones objetivas con 1lns internns), y de -
integracidén {nue es le relacién de experienciezs ocue dan lugar a —-
una personalidsd integrada), éatos conceptos se derivan de la teo-
rfa educativa nue se sustenta en la experiencia.

Existe otra concencidn acerca de la formacién docente como —-
cambio, en términos de trensformacién y no de duracién como lo ex-
plicada anteriprmente. Fl tambio de transformacidén recibe también
el nombre de ruptura subjetiva, que implica nor lo tanto la discon

tinuidad y la desintesracidn, aue a2 su vez deriva en continuidad.
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“El cambio cognoscitivo no implica necesariamente una ruptu-
ra en la estructura subjetiva; es més bien un casbio de acg
modscidn en el movimiento de integracidn”. (14)

La ruptura subjetiva consiste en pensar en 1o que no hemos -
pensado, lo cuel favorece & la formacidn en la medida en que grea
dudas que motivan a 1a reflexién e investigacién; éste momento es
el m4s adecundo para la formacidn dirigids hacia le transformacién.

Por lo anterior, es necesario gue las instituciones formado-
ras de docentes elaboren planes y programas de estudio basades en
1a continuided y discontimuidad en la prdctica docente.

3.1 Ingtituciones formadoras de docentea en México

Desde la época prehispdnica se tienen noticias sobre le for-
macidn docente, 1la cual recibe mayor importancia durante la colo-
nia, pero es a partir de 1822 cuando los trabajos &l respecto se

hacen més palpables al crear diversas instituciones., (esquema §)

(14) Carrizales Retamoza, César. “Continuidad y discontinuidad en
la préctica docente™. p., 17



Aflog

1822

1824

1827
1833

1835
s/f

1842
1845
1857
1861

1867

ESQUEMA 6 62

RESENA CRONOLOGICA DE INSTITUCIONES FORMADORAS
DE DOCENTES EN MEXICO

INSTITUCIONES

El 23 de febrero se funda la escuela normal lancasteriana,
cuyo objetivo principal era formar docentes cultos y con ~
una gran capacidzd pedagérica, de donde se deriva la cons~
tante propuesta de elevar e nivel de licencictura ésta edu
cacidn,

Se inaupura la orimera escuela para profesores en el esta-
do de Onxaca, y un afio después se crea otra en Zacatecas.
Lds escuelas normales recibven su impulso con lasg ideas 1li-
berales y de reforma de la segunda mitad del sipglo XIX,

Se establece la academia de primera ensefienza.

El 26 de octubre se d€ a conocer el proyecto para crear ~—
dos escuelas normales, una parz hombres y otra para muje-—-—
res, (Reforme de Valentfn Gdmez Parfias.)

Se instaura la escuela normal del ejército.

Se crea la escuela normal de edultos artesanos.

Se establece la escuela normal.

Se funda la escuela normal de Nipuel Ma. Rico

Se establece otra escuela normal.

Se hece realided el proyecto de reforma de Valentfn Gémez
Par{as de 1833.

La escuela normnl cuenta con tres diferentes planes de es
tudio para docentes de la, 2a y 3a clase,
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INSTITUCIONES

. Se crea la escuela secundoris pora mujeres.

A través de diversas publicnciones lanuel Altomirano hnce
patente el nulo reconocimiento oue se les otorge a log dg
centes debide a su insuficiente presarceidn. Fora resolver
éste problemz, propone la creacidn de una escuels normal
que mejorzria sustancialmente 1z educacidn del »=fs.

Se establece lo escuela normzl del Prof, Luis Ezeta.

Se funda la escuela nscional para nrofesores de nrimsrirs
elsmentales.

Se instaura la escuela norymal noecturnn de enselinnst obje~
tiva, Aunadas a éste esfuerzo se encontraban lng acndeniasg
destinadas 8 nerfeccionar a los docentes en servieio.

Se crean les ncademias de instruccidn primaria, una para
hombres y otra vera mujeres.

Se establece la academia de nedagoria,

El 24 de febrero se inaugura la escuela normcl de profesp
res proruesta por Manuel Altamirano.

Se fundzs la esacuela normal de profesoras de instruececidn -
primaria, unificdndose en 1925 con la de hombres, recivien
do el notrbre de escuela nacional de maestros; dividide nue
vemente en 1941, y unida una vez mds en 1959.

Debido a que el 63% de docentes no posefan t{tulo para ejer
cer, se impartieron cursos nocturnos y conferencias.

Degtaca la labor del maestro Maisés Sdenz dentro de la for
macidn docente, ya que logra reformar los nlaznes de estudio
de la escuelz orenaratoriz y de la escuela norm:l, eircung
tencia por 1o cual en 12 Pecultad de Altos Estudios se ime
parten cursos vedagégicos, actividad oue Tinclise en 1925.
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INSTITUCIONES

Puncionan las misiones culturales cuyo objetivo era formar
e los docentes rurales.

El maestro Lauro Aguirre propone la reforma que representa
un cambio sustancisl dentro de la educacidén normel; ya que
la duracidén de los estudios aumenta a seis afios incluyendo
el perfodo secundario. Ademds se instituye el sistema de -
la coeducacidn es decir que dejarfa de haber escueles nor-
meles pera hombres y pera mujeres de ahora en adelante se-
ria solo una escuela normal de maestros para ambos sexos.

Se crea el Instituto de Mejoramiento del Profesorado de En
sefianza Secundaria a través del Consejo de la Bducaecién Su
perior y de la Investigacidén Cient{fica. El 29 de julio se
acuerda el establecimiento del Instituto de Preparacidn pa
ra Profesores de Bnseflanza Secundaria cambiando su nombre
en 1942 por el de Centro de Perfeccionamiento para Profeso
res de Ensefianza Secundaria; este centro a través de la —-
Ley Orgdnica de Educacién Ritlica se modificé por la Escue
la Normal Superior, cuyo objetivo era el de formar docen--
tes capsces de integrar a le nifiez 81 gector productivo --
del va{s,

La Direccidn General de Enseflanza Superior e Investigacién
Cient{fica asume la responssbilidad de la formacidn docen-
te mediante su Departamento de Enseflanza Normal y Mejora=--
miento Profesional del Magisterio.

El dfa 7 de junio se funda la Escuelr Normal de Especiali
zacidn teniendo como objetivo brindar atencién a nifios --
con retraso mental e infractores, el plan de estudios de
esta carrera tenf{a una duracién de dos aflos, al igual que
las especialidades en educacidn de ciegos (1945), y en pro
blemas de audicidn y lenguaje (1945), y solo hasta 1955 se
establece la especizlidad en lisiados del aperato locomotor.
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ARos IKSTITUCIONES

.1944 Se establece el Instituto Pederal de Capacitacidn del Ma-
gisterio (IPCM) cuyo objetivo era lograr la titulacién de
los docentes en servicio & través de uns escuela oral y -
otra por correspondencies, Si los docentes no participaben
en esta activided, perdien su derecho a ser promovidos.

1944~ Se funderron tres instituciones destinades » le superecidn

1970 docente: la Oficine de Documentacién Pedagdgica y Auxilia
res Didéeticos, el Instituto Letinoamericano de Cinemato-~
grafia Educetiva y la Direccidn Genersl de Educacién Audio
visusl. Tembién se instituye la Direccién General de Capa
citecidén y Mejoramiento Profesionsl del Kagisterio, la oue
asumib les funciones del IPCM.

1971 Se crea la Direccidn Generel de Mejoramiento Profesional
del Megisterio para ofrecer asesoria y actualirscién a -
los docentes en servicio, a través de seminnrios, confe--
rencizs y mesas redondes.

1872- A partir de la observacién del {ndice de elumnos reproba-

1975 dos se crem 1a Especinlidad de Técnicos en Problemas de -
Aprendizsz je con un &fio de durscién. Posteriormente se es-
tablece la carrera de Mezestro Especialista en Niflos con -
Problemas de Aprendizaje con tres esflos de durrcién,
También se organizan diversos eventos en coordinacién con
el Centro de Medios y Procedimientos Avanzados de la Edu-
cacién (CEMPAE) y con el Consejo Nmcionel Técnico de la -
Educecién (CXNTE).
La Direccién General de Educacién Normel immnrte por vri-
mera vez las licenciaturcs en educacidn preescolrr y en -
educecidn prizcria con una dureeidn de tres afios aue se -
pod{en cursar medisnte el sistems rbierto. Los dacentes -
cue realizabaen estos estudios recibfan un estfrulo cconé-
mico.

1978  Se crea el 29 de agosto la Universidod Pedzpdégice lrcional,
la cunl ofrece las licencimturzs en redarogfa, psicolegia,
sociologfa de 1z educacidn, administracidn educativa y edn
caciédn bvdsica. 7
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3.1.1 Principales planes de estudio

Bn 1890 se dieron a conocer a través del Segundo Congreso de

Instruccidn Piblica dos planes de estudio cuyos objetivos erans

~formar docentes de educacidén primaria elemental (los hombres
cursaban estudios de tres aflos y las mujeres de cuatro); y

~formar docentes de educacién primaria superior (los hombres
cursaban estudios de cinco afios m4s seis meses de préctica,
y lss mujeres de seisg).

La principal caeracteristica de estos planes era la vinculmeidn
de 1a teor{a con la prdctica. Durante esta época la educaciédn prima
ria superior conatitu{a el prerequisito para ingresar a lps prepara-
toria (hoy la educacién secundaria).

El 27 de mayo de 1892 se reformaron los planes de 1890 por lo
que los estudios tendrfan una duracidn de cinco afos pera ambos -—--
sexos, otorgdindole mayor importancia a la enseflanza gue al aprendi-
zaje, destacando los cursos de diddctica y metodologfa.

En febrero de 1895 se le confirié gran interés a los tamlleres
det herrer{r, cerpinter{a y modelado, euforia que duré sdlo un afo.

En el afio de 1897 se reforma el plan de estudios de 1892 incre
mentdndose les horas de la prdctica docente de mcuerdo a los grados
asignados. Esta medida se considerd como un medio para subsanar la
insuficiente preparacién de losg mrestros, ya que "la edueacién pro-
gresaba lentamente debido en gran parte a gue &l profesor no se le
daba el reconocimiento moral y social ni el sueldo gue su profesidn
ameritaba®. (15)

(15) Jiménez Alercdn, Concepcidn., La escuelr nacional de mrestros,
sus origenes, p. 179
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En el transcurso de estos afios ya era notoria la escasa ins-
eripcién para la carrera docente, & pesar de que la educacién nor
mal tenfa similar categorf{a que las carreras de medicina y juris-
prudencia.

El 28 de junio de 1902 se decreté un nuevo plan de estudios
con una duracién de cuatro afios para los docentes de educacidén ~--
primaria elemental y de seis afios para los docentes de educacién
primaris superior. El nimero de materias aumenté de veintiséis a
cuarenta destacando las des pedagogi{a, metodologfa e inglés; sin
olvidar el aspecto préctico.

De acuerdo con Justo Sierra (que en esa &poca desempefinba el
cargo de Subsecretario de Justicia e Instruccidén PSblica), la edu
cacién normal requerfa elevar su nivel académico; situacidn que -
motivé la creacidén de la Direccién Genernl de la Ensefianza Normal
y del Consejo Superior de Educacién,

A finmnles de 1908 se promulgs la Ley Constitutiva para las -

escuelas normales, que pretendfat

~formar educadoras de infantes dentro de la escuela normal -
de profesores, incluyendo conocimientos tedricos y précticos
de los jardines de nifios;

-formar docentea de educacidén primaria superior en los dmbitos:
cient{fico~humanista y f{sico-ert{stico, a fin de mejorar el
conocimienta-que se impartia en 1as escuelas dedicadas a este
nivel, y contriduir al perfeccionamiento docente;

~formar docentes de educacién normal durante un perfodo de cin
co afios, que abarcaban el estudio de tres lenguas vivas, ade-
mde de las materias de la especializacién elegida; y por €lti
mo,



~formar personal para impartir determinados cursos, pero sin
otorgarles el grado de normalistes; ésta alternctiva surgié
debido a la necesided de contar con un mayor nimero de per-
sonas dedicadas 8 la enseflanza.

En este mismo affo se determind la obligatoriedad de las pric
ticas externas en todo el territorio de 1a Republica Mexicana.

El 14 de ebril de 1917 se decrets la Ley Orgénica de Educacidn
Piblica en donde se estipuld que la escuela normal tendrfa como --
funcién ofrecer educacidn general y cultura profesional que permi-
tiera reconocer las aptitudes del alumnado, Se le dié relevancia a
la educacién f{eica, intelectual, &ética y estética, as{ como s la
observacién experimental, a la ensefianza de idiomas y a la pedago-

gle comparada.

A continuacién se presentan (en los esquemas 7, 8 y 9), los -
principales planes de estudio emitidos gobre la formacién docente,

desde la creacidén de la escuela normal de profesores en 1887.
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"PLAN DE BSTUDIOS DE LA ESCUELA NORMAL DB
PROFESORES 1887

CIENTIRICA

eritnética,

£1lrebra,

zeomatria,
TRIFER mecdnica,

(16)

TIPO DE PORMACION

HONARISTICA

historia pa
tria, lectu
ra sunerior,
ejercicios

PSICOPEDAGOGICA

observacidn de
1os métodos de
ensefianza en -
lag escuelsas

PISICO-~ARTISTICA

enliprafia, diby
jo, rimnfstica,

canto coral y -
ejercicios mili-

AR0  cosmograffa, de recita-- anexas. tares.
y geosrafin cibn v fran
general de cés vrinmer
wérico. curso.
f{sica, meg  historia gg  prdetiea empn{- calirraf{n, diby
5EGUN  teorologfa, neral, fren  rica de los mé jo, cimnéstica,
Do quimica =~ cda cepundo todos de ense- canto coral y --
afio arrdicola e curso, in--~ flanza en las - ejercicios mili-
industrial, plés primer escuelag  —— tares,
curso. anexas.
16gica, mo- paicologfa, celigrefia, dibu
rel, histo~ metodolopfa, jo, gimnfstien,
ria natural, aistemn Proebel, csnto coral y --
TERCER lecciones de vprdctice en las ejercicios mili-
Afio coses, fisig escuelas anexes. teres.
logia, gromd
tica espafio-
la, inplés.
medicins do- metodologfa, or caligreffam, dibu
méstica y es gnnizacidn y --  jo, gimnz‘.stica,—
colar, dere~ discipline esco canto coral § -
CUARTO cho constity 1lrres, historis  efercicios mili-
Alio cionnl, eco- de la redagogfa, tores.

nomfa polfti
ca.

préctica pedog
fiea, préetica

de los métodos

en lss egcuelrs
anexns.

(16) Ibidem, v». 93




ESQUEMA B

“PLAN DB ESTUDIOS LAURO AGUIRRE 1925-1932"
(

TIPO DE PORRIACION

17)
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CIEITIPICA HOXANISTICA FSICOPE~ TECHNOLOGICA PISICO-
DAGOGICA ARTISTICA
materndticns, lensua caste~ peicologfa préctices oficio o
rearraffa £{ llena, inglés de la edu- agrfcolas. labores,
siea y del - o francés, es cacibn, -~ dibujo de
PRI~ viejo conti- ecriturs, 1itg prédcticas initacién,
MER nente, botd- ratura gene-— escolares. wisicn y
ANO nica, biolo-~ ral, higiene orfeones,
g{a, quimica, escolar. culturs -
cosmografria, f{sica.
meteorslogia,
matemftices, lengus ceste- oprineiplos précticas oficio,
geogref{a pa 1llena, histo- de educe-- agrfcolas. msien y
trian y ameri ria genersl, eidn, psi- orfeones,
SEGUN crna, ffsica, inglés o fran cologfa de dibujo —
Do zoologia, geo cés. la educa-- consiruc-
ARO graf{a econd cién, so-- tivo, cul
mica y social, ciolopda, turn ffsi
quimica. précticas ca. =
egcolares,
cufmica, literatura principios prdcticas oficio,
ratemdticas, castellana, de educa-- agrfcolas, dibvujo,
trogonome~~  historia pg cién, orgs risica y
tria y geo- trias, y mo=- nizacién - orfeones,
TERCER metri{m en - derna, anato cscolar, - culture
ARO el egpacio. mfa y fisio-  historia - figica.
logia, 1égi~ ce la edu~
eca y étice, cacifn, ~-
descripeidn préctica y
de hechos - téenice eg
econémicos, colar.

{17) CArdenns V4zquez, Sebastifn.

0.C., DPp. 263-265
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T
"PLAN .DE ESTUDIOS PARA LA ESCUELA NORMAL PRIMARIA 1975"
REESTRUCTURADO
(18)
TIPO DE PORKACION
CIENTIPICA HUMANISTICA PSICOPE~ TECNOLOGICA PISICO-
DAGOGICA ARTISTICA
ler. matendticas  espafiol I, psicolo=- educceidn educncién
Semes I, ciencias ciencias sg cfe I, - tecnolded art{stica
tre noturales 1. cieles I, - pedegogfa ca I. 1, educa-
filogofia I, generol. cidn fisi
inFlés I. ca I,
° mntem4iticas  espafiol II, psicolo- educacidn educecidn
2= 11, ciencins ciencias sgo gin 1I, tecnoldei art{stica
Semes naturales II. ciales II, d1ddcti~ ca IT, II, educa-
tre filosoffa - ca pene- cidn fiai
11, inglés ral. ca I,
I11.
matemdticas  espafiol III, paicolo~ educscidn educacidn
111, cien-- ciencias s0 gfa IIT, tecnoldgi art{stica
3er. cins pnatura  ciales III, diddeti- ca III, 11X, edu-
Semes les IIX. filogof{a - ca espe~ cacién L
tre I1I. cial 5y - sica 111,
prdctica
docente X,
matemiticas  espafiol IV, psicolo- educacién edvencidn
42 IV, ciencies ciencias sg &fa 1V, ) tecnolégg.. art{stica
Semes naturales IV, ciales 1V, diddeti- ca 1V, IV, educg
tre filosof{a - ca espe- cién £1si
Iv. cial y -~ ca IV,
préctica
docente
1.

(18) Ibidem, pp. 334-337




TIPO DE POHCACION

2

CIENTIPICA HUMANISTICA PSICOPE~ TECNOLOGICA PISICO-
DAGOGICA ARTISTICA
matern®ticas  espafiol ¥V,  tecnologie educacidn educneidn
Y, ciencins ciencing educativa I, tecnoldgica artdstica
59- naturales V. socirles V. historia de v, Vv, educa-
Semeg 1la educaeidn ¢ién fisi
tre I, diddctica ca V.,
especicl y -
prictica do~
cente III.
matemdticas  esnafiol VI, tecnologia educacidn educncidn
VI, ciencies ciencias so educetiva IY, tecnolégica artfsticn
0 naturales VI. cinles VI. historia de . V1, educn
6 le educacidn cibn fiai
Semeg 11, aiddcti~ ea VI,
tre ¢a egpecial
¥y prictica «~
docente IV.
geminario de didfctica eg
adminigtra-- vecinl y pric
cidn y legia tico docente
lacidn, semi V, seminario
nariec de de-~ de nndlisia
72 garrollo de de programas,
Semea la corunidad, libros del -~
tre seminario de maestro y del
problemns sg alumno lo. y
cinles y ecg 20, grndos de
némicos de - educacién pri
México marin I, orgp
nizacién de -
la educacidn
extragscolar.,
82
Sereg " "

tre
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3.1.2 Besefia dotumental de amepectos filoséficos y jurfdicos
sobre la formacidn y ectumlizacién docente

Los documentos ressiledos a continuacidn abordan el tema de -
la formacidn y sctualiracién docente. Pueron emitidos durante el
per{odo comprendide entre 1941 y 1988, a través de leyes, decre--
tos, reglamentos, congresoa, juntas, seminarios, conferencians, -

planes y programag,

BASRS JURIDICAS DE LA EDUCACION NORMAL

Bstas bases se encuentran en el Artfculo 33 Constitucional,
en la Ley PFederal de Educacidn y en las Leyes de Educacidn de los
Eatados de la Repdblica ¥exicana.

LA EDUCACION NORMAL DE ESPECIALIZACION {Ley Orgdnica de la -
Bducacién Pfblica, 31 de diciembre de 1941).

"CAPITULO XI DE LA EDUCACION RORMAL O DE PREPARACION PARA
¥AESTRO3

ARTICULO 78.- la educacién normal, cuelouiera que sea smu ela
se 0 tipo, tiene por objeto la formacifn de maestros para satisfa
cer las necegidades educativas del pafs.

ARTICULO 79.- La educacién que se imparta en las escuelos —-
normales, cumslguiera gue sea su tipo o clase, tendrd las siguienw-
tes caracter{sticas generales:

FRACCION I.~ Desarrollard y fortamlecerd en loa
educandos en quienas exista la vocacién magisterial. [+

PRACCION IXI.- Dotard a los normalistas de los
conocimientos teéricos y prdcticos, de cultura integrel y de peda-
gogla que los capacite para realizar eficazmente la obra educativa,
AL

PRACCION IV.- Infundird en los educandos un elg
vado ideal profesional y un concepto claro de la responsabilidad —
social que contraerdn en el ejercicio de la enseflanza. G2
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ARTICULO 81.~ Le educrcién normel serd de cince tipos: [[.J

PRACZION II.- Lr educrcidn nor=nl urbona oue
tiene com2 2bjeto nrenar-r mrtestros de vrimoria oars lag escuelas
urbanas, tendrd les sifuientes carceterfsticas; a) los estudios -
se curscrdn en seis ciios, sgrunc£os en tres ciclos de dos nflos cn
da uno; b) prra ingrresar a los escuelss normales urbanas, serd ne
cesnrio heber terminndo la educccidn rrimaria y sctisfreer los de
nds reguisitos reglnmentrrios.

PRACCION ITI.- Ln educncidn normal de especia
lizecidn, la cue en sus planes, programas y métodos de enselinncn,
se sujetard a las eiruientes corrcterfsticas: a) pars el ingreso
a sus cursos se recucrird oue los rspirantes hayan curssdo inte--
cromente le educncidn normal para profesores de nrimerie y hayan
ejercido el mroisterio dnss rilos ror lo menos; [L.J ¢) los estu—
dios pare estns especizlidades tendrdn una durncién minimz de dos

a%os. C]

FRACCION V.- Lo cducacibn normel superior, cu
yos planes, rrosremag de eatudio y nétodos de enseilanra se formu—
lardn, teniendo en cuente las distintes esnccinlidedes megisteria
les, tendr# lecs sifuientes carncterfsticas: a) se importird e oro
fesores normalistas gradusdos cue hubieren ejercido el mrgisterio
por un tiempo no menor de cunire ailos en las escuelns primarias o
de ense@anzas especializades; [7J ¢) 1a educ~cién normal supe--
rior tiene como finalidades: l.- elevar y nerfeccionar la culturn
general y peda2sdrice de los meestros grndundos, 2.- formar moes--
tros tedrico-vricticos en una disciolinz de orden cultural o peda
gégica, [ 4.- las especialidedes soni para maestros de escue-
les secundsrizs, de educacidn industrial, de educncidn normel y -
de educceidn oreparatorie o bachillernto, Los estudios para estes
especialidades tendr4n una duracidn minima de cuatro afios, 5.~ al
canzer el grado de mcestro y doctor en nedagogia". (19)

{19) Ibidem, obp. 69-86
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PRAGUENTOS DI
RAFIRZIZ B RL I 20
TILLO, C0AY. (abril de 1344

TROPIZOR MPARL
TN O

noL.alpuien promavid 1z idea de congiderar o fondo ln
de digmificar la crrrern de o estra, wrofesicnali
verd=deramente.

Iniciamoa en Méxica la formmreidn cient{ficr del waristeris -
creando en 12 sesunds nitad del sislo prsedn 1-s escuelas norms--
les y aceptando pare constituir su nluanndo a jévenes cue habfon
conclufds tan solo su educaciédn ~rim-ria de seis zfos. Dentrs de
1a nueva institucién éncente v durante un perfodo de tres vrimers
¥ luego de cuntro o de cinco wocteriormente de seis, log scsoiran-
tez 2 meeztros empliedan limitadnnmente su culture general y ~daui
rir{an 1s téenica svenns bagtanie vara el ejercicio de 1n wrofe--
sifn ele-il-,

-3 en tolas nortes lss eseurlas normnles = tre
10 en verdederss colesios de mrestros @ los cuilesg
Jresarse no yo con los simnles conocinientos nrintriss, sino eon
los que era cnapaz de mronercionar uno eacueln secundoria comnletn,
compuesta de sus dosg len:rtamentos, el "“junior® y el "high", cosa
oue traducide a nuestro idionmn pelagdrico oodrfr expresrrse dicien
do gue parz ingresar a los colerios de m7estros era precizo haber
pegado con éxito satisfactorio nor 1o eseuels secun 2 y por la
prepurntoria.

E£3 fue forzmoso concluir que no serfs pasible formar buenoa y ~
competentes m-estros sino sobre la base cultursl fire, sélida y
amplia cue =rororcionsn los estudios del hachillerato™, (20)

necesidn
oln ren

ALEY US E3TANLICE BL INSTITUTO PINSEAL % Z:iPASITAGION NTL
MASISTERIO (IPCY') Diario Oficinl, 26 de diciembr

CONSIDERAN

~-fue la eduencidn del Pals -nrincivelmente le rural- rsquiere del
mogisteris cue 12 imoorite uns amvlin prescrrocidn nrofesional, -~
tento en los conocimientos nedzrégicos como en los econdmicos y
en los socinles;

(20) 3EP. La orofesisntlirzcidn de 1ln educ~cifn narm) en ¥Wéxico,
ap. 11-17
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-7ue a pesar de los esfuerzos hechos nor 1a Secret-ria de Bluer——
cidn, 2 trovés de los orgenicrios como las Iisiones Cultursles hg
las Escuelss Normales, para elever dicha nrenrrzcién en forma ~-
cue satisfaga las exigencins de la educacidn, es un hecho oue el
oroblema de 1n canacitccidn del Koristerio subsiste en la actua-~
lidnd en tods su greovedad;

~{ue el prorreso de la nreién apremic para cue en un tiemno mfni-~
mo el Magisterio sea canaz de afrontar, en todr su ~mplitud y --
orofundidad, los »roblem~s educativos ~ue le comneten;

-Mme ademds, la siturcidn oue esta ley establece, debe verse sien
pre como trancitorin, bues, necesariamente, en un nlazo de seis
eflog, nued~rdn copacitados todos los vrofesores cue hoy prestan
sus gervicios, sin tenar la srevaracién suficiente". (21)

CONGREZ0S NACIONALES DE ZDUCACION NORMAL

Dentro del Primer Congreso Macional de Educncién Normal efec
tucdo en marno de 1944 se le odjudicéd a 1= educacidn normal, 18
formaecién de docentes con un alto rrado de responsabilidad.

En el Segundo Congreso rezlizado en noviembre de 1945, con -
respecto a la Escuela Normal de Especialirqcién se destocd la im-
portancia de adaptar a ln vida social a los nifios ntipicos, a tra
vés de docentes capacitados en todos los agnectos. Esta aduntﬂcién
se procurar{c dar en tres esferass 1) la =2druicicién de una téeni
ea de trabnjo, 2) 1r adouisicién de conocimientos bAsicos y 3) la
adaptacidn o las normns sociales,

JUNTA NACIONAL DE EDUCACION NORMAL, Octubre de 1954

Bn la celebrzcidn de estz juntz se m-nifestd 12 necesidnd de
foraer a un nuevo docente. La eduencidn normnl "... tendrd vor ob
jeto la wremsrncidn, formacibn y cavacitacidén de todo el nersonal
docente, técnico y rdministrativo cue desemnedie cuargos en los ser
vicios del sistemn educativo nacional. -
TEMA IXIX. Es indisnensable nue se orrsanice un sistemm nacional de
educacidn normal en el cue hadrdn de cuedar comprendidas las ins-
tituciones nue actu~lmente tiener como objetivo 1a formreidn de -

(21) Cérdenrs Vézcuez, Sebastin. on.c., pp. 87-89
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docentes de curlcuier ertopari~ y esnecirlided, rsf como 12 vnre-
parzeidn de tdenicos erinvestisrdores cient{ficos de 1o DPednsro~-
gla», (22)

RAPAEL RAITRZZ, O7RAS COUPLETAS. JALAFA, DIREZZION CENTRAL
DE EDTEACION TOYULAR DEL GORIERIO DEL F37.DO DE VER:MCRUZ,
1966.

"El macsire de ~rim debe poseer unc cultura genexel muy gron
de, grende en extensidn y vrofundided, p-rr expresar asf{ ¢rificn--
mente 1» ider en el esgtilo dimenecional como ehora ecoztuntiren elpu
nas fentes. Prara enseii~r curlouler oira asisnsctura cuisds serdn a-
bestante conm, exigir 21 mresiro, r@om’s del campleto dominio de 1la
materia, simplerente €] reruisito de cue fusre culte; rero »wrm en
seflar con éxito el lenguz je, ruerie de demostrear ocue se es duedo y
geflor ¢el idiomn, debe uno exhibir rue nosee un~ culturs peneral -
de tipo superior. 3i, prra propdsitns de referenciz {nic
tome, como debierr hrecerce, el nivel die ecue wr
cuelne secundering, rodrismoz 2eelr ~u2 el nivel A
rel de todas los mrectros rrisories
porous pPYe un moestro de ciucncifn o
sultar{» nrobre", (23)

cultirs ~rnfe-

"PRASIZNTOS DEL TIFRC DE JAIME
TLEMPO, 1963,

ANRCS 20UTHL EL

408mo ignoror el hecho de gue, en la forrneidn de nuesntros ~
maestros, no existiers el trdnsiin seTnlado, rire oirss »rofesio--
nesg, por la ensefianrn preparatsris?®. Semejante frlin de trensicidn
constitufa un error vedsrdzies incuestionable, va cue 1n determing
cién premr~turn de una vocecidn como 17 del educ-dor os un riesgo -
para la sociedzd, pues rerjudics z los alumnos y tembidn 2 los pra
fesores. [.73]

Aceso habr{a sido preferidble ~por esn=cio de alyunos ~%Maas~ dig
poner de senor rfluencis de normolistes, a ¢rmbio de cue los tituli
dos resultrran mrestros mds connetentes, mejor disnuestos nsor su -—
prepar~cidn tdenica 21 ejereicio de 1z ensefiznrr, y sotirlmente mds
adevtadoes al rigor de su profesién. [.7]

{22) Ibidem, pp. 161-142
(23) SEP. La nrofesion-lisccidn de ls educecibn..., 0.c., n. 15
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Concluf{do el bdachillerato, el joven rue no sintiese deseos de ser
nrestro podrfn elerir 1o carrera, universit-rin o téenicn, ocue me,
jor conviniese ¢ sug antitudes, Y no se darfen nor millares, esos
czcgos de normnlistng nnsiosos de abandonsr sus funeisnes docentes
merced n 1la obtencidn de un tf{tuln de nbosrdo, de m€iico o de in-
geniero”, (24)

CUARTO CONGRESQ NACIONAL DR RDUSACION NORVAL, 1069

"Objetivo centrnl: formar mrestras Ae educreidn rrimeris pre
nerrdes en los diversog ssnectos rue ¢xife su ejercicio vrofesio-~
nol.

Otjetivos genersless [L.] 4o.-fue lorren un eficiente cong
ciriento fel sujetn de lep educzcidn, nura cue nucden comnicnder -
1= conducta de lon escolsres y enceruzer adecucdrmente el desenvol
viniento de su wergon-lidsd", (25)

PRAGI VIO S J5L DIZTUASO FROVETUZIADO IOR AntsS?IN YARFIZ,
SECHETARIO DE RDUCACTON PUPLIZA, EN LA INAUGURACION DEL
IV CONGREZN NACIONAL D5 SDUCATION NIOMKAL, SALTILLO,
COANUILA, Abdril 28 de 1969
Y... lo3 nfs enminentes pedagogos de Néxico vienen sosteniendo oue
la solr engsefi~nrs gecundari=s es insuficicnte prara fincor la espe-
cifice nrea-rneidn profesionel del educndor y reiteran 1la tesis -
de ampli=ria c-n rntudios de bachillernto, rue de un- parte, des-
earparia 2e los cxtudios profesionﬂlos, muchas materiss de Indole
reneral, y cden’s expeditnria cominos veercionnles, obviendo, co-
mo sucede, rasiar itiempo, ~horrsr esfuerros en la consecucién de
eréditos escolares diveroos al ejercicic mepisterinl®, (26)

(24) Ibidem, n. 16

{25) Cirienas Vfzauer, Sebstidn, n.c., "m. 148-154
(26) SEP. Ln nrofesion~lizncidn de 1n educ~cidn..., 0.¢., p» 18
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B30LVINIONTS 33 LA IT 2002597014 MACION,
DEL OSTTUSIONT UATIONAL 3E T AT O0RTS
CAXTIFEC, 1OXTLO3, Octurre de 137D

"PENA 168, Frotlemns esvecy
VIX. Incorporer nl ter‘o de lrg cocur
males, medinnte un vroc seleenidn, a lns
nales mds comretentes on lr docencin ¥ en 10n diversoo ror
saber y 1= culiura.
VIII. Promaver l: cupsrneidn rrofesional de maes—-
troe, directsres, ingrectosres ¥ osumervisovrze - servicio™, (28)

5 sdog

CONCLUSIONSS ¥ RECOUENDACICNES DE L& COUISION SNORDTIADARA
DE LA REPORMA ®DUCATIVA, 1972

"Gonclusiones: [.7]

11, Para ser =dmitido en las instituciones de farmacidn e
nrofesores, es necessrio hober tertinsio los estudios de sscunie—~
ria y boehillernto (ensefianza medin) ¥ acreiitor la nocenidn de -
las cuslidesdes werson-les reorueridrs mara curs~r efiezuente los
estudios vrofesionales.

Recomendaciones: [d

5. Un cuarwe téeniecd deterzin r?d el $ing de b oliller-to vo
cacionzl mue ha de eurscr el futuro ns-ir-nte ~ 1 e-rror~ docen~
te. Tambidn resonlver” rosnecto -1 eantsaido nrarr~mftics v durg-—
cién de 19 ciclos nrofesionales subsecusntes”. (29)
rdataiibohiiiatd

(27) Ibidem, p. 20
{28) Ibidem, p. 21
{29} Ibidem, p. 22
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LEY PTHIRAL ST TTLITON (Dicrio Nfiginl, 29 de novieabre de
1372)

POATIT]

= tivy tendrd una -
tisna, incorso-
a1 '“ﬂb”;ﬂinr ouedn estu

A2ICUAL

istema educntivo nacionnl -
crmrrendr lon sumerior, en sug molinlidne-
der gecoler v
n impartirse cursos de ze-

weional contrende, ~denfs, 12 educazeifn
*‘“3 Bt ~~inlidod eu2 se imnorta de
A 1= interrn. [0

uendar es arevotor, coordi-
r~tiva, Doben nrowarcionirse
realirer eficarmente su lotor v oue

B
in educeidn se
uilez ae farmwlsrdn con

xR"I uxO 210.—~ E‘l

nte dirscto fel wracesn o

dor
le las
contribay

il

ilog rue le ﬂcth-f:.
MR AN odo rnte me ~
TJLO 1V PLANIES 7 FUOTILL3 DE
ARTICITLO 455.- 21 n
definird en lam plrnes y prarramcs I
mires ¢ ocue el edue ndo: E.j

PRVTCICH VI~ Se capacite pare -
el trabrjo goedplweniy Htiln, (30)

nosr A ARIC WACICHAL DE IDpUCAZION
new o ?DR 2L AONDEJO MMACIOUNAL DERONICO

DI LA EDUCACICH. CAXT l'¢,, UONZLOE, Varro 18420 de 1975

... 2) Lo 2i
runrni{sticn v
cidn ¥ 1~ arie

sneisture es el nivel mfnimo de formneidn cientffien,
wedczdrica cue re~uieren la docercin, la Administra-
ntocidn en 1n elucacidn nedir y rzor.—:al". (31)

(30) cfréents Vzeuer, Sebostifn, o.c., pp. 166-138
(31) 3EP. Ir profesionslizecidn de lr céuceeisdn v.., 0.0., . 25
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RECOMENDACIONES DEL TERCER SEMINARIO REGICNAL 307RE EDUCACION
NORMAL SEP/CHTE, GUAMAJUATO. Junio 3-5 de 1975

"Reflexiones finsles

La reforma a 1r educecidn normal aleronzord su auténtica esta
ture, curndo la cerrera logre un nivel rrofesional superior, oue -
como lo estoblece le ley tenge como precelente sl Yachillerato, ~-
porque s8lo esf se logr-rd oue los nifios de México, tenrwn mresiros
con la preporseién y personalided ocue les copscite pore conducirlos
por los canminos de la culturs de nuestro tiempo, code d{o nds com--
plejos™. (32)

RECOMENDACIONES DEL FRINER SENINARIO RREGIONAL SOBRE EDUCACION
NORMAL, SBP/CNTE, OAXACA. Junio 19-21 de 1375

El diseio del nuevo plen de estulios debe pernitir, "... a -
corto plrTo, establecer el be chiller'to como eontecedente nrrs plew
canzer 1a Licenciatura y los demds grrﬁoq re~ddmicos, sin menosca-
bo de posibles salides lztersles”. (33)

SE¥INARIOS REGIONALES DEL 20U"ISJ0 NACIONAL TESIICO DE LA
EDUCACION, 1975

", .._ge procurard cue los egreszdos Ee la eduereidn normsl de ori
marid 1 £
18.- Adouieran una conciencia clera de cue el proceso educati
vo no se detiene con ls terminecién de los estudios pro-
fesioneles, sino rue es perm2nente, a lo lnrgo dc toda -
la vida. {4
20.- Conozecen y epliquen durznte su formreidn y mfe tarde en
el ejercicio profesional, el métods cient{fico, a fin -
de formar en los educendos el hébito de estudiar e inves
tigar, E}E
22.- Obtengan 1a formacién pedrpépica para conducir, eficag——
mente el proceso enseflanza-aprendizeje hacie los objeti-
vos de la educeciédn orim-ria.
23.~ Conozcan 21 educando para guler el desenvolvimiento de -
su personslidad. (i.d

(32) Ibidem, p. 26
(33) Ibidem, . 27
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+

29.~ Logren un sélido conocimiento del hombre pern comprender
los méviles de su conducta y los meernismos oue opersn -
en el proceso de rprendiraje". (34)

PLAN DE ESTUDIO3 DE FDUCACION NORMAL (Disrio Oficial, 26 de
agosto de 1975)

CONSIDERACIONES GENERALES

"La educrecidn es por excelencin, el proceso cue condiciona la
movilidad y prosreso social. La educ~cién es factor fundemental ==
del desarrollo socio-econdmico y cultural de un puedblo; esto hace
imperiosa la necesidad de renocorln permcnentemente..s

La educacién elemental es el pilar sobre el cusl descensa la
estructure del sisteme educetivo; adecuar y perfeccionar la preva-
racién de los profesores cue atienden este nivel, debe considerar-
se de relevante interéds nacion»2l, pues el maestro es el promotor -
del cambio educativo y por tanto, factor importante en el cambio -
gsocial". (35)

DECRETO QUE CREA LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
(25 de agosto de 1978)

"CAPITULO I. DISFOSICIONES GEHERALES .:3

ARTICULO 30.- Las funciones rue realizar£ la tni
versidad Pedepérica Nacionzl debern gusrder entre s{ relecién per
manente de armonfa y eruilibrio, de conformided con los objetivoaT
y metas de la planeacidn educativa nacionsl, y serén las sigulentes:

I, Docencia de tipo sunerior:

II.~ Investigacidn cient{fica en moterie educrtiva y discipli
nag ~fines, y

III, Difusifn de conacirientos relacionndos con 12 educecidédn
v 1o cultura en genersl,

ARTICULO 40.~ Pars inrresar a la licenciatura en
le Universiced Pedapgdricn 'i~cionnl ser£ neces~rio haber conclufdo
satis{ac;oriamente los estudios de educrcién normel o el bachillera
to”. (36

(34) Cérdenns V4zouer, 3ebastifn, o.c., pn. 155-159
(35) Ididem, p. 208
(36) Ibidem, »n. 217
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HAGLANENTO INTERIOR DE LA THOISTARIA DE EDUCACION PURLICA
(Dier1o Oficirl, 22 de ferrero de 13%2)

ARTICILO 24,- Corresmande 2 1lr Direceidn fSener-l de Educa--
cidn Normal:

1.~ Prononer asraas pedorfricns, esntenidos, »lanes y pro--
gremes de estudio y ¢ ing porz 1r farnacidn de los m~estros de
educicidn nreeacHol-r, wrimiria, secunirris » nornel, y difundir -
los anralrdoe por el secrziario; ... (37)

REZSTRUSMIAACION AZADTICA Y AWTIVIS"RATIVA DS LA TISCULLA
NOIAL SUPTRICR 7T MEXICO (Disrios Oficicl, lo. de iulio de
1983)

fque la adecuad- Farmaeidn de los docentes es co
sarino para le preciacildn de log servicineg de educrcifin v
normal;

L~

Que el mrestro ru2 a 1 dogentoz qe-
be pogeer invari-tlaesante e vacceidn, elew ¢ mreners i8N --
aenddmic~, sentidn £ti sfesionnl v mrofundn conviceidn nacio-
nalista ¥ solidarii-1 socia ey (33)

PLAY NACTOQUAL DT DT3ANROLIO 1732-1708
"CAPITULO 7, POLITICY 39°2IAL

PORTALECIMIENTO DZ LA JALIDAD ACADEMICA,
PORACION, SUPTRASION Y ACTUALIZACION DEL
KAGISTERIO, RECORGANIZACION DE LA EDUCACION
NOR¥AL". (39)

Bs urgente la nrofesionnlirscién del masisterio a fin de ocue
haga frente esdecurdnmente a los retos educntivos cue el pafs de—-
mande, por lo oue se le debe dar un gren impulso g las escuelns -
formadoras de docentes, na{ como a diversos nrogramas de actuali-
zacién y superacién docentes.

(37) Ibidem, p. 235
(38) Ibidem, p. 245
(39) Ibidem, pp. 238-239
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3.2 La responsabilidad social del docente

Los docentes por ser parte del proceso educastivo deben ser
personas que hayan elegido la carrera magisterial por vocacién, -~
ya que su tarea como gufas del proceso de encefanca-sprendizaje -
demanda un gran compromiso de solidaridad social porque es a tre-
vés de su funcidn que se continda la socinlizaciédn iniciada en 1la
farilia en donde se censerven modelos, se establecen reglas y se
refuerzan estructuras jerdrquicas enire los hombres, mediante la
interiorizacidn de valores que contriduyen al funcionamiento y --
rarmanencia de ls organizecidn socisl. EY docente determina esti-
los de vida polfticoes, econdmicos y ocuvacionales que Trepercuten
en la formacidn del individuo en srado considerable; a fin de que
asumz los exigencias sociales dentro del aparato productivo del -
pafs de acuerdo a su capacidad; es por ésto que el progreso social
depende en gran medida de la educecién escolar,

Si el docente que atiende a nifios que requieren de una educa
cién regular tiene en sus manos un gran compromiso social, mfs ——
adn lo tiene aquel que dedica su esfuerzo a la educacidn especial,
ya ocue el docente es ",., ordinariemente no sélo la #ltima sino la
dnica instancia con la que el nifio minusv4lido podrd contar™. (40)

En el V Congreso Nacional de Educacidn Normzl se patentizé -~
ques "México reclamm que sus maestros respondan a les necesidades
culturales y sociales de la poblacibn; que tengsn capacided para
ensefiar, al tiempo que modelan virtudes ciudadanans; para fomentar
las fuerzas productivas y despertar, el aprecio por el papel trans
formador del trabajo, tanto como para motivar el gusto art{stico

(40) SEP. El meestro de educecién especial, es dos veces maestro,
p. 6
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y por las tradiciones nacionales. Un maestro con una ideolog{a ~
claramente sustentada en la Constitucidn Mexicane y movido por el
afdn histérico de nuestro pueblo de conguistar justicia y liber--
tad". (41)

Desafortunndamente en la actualidad, éste hecho no se ha ma-
nifestade debido a que la actitud buroerdticn de algunos docentes
estd ganando terreno, observédndose una gran diserevancia entre lo
que ¢l docente piensa como agente de cambio social y lo que reali

za en ln préctica cotidiana.

{41) SEP. V_Congreso Nacionnl de Educacién Normal, p. 4




3.3 La formacién docente actual

La educacién normal forma parte del sistema pducativo gacio-
nal tiene a su cargo le formacién de docentes para los niveles —
elemental, medio y superior de educacidn, en sus modalidades esco

lar y extraescolar. Sus objetives sons

-promover el desarrollo arménico de la personalidad, para ~-
que se manifiesten en plenitud las capacidades humanas;

~crear conciencia de que el proceso educativo no se detiene
con la terminecién de los estudios profesionales, sino que
debe prevalecer & lo largo de la vida; ¥

-brindar la formacién necesaria para centinuar estudios pro-
fesionales en los grados que la ley establece dentro del ni
vel superior de educacién.

Con base en estos objetives el gobierno patentizé la necesi-
ded de elevar ln calidad de la educacién normal mediante la profe
sionalizacidén docente. Esta profesionalizacidn requerfa poner en
marcha un proceso socio-polftico, técnico-pedagdgico y administra
tivo (acorde, tanto a lasg necesidades educativas, como a las posi
bilidades econdémicas del pa{s) que garantizara el establecimiento
de la licenciatura de profesor normalista después del bachillera-
to.

As{, el 23 de marzo de 1984 por acuerdo presidencial (42), -

la educacién normal se eleva a nivel de licenciatura.

(42) APENDICE 7



817

Uno de los objetives de la reforma a la educacién normal ~—
erat ... 1a formacién cient{fica de docentes-investigadores que
los involucrara en la reflexidn tedrica y el anédlisis crftico de
su realidad, y en-la perticipacién de proyectos colectivos ins-~
eritos en el marco de la solidaridad y la colaboracidn®. (43)

Por lo tanto, la nueva formacién les permitiria reconcebdir
au préctica pero también aproximarse B un ejercicio diferente a
través de su misma experiencia como estudimntes-docentes.

El Consejo Nacional Técnico de la EBducacidn {CNTE) fue el -
encargado de elsborar el actual plan de estudios {esqueman 10}, -~
en cumplimiento con la Ley Pederal de Educacién. Bate plan pro--
porcionarfa una sélida formacién cultural y cient{fica, incluyen
do los tiempos necesarios para la titulacién.

Como suele suceder, algunas acciones gubernamentales dentro
del campo educativo se imponen sin comsiderar el consenso, ni el
contexto en donde se encuentra inmersa la prdctica docente, 1imi
tdndose en éste cmso a expandir el servicio, originando una fuer
te inversidén econdmica y dejando a un lado el aspecto cualitati-
vo; lo cual se reflejs en la eficiencia terminsl de los egresados
de las escuelas normales. Bn conclusién, la reforma de 1984 modj
ficé dnicamente el nombre 6 el nimero de horas de algunas asigna
tureg; ya que se contimia observandos

(43) Toledo Hermosillo, Mar{a Eugenia. La reforma a la educacidn
normal y la participacién magisterial, p. 10
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-la falta de una definicién precisa del docente cue se pre—
" tende formar;

-lg transmisién del saber de manera tradicionalj

-el desinterés del profesorado por participsr;

-1a contraposicién de los docentes que luchan por el camvio,
con los de corte tradicional que prefieren darle importan-
cia a cuestiones administrativas;

-1a reducciédn de la demanda de instripcién a nivel nacional,
incluyendo a las escuelas normales rureles y experimentales;

-~la inexactitud de log requerimientos de las instituciones
y del personal dedicado a 1la labor docente; y

-la ausencia de criterios de seleccién bien definidos para -
elegir al personal adecuado, que tenge bajo su responsabili
dad 1a educacidn de loas nifios con problemas de aprendizaje,



"PLAN DE ESTUDIOS DR LA ESCUELA NACIONAL DE MAESTROS 1984%
PROPESOR DE EDUCACION PRIMARIA CON NIVEL DE LICENCIATURA

ESQUEMA 10

TIPO DB PORMACION

89

(44)

CIENTIPICA  HUMANISTICA PSICOPE=~ TECNOLOGICA PISICO-
DAGOGICA ARTISTICA
matemfticas seminarios psicologia aprecin-
desarrollo evolutiwva I, ciédn y -
scondmico, teorfa educa expresién
ler, polfticoy tiva I, obe- art{etica
Semeg socisl de servacién de I.
tre México I, 1a préctica
espafiol I, educativa I,
educacidén pa
ra 1a salud
I,
estadfstica seminarios peicologia apreocia-
dessrrollo  evolutiwva II, cién y -
econémico, teor{a educa expresién
20. poli{ticoy tiva II, ob- art{stica
Semes social de servacién de II.
tre México II, 1a préctioa
espafiol II., educativa II,
educacién pa
™ la salwd
I11.
problemas investigncién aprecia-
econdmicos, educativa I, eibn y -
politicos y psicologfa edu expresién
socisles de oativa, tecno- artistica
Jerx. México I. log{a educati- III, edu-
Sermesg wva, literaturs cacidn £
tre infantil, intro sica I.

duceién al lado
ratorio de do~-

cencia.

(44) Benemérita Escuela Nacional de Maestros (B.E.N.N.) 1887-1988,
Profesor de educacién primaria con ndvel de licencistura, folle
to de informacién.




TIPO DE PORMACION
PSICOPE~ TECNOLOGICA PISICO-

CIERTIPICA HUMANISTIOA

problemas
econémicos,
pol{ticos y
sociales de
México II.

40.

Semes

tre

DAGOGICA

investigacién
educativa II,
psicologia —
del aprendisa
Je, tecnolo--
gia educativa
II, contenidos
de aprendirzaje
de la educacifn
pricarie I, ls
boratorio de -
docencia I, —
creativided y
desarrollo oien
t{tico.

90

ARTISTICA

educacidn
fisioa 11,

el estado
mexicano y
el sistema
educativo
504 nacional.
Semes
tre

laboretorio
de docencia
II, psicolo
gfa social,
planeacién
educativa,
oontenidos
de aprendiss
Jo de 1a e8u
oseién prima
ris II,

computacién

y tecnologia

educativa,
educacién
tecnoldgica
X.

6o,

tre

laboratorio
de docenoia
111, AQisefio
curricular,

soslologis

de la educa-
oién, conte-

educacifn
tecnolégica 11,

nidos de apren

disaje d¢ la
educacién pri-
maria III, or-
ganizacién -
clentfifica del
grupo escolar.




TIPO DE PORMACION

91

CIENTIFICA HUMARXS?ICA P3ICOFR~ TECNOLOGICA OBSERVA-
DAGOGICA CIONRS
cowunidad y wseminario de diferen~-
desarrollo  pedagogia com cial I,
parads, lado- :
rutorio de 89
To. osncis IV, --
Semes evaluacién edu
e ocativa, conte-
nidos de apren
daisajs de la -
eduoacidn pri-
maria IV, pro-
blemas de apren
dizade.
seminsrios seminarios mods semina~
4dentided ¥ los educativos rio; els
wvalores ns- contempordneos, boracidn
cionales. aportes de 1a ~ del docu
sducacibn mexi- mento re
cana & la peda~ oepaio—-
cogla, laborato nal,
8e, ric e doosncis
Semey ¥, atainistra--
tre cién educativa,

prospectiva de¢
1a polftica edu
cativa, admon,
escolar de la8 ~
sacuela prime——
ria, responsabdi
114ad sooial Adel
licenoiado en ~
sduoscifn prima~-
ria, contenidos
de aprendiraje ~
de 1la educacién
primaria V.




4, EL APRERDIZAJS

El aprendizaje ha sido definido desde varios puntos de vists, se
dice que ess

-un resultado si se considera como la adquisicidn de experien
oiss propicisdas por el propio sujeto o ajenas a £y

-un procesod cuando ha seguido una etapa de progresién persa-
nente, mediante la cual el sujeto msdquiere destrezas, asimjie
la oontenidos informativos y asume nuevas conductas 4e cono-
ciniento y/o accidn, 1o cual permite comprobar que el apren
dizaje ha tenido lugar;

~la interacoién de varios factores, tanto intermos como exter
nos al sujeto}

-un acto intencional cuando se deriva de deoisiones provenien
tes del alumno o del docente;

~zn heoho no intencional cuando se presenta sin predisposicién
alguna, es decir sin intencidn de aprender, recibe tambidfn -
el nombre de accidental;

-una modificaoidn de conduocta favorable, que debs tener una -
direccisn determinada, ser durwble y poseer un oardcter adap
tativo. Esta modificacién de conducta se debe a la interac——
cién del sujeto con su medio y requiers determinaldos fndices
de maduraoién nerviocsa, asf{ como de grados de motivacidn, —-
por 10 que ¢l aprendizaje también depende de 1la herencia bio
18gica;

«1a adquisicién de una motividad determinada que permite res-
ponder adecusdamente & una situacién que puede ser nueva o -
ya conocida por el sujeto.
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Algunos trabdajos acercs del aprendisaje consisten en la reog
Pilacién de diversas interpretaciones, por 1o que se les suele de
nominar sistemas o modelos, ya que carecen del rigor oient{fico =
que el términc teor{s conlleva, Xste es el caso de los artfculos
creados por Ebbinghaus (188%5), Bryan-Harter (1897), y Thorndike -
(1898).

Bn 1940 se vislumbra un interés por realirar teor{as dentro
del cempo educativo, 1o cual se concretisa en la década de los —
60's, Estas teorfas son tan variadas como autores existen, ya que
se han desarrcllesdo ds acuerdo a determinado enfoque psiocolégico.

-Las teor{as del aprendisaje elaboradas por psicélogos conduc
tistas, 1lamadas teor{as asociativas, msociacionistas o de1”
condicionamiento, se basan en la relacién est{mulo-respuesta
(procesos receptores y procesos efectores); ¢ incluyen el —
condicionamiento clésico, el oondicionsmiento operante y el
condicionapiento por oomtiguidad; destacando la ley del ofeg
t0 ¥y del castigo. Algunos autores de ssias teor{as soni Pav~
lov, ximmer, OQuthrie, Thorndike, Ebbinghsus, Watson, Hull,
NMelton y Underwood.

~Las teor{ss cognitivas, se apoyan en el aspecto mental, ya
que consideran que la conducta se determina por experiencias
previas, 1o cual origina sintesis asociativas amplias. Entre
los difusores de estas teorfas destacan: Lewin, Oarrol, w—=-
Hloom, Wiley, Harnischfeger, Bandurs, Klausseier, Kohler, -
Werthkeimer, Harlow, Nowrer, Koffka y Piaget.

=las teorfss funcionalistas conciben al aprendiraje como un
proceso de sdaptacién del organismo al medio mediante scti-
vidsdes pafquicas.
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-Pars 1las teorf{as estructurslistas, el aprendisaje es una L8
cesibén de procesos interrelacionndos que originan ostmctu.-
rss mentales. Dentro de estas teor{rs ge encueniran la co~—
rriente gentdliica y la epistemologfa genétioa de Jean Pia-~
got,

~las teor{as piscoannl{ticas se fundamentan en los postulados
de Sipaund Preud. Estas teor{as han influf{do en algunos con-
ductistas como: Dollar, Niller, Mowrer y Sears.

~las teor{as no directivas besan el aprendizaje en las expe--
Tiencias que el individuo posee. Hogers fue su iniciador.

~Las teorfas matemfticas analiran los est{mulos que intervie

nen en el aprendiraje a través del uso de la eatadf{stica; =
también reciben el nombre de estocfsticas porque relaocionan
variables.
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4.1 La teorfs de Jean Piaget, el aprendizaje constructivista

Bn el siglo XVII, eurgieron dos posiciones filoséficas sobre
el sprendizejes la emoirieta nue postula cque el condcimiento es -
producto de la experiencia {(predominz el uso de los sentidos, el
sujeto es pasivo, =u capaciiad cognoscitiva empierza & partir de -
cero y poco o poco a medida que crece, sus conceptos son wds come-
plejos), y la racionalista oue plantee cue el conocimiento tiene
su fundamento en el raciocinio.

Jean Piaget (tidlogo y epistem8logo) conciderado como uno ~—-
de los pioneros del estudio de la inteligencia, propuso uno terce
ra posicién {en la cusl estd fundameniado el presente trabajo) --
conocida como el constructivismo, en donde el proceso de conoti--
miento es dialéctico, ya cue es neceseria le interaceidn prulati-
ne de las propiedndes del objeto y de los esquemas de asimilacidn
del sujeto. Un objeto existe en 1s medida que conatituye un obje-
to de conocimiento o de estudio para el sujeto, por lo gue gon la
actividad del sujeto, es decir sin su scecidn, el conocimiento se-
s nulo.

%..» la aproximercidn constructivista, sefala que el glumno -

como cualquier ser humanoc, constiruye su propio conocimiento
a través de la acchn...“(As)

La aceidn del sujeto oue lo conduce a explorar y experimentar,
puede presentar equivocaciones, las cuales se conocen con el nom-
bre de "errores de construccidn™, €stos de ninguna manera son fra
casosz, sino tentativas de solucidn a un determinado problema o ne

cesidad del propio sujeto.

(45) Delvay, Juan. Epistemologfa y enseilanza, p. 98
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De acuerdo con Jean Piaget, el pensamiento requiere de diver
sos factores para cue se desarrolle, tales comos las adaptaciones
biolégicas, el equilibrio entre el sujeto y su medio, la evolucidén
gradual, la constante actividad mental y el manejo de emociones,

Dentro de los factores biolégicos que influyen en el pensa—-—
miento, ge encuentran las llamadas "invariantes funcionales® que

son la adantacién.- todo organismo hereda la tendencia a habituar

se a su medio en funcién de dos procesos complementarios denomina
dos asimilacién (el sujeto asimila caracter{sticas del exterior ~
a sus estructuras psicolégicas segin las exigencias de adaptacién
de su medio circundante) y acomodacién (el sujeto conforme a sus
estructuras, maneje las nuevas situaciones que enfrenta). Y la or-
genizacidn.- tendencia del organismo de integrar estructuras (ff-
sicag o psicolégicas) en sistemas mds complejos. Bs por &sto que
el pensamiento no posee un comienzo preciso, se encuentra de mani
fiesto con la adaptacidn, y se estructura mucho antes del nacimien
to, ya que se deriva de estructuras filogenéticas anteriores a —
&ste.

Otro factor relevante es la maduracién que se refiere a la -
funcionalidad del sistema nervioso central. Para que el sujeto --
interactde con su medio necesita de un determinado grado de madu-
rez que le facilite ese contacto, ésta puede ser una de las razo-
nes por la cual no todos aprendemos al mismo ritmo,

Adicionalmente, el factor afectivo-socisl es indispensable,

ya que de éste depende el equilibrio.
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Las estructuras psicoldgicas (fundamento de la actividad in-
telectusl) son oroiucte de 1= interaceidn 2ntre los factores emni
ricos y los biolégicos; estén constituidas por overaciones menta-
les (son la reconstruccidén en el dmbito de 1- vepresentuciédn de -
aguello que a través de la accidn ya se hrbie adnuirido) que a su
vez se derivan de acciones gue influyen en la conducta del sujeto,

las acciones coherentes que en su mayoris no son inna

s (ya que
lo que se hereda es la aptirtud de ls inteligencia), sinc oroducto
c3 ’ B

de 1= experiencia, reciben el nomtre de esguemas. Por lo que el -

referencia especi{ficos y significativos para su estruc-ur:

rentel,
y & partir de los cuales manejard las situazciones de anrendiznje
oue se le presenten. As{, el aprendizaje constructivista se conci
be como un proceso de organizicidn-comprensidn (interpretacidn in
terna que efectda el sujeto de su realidad) y no como un acto me-
mor{stico bas=do en la repeticién.

La actividad del sujeto renresenta exveriencias cue se incor
poran a las ya existentes modificando sus estructuras, s fin de -
reestablecer el equilibrio entre el sujets y su medio ambiente me
diante los procesos de asimilacién (incorporacién de esguemas) y

de acomodacidn (relacién de estructuras con lrs ya existentes).

"El aprendizaje es considerado como un proceso de anroxima--—
ciones, a veces muy lentas, a través de las cuales se reali
zan modificaciones e integrmciones que conducen a2 la adapta
cién de un nuevo conocimiento”. (46) -

(46) Mart{nez Hernéndez, Martha. Pronuestn diddctica n~rn 1r enge-
fianza de 1la fese prepuratoris de le investigseién método cien-
t{fico experimental, p. 23
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Fineet diferencid cuutrs grondes neripodos dentro del desarro,
n

éstos uon lar migaientes:

Perfcdo sensorionotor.- el nifo mediante sus vercepciones y
ensncicnes descubre ¢l medio wmiionte y 2 trﬂvés de su interac-~
i8n =odifia~ su conductz. Lz -otivided de -iﬂo es intuitiva y -
mocdnirics (mravelsce ¢l usa de Yoz v-Ffle

Bste perfo-
tento simbé-
conductas anterio-
escuena de conser-

Perfods de les arzirrcisnes cretrs.- (7 - 12 nios aprox.)
Se ecarpoterire nor la fron utilis el lenguaje, 2s5{ como por -
la resoluecidn d¢e nratlem-3 concretos, 3¢ nresenta el erincinio de
congervi.cibn de sustoancie y cantid-d. Las orincipales operaciones
que se efectdan son 1a serizeidn y la clasificacadn, sue constitu
yen 1a ozute oors l-os zdouisiciones de log concentos de ndmero, -
£snzcio, tiemno y velocided,

Perfoso de 1zs 2nerrcoicnes formales.~ (11 - 14 afos mprox.)
Se omplenn 1las kiwdtesiz, las actividrdes experimentiles, y los =
razon-mientos luctivos vy deductivos.

Cnda uno je 1as perfodos anteriores es una “estructure oncra
toria de conjunto" y posee un carfcter "intesrativo”, debido a --

nue se regrgani

in lag estructuras anteriores a un nuevo estado -
de equilibrio, gue facilitzrd la comprensién de la realidrd. Este
paso de los esiados de minimo conocimiento a los estados de cono-
cimiento més rimurosos, representz el objeto de estudio de 1a epis

temologfa gendtica de Jean Fimget.
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Para que el sujeto pueda asimilar un nuevo conocimiento, de-
be poseer el “esquema de accién". Asimismo, en forma previa al --
gurgimiento de las operaciones concretas se tiene que constituir
el "esquema de dbjeto permanente® (prevalece la accidn directa sg
bre los.objetos, todo se centra en el propio cuerpo). Y por {lti-
mo & la transformacién parcial que conlleva toda operacidn, se le

conoce con el nombre de “esquema de conservacién®,
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4.2 Los problemss de aprendizaje

El 4rea de los problemss de sprendizaje recientemente ha 118
mado la atencién de los investigadores dentro del campo de la edu
cacidn especisl, principalmente en los Estados Unidos.

Se dice oue exigte algmin problemas de aprendizaje cumndo el
rendimiento escolar del nifio se encuentra un afio por debajo de su
edad mentel (sin presentar retraso, ni problemas psicomotores grue
go8) y, por lo tanto, no puede aprovechar las experiencias que 1la
escuela le ofrece; a pesar de tener el potencial intelectual.

Los nifios con problemas de aprendizaje presentan ciertmps ca-~
racter{sticas tales comos: la hiperactividad, las deficiencias per
ceptivo motoras, 1os blogueos emocionnles, las dificultades acadd
mices, los signos irregulares en el encefalogrema y los desdrdenes
en la atencién, la memoria, el pensamiento, el habla ¥ el ofdo. ¥s
tos problemas pueden ser originados por trastornos ors&nico-biolé
gicos, genéticos, emocionales y ambientales.

Cominmente los problemas de aprendizaje ge detectan a través
de la aplicacidn de pruebas de rendimiento pars conocer la diferen
cia que existe entre el coeficiente intelectual y el puntaje obte
nido en el test. Esta activided no es el mejor indicador de que =~
se ha realizado un buen diagnéatico, ya que &ate debe basarse en
estudios neuroldgicos, paiquidtricos, psicolégicos, pedagdgicos, ~
etc; que representan la labor conjunta de un grupo multidiscipli-
nario de profesionistas.
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El simple hecho de ubicar a los niflos con problemas de apren
dizaje dentro de un grupo especiasl es una situacién que influye -
en forma negativa tanto en su comportamiento como en su aprendizg
Je; debido 8 que ge les suele encasillar bajo calificativos inadg
cuasdos (burros, retrasados, tontos, etc.); considerando & su pro-
blemftica como anormalidad y olvidando totalmente sus capucidades
individuales.

4.3 Carscter{sticas cognitivas de los nifios que asgisten a los
grupos integrados

Los primeros afios de educscidn primaris representan la etapa
en la cual el nifjo debe manifestar formalmente el manejo de las -
operaciones concretas., Pero en loa grupos integrados los nifios =
por falta de desarrollo en su proceso psicogenético adn no presen
tan caracter{sticas de éate nivel y, por lo tanto, no han adquiri
do 1a lecto-escritura y el cdleulo; 1o cual no significa que no -
posean la capacidad intelectual, sino que requieren de situacio~—
nes gque contribuyan a su desarrollo mental,

De acuerdo con Silva y Ortfr los nifios de grupo integrado -
presentan lap siguientes caracter{sticaa:
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-la impulsividad (a través del ensayo-error le dan solucién
& loas problemas que se les presentan);

-la falta de reconocimiento de diferencias;

~la segmentacidn de la realidad (no establecen relaciones -—-
con el contexto);

~la falta de habilidad para hacer comparaciones;
~la orientacidn espacial po es le adecuada; y

-¢l ritmo del aprendizaje es menor.
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4.4 la funcién del docente en la adouisicién de 1a lecto-
escritura

La lengua que nosotros hablamos se puede dividir por razones
metodolégicas en lengua oral y lengua escrita; cada una posee ca~
racter{sticas propias. Lz oral tiene la ventaja de apoyarse en --
gestos que ayuden a entender el mensaje que se desea exnresar; y
la escrita (que se encuentra directemente relacionada con el ha--
bla) reguiere para su total comprensidén, ademfs de las cualidades
del estilo (que son: claridad, concieidn, precisidn y sencillez)
de un mayor ndmero de palabras cue especifiguen el mensaje. Otra
ventaja gue tiene la lengua oral sobre la escrita, es el usd de -
la entonacién (que se refiere 2 la modulacidn de la voz de acuer-
do al estilo, al sentido y a la emocidn de lo que se expresa).

La lengua eserita por ser oés estilizada gque la oral demanda
de conocimientos y capacidedes adicionzles para su uso, tales co-
mos la equivalencia sonora de graffas, el empleo de letras mayds-
culas y mindsculas, la utilizacidn de signos de vuntuacidn y de -
signos auxiliares, la distincidn de signos numéricos de alfabéti~
cos, la direccionalidad, la orientacién espacial, la coordinacidn
perceptivo motriz, y cierto grado de maduracidn, entre otros.

El docente debe poseer un conocimiento preciso y amplio go--
bre las caracter{sticas de la lengua para fundamentar su plan de
actividades; asimismo, debe manejar todo lo relacionado con el de
sarrollo del pensamiento infantil ya que el nifio para poder com—
prender y hacer un buen uso de la lengu’ escrita necesita de co--

nocimientos eapecificos que no le ha proporcionado la lengua oral;
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ésta es una de las razones por la cual el nific al enfrentarse a -
la tarea de escribir, manifiesta diversos conflictos; por lo que
la adquisicidn de la escritura deviene después de miltiples expe

riencias nara comprenderla y producirla.

4.4.1 La lectura y la escritura

De acuerdo con los prondsitos de esta investigacién defino &
la lectura como la comprensién de un texto, que depende de la con
ceptualizacién del objeto escrito y no del descifrado fonético -
del mismo. Y la escritura es un proceso que implica la construc--~
cién de un sismificado mediante el uso de un sistema de represen-
tacidn de los objetos del pensamiento, por medio de signos visua-
les, ya sea directamente por la escritura ideogréfica, o indirec-
tamente por la escritura fondtica cuyos signos corresponden a los
de la lengua oral.

La adquisicién de la lecto-escritura conlleva la internaliza
cién de regles derivadas de hip8tesis y predicciones, ambas cons-
tituyen la representacién simbélica de la experiencia del niflo e
implican cognicién, lenguaje, memoria, percepcién y afectividad.
Por lo tanto la lecto-escritura mds que un proceso perceptivo-mg

triz es cognitivo.



105 -

4,4.2 K1 matiz psicogenético de la lecto-escritura y el
docente

La adquisgicién de la lecto-escritura se concibe conforme a -
la teorfa piagetiana, como un proceso de construccidn para el su-
jeto activo, y no como la apropiacién de la técnica Qe transcrip-
cidn y descifrodo; ya que el nifio al interactuar con el objeto de
conocimiento manifiesta la necesidad de apropiarse de &1, debido
a que forma parte de su medio circundante. Por lo que la compren-
8idn que el niflo demuestre de las situaciones de aprendizaje, se-
r4 producto de la experiencia que haya tenido con el objeto de co
nocimiento en cuestién. En otras palabras, el sujeto asimila la -
informacién del exterior de acuerdo a las estructuras o al marco
de referencia que posee. La asimilacién de nuevos conocimientos -
implica su total integracién & un conjunto de conceptos, la defi-
nicién, retencién y uso en contextos diferentes de un concepto es
un fndice de comprensién,

La adquisicién de 1la lecto-escritura requiere que el sujeto
asimile mediante nuevos esquemas espacio~temporales y linglfsti--
cos las caracter{sticas de &ste proceso, acomodando su pensamien-~
to y enticipando nuevos aprendizajes.

A fin de que el matiz psicogenético de la lecto-escritura se
pueda concretizar en el sula es necesario que el docente posea, -
ademds de la formacibén teérico-prdctica psicogenética, la especia
1idad en problemas de aprendizaje y una gran cepacidad de odgerva
cién, comprensién e interpretacién que le facilite el complejo co
nocimiento del pensamiento infantil.
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ElL docente &l emplear en el aula nuevas formas psra la adqui
sicién de la lecto-escritura debe modificar su actitud tradicio--
nal por una funcién activa al igual que la del niflo teorizando y

reflexionando.

“"La transicién de una propuesta tedrica a una pedagfgica se
presenta a través de la bisqueda, de la experimentacién, y
se requiere, entre otras cosas, de la adecuacién y puesta
a prueba en el salén de clases de los lineamientos y préc-
ticas educativas provenientes de una concepcidn teérica —
particular'.(a7)

Bs importante que el docente lleve a cabo la deteccidn de —
los niveles de conceptualizacién de la lecto-escritura que se pre
sentan en su grupo evitando la emisién de opiniones derivadas ex-
clugivamente del uso de test. Estos niveles son los siguientess

concreto.~ los primeros intentos que el niffo realiza para co
municarse en forma escrita, se ven plasmados en -
el dibujo; el nifio le otorga el mismo significado
a la accién de dibujar y de escribir. El dibdbujo -
representa cosas grandes, chicas, ideas y emocio-
nes. Bate nivel también recibe el nombre de pre—-
simbélico.

simbdlico.~ el texto ya adquiers un significado relacionado
directamente con el objeto en donde se encuentra
impreso, a ésto se le denomina "hipétesis de nom
bre%.
Para el nifio cada signo gréfico constituye una -
palabra completa, posteriormente sus hipltesis -

e ————

(47) Kalman L, Judith y Yolanda de la Garza L. "La psicogénesis
de la lectoescritura, el maestro frente a nuevas propuestas
pedagbgicas®, p. 45
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varfan, ya que para leer algo dete haber mis de
un signo, a lo cual se le denomina "hipStesis de
cantidad™, También dentro del proceso de lecturs
se presenta la "hipdtesis de variedad™, vorque -
el niffo percibe que la secuencia de una misma le
tra no puede ser lefda. ¥ediante la reflexidn el
nifio comprende que cada objeto requiere de una -
expresién gréfice distinta.

ling@t{stico.~ comprende los subniveles silébico, silébico~
alfarético y alfabético. En éste nivel se reco
noce la relacidn entre fonems y letrs, lo cual
no significa que se ha adquirido la lectura.

Loa niveles de conceptualizacién no corresponden a determing
da edad, ya que cada niflo posee un ritmo de desarrollo individual.

La lecto~escritura como objeto de conocimiento se le presen~
ta al niflo formslmente durante el perfodo de las operaciones con-
eretas, en donde avn necesita de referentes empiricos para poder
comprender un problema, por le que las experiencias serdn signifi
cativas, siempre y cuando exista la estructura que facilite su ~-
asimilacién.

Precuentemente el docente presenta al nifio el objeto de cono
cimiento utilizando situaciones ficticiaa {susentes de elementos
concretos y llenas de indicaciones verbales), con lo cual limita
su afén por aprender.

Para el aprendizaje de la lecto~escritura, las actividades ~
se limitan a la copia de textos, al seconocimiento de letras, & ~
la repeticién de palabras sueltas, etc; “asegurando® as{ el 4xito
de este aprendizaje, sin conaiderar que el avance, sl bajo desem~
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pefio o el estancamiento que el nifio presente sodre el manejo de -
1la lecto-escritura depende en un gran porcentaje de la estimula--
cidn del medio.

La lecto-escritura como objeto de conocimiento se debe plan-
tear al nifio como algo significativo que se encuentra vinculado -
tanto a sus intereses y necesidades, como al contenido de viven-—

cias con que cuenta sl ingresar & la escuela.

"... 81 acceso a 1a lengua escrita comienza en los nifios
antes de que el adulto inicie una ensefianza sistemdtica
de la misma", (48)

El docente debe desterrar el uso de determinadas férmulas mf
gicas sprendidas durante su formacidn académica (la cual no garan
tiza que la adquisicién de la lecto-escritura sea satisfactoria),
¥ya que generalmente carece de la capacidad de apoyar y favorecer
las habilidades de expresién del niflo, es decir de su facultad de
crear el lenguaje de manera espontdnea, reduciendo la enseflanza -
de la lecto-escritura a une actividad donde sélo intervienen los
aspectos memorfsgticos y mecdnicos.

La forma como se consideren los errores de lectura del nifio,
es determinante para que continde o desista de su interés en el -
proceso.

"*5i la apreciacidn del significado y también de la inteli-
gencia a menudo sutil de los errores de lectura cometidos
por los nifios reemplazase a la costumbre de verlos como -

(48) GSmez Palacio, Margarita y otros. Propuesta para el aprendi-
zaje de la lengua escrita, p. 11
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srrores sin sentido, los sentimientos de inferioridaed eau
ssdos en el nifio por su capacidad lectora no ser{an incre
mentados, sino reducidos, y la ensefianza de 1a lectura a
108 principiantes adquirirfa un interfs adicional tanto -
para el maestro como para el estudianta".“g)

£l cardcter plascentero de la lecto-escritura ha desapareci-
4o, se ha sustitufdo por un requisito para ser promovido; 1o que
representa "... uns medida arbitraria limitar a sélo un afo esco
1ar la oportunidad para lograr este sprendizaje y obstaculizar -

el acceso Al megundo grado a aguellos gque no lo consigan".(so)

(49) Bettelheim, Bruno y Karen Zelan, "Los errores de lectura y -
81l maestro®, p. 144 .

(50) Rodr{guez, Beatr{z y Manuel Garcfa. La ensefanza de 1a lecto-
escritura y la actividad reflexiva del nifio en la construccidn
del conocimiento de 1la lengua escrita en el aula dedl primer -

6do, Pe 14
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Al retomar como fundamento tedrico a los vostulados piagetia

para la adquisicidn de la lecto-escritura, el docente debes

~gcongiderar que el nifio es un sujeto pensante, cognoscente,
capaz de comprender y construir su aprendizaje, que a veces
duda y necesita de tiempo para encontrar y justificar sus -
respuestas

~realizer un seguimiento del razonamiento del nific que se ma
nifiesta mediante la formulacién de preguntas, la elabora~-
cibn de hipétesis, eto.

~corijuntar toda la informacién que emans del nifio para propi
ciar situaciones de aprendizaje que se caractericen por uns
motivacidn constante, relacionando su vida escolar con la -
extraescolar (generalizando razonamientos en nuevos contex-
tos, a través de la reconstruccién de hechos)

-respetar la opinién del niffo para conocer y comprender 1o -
que le regsulta satisfactorio evitando su desinterés y pasi-
vidad

~proponer actividades que no se encuentran contempladas en -
1a gufa oficiml para el aprendizaje de la lengua escrita

~ubicar al nifio en distintos lugares de trabajo (dentro del
salén de clases), de acuerdo a su nivel de desarrollo cogni
tivo, para favorecer su maduracién intelectual

-fomentar la participscién individual



-Teconocer el trabsjo del niffo ante sus comunaileros, pora elg
var su nutoestize y eliminer su sislemiento; ya oue los as-
pectos erocionnles e inconscientes influyen considersbdlemen
te en el desarrollo de la intelirencia

~propicizr oue el nifio experimente conflictos cognitivos

-detectar el tipo de comunicecidén oque ceda nifio maneja

-gpoyar y velorar la espontaneidad del nifio desde sus prime-
ra28 manifestaciones

~proporcionar cierto grrdo de sutonomfa para cue el niffo de~
sarrolle su renssmiento critico, encuentre por s{ solo la =~
golucibn a sua dudas, lleve & cabc acei~iiades significati-
vas pars €1, intercambie tuntos de vistz, tome decisiones -
conforze a su edad y capacidad, ¥ o-nf{s en su razonamiento

-plantear expectativas gobre el manejo nue el niflo le dard -
a los objetos de conocimiento que le proporcione

-considerar que ¢l niflo asimilar{ sélo aquella informacidn o
conocimiento que le sea atractivo o interesante y no cusl--
quier otro

~tener con ¢l nifio marcos de referencia comunes, al abordar
un muevo conocimiento, ya oue no aiempre 1o ocue &l docente
ensefla, es 1o miemo que el =lumno aprende

-explicar al nifio la forma de trabajo cue implica un grupo -
integrado



112

-asegurarse de gue el nifio ha comprendido las indicaciones -
para realizar determinada actividad

-otorger m4s importancia a la calidad y no a le cantided del
trabajo del nifio

-eliminar 1a imposicidn de categorfos peyorativas o de proble
mas mayores a los que presenta el niffo realmente

~mantener una disciplina flexible

—-evitar oue el nifio compita negativamente, favoreciendo el -
compafierismo y el trabejo en equipo

-participar en eventos de especializacién y actualirscién que
revitalicen su préctica docente

-conocer ampliamente los aspectos tedrico-prdcticos que fun-
damentan los plenes de estudio que emplea, 8in considerarlos
como un recetario, sino por el contrario, como un punto de
pertida que lo conduzeca A la reflexidn y a le formulacidn de
nuevas propuestas gque coadyuven a su labor

=valorar toda investigacién a fin de aprovechar al médximo las
experiencias que mejoren la calidad educativa

-realizar innovaciones dentro de su prdctica, las cuvles for
man parte de su compromiso como profesional, ya que cada dfa
su funcién humanfsta, pedegégica y social es un reto 2 ven--
cer .
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-poseer los conocimientos teérico-prdcticos més especinliza-
dos sobre problemas de aprendizaje

~dominar profundzmente el método clinico
~buscar 12 ngesor{a constante de especinlistas

-ger un empefiado investigador en pedagorfs operatoria, 1o —
cusl le permitird conocer y menejar la fundamentacién teéri
ca sobre el desarrollo de le inteligencin infantil

~-conocer oue el proceso de lecto-eseritura se ve influencia-
do por los escuemas mentales rue el nifio vosee; por el wvalor
de 1a anticipacidn en relacidn con el contenido seméntico y
sintdctico; y por las hipdtesis cue el nific manifieste

-permitir cue el nifio escriba gobre temas de su interés, lo
cual incrementard su capacidad creativm, reflexiva y criti-
ca

-estimular al niflo para oue escriba art{culos que serdn lef{dos
por otras personas {compafieros, prdres de familia, etc), w—=
haciéndole sentir de ésta manera cue su trabajo es muy valio-
B0

~favorecer la identificacién del nifio con su propio trabajo,
a través de la sutoproduccién del contenido de su escritura

-propicier que el nifio seleccione libremente 1a lectura aue
desee realizar
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4,5 El método elfnico y su aplicacidn en la prfctica docente

El método clfnico tiene su origen en la prdctica médica, al

gunos de sus principales objetivos sont

-recabar informacién sobre los si{ntomas que el paciente ma-
nifiesta;

~conocer el contexto en el cual el individuo se ha desarro-
llado;

~detectar las posibles causas gue dieron origen a la enfer-
medad; y

~determinar el dignéstico y el tratamiento mds adecuado.

Entre los procedimientos con que cuenta el método clinico se
pueden citar los siguientes: el interrogatorio, la inspecciédn, la
pelpacidn y la auscultaciédn. Estos procedimientos surgieron desde
hace varios siglos, siendo Hipécrates quien mediante observacio--
nes y diflogos obtuvo historiss completas sobre loas factores que
influfan en la salud de sus pacientes.

Jean Pieget observé la aplicacién del método clfnico por pri
mera vez en una clfnica psiquidtrica de Zurich, desde aguel enton
ces 1o concibié como una herramienta que le permitirfa conocer el
desarrollo del pensamiento del nifio.

El método clfnico es considerado como el medio mfs adecuado
que vincula a la observacién con la experiencia, a través del --
uso de un interrogatorio, en donde las respuestas dan lugar a --
nuevas preguntas que conllevan 81 nifio a justificar sus hipbte~-
sis conceptuales abiertamente.
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El interrogatorio no es preestablecido, ni sugestivo, por -
lo que tampoco posee un tiempo determinado para su aplicacién, -
ya que se construye a partir del propio sujeto. Su utilizacién -
debe ser suzamente cuidadosa porque existe el riesgo de que la -
persona que lo conduzca no sea la mds idénea; también es preciso
considerar que cada interrogatorio es individual, y aunque sea -
guiado por la misma persona en una segunda ocasién éste siempre
serd diferente debido a que el niffo constantemente se enfrenta a
experiencias que lo hacen modificar su conducta.

El método clfnico consiste en ubicar a cada una de las res-
puestas del interrogatorio dentro de un contexto mental, de acuer
do a la siguiente tipologfa establecida;

-*no importaquismo® (es cuando la respuesta del nifio es pro
ducto del desinterés),

="fabulacién® (en este caso el niflo responde elaborando re-
latos no ver{dicos),

-"creencia sugerida® (el niffo contesta autom{ticamente una
pregunta, en cuya elaboracién se encuentra la respuesta),

-"creencia desencadenada® {el nifio responde inducide por la
reflexién), y por Wltimo la

-"creencia egponténea™ (el nifio ya conoce de antemano 1a
respuesta por haberla reflexionado con anterioridad).

3¢ han detectado tres tipos de errores que el experimentador
que emplea el método clfnico suele cometer:

-la respuesta del nifio se ve influenciada por la actitud del
experimentedor,
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~la respuesta puede presentarse por azar,

=la respuesta posee un significado para el sujeto y otro pa
ra el experimentador.

A fin de evitar estos errores y lograr una correcta interpre
taciédn de las justificaciones del nifio, se requiere de una diaria
preparacién para su uso, la cuel puede durar hasta dos afios, ya -
que este método sdlo se llega a dominar después de una constante
préctica. Por lo tanto el docente siempre debe para utilizar el -
método clfnjcot

-contar con uns hipStesis de trabajo que tenga que probar o
disprobar,

-poseer la capacidad para escuchar, deducir y sintetizar la
informacidn, as{ como para formular preguntas légicas que
coincidan con las condiciones cognoscitivas del nifio, por
lo que ademfs requiere de un profundo conocimiento del de-
sarrollo infantil,

-mane jar adecuadamente el lenguaje,
~establecer la confianra en forma previa al interrogatorio, y

-eliminar cualquier posible distraccién.

Es recomendable grabar el interrogatorio, pero sin que el in
terrogado se percate de ello, ya que puede limitar o modificar sus
regpuestas. v

Rl método clfnico tiene ciertas ventajae dentro de la précti
ca docente, ya que puede ser ﬁtil paral
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~conocer el desarrollo cognoscitivo del nifio,

-glaborar planes y programas de estudio con base en las ne-
cesidades intelectuales del niflo,

~propiciar la adquisicién de nuevos aprendizajes, al apli--
cerlo como método clinico pedagégico, u través de la rela-
cién de preguntas y respuestas que origine la elaboracién
de abstracciones simples (que determinen las caracter{sti-
cas comunes de una serie de objetos), y de abstracciones -
reflexivas (o constructivas, ya que derivan de acciones y
operaciones mentales que modifican a los esquemas),

-obtener un dizgnéstico personal, lo cual no sucede con los
diversos tests psicolégicos, en donde las preguntas son —
i4dénticas para todos los sujetos y se plantean por lo geng
ral en las mismas condiciones, comparando las respuestas -
con escalas cualitativas o cuantitativas, Esto dltimo no -
garantiza que se pueda llegar a conocer el funcioramiento
del pensamiento infantil.

Desafortunademente la forma como se utiliza el método clini
co dentro de los grupos integrados, no es la mds adecusda, porque
se limita solamente al manejo de ciertos diflogos preestablecidosas
situacién que contradice su fundamento.



5. LA PORMACION ACADEMICA DE LOS DOCENTES DE LOS GRUPOS INTEGRADOS
PERTENECIENTES A LA COORDINACION No. 5 DE LA DIRECCION GENERAL
DE EDUCACION ESPECIAL

A fin de comprobtar ("... el grado de probabilidad descubierto de
que las observaciones estén de acuerdo con [E}E] las hipdtesis -
propuestas”.) (51) o disprobar ("Una alta probabilidad de que —
las observaciones o los hechos estén en desacuerdo con una hipé-
tesis ...") (52), la hipétesis de la investigacién (si el docen-~
te tuviera una formacién académica especialicada, entonces los -
nifios de grupo integrado adquirirfen la lecto-escritura); es pre
ciso realjizar el diseflo de la misma, que incluyes

-la geleccidén de la técnica;

~la delimitacién de la muestra;

~la elsboracién del instrumento;

-el procedimiento para la eplicacién del instrumento;

-el procesamiento de datos y el anflisis de resultados.

5.1 Seleccidn de la técnica

Para poder comprobar la hipétesis de la investigacidn es ne-
cesario que los datos estén estructurados por la téenica de inveg
tigacién elegida. En este caso, los datos que se manejan se ubi--
can dentro de las técnicas y observaciones de campo enfocadas a -

conductas (en donde a través del contacto con la gente se obtiene

(51) Pardinas, Pelipe. Metodologfa y técnicas de investigacién en
ciencias sociales, p. 20
(52) Idem.
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un gran cimulo de experiencias, y por lo tanto de informacién) -
utilizando la observacidn no participante con la finalidad de no
influir en los acontecimientos de lz vida del grupo. Por tratar-
se de un estudio de campo, el tipo de iyvestigncién de éste tra-
bajo, es el denominado ex-post-facto,

Dentro de la investigacién ex-post-facto lo que se pretende
es comprotar la validez empirica de la hip8tesis, ya que no es -~
factible establecer un control sobre la variable independiente, -
mane jando esta tal y como se presenta, sin manipular a los suje--
tos de estudio. Tembién es considerada como un estudio explorato-

rio porque tiene por objetivosi
-plantear las variables de le investigacién de campo;
-estnblecer las relaciones entre las variables; y
-demostrar en forma sistem{tica las hipdtesis.
Es preciso reconocer por lo tanto que dentro de ésta inves-
tigacién ex-post-facto, pueden existir otras variables ademds de

la formacidén académica del docente que pueden influir en la adqui
sicién de 1la lecto-escritura.
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5.2 Delimitacién de la muestra

test

Las condiciones de seleccién de la muestra fueron las siguien

~10 extenso del universo (ya que en su cenjunto, las zeig —-
coordinasciones de educacién especial, starcan 95 unidades -
de grupos integrados "A"™ y 7 unidades de grupos integrados
*"B", y si considero gue ceada unidad administra en premedio
2 4 escuelas, tendrfia un total de 660 grupos integrados, y
vor lo tanto 660 posibles docentes sujetos a ser encuestados);

-las distancias {el universo estd distribuf{do en las 16 dele
geciones politicas del Distrito Federal); y

~-el tiempo restringido.

Con base en lo anterior, el muestreo por juicio fue el que

utilicé para llevar a cabo la seleccidén de la muestra sujeta a in

vestigacidn, la caracterf{stica de este muestreo consiste en que -

el investigador elige de acuerdo a su criterio & los elementos --

del universo que considera representativos,

A fin de exponer en forma clara la informacién recabdoda, a -

continuacién se detallan algunas caracter{sticas de la poblacién

de la muestra elegida (esquema 11)3

-los datos obtenidos provienen de una muestra de 10 unidades
de grupos integredos "A" y de una de grupe integrado "B", -
que en su conjunto incluyen a 42 escuelas y 68 grupos, per-
tenecientes a la coordinacién no. 5 de la Direccidn General
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de Educacién Especial, que organiza a las escuelas ubicadeas
en las Delegeciones Pol{ticas de Coyoacén y Benito Judrez;

~el total de docentes encuestados, a cargo de los grupos in-
tegrados es de 68; de los cuales 56 (82,35%) son mujeres --
(n) y 12 (17.64%)son hombres (h);

~de las 11 unidades de grupos integrados, 8 (72.72%) funcio-
nan en el tummo vespertino, y 3 (27.27%) en el turno matuti
nos

-el tipo de escuelas es federal; y

-el nivel socioecondmico del alumnado que asiste a &stos gru
ros integrados, se puede ubicar en la clese media y en la -
clase media baja.



B ¥ U

ESQUREMA 11

NUMERO DE NUMBERO DE NUMERO DE NUMERO DE  TURNO DE  NUMERO DB
LA UNIDAD  BSCUBLAS DOCENTES DOCENTES LA UNIDAD CUESTIONA

POR UNIDAD POR UNIDAD POR SEXO RIO
1 nan 4 7 Tm veapertino 1 a1 7
2 n 3 6 4m 2h " 8 a1 13
3 n 4 7 Tm hd 14 a1 20
4 " 4 [ 4m 2h " 21 al 26
g n 4 5 4m 1h . 27 a1l 31
6 v 4 8 7m 1h - 32 a1 39
T 2 7 6m, 1 h " 40 ml 46
& - 3 6 5m, 1 h matutino 47 &l 52
9 5 5 5m " 53 21 57
10 » 7 8 6m 2h " 58 al 65
1 mg" 2 3 im 2Hh vegpertine 66 al 68
ots 11 uni- 42 68 56 mujeres 8 vespert.

es - dades escuslas docentes 12 nhombres 3 matutino
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5.3 Elaboracién del instrumento

Fl instruzento utilizado como técnica de investigacién para
recolectar datos, fue un cuestionario {(esquema 12), conformado -
por 12 preguntas, ndmero gue resrondfa a los objetivos de la in-
vestigacidn.

Para lograr un céximo de confisbilidad en las respuestas, -
se advirtié a los docentes el cardcter anénimo del cuestionario.
Bste se elabord en su totalidad con preguntas abiertas a fin de
eviter gue los docentes respondieran por discriminacién a las in
terrogantes, las cuales se redactaron en forma directa o pcrso-—

nal, y se ubicaron dentro de cuatro grandes categor{as, que song

-la formacién académica del docente (preguntas 1,2,3,4,14,-
15,20,21,22,24,25,26 y 27);

-el conocimiento que posee el docente sobre su grupo integra
do (preguntass 5,6,7,8,10,12,13 y 19);

-la concepcién que meneja el docente sobre el proceso de -~
lecto-escritura en los grupos integrados (preguntas 9,16 y
175 v

=la informacién que posee el docente sobre la fundamentacién

tedrica del programa de los grupos integrados (preguntas 11,
18,23,28,29 y 30).

Con el objeto de no ehcasillar al docente encuestado, y caer
en lo gue cominmente se conoce por contaminacidn, la presentancidn

de las preguntas no es secuencial en cuanto al tema.
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ESQUTMA-12

INSTRUMENTO

Este cuestionario ha gido diseflado e:xclusivamente con fines de in
vestigacidn, por lo fue se le nide contestsrlo con la mayor vgra-
cided posible, oserurfniole aue la informacién gue de el se obten
ra se utilizar»4 de manera confidencial,

GRACIAS POR SU COLABORACION

INSTRUCCIONBS: A continuacién se nresenta una serie de prepguntas,
enote en el espacio correspondiente su respuesto.

l,-2Bn qué institucién reelizé sus estudios como docente?

2.~;A qué reneracién pertenece?

3.-¢Q1€ opina de la inieiativa del gobierno para profesionalizar
al magisterio?

4,-;Porqué estudié la carrera de docente?

5.=4Qué es para usted un grupo integrado?

6.-;Cudntos grupos integrados ha tenido a su cargo?

T.-¢En qué consiste la asesorfa que recibe del grupo de apoyo?
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8.-3Qué nroblemars enfrenta cotidinnnmerte en su pruvwe intcer-do?
{indique drevsmente cinca)

9.-44 qué causas le atrituye que los nifios de rrupo interrado no

adquieran la lecto-escritura en el veriodo establecido?

10.-;Cudntos nifios conforman su fruno?

1l.-:En cué forma rarticina en la seleccidn de los nifios?

12.-,ué porcentaje de nifies se incorpora a un grupo regpular?

13.-;0u4l es el promedio de edcd de los nifios del grups integrrdo?

14.-;En qué cursos ha participade en los dltimos cinco aflos?

15.-;En qué cursos desear{a participar?

16.~;Inéique cémo es el aprendizaje de los nifios de grupo intecra-
do?
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17.~:;Indique quf coracteriza 2 1n uisicidn de la lecto-escritura

en el ~Tupa?

)
2
)

18,-;uf Hrin~ sanre el uso fo test wara scleccionsr a2 los nilios?

19,~;Poraué considera gque wert
la desercidn eseslsr?

acer 2 un gTup2 integrado ocasiona

20,~¢Conzidera aue el nlan de estuldios aue usted cursé le propor--
ciond todos los conocimientss necesarios para cumplir con su
labor docenie? (indique porgué)

21,-;Chmo cree que ce puede m
interés por la lecto-esc

* a los nifiog para despertar su

22,-¢C0udl es el apoyo que recibe por parte de las autoridades para
agistir a cursos?

23.-3Qué material emplea para detectar el grado de madurez para la
adquisicién de la lecto-escritura?

24.-;Posee usted algin otro grado académico adends del docente?
(indique cufl)
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25.-:En qué proyectos de investigfFacién rarticiva actuslmente?

28.-¢>ufl es el nivel de ~cidn de la lecto-esgoviiura
cue nds ge presentt en su rFrupo?

29,~; € método de leecto-eseritura explea en su sTupo integrado?

30.-;Qué€ ventajas y/o cesventajns
métods clinico?
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5.4 Procedimiento para la aplicnecidn del instrumento

Una vez que conté con el Directorio de Unidades de Gruros -
Integrados de la Coordinacidn No. 5 de la Direccidn Gerneral de -
Educecidn Estecial (53) proced{ a2 la aplicacién del instrumento,
1la cual se realizé en forma individusl y dentro del aula del do-
cente. En forma previa a esta aplicacidédn mi lsbor consistid en -
explicar el motivo de la investigacidn, as{ como la importancia
de obtener informacién confiable. Las reacciones de los docentes
ante =i presencia fueron diversas, ya que algunos apoyaron incon
dicionalmente el trabajo y otros no, por lo que fue necesario -
presentarles el documento oficial de autorizacién que se me otor
g8, a fin de que accedieran & colaborar.

El tiempo promedio para contestar el cuestionario fue apro-
ximadamente de 20 minutos, a los cuales se sumaban 10 6 15 minu-
tos dedicados a una entrevista informal, cuyo objetivo era ahon-
dar en la problemdtica de los grupos integrados.

La hora de aplicacién del cuestionario variaba debido al —
tumo de los grupos y a las actividades del docente.

E2 perfodo que abarcé la aplicacién comprendid del 21 de fe
brero al 7 de abril de 1989, incluyendo dos semanas de vacaciones
y cinco dfas de suspensién de actividades por paros. A pesar de -
ésto, la presentacién de los datos es sinerdnica ya que se reco--
lectaron en un mismo tiempo.

BEn algunas ocasiones los docentes sujetos de investigacidn -
no se presentaban a cumplir sus funciones por diversos motivog ==
(inasistencias, juntas, etc.), por lo que en estos casos, efectud

una segunda o tercera visita.

(53) APENDICE 8
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5.5 Procesemiento de datos y snflisis de resultados

Para el procesamiento de los datos, procedf a elaborar poste
riormente a la mplicacidn del cuestionario diversas categorfas Pa
re cada pregunts, de acuerdo a la tipologf{a de las respuestas, fa
cilitando con ésto el andlisis de los resultados, tal y como se =

presentan a continuacién.
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Pregunte no. 1
¢Bn_oud institucidn realizé sus estudios como docente?

INSTITUCION NUMERC DB
DOCERTES

=
kS

Universidad Nacional Auténoma de ¥éxico

Egcuela Nacional dec Maestros

Escuela Normal "Ignacio Manuel Altemireno®™

Bscuela Normal "México Independiente™

Egcuela Normal "Maestro Manuel Acosta™

Escuela Normal para Sefioritas "Maestro Iauro Aguirre®
Eocuela Normal "“Cooperscién®

Escuela Normal "¥a. Guadalupe Herndndez™

Escuela Normal "“Cristébal Coléa"

Egcuela Normal "la FPlorida™

Escuela Normal "Instituto Pedagdégico Anglo Espaflol™
Eacuela Normal "Mayorazgo®™

Escuela Normal "Civilizacién"

Escuela Normal “"Benemdrito de las Américas®
Escuela Normal "Lic. Miguel Serrano®

Bacuela Normal "Colegio Hispano Americano"

Escuela Normal "Quince de Mayo"

Eacuela Normal "Justo Sierra®

Escuela Normal "Colegio de las Vizcafnas®

Eacuela Normal de Torreén Coahuila

Escuela Normal Central de Managua

Universidad del Valle de México

Instituto Universitario de Ciencias de la Educacién

[ o]
[y

M R e e R R DD DWW WS

total 68

Al convertir las respuestas en porcentajes, elaboré la grdfica
que se presenta a continusciéni



131

Anglizando loe datos anteriores, puedo concluir que 1la proe
cedencia scadémica de los docentes es la siguiente:

-6l 57.35% entudid en escuelas normales partioculares,

-gl 20,58% corresponde a licenciamdos en pedagogfa oue estu-
diaron en 1n Universidad Nacional Autdnoma de Kéxico, y ~-
que actualmente se encuentran subemplesdos trabajnndo como
dccentes en los grupos integrados,

~el 16.17% estudid en la Escusla Nacionsl de Maestros (ing~
titueibn pddlica), y por Wtimo

-8l 5.884 estudif en otras instituciones ( Escuels Normal -
de Torreén Coahuila, Eacuela Normal Central de M¥anagua, ~
Universidad del Valle de Mdxico, e Instituto Univeraitario
de Cienocias de 1a Bducacién).
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Pregunta no. 2
¢A qué generacidn pertenece?

Para explicar con mfs detalle los datos obtenidos de éata
pregunta, se presenta por separado el nnflisis de las escuelas
normales y de las universidades.

BSCUELAS NORMALES UNIVERSIDADES
GENERACIOR INUMBRO DB PORCERTAJE GENERACIOR KUMERO DB PORCENTAJE
DOCERTES DOCENTES

T7-61 1 21.15 £ 82-85 5 31.25 ¢
80-84 10 19,23 % 84-87 3 18,75 $
79-83 7 13.46 € 80-83 3 18.75 £
78-82 7 13.46 % 79-82 2 12,50 £
7377 4 7.69 % 85-88 1 6.25 %
76-80 3 5.76 % 78-81 1 6.25 %
74-78 3 5.76 ; T6=T9 1 6.25 %
64-66 2 3.84 T
75-79 1 1.92 % total 16
72-76 1 1.92 £
T70=-74 1 1.92 ¢
60-63 1 1.92 %
57-61 1 1.92 £

total 52
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Como me puede observer, las generaciones con mayores frecuenciss -~
ason laes correspondientes a los nfios det 77-81, 80-84, 79-83 y 78-82,
de lo cual se deriva cue un porcentaje considerable d4e docentes —
(67.30%) cursaron el plan de estudios para la escuels normal prima-
ria de 1975.

UNIVERSIDADRS

18.75% -

Las generaciones con mayor frecuencia egresadas de las universidades,
son las siguientess 82-85, 84-87 y 80-83, .

Unificando loe resultados de ambas grdficas, puedo decir oue =-
el personsl gue trabaja en los grupos integrados ha conclufdo sus
estudios recientemente,
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Pregunta no. 3
squé opina de 1la iniciativa del gobierno para profesionslizar al
magisterio?

Esta pregunta se formuld con la finalidad de detecter el interés
oue los docentes tienen sobre su mejoramiento profesional.

Del anflisis de les respueatas se precenta la gri{fica siguientes

55.88%
47%

\ 4.41%

8.82%

-el 55.88% de los docentes afirma que la profesionslizacién, es
una buena medida pera prepararlos y actualizarlos, ya ocue su -
nivel cultural y ascadémico es deficiente. Asimismo expresaron
gue son necesarias ciertas condiciones (tales como tiempo, ma-
yor salario, contenidos curriculasres que respondan = la demane
da social y maestros capacitados dentro de lmag propias escuelas
normalesg), para poner en marcha ésta accidn,

~¢l 29.41% considera cue la profesionslizacién es una sctividad
politica oue resulta utépica,

-ol 8.82% ge negd rotundemente a contestar, manifestando sctitu-
des de rechazo,

~el 4.41% no tiene conocimiento del significado de la profesiona
lizacién; y por Wltimo,

-el 1.47%€ piensa oue la profeaionalizacién cs el estudio de una
carrera ajena el 4rea docente.
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Pregunta no, 4
1Poraud estudié la carrera de docente?

El objetivo de ésta pregunta es conocer la razén por le cual se
elige la carrera megisterial como profesién y medio de vida.

Se registraron las siguientes respuestass

2.94%

~el 82.35% estudid la carrera de docente por vocacién y
gusto al trabajar con nifios,

-el 7.35% estudid la carrera por experiementar e imple-~
mentar nuevos métodoa educativos de acuerdo con los in
tereses de los nifioa,

~el 7.35% no contestd; y por dltimo,

~el 2.94% estudié la carrera de docente como una alterna
tiva de trabajo para continuar el estudio de otra carre
ra.

Como se puede observar, existe un gran porcentaje (82,35%) de
docentes que estudimron por vocacién, pero sélo un 7.35%, de-
sea contribuir al) desarrollo del proceso educativo eliminando
los vicios de la educacidn trsdicional, ocue se ha trasmitido
de generacién a generacidén sin ningin cambio.
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Pregunta no. 5
+Qué es para usted un grupo integrado?

Este pregunia se incluyé a fin de conocer cuel es la concepeidn
de 1os docentes sobre los grupos integrados oue tienen bejo su
responcsabilidad.,

A continumcidn se presenta una gréfics con los detos obtenidoss

-el 36.76% afirme que es un grupo que requiere stencidn y est{mulo
para aleanzar la madurncién aue le falta,

-el 33.82% opina que es un grupo que presenta fracaso escolar, ya
que existen problemas de aprendizaje, de conductn, de lenguaje, y
emocionaeles. Y por Wltimo,

-el 29.41% expresa oue es un grupo especial al sue esgisten nifics -
que reprueban el ler. afio por no haber adeouirido 1a lecto-escritu
ra y el cdlculo, Esta definicién concuerda con 17 establecida en
el programs de los grupos integrados.

A pesar de que el 36,767% de los docentes considere gque son necceenw
rias ciertas condiciones para lograr le sdquisicién del aprendira-
je, existe otro porcentaje importante (33.82%), oue incluys al fra
caso escolrr dentro de su definicidn de grupo integrado. Los datos
confirman gue el fracaso escolsr constituye una verdadera cerge --
que tiene cue sonortar el nifie, la cual no sélo z2e circunscride al
dmbito escolAr, sino oue se generzliza el £mdbito familiar, lo aue
agrave ain pfs el aspecto cognoscitivo y emocional del nifio.
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Pregunta no. 6
JCudntos _grupos intesrados ha tenido a su cargo?

Bsta pregunta ge disefi§ pare conocer la experiencis de los docen=-
tes sobre sl manejo de los grupos integrados.

Los datos cue se obtuvieron son los siguientes:

5488

Rimero de grupos que Porcentaje de
se han tenido a cargo docentes

27.94%
17.64%
11.76%
10.29
5.88%
5.88%
5.88%
no contestd 5.53$
2 2,94%
9 2,94%
10 2,94%

99.97%

s wu M

Kl mayor porcentaje de docentes (27.94%), respondid que sélo ha
tenido a su cargo un grupo integrado, lo cual limita su experien
oia a éste perfodo, en comparacién con los docentes que han teni
do a gu cargo a diez grupos integrados (2,94%).
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Pregsunta no. 7
¢En qué consiste 1a ngesorfa cue recibe del grups de apoyo?

Esta pregunta se incluy$ para conocer la czlidad de la asesorfa
cue se le ofrece al docente y a su frupo integrado

2.94%

17.64%

-e1 55.88% de los docentes recibe asesorfa exclusivamente sobre la
‘forma de trabajo dentro del salén de clases,

-el 23.52% respondié que la asesor{a consiste, en la atencién indj
vidual a los nifios oue presentan problemas de conducta 0 de len--
guaje,

-el 17,64% recibe una asesorfa superficial, Unicamente a principios
de afio, y

~el 2.94% no contesté.

En los casos anteriores, el grupo de apoyo estf formado sélo
por el pmicélogo o el terapista de lensuaje; ya oue en la préctica
no existe la asesor{a ni de los tradbsjndores socinles, ni de los -
vedagogos, por 1o aque 1= funcién del equipd se cumple m medias,

De acuerdo al programn de los grupos integrades, 1a asesorfa
debe brindarse por un grupo sultidisciplinzario de profepionistes y
caracterizarse permanentemente por: -la stencién a nifios con proble
mas de lenguaje, de conducta, pedngégicos, o de tipo social, -~el
apoyo a docentes y a padres de familia, y ~por el seguimiento de -
alumnos.
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Pregunts no. 8

¢Qué problemns enfrente cotidisnsmente en su grupo integreado?
(indicue brevemente cinco)

-el 52.51% de los docentes, atribuye la problemftica de su grupo
a la nula colaboracién de los psdres de familis, asf como a las
condiciones materisles {contexto socio~ccondmico) del nifio,

-el 23.73%, ofirma cue su grupo presente bdsicemente problemns de
conducte, de coordinmcién motors, y de lengusje, por lec cual los
nifios reouieren de otro tipo de servicio; y

-el 23,70% considera ocue los problemas de su grupo se deten: -a
las restricciones materiales de la escuela, -2 la escesa rseso——
rfa del grupo de spoyo, -8l rechazo de loa nifios por perte de —
los docentes, -2 los g£Tupos numerosos, y —a la pocs experiencias

sobre el manejo de la propuesta pare el aprendizaje de la lengua
escrita.
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tA oud cruses le etribuve rue los nifios de gruno integrndo no
adcuiersn 1ls lecto-escriturn en el tverfads estiblecida?

36.70%

1.26%

~el 36,70% de los docentes, esumen la responeabilided de ser ellos
cuienes impiden la adguisicién de la lecto-escriturs, debido a -
los siguientes factores: -falta de estimulacién, -rechazo y poca

atencién hacis los nifios, -escezn experiencia en el manejo de los
grupos integrados, y -la utilizacién de une metodologf{m inedecua-
da,

-el 33.54% considera ‘cue el problema es caussdo por la indiferen--
cia del ndcleo familiar, y por la siturcién econdmica en la cusl
se desarrolla el nifio; lo gue origins entre otres coses la desnu-
tricién y ls inasistencia,

_~el 28.458% asegura ocue son los problemss emocionsles, de conductn,
de lengunje y de aprendizeje, los que impiden la ndeuisicién de -
1la lecto-escritura,

-el 1.26% no contesté.
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sCudntos niflos conforman su gYupo?

Esta pregunta se disefil§ pera conocer el nimero de nifioe con los
cuales deben trabejar los docentes; ya que ellos argumentan que
su labor se ve influencieda negativemente debtido a loeg frupos -
tan numerosos que tienen a su cargo.

32.34% 1.47%
\~.....IIII'L———/
j
2.94%

~el 32,34% de los docentes considera que su grupo se encuentra con
formado de 10 a 13 nifios; el cual es un nmimero aceptable, ya que
el pardmetro de niffos por grupo de acuerdo al programa de grupos
integrados, debe oscilar entre 18 y 20 nifioz, por lo oue el argu-
mento de los docentes respecto a8 la dificultad cue tienen al tra-
bejar con grupos numerosos, cueda invalidsado;

-6l 26.46% afirma que su grupo lo integren entre 14 y 17 niilos;

~81 20.58% sostiene que su grupo estf constitufdo de 18 a 21 niffos;

-el 16,17% expresa que su grupo estf formado de 6 & 9 nifios;

~el 2,.94% asegura que su grupo lo integren entre 22 y 25 niffos; y

~el 1.47€ no contests,
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Pregunta no. 11
:En qué forme poerticiva en la seleccidn de los niffos?

Eate prequnta se formuld nara conocer si los decentes cumplen
con su funcién de col-dorar en la seleccidn de los niffos que
formardn parte de un Zrups int-~;.lo,

-el 57.35% de los docentes, asume totalmente la funcién de selec
cién, a través de 1la nplicacién del examen psicogenético monte-
rrey. Para gque losg docentes puedan administrar adecuadamente ==
&sta prueda, requieren de una gran preparacién tedrico-prdctica
sobre el desarrollo del pensamiento infantil, ademds de la age-~
sorfa de un equipo de apoyo. la capacitacién que los docentes -
reciben para el manejo de éste examen, tiene una duracidén de —
dos semanas aproximadamente, 1o cual no garantiza que su desem-
pefio sea confiable; y

~el 42,64% de los docentes no participa en 1a seleceidn.
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Prepuntas no. 12
tué porcentaje de niffios se incorpora a un gruvo regular?

26.46%
1,474
.
2,94

-8l 26.46% de los docentes, considere oue se incorpora a un
grupo regular entre el 81 y el 100% de los nifios,

-2l 20,584 de los docentes, considera gue se incorpore a un
grupo regular entre el 61 y el 80% de los niffos,

~81 17.64% de los docentes, considera que se incorpora s un
grupo reguler entre el 41 y el 60X de los nifios,

-2l 16,17% de loa docentes no contesté,

~el 14,70% de los docentes, desconoce €ste dato debido a su
poca experiencis,

~el 2,94% de los docentes, considera cue ge incorpores a un
grupo regular entre el 21 y el 40% de los nifies, y

~el 1.47% de los docentes, considers oue se incorpors e un
grupo reguler entre el 1 y el 20% de los nifios,
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Preguntz no. 13
:Cudl es el nromedio de eded de los nifios del gruvno integrado?

Esta pregunte se formuld pcera conocer si 1as respuestas de los
docentes coincidfan con lo establecido por el progrsma de loa
grupos integrados, en el cuul se menciona cue la edad promedio
de los nifios es de 7 a 10 afios.

41.16%

- 1.47%

2.94%
2.94%

-el 41.16% de loa docentes, opina que el promedio de edad de los
nifies de su grupo, oscila entre loa 7 y los 12 afios,

~-el 27.93% de los docentes, afirma cue el promedio de edad es de
6 a 11 afiog,

~el 23.52% de los docentes, asegura que el prowmedio de edad es de
" 8 a 10 silos,
t

-2l 2.94% de los docentes, expresa que el promedio de eded es de
9 afios,

-el 2.94% de los docentes, no contesté; y

~el 1.47% de loas docentes, sostiene que el promedio de edad es de
5 a 9 afios.
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Fregunts no. 14
(En oué cursos hn particioedo en los Mitimos cinco aflos?

Sste pregunta tiene como propdsito detectar el nivel de actusli
z2cidn que poseen los docentes.

-el 56,17% de los docentes, 8810 ha participado en el curso de -
la propvuesta para el aprendizaje de la lengua escrita, que orga
niza la Direccién General de Bducecidén Especisl, y tiene csrdc-
ter obligatorio,

-8l 23.59% ha asistido & cursos de psicologi{a general,
-el B8.98%€ ha intervenido en cursos sobre educecidn especinl,
-6l 6.74% de los docentes, no ha concurrido ¢ ningin curso; y

-el 4.49% ha asistido & cursos sobre relaciones humanas.

Como se puede observar, un minimo porcentaje participa volunta--
rismente en cursos referentes s la educacidn .especial, érea a la
cuzl pertenecen los grupos integrados, y por ende los problemas
de aprendizaje.
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Pregunts no. 15
¢En gué cursos desearfa norticipar?

Ssta presunta va enceminade a conocer el interés oue tienen los
docentes por actunlizarse.

-un 47% de los docentes, desen participor en cursos sobre psicolo
&fa y pedagogia,

~un 22% cuiere asistir nl curso sobre ls propuesta para el apren-
dszaje de 1lr lengua escrita,

-un 11% manifiesta cue le gustarfa intervenir en cursos sobre edu
cacibn especiel, concretamente de deficiencia mental,

-un 11% no contesté; y

-un 9% se encuentra interesado en los cursos sobre relaciones hu
manas.

Con vase en los dos primeros porcentajes, se detecta nue un mime
ro considerable de docente® demanda cursos que son fundamentales
para desenpefiar sdecuademente sus funciones dentro del aula.
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Pregunts no. 16
;Indique cdémo es 8l aprendizaje de los nifios de grupo integrado?

Bsta pregunta se incluyd parn conocer la concepcidn de aprendiza
Je ocue manejan los docentes,

1.4T%

39.70%

~el 58.82% de los docentes, considersn el aprendizaje como lento,

-para &l 39.70% de los docentes, el eprendiznje es un proceso -
cognoccltivo; y

-el 1.47% no contesté.

Como se puede observar, un gran porcenteje de los docentes -
basan su definicién de aprendizrje, 36lo en el aspecto cuantitati
vo del trobajo del nifio.



148

Frogunta no. 17
¢Indicue ~ue caracteriza a 1r adcuisicidn de 1a lecto-escritura

en el frupo?

48,52%

=gl 48.52¢ de los docentes, reconoce cue la adouisicién de la
lecto-escritura en su grupo, deblers caracterizarse por la evo
lucién de los niveles de conceptualizncién establecidos,

-el 22,054 opina que la mdouisicién, se cerecteriza por 1lm com-
prensién que el nifio monifiesta del objeto de conocimiento,

-¢l 16,17% congiders oue la adouisicién es el establecimiento de
la convencionalided de sonido y letras (repeticién mecdnica), --
gin errores de ortografie; y

-el 13,23% no contestd.,
Es palpetle, cue un gren porcentnje de los docentes indica

lo que debe ser les edeuisicidén de le lecto-escritura, més no lo
oue en reslidad se presents en su grupo.
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Pregunta no, 18
:qué opina sobre el uao de log test mara celsceionar = los ni%cq?

Este prepunta se formuld con 1la finslidad de conoser 13 cninidn
de los docentes sobre ¢l uso del examen psicozenético monterrey.

-2l 44.11% de ioe docentes, considera oute el examen es bueno; ya
que es til para planesr las actividedes de acuerdo a los intere
ges y necesidades del nifo,

-l 32.35% de log docentes, opina que el examen no es confisble,
debido & oue su aplicscidén no es la adecunde,

~el 16.,17% de los docentes, lo desconoce totalmente y por lo taento
no lo utilize; y

-el 7.35% no contestd.
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Trequante neo. 19
cForoué conciders nue terienecer 2 un fruvo integrado ocssionn
1a docercifn escclar?

57.69%

-

3.84%

16.66% 16.66%
5.12%4

~el 57.69% de los docentes, afirma oue pertenecer r un grupo inte
grado oczsiona 1la desercidn, debido a oue el nfcleo familiar no
posee la informacidn suficiente mobre el funcionamiento de los -
mismos,

-el 16.66% opina nue la desercién oue existe se debe al rechazo de
los nifics por parte del personsl docente,

-2l 16.66% afirma oue no se presenta la desercién,
~el 5.12% atribuye 1la desercidn » la lejanfo de 1n escuela; y
-el 3.84% no contectd.

De scuerdo a los porcentsjes nnteriores, es muy probable que

la asignacién de los nifios A un grupo integrado, ocesione su deser
cidn.



Pregunta no. 20

;Conaidera oue el plan de estudios ocue usted cursé, le vroporcio-
no todos lox conocirientos necesarios paxs cumplir con su lator
docente? (irdioue nor~ué),

89,70%

~el 89,70% de los docentes, opins cue el plan de egstudios no le
brindé todos los elementos neccesarios pera asumir la responsabi
11dad de sscar adelsnte & un grupo integrado, ya que la teorf{a
difiere mucho de 1lsn préctics, y en generel 1la celidad educetiva
es deficiente, por lo cue recuicren de una monyor preparncién y
actuslizecién,

-el 10.29% considera que el plen de estudios si le proporciond
el conocimiento sobre los grupos integrados.



- Tregunte ne. 21
LC8mo ¢ree cue ge nuede motiver s 1ax riffos rnre desperiar su ine
terés vor 1o lecto-cseriture?

51.47%

2,944

-el 51.47% de los docentes afirma cue e trevés de asctividedes 1\~
dices y materisl diddctico se puede lograr ésta motivecidn,

~el 36.76% opina aue es medionte la sectividad docente como se pue
de motivar 2l niffo, siempre tomsndo en cuenta sus necesidades -~
tanto cognoscitivas como afectivas,

-el 8.824 no sabe; y

-el 2.94% no contesté.
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Pregunta no. 22
2Cud)l es el apoyo oue recibe vor perte de lss rutoridndes para -
agistir s cureos?

-8l A7.05% de los docentes afirma gue el epoyo gue recibe es bue-
no, siempre y cuendo se trate de los cursos que orgeniza le Direc
cifn General de Educacidn Especisl,

-el 32.35% considera oue no cuenta con el apoyo necesario,

-8 13,234 desconoce si existe apoyo o no, debido al poco tiempo
que ha permanecido dentro del programas de los grupos integrados; y

-2l 7.35% no contestd.



154
Fresunta ne., 23
:Qué metericl emnlen vers detactar el prado de medurez pors in -
adruieicidn de 1s lecto~eccoritura?

~el 92.64% de los docentes, utiliza las evaluaciones bimestrales
contenidas en la propuesta pars el aprendizaje de la lengis es-
crita, y

-2l 7.354€ no usa ningin tipo de material.
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Progunta no. 24
LPoses usted nlpdn otro srado penddmico sdemds del docente?
{indique cudl)

47.05%

33.82%

~8l 47.05% de los docentes, 8¢ encuentra estudirndo 1la licencintn
ra en psicologfs y/o pedegogis,

~el 33.82% no cuenta con estudios cdictonsles a los de normrlistn,

~el 11,76% posee estudios diferentes a 1os relecionsdos con 1n edy
czeibn (adzinietroneién de empresas, computecidn, hotelerfn, e~c); ¥

~el 7.35% no contestd.

Aunque un gran porcentsje de docentes estudie psicolog{r o re
degrefe, el recuisito indispensrdle para el menejo de los frupos -
integrados, es la especialidsd en prodlemas de aprendiznje.
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Pregunta no. 25
1Bn qué vroyectos de investiracidn particips actualmente?

8.82¢

~el 77.94% de los docentes, no rarticipn en ningn proyocto,

~el 13,23% participa en investigaciones diversas (orientacién ar
padres, conducta antosociel, autismo, ete),

~el 8.82¢ no constestd.
Una de las caracterfsticas fundamentsles de 1la docencis es -
su participacién dentro del 4mbito de la investigacidn, y de —
acuerdo a los datos sateriores, es evidente que los docentes de

los grupoa integrados en un gran porcentaje carecen de fata for-
macidp vital.
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Pregunta no, 26
$Cufl es el principal motivo vor el oue no verticips en cursos?

o/

~el 60.29% de los docentes, no participes en curgos por falta de
tiempo,

~el 19.11% no participa por desinterfs,
~el 8.82%€ no contests,
~6l 7.35€ no particips por falta de recursos aconémicon; y

~el 4.41% i participa.
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Pregunta no. 27 ,
1 Qué opina sobtre los cursos cue orgenizn 1a Direccifn General de
Educecidn Eapeciel?

13.23% N

32.35% 2.94%

~8)1 51474 d¢ 1los docentes, conaidera cue 108 cursos son superfi-
ciales, ya cue 1n informacién (exclusivamente doocumentel), es —
muy general, sdemfs sl personal que funge como INILructor no -
posee la capocidzd ni los conocimientos necesarios, lo cusl ori-
ginn confusién,

.- -8l 32,35% opins oue los cursoe son buenos, yperoc demasindo breves,

-e1 13.23% de los docentes no he participads en ningin curso; y
-¢1 2,94% no contests.
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Pregunta no. 27 ,
¢Qué opina sobre los cursos cue orgeniza la Direccién General de
Educecidn Especiel?

2.94%

~8)l 51.47% de los docentes, considera cue los cursos son superfi-
cisles, ya oue 1n informacidn (exclusivamente documentel), es —
muy general, sdemds el personal que funge como instructor no .-
posee la cepercidad ni los conocimientos necesarios, lo cusl ori-
ginn confueidn,

~81 32.35% opina oue los cursos son buenos, pero demasiudo breves,
~¢l 13,23% de los docentes no he participndo en ninpin cureo; y

-el 2,94% no contestd.
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Pregunta no. 28
s0ufl es el nivel de concentuelizreidn de 1la lecto-escritura oue
més se presenta en su £Frupd?

23,914 . 25.004

1.084

20.65%
4,34%
19.56%
5.43%

-8l 25,00% de los docentes, afirma que el nivel que nés se presen
ta en su grupo es el alfabético,

-8l 23.91% considera cue ea el nivel presildvico,

-l 20,65% opina que es el nivel silébico,

-el 19.56% asegura que es el nivel silébico/mlfabético,

-2l 5.43% de los docentes, considera que es el nivel simbélico,

-el 4.34% no contests, ¥y

-8l 1.08% opina que es el nivel lingli{atico.

Si se agrupan les categorf{as de acuerdo a los niveles estable
cidos en la prueba monterrey, los datos se resumen de la siguient:
formas el 66.30% de los docentes considera que el nivel mds frecuen
te en su grupo es el lingit{atico, el 29.34% opina que es el nivel -
simbélico. -
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Preguntes no. 23
1 Qué métndo de lecto-eseriturn emplea en su grupo intesrnde?

-el 85.29%€ utiliza la propuesta para el aprendizaje de 1las lengua
escerita,

-el 8,82% emples el método glotal, y

-8l 5,584 no utiliza ningdn método.
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Prepgunta no. 30
;Cué ventajas y/o desventajas reoresents para usted el uso del
método clf{nico?

-el 73.52% de los docentes desconoce el método clinico,
-el 14.70%4 no contestd, y

-el 11.76% orina que es una herramienta Wtil, yu cue propicia la
reflexién del nido.,

A pesar de ser el método clinico un asvecto fundamental para
el manejo del examen psicogenético monterrey, un gran porcentaje
de docentes lo desconoce, ésto vuelve 2 indicar oue la aplicacién
del examen no es confiable,
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Ademds de la informacién anterior, a continuamcidén se preeen

tan los siguientes datos obtenidos de ln entravieta inforaal rea

lizada a los docentess

-varios grupos integrados se encueniran ubicadoes en lugares
improvisados, Treducidos y sin ventilzcidn, ya que original
mente eran bodegas, aulns de usos miltiples, salag de jun~
tas, bibliotecas, etey

~las condiciones materiales son pésimas, ya oue existen --—
ciertos csscs en donde se encuentran animales domdsticos -
alrededor de los grupos que implden realizar con eficacia
laps rctividades;

-gl trabajo del eguipo ds apoyo también se ve afectado, ya
oue no cuenta con un lugsr espec{fico para interactuar en
forma individual con los nifios que recuieren de éste ser-
vicio adicional;

~loa cursos oue ofrece la Direccién General de Educacidn -
Rapecial son los mismos cada afio, por 1o aue no existe —-
una verdadera actualizacién;

-nlgunos eguipos de apoyo, carscen de las bmaes de aplica-~
c¢ién de la propueste para el aprendizaje de la lengua escri
ta, a pesar de tener una preperacidn meyor en comparacién
con los docentes, y de haber asistido a un nfmero considern
ble de cursos;

=-en cliertaa ocasiones, los docentes aon asignados srbitraria
mente a los grupos integrados, lo cual ocasions inconformi-
dad con el trsbajoy
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-3 veces la incorporacidn de los docentes & un grupo inte--—
grado, se lleva a cabo despuée de mucho tiempo de haber —-
iniciado el ciclo escolar, situacién aue cerece de secuen-
cia, e influye negativemente en el aprendizaje de loa ni—
flos;

~les actividades administrativas abarcan tiempos excesivos,
lo cusl no ocurre con laas de carfcter educativo}

-8} servicio de la bidblioteca de los grupos integrados es -
relative, ya oues no todos cuentan con una, y ademds ocue ~=
funcione sistemdticamente;

~un docente expresd que log grupos integrados constituyen -
"botes de basura®, en donde se depositan a los nifios con =
problemas de retraso mentzl, de conducta o motores;

~una vez cue 8l nifio se incorpors & su grupo regulaer, tiene
que enfrentar el rechazo de los docentes de £atos grupos,
ya aque Al darse a conocer su procedencinm, se le contimia -
considerando com¢ no apto para muchas actividades;

~algunos nifios son canalizados a grupos integrados indebida
mente, por no existir las condiciones prra brindarles el -
sarvicio de educacidn especial gue de verdad necesitan;

~en ciertos grupos integrados "B", hay nifios hasta de 15 —
afios de edad, que avdn no han adouiride la lectoeezcritura
y el cdleulo. Esta situeoibn en el mejor de los casos, ori
gina 1a desercidn de los nifios 8 la escuela, y 16 que re-—
sulta peor, es que ls decisién vproviene de los psdres de =
familis,



De acuerdo con el andlisis de los datos, la hipbtesis de
la investigacidén se comprueba; la formacién académica de los
docentes es uno de los factores principales pera la adouisi--
tién de la lecto-egcritura en los grupos integrados.

Las conclusiones gue se detallan a continuacién, repre--
sentan Unicamente a las opiniones de los docentes aque obtuvie
ron mayores frecuencias; por lo tanto, no se deben generali--
zar a la totalidad de la poblacidén.

CONCLUSIONES

El propdsito de la profesionalizacidén docente (de formar
permanentemente a maestros-investigadores a fin de elevar la
calidad educetiva del pafs) no se ha logrado; debido a varios
factores entre los gue destacan: las necesidades econdmicas -
de los docentes, los contenidos curriculares desacordes con -
1a demanda social y el desinterds en el proceso (producto de
la educacién tradicional).

El que la mayor{a de los docentes heya estudiado la ca--
rrera de maestro normalista en instituciones particulares po-~
drfa ser un fndice de mejor y mayor formacién académica; pero
en la préctica €sto no es muy vdlido, ya que los docentes re~
conocen que su nivel cultural y académico ee deficiente para
asumir la responsabilidad que implica sacar adelante a un gru

po integrado.



Algunos de los docentes encuestados poseen grados acadé_
micos adicionales a los de maestro normalista, pero ninguno
de ellos cuenta dentro de su curriculum con la especialidad
en problemas de aprendizaje. Las posibles causas por las cus
~les loa docentes no estudiaron esta especialidad (creada en
1975), pueden ser las siguientes: que hayan egresado recien-
temente de la escuela normal; que hayasn optado por estudiar
otra carreraj y que en su mayor{am sean mujeres.

La vocacién que los docentes manifiestan tener para rea
lizar su trabajo es un elemento favorable que contribuye al
mejoramiento de la educacidn, pero esta vocacién se ve afec-
tada por las apremiantes necesidades econémicas de los docen
tes. Esta podrfa ser una de las ragones por la cual los docen
tes no cumplen con su funcién de agentes de cambio social.

La experiencia docente sobre el manejo de los grupos in
tegrados es mfnima ya que la mayorfa son asignados & estos -
grupos por accidente o por imposicién.

Los docentes suelen confundir a los problemas de apren-
dizaje con otros tipos de alteraciones como soni los trastor
nos de audicién y lenguaje, la deficiencia mental, los pro--—
blemss motores y visuales agudos, la perturbaecién emocional,
ete.

Los docentes reconocen que los nifios que pertenecen a -
loa grupos integradoe requieren para desarrollarse de aten--
cidn y estimulo de acuerdo a sus necesidades de maduracidn.

A pesar de ésto también me consideran responsables de obstacu
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ligzar la adquisicién de la lecto-escritura en los grupos in-
tegrados por falta de motivacién y rechazo hacia los niffos.
Por lo anterior se deduce que las actitudes del docente in—
fluyen considerablemente en la adquisicién del aprendizaje -
de los nifios.

Generalmente las situaciones de aprendizaje dentro de -~
los grupos integrados se basan sélo en actividades lddicas;
si bien el juego es un factor fundamental para el desarrollo
del pensamiento infantil, no debe representar el unico medio
con el que el docente cuente para estimularlo.

El fracaso escolmr es una connotaciédn que sigue vigente
y se adjudica arbitrariamente a los nifios que forman parte -
de los grupos integrados, ya que los docentes conciben al --
aprendizaje en térwinos de cantidad y no de calidad, lo cual
origina comunmente la desercién escolar de estos nifios, si--
tuacién que resulta alrmante si se considera que el promedio
de edad de los nifios que asisten & los grupos integrados es
de 7 y 12 eflos; y los grupos se conformwan por 10 & 13 nifios;
y de que existe una mayor proliferacién de grupoe en el tur-
no vespertino que en el matutino.

A pesar de que mse incorpora a un grupo regular entre el
80y 100% de los nifics, serf{a interesante determinar las con
dicioneg de adaptacién de los mismos; ya que generalmente —--—
los nifios tienen que enfrentarse al rechazo del docente del
grupo regular y a la indiferencia de su propio 4dmbito fami--
liar,
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Los grupos integrados no presentan los requerimientos -
materiales mfnimos para propiciar el aprendizaje, a esto se
debe auner que el personal del grupo de apoyo que trabaja en
los grupos integrados satisface las necesidades de asesor{a
de manera incompleta y superficial.

Los docentes seleccionan a los nifios sin contar con los
elementos (académicos y vivenciales) indispensables para tal
efecto, circunscribiendo el desarrollo y promocidn de log —-
nifios al puntaje obtenido en una prueba psicolégica.

La mayor{a de los docentes desconocen el método clfnico
en el cual se fundamenta el examen psicogenético monterrey -
utilizaedo en loe grupos integrados.

Aunque la propuesta para el aprendizaje de la lengua eg
crita se considera como una penacea, existen algunos docentes
que se interesan por participar en cursos bdsicos de pedago-
gf{a, psicologfa y ain sobre la misma propuesta, lo cual pa--
,tentiza sus necesidades de perfeccionarse.

Los docentes no participen voluntariamente en cursos, ni
en proyectos de investigacién. Actualmente la actualizacién -
docente es pésima, ya que solo se asiste a seudo-cursos con -
carfcter obligatorio en donde los docentes tienen que dominar
totalmente una teorfa psicolégica en un tiempo reducido y con
instructores no capacitados.

En conclusién el servicio de los grupos integrados solo
agrava y limita el desarrollo de la nifier debido a la inadecua
da preparacién docente.



Algunas interrogantes que podrian ser objeto de estudio

de otras investigaciones son las siguientest
¢Porqué existe un mayor nimero de grupos integrados en
el turno vespertino?

LPorqué 1la meyorfa de los docentes pertenecen &l sexo
femenino?

¢Bn dbnde trabajan actualmente los docentes especialis
tas en problemas de aprendizaje?

tPorqué se contimisn estableciendo grupos integrados?

sPorqué los deseos de superacién de los docentes desa-
parecen durante su prdctica cotidiana?
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~BUSJUETS, Marfa Dolores y Xesca GRAU. "Investigar en la escue-
las una colaboracidn maestros-psicélogos®. {en]Plan de acti-
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Alternntivas, México, UNICEF/PROCEF, mfim, 11, octubre, -
1987, pp. 13-18.

-DEL REY PEREZ PERA, Mar{a Pugenfa. "Pundementos pol{ticos, so-
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uéxico, D. P,, a 6 d¢ febrero de 1489.

LIC, IS!3EL PARHA VALENZUELA.
DIRECTORA TECWICA DE LA DIRECCIOR
GESERAL DE EDUCACIOR ESPECTAL
PEESEXNTE.

Par este conducto, selicito a usted su valioso apoye a
fin de gue sea zutorizada la visita de la C. Maricela Vnldex
Tellez, pasente de la licencintura en Pedagogfa en la Univer
sided Racional Auténozs de Néxico, con nicero de cuentn, w~-
7916107-7, & las diez unidades de grupos integrrdos pertene~
cientea a lg Cocrdinacidn Ko. 9 de le Direccidn que usted rg
presenta, en donde va 8 aplicsr una encuesta relacionnda com
el tezas "lecto-escritura” al personal docente gue atiende a
los citados grupos.

La informecifén gue se obterga serd de swnn importancia
pera la elaboracién de la tesis titulada "La formacidn acade
nica de log docentea y su relacidn con la adouisicidn de 1s
lecto~escritura en los grupos integrados®, &n 1la nue funjo ~
cono asesor. Como es costusbre, =e respetard el anonimato -~
del personal encuestado, ndends de otorgar los créditos co--
rrespondientes,

Agraderco de antemano su atencidn y apoyo a la investi-~
gacidn educativa y aprovecho la ecanidn .para presentarle las
atenclones de mi ods alt;:@ racidn.

ASUHTO: Solicitud de permiso para
la aplicacidn de encuesta.

WY i‘\ .5;”., B
ATEN AN ENTES R tvl' A4
| AN
Lk, Alejandgg de la Mora. SRS
p PRIt m‘:nxgx- {Jor
&.‘L,\M«uco&u 1‘- ,

. Profra) Socorro Al}e®*UE¥M3%a.- Swvdirectora de Opers
x‘fxones de la Direccidn Generel de Zducacidén Especial.
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‘E;‘iii%'{»’ steco DIRECCION TECNICA

g T NUMERD DEL OFICIO 306.2/033

LXPEOIENTE
SECAETARIA
oe

toucagion rusuica ASUNTO:  SE DA CONTESTACION A Su SOLICITUD

SAL OHCIO Cremse LOS

[T T YT

£ATOR FONIMILOR La 4
AURLHION DERLEHG

cusDuy DI AN O

México, D. F., a 10 de Febrero de 1989,

LIC. ALEJANDRO DE LA MORA
UNTVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXTCO
PRESENTE.

En contestacidn a su solicitud de fecha & de los coradientes rela-
cionada con la aplicacidn de una encuesia al personal docente -

de esta Dineccidén General de Educacidn Especial, por La C. Mari-

cela Valdéz T&llez, me peamito comunicarle que ne 4¢ auforiza, ya
que esdta {infoamacidén La Dineccidn General La manefa con Los maes-
Lr0s como funcidn de Supeavisibn y Asesonia.

Lo anterlon debido a que los tiempos destinados para La aplica--
cibn de cuestionanios y cursos deben reseavarse para los que asig

na ta Direccidn General.

Sin otro particulan de momento, quedo de usted,

EDUCALIDN s SFFCILL
DIRECCION  TECNICA

1FV/gygo.
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itdas
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9 stecion DIRECCTION TECNICA
mIsA
\ \p" NUMERO DE OFICIO
g g EPEDIENTE
SECRETARIA
oe

ASUNTO: iﬁE;gTORIZA APLICACION DE CUESTTONARIO

México, D. F., a 15 de Febrero de 1949,

LIC. ALEJANDRO DE LA H(RA
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
PRESENTE.

Por medio del presente me paamito infonman a usted, que despuls de aralizar el

cues tionario anexo, se le autoriza a la C. Maricela Vaildlz Té¢ilez a aplicar el

mismo al personal docente que atienden fos Grupos Integrados de a Coordina--

cibn No. 5.

Sin otro particular de momento, quedg,.g{q(ltatzd,
I~

S AR,

c.c.p. Profra. Socomo Allec Gaanica.- Subdireccidn de Operaeidn
1FV/gygf."°° ente.

AL LONTIITAA B3ITH GRICIO. CITENEA Lus

DATOS CONTINIDOS SN B CUADRC DL AMGIRO

SUPIRION DERICHO.



DIRECCION GENERAL DE EDUCACION

ESPECIAL
SECRETARIA
D SPENDENCIAS
mumcu;):‘ PUILIC MEMORANDUM susnmggclrgg BE opeRACION
- ’ ICA Ref. # 306.3.3/132 DEPTO. DE TRAMITE Y CONTROL

LUCAS ALAMAN # 122 COL.OBRERA
Mexico, D. F., al6 de Febrero de 1989.

C, PROFRA. VILMA RAMIREZ BELLORIN
COORDINADORA DE LOS SERVICIOS DE
EDUCACION ESPECIAL No. 5 EN EL D.F.
PRESENTE.

Por medio del presente me permito informar a
usted que la C, MARICELA VALDEZ TELLEZ, se le autoriza aplicay el —---
cuestionario anexo, al personal docente que atiende los Grupos Inte--
grados de esa Coordinacibn a su digno cargo.

Por la atencidn al presente quedo de usted.

ATENTAMENTE .
SUBDIRECTORA DE OPER]\CION
O Fzrss

PROFRA SOCOm A
jard

c.c.p.- Al Interesado.
c.c.p.- Al Minutario.

SAG*MSY*mmc.
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CoonvINaCION
0% &b
MPEUIAL No &, BN g1 try

J
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APENDICE 5

PRUEBA DE ADQUISICIONES ESCOLARES

NOMERE EDAD GRUPO

LECTO-ESCRITURA

LECTURAt

El perro mordié la pelota
Mamd prepard un pastel
El nifo rompe la Piﬁo‘fc mordda

COMPRENSIONS

1.~ ;QUIEN MORDIO LA PELOTA?

2= LQUE HIZO LA MAMA?

3.~ ;COMO0 ERA La PIRATA QUE ROMPIO EL WIRO?

1/3



PRUSBA DE ADQUISICIONES BSCOLARES 184
NOMBRE EDAD GRUPO
DICTADO

PALABRAS:

1.- SOPA

2, ROPA

3em LODO

4= BLUSA

5.m PELOTA

6.= MOSCA
ENUNCIADO:

l.-

LALO PINTA LA CASA

23
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PRUEBA DE ADQUISICIONES ESCOLARES 185

NOMBRE EDAD GRUPO

MBCANIZACIONES

SUMAR}

EJENPLO

2 +1= 3
3+43D
4+ 6 =[]
2+7 =[]

RESTAR;

EJRXPIO

-2,["_‘



APENDICE 6

EXAMEX PSICOGENE?ICO MORTERREY

1/4

FORIATO 1 EL N I!-{O SUBE LA ESCALERA
gg?ﬁf %scalera?

Dénde?

T.J. ()

Dir§, Sube?
Dbnde?

Dirh, el?
"{sefialando
1a oracién)
Dénde?




wy 7

APLICADOR Nifio

Aqui (se sefiala de corrido) dice
"El nific sube la escalera". Cbmo
tendriamos que hacerle para que-
shora diga....covvesea (@8 & b).

) (UNRY™
(L NINO SUBE LA ESCALERA
B) (BAJA)
i(Ahora, qué

dice?
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188
FORMATO 2
PEDRO JUEGA CCH MARIA

Rep. ()
¢Dird, Pedro?
dénde?
.Y Maria
donde dice?

APLICADOR NIRO
Aqui (sefiala de corrido) dice "Pedro"
juega con Maria. ;Cbmo tendriamos
que hacerle para qu? §hora diga,

c (FARLA) (PEDRO)

CoN MARIA

PEDRO JUECA

¢Ahora, qué
dice?
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189
PORNATO 3}
E S € R1 T U R A LECTURA
0000000000
1.
1.-VENADO 3
1 ©0000060000 )
5. (VENADITO 2
1 ccoocooooo0o0
2..GAVIOTA | °
2,
1 0O000O00O0ODO
3, ARDILLA N
2.
0000000500
1.
4. CABRA
2.
1 ° b o ©00000000OD
1.
6, lebo
(loba) 2.
; 1 t o T ° 000000000 O
. toro .
3
(vaca) 2.
1 P a t o 0cco0o00000O0O
8, pato '
(gato) 2.
1. n o s c a ©000O0OCO0OO0O00OGCO
9. mosca
(mono) 2.
s 1. T a t 3 n ©000000000OO
10. ratdn
(ratenes){ 2,
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APENDICE 7

ACTON NORmAL EN SU NIVEL INICIAL
FECIALIDADES TENDRA EL GRADO ACA
RICIAL DE Li PEDERACION, 23 DE -

ACUERDO QUE E3TARLECE JUE LA EDU
Y BN CUALYUIZRA DE SUS TIPOS Y E
DEMICO DE LICENCLATURA.- DIARIO
KARZO DE 1984,

c
3
0.

Al margen un sello con el Escudo Nacional que dice: Estados Uni
dos Mexicanos.- Presidencia de la Repiblica.

MIGUEL DE LA MADRID H,.,, Presidente Constituciontl de los Esta--
dos Unidos Mexicanos, en uso de la frcultad que me confiere el ar
t{culo 89, fraceién I de lz Constitucién rol{tica de los Estados
Unidos Mexicnnos, y con fundamento en los artfeulos 11 y 38 de 1a
Ley Orgdnica de 1a Administracién Piblica Pederal; 4, 18, 24 frac
‘cién I1I, €5 fracciones I1I, III y IX y 32 de la Ley Pederzal de Edu
cacién y 20., 30., 70., y 14 de 1la Ley pera la Coordinacién de 1la
Educacién Superior, y

CONSIDERANDO

Que el presente rénimen se encuentra empeflado en una revolucién
educativa, uno de cuyos fundamentales propésitos lo constituye la
elevecién de la calidad de la educaciédn nacional;

Que el Plan Nacional de Desarrollo esteblece como medida priori
taria el fortzlecimiento de la formacién y superacién profesiona—
les del megisterio, reconociéndose a2l meestro como le espina dor-
sal de cuelouier sistemz2 educativos;

Que el mejoramiento en la preparacién de los futuros docentes y
la elevacidn de 1z educrcidén normsl a nivel profesional constitu-
y6 siempre un anhelo del magisterio nacional, tal como se expresé
en diversos congresos de educecidn normal y en reuniones de con--
sulta desde 1944;

Que el pafs reauviere en esta etapa de su evolucién un nuevo ti-
vo de educador con una mfs desarrollada culture cientifica y geng
ral y con unz mejor aptitud para la prdctica de le inveatiguc16n
y de la docencia y un nmplio dominio de las técnicas diddcticas y
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el conocimiento =mplioc de la psicologfe educative;

Que le vigente Ley Pederal de Educecidn he definido » 1~ educn~
cidn normsl como del tipo surerior, condicidn cue he sido reafir-
mada en la Ley pere la Coordin-cién de lr Educacibn Sunerior en -
su nrifcule 20.; el cual disvone también que el tipo educative su
perior serd el nue se imnarte desnufs del bochilleratos -

fue el Consejo Kacionzl Qonsultivo de Edue~cidn Normsl en su XII
Reunidn Ordinarim, celebrzda el dfz 20 del mes de enero del afio ~
en curso ecordd$ recomendar une reestructurzcidn del sistema para
le formacidn de docentes a Tin de storgsr a lus ecscueles normales
el nivel de licenciatura, estableciéniose como ontecedente para -
el ingreso 2 las mismas los estudios comnletos del tochillerato -
general y formulédndose pare l2s ecscuelrs noymales rusvos nlones y
nrogramas de estudio;

e en t2l contexto y con 12 fin-lidnd de screcentar 1o prevarg
cidn humanistica, cienti{fica y esrecificamente profesionrl de 1lng
docentes, se reguiere asegurar la debida congruencia entre los -
preceptos jurf{dicos oue ubican 2 la educzeida normal en el tino ~
superior y el marco ccadémico inatitucional especificsy, de moanzra
que los estudios iniciales de ls carrera normslisgta torcun el ni-
vel ecadémico de licenciaturs;

Que para cumplir con lo snterior se h-ce neces=rio esteblecer -
como entecedente académico de le educncibn normal los estudios ~-
completos de bachillerato, as{ como diseflar nusvos nlanes y pro--
gramas de estudio pera las escuelas normales, tomande en cuenta -
loa nuevos antecedentea acedémicos cue deberdn satisfacer los eca~
tudiantes del primer ingreso y el perfil del egreasado que se re--
quiere para acelerar el desarrollo del pafs;

Que las caracter{sticas especificas de las escuelas normales ru
reles y exverimentsles, lleverdn a soluciones peculiares de acuer
do con los propésitos que ee enuncian en estos considerandns, en-
tre otros el establecimiento de centros de bachillerato en las 7o
nas de influencia oue no cuenten con ese servicio educztive pre~:
viendo también un programs adecu2do de apoyo n~ra los hijos de -
los campesinos;

Que como consecuencia de gu ubicacidn en el Ambito de la educa-
cidn superior, lss escuelrs noraales deberdn realizar no sélo =ac-

. tividades de docencia, sino también nctividedes de investisscidn
educativa y de difusidn cultural, h~ciéndose necesnrio un progra-
ma de superacidén del personal académico de estas instituciones;
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Que las decisiones cue se adonten en este Acuerdo no deberdn --
afectar a los docentes errescdos de los planteles confarme ¢ plaw-
nes y prosramas anteriores ni a nuienes estudian 2ctuslmente en -
11s escuelas normales, vero a fin de incorporsrlos 2 este proyec-
to de reorgonirncidn cducativa, se hace necesario estoblecer un -
prosrams para oue aquellos gue as{ lo deseen, puednn realizar los
cursos académicos correspondientes oue le? rermiten obiener su 1i
cenciatura}

Que varzlel-mente 2 le decisién cue se adopta en este Acuerdo -
se hace indispensable poner en mercha, en coordinacidn con las en
tidades federativas, un programes destinado a impulser el subsiste
ma nacional de bachillernto para elevar su calidad, doténdole de
un tronco comdn de Areas nrovedéuticas, de modo que constituya un
ciclo con objetivos nronioz, destinndos a impartir conocimientos
vy desarrollur hebilidedes cue provorcionen al educando una visidn
de la realidad del pafs y de coda una de sus regiones;

Que la decisién de llevar en términos reales al tivo superior a
la educacién normal, hard posidle una nueva educacidn mexicena —-
que tienda & imbuir en los 2lumnos una mejor concevcién del uni--'
verso, de 1la sociedad y del hombre, 2s{ como-a desarrollar una -~
conviceifn nacional mds sélida que fortalezca nuestro estado so-—
cial de-derecho, como expresifn de su proceso revolucionﬂrio-

He tenido o bien expedir el siguiente

ACUBRDO

ARTICULO lo.- la educacién normal en su nivel inicial y en cual
quiera de sus tipos y especislidsdes tendrd el grado académico de
licenciatura. .

ARTICULO 20.~ Los aspirantes a ingresar a los plonteles de edu-
cacién normal del sistemz educative nacional, inclufdos los esta-
blecimientos particulerea que la imparten con eutorizacidn oficial,
deberdn haber acreditado previamente los estudios del bachillera-
to cuyos planes se apeguen a los Acuerdos T1 y 77 de la Secretarfa
de Educacién Piblica, publicedos en el Diario Oficial de la Pede-
racibn el 28 de meyo y el 21 de septiembre, ambos de 1982,

ARTICULO 30.~ Los vleanes y programes de estudio aue regirdn en
las escueles de educacién normal, se apegardn a lo que dispongn -
1z Secretar{a de Educacién Pdblica.

ARTICULO 40.~ Los alumnos inscritos en las escueles normales con
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tinuardn y concluirdn sus estudios conforme a los planes, progra-
mas y. réguisitos vieentes con anterioridad al poresente Acuerdo.

ARTICULO 52.- Los docentes egresados de los planteles de educa-
cién normal de acuerdo 2 planes y nrogramess vigentes con anterio-
ridzd, no serén afectados en sus derechos.

Se deszrrollzrén sistemas esuecificos de educacifn nara que 1los
docentes a3 nue se refiere este artfculo y cue asi lo desecn, sue-
dan obtener su licenciatura,

ARTICULO 60.- Serfn establ-ocidos ceniros de bachillerzto, con--
forme a vlanes y orogramas esnec{ficos, en les zones de influen--
¢iz de 1l2s escuclas narmales rurales y exverimentnles aue no cuen
ten con ecza2 gervieio educativo.

TRANS1TORIOS

PitII’ER0.- El nrecente Acuerdo entrard en vigor al dia siruiente
2l de su publicacién en el Diario Oficial de la Peder-cién,

SEGUNDO.- La inserincidn de nuevo infreso en las escuelos norma
les pnr~ el ciclo 1934-1335 se¢ hard conformne a lo dicnuecto en eg
te icuerdn.

Dado en 1a resiiencia del Poder Ejecutivo Federsl, en la Ciudad
de México, Distrito Pedersl, a los 22 dims del mes de marzo de mil
novecientos ochenta y cuatro.- Miguel de 1z M-drid H.- Ribrica.-
El Secretario de Educacién Pdblica, Jesds Reyes Heroles,- Ribrica.
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ATPSNDICE 8

DIRECTORIO DE UNIDADSS DE GRUPOS INTEGRADOS CORNS3IFOTIIENTES
A LA COORDINACION No. 5 DE LA DIRECCION GEUIRAL DJE EDUSACLION
ESPRCIAL

Unidad A.V.1 Clave 03DGI0401U

Bscuelet "Carlos A, Clarrillo®

Direccidn: Celz. de Tlalpan y
Av. Municipio Libre

Coloniat Portales

Delegaciédn: Benito Judrez

C.P.1 03135

Teléfono; 539-31-91, 519-05-90

Turnot vessertino

Ra. de grupos integrados: 2

Escuelas "Lie. Luis Cerrera”

Direccién: Prolongzcién Uxmal
a/n

Colonias Santa Cruz Atoyac

Delegacidn: Benito Judrez

C.P.s 03100

Teléfono: 638-53-18

Turno: vespertino

No., de grupos integrados: 1

Escuelas®"Jesds Gonzdlez Ortega”
Direccidn: Elisa No. 74
Coloniat Nativitas

Delegreidnt Benito Judrez

C.P.1 03135

Teléfonos 573~49-07

Turno: vespertino

No. de gruvpos integrados: 2

Escuela: "Lic. Eduards Rovoa®
Direccién: Rumania No. 701
Colonias Portmles

Delegaciéns Benito Judrez
C.P.s 03135

Teléfonos 535-06-94

Turno: vespertino

o, de grupos integradoss 2



Unidad A.V.2 Clave 09DGIO402T

Escuela: "Mart{n Luis Guzmén"
Direccidn: Coatl s/n

Colonie: Santo Domingo
Delegacidn;: Coyoacdn

C.P.s Q4660

Turnos vespertino

No, de grupos inteprados: 2

2
195

Escuela: "Ramén Durén"

Direccidn: 3a. Cerrada del
Rincén s/n

Coloniat Pedregal de Santo Do~

ningo

Delegacién: Coyoncén

C.P.t 04333

Turnot vecpertino

No, de grupos integrados: 3

Escuela: "Dr. Angel Mar{a Gariday K."

Direceidén: Calle del Rinecén s/n
Colonias Pedregal de Santo Domingo

DelegaciéniCoyoacdn

C.P.: 04333

Turnos vespertino

No. de grupos integrados: 1



Unidad A.V.3 Clave O9DGIO403S

Escuelas "Lic. Gabriel Ramos Millén"
Direccidén: Calz, de Tlalpan No, 2822

Colonia: San Pablo Tepetlapa
Delegaciéns Coyoacdn

C.P.3 04000

Teléfonos 677-48-99

Turnos vespertino

No. de grupos integradess 2

Escuelas "Espnriaco®

Direccidns Calle 8 y Calle 11

Colonias Espartaco
Delegaciént Coyoncén

C.P.3 04000

Turno: vespertino

No. de grupos integradoss 1l

311
196

Escuelzs "Plan de Ayutla®
Direccidn: Corola s/n
Colonies El Relo}
Delegacién: Coyoacén

C.P.1 04000

Turnos vespertino

No. de grupos integrados: 2

Bscuelas "Ing. José Lépew
Portillo y Weber"

Direccidns Ejido Santa

Ursula No. 105

Colonias: San Prancisco
Culhuacén

Delegacidni Coyoacédn

C.P.1 04003

Turmo: vespertino

No. de grupos integradoss 2



Unidad A.V.4 Clave O9DGIO404R

Bscuelas "Prof. Francisco Javier
Lilly Huerta®
Direccidnt Manuela Medina y Anda

dor de Dolores Cuerre
ro, C.T.M., Seccién B
Colonia: Culhuacén
Delepacidn: Coyoacén
C.P.: 04480
Turnot vespertino
No. de grupos integradoss 2

Bscuelas "Carlos Pellicer”

Direccién: Cafetales s/n entre
Calz. de las Bombas
¥y Hacienda Vistaher
mosa

Colonia: Culhuacdn

Delegacidns Coyoncdn

C.P.1 04480

Turno: veapertine

No. de grupos integradoss 1

s
197

Bscuela: "Bpigmenia Arriaga”

Direccidns 20. Retorno de Rosa
rio Castellanos

Colonia: Culhuacdn

Delegacién: Coyoacdn

C.P.t 04480

Turnos vespertino

No. de grupos integrados: 2

Escuela: "Anton 3. Makarenko”
Direccidng Carmen Serdsn s/n
Colonin: Culhuacén
Delegacifdn Coyoacédn

C.P.1 04480

Turnot vespertino

No. de grupos integradoss 1



Unidad A.V.5 Clave 0903104059

Escuelas "Panamericana"

Direccidén: Av. Villa Ponamericana
s/n

Colonin: Poiregnl de Corrasco

Delegacidn: Coyoacén

Turnot: vesnertino

No. de frunos integrados: 2

Bscusla: "Wilfrido Masseu”

Direccidn: Av. de 1las Rosas y
Flor de Duracno

Colonia: Pedresnl de Santo Doz:in

£o de los Reyes

Delegacidn: Coyoacén

C.P.1 04360

Tuarno: vespertino

No. de grunos integrados: 1

5/11
198

Escuela: "Prof, Alfredo
Basurto Garc{a"

Direccién: San Hermilio y

San Pascesio

Coloniza: Santa Ursula Coapa

Delepgacidns Coyoncén

Turno: vespertino

Ho., de grupos interradost 1

Escuelas "Emilio Porten Gil"™

Direccién: Nardos fo. 78

Colonin: Pedregal de Santo
Doningo de log
Reyes

C.P.3 04360

Turno: vespertino

No. de grupos intepradoss 1



Unided A.V.6 Clave 09DCIOACEP

Escuelas "Prof. Candido Jaromillo
Gonzdlez™

Direceciéns Av. Tasqueila 1811

Colonia: 3en Prancisco Culhuacén

Delegacidn: Coyoacén

C,P,3 04430

Turnas vespertino

No., de grunos intepradoss 1

Escuelat "Peblo de la Llave"
Direccidns Snun Pedro Xalpa 1
Colonias SanPrancisco Qulhuacén
Delegacidn: Coyoscédn

C.P.1 04480

Tarno: vespertinoe

Ho. de grupos integrados: 2

199 6/11

Escuela: "FPstefania Castafieda™
Direccidn: Carlota Amero
Colonia: Culhuacén
Delegacién: Coyoacdn

C.P.1 04480

Turno: veapertino

Yo, de grupos integrados: 1

Bscuelat "Dr. Francisco Vdzguez
Gémez"

Direccién: 16 de Septiembre
Fo. 10

Colontat Culhuacdn

Delegnciént Coyoscédn

C.P.1 04480

Turmot vespertino

No, de grupos integrsdos: 3



Bnided A.V.7 Clave 03DGIOA0TQ

Escuela: "Victoriano Guzmén"
Direccién: Rey Topiltzin Azteca
Colonia: Ajusco

Delegacién: Coyoacdn

C.P.: 04160

Turnos vespertino

¥o. de rrupos integrados: 5

Bscuela: "Candelario Mejfa y
Cervantes”"

Direccifns Plazuela de los Reyes
8/n

Colonias Los Reyes

Delegacidni Coyoacdn

C.P.s 04160

Turno: vespertino

No. de grupos intepgradoss 2

7711

200



Unigad 4.V.8 Clave 09DGI0408N

Escuela: "Fray Antonio Margil de
Jesds®

Direccibn: Cuadrante de San Pranp
cisco s/n

Colonia: Barrio de San Prancisco

Delegacién: Coyoacén

C.7,t 04002

Teléfono: 554~73-10

Turnot: matutino

Ro. de rrupos integrados: 3

Escuelns "Esperenza Lépez Hateos™

Direccidn: Lebn y Radl s/n

Colonias Fedregml de Santa Ursulme
Coapa

Delepacién: Coyoacén

C.P.t 04310

Turno: matutino

Ho. de grupos integradoss 1

8/11
201

Bscuela: "Prof. Mfiedo
Basurto"

Direcciéns 3Sen Hermilio y
Sen Peocnsio

Colonie: Santa Ursule Compa

Delepacidn: Coyoacdn

C,P.s 04310

Turnos matutino

Ro. de grupos integradoss 2



Unidad A.Y.9 Clave 09DGI0409%

Bscuelatr "Prof., Candido Jaremillo
Gonzdlez™

Direccidn: Av. Tesruefia 1811

Colonias San Prancisco Culhuancdn

Delegecidn: Coyoncén

C.P.t 04380

Turnot metutino

No. de grupos integredoss 1

Escuela: "Estefania Corstafledn®
Direccidn: Carlota Armero s/m
Colonia: Culhuacdn

Deleracifng Coyoacédn

c.P,: 04380

Teléfonoas 523-19-45, 277-45~94
furne: matutino

Ho. de grupos integradost 1

Escuelas "Prof. Pablo de la Ilave®
Direccidnt Szn Pedro Xalpa )
Colonias Ex-Ejido de Culhuacén
Delegncidnt Coyoncdn

C.P.s 04480

Turnos matutine

No., de grupos integrados: 1

Egcuelat "Tecnychuntnin”

Direccidn: Cores y ¥octezuma

Colonia: 3an Prazncisco
Culhueedn

Delepscibng Coyoacdn

C.P.s 04480

Turno: matutinoe

Ko. de ¢rupos integrados: 1

Escueln: “Frof. Avelino
Bolafios Pelncios"

Direceidns Calle de Rosge
Zaragozr y la.
Privzda de Rosa
Zaragoza

Colonint Culhuscdn

Delegacibni Coyoncén

C.P.t 04480

Turno: matutino

No. de grupoe integrados: 1



Unided 4.Y,10 Cleve O9DGIO410B

Bscuela: "21-de Agosto®
Direccién: Victoris No. 17
Colonias Copilco El Bajo
Delegacibdn: Coyoncén

C.P.t 4480

Teléfonor 548-01-27

Marnos matutino

Ko. de grupos integradoss 1

Escuelar "Ejérecito Nacionsl™
Direccidns Leopoldo Salazar s/n
Colonias Copilco Bl Alto
Delegacidns Coyoacdn

C.P.t 04480

Teléfono: 554-34-65

Turnes matutino

Ko. de grupos integradoss 1

Bscuelas *Candelario Yejfs y
Cerventes®

Direcciédni Flazuela de loms Reyes

Colonis; Loa Reyes

Delegacidnt Coyoacédn

C.P.t 04160

Turnos matutine

Ro. de grupos integrados: 1

Bascueln: “Lic, Wilfrido Massieu®

Direccién: Avenide de las Rosas
Escuenspa y Oyamel

Colonias Ajusco

Delegacidns Coyoccdn

C.P.s 04480

furnos matutino

No. de grupos integrados: 1

10/11
203 ”

Escuela: "Netzahualcdyotl™

Direccidns Zapotecas y Avenida
Ixtlixbchitl

Coloniat Ajusco

Delegacibn: Coyoacén

C.P.1 04480

Teléfonos 684-28-95

Turno matutine

No. de grupos integradost 1

Bscuela: “Alfonso Sierra
Partida™
Direccién: Avenida Gladioles
¥y Avenide de las
Rogae y Calle
Amapolaa

Delegacidn: Coyoacdn

C.P.1 04480

Turnos matutine

Ro. de grupos integradoss 1

EBscuela: "Lic. Emzilio Portes
Gi1"™

Direccibn: Nerdos No. 178

Colonias Fedregal de Santo
Domingo de loe Reyes

Delegacidn: Coyoancdn

C.P.: 04480

Turnos metutine

No. de grupos integrados: 2



Unidcd B.V., Sin Clave

Escueln: "Ejército Hacional"
Direceidn: Leopoldo 3nlazar s/n
Colonimt Copilco El1 Alto
Delegaciéns Coyoacén

C.P.1 04660

Turnos vespertino

No. de grupos interradost 1

Escuelay “Esperanta Lépez Neteos"
Direccidédn: Leén y Radl s/n
Colonias Juntia Ursuln Coapa
Delegreibn: Coyoncdn

C.P.t 04480

Turnos vesnertino

Ho. de grupos integradoss 2

1111

204
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