
UniWPSldaJ Nacional Aufó~omo de México 
·1 .. , -

FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS ·. "{,,' • ... 
COLEGIO DE PEDAGOGIA 

LA FORMACION ACAOEMICA DEL DOCENTE COMO 

UN OBSTACULO 'i\ARA¡f..A Ao9u1s1c10N DE LA i' 
LECTO-ESCRl'~U A ~~f~S GR~Pos, INTEm:7~~9s 

\ ,/¡ /; ,, ' ., - u X\ I q\ ,·, . : I 
/¡• /, ~ t _:,/ .·. ::;l, 

1 ~1'' .1 ot-~ .. ·- . ~\ . ~--·: .;:...:~ .. /-~-~'. .~2:) j 
\ 

T 5 
QUE PARA OBTE ER EL T1TuLó1.01i~ >a.R 1A OE 
LICENCIADO N PE~í>~ ESCOLA1*:!1 
p N T A: 

FALLA [' ~ GRlGEN 



UNAM – Dirección General de Bibliotecas Tesis 

Digitales Restricciones de uso  

  

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA 

SU REPRODUCCIÓN TOTAL O PARCIAL  

Todo el material contenido en esta tesis está 

protegido por la Ley Federal del Derecho de 

Autor (LFDA) de los Estados Unidos 

Mexicanos (México).  

El uso de imágenes, fragmentos de videos, y 

demás material que sea objeto de protección 

de los derechos de autor, será exclusivamente 

para fines educativos e informativos y deberá 

citar la fuente donde la obtuvo mencionando el 

autor o autores. Cualquier uso distinto como el 

lucro, reproducción, edición o modificación, 

será perseguido y sancionado por el respectivo 

titular de los Derechos de Autor.  

 



"El arte de la educaci6n es como el de la medicinas un 

arte que no puede practicarse sin unos dones especia­

les, pero que supone unos conocimientos exactos y ex­

perimentales relativos a loe seres humanos sobre los 

cuales se ejerce, Estos conocimientos no son anatdmi­

cos 1 fieiol6gicoe, como loe del m~dico, sino peicol~ 

gicos•. 

Jean l'iaget 



"Los educadores de nuestra raza deben tener en cuenta 
que el fin capital de lP educaci6n es fonnar hombres 
cap~ces de bastarse a sí mismos y de emplear su ener 
g{a sobrante en el bien de los demds". 

Jos~ Vasconcelos 

"El maestro jrunds debe sujetarse en sus lecciones al 
cartab6n que marcan los preceptistas; el maestro ha 
de ser un artista, en toda la extensi6n de la pala­
bra y no un servil imitador•. 

Carlos A. Carrillo 

• ••• queremos que el maestro sea ante todo hombre, y 
no un compendio de f6nnulaa pedag6gicas. Y educar -
al hombre no significa s6lo hncer llegar a su espí­
ritu ciertos datos de la tradici6n y de la cultura, 
sino alentar sus facultades de creación, por el aci 
cate de una ense~nnza en que la vida se reconozca : 
como problemat problema eterno, invención constante 
y perpetuo acoso de obligaciones individuales y co­
lectivas•. 

Sebastián Cárdenas Vázquez y otros 

la manera de peI'll!Pnecer humano es continuar apren 
diendo•. 

Ram6n G. Bonfil 

El aprendizaje del niBo, es equivalente de manera -
proporcional a la formaci6n profesional que poeee -
el docente con el cual interactúa, en le medida en 
que ésta formaci6n satisfaga plenBtnente todas las -
necesidades de desarrollo del primero, el aprendiza 
je crítico y creativo se manifestar>!. -



INDICE 

pag. 

INTRODUCCION l 

l. LA PORMACION DEL DOCENfE Y LA LECTO-ESCRITURA 3 

1.1 Objetivos de la investigaci6n 5 

1.2 Ponnulaci6n de la hip6teeis 6 

1.3 Definici6n de variables 7 

2. LOS GRUPOS INfEGRADOS 11 

2.1 El fracaso escolar 11 

2.2 Los grupos integrados dentro del sistema 
educativo nacional 16 

2.3 Antecedentes 22 

2.4 Situaci6n actual 25 

2.4.l Actividades de detecci6n 26 

2,4,2 Puncionen del personal 27 

2.5 Criterios para seleccionar a la poblaci6n 
candidata al programa de grupos integrados 30 

2.5.l Prueba de adquisiciones escolares 30 

2.5.2 Prueba para seleccionar el programa de 
recuperaci6n para nifios reprobados de 
ler. grado 33 

2.5.3 Examen psicogen6tico monterrey 38 

2.6 J!.aterial de apoyo para gnipos integrados 50 



3, LA POm!ACIOll ACADE!tICA DEL DOCENTE 

3,1 Instituciones fonnadoras de docentes en 
M4xico 

3.1.1 Principales planes de estudio 

3,1.2 Resei'ia documental de aspectos 
filos6ficos y jurídicos sobre la 
fonnaci6n y actuaÍizaci6n docente 

).2 La responsabilidad social del docente 

3,3 La formaci6n docente actual 

4, BL APRENDIZAJB 

4.1 La teoría de Jean Piaget, el aprendizaje 
constructi vista 

pag. 

59 

61 

66 

73 

84 

86 

92 

95 

4.2 Los problemas de aprendizaje 100 

4,3 Características cognitivas de los niños 
gue asisten a los gn¡pos integrados 101 

4,4 La funci6n del docente en la adguisici6n 
de la lecto-escritura 103 

4,4.1 La lectura y la escritura 104 

~.4.2 Bl matiz psicogen•tico de la lecto-
escri tura y el docente 105 

4•5 El m•toao clínico l llU aplicaci6n en la 
pnictica docente 114 



5, LA POmlACION ACADEMICA DE LOS DOCENTES DE LOS 
GRUPOS INTEGRADOS PERTENECIENTES A LA COORDl­
NACION No. 5 DE LA DIRECClON GE11ERAL DE EDUCA 

pag, 

CION ESPECIAL - 118 

5.1 Selecci6n de la dcnica 118 

5.2 Delimitaci6n de la muestra 120 

5,3 Kl.aboraci6n del instrumento 123 

5,4 Procedimiento para la aplicaci6n del 
instrumento 128 

5,5 Procesa.miento de datos l anill.isis 
de resultados 

CONCLUSIONES 

BIBLIOl!EllEROGRA7IA 

.Al'BNDICE l 

APENDICE 2 

APENDICE 3 

APENDICE 4 

APENDICE 5 

APENDICE 6 

APENDICE 7 

APENDICE 6 

129 

164 

169 

179 

180 

181 

182 

183 

186 

190 

194 



INTRODUCCION 

A fin de permitir el acceso del~ poblaci6n al? educaci6n 

básica, y evitar el rezogo de al~'ll!los renrobados, l" Secretaría 

de Educnci6n Pliblica, medio_,te la Direcci6n General de Educaci6n 

Especial, cre6 desde h'ce diecinueve a.~os, la Unidad de Grupos -

Integrados (g,i.), ~ue tiene como objetivo, incorporar a un gru­

po regul?r a los niños que presentan probler.ias de aprendiz"je en 

las áreas de la lecto-escritura y el cálculo. 

A partir de 1971, los grupos inteerados comenzaron a funci2 

nar en el Distrito Pederal, posteriormente, casi diez años des-­

pués, se establecieron en el Estado de México, principalm~nte en 

las zonas de Tlalnepantla, Naucalpan y Ciudad Netzahualc6yotl. 

El instrumento para detectar y seleccionar a los niños que 

formar1n parte de los grupos integrados, se basa en la teoría ~ 

psicogenética de Jean Piaget, los grupos cuentan ademñs con un -

material específico para la adquisici6n de la lecto-escri tura, -

el cual requiere de un mnnejo muy preciso por p~rte de los doce~ 

tes. 

Debido a ls falta de personal egresado de le especialidad -

en problemas de aprendizaje dentro de los grupos integrAdos, só­

lo se brindan cursos breves que pretenden cubrir las limitacio-­

nes de los docentes. 

Si bien existen diversas variAbles, que intervienen en el -

proceso de adquisici6n de le lecto-escritura, la presente inves­

tigaci6n, intenta confirmar únicamente, lA influencia de la for­

maci6n académica de los docentes dentro del proceso citado, 



Este trabajo se encuentra constituÍdo por cinco capítulos1 

inicia con el planteamiento del problem~, explicitando los moti­

vos de su elecci6n, así como los objetivos de le inveatigaci6n; 

continúa con el desarrollo dei marco te6rico, que incluye la ruu 
damentaci6n del progrruna de los grupos integrados, los principa­

les aspectos que determinan la formaci6n académica del docente, 

la contextualizaci6n de la funci6n docente en la adquisición de 

la lecto-escritura, ~esde el punto de vista psicogenético; y coa 

cluye con la ínvestigaci6n de campo, realizada en los grupos in­

tegrados de ~8 Coordinación No. 5, de la Dirección Generel de -­

Educación Especial. 

2 



l. LA l'ORMACIOll DEL DOCENTE Y LA LECTO-ESCRl TURA 

La realizacién del presente trabejo tiene como fundamento el 

gr~n inter~s <'Ue despertcS en mi, conocer hace apen:>s olgunos 

años la existencia del funcion~miento dentro de la escuela pri­

maria de ·grupos especiRles, llamados grupos integrados (e.i.). 

Estos grupos den atenci.Sn a niños de primer año que presentan -

problemas de aprendi7Pje en les áreas de lecto~escritura y cál­

culo. 

Inconscientemente ese inter~a por indagar me llev6 a cues­

tionar de manera informal a varios docentes (que encontraba ac­

cidentalmente), acerca de lo que eran los g.i.; obtuve algunas 

respuestas similores, las cuales coincidían en que le propuesta 

era interesante, pero que sin embargo, el personal docente dedi 

cado a brindar el servicio no era el más id.Sneo. Argumentaban -

principalmente aspectos tales como1 carencia de preparaci.Sn ac~ 

d~mica, escaso inter~s en el trabajo, cursos de capacitaci.Sn y 

actualizaci.Sn deficientes, falta de apoyo, etc. 

Aunada a estos aspectos, también se obse:rvaba la deserci6n 

temprana de los ni~os que acudían al servicio, loe cuales ade-­

más contaban con varias desventajas, como ser hijos de podres -

alcoh6licos, poseer mínimos recursos econ6micos y por lo tanto 

de alimentaci6n ~ vivienda, proceder de familias numerosas y/o 

desintegradas, etc. 

A partir de ésto, el tel!lllt "la fonnaci6n académica del do­

cente como un obstáculo para la adquiaici6n de la lecto-escri~ 



raen los grupos integrados", como problema de investigaci6n, se 

convirti6 en un trabAjo serio que desarrollarÍq pera poder titu­

larme ya que considero stl!llamente importante que los niños con -­

problemas de aprendizaje cuenten como mínimo con el conocimiento 

de lP lecto-escri tura pera que puedan tener acceso a algunas po­

sibilidades de empleo, oue sin éste conocimiento sería aún más -

difícil que obtuvieran. Tal perecía oue lR guíe de docentes eap! 

cializadoa, era necesaria para oue los niños lograran ésta adout 

aic16n. 

Así, una vez delimitado el problema, la primera actividad -

formal de inveatigaci6n que realicé, fue acudir a la Secretaría 

de Educaci6n Pública, específica.mente a la Direcci6n General de 

Educaci6n Especial. (D.G,E,E.), a la cual pertenecen oficialmente 

loa g,i., en donde recopilé la infon?ll>ci6n documental inicial, -

que desafortunadamente no se encuentra a la venta y s6lo se per­

mite revisar en las propias instalaciones de la direcci6n, ya ~ 

que debido a pérdidas de documentos va.liosos el préstamo a domi­

cilio se suapendi6. 

4 

Contando con toda la informaci6n bibliohemerográfica que -­

austenter!A mi trabajo, elaboré el instrumento que me serviría -

para realizar la investigaci6n de campo. Este consiste en un cue.!!. 

tionario conformado por 30 reactivos de respuesta abierta, dirig:!_ 

do a los docentes de los g.i. Con la finalidad de que se autoriz~ 

ra su aplicaci6n, redacté un oficio (1) membretado por la v.N.A.M. 

y firmado por mi asesor, el cual se dirigi6 a la directora técni­

ca de la D.G.E,E., Lic. Isabel Parha Valenzuela. Contrario a mis 

planea la solicitud fue rechazada, argumentando que debido a la­

bores administrativas, el tiempo de los docentes era restrineido 

(1.) APE!IDICE 1 
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por lo que no podían desviar sus actividades para atender::ie. (2) 

La decepción fue muy grande, ya que la autorización consti­

tuía una parte funda~ental je la investigación, por lo que deci­

dí entrevistarme con el entonces director general de educación -

especial, el cual a través de su secretario particular me canali 

z6 nuevamente con la directora técnica, quien después de una coa 

versaci6n por fin di6 el visto bueno a m! solicitud, (3) 

Para fines administrativos, ln D,G,E,E., está·dividida en -

seis coordinaciones que abarcan a las dieciséis delegaciones po­

líticas del distrito federal. (esquema 1) 

El nWl!ero de unidades de grupos integrados por coordinaci6n 

varía, así como ta::ibién el nWl!ero de escuelas que controla cada 

unidad. (esquema 2) 

Por razones de cercanía y de tiempo elegí trabajar ~nicrunea 

te con las unidades de grupos integrados de la coordinaci6n no. 

5, (4) que incluye diez wüdades de grupos integrados "AJ•) una 
(•) 

de grupo integrado "B", conformándose una muestra de 68 docentes 

distribuidos en 42 escuelas ubicadas en las delegaciones políti­

cas do Coyoacán y Benito Juárez. 

1.1 Objetivos de la investigaci6n 

-Identificar la influencia que tiene sobre la adquisici6n -
de la lecto-escritura de los niffos de grupo integrado, la 
formación académica del docente. 

-Conocer la formac.i6n académica que posee el docente, 

(2) APENDICE 2 
(3) APENDICE 3 
(4) APENDICE 4 
(•) Ver definición de los grupos integrados "A" y "B" en la 

página 25, 
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-Analizar la conceuci6n aue el docente maneja sobre la ad-­
quisici6n de la l~cto-e~critura, 

-Detectar el conoci~iento que el docente tiene sobre la fil!! 
damentaci6n te6rica de los ¡;rupos inter,rados. 

-Identificar el ¡;rado de vinculaci6n existente entre docen­
te y alumno a·través de la concepci6n que el prim~ro tenga 
del segundo. 

-Determinar si los grupos integrados ctLT.plen l~ funci6n de 
incorporar a los niños a u.~ grupo re¡;ular. 

-Detectar la iniciativa aue el docente tiene para continuar 
formándose y perfeccion:Índose. 

-Proporcionar infonnaci6n que permita reconsiderar la forlll!!. 
ci6n docente en México. 

El problema de investigaci6n se plantea en el oi¡;uiente --­

cuestionamiento 1 

¿Cuál es la influencia que tiene la forrnaci6n académica de 
los docentes en la adquisici6n de la lecto-escritura en -­
los gni.pos integrados? 

1.2 Fo:nnulaci6n de la hin6tesis 

A partir de la delirnitaci6n del problema, la hip6tesis que 

se presenta es la siguientes 
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Si el docente tuviera una formaci6n académica especializada, 
entonces los niños de grupo interrado adquirirían la lecto­
escri tura. 

l,J Definici6n de variables 

En éste caso ln variable independiente (causa de la varia-­

ble dependiente), es la formaci6n académica, en la que destacan 

los planes de estudio, el período de formaci6n, las institucio-­

nes educativas destinadas a ésta, así como el perfeccionamiento 

docente que se refiere a la actualizaci6n de conocimientos cien­

tíficos y pedagdgicos que garanticen la eficacia de su trabajo -

en las aulas. El perfecciona.miento docente tiene como metas1 

-Actualizar los conocimientos del docente de acuerdo al --­
plan de estudio que hoya cursado y en el cual no se encon­
traban contemplados los requerimientos actuales que deman­
dan los alumnos y por consiguiente el país. 

-Complementar la preparacidn en areas desconocidas por el -
docente. 

-Ofrecer cursos de especializacidn que contribuyan al mejo­
ramiento de la l~bor docente y por lo tanto satisfagan las 
necesidades de los alumnos. 

La variable dependiente (efecto de la variable independien­

te), es la adguisici6n de la lecto-escritura, entendiéndose por 

ésta, el uso del pensamiento reflexivo y coherente a través del 

desarrollo de las capacidades cognoscitivas que propicien la in-
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vestigoci6n y la expcrimentaci6n, pare la obtenci6n de nuevos c~ 

nocimientos o experiencias, en ésta ocasi6n del proceso de la 

lecto-escritura, que conlleven a una estabilidad entre lo que se 

aprende con lo ya aprendido, 

Las variables referidas anteriormente son atributivas debi­

do a que preexisten en los sujetos del estudio, -por lo tanto no 

pueden ser manipUladas experimentalmente, 



ESQUE!i!A 1 

COORDINACIONES DE EDUCACION 
ESPECIAL EXISTENTES EN EL 

DISTRITO FEDERAL 

(1) COORDINACION No, 
(2) COORDINACION No. 
l3) COORDI!I ACION No, 
(4) COORDillACION No, 
l5) COORDINACION No, 
(6) COORDillACION No. 

9 

MILPA ALTA 



ESQUEllA 2 10 

NUKERO DE UNIDADES DB GRUPOS INTEGRADOS "A" EXISTENTES EN 
EL DISTRITO PEDERAL, DISTRIBUIDAS POR COORDINACIONES, 

DELEGACIONES POLITICAS 'l TIJRllOS 

Coordinaciones Dele~ciones Políticas No. de unidades 
por turnos 

l Azcapotzalco, Miguel R. 4 mat. 1 veep. 
7 CUajimalpa de llorelos 

2 Gustavo A. •adero 7 • 10 

3 Cuauht&moc, Venustiano 3 13 
Carranza e Iztacalco 

4 Alvaro Obreg6n, Contreras 6 12 
7 'l'lalpan 

5 Be ni to Juárec 7 Coyoacán 3 " 7 

6 1'1.áhusc, Xochimilco, Mil 7 16 
pa Alta e Iztapalapa 

30 65 + .. 95 

Como ee puede observar, en total existen 95 unidades de ~ 
pos integrados "A". -

Adicionalmente, se encuentran 1 unidades de grupos integra­
dos "B", distribuidas en las seis coordinaciones, correspondi6n­
dole ánicamente a la coordinaci6n no. 5,,solo una unidad de este 
tipo. 



2, LOS GRUPOS INTEGRADOS 

Los grupos integrados pertenecen a la escuela primaria regular y 

proporcionan servicio a niños que no logran alcanzar loa objeti­

vos propuestos por el programa oficial en cuanto a lecto-escrit!! 

ra y cálculo durante el primer año escolar, 

2.1 El fracaso escolar 

·A pesar de que en 1980 se logr6 el objetivo de brindar edu­

caci6n primaria a todos los niños que la requerían, no se ha po­

dido eliminar el problema de que aproximadamente 50 de cada 100 

niños (1) que ingresan a primer año terminan el sexto, Por lo 

que la expresi6n de que • ••• K~xico sería un país distinto si t.2. 

da la poblaci6n hubiese cursado al menos la primaria completa• -

(2), seguirá prevaleciendo mientras la calidad con la que se im­

parte la educaci6n no mejore. 

De acuerdo con el Lic. Miguel Gonzáloz Avelar (3) uno de ~ 

los grandes problemas detectados que originan la reprobaci6n y -

la deserci6n escolar y por ende la fragmentaci6n de los estudios 

básicos, es sin lugar a dudas el aprendizaje de la lecto-escrit]! 

ra y el cálculo en los dos primeros años de educaci6n primaria, 

Asimismo, Emilia Ferreiro y Margarita G6mez Palacio, opinan que1 

"••• la p~rdida escolar por reprobaci6n y deaerci6n en el paso -

del primero al se¡;undo grado son la pieza clave• (4), de un pro­

blema que gira entorno a la lecto-escritura y a la forma en c6mo 

(1) SEP. El maestro, instrumento del cambio social, p. 4 
(2) Idem. 
(3) SEP:" La crisis no ha detenido el uroceso educativo, p. 6 
(4) Citado por Rodríguez, Beatriz y Manuel García. La enseñanza 
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&ste aprendizaje se adquiere. 

Desafortunadamente, los niños con problemas de aprendizaje 

reciben inmediatamente la connotaci6n de ser fracasados escala-­

res, fracaso que jamás se le atribuye a la escuela o a los docca 

tes. El fracaso escolPr puede tener eu origen en que el nivel de 

informaci6n que se le proporciona al niño en la escuela todav!a 

no es accesible a su grado de maduraci6n o a las estructuras co~ 

noecitivae con las que cuenta en esta etapa. Dicho de otra forma, 

el niño adquiere el conocimiento de manera diferente a la que B~ 

neralmente se emplea en la enseñanza, limitando ésta Última a 

ejercicios repetitivos que hacen que su capRcidad se vea menos~ 

preciada. 

En el momento de ingresar a la escuela primaria, el niño d~ 

be poseer ciertas caracter!sticae o habilidades previas a fin de 

que la interrelaci6n de las mismas contribuye a su aprendizaje y 

a su adaptaci6n al medio, éstas son1 

-"disociaci6n y coordinaci6n muscular en especial de la 
mano, loe dedos y los ojos, 

desarrollo normal. del aparato fono-articulatorio, 

mecanismos internos de control de loe impulsos y de -
los movimientos, 

conocimiento y representaci6n mental del propio cuer­
po, 

organizaci6n de las estructuras perceptivas de forma, 
magnitud y orden, 

organizaci6n espacial y temporal". (5) 

de la lecto-escritura ~la actividad reflexiva del niño en -
la construcci6n del conocimiento de le lengua escrita en el 
aula del primer grado, P• 36 

(5) Mendiola, Irme A. ¿qué enseña la epistemología genética a -­
loe maestros?, p. 66 
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A los niños que han experimentado el fracaso escolar, comU!l 

mente se les califica de impedidos, lo cual influye de manero. d~ 

terminante en el concepto que tienen sobre s! mismos. Los niños 

que presentan problemns de aprendizeje, se sienten inse¡:uros y -

reler;ados en la medida en que les personas que los rodean (pndres 

de familiP, her.r.anos, docentes, comp?.ñeros, etc.) también los r~ 

chazan. Esta actitud origina un crnve problema para su desarro~ 

llo y educaci6n posterior. 

Debido a oue ln vinculaci6n entre el intelecto y el afecto 

contribuye a la adaptaci6n del sujeto a su medio social, el fra­

caso escolar repercute en el aspecto emocional del mi~~o en for­

ma alarmante, ya que por lo general éste se siente humillado, ~ 

bestimado, a tal extremo que toda su vida puede seguir conside-­

rá.ndose como inútil pare toda actividad, 

Para ~artha Corenstein, el papel del docente en el frncaoo 

escolar es decisivo, ya que"··• al clasificar a los alumnos, ~ 

las categorías tienden a aueder fijas y conllevan ~ tratamientos 

diferenciales por parte de los maestros, afectando así las opor­

tunidades de logro o de éxito de ciertos alumnos, no s6lo en las 

expectativas escolares tempranas, sino a través de toda su carr~ 

ra escolar y, posteriormente, en las posiciones oue llecucn n -­

ocupar en la sociedad". (6) 

La expectativa del docente con respecto a sus nlumnoo es 

tan importante que llega en la t:l~yoría de los casos a h'1cerse 

una realidad. Esta expectativa ecadémica, se deriva d€ l~ ptrso­

nalidad (apariencia física, lenguaje, conducta, etc.) del rropio 

niño, sin llegar a tener t.odavía ninl)'Ún padr.'.ctro sobre sus ci:pj!, 

(6) Corenstein, Martha. Las exnectativas del m8estro y el rendi­
miento escolari análisis de algunas investieaciones en el -­
salón de clase, p. 19 
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cidades académicas, La expectativa, no s6lo permanece en el pen­

samiento del docente, sino que éste mediante su actitud transmi­

te toda la carga afectiva que es extrema hacia los niños que --­

atiende, categorizándolos de exitosos o fracasados, aplicados o 

burros, listos o tontos, lo cual se ve reflejado o más bien re-­

forzado, al calificar sus trabajos con tachee, palomas, sellos -

y/o estrellas. 

As!, la actitud del docente origina que el niño se fo:nne a 

través de esa interacci6n permanente un concepto de s! mismo que 

es equivalente a la autoestima que se tenga, y va a influir de -

manera determinante en su desempeño académico. 

Por lo que se ha expuesto, la capncidad intelectual del ni­

ño no es producto básicamente del aspecto biol6gico, sino tam~­

bién del aspecto social en el cual se desarrolla éste. Tenemos -

entonces que el fracaso escolar en los primeros años es un con-­

flicto que ocasiona en el niño sentimientos de discriminaci6n e~ 

colar y desigualdad social. Por lo tanto, es preciso revalorizar 

la capacidad intelectual del niño pero no en funci6n de pruebas 

o test de inteligencia, ya que su resultado, •,,,no nos d~ ni -

la posibilidad de determinar las causas reales del fracaso ni el 

derecho de afirmar que es definitivo•. (7) 

Con base en lo anterior, el alto Índice de niños reprobados 

en el primer año de educaci6n primaria se debe no a6lo a su cap! 

cidad intelectual, sino también a las expectativas del personal 

docente, a la escuela y a la sociedad en su conjunto. Lucien Seve, 

cfirma que"••• los niños a quienes se les llama tontos son víctl 

mas de un régimen sociRl descompuesto, que, e la vez, les inflin-

(7) Seve, Lucien. Los dones no existen, p. 181 
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ge serias mutilaciones intelectuales, desconoce sus capacidades, 

sin preguntar c6mo reaccionar!nn en otras condiciones". (8) 

La capacidad intelectual del niño no se rnenifiesta si no e~ 

cuentra est!l!IUlos en su medio social que lo motiven a actuar. 

Por lo que la escuela a trav6s del· docente debe propiciar la edB 

caci6n que 61 necesita, de acuerdo a su nivel de pensamiento, ya 

que de lo contrario continuar& la cadena de niños fracasados, 

que •,,, afecta fundrunentalmente a los estratos de menores ingr.!!. 

sos lo que agudiza la transmisi6n intergeneracionnl de les desi­

gualdades", (9) 

Si el proceso educativo se ve como tul elcrr.ento de pe rticip~ 

ci6n y J.a educaci6n primaria como una etapa es,·ncio.l en dondo se 

adquieren modos de pensar y de actuar que se ven reflejados du~ 

rante toda la vida del sujeto, entonces cuales son las expectnti 

vas de loe niños que han padecido el fracaso escolar y que prob~ 

blemente no volverán a tener contacto con el sistema educativo. 

Besumiendo, el docente debe constituir la base de apoyo en 

la cual el niño se proyecte hacia el futuro, y la guía para que 

obtenga un porvenir promisorio. 

(6) Idem, 
(9) Cárdenas v&zquez, Sebasti&n y otros. Ciento cincuenta aiton -

en la formaci6n de maestros mexicanos, p. 207 



2.2 Los grunos integrados dentro del sistema educativo 
n:icional. 
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La educación de los niños atípicos ha representado desde h! 

ce varios siglos un grave problema para toda sociedad, y conti~ 

nda siéndolo at1n en la nc~~alidad por considerarlos como locos o 

anoI'l!lales. Fue s6lo e fin"les del siglo pesado cuando se empeza­

ron a sistematizar los trubajos en éste campo, a través de médi­

cos europeos, entre 103 que destacan los nombres de Pinel y Mon­

tessori. 

Después de 1945 1 la educación especial capt6 el interés de 

diversas personnJ.idades (Frostig y Hobbs), en cuanto al desarro­

llo de técnicas y métodos para su tratamiento. 

En México, se tiene registro de que fue a partir de 1867 ~ 

cuando se iniciaron las actividades airigidas a niños que nccesi 

taban de educación especial. (esquema 3) 

Para lila. Teresa A. Silva y Ortíz, la educación especial es 

la"••• instrucción que se ha diseñado específicamente para afro~ 

tar las necesidades individuales del niño excepcional". (10) 
Esta definición se deriva de la legislaci6n educativa en la 

cual se menciona que el gobierno mexicano tiene la obligaci6n de 

brindar educación básica a toda la poblaci6n a fin de propiciar 

su integraci6n a la sociedad a través del desarrollo de habilid! 

des socialmente dtiles. 

(10) Silva y Ortíz, Ma. Teresa A. Introducción al estudio de la 
educaci6n especial, p. 16 
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ANTECEDENTES DE LA EDUCACIO!I ESPECIAL EN MEXICO 

~ actividad desarrollada inicia ti va de 1 

1867 Establecimiento de la Escuela Nacional de 
Sordos 

1970 Crenci6n de la Escuela Nacional de Ciegos 

Don Benito 
Juáre.: 

1914 P'Undaci6n de ln Escuela para D~biles Men- Dr. Jos~ de 
ta.les en Guanajuato Jesús González 

1917 Inclusi6n en el plan de estudios de la Es 
cuela Normal de Guada..lajara de la materia 
denominada "la educaci6n de los niffos anor 
males• 

1919-
1927 

Creaci6n en el D.P. de dos Escuelas de -
orientaci6n 

Rea..liznci6n del Primer Congreso •exicano, 
en donde se detennina la necesidad de re­
clutar personal especializado para atender 
a deficientes físicos y mentales en escue 
las especiales -

Atenci6n a deficientes mentales en la Un!_ 
versidad Nacional Aut6noma de México, a -
través de asesoría pedag6gica 

Establecillliento de una Escuela para ~bi- Prof. SaJ.vador 
les llentales 11. Lima 



actividad desarrollada 

1932 Creaci6n de la Escuela de Rec~peraci6n Pf 
sica y ll!ental 

1935 Creación del Instituto ll!édico Pedag6¡tico 

1937 Fundaci6n de la Clínica de Conducta y O~ 
tolnlin 

1942 Fundnci6n de la Escuela Normal de Educa­
ción Especial 

1943 

1945 

1954-
1955 

1958 

Establecimiento de la Escuela Normal de 
Bspec ializaci6n 

Iniciaci6n de las carreras para atender 
a niBos con problemas de visi6n, audici6n 
y lene;uaje 

Creaci6n de la Direcci6n de Rehabilita­
ci6n y la carrera de Bspecialista.s en -
el Aparato Locomotor 

Ampliación del Sistema de Educación Es­
pecial 
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iniciativa de1 

Dr. Solía 
Q.liroga 

Lic. Octavio 
V&jar V!Ízquez 
Dr. Solía 
Q.tiroga 

Secretaría de 
Educación 
PÚblica 



1960-
1961 

1962 

1966-
1976 

1970 

1972 

1974 

actividad desnrrollnda 

l"Undaci6n de las sscuelas Primarias do -­
Perfecciona.~iento para atender a Deficien 
tes !lenta.les -

Estnbleci~iento de la Escuela pnrn Niños 
con Problemas de Aprendizaje en Veracruz 

Creaci6n de diez escuelas de Educnci6n Es 
pecial en el ~.F. y,docc en los estados: 
de la República Mexicana 

Establecimiento de la Direcci6n General -
de Educaci6n Especial bajo la supervisi6n 
de la Subsecretaría de Educnci6n Básica,­
cuyo objetivo era organizar, diri~ir, de­
sarrollar, administrar y vigilar el 3iste 
ma Pederal de Educaci6n Especial y la Po,!'. 
maci6n de Docentes Especialistas 

Establecimiento de la EsPecialidad de Téc 
nicos en Problemas de Ap~endizaje con un­
año de duraci6n, la cual aument6 a tres -
años en 1973 

Creaci6n de las Especialidades de Deficien 
cia Mental, Lisiados del Aparato Locomotor, 
Ciegos y Débiles Visuales, Menores Infrac­
tores, Audici6n y Lenguaje y Problemas de 
Aprendizaje 
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iniciativa de1 

ProfM, Odalmi 
ra l'nyagoi tin-

Profra, Odalm.!, 
rn ~'.aynr0i tia 

Decreto .!el 16 
de diciembre ·­
de 1970 
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Los gnipoe integrados dentro del sistema educativo nncione1 

pertenecen a la Direcci6n Genere1 de Educeci6n Especial de ln ~ 

Subsecretaría de Educaci6n Elemental de la Secretaría de Educe~ 

ci6n Wblice. 

El objetivo de ln Direcci6n General de Educnci6n Especial -

es el de lograr oue el alumno con limitaciones psicofíeicas pue­

de ser aut6nomo y se integre a la sociedad; para lo cuol no se -

deben sefie1er sus limitaciones sino aprovechAr sus capacidadeo. 

La D.G,E.E. maneja varias áreas que se ubican en dos tipos 

de servicios, el primero está dirigido a las áreas de superiori­

dad cognoscitiva, deficiencia mental, trastornos de nudici6n y -

lenguaje, proulemas motores y visuales, perturbaci6n emocional. 

El servicio para estas 6reas se brinda en escuelas de educnci6n 

especial, centros de rehabilitaci6n y educaci6n especial y en -­

centros de capacitación de educación especial. El segundo se en­

foca a las persones que requieren atenci6n complementaria en el 

proceso educativo regular y cuenta con las áreas de problemas de 

aprendizaje, de lenguaje y de conducta. Este servicio lo propor­

cionan las unidades de gn>pos integrados, los centros psicopedn­

g6gicos y los centros de rehabilitaci6n y educnci6n especial. 

Le educnci6n especial estnbleci6 el concepto de integrnci6n 

como una posibilidad de educar a loe nifios atípicos en cuento al 

desarrollo de sus capacidades en escueles regulares incluyendo n 

nifioe con deficiencias profundas. El que nifios y adultos se dese~ 

vuelvan en condiciones normales, es un paso para lograr su inte­

grnci6n n situaciones cotidinnee en un corto plazo, 
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Los a1tos índices de reprobaci6n dentro de la educPci6n bá­

sica causados por trastornos sensorinles, motores, emocionales y 

de aprendizaje, motivaron la creaci6n de los gn.¡pos integrados, 

a fin de atender a la poblaci6n infantil menor de diez años de -

edad que repetía el primer año de educaci6n primaria, a través -

de una atenci6n integral, y sin necesidúd de sep~rarla de su es­

cuela de origen. 

Los grupos inte¡;rados se for:::··ron por iniciativa de ln DireE_ 

tora de Educnci6n Especia1 1 Profra. Odnlmira ~!ayngoi tia de Toulct 

en 1971. El objetivo de estos grupos es "lR detecci6n, el dia¡¡n6~ 

tico, y el tratamiento de aquellos niños que habiendo tenido exp~ 

riencia escolar, presentan inmadurez en los procesos b~sicos del 

aprendizaje y/o no han logrado el acceso a la lecto-escritur:i y 

el cálculo". (11) 

Los ¡;rupos integrados por ser una medida preventiva para la 

atenci6n de los problemas de aprendizaje, pretenden modificar la 

concepci6n del fracaso escolar y por consiguiente evitar la dese~ 

ci6n ofreciendo una alternativa dentro de la escuela regular a -

fin de no desvincular a los niños de todas las experiencias que 

las relacioness escuela-niño, docente-niño y niño-niño, pueden -

ofrecerles. 

(11) Ibidem, P• 69 
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2.) Antecedentes 

Los grupos integrados hicieron su aparici6n de 1970 a 1971 

en el Estado de Puebla y un año más tarde se formaron en el Di~ 

trito Federal gracias a la colaboraci6n del Prof. Ram6n G, Bon-­

fil que en aquel entonces desempeñaba el cargo de Secretario de 

Educaci6n Primaria y !lormal., 

Los grupos integrados en el D.P. se establecieron en el --­

Centro Escolar México, debido a que a su alrededor existía una -

gran de~~nda escolar de estrato sociocultural bajo. 

La Unidad Técnica de Detecci6n formada por paicopedagogos, 

psic6logos, médicos y trabajadores social.es se encarg6 de llevar 

a cabo la aelecci6n de la poblaci6n; actividad que consisti6 en 

la recolecci6n de datos aocioecon6micos y pedag6gicos adem~s de 

la aplic~ci6n de diversos instrumentos psicol6gicos, tales como1 

el Detroi t-Engela, el Rut¡:ers Drawing, el Terman-Merril y el Be!! 

der. Así se formaron los siete primeros grupos distribuídoa en -

seis escuelas primarias que en su totalidad atendían a 164 niffoa. 

Durante el período de 1973 a 1974, se cre6 en Saltillo el -

proyecto llrunndo Plan Saltillo, que residi6 en la aplicaci6n de 

una batería gruesa (Detroit-Engela, figura humana y Rutgers-D~ 

wing), a 6425 niños. De este total., 24.43~ (1570), presentaron -

ciertos problemas, por lo que se tom6 la decisi6n de enviarlos a 

centros de diagn6stico, en donde se les aplic6 una batería fina, 

que arroj6 los siguientes resultados1 135 niños fueron descarta­

dos por no presentar problemas, 235 mostraron cierto grado de d~ 
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ficiencia mental y 1200 manifestaron problemas de aprendizaje. 

Con estos Últimos se organizaron los g.i. en el Estado de Coahui 

la creando al mismo tiempo en Sal tillo, la Escuela llormal de Es­

pecializaci6n para formar al pcrs~r.,l docente que se haría cnrgo 

de los citados cruoos. 

En 1974, cuando se insti tuy6 en el D.F. la sup~rvisi6n de -

los g.i., también se instauró el Flan Nuevo León con el apoyo de 

la D.G.E.E. y de la Dirección General de Educación Fl!blica del -

Estado que lleva el mismo nombre. La solidez de los g.i., se lo­

gró a través de éste plan que tenía como objetivos1 

-dar servicio a niños reprobados de primer a.'io, incluyendo 
a niños de secundo que aún no adquirían la lecto-escri~ 
ra y el cálculo, 

-apoyar la educaci6n de los niños con proble~~s de aprendi­
zaje 1 

-prevenir la deserción y reprobación en los primcron años -
de educación primaria, 

-establecer equipos de trabajo multidisciplinarios, y 

-emprender acciones similares en todo el país. 

Del Plan Nuevo Le6n se deriv6 el instrumento de evaluación 

y el programa de lecto-escritura para los g.i., postergándose -­

hasta el período 77-78, la realización del programa de cálculo, 

así como la plane~ci6n del servicio a través de la elaboración -

de un manual de operaciones. 
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La orgnnizaci6n administrativa del Plan Nuevo Le6n era la­

siguicntc 1 

-un centro piloto responsable de la eupervisi6n, asesoría e 
investigaci6n, y 

-centros seccionales encargados de le detecci6n (discffando 
para éste fin la prueba monterrey), el diagn6stico (apoya­
do por el equipo multidisciplinario), la reeducaci6n ( a -
través de docentes especializados), y la orientaci6n a pa­
dres de familia. 

Las necesidades detectadas desde la creaci6n de los grupos 

integrados originaron la f ormaci6n dentro de la Direcci6n Gene~ 

ra1 de Educaci6n Especial de los departamentos de inveetigaci6n 

y asesoría. 

En 1979, a partir del Programa Primaria para Todos los gru­

pos integrados se multiplicaron extendi&ndose a todo el país de 

1980 a 1981. 



25 

2.4 Situaci6n actual 

Existen dos tipos de grupos inteerados, los "A" y los "B", 
ambos poseen las mismns obligaciones de carácter administrativo 

que el resto de los r.nipos regulares. 

Los g.i. "A" funcionan en los tumos m".ltutino y v'cspertino 

y dependen de 19 Direcci6n General de Operaciones de la D.G.E.E. 

Los g.i. "B" tr~bajan de manera experimental Únic:unentc en el -­

turno vespertino y son coordin"'-ldos por el Dep3.rtrunento ~:e .. :-roye.s, 

tos Especiales. 

Cada unidad de g.i. "A" estii forrnPda por '-1:~ número v.-!riablc 

de escuelas, que tienen como caracterL;ticn uno. r.rrn c=tid:id de 

niños reprobados. La5 escuelan desarrollnn sus actividndc3 bajo 

la supervisi6n de un director de unidad, e1 cual debe coordinar­

se con los directores titulares de ~stas para el establecimiento 

de los e.i. dentro de las mismas. 

Todos los g. i. deben ser asesorados por un v-upo de apoyo -

constituído por un especialista en problemas de aprendizaje, un 

terapista de lenguaje, un psic6logo y un trabajador social. En -

los g.i. "B" debe existir además un pedagogo y un auxili3r técn~ 

ca. 

El lapso que un niño debe perni=ecer en g. i. "A" es de un -

afio escolar, prolongándose ~ste s6lo en casos especiales. Si du­

rante el transcurso del año existen lucares disponibles en g.i. 

"A", ~stos se ocupan de acuerdo a los siguientes criterion1 niños 

que cursan el primer año y que necesitan el servicio y niños que 

por falta de cupo no pudie~on ser atendidos, 
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La reincorporación del niño a un prupo regular depende de 

la promoción que el director de la unidad, así como el docente -

especializado y el grupo de apoyo le otorgen; siempre y cuando 

el niño ya est~ preparado y el resultado de sus evaluaciones sea 

aceptable; ade~~s se debe solicitar la opini6n del docente oue -

lo atenderJ en el erupo regular. Existen dos momentos en los cu~ 

les el niño puede inteerarse al see~ndo año de la escuela prima­

ria; el primero es cuando finaliza el año escolar, y el segundo 

es durante el mes de noviembre. 

Los e.::.. "B" tienen como objetivo integrar al proceso edu­

cr. tivo rei::-.uar :i nir.os con problemas de aprendizrje en la adqui­

sici6n de la lecto-escritura y el cálculo y que requieren de una 

mayor atenci6n en compc.raci6n con los niños de g.i. "A"; la per­

manencia en g.i. "Bº es de cinco años, los cuales se dividen en 

dos períodos ~n el pri~ero que dura tres años se lleva a cabo 

u.~~ evalu~c:6n para reinte~rar al niño a un grupo regular, en e~ 

so de oue el niño aún no este preparado se le envía al see.undo -

período de dos años, en éste lapso se le debe proporcionqr una 

precapacitaci6n para el trabajo. 

Loa g.i. "A" atienden en promedio de 18 a 20 niños y los -

g.i. "Bº máximo 15; en ambos casos la edad de los nií'loa debe ose!. 

lar entre 7 y 10 años. 

2.4.l Actividades de detecci6n 

Dur,,nte el mes de abril de cada ?ño, se lleva a c~bo unn prJ!. 

selección de niños oue probablemente ¡·eprobFrén el primer r<i1o es-
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colar, ~sta actividad se realiza solicitando a los docentes lR -

elaboraci6n de listas de candidatos, 

En el mes de mayo los docentes deben contestar un cuestiOfl! 

rio de aspectos psicopedag6gicos que pretende determinar las po­

sibles causas de los problemas que presentan los niftos, 

En junio se aplican a los niftos pruebas que tienen como fi­

nalidad obtener una evalusci6n psicopedag6gica y detectar a la -

poblaci6n definitiva que necesitar~ el servicio, 

Las clases en los grupos integrados inician en el moa Je oe~ 

tiembre al igual que las actividades de la escuela regular. 

Los niftos que presentan otro tipo de problemas y que por lo 

tanto no deben pertenecer a un g.i. son enviados a la Coordina-­

ci6n de Educaci6n Especial correspondiente (existen seis en el -

D.P., y por lo menos una en cada Estado de la República Mexica~ 

na), para recibir otro tipo de servicio. 

2,4,2 Punciones del personal 

Director de la unidad 

-elabora, dirige y controla el plan anual de actividades. 

-prepara infonnes bimestrales para la coordinaci6n de educa 
ci6n especial. -

-organiza el ingreso, la evaluaci6n y la promoci6n de alum­
nos. 

-difunde las normas entre los docentes y el grupo de apoyo, 

-promueve la participaci6n de alumnos y padres de familia -
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en actividades educativas. 

-vigila el cumolimiento del re~lrunento de la Direcci6n Gen! 
rnl de Educnci6n Especial. 

-dirige al grupo de apoyo y asesora a los docentes. 

Docentes 

-colaboran en actividades de detecci6n. 

-participan en juntas con el ¡orupo de apoyo, 

-determinan la promoci6n de altt~nos a grupos regulares. 

Gruoo de apoyo 

Terapistas de lengunje1 -atienden a niños con problemas de 
lenguaje. 

-colaboran en la detecci6n y forma­
ci6n de grupos. 

-asesoran a docentes y a padres de 
familia. 

Psic6logos1 -detectan, eva:lúan y diagnostícnn a los niños -
con problemas de adaptaci6n. 

-observan y registran el funcionamiento psicop! 
dag6gico de los ¡rrupoa. 

-asesoran a los docentes y a loa padree de fam.!, 
lia. 
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Trabajadores sociales1 -participan en actividades de detec­
ci6n. 

-colaboran con el docente en proble­
mas de carácter social. 

-asesora.~ conjuntamente con el paic6 
logo a los padres de fa~ili3. 

-efectúan diagn6sticos sociales y -­
llevan a cabo visites do~iciliarias, 

-establecen ln coordinaci6n ~ntre. la 
unidad, y los servicios comunitarios, 

-realizan el se!'Uimiento de alumnos 
integrados al grupo regular. 
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A loa niños que formarán parte de un grupo integrado, se -­

lea debe aplicar la siguiente batería de pruebas, con la finali­

dad de conocer aspectos tales como1 coeficiente intelectual, ps,i 

comotricidad, personalidad, ambiente familiar, interacci6n social 

y rendimiento escolar. 

-Test Visomotor de Bender (madurez) 
-Examen psicomotor de Vayer (psicomotricidad) 
-Test de la figura humana de Goodenough (C,I.) 
-Escala de inteligencia Weschler para niños (C.!,) 
-Test Binet-Simon Rev. Terman (madurez y C.I.) 
-Test Prosting de desarrollo de la percepci6n visual 
-Examen psicogenético monterrey 
-Examen de articulaci6n 
-Test de apercepci6n temática para niños (personalidad) 
-Estudio socioecon6mico y ambienta.l 

2.5.1 Prueba de adquisiciones escolares 

Originalmente para llevar a cabo la selecci6n de niños que 

conformarían un grupo integrado se utilizaba la prueba de adqui­

siciones escolares (12) que tenía como finalidad medir la compre~ 

si6n de la lecto-escritura y el cálculo, Esta pni.eba se aplicaba 

en forma previa al examen psicogen~tico monterrey. 

(12) APE?IDICE 5 
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La prueba de adquisiciones escolares estñ inte¡rrad::i por cu!!_ 

tro áreas: 

1) lectura.- con~tn do tres oraciones, que rn su cnnjunto -
sumnn quince palabras o aciertos ~osibles 

2) comprensi6n.- se formulnn tres prefttntfls al ni:\o con re­
laci6n a los oraciones del ñrea de lecturn 
(tres aciertos) 

3) cscri tura.- se nresentR. unR oraci6n foi-n~rln nor cuatro -
p:l1~.bras, ade"'ás de sei.s palnbrnn nueltns 
(diez aciertos) 

4) "álculo.- se incluyen tres sumf\s y tren rentnc. (cri.c. -­
aciertos) 

La aplicaci6n de la prucca se llevaba a cabo de mnnerf\ r,rupal 

e individual. 

GRUPAL: Se debe tr::!.bajnr con un máximo de die7. niños, lrin -

instrucciones y consignas son las siBUientes¡ dictado ne pal~bras: 

les voy a dictar unas palabras, y ustP.deR deben cscrit:irlns sobre 

estas líneas (se señala). Se deben dictar en forma clara y sin d~ 

letrearlas, verificando que todos los nifios hayan e3crito l~ Pri­

mera palabra para continuar; dictado del en•.mciado1 les voy a di~ 

tar un enunciado, ustedes deben escribirlo sobre la línea (se se­

ñala). Se debe dictar al igual que las palabras, pidiéndoles a 

los niños que repitan lo que se les indico que escribieran, si no 

recuerdan, se les repite el enunciado una vez más. Posteriormente 

se les propone la realizaci6n de las mecanizaciones. Van a hacer 

estos problemas (se señala). Los de este lado son de sumar o de -

poner, el que esta aquí, sirve para que vean como se hace (ejem--
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olo), y ustedes deben h 0 cer los que siFUen. Cuando terminen de-­

ben hacer lo~ ~_i.te estfn de este l:lcto, éstos son de restqr o de -

qui tnr, y ta':'lbién el nrir:-.ero ~s p?.rn que ve:i.n como se h3.Cf'. Las 

con3ié,ilP.s o instrucciones se reri ten has tu que r-:e co~:1re!1ñ.:-in. 

Co!.'11") se hn :odido observnr, la n~licación grupal abn.rcn las 

r:reas de esc!·iti..;.::~a y c{lculo. E':l C'.'..so de ~up (>l niño obtrnf,':.1 en 

escritt1rn ocho o m~s aciPrtos y en cJlculo cinco o m~s ·aciertos, 

se contin1a con 19 aplic1ci~n de la ,arte corre$~0ndiente a lec­

tura y co~~r;nsidn, de no ser 3sÍ, el nifio p~sa a ser candidato 

al[! aplicgci6n r~e1 PXP..~c:-n p~iC"J{'Pnétic0 r.i·'.Jntflrrey. 

u:nrVI'.)0ALs Lna jn::;~rlC'C'i::i:-1f'S y C'inP1~n'. 1 8 :::;0n J:ts niflliPn-­

tes; lect'..lr:: s v·~.s n leer estos eri:.lnci.J.d.O!'! (se !?c1rd!l. de corrido). 

Si el niño los lee, se vcri!'icn. s·1 co:;inrPnsi6n medümte las tres 

preeuntns elaborndn~ ex rr0feso. Si el nifio no puede leerlos, se 

evita la verificacidn y se su~~ende la nplicoci6n. 

!lo serfn sujetan d~ la aplicaci6n del exrt,,,en psicofenético 

monterrey, aquellos ninos que obtene>ln la puntuaci6n general de 

la siiruiente tabla: 

LECTURA: 12 o más aciertos 

CO~:PREHSIO!l: 2 o más aciertos 

ESCRI~RAI 8 o más aciertos 

CALCUl.01 5 o más aciertos 
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2,5,2 Prueba para seleccionar el pror.rama de recuperaci6n 
para niños reprobados de ler, grado 

Actualmente la pre-elecci6n de los candidgtos tanto a grupos 

integrados como a grupos de nivelaci6n se realiza mediante la -­

aplicaci6n de la prueba para seleccionar el programa de recuper~ 

ci6n para niños reprobados de ler. grado. 

Esta prueba está constituída por un instructivo de aplicaci6~ 

Y ca1ificaci6n y por el cuaderno del niño, Su objetivo es evaluar 

lo que el niño ha aeimilado sobre lengua escrita y matemáticas de 

acuerdo a los siguientes aapectos1 

l. lengua escrita 
1.1 escritura 

1.1.l autodictado 

PRUEBA 

1.1.l.l nombre propio 
1.1.l.2 escritura libre 
1.1.1,3 objetos dibujados 

1.1.2 dictado 
1.1.2.1 parea de palabras 
1.1.2,2 enunciados 

1.2 lectura 
1.2.l enunciados 

1.2.l,l el perro y el niño 
1.2.l.2 ladran loa perros 

l.2.2 palabra 
1.2.2.l pájaro 



2, matemáticas 
2.1 uso e interpretaci6n de símbolos num6ricos 

2.1.1 pelotas 
2.1.2 globos (8) 
2.1.3 globos (12) 

2.2 serie num~rica 
2.2.1 serie (1-25) 
2.2.2 serie (l-10) 

2.3 decena 
2.3.1 ramos 

2.4 mecanizaciones 
2.4.1 producto menor a 10 
2.4.2 producto mayor de 10 

La prueba se aplica en forma colectiva de 10 a 12 niños, 

procurando distribu!rlos de tal manera que se evite la copia. 
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Durante la aplicación el docente debe.asegura.rae de que to­

dos los niños contesten la misma pregunta antes de pasar a la si 

guiente 1 evitando corregir su trabajo en este momento. En el di~ 

tado, las pe.labras y los enunciados sólo se pueden repetir dos -

veces, '1nicamente a petición de los niños se repetirán una terc~ 

ra vez. 

A continuación se presenta en forma esquemática el conteni­

do del cuaderno del niño, as! como los parrunetros de evaluación 

utilizados para decidir si un niño debe pertenecer o no a un g~ 

po integrado. 

De acuerdo a los objetivos de la inveetigaci6n, sólo se in­

cluye el aspecto de la prueba relativo a la leneua escrita. 
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E3CRI'!\JRA 
página 1 

E3CRITURA 

NOh'.3RE ---------

------ ----- -----

Instrucci6n1 van a escribir 
su nomrre comnleto, nhora van 
a escibir los nombres de las 
cosas que usan en la escuela. 
Cada rayi ta es no.ra un nombre 
diferente 

p!Ígina 3 

Instrucci6n1 van a escribir 
las palabras que les voy a 
decir. Se dictará el nar de 
palnbrns sin corte (n~zmari 
posa, cebollanina) 

Instrucci6n1 van a escribir en 
la raya el nombre de cada cosa 
que esta dibujada 

Instrucci6n: en esta hoja que 
está en blanco van n escribir 
"la mqri posa vuela en el camoo". 
Se dictará sin hacer pausas 
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El niño pertenecerá a rrunn interrado si su evA.luaci6n sobre la 

escritura presenta las sig<Aientes características1 

-s6lo hace dibujos 
-escribe una o dos rrafías nnra su nombre 
-escribe una serie de ¡rrafías y susnende sólo cuendo ya no tiene 

espacio o se le acaba la raya 
-cenia los modelos eTistentes en el sal6n 
-es~ribe una erafía nara cada sílaba 
~combin~.letras, números, s}¡:nos de interroración o de admiración 
-usa un detenninado número de grafías y las repite en el mismo -

orden en cnda nueva nroducci6n 
-usa un determinado número de grafías y les cambia el orden en -

cndn nueva nroducción 
-escribe con trazos poco diferenciados 
-elabora una serie de grafías y las repite en dos o más palabras 
-escribe bien el nombre de un sustantivo y lo repite en palabras 
diferentes 

-escribe bien el nombre de un sustantivo que no corresponde a la 
nalabra dictada 

-escribe grafías que no corresµonden al enunciado 
-escribe algunas grafías que corresµonden al enunciado dictado. 



ar 
El ni:io est:1'. en~ 3u ;erro 

Bl. ~erro est1 co~ el niño 

El perro y el ni~o est~n 
juntos 
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Los fatos ~a~llan 

L~C~n los perros 

La rente habla y rie 

InEtr~cci6n: v~n a ~oner una 
ray~ deb?.jo de donde creen -
que dice "el p~rro y el niño 
estan juntos" 

Inst:r.icci 1n 1 VRn a ~on,?r un<:! 
raya det-a.jo de d'nle c!·cen -
~~e dice ''ladrnn los rerr0~·· 

;iáf'ina 7 

loro 

perico 

ave 

l:'<Íjaro 

Instr..Jcci6n: V"n R nonPr una 
raya ~ebnjo de donjP. creen -
que dice 11 páj3ro" 

El niño e3 candid--~t:> ;:;,1 ~rOJ?'!'":!m!! de f'·Í· cuando none una raya en: 
-"..1.n espacio en 1-1..,nco v .,1P5"'d·.:. ".!e los E'n·J.'.'l.Ci'3c1os 
-el di bu jo 
-cu~l~uiera dP lo~ enunciados no leídos nor el ~nli~ador 
-también cu~ndo n~ hRy ~esoue~tP. 6 
-ha7¡ más d~ unfl resnuest?. •. 

?osterif'lrt'l':"ntc "; c:.C!i:" ~n-•Jet~, t"":nl:i~:". ·e:. ".!.:be: .,~lic .... r e: +-x:11c1 

~sic~re~~tico ~~~t~~~e:r. 
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2,5.3 Examen psicogenético monterrey 

El examen psicogen6tico monterrey, tambi6n llamndo prueba -

monterrey, tiene su fundamento teórico en la psicog6nesis que de 

acuerdo con Alberto L. Meroni se refiere al origen y desarrollo 

de las conductas debidas dnicamente a la experiencia mental, 

En el instructivo para la aplicación de esta prueba se esp! 

cifica que sólo podrán emplearla anuellas personas que dominen -

los fund~.mentos del mnrco teórico de la psicogenética, ya aue de 

su adecuado uso depende el futuro escolRr del niño. 

La prueba monterrey se encuentra estructurada por dos secci2 

nes, una eva111a las nociones elementales del ndinero natural y la 

otra a las nociones elementales de la lenl!Ua escrita. Por razones 

de la investigación sólo se explicitará ésta t1ltima sección. 

Una de las características principales de 12 prueba, consi~ 

te en la utilización constante del interrogatorio; e fin de con2 

cer las justificaciones que el niño do a su propio trabajo, moti 

vo por el cual es de sume importancia ~ue el aplicador no desvi!. 

túe o induzca sus respuestas. 

Las preguntas de la prueba básicamente son de dos tipos1 de 

ubicación y de predicción. Para evaluar las nociones elemental.es 

de la lengua escrita se utiliza como material para el niño1 hojas 

blancas, lápiz y goma; el aplicador emplea tres formatos (13) pr! 

establecidos pera registrar el trabajo del niño. Lo que pretende 

detectar esta pPrte de l? prueba son las concepciones del niño -

con respecto a lr oración escrita, es decir qué o cuáles palabras 

o cosas se escriben descartando totalmente el descifrado. 

(13) APEHDICE 6 



39 

L3s ctn~s de la :n"Ueba se nueden jerarauizrir de la siguien. 

te cta.neras 

Oso del fo1-:::9to 1 

a) El ?plicador escribir!Í en unn hoja blnnca y con letrns -

r.iaT.bculns, la oraci6n1 EL ill!l0 SU:SE LA E3CALERA, diciéndole "~.t 

ra lo c:ue te voy 3. escribir" 

b) "Aquí yo escri"oÍ elnii\O$UbelaescP.lera", y le nrc¡:unta -­

¿qué escribí? 

c) Cuando el niño ya ha re:rntido la ornci6n (el anlicndor -

anota el número de intentos, los cuales no deben reb:;sar de tres 

o cuatro), se inicia el interrofatario. 

nolicador 

¿Dirá escalera en alfUna parte? 

¿D6nde crees que diga? 

¿D6nde 1:'1 crees aue ;iued'.l decir? 

SÍ dice 

tlo sé 

AC!uÍ ( señnla en 
ESCALERA) 

En el lur~r donde el ni~o indica oue dice escalera, el nolicador 

reeistra en el forrtato esa res~uesta. Ejemplos 

EL tlINO SU?E LA ESC~ERA 

ESCALERA 

Si el niño considera que en nin..-ún lu¡;ar dice escalera, también 

se registra tal y cor.io él lo exoresa en un extremo del formato. 

d) De acuerdo con el formato del nplicador, en donde está -

escrita la palabra niño y se encuentra la primera flecha verti--



cal <ti, se "reruntry.r!Í r 

anlicador 

¿~~ crees aue diea aou!·¡ 

y se rerütra nsí: EL Nr¡o SUBE LA ESCALERA 

ESCA 
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ESCA 

Si el niño en el primer cuestior.amiento indic6 que en la oalabra 

tallo decía ESCALERA, se continúa con el orden. Ejemplo r 

EL lllf O SUBE LA 

ESCALERA 

de A 

ESCALERA 

e) El formato 1, presenta la abreviatura T,J,, que signifi­

car ¿Y todo junto (la oraci6n) qu~ dice? 

Si el niño no recuerda, el aplicador le renite elniñosubelaescal! 

ra y se rep.istra el n~mero de intentos. 

f) Las preguntas de ubicaci6n se reristran entre par~ntesis 

siempre y cuando no haya cowplementos. Ejemplar 

¿Dirá escalera?, si el niño responde afirmativamente, se prep:un­

tar ¿D6nde? y se rer.istra 

EL NiilO SUBE LA ESCALERA 

ESCALERA 

Asiwismo, se puede presentar el caso en donde el niño complemen­

ta lo 1ue se le pregunta. Ejemplo: 

ELl!llllO SUBE! LA ESCALERA . 
(SUBE) LA ESCALERA 
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e:"l éste caso no se coloca entre l"laréntesis ln resnuesta co:nple-­

oent2ria del niño ~or ser espontánea. 

Las ~re¡;untas de .,redicci6n se reristnm y se subrayan. Eje!!)_ 

plo1 

¿Q..té dirá aquí?, el n!)licador sef\ala la palabra !II?:O 

EL ¡;r¡o SUBE LA ESCALERA 

EL NIÑO SUEE LAS ESCALERAS 

En le abreviatura T.J. final, se ret_ristra la respuesta. ~extunl -

que el niño exorese. Si es que reo:liz6 alf"l.., cambio co;::o por eje!!)_ 

plo s EL !iIÑO VA. A SUBIR, éste se registre; de no ser así, solo se 

anota en el parfotesis el si¡;uiente signo ('/¡, 

Uso del formato 2 

En este formato se trabajan básic'.3.r.lente las transfor:naciones, 

consta de dos hojas y tiene como objetivo descartar toda posibil! 

dad de descifrado. Se eoplea única~ente con los niños cuyo nivel 

de conceptualizaci6n es lingllístico; dentro de este apartado exi~ 

ten tres categorías de ubicaci6n1 

primera.- no ha·r dificultad con los artículos 

segunda.- no hay dificultad con la individuali"n~i6n del -­
verbo 

tercera,- no hay dificultad con los sustantivos, 

Dentro de la transfonnaci6n lo importante es la anticipaci6n, 

ya que ésta permite determinar el nivel real de conceptualizaci6n 
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del niño. 

Al aplicar ln tercer:< cate¡::orí:i se emplea otra oración en -

do~de CB.r.lbiun los sust~ntivos. 

Usa del formato 3 

Para C·)nocer ,;¡:fo a fondo el sistema conceptwll del niño se 

administra el far:r.a to 3 que corresponde a la escritura de nombres 

de animales. 

anlic"dor 

"Mir?., nhora va.T.os a escribir los 
nombres de nlEl>.n.OS nnim~les, es­
cribe venado 11

• 

"Escribe como tú creas que se escribe", 

no sé 

Si el ni~a expresa que na sabe, se le dice que lo escriba coma -

pueda, en cas~ de que continúe negándose, se le pide entonces -­

que realice un dibuja y después que le ponga su nombre debajo. 

Una vez recistrado el trabajo del niño en el formato, se le 

solicita que lo lea de la siguiente maneras 

aolicador 

"Ahora leelo despacito con tu 
dedito para que yo puede de! 
me cuenta". 

Se registra en el área de lectura asís 

VE NA DO 

MOE4IS5 
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Se registra en el área de escritura así: 

MOE 
V o ~ 
VE NA DO 

De acuerdo con las categorías establecidas, el niño que efectu6 

este trabajo es ling\!Ístico elobal porque ajusta fronteras. 

Este mismo procedimiento se siGUe con las palabras: eaviota, 

ardilla y cabra, la !'alabra no, 5 (venadito), es válida para to­

dos los niveles, incluso para el simb6lico. A partir de ln pala­

bra no. 5 y hasta la no. 10 comienzan las transform!•Ciones, que 

se usan con el fin de eliminar el efecto que puede pro~ucir la -

enseñanza tradicional. 

En esta etapa el aplicador escribe la palabra e interroga -

al niño para propiciar su anticipaci6n dándole el tiempo necea~ 

rio para hacer la transformnci6n. Ejemplo1 

Te acuerdas que aqu! (se señala), tu escribiste venado, vuélvela 

a leer (una vez que la lee), se le pre¡;unta ¿qu~ tendríamos que 

hacer para que ahora diga venadito?, ¿tendríamos que quitar o -­

tendríamos que poner más letras?, (la palabra letras se empleará 

si el niño la ha usado durante la aplicaci6n, en caso contrario, 

solo se se5a1ará sin mencionarla), ¿tendríamos que cambiar algu­

nas o tendríamos que cambiar todas (o todo)?. 

Se registra despu6s de la lectura el modelo definitivo, las 

transformaciones de la no. 6 a la no. 10 se aplicarán siempre y 

cuando los niños hayan demostrado características de alfab~ticos. 
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De ser así se continúa con la n;olicaci6n de l?. ~i¡;uientc fonn.'\ 1 

Ahorn te voy a escribir el nombre de otro animal, se escri­

be entonces ln palabra lobo sin deletrear y con l~trn minúscula. 

Aquí dice lobo, ¡,cómo dice?i lobo. Ahora leéla des,,ncito con tu 

dedo pare ver como dice: (la le~ con su dedo), Ahora yo quiero -

que die:> loba, ¿qué tendrí~~os que c~~biar para que dign loba?. 

Una vez anlica~a la prueba se ubica al niño en la cntego-­

ría y el nivel correspondiente de acuerdo a la interpretaci6n -­

del perfil. 

La evaluación de las nociones elementales de la lengua es-­

cri ta debe considerarse como un prediagn6stico solamente. 

La prueba monterrey se rige por cuatro principios generales 

que se exponen a continuación. 

Cada elemento de las nociones, tanto del número natural co­

mo de la lengua escrita son, en cuanto a la construcci6n psicog! 

nética, transitivos e irreversiblemente progresivos1 

A< B 

lC < y 

B<.c 
Y< Z 

y de absorción ,,or implicación inclusiva1 

A+ B 

X+ y 

B 

y 

B + C 

y ... z 

e 
z 

A + B + e e 
X + Y + Z "' Z 

Cada nivel o estadio de las nocion.es del número natural y -

de la lengua escrita guardan una relación tautológica (proporción 

en que la identidad de loe conceptos se manifiestan implícitrunen­

te), entre los elementos la,b,c,d y e resoectivamente) que loa 

componen. 



Aa + Ab + Ac = A Ba + Eb + !le 

Xe + Xd X Ye + Yd y 

B Ca + Cb 

Ze + Zd 

Ce 

z 
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c 

L'.'ls nociones de la lengua escri tu, son de naturn.leza psico­

lingüística, por lo que la coexistencia real. con las nociones del 

nWi:ero nutura1 se dá solo por correlación de tipo a~oci:otivo \ y 

nunca por interacci6n causal directa y absoluta)r 

A + X A+ X B +y B + y c + z e + z 

y de identidad genera11 

{A+X) - (A+X) = O; (B+Y) - (B+Y) O; 

\C+Z) - (C+Z) = O 

por Último, las nociones de la lengua escrita solo se-estimen -­

como complemento del perfil psicogen~tico. 

!IO!i!E.'IC'LA TURA DEL PERPIL 

X. Nivel concreto 

d. noci6n gre.matica1 de la oraci6n escrita 

x1 = nivel concretos lo escrito no dice nada, dá referentes 
concretos que no estan escritos. 
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e. noci6n de la pcll'lbra e~cri ta 

x
1 

= nivel concreto: escribir y dibujnr es lo ;nis:r.o (oarn 
que 1iga nlgo es necesario \L~ dibujo). 

Y. lli vel simb6lico 

d. ornci6n1 lo escrito ya le el.ice aleo referido al objeto de 
acci6n. 

y
1 

(f) = 

Y1 (f) 

y
1 

(e) 

y
1 

(d) 

e. palabra 

inventa referentes en el r.?isr:1o cnmpo scre:.{ntico 
(niño = la mrunñ., la niña, la herm?.na¡ escnlera 
rno~taña, árbol, silla). 

dice los referentes, (los torna como objetos), di­
ce niño o ~scalera cada vez que señalamos las veE 
buli::"cio~_es. 

inventa enunci~dos en el misoo c~~no semántico 
(el niño se subi6 en la escalera u· la azotea). 

en cada parte de la oraci6n dice la oraci6n corn-­
pleta (qu6 dice aquí, señaln."1os la = el niño sube 
la escalera). 

una grafía o pseudografía por palabra (imagen de le-­
tra) venado = A 6 S 

es un chorizo (tipo rengl6n)por palabra (imagen de re~ 
gl6n) venado = AoISesI2 ocupa todo el rengl6n. 

dimensi6n de la grafía en funci6n del referente Oso 
OSIP, hormiga = omih 

cantidad fija de grafías o pseudografí~s, niño = OIE, 
casa = OIB. (orden fijo) 

cantidad fija de ~rafías o pseudo~rafías con cambio 
de orden, venado = OIE, cabra = IEO, escuela = EOI. 
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glob.al de ~ipo si~~Ólico (imrrcen Ce palabra}. sin 
ajustEr fronteffis, eios~:nsviesi \~~ty = venado y tt?rni,!: 
na la hoja así. 

Z. :livel linQlístico 

d. oraci6n: ubica tod3.n las :iartes de la or:::.ciS!l, noción c!c -
"¡J::latra. 

C sep3ra susta..,tivos y tiene :Jroblemas con el Yerbo. 

B selJara sustanti \~:is y verbos, tiene proble:n~1s con el 
artículo. 

A ubica cada parte de la oraci6n. 

e. palabra 

z1 = global de tipo line-:l!stico, ajusta frontrr:•s con mét!?, 
do elaborado, renelón = refcos, no escrice todo el 
renglón. 

silábico ¡mro, caviota 
ESRA. 
silábico no puro, niño 
grafía cor sílaba. 

OOT, casa = 00, escalera = 

SO, SA = cana, cuando hay -

silábico alfabético, es de transición, tenedor = tndor, 
escalera = ecalra. 

alfabético (directa), ryroblenas de sílaba directa (con 
sonante y vocal), vnado =venado. 

alfabético (mixta), problemas de sílaba mixta (dos ca~ 
sonantes juntas), escuela= ecuela. 

alfabético, problemas con la sílaba indirecta (vocal 
y consonante), ardilla. 



alfabético, problPmaa con la sílaba trabada, cabra 
bra, brinco = bri. 

alfabético, (diptongo) gaviota, 

IllTERPRETACIOr: DEL PERFIL PARA LAS ;rocrmras 
ELE!fE:;TALES DE LA !,E:<GUA E3CRI TA 

lloci6n gra.:natica.l 
de la 

ornci6n escrito. 

lioci6n de la 
palabra escrita 

BAJO 
(X) 

GRUPO IHTEGRADO 
(Y) 

' xl ylf ,ylf ,yle,yld 

ALTO 
(Z) 

xl Y1•Y2•Y3•Y4•Y5•Y5 zl,z2,z3,z4,z5,z6' 
z7,z8. 

Un ni~o será seleccionado para fonnar parte del grupo inte­

crado si ~e encuentra en al¡:uno de los tres perfiles siguientes: 

1) por abajo del perfil superior en el área de lecto-escri­
tura y cálculo. 

2) si el perfil obtenido en el área de funciones cerebrales 
superiores es irregular. 

3) que el perfil no este por abajo en el área de conceotua­
lizaci6n. 

Tambi~n existen cinco posibilidades del perfil para que un 

niño no sea cana.lizado para grupo intefTlldo. Si se encuentra1 

1) por arriba del perfil sunerior en el área de lecto-escri 
tura y cálculo, independientemente de las areas restantes. 
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2) por arribn del perfil su,erior en lns tres nrees. 

3) por abnjo del perfil inferior en lns tres :ireo.s, 

4) por abajo del perfil su¿erior en ln.s nrer.s de lecto-escr,i 
tura y c1lculo 1 pero LIOJ r!rriba del perfil SU!"erior en -­
las areas restxltes. 

5) por abajo del perfil ::>'.lperior en el drea de lecto-escritu 
ra y cJlculo, nl to, b:o.jo y re¡:ul::ir en el nrea de funcio-: 
nes cerebrales superiores, pero cbnj0 del perfil inferior 
en conceptualizaci6n. 
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2,6 Material de apoyo uara grupos integrados 

En los ~ru;ios interrndos ne e:nnlea el sir.uiente material de 

npoyo1 

-la tuía sobre C'.h1co.ci6n pGico:r.otriz, 
-las fich;;.s pnra la enBcña.nzt~ de lns nnte:nit-icas, y 
-lo propuesto paro el aprendiznje de la lengua escrita, 

El uso de los ;iro¡;rr>mas <le estudio de primer afio y de los -

libros de texto re~ul~res depende del crit~rio de los docentes, 

aunque es preciso aclarar que d~ben sc-r rec".1e-tndos los objetivos 

propuestos por el pr:>¿;T:'.":'l-i ofícial <:;Uc emite le. S€'cretar!n de -­

Educaci6n Pública. 

En la pro;iuest:t ""rn el aprendizaje de la lengua escrita se 

especifica el marco te6rico (psicocenético) que la fundamenta, -

as! como la metodoloeía a ser;uir para su puesta en práctica den­

tro del aula. La pro;iuesta constituye una guía flexible que se -

debe adaptar a las necesidades del niílo y no a la inversa, a fin 

de favorecer el aprendizaje a través de la implementaci6n de ac­

tividades relacionadas con las etapas de desarrollo cognoscitivo. 

En síntesis, plantea la importancia de conocer las diferencias in 
dividuales, y c6mo éstas influyen en el ritmo habitual del apren­

dizaje. 

La ubicaci6n espacial de los niílos dentro del sal6n de cla­

ses, depende de los niveles de conceptunlizaci6n que éstos presea 

ten, fomando peoue3.os eruipos oue utiliznn mei'<e.3 de trabajo en -

vez de los tradicionales pupitres o bancas. Esta ubicaci6n tiene 

como finalidad establecer una raayor comunicgci6n y propiciar la -
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:clizaci6n. 

Existen 1·?0 fichas de tra'c'1jo que co:::nlenientan la .,,ropuesta 

p::i.rc- el· aprendizáje de 13 lenr~::t escrita, dentro de lns cunles -

se proponen di~crentes ::i.ctivid'1des que pueden realizarse en for-

-individual dentro del snl6n de clases, 
-individue..l en ces~, 
-por equi?os, 
-y de :::nnera grtl?al, 

Estas fichas tambi~n tienen la particularidad d& resaltar -

las ideas más i~nortantes del texto ~ediante el uso de tintas -­

obscurss, y por le. variedad en el rrosor y poa1ción de l:\s l»tras 

impresas. 

El plan de las e.ctividades del día obedece en pnrte a las -

opiniones de los ni~os. Las actividades sur,eridns dentro de la -

propuesta, así co~o las fichas anexas describen sus objetivos -

en forma ~revia a su aplicnci6n. El tiempo para cada actividad -

no se encuentra estipulado ya que éste depe~de del inter6s que 

el niño demuestre tener. Todas lns fichas r~seen un logotipo o -

símbolo que indica la fonna de trabajo especificando trunbi6n el 

posible diálogo a entablar para realizar las tareas o activida-­

des. 

Las 100 fichas se dividen en custro colores que tienen un -

determinado significados 

~·- plantea actividades de lecto-escritura e inteeraci6n 
gnipal a través del juego. 
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~·- pro~::~ve tare~.s pa.!'":-: el acceso al nivel nilrl'bico. 

a'tarillo.- "'!1o;ücin 1-:. tr :~.;iciJn huci.s. el nivPl nlfnbi!tico. 

~·- ncri:cicnta el len.c,i.i:- je ~·scrito del ni:i'o que y::?. con~ 
ce el sinterna alfnbftic~. 

La numeraci6n de lae fichas está sujeta al e-rado de dificll!. 

tad de las mismas, debiendo usar cado una en forma flexible y r~ 

petitiva, hasta loErar que el niño mnnifieste características 

del si¡:uiente nivAl de conceptuali?roci6n. 

En todos los ~:::upas inteF,rados es neceunria la existencia -

de uno biblioteca, .'t" que este contacto ;iropicia tm2 mayor y mñs 

rápida C>d0uisic:6r. ar, le, l~cto-cscritura. La \'ariednd y cr:ntidnd 

Cel muteric.l es un fnctor ~'rirnord.ial, :ls! como la ~mrtici ;:i-1ci6n 

de los niños en su clasificaci6n y orden2.':'iento, el cu:.l debe -­

realizarse mínimo dos veces por semana. 

El préstruno del material es semejante al que se lleva n ca­

bo en las bibliotecas pÚblicas, Los niños deben ooseer una cre-­

dencial con su foto6rafía ~ue los acredite como lectores ncti-­

vos y llenar ln ficha correspondiente cuando requieran del pré! 

tamo de un libro; lo ficha debe contener los sieuientes datos1 

nombre del libro, autor, nombre del solicitante, fecha del pr6s­

tamo y del vencimiento. La funci6n del bibliotecario ea rotativa 

a fin de que todos los niños aswnan esta responsabilidad, 

Dentro de las actividades generales de la propuesta, se en­

cuentran las siguientea1 

-el trabajo con materiales impresos, n fin de que el niño -
reconozca la gran variedad de objetos que pueden ser porta 
dores de texto, adivinando y anticipando el tipo de inf'ar:: 
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-la elaboración de dibujos que esti:iulen 1~ capncidad crea­
dora del niño 1 !)Udiendo converti:- <fotos en cuentos s•.1scc)>­
ti bles de ser escenificndos. 

-la colecci6n de p:i.labras a través del uso de un tarjetero 
individue..lJ ?:.lra que el niño conor!cn el v-n.lor !.'lonoro de -­
las letras del alfabeto. 

-el uso del no:lbre pr·opio, es una nctividnd que ~ir::cnt:i la 
autoestima del niño. 

-la realizaci6n de á.l.bwnes, .:;obre tcm'ls de intcr~·, ~:tr'.! eL 
ni;i.o. 

-el empleo de m!lterinl did1ctico dí\·crso, i~cluyendo, c~1~t::! 
linas, colores, ~?deran, nintur~s, D11sticos, 5c~ill~$, -­
animales de pnnel, juru.~tes, es,ej~~, rlobo~, ~elo!~:.. etc; 
todo aquello ~ue dicte la i:t-:-r,inr.ci Ó;i y rnn m~s. 

Todas las actividades de la proouesta para el aprendizaje -

de la lengua escrita tienen como objetivo lorrar que el niño re­

flexione, analice y descubra; por lo que rompe totalmente con la 

enseñanza tradicional, en este sentido dentro del g.i., la comu­

nicación docente-niño y compañero-compañero es fundamental. 

A fin de oue el niño se adante de manera rápida y fácil a -

la metodología de trabajo del grupo, una de las acciones primor­

diP.les la constituye el juego, concebido como un medio de expre­

si6n que ¡ienni te la interncci6n, ayuda a eli"innr tensiones y a 

conocer reglas. 
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Parn conocer el :.v.:-.. r.20 ,,: los niños d.._,ntro del r.i., se h1?1 

iople~entado las ev:::..lur-.c: 'Jr.r 3 i1.11.? :iC'nen como ol' je tivo ¿e t.ermi-­

nar el nivel de conceptu:,li::'.'ci6n ~º le• lectura (e,,qu"::ta d), y -

de la escritura (esqU€~a 5), ~-:'\b-.:s se nplicun seis veces durrlnte 

el ciclo escol:>r aument,mdo su ¡::r?do de co:nple jidad en c~dn oc~ 

si6n. 

Los renul t'"'.dos de l?.s evulu'1ciones se reeistran en formatos 

específicos. En P.l caso de la lectura se anota el desempeño del 

niño nl leer la~ .Paln'crus, la orr.ción y el p1rrnfo, de acuerdo a 

los sieuientes criterioss 

-interpreta en fur.ci6n -~e le. im~·cen, 

-descifra sin llev?r ~ un resultado sienificntivo, 

-de~cifra com?ren1iendo el sicnificndo en unos casos y en 
otros no, 

-com~rende lo que lee, 

En el caso de la escritura, se reeistrn la hipótesis que -­

emplea el niño cuando se le dictan palabras y oraciones, clasifi 

cando ~sta dentro de las siguientes cateeorias1 

-Sllr. simb6lica, 

-SIL silábica, 

-S/A silábica-alfrbética, y 

-A = nlfab~tica. 
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EVALUACIO!iES SOBRE EL PROCESO DE LECroRA 

1rul'.ERO DE 
EVALUACION 
Y MES BN TEXTO IMAGEN 
"EL QUE SE 
APLICA 

la. -elote -un elote 
fines -monedas -tres monedas de un peso 

de -ropa -una señora acomodando r~ 
octubre pa en una tienda 

-el elote es rico -un elote 
2a. -pelota -una pelota 

mediados -nido -varios pajaros en un nido 
de -el pato nada -un pato 

diciembre -el mar$o esta maduro -un mnnR'o 
Ja. -indio -un indio, calxlllos, ti en 

fines das, lanzas 
de -el conejo come pasto -un conejo 

enero -el gato toma leche y -un gato 
come carne. De noche 
sale a res e ar 

4a. -juguete -un oso de ju¡;uete 
mediados -loe camiones corren -unos camiones y unos 

de carros 
marzo -en el parque hay juegos -un parque con juegos 

bien bonitos. Me eusta 
mucho subir y bajar por 
la resbaladilla. A veces 
cuando me columpio, se 
me hace que voy a llegar 
hasta el cielo 



rom:RO DE 
EVALUACION 
IY MES EN 
IEL QUE SE 
APLICA 

5a. 
fines 

de 
abril 

6a. 
mediados 

de 
junio 
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EVALUACIOtlES SOBRE EL PROCESO DE LECTURA 

TEXTO 

,_corral 

~los plátanos estiín mad~ 
ros 

~los pollitos nacen de -
huevos y la gallina bus· 
ca comidita para ellos7 
Los cochinitos nacen de 
su mamá y ella los ali­
menta con su leche, 

i-verduras 

,..los niños entre¡:an a la 
maestra sua credencia~ 
les de la biblioteca. 
~el osito panda naci6 en 

Chapultepec. Todos loa 
niños nos pusimos muy -
contentos y quisimos ir 
a verlo, Pero como esta 
ba muy chiquito siempre 
dormía. Cuando estl más 
grande jugará mucho en 
su jaula y nos diverti­
remos con sus marometae. 

IMAGEN 

-varios animales de granja 
dentro de un corral 

-unos plátanos y unas man­
darinas 

-un pollo y un cochino 

-distintos vegetales sobre 
una mesa 

-varios niños en fila para 
entregar un papeÍ a la -­
maestra 

-no hay imagen 
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EVALUACIONES SOBRE EL PROCESO DE ESCRITURA 

~o. DE PALABRAS QUE ORACIO!IES QUE PALABRAS DE CM'.PO SE!IANTICO 
EVALUA- SE DICTAN SE DICTAN LA EVALUA-- AL QUE PERTENE-
CION Y CION ANTE-- CE!I LAS PALA--
•\ES EN RIOR QUE SE DRAS QUE SE --
EL QUE VUELVEN A DICTAN POR PR.!. 
SE APLI- DICTAR MERA VEZ 
CA 

1a. -gato -el gato toma -nombres de ani -fines -conejo leche males 
de -mariposa 

octubre -perro 
-perico 
-elefante 

2a. -moto -el niilo per- -perro -nombres de ju 
1ediados -canica di6 su pelota -conejo guates 

de -papa1ote 
:l.iciembre -barco 

-pelota 
-cochecito 

3a. -taco -Lupe come t.!! -barco -nombres de co-
fines -papaya cos -canica midas 

de -tamarindo -Miguel juega 
enero -tortilla con sus co--

-frijol checitos 
-enchiladas 

4a. -ldpiz -M6nica toma -taco -nombres de ob-
mediados -mochi1a su ldpiz -papaya jetos escola-

de -pegamento -la maestra - res 
marzo -pizarr6n trajo un pa-

-regla quete azu1 y 
-escritorio blanco 
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EV.!..LUACI0:1ES SOE:tE EL FR0CESO DE ESCRIT"JRA 

No. DE PALABRAS QUE ORACI011ES QUE PALABRAS DE CAMPO SEMANTICC 
EVALUA- SE DICTAN SE DICTAN LA EVALUA-- AL QUE PERTENE-
CIOli Y CION A!ITE- CE!! LAS PALA-
MES EN RIOR QUE SE 3RAS QUE SE --
EL QUE VUELVEN A DICTAN POR FR.!. 
SE AFLI- DICTAR h'.ERA VEZ 
CA 

5a. -zorro -Pepe come -pe¡;;amento -nombres de aaj 
fines -jirafa plátanos -mochila 
de -cocodrilo -el chango -

abril -chango brinca y se 
-hipopótamo trepa a los 
-áiruila árboles 

6a. -gorro -b'.aría se P.9. -cocodrilo -nombres de ro-
mediados -camiseta ne el saco -cha.."lgo pas 

de -zapatilla -Guiller.no -
junio -blusa compró un -

-chaqueta juguete y -
-huaraches un vestido 

para su he!: 
mana 



• , LA FCffi,!ACIOll ACADEMICA DSL DOC!:N'!'E 

La persona que se encuentro al frente de un r.ru;>o de :llumnos, r~ 

cibe diferentes denooinacionen, tales corno: docente, ~r~fe~or, -

educador y maestro: ner' lo imoortante no es el nombre que se le 

asigne, sino 1-, c~liñad con la oue '.iesen:>e:1e sn l".lbor. 

Docente es ac-uells nersona que por voc-ci6n (entren vnltL~t~ 

ria), dediC!l su viCn. " r.uiar la enseña..'1:".o. de con(\c im.ien!:ns te6ri-

cos, pr:l:cticos, ~ticos y est~ticos; así como de c'.lltur~ cener:1l. 

En unn oalabra, contribuye a la formtici6n integral de los 1eo¡fo 1 

siempre dedicándole tiei::;>o a la actuali:aci6n, or>e:rE...'!l!lCl ón y ev-2 

luaci6n de la enseñanza. 

Los docentes son l;,s !'lrincintles ';)!"Otn .... ::-'.'i.istas de l.n ..,l·1:1('3.­

ci6n, dirección, org.~iraci6n y ev:U.uací6n ¿e la ~ol!tic~ r~ucnt!_ 

va, uor lo tanto, es im~rescin1i~le establecer un or~~nismo ~Cl"1'n!. 

nente que les ofre~ca una fo::inaci~n acndémic~ efíca?, a fin 1c e~ 

tar en condiciones de cumulir con lo estipulGdo n<:>r el Artículo -

3~ Constitucional y transfol"!llPr a la educaci6n eleoent~l en un ~ 

factor de unificaci6n social y no de !ll~rcinnci6n; por~ue a pcs~r 

de oue a la formación docente se le ha dBdo el car4cter de re~ui­

si to escnlafonario, aún es una actividad cnren•P de coordinaci6n, 

oue r<!;>ercute directr.mente en la calidad educativa del país. 

Para poder obtener logros dentro de éste ámbito, se debe ll! 

var a cabo una detallada revisi6n de olanes y programas de estu~ 

dio, dejando a un lado la itnprovisP.ci6n o los cortes sexenales -­

que en ocesiones truncan los svnnces tan deseados, 
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Para Delval l" fo:1'l?ción docente nehe con!'Bercr los si¡ruie!!. 

tes nspectosi 

-lu ncceoidnd de un" s6lic1c. f~l::".cción, a fin de cue lss ~ccio 
ncs ed·1c~tivns (reforrn~s, 11ro .. •":T ... r.t[tn, etc.J; sean realmente -
medios nuc i:rr~ulscn r- lf' educaci6n; 

-ln modificr.ción de :::i.cti tudes mecÁnicas y re pe ti tivns, por aE_ 
titudec de creatividad y estímulo; 

-la selección de docentes con un Plto nivel ncr.démico oue con 
tribuya A. lr! formación de sujetos críticos e innovadores; y-

-el conociniento profundo en sociolo¡;ÍR, oue lo n.vude n com-­
prendcr R~i imnortnnte funci6n socinl. 

Para John De;·:ey, la form~ci6n docente imrlica se('tln ln conceE 

ci6n de la durcci6n, un cnmbio pnra ser lo aue debe ser, en este 

sentido se cncuentr"ln los conce-ptos de continuin:id ( oue retoma al­

ro pasado p8r" modificrr lo rue vendr~), de interncci6n (oue es la 

relaci6n entre le.s condiciones objetivas con lc.s internns), y de -

inte¡rraci6n (nue es le relación de experiencias oue dan lugnr a -­

una personalidad integrada), éstos conceptos se derivsn de ln teo­

ría educativa ~ue se sustenta en la experienci~. 

Existe otra concenci6n aceren de la formación docente como -­

crunbio, en términos de trensformaci6n y no de durnci6n como lo ex­

plicada anteriormente. El cambio de trunsfonnnci6n recibe también 

el nombre de ruptura subjetiva, que implica nor lo tanto le. disco!!. 

tinuidad y la desinte!'raci6n, aue e. su ve? deriva e·n continuidad. 
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"El cnmbio cognoscitivo no implica necesarifllnente una ruptu­
ra en la estructura subjetiva: es mP.s bien un cambio de ac2 
modaci6n en el movimiento de integración•, (14) 

La ruptura subjetiva consiste en pensar en lo que no hemos -

pensado, lo cual favorece a la formaci6n en ln medida en que ~rea 

dudas que motivan a la reflexi6n e investie,aci6n; éste momento es 

el más adecuado para la formaci6n dirigida hacia le transformación. 

Por lo anterior, es necesario que las instituciones formado­

ras de docentes elaboren planes y programas de estudio basados en 

la continuidad y discontinuidad en la prdctica docente. 

3.1 Instituciones formadoras de docentes en M6xico 

Desde la 6poca prehispánica se tienen noticias sobre le for­

maci6n docente, la cual recibe mayor importancia durante la colo­

nia, pero es a partir de 1822 cuando los trabajos al respecto se 

hacen més palpables al crear diversas instituciones, (esquema 6) 

(14) Carrizales Retamoza, C~sar. "Continuidad y discontinuidad en 
la prPctica docente". p. 17 
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REsEnA CRONOLOGICA DE INSTITUCIONES FORMADORAS 
DE DOCENTES EN ~lEXICO 

Aflos I N s T I T u c I o N E s 
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1822 El ?3 de febrero se funda la escuela normal lancasteriana., 
cuyo objetivo principal era formar docentes cultos y con -
unCl eran cnpacidad '[leda¡¡6ioica, de donde se deriva la cons­
tante propueota de elevar a nivel de licenciatura ~sta ed~ 
caci6n. 

1824 Se inClUf-1.tra la primera escuela para profesores en el esta­
do de Onxnca, .V un afio despu6s se crea otra en Zacatecas. 
ki9 escuelas nonn.'.!leo reciben ou impulso con las ideas li­
berales y de reforma de la see;unda mitad del sirrlo XIX. 

1827 Se establece la academia de primera ense~a.nza. 

1833 El 26 de octubre se d~ a conocer el proyecto pClru cr~ar ~ 
dos escuelas normClles, una para hombres y otra para muje-­
res, (Reforme de Valentín G6mez Farí!ls.) 

1835 Se instaura la escuela normal del ej~rcito. 

s/f Se crea la e9cuela normal de adultos artesanos. 

,1842 Se establece la escuela normal. 

1845 Se funda la escuela normal de lf.ic;uel ~1Cl. Rico 

1857 Se establece otra escuela normCll. 

1861 Se hace realidad el proyecto de ref-0rma de Valcntín G6mez 
Far:i'.as de 1833. 

1867 La escuela no:rmnl cuenta con tres diferentes planes de e.§_ 
tudio para docentes de la, 2a y 3a clase. 
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1869 

1871 

1874 

1875 

1876 

1879 

1682 

1887 

1890 

1909 

1923 
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I N S T I T U C I O N E S 

Se crea la escuela. sectmd".riP. p8r:i' :::ujcres. 

A trav~s de diversas public•·,ciones l·!rcnucl Al trunirano h'1ce 
pntente el nulo reconocir.liento otle se les otor~ a lon d.2_ 
ccntes debido a su insuficit"ntc pren:~r:::ición. !':!r::i.. resolver 
éste problema, p!'o!Jone la creación de una escuclr.i !l:)M!.11 
que mejor:c.r!n sustanciclrientc l~, educnci6n del ,,-,{s. 

Se establece le escuela nor:n?l del Prof. Luis Ezcta. 

Se fundil la escuela ns.cion:!.l ?C'~rn !)l"Ofeso:rcs re r.riM?ri:-ti 
elt::ic1lt~.les. 

Se instaura ln escuelo. nonnr!.l nocturnn ctr- Pns0:::uF·t o':.>jo­
tiva. AunaC!.~s a éste es:·ucrzo ne encontrn.b3.!":. lr:s ~c.·vJP;1iao 

destinadas a !)erfeccion'1.r C!. los doccnten en acarvlcio. 

Se crean les academias de instrucci6n primaria, una paro 
ho;:¡bres y otr?~ pera ri.ujcres. 

El 24 de febrero se inaueura la escuela normc.l de prof"ez2_ 
res propuesta por Nanuel Altrunirano. 

Se :funda la eacueln normal de profesoras de inotrucci6n -
primaria, unific:!ndose en 1925 con ln de hombres, recibien 
do el noTbre 1e escuela nncional de maestros; dividida nu~ 
vrunente en 1941, y unida una vez m~s en 1959. 

Debido a que el 63,r. de doc€ntes no poseínn título pe.rn eje!: 
cer, se impartieron cursos nocturnos y conf1'rencü\!J. 

Destaca la labor del m'1estro Mois6s s&en?. dentro de l:i fo!_: 
maci6n docente, yn que lof~re. reform~r lon rilanen tlc cctudio 
de la escuela nre,'1ratoric:::. y 1e la. escuela nor.n.:.d, circun:_; 
tancia por la cual en la FPcultad de Altos Estudios se im: 
parten cursos oeda¡;6gicos, actividud <•Ue fimclü.a en 1925, 
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I N S T I T U C I O N E S 

Funcionan las misiones culturales cuyo objetivo era formar 
a los docentes rurales. 

El mnestro Lnuro Aguirre propone la reforma que representa 
un ca.~bio sustancial dentro de la educaci6n normal; ya que 
la duración de los estudios aumenta a seis años incluyendo 
el período secundario. Además se instituye el sistema de -
la coeducación es decir que dejaría de haber escuelas nor­
males p~ra hombres y pe.ra mujeres de ahora en adelante se­
ría solo una escuela normal de maestros para ambos sexos. 

Se crea el Instituto de Mejoramiento del Profesorado de E!! 
señanza Secundaria a través del Consejo de la Educaci6n 5!!_ 
perior y de la Investigación Científica. Kl 29 de julio se 
acuerda el establecimiento del Instituto de Preparación pa 
ra Profesores de Enseñanza Secundaria cambiando su nombre­
en 1942 por el de Centro de Perfeccionamiento para Profeso 
res de Enseñanza Secundaria; este centro a través de la _: 
Ley Orgánica de :::C.ucación rútlica se modificó por ln Escue 
la Normal Superior, cuyo objetivo era el de formar docen-: 
tes cap&ces de integrar a le niñez al sector productivo -­
del país. 

La Dirección General de Enseñanza Superior e Investigaci6n 
Científica asume la responsabilidad de la formación docen­
te mediante su Departamento de Enseñanza Normal y ~ejora-­
miento Profesional del Magisterio. 

El día 7 de junio se funda la Escuela Normal de Especiali 
zación teniendo como objetivo brindar atención a niños _: 
con retraso mental e infractores, el plan de estudios de 
esta carrera tenía una duración de dos años, al igual que 
las especialidades en educación de ciegos (1945), y en pro 
blemas de audici6n y lenguaje (1945), y solo hasta 1955 se 
establece la especi2lidad en lisiados del npernto locomotor. 
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I N S T I T U C I O N E S 

Se establece el Instituto Federal de Capaci taci6n del ~~a­
gisterio (IPC1!) cuyo objetivo era lograr la titulaci6n de 
los docentes en servicio a través de unB escuela oral y -
otra por corresponder.ciP. Si los docentes no particirnben 
en esta Bctividr..d, Ferdír>n ¡;u dero?cho n ser precavidos. 

Se funderon tres instituciones destinr.dns o la sunerpci6n 
docente1 ln OficinP de Documentnci6n Pedas6gica y. Auxili! 
res Did~cticos, el Instituto L•tinoamericano de Cinemato­
grafía Educetivn y ln Direcci6n General de Educaci6n Audio 
visual. ~mbién se instituye la Direcci6n General de Capa­
citrci6n y Mejoramiento Profesional del l!agisterio, la oÜe 
aswni6 lPs funciones del IPC1!. 

Se crea la Direcci6n Generp.J. de l!ejoramiento Profesionnl 
del Megisterio p~ra ofrecer asesorÍR y Actuali7~ci6n n -
los docentes en servicio, a través de seminnrios, confe-­
rencies y mesas redondee. 

A partir de la obeervr1ci6n del índice de alu..'"J1os reproba­
dos se cr~o lr Especinlidad de Técnicos en Problemas de -
Aprendiz.Eje con un silo de durr.ci6n. Posteriormente se es­
tablece la carrera de ~.o.estro Especialista en !lif'ios con -
Problemas de Aprendizaje con tres afios de durPci6n. 
También se organizan diversos eventos en coordinflci6n con 
el Centro de Medios y Procedimientos Avanzados de 12 Edu­
caci6n (CEMPAE) y con el Consejo ~lacional Técnico de ln -
Educeci6n (C~TE). 
La Direcci6n General de Ejuc:>.ci6n llor:nel imr.c,rte nor pri­
n:.era vez lns licenciaturr.s en educaci6n preescol~~ y en -
educPci6n nri=~ria con una dun;ci6n de tres años nue se -
podÍP.n cur~Ar mediente el sistem" r-bierto. Los docent~s -
cue realizaban estos estudios recib!::.n u:1 eDtÍ:r.ulo econ6-
mico, 

Se crea el 29 de agosto lR Universidnd Pedar6gicR Urcionnl, 
la cunl ofrece l~s licenciatur~s en pedqror,ía, psicolocía, 
sociolog{a de le educaci6n, "dministrr.ci6n educa ti v¡, y edu 
caci6n b!Ísicn. --
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3.1.1 Principales planes de estudio 

En 1890 se dieron a conocer a través del Segundo Congreso de 

Instnicción PISblica dos pl"'1es de estudio cuyos objetivos eran1 

-formar docentes de educaci6n primoria elemental (los hombres 
cursaban estudios de tres años y las mujeres de cuatro)¡ y 

-formar docentes de educaci6n pri~.aria superior (los hombres 
cursaban estudios de cinco años más seis meses de práctica, 
y l~s ~ujeres de seis). 

k~ principal característica de estos pl~nes era l?. vinculación 

de la teor!~ con le práctica. Durante esta ~poca la educación prim~ 

ria superior constituía el prerequisito p~ra ingresar a lP prepara­

toria (hoy la educaci6n secundaria). 

El 27 de mayo de 1892 se reformaron los plnnes de 1890 por lo 

oue los estudios tendrían una duración de cinco años pPra runbos 

sexos, otorgándole mayor importancia a la enseñanza oue al aprendi­

zaje, destacando los cursos de did~ctica y metodologÍa. 

En febrero de 1895 se le confiri6 gran interés a los talleres 

de1 herrer!P, carpintería y modelado, euforia que dur6 sólo un año. 

En el año de 1897 se refonna el plan de estudios de 1892 incr! 

ment~ndose les horas de la práctica docente de acuerdo a los grados 

asir;nados. Esta medida se consideró como un medio para subsanar la 

in~uficiente prepnración de los m~estros, ya que "la educaci6n pro­

r.resaba lentamente debido en gran parte a que al profesor no se le 

daba el reconocimiento ~oral y social ni el sueldo que su profesión 

a.~eritaba". (15) 

(15) Jim6nez Alerc6n, Concepción. L:> escuel~ nacional de m~estros, 
sus orígenes, p. 179 
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En el transcurso de estos años ya era notoria la escasa ins­

cripci6n para la carrera docente, a pesnr de que la educaci6n no! 

mal tenía similar categoría que las carreras de medicina y juris­

prudencia. 

El 28 de junio de 1902 se decret6 un nuevo plan de estudios 

con una duraci6n de cuatro al'los para los docentes de educaci6n -­

primaria elemental y de seis años para los docentes de educaci6n 

primaria superior. El nW.ero de materias aument6 de veintis6is a 

cuarenta destacando las deJ pedagogÍa, metodologÍa e ingl6s; sin 

olvidar el aspecto práctico. 

De acuerdo con Justo Sierra (que en esa 6poca desempeñ.~ba el 

cargo de Subsecretario de Justicia e Instrucci6n Pliblica), la ed~ 

caci6n normal requería elevar su nivel acad6mico; situaci6n que -

motiv6 la creaci6n de la Direcci6n General de la EnseH::inza Non:ial 

y del Consejo Superior de Educaci6n. 

A final.es de 1908 se promu1g6 la Ley Constitutiva para las -

escuelas normales, que pretendías 

-formar educadoras de int'antes dentro de la escuela nonnal -
de profesores, incluyendo conocimientos te6ricos y prácticos 
de loa jardines de niflos; 

-formar docentes de educacidn prillaria superior en los 4mbitos1 
cient!fico-hw.aniata y físico-artístico, a fin de mejorar el 
conociaiento;que se iapal't!a en las escuelas dedicadas a este 
nivel, y contribuir al. perfeccionamiento docente1 

-fonaar docentes de educaci6n no:r9al. durante un período de cin 
co ai'los, que abaroaban el estudio de tres lenguas vivas, ade: 
más de las materias de la especializacidn elegida; y por úJ.ti 
mo, 



-formar personal. p~ra impartir detercin~dos curaos, pero sin 
otorgarles el grado de normalistas; 6ste altern~tiva sur¡;l.6 
debido e le necesidad de contar con un mayor número de per­
sonas dedicadas e le ensefianza. 

En este mismo año se determin6 le obligatoriedad de les prá~ 

ticas externas en todo el territorio de la República Mexicana. 

El 14 de abril de 1917 se decret6 la Ley Orgiínica de Educaci6n 

Pliblica en donde se estipu16 que la escuele normal. tendría como ~ 

funci6n ofrecer educaci6n generai y cultura profesional. que permi­

tiera reconocer las aptitudes del al.u::inado, Se le di6 relevancia a 

la educaci6n física, intelectual., 6tice y est~tica, así como a la 

observaci6n experimental, a la enseftanza de idiomas y a la pedago­

gÍa comparada, 

A continueci6n se presentan len los esquemas 7, 8 y 9), los -

principal.es planes de estudio emitidos sobre la fo:rmnci6n docente, 

desde la creaci6n de la escuela normal de profesores en 1887, 
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"PLAN DE ESTUDIOS DE LA ESCUELA NOlU.!AL DB 
PROPESORES 1887" 

CIENTIFICA 

e.ritn~ticA, 
~lr:-eor~, 
:::eo:nt?tr:Ca, 

FRiiéER tnccfnicn, 
ANO cos~o¡rrnf!a., 

y ¡;eorraf:!" 
eener~11 de 
!•ér:ico. 

SEGUll 
DO -
ANO 

TERCER 
Alio 

físíc:i, !'.!le 
teoroloc-íti, 
qu:.foica 
nr;r!coln. e 
industrinl. 

(16) 

TIPO DE FOR:.lACI O!! 
Hm' A.'!! ~TICA PSICOPEDAGOGICA 

historia pa. 
tria, lec~ 
ra s'.ln('rior, 
ej(\rcícios 
de rt:tcít:!-­
cí~n •t fran 
cé's n~incr­
curso .. 
hi.stcri!l. ¡;e 
núrrrl, !r~ 
cé~ SCQ.tnC.0 
curso, in-­
cl6s prber 
curso .. 
16eica, mo­
ral, histo­
ria natural, 
lecciones de 
cosP.s, fisio 
log:!a, V'rund 
tica eepoño: 
la, ine:Us. 
medicino do­
m~sticn y ee 
colnr, dere: 
cho constitu 
cionn1, eco: 
nooín polÍtl:_ 
ca. 

ob~~rvaci6n de 
109 :nétodoc de 
c:-.sefianz,a l'.!n 
lRs encuelüs 
3.n~x:n.s .. 

p~ctic? ~mpí­
rica de los mf 
todos de ense­
fü.··..nzu en la.s -
escuelas 
ane:xas. 
psicolor:(a, 
oetodolocía, 
eistemn Froebel, 
práctico. en las 
eccuelas e.ne~ea. 

metodolod'.a, º!: 
gnnir.aci6n y 
disciplin~ esco 
lPrea, historio 
de ln !)edncocía, 
pMctict\ pedng§. 
¡:icn, pmctica 
de los int!todos 
en lae escuelns 
nne~os. 

PISICO-ARTISTICA 

cnlirrafín, dib~ 
jo, rimn~sticn,­
cnnto coral y ~ 
ejercicios mili­
tares. 

cali;rnfÍ:>, dibu 
jo, ri,~nf.ntica,­
canto coral y -­
ejercicios mili­
tares. 

ci:>.licr:>fía, dibu 
jo, e:i:r.n~sticn, 
c~ntn coral y -­
ejercicios mili­
tares. 

caJ.igrPfÍa, dibu 
jo, gimn~atica, 
cnnto coral y -­
ejercicios mili­
tP-res. 
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"PI.Al! DB ESTUDIOS LAURO AGUI!U!E 1925-1932" 
(17) 

TIPO DE FO:l!:.ACIO:! 
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C!E'.IT!l'!CA HUY.A:USTICA PSICOPE-
DAGOGICA 

TEC!IOLOGICA FISICO­
ARTISTICA 

PRI­
l'..F!R 
ANO 

SEGUN 
DO -
Ailo 

cm tci'"...d:tic::\s, 
r~yrnfí2. f,f 
sien y del -
viejo conti­
nente, botá­
nica, biolo­
gía, qu!mica, 
cos::ograf!a, 
meteorolorln. 

lenr.ua c1ste­
llana, inRlés 
o fr::::incés, es 
critura, lite 
ra t'.ira ee ne-:: 
ral, hig-iene 
escolar. 

m~temitices, len¡;ua ceste­
eeocr<cfía P!!. llana, hieto­
triR y ru:1eri ria eeneral, 
cPne, fÍsic;, 1ngl6s o fNI!!_ 
2ooloe{a, geo cls. 
grafía econ6 
mica y sociill, 
química. 

~UÍtúca, 
<:'ate'!láticas, 
tro¡:onome-­
tría y e:eo-

TERCm metrfo en -
A.llo el espacio. 

literatura 
castellan,,, 
historia p~ 
tria, y mo­
derna, e.nato 
mía y fisio:: 
logia, 16ei­
ca y ética, 
descripci6n 
de hechos -
econ6micos, 

psicoloeía 
de la edu­
caci6n, -­
pmcticas 
escolares. 

principios 
de educa-­
ci6n, psi­
cologÍa de 
la educa-­
ci6n, so-­
cioloe!a, 
pnfoticaa 
e acolare a. 
principios 
de educa-­
ci 6n, ore!! 
nüaci6n: 
escolar, -
historia -
de la edu­
caci6n, -­
prdctica y 
t~cnice. e_! 
colar. 

procticas 
a¡::-rícolas. 

prácticas 
~erícolaa. 

;>rncticas 
a¡;r!colns. 

(17) Cál"denns V~?.quei., Sebastián. ~· pp. 263-265 

oficio o 
lRbores, 
dibUjo de 
i::ii t::icl.6n, 
r.!'bicn y 
orfeones, 
cultura -
física. 

oficio, 
ir1l,ic11 y 
orfeones, 
dibujo -
conatruc­
ti vo, cU!, 
turn f!s,t 
e~. 

oficio, 
dibujo, 
ll'tbica y 
orfeones, 
cult.ura 
física. 
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"PLAl'l.DB ESTUDIOS PARA LA ESC'UBLA NOJlllAL PRIMARIA 1975" 
RBESTRUCTURADO 

ler, 
Semea 
tre -

2~ 
Semee 
tre -

3er. 
Semes 
tre -

4:! 
Semen 
tre -

CIE!lTIPICA 

matemáticas 
I, ciencias 
naturales I. 

mu t&m.{ ti cae 
II, ciencias 
naturales II. 

matemáticas 
III, cien-­
cine natura 

.leo III. -

matemáticas 
IV, ciencias 
naturales IV. 

(18) 

TIPO DB FOR!aCION 
HUMANISTICA PSICOP:S-

espnflol 1, 
ciencias so 
ciales I, '.:' 
filosof:!a 1 1 

inl"Hs I. 
español II, 
ciencias so 
cinles II, -
filoso:!'fa -
II, ineHs 
II. 
espa!'lol III, 
ciencias so 
ciales n1-;' 
filosof:!a -
III, 

espaffol IV, 
ciencias so 
ciales IV,­
filosof:!n -
IV. 

DAGOGICJ. 

psicolo­
c:ía I, -
pedegogÍa 
¡:ene:rol. 

psicolo­
gÍn II, 
didácti­
ca gene­
ral. 

psicolo­
gÍa III, 
didácti­
ca espe­
cial '1 -
práctica 
docente l. 
psicolo­
c:ía IV, 
didácti­
ca espe­
cial y -
práctica 
docente 
II. 

(18) ~. pp. 334-337 

TECNOLOGICA PISICO­
ARTISTICA 

educcci6n 
tccnol6r;i 
ca I. -

educaci6n 
tecnol6¡j. 
en II, -

cduc~ 
tecnol6g1. 
ca III. -

educación 
tccnol6ci 
en IV. -

educ11ci6n 
art:!stica 
I, educa­
ci.6n f:!s!. 
C!l I, 
educación 
artística 
II, educa­
ci6n :!':!a!. 
C:\ II. 

educaci6n 
art:!etica 
III, edu­
cnci6n rí 
eica III7 

cducnci6n 
nrt!stica 
IV, educa 
ci6n :rísI 
ca IV. 
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TIPO DE FOlllóACIO!I 
CIENTIPIOA lltTh!A!IISTICA PSI COPE- TECllOLOG!CA FISICO-

DAGOGICA ARTISTIGA 

mntcr.iirticns esp•t.'':ol V, tocnologÍn educaci6n cducnci6n 
v, CÍ{lncins ciencit:\s cducntiV'tl r, tecnol6¡;icn art:!aticet 

52 Mturnl.aa v. sodc.les v. historiu de v. V, educa-
Seme!!_ la educaci6n oi6n tía!_ 
tro r, did:fotica ca v. 

especic.l y -
practicu do-
cente I!I. 

mntcm1tic:ia eaptt?íol vt, tecnologÍa educnci6n aducaci6n 
VI, ci.,ncins cit::ncitia a~ educetiV'tl II, teeno16gioa srtíaticn 

65! 
nntµrales VI. cinlea VI. historia de VI, VI, educn 

la educací6n c16n físI 
Se me!! n, didi!eti- on vr. 
tro es especial, 

y prdctica -
docente IV. 

aeminnrio do did6cticn es 
adminiotra-- necial y prd!!_ 
ci6n y le ITT-it tic" docente 
lnci6n, sel!li V, i::eminnrío 
nurio de de: de n.ruüisia 

72 aarrollo da de procrmnae, 

Se me!!, la comunidad, libros del -
aemiMrio de maestro y del tre 
probhm::is ª!!. alUillnO lo. y 
oi!lle!I y eca 2o, ¡;rndoa de 
n6rnicoo de - educact6n pr.t 
l!6xico maria l, or@ 

ni7.nci6n de : 
la educnoi6n 
extracscolnr. 

e2 
Serna!!. .. 
tre 



73 

3.1.2 Beeei'!s. dotl'Ulllental de aspectos filos6ficoa y jurídicos 
sobre la fonnaci6n y actualizaci6n docente 

Los documentos reseiladoa a continuación abordan el tema de -

la fo:nnación y actualizaci6n docente. l"ueron emitidos durante el 

período comprendido entre 1941 y 1988, a t:rav~s de leyes, decre-­

toa, reglamentos, congresos, juntas, aemin.qrios, conferencino, -­

planea y programas. 

BASl!S JUBIDICAS DB LA EDUCACION NORMAL 

Estas bases se encuentran en el Artículo 3~ Con>'tituc1onal, 

en la Ley Pederal de Educación y en las Leyes de E1ucación de loR 

Estados de la Repdblica Mexicana. 

LA EDUCACION tiOID'.AL DE ESPECIALIZACION (Ley Orgtfoicn de la -
Educaci6n rdblica, 31 de diciembre de 1941). 

"CAPITULO XI DE LA EDUCACIOtl ?IORMAL O DB PREPARACIO:I PARA 
!l.AESTHOS 

ARTICULO 78.- La educaci6n nor:nal, cuelouiera que sea su cln 
se o tipo, tiene por objeto la formaci6n de ~nestros para satiafa 
cer las necesidades educativas del pa!s. -

ARTICULO 79.- La educaci6n que se imparta en lns escuelas ~ 
nonnalee, cualquiera que sea su tipo o clase, tendrá las aiguien-­
tee características generales1 

FHACCION I.- Desarrollará y fortalecerá en los 
educandos en quienes exista la vocaci6n ciagisterial. [••il 

PRACCION III.- Dotará a loa no:nnalistas de loe 
conocimientos te6ricos y pnlcticos, de cultura integral y de peda­
gog!a que los capacite para realizar eficazmente la obra educativa, 
y, 

PRACCION IV,- Infundir« en loe educandos un ele 
vado ideal profesional y un concepto claro de la responsabilidad -
social que contraerán en el ejercicio de la ense~anza. G·] 
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ARTICULO Si.- L?. e~\lc"ci6n norec-1 oen< <le cinco tipos: [.J 
Pll.~C~Io:: II.- Le educcci~n no,.-:-nl urbnn" que 

tiene C0'.7.') IJ:JiPto nre-::'.'l..rp·r ::-.... estros de ··;:·i..,.:iri? ~:ir:-- lf\s escuelas 
urbanas, tend~~ lr-s sic>ientes c:--.rccterí,,tict:s: el los estudios -
se curs:-r6.n en seis ::~os, ::rr.1~:-Cos en t:-es ciclos cie d'JS n~os e~ 
da uno; b) p~·n inrr~s::r a lr-s escuel:is no1~r~les urbanas, serd ne 
cennrio h?ber temin"-:3.o la ednc~ci6n '!='rit:""1~~ri~ y· s:'"'tisfPcer los di_ 
o~s re::;uini tos regl~rnr:it.-ri '.)S. 

FIL\C~IO!l II!. - L~ e:hlc~ci6n nor.:?P.l <le esuecie 
liz.nci6n, ln ~ue en sus pll'..'1es, pro¡:-r3:n~s y :oéto~.os de ense'i~.n;·n:­
se suj~tar~ a lns ~iruientcs c~r~cterístic1g: a) p~ro el increso 
a S'.ls cursos se rc:-:ucrin1 nue los r-spirantee h.'ly3n curs!'.do !ntc-­
fT~"tlente le educnci6n nornal p!lrn profcs0re~ de :irimf1rin y haynn 
C>jercido el ;:¡r~isterio d.is n:\o~ !1:Jr lo r..rnos; G:_.~ e) los estu­
Cios p?..ro. e~t:'.9 especi2.liC."!des tf'r.ar-<_'1 un"'t Curnci6n ::-.íni::in de dos 
a.'!os. E·3 

FR.ACCIO!: V.- Ls c~uc~ci6n normal S"..iuerior, cu 
yos planes, :-r'1['1"':'z:'ies de estu~io y c~t:>Uos de ensc=:.anza. se fonmi: 
larán, teniendo en cuenta lns distintas es~ccialidedes mp¡:;isteria 
les, tendn~ lrs si(.".lientra cnrr.cterínticas: a) se imn:.;rtir!Í a Dro 
fesores normalistas rradundos au~ hubieren ejercido ~l meristerio 
por un tiempo no ~enor de cu~tro a.:1on en l~s escuel~s ~rimnri3s o 
de enseñanzns ~S?Ccializad"s: G::_~ c) la educ"ci6n normnl supe-­
rior tiene cooo finalidades: l.- elcvc.r :r nrrfeccion-.r la culturo 
eeneral y ped?-f6[iCS. ae los M!"estro8 CT"'!.dundos, 2.- f'Jr:nar mnes-­
tros teórico-prkticos en uno disci plin'.:: de arelen cul tur?.l o peda 
e6rica, E·:!J 4.- las eapecialid¿des son1 para mnestros de escue: 
les secunderias, de educaci6n industri!ll, de educnci6n nonnp.l y -
de educ<ci6n prepar:>.torin o bnchiller~to. Los estudios para estas 
especialidades tener~ una duroci6n míni!:k~ de cuatro a~os, 5.- al 
canze.r el gr3do de m:oest:-o y doctor en net'ngogía", {19) -

{19) ~' '!lP• 69-86 
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?!V\tt:~B?~T03 J~ L.\ ?O'~S~'~IA ?n-:;;;~·~-~DA ?OJ EL :r'?.OF330R :?.\PA.BL 
R.;JTEZ E:: ;:;: I -::o·:;;¡¡::;)(' :: ~'::!O" '.L J7: ,:-rle)AC!o:: ::0;¡¡.;,u,, SAL­
TILLO, C0.\:1. ('.\bril de lJq} 

u ••• P..lf'U,ie:t !'rOi~L:rvió lr- ide::. C.'= c·J:1!:ii~er1r ::-:. !'.,:ido 1:: necrsid~:d 
de dicnifice~ la c~~~er~ ñe ~- estr0, ;rJf~si0~~li~~ndol~ ¡e~1 y 
verd.,,.,c1~rn!:':.rnte. 

Inici~oa en 1-!éxiC·') la r~r.:t~.ci6n cient{!"'icr- ,~el i.'~{'"Í.sterio -
Creando en l?. !:C[".l:i<l? ::'l.itr.d del ~ir.lo "J'"ls~Cn l""s ~scuel?.s !1~!"'.!Hl-­
les y ~:Ce?tn..ndo ?'°'.r';"~ c0nntituil'" su r-.1'1.t;m~do n j6venes C'Ue h:!bÍ:-.n 
concluído tn...'"'l. $Olo su nducPci6n ~ri~."ri~ d.n z.eis 3.'5.os .. n~:ntr') de 
la nu~va insti tuci6n C')cente y d•..t=-:mte un 'f)críod:) de tres ri~i"":~ro 
y lue&'o de cu~tro o de cinco ~'~r-terior::lcnte de seist losi ~3""Ji:-'.1!1-
tes a me.e'.j'tros P..:i!)lirb:m 1 ir.':i t"Jd:-.ne:ite su cul ti~ C'enc!"~ .. 1 y f'~0u!_ 

ril"'Í~"l lF. t.Scnicf. ;: . ...,en::.s ':)nst:!nte p~rt'. el ejercicio de 1:->. ~:.,)fe-­
si6n elo-i~::-. 
E<j en~ to~~s ;1'""'?"ten 1~~ csc~1r>l:'ls !'1.'J.~,..,lc::- ~,... tr-r:s:.,:-_¡· r:•n ""'!'('.:.!. 

t~ en \'nrd~dar::ls c'JleMoz de r:;"•?str.,s a 10:: en 1li:s ~:51.-, ·':-i·1 :, in­
.;resarce no "f':" co:-i lon n:iM'!Jle~ conoci::.iento~ ...,!"i:-:-ri Y~, ::in0 cn;1 

los que era c~p:1.z de .,ro.,orcion?.r un~ escuel=-'- scc·mG::rin c0:-:i")l('t:1, 
compuesta de sus dos 1e.,·.,rta:nentos, el "junior'' y el "hir;h", cosn 
~ue trnducidn a nuestra idioo~ peone6fico ~odrí~ oxpres~rse dicien 
do que ?~r~ inr.resnr A los coleri~~ de ~~estros ~r~ ~reci30 haber­
pasado con éxito sctisfnctorlo "ºr i~ esc-.>.el" secundc,-i:i y por ln 
prep;.:rntoria. 

E:_.-:;J fue forzoso concluir que no aeríc nosible f~r::i~r buenos y -
con9atentee m-estros sino sobre 1?. b~nc cultur~l fir.:t~, s6lida y 
ampli.":l ~ue ~r;:>-iorcionsn los e-~tu<!ios del bacr.il!.t·!°"tO\to". (20) 

"LEY ·~US S3T!~'1LS'C:E: EL H?S'!'I'!"'1..'':'0 ?!:.1S~!Al )~ ~:.!':\~IT.',,/~!0~í ~'SL 

P,\r;J '>'i'E?JO (IPC!'.) Diqrlo Ofici"-lr 25 de ~icienbrc rle l'J~4. 

-Que la educc1ci6n del P,.ís -;>rincinr,l::iente l!l. :rur<cl- r~1ui~re del 
mnfisti:ri?- f!Ue l'J inry=--rte un:.,. ?.m..,lin 1:rre-,:.r--·ci6n '.°)rO!"°C>si.on2.l, 
tanto en los cnnoci~iento~ ned~;:.-6ricon c":i.o en los econ1-nicos y 
en los soci!."'.les; 

(20} SEP. Ln nro:'esi'>n.,li7cci6n de ln educ~cdn n~rcrl ~n ~-~:<ico, 
"!'• 11-12 
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-(Jue a oes~r de los esfU<:'r?os hechos r¡or l" Secret· ría 1e E'!UCl'-­
ci6n, ~ trnv~$ ,.!e los ·)!"geni::r..os c·Yna 12s fri~i.C'lnc:: Cal tur,le~ y 
lns Escuelr·s J;or.nales, !Jara P.le'V?r diclH1 ".1re11:ir~ci6n en fonna -
c;ue s=ltisf:t.gt~. las cixieenci::.s de ln educaci6n, C!S un l-techo nue el 
;iroblemn de l"- CR'lnci tcci6n del ~'.~['.i.sterio subsiste en la nctun­
lidnd en todo- su itrcved:Jd; 

-í;ue el prorreso d; la nc.ci 6n a pre mi<>. p"-r" ~U<:' en un tieoino míni­
mo e1 Magisterio se.q cn9a7. de afr·:n1t.'!r, en tod~ su ~mpli tud y -­
profundid2.d, los ,roblcmc·.s educ,,ti vos ~ue le com¡>e ten; 

-·~e adem~s, la si tu~ci6n oue estl! ley establece, d{'be verGe sien 
pre como tr-insi torif'., ~ues, necC"s'1rin:nente, en un -plazo de seis 
Pílos, ~u~1~r~n c~~,cit~dos todos los ~rof~so;es ~ue hoy ~restan 
suo servicios, sin t~n,,r ln ore1l'.\rnci6n suficiente", (21) 

Dentro del Primer CofllTeso !lacionRl ele Ecluc:'.ci6n Noronl efe.s_ 
tucdo en ::inr"o de 1944 se le edjutlic6 ~ l~. educt1ci6n norm:tl, lP 
for:1C,ci6n de docentes con un alto erado de responsabilidad, 

En el Se¡:undo Conereso re:?.lizado en noviembre de 1945, C•on -
respecto n l" Escuelo Hormnl de Especializaci6n, se destnc6 la im­
portancia de '.!daptar a ln vid?. social n los niños atípicos, a tl'!!, 
v6s de docentes cnpacitodos en todos los asoectos, Esta adnpt~ci6n 
se procur~.ríc d~r en tres esferasr l) lo sdoui~ici6n de un11 t~cni 
ca de trabajo, 2) l~ adouisici6n de conocimientos b~sicos y J) l~ 
nñ?.ptnción ~ lus nor::t~s sociales, 

JU?ITA HACIO!;AL DE E'.lUCACIO!l HORl~AL, Octubre de 1951\ 

En la celebr2ciÓn de esta junto. se m0 nifc>st6 l? necesid~.d de 
for:iP.r a un nuevo docente. La educ~cicSn norrnql "• •• tf:?'ndr~ uor ob 
jeto la 1)renRY"•ci6n, forn'lci6n y caoaci tRci6n ñe todo el nersonttl 
docente, t6cnico y rd~inistrativo rue desemneñe c~rros en los ser 
vicios del siCTtcn<'. educ::i.tivo nacional. -
TEMA III. Es indicncns~ble nue s~ orranice un siste~~ n?.cional de 
"duc~ci6n nam~.l en el oue !labrnn ~e ~ued!lr cor.ipren<lidns les ins­
tituciones nue ".ctu~lmente tiener, como objetivo l'.'1 for:n"ción de -

(21) Oérden~s V~zcuez, ~eb~sti~n. ~· pp. 87-89 
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docentes de curlrui•r cct~r~~!- y enneci:·lid•a, ~sí como l~ nr,­
:n~r~ci6n 1e técnieo~ ~ 'i?W~Btic•dor<·~ científico'-' de! 1<" I'cc1nro-­
gfa". (22) 

RAPA.EL p_.1,n¡¡:;;z, O'"lt.\3 GO':l'LHT.\S. J,\L".U't., DI!lE'.:'.:107' r,:;;:;:;;:ui.L 
DE E:J~_'Q-\CIO:: !('i!1Ul.:\R :>EL r;0~1r:rc·o JEL El:'!..DO JE "fER/!(!::\UZ, 

1966. 

'•El mac-strc t!e> .-r~~':1 i:_~.Pbe roneer \lllr'. c1~ltnr:.1 Cf>?':('rt·l muy CTt'!l 
de, (Tf'nde en Pxte-n~i6n y ~'rofunñiCT?d, P""rr l'X¡"res~r ns! tr.{fic.~-­
mente l~ i::te~ en· f'l FFtil::> dir1<"nr-ione.l co~<J fl-~"ro r.c:-:~t'l'·11 1r'"'n Plrn 
nas rentes. P~rn ens('ñ-r curil .... uier otrí n~tr.1:·~1.1rR C"t.iiJi<s :~crí~· -
bn.stante con, exicir ~l m'"'estro, rd,c::./s dE·l c.J:':lrileto :iomini:.1 de l~ 
materia, simplc-r.ente el .rc"'uisito rie ("'ue fu . ..,~ culto; '.'t>ro ~··r.i. eg_ 
seffar con t!xito el 1P:ir.u::je, r:o?.rte de d13mo~tr?r ~ue se f'~ d'.le·~o y 
señor e~l iclio:n~, debe u....-10 ex?:ibir rue nosee u .. "l~ cnl tu!'~1 F"='!1l:'r,1 -
de tino ~u?erior. Si, p!"'ro ?l"'Op6si t"s '3~ :·c-ferl'nci ~. Í':"ll c-r,:nc:<r.1.f' re 
tor:w, c0:.io ~ebíl]r'"' h ... cerr-e, el nivel ::-~·Cío ,.u~ '~!·:i~J'."t: .. ci,:.;;"r. 1··~ r·! 
cuelns nc-c~.1nd;--·ri:1!?t riv~lr{?::io.:: ,lecir ""'.E• el ::.ivE-1 -h· cult·~r__., ~rn~-: 
ra1 de 'trd::is los ::-.··.€~trn-; ~rü:.:-rioo :=-':-:i-ez·í~ ~or 8".•:ierior n J~r, 
porC1u~ p?l"º un rr.''E"str:> de r:~'.u.c:i.ci'5n :··!'i:.:~rí., l~ cnlDir:-- r.J•J1id~ r!!_ 
sul tarí·· !'Obr<>". (23) 

"?R.~~r-.:::tTOS ::;¡::r. I I?R0 DE .J.\1~!3 '!'O[!:::;s f-0!.JE'l': :~;:('::; ~Oj~T;t1\ EL 
nu.:ro, 1969. 

¿C6mo ic;nor,..,r Pl b··cho de qu~, (>r; l:i f1:rrr:".,ci6n Ce nUf'8tro3 -
rn(J..estros, no existier;' el 0r6nsito sc·::~laC'o, p?~ ?t~.s :'r:J!°es:.o-­
nes, por ln enseñar.=-n 9:-e?nr(1t')rir>?. Se:Jejr:.nte f::ltn de trr·nBición 
constituía un error ned:-rógic':I inc·...i.12s-t;ion..~ble, :1r-. ruc 1~ <ir-te:r:Jin~ 
ci6n prem,.,turn de una voc.•.ci6n c0:::0 1° dfl educ-·ror "~ u~. ri<·!:'f'> : 
nnra la sociedrd, pu('s ~crjudicf a 1-:>s alu::-inos y tt?-":tbi~n '"! lo~ nr.:> 
fesor!.'s. [.:!J · -

Acr:.so habrín !3ido preferible -!'.lar esr;~cio tie '.1l0J.."10s .. ~n·1- di:!_ 
poner de menor cfluencin de n0!ir.~li$tés, a c~mhio d~ rue los titulo 
dos resul t?r?..n tt.:·.estros más co:-inetentes, i::.ejor disnuestos nor ::;u -=­
prepnrc.ci6n técnica 21 ejercici0 de lP ensefi?.nc?, y soci~l::l<'nte :::ás 
ade:ot::ldos al rii:or c1e su profesi6n. E: !J 
(22) ~' !J!l• lGl-143 
(23) SEP. Ln nrofesi '.ln"li~c-ci6n c'c lP cduceci6n ••• , ~· :>. 15 
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Conclu:!cio el. bnchiller&to, el joven rue no sintiese deseos de ser 
mr'E>Stro podrín elcfir 10 cr:rreorn, ttniv~rsít ... ·rin o técnicn, <'Ue mt. 
jor,conviniese r suc ~~titudes. Y no se dnrí~n ~nz· millnrPs, esos 
cosos de nor:r.:'llínt:1s nnsiosos de ribnnj:in:;r su~ funci".Jnen d')centcs 
m1>rced n ln obtenci6n de un t:!tt1ln de nboff'do, de c..é•ico o de in­
eeniero". (24) 

"Objetivo ccntr:'ll 1 for?"!1ar nntstr~s •ifl ~e.·.Jc~ci6n rrit:1c-ri!"". pr!_ 
:;>o:i~dos en los diversos ;;snectos rue (·Xifc cu ejercicio nrofesio­
r.r;l, 

Objetivos eenefrr.1es1 G_.] 40.-()ue lorren un eficiente con!!. 
e i "':í ('l;-J t;Q f el sujeto de lP 1Jduc?.ci6n1 ry:.rn nu~ utH!C.~n com!'l c-nder -
l~ concucta. de lo!> escal?res y encPuze:r edecu'.'dcnente el desenvol 
vi·oiento de su '> 0 rGOn"lid?o". (25) -

FiU .. G~ :; 10,; ..17.li DI3':nn~so FHO:T:I ~IADíl !OH ..-~~U~TI'i Y..illBZ, 
SECJtSTAHIO DE F:DUC.\CT07: ?U?!JI-'~t~, Ei' TJA J~:AUGPRAG!O?f DEL 
IV c0:1r;n,;3() 1¡;..c101L\I. J;:: S!lUC.'.'OIO:· ·:rrti!AL, SALTILLO, 
CO;,:•trIL \ 1 Abril 28 de l.969 

103 m·{~ t:1·1inentes -peC~eor:oa de r.·(.xico vienen sosteniendo oue 
lo sol~ f'ns{?~""n7~ 9ecun,1nri~ es in5uficicnte n'.'lra finc~r ln es-oc­
cíficn ?r•a•rnci6n profPsionnl del educ~dor y.reiternn ln tcsi~ -
de nmpli 0 rla c~n ,.,.,tudios de bnchillcrct'.>, nue de une pnrte, des­
c~rcnrín oo lo~ cotudion profesion'1les, muchns mHtrrins de :índole 
~cner~l, y ~dc~fs expeditnrí~ crninos v0crcionnles, obvirndot co­
~;:> sucede, rnst:nr tie~po, ~horri:r enfue:·;os en ln consecuci6n de 
cr6di tos <>scolnres diverno!"' nl ejercicio '"''f:iEterinl". (26) 

(24) ~. p. 16 
(25) C.fr.·:en'.1s V~7oUe7 1 Seb0 stifín, ~' '1n. 1!8-154 
(26) SEP. L~ •1l'<>feston°1.i?.nci6n 6e l" ("'uc•ci6n ••• , ~· p. 18 
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DI3,~UH:5(l JE;, r=~~ .. ~~:' .:~H .. "' :r: '": ~· 1 ~ ~7,~·· 

el 15 .:h; ~: ~;-_, ;t~ 1'.~7l {?:~· ...... • · ··7t· i.~ 
' \,": ·~' 1'7'1"'" '•C..t 

:1."J ··">~r.-{ :;~:-,t;·~, r~-:--, r.i ""•:':-::. :·_-~..,, !"'"'....,·:~1.0 :·· ~·;. 1- 1·r!''!'-· i: ,u-
C?ti·,,-.., si 2€: ·::i~r::.·nc !'D ~e- t:F~i:--.r~1 l~s e··! .... C'':.·.r!t"tic-=-n ·:1el .. ,..,,_f:'B 

tro, C'Xítid.,s -.01· fil -:f-.~-:rT"'.:li._:_ . .,, l··s nt-c>?ri..~- 1 t•.3 y .... G"'."ir~ci.,.,,nr-r:: 
del "''."~{s, ... ;·:í c0..,,.., l· ~ .---..~::i :-:.e-,~:. '.'.1:-i-: 3 ~,.. R'.t e· -i'."'c!.t-:ci.,~n --rofr'."".i0 
n:il, c:-.:ci•·::t·~-("2:'.,,-. ri~:-:~''! si:~ i=' :-t>f-i1~,,.. ~"' l"' ('t~.s-c=--:·::~'"' ni:'Jr: 
mal., r- l~, :-:lt·tY-:-: :f> l,.., ._<--,.,e,... ... »:~ \•i·ti::os, r'('~ult::: in:i•~.:.r-;~t.- C'..t ·l 
ouie!""'' ~1~-r~ .... e.~!(~ .... n:::~·-1-- .. i::t-, -··.~r~ i:l -:"{·"tt~·) ·l -.-f' .. '.:·" h•·•c 
to, l'('~·,:-in-:-·~tle :~::-· 1·- ,.,...:)r:-.'"' t>..;'..H'..,~:~:-" .. (27) 

RE30LF~r0::::-::; J3 L.~. I! i~('~~?::-!~·-01A ~~ ..... ~I0~~~r.. :rs -::;')·t~~G!('lil 

D~!.. :;r··:)l'~"?t' ·.·~-~11"·:.:..1 JE ... -~_..~';'·.:..,r·.Y'~~; ~-.: L!. ":J"_r~.;.riiC:~:. 

(\~".{TSF:::c, ~ 1)\~I C'i'3. Octu't.r~ .je 1 ~7') 

11 TS::·~A 18. Pr~blc:-.:r:s es~ecíf1cos !e ln ~::.i·1C"""('i-~n !:o!"',;i1. ~-~ 
V1I. I:lc0r::i'.Jr?r ~: ~~ .... i:::tt>:·~o '.'!i:- 1:->s .c:.·!'11..~tl ·1-~ ·~ •--,·,:-­

?nP.le!.j, ~edi;1ntf' U."1 •-rocE:·.sr: ::,1..·c:1 .. ?.0 _;'? :3('-!f("~i~r.. n 11? n:·o''rsi)­
nalez r.i.1~ C:J:::?e!e:i.te2 '='~ lr- d:-icf'ncin y ~n l '' .:'..iv~r·c·:.. r,,nn.~:- (!el 
saber y l'.'." c·.tl~urn. 

Vll1. ?r0::i""JVer 1;- ~Ut'~~ción :--:-['\fcsion:ll J(> ir.:1.f'!:'-­

trof', dir~c"'t·J:-r-<:, l:-.s'"'>:~t'.'re"] y .:;; 1...t"'~rvi:,.,r'?"s P ..... ~~r-rvicioº. (28) 

co:1cws1011:;;s ·; ¡¡3r;0:'::::1:::>.;-::rc1;::s JE LA cr:·r ~r,~:: -::00rnr'.\DC1!U 
DE LA 1'EFO!l!U SJ!'CATIVA, 1971 

"Conclusiones: E·:!J 
11. P:J..rn ser o~d-r:i'tido en l"J.s instif; 1.tcíon~s a<' fn1-:-.1tci~n •1c 

?TOfesores 1 es nec~s!":rio h .... bcr t.-:r~ir."'-1" los P'1t'..t-1io3 rte n~cu:i.1.o­
ria y b'.:chiller;;.to (enseñ?..nza :':ledi 0.) y r.i.cre1it:-r l~ ~')~~::ión ·ie -
las cu~lid?;:'.!.es .,,e-rson...,les renueri,'l..-s .,,nr:i cur:::;~r efic...,7:.1'2-ntc l:is 
estoJ.dios ~rofesionalcs. 

RecÓmend'1cioncs: [.:=J 
5. Un CU9l"''?O tc<c:nic:> 'i~"t_r;r":"'.in r-" ~1 -:i'J'=> :'!e b"C'~!ill~r,..to VQ. 

cncionr.l nue h!:t rle c 1.irs:"r el f 1.ltnro ·)~ .... ir-..,te ..... l .. c-rr('r" 'iocen­
te. También rcsolve:::--:". ro::s.,~cto ..,,_ C0'.'1~·:·:-1ido .,,r~r-r ... ::'!Jt:_c., ., d11r-o-­
ci6n de los ciclo" nrofesion~les subsecu~,-.t~s". (29) 

(27) Ibidem, p. 20 
(28) ~. P• 21 
(29) Ibidem, p. 22 
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r.~"í' ?-=:r:;~:.L #, \-p··~·:~Tf'I>~ {'Ji~·ri., fl~!ci.".1 1 29 de novi1"::ibre de 
11V) 

·- "Ch'.:'I?--r.e r. :rr : f'J1 ;1 :'··~:3 1;.:··-:::t·.r . .o:::; ~·~ 
.;;1?!C~!:..C' 6?.- ~1 :··i :tr-i:.-.. t·:3.1~~- t'.">:1 ::er:;1r,.{ unn -

estructur:-i. ~ue tH~r"'i't' "'.l c-.::.1cr::.;:J, ;:1 cn··lrni!'r ti~"':.:-'J·,, incar"."11'­
!"";r~e a 1· \'"i·!r. -:-C"".·f"ª~·~i·~~ y "'"1Ci.:-.l :i· ...,.._10 fll ':'.!'""'b!'.j~1~r -o·.:.ed"1 f.'St':.!, 
di-.r. 

-;· . .:·r ... TO TI. )JJ..,~~:\ ;::-r.~·':·~':'J'/0 :·_;,Jrr'.·~t 

:\:~':'i';:'..'!..C' 150.- El ~:d~ti:-=t.~ c-.~'J.C"-tiv:- nacio~al -
CJ"~n~~ndn lo~ ti~~3 ~lc~ent~l, ~edi~ y ~\Z~ert~~, en ~J9 ~o~nlid~­
:::.e~ e~c:Jlrr ..... t:htrr:esc"'l .... r, 

~~ e-::;t.)·.: ti.,,::>~ T :-:-.:;.d~lid·r.0.:: ..,'."l~:··:('n i'.':'.p:irtir'.'C' carsos de :J.C­
t"...l"li:-::-:-ci-S:-1 ·r e~-:-i::ci·1.i7. .. c:Sr., 

El si~tc:i::i~ i::.:a~-tiv:; :1~cíon~l c"J:-:-::-c:i.nde, -~r'.'l-'n, 1~ €·~Uc?.cifin 
r-s~12Ci:-?..1 :> l: :i: C'J.;i,l~iüi:r ~t::·:t ~.!_:-,) ·; ~·"' '. ..... li-1:-~d ('U? Sl"' i::".'l~!"t'1 d~ 

'="C".l!'rf.O ~':Ir.::-.!"> necr-s:·~~C"" Cr.: ln~ ,~··:-:')~ ·"'UC 1-· 1.n.':!:'-r··n. E·] 
Alti'IGii!.-D 210.- Sl :-~-..~c:¿'J!' '2-s :i::«:'!~otor, coordi­

n.~d.or ·r ~'.::-er.t·: :li:»:~:0 ~el ;y-~~c'"!"'¡ cC"J-::-~·tiv::i. J·::bcn nro.,('lrcionir~e 
le l·J.s ;--,c:¿i.,~ ,...':.H_, le· Y!c:--:i t::. rc2.l i:':-'!" c·:!"'ic;,;.7:"'\..-::·!l"::e s'.l 1:-bor y nue--
cn!'ltribay'"'.!"\ -. !"':.! C):-: . .,t'::üe .... ir:::·f<:·CC:!.=':"'::o;:ento. (.] 

CA?Ifü10 IV i'U.:!ES Y !''.{0'}'.'..'..".l JE -S>c'JT0!:.:!J 
A!~~!CtTLO ¿5.,.- 'S!. c~nte~i~o rie ln l"<l~1c~cir1n s~ 

<l<'finiM: C·!1 1.~~ ~l-!1es y ';'l!""J:""'.r~ .... '"'~, \--!'.: C'~nle:: ~~ :".'.r:iul "'lr~n con 
mir;:·r: r "."UC> el f.JCuc· ?:r'!o: E:3 

n:-;r.~·::~·')-~':!~::~:; ")E! 11nrr;:n j':'.i :n:.:..nró ~~.\CIC~iA.L DE ~DUC,V!IOH 
!:C·R!"AL ~u¡·;_:;tJOH ((''i.;::iz.:..JO ?flR ::r, '~f:~!:;EJo 1 7ArJI-i~L!.JJ 7~C!iICO 

n:. LA En::c.;i~I<'~~- ( .lX:'EF!::.~, :·c;(SL("i. L1".:r?o 18-20 de 1975 

") L¡, lic,,:oci' tU!"· es el niv<>l r:íni:no de fo~'·ci6n científicrt, 
P.tt."1--·nÍ:.'"..,ic"' y -::~':1~¿;-ór:íc?- ('Uf!' rr.r·uir-re-n la docenci~, la 1doini!';trn­
<0i6n .vi-. ~ri.;,,t·ci5n en ln e~uc~.ci~n ::idi~ y :nr::::ü". (31) 

(30) C:'::·r.en"a W'?l"Ue>', Seb:'sti:ln, ~' P?• 1€6-1'13 
(31) 3EP. k l'ro!'esion~lü.-.cdn de 1~ renc?cdn ••• , ~. !'• 25 



81 

RECOJraNDACIONKS DRL TERCER SEr'I:1,rn10 RSGIC'c1AL 30'"ll'.: '.:DUCACIOU 
liORJ.IAL SEP/ClíTE, GUA?lAJUATO. Junio 3-5 de 1975 

"Reflexiones finr.les 
La refonn" A l" e~uc?ci6n nN-:nol q·lc~n?nrii !'u "ut~ntica esta 

turP, curndo l!\ CPrrera logre un nivel rl'<'fesionRl superior, oue : 
como lo est~blece la ley ten¡ra como pncc~entt ~1 \·ochillereto, -­
pon¡ue e6lo •s! se l~er·~ oue loe ni:'los de !·'é:.:ic::i, tc:v-;-n :nrestros 
con la prcp:?r~ci6n y personalidrd oue les c.~p~·cite perc c~nductrloa 
por los cr-:ninos de l'l cul tur" de nuestro tieiopo, c~dc d!o. otfs com-­
plejos". (32) 

REC~!IDACIONES DEL FRIMER SEr.'I':.\RIO HEGIOlllJ, SOBRE EDUCACION 
liORlJAL, 3El'/C?ITE1 O.UACA. Junio 19-21 de 1'175 

El. disP:\o del nuevo plron de E>$'t·.1~ios Cebe rer:ti tir, " n --
corto plro:-~, estn.bl~cer el bri.c?-.iller.:·to co:ln f'ntec!'dcnte !')rr~1 E\l-­
cen7.Pr la Licenciatura y los dem~~ er0ños ro~dé:nicos, sin menosca­
bo de posibles s~liar.s l~te:N?les". (33) 

SEY.I!l.;.RIOS RE'HOX.:.LES DEL ::0:·:s.ro 11,\CI0!'.AL TEC;:JCO :JE LA 
EDUCACIO!l, 1975 

"••• se procurarií oue los egres,dos ge ln educrci6n no~~l de pri 
mari~ 1 E:3 

18.- Adouieran UllA conciencia clerll de ~ue el ~roceso eñucati 
vo no se detiene con la tennin~ci6n 1e lo~ estudios pro: 
fesioneles, sino rue es /enn~nente, n lo l~reo de toda -
la vida. E~ 

20.- Cono7.cFn y epliquen ñur?nte su form~ci6n y m~s t~rde en 
el ejercicio profesional, el m6tod~ científico, s fin -
de formar en los educe.ndos el Mbi to de estudil\r e inves 
tigar, E:.!J -

22.- Obtengan le formaci6n ped•rdr;ice ptlrs conducir, eficaz­
mente el proceso enseaenza-aprendi1eje h~cie los objeti­
vos de la educeci6n prim··ria. 

23.- Conozcan eJ. educo.ndo peT!' f'Uier el desenvolvimiento de -
_____ su persorutlidad. !!;] 

(32) Ibidem, p. 26 
(33) Ibidem, P• 27 
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29.- Locren un s6lido cnnocimiento del hombre P"?'? comprender 
los m6viles d~ ou conductA y los m~ccni~mo~ rue ope~n -
en el proceso de Pprendi•nje". (34) 

PLAN !JE ES';'tJ!JI03 DE F.DUC.~CION !10R!!AL (Di8rio Ofici11l, 26 de 
aeoeto de 1975) 

COllSEJF.llACIO::ES GENERALES 
"La educcci6n es por er.cclenci"• el proceso rue condiciona la 

movilid~d y prorreso soci'.\J.. La educ~ci6n es fRctor funde.mentnl -­
del desarrollo socio-econ6:nico y cultural de un pueblo; esto hace 
i~periosa la necesid~d de renoc2rln pe?T.!~nentemente •• , 

La educaci6n elemental es el pilar sobre el cual descpnsa la 
~structura del sistema educetivo; ndecuRr y perfeccionar la prepa­
raci"6n de los profesores rue atienden este nivel, debe considerar­
se de relevante inter€s n°,cion°l, pues el maestro es el promotor -
del cambio educativo y por tanto, f3ctor importante en el cambio -
social". (35) 

DECRETO QUE CREA LA m;IVEP.SIDAD PEDAG0GICA !IACI0!1AL 
(25 de ei:;osto de 1978) 

"CAPITULO I. DISP03ICI0NES GEH'i:RALES ~ "":;) 
ARTICULO 3o.- L~s funciones rue realiznrf. la Uni 

versidad Pedri:;6('.ica Nc.cion"l deber!.n e;ur.rder entre s! relP.ci6n per 
ma.nente de ar:non!:i y eruilibrio, de conformidad con loe objetivos-;" 
y metas de la planesci6n educativa nacion?l, y ser~n lns sie,uientes: 

I. Docencia de tiro su~erior; 
II.- Invcstigaci6n cient!fice en m.0 terie educPtiva y discipli 

nne ~,fines, y 
III. Di."!'"usi 5n de CJn·:iC'i!"'"·ientos !"el~cion.qdos con lP educnci6n 

y l~ cultura en cene~l. 
ARTICULO 4o.- Para inrresar a la licenciatur~ en 

l" Uni vereic'Fd F~dP1'"6.oic" •¡· cionnl seM neces"rio hnber conclu!do 
satisfactori~~e~te los estudios de eñuc"ci6n norm?.l o el b~chille'1!_ 
to•• ( 35) 

(34) C~rden.~s Vázoue7, 3eb~sti5n, ~· p~. 155-159 
(35) Ibídem, p. ]08 
(35) ~. "· 217 
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"An,TIC"JLO 2,j .- Cor~~es ... '."lndc !? lr T.lii ccci6n C:(\nrr .... :l ii~ Er\ucn-­
ción !lor.:1111: 

1.- Pro•".>:Jncr :i')l':;'l'iZ peC:.r:é;-ic .... s, C'.1:1~~:1ir:o:~, ·~lnnt:?n y µro-­
gre.m?s de et:'tudio :.r :-AtY\I)~ :- r:: lr f·)!'f.'!'.'\Ci6n 1J!' los ~, ..... f'lstros de 
educ1.ci6t! ~=~~c-'"-':::J1·· !~, ·~ri~·:ri:i., ~r-c"..t::~--ri".1 :: norr.:r-.1, y dif·.11~dir -
los ~.n!"')~ ~ .!·;~ p,--;r el SQCr~-:..,rl.0; •• , 11

, (37) 

IL~E3'I'RUC'!,f...T'.l\CIO~t :\:!.\J:::"II~:\ y :\11 .. r'I ;'":l.~?I"/A D'S Id~ ~:sct::ELA 

::c:d'Al SU?':::'IC':! "S l·'EUCO (DicriJ Ofici 0 l, lo. ele iulia de 
1983) 

"Que ln .::d?cu~d~ "."'n::-::~ci.6n C.e los C.0centes es co:'.·-ic~. ':·. ·¡.;~2.. 
saria p:ir.'l l~ 7'.'·!""t>~t-iciSn t1.'? los s~:"1ici')~1 .-:e C<1u('--ci~"1.~,·1-:-· y --
nonr.nl; 

~e el rr.1-cstro •:U'? nt:..-:.0 :·.~.~ :..:-: :~,:-:-.e-:._~ .. ,:.: 1.J:;: 1:ic<:- ....... ,.,? "\ci--
be poseer inv~!'"i~.·:-'..-:·:-":1te s~'..i..:1e> \··:<r:,-ri.<-~n, r>lc~r >• ~=·:"''.'"1·"!':~ ~.6:1 -­
nc;i.,¿6:::ic-, !"'l?-nti-i') ft:c-, -~r::::esian·Ll j# r:-r·?fund."1 c·:m-.~irciSn n"'.cio­
n:iliste. y c.0lidc,ri •-,¡ .;·ociru; ••• ". (38) 

11 CAPl TULO 7, ?017 TI';.\ :;.·;JI .\L 

FORTALS0I!'.It::lTO !lS LA ·~.',LI!HD A0.\'l~%'.ICA. 

FOa:.'u\CIOl!. SU?':!l.A·JIO:l y AC'l'U . .\LIZ.;cro1: !lEL 
!lAGI5T3RIO, RS01\'J..\:'i!ZACION DE LA EDUCACION 
t:ORr.AL". ( 39) 

Es Ur[ente la rrofesionali~?.ci6n del mn¡;istcrio a fin de ouo 
haga frente adecuRd.rimcnte a los ~etos educ~tivos ~uc el ?aÍs de-­
mande, por lo aue se le debe dnr un l'r.>n impulso ?- lr,o cncuelc.s -
formadoras de docentes, ~sí como a diversos ,rogr::mqs de r.ctuuli­
zeción y superaci6n docentes. 

{37) Ibi¿em, p. 235 
(38) Ibidem, p. 245 
(39) Ibidem, PP• 238-239 
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3.2 La responsabilidad socinl del docente 

Los docenteg por ser parte del proceso educativo deben ser 

personas que hayan elegido la carrera magisterial por vocaci6n, 

ya que eu tarea como ¡;;u!ns del proceso de enceñanza-aprendizaje -

demanda un gran compromiso de s0liGa~i~nd socinl porque es a t~­

v~s de !'JU funci6n que se continúa la socinlizsci6n iniciada en la 

f8.r:ilia en donde se ccn~erve.n modelo~, se establecen reglas y se 

refuerzan e!j:ructura9 jerárq'.licas entre los h.,:nb:-es, roedinnte la 

i:1te!"iori~1ci6n de valores q1...:c co:ttribuyen nl funcionamiento y -­

r..::!"m:inencia de lo org:::i..r.izaci 1Sn social. El docente detennina esti­

loo O.e .. ,,.ida políticos, econ6:r.1co~ y ocun<.;.cionales que repercuten 

en la formaci6n del individuo en ,:rada considerable; a fin de que 

QSU~J l~s exigencias social~s dentro del nFnrnto productivo del -

país de acuerdo a eu capacidad; es por ésto que el progreso social 

depende en grnn medida de la educaci6n escolar. 

Si el docente que atiende a niños que requieren de una educ~ 

ci6n regular tiene en sus manos un gran compromiso social, más ~ 

aún lo tiene aquel que dedica su esfuerzo a la educaci6n especial, 

ya aue el docente es"••• ordino.riamente no s6lo la Última sino la 

única instancia con la que el niño minusválido podrá contar•. {40) 

En el V Congreso Nacional de Educaci6n Normal se patentiz6 -

que1 "México reclama que sus maestros respondan a lPs nacesidades 

culturales y socia1es de la poblaci6n; que tengan capacidad para 

ensef\ar, al tiempo que modelan virtudes ciudadanas; para fomentar 

las fuerzas productivas y despertar, el aprecio por el papel tran~ 

fon:iador del trabajo, tanto como para motivar el gusto artístico 

{40) SEP. El maestro de educaci6n esnecial, es dos veces maestro, 
p. 6 
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y por las tradiciones nacionales. Un maestro con una ideología 

claramente suste!1tnda en la Constituci6n lf.exicnnP. y movido por el 

ní"án hist6rico de nuestro pueblo de conquistar justici3 y liber-­

tad", (41) 

Desnfortunndru:iente en la actualidad, éste hecho no se hn ma­

nifestado debido a que la actitud burocrática de al¡;unos docentes 

está gan:lndo terreno, observándose una gran discrepnncia entre lo 

que el d·:>cente piEnsa como agente de cn.onbio socia1 y lo one real!_ 

za en la práctica cotidiana. 

{41) SEP. V Coni>:reso !lacionnl de Educaci6n !lormal, p. 4 
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3,3 La formaci6n docente actual 

La educaci6n nonnal forme parte del sistema Educativo Nacio­

nal tiene a su cargo la for:naci6n de docentes pnra los ni veles -

elemental, medio y superior de educaci6n, en sus modalidades ese~ 

lnr y extrnescolor. Sus objeti\·o~ son: 

-promover el de~'lrrollo nm.6nico de ln p0rsonalidnd, para 
que S(> manifiesten t-!1 plenitud lnn capacidades humanas; 

-crear conciencia de que el proceso educativo no se detiene 
con la ter::>ineci6n de los estudios profesionales, sino que 
debe prevalecer a lo largo de la vida; y 

-brindar la formación necesaria para ccntinuar estudios pro­
fesionales en los gradan aue la ley establece dentro del n.!, 
vel superior de educaci6n. 

Con base en estos objetivos el gobierno patentizó la necesi­

dad de elevar ln calidad de la educación normal mediante la prof~ 

sionalizaci6n docente. Esta profesionnlizaci6n requería poner en 

marcha un proceso socio-político, t~cnico-pedagógico y adminis~ 

tivo (acorde, tanto a las necesidades educativas, como a las pos.!, 

bilidades económicas del país) que garantizara el establecimiento 

de la licenciatura de profesor normalista despu~s del bachillera­

to, 

Así, el 23 de marzo de 1984 por acuerdo presidencial (42), -

la educación normal se eleva a nivel de licenciatura. 

(42) APENDICE 7 
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Uno de los objetivos de la refonna a la educaci6n no:nna1 ~ 

era1 •,,, la fono.aci6n científica de docentes-investigadores que 

los involucrara en la reflexi6n te6rica y el an!Ílisis crítico de 

su realidad, y en·la perticipsci6n de proyectos colectivos ins-­

critos en el marco de la solidaridad y la colaboraci6n•. (43) 

Por lo tanto, la nueve fonnaci6n lee permitiría reconcebir 

BU práctica pero tambi~n aproximarse a un ejercicio diferente a 

travds de su misma experiencia como estudiantes-docentes. 

El Consejo Nacional.T6cnico de la Educaci6n (CNTE) fue el -

encargado de elaborar el actual plan de estudios {esquema 10), -

en cumplimiento con la Ley Federal de Educaci6n. Este plan pro-­

porcionar!a una a6lida fonnaci6n cultural y científica, incluye~ 

do los tiempos necesarios para la titulaci6n. 

Como suele suceder, algunas acciones gubernamentales dentro 

del campo educativo se imponen sin considerar el consenso, ni el 

contexto en donde se encuentra inmersa la práctica docente, limi 

tándoee en lste caso a expandir el servicio, originando una fuer 

te inversi6n econ6mica y dejando a un lado el aspecto cualitati­

YO; lo cual se refleja en la eficiencia tenninal de loa egresados 

de las escuelas normales. En conclusi6n, la reforma de 1984 modl 

fic6 dnicamente el nombre 6 el nW!lero de horas de algunas aei~ 

turas; ya que se continWi ob11ervando1 

{43) Toledo Hermoeillo, María Eugenia. La reforma a la educaci6n 
no:nna1 y la participación magisterial, p. 10 
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-la falta de una definici6n precisa del docente oue se pre­
tende formar; 

-le tranamisi6n del saber de manera tradicionru.; 

-el desinter~s del profesorado por participar; 

-la contrapoeici6n de los docentes que luchan por el cambio, 
con los de corte tradicional que prefieren darle importan­
cia a cuestiones administrativas; 

-la reducci6n de la demanda de instlripci6n a nivel nacional, 
incluyendo a las escueles normales rurales y experimentales; 

-la inexactitud de los requerimientos de les instituciones 
y del personal dedicado a la labor docente; y 

-la ausencia de criterios de selecci6n bien definidos pera -
elegir al personal adecuado, que tenga bajo su responsabili 
dad la educacidn de los niaos con problemas de aprendizaje: 



ES~UEMA 10 

•pL.Uf DE ES'l'ODIOS DE LA ESCUELA NACIONAL DE 1!.AES1'ROS 1984• 
PROFESOR DE BDUCACION PRIMARIA CON NIVEL DB LICR!l'CIATURA 

TIPO DB PO!UrACIOll 

CIENfIPIC4 RlllWUSTIC4 PSI COPE- 1'BCNOLOGIC4 
DAGOGIC4 

Mtallllltieas seminarios pllicolog!a 
deearrollo H'Olutift I, 
econ6aico, teorla edllC!, 

ler. pol!tteo 'T UTa I, ob--
S.11•1. 11ocia1 de eerraoi6n de 
tre •lxioo I, la pÑotica 

espal'lol I, edueatin I, 
el!u.eaoi6n P!. 
ra la sal.Ud 
I. 

uta41'etica se11inario1 p11icolog{a 
d1111arrollo evolutift II; 
eoon6aico, teorla educa 

2o, pol!tioo 'T Uva II, o~ 
Se•e!. eooilll de eervaci6n 4• 
tre •lxioo II, la pricuoa 

e11pal'lol II. aducatift n, 
e4ucaci6n ~ 
ra la sal.114 
u. 

pro ble-a investigacidñ 
accn6aicoe, educativa I, 
:pol:( ti 008 'T psicología ed!i 
eooialee da cativa, teono-

Jer. •lxtoo I. log!a eduoati-
Seme4 va, literatura 
tre infentU, intro 

ducc16n al labO 
ratorio de do-:' 
cencia. 
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(44) 

PISICO­
AHISflC4 

apreoia­
cidn T -
expree16n 
ardetica 
lo 

apreo1a­
c16n 'T -
exprui6n 
art!11tioa 
II. 

apreoia­
oidn 'T -
e:rpresi6n 
art!stica 
III, ec!u­
caoi6n r:t 
sica I. -

(44) Benemlrita B11cuela Nacional de llaeetros (!,B.N.•.) 1887-1988, 
Profesor de educac16n prima.ria con nivel de licenciatura, toll!, 
to de in!ormacidn. 
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'l'IPO DE POHllACIOK 

llUl!AllI STI OA. 

probl••• 
econ6aico11, 
pcl:!tico11 7 
11001111•• d• 
1'2:100 u. 

11 Ht&dO 
aertceno 7 
el lliet1aa 
educa U To 
nacional. 

PSIOOPB­
DAGOGIC.l 

TECNOLOGIOA PISICO­
ARTIS'l'ICA 

inn11Ugac16n 
educaUn II, 
peiool.og{a -
del apnndi&a 
~·• teonol.0-: 
g{a eduoaUT& 
II, contenido• 
de apren41Eaje 
4e l.a eduoaci&l 
prillarta 11 1~ 
boratorio de -
docencia I, -
cnaUrtd&d 7 
deMZTOl.lo cien 
d:tioo. -
laboratorio 
d1 docencia 
II, pe1oolo 
g{a 11ocial.';' 
pl.aneaoidn 
educat1n1 
oontenidoe 
41 aprendha 
~e de la edÜ 
oaoidn priÜ 
ria II. -

ooaputac16n 
7 tecnol.cg!a 
educat1n, 
educacidn 
tecnoldgica 
I. 

laboratorio e4ucac1&íl 

educacidn 
t!sica II. 

de doc1no1a tecnoldgica II. 
III, dbeflo 
cnarricalar, 
•Ooiol~• 
41 l.a 14uoa-
c16n, oonte-
1114011 4e apren 
d1sa~• de la -
e4ucacidn pr1-
aaria III, or-
gan111ao1dn -
cilntU1oa 4el 
gNPo eecolar. 
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.fIPO DI!: POllllAOIO!f 

llUti!IISflCA PSICOP&- .fEC!fOLOGICJ. OBSIBYJ.-

aeainario1 
14•nUb4 " 
't'lllona aa-
oional••• 

DAOOGIOJ. 

aellil:laJ'io 4e 
pei!qosfa ºO!. 
pan4a, l•bo­
n1ior1o ele 4! 
onata Jf, -
W'fllluoi&ll ad!, 
oaUn, oont•­
ni4oa 4• apr931 
41••~• 4e la -
e4iaoaoi61l prt.­
Mrta If, pro­
ble... 4e apren 
41za •· -
11111dnario1 mo4e 
loa e411caUyo11-
cont .. pomeo11, 
aporbe de la -
educaci6n aexi­
cana a la peda­
gogía, la'bord,!! 
no 4• 4ooencia 
'f, a4ainiatra­
ci6n e4uoaun, 
proapecUn d• 
la pol!Uoa •41& 
catin, a411on.­
eaoolar 41 la -
HCUela priaa­
ria, l'HJIOllPb! 
114a4 aootal 4e1 
1icenoia4o n -
e4uoac16n prilla­
rta, conteni4oa 
4• apnll41saje -
t!e la e4ucaci6n 
primaria v. 

CIOllBS 

4ifen11-
oial J. 

Hlllina­
rtot ela 
borac16ii 
del docu 
mento re 
oepoio_: 
na.lo 



4. EL il'Rllllll.UI 

B1 aprendiEaje ha sido definido desde varioe puntos de vista, se 

dice que es1 

-un reeul.tado ei se coneide:ra como la adquiBioi6n de experieg, 
cia.a propiciadas por el propio sujeto o ajenas a llJ 

-.ua proceso cuando ha seguido una etapa de progresi6n pe:rwa-­
nente, mediante la cual •l sujeto adquiere destrezas, aeillli­
la contenidos informativos T eSW11e nuevas conductae de cono­
cimiento T/O accidn, lo oual permite comprobar que el apren­
dbaje ba tenido 111€tlr1 

-la in.tere.oci6n de varios tactoree, tanto intemoe como exte¡ 
nos al 1JUjeto1 

-llll aoto intencional cuando se deriva de decisiones provenien 
tea del al1111110 o del docente¡ -

-'llZl hecho no intencional cuando se presenta sin predisposici6n 
alguna, ea decir ein intencidn de ap~pder, recibe iambiln -
el nombre de accidental.¡ 

-una modi!icacidn de conducta tavo:rable, que debe tener llDll -

direoci6n detenainada, eer durable 7 poHer un oarichr adaJ!. 
tativo. Esta moditicacidn de collduota se debe a la interao-­
ci6n del aa~eto con eu medio T requiere dete:rainadoe lndices 
de .. dllJ'a016n nervioea, así c0110 de grados de motivao16n, -­
por lo que el aprendiEaje taabiln depende de la herencia bio 
ldgica1 . -

-la adquieicidn de una acUri.da.4 determiuada que pe:naite res­
ponder adecuadamente a una 11ituaci6n que p¡ede eer nueva o -
,.. conocida por el eujeto. 
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Al.g1UJ.oe trabajos aoeros 4•1 aprendisaje conaieten en la reo~ 

pilaoi~ 4• diTereae üiterpretacionee, por lo que ee lee suele 4~ 

nOllinar 1iate111S.1 o modeloe, J'& que carecen del rigor oientí!ioo -

qne el t4rmino teoría oonlleya, Bete •• el caeo de loe art!culo1 

creadoe por l!bbinghaua (1885), B1'7SD-liarter (1897), 1 !horndllce -

(1898). 

Ba 1940 ee rleltmbra un interb por realir;ar teoríaa dentro 

del ceapo educatiTo, lo cual. H aoncretisa en la dlcada de loe -

60'e, Batae teoríae son tan Tariadae coao autoreo existen, ya que 

ee ban desarrollado de acuerdo a dete:nninado enfoque peiool6gioo. 

-La• teoríae del aprendiaa~e elaborada• por psic6logoe oondu~ 
tie~e, llamadaa teoríaa a9ooiatiTae, asociacionietae o del 
condicionaaiento, ee baaan en la relaci6n eetÍll!Ulo-reepueeta 
(prooe1os ncepton1 7 prooeeos erectores)! e incluyen el -
oOllAiciOlllraiento cl'9ioo, el oondioionaaiento operante 7 el 
oondioianaaiento por ooatt&uida41 destacando la lef del eteo 
to 1 del oaetigo, Al.gano• autoree de •eta1 teor{ae son1 Pay: 
loT, Sldlmer, Ouihrie, !borndllce, Bbbinghaua, 'llatson, 1'1.11, 
•alton 1 Undenrood. 

-i:.a. teoría• oogniti._, H apoyan en el aepecto •ental, J'& 
qne considenn que la oonduc~ •• detemina por experiencia• 
prertu, lo oual origina dnteeie aeociatiTH uplias. lllltn 
101 dif'uaores de es~ teoría• destaca.ni Lewin, Carral, 
Bl.01111, Wilay, llanú1ch!1ger, Band.ura, n-ehr, l:ohler, -
W.:rtllket.er, Harlcw, llowrer, lto!Ota 1 Piaget. 

-t.e teoríae funcional.is~ conciben al aprendizaje ca•o un 
proOHO 4e ~ptacidn del orgazüao al ••dio mediante acti­
Tidadee pe{qu1ca1. 
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-Para la• teorla11 eatructurali11ta•, el apren4iaaje e• Wl8 1111 
ce•i6n de proce11011 interrelaoionadoa que originan estru.ctu: 
rae •entale11. Dentro de ••t .. teorl"11 ee encw.entran la co-
1T1ent1 g111tib.tica 1 la epiet1aolog!a gen,tioa de Jtsn Pia­
pt. 

-i.. teorlas pt.ooanal!Ucae ae tundaaentan en 1011 po11tulll401 
de Sipmld Preud. Batas teorla11 han in!lu!do en algw1011 con­
duotiataa como1 Dollu:, lliller, •owrer 7 Sear11. 

-r.a teorla11 no direotifts b9san el aprendimaje en laa expe­
riencias que el in41rtduo poHe. Bogere rue 1111 iniciador. 

-Lae taor!ae aatem.ttica• IUlalizan los e11t!.ulo• que int•rTi• 
nen en al aprendiza~• a travl• del uao da la e11tad!atica1 : 
taabi'n reciben al noabre de ••toc!Últioaa porque rtlaoionan 
Tariable•• 



95 

4.1 La teoría de Jean Piaget, el aprendizaje constnictivista 

En el siglo XVII, ?ur¡;iernn dos posici enes filosóficas sobre 

el s.prendizejes la e~.~iri~ta C!Ue rost'.ll.a que el conocir.:ier.to es -

producto de la exreriencia ( ;-:~eJo::i:\:~ el uso de los sentidos, el 

sujeto es pasivo, ~u car-aci:!.ad co~osciti~"B. etnpie::a n partir de -

cero y poco n p0eo ~ =edida que crece, sus conceptos son ~ás com­

plejos), y la raciomüüita nue plantee r.ue el conocü::i<·nto tiene 

su fundmnf:'nto en el :rnciocinio. 

Jean Piaget (bi6loi:o y epistem6logo) con!'iderado co1:10 uno -­

de los pioneros del es~~dio de la intelirencia, propuso un~ terc~ 

ra posici6n (en ln cual está fundru:ientado el presente trabajo) -­

conocida co~o el constructivismo, en donde el proceso de conoci-­

miento es dialéctico, ya oue es nec~seria le interacción pPulnti­

nn de lne propiedndes del objeto y de los esquemas de asimilaci6n 

del sujeto. Un objeto existe en lr- medida que conetituye un obje­

to de conocimi~~to o ~e estudio para el sujeto, por lo que son la 

actividad del sujeto, es decir sin su acción, el conocimiento se­

na nulo. 

• la aproximeci6n constructivista, señala que el elu:nno -
como cualquier ser humano, construye su propio conoci~iento 
a trav~s de le acci6n ••• "( 4S) 

La acción del sujeto oue lo conduce a explorar y experimentar, 

puede presentar equivocaciones, las cuales se conocen con el nom­

bre de "errores de construcción", 6stos de ninguna manera son fr~ 

casos, sino tentativas de soluci6n a un dete:r.ninado problema o n! 

cesidad del propio sujeto. 

(45) Delvey, Juan. Eniste~olog!a y enseñanza, p. 98 
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De acuerdo con Jean Piaget, el pensamiento requiere de dive! 

sos factores para oue se desarrolle, tales comos las ad3ptaciones 

biol6gicas, el equilibrio entre el sujeto y su medio, la evoluci6n 

gradual., la constante actividad mental y el manejo de emociones. 

Dentro de los factores biol6gicos que influyen en el pensa-­

miento, se encuentran lns lln.mad~s ºinvariantes funcionales" que 

son la adantaci6n.- todo organismo hereda la tendencia a habitua! 

se a su medio en funci6n de dos procesos complementarios denomill!. 

dos asimilaci6n (el sujeto asimila características del exterior -

a sus estructuras psico16gicae según las exigencias de adaptaci6n 

de su medio circundante) y acomodaci6n (el sujeto confonne a sus 

estructuras, maneja las nuevas situaciones que enfrenta). Y la~­

gnnizaci6n.- tendencia del oreanismo de inteeror estructuras (fí­

sicas o psicol6gicas) en sistemas m~s complejos, Es por ~sto que 

el pensamiento no posee un comienzo preciso, se encuentra de mBn!._ 

fiesta con la adaptaci6n, y se estructura mucho antes del nacimien 

to, ya que se deriva de estructuras filogenéticas anteriores a ~ 

éste, 

Otro factor relevante es la maduraci6n que se refiere a la -

funcionalidad del sistema nervioso central. Para que el sujeto -­

interactiie con su medio necesita de un determinado grado de madu­

rez que le facilite ese contacto, ésta puede ser una de las razo­

nes por la cual no todos aprendemos al mismo ritmo, 

Adicionalmente, el factor afectivo-social ea indispensable, 

ya que de éste depende el equilibrio. 
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Las estructuras psicol6gicas (fund~.rnento de la Rctividad in­

telectual) son 9rc:iucto de l:;i. int(>r-1cciÓn ~ntre los f:::.ct·)res e:nn!_ 

ricos y los biol6rricos; est~n constit11Ídcs por oneracioncs menta­

les (son la :-econstr.icci6n en el á".lbito de l~ re:or-esontaci6n de -

aquello que a tn.v~s de l:i. acci6n y~ se r~0 bí? ad1uirido) que " su 

vez se derivan de acciones que in:1 luyen e:¡ l:l c:induct·~ del su.Jeto, 

las acciones c0herentes que en su ::i:1yorín no son in.natas (yn que 

lo que se hereda es la 3ptitud de lP intel1cencia), s!nc ~rorlucto 

de lA exp~rienci~, reciben el IlO~bre je esquPmas. Por lo aue el -

pensamiento del s~jeto si~~~re est~r1 rela~i~nado con ~arcon je -

referenci~ específicos y significativo~ p:ira su est:;:"'..lc:·J.r:: ;r.rnt~l, 

y a ~Prtir de los cunles manej'1r~ l~s ~i h<'lCi;)nes de :i~rcnd1:-.;.je 

oue se le presenten. Así, el aprendiz3.je constructivist:i. $C conc!. 

be corno un nroceso de oreaniz:~ciór~-coir.pre:-.sió:-i linterpret:ici6n l!l 

terna que efectúa el sujeto de su :-ealidad) y no como = acto me­

morístico basedo en la repet1ci6n. 

La actividad del sujeto -:::~en!'"esentn ex-:ieriencin.s nue se inco,;: 

pore.n a las ya existentes modific::mJo eu3 estructuras, a fin de -

reestablecer el equilibrio entre el sujeto y nu medio i~biente ~~ 

diante los procesos de asimilaci6n (incorpor-aci6n de csquem~s) y 

de acomodaci6n lrelaci6n de est~~cturas con l~s ya existentes). 

"El aprendizaje es considerado como un proceso de anroxima-­
ciones, a veces muy lentas, a trav~s de las cuales se renli 
zan modificaciones e intee-r::ociones qu~ conducen a la adnpt~ 
ci6n de un nuevo conocimiento". (46 ) 

(46) Martínez Hernández, Martha. P:-onuestn didáctica n~rn lr enne­
ñRnZA de lA fpse oren::1r~tori:i de lr-- invf:nti~ci6n m6todo cien­
tífico experimental, P; 23 
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llt.' jcl pens:.:r.iento y éstos ~;on !o~ !ü!.:..~.iientes: 

P~ríodo s~r.r;orio::iotor.- el niño oediMte cus percepcionPs y 
sc:i:;~!Cicn('S ~~escubrc el nedío :·:;L.1nnte y a tr ... ,vés de su intcMc­
r:-ión -:ol'.Hfi<~- su c'J: .. "!uc~.~. L'.! ... e·.iVi~1.~d deJ :-.i~o es ir:t\litiva y -
"'('.O·:é;.~ric::i (-r·'\":-1~-:-:· rl ·-~~·'.' if' Jo~ r-!'lt:-jo~). 

~e ~1!~:í~~~.o,_~-;:~~~~-,~>2 '~i- s;~s~~~o~~~0~-~:o:1~,~:;~~;;,i:~~~ ~~;.~&: 
lico si:: ::;cr, ':"r.t•::'!:.'.:' y·~ ··.ie <:'l :n:~o :.l'.t!'\L'icctr;. conductas nnterio­
re::. "!!1 si tu ... ~ione3 --::.<t1::! ... ·::i. A±i r:a ~=-·is te el esrucmn ~e conser­
v:lc:.6n. 

Perío::lo Je le.~ )":"·:-rnci~~-~s- ':'':'>:":C'!'ft:•n.- (7 - 12 :->.:los aprox.) 

Se c~H"'ü~tl'.ri~P :,orla .:-r:-:1 ut1l1-:~._:! J.cl lC'r.r:uaja, así como µor -
la resolu~ión d~ ..,r .... '.:.lo::iri,..3 con~rrto:o. Sr: Y)J"("sent:i el nrincí!'iO de 
con~i.'?rv~.ci6n U.e J'.l.:.5t:,r.ci~ :; c:?.ntij' d. L~s orincip3.les operP~ciones 
,1ue se cfectú:u1 ~'Jn l:"'~ seri'.:'!c1ón y lo. clssificación, ~ue constitu 
yen 1:1 t):lUtn n:,rn l'•s :"'.~("!tüsicíon~:s ja lo:.) C'.)nce~,tos de nÚ."':\ero, : 
-:s:i2cio, tiP:::~~ y ·:elocici~d. 

Pe-río-jo .~e l?.s ':'tn""r ... ·c1cn(·S fo:r~~les.- (11 - 14 af;os r.prox.) 
S~ •'.:"!l"!)lCf'n l-ts ~.1·.6te:1:, l'.1S ~CtiVirlr·deS €_.:':peritil'!ltules, y los -
r;.;: :-:1 .. ?::;_,,:n .. os :.:~.i:~c:.i vos y Je.::!'..lcti vos. 

Cnd::'l U...'1.0 ·1ü l'~ !"er!orio.:t ~nteriorPs es unR ºestructurri oricr~ 

toria de conjunto" y posee W1 cnrácter "interT?tivoº• debido 3. --

r.ue se r~orraniz~n l~s estructuras anteriores a un nuevo cst3do -

de equilibrio, quo f?.cili t~n~ la co::iprensi6n <le la renlid::!d. Este 

P'>SO de los est'1dos de r:d'.nil:lo conoci::iiento a los estados :le cono­

ci~íento m~s ri~~rosos, re?resent~ el objeto de estudio de l~ epi!!. 

te~oloeía cen&tica de Jean Finget. 
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Para que el eujeto pueda asimilar un nuevo conocimiento, de­

be poseer el •esquema de acci6n•. Asimismo, en forma previa al ~ 

S\lrgimi.ento de las operaciones concretas se tiene que constituir 

el •esquema de óbjeto permanente• (prevalece la acci6n directa s~ 

bre los.objetos, todo se centra en el propio cuerpo). Y por 11lti­

mo a la transformaci6n parcial que conlleva toda operaci6n, se le 

conoce con el nombre de •esquema de conservaci6n•. 
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4,2 Los problemas de aprendizaje 

El. área de los problemps de aprendizaje recientemente ha 11!. 

me.do la atenci6n de los investigadores dentro del campo de la ed~ 

cac16n especial, principalmente en loa Estados Unidos. 

Se dice oue existe algÚn proble!!las de aprendizaje cuando el 

rendimiento escolar del niño se encuentra un año por debajo de su 

edad mental {sin presentar retraso, ni probleinas psicomotores g:n.i~ 

sos) y, por lo tanto, no puede aprovechar las experiencias que la 

escuela le ofrece; a pesar de tener el potencial intelectual. 

Loe niños con problemas de aprendizaje presentan ciertas ca­

racter!sticas tales comos la hiperactividad, las deficiencias pei: 

ceptivo motoras, loe bloqueos emocionales, las dificul.tadee acad! 

znicas, los signos irregulares en el encefaloi¡:rsma y loe des.Srdenes 

en la atenci6n, la memoria, el pensa:niento, el habla y el o!do. Z~ 

tos problemas pueden ser originados por trastornos orgi{nico-biol~ 

gicos, gen,ticos, emocionales y ambientales. 

Co~ente los problemas de aprendi2aje se detectan a travls 

de la aplicación de pruebas de rendimiento para conocer la difet'9a 

cia que existe entre el coeficiente intelectual y el puntaje obt~ 

nido en el test. Beta actividad no es el mejor indicador de que -

se ha realizado un buen diagnóstico, ya que éste debe baearee en 

estudios neuro16gicos, psiquiátricos, psicol6gicos, pedag6gl.coe, -

etc; que representan la labor conjunta de un g:n.ipo muJ.tidiscipli­

nario de profesionistas. 



101 

E1 simple hecho de ubicar a los niffos con problemas de apren 

dizaje dentro de un grupo especial ea una situaci6n que influy-e -

en forma negati'nl tanto en su comportamiento como en su aprendiz~ 

je¡ debido a que se les suele encasillar bajo calificativos inad,! 

cuadoa (burros, retrasados, tontos, etc.); considerando á su pro­

blemática como anormalidad y o~vidando totalmente sus capacidades 

individuales. 

4.3 Características cognitivas de los niffos que asisten a loe 
grupas integrados 

Los primeros a.~os de educaci6n primaria representan la etapa 

en la cual el ni~o debe manifestar formal.mente el manejo de las -

operaciones concretas. Pero en loe grupos integrados loe niffoe ~ 

por falta de desarrollo en BU proceso psicogen6tico adn no presea 

tan caracter!sticae de &ate nivel y, por lo tanto, no hlln adquir!. 

do la lecto-escritura y el cál.cul.01 lo cual no significa que no -

posean la capacidad intelectual, sino que requieren de situaoio~ 

nea que contribuyan a BU desarrollo mental. 

De acuerdo con Silva 7 Ort!~ loa nifloe de grupo integrado ~ 

presentan las siguientes caraoter!eticae1 
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-la impul.sividad (a trav~s del ensayo-error le dan soluci6n 
a loe problemas que ee lee presentan); 

-la falta de reconocimiento de diferencias; 

-la aee;mentaci6n de la realidad (no establecen relaciones -­
con el contexto); 

-la falta de habilidad para hacer comparaciones; 

-la orientaci6n espacial ~o es la adecuada; y 

-el ritmo del aprendizaje es menor, 



4.4 La funci6n del docente en la adouisici6n de la lecto­
escritura 
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La lengua que nosotros hablamos se puede dividir nor razones 

meto1ol6gicas en lengua oral y lengua escrita; cada una posee ca­

racterísticas propias. La oral tiene la ventaja de apoyarse en 

gestos que ayudan a entender el mensaje que se desea expresar; y 

la escrita (que se encuentra directa::>ente relacion:ida con el ha-­

bla) reouiere para ~~ total comprensión, adem~s de las cualidades 

del estilo (que son: claridad, conciei6n, precisión y sencillez) 

de un mayor nii:lero de palabras que especifiquen el mensaje. Otra 

ventaja que tiene la lengua oral sobre la escrita, es el uso de -

la entonaci6n (que se refiere a la m~dul,,ción de la ,·oz de ::icuer­

do al esti.lo, al sentido y a la el:loci6n de lo que se expres'.l). 

La lengua escrita por ser c~s estiliz~da que la oral d~manda 

de conocimientos y capacidades adicionales para su uso, tales co­

mos la equivalencia sonora de grafías, el empleo de letras mayús­

cuJ.as y mindsculas, la utilizaci6n de signos de puntuaci6n y de -

signos auxiliares, la distinci6n de signos nwoéricos de alfabéti­

cos, la direccionalidad, la orientaci6n espacial, la coordinación 

perceptivo motriz, y cierto grado de maduraci6n, entre otros. 

El docente debe poseer un conocimiento preciso y !llllplio so-­

bre las características de la lengua para fundamentar su plan de 

actividades; asimismo, debe manejar todo lo relacionado con el d~ 

sarrollo del pensa:niento infantil ya que el niño para poder com~ 

prender y hacer un buen uso de la lengua escrita necesita de co~ 

nocimientos específicos que no le ha proporcionado la lengua ora.1; 
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ésta es una de las razones ?Or la cual el niño al enfrentarse a -

la tarea de escribir, m:utifiesta diversos conflictos; por lo que 

la adquisici6n de la escritura deviene después de mdltiples exp~ 

riencias ~ara comprenderla y producirla. 

4,4,1 La lectura y la escritura 

De acuerdo con los pro~6sitos de esta investigaci6n defino a 

la lectura como la co~prensi6n de un texto, que depende de la ººB 

ceptualizaci6n del objeto escrito y no del descifrado fonético ~ 

del mismo. Y la escritura es un proceso que implica la construc-­

c16n de un sifJlificado mediante el uso de un sistema de represen­

taci6n de los objetos del pensamiento, por medio de signos visua­

les, ya sea directamente por la escritura ideográfica, o indirec­

tamente por la escritura fonética cuyos signos corresponden a los 

de la lengua oral. 

La adquisici6n de la lecto-escritura conlleva la internaliz! 

ci6n de reglas derivadas de hip6tesis y predicciones, ambas cons­

tituyen la repreaentaci6n simb6lica de la experiencia del niño e 

implican co¡;nici6n, lenguaje, memoria, percepci6n y afectividad, 

Por lo tanto la lecto-escritura más que un proceso perceptivo-m2 

triz es cognitivo, 



4,4.2 !l. matiz psicogen6tico de la lecto-escritura y el 
docente 
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La adquisici6n de la lecto-escritura se concibe confonne a -

la teoría piagetiana, como un proceso de construcci6n para el su­

jeto activo, y no como la apropiaci6n de la técnica de transcrip­

ci6n y descifrado; ya que el niño al inteructuar con el objeto de 

conocimiento manifiesta la necesidad de apropiarse de él, debido 

a que forma parte de su medio circundante. Por lo que la compren­

si6n que el niño demuestre de las situaciones de aprendizaje, se­

n{ producto de la experiencia que haya tenido con el objeto de c2 

nocimiento en cuesti6n. En otras palabras, el sujeto asimila la -

info:nnaci6n del exterior de acuerdo a las estructuras o al marco 

de referencia que posee. La asimilaci6n de nuevos conocimientos -

implica su total integraci6n a un conjunto de conceptos, la defi­

nici6n, retenci6n y uso en contextos diferentes de un concepto es 

un Índice de comprensi6n. 

La adquisici6n de la lecto-escritura requiere que el sujeto 

asimile mediante nuevos esquemas espacio-temporales y ling!l!ati~ 

coa las características de &ste proceso, acomodando su pensamien­

to y anticipando nuevos aprendizajes. 

A fin de que el matiz peicogen&tico de la lacto-escritura se 

pueda concretizar en el aula es necesario que el docente posea, -

ademis de la formaci6n te6rico-pr&ctica peicogen6tica, la especi~ 

lidad en problemas de aprendizaje y una gran capacidad de obael"V!, 

ci6n, comprensi6n e interpretaci6n que le facilite el complejo c2 

nocimiento del pensamiento infantil, 
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El docente al emplear en el eu1s nueves formes pare le adqui 

sici6n de 1a lecto-escriture debe modificar su actitud tr<idicio~ 

ns1 por una función activa al ie;unl que le del niffo teorizan40 y 

reflexionando, 

"Le transici6n ele une propuesta te6rice e una pedeg6gica ee 
presenta a trev~s de la b~aquede, de le experimenteci6n, y 
se requiere, entre otras coses, de le adecueci6n y·puesta 
a prueba en el salón de clases de los lineamientos y prác­
ticas educativas provenientes de una concepci6n te6rica ~ 
perticu1ar".<47 > 

Be importante que el docente lleve a cabo la detecci6n de ~ 

loe niveles de conceptualizeci6n de la lacto-escritura que se pr~ 

eentan en su grupo evitando la emisi6n de opiniones derivadas ex­

clusivamente del uso de test. Batos niveles son loe eiguienteet 

concreto.- loe primeros intentos que el niffo realiza para co 
municarse en forma escrita, se ven plasmados en: 
el dibujo; el niffo le otorga el mismo significado 
a la acci6n de dibujar y de escribir. Bl dibujo -
representa' cosas grandes, chicas, ideas 7 emocio­
nes. Bate nivel tambidn recibe el nombre de pre~ 
eimb6lico. 

eimb6lico.- el texto yo. adquiere un significado relacionado 
directamente con el objeto en donde ee encuentra 
impreso, a ~sto se le denomina "hip6teeie de nom 
bre•. -
Para el niffo cada signo gr4!ioo constituye una -
palabra completa, posteriormente sus hip6tesis -

(47) Xalman L, Judith y Yolanda de le Garza L, "La peicogdneeie 
de la lectoescriture, el maestro frente a nuevas propuestas 
pedag6gices•, p. 45 
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varían, ya que para leer aleo debe haber más de 
un signo, a lo cual se le denomina "hi p6tesis de 
cantidad", También dentro del proceso de lectura 
se presenta la "hip6tesis de variedad", porque -
el niño percibe que la secuencia de una misma l! 
tra no puede ser leída. Mediante la reflexi6n el 
niño comprende que cada objeto requiere de una -
expresi6n gráfica distinta. 

lingd!stico.- comprende los subniveles silábico, sil6bico­
alfabético y alfab~tico. En éste nivel se reco 
noce la relaci6n entre fonema y letra, lo cunl 
no significa que se ha adquirido la lecturn. 

Los niveles de conceptualizaci6n no corresponden a detennill! 

da edad, ya que cada niño posee un ritmo de desarrollo individual, 

La lecto-escritura como objeto de conocimiento se le presen­

ta al niño fonnalmente durante el período de las operaciones con­

cretas, en donde aihl necesita de referentes empíricos para poder 

comprender un problema, por lo que las experiencias serán signifi 

cativas, siempre y cuando exista la estructura que facilite su -­

asimilaci6n. 

:rrecuentemente el docente presenta al nifio el objeto de con2 

cimiento utilizando situaciones ficticias (ausentes de elementos 

concretos y llenas de indicaciones verbales), con lo cual limita 

au afán por aprender. 

Para el aprendizaje de le lecto-escritura, las actividades -

se limitan a la copia de textos, al 1•econocim1ento de letras, a 

la repeticidn de palabras sueltas, etc; •asegurando• as! el ~xito 

de este aprendizaje, sin considerar que el avance, el bajo desem-
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pefto o el esta.ncruniento que el nifto presente sobre el manejo de -

la lecto-escritura depende en un grnn porcentaje de la estimula-­

ción del medio. 

La lecto-escritura como objeto de conocimiento se debe plan­

tear al nifto como aleo significativo que se encuentra vinculado -

tanto a sus intereses y necesidades, como al contenido de viven-­

cias con que cuenta al ingresar a la escuela. 

"••• el acceso a la lengua escrita comienza en loe niffoe 
antes de que el adulto inicie una enseffa.nza sistemática 
de la misma". ( 4S) 

El docente debe desterrar el uso de determinadas fórmulas m,i1 

gicas aprendidas durante su f ormaci6n acad6mica (la cual no garB!! 

tiza que la adquisici6n de la lacto-escritura sea satisfactoria), 

ya que generalmente carece de la capacidad de apoyar y favorecer 

las habilidades de expresi6n del niffo, es decir de su facultad de 

crear el lenguaje de manera espontánea, reduciendo la enseffanza -

de la lacto-escritura a una actividad donde sólo intervienen loe 

aspectos memor!sticos y mectlnioos. 

La forma como se consideren loe errores de lectura del niffo, 

es determinante pera que continde o desiata de su inter'a en el -

proceso. 

"Si la apreciación del significado y tambi6n de la inteli­
gencia a menudo sutil de loe errores de lectura cometidos 
por loe niffos reemplazase a la costumbre de verlos como -

(48) G6mez Palacio, Margarita y otros. Propuesta para el aprendi­
zaje de la lengua escrita, p. 11 
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errores sin eentido, los sentimientos de inferioridad ca~ 
sados en el nifto por su capacidad lectora no serían incl"!. 
mentados, sino reducidos, y la enseñanza de la lectura a 
los principiantes adquiriría un inter~s adicional tanto -
para el maestro como para el estudiante•.( 4g} 

gi car&cter placentero de la lecto-escritura ha desapareci­

do, se ha sustitu!do por un requisito para ser promovido; Ío que 

representa • ••• una medida arbitraria licitnr a sólo un a.~o esc2 

lar la oportunidad para lograr este aprendizaje y obstaculizar -

el acceso al aegundo grado a aquellos que no lo consigan•.(50) 

(49) Bettelheim, Bnino 1 ~n lelan. "Los errores de lectura y -
el maestro•, p. l.44 , · 

(50) Rodríguez, Beatr{z i llanuel García. Ln enseñanza de la lecto­
escriturs y la actividad reflexiva del niño en la construccidn 
del conocimiento de la lengua escrita en el aula del primer -
¡¡rado, P• 14 
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Al retomar como fundamento te6rico a los nostulados piageti~ 

nos, para la adquisici6n de la lecto-escritura, el docente debes 

-considerar que el niño es un sujeto pensante, cognoscente, 
capaz de comprender y constr\lir su aprendi:aje, que a veces 
duda y necesita de tiempo para encontrar y justificar sus -
respuestas 

-·realizar un seguimiento del razonamiento del nif'lo que se ma 
nifiesta mediante la fonnulaci6n de preguntas, la elabora..= 
ci6n de hip6teais, etc. 

-conjuntar toda la informaci6n que emana del niño oara propi 
ciar situaciones de aprendizaje que se caracteric~n por una 
motivaci6n constante, relacionando su vida escolar con la -
extraescolar (generalizando razonamientos en nuevos contex­
tos, a trav~s de la reconstr\lcci6n de hechos) 

-respetar la opini6n del niño para conocer y comprender lo -
que le resulta satisfactorio evitando su desinter~s y pasi­
vidad 

-proponer actividades que no se encuentran contempladas en -
la gu!a oficial para el aprendizaje de la lengua escrita 

-ubicar al. niño en distintos lugares de trabajo (dentro del 
sal6n de clases), de acuerdo a su nivel de desarrollo cognj, 
tivo, para favorecer su maduraci6n intelectual -

-fomentar la pnrticip~ci6n individual 



lll 

-reconocer el trabajo del niffo ante sue comnnBeros, pnrn el! 
vnr su nutoesti:¡e y eli!:!i:ier su 9i9l~..!!i.euto; ya oue los IJS­

pectos e~ocionales e inconscientes in!"luyen considerablemen 
te en el desarrollo de lo intelifencia 

-propici~r oue el niílo experimente conflictos cognitivos 

-detectar el tipo de comunicnci6n oue cedq nifio maneja 

-epo;rar y valorar la eepontnneidnd del niño desde sus prime­
r9s manifestaciones 

-proporcionar cierto f'T"do de •utonom!a para oue el niño de­
sarrolle su ~en3,miento cr!tico, encuentre por sí solo le -
eoluci6n a eue dudas, lleve e. Cébc e.cr•·-.:..'iades significati­
vas pare «l, intercambie puntos d& v1P~1 tom~ decisiones -
conforme a su edad y capacidad, '.' <'o~.r!e en su rezon!\!lliento 

-plantear expectRtivas sobre el mnnejo nue el niño le der~ -
a loe objetos de conocimiento nue le proporcione 

-conei~erar que el niño asimilen( sólo aquella intormaci6n o 
conocimiento que le sea atractivo o interesante y no cual-­
quier otro 

-tener con el nifto marcos de referencia comunes, el abordar 
un nuevo conocimiento, ya nue no siempre lo oue el docente 
enseñe, es lo mismo que el elumno aprende 

-explicar el niño le forma de trabajo cue implica un gnipo -
integrado 
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-asegurarse de aue el niño ha comprendido las indicaciones -
pare realizar deten:iinada actividad 

-otorger más importancia a la calidad y no a la cnntidad del 
trabajo del niño 

-eliminar la imposici6n de categor!os peyorativas o de probl! 
mas m'yores a los que presenta el niño realmente 

-mantener una disciplina flexible 

-evitar aue el niño c0111pita negativlllllente, fevoreci~ndo el -
compeñeriomo y el trabajo en equipo 

-participar en eventos de eepecializacidn y ectuelizecidn oue 
revitalicen su prdctica docente 

-conocer lllllplirunent• los aspectos te6rico-prdcticos que fun­
de:nentan los planea de estudio que emplea, sin considerarloa 
como un recetario, sino por el contrario, como un punto d• 
partida que lo conduzca a le ref1exidn y a la formulacidn de 
nuevas propuestas que coadyuven e su labor 

-valorar toda investigacidn a fin de aprovechar al máximo lea 
experiencias que mejoren la calidad educativa 

-realizar innovaciones dentro de su prl!:ctice, lea cu\•les for 
man parte de su compromiso como profesional, ya que cnda dÍa 
su funcidn hum"l?l!ste, pedeg6gice y social ea un reto a ven-­
oer 
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-poseer loa conocimientos te&rico-prácticos más especi"11za­
dos sobre pr')blemas de Rpren~1i~:lje 

-domin.:ir profw-.1~~ente el ~6to~o clínico 

-ser un empeñado investigador en pedar,oc;!~ operatoria, lo ~ 
cu'll. le pe:nnitird conocer y menejar la fundrunenteci&n te&r! 
ca sobre el desarrollo de le intelir,encin infantil 

-conocer oue el proceso de lecto-escritura se ve influencia­
do por los esouemas ment"1es cue el niño nosee; por el valor 
de la anticipaci6n en re1Aci6n con el contenido sem~ntico y 
aintdctico¡ y por les hipótesis oue el niño manifieste 

-permitir ~ue el niño escriba sobre temas de su interés, lo 
cual incrementará su capacidad creativa, reflexiva y críti­
ca 

-estimular el niño para oue escriba artículos qua serdn leídos 
por otras personas (cospañeros, J>f'dres de familia, etc), 
hllci~ndole sentir de ~sta manera nue •u trabajo es muy valio­
ao 

-favorecer la identificaci6n del niño con su propio trabajo, 
a trav&s de la eutoproducci6n del contenido de su escritura 

-propiciar que el niño seleccione libremente l~ lectura nue 
desee reali::ar 
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4,5 El m6todo clínico y su aplicaci6n en la práctica docente 

El método clínico tiene su origen en la pr&ctica médica, a!_ 

gunos de sus principales objetivos son1 

-recabar in!'ormaci6n sobre los síntomas que el paciente ma­
nifiesta: 

-conocer el contexto en el cual el individuo se ha desarro­
llado¡ 

-detectar les posibles causas que dieron origen a la enfer­
medad: 7 

-determinar el dign6stico y el tratamiento más adecuado, 

Entre los procedimientos con que cuenta el método clínico se 

pueden citar los siguientes1 el interrogatorio, la inspecci6n, la 

palpacidn y la auscultaci6n. Estos procedimientos surgieron desde 

hace varios siglos, siendo Hip6crates quien mediante observacio-­

nes y diálogos obtuvo historias completas sobre loe factores que 

influían en la salud de sus pacientes. 

Jean Piaget observ6 la aplicacidn del método clínico por pr!_ 

mera vez en una clínica psiquiátrica de Zurich, desde aquel enton 

cea lo concibid como una herramienta que le permitiría conocer el 

desarrollo del pensamiento del nifio. 

Bl método clínico es considerado como el medio más adecuado 

que Vincula a la observacidn con la experiencia, a través del 

uso de un interrogatorio, en donde las respuestas dan lugar a 

nuevas preguntas que conlleyan al nifio a justificar sus hipdte~ 

sis conceptuales abiertamente. 
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El interrogatorio no es preestnblecido, ni sueestivo, por -

lo que ta.:npoco posee un tiempo deter.ninado para su nplicacicSn, -

ya que se c~r.,truye a partir del propio sujeto. Su utilizaci6n -

debe ser su:t:-.~ente cuidadosa porque existe el riesgo de que la -

persona que lo conduzca no sea la m~s id6nea; también es preciso 

considerar que cada interrogatorio es individual, y aunque sea -

guiado por la miB!:la persona en una segunda ocasi6n éste siempre 

será diferente debido a que el nifto constantemente se enfrenta a 

experiencias que lo hacen modificar su conducta. 

El método cl!nico consiste en ubicar a cada una de las res­

puestas del interrogatorio dentro de un contexto mental, de acue~ 

do a la siguiente tipolog!a establecida1 

-"no importaquismo" (es cuando la respuesta del ni~o es pr~ 
dueto del desinterés), 

-•fabulacidn" (en este caso el nifto responde elaborando re­
latos no verídicos), 

-•creencia SU8erida• (el nifto contesta autom~ticamente una 
pregunta, en cuya elaboracidn se encuentra la respuesta), 

-"creencia desencadenada" (el nifto responde inducido por la 
reflexidn), y por 111timo la 

-"creencia espontP.nea• (el niHo ya conoce de antemano la 
respuesta por haberla reflexionado con anterioridad), 

3e han detectado tres tipos de errores que el experimentador 

que emplea el método cl!nico suele cometer1 

-la respUesta del nifto se ve influenciada por la actitud del 
experimentador, 
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-la respuesta puede presentarse por azar, 

-la respuesta posee un significado para el sujeto y otro p~ 
re. el experimentador. 

A fin de evitar estos errores y lograr una correcta interpr! 

taci6n de las justificaciones del nifio, se requiere de una diaria 

preparaci6n para su uso, la cual puede durar hasta dos afies, ya -

que este m4todo sólo se llega a dominar después de una const!lnte 

práctica, Por lo tanto el docente siempre debe para utilizar el -

mltodo clínicos 

-contar con una hip6tesis de trabajo que tenga que probar o 
disprobar, 

-poseer la capacidad para escuchar, deducir y sintetizar la 
informaci6n, as! como para formular preguntas lógicas que 
coincidan con las condiciones cognoscitivas del nifio, por 
lo que adem&e requiere de u.~ profundo conocimiento del de­
sarrollo infantil, 

-manejar adecuadamente el lenguaje, 

-establecer la oonfillllZa en torma previa al interrogatorio, y 

-eliminar cualquier posible distracción. 

Es recomendable grabar el interrogatorio, pero sin que el i~ 

terrogado se percate de ello, ya que ·puede limitar o modificar sus 

respuestas. 

Bl m4todo clínico tiene ciertas ventajas dentro de la prnctl 

ca docente, ya que puede ser ~til parat 
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-conocer el desarrollo cognoscitivo del niño, 

-elaborar planes y programas de estudio con base en las ne­
cesidades intelectuales del niño, 

-propiciar la adqu.isici6n de nuevos aprendizajes, al apli-­
carlo como método clínico pedag6gico, J travás de la rela­
ci6n de preguntas y respuestas que origine la elaboraci6n 
de abstracciones simples lque determinrul las característi­
cas comunes de una serie de objetos), y de abstracciones -
reflexivas lo constructivas, ya que derivan de acciones y 
operaciones mentales que modifican a los esqncmss), 

-obtener un diagn6stico personal, lo cual no sucede con loe 
diversos tests psicol6gicos, en donde las preguntas son ~ 
idánticae para todos los sujetos y se plantean por lo gene 
ra1 en las mismas condiciones, comparando las respuestas : 
con escalas cualitativas o cuantitativas, Esto dltimo no -
garantiza que se pueda llegar a conocer el funcior..:;miento 
del pensamiento infantil. 

Desafortunadamente la forma como se utiliza el m&todo clín!_ 

co dentro de loa grupos integrados, no es la auis adecuada, porque 

se limita solal!lente al manejo de ciertos diálogos preeetablecidoe1 

eituaci6n que contradice su fundamento. 



5. LA PORMACION ACADEMICA DE LOS DOCENTES DE LOS GRUPOS INTEGRADOS 
PERTE!\ECIENTES A LA COORDINAC!ON !lo. 5 DE LA D!RECCION GE!IERAL 
DE EDUCACION ESPECIAL 

A fin de comprobar (" ••• el grado de probabilidad descubierto de 

que las observaciones estén de acuerdo con [•:::J las hip6tesis -

propuestas•.) (Sl) o disprobar ("Una alta probabilidad de que~ 

las observaciones o los hechos estén en desacuerdo con una hip6-

tesis ••• •) (52), la hip6tesis de la investigaci6n (si el docen­

te tuviera \Ula for:naci6n académica especiali=ada, entonces los -

niños de grupo integrado adquirir!e.n la lecto-escritura); es pr~ 

ciso realizar el diseño de le misma, que incluyes 

-la selecci6n de le técnica; 

-la delimitaci6n de la muestra; 

-la elaboraci6n del instrumento; 

-el procedimiento para la eplicaci6n del 

-el procesamiento de datos y el análisis 

5.1 Selecci6n de la técnica 

instru:nento; 

de resultados. 

Para poder comprobar la hip6tesis de la investigaci6n es ne­

cesario que los datos estén estructurados por la técnica de inve~ 

tigaci6n elegida. En este caso, los datos que se manejan se ubi-­

can dentro de las técnicas y observaciones de campo enfocadas a -

conductas (en donde a través del contacto con la gente se obtiene 

(51) Pardinas, Felipe. Metodolog!a y técnicas de investieaci6n en 
ciencias sociales, p. 20 

(52) ~-
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un grs.n cú.~ulo de experiencias, y por lo tanto de inform~ci6n) -

utilizando la observaci6n no ?articipnnte con la finalidad de no 

influir en los acontecimientos de la vida del ¡;rupo. Por tratar­

se de un estudio de crunpo, el tipo de investigaci6n de ~ste tra­

bajo, es el denominado ex-post-facto, 

Dentro de la invcstigaci6n ex-post-facto lo que se pretende 

es comprobar la validez empírica de la hip6tesis, ya que no es -­

factible establecer un control sobre la variable independiente, -

manejando esta tal y como se presenta, sin manipular a los suje-­

tos de es~~dio. También es considerada como un estudio explorato­

rio porque tiene por objetivos1 

-plantear las variables de la investigaci6n de campo; 

-establecer las relaciones entre las variables; y 

-demostrar en forma sistem~tica las hip6tesis, 

Es preciso reconocer por lo tanto que dentro de ésta invcs­

tigaci6n ex-post-facto, pueden existir otras variables adem&s de 

la formaci6n acad~mica del docente que pueden influir en la adqui 

sici6n de la lecto-escritura. 
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5.2 Delimitaci6n de la muestra 

tesa 

Lás condiciones de selecci6n de la muestra fueron lns siguie;! 

-lo extenso del universo (ya que en su c0njunto, 12" seis 
coordinaciones de educaci6n especial, ~carean 95 u.~idndes -
de gn1pos integrados "A" y 7 unijades de grupos inte¡;rados 
•B", y si considero que cada unidad administra en pr~medio 
a 4 escuelas, tendría u.~ total de 660 grupos inte¡rrndos, y 
por lo tanto 660 posibles docentes sujetos a ser encuestados); 

-las distancias (el universo est~ distribuido en las 16 del.!!_ 
gaciones políticas del Distrito Federal); y 

-el tiempo restringido. 

Con base en lo anterior, el muestreo por ji.licio fue el que 

utilicé para llevar a cabo la selecci6n de la muestra sujeta a i~ 

vestigaci6n, La característica de este muestreo consiste en que -

el investigador elige de acuerdo a su criterio a los elementos -­

del universo que considera representativos, 

A fin de exponer en forma clara la infor:naci6n recabada, a -

continuaci6n se detallan algunas características de la poblaci6n 

de la muestra elegida {esquema 11)1 

-los datos obtenidos provienen de una muestra de 10 unidades 
de grupos integrpdos "A" y de una de grupo integrado "B", -
que en su conjunto incluyen a 42 escuelas y 68 grupos, per­
tenecientes a la coordinaci6n no. 5 de la Direcci6n General 
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de Educaci6n Especial, que orgnr.i~a a las escuelas ubicndns 
en las Delecaciones Políticas de Coyoacf.n y Eenito Juárez; 

-el total de docentes encuestados, a cargo de los grupos in­
te¡:;rados es de 68; de los c~ales 56 (82,35") son mujeres -­
(m) y 12 (17.64~)son hombres (h); 

-de las 11 unidades de grupos integrados, 8 (72, 72") fu."lcio­
nan en el tun1o vespertino, y 3 (27,27") en el turno matut.!_ 
no; 

-el tipo de escuelas es federal; y 

-el nivel socioecon6mico del nll.1!:'.nado que asiste a éstos gru 
pos integrados, se puede ubicar en la clase media y en la : 
clase media baja. 



:SSQUl!lü ll 

NUl(gB() DB NUllE!IO DE llUUllO DE NU!4Ell0 DE TURNO DE Nm!ERO DB 
LA UNIDAD ESCUELAS DOCE?ITES DOCE?ITES LA UNIDAD CUESTION,! 

POR UNIDAD POR UNIDAD POR SEXO RIO 

l ••A" 4 7 7m veapertino l al 7 

2 3 6 4 m, 2 h .. 8 al 13 

3 4 7 7 m .. 14 al 20 

4 4 6 4 m, 2 h 21 al 26 

5 .. 4 5 4 m, l h .. 27 '11 31 

6 .. 4 8 7 m, l h 32 al 39 

7 " 2 7 6 m, l h 40 al 46 

8 .. 3 6 5 m, 1 h oatutino 47 a.l 52 

9 5 5 5 m • 53 nl 57 

10 7 8 6 m, 2 h 58 oJ. 65 

1 "B" 2 3 l m, 2 h vespertino 66 al 68 

~~ 11 uni- 42 68 56 mujeres 8 vespert. 

•• dadee escuelas docentes 12 h<>mbres 3 matutino 
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5,3 Elaboraci6n del instrumento 

:si instrJ=ento utili~ado como técnica de investi€"1ci6n para 

recolectar datos, fue un cuestionario (esquemn 12), confo1mado -

por :;o pre('l.L"'lt,~s, mÍ':lero que respondía a los objetivos de la in­

ves~igaci6n. 

Pnra lo¡;rar U."l c:b:imo de cor.fiabilidad en las respuestas, -

se advirti6 a los docentes el carácter an6nimo del cuestionario, 

Este se elabor6 en su totalidad con preguntas abiertas a ~in de 

evitar que los docentes respondieran por discriminaciSn a las i~ 

terro{;llntes, las cuales se redactaron en forma directa o ;ocrso~ 

nal, y se ubicaron dentro de cuatro gra."ldes categorías, que son1 

-la formaci6n acad~mica del docente (preguntas 1 1 2 1 31 4 114,-
15,20, 21,22124125,26 y 27); 

-el conocimiento que posee el docente sobre su gn.¡po integT'! 
do (preguntas 5,6,718110,12,13 y 19); 

-la concepci6n que maneja el docente sobre el proceso de -­
lecto-escri tura en los gn.ipos integrados (preguntas 9,16 y 
17); y 

-la infonnaci6n que posee el docente sobre la fundamentaci6n 
te6rica del programa de los grupos integrados (preguntas 11, 
18,23,28,29 y 30), 

Con el objeto de no ehcasillar al docente encuestado, y caer 

en lo que comlh:unente se conoce por contaminaci6n, la presentnci6n 

de las preguntas no es secuencial en cuanto al tema. 



124 

ESQ!JS.!A 12 

I U S T R U M E N T O 

Este cuestionario hn. sid::i dise".1ado e;:clu~iva::i~nte con fines de i!! 
vestigación, por lo '!'J.e ne lP ni~.e conti:-~t~rlo con la :nnyor Vf':ra­
Cid:-~d !JOSible, .:'::cn1r:<n~nlQ r:uc la inf'or=iaeión que de el se obten_ 
ra se utiliza1·~ de m1nerri.. confidencial. 

GRACIAS POR SU COLABORACION 

INSTRUCCIOllES: A continuaci6n se !J'"esenta una serie de preP.Untas, 
anote en el espncio correspondiente su respuesta. 

1.-¿En qué instituci6n reeliz6 sus estudios como docente? 

2.-¿A qu~ rcneraci6n pert~nece? ~~~~~~~~~~~~~~~~~-

3.-¿qié opina de la iniciativa del ;obierno para profesionalizar 
al magisterio? ~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~-

4.-¿Porqué estudi6 la carrera de docente? ~~~~~~~~~~~~ 

5.-¿Qué.es pera usted un grupo integrado?~~~~~~~~~~~-

6.-¿Cu~ntos grupos intee:rados ha tenido a su cargo? ~~~~~~~ 

7.-¿En qué consiste la asesoría que recibe del l'l'IPO de apoyo? 
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8.-.:,Qué :}!"'Obler.m.r; enfrenta cotidi::!"'.~'":".Prte en su rr .. 1..,0 intrrr.-~o? 

(indiqu• bre~·~•~te cinco) 

9.-;,.-\ 11ué causas le ntribuye que los ni!í.os de mino inter""rndo no 
a.dquierar. l~ lecto-r:-scritur3 e~ el pcrí0do estA.bleciÓa? 

10.-¿,CuG.ntos niños cor..:~n:::-tn su rni"":Jo? 

11.-;,En cué forma rartici;ia en la sclccci6n de los niiios? 

12.-¿Qu~ p~rcentnje de niños Ge inMrpora a un grupo rcf1tl'.lr? 

13.-¿Cu:il es el pr~medio de cdr.d de los niños del ri-..:p0 inte¡:-rrdo? 

14.-¿En qu6 cursos ha participndo en los Últioos cinco ~ños? 

15.-¿En qué cursos desearía participar? 

16.-¿Indique c6mo es el eprendiznje de los ni~os de erJpo intc~ro­
do? 
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17.-;,Ir.diqu0 qu~ c:>Y8.Cte:-iz~. ""l 1.:1 "-:.ñq·~1i~ici6!i de 1?. lecto-escritura 
~:1 el ("'T'lH''J? 

19.-¿PO!"'l1'...t{ C'1?1GirlerH q'.J'! ".'l<:.'rte:;-:-ccr ::.1 un e!'"1.1.JYJ i!itPg!'ll~O ocaniona 
ln de~~rci6~ QSC~l~r? 

20.-¿C~~sidern. nue el !112-n rle 12:;tu:lion ~ue usted curs6 le propor-­
cionó todos los con~ci~i~nt~n necen~rios p~r~ CUL1plir con su 
labor docente? ( indir¡ue porqciO 

21.-¿Cómo cree quo ~t: ruede r:.o~!\·:-~r ::i los niñon 'PP..ra despert:ir su 
interés por l;:¡ lecto-csc!·i tu~.--:? 

22.-¿Cuál es el "-PºY" qu~ recibe por parte áe las nutorid~.de3 nnra 
asistir n cursoP? 

23.-¿Q.16 material em,len parn detectnr el grado de madure~ para l~ 
adquisición de la lecto-escritura? 

24.-¿Posee usted al~1n otro gr2do acajé~ico a¿cmás del docente? 
(indique cu61) 



1:'7 

25.-¿~ qU~ pro::ectos d~ investiraciÓn l=a!'tiCi:i:! Elctuel~er:te? 

21.-¿.:¡.ié orir..rt ~:>·::::-e los C''J.rS":it; que t'?"f."'.".ni?.:: la Di!'('Cci6n G::'l¡.r-_l 
de Eó:.~c2ci '.5n E~"'.'t-ci:ü? 

28.-¿G·a!:l ~!:el nivel dE C):"'.':r:-:u:-i.1:.:--~c-ión ~e la l~ct:i-eE".:-~·i~·.lr-a 
nue ::;~s .:::e p!"e~.12::t--=. en z-::. f!i.lpo? 

30.-¿Q..ié ventajas y/o de$\"e~taj'1f: ?"f:I'! .. ?~~!":~3. p'}r?. '..t!:~C'ñ el uso .~al 
ciétodo clínico? 



128 

5.4 Procedimiento oara la anlic3ci6n del instrumento 

Una vez que cont~ e~~ el Directorio de Unid~~es ñe Grttron 

Integradon de la Coo:-din:;.ci6n No. 5 de la Direcci~n Ger.ernl de -

Educaci6n Es,.ccial (5.:l) procedí a la aplicaci6n del instrumento, 

la cual se realiz6 en forr.1a individual y dentro del aula <lel do­

cente. En forma previa a esta aplicaci6n mi lubor connisti6 en -

explicar el motivo de la investieaci6n, nsí como la import:tncia 

de obtener inform.~ci6n confiable. Las reacciones de los docentes 

ante ~i presencia fueron diversas, ya que algunos apoyaron incon 

dicionalmente el trabajo y otros no, por lo que fue necesario -­

presentarles el documento oficial de autorizaci6n que se me oto! 

g6, a fin de que accedieran a colaborar. 

El tiempo promedio para contestar el cúestionnrio fue apro­

ximadamente de 20 minutos, a los cuales se sumaban 10 6 15 minu­

tos dedicados a una entrevista informal, cuyo objetivo era ahon­

dar en la problemática de los grupos integrados, 

La hora de aplicaci6n del cuestionario variaba debido al ~ 

turno de los grupos y a las actividades del docente. 

El período que abarc6 la aplicaci6n comprendi6 del 21 de f~ 

brero al 7 de abril de 1989, incluyendo dos semanas de vacaciones 

y cinco días de suspensi6n de actividades por paros. A pesar de -

~ato, la presentaci6n de los datos es sincr6nica ya que se reco-­

lectaron en un mismo tiempo. 

En algunas ocasiones los docentes sujetos de investigaci6n -

no se presentaban a cumplir sus funciones por diversos motivos ~ 

(inasistencias, juntas, etc.), por lo que en estos casos, efectu~ 

una segunda o tercera visita. 

( 53) APEHDICE 8 
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5.5 Procesamiento de datos y análisis de resultados 

Para el procesamiento de los datos, procedí a elaborar post!, 

riormente a la eplicaci6n del cuestionario diversas categorías P! 

ra cada pregunta, de acuerdo a la tipologÍa de las respuestas, f!!. 

cilitando con ésto el análisis de los resultados, tal y como se -

presentan a continuaci6n. 
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Pregunta no. l 
¿En nué institucidn realiz6 sus estudios como docente? 

INSTii'UCION lfUY.ERO DE 
DOCENTES 

Universidad l'lacio!U'.1 Autdnoma de México 14 
Escuela Naciona1 de lf.aestroe 11 
Eeciwla l'lormal "Ignacio Manuel Al teJ11ireno• 11 
Escuela Normal "México Independiente• 4 
Escuela Nonnnl. "Maestro Manuel Acosta• 3 
Escuela Normal para Se~oritas "ltaestro Le.uro A81J.irre• 3 
Escuela Norm.•l •cooperacidn" 3 
Escuela Normal "!fa,· Guadalupe Hernández" 2 
Escuela Normal •0r1et6bal ColcSn• 2 
Escuela Normal "La Plorida" 2 
Escuela Normal "Instituto Pedagdgico Anglo Español" 1 
Escuela Normal "llayorazgo• 1 
Escuela Notinal. "Civil1znci6n• 1 
Escuela Normal •Jlenem&rito de les Amlricaa• l 
Escuela Normal •Lio. Migu~l Serrano• 1 
Escuela Normal "Colegio Hispano Americano" 1 
Escuele l!ormal "Qtllnoe de !!ayo• 1 
Escuela Normal "Jueto Sierra• 1 
Eacuela Normal "Colegio de las Vizcaínas• 1 
Escuela Normal de TorrecSn Coahuila l 
Escuele Normal Central de llanagaa l 
Universidad del Valle de ll!&:xico l 
Instituto Universitario de Ciencias de la EducacicSn 1 

total 68"-

Al convertir las respuestas en porcentajes, elabor4 la g?'IÍfioa 
que se presenta e continuacicSnt 
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Anali~ando los datos anteriores, puedo concluir que la pro­
cedencia acadlmica de loe docentes es la siguiente1 

-el 57.35,i; estudi6 en escuelas normal.es psrticulare11, 

-el 20.58,i; ocrreeponde a licenciados en pedagogía oue estu­
diaron en la Universidad l!ncionnl AutcSnol!ll\ de Mlxioo, y -­
que actua1mente ee encuentran subempleados trabnjttndo como 
dcoentes en los grupos integrados, 

-el 16.17,i; eetudi6 en la Escuela Nacional de ll!aestros (ins­
tituoi6n pd.blica), y por d:!.timo 

-el 5.BB" eetudi6 en otras instituciones ( Escuela Normal -
de !'Orre6n Coahuila, Bacuela Normal Central de Ita.nagua, -
Universidad del Yelle de •lxico, e Instituto Universitario 
de Cienoias de la .Bducaoi6n), 
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Pregunta no. 2 
¿A gul generac16n pertenece? 

Para explicar con m~s detalle loe datos obtenidos de lata 
pregunta, se presenta por separado el ruutlieie da las escuela• 
norealee 7 de las univereidadee. 

ESCUELAS NOHKALES UNIVERSIDADES 

GE!IERACIO!i l1U!l!l!O DB PORCB!li'AJB GBNERACIO!i NUllEBO DI! PORCENTAJE 
DOCl!l!TES DOCENTl!S 

T7-8l 11 21.15 " 82-85 5 31.25 " 
80-84 10 19.23 " 84-87 3 18.75 " 
79-83 7 lJ.46 " 80-83 3 18.75 " 
78-82 7 lJ.46 " 79-82 2 12 ,50 " 
73-77 4 7.69 " 85-88 l 6.25 " 
76-80 3 5.76 " 78-81 l 6.25 " 
74-78 3 5.76 " 76-79 l 6.25 " 
64-66 2 3.84 " tota1 16 
75-79 1 1.92 " 
72-76 1 1.92 " 
70-74 l i.92 " 
60-63 1 1.92 " 
57-61 1 1.92 " 

tota1 52 



ESCUELAS NORMALES 

1.92" 

1.92" 

lo92" 
......_ ____ 1,92" 
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Como ee puede observar, las generaciones con mayores rrecuonc1ea -
son las correspondientes a loe al'los de1 77-81, 80-84, 79-83 7 78-82, 
de lo cwil se deriva que un porcentaje considerable de docentes -­
(67•3°") cursaron el plnn de estudios para la escuela no:nnsl prima­
ria de 1975. 

· UNIVBRSIDADllS 

Las generaciones con aa7or rrecuencia egresada• de las univereidadea, 
son las sigu1entes1 82-85, 84-87 7 80-83, 

lJnificando loa rellllltadoe de a.mbas ~icaa, puedo decir oue -­
el personal oue trabaja en loe erupoe integrados ha conclu!do sua 
estudios recientemente. 
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Pregunta no. 3 
¿qu~ opine de la iniciativa del gobierno para profesionalizar al 
maQ,.terio? 

Esta pregunta se formu16 con le finalidad de detectar el interés 
que los docentes tienen sobre su mejoramiento profesional. 

Del análisis de les respuestas ee presenta la ¡;r¡{fice siguiente1 

-el 55.88~ de loe docentes afirma QUe la profes1oneliteci6n, es 
une buene medida pPra prepararlos y actualizarlos, ya oue su -
nivel cultural y eced~mico es deficiente. Asimismo expresRron 
que son neceeari~s ciertas condiciones (tnles como tiempo, ma­
yor salario, contenidos curriculares que responden q la deman­
de social y maestros capacitados dentro de l~s propi?s escueles 
normales), pare poner en marcha éste ncci6n, 

-el 29.41~ considera cue la profesionalizaci6n es una nctividad 
política oue resulta ut6pica, 

-el 8.82~ oe neg6 rotundemente a contestar, manifestando actitu­
des de rechazo, 

-el 4.41~ no tiene conocimiento del significado de le profesiona 
lizec16n¡ y por Último, -

-el 1.47~ piensa aue la profeeio~lizaci6n es el estudio ce una 
cerrera ajena el área docente. 
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Pregunta no, 4 
¿Porau6 eatudi6 ln carrera de docente? 

El objetivo de 6sta pregunta es conocer ln raz6n por la cunl sP. 
elige la carrera magisterial como profeai6n y medio de vida, 

Se registraron lna siguientes respuestna1 

-el 82.35~ estudi6 la carrera de dooente por vocaci6n y 
gusto al trabajar con niffos, 

-el 7,35~ eatudi6 la carrera por experiementar e imple­
mentar nuevos m6todos educativos de acuerdo con loe ~ 
tereees de loe nilioa, 

-el 7,35~ no conteet61 1 por ihtimo, 

-el 2,94~ eetudi6 la carrera de docente como una alterna 
tivn de trabajo para continuar el estudio de otrn carzi 
ra, 

Como se puede observar, existe un gran porcentaje (82,35~) de 
docentes que estudiaron por vocaoi6n, pero e6lo un 7,35~, de­
sea contribuir al desarrollo del proceso educativo eliminando 
loe vicios de la educaci6n tradicional, aue se ha trasmitido 
de generaci6n a generaci6n sin nin8\bl cambio, 
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Pregunta no, 5 
¿~I es nnrll usted un fntno intevrado? 

Este preE:Unta ae incluy6 a fin de conocer cual es le concerci6n 
de los docentes sobre los c;rupos integradoo oue tien~~ b~jo su 
respon~abilidad, 

A continuaci6n se presenta une gr~fica con los deto~ obtenidos1 

-el 36.76~ afirma que es un grupo que requiere etenci6n y eet!mulo 
para alcanzar la madurnci6n oue le falta, 

-el 33,82~ opin'l que es un grupo que presenta fracaso oscolnr, ye 
que existen problemas de npt~ndi~sje, de conducta, de lenguaje, y 
emocionales. Y por Último, 

-el 29,41~ expresa oue es un grupo especial al oue asisten niBoe -
que reprueb!ln el ler. año por no haber ednuirido lR lecto-escritu 
ra y el c<Ílcul.o, Esta definici6n concuerda con le establecida en­
el programs de los E'I'\lpOs integrados. 

A pesar de oue el 35,75~ de los docentes considera que oon ncc~e~­
rias ciertas condicion~s para lol?"~r le ~dquisición del nDrendizs­
je, existe otro norcentaje importante (33,82!(), oue inclure !ll frn 
C!lso escolrr dentro de su definici6n de gn¡po inteerado. Los dato; 
confirman oue el fracaso escol~r constir~ye u.~~ verdndera carga -­
que tien~ oue so~ortRr el nifio, ln c~~l no sólo ge circun3cribe al 
fÍlllbito esCOlAr, Sino nUe Se ¿;ener'.,liza Bl ruobito familiar, lo OUC 

ngrav~. a\.Úl más el 8specto cognoscitivo y emocionn.l del niño. 
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Pregunta no. 6 
¿CU>Últos ~nipos inte<:redos ha tenido a !JU cargo? 

Esta pregunte se diseft6 para conocer la experiencia de los docen­
tes sobre el manejo de los gn¡pos integrados. 

Los datos aue se obtuvieron san los siguientes& 

Rttmero de gnipos que Porcentaje de 
se han tenido a cargo docentes 

1 27,94" 
5 17.64" 
3 11.16" 
4 10.29" 
6 5.aa" 
7 5.aa" 
8 5.88" 

no contest6 5,aa" 
2 2.94" 
9 2.94" 

10 2.94" 
99,97" 

Kl mayor poroentaje de docentes (27.94"), respondi6 aue s6lo ha 
teni.do a su cal'go un gnipo integrado, lo cual limite !JU experien 
oia a ~ate período, en cozpareci6n con los docentes oue han tenI 
do a su cargo a diez grupos intet;rados (2.94"), 
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.Pre"'.unta no. 7 
¿En-ou~ consiste ln ~sesor:!n ~ue recibe dol P.TUpo de nooyo? 

Esta pregunta se 1ncluy6 o~r~ conocer la c:>.lidnd de la asesoría 
oue se le ofrece al doconte y n su r.ru?o inte¡;r~do 

-el 55.BB~ de los docentes recibe asesoría exclusivamente sobre la 
forma de trabajo dentro del sa16n de clases, 

-el 23.52~ respondi6 que la asesor:!~ consiste, en la atenci6n indi 
vidual a los niños oue presentan problemas de conducta o de len-: 
guaje, 

-el 17.64~ recibe una asesoría superficial, dnicamente a principios 
de año, y 

-el 2,94~ no contest6. 

En los casos anteriores, el grupo de apoyo est~ formado s6lo 
por el peic6logo o el terapista de lenguaje; ya oue en la pr~ctica 
no existe la asesoría ni de los trnbaj~dor~s sociales, ni de los -
pedagogos, por lo que lo funci6n del equip' se cumple a medias. 

De acuerdo al programa de los e;rupo9 inteerados, lA asesoría 
debe brindarse por un gnipo ~ultidisciplin•rio de profeeionistes y 
caracterizarse permanentemente por: -la atención a niños con probl! 
maa de lengu~jc, de conducta, pedng6gicos, o de tipo social, -el 
apoyo a doce!ltes y a padres de familia, y -por el se~imiento de -
alumnos. 



Pregunt& no. 8 
¿Q,.té problemne enfrente cotidianamente en su gruno integrado? 

(indioue brevemente cinco) 
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-el 52,51~ de loe docentes, atribuye le problemdtica de su g¡upo 
a la nula colaboraci6n de loe pedrea de familia, aaí como a las 
condiciones materiales (contexto eocio-ccon6mioo) del niffo, 

-el 23,73~, afinnn oue su grupo presente bdsicomente proble~ne de 
conducta, de coordi11Aci6n motora, y de leni;ueje, por lo cual loe 
niBos reouieren de otro tipo de servicio: y 

-el 23,70~ considera oue loe problemas de eu ¡;?1.!po se a~ten1 -a 
lae restricciones materiales de lR escuela, -e la esccsa eseso­
r!a del grupo de apoyo, -al rechazo de loa niñoa por purte de -
loe docentes, -e los grupos nwnerosos, y -n la poca experiencia 
sobre el manejo de la propuesta paro el aprendizaje de la lengua 
escrita. 



Preguntn no. 9 
¿A "ué c~usPs le etrihu·:e rue lo" '""'º" de pitio intef!ndo no 

adc-uierin lq lccto-.i::E:cri turtt en el r~r{...,,C ') -:s't •hl;.•ci.r.".."1? 

1.26" 
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-el 36.70~ de los docentes, esumer. ln responBAbilidPd de ser ellos 
ouienes impiden la adquisici6n de la lecto-escrituro, debido a ~ 
los eiruientes !nctores1 -faltA de estimulnci6n, -rechazo y poca 
atenoi6n hAcia lo" niños, -esceza experiencia en el m~nejo de los 
grupos integrados, y -la utilización de un~ metodolog!n inedecua­
da, 

-el 33,5~;( ccnsiderq ·~ue ·el problema es oRus~do por la indiferen-­
cia del ndcleo fruniliar, y por ln situAci6n económica en la cual 
se desnrroll~ el niilo; lo que origine entre otras cosos la deenu­
trici6n y la inasietencin, 

-el 28.46~ asegura oue son los problemas emocionn1es, de conducto, 
de lenguaje y de aprendi:aje, los ouc impiden la ndnuisici6n de -
la lecto-escritura, 

-el 1.26( no contest6. 



l:'regunta no. lO l4l 
¿cuántos niffos coní'orm..'l.ll su ¡;!UFO? 

Esta pregunta se disea6 para conocer el número de niños con los 
cuales deben trabajar los docentes; ya que ellos arg'.t'.:!e:1t:i..~ oue 
su labor se ve influenciada negative.mente debido a 102 fTl.lpOS -
tan nu.:nerosos que tienen a su cargo. 

-el 32.34~ de los docentes considera que eu grupo se encuentra con 
formndo de lO a 13 niffos¡ el cual es un nú.nero aceptable, ya aue­
el parrunetro de niños por grupo de acuerdo al programa de grupos 
integrados, debe oscilar entre 18 y 20 niíloa, por lo oue el argu­
mento de los docentes respecto a la dificult3d aue tienen al tra­
bajar con grupos numerosos, aueda invalidado; 

-el 26.46~ aí'irma que su grupo lo integr~n entre 14 y 17 niños; 

-el 20.58~ sostiene que su grupo est& constituído de 18 a 21 niílos1 

-el l6.l7~ expresa que su grupo est& formado de 6 a 9 niffos; 

-el 2.94~ asegura que su grupo lo integren entre 22 y 25 niños; y 

-el l.47~ no contest6. 
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l'rei;unta no. 11 
iEn ou6 fon:iA n~rticina en la nelecci6n de los niños? 

Este. rr<'Q.tntn se fonn•.tl6 onrn conocer si los d0centes cumplen 
con su !"unci6n de col-!JorJ.r en l.:i ~~lecci6n de los niPlos que 
fonnn.r:'l...,, p~..1.rte de un erupri i~'": .... f. _.·lo. 

-el 57,35~ de los docentes, a8Ullle totalmente ln fUnci6n do sele~ 
ci6n, a través de la aplicaci6n del examen peicogen6tico monte­
rrey. Para que loe docentes puedan administrar adecuadamente ~ 
6sta prueba, re0 uieren de una gran prepnrnc16n te6rico-práctica 
sobre el desarrollo del penaruniento infantil, además de la ase­
soría de un equipo de apoyo, La capacitaci6n que loe docentes -
reciben para el manejo de 6ete examen, tiene una du.raci6n de ~ 
dos semanas aproximadamente, lo cual no garantiza que su desem­
peño sen confiable; y 

-el 42.64~ de los docentes no pnrticipa en ln selecci6n. 



?reeunta no. 12 
¿<;u~ porcentaje de niños se incorpora a un glJlnO reguJ.ar? 

-el 26.46~ de los docentes, considere ~ue se incorpora a un 
grupo regular entre el 81 y el lOO,C de lo~ niños, 

-el 20.58~ de los docentes, considera 0ue oe incorpore a un 
grupo regular entre el 61 y el ª°" de los niños, 

-el 17.64~ de los docentes, considera que se incorpora a un 
grupo regular entre el 41 y el 60~ de los niños, 

-el 16.17~ de los docentes no contest6, 

-el 14.70~ de loe docentes, desconoce ~ste dato debido a su 
poca experiencia, 

~l 2,94~ de los docentes, considera ~ue se incorpore a un 
grupo regular entre el 21 y el 40% de los niños, y 

-el l.47~ de los docentes, considera ~ue se incorpore e un 
grttpo regular entre el l y el 20~ de los niños. 
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Pregunta no. 13 
¿~J~l es el nromedio de eded de los niños del r:n.ino intee;r~do? 

Esta pre¡;unte. se forir.ul6 p::r:i cc·nocer si las respuestas de loa 
docentes coincidían con lo establecido por el proernmn de los 
grupos inte¡:;rados, en el cuul se menciona ~ue le ed~d promedio 
de los niños ea de 7 a 10 años. 

~~=====l---1.47\( 

2.94~ 

2.94~ 

-el 41.16~ de loe docentes, opina que el promedio de ednd de los 
niños de su e;l'lpo, oeoila entre los 7 y los 12 años, 

-el 27,93~ de loa docentes, nfirme ~ue el promedio de edad es de 
6 e 11 ellos, 

-el 23. 52~ de los docentes, asegure. que el promedio de edad es de 
8 e 10 eilos, 
1 

-el 2,94\( de loa docentes, expresa que el promedio de eded es de 
9 al'los, 

-el 2,94~ de loe docentes, no oonteet6¡ 7 

-el 1,47~ de los docentes, sostiene que el promedio de edad es de 
5 e 9 ellos. 
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fregunte no. 14 
¿En ou~ cursos hn nartici nado en los 111 timos cinco Ai\os? 

Este pregunto tiene como prop6sito detectar el nivel de octuali 
::oci6n que poseen los docentes. 

-el 56.17~ de los docentes, s6lo he participado en el curso de -
la propuesta para el aprendizaje de la lengua eecritR 1 ~ue or!2, 
ni~a la Direcci6n General de Educación Especial, y tiene cor~c­
ter obligotorio, 

-el 23.59~ ha asistido e cursos de paicolog!a general, 

-el 8.98~ ha intervenido en cursos sobre educeci6n eapecinl, 

-el 6,74~ de los docentes, no ha concurrido e ningdn curso; 1 

-el 4,49~ ha asistido e curaos sobre relaciones humanas. 

Como se puede observar, un mínimo porcentaje participe volunta-­
riamente en cursos referentes e la educaci6n.especial. 1 área e le 
cual pertenecen los grupos intef'I"ados, 1 por ende los problemas 
de aprendizaje. 
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Preeunta no. l.5 
¿En ou~ cursos desearía ~"'rticionr? 

Ssta pre¡;unt'.l va encrr.iin<1da n conocer el inter6s nue tienen los 
docentes por ACtu~lizarse. 

-un 47~ de los docentes, desea participar en cursos sobre psicol.~ 
g;Ía y pedagogía, 

-un 22~ ruiere asistir nl curso sobre la propuesta para el. apren­
dizaje de l? lengua escrita, 

-un 11~ manifiesta oue le gustaría intervenir en cursos sobre ed~ 
caci6n especial., concretamente de deficiencia mental, 

-un 11~ no contest6; y 

-un 9~ se encuentra interesado en los cursos sobre relaciones h~ 
mnnas. 

Con base en los dos pri:neros porcent2jes, ae detecto ~ue un mime 
ro considerRble de docentel! demande. cursos que son fundame11tales 
para deseapeñar edecuade.mente sus funciones dentro del aula. 
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Pregunta no. 16 
¿Indique c&io es el aprendizaje de los niaos de E'.1"1Pº integrado? 

Esta pregunta ae incluy6 paro conocer la concepci6n de aprendiz!!, 
je oue manejan los docentes, 

-el 58.82~ de loa docentes, consideren e.l aprendizaje como lento, 

-para el 39.70~ de los docentes, el aprendizoje es un proceso 
coenoccitivo¡ y 

-el 1.47~ no conteat6. 

Como se puede observar, u.~ eran poreenteje de los docentes -
basan su definic16n de nprendizoje, s6lo en el aspecto cuantitat! 
vo del trnbajo del niño. 



l'roguntf\ no. 17 
¿Indicue ~\te car::i.cteri~.:i a lr: .-.druisici6n de 1'1 lacto-escritura 

en el cruno? 
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-el 46.52~ de los docenteo, reconoce oue la Adouisici6n de la 
lecto-escritura en su gn¡po, debiera carActerizarse por la ev2 
lucidn de los niveles de conceptualiznci6n establecidos, 

-el 22,05~ opina que la adouisicidn, se core.cterizn por ln com­
prensi6n que el niño mnnifioste del objeto de conocimiento, 

-el 16,17~ considera oue ln adauisici6n es el estobleci~iento do 
la conve11cionnlidad de sonido y letra (repetici6n mec~nico), 
sin errores de ortoerPf!P: y 

-el 13.23~ no contest6, 

Es p.'.llpnble, C!Ue un eren porccnt,.,je de los docentes indica 
lo que debe ser ln ade>uisici 6n de lP lecto-cscri tur~, m~s no lo 
oue en re~li<lnd se presente' en su grupo, 
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Pregunta no, ie 
:.9.1' o:pina sobre el uso de los t~s~ 'l'"!~M celec~ion?.r ~ loe ni.::c.,1 

Esta :prer,untn se fo:-:nul6 c•'n lt\ finalidnd de conozer l~ c~J.ni6n 
de los docentes ~obre el uso del examen psicor,enético m~ntcrrey, 

-el 44.ll~ de loa docentes, considera nue el examen ee bueno: ya 
que es dtil para planear las 3ctividedea de acuerdo a loo intcr~ 
aes y necesidades del ni~o, 

-el 32,35~ de loa docentes, opina que el examen no ea confiable, 
debido a oue eu nplicaci6n no ea l~ adecuada, 

-el 16.17~ de loa docentes, lo desconoce totalmente y por lo tanto 
no lo utiliza; y 

-el 7,35~ no conteat6, 



?:--e['.t~1"tri ne. 19 
.:,F.:>r"."ul conri1err. nue r.~:r~enecer ~ un f"'lilUO inten-ado oc,;sion'l 
ln ~-'~ercidn Psccl~r? 
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-el 57.69~ de los docentes, afirma oue pertenecer P un e-rupo inte 
grado ocasiona lA deserción, debido e oue el ndcleo famili11r no­
posee la informRci6n suficiente sobre el funcionamiento de los -
miemos, 

-el 16.66~ opina ~ue le deserción oue existe se debe al rechazo de 
los niffos por parte del pereonRl docente, 

-el 16.66~ afirma oue no se presente la deserción, 

-el 5,12~ atribuye le deserción n lP lcjnn!o de la escuela; y 

-el 3.84~ no contectó. 

De acuerdo a los porcent&jea nnteriores, es muy probable que 
la asignación de los niffos A un gn¡po integrado, ocasione su dese:: 
ci6n, 



Pregunta no. 20 
¿Considera oue el plRn de estudios <'UC usted curs6, lo nroporciO·· 

no todos loc. conoc:!C"ientos neceMrios p&l'~ cumplir con su 1 Rl-or 
~? (indioue ;oorou~). 

-el 89. 70~ de los docentes, opino cue el plnn de estudios no le 
brind6 todos los elementos necesarios pr-.ra nnumir lfl responsnbi 
lidad de secar adelante a un entro integrado, ya que lo teor!u­
dit'iere mucho de l~ pril'ctice, y en generel la celidod educativR 
ee deficiente, por lo oue recuieren do unn mayor prepornci6n y 
actu&l izrcci6n, 

-el 10.29" considero que el plen ele estudios si le proporcion6 
el conociidento sobre los grupos integradoo. 



l'~r otntr: ::.~.. 21 
¿CÓrto cree ~ue SP ~ut"':"C· :?"1ot:~.-c;r n 111·.; !""iño8 r.nr~· r\c·st·~~·to.r su in­

ter6o ~ar !P l~cto-rccritur•? 

-el 51.47% de los docentes efi:nna ~ue e trev6s de nctivid~des lú­
dicas y mrtteriel did~ctico se puede loc:rAr 6sta motiveci6n, 

-el )6,76~ opinn nue es medi3nte la Actividad docente como se pue 
de motivar al niflo, siempre tom~ndo en cuenta •rns n~cesid:>des _: 
tonto cognoscitivas como afectiv~s, 

-el 8.82% no S8be; y 

-el 2,94~ no conteot6, 



Prec.inta no. 22 
¿CWÍl es el apoyo ~ue recibe oor p9rte de l~s PUtorid~des o~r~ 
asistir a cureos? 

15~ 

-el 47,05~ de los docentes o~in:ia que el apoyo que recibe es bue­
no, siempre T cuendo se trate de los cursos que organiza le Dire.!l. 
ci6n Genenü. de Educecidn Especial, 

-el 32,35~ considera oue no cuente con el apoyo necesario, 

-•l 13.23~ desconoce si existe apoyo o no, debido al poco tiempo 
que ha penaanecido dentro del programa de loe grupos integrados; y 

-el 7,35~ no contest6. 



·. 

rreru!'lta f\.:C'. 2~ 
¿Q:.1i :!:'.tPri,.·l ermle~ m·rr, detect°'r el pdo do "'"durez nt>ra ln 

adr:'-lie>ici6n dt> 1• lrct<>-•J-;:~ri t:.u·;:? 
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-el 92.64" da loa docentes, utiliza lae evaluaciones biJlleetralee 
contenidas en la propuesta pera el aprendizaje de la lengúa ee­
cri tn, '.f 

-el 7.35" no usa ninglin tipo de m~ ter1a1, 



Progu.c~a no. 24 
¿Posee uetod nl¡:;dn otro grado eond6mico edem!Ís del docente? 

(indique cuál) 
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-el 47.05~ de los docentes, se encuentra est>~di~ndo ln licencint:! 
ra en rsicolog!n y/o pedegog!a, 

-el 33.82'.( no cuentn con estudios cdieiowl"' 3 los de nom.rli¡¡tn, 

-el 11.76:' posee egtudios diferentes a loe relecion·•dos con ln f'>du 
esci6n (ad::iniEtrnoi6n de emprenns, eomputnci6n, hotel~r!~, etc)j y 

-el 7.35:( no contesté. 

Aunque un grnn porcentaje de do~entes esrudie psicoloi:;íi· o rs_ 
deg?¡:;!e, el reouisito indiepensPble p~re el menejo de l~s fr''?~º -
1ntegr;>doe 1 es le especielids<f en problemna de Op!·~ndiz~je. 



Pregunta no. 25 
iEn ou' nrorectos de inv~stif"1lci6n o3rticius nctunl~ente? 

-el 77,94~ de los docentee, no particip~ en ningún proyecto, 

-el 1),23~ participa en investieaciones diversas (orient~ci6n n 
padres, conducta antoeociel, autif11!lo, etc), 

-el 8.82< no consteat6. 
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Una de las caracter!etices funda.itcntales de la docencia es -
911 partic1pac16n dentro del ámbito de la investigac16n, y de 
acuerdo a los datos anteriores,· es evidente que loe docentes de 
loe grupoa integrados en un gran porcentaje carecen de ~ata !or­
maci6n vital. 



Pregunta no, 26 
¿CulU. es el nrincinRl motivo nor ~l nue no n~rticip~ en cursos? 

-el 60.29~ de los docentes, no participa en curaos por !e.lta de 
tiempo, 

-el 19.ll~ no pnrticipa por desinter~o, 

-el 8.82~ no contest6, 

-el 7,35~ no participa por !alta de recursos econ6miooa1 7 

-el ~.41~ si participa. 
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Pregunta no. 27 
¿ f o in.a sobre los curr.os> cu(' or ~nivi li> Direéei6n Gen!!rel de 

Educaci n Esoeciel? 

-el 51.~7,C de los docentes, considera ~ue loe cureoe aon superfi­
ciales, ya oue ln in!'onr.aci6n (exclueivatnente docnl!llentP1), ea ~ 
JaU7 eeneral, edem~s el personal que funge como instructor no 
posee le cap~c1dad ni los conocimientos necesarios, lo cual ori­
ginn confusi6n, 

-•l 32.35,C opine oue loe cursos !'Ion bueno!!, pero demaafodo bravee, 

-•1 13.23,C de los docentes no hP participado en ninedn curso; y 

·•1 2,94,C no eonteet6. 



:¡>regunts no. 27 
¿Q!.11 opina. sobre los curno~ rue ore~nir~ l~ Dire~ci6n GenerAl de 

Educeci6n Esneciel? 

-•1 51.47~ de los docentes, considera ~ue los cursos eon eupert1-
ciales, 7a oue ln in.formacidn (exclusivamente doawnentEl), es -­
muy general, edem~s el personal que funge como instructor no 
posee la capacidad ni los conocimientos necesarios, lo cual ori­
gina confusi6n, 

-•1 32.35~ opina oue los cursos son buenos, pero demaaiudo breves, 

-•l 13.23~ de los docentes no he participndo en ninedn oureo; 7 

-•l 2,94~ no contestd, 



159 

Pregunh no. 28 
¿CUtU. es el nivel de concentu?lizoci6n de l~ lecto-escriturR oue 
mds se ~r~senta en ~J rn.iuo? 

-el 25.00" de los docentes, a1"1rma que el nivel que m~s se presen 
ta en su grupo es el Rlfnb&tico, 

-al 23.91" considera cue es el nivel presilttbico, 
-el 20,65" opina que ea el nivel sil~bico·, 
-el 19.56" nsegura. que es el nivel ail~bico/a1!abético, 
-el 5.43" de los docentes, con.aidera que ea el nivel s1mb611co, 
-el 4,34" no ccntest6, T 
-el 1.08" opina que es el nivel lingi!!stico, 

Si se agruoan l~s cateeor!Rs de acuerdo R los niveles estable 
cidos en la pru~ba monterrey, los datos se re1JWDen de la siguiente 
forma1 el 66,3°" de los docentes considera que el nivel m~e freouen 
te en su grupo es el ling(l!stico, el 29,34" opina que ea el nivel : 
simb6lico. 



Pregunte. no. 23 
¿<}1~ mét0do de l~cto-escritur:\ e~oleR en ~~ ~ruoo intecrndo? 

-el 85.29~ utili~a la propuesta pe.rn ol aprendizaje de ln len¡;un 
escrita, 

-el 8.82'.( eople•. el método globl, y 

-el 5.58~ no utiliza ninedn m~todo. 
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desventR as renresc11tr1 uar:i usted el uso del 

-el 73,52~ de los docentes desconoce el m~todo clínico, 

-el 14.70~ no contest6, y 

-el 11, 76,; opina que es un" herramientn t!til, yu nue propicia la 
reflexi6n del niño. 

A nesar de ser el método clínico un asnecto fundamental uara 
el monejo del examen ~sicogenético monterrey, un gran porcent~je 
de docentes lo desconoce, 'ato vuelve a indicar nue la aplicnci6n 
del ex:imen no es confiable, 



1~2 

Adem4s de la infonne.ci6n anterior, a continuaei6n se prese~ 

tan los siguientes datos obtenidos de lo. !!ntr»vista infor:n"l re! 

lizada a loa doeentes1 

-varios grupos integredos se encuentran ubicados en lugares 
improvisados, reducidos y sin vent1lr.c16n, ya que original 
mente eran bodegas, aulas de usos mdltiples, salas de jun­
tas, bibliotecas, eto1 

-las condiciones materialee son plsimaa, ya oue existen 
ciertos caeos en donde se encuentran animales domJsticos -
alrededor de los grupos que impiden realizar con eficaei~ 
las actividades; 

-el trabajo del equipo de apoyo también se ve afectado, ya 
oue no cuenta con un lugar eepee{fico pera interactuar en 
forma individual eon los niaos que renuieren de áste ser­
vioio adicional; 

-los cursos oue ofrece la Direccidn General de ::dueaci6n -
Bapeeial eon loa miemos cada aJ'i.o, por lo oue no existe ~ 
una verdadera aetualizaei6n; 

-algunos equipos de apoyo, carecen de las bases de nplica-­
ci6n de la propuesta pera el aprendizaje da la lengua eecri 
ta, a pesar de tener una preperaeidn mayor en co~paraci6n -
con loa docentes, y de haber asistido a un nlimero considera 
ble de cursos; -

-en ciertas ocasiones, loa docentes son asignados arbitraria 
aente a los grupos integrados, lo cunl ocasione inconfor:ni: 
dad con el. tre.bajo1 
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-a veces la incorporncidn de los docentes a un grupo inte~ 
grado, se lleva a cabo despu~e de mucho tienipo de haber -­
iniciado el ciclo escolnr, situnci6n nue carece de secuen­
cia, e influye negativamente en el aprendizaje de los ni~ 
f\os; 

-las actiVid~des ad:ninistrRtivas abarcan tiempos excesivos, 
lo cual no ocurre con las de car{.cter educativo, 

-el servicio de la biblioteca de los gnipos integrados es -
relntivo, ya oue no todos cuentan con una, y adem~e oue -­
funcione eistemdticamente; 

-un docente expres6 aue los grupos integrados constituyen -
•botes de basura•, en donde se depositan a loe nif\oe con -
problemas de retraso mental, de conducta o motores; 

-una vez ~ue el nif\o se incorpora s iru grupo regular, tiene 
que enfrentar el rechazo de los docentes de ~stos grupos, 
ya que al. darse a conocer su proeedencin, se le continlla 
considerando como no npto para muchas activ1dades1 

-algunos ni~os son CPnRlizndoa n grupos integrados indebida 
mente, por no existir lea condiciones pRrs brindarles el -
servicio de educncidn especial que de verdad necesitan; 

-en ciertos grupos integrados •B•, hay nif\os hasta de 15 -­
al'loe de edad, que adn no hsn adnuirido la lecto-eacriturs 
y el edlculo, Eata situaoi6n en el mejor de loa caeos, ori 
gina la deaerei6n de los n1Hoa a la escuela, y lo que re-= 
eul.ta peor, ea que la decis16n ?roViene de loe pedrea de -
f81:11lia. 



De Acuerdo con el análisis de los datos, la hip6tesis de 

la investigaci6n se comprueba; la fonnaci6n acadlmicn de los 

docentes es uno de los factores principales ppra la adouisi-­

ci6n de la lecto-escritura en los grupos integrados. 

Las conclusiones que se detallan a continu~ci6n, repre-­

sentan dnicemente a las opiniones de los docentes ~ue obtuvi~ 

ron mayores frecuencias; por lo tanto, no se deben eenernli-­

zar a la totalidad de la poblaci6n. 

CONCLUSIONES 

El prop6sito de la profesionnlizaci6n docente (de formar 

permanentemente a maestros-investigadores a fin de elevar la 

calidad educativa del país) no se ha loerado; debido a varios 

factores entre los que destacan1 las necesidades econ6micns -

de loe docentes, los contenidos curriculares desacordes con -

la demanda social y el desinter6s en el proceso (producto de 

la educaci6n tradicional). 

El que la mayoría de los docentes haya estudiado la ca-­

rrera de maestro normalista en instituciones particulares po­

dría ser un Índice de mejor y mayor formaci6n académica; pero 

en la práctica 6sto no es muy válido, ya que los docentes re­

conocen que su nivel cultura1 y académico es deficiente para 

asumir la responsabilidad que implica sacar adelante a un ~ 

po integrado. 



Algunos de los docentes encuestados poseen grados acadf. 

micos adicionales a los de maestro norn:alistn, pero ninguno 

de ellos cuenta dentro de su currículum con la especialidad 

en problemas de aprendizaje. Las posibles causas por las CU! 

les los docentes no estudiaron esta especialidad (creada en 

1975), pueden ser las eiguientes1 que hayan egresado recien­

temente de la escuela norn:a1; que hayan optado por estudiar 

otra carrera; y que en su mayoría sean mujeres, 

La vocaci6n que los docentes manifiestan tener para re! 

lizar su trabajo es un elemento favorable que contribuye al 

mejoramiento de la educaci6n, pero esta vocaci6n se ve afec­

tada por las apremiantes necesidades econ6micas de loe docee, 

tea. Bata podría ser una de las razones por la cual los docee, 

tes no cumplen con su funci6n de agentes ·de cambio social, 

La experiencia docente sobre el manejo de loe grupoo ie, 

tegrados es mínima ya que la mayoría son asignados a estos -

grupos por accidente o por imposici6n. 

Los docentes suelen confundir a los problemas de apren­

dizaje con otros tipoe de alteraciones como son1 los traator 

nos de audici6n y lenguaje, la deficiencia mental, loe pro~ 

blemae motores y visuales agudos, la perturbaci6n emocional, 

etc, 

Loe docentes reconocen que loe niftoe que pertenecen a -

loe grupos integrados requieren para desarrollarse de aten-­

c16n y eetímulo de acuerdo a sus necesidades de maduraci6n. 

A p~sar de ésto tambi&n se consideran responsable• de obstac~ 



lizar la adquisición de la lecto-escritura en los g?Upos in­

tegrados por falta de motivación y rechazo hacia los niños. 

Por lo anterior se deduce que las actitudes del docente in~ 

fluyen considerablemente en la adquisición del aprendizaje -

de los nifioa. 

Generalmente las situaciones de aprendizaje dentro de -

loa grupos integrados se basan s6lo en actividades lúdicas¡ 

si bien el juego ea un factor fundamental para el desarrollo 

del pensamiento infantil, no debe representar el Único medio 

con el que el docente cuente para estimularlo, 

Kl. fracaso escolar ea una connotación que sigue vigente 

y se adjudica arbitrariamente a los niños que forman parte -

de los g?Upos integrados, ya que los docentes conciben al -­

aprendizaje en t&rminos de cantidad y no de calidad, lo cual 

origina comunmente la deserción escolar de estos niños, si~ 

tuaci6n que resulta alnnante si se considera que el promedio 

de edad de loa niños que asisten a los grupos integrados es 

de 7 y 12 aHoa; y los grupos se conforman por 10 6 13 niños¡ 

y 4e que existe una mayor proliferaci6n de g?Upoe en el tur­

no vespertino que en el matutino, 

A pasar de que se incorpora a un grupo regul.ar entra el 

80 y 100~ de los niños, ser!a interesante determinar las coa 

diciones de adaptación de loe mismos; ya que generalmente -­

loa niños tienen que en!rentarae al rechazo del docente del 

grupo regul.ar y a la indiferencia de su propio runbito fami-­

liar. 
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Los giilpos integrados no presentan los requerimientos -

materiales m!nimos para propiciar el aprendizaje, a esto se 

debe aunar que el personal del grupo de apoyo que trabaja en 

los giilpos integrados satisface las necesidades de asesoría 

de manera incompleta y superficial. 

Los docentes seleccionan a los niños sin contar con loe 

elementos (acad~micos y vivenciales) indispensables para tal 

erecto, circunscribiendo el desarrollo y promoci6n de loa -­

niños al puntaje obtenido en una prueba psicol6gica. 

La mayoría de los docentes desconocen el m~todo cl!nico 

en el cual se fundamenta el examen psicogen&tico monterrey -

utilizado en loe grupos integrados. 

Aunque la propuesta para el aprendizaje de la lengua e~ 

crita se considera como una panacea, exiáten algunos docentes 

que se interesan por participar en curaos básicos de pedago­

gía, psicología y aún sobre la misma propuesta, lo cual pa~ 

,tentiza sus necesidades de perfeccionarse. 

Los docentes no participan voluntariamente en cursos, ni 

en proyectos de invedtigaci6n. Actualmente la actualizaci6n -

docente es p~sima, ya que solo se asiste a seudo-curaos con -

car4cter obligatorio en donde loe docentes tienen que dominar 

totalmente una teoría psicol6gica en un tiempo reducido y con 

instructores no capacitados. 
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Bn concluei6n el servicio de loe grupos integrados solo 

agrava y limita el desarrollo de la niftez debido a la inadec~ 

da preparaci6n docente. 



Algunas interrogantes que podrían ser objeto de estudio 

de otras inveetfgaciones son las siguientes1 

¿Porqu~ existe un mayor nmnero de grupos integrados en 
el turno vespertino? 

¿Porqul la mayoría de loa docentes pertenecen lll sexo 
femenino? 

¿Bn d6nde trabajan actualmente los docentes especiali! 
tas en problemas de aprendizaje? 

¿Porqul se continlian estableciendo grupos integrados? 

¿Porqu~ los deseos de supernci6n de los docentes desa­
parecen durante su práctica cotidiana? 

l~ 
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co, SEP, no, 11, 1987 1 PP• 99-110. 
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AP!OOllCE l 

~;.SWiTO: Solicitud de pemiso para 
la o.plicación de encuesta. 

!.!l!xico, D. P., a 6 de febrero de 1989. 

LIC. ISJ.3EL l'AflH4 VALUIZUELA. 
DIR!:CTORA !.OC"iilCA DE L4 DIRECCIO!I 
Gl::;!RA,L DE EDUCACIOll ESPECIAL 
P R E S E !! t E. 

Par este conducto, sol1c1to a usted au valioso apoyo n 
fin de oue sea autori:r.ada la vifti ta de la c. 1.~arice1.n Vnldez 
Tellez, ;in,ente de la licenciatura en Pcdngog!a en la Univer. 
sidad ?\acional ~utdno:na de :~éxico, con n~cro de cuenta, ---
7916107-7, a 1Ef- diez unidades de grupos intc~r.dos pPrtenc­
ciPntea a la Cocrdinacidn 1\o ... 5 de le. Dirección que usted r~ 
prt:senta, en donde Ya a nrli car una encuesta relncion.rida ct'n 
el te:::.a: • 1cctei-escri tura." al personal docente que atiende a 
los citados grupos. 

La i~for.r.eci6n c;ue se obter.ga será de su:na i?nportn.ncia 
para la elaboraci 6n de la tesis titulada •ta !'orca el dn nen de 
:ac:a de loe decentes y !'fu relecidn con 1e. ad11uinicidn de ls­
leett>-escritura en los g-rupos intecradoa•, en la nue funjo -
co:uo asesor .. C~o es eostu:ibre, se respetará el anor.i.cato -­
del per~onal encue~tado, n.dc::.ás de otorgar loa eré di tos co-­
rrespondi en~s. 

Agradetco de antemano su ntencidn y apoyo a ln inventi­
sacidn educativa y a"Drovecho la ocasidn pera preaentarle la.e 

atencione• de~' e> i:u1; alta,~~raci4n: . J~. ,: 

i 
A '!' ¡: ll ,4 ~: E 11 T E.· '•1$¡ ~J,l -')·\ 

.,.~ LV . 11' 

L • ilejand de la Ucra. ~.¡::,._- ) ,i 1' i 
í~tl.l~•::.\.~~it~~:r • .~:! ty' 

_,.,- .:c...t;:...,,.ót~c~c;;-c.1 • 6· ·,. 
f !:.e ?rorra. Socorro Alle~'ll!>'l'Mce..- Subdirectora de O¡>er!l, 1 

g'fiones de la Dirt:ccidn Generel de Sducaci6n Especial. 



APENDICE 2 

sre111nA11t1• 

º'"'"º'"º" PIRECCION GENERAL PE 
EPUCACION ESPECIAL 

mc•c• PIRECCION TECNICA 
MU<• 

HUJw\fRO CtL onc10 

lXP[Olfl\IT[ 

306. 2/033 

D< 
IOUCACJON ~aUC:A SE PA CONTESTACION A SU SOLICITUP 

M~~lco, O. F., a 10 de Feb•e•o de 1989. 

LIC. ALEJANDRO PE LA MORA 
UNIVERSIOAP NACIONAL AUTONOMA PE MEXICO 
P R E S E N T E 

En conte1tacl6n a 1u 6olLcLtud de 6echa 6 de lo6 co••Lente6 •ela­
clonada con la apllcacL6n de una encue6ta al pe•eonal docente 
de e1ta OL•eccl6n Gene•al de Educacl6n E1peclal, po• la C. Ma•l­
cela Vald~z T~llez, me pe•mlto comunlcaale que no 1e autoalza, ya 
que e1ta Ln6o•macL6n la Vl•eccl6n Gene•al la maneja con loe mae1-
t•o1 como 6unclón de Supe•vl1l6n r A1e1oala. 

lo ante•lo• debido a q'ue. to1 Uempo1 de1tlnado1 paaa la apllca-­
cl6n de cue1tlona•lo1 y cu•101 de.ben •e1eauaa1e paaa loe que a1la 
na la Ol•eccl6n Gene•al. 

Sln otao paatlcula• de momento, quedo de u1ted, 

!FV/gygo. 

ornEr.clON G• Nf Rl 

EOUC.&l'..lON rl\rFCl•l. 

DIRECC\Ofl TECNICA 



LIC. ALEJAllVRO VE LA MORA 

APBNDICB 3 WINOINCIA V!RECC!Oll GENERAL VE EVUCA-
CIO,~ ESPECIAL 

S1ct1<»t VIRECC!Oll TEClllCA 
M"" 
NUN.fltO D( Ol'ICIO 

[XPfDllNTl 

ASUNTO: SE AUTORIZA APL!CACIOll VE CUESTIONARIO 
ANEXO 

Múleo, V. F., a 15 de Feb~e.~o de 19&9. 

UlllVERS!VAV llAC!OW.L AUTOllOW. VE llEX!CO 
PRES El/TE. 

PM medfo del p.<e1ente me p:wr.<to .in601tma~ a uHed, que de&¡:<t{! de ar.arüH el 

cue&tlonaúo ane.xo, !e le autouza a l4 C. lla>:.i.c<ta vaed~z TUlez a apUca\ el 

..Wmo al peMonal docente que at.ienden lo! Gwpo! lnlrg~ado! de la CoMdina-­

ci6n llo. 5. 



DIRECCION GENERAL DE EDUCACION 
ESPECil•L 

SECHETARIA 
DF. MEl\'IORANDUM r>r:l'l::'illf~·;i:1A, 

SUBDIRECCION DE OPERACION 
DEPI'O. DE TRAMITE Y CONTROL 
LUCAS ALAMAN # 122 COL.OBRERA 

EDUCACI0:-1 PLHILICA Ref. # 306.3.3/132 

Mr'xico, D. F., a 16 do Febrero do 1989. 

C. PROFRA .. VILMA RJ\MIREZ BELLORIN 
COORDINADORA DE LOS SERVICIOS DE 
EDUCACION ESPECIAL No. 5 EN EL D.F. 
P R E S E N T E • 

Por medio del presente me permito informar a 
usted que la c. Ml\RICELA VALDEZ TELLEZ, se lo autoriza aplica' ol --­
cuestionario anexo, al personal docente quC atiende los Grupos Inte-­
gradoa de esa coordinaci6n a su digno cargo. 

c.c.p.- Al Interesado. 
c.c.p.- Al Minutario. 

SAG*MSY*mmc. 

Por la atenci6n al presente quedo de usted. 

. -'.· 
'•, .. 

A T E N T A M E N T E .? : ., :. 
SUBDIRECTORA DE OPERACION , ... 

/.o 0-;?:r5f/1<J 
PROFRA. SOC~/7'~ G~1~~A:. •: 

;1ú: (1\···· •• ~ : '. ' 

~~ 
w~~ 

• o';r1Ctr;: '~ "' · '· 

COofto1a.aCJoN os •uuc,1:111· 
UP&lllAL "~ .. &N n 
0__¿_,_,.·,1 / ---~_,~,, ~ 

/ . /· 

> ;:¡ 
8 .... 
Cl 
t>:t ... 
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PBUKBA DE ADQUISICIONES ESCOLARES 

llOllBRI --------- EDAD --- GRUPO ---

Ll!Cr<>-ESCRI'l'URA 

LEO!ORAt 

El perro mor~ió lc:a pelote1 
Me111d preparó un p <1ste1 
El nii\o rompe la piñota rnorddd 

COllPR!NSI01'1 

1.- 1,QUIKll lllOBDIO LA PELO'l'A? 

2,- 19UB HIZO LA lfA!f.A? 

),- ¿COMO ERA LA PIRA'l'A QUE RCJ!.!PIO EL lHRO? 

1/3 
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)i<lt!BRB EDAD GRUPO 

DICTADO 

PALABRAS1 

l.- SOPA 

2.- ROPA 

J.- LODO 

4.- BLUSA 

5.- l'ELOU 

6,- MOSCA 

El<UHCIAD01 

l.- LALO PINTA LA CASA 
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NOIL!BRB BDAD GRUPO 

lll!CANIZACIONES 

SlJl!All• 

EJ!i11l'LO 

12 + 1 • JI 
a + 4 a D 
4 + 6 = D 
2. + 7 a D 

RBSfAlh 

EJl!a!PLO 

f3- - 1 • 2 1 

8 - 3 • o 
7 - 5 • o 
s - 2 • D 



l/4 
APENDrnE 6 

IXAKEN PSICOGENE!IOO MONTERREY 

PO!!IU.'?O 1 EL NillO SUBE LA ESCALERA 

Rcp ( ) 
Dirá, Escalera? 
D6nde? 

<:) 

---
T.J. e ) 

···-

- --
Dirli, sube? 
Dónde? 

-----· 

-
DirA, el? 
(sellalando 
la oración) 
D6nde? 

T.J. 



APLICADOR 

Aqu1 (se sefiala de corrido) dice 
"El nifio sube la escalera". C61110 
tendriamos qúe hacerle para que­
ahora diga .••••••••••• (a 6 b). 

A> 

B> 

¿Ahora, quE 
dice? 

EL NlNO SUBE 

UlAJA) 

llillO 

WNAf 

LA ESCALERA 

187 
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Rep. ( ) 

¿Di r:i, Pedro? 
d6nde? 

¿y Harh 
donde dice? 

PEDRO 

,\J'l.!CADOR 

JUEGA 

Aquí (senala de corrido) dice "Pedro" 
juega con Haría. ¿C6mo tendríamos 
que hacerle para que ahora diga,,, 
.• •.• ·•• •......••... (c)? 

e 

/.Ahora, qué 1 
dice? 

Cl'.AP.I Al 
PEDRO JUEGA 

CCll 

CON 

168 

MARIA 
¡ 

11rno 

CPEDROl 
f'l.ARIA 

3/4 
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APENDICE 7 

ACUERDO 'Ni> E3?ABLE'.:E '.l'JE LA EDU'.:.'<CHl!I NOR!ML EH SU NIVEL INICI/,L 
Y EN CUAL·<UERA DE SUS TIPOS Y E3'FECIALIDA!JES TENDR\ EL GRADO ACA 
DE'~!Cll DE LIGE"lCHTl':l.".- DI.UlIO OFICIAL llE LA FElJ:.lRACIO!I. 23 DE : 
l·'.AHZO DE 1984, 

Al marr,en un sello con el Escudo Nacional que dice: Estndos Uni 
dos Mexicanos.- Presidencia de la República. -

M1GU1':L DE LA i•ADRID H., Presidente Connti tucionc.l de los E!3ta-­
dos Unidos r.'.exicanos, en uso de la fr.cul tad que me confiere el ar 
t!culo 89, fracci6n I de la Constituci6n ~olítica de los Estados­
Unidos l>!exico.nos, y con fundnmcnto en los P.l'tÍculos l l y 38 de la 
Ley OrPánica de la Administraci6n Pt.lblica Federal; 4, 18, 24 frac 
ci6n IÍ, 25 fracciones II, III y IX y 32 de la Ley Federal de EdÜ 
caci6n y 2o., 30,, 7o., y 14 de la Ley pe.ra la Coordinnci6n de lñ 
Educaci6n Superior, y 

CO!ISIDERAllDO 

Que el presente réGimen ne encuentra cmpeffado en una revolución 
educativa, uno de cuyos fundamentales propósitos lo constituye ln. 
elevaci6n de la calidad de ln educaci6n nacional; 

Que el Plan Nacionnl de Desarrollo establece como medida priori 
taria el fortalecimiento de.la formaci6n y superaci6n profesiona­
les del mngisterio, reconociéndose al meestro como ln espinn. dor­
sal de cualnuier sistema educativo1 

Que el mejoramiento en la preparación de los futuros docentes y 
la elevaci6n de la educación norm~.l n nivel profesionctl consti tu­
yó siempre un anhelo del magisterio nacional, tal como se expres6 
en diverso~ congresos de educaci6n normal y en reuniones de con-­
sulta desde 1944; 

Que el país rer.,1; Pre en esta etapa de su evoluci6n un nuevo ti­
~o de educctdor con una m~s deearrolladn cultura científica y gene 
ral y con un" mejor aptitud para la práctica de lo inveotigaci6n­
y de la docencia y un amplio dominio de las técnicas didácticas y 
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el conocimiento ~~µlio de la psicolofíe educ~tiv?; 
Que la vi¡;ente .Ley J'eé!eral de Educ~ci6n h" definido " 1" educ 0

.­

ci6n non:ial como del tipo surerior, condici6n cuc hc. "ido re"fir­
ciada en ln. Ley prir~ 12 Coordin--ci6n de lr Ed.uc:t.ci6n SU")crior en -
su ~rtículo }o.; el cual disuone t1~bi6n cue el tipo educ~tivo s~. 
per1or scr1 el oue se imnarta des"u~s del b"chiller"to; 

Que el Consejo ¡¡?.ciontl IJom:ultivo je Educ 0 ción NorJ1°1 en i:u XII 
aeuni6n Ordinaria, cel€bra1a el día 20 del ~es de enero del año -
en curso acord6 recomendar una re~st~~ctur2ci6n del siste~a pern 
le fon:rnción de docentes a fin de ot0rgnr " l :;~ escuel 0 s nor:nales 
el nivel de licenciatura, esta(llc.:ci~n::iose c2::-.o ::-.n't('C!:'f-en".:c p~r!t 
el ingreso a las mism?..s los cstu1'i.')S co~'.'letos 1rl t~·ch1ller1to -
eeneral y formulá..."'ldOSC pare. l~S C~CU~l~S nOJ7.'.:1lCC I".\h'VOS !)1;~!1,~S y 
pro¡;ra:nas de estudio; 

f1Je en t2l contexto y con 13 fin·lidnd de ocr~cent~¡ l~ ~rú~~ra 
ción hill:l3.DÍstica, científica y esr-ecífic~~ent~ profesion~l de le; 
docentes, se requiere asegurar ln debida con~rnencin c-ntre lor1 -­
precentos jurídicos oue ubican a la educaci6n nryinnl en el ti~o -
suoerior y el merco ~endémico instituc1on;ll cspecí:'ici, d'~ ·~:'.;¡t·ra 
que los estudios iniciales de la c~r:-er~ ::J;"':':'l~-l i..st~ t~~-r-,t:i el ni­
vel académico de licenciatura; 
~e p:lra cumplir con lo io>nterior Ee h'ce nece1prio eotrblccer -

como antecedente académico de lr. educ~ci6n no:r:::al los e~tudios -­
completos de bachillerato, ae! como diseñar nu~vos nlnnes y pro-­
~ramas de estudio p?ra las escuelas normales, tomando en cuenta -
los nuevos antecedentes académicos ~ue deber~n satisfacer los es­
tudiantes del primer inereso y el perfil del er.reaado que se re-­
quiere para acelerar el desarrollo del país; 

Que las características esnecíficas de las escuelas normales ru 
reles y eY.perimenteles, llev~r!Úl a soluciones peculiares de acue~ 
do con los prop6sitos que se enuncian en estos consider3n~os, en­
tre otros el establecimiento de centros de bachillernto en las 70 

nas de influencia <'Ue no cuenten con ese servicio cduc'.ltivo ore-: 
viendo también un proeraci? adecu~do de apoyo n~ra los hijos de -­
los caJ:1pesinos; 

\/Ue como consecuencia de eu ubic3ci6n en el ~~bito de la educa­
ci6n superior, l~s escuel~s normales deber6n realizar no s6lo ac­

. tiVidedes de docencia, sino también actividades de invcsti~·ci6n 
educativa y de difusi6n cultural, h··ciéndose neces,,rio un proera­
ma de superación del personal'. acadé~ico de estas instituciones; 
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Que lns decisiones QUe oe :edo!'t~n en ente Acuerdo no deberán -­
afectar a los docentes erres?dos ele los planteles conf1rme p ple.­
nea y prorr.:.·.rnas anteri')res ni a nuiencs eotudii_1n ~ctua.lmente en -
1'1s escuela!:: !1."l'males, ucro n fin de incorporr:rlos ~ este proyec­
to de reor~ni7·-..ci6n e:ducntiva, se h!1ce necesgrio establecer un -
pro[':ram" para oue aquellos que as{ lo deseen, pued:m realizar los 
cursos acad~micos correspondientes ~ue le~ permiten obtener su li 
cenciatura; 

Que ?ar2lel·mente e la decisi6n oue oe adopta en este Acuerdo -
se hace indispenoable poner en merchu, en coordinsci6n con las e~ 
tidades federativns, un pror.:rc:m!.'. destinado a im!Juls~.r el subsist.!!_ 
ma nacional de buchil len: to ;iur:> elcv"1r su C'1lidad, dot~ndole de 
un tronco comt1n de ,\reno "ro-red~utic:oa, de modo que constituya un 
ciclo con obj0tivo3 ~r~nio3, deatin~do3 a im~artir conocimientos 
'J desarrollt•r h?.bilidrrdes cue pronorcionen al educando unu visión 
de la renliuad d~l pa!s y de coda una de sus regiones; 

Que la decioi6n de llevar en t6nninos reales al tino superior a 
la educaci6n normal, hnrá posible una nueva educaci6n mcxic~na -­
que tienda a imbuir en los ?lumnos una mejor concepci6n del uni--· 
verso, de la sociedrid y del hombre, ~.sí como· n desarrollar unP. -­
convicción nscional más s6lidn que fortalezca nuestro estado so-­
cial de-derecho, como expresi6n de su proceso revolucionario; 

He tenido r. bien expedir el siguiente 

ACU.BRDO 

ARTICULO lo.- La educación normal en su nivel inicial y en cual 
quiera de sus tipos y especialidades tendrá el grado acad6mico de 
licencia tura. 

ARTICULO 2o.- Los aspirantes a ingresar a loa plonteles de edu­
caci6n normal del siatem2 educativo nacional, inc!u!dos los esta­
blecimientos particulares que la imparten con autorización oficial, 
deberán haber acreditado previamente loe estudios del bachillera­
to cuyos planes se apeguen a los Acuerdos 71 y 77 de la Secretaría 
de Educación Pdblica, publicados en el Diario Oficial de la Fede­
raci6n el 28 de mayo y el 21 de septiembre, ambos de 1982, 

ARTICULO 3o.- Los clones y pro¡r,ramPs de estudio aue regir~.n en 
las esc~elas de educaci6n normal., se apegarán a lo que disponen -
le Sccretnr:l'.a de Educación Pdblica. 

ARTICULO 4o.- Los alumnos inscritos en las escuelas normales cou 
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tinuarán y concluirún sus estudios conforme a lon plnnes, nro~r1.­
rnas y. requisitos vif"~ntes C'Jn anteriarid2r1 rrl presente Acuerdo. 

~RTICULO 5~.- Los docentes erresedos de los pl3nteles de educa­
ci6n :JO:mml de .J.cuerdo 3. planes y '">!"0fTP..mf'.s viee:iteG con ...1.nti::!'io­
rid~d, no sertn gfect~dos en sus derechos • 

.Se dosr.:.rrvl l::.rán sistemas es~ecÍficos de Pducaci·5n n:1ro. que l')S 
doci;ntes a nue ne r€'!ie;:·e e~t-:> :trt!culo y "lUe .:i.sí lo ::!esern, 'iJUC­
dsn obtener su licenci.?ltur?.. 

ARTIC'JLO 60.- Jerfn est::ibl·•cidos centros de bnchilleroto, con-­
forme a ~lanes y 'lro .. ~ré:.m~s es'.)ccíficos, en las zon?s de influcn-­
ci:: de lBs encuclas norme..les rur3les y exn~r1T.cntnle~ nuc no cuen 
ten cJn e:::."? :::ervicio er!ucntiva. 

TRANSlTOHIOS 

Pílll'.ERO.- El nreo~nte Acuerdo entrará en vi¡rnr al díri sil'tliente 
al de su public~ci6n en el Uinrio Oficial de lR Feder•ci6n. 

SE'11JHDO.- La inscrinci6n de nuevo in~-rcso en l~o '-!scuelris nonn,2_ 
le¡¡ p··r'• el ciclo lg84-1135 S( hará c~nforne n lo di,;n•iesto en e:!_ 
te Acuerdo. 

D1do P.n ln rcci iPncia d~l Po:ler Ejecutivo Fe'.ier-:il, en la Ciufü1d 
de Mé:".icn, Distrito Federal, a los 22 dfrs del !!les de ,r,art.o <le mil 
novecientos ochenta y cuatro.- Mi[!Uel de 13 M·drid H.- lhlbricct.­
El Secretario de Educación PÚblica, Jesds Reyes Heroles.- R1Ibrica. 
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Dl!lECTORIO DE UNinAD"S JE GRUPOS n;T;;r;RADOS C<>l:"":3PO"i)!E1lTES 
A LA COOllDWACim: No. 5 DE LA DIRECCio:: GF.!l:R;.L JE :>J:J~ACION 

ESP<;crAL 

Unidad A.V.l Clave oqDGIOAOlU 

Escuele 1 "Carlos A. Carrillo" 
Direcci6n: Celz. de Tlalpa.n y 

A.v. J.~unicipio Libre 
Colonias Portales 
Delefaci6n: Benito Juirez 
C.P.1 03135 
Teléfonos 539-31-91, 539-05-90 
'l'urno1 ves?vrtino 
No. de crupos inte[T~nos: 2 

Escuelas "Lic. Luis Cabr~rn" 
Direcci6n1 Proloneaci6n Uxma.l 

s/n 
Colonial Santa Cruz Atoyac 
DeleGaci6n: Pcnito Ju~rez 
C.P.1 03100 
Teléfonos 638-53-18 
'l'urno1 vespertino 
!lo, de grupos intecradoss l 

Escuela1"Jesds Gonzitlez .Ortega" 
Dirección: Elisn No. 74 
Colonia 1 lfn ti \'Í tas 
D<:>lcr-;::oci6n1 3enito Jufre• 
C.P.1 03135 
Tcléfono1 57J-l9-07 
TUrno: vespertino 
l!o. de grupofl interrados 1 2 

Escuelar "Lic. Eduard., Novoa" 
Direcci6n: R>i~anin No. 701 
Colonial Portales 
Delecaci6n1 &ni to Ju:frez 
C.P.1 03135 
Teléfono: 539-06-94 
~~rno1 vespertino 
!lo. de grupos integrados 1 2 



Unidad A.V.2 Clave 09DGI0402T 

Escuelas "Nart!n Luis Guz~" 
Direcci6n: Coatl s/n 
Colonias Santo Domingo 
Delegac16n: Coyoacán 
C,P,1 04660 
'l.\lrno1 vespertino 
No. de ~pos inte¡;radoa1 2 

2/ll 
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Escuelas "Ram6n :l).lnÚi" 

Direcci6n1 3a. Cerrada del 
Rinc6n s/n 

Colonial Pedregal de Santo Do-
mingo 

Delegaci6n1 Coyoocán 
C,P,1 04333 
Tu.rnot ve~pertino 
No, de grupos inter,radoa1 3 

Escuelas "Dr. Aneel llnr!a Gnribay K." 
Direcci6n1 Calle del Rinc6n s/n 
Colonias Pedregal de Santo Domill€O 
Delegaci6n1Co7oacán 
C.P.1 04333 
!l\.trno1 vespertino 
No. de grupos inteerndos1 1 



Unidad A,V,3 ClAve 09DGI0403S 

Escuelas "Lic. Gabriel ll!unoe Millén" 
Direcci6n1 Calz, de Tlnlpan Ho, 2822 
Colonias San Pnblo Tepetlnpn 
Delegaci6n1 Coyoacán 
C,P, 1 04000 
Tel~fono1 677-48-99 
Tun101 vespertino 
No, de grupos integrados1 2 

Encuela: "Esn~rt~co" 

Direcci6n1 Calle 8 y Ca.lle 11 
Colonias Espartaco 
Delegaci6n1 Coyoacán 
C.P.1 04000 
TUrno: vespertino 
!lo. de grupos integrndos1 l 

3/1.l 

196 

Escuelas "Plan de Ayutln" 
Direcci6n1 Corola s/n 
Colonias El Reloj 
Delegaci6n: Coyoacfn 
C,P, 1 04000 
TUrno1 vespertino 
!lo, de gnipos integrados1 2 

Escuelas "Inr:. Jos~ L6pev. 
Portillo y Weber" 

Direcci6n1 Ejido Snnta 
Uraula !lo. 105 

Colonias San Prancisco 
Culhuncán 

Delegaci6n1 Coyoacán 
C,P.1 04003 
~01 vespertino 
No. de gnipos integrados1 2 
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Unidad A.V.4 Clave 09DGI0404R 

Escuelas "Prof. l'rancisco Javier 
Lilly Huerta" 

Direcci6n1 Manuela Medina y Anda 
dor de Dolores Guerre 
ro, c.T.M., Secci6n 8 

Colonia: Culhuacán 
Delegaci6ns Coyoacán 
C.P.: 04480 
Turnos vespertino 
No. de e;rupos integrados1 2 

Escuelas "Carlos Pellicer" 
Dirección: Cafetales s/n entro 

Calz. de las Bombas 
y Hacienda Vistaher 
mosa 

Colonias Culhuacán 
Delegaci6ns Coyoncán 
O.P. s 04480 
TUrnos vespertino 
Na. de grupos integradoss l 
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Escuela: "Epigmenia Arriaga" 
Direcci6ns 2o. Retorno de Rosa 

rio Castellanos -
Colonias CUlhuacán 
Delegaci6ns Coyoacán 
C.P. s 04480 
Turnos vespertino 
No, de grupos inteerados1 2 

Escuelas "Anton s. V.akarenko" 
Dirccci6ns Cnrmen Serd6n s/n 
Colonia: CUlhuacán 
Delegación C~yoacán 
C.P. s 04480 
!l\lrnos vespertino 
No. de grupos intogradoas l 



Unidad A.V.5 Cl~ve 09DGI0405Q 

Escuelas "PanrL'1!ericnna 11 

Direcci6ns Av. Villa Pan..-.:nericam1 
s/n 

Colonin s Pe1repl de Cc.!'r:>sco 
Delegaci6n: Coyo~chi 
Turnos ves?ertino 
rro. de r;ru~os intee-r~.do~: 2 

Eocu~la: "Wilfrido J.!a3seu" 
Direcci6ns Av. de l,s Rosas y 

F'lor de Durn~no 
Colonia: Pedrer:nl de So.nto Do::ii!). 

eo de los Reyes 
Delegaci6n: Coyoac!in 
C.P. s 04360 
TUn:los vespertino 
No. de grupos integr~dos: l 
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Escuela: "Prof. Alfredo 
Basurto García• 

Direcci6n: S!Ul ller:iilio y 
San PaacP.sio 

Colonias S:l.ntn Ursula Coapa 
Deleoici6n: CoyoaclÚl 
Tunlo: vespertino 
ilo, de gropos inte{Tados: l 

Escuelas "Er.!ilio Porteri Gil" 
Direcci6n 1 !lardos ::o. 78 
Colonia: Pedregal de S:>nto 

Do::iingo de los 
Reyes 

C.P.1 04360 
~rno1 vespertino 
No. de grupos inte¡:radoss l 



Unidad A.V,6 01.ave 09DOI0406P 

Encuelas "Prof. Candido Jar:unillo 
González" 

Direcci6ns Av. ~acqueña 1811 
Coloni1: Sen Fr:incisco CUlhuacán 
Dele¡;aci6ns Coyoac6n 
c.?.i 04430 
Turnos vespertino 
No. de ¡;ru~os inte¡;rados1 l 

Escuelas "l'ablo de la IJ.ave" 
Direcci6n1 Snn Pedro Xnlpn l 
Colonia1 San·~cisco. CUlhuacán 
Delegación: Coyoacán 
C.P.1 04480 
'l'U:no1 vespertino 
flo, de grupos inteerndos: 2 
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Escuela: "Estefania Cnstafleda" 
Direcci6n1 Carlota Annero 
Colonia: Culhuacán 
Delee;aci6ns Coyoacán 
C.P.s 04480 
Turnos vespertino 
No. de grupos integrndoa1 l 

Escuelas "Dr. Jl'rt\ncisco V4v.quez 
G6mez" 

Direcci6n1 16 de Septiembre 
!fo., 10 

Coloniat Cul?ruacán 
Delegnci6n1 Coyoscán 
C,P.1 04480 
'rlln101 veepertino 
No. de grupoe integrndos1 3 



Unidad A. V. 7 Cl'l.ve 09DGI0407Q 

Escuelas "Victoriano Guzmán• 
Direcci6n1 Rey Topiltzin Azteca 
Colonia: Ajueco 
Delegaci6n1 Coyoacán 
C.P.1 04160 
Turno1 vespertino 
No. de (ól"Upos intee;r2dos1 5 

Escuela: "Cnndelnrio Mejía y 
Cervantes• 

Direcci6nr Plazuela de los Reyes 
s/n 

Colonia: Los Reyes 
Delegaci6n1 Coyoacñn 
C.P.1 04160 
TUrno1 vespertino 
!lo. de grupos inteerndoe 1 2 

7/11 
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Unidad A.V,$ Clave 09DGI0408N 

Escuela: "Fray Antonio l>!ar¡:il de 
Jcslis" 

Direcci6n1 Cundrnnte de Srut l"raU 
cisco s/n 

Colonia: Barrio de San l'r::lncisco 
Delegnci6n: Coyoacán 
c.:? .i 0400) 
Teléfono: 554-73-10 
'1\trno 1 matutino 
No. de r;rup'.ls 1ntegradoo: 3 

EscuelA 1 "EsperP-n?.a r.6pez li!ateoe" 
Direcci6n: Le6n y RaúJ. e/n 
Colonia: Fedreeal de SP.nta Ureuln 

ªºª"ª Deleeaci6n: Coyoncán 
c.P.1 04310 
Turno: m::i.tutino 
!lo. de crupos integrados: l 

8/ll 
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Escuel!'l 1 "Prof. AlfJ·f'do 
Baaurto 11 

Direcci6n1 San lieI'll'ilio y 
San Pt<ncnaio 

Colonia: S:mta Urnnla Coapa 
Deleeaci6n: Coyoacán 
C,P.1 04310 
furno: matutino 
No. de erupoa intceradoss 2 



Unidad A.V.9 Clnve 09DGI0409M 

Escuela1 "Prof. Candido Jc.~P~illo 
G:m::ál.ez" 

Direcci6n: Av. T:>snueña 1811 
Colonia: San Fr-.,ncisco Cul.huac6.n 
Delegl!ci6n: Coyoncén 
C.P.1 04380 
~01 matutino 
No. de ¿;rupos integrados: l 

Encueln: "Bntefnnia C'?.stnñedn" 
Direcci6n: Carlotn J.r:n~ro s/n 
Colonia: Culht12c6n 
Delecnci6n1 Coyoacén 
C.P.: 04380 
fel~fonoa1 523-19-45, 277-45-94 
Tllrno1 matutino 
no. de grupos integrndoel l 

Escuelas "Prof. Pnblo de ln Llnve" 
Direcci6n1 San Pedro Xal.pa l 
Colonias Ex-Ejido de Cul.huacdn 
Delegnci6n1 Coyonc¡{n 
C,P,1 04480 
Tun\01 ml\tutino 
No, de grupos inteeradoa1 l 
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Escuela: "Tecnyehunt~in" 
Direcci6ni Co~s y rtocteZ\L'n!l 
Colonia: 3an Prr,ncisco 

Cul.hueci{n 
Delec;nci6n1 CoyoaclÚl 
O.P.1 04480 
Turno: matutino 
?•o. de rrupoa intesrndos1 l 

Escueln1 "Prof. Avelino 
Boltu1oe Palacios" 

DirQcci6n1 Calle de Roan 
Znror,ozn y ln. 
Privada de Ros<> 
Zaragoza 

Oolonio1 CulhU!'.lCM 
Delegaci6n1 Coyoaciin 
C.P.s 04480 
Turno: matutino 
No. de gTUpoe integrndos1 l 



Unidad A.V.10 Clave 09DGI0410B 

Escuela: •21-de A¡;osto• 
Direcci6n1 Victoria No. 17 
Colonia: Copilco El !'.?.jo 
Delep;ci6n: Coyoncán 
C.P.: 4480 
Tel~!ono1 548-01-27 
Turnos matutino 
No. de grupos integracos1 l. 

Escuela: "Ejército Nacional" 
Direcci6ns Leopoldo Salnzs.r s/n 
Colonias Copilco Kl. Alto 
Delegaci6n1 Coyoac.tn 
C.P.1 04480 
Tel~!ono1 554-34-65 
turno: matutino 
No. de !'l"tpos inte¡:rados s l. 

Eacuel.s1 •Candelaria ~ej!s y 
Cervantes• 

Direcc16n1 Ple.zuela de 1011 Re;res 
Colon1s1 tos Reyes 
Delegaci6n1 Coyoac!ln 
C,P.1 04160 
TU.rno1 matutino 
No. de ¡;rupos integrados: l 

Escuelas "Lic. Wilfrido l!Fleeieu• 
Direcci6n: Av•nide de 188 Rosas 

Eecueoapa y Oya::iel 
Ool.onia1 Ajusco 
Delegaci6n1 Coyoaccln 
C.P.1 04480 
!11rno1 matutino 
No. de grupos integrados: 1 

203 
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Escuele 1 "lietznhunlcóyotl • 
Direcci6~s Z~potecas y Avenida 

I:xtli:x6chi tl 
Colonia: Ajusco 
Dele¡:aci6n1 Coyoactln 
C.P.1 04480 
!el~fono1 684-28-95 
'l'Urno r.mtutino 
No. de ¡orupos integrados: l 

Escuelas "Alfonso Sierra 
Partida" 

Direcc16n1 Avenida Gladiolee 
J' Avenida de lns 
Rosas J' Calle 
Amapolas 

Delegaci6n: Coyoactln 
C.P.s 04480 
'l'Urno1 matutino 
No. de grupos inteerados1 l 

Escuele& •Lic. Enilio Portes 
GU• 

Direeci6n1 Nardos ffo. 178 
Colonias Pedregal. de Santo 

Domingo de 1011 l!eyee 
Deleenct6n: Coyoacán 
C.P.1 04480 
'l\J.rn o: m.a tu ti no 
No. de grupoa inte¡;rados: 2 



Unidrot\ B. V, Sin ClHve 

Escueln: "Ej~rci to lfncional" 
Direcci6n1 Leopoldo 5'\lazér s/n 
Colonia: Co~ilco El Alto 
~elegaci6n1 Coyoacdn 
C.P, 1 04660 
Turno 1 vespcrtfno 
lio. de ¡;rupos intecr::>dos 1 l 

EscuelAt "Esr:ieran~a. L6pez f•~P-teos" 
Direcci6n: Le6n y Raúl s/n 
Colonia: :;cmt'1. t!rsulCI Coe.pa 
Delec~ci6n: C0yoncdn 
C,P.1 04480 
Tlu'no1 ves~crtino 
Mo, de grupos inteerndoa: 2 

11/ll 
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