< ¢

== UNIVERSIDAD NABIUNAMUH]NUMA TE MEXIGU

S

‘ MAR. 22 1001 P

SEGRETARIA UF
LAS BASES PEDAGUBGASDEICBRANGCTO
EDUCATIVO DEL COLEGIO DE CIENCIAS

Y HUMANIDADES

TESINA PROFESIONAL
QUE PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADA EN PEDAGOGIA
E N T A
LU ClA EDITH GARCIA ESPINOS, . OQQ%ONTEROS

MEXICO, D. F. FACULIAD 07 Frowrn 199
v

CGLEGIOD P::UA OGIA

FALLA L CR‘IGEN QOURDINAC IO N




pr—

%‘g Universidad Nacional
:‘\-A

2%  Auténoma de México
UNAM

UNAM — Direccién General de Bibliotecas Tesis
Digitales Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADOS © PROHIBIDA
SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta
protegido por la Ley Federal del Derecho de
Autor (LFDA) de los Estados Unidos
Mexicanos (México).

El uso de imégenes, fragmentos de videos, y
demas material que sea objeto de proteccion
de los derechos de autor, sera exclusivamente
para fines educativos e informativos y debera
citar la fuente donde la obtuvo mencionando el
autor o autores. Cualquier uso distinto como el
lucro, reproduccién, edicion o modificacion,
sera perseguido y sancionado por el respectivo
titular de los Derechos de Autor.



INtroducClln seeeevccsacssccsstcvcvnccncsnasscsones

CAPITULD I

CAPITULO II

2.1
2.2
CAPITULD IIX

Conolusiones

B8ibliografia

INDICE

CREACION DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y
HUMANIDADES sovocecsvscacevconsecnses

Contexto histfirico-s0clal cececarases
La Reforma Educative ,ccecevccnsacss

La Reforma Universitaria en el nivel
wed10-8UPBTiOP ccesesrccscnvacscncnse

PERFIL INSTITUCIONAL DEL COLEBIO DE . = o oo
2290

CIENCIAS Y HUMANIDADES cseesvccorccscosses

Documentoe normativos del COH cevesssesss’

Estructure orghnice del CCH ..seececceces

LAS BASES PEDAGOGICAS DEL PROYECTO
EDUCATIVO DEL COLEGID DE CIENCIAS ¥
HUMANIDADES sesoecscoccrcassnasersassance

#Modelo educativo y plan de estudios cee.e

Estructuras y contenido de los progre-
mas del ciclo bachillerato CCH cecvcacoes

Bases pedsgbgicas del proyecto aduce-
tivo el CCH .iuvvsecocransnssncenervanae

ANALISIS DEL PROYECTO EDUCATIVO DEL
COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES ....s04.

Conceptos de educecifn, clencis y

90Ci80dAd cescecccresvesttnnncrcsonsconnes

Corrientes pedagfgices dominantes en
18 propuesta curriculer del CCH .essesees

€l progrems @scoler como elemanto
sistematizador y operativizedor del
plan de estudiod .seceescscosecacsncosenss

secsetcecestacasrrcsacsnsscsssssacsseretan

R N R YY)

-29

33

36

36

42

46

55

‘57

64

67
70

© .75



INTRODUCCION.

El Colegio de Ciencias y Humanidades surge a principlos de
los =afice setentas, al inicio de une décade y de un régimen
que habris de mercar significativamente la vidas politica,

econfmica, social y, por tanto, educativa de México.

Nuestro pafs, inmersc ya de fondo en une crisis econémice
de carécter internsclonal, vef{a agudizades su situacibn
socio~politice por 1s llamads *crisis de conflanza" que
afectabe la estructura de poder del gobierno como resultas
do de las movilizaciones soclales de 1958, 1959, 1965 y le
mis reciente de 1968,

Eatm (Gltims, nunque identificede como estudiantil serise la
sefial inequivocs de le irrupelbn de las clases medias que
exig{en su derecho de participscibn en la educacibn supe-

rior y la gerantfa de ingreso sl merceds de trabajo,

En eate contexto, la Univereidad Naclonal Autbnoma de Mé-
xico, que ademAs de enfrentarse al problema del incremento

de 1ls demands social de educacién superior y a la imposibi-



lidad de satisfacerla en ls forme en que lo habi{s venido
haciendo, teni{s en su haber las {nconformidades manifes=

tedas en 1966 as{ comc la ya mencioneda de 1968.

En aste perindo se intents generar une "Nueva Universi~
dad*, en el marco y l{ines filosdfice de la Reforma Educe-

tiva tnilciada por el gobierno de Luls Echeverr{s Alvarez,

Uno de los productos més acesbados de la Reforma unliversi-
taria vy el mbs representativo lo fué la creacibn del Cole-
gio de Clenciss y Humanidades gque, junto el Sistems de

Untveraidad Ablerta, ser{an les anortaciones més importan-
tes de 1o Universidsd a la Reforma, siendo i{mpulsades por

el entonces Rector, Doctor Pablo Gonzélez Casanova.

Este proyecto educetivo ha sido considerado paradigmatico,
ya que los supuestos con los gque se crea plantean uns in-
novaclén caonceptusl scerca del ®deber ser" de la Educacién,
pues pretende besar la creacifn oe un nuevo tipe de Betu-
dishte conciente del método gque le lleva sl conocimien=-
to" en la implementacifn de un currfculum més ligero, in~
terdisciplinerio y de formacifin bésica ms{ como en un mé-
todo de "aprender a sprender™ y un horario que le permita

el autodidactiamo.

El presente trabmjo tiene como finalidad investigar el



trasfondo teférico-pedagfglco que sustenta las propuests
educativa del Colegio ss{ como las corrientes educativas
dominantes tanto en la implementacién del plan de estu-

dios como en la i{nstrumentacién del mismo,

Le eleccién de este estudio responds también s le inquie-
tud de conocer de cercs un proyectn educativo de nivel me-
dio superior que plantea un cambio soclal a partir de la
libertad, la creastividad y la toms de conclencia del alum-
no,de au potenciel compo sujeto creador y no reproductor

del conocimiento, como alternativa a le educacién tradiclionel.

El acercamiento al tema que se propone agquf se herd a través
de una 1ndagacifn de las bases pedaglolcas que sustentan

ls propueste educativa del Coleqlo, el anélisis del plan

de estudios y de lns orogramas escolesres gque suponemos
concretan en ls practlice lus fundementos verticos en los

documentos bfsicos del Coleglo de Cienclms y Humanidades.

Finalmente, creemns en le necesivad de contar con eatu-
dios que solidifiquen el trabejo pedagfigico inherente s
tode institucifn universiteria. El esfuerzo de los pro=-
fesionales de 1la Educactén retroalimentard a la Univer-
sidad y abrird espscios de accién innovadora, pero firme

y consecuente en el tiempo y en el espacio,



CAPITULD I

CREACION DEL LOLEGIO O£ CIEZNCIAS ¥ HUMANIDADES.

1.1 CONTEXTD HISTORICO-SOCIAL.

El Colegic de Ciencias y Humanidedes se crea a principlas
de los afios 70a., comeo uns aportscién de la Universidad a
ls reforma de 1a educacidén superlor, en el marco més amplio

de 18 Reforma Educativa iniclede en ese épocs.

€1 proyecto inicial fue concebido psra proporcionsr estu-
dios de bschillersta, profesionsl y pesgrsdo con carActar

interdlsciplinario tanto en docencis como en investigacién,
El momento histbrico en que surge este proyecto, eseté aig-
nadc como une etepa de camblos en las espectos palitico,

econfmico y socisl de Méxizo.

Oesde Pinegs de le década anterior se vislumbraran en 8l pue



norawa mexicano un evidente desequilibric er el tradicionsel

control de poder ejercido por el €stado.

iLss razones de este deaeguilintrio podrfan encontrarse poy
una parte en lps desajustes del modelo de desarrollo econbe-
mica implementado décedes striés. Este modelo denomineds "es~
trategle del desarrollo estabilizador®, tenfa, seglin José

Aysinm, sus Bjies principeles en @

s) une creciente dominacibn oligopblica de ia
produccibn y en perticular =1 predominio del
gspital bencaria.

b} un proceso de acumulsciSn de cepital y por
tantoe de desarrollo econfmico férresmente de=
pendiente del exterior, y

) un esquama de dominscién centredo en le do-
minaclién 3l sparato burocrftico estatal de las

organizsciones de masas, en particular de los
trabajsdares del campo y 1l cludsd, (1)

Durante ssa déceda el Estado intensificm su participecibn en
inversiones en distintas freas de ls producclén con le finae
1idad oe sbsarber las fuentes de trsbajo perdides por le de-
saparicién de pequefias o medianas indusiries comg resultado

del predominic oligopblico del cepital,

et m—re e ape e ——

{1) Josk Ayals, et.s)l, *Ls crisis econémice: evolucibn y
perspectives™, en Méxica haoy, Pablo Gonzflez Cassnova
y Enrique Florescana (cowps.) México, siglo XX, 1379,
p. 36
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El desgeste de este modelo econbmico ers también reflejo
del desmjuste finenciero internscionsl de posguerrs. Nues-
tro pe{s se vuelve cada ver mhs dependiente del exterior
graciss e 1lss continuss inversiones de capitel dirigido a

la diversificecifn de le plents productiva naclonal.

Es squf donde llege ® su fin el llsmado "milagro mexicana®
que habi{s sostenido por tres décsdss una tesa de crecimien-
to del producto interno bruto (PIB) superiscr al 6% y una ta-
se de crecimiento del productc per cépltas superlor al 3%,(2)
Sin embargon, el amumento de 1a poblscién esf como la infla-
cién desmtada en el perfiodo hizo disminuir estos {ndices y

con ellos el nivel de vida de la poblacifin en general,

En el aspecto polfitico, el Estado mexiceno presentahs por
otrs parte, uns significetive pérdida de control de poder
evidencieds por lag distintass movillizaciones efectusdas amn-
tes y durante le décads de los 60a., como consecuencis del
descontento por ls pol{tice econfmica as{ como por el exce-

aivo control ejercido sobre sus arganizaciones.

Movimientos gremisles tales como el maglsterio, ferrecarri-

les, los médicos y finalmente el movimiento estudiantil de

(2) Pablo Latep{. Analisis de un sexenio en educecifn en
México 1970-1976. La, ed, xico, Nugva Imagen, .
Pe &9
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1968, gue habria de poner en tele de Juicio lm polftica del

réqgimen de Gustavo Dfaz Ordez.

El deterioro de la imagen de la institucién presidencial
hizo crisis durante s) movimiento del 68, pufa indepandiane
temente de las diverses interpretaciones que se han hecho

de &1, es innegeble gue representd un enfrentemiento direc-
to con la autorided gubernamentsl en su faceta mfs represi-
va y pudo secer a flote ls corrlente subterfénes de {nsatls-
faccidn fgue flufe en ls sociedad mexicana y de bsta sohbre
todo de los sectores con mayor educacifn, quienes cuestio-

neban el autoritarismo del régimen y la represién,

£l movimiento estudientil del 68 fue de trascedental impor-
tancis pore le educecién supericr en Méxlco, ys gue al no
ofrecerse soluclfin 3 las demancas democriticas plsnteades
originslmente, se huscé encuadrer el origen de la incon-
formidad en la necesidsd de refarmer las Universidedes.

Como sefialas Pablo Latapf{ :

"€l presidente Disz Ordez se negf peraistente-
mente sl diflogo pedido y recurrié » le repre-
sibn violente porgue considerd gue los estu---
diantes con sus demandas y movilizaclones, es-
taban sltersndo lae regles bésicos del funcio-
namiento del sistems politico, con peliqro para
au estabilidod., En ests 16gica huscd une malida
polftica y seheld e lss deficlienciss gducetivas

12



como responssbles de los hechoe. E1 1o, de
septiembre propuso como solucibn : ‘uma pro-
funda reforms educative'®. (3)

Este interpretscién de las demsndas estudiantiles habrie
de der motivo para gque las autoridades de le Secreteries

de Educacibn PGblica, inicieran en les postrimerfes del
sexenio de Df{az Ordéz une serie de reformss que aungue No
tuvieron eco entre el sector estudientil ya gue no era ése
el orinen de los problemas entre este sector de la pobla-
cl6n, s{ senteron un precedente para la reforma educativa
de los 70s., a pesar de que el nuevo régimen tratl de ig-
norarlo pare desligerse de todo nexe con el pesado y pre-

senter el proyecto como propio.

Es ws{ como en ests etapa el Estado se encuentrs ente la
disyuntiva de continuer ejerciendo la misma 1{nems polfitica
y econfmica gue hasta entances habfam llevado o bLlen plan-
tear abiertamente una serie de reformas encsminades a lo-
grar el concenso perdido en los diastintos &mbitos polftica,

econbmico e ideolbgico. Como seflals Xavier Gemboa 3

L ]

(3) Ibid p, 53
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*os estretos mbs eltos del Eatado, tantoc del
aparato gubernamental, comp de la clase media
vinculads directemente ul capital, se ven obli-
gados & : §) reconocer y disgnosticar; b) deli=-
altar soluciones -que se confarmsn en medio de
continuas contredicoiones socisles- a las obatéou~
1os presentes en el proceso de cepitslizactén de
reproduccifn de las requeridss condiciones politie
ces e ideolégices; ¢) sdecuar el Puncipnumiento
del aparsto qubernsmental, y del resto de los com-
ponantes, 3 ilms exigencies planteadss por 1s ime
plantacifn de las scluclones delineadas”, (&)

£ste reconocimientoc de las problemas existentes y sus posi-
bles soluciones s través de reformas 2n los distintos &mbi-
tos ys menclionados, determiné el perfil del programa de go-

bierno del presidente Luls Eghwsverrie Alvarez.

En meteria econbmica el régimen propuso concretamente un
camblo en le estrategies del desarrollo a través de la moe
dernlizacién del sparsto productive. En este aspecto es sig-
nificetiva 1a evolucifin de la inversién pGblice en divers
ss® ramas industrisles asf cams la creacién de empresas pa-
reestatsles, A su progrsms econfmico "estrategia del desa-
rrollo compartide® le caracterizé : el lncrementoc salarlal
insedicto y en general una politice leboral gue elevd el

nivel de vide de los trabajadores medlante le creecién de

bt et et o aarnciest.

(4) Jorge Bartolucct Incico y Roberto A. Radriguez &, £1
Colunic de Cienciss ¥ Humenidades (1971-1580) uns ex-
gcrinnc!- de {nnovacifn univeralfarls. M&xica, Anules,

. b

Dteca de 1s educacign superior) p., 6



organiseos de defensa del salesrio. Como parte de lea refor-
mas sociales propuso la empliascifn de las oportunidades de

culturs y educecifn te las clases populares.

En lo polftico e ideolégico, 1a reforma del régimen tenfam
como objetive inmedistn la recuperscifn del concenso perdi-
do tanto por le diffcil situscifn econémica como por 1la
desconfianza creada a re{z del movimiento estudisntil entre

amplias capas de la poblacifn mexicene.

Con ese prop6sito se inlcla le llsmada "eperturs democréti-
ca®, que se dirige principalmente hacle le blsqueda de dia-
logo con los estudiantes e intelectusles 8 la vez que se
proced{a a 1a liberacién de la mayor{a de los detenidos del
movimiento del 68. En general se opté por permitir = los
grupos de presifin un meyor campo de acclon, Leteap{, sl re-

ferirse el nuevo ceuce politico del régimen efirma :

"Al cambio del ‘'dessrrollo estabilizador' por
2l de 'dessrrollo compartido', se» le asignd
como correlativo pol{tica la 'epertura demo-
crhtice', Esta implicabs : @) como ‘clima’

una liberacién de 1s critica en los medlios de
expresién, el respeto s la disidencis, prin-
cipalmente de los intelectumles, @l respeto s
la sutonomia universitarie, la disposicién sl
diélogo y le sutocritice gubernamentale..” (5)

L

(5) Pablo Latepf. op.cit. p. S9
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En este contexto de aperture y disposicién de cambic en die-
tintos &mbitos de 18 escena politica e ideolbgica del pels,
s® ubleca la crescifn del Coleplo de Cienclas y Humsnidades
que, como otros proyectos educativoe novedosos, encuentre

en el programa reformacar del nuevo régimen la oportunidad
de axpresifn innovadars en materis educative dentro del
marco de la reforms a la Educacién que deflnid la linea
filoséfico-educativa carecter{atice del perfodo al que he-

mos hecho referencia,



1.2 LA REFORMA EDUCATIVA,

La educecibn fué uno de los sspectos politicos # ideolfigicoe
wis etendidos por el régimen de Luls Echeverrfa Alvarez en ra-
26n de habar consideredo que la solucibén de diversos problemas
relativos al subdesarrollo radicaba en la Educacibén. Por elle
se swprendié una vaste reforme Que se mnsignd en diversas pu-~
bilicsclonees oficiales que diaron auents de los cambios en el

sistema aduceativo a lo largo del sexenio,

Se denominbé "Reforma Educativa"™ sl wnjunto de acciocnes de po-
1{tice educative emprendidas con el propbsito de amplisr y

reestructurar el sistems educativo nacional.

Ls reforma me llevé » cebo & través ce la expedicién de nueves
leyes, smpliscién de la infrasestructures existente, descentrali-

zacifin de la edwinistracién, esc,

Ls reforms as presentd como un proceso permenente Que buscaba
dinamizar le educecifn necional y proyectarls sobre les necs-

sarias trensformaclones da la socieded mexicene: (6)

(&) Ibid. p. 66
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®g) La actuslizacifin de los métodos, técnices @
instrumentos para dnamizar el proceso de ensefian-
za-aprandlizaje;

b) La extensifn de los serviclos educetivos s
una poblecifn tradicionalmente marginada, meg--
diante la aplicecifin siatemétice de medios pe-
dagégicos modernizados;

c) Le flexibilidad del sistems educetivo psra
fecilitar 1la movilidad horizontal y vertical de

loa educandos entre le diversided de tipos y
modalidades del mprendizaje. (7)

Los mnceptos educativos vertidos en las memoriss del régiman
apsrecen mezclados con los valores manejados en el discurso
Echeverrists #n dicho periodo tsles como : enticolonialismo,
sutonomia tecnoléglcs, clent{fice y econfmica, expresifn de

la propis culturs y tercermundiemo.

Le educecibn se conceb{a temblén como un procaso participe-
tivo de concietizecién y modernizacifn en el gue la finalidad
ser{s obtener la independencie econfmica y tecnollgica y ls

-amsncipecién nscional. (8)

Sefinla Latep!l que la Educecibn se concebfia como :

(8) Jaime Diez Castrején y Corlcs Romero Panisio (editores).

Sobre m]1 pensamiento wucetivo del régime ctusl, Méxi-
co, gucregnr!a de EducaclBn PUbilca, 1975, (Coleccién

SEP=SETENTAS Na, 162) p. 72
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®,..UN proceso con dos grandes objetivos socla-
les : de una parte transformar la ecsnom{a, lse
artes y la culturs, e través de le modernizacién
de lss mentslidades y, de otrs instaurar un ore
den sociel més justo, principalmente mediante

1a tguslacibn de oportunidades.® (9)

Paralelsmante 8 18 awpllacifn del sistems, en 1973 se resll-
z6 1a reforms s la Ley Orgénice de Educecién POblica® que

detaba de 1941, quedsndo como Ley Federal de Educmcifn.

Este ley sirve de spoyo toral sl conjuntoc de medidas de po-
1{tica educativa impulsedas durente el sexenio de Luis Eche=-

verris.

Los conceptos que mAs sg relacicnean con los propésitos de

le reforma son @

~

(] Anplllg!6n ds oportunideades sducatives (ertfculos

6y LB

b) mnsefianza preescolar y extreescolar comc partes
del sistems nacional (artfcule 15)

~

c) flexibilidad del siastema (articulo 25), madisnte
sl esteblecimisnto de un sistems nacional de cré-
ditocs Que facilite el tréneito de una modelided

o tipo educmtive a otro,

d) sistema federel de conociwientos (artfculo 66) e
inclusive velidacifn nacional e internscional da

(9) Pablo tatapi. loc,cit.
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los cenccimlentos (srtfculo §7).

®) carfcter farmativo y terminsl de la ansefianzm,
particulsrmente en 1la tnstruccién media, secundm-
ria y baschillersto, ee propone ls introduccibn de
modelideden terminsles en el cicle superior antes
de le terminecién de le licencleturas (erti{culos
6, 17, 18).

f) papel wctivo del educends y funcién del educadar
en el procesov da eneafianzs como promator, coordie
nador y egente directo del proceso educativo.- -
{articulas 20, 21, &5),

@) planificecién y descentralizacibén sdninistrative
(articulos 26,28, 29).

h) sctuslizacifn de lon sistemans y wétodos de snse-
fanys, evaluscién y formulacléin de cshjetivos de
ensefienze (srtfculos 24, 25).

1) relaci6n entre pducacién y socledsd : la sduce-
cibn como Pactor para el canbio social y como vis

pars ancader & majores posiciones en la pirksice
socisl (srtfculos 2,5,22,24),

Ademés de los cembios en el plano orgéniop e instituclanal y
legislativo, se impulsb lp creacifn de nuewss inatituclones
que sapliarcn la oferts sducativa principalments en el Ambi-
to uscglar {(primaria scelerada, sescundaria sbierta y prepe=-

ratoris experimental).

La reforms educativa repercutif en el sistems escolar tre~
dicionsl lntroducliendo {nniveclonss en ls estructura y an

la orientpolén de lu easefianza.

Pers afectos de no rebessr el marco del presents trabejo nos

refarirwmos sgquf Gnicasmente de las repercusaiones de ls =~ -~



reforse en el nivel medlo superior y supertior,

EN EL INSTITUTO POLITECNICO NACIONAL.

Le trensformacifin de lae escuslss vocaclonales con ciclo de
dos wfios en Centros de Estudios Clent{ficos y Tecnolégicos

(CECYT) con plan de tres afios,

La creescibn, en 1973 de le Unided Profseionel Interdiecl--

plinarie de Ciencles Socisles y Administrativas.

La creacién de los Centros de Estudios Técnicos Agropacus-

rios en el habito reglonel,

EN EL SISTEMA DESCENTRALIZADO ESTATAL,

Le creeclién del Coleglo de Bachillerea en ls Cludad de Mé-
xico y diversas zonas de provincis, como ciclo terminal y

propedéutico de educacién medis superior.

El dmpulso e implantacifn de los Institutos Tecnolégicos Re-

gionsles en tods la Replblice.

Le creacibn de la Universidad AutSnoma Metropolitaens, #n la

que se introducen significativas modificeciones mcadénicas.

21
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EN LA UNIVERSIDAD NACIDNAL AUTONOMA DE MEXICO,.

LA SR L

Ls crescion del Calegio de Clenciss y Humenidades, como ci-
clo terminal y propedéutico de ansefanzs medla superior,
sdembs del ciclo profesional y de posgradao.

La creecifn del Proyecto de Universidad Abierta en las fa-

cultades universitarias,

La crescibn de le Escuela Macionsl de Eetudios Profesicna-

les, con sus diferentes plantelas,

De manera general, la reforms de las Universidades del pais,

incluyendo la UNAM, ae did en el marco de las reuniones de

lo Asociacibn Naclional de Universidades o Institutos de Ense-~
fianze Superior, llevadas & cebo entre 1970 y 1973, Cabe des-

tacar que en dichas reuniones se hizo le presentmcién del

proyecto educativo del Coleglo de Ciencias y Hummnidades.
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1.3 LA REFORMA UNIVERSITARIA EN EL MIVEL MEDIO SUPERIOR.

El presente trabejo ss referirf exclusivemente a la crea-
cién del Coleglio de Ciencims y Humsanidedes mn su clclo de
bachlllersto, por 1o que se hace necesario tensr uns visién
general de las condiclones especi{fices de este nivel en 1a

UNAM a1l momento de la presentacién del proyecto de refersncia,

En lae inicios de 1w década de los mfios 70s., s Universi-
dad Naclonsl enfrentaba serioe problemss en el cumplimiento
de sus funclones =nte la sociedead, que pueden resumirse de

1e sigulente manera :

e) Crecimiento demogréfico.- Fué el aumento de la -
poblecifn estudisntil de le UNAM tento en las Escuels Naclo-
nsl Prapsratoris come en nivel profesionsl y de posgredo.

1

En le Escusls Naclonal Preparstoris, sl ritmo de crecimisnto
fue mayor, La crescifn de nuevn? plentelss se sucede en muy

breves intervslios. Asi, en 1951 se inaugure el plantel &4, en
1953 el plantel 5, en 1959 el 6, en 1960 el 7 y en 1964, los

€10) Jorge Bartolucci Incico y Roberto A. Rodrigumz G. op,oit.
pPe 4O
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planteles 8 y 9, que fueron los Gltimos de ese ciclo.

Para 1970 1s demmnds rebsssbe ampliswents las posibilide~
des de cupo, como ee puede sprecisr en el sigulente cusdro,

la demandes viene duplicando le cepscidad instalsds.

ATENCION A LA DEMANDA OE PRIMER INGRESOD EN EL
NIVEL SEGUNDO DEL CICLO DE BACHILLERATO.

ako DEMANDA 1er, INGRESO ENP
1959 18,493 12,678
1970 25,300 12,591

Fuente : Cuauhtémoc Valdés Olmedo, *Consideracionss sohre el

crecimiento de lm poblacifin escolar en le UNAM®, Mé-
xico, 1879. Tabla 6, p. 49 (11).

Es clars ls relacién entre el desarrollo nacional y el cre-
cimiento demogréfico an la UNAM y puede deberse a divercas

causes tales como : fenfmenos de migracifin, dessrrollao in-

dustrisl y pel{tices educativas del Estado, que saplié la

cferts educative en ciclos anteriores.

b) Desarrollo académico,- Este problema sa circuna-

————————

(11) Cuauhtémoc Vsldes, *Consideraciones sabre el cregi-

mients de ls poblacién escolar®, en Cusdernos de Pla-
nescibn Universitarie, UNAM, 1979,



criba a la dificulted de la UNAM de ir s 12 par con sl desa-
rrollo del conocimiento cient{fico, human{stico y tecnolégi-
co y sus posibilidsdes resles de comunicer y promover eficaz-
mante ese conocimiento e trav@s de eus funciones de docencia,

{nvestigacifn y difusibn cultursl.

Esto implica une constante actuslizacifn de 1lms estructurse
académicee uyniversitarias sin lo cuel se corre el riesgo da

entrar en crieis sl interior de les Univereidedes,

En el bachillerato, las raformass anteriores (1964 y 1986),
no habian hecho sino modificar le eatructurs del plan y la
concesifn del psee sutomfticn., No se habia logredo estables
cer cembios en los contenidas del plan de estudios, Onica-
menta se promusven cursos optatives sn diversas facultades

en un intento por lograr la interdisciplinariedad.

Eg por ello que para 1970 a1 panorams académicc al que hee-
bri{a de enfrentarse el Dr. Pable Gonzflez Cesanove gquada
pPlanteado coﬁa sigue : reforma de los Ecnteniduu, problems
de la interdisciplinariedad y si prinélpal reto que consise-
t{s en conjugar 1a calided académice con la mesificacion en

la Univerasidsd Nacional.

c) Preslfn secial.- Este problema tenis su base en 1a relas-

cibn Universidad-socieded el cierre de la década de los 60s.
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en les Qua 21 ambiante de lae (ltimes movilizeciones estu-
ctentiles de 1966 y 1968, asungque de diverss {ndole, se con-
sidersbe a la Universidad con lez categoris de conciencis cri-
tice del pefs. Mms exactsmente el movimients estudiantil y
populer del 68 hab{e hecho de la UNAM &l vehiculo de axpre-
0ién de ls clase medie snte la incertidusbre de su futuro
inmediato, Los profesionictas se ve{sn s s{ misnos inmerscs
en le crisis de una socieded cuye modelo econfmico no ofre=-
ci{s perspectivas scordes con su preparecibn académics y cu-
yo gobiernns habis mostrade su facete més dura al reprimir

violentamente el movimiento de los jévenas.

Ante esta situscién compleja en 1la UNAM se hmcf{a indispan-
sable yna estrategla integrasl que contrersstars el incre-
mentc de la demands, que profundizara ls reforma

y qus swumiera @l compromiso de las Univerelded ante le -

sociedad,

La soluclbn propuesta pera el nivel medio superior por le
rectar{s del Or, Gonz&lez Cessnova fué la craacién de un
nuevo tipo de institucifin cuye modalidad reuniers los reque=
rimientos de la problemétics univerelteris nacional y e la
vez se ubicere en =l esepiritu de la reformas educetive ini-
clade por al régimen a nivel nsclonal, conservando a la
entigua Escuela Naclonal Preparatoris con wl miemo plan de

nstudioe con =) gue habfs venido funcionando,



Eate institucibn fue el Colegio de Clenciss y Humsnidedes,
cuyo proyecto fue gestsdo temporslmente sntes de la reforms
educativa® pero es hssta gse momento en que puede concre=-
tarse el proyscto pressntsdo en lees reuniones llevadas a

csbo por 1s Asaciscifn Nacional de Universidedes e Institutos
de Educecibn Superior (ANUIES), gquien m partir del trabaljs
denominado "Diegnlstico Preliminar de le Eduecacibn Superior
en México™ planteb diverams recomendeclones para llever s ca-

bo la reforme universiteris. (12)

En la Agemblee Extracrdinaris de la Anules, lleveda a cabo
en Toluca los dies 27 y 28 de egosto de 1971, ss hizo el
snuncio efigisl de la creecifn cdel Colegio de Cienclse y Hu~-
manidedes, El rector, sl definir el carfcter del Colegic ex-
prest textumlmente @

"La reforms scadémics implica la necesidad de
doter s todos los eatudientes de unm culturs
com{n en cienclas y en hueanidsdes que, inde-
pendigntemente de las profesiones s gque se dee
diquen, los capscite pere comprender los proe
blemss de ls naturaleze y la sociedad y pro-
fundizar en su conocimiente, Este culturs bé-
eolos deberi también permitir s cuslquier pro-
fesionistas une gran flexibilided pars sctusli-
zer sus conocimientcs o cembisr de profeelén

ST EY proyecto iniclsl pertié efectivemente de 18 inicia-
tiva del Dr, Gonzélez Cesanove, gquisn desde mayo da
1970 en gque inicis su gestibn encargd s una comielén
encabezads por el Or. Roger Di{sz de Ceesio, entonces -
Coordinador de Cienclas sl que zntr|?6 un trabsjo denoe
minade "Nueva Universided® ous inclufs reformss en to-
dos low niveles de ls Universidsd, Posteriormente y con
ls perticipacién de los Coordinsdarass de Cienciess y Hu=
®anidades, Or. Guillermo Soberén y Guillermo Bonifez
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y wspecialidad, en un mundo como el que habita-
mos, an el que muchas de las profesiones existen-
tes van a desapsrecer o s modificerse y en donde
van a surgir otres muchas que todavie no existen:
tal es #l propésito del Coleglo de Ciencias y Hue
manidades, en lo que se refiere 8 las materias
académices del bachillereto, y objetivos simila-
res dabarén buscaree al nivel de ls licencistu~
ra", (13)

De esta forma los planteswientos con los gue se crea el Cole-
glo da Clenciss y Humenidades epersraon en calided de peradig-
ma de varlas de las solucliones propusstss por la reforms sdu=-
cativa y ms ademfis le contribucifin fundamentsl de la UNAM sl

preceso,

€1 estudic anterior nos demuestra que el contexto de la re-
forms constituye el factor de oportunidad de aplicacién del
proyecto : la Universidad encuentra en el clima de apertura
que signe @l nusvo régimen, la cerrelacifn de fuerzas nuce-
sarias pere sugerir un nuevo orden institucionel tendiente

® sy prople transformecibn,

uni como las directores ca lss Fecultades de Filosofie y
Letras, Clenclas, Quimica y Clencias Pol{tices y Soclales

y de la Escuels Nscionsl Preparatoris. Se elabor§ un plen
censral danominado Colegio de Cienpies y Humenidadse.

€12) Les rauniones y scuardos de la ANUIES del mencisnada
paricde fueron : Hermoaelllo, sbril de 1970; Villahermosas,
abril da 1971; Tolucs, agosto de 1971 y Teplc, cct.de 1972,
(13) Gacetm UNAM, Terceras &pocs, vol.III, no.2,1971. p.32
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CAPITULD II

PERFIL INSTITUCIONAL DEL COLEGIO
DE CIENCIAS Y HUMANIDADES,

2.1 DOCUMENTOS NDAMATIVOS DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y
HUMANIDADES,

€1 Coleglo de Ciluncias y Humenidades ne sres sn sesifn del

tonsejo Universitario del 26 de enerc de 1971, con 1la fina-
lided de proporcionar estudies de bschillersto, profesicnsl
y posgrado con cerfcter interdisciplinerio tanto en docen-
cia como en investigacibn. Sue funcionas se reglamentan en

el articulo 10 del Estntuto General de la Universidad que

establece que : "El fomento y coordinscifn de proyectm co-
legiados de docencis y de investigecifin disciplinsris e ine
terdisciplingria en que participen dos o m8e escuslsas, Pe&-
cultades ¢ institutos de le Universided, ssf como su resli-
zecifn » través de unidedes scadémices, corresponde sl Co-

legioc de Ciencias y Humanldsdes®.
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El marce formsl prevists pers ls crescifn y funcionemiento
de la institucién, en gl ciclo de bachillerato se plasmb en

los siguientes documentos @

1. *Proyecto pars le creacifn del Colagio de Cien-
cias y Humanidades, Exposicién de wmotivoe."(Aprobeda por
el Consejo Universitario en sesifin ordineria del 26 de ene-

ro de 1971),

2. "Reglse y CUriterios de-aplicacién del Plan de Ese
tudios de la Unidad Acedémice del Cicle de Bachillerato"(A-
probsdo por el Consejo Universitario en sesibn ordinarie

del 26 de enerc de 1971),

3, "Reglamento de la Unided Académica del Cicle de
bachillerato"(eprobedo por el Conawjo Universitsric an le

seaifn ordineris del 26 de mnero de 1971),

4. ®8Besas para le coreacibn del Colegio de Ciencisa y
Humanidsades, a rescervs de qus sesn incorporadss como art{cue

los del Estatuto Genaeral®.

S. "Disposiciones que edicionan el Estatuto Generasl
de la UNAM relativas el Colegio de Clenciss y Huwanidadea®.
{Aprohedss por el Consejo Universitaric en la sesién extra-

ordinarie del 2 de msrzo de 1971),
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1., E1 proyecto psra 1l crescién del Coleglc ds Clenciss
y Humsnidedes an su exposicibn de motivoe, whica la creacifn
del CLH con raspecto s una nueve astrategis universitaris dle
rigide a promoaver experienciss interdieciplinariss ¢ inter-
instituclonsles con el fin de adecusr 1a liniversidsd a lue
exiguncias "del mctusl deserrsllo del conccimiento cientifi~

co y humenfstico® (1)

En términas generales confiere al OCH le poaibilided de ser
una slternstive a 1n idesa trsdicionsl de ensefienzs universi-
teris fundsds en la coexistencis de distintas disciplinas y
especialidsdes incompstibles entre sf. Se especifican tam-~

blén las cerascterf{stices del clclo beschillerato en ml SCH,(2)

2, £n el documento de reglas y criterios de aplicecién
del plan de entytdlos ae establece con msyaor precisifn les ax-
pactativas formativas de la institucibn y el modelo educati-~
va Que propone con raspecto a la poblscifn s la que eatd des
tinads subrsyando el caréctar propedéutico y terminel del

Coleglio @

*£1 estudiente que hays cublierto todoa los srédi-
(1) Gecets UNAM, op.cit, pp. 2-3
(2) lbide pp. G4=5
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tos del pressnte plan podré seguir cuslguier ca-
rrera de la Universidad ¢ cuslquiers de las com-
bineciones de carreres interdisciplinaries que
ssteblezce sl Colegio de Ciencias y Humanidades
s nivel licenciature.

esol mstudiante estard capacitado igualmente
para desempefisr trabajos y pusstos sn la produc-
clén y los serviclos, por su capacidsd de dacie-
#16n, innovacibén, estudio y por le forsacifn de
1a personalided qué implica el plen académico,
pudiendo complementsr su culturs con otra técnie
ce y aplicada, ys ses migntres sigue los cursas
scadémicos del plan, ye una vez terminadc el
miemo®, (3)

3. El Reglamento de ls Unidad Acedémice del Ciclo de
Bachillerato del CCH, slenta lse baaes juridicas propies del

sistema pare el nivel de educacifin media superior. (4)

Los dos primeros capitulos versan sobre las funciones de

la Unidad Académica del ciclo de bechillersto del Coleglo
en sy relecién da la Universided, en las cusles s desteca
la interdisciplinariedad en el plan da estudios, los méto-

dos y la organizecifn de ls Unidad,

Las articuius 3 y 4 se refiersn al doble cerécter prope~
déutico y terminal asignado a ests Unidad acedémics y los

srticulos posteriores definen la organizacién formal,

(3) Jorge Bertolucet I. y Roberto A. Rodrfguez G.gp.cit.p.79
(&) Ibid, sp,cit. p. 8O
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2.2 ESTRUCTURA ORGANICA DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANI-
DADES.

Les drgancs de eutoridad del Colegio quadsn estipulados an
el Titulo Tercero (Del Goblerne) del Estatuto Genersl da
la Univeraidad, Se sgregs un capitulo (artfculos 55-62),

que establece ls estructura del goblerno dael CCH :

s) €1 Coordinsdor.

b) €1 Comité Directivs,

e) El Consejo del Colegis,

d) Los Diractoree de cada uno de los planteles.

e) El Conaejo Internoc de ceds uno de loms planteles.

El Coleglo queds configurado par dos Unidades Académices @
bachillerato con cinco planteles y ciclos profesional y de
posgrado con 13 proyectos mcedémicos, 23 planes de eatudio

de licencistura, eepecislizacién de maestris o dogtorasdo.

La sdeinistracién ds cedas pl-ni-l del ciclo bechillersto
cuents con una Sscretsr{a Genersl y custro Sscretariss
mbe : Académicae, Docante, Estudisntil y Rdministrativa.®

* Vémee orgenigramss mnexos,
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BRGANIGRAMA DE UN PLANTEL 0F BACHILLERAYD DIt CCH.
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CAPITULO IIX

LAS BASES PEDAGUGICAS DEL PROYECTO EDUCATIVO
OEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES,

3.4 MDDELD EDUCATIVO Y PLAN DE ESTUDIOS DEL COLEGIO DE
CIENCIAS ¥ HUMANIDADES.

Un modelo educetivo es un cuerpo de conocimientos tebrico-
prhcticos o metodolbgicos que tiene como finslidad estable=
cer linesmientos tanto para la planescifn como pere la eje-

cucifn de un proyecto educativs.

Todo modelo educativo psrte de estructurar algunas premi-
ses bisicas, unlverssles y generalizables pars cualquier

tipo o nivel de enseflenze, Se bmse msimismo en un tratamien-

to cient{fico del proceso educativo. Le axpresién pedegb-
gica de un modelo educetivo se traduce en el Plan de

Estudios.(1)

(1) Angal Dimz Barrige. "Un enfoque wetodolfgico pere 1ls els-
borecibn de programas®, en Perfiles aducativos. no, 10,
CISE-UNAH, 1980. p.10
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A continuacibn se presentan los conceptos relstivos sl
plan de estudios gque sparecen en los documentos formativos

del ciclo bachilleratc del CCH,

€1 plan de estudios del CCH pretende ser un instrumentoc de
formacifn clent{fice y racionsl del sducando, per 1o Que

gu misms estructureci6n responde s dichos objetivas, (2)

Estd conformado por custro grendes areas de conocimiento

que se corresponden con dos lenguasjes (espaficl y matemfiti-
cas) y dos mbtodos (experimental e histhrico-social) que se
impulsan como motores de formaclén bésics para ls faceta
propedéutics del Colegic que ademés es terminel ya que ofre-

ce formscibén opclonal 8 nivel técnlca,

Esta conformecién en dreas se hece en funcién de ios obje-
tivas de interdisciplinariedad que propone el eistema eq

respuesta al reto del evance del conecimiento cient{fico y
1ss modalidades de éate, Las Areas posibiliten vinculer di-

versos enfoques segfin leas esepecificaciones de cads ciencis.

Contenidas en les 5reas, encontramos une serie de ssignetu-
res, obligstories hasts el cusrto aemesire y optativas los

et et

(2) Documents CCH no, 1, México, junio de 1979, p. &8



dos ultimos segln ls Puturs elecclén profesional.

Evtes materisns estén organizedss de acuerdo m una slstems-
tizecitin del conocimiento, que vh de los particulsr a lao
generel y clerrs con la especislizecibn de las éreas :

los tree primeros semestres hecen énfasis en la forms de
conocer ls naturalezs (&res del método clentffico-experi-
mental), y la sociedsd (&rea de enSlisis histérico-sociel),
asf comg la formalizecién dal lenguaje espeficl y las mate-
‘métices. E1 cusrto sewestre en cada una de las bress se in-
siste en le sintesls racionsl : teor{ss matemftices, método
experimentsl, teorfs de ls historis, enssyos de investiga-
cibn y enblisis de la expresifin escritm. Los semestres quin-
to y sexto formados por asigneturas optativas, insistirén en
la comprobacidn del dominlo de Jos métodos da conocimiento

y su splicecién a campos espec{ficos de la ciencia buscando
por uns parte, la formacién universsl de los alumnos y por
la otra la orientacifin profesional y la cepacitacién prope-
déutice sl nivel de licenciatura. Los curscs son de forma-

ci6n bésice e introductoris. (3)

{3) *Porquk y para qué del bechillerato, el concepto de
culture béeice y la experiencie del CCH*, an Deslinde.
Cusdernos de culturs polf{tica universitarie. no. 152,
México, mgosto de 1982, p.21
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DE CIZNCIAS Y HUMANIDADES,

PLAN DE ESTUDIDS NIVEL BACHILLERATO DEL COLEGID
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PRINCIPIDS CURRICULARES DEL PLAN DE ESTUDIOS.

Loe sjee centrsles de la propuests curriculer del plen de

satudios del CCH son los siguientes:

1. "Ls necesided de que ls Universidad satisfage la
demanda de ensefanze s nivel medio superior y cumple al mis-
mo tiempo sus cbjetivos acedémicos de acuerdo a 18 exigen~

cims del dessrrollo socisl y cientffico del pafs.” (5)

2. "El cerhcter interdisciplinaric de la ensefianze
como estrategls universitaris que consiste en buscer les
sportaciones de las distintss &reas y disciplinas del cono-
cimiento clent{fico, conjugendo métodoms, contenidos y

técnicas® (6)

for msto s propusc ls organizecibn curriculsr en cuatras
bresn: sétodo axperimental, método histérico-socisl, mate=-
mftices y tslleres, que se corresponden con la expresibn:

dos métodos y dos lenguajes, Dichos compsnentse proporcioe-

(s) Adulln- Castafeds Sslgado, Ls utopis y la reslided en

ls cunstruccl6n de un al curr culo
S, L) tr

clos, !spu:lalldad en lducacibn) CIEA-DIE-IPI. p.&?

(6) ldsa.




i1

nan las herrsmientss pars la interdisciplinariedad y la for-

macifn bésica.

3. "Le propuests metodolégice de 'sprender a apren-

‘der' que part{a de la considerscibn de que ls ensefianza en
el CCH debia combatir sl carédcter enciclopediats y memoris-
ts fque trsdiclonelments habfa imperado en la Universidad...
(esto) significaria poner el acento en el ejé-plo ¥y 1e
préctice del conocimiento tefrico pars propiciar la preemi-
nencis de 1m formacifn sobre la informacién. Esta propuests
didéctics es el ndcleo fundementsl de lo gque conetitulrfan

les 'bases pedugbgices'del CCHY, (7)

et e

(7) Adelina Cestafeds Salgedo. op,cit. p. B9



5.2 ESTRUCTURA Y CONTENIDO DE LOS PROGRAMAS DEL CICLO
BACHILLERATO DEL CCH.

En le etapa de inicio de sctividades del Colegio se tuvo
un primer intento de concretsar el plen de estudics en pro-
grazmas, Se esperaba revisar dicho plen trienalmente y los

progremas snualmente.

Desde entonces se tuvo claro que la homogeneizaclén en los
programas ser{a ajeno a la dinémica de la instituclén, aln
esf se reconocid ls necesidad de contar con una orlentacidn
bésice acerca del sentidoc de les érems y el de ceda uno de
les =signaturss en particular, sigulendo los lineemlentos
del proyecto iniciel y del plan de estudios y desde luago
en el marco de la llbertad de chtedra como elemento funde-

mental de la ensefanza en la UNAM, (8)

Sobre los elementos constitutivos del progrema escoler en
un sentido més espec{flco, se cleron a conocer sugerencies
8 través de una'Guis de Profesores! que tenf{s como “objeti-
vo coadyuvar 2 la interpretacifin del plan de estudios en

cuanto » su ejecucibn, Estas sugerenclias podemos encontrare

(8) "La sccibn educative®, en Cuadernos del Colegio. no, ae-
pecial 2, Kéxica, nov, 1984, p. &
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les en le aintesis de los primeros afios del Colegio hecha

por Bernsl Sshuwgln (9) sobre los sigulentes aspectos:

@) OBIETIVOS.- *especificar los objetivos de progra-
ms de scuerdo s le reslidad del grupa, determinade s
través de uns pruebs dimgnbstico...estableciendo ca-
da unc por separsdo y en forma que sean facilmente
comprensibles (estos objetivos)...deben astablecerse
en términos de inforegciones, comprenslones, hebili-
dedes, destrezas, apreciaciocnee, actitudes, interese.
ses y valores logrades por el slumno, Los objetivos
educativos determinan los criterios pars selecclionar
loa contenidos, los procedimientos y métodos de en-
sefienzs y las modalidades de eveluacién®,

b) CONTENIDDS,- "en cusnto a los contenidos de ense-
fianza, 6stos deben ser 'motivadores' en s{ miamos.,.
y8 que los pronramas esterfin disefados por objetivos
y no por temarios, por 1o tanto el contenldo podriam_
y deber{a variar en cusnto fuers necesario en fun--
cibn del interés de los alumnaos, del profesor y de
los medios o recursds con Que se cuente®

c) LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE.- *las actividedes
que se propongsn o surjan de la inicietiva del qrupo
deben, en eate contexto, estimular y motivar a los
slumnos por el vslor mismo del ssbeT..."

d) LA EVALUACION,- "1la evaluscién es un process cone
tinuo...que consiste en determiner en gque medids la
educacién esth logrendo sus objetivos fundamentales®
«ssMmide los camblos predeterminedos por los objeti-
vos asi como la callidad de la accibn educativs: esto
supone ls sutoevaluacibn del profesor en cuanto a
sus métodos de enseflanza y s los procedimientos y
técnices de evaluacifin emleedos®,

(9) Alfonso Bernal Sehagin. CCH Un sistems eoucstivo dife-

rente. México, Anules, 1975, (Bibilioteca de 1a educa~
cibn auplriots PP b1=t3
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Por otra parte, el Centro de Documentacifin Acedémics de 1s
Unidad Académica del ciclo de hachillerato del CCH, esta-
blece a través de un documento denominedo *Praogramas®, lo

siguiente :

"En el Coleglc de Cienciss y Humenidades los pro-

grames wstén constituldos por los 3lguientes apsriados:

a) PRESENTACION,~ Donde se explica el significedo
de 1» asignetura, su orientacifin bhsica, su lugar dentro
del plan de estudios seglin semestre y Sres, es{ como sus

principesles objetivos y contenldos.

b) ESQUEMA DESCAIPTIVO.- Presente los objetivos ge-
nereles y astrutturacibn por unidades teméticss (objetivos,
tiempo y contenldos). Cabe hacer énfasis en que lss anota-
ciones de tiempo no son texativas, aino indicadores scerce
de la profundidad que hs de darse s tads unidad, esl como

de la proporcién que guesrde &sts dentro del programa,

¢) SUGERENCIAS.~ Engloba las principales indicscio-
nes sobre actividedes a desarrollsar dentro y fuera del se-
16n de clases, ejercicios, materiales y recursos indispen-
sables y papectos o sun fermas que deben tomarse en cuenta

pera la evslusclén,



d) BIBLIOGRAFIA,- Presents comentads, una seleccibn
escuets de los libros més utilizedas, sistematizados, no
siempre por el Orden alfabétice, sino par su utilidad re-
lative al programa en gensral o a algunas unidades en pare

ti{cular. (10)

€10) Véanme "PROGRAMAS", Oocueento de Trebmjo. Méxice,
VALB-CCH, 1980,
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3.3 BASES PEDAGDGICAS DEL PROYECTO EDUCATIVO DEL COLEGRIO
OE CIENCIARS Y HUMANIORDES.

Le propuesta educstive del CCH, nivel bechillereto repre=-
senté con su crescifn la mayar aportscién de 1s Univerei-
ded a le reforme educative y su puesta en marche ‘resultd
trascendental por varios aspectos en los que incidih, te-
les como : la smpliacién de 1la demands educmtivas en este

nivel, le refarma, la modernlzecién, etc.

En el especto educativo, su importancis consistif en le
innovecién de sus presupuastos pedagégicos sin precedentes

en 8l fmbito universitsrio y en la educecién pfblice,

En ests parte del trebsjo, trataremos de determinar cusles
son los presupuestos pedegfgicos que subyscen en el proyac-
to educetivo que nos ocups, con miresm a llevar e cabo 8u

sn&lisis en el capitulo subasiguiente,

Se entlende por supuastos pedapbglcos o basea pedsgfgices
de un proyecto educstivo 8 aqueiluu snunciedos Que se reE-
fieran a la activided educative de une institucién escolar,
Estos enunciados involucran sl proceso sducetivo como un
proceso socisl 8 través del cual el eprendizefe se da cusn-

do los individuos mprehenden su reaslidad y la trensforman
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sl modificer sus pautas de conducts. (11)

Los supuestos pedagbgicos contienen un cuerpoc de concepcio-
nes ecercs del hombre, la clencie, ls socieded y la educe=-
cibn, cuys interrelecibn db al hecho educativo sd carfcter

social,

Pars llevar o cebo 1z determinacién de les bmeees pedagbgl-
caa del proyecto, vamos a tomer de los documentos formati-
vos eoficlales del CCH, los conceptos claves gue aparecen

como carecteristicas definitorise del proyecto tales como :
forsacién interdisciplinaria, béeics y polivalenta, bachi-

llerato praopedéutico y terminal,

Estas concepciones nos servirén psra un primer nivel de
snklisls tefrico-pedegbgico gue nos lleverd s conocer las
ideas dominantes sobre educacién, clencis y sociedad, ssf

coma su interrelecién en el proyecte.

En un sagundo nivel encontraremos otrss expresiones referi-
das mfis especificemente & ls préctice sducative propuesta

por el Colegio en sus documentos formativos, De la wismm

—r——————r e .

(11) Angel Disz Berrigs. gp.cit. p. 12



mynera definisron el caricter innavedor del proyecto axpre-
slanes como: educacibn formstiva; csmbioc en la relacién

mapstro-slumng : el maeestro como guis y orienteader del pro-
ceso ensefanza~asprendizeje y el aluwno participstivo, scti-

vo y critico.

A efecto de lleavar un orden en 1la daterminacién canceptusl
que seguiremas vamos s presentar las carscterfastices pudagbe
gices del proyecto como fueron definidas en el diecuree ofie
cisl de creacifn en forme serieda, aun cuendo se sclsre que
aparecen integradas en distintos momentas dsntro del guerpo

de} misao,

INTERDISCIPLINARIEDAD,

En el proyecto peara lam crescifn del CCH y de la Unidad Aou-
démica del ciclo bachi{llersts (exposicién de motivos), se

establece gue :

"uno de las objetivos esencimsles de la Univere
slded en el Puturo inmediato es el de intensi-~
ficar la cooperacidn disciplinaris & interdisci-
plineris entra especielista, escuelas, faculta-
des e institutos de investiqaczibén, Tel exigen-~
cia derive del actusl deserrollp del conocimien-
to clent{fico y humeniata, que requiere simulthe-
nesmente del dominio de diversoe lenguajes y mé-
todos y de 1a coublnscién de wspecislistsa que,
dentro de la estructure tredicionsl de ls ense-
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fenze, presents li{mitss o fronterss srtificia-
les entre los campos del saber moderno®, (12)

Se buscabm la implentaclifn de proyectos de ensefianza combie-
neda con los niveles bachillerato, licenciaturs y posgredo,
asf coms *"miltiples proyactos de investigacibn® en los gue
participarsn especielistas y centros dedicados el estudio
de distintos sspectos de le reslided 8 fin de contribuir a
les tsreas universitsriss de imparticipacibn de ensefianza

y fomento s la investigacibdn cient{fice, "de acuerdo con
las necesidades del propio desarrollo de las clencias y

de ls cowunidad naciocnel.

FORMACION BASICA.

—m BNl T

€ste concepto remite a 18 necesided de madificar ls estruc-
turs scadémice del cilclo esteblecids en los scuerdos de lm

Anuies, llevada a cabo en Villehermoss en abril de 1970:

*el nivel superior de le ensefienza wedlas, con
duracifn de tres afios deberd ser formativo en
el sentido genérico de 1a palabre, més que ine
formetivo o enciclopédico...incorporsré los
conocimlentus fundementales tanto de las cien-~
cles como de las humanidedes...{13)

g

(12) Alfoneo Bernal SehagOn. op.cit. pp. 11-12

€13) Jorge Hertolucci I. y Robarto A, Aodriguez G. gp.cit.
p.28
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Durante la Asanblea Extreordinaris de is Anuies, celebrade
en Toluca, Mex., 1os dies 27 y 28 de agosto de 1971, se hi-
zo el anuncio oficlel de creacifn del CCH, por parte del
rector Dr, GonzAlez Casanova, Quien expresf :
*la reforms scadémics implicas la necesidad de
dotar s todos los estudientes de una culture
comin en cienciss y en humanidsdes que, inde-
pendientemente de les profesiones e que se de-
diguen, los capacite pare comprender los pro-
blemas d= la naturaleza y la socliedad y pro-
fundizsr en sus conocimientos, Ests cultura
basica deberd tamblén permitir e cuslguier
profesioniata o especlelista une gran flexi-

bilidad peres sctuslizser sus conocimientos o
cenblar de profesién y especlalidad...” (14)

Este concepto de formaci6n bAsice es el eje sobre el que -
ge propone le estructuracién del plan de estudios por éraas
del CCH y se Jjustifics en la necesidad de llevar a cabo “la
sintesis de una vieja experiencia pedagbgica”tendiente a

combstir g1 vicio quea se he llemedo enciclopedismo y a pro-
porcionar una prepereclfn que hace énfasis en las materiams

bésicas, (15)

FORMACION POLIVALENTE.,

e propuestas de interdisciplinariedad llevebs implicita lm

(%) Ibid, p. 29
(15) Alfonso Bernel Sshegin. op.cit. p.16



da formecifn polivalente del estudiante del Coleglo, Este
formacifn se da en respuestes a las necesidad de que ls Uni-

versidad cumple sus cbjetivas académicos.

"de acuerdo con las nueves axigenclae del de-
sarrollo social y clent{fico, sl mismo tiempo
que caonfiere una flexibllidad mayor y nuevas
spciones y modslidades a la organizacién de

sys estudlos...(el estudisnte podra seguir -
distintes slternativas) estudios profesiona-
les, investigacién c tnclusive su incorporascifn
mfs rfpids sl mercedo de trebajo en selidas
latersles que son indispensables en un pafs
moderno® (16)

BACHILLERATD PROPEDEUTICO Y TERMINAL.

Le formecién polivglente se tradujs concretsmente en la pro-
puesta hecha en lea reuniones de Anuies s principlos de los
70s. y en genersl en le reforma educativa, que consistié en
la smpliacifn de la finalidad del bachillerstc como ciclo
propedéutico con opcifn terminal como puede verse en el
spartado de Acuerdos , puntos 3,5 y 8 de las reunlonaes de
Villshermoss (17) asi{ como en lse intervenciones del rector
en el punto 6 :

*(deberén) pasarse s la snsefianzs media las

formas de trebajo libersl y técnice... con la
finalidad de esteblecer sslides latersles que

——————

€(16) Ibid, p.13
(17) Jdorge Bartolucci I. y Robertoc A, Rodriguez.op.cit.p.26
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permitan sl estudiente incorporarse sl mercado
de trabajo. (18)

Esto permitir{a » l2 vez vincular el eistems educativao con

el sistess de produccifn y de serviclos y utilizar plensmente

la capscidad instelads de las instituciones y slaborar pro-
yectos de colaboracién educativa en empresas pihlices y

privades,

Dentro de un segundo nivel en la determinacién de les con-
cepclones pedagbgices relativas a 1s préctica educativa en
el CCH, estén las que ee rafieren el proceso de ensefianze~
sprendizaje propuesto por el Colegio, que sin tener un
carfctzr normativo, influyeron e influyen actualmente en

el trabajo de los docentes dal CCH,

CONCEPTO OE EDUCACION FORMATIVA.

En las publicaciones del Coleglo se hace énfasis en el as~
pecto formativo que debe tener le edycacifin : promovar el
trabaje en equipo, le sctividad, la critice y la partici-

pacifn, Considers primordiel el respeto s le libertad y
(18) Jorge 8ertolucct I, vy Roberto A. Rodriguez G. op.cit.
p.30.
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sl fomsnto sl impulsc creedor del sducsnds. (19)

En aste tipo de educscibn el interés se pone gn el smprendi-

zaje m&s que en la ensefianza por ello el Coleglo:

"pretende uns sintesis de los enfoques meto-
dollglcos existentes . Aspire s convertir en
reslidad préctice y fecunde les experliencias
y snsayos de ls Pedagoofs Nueve, ss{ como los
principlos que le sustenten: libertad, res-
ponsshilidad, sctividas crestliva, perticipe-
cibn democrética. (200

CAMBIO EN LR RELACICN MAESTRO~ALUMND,

Fapel del maestro.- Las concepciones acerca de la formacibn
de) alumno en el Colegio se presentaran como sugerencias
tebrico~-pedaghgices que plsnteaban un cambio en el tradiclo-

nsl pepul tanto del maestro como del slumno,

“sl praofeascr del CCH (deberé aer) un gufs del

grupo an sl procesa de enseflanze-sprendizeje,

orgenizer, planear y evalusr junto con el gru-
pa, sugiriendo formas pars reallzer activids-

des*, (21)

€n cuentn s la ensaflanze, =21 Coleglo propone a sus wasstros

(19) Oecumenta CCH. op.cit. p, 57

p L

(20) Alfonsc Bernal Sehsgiin, op.cit. o. 40

(21) E1 CCH y th. A lus slumnos de 1s generacifn 83. Méxi-
o, nctubre ge 1582, p, 14
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ls blsgquede de métodos no tradicionsles gue excluysn le
verborres y la pasivided, métodos activos e industives pre-

ferentemente:

%"se trsta de recobrer el aentlidoc profundo de
1a educacién, que no pretende GOnicamente inte-
grar uns persocna e un contexto cultural dedo
8ino situsrlo en le plenitud de su pepel como
sujeto creador®, (22)

Papel del slymno,- Este sistema tiene su centro de atencibn
en el sluwno al cusl se le pide ser promotor de su propio
aprendizaje, participando activamente en el trabsjo esco-
lar, ssistiendo regularmente a3 clases, alendo creativo,

trebnjando en 2quipo y siendo critico.

Tamhién se hece hincapié en el trabajo extreclsse, motivo
por el cuml los horario de esie sistema son mks cartos y

el plen de estudlos mfs ligero que el de la ENP. (23)

Todo 1o snterior se resume en el leme del Colegio :*apren-
der s eprender” pues®ls educecifn es sccifin, comunicacién
paras 1s sdquisiclén de unas concliencis critice s trevés de

instrumentos rue se aplicen @ problemss concretos?, (24)

(22) Documenta CCH, op.cit. pp.71-75.
(23) £1 CCH y t4. A los mlumnos de la generacién 83, loc.cit.
(24) Rlfonso Bernsl Sehag(n. lac.cit.




CAPITULD 1V

ANALISIS DEL PROYECTO EPUCATIVD DEL COLEGIO
DE CIENCIAS Y HUMANIDADES,

El presente anflieis tendré como cbjetivo destacar las prin-
cipales fuentes tefricas que subyacen dentro del proyecto
educetivo del CCH, tal como fue concebido en su creseibn y
en aus documentea formmiivos y cbéma se interrelacionan las
idess clave del proyecto pare configurar su estructura

curricular.

Como ha quedsdo estsblecido en el cepftulo precedente los
aupuestos o beses pedagbgicas de un proyecto educetive 1le-
van implic{to un cuerpo de concepclones tefrices sobre ls
wducacibn, le ciencia y le socledad cuye interrelacién da

al hecho educativo su carfcter social,

Por lo anterior, nuestro snhlisie partir§ de determinar
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primero, cufiles fueron las concepciones deminentes con res-
pecto a lz educacibn, la ciencla y ls sociedad, Vawos B bus-
car ls respuests s estes cuestiones precisamente en lp serie
de formuleciones curriculares bfsicas que caracterizaron al
proyecto educativo del CCH y que hemos denominmdo "bases

pedagbgices del proyecto”

Como segundo paso vsmos a considersr las corrientes pedmgb-
gices dominantes con respectc a lm préctice educativa gue
fue impulands desde los inicios del Colegio y gque incluyen
concepciones tebrico-prfActices relativas al proceso de
ensefianza-gprendizaje, mismes que tombién considerasmos como

"bases pedagbgices del proyecto'.

Finalmente, trataremos de maners sucinta otro especto poco
desarrollsdo dentro del proyecto pero que consideramos de
gran importancia en tods sctividad educatives : el programs
gscolar como elemento sistematizado y operativizedor del

plan de estudios.
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4,1 CONCEPTOS OE EDUCACION, CIENCIA Y SOCIEDAD,

El concepto de Educscifin en el proyecto sparece ligado =
su funcibn social s través de le finslicded de 1ls Universi-
ded como “comunlidad de culturs® que enfrents el imperstivo
de responder & lss exigenciss del desarrollo clentifico y

sociel.

Uno de los imperativos del momento histfrico en que surgif
el CCH fue 1m necesidad de que la Universidad contribuyera
al deserrollo econfmico del pafs en la formacién de profe-
sionistes de nivel técnico que pudiersn !ncorporarse répi-
damente el mercedo de trebejo y por esto ls implanteci6n en
ese clclo de una opcifin terminsl peara los estudiantes que

as{ lo decidieran,

En este aspecto llegé s plsntearse ls necesidsd de elabo-
rar proyectos conjuntos entre el CCH y empresas pdblica o
privadas para canellzar s los estudiantes que optaran por
una formacifn téenice terminsl, esto quar{s decir vinculer
el sistema educativo con el productivo y de serviclos.

Eata edaptecifin de los fines de lo Universidsd s los fines
de 1a sociedad establece una conexifn trascendental entre
1a educecién y le sociedsd pues define a la primera como
posibilitadora de cemines *raciaonales, clent{ficos y técnl-

cos" psra coadyuvar al desarrollo de la socledad.



Bajo esta perspectiva, ls educacifn ademfs de su pspel esen.
cial de transmisore de valores culturales v soclales deberé

preperar en le diversidad del conocimiento especializada.

E€n ese sentido, 18 educeclfin e través de le Universidad con-

tribuirfa a le transformecién socisl,

"porque se considers a fste capez de colocar-

se por encims de lss relesciones sociaslea y de

les contradicciones que esta geners,..puede
propieisr una mejor integrscidn de los indivi-

duos a le sociedad, mediente el conocimiento rs-
cionel de que existen normaes que conjugen fines
comunes y fnenerales de les sociedad, porgue se

han 1do constituyendo s lo largo de la historis® (1)

En resimen la educecidén aparece en el proyecto como agente
de cambio soclal siempre y cusndo se gufe por determinadas
normas pera la creacifn de sujetos gue respondan al répido
trinsito de las fuerzas del mercadec y su incidencie en ple-
nes y programes de formaclén superior. La educacién debe,
por ello, ser flexible y sdaptable a la situaclén tanto de
1s socledad como de le ciencis y debe por tanto proveer

de cuedros profesionsles y técnicos adecusdos a las nece-

gidades impuestas por el ritmo de desarrollo saoclsal.

(1) Adelina Castesfede Selgsdo. op,cit. p. 81
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En los conceptos bédsicos del proyecto se hable de le clencis
como del “"quehacer intglectusl por excelencia®, al cual se
lleges a través del recorrido de cam'nos preestablecidos y
fijos que nos conducen a obtener el conoccimiento cient{fie

co y racional de la reslidad.

Para lagrar ese conocimiento es necessrio entonces "con-
cientizar® sl estudiante gobre su cepacidad de ssumir como
propia la tares de educsrse, psre 1o cual se le brindean los
elementos de formacién bésice, como respuesta a la pregunta

de (gqué se conoce?

Ls formacifin bésics impulseda por el CCH conlleves también
un "concepto de educacifn® en relacibn con la cultura co-
mo conjunto de slementos del saber univer=al gue ha llegado
8 desarrollarse tan ampliamente que ys no es posible asber-~
car de menera “"enciclepédice” todo su contenido, mmo se hs-
bfa venido heclendo trediclonalmente y por ello se propone
educar y fomentsr el tonocimiento bésico de ls culturs de
un pa{s y mfa definidamente en las concepclones bfAsicas
de lms ciencias que se tradujo en los dos métodos y dos

lengusjes de ls estructura curriculer del plsn de estudios.

En cuanto sl aspecto metodolégico del conocimiento de le
ciencis, es decir la respuesta s lcHmo se conoce?, podemos

visusllzar que la propuests se concrets an la vislbdn de



interdisciplinariedad del currfculo del CCH *comc la sajor
forma de evitar un conocimiento fragwentsdo, & través de

la ensefanza de las disciplinas,en funcibn de sus relecioe~
nes con otras disciplines, As{ 1s organizacifin por &rees de
canacimients y no por asignaturms se presentd como perantis

de un conocimientn unificado®, (2)

La preccupscifn por presentar la clencie como conocimiento
unificada que se resuelve e través ds la {ncarporscién de
los elementos bésices dejs en ple 21 problema metodalégice
de la aensehfanzn de la ciencie y por esllo se insiste en la
mecandzacibn del process "clent{fice" y del anflisia hist6-
rico-socie)l como métodos pere scceder al conocimients cien-
t{fico "psrs gue gl 2lumno repits 1a experiencis de hacer
ciencia®, Todo elle sin considersr le importancia de les

diferencien eplstemolfglces de la ensefanze de las clenciaes.

€1 disgurso de creacifn del Colegla fnsiste en 1ls necesidad
de gue las instituciones educatives "se avocarsn 2 contri-
butr sl desarrolln cultursl y econdmico de la socledod me—
xicena con airas s modificar en un Pfuturo las estructurss

socialee del pafs, (3)

B Y

(2) Adelina Castsfeda Ssigsdo. gp, cit. p. 82

. (3) Abrsham Nuncta, *Educecibn y pol{tics, el Colegio de
Ciencias y Humenidsdes®, en Documents No, 1. México, ju-
nio de 1975, p. 8
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Le socieded us, desde le perspectiva del proyecto, suscepti-
ble de madificarse por la accibén de la educacién, Pera eiln
ara neceserio “conocerla y reconocerla camo reslidad mediane

te el wenejo del conocimiento clentfifico"

Tal concepcién por un lado destacs el velor funcionel de 1s
educacién con respecto s la socledad, confiriéndole 1s posi-
bilidad de modificar las estructuras de un pe{s en donde se
ds por supuesto tfue las sctuasles requieren de la perticipa-
cién de sus clmsas educadas pare una mejora general de sus

condiciones de vida.

Para poder cumplir esta funclédn social el proyecto propone
conocer y reconocer 8 la sociedad en tanto reallded compren-

sible a través de lo raclonal,

Por medio de este asccibn colectivs y racionsl se pretendis
romper con la sepsrecién prevaleciente entre Universidad y
sociedad a fin de identificar e émbes como comunidades con

objetivos comunde dados 8 la luz por la eccibn educetiva.

Los conceptos anteripres de educacién, clencis y sociedad.
enuncledos en un primer nivel de an&lisis de los presupues=-
tos teéricos del proyecto educativo deal CCH as{ como su in-

tarrelecifin nos permiten entrever uns ref: sociolégico-educe-

tiva funcionalista que recorre el proyecto en sus elementos
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curriculares principales : el cémo la sociedad como "comuni-
dad societarie* (4) se comports como una red compleja de di-
ferentes unidades, sirviéndose o~ otras socledades para lo-

arar los flnes colectivos o de nrupo del ser soclal.

En este caso, la Universidad como unidad diferencisde con-~
tribuye a través de la formacibn de cuadros profesicnales
y técnicos s les teress sustantivas de la sociedad; cfmo
le cienclia sirve como plataforma de arranque de los fines
educativos identificados como fines soclales y viceverss,
en donde definitivamente impera la concepcidn funcionalis-
te de la educacién para la cual 21 problema central se en-
cuentra en ls "sdecuacifn® e {ntegracién de los miembros o

bien de las unidades diferencizdas, dentro de lz socledad.

El resgo determinente de nuestra socledsd, en el que ae
ubic6 la ldeclopf{m scerca del deber ser de ls educacifin,
ers el de ser una nacibén més en vias de desarrollo, mercads
histéricemente por el etraspo capitnlista y a ls vez por la
crinis econémica internacional, situsclén que determind la
necesidad del Estado de promover procesos mducativos que
agilizaran a2l trénsitoc de los individuocs hacia el mercedo

lsboral y sus requerimientos de mano de obra callificada.

————e

(4) Telcott Fersons. Ls socledsd, parspectivas evolutivas
y comparativas. MExlco, Trilles, 1974, (Serlie tem fun-

damentales de Saclulogi-) p. 24



Durante la etape de arrenque de ésts y otros proyectos edu-
cativos en México, fue claro el reto presentado por la socie-
ded a la educacifn : convertirse en factor de desarrollo eco=-
némico ante la demands de cuadros profesionsles Que se su-

ponfia tendrian cabida en el futuro inmediato. (5)

Por ello la demande ce flexibilidad al sistema educativeo, la
opcién de salidas laterales y ls formaclién bhsica, esto es,
le madernizacién de ls educacibn con respecto del sistema

productiveo, del marco ocupaclional y cel avance teconoclfgico.

Desde cote Optice deserrollists se concibe tembién a le edu-
cacién como mecanismo de transformaclfn social dado que al
cumplir sus funciones de seleccién y sscenso promuevn ls mo-

vilidad social de grancdes grupos de Individuos ecucados,

Estas concepciones del desarrollismo tienen su origen en
las teorf{as del capital humano en las cue se basan algunas
corrientes de economis y planeacibén educetivazs. Comparten
con la corriente socliolfigica eel funclonslismo la ausencia
de historicidad cuando se aplican a una realidad ajens @

la que fueron creadss.

(5) José& Medina Chavarri{a. Fllosof{s, educacifn y desarro-
1lo. México, siglo XXI, 1967, (Textos del Instituto La-
tinosmericano de plenificacién, economia y sociologis)
p. 108

63



4,2 CORRIENTES PEDAGOGICAS DOMINANTES EN LA PROPUESTA
CURRICULAR DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIOADES,

Los conceptos manejados en 1ls bese del proyacto relacio-
nadas con el proceso de ensefanza-aprendizaje sperecen dis=-

persos 8 lo largo del mismo,

Sin embargo,es posible identificar slgunos presupuestos
pedegbgicos expuestos de manere reitersds en el discurso
de creacién, en algunos documentos normatives y en las pu=

bliceciones del Coleglo.

En primer lugar es notable el &nfasis gue se hace en conai-
derar al proyecto como aslternative a lp escuele tradicionel
en lo que respects sl deber ser cde la educecién, en ls apli-
cacifn del plan de estucios y en la escencia innovedoras del

wismo,

Los camblos que se 1mpulsagn se refleren basicemante 8 1las
cuestibn del método de ensefianza-aprendizaje en el Colegio

y 1ls relacifn maestro-slumno,

Se pretende former al siumno ce maners participative y cri-
tice con relscifn s su entorno., Esto se supone coherente
con el proyecto innovador en el sentido de impulsar formas

visbles de construccifn del conocimiento y eutoaprendizaje,
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Estos elementos bésicos encuentran sus rafces en le corrien-
ta educativa de 1la "escuels sctiva®, puestﬁ que en ells
se establece el carbcter emimentements active que debe te-
ner la formacibn escolsr ademfs del respato a 1s libertad

individusl y & 1a creatividad del sujeto, (6)

Otro sspecto fundamentel de esta corriente y que se aplica
sl proyscto Que nos ocupa, es ls constante impugnecién del
papel tradicional del meestro como slemento fundamental del
proceso y a quien shora deberd corresponder ser Onicsmente

un *guis y orientador® del mismo., (7)

Ente especto se base en que es el alumno quien debe deter-
minar su ritmo de trabejoc en el aule as{ como sus intereses
personales sobre el conocimiento y la sdquisiclén de hebili-

dades y destrezas,

Aquf se encuentra le razén de gque se privileglen las acti-
vidades de sprendizaje sobre los contenidos en los gue uni-~
camente se requiers sean "mptivedores en af{ mismos® gracles
a la esccién del maestro gue en todo momento debe propicisr

situaciones de mprendizaje y aplicaciones préctices del co-

(6) N. Abhegnenc y A. Viselbergui. Historia de ls Pedagonis.
tr. Jorge Hernéndez Cempos. México, F.C.E., 1980, p.zzf

(7) Roger E1lbert. Les idess wctuesles sn Pedsgogfs. México,
, Grljalva, 1984, {Colecci®n Pedegboics) p. 55
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nocimiento sdquirido.

Es de hacer notar que esta concepcién de escuela sctiva tame
nién conlleva su prople icdea de la educacién, la ciencie y
1a sociedad que correspondif en su tiempo al pansamiento
iberml en Educacibén que en términos genersles pretendis
implantar un orden sociel bssado en e1 concenso, la liber-

tad y la democracisa.
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4.3 EL PROGRAMA ESCOLAR LOMD ELEMENTO SISTEMATIZADOR Y
OPERATIVI2ADDR DEL PLAN DE S5TUDIOS,

Los documentas normativos del Coleglo no incluyen de mane-
ra explicits una reglamentacifin scerces de los programas de
estudio que habrfan de sistematizsr y hacer operativa la

propuesta curricular del ciclo de bachillerato del CCH.

Eato se justifich en rszbn de la libertsd de citedra uni-
versitaria ss{ como del prople proceso de enseManze que pro-
movi{a une ampplia libertad del maestro para implementar pro-

gramas por asignatura,

Con el peso del tiempo ests situacibn representf un grave
problema pare los docentes que se incorporsbsn sl trabajo

en el CCH, (@)

Por esta raz6n de elabor§ un documento gufa sobre los pro-
gramas de las ssignaturss gque contienen las cuatro freass
b4esices del plan de estudios. Este documento contiene suge-
rencias de elaborecifin de programas y princlralmente tema-
rios que sirvan como orienteclén para cade materia, (9)
(8) "Porqué y para qué del bachillerato, el concepto de cul-
tura bfsice y le experiencia del CCH". op., cit. p. 29
(9) Véase "Progremas”. op.clt. p.85



68

El uso de este documento de trasbajo no es aobligatorio pues
sigue consideréndose como une taxative pera la liberted de

cétedra universitsrie,

Dichos programas presentan una estructuracidn elemental de
los componentes hSsicos del progrma en donde el papel central
10 ccups un esquewms descriptivo o cartas descriptiva, une rela-
ci6n de asctividedes a desarrollar dentro y fuera del aula,

formas de evaluacién y bibliografi{a & utilizer en cada caso.

ista disposiclén de proarame en la que ls carte descriptiva
constituye 1s base de la instruccibn corresponde a los plan
teamientos metodolfgicos de le llemada "tecnologis ecucati-
va", corriente gue se incorporas a ls teor{a curricular moder=-
na como instrumento de spoyoc téenico sin unp aparente vincu-

lecién con teorfas fllosédficas o educatives determinedas. (10

Este instrumento de apoyo técnico desarrolla bésicamente

objetivos conductuales, pdr ello results adecusds a las su-
gerencias normativas que presentd Bernal Sahsgdn an su sin-
tesin de los primeros afos del CCH como gufe para eleborer

programas y en donde se afirma que "los objetivos conductue-

0} Angel Dfar Barrige. op. cit. p. S
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les determinarén los criterios pera seleccionar los demhs

coaponentes del programa®,81t)

te operstivizacién del plan de estudios como vemos, cerecif
de instrumentos concretos de splicecién en la préctica de
los presupuestos te6r1coa, adem3s de que los pocos con los
que se conté reflejen concepciones muy diverses sino es gue
encontredes acerca de les premisas fundamenteles de las que

hemos heblado sobre educscifn, ciencia y socieded.

Q1) Alfonsp Bernel Sehagin. loc.cit.

TR -2
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CONCLUSIONES,

La creacifin del Colegio de Cilencias y Humsnidades se ubl-
cs en un contexto histérico-socisl de cambios y transfor~
maciones en loe distintos &mbitos esconbmico, politico y

social del México de los setentas,

La memoris reciente del movimiento estudiantil el 68
hebris de mercar profundamente lss conclenclea de los jb-
venes mexicanos que en aquel tiempo viviercn de cerca el
autoritarisec del régimen, el rechazo al diflogo ¥ la

represibn,

Por ello, entre lss diversas estrategims que impulsb el
gobiernc mexicanoc pare enfrentar les crisis manifiesta, se
incluyb 1ls implentacién de una vasts reforma educative
tendliente » modificar el sistems ampliéﬁdnlﬂ y reestructu=~
réndolo en el aspecto pedagbgico, en le infreestructurs

del sisteme y en la descentrallzacién mdminietrative.

Parslelemente, la universidedes e institutos de educacibn

superior del paf{s reelizeron modificecicnes ocordes con
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los plantesmientos eetablecidos en la reforms educativa,
Dichos cembioa fueron presentsdos & través de la ANUIES,
quien fue el organismo que centrslizf las propuestas de

las instituciones de educacibn superior.

Una de estss propuestas educativas fue la creacién del Co-
legio de Ciencims y Humanlidades, por parte de ls Universi-
dad Nacionsl Auténoma de México, como un proyecto glabal

que ofrec{s astudios de nivel medio superigr, licenclatura

y posgrado.

Para el nivel medio superior, objetc del presente trabsjo,
del estudic del discurso de creacién del bschillersto del

CCH y de sus documentos normativos, encontremos que,

1, Eate sistema educetivo se presenta como un proyecto
innovadar en diversus espectos pues resuslve distintos pro-
blemas universitarios entre los cuales destsca el incremen-

to constante de la demenda educetiva para este nivel.

E)l discurso que enmarcd ls creacifn del Colegio, coincide
plpna-antl con el prayecto de pol{tica educativa del Este-
do en ls década de los setentas : smpliacién de la oferta
educstiva en el nivel medio superior y superior; creactén

de salides lateramles y opclones técnicss antes de 1m licene
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ciaturs; optimizacién de los recursos materliales y humanos
con que cuentan las Universidades; reforma en los métodos
de ensefanza, etc, Todo ello significabms atender priorita-

riamente el problema de ls masificacién de la ensefisnza.

2, La revisifn de leos bases pedagfgices del modelc educa-
tivo y plan de estudios del CCH, resalte 1s existencis de
dos concepciones diferentes acercs de le educaclén y su
papel en 18 sociedad., Estes concepciones corresponden s
teorfes muy distantes unes de otras en cuanto B la inter-

pretacibn de la educmcibn, ls ciencis y la sociedad,

Mientras gue los conceptos vertidos en el discurao de crea-
cifn del modelo educativo CCH y sy plen de estudios hacen
hincepié en el valor Punclonalistm que debe tener la educa-
ci6n en relacibn con ls sociedad (2 través de la creaclibn de
bachillerates propedéuticos, el impul=o & la formacién bb-
gica y los elementos de ls tecnolagfas educativa propuestos
oficislmente para lp eleboracién de programss de aslgnatu-
rs), las concepclones pedaglglcas sugeridas pars la prbcii-
ca educativa en les aulas del Colegio privilegian ls forma=-
ei6n integral del individuo, su deserrsllo como sujeto orea-
dor y el respeto @ le libertad a través.de un cembio en loe

métodos de ensefianze y en la relacién maestro-slumno.

3. La estructura de los programas propuestos aficislmente
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presents una continuidad en le tendencis tradicional de
elaborar guiss de trabmjo con informacién extense Onics-
mante orgenizads en instrumentos novedosos como las cartes
descriptivas cuya finalidad fundamentel es el logro de
objetivos dé aprendizaje, Ests continuidad sugiere una
misme linea de accifn pedagfglice tradicional "moderniza-

da® pero vigente. .

€1 estudin de los puntos sefslados anteriormente nos ha
permitido visuslizar aelgunos elamentos importantes dentro
del anflieis curricular institucional gue requerirfan de
mayor profundided tefrice y s la vez de inveatigaclbn de
campo para establecer cbmo esta divergencia en les con-
cepciones e interpretaciones de lp educacibn, la ciencia
y le socleded determinan las modelidades de ls préactice
educative cotidisna denominada por algunos autores ®el
curriculum vivido" en el cuel ya entra en juego el factor
humeno con toda la nama de situsclones persanales y s0-
ciales que determinan preclsamente a 1s educacién como
prhctica sociml, independlentemente e veces de 1s orien-

tacibén iniciel de le planeacibn curricular institucionel,

Sin embargo creemos gue el objetive del trobajo de los
profesionales de la educecibn debiara 2ncaminarse prefe-

rentemente s logar una mayor y mejor planeacién de ele-
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mentos curriculares de una institucién educative as{ como de
los instrumentos didécticos que permiten unm relacién ofs
cercena entre los plenes de estudio y loe instrumentos opera-
tivizadores tsles como el programs escoler, sin desconocer
desde luego el trebejo creetivo y formativo de loe meestros

como actores fundamentasles del procesc de engefsnzm-pprendlzafe.
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