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La Escuela Primaria Mexicana. Una y cada una de les escuelas que
existen en México: urbanas y rurales, unitarias y de organizacibn
completa, matutinas y vespertinas, estatales y Zederales, a lomo
de mula o & cinco minutos de la casa.

Nuestra escuela. Una tradicifn en la que perviven rasgos de la
instruceiédn religiosa o de las Misiones Culturales vasconcelistas,
la Bducacidn Socialista o el Plan de Once Afios o 1a Reforms Educa
tiva, y ahora espacio que se apresta a enfrentar la Modernizacién
Eiucativa.

Sus autoridades y sus maesiros, sus padres y sus nifiost parecia
ra que a todos 108 mexicanos nos inoumbe lo que pasa en las aulas,
0 por 1o menos nos resulte diffcil olvidarnos de nuestros profesp
res —casi siempre maesiras- y de las horas a veces eternas que pa
samos clavados a 1os mesabancos o en 108 patios escolares. La Es=
ouels 68 una institucién viva que dfa a dfa vuelve a mostrar sus
1fmites y sus rigueszas,

Centro privilegiado de convivencia social, comunidad en sf mig
ma, nuesira escuela es reflejo de la nacifn itoda: de su centralig
mo y su democraocia imperfecta, de au injusta distribucién del in-
greso, de su descuido &l canpo y & los indfgenas, de la crisis ecg
nénica y alimentaria, de la paulatine disminucidn de los gastos so
ociales por parte del gobiernos, de su modelo de comunicaciln al ser
vieio de intereses privados preferentemente, del bajo nivel sala-
rial de los irabajadores.

Las ocoordemadas de 1a vida nacionnl pasan también por nuestras
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" Comunicacifn y educacién serdn las dos &reas de conocimiento que
se entrelacen en cste estudio, En el primer capftulo nos avocamoe no
solamente a una perspective mundial de ambos fenfmenos -que implica
1fmites precisos a su desarrollo en ¥éxioco-, sino gque incluwimos wn -
acercamiento a los esguemas de conformacifn de los sistemas edusati-
vo y de comunicacidn nacionales, cuyz dinfmica presente condiciona ~
el procesc escolar hoy en crimis.

El segundo capftulo busca ser un registro del uso de los medics -
masivos de comunicacién por parte de la Secretarfa de Fducacifn Pl--
blica en sus casi setenia afioss Eota aproximacién inicial al tema, -
alimentada en los informes oficiales, trata de hacer explfeito que -
la comunicacién educativa tiene antecedentes que deben ser aprecia~~
dos y requieren mayor continuidad,

Al hablzy en el tercer capftulo de wma polfiica educativa para la
comunicaoién, nuestra intencién es ahondar el estudic de los medios-
de comunicacifn de los que se sirve el Estado para 1a transmisifén de
sus mensajes eduoativos, en este caso Radio Blucacidn, Canal 11, la
Direccién General de Publicaciones y Medios aaf como el periédico Ei1
Nacionals Tambifn profundizamos en la bfsqueda de informacién que =~
ilustre el origen, la producciln, la distribucibén de mensajes didde-
ticos especfficos como son Audioprimaria, Temas de Primaris, la co=—
leccidn Cldsicos de la Literatura y los Suplementos educativos. Las
vemos cemo experiencias vdlidas que deben de ser conpideradas pars
la preparacién de nuevos mensajes.

En ¢l cuarto capftulo, abordamos la experiencia que dio origen =

a este estudio, o sea el empleo de los mensajes didfcticos citados-
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en ol saldn de clase durante todo un afioc escolar. Ello se hizo con
wn grupo de quinto afio de la esonela primaria "Angela Feralta®, en
la delegacifn Azcapotzalco de la ciudad de México, duranmte el ciclo
encolar 1983=1984 en @1 turno vespertino.

Xsta situaciSn experimental persiguis varios objetivos: iratar -
de ﬁostm que 1o medies de oomunicaclén pueden usarse en las au—
las, enriqueciendo los recursos posibles de los profesoresy luego —~
aprender 8 usar estos medios, los mensajes diddcticos, de manera =
prdotica y provechosa para 1los alumnosj y finalmente brindar wna —
oportunidad a estos mensajes de enfremtar a su pfiblico, los alumnos,
para asf tener mfs elementos de juloio acerca de la efectividad dew
los programas;

La esouela primaria, la commicaocién que se @a en nuestras aulas,
1la necesidad de convergencia entrs la comunicacifén y 1a educacifng-
70 8 un oampo totalmente olvidado por 1a teorfa. En el quimto capf
tulo hacemos wna relacién orftica de la comunicacifn educativas res
catamos voces de autores que pueden dar lus al estudio de este fend
memo,

Beta tesis busca ser une propucatat entro la commicacién y la —
sducacifn hace falts una relacién més estrechaj la investigaoiln en
comtnicacifn puede hallar en la esouesla, los profesores y los nifios
un campo f8rtile



I. COMUNICACION Y KDUCACION, BN BUSCA DE CONVERGRNCIAS



Un ostudio acerca del uso de los medios masivos de comuniocacifén
por parte de 1a Secrstarfa de Educacién PAblica, obliga & buscar -
oonvergenocias en dos freas distintas, comunicacién y educacién.

De inicio, podemos enfooar la educacilm como wn prooceso de comu
niocacién permanents, Un saber acumulado moolal manifiesto en ia =~
institucién escolar, en el discurso de sus profesores y en sus tex
tos, trata de trascender en los almmnos proporciondndoles uns for-
wmaodén integral, y con ella una visién de 18 vida y una orientacién
de 1os objetivos individuales acordes oon la estructura de la soois
dad.

Eay an eBte saber acumulado una determinada interpretacién de I
historia, una definida jerarquisaciém de valores que integran nues
tra muy diversa oulturas nacional, y también wna exposiocién de metas
¥y aspiraociones que se asumen como de toda la nacién. isf se afirma
que la educaciln es una instituoién que persigus un mejor desarro-
1llo de nuestra sooiedsd, por medio de la formaocién integral de los
educandon,

Histéricamente, pusstra escuela e¢s wna conquista revoluolonaria.
Bs vista, ademfs, oomo un derecho para todos loe mexioanos que se-
garantiza inoluso en nuestra Constituoién.

Comunicacién y edusacifbn. Ambos prooesos son territorios en que
el Bstado moxicano tiens; oonstitucionalmente, la potestad absolu~
te. A partir de l1a lucha revoluoionaria, la participacién del Bsta
do en estas dos Areas comienza & definirse. En 1921 José Vacconoe-
los participa decididamente en la fundaocidn de 1a Secretarfa de Bdu
cacifn Péblicay la educacién fue un drea prioritaria del regimen -



de Rlvaro Obregln, y s en este mismo periodo de gobierno ouando,~
oon ol surgimiento de 1a radio en México, ocomienss a tosar forma ~
nuesiro actual sistema de oomunicacifm ocomo puede verse en 1la inci
plente reglamentaolén.

la comunicacién puede también enfocarse oo un procesc oduoati
v0, en el gue la comunidad pusda manifestar cus necesidndes, sus
valores y aspiraciones,onmoejércicio de su libertad y en igusldnd-
de oportunidades de partiocipacifn para todos sus mieatros. Asf em—
tendida, la commicacifn cumplirfa uma funoifn esencisl de integra
oién del ouerpo sooial.

Los mensajes que de tal procesc se derivarfan, difwndidos a irg
vés de los medios masivos, ommplirfan el objetivo de ser de utili-
dad pfitlica.

B Méxioo, el Estado ocncesiona el uso do lon medios masivos de
comunioacifn a partionlares sieapre y cuando, oonforme & la regla=
aentacifn, los mensajes Que tranemitan respondan a esta utilidad -~
pfhlica. Adeafs,el gotiernc mimmo ha demarrollalc sus proplos me—
dios de coounicaocién y enite sus proplos mensajedy un caso eapeof=
fico de 6llo lo oonstitnyen los mensajes didfoticos de 1a SEP.

Una apreciacién de nuesiros sistomns de comunioaoibn y oducaoidn
on la actualidad, en los que tales mensajes aparecen, rsquiere revi

sar o]

Q) de 4 10110 4e asbos pr en musetro pafs asf
oomo el oontexto internaclonsl que los ha influido, aunque eso lo

haocemos aquf de una manera muy sOmeras

4. 1a comunicacifin, espacio dominado

Fuera de los libros y el perisdico, la historia del demarrollc
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de medios de oommicaociln pars grandes sactores de la poblacién me

esoribe an este miglo veinte, marcado por las dos grandes guerras-

nundiales, el reordsnamiento de las sonas econdaicas, ol asoenso -

de Bstados Unidos y la Unién Sovistioca oceo grandes potencias ¥y po

108 en que se divide 1z ecomomfa y la polfiica internacional, y el

surginiento,frente al oolonialismo impuesto por las naoiones dess-

rrolladas,ds luohas nacionalistas en aras de mejores oondiciones de
vida de 153 naciones del 1lamado Tercer Wundo.

Los msdios de comunicacifn, junto oon muchos otros avances teo-
nelfgicoe, se desarrollaron y perfecolonaron como instrumentos va-
lioses por el apoyo que pudieran prestar sn los enfrentapientos oé
liocos,por wna parte, y por el notable aports e interés que repre—
sentarcn paras 1s socioedsd, Cine, radio y telovieién se hacen fami-
liares pazrs la sociednd, mientras el desarrollo oontinda con el wso
de satélites y ocada ves mfa notables equipos de informdtios.

Ls commniocacifn constituye, sin duda, wno de los seotores de pun
ta de 1a economfa wundial. La investigacisn em este campo para la-
produceién de equipos oads ves mejores, se conoenira en las nacioc-
nes desarrolladas,

Las diferencias son notables no sfloc en cuanto sl ndmero de pe-
rifdicos que ss editen dariazcnic o sotos pafses y en el Tercer
¥undo, o sea en amplias regiomes de América, Lfrioca y Asiag o en ~
cuanto a los libros editados y vendidos. La UNESCO} en 1976, expu~
s0 1as sigulentes oconsiderscicnes que oresmos no han cambiado mucho:

= La mayor parte de las emisoras de televisifn de inérioan Latina
son explotadas oon oriterioc oomerolal. A sxoepoidn de Cuba, es el -
oaso del 93 por oiento de las smisorss. La televisiln latinoamerica
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na se caracteriea por la concentracién de esfuersos sohre las oivds
des, sobre todo en las grandes gomas metropolitanas. Esta situacién
86 debe no eclamente a factores geogrfficos, sino tanbién a facto—
ros deteruinantes de orden cultural y econfmico, como el analfabe-
tiemo y el poder adquisitivo, nulo, por asf decirlc, de 1a meyorfa
de los habliantes de las sonaes ruralea, Se sabe que en Anérica La—
tina los mensajes ooupan una media del 26 por olemto del tiempo to
tal de antema.

la televisién latincamericaps parece poner el énfasis en las se
ries y las pelfoulas de largo metraje, Estos programas son importa
dos, ocasi sin excepoifn. X1 tiempo de antens reservado a la oduoa=-
cién y a la cultura no aloansa a un Quinto del tiempo tetal de emi
sidn.

=imérica Latinn es una sopa de influencia nortsameriocana. Apro=
Iimadaments 1a mitad de loe programas proceden del extranjero., La-
inmensa mayorfa de los programas importados prooesden de Estados Uni
dos. Por término medio, cerca de un tercio del tieapo total de an=-
tena en los pafees latincamerivanocs ss compone de prograzas ssiadg
wnidenses. Desde hace largo tiempo, Estados Unidos es el principal
proveedor de programas de televisifn para Burcpas Ocoidental, los =
pafsas asidticos, Australis. Los norteemericanos ban jugado un pa-
pel importante en la aparioifin de 1o 4clsvisila én ol Orients Me—
dio.

~ Segfin las evalnaciones sctuales, el volumen total de lam ven-
tas en el exiranjerc de los programas de televisifn nortsamericanm
varfa entre 100 mil y 200 mil horas de enisién anuales. Las tres -
grandes redes comeroiales (ABC, CES y FNBC) no representan ys wm pa
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pel importanis en la distribuoién de los programas de Estados Uni-
dos en sl extranjero. Por el acontrario, lam filiales o los servi—
cics internacionales de las grandes empresss oinemstogrdficas ex=——
portan muchos px-ogz-msa. El Departamento de Defensa posse 38 emi~
soras de telavizisn en diferentes regionss dal mmndo, Kl nfmero de
programas producidos por la Tnited States Inforumstion Service no -
en oonoaido, pero los programas del USIA se difunden por lo manoa-
sn 97 pafsss, aunque no sismpre aean identificadosl.

~ E} oontanido de las emiglones de televisién ha sido elaborado
on tanto que instrumaento de estrategias oultiurales de 1o pafoes -
oapitalistas, al servicio de la expansifn y de la defensa de sus ~
aistenas respectives frante a los otros palses capitalistas y regf
menss socialistan,

Para ¢l oins y la prensa podrf{a plaatearse un panorama similar,
dado el snorme nfimerc de pelfoulae nortsamericanss en sxhiblioidn,-
asl coms por el pess qus tienen 1as agencias informativas en la 41
fusidn de loa hechos noticionos conforme s una interpretncién de -
los mismos manipulada.

Para Antonio Pasquali} la gigantsmsos industria comunioscional-
de nuestro tiempo ha tenido wn creolmiento ten axplosivo e irre
flenable, qus en muchfsimos pafees de 1a tisrzra (eobre todo en-
al tercer mundo y en los territorios ex-coloniales), tal oreoi-
niento ha irruepido dentro de sociesdades impreparadas para adap
tar los nuavos medios a sus respectivos patrones culturzleas, pa
ra darse legislaoionss adecupdan en defensa de los perosptores,
para utiliszar la tecnologfa de las comuniocaciones sl servicio -
de sus nacesidades prioritarias. Patromes comerciales o autori-
tarios de usc han terminado por imponarse en un vacfo jurfdico,
polftico y cultural, o sn connivenola ocon pederes polfticos in-
oconsoientes de la vocacién de servicio pfiblico inherente a los-
medion sobre todo radiosleotréulcos.d
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B. Un_esguema del desarrollo de la comunicacifn on ¥éxico
Muchap de las caracterfstiocas dadas en el capftulo anterior son
también de Kéxicos la concentracién de poblacidn en grandes oiu~
dades, el enorme rstraso de las sonzs ruraliss. En el caso eSpeoIfL
co mexicano , tras la lucha revolucionaria injociada en 1910 se fi-
jan las bases de nuestro actual sistems polftico y soondmico.

Se funda un nuevo orden, perc #ste no liquida totalmente los —
fundamentos de 1a sociedad porfiristat para e} crecimiento de la -
sconomfa nacional B8 fija un sistema oapitalista que requiere la -
concentracién de un capital looal que lo hega posibley asf en la -
préctica Bse proteje & slgunos sectores adinerados, nientras que —
también se forman nueves capitales privados a la soabra del poder-
polftioco.

Gon el tiempo, sl Estado con potestad absoluta mobre los bhienes
de 1la nacidn definido em la Constitucifn de 1917, asumird{ esta em-
trecha relacifn oon el poder econfmioc empresarial -por 61 ocobija
do~ con el nombre de Eoonomfa Mixta. En el caso de 1a oomunicaciféni

La base de la industria telsvieiva ae instituye en la fltima
d8cada del porfiriato, momento en que se oonsolidan los grupos
econbaiocos que, una ver terminado el movimiento armado de 1910,
impulsarfn la industria de la radiodifusifn.,

S1 bien es ocierto que la injerencia extranjera en la radio ¥y
la televisisn es hoy notoria, dicha injerenoia no es privativa
de nuestra &poca +.. El capital industirial y bancario que da
rd origen a la actual industria de los medios de informaoifn -
electrénicos, se integra casl en su totalidad oom capitales ex
tranjeros.

ves Actunlmente el Emtado tiene una participnolén secundsria
en 108 medios electrénicos respecto al capital privado, (pero)
esta mituacién no ee ha dado sélo durante los flbimos gobiernos
sino que prevalece en M&xioo desde los afios veintes.

ses Cabe recordar que al término de 1a luchs armada, los —
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principales nfoleos de la burguesfa porfiriana, admltiendo la-
pérdida de su poder polftico, inician una nueva etapa dsl eapi
talismo bajo las reg las de juego que impone la Constituoién.d

A 1a etapa de expansifén acelerada de la radio, sigue la de la =
telovisifn a partir del gobierno de Miguel Alemdn; hoy un hijo suye
o8 uno de los prinoipales directivos del prinoipal oconsorcio tele-
visivo nacional, Televisa, y a la vez fue nombrado en 1989 embaja-
dor plenipotenciario del goblerno de Méxicor Higuel Alemdn Velasco.

Aemfin del excslente mercado que México fue para la oompra de =
aparatos receptores de radio y televisidn, asf{ como de programas -
de origen norteamericano, el gobiernc alecmanista determina tambida
el modelo de televisién nacional, Batre los sistemas eurcpeos de -
mayor partiocipacién estatal, y &l sistema norteamericanc basado en
ol predominio de compaifes privadas, Méxioco adoptsa los principios-
de este dltimor hay una cesisn casi total que el gobierno hace a -~
la iniciative privada la que, ademfn, se aonceatra en muy pocas fa
milias, oomo las Asofrraga, Milmo u O°Farrill.

£l oapital nacional desould$ durantie d&cadas su cabal inser—
cisn en el foro polftioo, descuido del cual algunos se lamentan
hoy al oarecer de vehioulos aproplados para defender sus inters
ses por via legislativa o de gobierno en olertas regiones. Pero,
en oontraste, se ha cedido al capital naoional el oontrol casi-
absoluto de oiras 4reas, cowo la de los medios de ccmunicaoién-
eleotrénioa, las ouales sn otros pafses son de forsosa integra=
cifn plural., Ellos son,en Kéxioo, wiilisados como subterfugios-
de la axpresifn polftica. Hacer polfiica por vfa de locutores -
oon audiencias millonarias pero no llegar a una veintena de di-
putaciones ... Tal la dafilna contrahechura de final de siglo:
polftica donde no debfa haberla, vacfo y absurdo en 1o que debfa
ser foro y sostén nacional, el Legislativo. Perdsr una guberna-
tura es afrenta a la Revoluoifn ... No es afrenta, sin embargo,
ceder espacios que generan conolencla por millones ... La Revo
lucifn pari8 a e¢se oapital nacionaly en mucho lo protege y sco-

17



gey pero no quiers reoonocerlo oon todas sus oonsecuenolas see

A la larga, jquién es el beneficiado con las deformaciones de =

la conciencia que arrasa la saluvd ffsica y mental de nifios, de

todo el conjunto social en general?d

Los consorcios privades han sido protegidos hasta en su régimen
fiscal, que esiableos para ellos la posibilidad de pagar impuectos
en eéspecie, o dea oon ¢l recurso de utilizar un 10 por ciento do -
su tiempo de tranamisifn para qus el goblerno lo ejerza oon sus -~
programas o anunclos comeroiales, Sin duda, un régimen muy especisl
de tributaocién sobre todo ahora que el gobierno eadursca sus pol!tl._
cas fiscales.

Otro aspecto notable es que, basta la dfcada de¢ los setentas, -
ouando el Betado deoids partiocipar mds deoididemente ocomo controps
80 del mopopolio privado, Ambos sectores televisivoes compartenm hoy
los beneficios que la capacided tecnollgica de los satélites Xore~
los les brinda.

Hoy podemos ver, on medio de lon estragos que 1la orisia de la -
deuda extorna nos generS, una de las televisiones mds modernes del
mund0 an lo qus & recursos t&cniocos se refisre. 1o que estd s dis-
cusifn es el aprovechamiento que de ella se hoce:r con los medios -
privados o con lop canales ofiociales, no ha ganado nuestra pocie—
dad vardaderos oanales de expresidm.

La primera mitad de los setentas irajo epia ceriidumbre: para
reconquistar su papel deoisivo en la formacidm de la conclencia
nacional, el gobisrno debfa modificar sus medios, vender sus —
productos ideolégicoe y sus programas educatvivos ocon los mismos
instrumentos masivos que lo han rebasado. El desaffo sigue en ~
pi¢s mientras no se 48 ampliamente la lucha en efe frenie, loa-
medios comerciales podrdn seguir aduoiendo, con rasén, que el =
piblico cotd con ellos, porque el pfiblico es en gran parte wna-
masa condioionada por los mecanismos y gustos impuesios por la-
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G,

repeticifn; un anditorio educado en el halago, 1la telenovela y
una oultura de Premio de los 64 D00 pesos, Para no hablar de la
coloniracidn oultural directa made in USi ... La paradoja es -
desarmante y sintomftiocas para legitimarse ideolégioa e inati-
tfucionalmeste ante el piblico, ol Rstado tiene que empeszar a —
vender sus instituoiones y sus proyecios oon les mismas armas -
que Televisa o Redio ¥il —-sus ocnoesionados— han vendido por —
afios modas en la oancifém popular, prestigios de locutores y oo~
mentaristas, fraccionamientos, desodorantes, cervezas y, oom -
ellos, valores, hfbitos preferentes de vida, anhelos de consumo
¥y las oonduotas polfiicas que defenderdn esa cultura. En este ~
sentido, la vardaders Seoretarfa de Bluoacifém Pfblioca del pafo-
ba sido la televisién y la radjo, las fotonovelas y los magasi-
nee de policfa.t

Un panorama vegions) de 1a oducacién
No podemosn deslindsr la situascifn educativa de los pafses en de

sarrolloy de Latinoamérica, de sus problemas econdmicos. ©n nues—

tra regién, el pepo del pago del serviclo de 1la dewda externa ha -

heoho gue se concidere a 1es fliimos diez afios come una década pex

dida, dado el deorscimiento o la mfmima expansién de las economias

de nuestyos pafses, En el endeudamiento, Brasil y Whxico ooupan =

109 primeroe lugares mundiales.

No obstante haberses convertido an exportadores netos de oapital,

en wn ofrounlo vicioso, los pafses endendados requieren de nuevos -

préstamos del exterior pars sus programas de desarrollo. Es asf oo

0, para obtenerlos, tienen que firmar las cartas do intencién con

el Foundo Monetario Internacional, ouyos programas tienmen tras sf un

grado de control mobre las polftican de las naciones firmantes gque

atenta contra su misma soberanfa,

Como ocouproadso pora frenar la inflacidn, y bajo vigilanoia del

FXI, se restringe el aumento de salarios y se limita a grados ex—
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tremod los gastos sociales. En consecuencia, aumentan las temsiones
sociales; se habla inoluso de que la orisis de endeudamiento afecta
1a estabilidad de los regfmenes demoorfticos.

El venezolano intonio Pasquali, en 1987 subdirector genaral de-
la UNESCO y coordinador regional para Amérioca Latina y el Caribe,-
afirméfs

Ser pobre es duro en una &poca de bienostar difundido y osten
toso, pero terridle es no poder utilizar las formas de expresifm
¥ los canales de comunioaocién para decfrselo al mundo ... La ~
diptribueibn desigual del saber es tal) vexz ol aspecto mds ver—
gonzante de una distribuoidn injusta de las riquazna.a

Pasquali se refirid a la Declaracién de Xé&xico, o sea al "Pro—
yecto Prinoipal de Fduocaoién en América Latina y el Caribe" firma-
do en México en 1979, y por el ocual los pafses del 4res deben otor
gar prioridad a los grupos poblacionales de extremada pobrega, en=
zonas rurales ¢ urbano marginalesy a las poblaciones indfgenas gue
ademfo de la pobresa sufren la inocomuniocascidn lingffstioa; a la po
blaoién adulta de 15 afios y m&s, que no reocibif los benefiocios de=
la educacién y es analfabeia; a los que no itrabajan y no poséem la
educacién bfsiocay a los subempleados y desempleados que por su gra
do de preparacién no consiguen trabajos a los jévenes y nifios de -
medios ruralesj a los menores de seis afios ouyas dondiciones des nu
tricién y ambiente familiar y scciocecondmlco los colocan sn situa—
6ifn de desventaja, y a los minusvilidos.

Al hacer un balance, a ocasi diez afics de la firma del Proyeoto=
Principal, @i jo que los estados miembrosi

«es han logrado expandir significativamente 1a educacién preesce
lar, han mantenido y em algunos casos han elevado las tasas de-
escolaridad primaria o bfsica y han reducidc en términos relati
vos las tasas de annlfabetismo ... Cada dfa qQue pasa hace un-
pooo mfe vergonzante la oonvivenoia del bienostar cor la marglie=
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nalidad, de la sofisiicacién tecnoldgica oon el enalfabetiemo,-
de las metrfpolis devoradoras del saber y riqueras con las ming -
rfas ftnicas sin maestro, médicos y alimentos.9

En otrs entrevista, Pasquali afirmé que no hay recursos para fi
nanciar la educacién superior y la investigacién clentffica de la-
regifn latinocamericana, El financiamiento de la educaoién se hacew
mnfs orf4ioo cada dfa a tal grado que crece la demanda, baja la ca~
lidad de la ensefianga y, sobra todo, los pooos "cersebros" gque hay-
se fugan haocia otros pafses en busca de mejores perspsctivase Mani
fest8 que actualmente en Latincamérion bay 40 millones de analfabe
tos, mientras que en ¢l mundo hay 90 millones.1O

Trasz le menocionada Declaracifn de Méxioo, y gracias a la inver-
8ién de recursos provenientes de la explbvtacibn petrolera, nuestro
gobierno echa a andar los prograsas Edusacifn para Tedos asf oomo-
Primaria para Todoa los NiHos, los cuanles logran abatir rezagos —
educativoss Pero progresivamente la inversién educativa decrece.

Aeistimos en América Latina a una revoluoién deacgrffica y —
esconfmioa ~paralisacién en este dltimo caso- que, por sus dimen
siones, caracteres y oomposiolén de la pirfmide demogrifica, —
tiene pocas ooumparaciones con la situacién escolar del mundo.

eer LA educsoifn persists en reproducir el sistema (en ol sep
tido de reproducir el sistema conocido y repetido) en ves do —
produoir conccimientos en su sentido orftico ... Este orden pe
dagbgioco del atraso supone la reproducciém, igualmente, del pa-
sado ideoldgioco y moral.

La cuestién disourre, paralela, a una praxis impresionants. -
América Latina tenfa 86.5 millones de habitantes en 1920; 159.7
en 19503 279 en 1970 y 426 en 1988. Serdn 550 millones al final
del siglo.

eve BEntre los 5 y los 24 afios la poblaoién teéricamente en o
dad esoolar , entre 1975 y 1990, pasarf en Amérioa Latina de -
147 millones de nifios y jévenos, en el primer afio, 8 193.6 mi-—
1lonesy o5 decir, la matrfouls sscolar se acresentarf, en 15 —
afios, en 46.6 xillones de previsibles demandantes de mn puesto-
esoolars Cifre gigantesca.
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Durante ese mismo periodo dos sociedades muy ricas, ya aon tre
ce afios de escolaridad promedio (nosotroe por debajo de oinco),
disminuirén su alumado, de oinco a 24 afios, esto es, de 87.5 mi
1lones & 78.6 millonesj sus aulas oontarfn, em virtud del decre-
oimiento demogr&fioo y la estructura de su pirfmide demogrdfica,
oon 8,9 millones de alumnos menos, Pero sus presupuestos pfbli—
oos para la educacién, sin duda, se inorementarin.

Baste considerar, por ejemplo, que en 1984, FEstados Unidos y -
Canadd dedioaban a la eduoacién (sélo loa presupusstos pdbliocos,
pero la educasién privada es un tejido oelular oconsiderable) 270
mil millones de d8lares (con casi clen millones de habitantes me
nos) en tanto que 4mérica Latina y el Caribe traspasarcn, a ese=
fin, 30 mi] millones de délares, es decir, 76 d8lares por hadi—
tante y aflo frente a mil 33 ddlares de Bstados Unidos y Cansdd,

Las diferencias de inveraifn -porque la eduscacién es una inver
8ién y no un gasto- por alumno insorito oeTran ya anormes.

ess La oducacién (porque la onlturs es un tipo de respuesta —-
que ss centra an e} salto de lo cuantitativo a lo oualitativo en
un momento dado, significativo, del cambio histérico) se comvier
te asf, soonfmica, sooisl y pedaglgicaments, en el mayor desaffo
de este siglo, Pundamentalmente porué e8 preoiso rssponder ...
a una pregunta bdaioar ;qué tipo de scoiedad moderns se quiers?ll

D, Blucsoién y orisis en Méxioo
Podemos relacionsr la bonansa petrolera, en ol inicio de la déoa

da de los ochenta, con la elaboracién de mensajes diddoticos como —
apoyo de la educsoién primaria em los medics rural y urbano. Asimis
mo #e desarrolla s partir de emtonces un amplio programs de edicién
de 1idbros para el pfiblico en general y, especificaments, para los-
niiios. Abundaremos en esta etapa,al describir algunoa proyectos que
trataron de aprovechar el potencial de log medios masivos de oomuni
cacién masiva en la funocién educativa, en nusstro tercer oapftulo.
Pero el sistema educativo nacional resiente una sensible reduc—

oi8n de los recursos que se le demtinabany una consecunencia de los-
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males Qque dafiaron nuestra eoonom!a, de los quas nos habla Pernando-
Calrada Falo6n en un recuento de la ddoada pasadal? que resumimoss

Bn 1982 el mercado internacional comenzabs a presentar comporta
aientos diferentos & los de los afios precedentes. Las naciones in-
disstrializadas orusaron por wna depresidn econdamioa que se combind
con polftiocas antinflasionarias en algunos pafses, Los programas =
de estabilizacién de esas naciones siguieron la vfa ortcdoxa de —
oontraccifn ds la demanda, ocon lo oual se comprimf{a la compra de -
bienes y servioios de la produccién doméstica o de importacifng -—-
trasboosndo las exporiacionss provenientes de pafses en vfas de de
sarrollc, como Méxioco.

Pora nuestro pafs la repercusidn se dejs sentir en o)l descenso~
de los precios del petréleo, justo en el momento em que las expor-
taciones petroleras representaban casi el 80 por oiento del totel-
de las exportaciones, Pero no 8810 el precio del petrSleo bajs, si
no también el de otras materias primas de exportacién, como fueron
~los precios de la pleta, el dol café, ol camarfm, el algedén y el
plemo,.

A este comportamiento adverso del mercade internacional también
Be 18 junté &1 aumento de lor intereses a los que estaba contrata-
da la dends externa pdblioca y privadas, Kl saldo de la douda exter—
na se increment§ enormeumente.

Tras rmohoe ajustes soondmicos, 81 presidents José Lépesz Porti-
1lc anuncia el 1 de septiembre la nacionalizacidn de la banca. En
novioahrs, México firma wa segunda Carta de Intencisén con el Fonde
Monetario Internacional y, al asumir la Presidencia,Miguel de la Ma

dnd'unnno:la el Programs Inmediato de Reordenacién Eoonfmica.
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En o1 PIRE destacn la disminucién del gasto pfiblico y la Tees—
tructuracifén de la administracién pdblica federal. El 25 de julio-
de 1985, tres seoretarios de Estado dieron a conooer un ajuste ain
precedente: se desintagraban 15 subsecretarfas, desaparacfan 56 ai
recoiones generales y se suprimfan asesorfas, mientras que se dio-
taron polfticas de ajuste del gasto oorriente del ssctor piblioco.

Para continuar oon el aspecto puramente educativo, en la SEP des
tacanos en ese aiio 1la desapariocién de 1a Direcedsn Qeneral de Mats
riales Didfoticos y Culturales (NADYC), hecho que implioca el aban=
dono de sus proyectos enmtre loa cuales me contaban una nuevs serie
de Radioprimaria asf como la continuacién del suplemento educativo
"Capit4n Kagister®,

Al desempleo e inseguridad laboral causados por 81 olerrs de w
plazas en la administraocién pfiblioca, a 1a incertidumbre econémica=
ante la inflacifn galopante, vinieron a samarse los dafios de los -
8i8m08 de septiembre de 1985,

En #poos de prioridades, la inversifn oducativa prdoticamente —

He fija en niveles de subsistencia:

El produoto interno bruto valuado en divisas en 1988 serd 16-
por oiento menor que el de 1982, de acuerdo con estimacicmes de
la Seoretarfa de Haoienda y Créditeo Pfiblico, en tanto que indi-
cadores del Banco Interamericano de Desarrcllc (EID) revelan —
que l1a polftica de gasto pfiblico del gobierno ha reducido a tal
grado las asignaciones presupuestales & los rubwros de educacién
¥ salud, que Méxice ocupa el deoimoséptimo y €ltimo lugaraes,res
pectivaments, en esos pectores en el oontexto latinocamerioaro.

Por lo que respecta a los servicioe sociales en oducaciln,los
indicadores de la instituoifn revelan que el gobierno mexioano-
destina el 2.6 por cisato del gaste ptiblico mectorial oomo por—
oentaje del producio interno btruto, y 1a participaoidn de dicho
seotor en el gaste pdblioco total del gobiernc central es de 10.6
por olento. En 1971 las proporoiocnes fueron de 1.7 y 16.9 por -
ciento, respectivamente.

24



Retomando los indicadores del HID, se consiata que en contra-
parte con las msignaciones a salud y educacifn, el gobierno me-
xicano dedio8 el 56.5 por ciento del gasto total al pago de in-
tereses contra 9.5 en 1980, Como proporcién del producto inter-
no bruto el pago de intereses pasl del 1.7 por ociento en 1980 a
18.4 por oiento en 1987.13

Acerca de las consecuencias de 1la orisis en la educaociln hay mu
cho que decir, como lo mostr§ 1la enorme cantidad de voces que aten
dieron al llamadc oficial para la Consulta Nacional para la Moder=-
nizacién Biucativa. Erponemos séleo algunas de ellas:

Para Ramén G. Bonfil, exfuncionario de la SEP y actual presiden
te do 1a Academia Mexicana de la HEducaoclifén, ahore hay "una prusba-
de fuego: raconquistar para la Secretarfa de Educacisn Pfblioa to-
da la sutoridsd administrativa, téonica y moral en el oampo de la-
ensefanga, mermada histSricamente por sl poder del sindiecaten.ld

Por su parte, el Instituto de Estudiocs Polftiocos, Econémicos y-
Socialee (IEPES) del Partido Revoluoionario Institucional, comside
ré que 1a calidad de 1a ensefianza es "el problema mfs apremiante”;
las disparidades reglonales y soolales tlenden a inoremeniarse,pues
hay estados con promedios de escolaridsd mayores a ocho afios en tan
10 que otros no alcanzan cuatroy mfe de 15 mil localidades rurales
han perdido el servicio sducativo que tenfan, y exisie una tendsn~
oin genersl & la baja de la calldad aoadénion en todos los niveles.l?

Tambi én sslecciono algunas de las respuestas de Héotor iguilar—
Camfn a una entrevisial

¥fe que wna crisis, vivimoB, en werdsd, una catéstrofe silen-
ciosa en materia de educaoidén ~porque nondie ee escandaliga de -
su deterioro~, y que ha hacho de Héxico mn pafs de reprobadoa.

Son cinco los grandes retos de la anunciada modernizacifnm edu
cativa: equidad, ocalidsd de 1a educacifén, el financiamiento, la
productividad y ol empleo y la revoluoidn tecnolégioca, asf como
el desaffo de la participacifin social.
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Bs un problema de voluntad polfiios en respuesta a wna oatfa-
irofe nacional.

(Se requiers) uns mejor distribucién de oportunidades de edu-
cacifn entre grupos de menos ingresos, entre la poblacién méa ~
pobre gue actualmenis absorbe y paga todos los ciolos viclosoge
de nuestra educacién pfidlioa.

Hoy dfa ectd préoticamente destruido el sistens de inspecoiln
y supervisifn esocolar.

México gasta el 2.6 por clenio de su producto interno Prwto en
oducaoifn, pees & que la recomendacién internaciomsl es que se=
gaste el 8. En el #liimo sexenio sl gasto educativo oays en tér
minoe rsales 30 por ciento,

Kl prooeso de la educacién pfiblica es, hasta ahora, un monopg
1ic de autoridades y maestros, Es su ootoy m8lo ellos entran, nego
cian y deciden ahf,

Hoy por hoy, 6l magisterio no sflo es mal pagado, sino muy ~=
exiglido en tareas exriraeducaiivas -polftiocas, ofvicas, etoétexra~
y sobreorreprescntado polftioamente por un sindicato ouyas diri-
gencias tienden a ocuparse mds de la polftica que de 1la oduona—
oiény mode por los puesios y prebendag, que por las aulas de ocla
88 y los métodor educativos.l

En una de lae primeras respuesias pfblicas a la Coneults Naolom
nal, Olac Fuentes Yolinar llama territorio devastado sl sistema ~—
educativo que nos leg8 ol sexemio de la crisis, al anslirzar en un~
extenso artfculo ounatro de sus facstast 12 La poblacifén escolar ha
dejado de crecer, cuando extsten insuficiencias tan grandes gue —
apenss la mitad de los nifics termina la primeriay 22 el financia—
niento pfblico & 18 educaoién se ha reducido en un 40 por ciento -
respocto 8 1982 y en esa medida se han deteriorado las oondiciones
materinles de la ensefianga y 1os salarios de unos 650 nll maestrosy
3% 1a burcoratizacién se ha agudizado oon ia llamada desceniralisa
6ién. El poder dual sjercido por las autoridades de oficina y pox-
1a casta de dirigentes sindicales asfimia toda poesibilidad de autem
+ioidad y renovaocién en la esouela mexicanaj 4% numes hubo pobresa

mayor de ideas pedaglgicas.
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El oresoimiento de las oportunidades educativas fue el signo -
ocaracterfstico del sistema escolar, eapecialmente entre 1970 y-
1982. Si se podfa criticar justamente lz baja calidsd y 1la des—
artioulacién de buena parte de la obra educativa, era innegable
que la poblacifm joven del pafs contaba cada aiio con mayores po
sibilidaden de escolariracifn. Eeo se acab8 con el sexenio,

A principios de esta década, el sistema escolar ganaba anual-
mente mAs de un millén de alummosn. Abora, se necesitaron los —
oinco afios escolares que van de 1984 a 1988 para lograr un ore—
cimiento parecidos Enfrentamos mfs que el estancamiento. Si las
cosas no camblian, entraremos pronto en una fase de regresién,

La situacién es todavia mAs grave en la enseianga primaria, -~
en la que decrecen la matrfoula, el ingreso y la salida. Hoy te
nexos TS50 mil alumnos menos que en 1983 y aungue la reduccidén -
del primer ingreso es parcialments expliocable por el abatimien=
40 del rezago, la normalicacifn de la edad de entrads a la es—
ouela y la baja en la expansién demogrdfioca, lo quo no tiene —
Justifiocacibén algmna es la disminucifén del egreso. Hemos pasado
de wna: firme expansidn de casi 100 mil nuevos egresados por —
afio & 1a ooniracolén en ndmeros abmsolutos desde 1985, Ello no -
881c refleja el brutal impacto de la crisis sobre 1as oondicio-
nes d¢ vida de la poblacién mée emppbrecida, sino también sl —
mantenimiento de una inadmisible incapaoidad de la escuela para
ensefiar y oonservar a sus alumnos, eXpresada por ejemplo en ol-
hecho de que anuslmente un millén y medio de nifios reprmsban al
gfn grado esoolar. La conssouencia final es que 48 de cada 100
nifios que inician la primaria no la terminan y que de ellos, 24
no lisgan al tercer grado. Bate, que en jerarquia es sl mds trd
gico de los problemas educativos nacionales, crea una enorme pa
redojar al negar la oportunidad real de aprender sflidamente a-—
leéer y esoribtir a la cuarta parte de la poblaciém que reoibe, -
1a encuela mirmn se convierte en la fuente prinaipal del analfa
betismo future.

Comparado con el PIB, el gasto nacional en educacifn cayl en—
el periodo de 5.3 a 3.3 por ciento. Esto afect§ en forma espe—
oialmente severa los servicios masivos de ensefiansa b{sioca,0bli
g6 a suspender la consolidacién de mervioios bAsicos que estaba
en marcha. El problema mfe grave estf en la enseiianza primarias
de las 80 mil escuclas do csme nivel existentes en 1987, 16 mil-
no contaban com Beis grados y otras 16 mil eran atendidas por -
un 80lo maestro, en condiciones de trabajo exiraordinariamente-
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desfaverables. In epie caso no son los alwmos los que deserian,
sino 1a escuselza que los abandona.

El efecto m4s visible y probablemente mds dafilno del desfinan
cianiento ha sido 1a reduccién de los salarios de los eduoado=—
res, cuyo valor real se erosiond continuamentse a lo largo del -
sexenio, Puede estimarse que al terminar el sexenlo el salario-
de un joven profesor de primaris habfa perdido el 50 por ciento
de su valor y equivaldrfa a una y media veces sl salario mfnimo.

Pero la crisis no afecta a todos por igual. En esta 4poca de in
cortidumbre financiera, Televisa no detuvo su expansién y la 1llevé
inoluso hasts los Estados Unidos. Y por otra parts, desds que en—
traron en operacifn los satélites Morelos prestaron servicios al -
consoroio televisivo, aunque no significaron de hecho un aporte pa
ra aapliar la difusién de mensajes educativos.

Para Javier Zateinou, los costos de utilizacién de astos satéli
tes son tan oaros que favorecen notablemente la expansién de los -
grandez oonsorcios aundiovisuales péblicos y privados del pals, al-
no podsr cubrirlos los sistemas locales de radio y televisifn. Loe
Moreloe @e adquirieron sin tener mds usuario segurc que la televi-
sién comeroial privnda. Tendrdn que pasar nueve afios de subutiliza
oién, ocuando en plena orisis financiera nos costd & la sociedad me
Ticans mAs de 150 millones de délares.l®

Mientras tanto, en la escusela es reflejan nucsiras profundas di
ferenocias, y se contridtuye a ahondarlas

Es diffoil imaginar un sistema aducativo que produszoa mejores
resultados —an los grupos méds faverecidos~ que ol actual ..
La apariencia es un Estado fuerte, con el monopolio educativoj
perc la realidad de la asignaolén de reoursos ruastra que depen
de de las presionss de los dictintoe grupos de poder +¢s En -
la medida en que el Estado use la educacién para mediar conflip
tos sooinlen, la educacién bdsioa quedard mal distribuide pera-
la poblacién escolar del oampo y para adulios no escolarieados,
mientras que los recursos se canalirarfn inexorablemente haoia-
otros oectores polfticamente mds artioulados.l9
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II. LA EDUCACION NACIONAL Y LOS MEDIOS DE COKULIICACION



Si en el priﬁer czpftulo desarrollamos un mfnimo esquema mundial de
la comunicacifn y la educacifn, y abordamos su situacifn en México
haciendo énfasis on que las graves carencias educativas nacionales
podrfan atenderse de mejor manera con la participacién de los hie-
dios de comunicacién, pasamos ahora & hacer un recuento del uso de
los medios masivos por parte de la SEP en sus cetenta afics de oxis
tencia, cue en 1991 se cuwplens De tal recueato extraemos asf nise
mo una conclusién similar: resulia imposiergable buscar las conver
gencias entre los procesos educativo y de comunicacidn si como so~
ciedad aspiramos & un modelo mds justo, democrdtico o igualitario,
con niveles mfnimos de bienestar que permitan a los individuos que
la forman el tener perspectivas de desarrollo cultural e incluso -
de mejorar su nivel de vida,

Nos parece que resulta @tilypara fijar la importancia de lograr
un contacto wds efectivo entre la escuela y el sibtema comunicacio
nal, el cefialar todos los esfuerzos que el gobierno ha hecho en es
te campo & través de la SEP. Cada uno de loe proyectos que mencio-
naremos en este capftule —cue engloban el aprovechamiento de los
libros y revistas para nifios, radio, tclevisién-, demuestran que
esta bfsqueda de convergencias se ha intentado y adn continfa.

Estas experiencias, los resultados hasta ahora obtenidos, mere-
cen ser conocidos y pueden servir & quienes como responsables de
la polftica educativa, como investigadores o maestiros, decidan cop

tinuar esta tarea.



A+ Antecedentes. La SEP y los medios de comunicacidn

La Secretarfa de Dducacién Pdblica se fund$ por ley eprobada el 8
de julio de 192], a cargo de Jos§ Vasconcelos, quien desde su nom~
bramiento como rector de la Universidad Nacional de México en 1920
conenz$ una profunda reforma de nuesiro sistema educativo,

Una de las principales reformas fue la federalizacién de la en~
sefianza -"Es preferible centralizar la ciencia que velar por la sg
beranfa de la ignorancia®, se sefials en el debate parlamentario—,
Esta y algunas otras de las principales caracter{sticas de 1a edu-
cacién moderna en México se iniciaron con Vasconcelos, oomo el im=-
pulso a la educacién rural, las campafias contra el analfabetismo,
la creaciln de bibliotecas y la difusién del libro, as{ como el im
pulso a las artes,

La relacifn de la SEP con los medios de comunicacidén se inicid
tempranamente. Con Vasconcelos al frente, la SEP 1levd a las aulas
el cinematfgrafo y abrié una secoidn infantil en 1a revista El Maes-
iro. Hey que afiadir una obra literarias {rascendente, las Lecturas

¢lé4sicas para nifiog, Este esfuerzo requirif el apoyo ecenlmico del

gobierno.

El general flvaro Obregén (1920-1924) inici6 una prdctica polf
tica tendiente a recuperar la estabilidad. Por elle resultaba ~
impontergable obtener apoyo popular mediante la implantacifn de
reformas socialesy en aue la cducacién fuc una de las mds rele-
van{es ..s con un apoyo presupuestario del Gebierno Federal nun
ca visio antes. M4s de un 20 % del presupuesto nacionsl fue des
tinado a la educaciba.

La educacién bused entonces una identidad en modelos propios, y
se vio en los canales de comunicacién entonces existentes una posi

bilidad de transmitir & lugares m&s lejanos el mensaje educativo.
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Ello representé un aporte significativo ante la magnitud del re

to de hacer llegar el beneficlio de la escuela a todos los mexicanos

¥ vencer ¢l analfabetismo.

La audaz empresa de federalizar la enselanza en el pafs no se
habrfa podido realizar i no hubiese existido un marco econbmi-
oo favorable: el erario pdblico habfa superade su indigencia -
nerced a los ingresos provenientes de la tributacién que paga-
ban las empresas petroleras,

Bstos ingresos que ingresaban al erario, mfnimos en relacién a
1a fabulosa riquega extrafda, bastaban sin embargo para finan-
ciar en esa 8poca el vigoroso impulso educativo que imprimif el
régimen de Obregbn.?

La informacién que los boletines de la SEP incluyen del uso del

cinematbgrafo permite ver la importancia asignada al aprovechamien

to

de nuevop recursos, Ya en mayo de 1922, al hablar de la campaia

contra el analfabetismo, se dijot

za

Las vistas del cinematégrafo que se exhiben en la esacuela son

vistas cfmicas de hace ocho o diez afios, que se consiguen a muy
bajo precioy y que en muchos casos son mejores que las ms mo-
dernas que se presentan en los cines de pag-a.3

El Departamenic de Bellas Artes, ea un informe sobre la ensefian
cinematogrdfica de enero de 1923, sefialé:

bas proyecciones consideraron a los nifios de las escuelas pri-
marias: en cada conferencia son exhibidas tres pelfculas cientf
ficas (una geogrdfica, otra de oiencias ffsices y naturales, y
la tercera de industrias) y una cémica ... El establecimiento -
del Sistema de Bducaoién Visual ha constituido un verdsdero acon
tecimiento, pues bien sabido es que los conccimicntos adquiridos
por medio del cinemat8grafo son efectivos, ademis de presentar
la ventaja finica de poner sl alumno en contacto con la vida del
mundo animal y de presentarle con toda amplitud y claridad las
actividades humenas en los diversos pafses del mundo.?

El interfs de la SEP en los nifios no pudo tener mejor muestra -

que el inoluir en ¥l Maestro la seocién infantil "Alsdino™; apare-
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cif desde abril de 1921 hasta marzo de 1922, en lo que corresponde
8 diez nflmeros de El Maesiro, que "con tiraje de 75 mil ejemplares,
estaba pemsada como una revista total, €til tanto para el pfblico-
nis elevado como para los alumnos de escuela, & incluso como una -
revista familiar".?

BEn 1922 aparecieron en esta seccifn versiones de La Odigea y La_
JEneida, en fragmentos, quizd un adeleanto de las Lecturas Cldsicas-—
para Nifios que se publicarfan en 1924 y 1925 en sus dos tomos.

B El Maestro encontramos también colaboraciones de Gabriela -
Mistral como "Lecturas escolares™, "Rondas de nifos", "Piecesitos",
"Himno al Arbol"™ y "El poema a la Madre", Hay traducciones de Sel=-
oa Lagerloff como "El nido de Aguzanieves”.

Esta revista dej6 censtancia del espfritu que animé la accifbn -
editorial de la SEP. Ante los ataques a ésta, Vasconcelos afirmé -
que si um pusblo no tiems que leer mfs vale dejarlo analfabeta, y-
para impulsarla "oonsigui8 que el presidente Obregém permitiera —
que los Talleres Gr4ficos de la Nacién pasaran a la Secretarfa de-
Riucaeién y que, ademfs, se dotara a su Departamento Editorial de-
nuevas prensas*.®

Fue asf como se logré la creaciém de nuevas bibliotecas que fue
ron dotadas de 1libros, y se hiderom ediciomes mamivar de tertos —
ocldsicon. En owanto a los textos para la ensefianza primaria, Vas—
concelos indicé:

La edicidén de libros de texto debe emprenderla el GobiermCese
Se dispone que todas las escuelas empleen el libro primerc de -
leotura que est4 editando la Universidad Naciomel en grandes -

cantidades...Se recomienda a los maestros que una vez gue los -
discfpules puedam leer corrientemente (este 1ibro), se provean-

de las ediciones de ocldsicos, que la missa Universidad procurard
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suminisirarles, y hagan que sus alumnos pasen desde luege a la-
lectura de obras cl&sicas como El Quijote, La Odises, ses no do
biendo por lo mismo preocuparse porgue oarezcan de libros de -=
lectura escolar de segundo o tercer afio.]

Estas ideas encontraron su mfs justa expresifn en la antolozla=-

en dos tomos de Lectwras vl4sicas para Mifios , compuesia con resd-

menes o seleccifin de fragmentos de grandes obras de la literatura-
universaly que incluye sl antiguo Oriente, Grecia y Rome, para ir-

en ol segundo tomo a El Cid, El Conde Lucanor y Din Quijote, le—

yendas germfnicas, textos del W8xico prehispfnico y otros relati—
voe a héroes como Hidalgo y Bolfvar. Las ilusiracionés son de Ro~-
berto Montenegro y Enrfque Ferndndez Ledesma. Lecturas clésicas =
para_nifos es una:

verdadera obra maesira en su género, ... obra de interés per~
manente. s Contrlbuyeron a su elaboracibén Gabriela Mistrel, Pal
@a Guillén, y slgunos miembros del grupo de los Contempordneos,
como serfa conocide hacia 1928 el imtegrado por Xavier Villaurru
tia, Salvador Novo, José Gorostiza y Jaime Torres Bodet, enire
otros, y que trabajaban enionces en la Seorotax{a‘s

Falta imcorporar,a estos esfuerzos iniociales, a la radio, que -
probablemente inici8 su empleo educativo hasta el régimen de Plu-~
tarco Blfas Calles, de 1924 a 1928, El Bolstfn de la SEP, en maryo-
de 1926, inform8 que por su Estacién C.Z.E., con la potencia nor—
mal de 500 watts, transmitié el programa "Cueatos pera los nifios"=
a cargo de la profesora Carmen Ramos. Dentro de la obra de Exten——
sifn Bducativa por Radiol

Desde el dfa 2 de julio, y con la colaboracién de las sefiori-
tas que prestan sus servicios como sducadorss en 1os jardincs -~
de nifios del Departamenio de Ensefianza Primaria y Normal, se es
tableci8 "La Hora del Cuento™, en transmisiomes especiales dedi
cadas & los alumnos de las Escuclas Elementales y Jardines de =
Nifios,?



Las sesiones de lectura de cuentor ¢on nifios se desarrollaban -
en la Biblioteca Infantil de la SEP y en la Biblioteca Cervantes.

Mds datos sobre el inicio de la radio em nuestrs pafs, com &nfa
sis en su empleo educativo, los encontramos en El esfuerzo educati
¥o de Mé&rico,1924/1928, informe que presenté el entoncss secreta——
rio de Educacién Plblica, doctor José Manuel Puig Casauranc.

En su apartado de la Obra de Extensién Bducaetiva por Radio, se—
#ial8 que la Bstacifn Transmisora C.Z.E. fue inaugurada el 30 de no
viembre de 1924, pero los dos primeros meses los trabajos fueron =
exclusivamente de experimentacidn técnica. Esta estacidn participd
en las pruebas internacionales transocfanicas.

Tratdndose de un servicio totalmente nuevo, todo estaba por haw
cery mfs afn: por experimentar.

El primer obatfeculo qua vencer lo constitufa procisamente el-
radicescuocha mericano, a quien se pretendfa educar. Ya le inte-
resaba en 1924, es cierto, la radiotelefonfa, pero finicamente —
desde el punto de vista experimental, técnico. Le imponfa la ma
ravilla del invento, le interesaba el misterio, pero le dejaba~-
indiferente el asunto transmitido que s8lo comstitufa para 41 -
hasta entonces, por 1la falta de estaciones difusoras en Kéxico,
el pretexto para hacer trabajar su admirable juguete, gque no —
otra copa representaba en 1924 en nuestro pals el aparato recep
tor poco desarrollado y perfeccionado en aquellos dfas,l0

En esta Memoria de la SEP se ramalia el establecimiento de insw
cripciones en quince curso: diferentes: Zconomfz Doméetica, Medici
na y Cirugfa de Urgencia, Avicultura, Apiculturs, Sericicultura, -~
Radiotelefonfa, Trabajos en Papel Crepé, Cultura Ffsica, Historia,
Ceograffa, de Perfeccionamianto para Maestros, Elementa) de Higie—
ne de la Boca, Cultivo del Campo, y dei Canto Coral, Como puede —

apraciarse, en su mayorfa estaban dirigidos a uma poblacifn adulta.
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Pero también se contempld especf{ficamente la ensefianza a grupos
eseolares: '“se hicieron los primeros ensayos con una clase de can-—
to coral que fue recibida y aprendida por m4s de mil nifios de dife
rentes escuelas, siendo esta clase de lecciones de gran utilidad -
para las escuelas rurales que carecen de maestros de canto".ll

Una interesante muestra de la relacién entre 1os medios de comu
nicacién, su finalidad educativa y la publicidad, nos la brinda es
te acuerde firmado por Plutarco Elfas Calles:

Conpiderando 1a necesidad de dotar a las Escuelas Rurales de-
aparatos receptores para utilizar las iransmisiones de la Este-
c¢ifn Central de 1la Secretarfa de Educacifn Pfiblica, y a fip de~
extender a todo establecimiento escolar y a las Comunidades Cam
pesinas los beneficios de la Obra de Extensifn Educativa por Ra
dio y atendiendo a la imposibilidad de orden econdmico en que =
se encuentira en estos momentos el Ejecutivo Pederal para adqui-
rir los aparatos receptores destinados a este fin, se autoriza-
a la Secretarfa de Educacibn Pfblica para desarrollar por medio
de su Estacifn Transmisora GeZ.E., una intcnsa campafa de adqui
sicifn de aparatos, haciendo para el caso los arreglos que esti
me pertinentes con casas constructoras y vendedoras de aparatos
de radio, de modo de obtener, a cambio de anuncios iransmitidos
por la Estacién de 1a Secretarfa, dichos aparatos.

ses 3% El horario para la Obra Educativa por Radio serd el -
siguientes de las 11 a las 13 horas y de las 20 & las 21 horas.

4% La propaganda ocomercial especial de anuncios que por esie
acuerdo se autoriza, sdlo podr£ hacerse de las 19 a las 20 ho—
ras y de las 21 a las 22 horas.1l2

En otro aspecto, el Departamento de Bellas Artes indicé que'de-
be tenerse en conaideracidn que el nfimero de escuelas ha aumentado
¥ con ello las solicitudes de exhibiciones cinematogrdficaa". Para
este periodo, 1924 a 1928, informa de mn total de 3 534 exhibicio-
nes; de 12 045 pelfculas exhibidas, y un nfimerc de 531 713 asisten
t2s. Una parte carresponde a la labor desarrollada en las escuelas.
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Una vez presentade el inicio del aprovechomienio de los medios—
de comunicacifn por la SEP, expondremos a continuacidn el desarro—
llo que ha tenido este uso educativo conforme a cada medio, en un=-
intento no de agotar el tema sino de iniciar un esquema @til para

adentrarnos en el tema estudiado.

B. Las revistas infantiles de la SEP

Pulparcito, Srgano de la Seccidn de Dibujo y Trabajos Manuales~
de la SEP, tuvo como director a Juan Olagufbel y su primer ndmero~
aparecid$ el 17 de mayo de 1925 con veinte pdginas y un tirc de dos
mil ejemplaresy en septiembre del mismo aflo aument$ su tiro a ires
mil ejemplares de treinta y dos pdginasien 1926 ya se tiraban cin-
co mil ejemplares de 44 pdginas. A partir de enero de 1928, su ti-
ro es de diez mil ejemplarese. Se publicd hasta diciembre de 1931,

Su wisidn principal fue la divulgacifén de los trabajos de dibu-
joy hechos por los alumnos de las gscuelas primarias del Distrito-
Pederal y de los estados, el intercambio con el exiranjerc que in~
cluso originé exposiciones en Estades Unidos, Suiza, Bélgica, Ale-
mania, Francia y Cuba enire otros pafses, Se distribuy8 gratuita-—
mente; se sostuvo con una subvencién dé- la SEP y con el producto -
de los anuncios de casas comerciales.}4

1a revicta Palemilla, periddico infantil, fue editada por la —
Seccisn de Artes Pléoticas de la SEP y la Comisidn Rditora Popular.
Su director fue José Chdvez lMorado. "lLa falta de un perifdico ade=
cuado a la escuela, gue supliera en ocasiones al libro de texto, -
Yize gue ms oditare poy la Smeretarfa le revista titulada “Palemi-~
1la", destinada esencialmente a la poblacidén escolar, a fin de que

en ella encontrara, &sta, la satisfaccidn de su justificada curiosi
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dad"s Inclufs noticias cientfficas y relatos biogrdficos.l5

Chapulfn, 1a revista del nifio mexicano, se public$ de marzo de-~
1942 a julio de 1947 en el sexenio de Manuel Avils Camachoy fueron
trece nfimeros de publicacién irregular. Inclufa "Aszulits y Rompeta
cones" de Antoniorrobles, el c&lebre Pinocho espafiol de Salvador -
Bartolozzi, historietas de Juan Chinaco y deil ratén Kiguelito, asf
como concursos entre los cuales encontramos el "disparate grd&fico-
animal”. En dos de sus nfmeros, por lo menos, publicé estudios am-
plios para nifios acerca de la historia del traje y la histeria de-
la navegacién.

La revista Figuras, el mundo de las historieias, aparecis en —
1948 y 1949, en once nfimeros por lo menos y durante 45 semanas de=-
trabajo. "El Departamento de Divulgacifn auspicia y fortalece el -
desarrollo de una publicacifn llamada Figuras, que estd{ rezlizada-
por dibujantes y argumentistas profesionales en este itipo de perio
diemo, pero quiemes eluden la técnica notcriamente immoral de le -
nayorfa de las llamadas revistas :l.n_t‘a.xrt::i.leaa".:"6 Present6 en histo
rietas las biograffas de persopajes notables; su trabajo de edicidn
lo realigé una compaiifa editora particular.

De la Revista Infantil, editada en 1954 por el Departamento de—

Bibliotecas de la SEP, no tenemos mayor informacibn.

La revista Semillita, para 1a educadora y sl nifio, reciblé apo-
yo para su publicacifn de la Direccién General de Educacibn Prees-
colar, del 17 de marzo de 1955 al 1% de febrero de 1957 en que apa
reci$ ininterrumpidamente cada mes. Antes habfz sido una publica--
¢ién del personal de la 2% Zona de Jardines de Nifios del Distrito-

Federal, del 12 de septiembre de 1944 al 12 de agosto de 1946, Ean-
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ambas etapas su directora fue la profesora Luz Marfz Serradell; en
todos sus nfimeros siempre tuvo la misma portada: las dos manos sog
tienen un brote de semilla recién perminado. Contenfa cuentos, es-
cenificaciones, adivinanzas, campafias de Semillita y seleccién mu~
sical.

De la revista Relfmpago, editada por la Subsecretarfs de Asuntos
Culturales en 1966, tampoco tenemos mayores datos.l?

La revista Capinite, de la Direccifn General de Zducacifn Audig
visual y de la Direccifn General de Arte Popular, tuvo como uno de
sus directores al maestro Alberto Beltrdn; en 1976 se publicaron -
aueve nimeros.

Como coleccién de 128 fascfculos coleccionables, se ofrecid al-
piblico la Enciclopedia Colibrf de 1979 a 1982. Comprendi cuatro-
4reas temdticas: ciencias scciales, ciencia y técnica, recreacién-
¥ literatura.

El perifdico Tiempo de Nifies, parte del Programa de Estfmulos y
Actvividades Culturales para Nifios de la SEP, se inicié en 1984 con
una periodicidad semanal con cuatro pdginas. A la fecha, su publi-
cacifn es irregular, mfs bien enfocada a tratar sucesos de impor—
tancia como el Festival de la Cultura del Caribe, la Feria Interna
cional del Libro Infantil y Juvenil, entre otros. Cuenta ahora con
16 pdginas.

Iniciada con dos pdgines de tema infantil durante 1389 en la pm

blicacibn mensual Los libros ticnen la palabra, de 1la Direccién Ge

neral de Publicaciones del Consejo Nacional para la Cultiura y las-
Aries, en febrero de 1990 aparecié el suplemento para nifios Jardfn
de Letras. En sus cuatro pdginas tenemos secciones como Librere,

el BugSn de la Tfa Remedios y iHanoo a la obral
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En este recuento no incluimos el Suplemento Ejucativo de H1 Na-

cional, que diariamente publicé este diario del 30 de octubre de ~
1980 hasta el final del sexenic de Jos& Lépez Portillo. Tampoco su
continuzeidn cue se encarté em el diario la Prensa, titulada Capi-
i4n Magister, de principios de 1983 hasta cctubre de 1984, Una in-
formacién mfs amplia sobre las dos, la precenbarenos en el siguiep

te caprftulo.

¢, L2 radio educativa y la SEP

Durante el mandato de Emilio Portes Gil, de 1928 a 1930, la Di-
reccién Bducativa por Radio informé de la obra de extensién de uti
lidad escolar para jardines de nifios, escuelas primarias urbanas y
rurales: "Nueooiro procrama de transaisicnes relotivasz ho cénaiderg
do cuentos, lestwras instrustivas, cantos corales, juegos infapti-
157,18 1a Estacisn transmisora G.Z.5. contaba con wn kilowatt de
potencia.

Con Pascual Ortiz Rubio, en 1931, continuaba la transmisifn de-
"La Hora del Nifio" a cargo de los jardiner de nifics, los lunes,
mifrcoles ¥y viernes de las 18 a las 19 horas, con cuualos, coras y
adivinanzas. Enionces la estucién difouora de la SEP era la X,F.X,

Para 1933, con Abelardo Rodrfguez, "quince son los planteles —-
que tienen radios y hay el prop8sito de que otras escuelas adquiew
ran o sean dotadas con egoc aparatos, especialmenie en los pobla==
dos alejados 1ec 12 urbe". 4 cargo de la Ofieina Cultuvral Ealiciale
fénica estd Agustin Y4fiez, y hubo servicios especiales para las es
cuelas gque se integraron con clases de gimnkaia y de canto coral -
comwmes 3 las primarias urbanas y rurales; con auvdiciones especia-

leg para las escuelas y comunidades campesinas,y, finzlmente, con-
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una serie ¢oordinada de concursos y cempetencias infantiles.

En las escuelas urbanasa, se aprovechS mejor la clase de gimnasia -
¥ en las campesinas obtuvo el mayor &xito la clase de canto. Se di-
fundfan programas come "Troka el poderose”, “Periquillo andarfn",y
“Médico famjiliar™ con nifios en el estudiqi Yy adem&s concursos como
los de ortograffa, de diccionario, y de nombres geogrificos e his-
t8ricos. "Pudimos comprobar de parte de 1los maestros constituidos-
&n propagandistas y colaboradores, la eficiencia dal medio como as
tfmulo, como principio de curiosidad escolar y como remate sugesti
vo de 1a ensefianza primarian,ld

Bn el primer periodo sexenal, a cargo de L4zaro Cirdenas, se de
terminé el desarrollo del Plan Sexemal de Bducacién y, dentro de -
&1, la Campafia de Educacifn Popular gue buscé fundamentalmente en-
frentar el analfabetismo. Entre muchos otros apoyos, considerd la-
ayuda de todas las estaciones radiodifusoras de la Repfiblica, la ~
cual se limité a lo siguienter

La propaganda por radioc se ha llevado a cabo (por el) axtinte
Departamento Auténomo de Prensa y Publicidad, del Partido de la
Revoluclén Mexicana. También se ha contado con la colaboracién-
de las radicdifucoras locales de Durango, San Luis Potosf y Ta~
menlipas.?

En este periodo se contabilizan 350 radios en ascuelzs, segfn -
consta en 1a meworia respeotiva.2l

Jaime Torres Bodet, durante su primera gestién como secretario-
de Educacifn Pdblica de 1943 a 1946, organiz6 también una Campafia~
Nacional contra el Analfabetismo. Los censos de 1940 arrojaron wn~
promedio de 47.88 por ciento de analfabetos, de m4s de meis afios ~
de edad y sin tomar en cuents el analfabetismo funcional, Entre --
los medios de propagands, como en el sexenio anterior, se aprove—

ché o) potencial de la prenss, &l cinematézrafo y la radio.
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La Oficina de Radio de 1a SEP ofreci8 "a la nifez mexicana di--
versos programas encaminados a acrecentar su ilustracién por medio
de dramatizaciones histéricas, viajes imaginarios, bicgraffas y ~—
cuentos de gran amenidad".22 Se difundierom programas como La EHo-
ra del Nifio, Hora de los Internados de Primera Znsefianza, Hora de-
Primarias, toda vez que se considerd que iras 1a segunda Guerra -
Mundial era preciso resiituir las transmisiones a su cauce educati
vo,

El apoyo de la r2dio a las tareas alfabetizadoras nuovamente se
dio a partir de 1965, siendo secretario de Hlucacifén Fiblica Agus-
tfn Y&Rez, ya que junio con la televisibn transmitié lecciones de-
la cartilla Yo _puedo hacerlos Estos programas se prolongaron hasta
ol sexenio de Luis Echeverrfa,

Otro programa que se originé en el régimen de Gustave Dfaz Or—
daz fue el de "Cantar y Estudiar", creado para auxiliar a los pro-
fesores de educacién primarie en la actividad rusical de suy alum—
nos. En su elaboracifn participarcon la Direccifn General de Educa-
cibén Audiovisual y la Seccién de Mfsica Escolar del Institutc Ha——
cional de Bellas Artes.

Esta misma"serie radioféfnica de educacifn musical para escuslas
primarias”, pero con el nombre de "Alrededor de la msica',se trans
mitié al parecer idurante cuatro sexeniosts Dfaz Ordaz, Scheverria,
L6pez Portillo, y aun hay una edicién de su instructivo y programa
cién para el afio escolar 1982-1983 que ya compronde el inicio del-
gobierno de Miguel de la Madrid. Durante un lapso muy prolongado,—
las emisiones diarizs las transmitfa XEEP, Radio Bducacifn.

A Radioprimaris, Que inicif su difusifn er 1970, nos referiremms
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con m&s detalle mfs adelante,
Hay una experiencia cuyo origen es anterior, la radio para zonas
indfgenas, que merece atencién:

El subsecretario de Culturas Populares y Educacién Exiraesco—
lar, doctor CGonzalo Aguirre Beltrdn, indicé a la Direccién Cene
ral de Rucacién Extraescolar en el Medio Indfgena aprovechar -
las experiencias obtenidas en el sistema de Escuelas Radioféni-
cas Bilingfics de 1a Mixteca Alta de Oaxaca (Tlaxieco, 1958-1964)
para planear la reiniciacién de su operacifn, as{ como su imple
mentacifn en otras zonas indfgenas del pafs, para auxiliar a —
los promotores culturales bilinglles en 1a conduccién de sus ta=
reas de castellanizacifn, alfabetizacién e imparticién de cono-
cimientos elementales a los nifios indfgenas monolingfles, ademds
de transmitir programas de orientacifn para el mejoramienio de-
la galud, de la agriculiura, de la ganzderfa, de la economfa y~
otros t6picos de la vida ocomunal de sus habitantes.23

De 1970 a 1976, la Direccidm Cenoral de Educacién Extraescolar-
en el Medio Indfgenn (DOEEMI) desarrolls un proyscto radioffpnico -
bilingfle, que buscaba convertir los medios avdiovisuales en auxi—
liares valiosos del promotor que labora en el medio indfgena para—
lograr hacer atractiva la ensefianza, reducir el ausentismo escolar,
mejorar los métodos de ensefianza y elevar los fndices do aprovechs
miento.

4sf vinieron al Distrito Federal 23 maestros bilinglles, para re
cibir capacitacién que duré m4s de un afic y en la que participaron
1a DGERT cen la doctora Evangelina Arans de Swadesh, el Instituto
Lingltfstico de Verano, y con oriemntacifn técnica y pedagfgica & —
cargo de 1a Direccién General de BEducaoidn Auvdiovisual.

Hubo necesidad de que personal técnico elaborara los guiones en
espaliol; los maestros bilingllese los traducfan a sus lenguas, los =

adaptaban y los grababan.
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La gra'bacibn se llevl a cabo en la Direccifn General de Fduca—
¢ién Audiovisual, En total se produjeron mil 440 guiones.

A medida cue fue avanzando el Proyecto, los técnicos de CEMPAE
efectuaron los estudios técnicos correspondientes para determi-
bar las caracterfsticas del equipo electrénico a emplear en la=
transmisién de les programas radiofénicos y les costos para su-—
adruisicién. Desafortunadamente no fue posible consemuir el fi-
nanciamiento y por ello no se ha llegado & 1a etapa final del =
Proyecto.El monto de la inversibn para la adquicicién del equi-
po radiofénico es del orden de § 6,484,447.95 24
Al final,resulté quc loe maestros de hadla otomf, aprovechando—

la estacién radiodifusora del Patrimonio Indfgena del Valle del —
Nezquital, pondrfan a prueba sus materiales en el curso 1976-1977.

Pudiera ser posible que este material se aprovechara cuando me-
Jjors la inversifn en educacidén, con el presidente Jos& L8pez Porti
llo, al ponerse en prictica el programa do Radioeducacifn Bilingle:

La finalidad de la radio bilinglle es apoyar programas de edu~
cacién prescolar y primaria bilinglies mediante la difusién de ~
programas radioffpicos did4cticos y culturales para toda la po-~
blacidn indfgena.

Durante el ciclo 1981-1982 se transmitieron 2 mil 226 progra-
mas de la serie ensefianza oral del espaficl como segunda lengua.
En estos programas 40 maestros bilingfles funcionaron como loou~
tores-productores. Se calcunla que mediante estas emisiones se -
atendid a 35 mil 688 personas.25

Algunos de los programss grabados en este programa radiofénico-

bilingfle, corresponden 2 la serie de Juegos vara aprender espafiol,

que primero publicé la SEP en forma de libro y cuyo autor es Mauri
cio Swadesh,
Para la trancmisién, hubo coordinacidn con estaciones locales y

la SEP proporcion§ a promotores bilingffes los aparatos receptoresy
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p. Los libroc pera nifies y la SEP

Toda vez que un egstudio de los libros para nifios editados por la
SEP requerirfa un espzcio muy amplio, nos referiremos aquf en forma
muy breve a las etapas principales. Ya hablamos del punto de parti-

da, las Lecturas cl4sjcas para nifios, y ahora podrfamos ubicar dos-

tendencias bien definidas: la edicién de libros de texto y la publi
cacién de literaturs para la nifec.

El gobierno de L4zaro CArdenas emprendid un enorme esfuerzo de -
edicién de libros de terto escolares. Simiente, serie de libros de-
lectura para escuelas rurales, alcanzf en sus cuatroc tomos un $ira-
Je superior a los 3 millones 400 mil ejemplares; 1la Serie SEP de 13
bros de lectura para escuelas primarias diurpas urbanas, en seis to
mos, tuvo 1 millén 750 wil ejemplares; de El Porvemir, libro de lec
tura para el cuarto grado de las escuelas primarias rurales, obra -
de Rafel Ramfres, sBe editaron 400 mil ejemplares.

No fueron los finicos t{tulos, pero &stos pueten dar una idea pre
cisa de la importancia dadn & la educacifn en este periodo. Aun fal
tarfa afiadir la lista de libros que para los alumnos de la escuela—
pricaeria se editarom en la Biblioteca del Maestro, una labor conjun
ta de la SEP y el periédico K1 Nacional.

Con Maguel fvila Camacho, destac§ la publicacisn de la Bibliote-

ca de Chapulfn compuesta por 16 tftulos. Entre sus autores encontra
mes a Rudyard Kipling, Nathaniel Hawthorne; Antoniorrebles, Alfredo
Cardona Pefia, Alejandro Pushkin, y mexicanos como Miguel N. lira y-
Juan R. Campuzano, Los ilusiradores también son notables: Angelina-
Beloff, Jos§ Chdvez Morado, Juliec Prieto, Salvador Bartolozzi. Caai
en su totalidad. ls Bibliocteca de Chapulfn es reeditads actualmente

por la Direccién General de Publicaciones del Consejo Nacional para
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la Cultura y las irtes.

Tras intervenir en la edicién de la coleccifn antes mencionada,
en su primera gestién como secretario de Bducacién Péblica, Jaime-
Torres Bodet participd activamente en la aparicifn de los'libros ~
de texto gratuitos durante el goblerno de Adolfo Lépez Mateoc. El~
decreto que oref la Comisién Nacional de 106 Libros de Texto Gra—
tuitos, del 12 de febrero de 1959, sefiala:

Que mientrac lom libros de texio semn materia de actividad co
mercial resulta indefectible -pues surge entonces 1a tendencis

a diversificarloe- que en sus caracterfsticas y preslo influya

el interés econémico de los distintos sectores que los producen,

los cuzles, también por la naturaleza de las cosas, se maltipll

can, ¥ que, inversamente, sometida la produccién de dichos li-—

bros a las solas decisiones de un orgenismo extrafio & los afa—

nes de luoro, eso los abaratard en cumntfa suficiente pars que-

el Estado tome y soporte sobre sf la carge de proporcionarlos —
gratis.

La primera serie de estos libros, conocidos como los "libros de
la Patria" por su portada, se emplearom hasta que fueron reemplars
dos durante el sexenio de luis Echeverrfa por los libros de la Re-
forma Pducativai esta segunda serie, con modificacienen em alpunon
de sus tftulos, se ha mantenido hasta la actualidad.

Bn 1989 la Comisién cumplird treinta afios de vida y hab={ pu-
blicado cerca de dos mil millones de ejemplarea para alwmos y-
maestros de educacifn elemental. Habrd contribuido, en conse—~——
cuencia, a formar a casi todos los mexicanos menores de 35 aiios,
es decir, & las tres cuartas partes de la poblacién totel del -~
pafs.

Estos hechos la convierten en la mayor empresa educativa de -
nuestra historia. 6

En cuanto a 1a edicidn de literatura para nifios, podrfamos afir

mar que &sta ha sepuido una 1fnea ascendente deosde la adminisira-
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cién de Lépez Portillos Una de las publicaciones pioneras fue la -
coleccién Cldsicos de la Literatura, de la cue hablaremos después—
con més detalle, y cue de algfn modo sigue las huellas de Vasconce
log. Al decidido apoye oficial a este campo de la cultura, podemos
afiadir un cada vez mfs marcado interés de los editores privad&s, -
Veamos obmo se inicié este esfuerzo, er voz de Roger Dfaz de Cossfo
que en 1981 se deseapefiaba como subsecretaris de Sultura de la SEP:

En 1978 se formalizaron los mecanismos para exiender el apoyo
de CONAFE al programa de publicaciones de la $SZP, El fondo para
la edicifn de libros, iniciado en 1974, fue ampliado considera-
blemente para apoyar con pagos adelantados de regalfas a muchos
equipos de autoress Asf{ comenzaron a trabajar Luis Lesur en la-
serie Cémo hacer mejor y Mariana Yampolsky en Colibrf.27

Do 1976 a 1982 destacan asimismo colecciones como la Enciclope-

dia Ciemtffica Proteo, la serie Sepa, Episodios Mexicanos y México,

historia de un pueblo como uso de la historieta, y el Colibr{ Pres

colar, entre otras,

Con Miguel de la Madrid se dio inicio a un procediniento novedo
80, La Direccién General de Publicaciones y Medios, por medio de -
la Coordinacifn de Medios para Nifios a cargo de Marta Acevedo, or-

gonizé el proyecto Rincones de Lectura. In septicmbre de 1989, in-

formss

Eate es el ouarto afio de vida de los Rincones de Lectura. Cre
cimos bastante en tres afios: en 1986 habfa 1500 Rincones y aho-~
ra hoy 70 000 en escuelas urbanas y rurales, Este ciclo escolar
queremos consolidar el proyecto; regresar u las mismas escuela:
donde se oncuentran los Rincones de 39 a 67 grados para funday-
los de 1% y 22. Asf, todos los nifios contardn con distintos 1i~
bros que los acerquen a la lectura pla:enterauze

El proyecto mantiene un ritmo de edicién acelerads, que incluye

nuevos tftulon, reediciones, coediciones y compra de derzchos de ~
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otras editvoriales. Unk vez Gue se cuenta con los libros, é&ctos se
hacen llegar a8 las diversas escuelas, que cubren una custa espeef
fica por el lote asignado. El crecimienio de esis proyecto deter—
niné que se editaran el sexenio paszado m4s de 250 nuevos tfiulos-—
para nifos,

Pogsibilitar 1a priciica de la leciura es un proceso educativo-
coaplejo que prucisa una accidn sozial y polfiica, pero también
una accifn cotidiana en la familia y en la escuela, Multitud -
de factores se unen para distanciar a nifios y a adultos de la=-
lectura: ritmos de vida acelerados, una influencia sostenidn -
de 1as culturas audiovisuales, el quebrante de la vidz fapi——
liar, el deterioro de los vinculos entir: 1a escuela y los inte
reses y nocesidades de la comupidad, imauficiencia en la fomi
cién psicopedagdgica del magisterio, falta de mzterizles rele-
vantes de lectura para sectores amplios de la yshlacién y una-
distribucién cficaze. Todas estus son condiciones que no favore
cen la pridctica de la lectura.

Nuestro sociedad a38lo otorga 2 algunos el poder de leer, es-—
decir, de acceder m4s rica y eficaimente a un nuevo poder so=-
bre 8f mismes y sobre la realidad gue los ocircunda. E1 estado-
de "no lector” es una de las mfltiples formas de alienacifn, y
en una sociedad que precisa de cambioc =pero tambifa ce identi_
dad- para transitar el siglo XXI, la lectura erxtendida eptre -
la poblacidn tienc 1ue ser un heche inaplazable y de justicia-
social. Se ahondardn m4s las brechas entre 13 poblacién prive-
da del poder de leer y la que lee, FiL N0 gentTapos acciones —
que inicien a 103 nifios en el deseo de leer.29

Ke Lz SEP v el uso de 1a televisiln on 1s educaoifn

¥1 M de agosto de 1950 se inavgura oficialmente 1la televisién
comercial en México. E1 19 de septiembre, JUTV Canal 4 inicia sus
tranpnisiones regulares con el IV Informe de Gobierno de Miguel -
Alendn Valdés,

En 1947, una comisién por &1 nombrada viajé a Zstudes Unidoes y

Buropa para estudiar el sistema que m£s conviniera a nuestro pals,
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el estatal britdnico o el comercial privado estadunidense. la comi
8i6n 1o integraron Guillermo Gonzdlez Camarena, esrecialicta téeni
co, ¥y Salvador Novo como funcionario de la SEP.

El 21 de marzo de 1951 comenz$ sus transmisiones diarias la es—
tacién XEWI'V Ganal 2, propiedad de Emilio Azcdrraga; y el 10 de mg
yo de 1952 le sigue XHGC Canal 5 concesionada a Gonz{lez Camarena.

Por otra parte, ya en la memoria ;icsifn educativa del Gobicrnmo-

Federal, del 19 de diciembre de 1952 al 31 de agosto de 1954, en -
el informe correspondiente al Departamento de Sducacifn Audiovisual
se hace referencia a la Televisién Hucativa.30

En 1a memoria correspondiente al siguiente afio, 1a mencifn es -
mds definida: la Unidad de Televisiln produce y transmite los Iu--
nes el programa "Iscu¢la del Aire”, en el que se traian diversos -
temas culturales y vida de héroes,31

La alfabetizacién por televisién fue el primer proyecio qus se~
realiz8 en Kéxico del aprovechamiento de 1a televisién did4ctica.
La Direcoién General de Bducacién Andicovisual, a cargo de flvaro -
G4lvez y Fuentes, en coordinacién con la Direccién General de Alfa
betizacién, dieron inicio a una nueva campaiia de alfabetizacidén.

Para ella se elaborS la cartilla Yo puedo hacerlo, de la nue se
repartiercn 4 millones 500 mil ejemplares; y se realizf una serie-
de 82 programas grabados para televisién en blanco y negro con du~
racifn de 27 minutos. Por primera vez se utiliz§ la letra seript o
de imprenta para iniciar a los adultos en la ensefianza de la escri
tura.

Después de programar este curso tres veces en circuito cerrado-
con fines de evaluacifn y mejoramiento, salié al aire por los cana

les 2, 4, 8, 11 y 13 en el Distrito Federal y regiones aledafas; -
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los capales de provincia se alternaron en un principio.

La serie tuvo siete etapas completas,y en la ltima participaron
15 canalez de televisiln con los que se cubrié précticamente todo -
el pafs y se lleg8 a las Tegiones m4s apartadas.32

El siguiente proyecto fue el de Telesecundaria, para ¢l gque pri-
mero se impartieren curses en circuito cerrado a cuatro grupos de —
primer afioce Los resultados positivos aconsejaron proseguir el expe=—
rimento en circuito cerrado con los demis grados, e iniciar en cir-
cuito abierto la etapa experimental con el primer afic.

Desde 1969 se estim¥ superada la fase experimentla y quedd esta-—
blecido en Kéxico el Servicio Nacional de Telesecundaria, que impaz
46 todas las materias de enseflanza secundaria y coincide en sus fi-
nalidades, programas y planes con la ensefianza directa.

Las lecciones de Telesecundaria tienen una duracién de sesenta ~
minutos, y para su recepcifn se instalan las llamadas teleaulas.33

ﬁh 1970, la Secretarfa de Comunicaciones y Transportes y la SEP,
a trav&s de la Direccibn General de Educacién iwdiovisual, trabaja-
ban en el proyecto de croacién de una red nacional de televisién ~-
culturals

La red nacionsl debe partir de una estacién piloto en el Dis—
$rito Federal y cinco estaciones repetidoras que abarquen los Es
tados de Colima, México, Morelos, Hidalgo, Puebla, Tlaxcala, Ve-
racruz, Jalisco, Aguascalientes, Querétaro, Guanajuate y Michoa-
cdn, con una poblacifn total que alcanza a los veinte millones.~
Actualmente se estudian los aspectos técnicos y econdmicos que ~
hagan viable el proyecto mexiocano.34

En el aspecto legal, 1a Ley Federal de Radio y Televisiénm, publi
cada en el Diario Oficial el 19 de emero de 1960, establece para la
SEP ]a atribucién de "promover y organizar la enaeianza & través de
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la radio y la televisién".

En la reforma a esta ley publicada en el Diario Oficial el 1} -
de enero de 1982, se adicionan las atribuciones de lz SZP con la -
de “"elaborar y difundir programas de cardcter educativo y recreati
¥o para la poblacifn infantil®v.

En la préctica, muchos han sido los programas recreatives para
los nifios gue hz producido la televisidn estatal durante los perig
dos presidenciales de Lfpez Portillo, Miguel de la Madrid, y prcba

blemente esta iendencia se mantenga con Carlos Salinas de Gortaris
La Unidad de Televisién Educativa y Cultural de la SEP, el Canal -

11 y Canal 13 han dedicado un interés digno de continuidad al £rea
de programas para la nifies.

En cuanio a los programas educativos sélo podemos mencionar los
Temas de Primaria, de los que daremos una explicacién amplia més -
adelante.

Las clases por televisifn que se difundieron después de los ais
mos de 1985 fueron, m4s que un esfuerzo estruciurado, una emergem-

cia.
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IIXI. UNA POLITICA EDUCATIVA PARA LA COMUNICACION



Antes de la crisis hubo una &poca de auge, la esperanza del pe=
trélec, que si bien o0lvid6 los salarios de los profesores tuvo buen
ouidado de procurar acercarse a los idealeas ed\;cativou de nuestra-
Constituoidn.

El gobierno de José Lépez Portillo, de 1976 a 1982, procur§ la-
Fduwcaocifn para Todos, y en septiembre de 1930 los servicios de edu
cacifn primaria fueron ofrecidos por fin a toda la poblaciln en =
oddd escolar.

El desarrollo ds un pafs se mide por la oportunidad que tiene
su pueblo de informarse, de aprender y de ensefiar; por su capa=
ocidad de producir, su libertad para juzgar la estructura social
¥ polftica en que vive y Bu posibilidad para transformarla, En-
A1tima instaneia, el desarrollo es de las personas, De pearderse -

esta perspec'tiva, 8e corre ol riesgo de llegay o ser up pafs ri

co OTO0B0 ero pooco desarrollado, como lo son al Of=

e:_r.Iortadores de petrfleo que han arribado a la riqmeza sin supe

rar el subdesarrolle.l

Ante tamafio riesgo «a la fecha totalmente superado-, los recur=
808 entonces abundantas fueron dedicados en 1a educacibn a la ex—
pansién del aistema escolar, Demtro del Programa Primaria para To-
dos los Nifios, que se desarrollé de 1978 a 1982, la SEP incluy8 co
8¢ ¢lemenios auxiliares muy diversos mensajes, antre ellos los que
en este capftulo se analizardn: Audioprimaria, Temazs de Primaria en
televisiln, la coleccidn de libros Cldsicos de la Literatura, y;el
Suplemento Educativo de El Nasional.

Bstos esfuerzos partierom de una concepoién de las posibilidades
de los medios de comunicacién masiva para enfrentar los retos educa
tivoe nacionales. Una exposicién de estas ideas la encontramos en —
la Memoria 1976/1982 de la SEP, fuente de informacién oficial a la-



que mucho recurriremos en este capftulo.

En esta obvra, 1a SEP expresa que es propésito firme del gobier—
no luchar contra la desigual capacidad de acceso a la cultura, que
otras desigualdades sociales causan y refuerzan. Ante el desarrollec
de los medios de comunicacién social, wuy especlalmente de la radio
Y la televisifn, ocorresponde al gobierno actuar para que estos im-
portantes mecanismos de socializacifn orienten sus mensajes y cone-
tenidos a la elevacifn cultural de la poblacién. Loz medios de co~
municacidn social -radio, televisién, cine y letra impresa- son —
vfas poderosag para la transmisién de blenmes culturales, El desa——
£fo de una polftica cultural a; lograr que ciertos tipos de bienes
culturales se difundan con intensidad por los medios.2

En su diagnéstico aobre los medios de comunicacién, la SEF con=
siderf entonces que loa contenidos que se comengaron a transmitir—
por radio y televisién, y que afln se transmiten, 3on elaborades -
poOr un pequeific nfimero de perasonas en relacién con la awdiencia que
se puede alcanzar. Una buena parte de los coentenidos que so emiten
en todos los pafses son vacuos.

Indio8 que en la poblacién de los pafses pobres existe una ma—
yor sed de encontrar un entretenimiento pasivo y escapista quec de~
ser informado. Batos pafses padecen altos fndices de apalfabetismo.
In muchas naciones de la América latina se ha propiciadeo que a) -
través de 1a radio y la televisifn sc transmitan contiruamente nen
sajes concebidos para y por otras culturamed

Y una vez definida estz situacifn de nuestros sedios de comuni-
cacidn, asf como los cambios que en ella querfa operar el gobierno,

8810 nos resta ver qué acolones realizd la SEP an este campos
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Por primera vez, en la presente administracién se ha heche un
esfuerzo serio por parte del Estado para producir contenidos cul
turales relevantes para la radio y la televisifn.

Se alcanzf una produccibn televisiva semanal de cerca de 170~
horas y de produccién radioffnica anual de cerca de 9 mil horas,
Lla televisién comercial produce ya menos horas Semanales... Con
el apoyo de la Secretarfa de Gobernacifn, a través de la Direc~
cifn General de Radio, Televisién y Cinematograffa se logré --
{iransmitir estos contenidos durante mds de 2EQ horas a la sema-
na en televisién y por las 680 radiodifusorar de amplitud modu-
lada de la Repfblica, que transmiiieron por 1o menos 30 minutos
diarios de programas educativos y culturales.

Se mejord la calidad de transmisién y sotro todo los conteni-
dos de los programas de los dos medios directos al servicio dsl
sistema cducativn: Canal 11 de televisién y AEEP Radio Sduca=———
cién +.. El sector educativo puede hacer llegar zhora bienos ——
culturales a muchos millones de mexicanos que no tenfan acceso-
a ellos.

El nflmero medio de¢ televidentes que ve un nrograza de Canal -
11 es del orden de medio millén en 1la zona metropolitana, Las -
emisiones de Radio Educacifn alcanzan a varios cientos de miles
de personas a cualquier hora del dfa o de la noche.4

Por 1o que se ve ante estas cifras, alcanendas después de un sg
xenio de inversiones en el drea educative, los medios de difusién-
de 1a SKEP estdn muy lejos de alcanzar las audiencia de las estacio—
nes comercialesy y aun muy pequefio parece el tiempo que a la educa
cifn y la cultura dedicaron las 680 radiodifusorac de amplitud mo-
dulada de) pafs, con s8lo 30 minutos diarios, Pero veamos lo bugos
do en otros sectorea del guehacer educativo.

Dentro del primer objetivo de la polftica ce educacién en este-
sexenio, el de asegurar la educacién bdeica a toda la podlacién, -
si ya para septiembre de 1980 se habfa cumplido com la meta de ase
gurar a la poblacién de seis a catorce afios de edad st lugnr en =

la escuela primaria, faltabe lograr que permanecimran en ella hasea
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concluirla. La SEP indicé que se trebajé con ahfnco para que las —
esouelas incompletas de localidades rurales donde se concentraba -
el mayor nfmero de éstas,cue ademfs carecfan de auxiliares diddcti
cos, ofrecieran todos los grados de primaria y contzran con sufi--—
cientes maestross Complementariamente se disefiaron proyectos de w-
apoyo para los maestros y alumnos de comunidades marginadas.D

Elevar la calidad de la educacibn, tercer objetivo de la polfti
ca sexenal de la SEP, incluy§ como nrograma el desarrollar materia
les y tecnologfa educativa, cuyas metas eran desarrollar prototie--
pos educativos y producir materiales que, de acuerdo con sus espe-
cificidades, puedan ser unados por los maestros en las aulas, en -~
los medios masivos de comunicacién y directamente por los educan—
dos, También contar con programas de radio y televisién que apoyen
1a educacifn bdsica de nifios y adultos.6 MZ4s adelante hablaremos-
de cfmo se cumplieron estos planteamientos.

Promover el h&bito de la lectura, dentro del objetivo mds gene-
ral de mejorar la atmdsfera cultural del pals, se consideré priori
tario, Pue entonces cuando se iniciaron dos de nuestras prineipales
ferias del 1ibro, la del Palacio de Minerfa organizada por la Uni~
vergidad Nacional Auténoma de México, y 1a Internacional del Libro
Infentil 5 Juvenil & cargo de la SEP, mismas que siguen celebrdndg
ge afio con afice

Como lo consider§ la SEP, "a partir de 1980, difundir la cultu=~
Ta a ¥ravés de los medios masivos de comunicacifn Se constituyd en
programa prioritario". De cuatro mensajes educativos, elaborados -

bajo estos lineamientos, hadblaremos con detalle a continuacifn.
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As El Suplemento ~ducativo. El periédico como recursc

Unz. nota periodfstica de la gprofesora Idolina Moguel ConiTeras,
quien f:era directcra general de Kateriales Didfcticos y Culdurn-~
les er este periodo, resulia muy ilustrativa de los objetivos ¥ Yo

gros del Suplemento Bducative de El Nacionsl. Esta se publicS en -

una gaceta de la SEP titulada Comunicacifrn_ educativz, bzjo el enca
beczado "Resurge el peribdico como recurso educative™:

La SEP conoce la formidable pemetracién popular del peribdico,
¥ decidid probar que &ste es un medio eficaz para la %yansmisién
de biencs culiurales, como los contenidos educatjves, el uso ade
cuado del Ecpaficl de México a trevés de nuestra literatura, y -
los valores que nos identifican como pueble, con un pasado co~-
mdn.

Asf, dos importantes perifdicos nacionales vienen ofreciendo
al pueblo mexicano, desde octubre de 1980, sendos suplementos =
escolares que han sido recibidos con benepldcito por el pfblico
en general.

El suplemento que publica El Naciopsl de lunes a sfvado, para
los seis grados de educacién primaria, y el suplemento domini—
cal destinado al maestro, demuestra cfmo el periddiico puede con
vertirse en un vehfculo aliamente educativo, por las repercusio
nes que tiene en la actiiud de diversos sectores de la pobla~—
cifnt en 105 maestros que han visto en 81 un valioso auxiliar -
para explicar contenidos programfticos, como Tefuerzo del proce
so ensehfianza-aprendizaje y como instrumento para eveluar; en —
los =lumnos Gue encuentran en el suplemento estscolar material Te
cortable para ilustrar cusdernos y periddicos mirales, asl oomo
juegos y pasatiempos que propician la recreacifn y el buen apro
vechamiento del tiempo libres Por su parte, los padres de fami-
lia han hallado en los suplementos un medio para actualicarse -
en loc temas que estudian sus hijoe y, zobre todo, un eficaz re
curso para propiciar la armoniosa convivencia entre ellog, no -
s8lo durante el desarrollo de las tareas cscclares, sinc en la-—
discusién y el coementario de t8picos interesantes.d

Destacamos esta informacién porque la Direccibn General de Maie

riales Didfcticos y Culturales (MADYC) estuvo a cargo de la elabo-
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racin del Suplemento Escolar y de oiros mensajes educativos. No -
encontramos apoyo a las conclusiones de Idolina Moguel acerca de —~
los beneficios del sumlemonto, pero 1o sue ella escribié expresa -
claramente 1o gue la SEP buscS con este proyecto.

La estrategia consistié en reunir personal capacitado y orga-
nizar equipos de trabajo gue garantizaran, coa base en estudios
¥ planezcidn responsable, la idoneidad del material gue produje
T3 «..s La Direccibn General de Materinles Didfcticos y Cultura-
les, que absorbif las funciones de la Direccién Ceneral de Mate
rial Audiovisual croads en el sexenio anterior, contaba con egui
pos interdisciplinarios que debfan fundamentar el disefio de pro
totipos. Para ello se realigzaron estudios refercnies a 1la selec
cifn de contenidos de todas las Areas y todos los jradoes de edu
cacién primaria ... Los estudios realizados dieron fruto a me—
diados del sexenio.®

Encartado en el perifdico El Necional, a partir del 30 de octu-
bre de 1980 se publicS un suplemento diario con tiraje medio de 50
mil ejemplares, el cual alcanzé hasta el final del sexenio "820 nd
meros con un tiraje total de 41 millones de ejemplnres".9 Este pro
yecto formé parte del Programa de Apoyo a 1la Primariea.

Para los lectores del diario, este Sunlemento Fducativo apare~-

cfa como la seccién infantil. Se presentaba a colores, en formato-
tabloide del tamafic de una hoja carta, con 16 péginas.

Distribuido por este medio, era diffcil que efectivamente llega
ra 8 las escuslas primarias del Distrito Federal, con una poblacién
escolar de millones de nifios, (Y cufntos de los 50 mil ejemplares
diariocs llegarfan realmente a manos infantiles? Ello entra ya en -
el terreno de las conjeturas. Muy de cuando en cunndo, llegabarn a-
las aulas algunas muestras del sunlemento, o zue no permitfa wn -

irabajo organizado con este recurso.
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Un-decunento intcre de MADYC, “Insirucclones generales para la
elaboracifn de guiones del Suplemenio Escolar de El Hacional", fe-
chaio el 17 de febrero de 1981, considera entre los prinsipios rec
torea de este proyecto loo siguientest
1% La tarea educativa es responsabilidad no sélo de la escuela co-
@0 institucibn; en gran medida es el resultedo del contexto social,
que ejerce su influencia a través de 1a familia y de lou redioss de
informacibn colectivoss
2% En el conterto social, la prensa escrite cumple las fPunciones de
un servicio pdblico, al satisfacer las necesidades de informacjién-
de la comunidad distante y cercanag
3% La informacidn adquiere su médximo Significado cuando es medio =
para el desarrollo del ser humano en su mdc amplio sentidog
4% La accifn educativa debiera buscar formas eficientes do ayuda a
log alusnos en su procesc de aprendizaje. La forma comén de ense—
fianza en las escuelas, no logra del todo auxiliar a los zlumnos &n
sus problemas individuales de aprendizaje.

El texto agrega que si fuera posible auxiliar a lo9 alumnos en—
sus cotidiapas dificultades de aprondizaje, se atacarfan problemas
oue ge manifiestan en forma de fracaso escolar. Por sus caracterfs
ticas de periédico, los suplementos ofrecen la posibilidad de anxi
liar a lo3s nifios en sus problemas de aprendisaje, mediants mensa—
jes y actividades que permiten ejercitarse con sllos segthh lam ca-
racterfsticas individuales de cada lector. Por ello, los suplemen—
{02 pueden suplir la explicacién aue el maeatrn ya no alcanzb a ——
dar en 7e1 aula, la ejercitacifn que le falt$ al estudiante en ola=-

se o las referencias e informacidén que quedaron pendientess
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MADYC indico en este documenio que los suplemenzos, mds tue re-—
petir los temas escolares, pretenden formas distintas. 5i bien =u-~
contenido se enmarca em 105 programas oficiales, se nretende oue -
con un manojo adecuado de las posibilidades del medio periodfstico
¥ de su lengusje tanto icbnico como escrito, la intenciln escolar—
no resulte tan intensa y dominantes

Asf los lectores no deben sentir que esidn ante otra “tarea", -
sino ver que estdn ante algo entretenido. Ademds de subrayar esta-
intenciln recreativa de los suplementos, en busca de zer otra al--
ternativa para el tiempo libre de los nifios, MADYC estruciura este
mensaje con una seleccilén de los contenidos progranfticos: los con
tenidos gse presentan de tal form2 que no sea recuisito para su en-
tendimiento la lectura del nfimero anteriorj cada ejercicio inclui-~
do intenta ser una unidad en sf, mas no una clase completa.

Otra observacifn interesante es que los suplementos harfdn refe-
rencia a los libros de texto, para establegcer wuna conexidn entre -
ambhos recursos.

Para la elaboracifn de los textos, el documento incluye deos 1li-
mitaciones y una exigencia: la informacifn y las orientaciones a -
publicar deben evitar las posiciones religiosas y los puntos de —
vista polfilicos; eviiar en el desarrollo la descrivecién o mencibn-—
de situaciones relaciocnadas con la farmacodependencia, las psicopa
tfas u otro tipo de problemdtica juvenil; la elaboracién de los —
guiones tendrf como antecedemte la investigacién del contenido, el
cnal se debe fundamentar en los criterios cientfficos.

La extensidn de los textos debe ser caloulada para que ocupe —-
aproximadamente un 25 por ciento del especio de la pégina, y el 75
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por ciento restante se reserva para la ilustraciémy la cual debe =
corresponder a las caracterfsticas socioculturales del mexicano y
su pafs sin caer en la superficialidad,

Para fipalizar con esta enumeracién de criterios, para MADYC —
los suplementos cumplirfan su funcién al interesar al nifio en la -~
realizacién de tareas de invesiigacién y comprobacién awe favores—
can el desarrollo de h&bitos de estudio y trabajo sistem4ticos. En
cuanto al aspecto informativo, los suplementos intentan ser medios
de actualizacién de lo3 conocimientos propios de las escuelas: con
ellos sc desea presentar los €liimos avances ciemtfficos y lag —-
principales noticias del momento que sean significativas pars los=
alumnose

En otro docwnento oficial de MADYC, firmade por Giovanni Bonetto
en epnero de 1982, "Noias sobre el marco periodfstico de los suple-
mentos", el autor expresa que™en ocasiones, lus dibujos me parecen
-sin ofensa— de diftinta meno y muy “baratos" (Por lo contrario, -
muy bien hechos scn los dibujos de algunos otroc suplementos: cada
ditujo es claro, atractivo, casi amable)s El alumno podrfa recha~—
zar el dibujo y as{ rechazarfa también un texto interesante y, en-
consecuercia, wn contenido”,

Con el sexenio de Jos& Lépez Portillo termine tambiép 1a distr)

bucibn del Suplemento Bucativo. Por lo investigado, no tuvo una =

evaluacidn ofdcial, Con 41 desaparece también el suplemento gque P2

ra secundaria publicsd el diario La Prensa en esos mismos afios.
MADYC desarrolld desde principios de 1983 un proyecto distintos

el suplemenio Capitdn Fapister con ';el empleo de 1la historieta eon

fines educativos, en la que, a través de las peripecias personales
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de los personzjes, ubicados en una realidad cotidiara, se rresen——
tan los contenidos programftices”.}0

Este suplemento de apoyo a la educacifn primaria pasé a La Pren
53. El acuerdo para su elaboracifm estableci§ que HADYC cubriera =
el totsl del papel utilizado, La Prensa absorbiera todos los gas—
tos de distribucibn, y entre anmbas instituciones cubrieran a par--
tes iguales los costos de tipografias

La publicaciln ya no fue diaria. Capitdn Mapgisier aparecfa los—
martcs para el primer ciclo {12 y 2¢ afio); los jueves para el se——
gundo ciclo (32 y 42)y los sfbados para el tercer ciclo (5% y 6%),
¥ los domingos en dos l4minas dirigidas a 1os maestros.

Cilverto Zeferfn Hern&ndez, quien fuera jefe de la Oficine de -
Dibujo de MADYC, inform8 que en este suplemenio para todos los gra
dos aparece ol abuelo, que es el Capitdn Magister, siendo los per-
sonajes principales para el primer ciclo "Lucha y sus papis"; para
el segundo ciclo “"Los Villegas y sus papds", y para el tercer Ciw—
clo "Pole y sus papds"; todos primos y amigos que mantienen upa re
lacifn muy estrecha.

Fn cusnto a sus resultados, en su informe sobre el "Estudio sva
luative de los suplementos periodfsticos escolares" realizado de -
marzo a agosto de 1984, MADYC dio como conclusiones del "andlisis-
manual y electrdnico de los cnestionarios aplicades a maestros y -
alumnos® las siguientest
= La utilizacifn de materiales didicticos en la conduccién del ——

aprendizaje, segfin opinién de los maectros, es importante para -

la mayorfa, que acepta de buen grado todo material didéctico zce

cesible.
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La flexibilidad de las caracterf{sticas de la historieta grffica,

permitc realizar actividades sin la ayuda del maestro.

La meyorfa de 10S maesiros nue declaran haber utilizado el suple
mento consideré gue obtuvo resultados faverables, aunque un por-—

centaje importante de maestros que dijeron conccer los suplomern-
tos no los acepta por no encemirar diferencias significativas en

el aprendizaje utilizando o no estos materiales.

Los alumnos que més sceptan 106 suplementcs son las del tercer -
ciclo, y loc gue menos los conocen son los del primer cicloe Tem
bién opinan que esos materiales pueden ser un auxiliar valioso =
en el trabajo de la escuela.

Los maestros, sobre todo en el primer y segundo oiclos, opinsn =
que los suplementos motivan para realizar actividades, estimulan
a construir y propiclan la oreativided, loo de iercer ciclo conai
deran que no eon suficientes para propiciar un aprendizaje signi
ficativo.

La seleccifn de los contenidos para los suplementoe no es 1o su-~
ficientemente adecuada.

Los suplemenios aparecen extemporfncamente en relacién con el ~
programt, y tratan los contenidos con objetividad pero em ocasio
nes sin la suficiente profundidad y amplitud.

Cuando los suplementos desarrollan varios objetivos y temas, a =
los alumnos se les dificulta la comprensidn de lotr mismos,

Un_porcentaje considerable de maestrcs y aluwmos sugiere que se~

premueve el conocimiento de los suplementos.

Habrfa que resaltar,en 12 presentacibn de estos resultsdos, ma

verdadera intencifn de aprovechar las crfticas poara mejorar el ira
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bajo de lom suplemenios. Pero para elle ne hube mucho tiempo: pare

"noviembre de 1984, MADYC ya no producfa nuevos ejemplares de Capi~
4n lagisters

Bs la radio v sl medio rural, Audioprimaria

Bn 1970, 1a Direccién General de Blucacién Audiovisual edité el
instructivo de Radioprimaria, Un afio después inicid un programa ex
perimenial de Radioprimaria para impariir los curcos de tercerc, —
ocuarto, guinto y sexto grados, & nifiooc que hubieran terminado el -
segundo grado en escuclas unitarias. Se gradaron y fransmitieron
360 leccioncs ea San Luizs Patosf y en el valle de Méxies, con lo ~
que se beneficlaron en esta etapa nds de mil nifios.

En 1972 Radio Universidad de San Luis Potosf transmiti8 ecinco -~
lecoiones diarisss Fueron atendidos 3 032 alumnos en 89 aunlas, y-
de ellos concluyerom su ensefianza primaria 638,

1a reorientacidén de Radjoprimaria originé un nuevo proyectof -——
rayudas diddcticas y radioffnicas para la educacién primarié". Sa-~
formd wn grupo de eapecialistas gque elabord gufas progromdticas —-
por materias y analizd los temas a tranemitirse, Se docidio entre~
gar a los alumnos temas para gue estudiara con ayuda de la radioy-
para que daspués presentara exdmexcs para cubrir asf su educaciéne~
primaria.

Para 1973 me slaborarcon 15 nuevos programas para Radioprimaria-
en San Luis Potosf, oon lo que se benoficid a cerca de 2 800 alun~
nos de 39 comunidades rurales. Para el control de las lecciones ra
diof8nicas, se ediif quincenalmente el “"Correo de Radioprimariaf,

Se disefiaron las nuevas emisiones radiofénicas conforme & los -
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lipcarieptos de la Teforna en 1a educacién primaria, eon lo que se
actual_izaroﬁ 105 temarios de las lecciones de Radioprimzria.

En cote afio, comenzaron a elaborarse y grabargse 1as materiales—
diddcticos del proyecio "Ayudas diddcticas y radiofdénices para la-
" ensefianza primaria®,

la Radioprimaria de San Luis Potosf, en 1974, recibpié s 3 914 -
alumnos cuya atencibn corrid a cargo de cinco maestras,ll

M4s adelante, a partir del periodo 1980-1981, WADYC experiment8
en 17 entidades de la Repfiblica ua nuevo prototipo al que 1llamé Aw-
digprimaria, y para el sigulente afic escolar amplif su cobertura a
todo el pafs.

Este proyecto se basé en la experiencia de Radioprimaria, que -
fue experimentado con &xito no sélo en San Luis Potos{ aino tam--
bién en Veracruz.l?

Primaria para Todos los Nifiost Audioprimaria es wn documento de
MADYC y la Direccidn Ceneral de Educacibn Primaris, de junio de —
1980, que informa que las estadfsticas educativas de los fltimos -
afioz indican aue menos del 50 por ciento de los rifios que iniciap~
su cducacién primaria egresan regularmente seis afios despufs. En =
el medio rural el ingreso es, para esos alos,y inferior al 30 por -
ciento de lo media pnacional, lo que sa& vinculn a la existencia de-
escuelas de organizacifin incompleta donde el aistema de educacién~
primaria se ha mostrado incapaz de dotar de los recurscs humanos,—
materiales y tecnolégicos nccesarios para dar la sporiunidsd a los
nifics de concluir su educacidn primaria.

Ante esta situaciln, la SEP se £i3j6 como mota que el 75 por cien

to de los nifios que ingresaran en 1980 egresaran en 13£6. Para lo-
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grarlo, impuled proyectos que tendieran a hacer posible gue la es-
cuela rural ofreciera a las cosunidedes la oporiunidad de cursar -
los seis grados de primaria en forma eficiente.

Uno de estos proyectos fue Audioprimaria. Para echarlo a andar,
Be programaron cursos con profesores rurales para que pudieran wser
el material entregado.

Como ya mencionamos, la etapa de experimentacién de Audioprima-
ria se realizd en el afic eascolar 1980-1981. Para ello se distribu-
yoron dos mil equipos en 17 entidades, Fue hasta el siguiente ci—
clo escolar cuando sBe distribuyeron cuatro mil equipos mis en el -
resto de los eetados de la Repdblica. De hecho, este prototipo ope
r8 totalmente hasta el fMltimo afio del sexenio de L&pez Portillo.

El Manual de Audioprimariald erplica en qué consistid este pro-
yecto. A los alumnos de las £reas rurales, les brindarfa uns sayor
oportunidad para concluir sus estudios primarios; y a los maestros
de escuelas unitarias o de organisacién incompleta, les ofrecfa —
uns alternativa de trabajo que hiciera méfs fructfferos sus esfuer—
%08 en ol aunla.

Audioprimeria se basé en los contenidos programdticos de la en-~
sefianza primaria para 4%, 5% y 6° grados, que se encuentran en los
libdros de texto gratuitos. la serie se disedd eomforme a los tex—
t0s que elabora la SEP, Auditprimaria tom# sus contenidos del pro-—
grama oficial y usé los libros de texto como instrumentos de traba
Joe

A los maestros en el medio rural se les dot8 de un equipo con ~
una grabadora, dos bocinas, el Manual de Audioprimaria, material -
grifico individual y colectivo, y 406 lecciones grabadas en 106 ca
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ssetes,

"Los paguetes fueron fabricados a través de Conafe"l4 De su dig
tribucién se encargd un grupo de maestros con coordinadores em ca=-
da entidad, agrupados en el proyectoa “Apoyos a la educacifn priaa-
ria rural™, mismo que se desintegr$ a mediados del: sexsnio miguiente.

Zn el Manual de Audioprimaria se explica que las lecciones gra—
badns fueren disefiadas por un equipo de eapecialistas entre los —
cuales destacaron maestros de ensefianza primaria: ellos fueron quis
nes elaboraren los guiones de contenido, la secuencia diddetica y—
las actividades, Po- su parte, los guionistas radiofénicos, actores
¥ productores, los técnicos profesionales fueron los resnonsables~
de la interpretacifén y la grabacidn de las lecciones, sieapre con=
orientacifn de los maestros.

En total fueron 410 grabaciones, que se integran en las siguien
tens series:
Espafiol; "La clase de espafiol”, para 4%, 50 y 6%, Sus perscnajes -
son Tere, Ana, Toiio y su maestra, que se encuentran en wn salén de
clase, en el afio de 1978,
Katemfticas: "Viaje por el mundo de las matemdticas", para 4%, 5% =
¥y 6%°. Sus perczonajes son dos nifios de primaria, Alicia y Carlos, y
su amigo de secundaria Ramén, gue dialogan entre elles o consultan
con adultos en muy diversos escenarios.
Cicncias Sociales: Su primera serie, "la Repfblica Nexicana", es
ro 4% aho. En ella la.Repﬂhlica es un personaje, asf{ como Citlali -
y José& que son alumos, y su maestro Emiliano.

"La humanidad ante nosotros” se dirige a los alumnos de 5% afio.

Sus perscnajes, 1los nifos Macaria y Felipe, la maestra Antonia y el
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cientffico I‘.:ox‘-ézi:zn_:;}ijti;m‘eh'akc:cesoy & la “mdguina del tiempo'.
“"m‘.f‘tall‘.'qr de las ciénci%s sociales" es para ? afio. Zh csta se
; r:le',los ﬁaestros Luisa e Ignacio y los alumncs Adela y 3afael tra-
ba jan j}intos en el salén de clase,
Cie;:cias .Natnrales: “"Observande la naturaleza" se rresenta en ires
‘partes, una para cada grado. En la serie aparecen en la ciudad y ~
el campo Licha, Toifio, Alberto y Patricia, su maestre Mario y wn -
viejo amigo del grupo, don Panchiio.
En promedio, las lecciones grabadas duran 15 minutos. En su pro
daceién tuvo une importante participacién XEEP Radio Educacién.

Ademds de ampliar considerablemente la cobertura de la esta—
cién en horas y la geogréfica con mayor potencia y encadenamien
tos, se logré entrar, en tiempos oficiales, en las 680 estacio-
nes de arplitud modulada que hay en la Reptblica gracias a la -
colaboracién entusiasta de la Direccién General de Radio, Tele-
visién y Cinematograffa de la Secretarfa de Gobernacifne Actual
mente el sector educativo difunde diariamente por lo menos 30 -
minutos en estas radioedifusorase.

Entre estos programas tiene particular importancia la produceién
de Jos coptenidos de los seis grados de la primaria en programas
de 15 minutos. Se transmiten & nivel nacional y tienen como pro-
péeito fupdamentel educar a la poblacidn y a los padres de fami
lia en las cosas que 108 nifios norenden en las escuelas. Ocasig
nalmente son escuchados en las propiae esocuelas, La produccién-
oe resliza en colaboracién con la Direccién General de Materia-
les Diddoticos y Culturales,

Para distribuir cintas a todas las radiedifusoras de la Repfibli
ca se establecid una oficina especial de copiado y grabacién de
cintas. En el curso del pregente afio se habrdn copiado y graba-
do m&s de 100 mil cintas con programas de radio,15

Para que Rmdioc Educacién pudiera brindar este apoyo requirid una
reestructuracién a fondo. En 1968 operabz cecn un transmisor de 500

vatios de potencia autorizados, limitada su coberiura al Distrito -
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Federal. ™n 1973 se inicié propiamente el desarrolln de la actusl-
radiodifusora. Haste 1976, la estacién fue un departamepto de la =
Direceidn Ceneral de Divulgaciéne Bn 1977 se constituv$ de hecho, -
sin fundamento legal, en Direccién Gencral bajo la coordinscién de
Difusién Audiovisual, dependiente de la Subsecretarfa de Cultura y
Recrezcifn.

En cse afioy, X2:P transnitfa 16 horas diariae y el drea téconica-
ccntaba con wna transmisién autorizada de 10 COO0 '7atios de poten——
cigy una cabina de transmisién y un estudio de grabacidn cue opera
ba 21 5C por ciento de su capacidad. Con esa potencia, la sefial 38§
lo cubrfa el Distrito Federal y parte de los estidos circunvecinos
con gran interferencia,

La emisora se reorgunizé administrativamente. 4 partir de 1980,
con el reforzamiento del eaquipo técnico se obiuvo un anplio margen
de seguridad,y se pudo iranSmitir las 24 horas con 20 000 vaties -
de poiencia autorizads, amplidndose asf la cobertura nacional, Se=
inetald un tercer estudio de grabaciém, se establecif el esuipo --
transmisor de onda corta, y se reestructur8 la programacifn al vinp
culer los contenidos de las emisiones con les objetivos de la SiaP.

Una evzluacifn de la programacién anterior evidercid ous el au-
ditorio infantil no Tecibfa suficiente atencibm, por 1o que se oree
ron programas que permitieron aumentar la audiencizj asf{ surgieron
El Taller de las Jorpresas, Colibrf, Sube y Baju, Cuenios ;- Cancio
nes, Pipis y Gafins, Proteo, y se comtinub la difusién del Rincén -
de los Nifios y Jde Alrededor de la ¥dsica,l6

En lo que se refiere especf{ficamente a Audioprimeria, nuevemer

te, hay doe encuestas que brindaron informacién sobre su empled &n
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las escuelas primarinc.

La primera encuesta fue elaborada por el personzl de MADYC, y -
corresponde a la ectapa de cxperimentacién, 1980-19F1. i ella los-
maestros de esouelas unitarias opinaron, entre otras ideas, que Au
dioprimaria “"facilita el trabajo del maestro y hace ameno el de ~~
los alumnos"; "se adapta a la educacidn orimaria"; "con empeiio por
parte del maestro puede ser 12 base de uwn buen aprendizaje”; "es -
un material muy compleio que deberfa usarge en todas las escuelas";
"de los recursos con qQue cuenta el maestro unitario &ste es el me=
jor", y “aywda al nifio a afirmar conocimientos"”,

Le critican el que “con el tiempo se pierde la motivacién y se~
vuelve un trabajo monétomo"; "puede caerse en el error de dejar la
responsabilidad del maestro en el uso de esie material"; "se des~—
vfa la motivacién", y "ee bueno pero deberfa de tomarse mis en —-
cuenta el interés del nifio", enire algunas de las opiniones recopi
ladas.

La scgunda encuesta la elabord y aplic8 el grupo central del ~—-
proyecto "Apoyos a la Bducacidn Primaria Rural", durante 1982, En-
ella,alguncs de los maesiros usuaries de Audioprimaria consultades
renarcaren que "se econoniza tiempo"; "se explican los temas con -~
palabras sencillas", y ven la necesidad de que "el profesor previa
mente se haya entorado de la audicifn".

Sc llama la atencidn acerca del hecho de que "las pdginas que -
se citan durante la audicidén no concuerdan con los libros de log -
alumnos". Y es que durante el sexenio de L8pez Portillo se actuali
zaron y modificaron algunos de los libros de texto gratuitos, con-

1o que variaron contenidos o la paginacién. Otra crfticas cumndo -
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12 grabacifn es 96lo para une de los ires grades y éstos ce concen
tran en un salén, "sf se encuentra obstédculo, porgue mieniras sa -
srabaj. con un grupo 1os del otro no estdn trabajando y los mcies-
tan”.

A rafz de estas evaluaciones, la Direceida General de Bducacidn
Primaria y MADYC concluyeron aue era necesaria la adesuzcidn de --
los contenidos de las audiciones de acuerdo con 1os nuevon progra-
mas y libros de texto, y que se debfan estrusiurar lus lecciones -
de esnafiol y matem&ticas para cada uno de los gradou.

Ya en el sexenio de Niguel de la Madrid, el personal responsa—-
ble del proyecto "ipoyos a la Sducaciédn Primaria fural® desiacs la
dificultad de seguimiento de los equipos de Audioprimarin en cada-
uno de los estados. No se sabfa 1 ciencia cieria cudntes de loz ——
seis mil equipos continuaban en operacidm, y muchos se roportaron-
finalmente como extraviados. En gemeral, el control del eapleo o -
la enirega de loc equipos dependfa del ordem que las distintan uni
dades desceniralizadas de educacién tuvieran en sus operaciones. —
Comeniaron incluso que hubo el caso extremo de una entidad doende =~
los equipos nr llegaron ni siquiera a las escuelas & 185 gue habfan
sido destinados.

A principios de 1985, MADYC lanz8 una convocatoria para la pre-
sentacitén de guiones destinados a la grabacién de nusvos programes
de iudioprimaria. Todavia para el cicle lective 1084-1585 se trans

mitid iudioprimaria en estaciones radiodifuscreg de seis estadort

Colima, México, Guanzjuato, Iichracfn, Querftar: y VYerccruz, Infox
m8 personal de MADYC.

La nueva serie de Audioprimaria no se grabS. En el primer semes
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tre de 1935, la SEP detorminé la desaparicién de MADYC y se cance-—
laron sus proyectos.

Bn enero de 1988, la SEP y la Secretarfa de Desarrollo Urbano y
Ecologfa determinaron que las clases en las escuelas elementales,-—
en primaria y secundaria, se iniciaran & las 10 horas para prote-
ger a los 2lumnos de los elevados fndices de contaninacién y de —
los dafios que a su salud pudieran provocar las inversiones t8rmi——
cas. Este horario especial, de las 10 a las 12:30 horas en las pri
marias, Se mantuvo hasta el 15 de febrero de 1988. Para enfrentar-
esta situacibn considerada de emergencia, y dejar en el dnimo pf—
blico la idea de que la SEP no descuidaba el nivel académico por -
el hecho de disminuir las horas de clases, 1la Saecretarfa decidif -
emplear los medios masivos de comunicacién para transmitir conieni
dos escolares,

Durante el periodo sefialado, planas epteras en algunos periddie-
cos de circulacién nacional anunciaban a diario la programacifn de
"DPemns de Primaria® por radio y televisién. Lo que se transmitié =
por Radio Blucacidn y Radio Infantil, de 8 a 9:30 horas, fue Audio
primaria. Pue la primera vez que este proyecto de comunicacién edu
cativa se difundid en la capital del pafse

Al afio sigulente, durante todo el mes de enero de 1989, los al-
tos fndices de contaminacifn obligaron de nuevo al gobierno —ahora
de Carios Salinas de Gortari- a cerrar las escuelas primarias y se
cundarias y modificar con ello el calendario escolar, Una intensa-
campafia de difusifn anuncig, dfa tras dfa, que habfa lecciones es-
colares por radio y televisifne Otra vez tuvo Audioprimaria una ex
ocelente oportunidad para emfrentar al pfblico para el gue afios an~

tes fuera elaborado.
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PORMAC G} A,

Vireceion General de
Educacién Primaria

Secretarfe Particular

BECAITARIA
ot
CDUSACION FUBLICA

CIRCULAS MUM. -002/87-43
Véx.ce, L.F., encro 8 de 99

€G. DIRECTCRES DE EDUCACION,
SUPERVISORES GEWESALES DE SECIOR,
SUPERVISORES DE 2CNA, DIRECTORES LS
ESCUELA Y MAESTRCS DE GRUPG
PREZENTES

Para apoyar la labor del personsl ducente en el cumplimianto de las dispo
siciunes contenidas en el Acuerdo-Tircular Rir. 130/87 del C. Secretario
del Rano, relativas al horario de labores que semporalmentec ce estd apli-
cando en el Disirito Federal y 17 gunicipios conurbados del Eatado de Mé—
xice, del 4 de enerv al 15 de febrero de 1988, ge envian a ustedes suge-—-
reacias para jerarquizar los objetivos de aprendizaje en los diverson gra
do8 de educacién primacia.

Asimismo, se les invita B escuchar y ver los programas de rodic y televi-
5idn que, con el mismo propésito y durante 21 perfodo mencionadc, transmi
te la Secretaria de Educac{sn Pitlica, rogindoies hacer extensiva esta in
vitacidér a los alumnos y padr=s de fagilia, sugiriéndoles la mejor forma
de aprovecharlo: y toliciténdoles, ademAs, que envien lus sugerenclas que
consicersn pertinentes, a la Direccrén Leneral da Educacidn Primaria {Aza
frén No. 486, 5 plso, Tcl. Granjas Xéxico, C.P. C9400 y teléfunv
650,00.05).

Los programaf salen ul dire Je las Bil< a las 932" horas, por lae siguien
tes estagiones: Radlo Educmcidn, 1060 XH (temas pura 12, 2° y 3°); Radio
Infantil, 660 KH {temas para 4%, 5° y &°) v Canal 11 de Televigién (temas
para todos los srados;.

Lt % %-
%’T Traca Herffandez

or.erp!

Atentarente

Jaz S MME/ Lge



ESTR TESIS X9 peag
SAUR i LA BiBLIOTECA

C. Pcmas de Primeria, Lo imagen enriquece las aulas

Zn 168 mismos periodos de 1986 y 1989, Temas de Primaria fue ol
sropram: educativo que 12 SEP difundid por la televiuiln, ante la-
cuspensifn temporal o total de clases en el Distrito Pederal y en-
Areas cercanas del estado de Néxico, dados lov peligrosos fndices-
de contaminacidn.

Alguna respuesta hubo a estas iransmisiones en la prensa. En wn

artfculo %itulado “"Apoyo marginal a la cducacién", publicado en el

diarjo wnom4suno, Claudia Benassini expresé:

En ajuel momento ~hace res y medis-, muchos nos fuimos con la
finta y pensamos que por fin la televisién servirfa para clga -
m4s que el entretenimiento. La constante denuncia sobre laz fal-
ta de relacifn entre los contenidos escolares y 1los itelevisivos
habfa suriido efectc. En el fondo no se esperaba una superpro-—
duccidn, auniue s{ un intento de vincular amboe contenidos ¥ —
que la televisién mostrara su eficacia en momenios eparentemen~
te urgentes, Al parecer, finicament2 se irataba de seguir instruc
ciones y esperar resultados.

En 1o que se refiere a Telesecundaria, resulta diffcil poner-
nbjeciones. Es claro gue hay un proyecto méds o menos definido,~
gue no puede ser cuestionado a la ligera..Asimiesno, es cbvio -~
que se recurri8 a estos programas con un tino de apoyo adicio-—
nal para 'mater dos pAjaros de un tiro™ ... %o puede afirmarse-
lo mismo con respecto a la primaria, para ouyo apoyoc se produjo
una serie de programas de vzinte minutos diarios de duracién —
por grado escolar.

A pesar de que guiz2f sez demasiads prematurc, uno podrfa aven
turar ciertas precauciones. Los programas se caracierizan por -
une total ausencia de motivacién: desde el conductor —cuya fisa
nomfa, dicho sea de paso, noco le ayudabe en esics menesteres-,
que no sabfa bien a bien cufl era su papel: Ijvertir, educar o~
conducirs hasia los famosos mimos de pacotille (franca:nente, c_6_
mo se he desprectigiado la profesién), pesando vor las supueg—
tas actividades gue complementarfan las dos noras de clrse jue-
1~ inversién té&romica impidid que los alumnass tomasen. Lz verdad
es que wno detestarfa ser alumno de primaria y tener que tomar—
esas clases tan tediosas por la tele, sobre todo mientras Batman
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¥y Robin se lanzan a la caza de Gatdvela, Fl Guasén y El Biblid-
filo..ea la vez que intentan rescatar al peguefio televidente de
las garrao de los programas educatives, cosa que muy probable-
mente lograron con mucho &xito.

La televisifn estatal debe reconocer que perdis una oportuni
dad finica para mostrar sus potencialidades como forma de comple
mentar los contenidos educativos: incluso, habrfa que ver si —
los maesiros hicieron caso de las sugerencias. Uno esperarfa -
que esta situacifn no se repitiese el aiio préximo y que la cali
dad del aire mejorara en un ciento por cientc. Pero en el caso-
contrario, uno quisiera que la televisién aprendiera de este ti
po de experiencias e hiciera a un lado la improﬁsaci&n.”

Al afic eiguiente la calidad del aire no mejors, y esta serie te

levisiva volvié a tencr una gran difusién durante enero. Convendrfa

adelantar que Temas de Primaria pudo tener muchas deficiencias, que

en mucho responden a las caracterfsticas y contradicciones de nues

ira televisidn, pero no respondif a un proyecto improvisado, Hubo-

otras crfticas a las que la SEP respondids

La Secretarfa de BEducacifn Pfblica desmintié que la transmi—
sifn por redio y televisifn de los "Temac de Primaria” sea un -
fracaso, como lo declararon recientemente dirigentes de escue—
las particulares.

Hace unos dfas, la Confederacisn de Bscuelas Partipulares ha
bfa senialade que azpepas 20 por ciento de los alumnos en vacacio
nes aprovechan los conocimientos quc se imparten er iales pro—
grambse

Los "Temas de Primaria” estfn destinados a m4s de 2,5 millo-
nes de alummos del Distrito Federal y zona conurbada gque estdn-
en periodo vacacional ... Los temas, que se trancmiten en dos -
horarios, por la mafiana y por la tarde, ccmprenden espafiol, ma-
temfticas, ciencias sociales y ciencias naturales. Ello, afirma
la SEP, les permite mantener vivos los conocinmientos adguiridos
en la primera mitad del afo eacolar y aprenden incluso algunos-
avances de lo que se les emsefiard una vez que regresen 2 las au
1as.

Como Radio Educacifn, tambifn XEIPN Canal 11 es un Srganc de di

80



fusifn de la SZP que depende directamente del Instituto Politécni-
co Nacionzl. En esie canal se grabaron los programas des apoyo a la
educacibn primaria por televisibnt Temos de Primeria, Fara €110 —
contd con una asignacifén de recursos especial, toda vez que "en —
1979 se constituy$ el Femdo de Medios, destinade a financiar publi
caciones y programas de radio y televisidén estrictamente educatie—
vos y de difusifn eultural".19

la SEP considerd entonces a Temas de . Primaria como uno e loa—
proyectos m&s importantes de Canal 12 por su complejided; se reali
26 por erncargo de la Subsecretarfa de Cultura y Recreacifn.

En la Memoria 1976/1982 de la SEP, en el inforre correspondien—
te a Canal 11, se expresa gue formulade 1la idea de realizar un prg
grama de telcvicidn como medio awdliar de la ensecfianze primariz,—
oe pensb cue serfa factible prepararlo"mediante el simple recorte-
de las ilustraciones de los libros de texto gratuitos y la prepara
cién de textos gue siguieran estrictamente el desarrollo de cadz -
una de las unidades o lecoionen. Asf mirada, la produccién de esios
programas significaba la traduceién a lenguaje televisivo de los -
lidbros de texto gratuitos".zo

Este tipo Ze procedimientos, que mds “ien expresan la escaser -
de recursos materisles del Canal 11, eran commes parz ilusirar -
las emisiones del noticiario Enlace en 1980 can fotos recortadas.

Pero al avnanzar, el proyecto exigif la labor de guionistes espe
cializados en czda 4rea, dibujantes, productores y realizadores -

compenetrados de los objetivos programfticos de primaria, asf co-
mo maesiros en ejercicio.

E1 informe afiade que hubo que satisfacer recesidadee de investi
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gacibn y supervisisn en cade 4rea, consultor:t_a ¥ elahofacidn de bi
bliograffa especializada, Se obtuvo la supcrvizidn" de los especia-
listas que coordinaron los libroz de texto ;ratuitos de cspuiiol y-
natemdticas, ciencias naturales y sociales,

Proviamente, se efectud la seleccién de temas que a juicio de -
los maestros requerfan auxilio visual para su comprencibn. Para ——
iniciar las grabaciones:

Xl comienzo fue diffcil. Se formaron doce equipos interdisci-
plinarios, constituidos por un maestro, wn guiomista, un produc
tor, un investigador y dos asistentes de produccién. Debfan tra
bajar en grupo y preseniar los guiones temiticos y técnicos a -
la consideracién de los asesores y coordinadores de cada 4Ares,-
Después los doce equipos me redujeron a nueve.

A través del tiempo fueron desech&ndose ésquemas de produc—
oifn, realizacién, confeccién de guiones y asesorfa, hasia 1lle-
gar a un modelo de operacidn satisfactoria para todos.

Se prepararon especialictas en elaboraciém de guiones educa-
tivos, capaces de conjuntar puntos de vista distintos y a veces
contradictorios. Energié también wn grupo especializado de rea-~
lizadores y directores de televisifne

Se reconstruyf un estudio del Canal 11 que se dedicd exclusi
vamente & 1a realizacifn de los programas. Hubo que acondicio—
par mini unidades mbviles, utilizar cfmarss portdtiles y dedi——
.car personal técnico y de ingenierfa que respondiera por el fun
cionamiento eficiente de los aparatos en condioiones de produc-—
cifn mds adversas.

La transmisién de la serie se inici8 en mayo de 1981. Ya en-
el aire, fue sometida a evaluacién por la ahora extinta Direo—
0i6n de Escuelas Primarias en el DistTito Pederal (actualmente~
Direccifn General de Biuoacifn Primaria). Esta y las evaluaoio-
nes iniciales permitieron afinar el proyecto.Zl

En total se produjeron 183 programas grabados de Temas de Prima
rin, para todos los grados, con 27 minutos de duraciln. Se tranemi

+i6 un programa cada dfa de clases por los canales 11, 13 y la Red
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de Televisifn de la Repdblica Mexicans. Durante vacacionos, se di-
fundieron programac sobre vidas ejemplares, educacidn artfsticn y-
uso del espafiol, Para Ganal 11, fue "wna de las series de televi--
3ifn econ moyor auditorio",

En cuunto & sus objetivos, se indica en el informe de XEIPK, se
elaboré Temas de Primaria como un instrumenio suxiliur para elevar
la calidad de 1z educacién:"se protende oue seaz visto por las alun
nos en ol salén de clases y por los padres de familia en sus casas
para que Sepan lo que hacen sus hijos en la escuela” .22

Desafortunadanente, eatos objetivos no se tradujeron en medidas
concretas., Temas de Primaria salié al aire y de ello no se informé
especfficazente a los maestros, ni se les hizo saber que podfan -—
aprovechar esie nuevo recurso en sus aulas ni, nucho nenos, ze vie
la posivilidad de contar con televisiones en las escuselas para ver
los programas,

Como ya mencionamos, Temas de Primaria comenzd & ser transmiti-
do en mayo de 1981, y con wn ordem acorde a la marcha de los pro—
gramag escolares se difundid por Capal 11, por lo menocs, duranie -
los tres siguientes ciclos escolares ex 1582, 1932 ¥ la primera —
parte de 1984,

Asntes de proseguir con Temas de Primeria, especfficamente, ano-
temos que si Canal 11 desarrolls$ este proyecto fue porgua la SZP -
decidif ampliar su capacidad de produccién.

El 2 de marzo de 1959 ®alié al aire, con wna elase de patend-
ticas, el Canal 1l. Todo se debif a la domsoidn Dritdnica de wn
equipo Pye 444 El eQuipo del primer canal cultural (bajo la tu-
torfa del IPN) constitufa un adelsato tecnolézico sin igual, In
cluso rentabs 1o servicios de su unidnd mévil o Teleaistena.?3
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En marzo de 1978, el Consejo de Programas Culturales y Recreati
vos de la SEP aprob$ laaz etapas a corto y mediano plazos del plan-—
de rehabilitacidén técnica y profesional,del proceso de rcnrogramas=
cifn del Canal 11.

A partir de entonces, se adquirieron equipos de grabacibn y edi
oi8n en formato ?e ires cuartos de pulgada. La primera etapa de re
habilitacifn técnica concluirfa con la adopcifn de equipos compac~
toe de color para la transmisifn, produccién y edicidn con cintas-
de uwna pulgada. La memoria de la SEP abunda sobre este proceso?

las que fueron circunstancias adversas, estuiios pequeiios en-
el Casco de Santo Tomds, Zreas estrechas em el control maesiro-
y nula renovacidn de equipo, se convirtieron en condiciones ven
tajosas, El Canal 11 pedf: adoptar con facilidad y de fnmediato
1a nueva tecnologfa, no a8lo porque pu antiguo equipe habfa si-
do amoriizado sino porque el tamafio de loc estudios y edificios
téonicos era sl adecuado para los nuevos equipos compactos,

En 1978 concluyd la correccién de la antema transmisora; por-
primera vez la sefial de Canal 11 pudo ser captada con facilidad
¥ nitidez en los televisgores del Distrito Federal y la zona me-
$ropolitana. También se completd la cromatizacidn de las trans-
misiones.

Entre 1979 y 1981 se reacondicionaron el control maesiro, vi-
deograbacibn, los dos estudios de ochenia metros cuadrados y se
conestruyeron dos equipos adicionales, wno de ochenta y otroe de-
secenta metros cuadrados dedicados exclusivomente a noticiarios
¥ programas inforaativos.

Fn 1982 comoluy8 la conatruccifn y equipamientio del estidio -
de BOO metros cuadrados del edificio t&onioco y del de servicios,
que alberga 1a videcfilmoteca, la carpinterfa y el almacln de ~
utilerfa.

Se terminé tambiém la instalacién eléctrica que asagura al ca
nal energfa suficiente para su nueva capacidad de produccién.

see Al concluir 1982, Capal 11 transmite desde el cerro del —
Chiquihuite con wna potencia de salida efectiva de 312 mil vaw—
tiose Sus dos trancmisores en paralelo funcionan acopladamente~
de manera continua. El patrfn de radiacién de 1la antena =me ha -
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afinado y es posidble ascgurar que la sefial oue ingresa a los ho

~.res de 1a zona metropolitana de la ciudad de Méxieco es de ce—
1lidad industrial ... El Canal puede recibir y enviar sefisles de
satélite.2d

Canal 1) informé sn eneroc de 1990 Que sn sedial llega wia sat€li
te a gran parte del territorio mexicano, por wn conmvenio que firmé
con 18 televisoras estatales y 97 empresas de televisidn por cableg
estas dltimas cubrirdn los gastos del servicio del sistexa dae satd
lites mexicanos, pero no pagarfn derechos 2l c¢anal., Antes de este-
convenio, la cobertura de Canal 11 abarcaba el Digtrito Pederal, -
81 estado de kéxico, Morelns, Hidalgo, Puebla y San Luis Potosf.25
Pero este cambio no influye en la difusifn de Temaz de Pricarie, =
aunqueess Canal 1l sigue en forma permanente la itrantmisibn e ez-
te programnle

La importancia que la SEP dio a Temas de Primoria al aprovechay
lo en sus medidas de emergencia de inicios de 1988 y 1969, la difu
si6n amplic gque entomces le brindd, constituyen una valoracidn que
hay que tomar er cuenta.

Pero el uso permanenie de este programa no ropresaenta, por sf -
solo, un factor favorable, Ya en el sexenio de Higuel de la Madrid,
y ante las presiones econfmicas, decae la inversidén gubernamental-
en educacién. Para Canal 11 ello signifiod el toner que recwrir a
material ya grabado, fuera ¢l proplo o el proporcionado por la Uni
dud de TPelevisién Hducativa y Cultural,

Sobre todo a partir de 1985, y suncue en sus planes prioritarios
la SEP propugne por un mejor aprovechamiento de los medios de comu
nicaeifn y Canal 11 mantenga una barra de prograsacién de Apoyo a-

la Bducacién Primaria por Televisién, la iransmisién de Temse de =
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Primaria no responde a ninglin orden ni mantiene relacién algura con
la marcha del programz eceolar. Aungue se transmite todos los dfzs
de clase, los maesires y alumnos no 10 saben, ¥ si lo supieran se-
»fa diffeil que lo aprovecharan en estas condiciones. Como matemial
de archivo, los 183 programas grabzdos de esta serie cumplen el fi-
nico objetivo de servir de relleno 2 una programacibn anénica, ha-

ce tiempo urgida de meyores recursos econdmicos.

A fines de enero de 1985, dos arifculos de El Macionzl sobre la

televisién educativs, firmados por Laura Arley, abundan en el anf-
liois. La televisién educativa en México estd afin en pafiales, con-
sidera.

Ofrece datos de la investigadora Susana Villeglz,del Ceniro Umi
versitario de Produccién Audiovisual, aque indican cue la %elevisién
educativa constitufa cntonces apenas el 12.17 por ciento de la pro
gramacién de los canales 2, 4, 5, 8, 11 y 13.

La tendencia de este tipo de programas es la estructura utili
zada en la telenovela, o historia de ficcién, en la que se in—
sertan los contenidos educativos. Dentro de este esquema se en—~
¢uentran los programas producidos por la SEP y el Instituto la-
cional de =ducacién de Adultos (que) presentan la informacién -~
de una manera entretenida y particularmente enfocada a subrayer
relacicnes de tipo horizontal entre cducador y educando, tratan
do de involucrar a2 los espectadores.

eee (Lo produccifén) del INEA es la més efectiva ... Indudable
mente (Bus programaa) resaltan como los mejores y m&s elabora-—
don, segfin la investigadora Susana Villegia ... En los Temas de
Prizariz y Telesecundaria, es quizd en donde se evidencian las-
mayores carencias, ianto de orden metodoldgico, como creativo y
t8cnico.

En estos casos no resultan tan claros el orden de secuencia -
instructiva, los niveles previos requeridos, ni las motivacio—
nes a 10s receptores, La realizacibn, por lo demfs, es mala, —
porque tiende a trivializar los contenidos educatives y no lo-
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crar 1o amenidad gue parzciera se proponen.

ess Pr3e a ser Conal 11 ¢l que presenta el mayor vclumen de -
produccidn nropia de programas culturales y educativos, en rela
cifn com los revtantes ue reciben buena parte de dicha »rogra-
macién por vfa de otras instituciones nacionzles o artranjeras,
el esciuso nivel técnico de la mayorfa de los materiales aontri-
buye a una reducida nenetracifn en la cudiencia.26

Roculta interesante nue en junio de 1980, al celebrarce el Pri-

mer Cologuio de Televisidn Diddcticae en Y&xier, ni lou direstivos-

de MADYC ni los dc Canal 11 menciomen el prayecio de elaboracifn -

de Temuac de Primaria, que aparecif 21 aire menos de un afo despuds,

en mayo de 1981,

Adendc, tanto Idolina Moguel, entoncec direciore de NATMYZ, como

Marfa del Carmen Milldn como directora de 1a Unidad de Investiga—

¢ién de Katcriales Audiovisuales dc la UNAM, insisien en que e3 no

cesario el uso de algfin material impreco que anoye la itransmisibpe

de una serie¢ cducativa. Temas de Primaric ao hacfa explfcita la re

loeifn de sur contenidos con los libros de texto gratuitos.

Sin la ayuda de un texto que puntuslice, anplfo y reitere el-
contenide del prorrama que la televicidn ofrece y cue prusente-
ademds una prucbz de autoevaluacifa parz reafirmar la comyren-—
sién de los contenidos, se plerde la ~ficacia de la emisidn, de
bido a que la fugacicad con cue se ruceden lae infgenes pueden-~
crear confusién si el ritmo de coaprensidn es mds lento.?]

Parz Millfn, "es recomendable que 1la duracidn de cadz programa=

no exceda de 20 minutos, *iempo probado como mirime pera mantener-

fije la atencién del cstudia.nte".za Fete tienno enntrasta con los-

27 minutoc gue dvran los programas de Temac de Primaria, gue no in

cluyen ningfn corte comerciale

Puede ser posible one, dada la cercanfa de los temas tratados -

con las lecciones de loc libros y los objetivos srogramdticos, la-
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lacifn directa con los libros de lor alumnos se ¢iera por seniadao
Zn muchos aspectos, las opiniones del cntonces director de Canal -
il, Pablo Karentes, prrecen resumir muchoc de los eriterios cue —~
orientaron la produccisn de Temes de Primaria:

Los medios de comunicacién deben verse, como aquf se ha afir-
mado, como medios auxiliares y de apoyo a la educacién. Pero —
son muy fitiles, y son realmente la orcién mds adecuada pars 1le
var el servicio elucativo a 50 mil comuridader de mencs de nmil-
habitantes. Ya se ha cobrado conciencia, ademds, que la televiw-
8i6n y la radio son eficientes para la ensefianza cuando tienen-
el debido apoyo de material escrito. Y los libros ya estén he--
chos.

5i no wtilizamos la televisifn y la radio, serfa mfs lenta la
ampliacién de los servicios educativos a nifios y adultos de las
regiones criticas o las zonas marginadas.

eve Algunos podrdn calificar a las tareas educativas y de di-
fusién de la cultura como "inocuas" o aburridas. Ko recibirdn -
el mismo calificativo de los millonec de nifios y adultos que ==
constituyen las 90 mil localidades marginales que dvidamente eg
peran el servicio educativo ... Empleenos la televisidn pera ir
al rescate del cuarenta por ciento de 1a poblaciém del pafs gque
habita en zonas marginadas,

No teman los responsables de ampliar las oportunidades cduca=-
tives de ser dbanco de crfticas por hacer programas educativos -
al parecer poco airactivos si se contrastap con las grandes nro
ducciones destinedas a los grandes centros de acumulacién de ca
pital. En las regiones aisladas siempre resultard atractivo, -~
por la avidez con que se espera, una clase de primaria o secun-
daria por televisifén. Los libros no siempre tuviercn ilustracio
nes ni bonita tipograffa ni papeles finos. Por esa etapa habri-
de pasar la televisifm dirigida a los marginados. Lo esencial es
utilizarla para csos fines. X1 costo serd bajo. Lo esencial ya-
lo tenemose Y tenemos el talento y 1la imaginacién de los cientos
de miles de maestros de México. Y tenemos ya la forma de distri
buir millones de 1ibros que apoyen la educacién por televisibne2d

A 1o largo de estos afios, la difusién de Temas de Primaria se —
ha centrado mds en la capital del pafs que en las zonas marginadas,

Sipue sicndo un esfuerzo que amerit- ura valoracién de sus errores
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¥y léerod, una experiencia que podrfa servir de buse para otros pro

yectos similares.

‘Do Cidsicos de 1o Literatura. Siempre el libro
Colibrf es una obra quec por af -sola. bastarfa para que ahors Te
conozcamns la importancia quc se dio a la literatwura infastil en-
. el cexenio de José Lépez Portillo, sierds sesrelirio de Zducazién
Pdblica Fernando Jolana.
flubo recursos, sf, pero también la decisidén de enfrentar un pa-—
norama editorial desolador. Al hacer la SEF un diagnésiico de le —
situacibn de 1a literatura impresa en nuestro pafs, a fin de defi-
nir los criterios editoriales que modelarfan el +ipo de dienes im-
presos que debfan producirse, 1leg8 a algunas conclusionest

a) M4z de scis millones de mexicanos son unalfabetos puros o —
Tuncionales.

b) Un alto porcentaje de la poblacién (corce del 40 $) que domi
na el alfabeto no ha terminado la secundaria y s8lo lee litera-
tura de mala calidad, principalmenie hictorietas y fotonovelas,
¢) En el pafs se producen varias decenas de millones de ojempla
ros de historietas y fotonovelas, a cuya producciém se dedioce -~
una buena parte de la industria editorial. FEsto ocupa, a su vez,
a casi todo el aparato distributivo de lo letra inpresa.

4) Los libros de calidad sc producen er siradas mwy cortas [ -
Tacion muy ciov.dus,.

¢) En relacién con gu extensién y demoprafin, el pafs carece ca
si de librorfas (en 1977 existfan 250 en todo el territorio).
£) E1 nfimero de bibliotecas es insuficiente para atender la de-
manda de lectura tanto actual como potmcia1.3°

La SZP tond en cuenta otros factores para considerar a la lite-
ratura para nifios y jévenes como la primera preocupacién en este -
campo: para entonces, casi el 50 por ciento de los hatiiantes del-

pafs eran menores de 15 ahos y mds de 15 millones oursabar la pri
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maria y la secundaria, estimab:, asf cous ques

Este eg un género totalmente descuidado en nuestro pafs y 22
que solwente se tenfa acceso gracias a publicaciones extranje-
ragy muy caras y por lo general con un contenido ajeno sienpra-
a nuestra identidad ... Dentro de cste sontexto, pero extendien
do su alcance a la literatura universal, se han editado los clz
sicos de la literatura, donde se presentan adaptados, para va=-—
rios niveles de ensefanza, los textos cldsicos mAs importanies-—
Ze la literaturc antigua, medieval y moderna. También, y recor=
dando la labor quec hiciera en <este seniido Vasconcelos {labor -
interrumpida durante varias décadas), se reditaron las Legturas
cldsicas para ninps, recopilacifn bellamente ilustirada de auto-
res de la literatura universal.3!

La coleccién Clisicos de la Literatura resresenté uns de los ——

primeros esfuerzos del gobierno por alentar la edicifn de tftulos-

pera nifies. Aparecid antes que Colidbrf y, de algfn modo, le corres

pondié abrir espacios para una rapa de publicaciones gue an los ~—
afios siguientes ha crecido,.

Sus primeros tftules apzrecieron ea 1978, Toda la serie para —
educacifn »rimaria se coedit$ con Ferndndez FPditores, Veamos sus -
objetivoes:

Al publicar estas adaptaciones para nifos de las obras clfsi-
cas de la literaturs universal se¢ ha querido, por wn lado, dotar
& 103 nmuestros de educacida primaria de libros deo consulta para
las materias de espafiol y ciencias sociales fundanentalmente y,
por ¢l otro, proporcionar a los alumnos un material gque contri-
tuya a desarrollar ol hfbito de la lectura; parazlelamente se —
protende fomentar en los lsctores infantiles el interés por el-
conociziento de obras integrales, no sflo de fregmentos aisla—
dosy de ahf gue, aunque necesariamenie reducidos, loz montajes—
de las obras seleccionadas intentsn conservar hasta donde ha si
do poeible las estructuras sintfcticas, metaffricas, etc., de -
lag obras originales. las ilustraciones para este segundo nivel
han querido también aproximar a los lecinres infantiles a las -
manifestaciones artfsticas de las culturas cuya literaiura se =
presenta aquf, 3?2
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Unz inlormacibn oficial de 1z Direceisn Ceneral de Publicacio--
nes y-Bi‘ulio'tecas —como se denoninaba en 1984-, indica 1n relucibr
de tftulos publicnins en coedicién con Ferndndez Flitores, toun une
tiro promedio de diez mil ejemplares, a un jamajio = 22 por 16.5 =~
centImeiros y adaptados para diferentes edesdes: de los tftulos 1 al
8 existen tres niveles, y del 9 al 13 hubo 56lo dos niveles. Estos
tftulos son:

1 JMesopotamia y Asia Menor. La epopeya de Cuilpamesh vy otros tex—
tos, 1978.

Egiptos, El libro de los muertos v otros texiou, 1978.

India. El Bfgevad Cuita y otros izxtos, 1979,

Israel. El 1ibro de Job y otras textos, 1979.

China, El Tao te King y otros textos, 1980,

Crecia. La Iliada y oiros textos, 1900.

Greciue La Odisea y otros textos, 1980.

Ronze. La _Theida y otros textos, 1380 ~hasta aguf en tres niveles,

A I = - T B - AN A I ]

Roma. La metemorfosis y otros textos, 1381 =en adelante, s6lo en
dos niveles.

10 Persias 8! coloquio de los pdjaroe y oiros textos, 1331.
11 Arabia. las mil y una noches y otros textos, 1931,

12 Japén. El Kojiki v otros textos, 1681,

13 América. El Popol Vuh y oiros textos, 1961,

Hablamos pues de 34 libros diferentes, y cada unc con un tiraje
de diez mil ejemplaress Sin duda, un esfuerzo sditoriaml y econfmi-
co de imporianciae

BEn una cntrevicta con quien fuera coordinadora editorizl Jde eo3-
ta coleocidn, Patricia Van Rijhn, expresé cue "envonces habfa ra--

cursos econdmicos que nos hacfa llegar inmmediatamente ol Consejo -

91



Nacional de Fomenio Bducativospor convenio con la Direccién Gene—- ‘
ral de Publieacion2s y Biblioteecarn,

Resaltf el apoyo del director de Publicaciones entonses, Roger-
Dfag de Cossfo, y agregd que el escritor Francisco Serrano fuc el-
autor de todas las versiones de la coleccifn. "Fl hacfa las »dapta
cionee, yo las ediciones. All! me inicié em la labor de hucer li—
bros para nifiod.ss Sf, fue un buen trabzjo. Los textos son buenog,
hay ilusiraciones buepas. dhora, en perspectiva, recopnozco faltas-—
graves en el disefioj actualmente yo harfa 1la edicién de oira forma".

Pero no habfa para esos afios muchos +ftulos infantiles recien-—

tes, y por lo tanto tampoco muchos ilustradores. Con los Cl4sicos,

Toocord8, se inici8 Elena Climent que hoy et wna de las ilustrado——
ras mfs reconocidas.

Cada tftulo se elaboraba completamente en la Direccién de Publi
caciones, dijoy y "se daba en originales a Fern&ndez Blitores. La-
SEP buscé 1la coedicién para darle continuidad al proyecto, para que
sobreviviera al sexenioj le dio la concesién a Ferndndez para que-
las obras se vendieran constaniemente y no se quedaran en bodegas®,

Afiadi6 que, segfin su propia experiencia, "sf funcionan las coe-
diciones. El editor responsable continda con el proyecto. Con los—
Cldsicos 86 que incluso hay reediciones de algunos tftulos, y eso-
que el tiraje fue de diez mil ejemplaress Fue un: esfuerzo importan
te,

Pntrevistada en el Centro de Informacifin y Desarrollo de la Co-
municacién y la Literatura Infantiles (Editorial Cidcli) que ella-
fundd y del cusl es directora, Patricia Van Rijhn comsideré que la
literatura para nifios es negocio para los editores, debe ser nego-
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c¢ios "De unos sietc ajos para acd hey un auténtico boom de log 1i-
bros infentiles; pure connrobarlo séle habrfa que comparar el nflme,
re zctual de tfiulos tue hay en el ISEN con los que habfa eatunces,
¥ 1la diferencia es enorme”,

Estim8 quo los nifies confunden 1a literatura conm sus libroe de—
texto, porque la forma de dfrselos es la misma. Por es0 para los -
alurnos es lo misno el texto con el gue tienen que estudiar o fuer
zas, que los libros que en un momento dedo "le puedsn abrir un uni
verso", Vun Rijhn, también maestra, indicd que "la escuela ro ha -
sabido hacerle diferenciar el 1ibro de texto de aguelles que le ==
nueden generar un zusto, wn placer. Un libro recreativo se puede ~
leer hoy y mafiana ya se olvid§, pero eso no importa poraue algo --
qucdd en el esnfritu del nino™.

La labor editorial on el campo infantil afin continfla para el go
bierno. Siguc siendo una de lac dreas favorecidas por una tonsian—
tie asignacifn de Tecursos que, desde luego, sbarca tambidn la note
ble produccién de libros para el pdblico en generai: Lecturec Mexi
canas, Cien del lMundo, Cien de Méxjico, enire oiras series.

in ostas circunstancins tesulia erencial el programa emprendi
do por la Secretarfa de Sducaoién PGblica pare amglinr ¥ forta-
lecer el sistema de biblioteczs. Otro tanio puede afirmarsa de-
series como “Lecturas mexicanas", Es indisnensable que el Esta-~
do presente una opciln de lectura masiva cwando existen todas -
las oportunidades y, por vez primers em nuosira historia, la —
tendencia mayoritaria es leer libros.3d

n 1986, en lo Primera Reunidn Nacicrmnl de Svaluaeidn del Sector
Cultura, ls Direccién Gemeral de Publicaciones y Medios informé lio
sigpuiente:

Durante los affos 1983, 1984 y 1985 la produccibn editorial de
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egta dependencic alcenz8 cifras elevudios, pese 2 logc -voblemzs—
planteados por lz elevacibpn inmoderada de los castos de imrre—
s8ifn y de los materiales bdsicos. Se imprimieron en 1983: -
3,643,500 libros, nue se erlevareon er 1904 a8 6,427,000 ejompla—
resy, y a 9,854,000 ejemplares en 1985. Un total de 19,924,950 -
gue representan s8lo en este rengldn un incremento ccensiderabdble,
comparados con los 3,288,000 ejemplares impresos en cuatiro afos
anteriores (1978-1981).

Diferencias de la misme proporcién pueden encontrarse en los-
registros de esos mismor afios (83,24 y 85) en 1o cue toca al if
raje de suplementos, folletos, fascfculos y oiras publicaciones
(algunas de formato mayor), que con los libros alcanzan la ¢i——
fre de 140,309,874 ejemplares impreson, comtra 68,912,000 imyre
sos contados loc libroc en los afos 1978, 1979, 1980 y 1981,

ess Para hacer frente a la generalizada crisic de la indusiria
editorial mexicona, le Direccifn de Publicaciones ... ha hecho-
con otras casas editoriales convenios de edicidn y reedicibp —
que han resultado favorables para la reactivacidén de la indus—
tria editorial de nuestra lfnea, para la difusién de los fondes
bibliogrdficos de eeas casas {gue permanecfan parciszlmente com-
gelados), y para el abaratamiento de esos libros gue la SEP po-
ne en circulacifnedd

En el fondo, hay un hecho gque habla bien de la suerte de esta ~
colecciént loc libros de Clisices de la literatwra todavia pueden~

encontrarse en las librerfas,
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IVe MENSAJES A PRUEBA: UNA EXPERIENCIA EN EL SALCN DE CLASE



Los mensajes educativos descritos en el capfiulo anterior, ala
borados por la SEPy mencionan especfficamente en sus objetivos su
finalidad de servir como suxiliares de la sducacién primaris. Ve~
moa tambidn que cualquier proceso 4o comunicecién no se cierra en
la elaboraciln de los mensajes, sino que incluye el hacerlios 1le~
gar 8l pdblico para el cual se elaboraron. Ko este oapfiulo,una -
experiencis de uso de los medios de commicaciés en el sula, in~
tentamos dejar constancia de un acercamiento a 1a comuniocacifn -~
educativas los meneajes diddctions de la SEP sirvieron coso auxi-
liares en class, llegaron a alumnos y les fueron #tiles,

Importa aasber primero en qud comunidad se desarrolld este tra-
bajoy, no en el campo ni en una escuela privada sino en una escuew
la de la ciudad de ¥éxico, De los alumnos y su eatorno hablaremos
en el primer apsrtado.

De cézo B8 obtuvieron los distintos mansajes, y ocbmo aprendd-—
mog a usarlos, tratan los siguientes apartados. Desiacamos no 88-
lo el cambioc en 1a dindmica de las clases, sino también la varis-
cifs en ¢l acomodo del mobiliariec escolar a que obligaron los me-
dios de commiceoifn.

Y de los nifios y nifias oon los que trabajamos, de sus respues-~
tas y reacciones, exp_ond.renos nuestras cbservaaionss. Debemos de-
jar claro que no sabemos Bi aprendieron mds los alwmumos oon 108 -~
medios de comunicacifn en clase, porque la investigacién no tom8~
en cuenta la evaluscién de conocimientos. Lo que 5X sabemos &8 —
que hubo constancia ¢n las labores y que $stan se hicloren com —~

gusto,



A+ LoB alumnos

La escuela primaria en que se desarrolld la experiencia se ene
cuentra ubicada en la gona industrial Vallsjo, en el Distrito Pe-
derals Se llama "ingela Peralia™, y funciona en el turno vesperti
no de las 14 a las 18:30 horas. Se ubica en Latoneros No. 57, co-
lonia Prabajadores del Hierro, en 1a delegacién Azcapotzaloo.

Para enriguecer nuestra visifén de esta comunidad, aprovechamos
los datos obtenidos por medio de entrevistas y encuestas a una —
muestra de alumnos de los seis pgrados de esta escuela y a sus pa—
dres, en total 120 cuestionariosy que formaron parte de uns inves
tigacién sobre hébitos de lectura de los nifios.

Vemos asf que para principios de 1982, cuando el sueldo mensual
de un maestro de primarla era de 15 mil pesos, un 38 por clento de
los padres y un 38 por ciento de las madres tenfan un sueldo menw
sual eatre 5000 y 7000 pesosy el siguiente nivel, entre 7001 y 9 -
mil pesos lo gansban el 25 por clento de los padres y el 46 por —
oiento de las madres. Hace falta saber gue para entonoes el 77 por
oiento de los padres eran obreros o empleados, mientras que el 20
por ciento de las madres tenfan esas mismas ocupaciones. El 75 por
ciento de las madres eran solamente amas de casa.

ko cusnto a Bu ublicacidn, el 24 por ciento de las familias pro-~
venfan ds la colonia Pansmericana, el 20 por olen%o de la colonia
Coltongo y el 18 por ciento de 1a Magdalena de las Salinas.

La tosc de encolsridad calculada para los padres era de 5 afios,
¥ las familias eran de seis miembros en promedio.

Bn cuanto a la lestura en casa, los periSdicos mds lefdos fue--
rons entre los matutinos, La Prepgs en 15 hogares y Hgyvedades en -
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diezy de los deportivos menciocnaron Esto en 13 hogares, y de los-

vespertinos, Diario de 1a Tarde en nueve hogares y Ovaciones en =

ochoe En cuanto a los dem4s, Universal tiene dos menciones, y #na

sola Exclleior, El Sol de México, Alarma y Alerta,

Las historietes que manifestaron leer nos resultan muy conoci=
dast Pato Donald, la Pequefia Luld, Porky, Archie, Supermfn, P{ja=-
ro Loco, Bugs Buny, Batmdn, Heidi y el Pato Lucas. De origen na—
cional inolwyeron a Chanoo, Kalimfn, el Zorro y Episocdios Kerica—
nos, awmque oon escasas menciones.Por otra parte, en 17 hogares -
declararon leer fotonovelas.

Nos referimos a una poblacién enclavada en plena scna industrial
VYallejo, cercana al monumento & 1a Rapsé 3 a 1a Ceniral Camionera =
del R'or'te, cuyas familias reciben en Bu mayorfs e} sueldo efnimo o
Una parte importante de los alumnos provienen de una ciudad perdi-
da, Coltongo. ’

En el aiic enoolar 1983-1984, desarrollamos una experiencia de =
uso de mensajes educativos de la SEP en el grupo 5% A, con veinte-
alumnos ouyas edades iban de los 10 & los 13 afios, Sus datoa de -
inscripcifn, adenfs de los que brind6 una encuesta socioeconbmioa,
no desmintieron los resultados de la investigroién mencionadas 17
madres eran solamente amss do oasay los papds eran en an mayorfs -
obreros o empleadosj habfa de 6 & 7 habitaxntes por casa, y el gra~
do mfximo de escolaridad en su mayor parte ers el 6% afio de prima=-
ria.

Desde luego habfa excepciones, desde un padre agenie de ventas
hasta un taxista y un técnico electriocista, asf como un papd que -
eatudiaba a nivel superior, uno oon bachillerato conoluido, dos —
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con secundaris, o perscnas que 88lo iniciaron sus estudios prima-
rios.

La poblacién de la escuela era menor a los 350 alumnos. De egru
poB llenos en ajios anteriores, afio tras afio e higo menor la de—
sanda debido al progreeivo €xodo de familias de 1la vona hacia 1la=
periferia del Distrito Pederal.

Los alumnos en su medio, en colonias de escasos recursos de la
oiuldsd de Néxico, estén acosiumbrados a la presencia cotidiana de
los medios de comunicacifn. Estos conforman parte de sus experien
cias y coniribuyen ml desarrollo de su personalidad. Al llevar og
top medios de comunicacién al salén de olase, 1o que &1 alumno —
pusde var oomo nusvo no es propiamente al medio en sf puesto que
eot& acostumbrado a su presencia; lo que le resulia novedoso es -

el ocambio de mensajes que asf se le ofrece.

B. Incorporar lon medios a la esousla

La escuels, el salln, el maestro y los alumnos, el pisarrfn y
el libtro de texto, ol cuaderno, gises y 14pioces. Con esto basta -
para llevar adelants la educacifén en Néxiso, ahora y desds hace -
muchfsimo tiexpo.

4For qué owostra escuela ez pricticamepts la misma de nuestros
abuelos? Canbian los temas y las formas de enseiiarlos, y tal ves-
basta la relacifn entre los nifics y sus profesores, pero bsica—
mente la dindmiocn de 1a escuela se mantiens inalterabls a pesar -
de la transformacién de la vida cotidiana.

Cuestionamientos como los anteriores fueron el origen de los =~

planes para incorporar 1os medios de comunicacifn a lam olasea.
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Primero hay que decir algo obvio: ni los medios ni los mensajes
didécticos estaban en la escuela, como no 1o estdn en la actuali—
dad. Y si el maestro quiere tenerlos como apoyo para dar sus lec—
cionea, tiene que plantearse acoiones concretas para consegnirlo.

En el caso de la presente investigacién, el llevar cada uno de~
los medios a lam aulas siguié un procesc particular. Lo que permi-
%18 su uso en clase fue wnam secuencia anterior de emsayos y erro——
res que hicieron posible un mejor aprovechamiento de los mensajes.

hgregar sesiones de lectura recreativa,con libros diferentes a-
los de texto, result8 wna actividad eptretenida para los nifios que
ellos mismos pedfan gue se prolongars. Gon esta experiencia de gry
pos anteriores, no fue diffcil decidir el usoc de la ocolecedén Cl4-

Bicos de 1la Literatura una vez gue se dieron a tonocer algunos de-

sus tftulos,. -

Para el radio hubo de inicio dos opciones: la serie *Alrededor=-
de la msica™ no fue coneiderada, no se busod su grabsolén, debido-
a que ya tenfa muchon afios de transmisidmj dol progrsna "El rincén
de los nifos" y de "Colibrf", ambos de Radio Eduoaeclifn, e greba-~
ron algunos cassetes para reproducirlos en clase y los resultedes—
fueron buenos.

El emplec de grabaciones también mostrd sus bomdades como parte
de los preparativos do corcuonias escolares, por resultar novedoso
para el alumnado y porque permitfan presentar de manera 4gil los -
contenidos didfcticos con la mescla de diflogos y wisice.

Bstas dos pruebas favorables apcyaron la decisién de conmtar per

manentements en el aula con ws grabadors, necesaris para la —
trangmisién de Audioprimaria -material que conocimos de manera fox
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tuit:a, ¥y que.era mds affn & la finalidad escolar cue los PTOgTAMas
recreativos mencionados.

En cuanto 2 la televisiln, el saber gue se transmitfa 1la serie-
“Temas de Primaria" motivd aque se pensara en llevar al salén un g
levisor. Dado que gse planef su emples & lo largs de todo el afio es
colar, se logré un lugar permanente para &1 en la direccién de la-
escuela para evitar posibles danos em su continuo 4raslado.

Por lo que respecta 8l empleo del perifdico, el suplemento esco
lar era conocido porque una o dos veces al afio pe distyribufan en -
los salones diez o veinte ejemplares. Al conocer que este material
lo distribufa diarismente el peribdicoe El Nacionnl, tramitamos la-
entrege de un ejemplar del diario para cada alumno del grupo, 6X=—
clusivamente del dfa correspondiente al suplemento de quinto afio,

Un primer intento de aprovechamiento de los medios en clase se-
hizo en el inicio del afio escolar 1982-1983, taobién con un quinto
grado de la escucla "Angela Peralta®, Pero a pecar de transmitir -
los programas de radioc y televisién a todo volumen, no pudo logrer
se que #e escucharan claramente ante el altfsimo mivel del ruido -
de la calzada Vallejo, con la que colinda ente ceniro escolars

Ko por comén en la ciudad de México, el sroblema del ruido Te-—-
sulté mfs f4cil de superart

Los habitanies del DF esién propensos @ eRVOFCGECr, O ZEyor
o menor proporcién, debido a la contaminacién del ruidos En la
ciudad de Béxico la pérdida de capacidad auditiva ocurre antes
de los 50 afios, en promedio, mientras que en las &reas rursles
a2 los 70 afios, se indica en un estudio de 1a Secretarfa de Sa-
lud,en que s¢ hace notar oue en el primer cumdro y principales
arterias el ruifo alcanza niveles superiores a los 95 decibeles
lo que se considera pelirroso para el ofdo.
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Los dafios al ofdo van desde una disminucién en la percepcién de

sonidos hasta la pérdida total del sentido auditivo. El resto -

del organismo sufre efectos que se manifiestan por medio del -

"stress™, el cual es un aumento de secrecibn de acidez, agelers

cién del ritmo cardiaco, clevacién de la glucosa en la sangre;-

ademfs baja la resistencia a las infeccicnes, produce dolores =
de cabeza, musculares, fatiga auditiva, interrupcibn del suefio,
sordera, traumatismo acfistico, o sea ruptura del tfmpano, pérdi
da del apetito, alieraciones del sistema nervioso, hipertensién
alterial y neurosis.
+ss Asimismo -indica el documento- hay efectos psicollgicos =
que han sido comprobados en animales, los gue tuvieron cambios—
en su comportamiento, se volvieron m&s agresivos, lo que ocurre
también con el hombre. También el ruido ocasiona problemas de -
aprendizaje, esencialmente en los nifios, sc pierde capacidad de
concentracibn y hay cambios de conducta.2
Para los fines de esta investigacifn, los dafios del ruido se ~
limitaron a impedir el uso de los medios de comunicaciémn debido a-
los pobres resultados. La audicién de mensajes no pudo mejorarse -
ni siquiera con el emplec de cartones de huevo como aislantes, por
que los ventansles del salén eran muy grandes y el cubrirlos total
mente era diffcil adem&s de que se consumfa demasiado tiempo.

Bste intento, sin embargo, constituy8 de hecho un ensayo que —
rnostré las dificultades que habfa que vencer, algunas de las reace-
ciones de los alumnos ante los mensajes,que iban desde el entusias
mo  con la presencia de televisores y grabadoras hasta la frustra-
‘cién de no entender cabalmente los programas, Permitié también el-
acopio de los medios de comunicacibn y de los mensajes 4idfcticos~
necesarios, lo que hizo posible planear un trabzjo similar para el
siguiente afio lectivo,.

Durante las vacaciones escolares, y en conversacifn con un pro

fesor de la Unidad de Servicios Educativos a Descentralizar de -
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Aguascalientes, conocimos el paquete de Audioprimaria que se wbili
zaba en comunidades rurcless por &1 conseguimos el présiamo de las
grabaciones de Audioprimaria, asf como de muestras del material in
dividusl que con ellas se empleaba.

A lo largo del afo se adquirieron coleocoiones de diez ejemplares
de algunos de los tfiulos de la ooleccibn GCl&sicos de 1la Literatu-
ra en médulos del Correo del Libro, con los que se hicieron algu—
nas seniones de lectura.

Se pude conjuntar también, en este afio de prueba, medis colec—
oifn del Suplemento Escolar de Xl Nacional, el cusl dejs de ser em
tregado en la escuecla cuando dej8 de publicarse en este diario com
ol cambio de sexenios, 5i erte material no se usé con este grupo fue
porquo las primeras experiencias de empleo no fueron muy slentado-
rant si bien cada nifio recibfs wn ejemplar em perfecio estado para
1llevarlo & su ossa, toda ves que se presentaba con finalidades mds
bien recreativas qQue escolares, suando el suplemento se entregaba-
por lo general estaba en muy mal estado y ni siquiera venfa contes
tado totalmente, Asf que pensando em su aprovechamiento posterior,
Y para evitar su desperdicio, se determind almacénar estos materia
les.

Tras busocar un salfp que tuviera mejores ocondiciones, un poco =
mls aislado del ruido y con venimnas mfs reducidas, y oon ls asig-
nacién nuovamente de wn guinto grado para el miio escolar 1983-1584,
teniamos ya 108 elemenios parc incorporar los medios de comuniocam--—
cifn verdaderamente como auxiliares del proceso de emsefianza~apren

dizaje.
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C. Aprender oon log medioa
La primera batzlla ganada fue la del ruidor en vez de colocar =

cartones de huevo uno por uno, se formaron con ellos algunos pane-
les cosiendo nueve empaques a una base de carténg deos de astos pa-
neles bastaban para oubrir una ventana y eran ffoiles de guardar -
en el salfn. i

Habfamos logrado un ambiente adecuado para la transmisifn de ra
dio y televisiéng la respuesta de los alwmos dependerfs en ade——
lante de los mensajes mismos.

Comenzamos el afio con un nuevo intento, Kl progrena de Clencias
Sociales fnloia oon el tema de la prehistoria, el oual est€ muy-
bYien tratado en la Enoiclopedia Infantil Colibrf que edité la SEP.
Bate material se reprodujo en cartulinas y se integré un rotafolio
que oo mostrd a los alumnos acompafiado ocon la grabacidn del texto,
Hubo mmoha aceptacifa: los contemidos erma claros y se transeitfan
de manera atractiva y £gll en menos de 15 minutos con plens aten—-
cién del grupo. Fae una demostracién de las posibilidades de ela~
boracifn de otros materiales diddoticos a partir de mensajes ya eg
{tructurados por la $EP; para un tema en particular podfa hacerse,-
pero representd demasiado trabajo como para repetirio en algfh otro
tema 8l ya contaba con otros auxilisres. )

Debemos aclarar que, aun con la presan;:ia. de iou medios de comu
nicacifn, el objetivo principal emn el grupo era el cumplir con el-
programa escolay, Asf no 58 supedité el mismo @ 1a aplicacidn de -
todos los mensajesy el objetivo no era iransmitir mensajes por el-
simple hecho de hacerlo, tener un material y agotarlo, sino aprove

charlos de la mejor manera posible en beneficio de los alumnos.
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Hay que decir, también, que el apoyo de los medios no implics ~
una marcha programftica m4s rdpida o un avance de efectividad méxi
mae Para explicarse lo anterior, basta ver que el empleoc de mensa=
jes obligaba inkoialmente a una etapa de aprendizaje de su usc.

KL trabajo en el aula se emriquecif. Los contenidos de los men=
sajes deparrollaban todas laa dreas: Espafiol, Matemfticas, Ciencias
Sociales y Naturales, ademfs de brindar sugerencias para Educacién
Pfaica y Teanol8gica con recomendaciones de juegos y trabajos ma—
nualea, Asf que el plan de actividades enfoc8 todasellas.

Beto puede resultar obvio, pero en la prictica muchos wmaestros-
ooncentran sus esfuerzos en el desarrollo pleno de los programas de
Espafiol y Matemfticas, §peas a las que dedican 1a mayor parte del-
tiempo escolar, El resto de las Zreas se cumplen en actividades aig
ladas o en la lectura del 1libro de texto: no resultan primordiales,

Hubo desde lusgo la consideracifn del interSs del alumno. Se fre
né la utilizacién de un medio de commnicacién ouando hubiera visos
de abureir oon 81 a los alwmos, entendiendo qus ello implicaba ya
un empleo insdecuado del mismo que genmerarfa el rechazo del mensa-—
Jeu

Asf no todo el afio ge hiszo uno comtinuo de los cuatro mensajes=—
seleccionasdosy uno & uno iniciaran su propio periodo de pruebs an-
te ol grupo, y on muchas ocasiones se emtremesclaron. Pero me en—
tendis desde el principio que el aprovechamiento total de estos ——
mensajes en un sdlo afo escolar era excesivor nds de 20 suplemen—*-
{08, 106 cassetes, diez 1ibros y un programa semanal de televisifn.

Lo que sf puede afirmarae es que, con la parte de ellos que se-

aprovechd, pude mantenerse una dinfmica de trabajo escolar que man
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{uvo el interés de los nifios.

A diversificarse las actividades diarias, 1los alunnos trabaja—
Ton menos el aspecto mecdnico del aprendizaje.

Hubo temas iratados por varios medios de comunicacién peroy mds
que una repeticibn innecesaria, ocon ello se ofrecil al grupo distin
tas perspectivas de un mismo becho, informacién adicional, refuer-
z0 de lo aprendido.

El trabajo previo de elaboracién de oada mensaje haoe posible =
condensar y jerarquizar la informacibn, lo que faverece s su pfbli
cos Son mfltiples las voces que se escuchan en el aula, y ruchas -
las horas de trabajo que las hacen valiosas. Esta labor de conjwme
10 con finzlidades 2idfcticas enriquece y apoya la labor del profe
sory, y contribuye a romper el momopolioc que implica el que &L sole

imparta las lecoiones.

cei El arranque obn Temas de Primaria

Bl medio que m4s se empled al principio del afio essolar fus la-
4elevisifn. 8iendo un aparato portftil, no fue diffcil encontrarle
un espacio Beguro cn la direcciline Los viernes & 1las 3130 de la tar
de, por Canal 11, he iniciaba la iransmisién de Temas de Primaria-
ante un grupo de 20 alumnos.

A1 principio,media hora antes el movimiento se adueiiaba del sa~
18a: se le aislaba del ruido con los paneles do cartén de huevo, -
se daba un nuevo acomodo a las bancas, se colooaba la televisiln -
ta un lugar alto -una silla sobre el esoritorio- y se distribuls a
108 alumnosg conforme a las indicaciones bAsicas, los altos atirds y
los mis pequefios al frente ademfs de no sentar jurtos alumnos latg

sos y platicadores.
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Con la préctica esios cambios se efectuaban répidamente, en 5 § 10
minutos, lo mismo al inicio de la sesitén que 2l t&rmino de la mis-
ma, cuando el salén recobraba su acomodo normal. La mayor parte de
las actividades lae desarrollaban los propios alumnos, mientras el
profesor se encargaba de ir por el aparato receptor e instalarlo -~
oonvenientemente.

En la primera mitad del afio pudimos presenciar los siguientes -

programas: el idioma ospafioly versoyestrofa y rimaj el clima; la -~
vida en el nguaj volumeny grificasy los 4rabes y la Bdad Mediay —
las piedrasy grandes culturas, en dos partesj los grandes rfos: el
FNilos Ciencias Sociales; combustidn, y volumen de los cuerpos.
En general, el orden de transmisifn de la serie fue adecuado. Sola
mente el tema de los 4rabes y la Edad Media no correspondfa con la
marcha del programa, dedicado al desarrollo de las primeras gran--
des culturas y sus aportes, Fallas de este tipo son ahora frecuen-
tes, cuando Temas de Primaria es sélo wn programa de relleno.

Tazbién puede verss que la programacifn atemdfa a las cuatro —
&reas principales, espafiol y matem&ticas, ciencias scciales y natu
rales.

La atencién del grupo y los resultados en el aprendizaje depen-—
&fan en wucho de los programas nismos, Muchos de ellos se ofan muy
bien, y algunod mal ya fuera por dificultades de grabacién en soni
do ambiente o porgue la voz de los locutores resuliaba muy sorda y
sungque se ofa faba trabajo entender lo que decfan,

51 bien puede pensarse gue esta desigual calidad del senido no-
afecta tanto 1a recepoién en casa, los efectos negativos mon inme-

diatos en 1a transmisifn dentro del auls: primero hay un esfuergo-
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adicional por entender lo que se oye y ligarlo & la imagen; luego,
al no lograr completar el mensaje sobreviene el cansancio y la deg
atenciln.

Anngue en afios anteriores existfa una progranmacién editada de -~
Temas de Primaris, para el ciolo escolar 1983-1984 los maestros sf
1o podfan enterarse del tems del programa por 1los anuncios de Ca—
nal 11 publicados diariamente. No era posible incorporar los mensa
jes televisivos & la planeacifn de sctividades previa, por ejeaplo
con pléticas previas al tema del programz, sino que m4e bien de &5
te se desprendfan posteriormente algunce comentarios y si ers posi
ble ejercicios con los alumnos.

Los profesores no podfan conocer previrmenie los programas que-
ofrecerfanal grupo, por lo que no podfan prever la respuesta posi-
‘ble; Tampoco habfa ia posibilidad de repetir partes del programs ~
gue hubieran quedado en duda, asf gue lo que los nifios pudieran —
asimilar dependfa en gran parte de los aclerios del euplec del —
lenguaje televiasivo.

Era una oonstante que los alumnos leyeran a corc la identifica
cifn de 1la serie, con letras que btrincaban para formar la palebra
"{enas" y sf{labas quo se iban uniendo integraban "de Primaria®, -
ocn un fondo musicals, Pusde afirmaree que esta presentacién, sen=
oilla y afortunads, cumplfs el objetivo de fijar la atenciép del-
BTUpPOe .

En cuanto a los recursos empleados en el desarrolle de los te-~
mas, podemos mencionar los siguientes:

a) Programas con esquema de lecoifn, y

b) Programas con escenificacifn.
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En el primer caso, en la leccidn televisiva, se recurre a locu-
tores para presentar los contenidos y ss intercala su presencia —
con im&genes de archive o tomas de campo con elementos cotidianos.
A veces se recurre a la mfmica.

En la presencia oonstante del locutor, en el uso de letrerocs, -
en la repeticién de imfgenes se puede apreciar la limitacién de re
cursoss Bllo contrasia con la diversidad de elementos empleados em
las ssries oomerciales pars nifios. 5810 algunos programas con este
esquema logran trascender estas linmitaciones, a partir de un empleo
m4s dindmico de sus pocos elementos,

Platero y yo brinda textos magnffices, acompafiados #nicamente -
can imdgenes de un burrito blanco y de letreros, mientras dos hom—
bres hablan sin aparecer en pantalla., Este tratamimmto de algunas-
caracterfaticas del idioma espafiol resultd interesante, capté la ~
atencifn y fue oonoiso en sus objetivoa.

Otro acierto es que en muchos programas de la eserie aparecen fii
naciopnes de escuslas y nifios en actividad, las cuales resuliaban-
oercanas & los espectadores y novedosas porque MUy pPOcas veces se—
presentan. Lejos de los estereotipos de los anuncios oficlales y =
de la escuela que se erea la televisisn comercial, las imfgenes se
finladas muestran las posibilidades de una comunidad poco atendida-
hasta ahora, 1la escolar.

s en estos aciertos, y mo en el abuso de la voz del locutop o-
de repeticién de imégenes, donde los alummos enoueniran un apoyo -~
para fijar su atencién y aprovechar algunas posibilidades del len-
gusje televisivo,

Es onanto @ la escenificaocién de los temas, en principio resulta
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atractive para los nifios toda vez que es un tipo de programa al —
que estfn mds acostumbrados. La historia a desarrollar presenta co’
mo elemento ceniral el tema escolary de la habilided que ol guio—
nista tenga para presentar los objetivos de aprendizaje,en una si-
tuacién que & 103 alumnos les resulte verfdica, depende el &xito -
del mensaje.

También en este esquema de dramatizacién pesan las limitaciones
de recursoe; Observables en algunas escenograffas que diffcilmeute
pueden competir con aquellas a las que estfn aoosivnbrados los es-
pectadores de canales comeroisles.

Hay que destacar que,de hecho, Temaz de Primaris tieme uns dura
olén muy larga comparada com otros programas infantiles: 30 minu—
ton sin cortes comerciales. Por ello dastacan mds aquellos capfiu-
los que lograron ooncentrar el interfs del grupo e incluso provoca
ron una partioipacibén dindmios. '

Sin romper oon las caracterfsticas de la serie, logrf esto el -
PTOgTADS en Queé unos escolares viglitan a uwn emigo ocarpinterc en su
taller, quien les explica con algunos objetos las medidas de volu~
men.

Una virtud en el tratamiento de este tema es que aprovechs al -
méximo las posibilidades del lenguaje televisivos hiso cbjetive an
te el grupo una propiedad de los cmerpos Que es diffoil esimilar-

en abstracto, © conta.qdo 88lo con las ilustraciones de su libro de-
texto. Al 1llenar con agua recipientes de diferentes medidas, o re—
llenarlos con cubos a la vista de los nifios -aunque sea por televi_
sifén-, se hace mucho mds £4cil 1a comprensifn fel tema del volumen,
Bsto no es muy f&cil de hacer siempre en el salén, por los requeri-

mientos de material que no existe en las aulas,
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Fue notorio el interfs de los alumnos ante este programs, Que =~
results por ello una experiencia valioss e insustituible. Su empleo
represent8 asf un enriquecimiento al tratamiento habitual de los te
mas matemfticos, que aparecieron asf de una mancra mfs cercana a su
experiencia y a su vida cotidiana.

Lo mismo puede decirse de algunos temas de Ciencias Naturales,-
como los relativos & las piedras y a la combustifn, en los que mds
que recursos escénicos lo que la televisifén puede aportar som imf-
genen de fenbmenos ¢ elementos naturales que no tienen la misma i
queza si se presentan impresas.

¢Habrfa que decir que hubo ocasiomes en que algfin alumo se dur
mi8? sf, pero remarcar que el empleo de la televimién, de Temas de
Primaria, fus un estfmnlo al resto de lan tareas escolares y pro--
porciand una gama de experiencias de convivencia em el grupo que -

hubieran sido diffoiles de aloansar sin su presencia.

o.ii Otro avance con indioprimaria

Las pruebas del uso de la radio en olase comenzaron Cou WnA gTA
badora pequefia, lo que obligd a acercar a los alumnos en torno al=-
aparatos

También agul se dio el caso de una colocacifn de los nifios adap
tada a las caracterfstioas del medio de comunioscién, totalmente ~
digtinta de la eémpleads para la televisibn.

Iniocialmente se requerfa igualmente o1 movimiento del mobilia=~
rioY 1a colocacifén de los paneles con cartén de Busvo para redu-
oir el ruido.

A1 desarrollar las clases con grabaciones, vimos que podfa man

tenerse la atencién del grupo y dirigir sus actividades. A diferen

115



cia de la televisiln, este recurso podfa emplearse en la hors que
el paestro determinara y, en caso de presentarse alguna interrupe
cifn, podfa regresarse la cinta y retomar la leccién.

Loe programas tenfan una duracién de cinco minutos, que no ers
obligadamente el tiempo marcad® para cads leccifén porque las mis-
mas voces sSefialaban cortes para que 108 escuchaes desarrollaran una
determinada actividad, ya fuera escribir en sus cuadernos w hojas-~
adicionzles o bien lesr en sus 1ibros de texio.

De hecho,este acercamiento de Audioprimeria com los libros de-
texto era evidente debido a las similitudes en sus textos. Ello -
representaba upna posibilidad para los nifios de sentir que habfe ~
informacifn en Bus libros que ellos podfan onmnsultar por 8f mig——
mos.

Pero, por otra parte, este nexo de los contenidos de Audioprd-
maria con la mencifn de pfginas especffices de los litros, repre-"
sent8 un Severo problema cuando los textos fueron revisados y su-
paginacién cambié, En algunos casos, esta dificultad podfa resol-
verla el masstro i ofa la grabacifn antes de iransmitirla al grn
Poe

Con todo, las grabacicnes tenfan una adecvada secuencis radio-
fénica, desarrollada con voces naturales, sin afectacién, y se —
atendfa 2 los principios de repeticifm #tiles para retemer infor-
macidn importante. Tenfan un ritmo dinfmico, y desarrollaban obje
tivos preoisos, lo qﬁe pernitfa su comprensifn.

Al inicio del afio escolar se transmitieron programas oon nooip
nes abstractias de 1z lengua y su utilidad, 1lss ouales fueron bien
comprendidas por loe alumnos debido a que la explicacifn ers muy~
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precisa y con palabras olaras, ademds de que se acompafiaba con ejem
plos. "Ponemas" y "leXemas™ resuliaban m{s comprenmsibles.

Audioprimaria complementaba las grabaciones, a veces, con mate-
rial impreso que se prestaba muy bien para aprovecharse en lus cua
dernos de los mifios. Una ver en su poder, estas hojas hacfan que -
las lecciones radiofénicas fueran seguldae oon mayor interds y pos
teriormente eran #tiles para recordar las lecciones.

Aef sucedi8 com ol plano cartesiano impreso, que hizo més obje-
4ivas le® nociones que las voces querfan transmitire. Las lecciones
que oon 6bte se desarrollaron fueron dindmicast los escuchas tenfan
que mantener uma actividad constante marcando puntos en el plano.
Do esta forma se facilitd la comprensifn de los nfimeros positivos y
negativos, racionales y naturales,

Por 10 que tooa a las Clencias Sociales, 61 mapamindi que se en
treg8 a principios de aBo, antes de inioiar el recorride por las ~
grandes culturas en la "mdguina del tiempo", significs wn apoyo =
msgnffioco pars 1a ubiocaclfn geogrdfica. En una misma hoja, integrs
da en su cuaderno del Area, los alumnos iban ubicando todas y cada
una de estas culturas.

De ahf Andjoprimaria se dedicaba a dar una explicacifn de los -
aspectos principales de cada uno de estos pueblos, que en mucho B
gufan los contenidos del 1ibro de texto. Desde luego no era todo -~
el litro, y ademfs los textos adquirfan vida con la variedad de vo
ces y recursos sonoros. Con eso consegufs romper el tradicional —
tratamiento que se da & los temas de esta Area, finicamente basado-
en la leotura y la oonfeccién de un &1bum de cada nifioe

La caracterfetica de 1la radioc de despertar la imaginacién median
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te recursos sonoros, de recrear atmésferas, la hace un medic adecua
do para tratar temas histéricos amenamente. Sobrescale tanbifn el —
factor de que puede llegar a constituir otro interlocutor vElido —
para los nificet es otre posibilidad de comunicacifn.

Audioprimaria enfrenta con habilided la serim dificuliad propia
de la radic de transmitir cifras. La presentacién de la serie logre
el propfsito inicial de airapar la atencién de los oscuchas, pero~
solamente un manejo adecuado de los temae a tratar conseguirf man-
tener el interés. Los alumnos se enfrascan depde el inicio en ol -
problema de descifrar lo que oyen, paso a paso perc con oontinule—
dad porque saben gque si piesden en algln nomento la concentracifn-
4tal ves no pusdan retomer correoiamente el hilo. Asf que tienem aus
resolver lo que se les pide parte por parte, con la rapides que —
les exige el ritmo de la grabaciény su mente est{ ocupada en respmn
der adecuadamente & los estimulos.

PTrazan y oscriben, realiszan operaciones matemftiocss, asocian —
las voces que escuchan a sus recuerdos y experiencias anterioroes.—
Aceptan que las peraonss que les hablan a través de la radio se ai
rigen directamente & ellos, y que en ol réfpido juego en el gue par
4icipan encuentran ejemplos y aplicaciones précticas de los tamas-
escolaress IEn el dltimo de los casos, el profesor puede ampliar ~—
las explicaciones en el piszarrfn, parsr y echar a andar dé¢ nuevo =
la grabaoién, En todos los momentos puede verse em el salén wr rif
mo diferente de actividad: oon la radio surge una olase distinta.

Pero un medio de comunicacién debe usarse adecuademente, como ~
autriliar para el logro de los objetivos de aprendizaje, y no debe-—
abusarse de su empleo, En el caso de Audioprimaria, el manual que-
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se entregaba a los maestros conasideraba planes concrelos:

Las propuestas de trabajo consisten en una secuencia diddcti-
ca y cronolbgica para trabajar el programa, y se han elaborado-
teniendo en cuenta €l pivel de complejidad gue ofrecen los obje
tivos de cada leccifn. En ellas se propone mn plam de trabajo —
diario psra desarrollar las 480 clases,

B1 las propuestas sugerimos dos, ires, cualro o cinco Besiow
nes diarias, las cuales hacen un total de 20, 24, 32 y 35 aema~-
nas respectivamente, S5i consideramos los 188 dfas laborables que
sefiala el calendario escolar, veremos gue esie programa, que in
cluye repaso y evaluaciones, brinda al waestro cierto margen pa
rn reforzar, cegfn su criterio, algunos temas.3

Con un uso itan intensivo de la radio, es muy posible que esis ~
Tecurso llegara & no cer tan efectivo ante un auditorio demasiado~-
aoostumbrado & su presencis.

Bn 1a escuela "Angela Peralia® no se planted la tramsmisién to~
tal de Audioprimaris. Fue posible pasar en algunos periodos una
olato radiofénica por dfs; incluso en wna Bemana, y con temas muy-
relacionados emire sf de las cunatro 4reas de ensefianva, escuchamos
dos lecoiones por dfa. La respuesta que observamos fue satisfacto-

ria, pero no quisimos correr e) riesgo de saturar a los alumnos.

ceiil Un nuevo papel del periddico

Ageguranos que los suplémentos escolares eran airactivoes para -
los alumnos, por su impresinm en color y por la senciller con gQue~

sus ejercicios podfan ser resueltos.

Y no es gue se simplificaran demasiado los temas escolares. En-
primer lugar, la intencifn de los suplemenios nc ers propiamente -
la de explicar temas completos, sino m£s bien buscaban proporcicm-
nsr una prictica amena de temas ya desarrollados en clase, con el-

aporte de la imagen impresa.
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Tampoco repetfan los ejercicios de los libros de texto, estos -
s8f pensados con un objetivo y una estructura de ensefianza formal,-
de progreso gradual en las habilidades y conocimientos correspon—
dientes a un determinado tema. Los suplementos escolares generaban
nuevas pdginas y ejemplos distintos, en los que ai bien los slum—
nos encontraban un reto parz aplicar aptitudes especfficas,también
tenfan la satisfaccifn de resolverlos por &f mismosa

Desde luego que ello requerfa concentrzeién por purte de los =
lectores, y el paulatinc desarrollo de la habilidad para entender-
las indicaciones hechas en cada ejercioio —el texto de las mismas-—
que exigen no solamente los suplementos sino sobre tedo los libres
de texto.

Como sefialamos anted, la correcta resolucisn del suplemento no-
ae logré cuando este material se eniregS 2 cada nific para que lo -
hiciera en casa, debido al maltrato que el perifdioco recibfa.

Y bien que entendemos la fragilidad misra del pavel, pero lo que
se buscaba no era fomentar hdbitos de ouidado de material escolar-
a costa de la pérdida de ejemplares. Colaboramos mds a formar este
h#bito aprovechando debidamente los suplementos en clase,

Sf, cierto ea que intervenimos directamente con los alummos en=
las iarcas de respuesta, al marcar tiempos y leer ocn ellos las —
instrucoionas sobrs todo para resolver sus dudasj al utiliear el -
pizarrén para explicar mejorj al pedir limpieza y cuidado en las -
reppusstas y verificar que estuvieran correctasj al sugerir a los-
alumnos gue aprovecharan el material gréfico, lo rscortaran y pega
ian en sus apuntes de clase.

De igual forma,es cierto que no llegamos a la etapa siguiente,-
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en la que los nifios mismos pudieran aprovechar iotalmente y por sf
mismos estos materiales impresos. No dudamos que un trabajo conti-
nupdo & 1o largo de todo un afio escolar, con los suplementos, pow—
drfa alcanzar esta etapa.

El suplemento educativo de E) Nacional trata temas de las siete
dreas de aprendizaje, por 10 gue su resolucién implicaba irabajo -
de varios dfas. Generalmente, en clase inicidbamos con la lectura—
o copia del texto de espafiol, un escrito breve; enseguida se desa-
rrollaba un “dicciomario ilustrado™, en la que loe lectores debdian
ligar 1a imagen de un objeto determinado con su definiciénm.

De ahf pasfbamos a los ejercicios dec matemfiticas, bien balancea
dos en cuanto a ilustracibén -de fracciones o tipos de némeros, por
ejemplo~ que los alwmnos sélo deblan complementar.

En 10 que se refiere a las ciencias naturales, las ilustraciones
le proporcionaban a los nifios uh material excelente para enriquecer
su 4lbum escolar, por su relacién con el programa y por lo econbmi
0o que resultaba. Lo mismo puede decirse de los mapas relacionados
con las grandes culturas, asf como las representaciones grdficas da
los elementos mds importantes de esos pueblos.

En cuanto a las actividades tecnolfgicas o manuales, Semanalmen
te ol suplemento publicaba la manera de elaborar algfin objeto sen—
cillo oon material ya fuera de deshecho o al aloance de los alum—
nop. De las cuatro propuestas de actividad al mes, cada alumno de-
bfae elegir una y desarrollarla.

Finalmente aparecfa la explicacién de un juego organizado, que-
podfa desarrollarse en la hora semanal de educacién fisica asigna-—

da al grupo.
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El suplemento educativo que después apareci$ en La Prensa tenfa
otras caracter{sticas ademds de otro nombret Capitdn Magister tra-
taba un solo tema a manera de historiets, en un esquema que a mane
ra global integraba varias 4reas de aprendiraje en um relato unifi
cados

Podfan incluirse en una peque¥a bistoris daitos geogréficos o0 =
cflculo de cifras. R 1los alumnos se les preceniaban, & manera de -
diflogos entrec los personajes, textos incompleios que elios tenfan
que llenar ¢ dibujos o mapas gue ellos debfan iluminar.

Asf Capitfn Magisier sflo era una historieta completa después —
del trabajo de los nifios. Por sf sola, esta es una propuesta origi
nal.

Como unidades mfs cerradas, con objetivos més precisos, 1la resg
lucibn de estos suplementos podfs hacerse pés répidamente, en uns—
eola sesién. También sus ilustraciones podfan aprovecharse posto—'
rirormente en &lbumes escolares.

Lo que parecfa una difioultad cdicional, el que Capitfn Magis-—
ter sc destinara 8 alummos de quinto y sexto grados conjuntamente,
en la préctica en clase se resolvia adecuadamente. En el caso e8ps
cffico del suplemenio dedicado 21 tems del tanto por ciento, sefia-
1lado para sexto, los alumnos lo resolvieron como une aplicacién de
las fracciomes, conocimiento qua sf hebhfan visto en quinto afio, sin
que ello les generara ninguna confusién,

Tambidn en el caso.de un sunlement¢ dedicado a la India, ningtn
perjuibi.o les caus$ a los nifios el que se presentara, junto & los
aportes de esta antigua oivilizacién, los datos de poblacifn y e~
conomfa de la India contempordnea.
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En cualquiera de los dos casos, el suplemento educativo de El Na
cional y Capitdn Magisier, el perifdico en 1a escusla demostr8 que
puede cer interesante para los nifios, que enriguece la leccién y -
el trabajo en clase, que aporta elementos #tiles para la educacifn.

Gonstituye, pues, un acercamiento importante a los bienes cultu
rales, en el que los alumnos a partir del trabajo con los suplemen
tos aprenden que pueden conseguir informacién de los medios impre-

508,

Ooiii Hacia wna lectura diferente

La lectura constituye una pr&ctica habitual en la escuela, una-
berramienta necesaria para acercarse no sflo a2 un manejo mds rico-
de nuestro idioma sino a los conocimientos bdsicos de todas las —
&reasn,

Se comienca a emseiiar a leer desde el primer grado, y después -
de seis afios en las aulas muchos de los alumnos no logran hacer de
la lecture un vehfoulo propio de comunicaciéns: siguen tartagudean-
do al leer o tienen dificultad en 1a comprensifn de lo lefdo, no =
respetan los signos de puntuacién y es diffcil entenderlos.

Los maestros dedicamos muchas horas de clase a la emnsefianza de-
1a leotura, en muchas de sus formas: oral, en silencio, de compren
sifn. Por lo general no logramos con ello 10 m&s importante, des——
pertar el interés de los mifios por los libros y hacer que para =
ellos la lectura sea una actividad placentera.

Los 1ibros de texto gratuitos no dejan de ser wma gran alegria-—
para quienmes lo reciben, y generan interés em sus lectores, pero -~
no puede olvidarse que en la mayorfs de los casos constituyem 1i—
bros de trabajo, de ejercicios, y pueden llegar s integrarse a la-
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rutina escolar; del libro al cuaderno, a los exfmenes y tareas. Y
no por ello se niega su eficacia como medio de aprendizaje y ense—~
Hanze,

Poro en la escuela hace falte llegar & una lectura diferente,-—-
en busca de una verdadera formacifn integral del nifio.

El empleo de libros de la coleccién Cldsicos de la Literatura -~
se integr6 a una prdctica de lecturas diferentes, en un grupo que—
habfa desarrollado anteriormente algunas actividades en torno a la
lectura libre: representar una hictoria, dibujar sus personajes, -
copiar lo que mis les gusiara.

Cuando iniciaron estas lecturas cldsicas no sintieron que fue—-
ran a iniciar una actividad nueva. Tenfan curiosidad por saber qué
libros, distintos a los de texto, iban a loer, y los esperaban oon
gusto. De esta forma fue m&s fAoil aprovechar cstas lecturas en re
lacién oon otros contenidos sscolares.

Cuando el programa escolar marca, para ciencias socisles en —
quinto grado, un recorride por la historia dc lz humanidad, la 1i-
teratura de las principales civilizaciones permite & los alumos -
un acercamiento personal con ls sensitilidad, las cosiumbres y —
creencias de esos pueblos.

Humanos todos, la literatura viene 2 ser wm medio inigualable -
pars establecer similitudes enire las formas de vida de las culiu-
ras que nos precedieron y la nuesira, y nos pernitc entender oufn-
to les debemos al generar un interés genuino por su historia.

La lecfura permiti6 hacer de las ciencias sociales wna materia-
mds viva, y ayud6 a romper la monotonfa de la mera transmisifn de-

datos o un repaso sin consecuencias del libro de texto,
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La_epopeya de Guilgamesh fue el primer terto de esta colecciémn-
que lefmos en clase, La t8cnica de trabajo no variaba mucho de lo-
acostumbrado: el macsiro lefa en vos alts al tiempo que los alume~
nos segufan la lectura em sus libros, en silencio. Después de wna-
pigina o dos, se les preguntaba lo que recordaban del texio y se -
procuraba destacar los detalles principales. Luego contipuaba la -
lectura en voz alta por el profesor, se repetfan las preguntas, y-
finalmente se pedfa o los nifios que terminaran la lecturs de todo~
el 1ibro. Bsto podfa hacerse en variss sesiones, ante todo para ~
ocuidar que no existiera cansancio en los lectores.

Las sesiones se planeaban pars ocupar en la lectura 20 minutos-
aproximadamentes No dejf de ser uns sorpresa el que, Por 10 gene—
ral, el grupo pldiers que la actividad con el litro continuara, pu
diendo prolongarle 10 8 15 minutos wfs. Otro aspecto digno de men~
cionaxr es que la mayorfe recordabs despufs el nombre del personaje
principal, Ouilgamesh, y podfan asociarlo con la onltura a la que-
pertenecis, Kesopotamia. Tampoco era muy diffcil gue los alwmnos -
recordaran parte deil hilo narrativo.

Xl lidro de los Muertos, de Egipto, sflo se leyS en vos alia =~
sin que pulieran conseguirse ejemplares porn distribuir entre el -~
£1UpOos

El Tao te Xing y El 1libro de Job, de las culturas chinas y he~
breas, siguieron la mecfnica del primer texto wen;:iomulo, dande wn
1libro por cads dos alumnos. Sd}o estos tftulos se leyerom a lo lax
go del afio escolary se contaba con mAs waterisal, pero la marcha ——
misma del programa no posibilitd su lectura, y no quiso hacerse Qe
agta actividad una rutina.
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Para alcanzar sus objetivos, el acercamients del alumno com el-—
1libro debfa ser mfs un gusto que una obligaclén, btuscado por &1 y-
entendido sin necesidad de estudio o evaluacifn.

Tratar un 1ibro bien, no rayarlo, sentir que debe ser ouidado ~
porque puede ser aprovechado por otros, son hdbitos necesarioss =~
Por otra parte, esta expericncia tanbién buscS acercar a los nifoce
con un bien cultural que desafortunadamente muchas veces falta en~
sus casas, el libro. Y de algfn modo permitif ver que, en mmcho, -
lo capacidad de apreciar buemos libros estd presente enm los nifiosj
que a pesar do que ¢l medio social no 1o fomente, €1 amoxr y el cul
dado por el 1ibro puede surgir si se les presentan opciones de ca-

l1idad y bellezae Hay mucho por ganar en la familia y en la escuolas.

D. La respuesta de los alumnoe: la verdedera prueba ,
tAprendieron mds los alumnos de 5% A con el empleo de mensajes—

didfecticos de 1a SEP en sus clases? Y i no fue asf, ;qué sentido-
podr{s tener el repetir erperiencias similares?

Podrfamos afirmar que sf, que log nifics y las nifias de este gru
po aprendieron mAs y mejor, pero no hay constancia de ello ni las-
pruebas y evaluaciones que el profesor hizo de cade alummo pueden~
servir como testimoniec en favor o en conira de este afirmacifn.

T es que esta tesis, de inicio, no se planteS en términos de lo
grar altos rendimientos cscolares. So vie desde el principio la di
ficultad de medir factores semejantes; la elaboracifn de pruebas -
objetivas especfficasy su aplicacién no s6lo & este grupo sino a -
los grupos del mismo grado, y su evaluacién con un criterio unifor
me. Y no es gue un estudio de esta naturaleza no sea interesante y

necesarios sencillamente, este enfoque excedfa nuestras posibilida

126



des.

Ho por eso dejamos de anctar beneficios directamente derivados-~
del uso de los medios de comunicacidn, observables en la conducta-
¥y motivacién do los nifios.

Si por un lade se les ofrecil una mayor diversidad de activida-
des, los alumnoa mostraron disposicifn para dessrrollarlas dentro—
y fuera del saldn de clases, bajo la direccifn del mazestro o ellos
solos.

Destacamos un hecho: hubo buena conducta ¥ un ritmo intcnso de-
actividad, Lo uno hizo posible lo oiro, sin que €) profesor tuvie~
Ta necegidad de recurrir s métodos disciplinarios.

Para lograr esto, oo innegable la aportacién de los nificse JHa~
bfa gusto en ellos o sometimiento a unn metodologfa impuesta?

Para responder, subroyemos que hubo participacida directs del ~
alumnado en el acomedo de)l mobiliario en transmisiones de radio y-
televinidng que participaron directamente en sl cuidado de los apa
ratos receptores, los cuales no sufrieron ninguna averfa; que mani
pularcn sin dafiar ni rayar muchos libros. Hubo aprecio en ellog -~
por el valor de loa recursos que se pusieron a su disposiocifn, y -~
mostiraron reepeto y responsabilidad.

En mis de una ocasifin, el grupo debid seguir iransmisiones de-
radio y televisién sin que el maesiro estuviera presente, y a su ~
regrenc al salfn segufan viendo u oyendo los programss gefialados,

Por otra parie, consta que en un salén oscuro y con el ruido ==
dieminuido, ante un programa de televisifn qusé pudo ser aburrido,-
algfn alumno literalmente se durmib. El cansancio puede resultar -
explicable en nifios que contribufan al mantenimiento familiar, al-
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guncs mal alimentadose.

En la Yfsqueda de nuevas opciones educativas, result$ fundamen-—
t21 la participacién del grupo. 5u atencién y ayuda en actividades
especf{ficas, abrif la posibilidad & los medios de couupicacifnp de~
mostrar la viabilidad de su usoc en el aula,como un verdadero suxi-
liar del profesor y no cono una cargb.

Una ves definidas las tareas de cada uno en el aula, con uns —
plena colaboracién, la presencis de los medios de cormunicaoifin en-

clases abrié cauces para una disciplina participativa, de irabajo.
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NOTAS

1 "La fotonovela y sus lectores infantilesr el caso de una prima
ria", Jorge Sepfiveda Marfn y Arnulfo de Santiago, enero 1982.

2 "Habitantes del DP, propensos a la sordera”, Isabel Llinas 24-
rate, wom4smno, 13 de junio de 1985, p 25.

3 Manual de Audioprimaris, SEP/Direccién General de Publicaciones
¥ Bibliotecas, 1980, p 4.
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VY, COMUNICACION EDUCATIVA, UNA RELACION CRITICA



Hay elementos de la teorfa de comunicaciém que no pueden ser -
ajenos a la préctica educativa. Este capftulo presenta una selec—
¢ifn de amutores gque, en sus estudios, abordan algunos de los mflti
ples neros entre la comunicaciédn y la educacién.

En el caso de las ideas mfs generales sobre la comunicacifn, el
proceso comunicativo, la intersccibn entre emisores y reoceptores,-—
se presenta un material que pueda servir como una referemncia amplia.
¥4s que definicicnes cerradas, s partir de las cusles resulia Aiff
cil discutir, preferimos uns vieién abierta al anflisis de nuestra
realidad en el contexto mundial. Desde todas las posiciones, sin -
dnuda habr4d muchas voces que puedan incorporarse para este propéai-
to.

Desde luego inoluimos referencias direcias a la escuela prima—
ria, que sf las hay, y 8l papel que en ells tiene o debieras tener-
la comunicacién. De igual forma, pensamos que esta discusién ape—
nas se inicia y requiere nuevos enfoques.

No pretendemos agotar, en este capftulo, la totalidad del mate-
rial que se ha escrito sobre estos teman. Pero sf rescatamos algu-
nos textos que enriquecen ol =nflisis de la comumicacifn educativag
a efecto de facilitar su lectura, su presentacién se ha hecho mds-~
como un texto cerrado ~del que se han eliminade aspectos no tan di
rectasents Tolacionados con nuestro tema, sin modificar la redao—
cifn original en alguna oira forma— que como cita textusl.

Nuestra labor intents ser un resumen enfocado directamente al -
drea. Esperamos que el resultadoc le de validez a este recurso., A -

renglén seguido, 8stos son textos de autores que han hecho wna re—



lacifn crftica de la comunicacién educativa.

A. Antonjo Pasquali, Comprender la comunicaciénl

4 nivel histérico, nuestra época estd constatando con luctdes —
creciente —a veces con amargo desespero- gue el reoién "descubler-
to" concepto de Comunicacifn tiende a identificarse cada dfa mfs -
oon el milenario concepto de Poder; que 1a libertad irrestriota de
Comunicacién (tan arderosamente defendida por las trasnacionales -
de la noticia y de la publicidad), s88lo favorece al comunicador ~—
nés fuerte, generando emormes injustioias sooiales.

En esencin, ¢l proceso de Cosunicacidn incluye bAsicamente un -
mensaje (cuyos contenidos patentes y latentes no se vuelven acci-—-
dentales por causa del medio empleado)s un process emigor—canal-
porceptor: una relacién real o tendencialuente dialogal, y una I3
ducocibn de efectos de convivensia., Poda situacifén tecnolSgios es -‘

transitoria, cambiante y accldental.

La relacién de comunicacidn queda estructuralumente inmrtade aun

en presencia de los mds complejos sistemas de transporte ariificia
les: al comienso y al finsl de cualquier pro¢eso, sjiempre hallare~
mos una funcién humana encifradora y una funcidén humana descifradp
ro de mensajes simplemente iransportados por canzlos intermedios -
artificiales.

La supresifn del segmento "canales artificiales" no alterarfa -
la esencia del proceso comunicacional. Lo canalee artificiales, o
sea 1os medios, facilitan emormemente el transporte a distancia -
del mensaje, multiplican extracrdinariamente ol alcance del mismo

ademds, revierten de alguna manera en la elecoién de loe cfdigos,=
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son manipulables y pueden ser interferidos por ruidos. Su fimeién
subordinada de aparatos es 1a de expandir la capacidad de los cana
les naturales de expresién y recepcién.

K] t&rmino Comunicacifn debs reservarse a 1a interrelacién huma
na, al intercambio de mensajes emntre los hombres, sean cuales fue-
ren los aparatos intermediarios wtiligados para facilitar la inter
relacibn a distancia.

La posibilidsd de comunicarse es inherente a3 la formacifén de io
da estruotura sooial. Toda modificacidn o control de las comunica-~
ciones revierte en una modificacién o control de 1a nooiedad. Si -~
el fenSmeno "comunicacién" no puede estar ausente en la glanesis de
toda estructura socialt 12 Toda estructura social serf el reflejo-
del mistema de commicnoiones en ella existente; 27 Toda estiructu-
ra social serd mantenida en su giatu quo o conducida = rdpidos pro
cesos evolutivos, de acuerdo ocon los intereses predominantes em la
61ite que detenta el poder commnicacional. Fl control cosunicacio-
nal es la forma mds eficag y eficiente del control social.

8610 hay verdadera Comunicacién en caso de auténtica acoién re-~
ofproca entre agente y paciente, en gue cada interlocutor bhabla y
es escuchado, recibe y emite en condiciones de igusldad, la rela—
oifn de comumicaocifn soberana y por excelencia es el Didlogo; no =
el peudo-diflogo entre un padre autoritariec y el hijo, el verdugo
y 1a viotima, un apunciants de producics y el consumidor, =ino el-
verdadero diflogo interpares, en plena libertad, en condiciones pi
blicas o privedss elegidas sin coacciones.

Los costos de infraestruciura en medios masivos son hoy ian ele

vados, que de hecho pooos oligopolios privados o pfiblicoe terminan
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por concentirar sobre sf todo el poder comunicacional, mediante com
centracifn del poder de transmisibn.

En realidad (los mediocs) son simples transportadores de mensajes
positivos o negstivos, alienantes o liberadores, informadores o dis
torsionentes. En suma: insietir demasiado en "medios™ es una forma
de encubrir el problema de los "contemidos®,

Se con~vive segfin el modelo de comunicacién predominante; nos -
comunicamos segfin el patrén de convivensoia generado 7 existente. —
(Las sociedades copadas y masificadsa por formas autoritario-persus
sivas de comunicacifn no estén instaladas en wa genuina democracia).
Todo cambioc en los patrones de comunicaocidn estabdlocidos, implicard
un cambio en las formas de convivencia, 7 & la inverss. la comunics
cldln admite uwna terapbutica.

A nivel antropolégico, todo mensaje impositivo ea un comato de -
imposicién. 1a orden constituye, en su infinita variedad y maticea,.
wna clase relevante dentro de los mensajes que los hombres se ene
vian.

La comunicacifn es el componente estructural bdsico de la canvi
venciae Sin comunicacién no hay comunidad. Entes incomunicados no-
forman esiructura sociale

Zn los wniversos concentracjionarios, el memsaje es unilateral,-—
pero también trdgicamente sencillo. Hegemonfa y masifiocacisn van -
de consuno.

1a forms wfs excelsa, pfs comunitaria y altruista de la Commmi-
cacifn, como es la educativa, expresa de alguna manera el respeto-
2 l1a dignidad de un educando al qué no e pretende ™informar® auto
ritariamente.
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B. Daniel Priesto. Un proceso alternativo?
Hay ya muchas denuncias respecto del orden comuniocacional vigen

te1 los excesos de la publicidad, la manipulacién, el reforzamien—
to de ideologfas. Para nosoiros ese orden comsiste fundamentalmen—
t¢ en un despilfarro comunicacionalt upa sobreabundancia de circu-
lacibn de menssjes cuya insercién en 1a reslidad {como elemento pg
sitivo, participativo, profundizador) es a menudo totalmente dudo~
BB

Llas sltermativas, pues, van por el lado de la profundipgacifén y-
de la partioipacién: profundizacilén en wna temftica, en el sentido
de toma de conciencia de la miamaj participacibm, clars, real, de-
los integrartes del proceso de comunicacidn.

La comunicacifn edueativa es alternativa de) orden comunicacio
nsl vigente, es la aliernativa. Como tal, en la actuslidad resul=-
ta minoritaria, cusptitativamente bablando, es wn mfnimo elemento
de nuegtra myy compleja realidad. Pere, insimtimos, elemenio nece-
sario, imprescindible en lac relsciones soclales vigentes.

Todos conocemoe log inoonvenientes propios de un manejo exclusi
vo de mediost suplantacifn de las l4minas tradicionales por imfge-
nes f£ijas, falta de capacitecifn para obtener un mfximo de prove-——
cho, entusiasmo por complicados sistemas que al final nadie usa, =
confiangs oiega en mn elemento gue slo es un auriliar de un proog
80 mfs amplic.

Aun cuando las escuelas de comunicaciém no se oocupen de la edu-
cacién, y viceversa, la comunicacifn educativa existe porque es wna
necesidsd social imposidle de dejarse de lado. No estd por demés -
recordar que casi la totalidad del presupuesio aducativo de nues—
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tros pafses se va en pagar sueldos, con 1o que el emplec de Tecur—
sos paro medios en general es précticamente nulo, En los préximos-
afios la fnica alternativae parn alcanzar a todos 1os aectores de la
poblacién estd en el uso de los medios, pues la educacifn formal -
no permite agtuwalmente cubrir ni una mfnima parie de la creciente-
demanda,

Hay que entender desde el comienso & la commicacisn comd unn -
forms de relacién social, y todo el mundo sabe que existen muchas-
maneras do relacionarses En un proceso de cozunicacifn las relacig
nes autoritarias implican la monopolisacifn de lz elaboracifn de -
los mensajes y del manejo de los medios por parte da lot emisores,
1o que eignifica la capacidad do decisién sobre la conformacién -
formal de los mensajes y scbre el sentido que intentan ofrecer sl-
perceptor, ¥, 8 la vez, la decigisén sobre el uso y frecuancia del-
medio de difusidn,

La unidireccionalidad de los medios no es lo esenciale El que =~
baya unogs pooos que transmiten para muchos no significa neceearia~
meénte upa relacifn mutoritaria. El gue estos no pusdan enviar uns-
respuestia a aquellos, si bien dificulta la relacién, no se canvier
te en un impedimento absoluto. E1 autoritarismo consiste en que un
emisor pretende dar uns finica versifn, como si fuera absolutamenta
v4lids. Consiste en la pretensidn de que al perceplor le toca acep
ter y reaponder afirmativamente nl mensaje racibtido, sin ninguna -
posibilidpd de orfiica, de rupturs, de pariicipacifn. Por ello, el
sutoritarismo puede ejercerse tanto en los medios de difusién com
lectiva como en una situaciém cara & cara. BEs tan factible en trang

misiones para millones de seres ocomo en wna relacifn padre e hijo,
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en un canzl de tclevisibn como en un aula,

Un proceso autoritario tiene por protagonista al epmisor; todo -
se evalfa, todo se mide o nartir de €1, de 1o cual derive irreve——
diablemente un intento por controlar cads uns de las aciividades,-
una monopolizacién de los mensajes y de los medios, una reduccién-
del cotuliante a la condicidn de polo terminal, comvlementario, del
proceso. L2 incorporacifn de los medios a la ensefianga no asegura-
de ninguna manera la ruptura del autoritarismo, inclusc puede lle~-
garse al refinamienioc en el arte de manipular a los alumnos.

Pero a la ve:r hay que insistiT en que no existe algfn medio in-
tr{noecanente autoritario. El uso de elles, las relacienes socizles
en gque ce insertan, es la clave.

Resulto un error enfrentar a la enselanza iradicional con un —
pistoma basedo en la programacidn de las respuesias vy en el uso de
los mediooe. Asf como en 1a primera habfa posibilidades de partici-
pacifn segfin 1~ actitud del docente, segfin la relacifn cue se estz
tleciera en cl aula, as{ también la incorporacién de la tecnologfa
educativa, tanto en su vertiente de educacifén programada, como de-
uso de medios, no se ascgura de antemano la destruccién de lo que-~
se eritiea on la ensefanzn tradicional.

La obsesién de los emisores autoritarios es 1s obtencién de una
respuesta afirmativa. De 2llf la importancia atribuida & la retro-
alimeniacidn, paraz hacer los ajusies necesarios a un perfecciona—
@iento del control. Ejemplos dados en el campo de 1la enrfefnanza no-
faltan. Piénsese en la bfsgueda de uwna respuesta correcta por par-

i su conlusta dent o} 2
te del alusno, en el intento por mantener su conlusta dentro de 108

cauces previsibles que no inguieten 1la labor del dacente2 ¥, sobre-
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todo, de los imspectores escolares.

N¥ada mds opuesto a ln manipulacidn que la educacifn. BEducar es
essbuenoc, es no manipular, es no pretender el comtrol total de la
conduota ajena, sino permitir la emergenois de la actividad indivi
dual y grupals

Un modelo que favorece el individualismo, el control seoial y ~
que reduce el aprendizaje a recepcién de informacién, se parece de
masiado a las expresiones que considerf{bamos ajenas a la educaocifn,
porque, en definitiva, quien ejerce el conirol, quien favorecs el-
individualismo y proporciona la inforuacién es el maesiro o, mejor
dicho, el sistema escolar dentro del oual este fitimo pasa a ser —
un engrane tan controlado e informado come el alumno.

Si educar es informar, es pasar oiertos datos sodbre algo y lograr
que sean retenidos por quien resulta informado, mo 88lo se busca =~
informar la ooncliencla plena, gino también lo conduots, en cuanto-
manera de comportarse ante la realidad y ante uno mismo. A partir—
de 1os criterios de eficacia y de informaclén, diffollmente puede-
sostenorse una orftica v&lida a la educacién tradicional, En ambos
cagos subsiste el autoritarismo, La opoidn frente al auwtoritariemo
e la participaociént el alumno no es polo terminal del proceso si-
no parte activa del mismos no estd al servicio de un sistema, aino
a la inversa.

¥uchas veces el autoritarismo no se ejerce conscientamenta. Se-
estd inserto en un sistema y se actds en oonsecuencia. B un procs
so partioipativo, los elementos formales y el sentido final del —
mensaje resultan totalmente distintos a las caracteristioas del au

toritariomos éstos son elaborados en funoién del impacto, del efeg
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10 que pueden lograr em el perceptors aguéllos buscan enriquecer -
1a percepcifn, servir de expresifm individusl o grupalj; &stos cie-
rran el camino a 1a interpretacién de determinado tema, ofrecen --
versiones rigidas, no criticables; aquéllos esifn en funcién del te
ma, inoitan a la pregunta, al diflogo, & 1a profundizacién; éstos-
refuerzan los lugares comunes, facilitan una interpretacién a fin-
de gque no se vaya m4s alld de ellaj aqufllos apuntan a la creativi
dad, a la espontaneidad, a la ruptura de 1o dado por sabido; &stom
buscan una sola respuesta, aquéllos abrir el horizonte de 1a pre--
guntae En educacién no bay experiencia mfm enriquecedora que la —
elaboracién grupal de un mensaje. El auwtoritarismo cierra los cami
nos 8 la expresifn individual o grupal.

La expresifn no necesita irremediablemente de elementos técnicos
complicados. Lo importante es que ocurra, ya sea a través de mn me
dio o de otro...Todo lo confiamos & tecnoclogfas complejas que a ma
nudo resultan inaccesibles por su costo y ou mantenimientos Para -
expresarse basta una simple hoja de papel, No hemos resueslto afin ei
problema de la expresién mediante tan sencillo elemento, y ya da—
mos el salto hacia 18 tacnologfa de avaneada, Reocuérdese la exten-
sa bibliograffs sobre la represifn de la expresién del nifio en sl~
dmbito de 1a imagen, de la mfiaica, de su propio cuerpo.

81 no varfa la relacifmn social, todos 108 recursos modernos no-
haocen m&s que reforzar una situacidén signada por el autoritariamo.

Bote recorre siempre caminos trillados.

bei Blucacién e imagen3

Los educandos reciben esqQuemas que bien pudieron resultar #tiles
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durante el siglo pasado, paro que en los sigles que corren no lea-
sirven absolutamente pira nada. Hay un lenguaje de la imagen que =
la escuela desconoce, es decir, gue los maesiroes desconocen, len—
guaje que tiene tantas posibilidades como la lengua waternay len—
guaje que no aprendiercn los educadores y qus, par tanto, no pue—
den ensefiar a sus alumnos.

¥inguna imagen es inocente, copia de 1la realidsd, la superficial
comprensifn de una imagen no asegura nada, P8 precisc aprender a —
confrontar la inagen con la realidad y por lo tanto a descubrir la
intencionalidad del comunicador. Tanbién aguf 1a ecducacidn deberd-
Jugar un papel imporianie.

La imagen no satre en toda su dipensifn en la eacusla porque —
los planes de estudio la desconocen totalmentej no entra porque en
las escuclas normales 1as investigaciones y loe hallaggos acercs -~
do ese modo en que el nifio Be express y conoce medianic imdgenes -
brilla por su ausenciaj no entra porque el grueso del {iempo debe
dedicarse a las paladbras que aparecen oomo el fnioo lenguaje posi-
ble,

1a imagen como vehioculo de expresiféin de un ser y como modo de -
interpretacifn de la realidsd es algo que corresponde directiamente
a 1a experiencia humana. Si la esounela se resiste a comprender, a-
abarcar totalmente o6a naturalesa humana estf dedicada a educar @4
10 1o parte del ser, Pero 1o que no ss aloanes 8 ver, 1o que se =
niegs, no desaparece. Je &jarce de otra forma, se degeners, be dip
torsiona, pero no desaparece.

A falta de una educaocién por y para 1la imagen el educando colma

sus necesidades a través de los medios masivos de comunicacién co=
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lectiva, al menos & nivel de percepcién. Y las colma utilizando las
historietas, la televisién, el cine, la fotonovela. ;Se ha pronun—
ciado la escuela respecto de eso3 medios? Muy accidentalmente y en
tales casos con una vaga protesta. La escuela se desentiende de la
imagen masiva pero 8sta no se desentiende de los nifios.

El nifio no juega encarnande 8 nuestros préceres, juega a los =~
cowboys, a imiter desfiles de modelos, a bailar segfin las sefiales~
impuestas desde la pantalla. Las imdgenes nos acechan por todas —
partes. Mientras el sitio a la escuela se mantenga en eso todo, -
creemos, irf bien. Pero el cerco se estrecha cada vez mds. Hay que
ver los nifios en los fecreos, hay que escuchar sus diflogoss Y no~
88lo en los rocrecs. La cuestisn ne agudiza cusndo el sitiador in-
vade las aulase

Cuando la imagen se convierte en un estereotipo, cuando se alega
como una realidad en sf misma que pretende ser la fnica versién de
la realidad, estamoe ante lo que denominamos imagen-clisé. La es—
cuela no hace nada contra ella que, como hemoe visto, amenaza oon-
invadirla, sino que ademfs fortalece ese universo de im&genec-clisé
desde adentro. Los libros de lectura, los frises, los cuadernds, -
estdn llenos de ellas.

Como la imagen en alguna medida "se parece™ a la realidad que -
refiere hemos cafdo en el equfvooo, sobre todo desde la educacién,
de oreer que ese "parecerse" asegura la comprensién total y automf
tica. Para la imagen, 8 prejusga, no hace falia formaoidn alguna.

No nos engafiemos tampoco en esto: el nific se entusiasma mds por
una serie de televisidn que por nuesiras clasesy el nifio cree a me

nudo mfls en esas imAgenes que en nuestra palabra. La imagen de los
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medios masivos es mucho mfs oficaz que la nuestra, Si un nhiio absa,
be al dfa tres horas de imdgenes repletas de violencis, de rebusca

nientos, de absurdos, qué mella pueden hacerle las imdgenes de los

1idros de lectura o del periédico mural em tal o ounl fecha impor-

tante.

La situacifn se agrava dfa con dfa. La Esocuela tiene como opcién
urgente el enfremtar el problema de la imagen hasta sus €itimas con
secuenclas.

Cuando 1a educacifn falla,la imaginacidn creadora se suple con-
el ensueiio y sBobre todo oon el fantaseo, Ambos son modos frustran-
tes ya que no estdn relacicnados con el mundo de quien los protago
niza, La imaginacién crecadeora consisio en la capacidad de elaborar
el propio mundo interior sin recurrir a clisés dados por la scoie~
dad. Las imfgenes masivas aportan muocho & la fantasfa, pero poco y

nada & la imaglnacién creadora.

b.ii Eaciz el afio 2000 ‘en varias obras)

La clave del #xito de los mensajes que masivamente circulan en-
nuestra sociedad no estd en ningma propiedad mdgicaj la e:q.alica-
c¢idén hay que buscarla en la incapacidad gemeralisada de leer, de -
analizar con profundidad palabras & imfgenes, Incapaces de oponer-
resistencia somos clientes fdoiles para mensajes & menudo degradan
tes, tento por cu contenido como por sus carecterf{sticas formales.
Lla capacidad de interpretar crfticamente deberfa desarrollarse ep—
la escuela primaria y secundaria.4

Los pectores marginales en las grandes oiudades, jCufles son sus
formas de expresifnm, su manera de manifestarse oulturalmente? E1 -
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migrante tiene que someterse & un proceso de ndaptacién a menudo -~
violento para poder sobrevivir en las nuevas condiclones en gue se
encuentra. 1a oferta disponible son las revistas, la mlsica, cier-
tos objetos, los fdolos popularizados a través de los medios de di
fusifn, En uns palabra, la oferta disponible es claramente la esfe
ra de la educacidn informals Lo que la educacién ofrece, la culiu-
ra para las masas, pasa a ser a menudo vertiginosamenie, la culiu~
ra de esos grandes conglomerados urbanos. Cultura que, hay que des
tacarlo, es tambifn la de los obreros y de buena parte de los sec—
tores medios.?

Reoomendaoiones para la utilizacién de los medioss
~hacer el mdximo esfuerso para desmitificar los medios y ponerlos—

al alcance de quienes los usen, de una forma realista y fitily
~cosa oonsecuencle de la desmitificecifn de los medios, y con el —
fnimo de usarlos al méximo de cus podibilidades, es urgente emse—
fiar & hacer siempre una lectura orfiice de los medios.

Por fitimo, la entrada de los medios en la escuola primaris, No
potros nos inolinamos squf por una evaluacién realista de lo que =
puede hacer el pafe a partir de sus recursos actuales: no incorpo-
rar nuevas tecnologfas a menos de que sea nocesario, a menos que -
no 86 las pueda suplir de otra manera. Una esouels partioipativa,~
voloada hacia 1la commidad, en la quo se tramsforme profundamente-
el proceso de ensefianza-aprendizaje, no requiere de ninguna forma-
el uso de tecnologlas sofisticadas.6

Aun cuando en muchos campos las aspiraociones estdn por encima -
de los logros, la insercién de hardware en los medios educativos -

continday la difusién de mfiquines para 1a educaoifn se anuncia como
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un gigantesco mercado. Pafses como 108 nuestros son blanco coastan
te de expansiones de mercadoe. 3i no se analiza & fonde lo que real
mente se requiere y ai no se ioma en cuenta e) useo real de estas -
mdquinas en relacién con la propia educacién, 3se corre el riesgo -
de la adopcién refleja de tecnologfas.

Se easloula aque el conocimiento ¢ient{fico se ha rencvado en su-
totalidad en los fAltimos veinte afioss Lo que de esto be pasado al-
aistema escolar es bastante poco y mucho menos cuando se piensa en
1a enserianza primaria. ;Cémo mantener egs ritmo de actunliracién?
El problewms se les plantoa lnicialmenie & los docentes, que no man
tienen un ritmo de actunliracién. Pero la situacién va ofs alldy =~
los cambios en la wida cotidiana, en la estructura gemeral de la -
socledad, producen exigenclas puevas que los docentes no pueden en
frentar con une formaoifn tradicionale Nos referimos a la oapacitg.“
oifn para las nuevas teonologfas, para formas distintas de enoarar
las relaciones grupales, para situaciones psicolégicas gue tradi-—

cionalmente no eran towadas cn cuenta.’

. Mario Zapata: Reforma Flucativa, spara qué? 8 ¥

La pedagogfa moderpa demuestra que para llegar al conocimianyo~
de la verdad el nifio necesita pasar por la prueba de la pl‘(cticl;
Aprender es descubrir o volver a edificar le inventads. Y sl quere
mos en 1o sucesivo teper hijos capaces de sreduoir y no s8dlo repe-
tir, la respuesta es clarar hay que modificar el contenido y los =
nétodos tradicionales de ensefianza.

1a épocs de nuestros hijos se basa en el cambios (Sirve boy la-

maners de empefiar que tenfa ol maestro ayer?  Sirven los planes de
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estudio, los programas; los libros, los locales y los métodos? En
rezlidad todo se estd tambaleando,

Los nuevos conceplos tecnol8gicos extienden las nosibiilidades -
del aprendizaje, rompen los lfmites del aula y lo cacan mediante -
la radio, la televisidn, el dibujo, el folleto, el cireo o la pla-
za pfblica.

El nfcleo de la crisis educativa radica, principalmente, en la-
inercia y el itradicionalicmo de los sistemas de educacifn, apoyados
por algunos sectores sociales que impiden su modernizacién y frenan
el libre juego de las ideas convirtiendo los m&todos en anticuados
e ingservibles.

La mayor parte de los nifios llegan a las aulas con un bagaje ver
bal muy escaso o de baja calidade Los procedentes de familias humil
des comienzan el curso en condiciones de inferioridad respecto a -
sus compafleros que provienen de hogares acomodados, con mayor nivel
cultural, Hay desajustes sociales de posteriores y graves consecuen
cias. Oiros ninos aprenden en las calles, los cines, las pandillas
y la televigsifn, el lenguaje de los medins de comunicacifn de me~a
sas -tremendamente convencional y falso, hecho de slogans y estereo
tipos verbales que no permiten aflorar un pensamiento auténtico y-
renov&dor; .

Para la educacidén se necesita una preparacién en ei ejercicio -
prdctico de la democracia. Dnseflar a todos a defenderse contra las
propagandas abusivas y los mensajes omnipotenies y tentadores de -
la sociedad de masas, y los riesgos de la alienmacifn e incluso de-
contraeducacién que esa sociedad lleva comsigo,

Si los viejos caminos estdn blogueados, hay que intentar abrir-

unos nuevos para la educacifn.
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D. Jaime Godad. La comunicacibn de masas en Méxiso?

Pars comunicar es preciso elegir un nmensaje claro, un lenguaje-
correcto y un medio apropiado. Comunicar y clegir para comunicar -
ec un derecho, pero implica sobre todo una responsabilidad. Zsta -
eleceidn no es ni puede ser casual, fortuita o arbitraria.

Elegir un mensaje, un lenguaje y un medio debe y puede ser re——
sultado del conocimiento, el estudio y la investigacién. En primer
lugar, y ante todo, el mensaje, el lenguaje y el medio estén en —-
funcién de la necesidad de 12 comunicacidn, el objetivo de la comu
nicacifn y cl destinatario de la comunicacién.

Si comunicar es clegir, clegir adecuadamente es comunicar con -
base en un conocimiento cientffico de la realidad,

La democratiracifn de la palabra y de lz imagen s8lo puede lo~-
grarse mediante la democratigacifn de toda la sociedad. La palabra
¥ la imagen, como los dem&s lenguajes, no pueden desarrollar sus -
formas y significaciones ni cumplir plenamente sus funciones de —
progreso de la prdctica humana mds que a condicién de transformar-
e en propiedad comfin, social.

La utilizacifn adecuada de los lenguajes, mensajes, técnicas y-
medios de la comunicackén audiovisual para la sistematizaciln del-
proceso de ensefianta-aprendizaje en la educacifn, requiere del co-
nocimiento previo y un andlisis simultfneo de las formas, funcio——
nes y significacicnes de la creacién (produceibn), difusién (dis—-
tribucién) y recepcién (consumo) de los mensajes audiovisuales en—
generalt la enseflanza y el aprendizaje de la naturaleza, caracte—
risticas y mecanicmos del fenémeno audiovisual precede légicamente

a la ensefianza y el aprendizaje por mensajes audiovisuales.
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Investigar, enseflar y aprender es comunicar. La pedagogfa consi
derada como la Yransmisién ordenada y sistemitica de conocimientos
acerca de 1a reslidad con el propésito de explicarla (saber) y —
tranaformarla (saber hacer), constituye un didlogo, un intercambio
de informacién entre el educador y el educando con 1a finalidad de
aloa.nz;ar s comprensifn cada vez mds ldcida del mundo y contribuir
a su pmodificacién consciente y responsable,

El profesor y los alumnos, en su medio ambiente oultural coti—
diano, realizan una forma especial del proceso de comunicacidn: la
ocomunicacién didfctica. Sin embargo, por regla general y hasta cier
1o punto justificadamente, los investigadorcs en ciencias de la edu
ocacifn suolen concentrar su atenodén en los aspectos formales y en
los oontenidos de la ocomunicaocifn diddctica y suponen que, en el ~
oontexto particular de la ensefianga y el apremdigaje, la comunica-
cifn es un fenSmenc y un proceso que surge espontdnea y naturalmen
te.

Hoy parece indidable que, & pesar de todo, la fotograff{s, el i
ne y la televisién pueden y deben cumplir una elevada fumolén edu~
cativa y cultural. Para que esto ocurra efectivamente, se Tequiere
uwn profundo conocimiento anterior que por desgracia no se ha ini-—
ciado todavfa., Es precisc aprender y encefiar a ver y escuchar. lLa-
ensefiansa de la imagen debe precoder a 1a utilizacifn progresiva y
ragopnada de 1la ensefianza por la imagene.

El eptudio de 1a utilizacisn de la imagen en la transmisibn or-
ganigzada de oonocimientcs es una lebor de gran responsabilidad por
Que se afiade, a los problemas especffiocos de las técnicas y teorfas

fotogrdficas, cinematogréficas y de televisién, la perspectiva pe-
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daglgica.

Con propdsitos explicativos, la enaefianza por la imsgen puede =
definirse como la utilizacién consciente de modernos procedimientos
necdnicos de expresifn, difusién e informacién en el procesc de en
sefianza.

La imagen es un auxiliar pedagdgico que ilustra, muestra y ex—
plica de manera especffica. En una primera aproximacién, la imagen
parece Ifntimamente relacionada oon la percepcién inmediata y con—
creta por el cardcter realista propio a la representacién iclnics,
mientras que 1a informacién verbal (sobre todo escrita) estarfa rs
ferida nde & la concepcién mediata y abstracta, Kl mensaje orel,el
mensaje escrito y el mensaje icbnico son especffiocos y al mismo —
tiempo complementarios. S1 bien no es posible sustituir la ecaseifian
za tradicional, la relacifém direota emtre slumno y maestro, con ind
genes, éstas pueden ayudar a)] maestro a establecer esis relacidn y-
& reforzarla.

Entre las cualidades pedagfgioas de la inagen pueden eitarse su
exigencia implfeita de wuna mirada eascrutadora, una actitnd de con-
templacién y wna cuidadosa investigacifn de los detalles; La ima=—
gen es un documento que se caracteriza por su precisifn, expresién
y presencia.

La introduncoién plenm de la imagen en el universo eascolar coti-
diano requiers ante todo la sclecciln previa del objeto que serd -
percibidos. El estudio de 1a ensefianza por la imegen debe compren—
der el conjunto constituido por los aparatos y soportes (cfmara, -
proyector, instalaciones, pelfoula, etcéiera), el documento, su —

contenido y el pfiblico receptor, creando de esia mapera un campo =
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de investigacién diversificado, pero unitario. Este estudio englo-
ba asimismo la comprensién de las caracterfsticas de la imagen y =
su ulilizacisn, sus posibilidades de adaptacidn diddeticz, la medi
cifn cualitative y cuantitativa de su eficacia real y ol conocimien
%o del pfiblico y sus respuestas., La ensefianza por la imegen crea -
una nueva gituacidn pedagdgica porque, mds que un instrumento de -
representacifn, es una orientacifn de la ensefianza que facilita la
comprensién e interpretacién del fenémeno & estudiar & través de -
su presentaocifn racional y completa, oral, escrita e icénica.

Cada vez es mds claro que loo problemas polfticos planteados -
con mayor claridad o confusifn por las exigencias culturales, tie-
nen oomo #nica solucién verdadera el cambio de 1las formas de apro-
piacifén, distribucifén y wtilizaocifn de los comocimientos; es decir,
la demooratizacifn del saber. Y esto sflo puede lograrse mediante—
la democratizacifén de toda la sociedad.

El nivel alcanzade por el ciclo educativo es, sin duda, un fao-
tor que determina en gran medida la asgregacién cultursl. Todo avan
ce en 1a demooratizacién efectiva del sistems de ensefianza-aprendi
gaje o8 un paso adelante en la demooratizacién de la oultura y de-
la sociednd, porque 1a adquisicién de conooimiento es un camino ha
oia la adquisicién de poder,

La oonciencia de conocer se identifica con la oconciencia de po-
der. Conooer es darse cuenta de que se sabe hacerj la cultura es -
slempre un poders

Los medios de comunicsoién masiva, por su parte, se mueven en -
la misma contradicoidn que priva en toda la sociedad mercantil; se
trata de vehfoulos de uso coleotivo que obedecen a intereses parti
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culares, individuales o de grupoe restiringidos. la caracterfsticn-
especffica de 1o0s medios de comunicacién de masas comsiste en gue-
se hace coincidir, violentamente, el cardcter privads de 1= propig
dad de loc vehfculom con sus funciomes esencialmente colectivas.

Gobernar 68, en gran medids, comunicar con responsabilidad, co-
nocimiento e inteligencia. La comunicacién intezra la sociedad po-
1fiica: el ejercicio de un poder implica necesarianente la comuni-
cacidn, y 1a comunicacilin social se manifiesta en relacidn con un~
poder (para comunicar, es preciso poder hacerlo); esto est la comu
nicacifn y el poder, tomo modos de las relaciones huganas, eon per
te emencial de la sociedad contempordnea. La comunicacién del Esta
do » la sociedsd, 18 comunicacidn social del Zstado, es wn aspecto
inherente a 18 polfiica general del Estado actual.

LCufles son los principales problemas de lo comunicaciln sociel
de)l Estado em México? En primer lugar la confusién. El Estado, 80~
tualmenté, hebla a través de uns oonfusa mesoclancs de personasf im
bls de un confuso conjunto de cosas diversas al mismo tiespo, y ha
bla a un nfimero enorme de personas mds o menos oonfundidns. Lo nig
no que 06 reprochs por lo general a 108 meddios privades de comuni—
cacifn de meeas (la imposibilidad de didlogo, de respuesta del emi
sor al receptor, el bombardeo constante de informaciones parciales
s indiscriminadas) puede criticarse respecto de la commicscidn es
tatal y los medioe gue &ste wtilize para comunicar.

La comunicacifn social del Estade se realiza como una {ransmle-
sién en sentido finico, sin que el emisor concidere al plblico y ~
sus caracterfsticas, tome en cuenta la necesaria pragencia del in~

terlocutor o elija temas y problemas comunes, La cormmicacifn social
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del Estado aparece como un regateo emire la concesibn, el compromi
80 y la exhibicifn. Ante esta transmisién asistemf{tica, la reapues
ta es la desatencidén, la indiferencie, el mutismo y el fastidio, =
Porque, después do todo, lo que se denomina "imagen del Estado" no
o8 un objeto que se fabrique a voluntad sino, aunque {rate de ocul
tarse, maquillarse, es el reflejo en el eapejo social de }la reali-
dad cotidiana.

Kl Botado debe asegurar la produccién y distribucién de mensajes
que son productos gociales, porque el pfiblico de la comunicacifén =
social no es mn espectador, s5ino ante todo el usuario de un servi-
cio pfiblico; es decir, se trata de un pfblico de ciudadsnos y no -~
de consumidores. La comumnicacién social del Estado es un servicio-
pfiblico ouye competencia comprende toda la commicacifm de interés
pfblico;

By Berique Dussel. Blucacisn y liberacién 10

El mistema pedagSgico polftico o social, tieme instituciones, -
Egtas inn:tituniones no son momentos digpersos, sino que forman sis
temas, Bl sistema de escolaridad o el de los medios de commicacién
colectiva, por ejemplo, son hoy los dos mds importantes para la -~
formacién del hombre de la calle,

Beiados Unidos elabors y txiis mis del ochenta por ciento del -
mensaje que se consune en América Latina por diarios, revistas, ra
dio, oine, televisién.

La oultura de los grupos y clases oprimidas de nuestros tres -
oontinentes, la cultura popular, es 1la que guarda lo mejor de nueg

tro mmdo y de donde surgirfn las alternativas nuevas de la cultusa
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mundial futura, que no serd una mera repeticién de las estructuras
de la cultura del centroe La exterioridad de la oultura popular es
la mejor garantfa y el nficleo mfs incontaminado del houbre nuevo.
Sus valores, hoy despreciados y hasta no reconocidos por el mismo=-
pueblo, deben ser estudiados cuidadosamente, deben ser incrementa-
dos desde wna nueva pedagogfa de loa oprimidos para que desarrolle
sus posibilidades. Es en la cultura popular, afin tradicional, que-
la revolucién culiural enconirar{ su contenido mfs auténtico.

La cultura de los oprimides; no como pueblo since como oprimido,
es 1z ocultura de masas. Es a8 través de 1la cultura de masas que law
ideologla propags com pretendida ingenuidad el proyecio imperiel,

De 1a misma manera hay subsistemas econéomico-pedapg8gicos o sor-
vicios (escuelas, servicio social, m#dico, stc.). Cada uno de ellos
llegn a autonomisarse, y en lugar de servir al usuasrio lo explota-
sisteméticamente, La escuela, que igualmente elimina los métodos -
tradiciopales de comunicacifén educativa, se hace el fhico medio de
educacifn. Con ello el pueblo queda definitivamente en 1a situacibn
de analfabeto e inculto (porque no se parte de su cultura popular),
Los costosos sistemas de serviocios terciarios, en la periferia, no

cumplen con sus funciomes. Las burocracias son dominadoras.

Pw Josfls Garcfa Jiméner, Televisifn Blucative en imérica Latipall

BEs un principio fundamental de la televisidén educativa el que ~
exige que sus mensajes se integren plenamente en el gusdro gemeral
de un proceso educativo, previamente seleccionado y planificado.

Cada mensaje tieme su propia Diddctica.

Esa inexorable incapacidad de adaptacién perfecta a las necesi-
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dades del individuo, signifioa que los mensajes de la televisifn =
educativa no son "autosuficientes™. Exigen el esfuerzo y el acompa
flamiento de otros elementos subsidiarios para motivar una"respues-
ta" adecuada. Xl nés comfin {(y parece que el mds eficaz y simple -
tanbién) es el material comstituido por publicaciones impresss y —
en muchos oasos la correspondencia, e incluso otros medios audiovi
suales,
El mensaje de la televisiém es por su propia naturalezal
8) imperfecto: es un lenguaje gue debe ser completado e inierpreta
do, en razbn de su estructura interna y de su limitacién temporalj
b) fugitives rdpido y iransitorio como el mensaje de todo medic de
commnicacifn de masasy

o) irrgversiblet es deoir, no susceptible de ser manipulado & volun

464 del maestroj

d) proolive & 1a pasividads lo cual reprosenta wna dificultad para
el aprendizajeg

@) cerrado en Bu estrustura y en su ritmot wno y el mismo para to-

dos, sin adecuncién personal, ni flexibilidadj
f) anfnimos no procede de una persons oonocida, ni se dirige a un-
pfiblico conocido, con el que se mantiene commicacifn personals
g) do en sus horarioss incapas de atender a circunstancias lo-
ocales o regimalesy

h) diotatorial en la imposicisn de ciertas normas universales: no

discrimine, no atiende & peculiaridades, no atiende a ractifica-

ciones, no determina ni recibe respusstas directass

1) evasivor tiende a formas incompatibles con el espfritu de rafle

xifn, de conoentracifn, de personalizacién.
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Todae eptas son dificultades serias gue no deben obviarss. La -
realidad es que no se ha arbitrado todavfs un sistema capar de eli
minarlas, porque dependen de la mnturaleza intrfnsecs del medio. -
" Por eso debe eceptarse yz cowo un axioma gqus la televizifén zo o3 ~
avtoouficiente en tareas cducativas.

Las dificultades y pelipros que implica la televisién pare la =
escuela tradicional se refieren & un tipo de relacién de cardcter-
institucionale. Es decir: la escuela como institucién tieno una es-
iructura, uns dinemicidad, un rito y una metodologfa de trabejo -~
que no hacen compatible su quehacer habitual con la estructura, di
namiocided, rito y motodologfn de la televisifn, como institucién.
Pero podemos preguntarnost jise trata de inotituciones invariables?
iNo serd pooible a incluso conveniente una revipién estructurel -
tanto de la encuela como de la televiaién?

&) Cuantitativamente: La escuela en su organizacifn actual no -

es capaz de hacer frente & las necesidadep de la sociedad actual -
sometida a wn fuerte cambio (necesidades numéricae...)
b) Cualitativamente: La escuels debe evitar el riesgo de un aip

lacionismo peligroso, buscande frmulas do colaborscifén vy compromi
so con otras instituciones, fundamentalmente la familia.

La esousla debe responder a 1a conviocién de Que le formaciln de -
la personalidsd no es tarea exclusive de una determinada #pooca de-
la vida, mino de toda .ella {educacisn permanente).

La esouela debe comprender que en el orden socciml, tan importante-
como el sistema laboral es el ocio y que 8ste brinda excepcionales
posibilidades para una verdadera educacifn, gue no debe de serle ~

ajenae
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La escuela, implicada en la estrategia gemeral del planecamiento
educativo, necesita revisar su estructura, sus conmtenidos y sus mé
todos y poner al punto al personal docente, para 1o cual necesita
ayuda del exterior.

La escuela necesita un juego de autorregulacién,incapas de obtener
1o por sf misma, que le permita comprometer las ensefianzas con la
vida, tanto en el ciclo elemental como en el de oriemtacién, como
en 6l de maduras.

La escuela debe tomar en conasideracién la existencia de institucio
nes nuevas y paralelas que estdn creando y sirviendo nuevas formas
de oulturs (los medios de comunicacién de masas).

la escuela debs ser permeable a las axperiencias del mundo exterior
y abiexrta a los cambios y necesidades preconirados por los estudios
de prospectiva.

El aprendizaje es una actividad fundamenmtalmente activa, de par
tioipacibn, de oreaoifn y de personalizacifén.

Desds este punto de vista, la televisién ofrece wna serie de va
loree intrfnsecos, capaces de vitalizar profundamente el acto peda
g8gloot
a) Motivacifp: Ls imagen-TV (esencinlmente dinfmica) es fuente de-
interds y partioipacién, =i es oontrolada directamente por el eodu-
oadors
b) Pi;]aoiﬁn de 1a atencién: con los riesgos que implica un menssje
ouya estructurs es rfgida y ocuyo ritmo es uniforme, la imagen sir-
ve para fijar al alumno en ol campo temdticos Los contravalores -—
pueden y deben mer conirolados por el maestro, o, en su defecto, -

por el momitor,
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) Descubrimiento y observacién de la realidad: la televisidn ropre

senta en este dmbito la finica técnica oonocida que permite la obaer
vacibn casi-directa de fenbmenos que acaecen a distancias el velor
documental de sus mfiltiples utilizaciones de la imegen significa -
una aportacidn del mayor interSs para el enriguecimiento del acto—
pedaglgico.

d) Puncién de Técnica Proyectiva: el mensaje televisado ofrece nde

mds la posibilidad de disponer no sélo de imfgemes, que cumplam -
una funcién anecdética, de documentsoién y enriquecimiento; ofrece
la posibilidad de presentar en imagen & poramajes de 1a vida real
que actfan de modo espontdneo y juegan su papel de modo auténtico
¥ directo,

o) Materialigmcifn de realidades abstractas: Ee oconocida ys la tri
ple fwnclén de la imagent funoidn documental, funcifn poética y -,
funoién analftica. La imagen es capar, en virtud de esta fltima -
funcifn, de materializar realidades absiractas.

f) Evasifn controlada: en la mentalidad de muchos padres & incluso
de algunos educadores, digresifn y evasién ason sinémimos de "pérdi
da de tiempo™ en el quehmocer escolar., Nada mds falso. Una y otra -
son integrantes del verdadero aprendisaje. Bxiste una sola ocopdi—
0ifnt que sean controladas por e) sducador, jQuién duds que la te-
levisién ofrece en este sentido poeidbilidades insospechadas?

g) Actualiracién de las noofones: La televisién es un medio de co-

municacién de masas y en cuanto t&l estf ligado y comprometido ocon
1a actualidad, No s8lo refleja la notiocla, sino que s capaz de -~
crearla, Las nociones teSricas adquieren por medioc ds slla una ver

dadera historioidad, lo ocusl significa que apareccen investidas de-
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un nuevo valor y de wma mayor carga motivadora psra el alwmo,

h) Humanigacifn de los contenidos: La televieifn humaniza los con-

tenidos, dotdndolos de emotividad y llevando al slumno la impresidén
de que no existen ideas puras, sin wma mente que las concibe y otra
que las peroibe. FNada hay mfs propio de 1a TV que el hombre mimmo ¥
nada mde ajeno a olla que laa puras teorfas. Cads teorfa tiene -
nombre y apellido y una cirounstancia que permitc observar c¢émo las
ideas estdn encarnadas en hombres y foxmen ls trama de la vida mis

ma,

i) Igualdad de oportunidades: el mensaje de la televisifn eupone -

una posikilidsd real de difwndir conocimientos en la formn mds de~
nocrédtica, A todos los lugares puede llegar su sefinls La influep=—-
clia de sus impactos y 18 magnitud de su audiencia permiten cumplir
ocon lmrs exigemcias de una verdadera igualdsd de oportunidades en -
materia de educacién, semeibilisando a sectorees del pfblico a los-
que no timme acoeso la escusla, con 1s ventaja de poder planificar,
sin embargo, su acoldn educativa sobre ellos.

La integracién de 1os medios mudiovienales oomo exigencia didfe
tioa no es wna idea nueva. En su misma rasén de ser, em cuanto "me
dioca" auxiliares radica le convicoién de que pueden y deben ser -
wtilisados, segdn una amplia y generosa nommativa que permita com-—
binarios en el nfimero y proporoifn que exija la eficacia del apren
dizaje.

Pero esta ides de siempre habfa quedado un tanto invalidada con
00885i8n de la aparioifn de los grandes medjos de comunicacibn. la-
radio y especialmente la televisidn se han visto obligadas a suplir

defioiencias graves e inevitables de las estructuras docentes,sobre
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todo en los nafses subdesarrollides. la verdad es cue los resulta-
dos han sido en muchos casos extraordinzri~mente positivos.

En esos casos la televisibn mfs que tfcnica especffica se limi-
ta a ser vehfculo de un tipo #e enselanza tredicional afectada en-
este caso por algunas determinaciones, nacidas de las caracterfst_i_
cas del medio, pero nadie estima seriamente t¢ue se hayan puesto en
juego en este caso fodos los elementos cue caracierizan y dan sen-

tido a la comunicacién televisiva.

G, Enzensberger, ;Quién panipula los medios?l2

Etimolégicamente, el término manipulacifén viene a significar =

una consciente intervencifn t8cnica en un material dado. Si esta -
intervencién es de una importancia social inmediata, la manipula—
cién constituye un acto polfiico, Este es el caso de la indusiria-~
de la conciencia.

As{ puos, toda utilizacién de los medios presupone una manipula
cifn. Los mds elemeniales procesos de la produccibn, desde la elec
oifn del medio mismo, pasando por la grabacifn, el corte, la sin--
cronizacién y la mezcla, hasta llegar a la distribucibn, no son -
m4s que intervenciones en el material existente. Por lo tanto, el-
esocribir, filmar o emitir sin manipulacifn, no existe. En consecuen
¢ia, la cuestién no es si los medios son manipulados o no, sino -
quién manipula los medios. De lo cual ce deduce cue un proyecio re

volucionario ha de lograr gue cada uno sea un manipulador.
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VI. UNA REFLEXION DLTIMA



En este estudio, nuestro objetivo no fue discernir si en la educa-
oifn hay una participacién decisiva de la comunicacién, bien sea -
verbal, no verbal, interpersonal, grupal... Entendemos que sf,

Tampoco nos avocamcs & analizar con detenimiento si el proceso
de comunicacién se cumple en la escuela, Bn forma general, parece
Ber eso algo obvio: jobmo, si no, se da el contacto diario entre -
maestros y 8lumnos para cumplir con los programas educativos?

La cuestién para nosotros, repetimos, no fue ver mi el fenSmeno
se cumple, slno ccopocer por experiencia directa las condiciones en
que se desarrolla, sobre todo en un aspecto especfficos el empleo
de lo8 medios masivos de comunicacién en la esmcuela primaria.

Una vez que presentamos pasc & paso nuestros elementos de jui~
clo en esta tesis, coincidimos em que puede educarse en nuestro -
pafs de una mejor maneras Se educa ahorag la escuela actusl educa
inoluss & partir de sus deficliencias y contradicciones, aunque ha-
yo un julolo severo acerca de loa resultados. Hoy es una prioridad
social en México el encontrar procedimientos que permitan elevar -
la oalidad de 1la educaciln.

El debate estd abierto, y es necepario que en 61 participe el -
mayor ndmero de mericanos. Se requiere una definicién precisa de -
las dimepsiones del problema educativos conocer los esfuergos pro-
pios anteriores que puedan servir de base a nuevos proyoctosy li-
gar la teorfa oon la prdctioa escolar en el salfn de clases.

A estos fines ha querido contribulr esta tesis, a) plantesr un
esquema de los sistemas de educacién y comunicaciénj al hacer un -

recuento de los proyectos en que la SEP ha dado umo a los medios -



oon finalidades educativas en pus setenta afios de existenciaj al -
analizar oon detenimiento un sexenio frucifferc en el surgimiento
de mensajes didécticos, a los cuales nos acercamos para dejar una
conptancia directa po s6lo del plan, el modo en que se roalizarcn
o cémo se transmitieron, sino también de pus posibilidades como re
cursos awdliares de la enoeiienza.

Un afio escolar noe ocupamos de experimentar directamente ol em—
pleo de los medios en un grupo de primariay deo ese periodo anota-
mos lo mfs sobresalienter la respuesta faverable de los alumnos an
te mensajos diferentes & los que saturan las transmisiones comer—
cinles, asf{ como la posibilidad de adapiar los medios masivos a -
los requerimientos escolares. Sipn duda fue un afio lectiveo distine
to, en que pudimos ver clmo low recureos diddcticos aumentsban y
generaban una perticipacifn mayor de los alumnos y uns diseiplina
basada en ol trabajo. Lom mensajes diddcticon llevaron a clases —
Bun vooces y el esfuerzo de los eguipor que los realizaron. Contri-
buyeron a dar variedad de m&todos y experiencias para alentar la -
tarea educativa. Sentimos que esta prdctica piloto da soporte a -
los juicioe emitidoe por este estudio, en cuanto a la viabilidad -
del aprovechamiento de loo medios de comunicacién en ls escuela,

Luego el aoercamiento & los autores que de una u otra forma se
hsn detenido en la escusla, en sefalar ofmo la comunicaoidn que -
ge do en slla cumple quigd sus mds altor fines, cubrif pare noso-
tros diversas finalidades: primero el de integrar los diversos pwn
tos de vista aceroa de un tema comfiny luego el de raconocer, a tra

vés de la importancia que estos autores oonceden a la comunicacién
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educativa y a la escuela primaria, la trascendencia gue esta rela-
cién puede tenery y finalmente nuestra seleccién respondié a la -
idea de la posibilidad de acercarse a la comunicacién como un cam=-
po abjerto, de incorporar algunos de los conceptos bdsicos de esta
&rea de oconocimiento en explicaciones gue a pesar de su claridad -
no perdieran profundidad.

Adenfs de insistir en la necesidad de buscar los mecanismos que
hagan posible el aprovechamiento de los medios de comunicacién ma-
sive en la escuela, este estudio cumplirfa mejor sus fines al pro-
poner que hacen falta afln muchas investigaciones que aborden la cg
municacién en la escuela: entre la SEP y los ceniros escolares, en
tre 1los maestros, entre maestros y alummos, en la commidad esco-
lar toda incluidos los pad.res; Podrfa ser #til, de inicio, conocer
de upa paners mds precisa & quienes dfa tras dfa oonviven en la es
ouela,

Definir un perfil més conpleto de los actores del proceso educa
tivo es una preocupacién que se ha manifestado dentro de 1las medi-
drs de descentralizgacién del sistema escolar, por ejemplo, vista =
la necesidad de acercar los contenidos de la ensefianza & las parti
cularidades de cada estado y regién del pais,

No deblera ser &sta una inquietud de quiemes elaboran mensajes
de oomunicacifn colectiva? La mayorfa de 1os mensajes se planean -
para un auditorioc uniforme. Pero hay ejemplos de radicdifusores y
televisoras reglonales que han cuzplido con mic o menos &xito wn
acercaniento con la comunidad en que se ubican, Vemos entonces gque

el interés de la audiencia puede mantenerse a partir de temas cer-
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canos & la gente, con la transmisidn de imdgenes propias del entor
no geogréfico y social inmediato. La poblacién puede asf sentir -
que los medios masivos se acercan a su vida,

La comunidad escolar es hoy otra gran olvidada del sistema de -~
comunicaolén nacional, en el cual domina el afén de lucro. 5i los
mensajes diddeticos no dejan ganancias inmedjatas dentro de un sig
tema de explotacidn comercial resulta ilusorio esperar que se prow-
mueva su transmisiéns irfa contra la légica misma que sustenta le .
prédctica de comunicacién actual.

Pensamos cue debiera estar ecn manos del Estado la potestad real
de reorientar la explotacifn de los mndios de comunicaciénm, que la
magnitud de la orisis educativa debe despertar en el gobierno la -
voluntad polftica que pormita devolver a 1os medios manives su fi-
nalidad de wtilidad pf#blica. Urgen para ello medidas concretas,

Habrfa que poner én la balanza ]os resultados alcanzados por Te
lesecundaria, por ejemplo, habrfa que considerar las exneriencies
tenidas en la televieién educativa y evaluar de manera justa sus ~
logros y aun el porqué de sus escasos resultados. No nos queda dus
dat resulta esencial que nuestro sistema de comunicacién apoye en
su programacifn los contenidos educatives.

Compartimos los criterios de quienes piensan que los camblos en
1a educacifn primaria son apremiantes. Una educacifn entendida oco-
mo un proceso formativo integral del ser humano, que le dé poaibi=~
lidades reales de desarrollo eam su sociedsd, sigue siendo una aepi
racién de nuestra sociedad.

Dentro de las medidas gue podrfan impulsar el logro de este ob-
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jetivo, el eficaz empleo del sistema de comunicaciln con finalida-
des efectivamente sociales puede prestar una cooperacién incusti-
tuible en el proceso de cambios educativos, en su 4rea especffica
de influencia que es muy amplia. Este aports a la educacién exige
un nueve orden en la comunicacifn, mis plural y participativo.

No proponemos que deba dotarse e cada escuela de aparatos recep
tores. ;,Beaolverfa eso el problema? Pensamos que el cambio no pue-
de imponerse, tiene que promoverse paso a paso. Se requiere prime-
ro que las autoridades y los maestros vean en los medios masives
un auxiliar efectivo en sus tareas. Que los niiiop 10 acepten es -~
mis £4cil: para ollos ol empleo de mensajes de comunicacibn colec—
tiva en 1a escusla mignificarfa un asoercamiento a su vida cotidia-
na, en la mayorfa de los casos,

La bsqueda de convergencias entre los sistemas de educacién y
comumnicacién es hoy, todavfa, una asignaturs pendiente. Resumimos
asf nuestira propuesta: Comunicacién para la educacifn.
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CONCLUSIONES
LA COMUNICACION EDUCATIVA, UNA OPCION MARGINAL DEL ESTADO



En México, la comunicacién y la educacién deben de ser dos préc-
ticas sociales en busca de convergenciase Dentro de la crisis educa
tive actual, resulta urgente que nuestro sistems de comunicacién -
aporte recursos para enfrentar las serias carencias en la educacin
nacionale

La falta de relaciln entre ambos campos es consecuencia de su -
desarrollo histérico especffico en nuestro pafs, que parte de un -
siptoma econSmico capitalista. Desde luego, hay una influencia de-
terminante de la situacifn internscionalt las relaciones entre los
bloques de poder y enire los pafses ricos y pobles, impiden el alg
lamiento.

Kl papel asignado en la economfa mundial a la comunicacién como
actividad de punta determina la estructura misma del sistemn comu-
nicacicnal de 1as diversas naoiones. En el caso especffico mexica-
no, es notoria la influencia norteamericana que se hace evidente -~
en el sistema de franco predominic particular en lo8 medios de co-
municacién masiva, en la transmisién de programas y en los equipos
utiliegados.

Cuando hablamos de 1a comunicacién como un espacio dominedo, lo
basemor pemsando en el modelo impuesto para el uso de los medios -
masivos en sociedades como 1a nuestra, en el predominio que en es-
te canpo ejerce Estados Unlidos en las reglones subdesarrolladas,al
igual que en cualquier otro campo de la activided econbmica.

Resulia palpable que, en lo jurfdico, el Estado cede ante los -



particulares el predominiec comunicacional bajo 1a figurs de la conom
sibn. 51 bien constitucionalmente 18 comunicacién es potestad del Ba
tado, en 1ls prédctica hemos pasado a uma situscién en la que las polf
tiecag de comunicacidn masiva son impuestas al grueso de la sooiedad
por sectores muy reducidos aunque de gran peso econfmico. En mucho,
¢l interés pfblico de las eminionss de los medios, sefizladc como con
dieifn indispensable en el texto de 1a conoesisn a log particulares,
e letra mueriao

Por oive parie, la crisis de 1a cducacifn mexicana encuentrs su -
18gica parclalmente en las relaciones econSmicas que norman las rels
cionea internacionaless. Y& Mario Zapata dijo que laas grandes poten—
ciae logran el deminio sobre la educacifm mundial poraue, en defini-
tiva, la culturs no es sino un aspecto parctal del nonopelio econbmi
@o, teomoldgico y polftico.

Bo América Llatina, la situzcifn educativa esif ligeda a los pro-
blemas econdmicos y 3l peso del pago de la deuda. Ia “d&cads perdida*
88 18 ha llamado a los afios ochentas. Kl logro de recursos financie-
ros,para soptener la actividad econfmica de los pafses del £rea, se
ha ctorgsdo sélo tras la firwe de convenios con el Fondo Monetario -
Internacional que implican una severa disminuoiln del gasto pfiblico
socinsly No Se asignan, pues, recuracs sufiocisntes pars finanoisr la
edugacién y la investigaocidne

1a comunicacidn educativa, owyo nexo con el interés pfinlice es in
diseutidle, es una de las fircas mfs afectadas por 1a restriccifn de
recursos eoondmicos, a tal grado gue una ver que ne suspendieron los
proyectos pars la realizaciép de prototipos diddoticos en el seyenio
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de Miguel de la Madrid, no ha habido hasta ahora indicios de que &s-
tos se reiniciarfn.

Uno de los primeros aspectos que podemos destacar en el recuento
que hacemos en ol segunde capfiulo, en cusnto al empleo que el gobier
no y especificamente 1a Secretarfa de Fducasién Pdblica han hecho de
los medios de comunicacibn, es que la continuidad en los proyectos -
de comunicacién educativa est4 ligada a la disposicién de recursos -

eoonfmicos por parte del gobierno.
Cuenta,sobre todo, la decisién polftica de destinar recursos mayo

res a la educacidn para lograr gque &sta fuera una base para mejorar
las condiciones de vida de 1la poblacifn y contribuyera a un desarro-
1lo naocional mfs equilibrado.

En estos tiempos, la solucifn a uno de los més urgentes problemas
nacionales como lo es la crisie educativa no pasa fnicamente por la
esouela:r depende de mejores salarios para los maesiroa antes que de
generalizar el uso de la computadora, pero hay un tope salarial im-
puesto por la polftica econfmica B los irabajadores; depende de una
alimentacién mfnima adecuada para el crecimiento de nuestros nifios,
ante loe altfsimos Indices de desnutricién, mfs que de los myy loa-
bles desayunos escolaresy depende de uma organizacifén racional de -
la autoridad,ds la SEP ,capas de actuar en las escuelas en la ocoordi
nacifn de 1la acoifn educativa mds que en la aplicacién de sanoiones
admpinistrativas.

Se ha elegido un camino econSmico de altfsimos costos sociales, y
para imponerlo sin limitar las grandes ganancias del capital ha sido
necesario aoudir a los mecanismos de control creados: ahf estd el -
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Sindicato Nacional de Trabajadores de la BEducacién, el mfs grande de
Latinoamérica, que paga gubernaturas, senadurfas y diputaciones con
suotanciosas aportaciones al Pariide Revolucionario Institucional -
provenientes de las cuctas de los maesiros, de las cuales no se rin-
den cuentas. El SNTE es s6lo una muestra del control que ejerce el -~
siotema polftico sobre las centrales obreras.

Ahf estd también la parcialidad de los medios de comunicvaocién pa-—
ra magnificar la visifn oficial, como parte de un acuerdo cue a cam=~
bio len permite a los empresarios llenar sus arcas con la explotacisn
de un bien que debfa ser de utilidad piblica. Le situecién actusl de
la comunicacifn educativa es una muestra de las deformaciones a que
onta divisién de dreas de poder da lugar: la potestad constitucional
del Estado deviene lotra muerts en la prdctica, lo que origina que -
1la transmieifn de mensajea educativos del gobierno se realics en con
diciones de marginalidad franoa, alejdndolos de antemano de las gran
des audienciase.

Si algo puede mostrar esta tesis, al hablar del notadle esfuerso
del gobierno de Jos# L8pez Portillo en la elaboracifn de prototipos
educativos para los medios, es que no es suficiemte una gran inver-
5ién, la realizacién de programas educativos, la formacifn de recur-
sos humanos, 8i finalmente no se dictan las medidas polfticas que ha
gan Ilegar tales mensajes a la comunidad.

La modernizacién educativa debe enfrentar no s6lo el casbio de -
programas y planes de estudio, la elaboraciféa do puevos libros de -
texto o medidas de organizacidén escolar. E1 gobierno, la SEP, debe

mostrar un espftitu de cambio verdadero para enfrerntarse a la casi =
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nula credibilidad que padece en las escuelas mismas, 2 una auténtica
crisis de autoridad. Debe entenderse que los cambios no pueden ser -
8810 académlcos o administrativos, sino que deben involucrar a los -
profesores mismos en la hfsqueda de soluciones ddndoles libertad de

gestifn y representacifne Pensamos que, de inicio, la consulis que -
origing el Plan de Modernizaoifn Fducativa adoleci8 de muchos de los
defectos de consultas anteriores al no aleanzar una participacifn re
presentative y efectiva de los maestros.

Para centrarnos en nuesiro tema, asumimos que resultan cada ver -
mée urgentes los cambios en nuesiro sistema de comunicacién. Coinci-
dimos con Antonio Pasquali en que la Comunicacifn es poder y que la
1ibertad irresiriocta de comunicacién sélo favorece al comunicador -~
més fuerte y genera enormes injusticias sociales.

Bstamos en oonirs, oon Daniel Prieto, del despilfarro comunicacio
nal, y oon 81 insistimos en que “la comunicacibn educative es alter—
nativae del orden comunicacional vigente, es la alternativa®, en que
en los préximos afiss la @nica opoién para alcansar a todos los seoto
rer de la poblacidn estf en el uso de los medios.

Repetimos la pregunta que hizo Mario Zapata en tiempos de la Re-
forms Pducativas";Sirve hoy 18 manera de enseiiar que tenfa el maes~
tro syer? ;Sirmen los planoz 8e estudio, los programas, los libros,
108 looales y los métodos? En realidad todo se estd tambaleando.”

Un punto en el que coinciden los autores citados, y que comparti
mos, es el que sefiala Jaime Goded para quien "la ensefianss de la -
imagen debe preceder a la utilieacién progresiva y razonada de la -
imagen™. )
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Hagamos que la comunicacifn acerque la educacifn & la cultura
popular, reflejemos en nuestros medios de comunicacifn imégenes pro-
piau.‘ La comunicacién educativa requiere comunicadoree, maestros, y
tambifn la participacifn de la comunidads Como dice Enzensberger,"la
cuestifn no es si los medios son menipuladoa o mo, sino quien manipu
la los medion...Un proyecto revolucionario ha de lograr que cade uno
sea un manipulador”.

81 tuviéramos que resaltar un aspecto de la experiencia de empleo
do mensajes diddcticos de 1a SEP en la escuela primaria, 8ste serfa
sin duda la posibilidad de realizacifn de précticas e investigacio-
nes similares, orientadas por la bisqueda de abrir nuevos espacios -
a la participacifn.

Destacarfamos el entusiasmo de los alumnos y el aprovechamiento ~
de mensajes distintos a los predominantes en los medios de comunjoca=
0ifnj una dindmica diferente que influy8 inclusc en el acomodo miemo
del mobiliario escolar, dentro de una disoliplina activa y de trabajoy
¥y sobre todo el poder manifestar -aunque sea a partir de wma exporien
cia individual- que es posible qua los medios de commiocacifn estém
presentes en sl salén de clases y sirvan asf a la funcién educativa.

Sabemos que en las condiciones actuales sl hecho es una utopfa,
puee ni siquiers bay ahore mensajes diddcticos que transmitir. En as
te campo ha sido mucho el atraso & que nos ban condenado las difioul
tades econdmicas, dado el abandono total de los dos fltimos sexenios
en el campo de la comunicacidn sducativa. Adn hay tiempo pars el go-
bierno actual de revertir tal situaociln, lo esperamos.

Como ya 1o indicS Marfa del Carmen Milldn, los aiios en que 1s edu
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cacifn, un poco a la sombra, ha hecho experimemtos con loa medios,no
han sido perdidos. Han sido, en cambio, muy elocuentes para advertir
nos de los errores en que no debemos incurrir, de los procedimientos
que bhay que cambiar, y de los aciertos que pueden capitalizarse, En

proporcién al nimerc de beneficiarios, los costos no resultan tan al
tos. Se perderfa mucho mfs si en lugar de mejorar e incrementar los

servicios dstos fueran suspendidos.

Ante las dimensiones de la crisis, conocemos ya parte de ese cos-
{or se ha suspendido prActicamente el desarrollo de nuevos prototi~—
pos o programas educativos. Incluso en caso de que éstos existieran,
tampoco hoy el Estado cuenta con el dominio del eistema de comunica-
cifn nacional, gque usufruciflan en su provecho los grandes capitaless

Egperamos que este estudio sirva pars mostrar que hay un campo am
plio y fructlfero para 1a investigaciln en la comunicacién educativa,
que requiere de wns decidida participacién de comunicadores y maes—
tros pare lograr, con la decisién polftice del gobierno, que la Moder
nizaclén Xducetiva determine camblos que hagan posible que la cogunl
cacifn sducative deje de ser uma opcidn marginal del Estado.
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