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INTRODUCCION,

El tema que se desarrolla a través del trabajo de tesis pretende concretar una serie de
preguntas que a lo largo de la carrera fueron surgiendo y que se relacionan con los criterios
pedagbgicos y curriculares con los que se han estructurado los programas educativos
vigentes.

La educacién como fenémeno social se puede Hevar a cabo por diversos agentes, que
bien pueden ser la familia o instituciones como la escuela. Por ello, toda nacidn concreta
sus ideales educativos a través de la organizacion de sistemas escolares.

En México, el Sistema Educativo Nacional se integra de varios niveles, dentro de
éstos se encuentra la educacion elemental o basica.

La educaci6n preescolar se considern como ¢l primer peldano de la pirimide
educativa, es decir, como el primer contacto que el nifio tiene con el dmbito escolar, de ahi
la importancia de estudiar sus programas, mixime si los programas de I Secretarfa de
Educacién Publica. (S.E.P.) tienen cardcter normativo, a nivel nacional y para todas las
instituciones educativas, sean éstas pablicas o privadas.

Ahora bien, como un intento por conocer esa realidad educativa, y consciente de que
en un primer acercamiento resultaria dificil aprehenderla en su totalidad, me he dado a la
tarca de analizar las caracteristicas de un aspecto determinado, esto es, el tratamiento que
se hace de las nociones logico-mateméticas en el Programa de Educacién Preescolar.

En este programa existe un apartado, referido al desarrollo cognitivo de los nifios. A
través de esta drea se busca contribuir a la formacién de las estructuras mentales que le
permitan al educando darle significado a la informacion que recibe del medio exterior.
Esto es, que a partir de las nociones 16gico-matemiticas se promuevan las bases del pensa-
miento reflexivo, propio de cada proceso educativo,

El presente trabajo tiene como objetivo general:

Analizar, en el Programa de Educacién Preescolar (1981) de la S.E.P., la forma en
que se propone desarrollar el pensamiento l6gico matemdtico, a través de la
determinacion, disefio y desarrollo de las nociones 16gico-matemdticas.

Como objetivos particulares se tienen los siguientes:



1.- Describir la educacion preescolar en lo relativo a sus antecedentes histéricos,
situaci6n actual, asf como su insercién en e] programa para la Modernizacién Educativa,

2.~ Identificar las nociones l6gico-matematicas presentes en el programa de
educacién preescolar.

3. Analizar ¢c6mo se encuentran estructuradas las nociones l6gico-mateméticas del
programa de educaci6n preescolar y su vinculacién con el desarrollo del nifio (desde el
punto de vista de la teorfa psicogenética).

4.- Analizar la expresion pedagégica de las nociones l6gico-matemdticas del
programa.

La tesis esta divida en 4 capftulos, a saber:

Capitulo I “La Educacién Preescolar en México”, se hace un breve eshozo de los
antecedentes histéricos de la educacion preescolar, para asf conocer las condiciones en las
cuales surge el programa que actualmente rige en los jardines de ninos. Otro aspecto
dentro de este apartado se refiere a caracterizar la situacién actual de la educacion
preescolar y su insercién en el programa para la Modernizacién Educativa,

El capltulo Il “El Programa de Educacién Preescolur”, tienc por objeto describir fa
estructura curricular del programa de Educacién Preescolar, el cual consta de tres libros:
El tibro 1 que comprende [a planificacién general del programa y su estructura; el libro 2
las recomendaciones y sugerencias para la planeacién, dadas a las educadoras y por ultimo
el libro 3, referido a los apayos metodolégicos. Se busca con este apartado mostrar los
aspectos fundamentales del programa.

En el capftulo IIl “Las Nociones Ldgico-matemdticas desde el punto de vista
psicogenético”, se hace mencién de los principales postulados de la teorfa psicogenética,
desde el punto de vista de Jean Piaget y se revisan algunas investigaciones recientes en
torno al tema.

Finalmente ¢/ capitulo 1V “Andlisis del Programa de Educacion Preescolar a la luz de la
teoria piagetana”, se aboca a analizar tanto las concepciones que se tienen de las nociones
l6gico-matemdticas en el programa como la forma de abordarlas. Esto es, se parte del
objetivo del programa en lo relacionado con el aspecto de las preoperaciones logico-
matematicas para poder determinar la manera en que el mismo programa recomienda se
trabajen estas preoperaciones en el aula.



Interesa saber si tas actividades de tipo pedogégico sehaladas en el libro 2 det
programa son adecuadas para cumplir-eficazmente ¢! objetivo propuesto al inicio de éste.

Por otra parte se analiza si estas actividades, es decir la metodologfa al interior del
aula, responden de manera congruente con la filosoffa establecida en los elementos tedri-
cos que sustentan el programa,

Lo anterior permite contar con elementos a fin de determinar si esta fundamentacién
tedrica es coherente con la expresion que de ella se hace en el programa.

Finalmeute, estos elementos conducen no sdlo a un diagnéstico del programa sino a
la elaboraci6n de alg posibles reco laciones que contribuyesen a subsanar fas posi-
bles incongruencias encontradas.







CAPITULO L.
DU} EESC E 1ICO
1. Antecedentes de la Educacidn Precscolar en México,
1.1 Sucesos relevantes.

A principios del siglo X1X, en los paises desarrollados, se impuso ta obligatoriedad de
la ensefanza bésica.

México tiene entre sus logros sociales mds importante a la Constitucion Politica de
1917, en particular el texto del Articulo 30, referido a la Educacién.

No obstante, cabe senalar que ya desde 1903, a instancias del entonces Ministro de
Justicia ¢ Instruccién Puablica, Lic. Justo Sierra, se establece en la ciudad de México la
Educacitin Preescolar. En 1881 se funda en México la primera escuela de parvulos, la cual
era de cardcter asistencial.

En el Articulo 3o. de la Constituciton de 1917 se sefiala que la educacion: “contribuiri
a la mejor convivencia humana tanto para los elementos que aporte o fin de robustecer en
el educando, junto con el aprecio para la dignidad de la persona y fn imegridad de la
familia, Ia conviccién del intéres general de la sociedad.”(1).

En su fraccion 6a. se establece la obligatoriedad de la educucidn primaria, sin
embargo, no se sefiala en forma expresa a la educacion preescolar aun cuando en el puis
existfan para ese entonces varios jardines de nifios,

La educacién preescolar cobra importancia a principios de siglo, a partir de la
informacién proveniente de otros paises. Por lo cual se envian a dos profesoras de
educacion preescolar a Estados Unidos y a Europa a estudiar los sistemas para mejorar los
planes y programas de dicha educacion en México.

En 1937, por disposicion superior, los jardines de ninos fucron segregados de la SEP
pasando ¢l control a lu entonces Hamada Secretarfa de Asistencia Pablica.

(1) Constitucion Politca de foy Exjados Lnidos Mexicanos. An. 3o, fraccion 1, inciso ¢



Posteriormente, en 1939, se establecen las bases y objetivos que rigen a los jardines
de nifos. '

En 1941 se le presenta al entonces Presidente de la Repuablica (Lic, Manuel Avila
Camacho) un documento en el cuai se seialaba que la funcién primordial de la educacion
preescolar era propiciar la educacién de los nifios preescolares , por o que se le pide que
éstos pasen nuevamente al control administrativo y técnico de la SEP. Como respuesta 2
estas demandas se instituye ¢! Reglamento de la Ley Orgénica de Educacidn, el cual
menciona a la educacién preescolar.

Asi tenemos que en cl capitulo I, articulo 9, fraccién 1a., consigna explicitamente la
existencia del nivel de preescolar cuya responsabilidud era atender : “La educacion para
nifos menores de 6 aios o educacion preescolar. . No obstante que el nivel como tal atn
no pasaba al control de la SEP.

Es hasta 1942, en donde por decreto presidencial, se reintegran los jardines de nifios
a la SEP. Siendo hasta 1948, que el Departamento de Educacién Preescolar se convierte en
la Direccién General de Educacion Preescolar.

A partir de esa fecha el nivel preescolar inicia una etapa de crecimiento en cobertura,
asf como en mejoramiento de sus programas educativos.

Es importante destacar que en 1973 aparece en el Diario Oficial la Ley Federal de
Educacién, en la cual se establece que [a educaci6n de tipo elemental * . .| estd integrada
por ia educaci6n preescolar y la primaria”.(2)

1.2.Fundamentos jurfdicos de Ia Educacion Preescolar en México.

Ahora bien, la existencia juridica de la Educacién Preescolar en México se da a través
de acuerdos emanados del Poder Ejecutivo Federal, como son la Ley Federal de
Educacién y el Reglamento Interno de la Secretarfa de Educacién Pablica. Sin embargo,
aun cuando en el articulo 30. no se menciona este tipo de educacion, la asistencia de los
nifios a las instituciones de este nivel - el jardin de nifios- no tiene un cardeter de
obligatoriedad, se expresa a nivel de recomendacion, no obstante es gratuita,

@ ) Fed dugacign. Art. 16,



1.3 Institucién encargada de la Educacidn Preescolar,

El nivel de educacién preescolar depende de la Direccion General de Educacién
Preescolar que a su vez forma parte de la Subsecretaria de Educacion Elemental,

En algunos de los documentos, emanados del Poder Ejecutivo, con fecha de 1978, se
asignan a la Direcci6n General de Educacién Preescolar, entre otras, las siguientes
funciones :

Adoptar las medidas conducentes para que la educacién preescolar que se imparte en
los planteles de la SEP se ajuste a las normas técnico-pedagdgicas, a los contenidos, plancs
y programnas de estudio, asf como a los métodos educativos aprobados por el Secretario,

Organizar, operar, desarrollar, supervisar y evaluar, en coordinacién con las
Delegaciones Generales, la educacién que se imparte en los mencionados planteles; y

Realizar aquellas funciones que las disposiciones legales confieran a la Secretaria,
que sean afines a las sefialadas en las fracciones que anteceden y que le encomiende ¢l
Secretario,

En 1980 se establecid el Reglamento Interno de la SEP. En los iiltimos afios se han
hecho algunas modificaciones a dicho reglamento, pero las funciones correspondienes a la
Direccién General de Educacién Preescolar (DGEP) no han sufrido modificaciones
sustanciales, por lo que se sefalan las siguientes:

Proponer normas pedagdgicas, contenidos, planes y programas de estudio y métodos
para la Educacién Preescolar que imparta la Secretaria; difundir los aprobados por el
Secretario y verificar su cumplimiento con la participacion de las Delegaciones Generales;

Formular disposiciones técnicas y administrativas para que las Delegaciones
Generales organicen, operen, desarrollen y supervisen dicha ensefanza en los planteles de
la Secretarfa; difundir las disposiciones aprobadas y verificar su cumplimiento;

Organizar, operar, desarrollar y supervisar esta educacién en los planteles de la
Secretarfa que funcionen en ¢l Distrito federal;

Supervisar, conforme a las disposiciones correspondientes, que las instituciones
incorporadas a la Secretaria que impartan educacién preescolar en el Distrito Federal,
cumplan con las normas aplicables;



Evaluar en todo el pafs la educacién a que se refiere este articulo y proponer, con
base en los resultados obtenidos, modificaciones que tiendan a su constante mejoramiento;

Disedar y desarrollar, de acuerdo con los lincamientos aprobados programas para la
superacién académica del personal docente de la Secretarfa que imparte educacitn
preescolar, y

Realizar aquellas funciones que las disposiciones legales confieren a la Sceretarfa,
que sean afines a las senaladas en las fracciones que anteceden y que le encomienda el
Secretario.

De acucrdo con lo anterior, se sefala en documentos internos de la Direccion
General de Educaciém Precscolar que la Educacidn Preescolar tiene como principio
fundamental propiciar en el nifio mexicano menor de 6 afos el desarrollo integral y
armo6nico de sus potencialidades afectivas, sociales, fisicas y cognoscitivas, baséndose en las
caracterfsticas propias de los nifios de esa edad y de su entorno social.

Este nivel forma parte del subsistema de educacién bésica escolarizada; el cual
atiende nifios de 4 a § afios.

2.Situacion actual de 1a Educaci6n Preescolar en México.

La educacién preescolar es reconocida como el primer nivel educativo escolarizado al
cual ingresa una parte de la poblaci6n infantil, que atiende nifios desde los 4 anos hasta los
6 annos de edad.

Por ello, el nivel preescolar podria ser considerado como el primer contacto que el
nifio tiene con el entorno escolar sistematizado.

Es precisamente durante la estancia en los Centros de Educacién Preescolar que se
pretende, entre otros aspectos, contribuir a la formacion de las estructuras mentales que
permitan al nifio darle significado a la informacién que recibe del medio exterior.

Es asf que en la escuela se llevan a cabo una seric de actividades en las que
aparentemente lo que reina es ¢l aspecto ladico, en detrimento de los otros elementos
formales de la educaci6n, sin embargo es a través de este medio que ésas y otras
actividades logran enriquecer 1a formacion del nifo en todos los aspectos del desarrollo.



En la actualidad, ta Direccién General de Educacion Preescolar tiene como [uncidn
primordial normar la educacién de este nivel, primera instancia del sistema educativo
nacional. Sin embargo esta unidad administrativa no se mantiene al margen ni aislada en lo
que al proceso de Ensenanza-Aprendizaje corresponde, menos aiin de aquellas actividades
que tengan como meta elevar la calidad de la educacion,

Entre los principales propésitos de esta Direccidn se encuentra el promover, a través
de sus diferentes servicios, ¢l desarrollo integral y armonico del nifio en las dreas psicomo-
triz, afectiva-social y cognoscitiva, con el objeto de brindar las bases para dicho desarrollo y
con esto propiciar las condiciones para que el nino viva plenamente esta etapa de su vida,
dando lugar al logro de multiples aprendizajes y promoviendo niveles progresivos de
socializacién, facilitando con todo ello su desempefo en las ctapas educativas
subsecuentes.

En el periodo escolar 1989-1990 se atendi6, a nivel nacional, a 2662588 ninos de la
poblacién demandante,

La entidad federal que mds servicios otorgé fue el Distrito Federpl con 269877
alumnos, seguida por Veracruz con 192796 nifios y la que menos ofrecié fue Bajy
California Sur con 12656 nifios.

3. La Educaci6n Preescolar en el Programa para la Modernizacién Educativa.

Dentro del Programa para la Modernizacion educativa, propuesto por la actual
administracion, se concibe que la modernizacién de la educacion preescolar es un proceso
de cambio orientado, por un lado, a mejorar la calidad de este servicio dentro de un
contexto de articulacién de los niveles que integran la educacién bisica (preescolar,
primaria y secundaria) y por el otro, a consolidar su expansion, dentro de un concepto de
justicia social.

La importancia de este nivel educativo en relacion con la formacién del ser humano y
el desarrollo de la sociedad genera el disefio y la proyeccion de acciones definidas que per-
mitan hacer MNegar este servicio con equidad, eficiencia y relevancia social a todos oy
rincones del pais.

Lus acciones inmediatas que se proponen derivan de los siguientes aspectos
generales:
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{.-La ampliacion de los modelos de atencidn a ta demanda de nifos preescolares que
permitan atender en forma integral al nifio mexicano, considerando como prioridad a los
nifios de zonas marginadas det campo y Ja ciudad.

2.- La articulacién de los contenidos de este nivel con los de educacién inicial y
primaria, mediante la actualizacion de los planes y programas en un dmbito pedag6gico
que fomente los valores ¢ identidad nacional, a partir de las caracteristicas regionales y la
proyeccidn del jardin de nifios a la familia y a la comunidad.

3.- La consolidacién, en la prictica docente, de los valores de: libertad, solidaridad,
democracia, justicia, verdad, independencia, respeto a fa dignidad humana y amor a fa
patria.

4.- La necesaria organizacion de las instancias normativas, a partir de ta planeacion y
evaluacién integral, que permita elevar la calidad del servicio, optimizar los recursos
existentes y programar racionahnente los que estdn por asignarse.

5.- El establecimiento de mecanismos que fomenten tanto la participacién social en la
promocidn ¢ instalacién de servicios de atencién preescolar, como la integracion de los
mis altos principios de formacidn del nifio como individuo o ciudadano.

De todos estos elementos es preciso resaltar, para los fines del presente trabajo, el
hecho de que la calidad de Ia educacién que se ofrece no sélo se debe garantizar sino ele-
var a través de la permanente revision de los planes y programas académicos (curriculum)
que orientan la prestacién del servicio.

A1






CAPITULO 1L

1. Presentacién General del Programa.

El programa de educacidn preescolar(3) se encuentra organizado en tres libros:

Libro 1: “Planificacian general del programa”.

Libro 2: “Planificacién por unidades .

Libro 3: *Apoyos metodolégicos™.

En el primero se presenta:

a) Una visi6n general del proceso de ensefanza-aprendizaje y de las lineas tedricas
que le dan significado, asf como el marco pedagégico en el cual se describe el enfoque

psicogenético.

b) Las caracterfsticas del nifio preescolar, explicadas a partir del perfodo
preoperatorio,

c) Las implicaciones pedagogicas que se dan como consecuencin de trabajar dicho
enfoque.

d) Ademas, se seialan algunos aspectos de los objetivos, contenidos, actividades,
recursos y evaluacion.

En relacion a los objetivos, se puede decir que son concebidos como objetivos de
desarrollo; en cuanto a los conenidos, se senala que éstos tienen como propdsito
primordial contextualizar el desarrollo de las operaciones del nifio a través de las
actividades. Por otra parte, en lo que respecta a las actividades, éstas se consideran como
expresiones dindmicas de los contenidos y se encuentran orientadas a favorecer los ejes de
desarrolio. La evaluacién consiste en realizar un seguimiento del proceso de desarrotlo del

(3)  Secretarfa de Educacion Piblica (SEP). Programa de Educacién Preescolar, México, 1981
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nifio en cada uno de los ejes que plantea el programa, con el fin de orientar y reorientar la
accidn educativa en favor del desarrolio infantil,

Finalmente dentro del mismo libro se presenta un apanado sobre la participacién de
los padres en el desarrollo del programa.

Cube hacer notar que aunque ¢l libro le dedica un capitulo al contenido, éste es
presentado a través de las unidades temdticas por las que se va a operar ¢} programa y no
como un apartado temdtico especifico.

El libro 2 presenta las 10 unidades desglosadas, con la siguiente estructura:

a) una introduccion al tema, en la que se pone de manifiesto fa importancia del tema
desde la 6ptica del educando;

b) los objetivos especificos por medio de los cuales se indican las acciones generales
que el nifio puede realizar con el contenido de cada unidad, como objeto de conocimiento;
y por iiltimo, como punto medular:

¢) el desglose de las unidades en situaciones de aprendizaje.

Ademis, en este libro se presentan algunas orientaciones metodolégicas para el
manejo de las unidades, referidas bésicamente a: la secuencia, el tiempo, la planeacion de
las actividades y su respectiva flexibilidad en el tratamiento de cada una de ellas,

Por tltimo, el tibro 3 contiene lo referente a la metodologia. Dicho documento se
organiza a través de 4 cjes de desarrollo, en los que se plasman los criterios metodoldgicos.
Estos Gltimos son recomendaciones que se presentan al docente para un mejor desarrolio
de su labor educativa, asi como sugerencias de actividades orientadas a propiciar el manejo
de cada uno de estos ejes en el aula.

1.1 Objetivos del programa,

En el libro 1,.en el rubro de abjetivos generales, se sehala que el objetivo del
programa se “dirige a favorecer el desarrollo integral del nifio tomando como fundamento
las caracteristicas propias de esta edad.”(4),

() Secretaria de Educacion Poblica (SEF). Programa de Educacion Preescalur, Libro de Texto 1, p. 43.
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Este objetivo general es desglosado en 3 objetivos, denominados también generales, y
que surgen a partir de las dreas en que teéricamente se subdivide el desarrollo de los nifos
en edad preescolar: afectivo-social, psicomotriz y cognoseitiva.

Por lo que se reficre a los objetivos del desarrollo afectivo-social, éstos se encaminan
principalmente a favorecer la autonomia y la cooperaccion.

Los objetivos del desarrollo psicomotor se reficren a la autonomfa en el control y
coordinacion de movimientos amplios y finos.

Por su parte los objetivos del drea cognoscitiva se orientan a favorecer el desarrollo
de la autonomfa en el proceso de construccién del pensamicnto infantil, para asi establecer
las bases de aprendizajes posteriores.

En este apartado se hace hincapié en que dichos objetivos son de desarrollo,
considerdndose para ello que son la base que sustenta los aprendizajes del nifo, de ahf la
razén de no considerurlos objetivos de aprendizaje.

2. Fundamentacién te6rica de! programa.

En el libro 1 se encuentra un apartado llamado “Fundamentacion psicolégica”, el
cual se divide en 4 pantes, a saber:

-El enfoque psicogenético en la educacion preescolar.

-La construcci6n de} conocimiento en ¢l niio,
-Caracterfsticas del nifo durante el perfodo preoperatorio.
-Implicaciones pedagégicas de este enfoque.

-En lo que se reficre a la justificacion del enfoque psicogenético en la educacion
preescolar, se parte de la idea de que “. .. es el nifio quien construye su mundo, a través de
las acciones y reflexiones que realiza al refacionarse con los objetos, acontecimientos y
procesos que conforman su realidad”(5). Al enfatizar esto, la concepcién de aprendizaje y

(5)  )e—_Op.cit, Libro de Texto 1, p. 12,
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de la labor docente cambia notablemente en relacién con anteriores programas que
planteaban un enfoque, 0 bien centrado en las habilidades perceptivo motoras, o que
consideraba al jardin de ninos como preparatorio a la primaria, sin objetivos propios. A
partir de esta propuesta, el Jardin de nifios debe coniribuir a que el nifo desarrolle su
pensamiento y su inteligencia a través de las relaciones que €l mismo establece con el
mundo exterior; es considerando esta concepeitn que se tienen que realizar las actividades
en el aula,

En este enfoque se concibe al vinculo entre el sujeto que aprende v el objeto de
conocimiento como una relacion dindmica bidireccional. De esta manera, el sujeto que
aprende establece una relacién con ¢l objeto que aprende, es decir que en el proceso de
conocimiento se establece una relacion sujeto-objeto, el sujeto intericciona con los objetos
a través de los llamados procesos de asimilacién (accion de incorporar a lo va existente) y
de acomodacién (modificacion de los esquemas existentes en el nifio en funcion del nuevo
objeto).

Algunos de lus elementos normativos que sustentan la conduccién del nivel y por
consiguiente las actividades que se plancan en torno a los 3 aspectos del desarrolio
(psicomotor, afectivo-social y cognoscitivo), son os siguientes:

L. El desarrollo es un proceso continuo a través del cual el nino construye
paulatinamente su pensamiento y estructura progresivamente el conocimiento de su
realidad en estrecha relacidn con ello.

2.- Por medio de las relaciones adulto-nino se ve favorecido el desarrollo afectivo-
social, el cual proporciona la base emocional que permite el desarrollo integral.

3.-Se considera que las estructuras cognoscitivas, con atributos propios en cada etapa
del desarrollo, tienen su origen en una etapa anterior y son, a su vez, el punto de partida
para las de! nivel subsiguiente, de tal manera que estadios anteriores de menor
conocimiento dan significado al que sigue, el cual representa un progreso con respecto al
anterior. Este mecanismo de reajuste o equilibracion caracteriza toda accién humana.

4.- En la estructuracion progresiva de la personalidad es conveniente resaliar que este
proceso de construccion se da a través de la propia actividad del nifio sobre los objetos, ya
sean coneretos, afectivos, sociales o aun simbolicos, que constituyen su entorno vital,

3.- El papel del educador debe concebirse como el de un orientador o guia para que
el nifto reflexione y para que a partir de las consecuencias de sus acciones, vaya enrigue-
ciendo cada vez mds su conocimiento del mundo gue lo rodeu.(6)

(6)  Cir.Opcit Libra de Texto 1, p.15- 10,
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Estas § premisas son fundamentales para el tema objeto de este trabajo, ya que de ahf
se deriva la conceptualizacién de las nociones logico-mateméticas en el nivel preescotar.

En lo que se refiere a las caracterfsticas psicolégicas del nifio en edad preescolar, el
programa s¢ basa en las aportaciones de la Escuela de Ginebra (tendencia piagetiana).
Esta caracterizacion abarca aproximadamente de 1os 2 o 2 y medio afios hasta 6 o 7 afios
de edad de los niftos, denominada periodo preoperatorio.(7)

Este perfodo preoperatorio se distingue por ser und etapa en la cual “el nifo va
construyendo las estructuras que darin sustento a las operaciones concretas del
pensamiento, a la estructuracién paulatina de las categorfas del objeto, del tiempo, del
espacio, la causalidad, a partir de las acciones y no todavia como nociones del
pensamiento”(8).

Otro aspecto a destacar es que durante esta etapa se va dando una diferenciacion
paulatina entre cl sujeto cognoscente y los objetos de conocimiento, ya que en un inicio se
manifiesta una indiferenciacitn 1otal entre ambos. De lo anterior se desprende que el
pensamiento del nifio en su recorrido por ¢l desarrollo atraviesa varios momentos, entre
los que podemos mencionar el caracter egocéntrico de su pensamiento, o bien, el
animismo, o creencia de que todas las cosas tienen vida propia; el artificialismo, o creencia
de que todo, hasta los fen6menos naturales estdn hechos por el hombre o por un ser
divino; el realismo o también considerado de confusion entre la realidad y la fantasia,

Lo anterior es un claro ejemplo de la indiferenciacion entre €l como sujeto que
conoce y los objetos de conocimiento, esto es, entre el mundo interior o subjetivo y el
universo fisico,

Ademés, se hace referencia a aspectos relevantes que determinan esia etapa de
desarrollo, dichos aspectos son: funcién simbélica, las preoperaciones l6gico-matematicas y
las operaciones infralégicas (o estructuracién del tiempo y el espacio).

2.1 La funcién simbélica.

En los comienzos de la etapa preoperatoria y como uno de los indicadores de ésta
encontramos precisamente a la funcién simbélica, conocida como la capacidad del nifo
para representar en pensamiento (en forma interiorizada) a los objetos, acontecimientos,
personas, en ausencia de ellos. Es a partir de esta actividad que “. . . el nifio representa

(N Cfr.Qp.cit. p. 22,
(8)  Ibidem.
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papeles que satisfacen las necesidades afectivas e intelectuales de su yo..(9); ul igual que
con la expresidn grafica, la imagen mental y el lenguaje que se le posibilita at nifio el inter-
cambio y la comunicacién continua con los demds, as{ como construir y reconstruir
acciones pasadas y anticiparse a lus futuras.

En este apartado se le asigna un lugar preponderante a las operaciones ldgico-
matemdticas, las cuales serdn abordadas en el inciso 4 de dicho trabajo.

2.2 Las operaciones infraldgicas o estructuracién del tiempo y del espacio.

La estructuracién del tiempo y del espacio, al igual que el conocimiento légico-
aritmético representan los marcos que permiten la organizacién del conacimiento, ya que
ambos se construyen paralela v simultdneamente.

2.3 La estructuracién del espacio.

En el nifio se construyen primeramente las estructuras topoldgicas de particion del
orden (préximo, separado, abierto, cerrado, dentro, fuera, reordenamiento en el espacio en
forma lineal, bidimensional, tridimensional, etc.) y a partir de estas bases se construyen las
estructuras proyectivas (la perspectiva elemental, la proyeccién de las rectas unidas a la
direccién de la vista, etc.) y las euclideanas (conservaci6n de la forma, de las distancias, la
métrica.). :

2.4 La estructuracién del tiempo.

En un principio el nifio manifiesta una indiferenciacién entre el pasado y el futuro,
posteriormente y en forma progresiva ird haciendo distinciones. Sin emburgo, es hacia el
final del perfodo de las operaciones concretas (periodo siguiente a éste) que el nifio logrard
una diferenciacion adecuadu entre los tiempos.

(%) lbidem, p. 26.
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2.5 Implicaci pedagégicas de este enfoq
En este apartado del libro se hace hincapié en que la inteligencia, la afectividad y el
conocimiento se construyen de forma progresiva y a través de la accién del nifio sobre los
abjetos. Es por ello que el programa pone especial enfésis en el desarrollo cognoscitivo,
méis que en aspectos psicomotrices o de cardcter informativo.

3. Caracterizacion de su estructura curricular.

La estructura curricular del programa se encuentra determinada por la concepei6n
que a lo largo del documento se ha expresado en torno al nifio, al docente, a la relacién do-
cente-alumno,al aprendizaje, a los contenidos, a las actividades, al proceso diddctico
(planeacion, realizacion y evaluacion) y a los recursos didécticos.

3.1 Nifo,

El educando es considerado como el elemento principal de la educacion, se le
concibe como una unidad biopsicosocial, esto es, como el punto donde convergen las
determinaciones bidlogicas, los caracteres psicologicos y las influencias sociales. Sin
embargo es conveniente sefalar que el papel que cada uno de elios juega en el curso del
desarrollo es distinto, no obstante lograr una sintesis dialéctica entre ellos. Por otra parte,
dado que estos tres aspectos participan en forma solidaria, se considera al nifo como un
ser integral,

El ser humano, dentro de sus caracterfsticas (v por ende et nifo), posee rasgos
estructurales y funcionales que le permiten interactuar con su medio, modificindolo ¥
siendo modificado por éL.
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32 Docente.

El segundo elemento a destacar, el docente, se caracteriza como un ser individuat y
social, que propicia la educacitn; tomando en consideracion los factores sociales, econo-
micos y psicoldgicos. Es él quien, por otra parte, establece relaciones dinamicas con los
nifos, con la familia, 1a comunidad y con los otros docentes.

3.3 Relacién docente alumno.

La relacién docente alumno es senalada como uni relacion que se basa en la
comunicacion, y la participacion de ambos se da a través de un vinculo dindmico en el cual
el nifo es corresponsable de su educacién, y el docente asume el rol de orientador, de gufa
del proceso Je educacion.

3.4 Concepcién de aprendizaje.

El aprendizaje es considerado como un proceso activo e interno, que se realiza a
partir de la interacci6n del nifio con los objetos y de las relaciones con su medio, esto es,
una elaboracion constante y continua; mientras que la ensenanza escolarizada se concibe
como “la elaborucién de manera organizada, racional y sistemdtica, en la revision,
coordinacidn, integracién y construccion de los esquemas de conocimiento”(10).

3.5 Contenidos.

Los contenidos se refieren a temas significativos de la vida social, adaptados a los
intereses del nifio. Lus contenidos son las expresiones que permiten el desarrollo de!
pensamiento del nitio, pur fo tanto son acordes a la corriente psicogénetica que sustenta
todo el programa.

(1) Coll, Cesar (comp.), Psicologia

iy Espada, Sigle XX1, 1983, p.224.
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De ahf que los criterios utilizados para la determinacién de fas 10 unidades que

conforman el programa en cuanto a los contenidos sean:

-Imeresame y significativo para los nifios.

~Que partan de su realidad inmediata y lo conecten con experiencias concretas,

~Tener la posibilidad de incorporar paulatinamente conocimientos socioculturales y

naturales, entrando a otras realidades a partir de {a suya,

-Propiciar la derivacion de sitwaciones que tengan significado a panir de lus

actividades, permitiendo la actuacion de los nifios,

El aspecto medular de dichos contenidos e5 “ef nifio y su entorno™, por lo que a

ravés de €l se derivan los temas a abordar,

Las unidades def programa son las siguientes:
-Integracién del nifa a la escuela,

-El vestido.

-La alimentacién.

-La vivienda.

-La salud.

-El trabajo.

-El comercio,

-Los medios de comunicacion.

-Los medios de transporte.

-Festividades nacionales y tradicionales.
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De cada una de estas unidades se desprenden los temas o situaciones, con los cuales
se propicia que el nifto actue en y sobre los objetos de conocimiento, a fin de que viva
nuevas experiencias que pueda intregrar a su estructura cognoscitiva.

3.6 Las Actividades.

Estas son consideradas como el punto central del programa, se conciben como
expresiones dindmicas de los contenidos, como los instrumentos a través de los cuales el
nifio entabla relaciones con los objetos de conocimiento.

Las actividades se encuentran orientadas a favorecer los ejes de desarrollo:
-Afectivo-social.

-Funcion simbélica.

-Preoperaciones logico-matemdticas.

-Construccion de las operaciones infralégicas (tiempo y espacio).

Se plantean algunos criterios para organizar las actividades a desarrollar en nifios de
4 a 5 anos, entre los cuales se encuentran:

-las unidades y “situaciones”, que se plantean deben ser de corta duracion, el tiempo
se determina por la propia dinamica de trabajo con los nifios;

-ta organizacién del trabajo colectivo y de pequenos grupos deberd irse incorporando
progresivamente a partir del trabajo individual.

Como se senald anteriormente, la organizacién de las actividades puede llevarse a
cabo a través del trabajo individual, de pequefios grupos y de tipo colectivo. En relacion al
trabajo individual o en pequefios grupos, este se puede realizar mediante lo que se ha
denominado “rincones de juegun”o dreas especificas, en las que retine un determinado tipo
de material. En este apartado se sugiere que en el sal6n existan los siguientes “rincones”,
orientados a:

-Dramatizacién.
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-Expresion grafico-pldstica.
-Construcci6n en bloques.
-Ciencias naturales,

Ahora bien, para el trabajo colectivo se requiere del uso de dreas que son comunes a
todo el jardin de nifos y que pueden ser: un patio, jardin, parcelas, espacio para cuidado de
animales, taller de carpinteria, sal6n de actividades musicales, cte.

Las actividades colectivas son, principalmente, las siguientes:
-Conversacién diaria inicial,
-Evaluacién diaria de las actividades.
-Introduccién a cada unidad y a cada situacién.
-Actividades de culminacién de cada unidad.
-Cocina.
~Cuento.
~Musica, folklore y ritmica,
-Titeres.
-Expresion corporal y educacion fisica.

- -Actividades en parque.
-Juegos y rondas.
-Actividades culturales.

-Paseos, excursiones y visitas, etc.
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3.7 Proceso diddetico,

Este proceso consta de 3 partes: planeacion, realizacion y evaluacion, lus cusles no se
encuentran contenidas en ef programa, sino en un documento anexo.

3.7.1 Planeacién.

La planeacién de las actividades consts de 2 momeatos:

-el semanal: la educudora teniendo presente los intereses del nifo, indagados al
finalizar Ja semana, planea las unidades, las situaciones a desarrollar, asl como los
materiales que se puedan utilizar a lo largo de Ja semana.

-c} cotidiano: éste se Heva a cabo dia a dia, al iniciv de la labor con fos nifws, siendo

cllos mismos quienes expresan sus opiniones ¢ intereses, gue son esquematizudos por elos
mismos o por la educadora, respetando la secuencia establecida en el consenso grupal.

3.7.2 Realizacién.
La realizacién se refiere a fa accién, por parte de los educandos de lo que

anteriormente se plined,Esta actividad puede llevarse a cabo a wavés del trabajo
individual, de pequeios grupos o colectivo.

3.7.3 Evaluacitn.

Cansta de 2 fases: Ia evaluacion permunente y la transversal,
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La evaluaci6n permanente se Heva a cabo por medio de tas observaciones cotidianas
que realiza la educadora, dichas observaciones se hacen teniendo cn cuenta los cjes de
desarrollo. Esta evaluacién no requicre de un formato especifico, sino mds bien, de una
actitud observadora por parte del docente, Para lo cual se sugiere utilizar algun cuadernillo
en el gue se anote 1o que se considere come significative en la acturcion cotidiana de los
nifios, Ademds, esta evaluacion debe incluir actividades relevantes realizadas en alguna
unidad o situacién particular,

La autoevaluacién forma parte de este tipo de evaluacion.

La evaluacidn transversal tiene 2 momentos: uno, al inicio del afto escolar, esto es
una evaluacién diagndstica con el fin de de conocer el punto de partida de los nifios; y el
segundo, poco antes de terminar el ciclo escolar.

Esta evaluacion sc basa tunto en fas observaciones realizadas y registradas a través de
la evaluacién permanente, como en fa abservacion de cada nifto, por lo que se considera
como una expresion sintetica de los progresos alcanzados. Por esta razén resuita
conveniente reunirse con los padres de familia.

Para Hlevar a cabo fa evaluacién se proporciona a fa educadota un “cuadro de
concentracién”(11), en el que se presentan los ejes de desarrollo, asi como vna hoja de
evaluacin para cada nino, en donde tiene que anatas el nivel de desarrollo en que éste s¢
encuentra.

Cabe hacer mencién que se sugiere no hacer actividades especificas de evaluacitn,
sino que a partir de las actividades cotidianas se evalue a todos y cada uno de los nifos.

Los aspectos a evaluar respecto de los 4 ejes de desarrolio son:
-Afectivo-social:

*forma de juego.

*autonomia,

*cooperacion y participacion,

{11} Endicho cuadro de concentracitn se seialan Jos aspectos a observar en cada uno de Jos ¢jes de
desarrollo, en lo gue tespecta a las preoperaciones Mgico-matematicas se transeribe ef cuadro para et
inciso 4, de cste capitulo.
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-Funcién simbo6lica:
*expresion grafico-plistico.
"juego simbélico.
*lenguaje oral.

*lenguaje escrito.
-Preoperaciones i6gico-matemdticas:
*clasificacidn.

*seriacién.

*conservacion de nimero,
-Operaciones infralogicas:
*estructuracién del espacio,
*estructuracidn del tiempo.

Asf como también condiciones det jardin de nifios y la comunidad, que propicien la
reflexiin, ia creatividad y la actuacion directa sobre ellos, para asf contribuir a los objetivos
de la educacién preescolar.

1.8 Recursos didécticos.

En ¢l programa no se plantean materiales especificos para las actividades, sino que se
sugiere la utilizacidn de todos aguelios que sean ricos en propiedades fisicas, variados y
atrictivos, que se encuentren al alcance de las posibilidades de los docentes, de los nifus y
de los padres de familia.
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4.- El area cognoscitiva y 1as nociones l6gico-mateméticas dentro del Progruma.

Como se ha mencionado anteriormente, en el programa se senalan 3 dreus de
desarrollo: afectivo-social, psicomotora y cognoscitiva.

Para cada una de estas dreas se plaatea un objetivo. En lo que se refiere al drea
cognoscitiva se pretende que:“El nifo desarrolle la autonomia en el proceso de
construccidn de su pensamiento, a través de la consolidacién de a funcion simbo6lica, Ia
estructuracién progresiva de lus operaciones l8gico-matemiticas y de las operaciones
infraldgicas o espacio temporales. Esto lo levard a establecer las bases para sus
aprendizajes posteriores particularmente en la Jecto-escritura y tas matemdaticas™(12).

Ello significa que a partir de las experiencias y las relaciones que el nino tiene con los
objetos de la realidad, construye progresivamente s conociniiento.

En el nivel preescolar se considera a las preoperaciones logico-matematicas como
favorecedoras del desarrollo del pensamiento légico-matemético en el nifio. En su linea
normativa se asume la postura de que el conocimiento y el aprendizaje no son copia fiel de
la realidad que nos circunscribe; por tal afirmacion se considera conveniente proporcionar

al nifo los instrumentos que le permitan aprehender 1a realidad, para asi construirka y
reconstruirla.

Ahora bien, las actividades del programa se organizan en base a los siguientes ejes de
desarrollo: .

-Afectivo-social.
-Funcion simbolica.
-Preoperaciones idgico-matemdticas.

-Construccion de las operaciones infrajdgicas.

(12} SEPgpgi, p43.
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Uno de los aspectos u destacar durante el periodo en ¢l que se encuentran los nifios
preescolares, es que dicho periodo se considera como previo al de lus operaciones concre-
tas delf pensamiento, las cuales se desarrollan entre los 7 v los 12 anos aproximadamente,

El nino en edad preescolar wun no se encuentra en posibilidades de reflexionar_sobre
abstracciones, dudo que su pensamiento es irreversible. De ahi la importancia de las rela-
ciones que el nifto establezea con objetos concretos, pues a partir de éstas el nifo construye
su pensamiento.

De o anterior se desprende la necesidad de que en ¢l nivel preescolar, visto como la
etapu de iniciacién escolar, el nino abtenga las bases para aprendizajes posteriores, gracias
4 Ja adquisicion de nociones elementales coma: la clasificacion, la seriacion y lu nocion de
conservacion del nimero,

A continuacion se describe en términos generakes cada una de dichas nociones, tal y
como son explicadas en el programa; para posteriormente explicar sus respectivos procesos
y estadios,

Por clasificacion se entiende una serie de relaciones mentales en funcion de lus cuales
los objetos se relinen por semejanzas y se separan por diferencias, se define la pertenencia
del objeto a una clase y se incluyen en ella subclases. En suma, las relaciones que se
establecen son las de semejanza, diferencia, pertenencia ¢ inclusion.

Seriacion se refiere a la operacién en funcion de la cual se establecen v ordenan las
diferencias existentes relativas u unat determinada caracteristica de los objetos, ¢s decir, se
realiza un ordenamiento en base a las diferencias crecientes o decrecientes.

La nocidn de conservacion de nimero se explica como la capacidad del nifie para
sostener la equivalencia numérica de dos grupos de elementos, aun cuando los elementos
de cada conjunto no estén en correspondencia visual uno a uno, es decir, aunque haya
habido cambios en la disposicion espucial de alguno de ellos. Cabe senalar que durunte lu
primera infancia sto fos primeros nameros (del 1 al §) son accesibles «l nifo.

La adquisicion de estas nuciones permitird que el nifiv en una etapa posierior,

adquiera las estructuras que le permitirin acceder a las operaciones hisicas reales, como
sumar, restar, multiplicar y dividir,
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4.1 Claslificacion,
La construccion de la nocién de clasificacion pasa por tres estadios:

Primer estadio; Este se presenta hasta los 5 y medio afos aproximadamente. Los
nifios realizan “colecciones figurales”, esto es, reunen los objetos tenicndo presente la
semejanza de un elemento con otro, en funcion de su proximimidad espacial y
estableciendo relaciones de conveniencia.

Segundo _estadio: (de 5 y medio a 7 afos aproximadamente). El nifio
establece*colecciones no figurales”, es decir, reane objetos formando pequefios conjuntos
o colecciones. Mientras transcurre el tiempo el nino establecerd paulatinamente
colecciones més abarcativas, esto es, reune subclases para formar clases, para asi lograr la
nocion de clase.

Tercer estadio: Es cuando se construyen todas las relaciones comprendidas en la
operacion de clasificacién, hasta la inclusién de clase,

Convienc hacer notar que en el perfodo preescolar generalmente no se alcanza este
estadio.

4.2 Seriaci6n.
Al igual que la clasificacion; tiene 3 estadios.

Primer estadio; Se presenta aproximadamente hasta los 5 afos y se caracteriza por la
imposibilidad de establecer relaciones “mayor que™ “menor que”, por lo que no llega a
realizar series de mayor a menor, sino que hace parejas o trios de elementos.

Posteriormente el nifio es capaz de construir series, en un principio de 4 0 5§
elementos, aan cuando no utilice los términos adecuados (sino que utiliza expresiones
como “chiquito, un poco chico, grande, ete.”), para después establecer relaciones entre un
mayor numero de elementos.

Sepundo_estadio: Este se presenta cntre los 5 y 6 y medio hasta los 7 afios
aproximadamente. Su caructeristica es que el nifio es capaz de construir, por ensayo y
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error, series de 10 elementos, no logra anticipar fa seriacidn, sus logros estdn en funcién de
tas comparaciones que establece entre cada uno de los elementos.

Tercer estadio: Se presenta a partir de 0s 6 o 7 afos aproximddamente. El nifio es
capaz de anticipar lo requerido para hacer una seriacion, accion que realiza de forma siste-
mética.

Lo anterior significa que ¢ nino utiliza el método operatorio, esto es, establece
reluciones 6gicas, coordinando Jus 2 propiedades fundamentales de estas relaciones, que
son fa transitividad y Ja reversibilidad.

La transitividad consiste en establecer las relaciones gue existen entre 2 elementos
que no han sido comparados: un ejemplo de o anterior essi A> By B>C entonces A>C.

La reversibilidad consiste en poder establecer que toda operacidn tiene unu
operacién inversa. Ejemplo si 7 es > que 2 entonces 2 es < que 7.

De lo anterior se desprende que este tercer estadio tampoco se alcanza durante el
nivel preescolar.

4.3 Nocidn de conservacion de ndmiero.
De igual manera que los anteriores, ésta se construye a fo largo de 3 estadios:

Primero: Este estadio abarca de los 4 a los 5 afos de edad, aproximadamente. Se
caracteriza por gue no obstante que ¢l nifio es capaz de establecer la igualdad entre dos
colecciones pequenas estando una frente a otra, $i una de ellas se mueve (sin aumentar
elementos) é! deja de reconocer la igualdad.

Segundo; El nifio no s6lo es capaz de establecer la correspondencia término a
término, siempre y cuando ésta s¢ establezca en un espacio equivalente, sino de mantener
su afirmacién ante pequeiios cambios siempre y cuando en acci6n él pueda volver 4 la
situacian inicial, es decir, no anticipa, requiere de la demostracion empirica para tener la
certeza de la equivalencia.

Tercgro; Este se logra a partir de los 6 afos aproxidamente; cuando el nino es
susceptible de elaborar un conjunto equivalente v mantener esa aquivalencia sin importar
su distribucion espuciul, siempre v cuandn la cantidad de elementos no se altere, entonces
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se puede decir que existe la conservacion del nimero. El nifio, a través de sus respuestas,
asegura la identidad nimerica de los conjuntos, la reversibilidad y la compensacién.

En el programa se incluye un esquema (1) de las secuencias mds importantes de los
ejes de desarrollo, sobre los cuales se organizan las actividades.
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ESQUEMA 1

SECUENCIAS OBSERVABLES DEL PROCESO DE DESARROLLO DE LAS NOCIONES

CLASIFICACION.

Reune los objetos
tormando figuras
en el espacio,
estableciendo

relaciones de
semenjanza de
objeto (del lo. al
2o0.puede ser el
coler, del 20, al
3o. puede ser 1la
forma, etc.) asi
como de
conveniencia (asi
le conviene para
‘formar la figura).

Reune objetos en
pequenos conjuntos
tomando en cuen

semejanzas Yy
diferencias Yy
alternando los
criterios de
clasificacion

color, forma,
tamado, etc no
utiza un salo

criterio para toda
la coleccion.

Retine los objetos
tomando en cuenta
un sélo criterio,
que define en el
momento sin  que
pueda anticiparlo.

LOGICO~MATEMATICAS.

SERIACIOR

Forma  parejas o
trios de objetos.
No establece las
relaciones mayor
que. . . menor
que. . . © mas
caliente que. . .
o menos caliente
gue. . , ,etc.

Logra establecer
relaciones entre
un nimerc mayor de
elementos {4 [}
nas) de mas grueso
a mas delgado,
etc,

Ordena elementos
por ensayo

error. Establece
relaciones de
orden en funcién
de la comparacién
de cada nueveo
elemente con los
que ya tenia.

Ordena los
elementos <c<on un
método
sistematico,
comenzando por el
mayoer, o el mas
oscuro, o el mas
caliente o
viceversa, des
pués el mayor de
los que gquedan o
viceversa {algunos
lo alcanzan en el
periodo
preescolar).

CONSERVACION DE
NUMERO.

cuando se le pide
que acomode un
conjunto de
objetos igual a
otro que se le
muestra, lo hace
basado en la
percepcion,

fijandose sdlo en
el espacio que
tiene que cubrir,
sin llegar a
igualar la
cantidad de los
conjuntos.

Todavia Dbasa sus
jucios en el
espacio gque tiene
que cubrir pero ya
puede hacer una
correspondencia
uno a uno y solo a
partir de ella
sostiene que los
dos conjuntes son
iguales.

sostiene que hay
el mismo numerc de
elementos en cada
conjunto y qgue la
cantidad no varia
aun cuando la
disposicidn es
pacial de éstcs
sea diferente.
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Este esquema permite a la cducadora tener esquematiizado los aspectos mds
relevantes del proceso de desarrollo de cada uno de los ejes sobre los cuales se organizan
las actividades, para asf orientar sus observaciones, planear las actividades y realizar la
evaluacién. Para ésta Gltima se proporciona un cuadro de concentracién, el cual se
transcribe lo referente a preoperaciones ldgico-matemndticas.(2).
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ESQUEMA 2.

CUADRO DE CONCENTRACION DE LOS ASPECTOS A OBSERVAR EN EL EJE DE DESARROLLO

DE LAS PREOPERACIONES LOGICO~MATEMATICAS.

CLASIFICACION.

NIVEL 1:

Cuando se le pide que
guarde o acomode el

material, no lo reune
de acuerdo con un
criterio, quedando
revueltos diferentes

tipos de objetos.

NIVEL 2:

Cuando se le pide gque
guarde o acomode el
material utiliza un
criterio para ordenar
un pequefo numero de

objetos (por tamafho,
por utilidad, por
color, etc.).

NIVEL 3:

Cuando se le pide que
guarde o acomode el
material utiliza un
solo criterio para
ordenar todos los
objetos (por ejemplo,
por utilidad, por
tamano, por colores,
etc.). (Este nivel
nose alcanza en el
periddo preescolar).

SERIACION
cuando utiliza
material para
construccidn, forma

parejas o trios de
objetos sin establecer

las relaciones mas
largo que, menos largo
que, menos grueso que,
etc.

Cuando utiliza
material para
construccién puede
establecer relaciocnes
de mas grande a mas
pequelic o de mas
grueso a mas
delgado,etc,,

utilizando el ensayo y
el error, esto es,
comparando cada nuevo

elemento con 1los que
ya tenia.

Cuando utiliza
material para
construceisdn, ordena
los objetos con un
método sistematico,
comenzando por el

mayor (o el mas grueso
o el mds delgado, etc,
luego por el mayor de

los que gqguedan, etc.)
(Algunos nhos
alacanzan este nivel
en elperiodo
preescolar.)

CONSERVACION DE
NUMERO.

Cuando se le pide que

ponga los platos
sufientes o que
reparta el material

para todoslos nidos de
su mesa, puede traer
mads o menos sin poner
la cantidad exacta.

Cuando se le pide que

ponga los platos
suficientes o que
reparta el material

para todoslos ninos de
su mesa, va poniendo
uno a uno guiandose
por el lugar de cada
nino.

Cuando se le pide que

ponga los platos
suficientes [ gue
reparta el material
para todos los nihos
de su mesa, cuenta los
ninos gque hay y de

acuerdo con ello trae
la cantidad necesaria.

{Algunos ninos
alcanzan este nivel en
el periodo

preescolar.)
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Continuando con el andlisis del libro 3, titulado “Apoyos metodolégicos”, en él se
proporcionan una serie de criterios metodoldgicos que permiten guiar el trabajo de la
educadora en cada uno de los ejes de desarrollo. En lo que se reficre a operaciones ldgico-
matemdticas se seftala que los criterios se dirigen a todas aquellas operaciones que impli-
can la adquisicidn progresiva del concepto de mimero.

La linea rectora de los 6 criterios bésicos fue retomada de la obra “Piaget, children
and number’, de C Kamii y R. Devries.

Criterio 1. Animar a los nifos a descrubir y coordinar la relacidn entre todas las clases
de objetos, personas, sucesos 0 acciones.

Las nociones 16gico-matemdticas no son conceptos aislados que se estructuran de
manera independiente; por el contrario, esta estructuracion se va dando a partir de las
relaciones que el nifo establece y organiza entre las personas, las cosas y los sucesos que
forman su vida cotidiana.

Este aprendizaje que parte de lo cotidiano, debe ser favorecido en el aula, facilitando
en el nifo el desarrollo de su pensamiento,

Criterio 2. Aprovechar el intéres esponténeo de los nifios por la cuantificacion,

Los ninos en edud preescolar manifiestan su interés por las cuestiones nimericas, por
fo que se recomienda a la educadora facilitar la participacion espontinea de los nifos y
propiciar la reflexion en torno a la cuantificacién.

Criterin 3. Usar lenguaje que permi:a a los nifios la cuantificacion logica.

La educadora debe favorecer un ambicnte que permita la reflexion y analisis de las
situaciones en la que intervenga la cuantificacion; y ésto puede realizarse a través de las
comparaciones entre 2 conjuntos.

Criterio 4. Alentar a fos ninos a formar conjuntos con objetos méviles,

Lo mds adecuado para gue ellos reflexionen acerca de problemas cuantitativos es
trabajar con 2 grupos o conjuntos al mismo tiempo, Esto es, para que el nifio trate de
encontrar la equivalencia entre 2 conjuntos formdndolos activamente.
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Crterio 5. Llevar a los nifios 4 comprobar con sus comparieros si sus respuestas son o
1O correctas.

El conocimiento 16gico-matemitico, por su nuturaleza, peopicia a que todos Jos nifios
construyan tos principios nimericos bajo la logica fundamental.

De lo anterior, se desprende . . . .que si los nifos viven situaciones que los hagan
reflexionar, describrir y crear nuevas reluciones, clloy tendran que construil nociones que
io lleven a la respueta correcta “.(13).

Se sugiere a la educadora procurar que los niiios verifiguen sus respuestas eiire ellos,
i fin de que sean ellos mismos quienes expongan, confronten, argumenten, confirmen o
maodifiquen sus ideas. Es conveniente no anteponer ia idea del aduho, ni siquiera para
corregir; fa actitud de la educadora debe ser de orientadora, de promaover la reflexion,

Criterfo 6. Observar cdmo actian los nifos para entender cdmo es

an pensando.

Es conveniente que la educadora observe fas actuaciones cotidianas de los ninos v
anatice las respuestas que los nifos van teniendo en las actividades cotidianas, para asi en-
tender la manera en cdmo elaboran su pensamiento.

(13
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CAPITULO 111,

B ICO-MA DESDE EL P VIST,
ESICOGENETICO.

L.-La Teoria Psicogenética de Jean Piaget.
1.1 Conceptos bdsicos.

Dentro de las nuevas aportaciones tedricas al dmbito pedagdgico, encontramos Ja
teoria psicogenética de la inteligencia, como una vision distinta de los elementos que com-
prende la labor educativa. Pretender un andlisis exhaustivo de ella serfa una tarea diffcil de
abordar en este momento; por lo que solo enfatizaré algunos aspectos de la teoria de-
sarrolla por Jean Piaget. Es por cllo que para los fines de este trubajo se retoman algunos
de sus postuludos relacionados particuiarmente con el tema de estudio.

Piaget (1896-1980); zodlogo y bi6lugo de formacién, se interesé desde muy joven por
Ia epistemologfa. Su principal preacupacién ragica en el estudio de los procesos que inter-
vienen en la construcei6n del conocimiento, es decir la manera en que los sujetos pasan de
un conocimiento menor a otro superior, la forma en que se ajusta progresivamente su
saber sobre el mundo, 4 esto Piaget le llama epistemolngia genética. Dichos estudios han
revalucionado las concepciones existentes sobre inteligencia y procesos de desarrollo, asf
como también del aprendizaje.

Piaget, a llevar a la epistemologfa a un marco genético, estudia la naturaleza del
conocimiento en funcién de su desarrollo, formacién, organizacién y estructuracién, como
resultado de sus fuentes genéticas, histéricas y ontogenéticas.

Piaget, plantea que los seres humanos en tanto organismos heredan dos tendencias
bésicas: la organizacion y la adaptacién. La primera es considerada como la tendencia a
sistematizar y combinar los procesos en sistemas coherentes, y la segunda es vista como la
tendencia a integrarse en forma activa al ambiente,

En algunos de sus escritos manifiesta que al igual que el organismo ( a través del
proceso biol6gico de la digestién) transforma y aprovecha los alimentos; los procesos in-
telectuales modifican las experiencias de tal forma que los individuos las aplican al
enfrentarse a las situaciones nuevas que le presenta su realidad,
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Otra nocion explicada por Piaget es la referida al equilibrio, considerada como una
forma de autorregulacion, que promoneve en los sujetos cognoseentes fa procuracion de
coherencia y estabilidad & su concepeion det mundo, haciendo entendibles las
inconsistencias de fa experiencia.

El enfoque evolutive de Piaget supone la deseripoion y ef analisis 1edrico de los
estados omopgendticos sucesivos en una cultura particular. Piaget es ademds de
epistemélogo, un psicologo del desarrolle, por Jo que a través de sus escritos enfatiza tres
aspectos fundamentales: el primero de ellos se refiere al dominio bioldgica, el segundo
aspecto es el punto de vista interacciopista y el tercero lo constituye el Hamado
constructivismo gendtico,

El aspecto correspondiente af dominio bioldgico hace hincapié en que el ser humano,
por pertenecer a una especie determinada, posee al nacer una estructura bioldgica organi-
zada y funcionando, que le va a permitir reaccionar a los estimulos del medio. Piaget
manifiesta como consecuencia de lo anterior, que ¢l desarrolio de la inteligencia va a pro-
longar tos mecanismos de la organizacion biol6gica, esto s, que partiendo de ellos, se
prolongan y superan como resultado de Ia accion con y subre el medio.

El segundo de elios, el punto de vista interaccionista, en congruencia con el anterior,
considera al conocimiento como “relacion de interdependencia entre el sujews que conoce
y ¢l objeto de conocimienta "(14); es decir, ¢l conocimiento se construye por medio de las
acciones que ¢l sujeto cognocente aplica a los objetos, asi como también por ka accidn que
¢éstos thtimos ejercen sobre el primera, de ahf su énfasis interaccionista,

Como un elemento importante en esta relacion conviene destacar el papel de la
experiencia, 1a cual puede ser fisica o logica matemdtica, es decir directa o en pensamiento.
ya que a través de ¢lla los objetos son incorporados al sujeto.

En cuanto al dltimo de los enfogues de la teoriz Plagetana encontramos al
construetivismo gendtico, el cual sehafa que ningun conocimiento humano se encuentra
formado previamente, ni en las estructuras constituidas del sujeto, ni en las de los objetos,
excepto el de las formas hereditarias mas elementales; por el contrario este conocimiento
cs construido en forma dindmica por ¢ sujeto.

La teorfa de Piaget hace hincapié en las interacciones que se establecen entre el
organismo v sy medio, ya que su objetivo primordial es comprender la forma en que se
elaboran las operaciones intelectuales a partiv de las acciones sobre y con los objetos,
ademis de ofrecer la explicacién acerca de tas leyes de equilibrio que orientan fa evolucién
de dichas operaciones.

(14)  Inhelder, B, y Sinclair, H. y Bovet, M, A dizaic ¥ cxtructuras del conusini Morata, 1976. p.21.
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Una nocién fundamemal en el sistema de Piuget lo constituye el concepto de
desarrolto intelectual, al cual describe como un movimiento que va desde el desequilibrio
estructural al equilibrio estructural, y que se repite en niveles cada vez mayores de
funcionamiento. A la vez, el desarrollo del conocimiento es concebida como una sucesion
de estados de equiltibracién de cada nivel y de reequilibracién en los nuevos niveles que se
van aleanzando.

Para Piaget la inteligencia es concebida como un caso particular de adaptacion
binlogica, cuya funcién principal es la formacién det universo del conocimients de fa
misma manera en que el individuo estructura el medio inmediato.

Por otra parte, seftala que la actividad inteligente es siempre ua proceso activo y
arganizado, en ¢l cual intervienen los procesos de asimilacion y acomodacidn; ¢s decir, que
desde los niveles hdsicos de desarrollo, el conocimiento no es una copia pasiva y estatica de
la realidad existente, sino que implica una creacitn y transformacién continua como
resultado de los procesos de asimilacién y acomodacién. Dichos procesos intervienen a lo
largo del proceso de desarrollo en forma dialéetica, estu es, se complementun una al owro,

Asimilacidn es el 1érmino téenico utilizado por Piaget para explicar la integracién de
objetos de conocimiento provenientes del medio a las estruciuras existentes. “En pocas
palabras, cualquier conocimiento trae consigo siempre y necesariamente un factor
fundamental de asimilacion, que es el Unico que confiere una significacion o lo que as
percibido o concebido.”(15).

La asimilacién tiene una doble importancia ya que, por un lado, se ubica en el
terreno de o significacion, es decir que todo conocimiento se relactona con significados,
Ademds, hace evidente ¢! hecho de que 1odo conocimiento estd Hgado a una accidn, dado
que conocer un objetn o acontecimiento significa poder wtilizarlo, asimifurlo & un esquema
de accién previo,

La acomodacion por su parte, es considerada como fa accidn que el sujeto realiza
entre las presiones ejercidas por ¢f medio. Esto es, la acomodacion ¢s el proceso de
modificacidn de los esquemus ya existentes, para asf dar respuesta a Jos problemas surgidos
de las nuevas experiencias dentro del ambiente; centrindose en aquello que es particular,
nuevo, diferente, proporcionando de esta manera las bases para el cambio. Esto se
relaciona con la transformacion que el sujeto hace de los objetos de conocimiento
provenientes del medio. Por ello, hablur de asimilacion y acomodacién remite
necesariamente a un procesa en que ambos se fntereelucionan, no se puede hablar de uno
sin hacer referencia af otro,

(i5)  Fiaged S, Biologia v Conocimicata, Sighh XX 1973, p.7

AQ



Es precisamente a partir de estos procesos que se forman, construyen nuevas
estructuras, y que el individuo desarrolia su pensamiento, avanzando por una secuencia de
estadios, en donde cada uno es necesario para la formaci6n del siguiente.

Al construirse nuevas estructuras se ha desarrollado 1o que Piaget llama un esquema
cognitivo.

Los esquemas se refieren a las acciones aprendidas por el nifio en situaciones
especfficas y que se repiten en situaciones similares. Dichos esquemas de accibn
representan un cambio en la estructura cognoscitiva en que se apoya la conducta particular
que le da origen: “llamaremos esquemas de accién a2 lo que en una accidn, es de tal manera
transponible, o dicho de otra manera, a lo que hay de comin en los diversas repeticiones o
aplicaciones de la misma accion. Por ejemplo hablaremos de un esquema de reunién en ¢!
caso de conductas como las de un bebé que amontona cubos, de un nifiv de mayor edad
que redne objetos tratando de clasificarlos, y volveremos a encontrar este esquema cn
formas innumerables hasta llegar a operaciones logicas tales que la reunién de 2 clases (
los 'padres’ mis las 'madres’ = todos los progenitores, etc.)"(16).

De esta manera se observa como el nifio, a partir de la interaccién constante con los
objetos, organiza e integra sus esquemas.

En la medida en que los esquemas de accién se van haciendo mas amplios y
complejos, van dando lugar a las operaciones intelectuales,

1.2 Breve descripcién de las etapas de desarrollo cognoscitivo,

Al indagar sistematicamente en los aspectos de las funciones cognoscitivas Plaget
descubre en el pensamiento del nifio grandes estadios o etapas de desarrollo, no obstante
insistir en, 2 aspectos fundamentales a considerar siempre que se hable de desarrollo:
continuidad y discontinuidad.

La continuidad {uncional se refiere a que cada etapa es preparatoria de la siguiente,
to que permite seguir paso a paso los avances del nifio.

La discontinuidad estructural, es considerada cn el sentido de que estas grandes
etapas se identifican con cambios cualitativos, en los cuales se alcanzan nuevos estados de

(16)  Piaget, J.op cit. p.8-9.

41



equilibrio, originados por lu reorganizacién completa en una nueva estructura del
pensamiento.

Por otra parte, en la teoria operatoria de la inteligencia es necesario tener presentes
ciertos postulados en cuanto a las etapas de desarrollo:

-El orden de aparicion de las conductas es constante, lo cual no significa que la
sucesi6n sea de tipo cronol6gico; sino que no puede aparecer una etapa antes que la otra,
independientemente de las posibles aceleraciones o retrasos que pudiesen presentarse con

base en la experiencia adquirida y/o del medio social.

-El paso de una etapa a otra es gradual, es decir que ni hay un rompimiento, ni se dan
tajumente todos Jos aspectos en forma simultdnea.

-Cada etapa se constituye como un logro en si misma y sirve de punto de partida para
1a siguiente. .

-Las estructuras y las operaciones cognoscitivas se integran sucesivamente, s decir

que en cada perfodo se conservan las del anterior, a la vez que se convierten en integrante
de la siguiente.

Las etapas del desarrollo del pensamiento del nifio son:

- La inteligencia sensorio-motriz y va del nacimiento hasta aproximadamente los 18
mescs 0 2 afios.

-El pensamiento simbdlico preconceptual hasta alrededor de los 4 anos.

-El pensamientorintuitivo, el cual se prolonga hasta aproximadamente hasta los 7u 8
anos.

-El pensamiento por medio de operaciones concretas hasta cerca de los 12 aitos, Y
por tltimo,

-El pensamiento formal y reflexivo, en adelante.(17).

(17} Clanet, Claude y otros.Dassicr Piapet-Wallon, 2a.ed., Barcelona, Gedisa, 1980. p.4d.
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1.3 Perfodo Sensorio-motriz.

Este perfodo inicia en ¢l nacimiento con Ia posibilidad de experimentar algunos
reflejos, y concluye con la aparicion del lenguaje, usl como de algunas formas de
representacion.

A lo largo de este periodo se organizan los esquemas sensoriales y motrices hasta
conducir a actos de inteligencia préictica.

Esta etapa se subdivide cn 6 estadios.

Estadio 1.

Se le considera como el de “uso de los reflejos”, caracterizado por actividades
espontdneas; el nino desde que nace se encuentra en un perfodo de marcado
egoncentrismo. Asimila su medio de acuerdo a sus propias demandas orgdnicas.

Estadio il.

Conocido como de “reacciones circulares primarias”. El nifio adquiere las primeras
habitidades por medio de la repeticién habitual de acciones desencadenadas casualmente.

El nifio poco a poco reconoce acciones de su ambiente e incorpora nuevas
experiencias, sin embargo atin no es capaz de diferenciar entre estimulos externos e
internos.

Estadio 111,

Llamado de “reacciones circulares secundarias”, Dicho estadio se inicia con la
coordinacion de la vision y la aprehensi6n, actividad que permite mayores posibilidades
manipulativas, surgiendo asi nuevas conductas, las cuales permitiran una transicion entre el
hébito y la inteligencia.

La imeligencia, segun Piaget, aparece mucho antes que el lenguaje, pero esta

inteligencia ¢s de caracter préctico, ya que no se requiere ¢l empleo de signos verbales,
para el pensumiento interior,
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Estadio IV,

Designado como de “coordinacion de esquemas secundarios”. El bebé realiza
experiencias con objetos nuevos, prueba v experimenta nuevas formas de manejarta. Se
presenta una diferenciacion entre medios y fines y una coordinacién entre ambos,

Por otra parte se inicia la bisqueda del abjeto desaparecido.
Estadio V.

“Reacciones Circulares Terciarias”. Se presenta la bisqueda de nuevos medios, los
cuales encuentra por tanteos. Dichas reacciones “cansistiréin en una reproduecion del he-
cho nuevo, pero con variaciones v experimentacion activa, destinadas a extraer de &l
precisamente las nuevas posibilidades”.(17).

Estagdio VL.

El nifio es capaz de enconttar medios nuevos por medio de Ja coordinacion interior
de procedimientos que desembocin en una comprension repentina.

Los esquemas sessoriomotrices reales pasan a un nivel mis elaborado, esto cs a
esquemas mentales, lo gue representa un puente hacis la siguiente fase de desarrolio.

Al iniciarse 12 interiorizacitn de los esquemas surge la representacion, la cual jugarid
un papel esencial en el desarrollo del pensamientn conceptual. La representacion de ob-
jetos a través de sfmbolos conduce » una mayor manipulacion de la realidad, aun de forma
timitada, que 4l asimilarse a los esquemas antesiores origina las bases del juego simbalico.

Paray finalizar con este periodo se sehala que: “durante los primeros meses de
existencia, en tanto que fu asimitacion permanece centrada sobre ta actividad orginicy del
sujeto, el universo nospresenta ni abjetos permanentes, ni espacio objelivo, ni tiempo que
refacione entre si los acontecimientos como tales, ni causalidad exterior a las acciones
propias..EEn el otro exitemo,vs decir, en el momento en que la inteligencia sensorin-motriz
ha etaborado suficieniemente ¢l conocimiento como para que se hagan pasibles el lenguaje
y L inteligencia reflexiva, ef universo estd al contrario, constituido en una estructura a la
vez sustancial, causal y temporal.”.(19).

(18} Piopa) B savimivato de Lo bntctigencia en ¢l aidy, p. 14
(19} Plaget. 1 _La coastruecion dg o reat cn el pifn. Praten, 1070.p.12-13.
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1.4 Perfodo preoperatorio.

Al finalizar el estadio VI del anterior periodo, surgen en el nino de aproximadamente
ano y medio o dos anos de edad unu serie de conductas asociadas con la representacion
mental, que marca el inicio de la siguiente etapa, la preconceptual, Ja cual finaliza con la
construccion de las operaciones concreias, hacia 6-7 aftos aproximadamente,

Durante este perfodo es importante la funcion simbalica, la cual consiste en: “poder
representar algo {un 'significado’ cualquiera: objeto, acontecimiento, esquema conceptual,
ete.) por medio de un ‘significante’ diferenciado y que sélo sirve para esa representacion:
lenguaje, imagen mental, gesto simbolico, ete, ".(20).

El significado es el objeto mismo, asi como sus caracterfsticas esenciales, micniras
que el significante se refiere a aquello que es util para esa representacion, esto es un
simbo6lo o un signo. Un cjemplo en relacién al nimero, serfa que et significado se refiere a
la cantidad misma, a la numerosidad, y e} significante a la grafia del nimero, a la forma en
COmo se representa.

La funcién simbdlica da lugar a 2 clases de instrumentos de representacion: el
simbolo y el signo. El simbolo se define como aquello que guarda: *. . . una relacion de
semanjanza entre el significante y el significadn” (21), mientras que el signo es: “, . .
arbitrario o convencional. . . ."(22), por lo que el signo ha de ser necesariamente colectivy,
resultado del acuerdo, por elto el nifio lo recibe como adquisicidn de modelos externos.

Como se menciond en parrafos anteriores, la funcién simboélica se manifiesta en cinco
conductas, cuya aparicion es casi simultdnea:

1) Imitacidn diferida, 1a caracteristica principal de esta imitacion es que aparece sin
necesidad de que el modelo esté presente, a través de conductas que evoquen represeata-
ciones objetales o de acontecimientos, lo que presupone la existencia de significantes
diferenciados,

2) Juego simbdlico, caracterizado por ser la representacién de un suceso que, no
obstante ser real, es modificado por el nifo en alguna de sus partes, de ahi su naturaieza
simbdélica. En su proceso de conocimiento el nifio se ve obligado a adaptarse a un mundo
desconocido que no logra entender del todo, de ahf que se plantée como necesidad dentro
de este proceso el hecho de que se puede contar con un espacio privado de actividad, que

{20)  Piaget, 3. ¢ Inhelder, B. Psicologia de! nifioNinus,Bucnos Aires,1973.p.52.
{21y PiagetJ. Psicologfa de la inteligencia, Psique, 1975, p.134,
(22)  Piaget, 3. ¢ inhelder, op. cit. p.64.
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no tiene como proposito ¢l adaptarse al universo externo, sino por el contrario, el nino
impone su propio sistema de significantes, adaptando a sus deseos dicha realidad.

Por otra parte, en el jucgo simbdlico ¢l nifio resuclve sus conflictos afectivos, a partir
de compensacion de necesidades no resueltas o de cambio de roles, ete.

3) El dibujo o imagen grifica, el cual se ubica entre el juego y la imagen mental, es
considerada como un esfuerzo por imitar lo reak.

El nifio dibuja lo que sabe det objeto, acontecimiento o personaje, antes de poder
expresarlo verbalmente.

4) La imagen mental, concebida como la consecuencia de lu imitacién interiorizada;
constituye un sistema de sfmbolos; en este nivel *. . | las imagenes mentales del nifio son
casi exclusivamente estéticas, con dificultad sistemitica para reproducir movimiente o
transformaciones, asi como sus resultados ".(23). La imagen mental es la representacién de
los objetos a manera de simbolos interiorizados.

5) El lenguaje, concebido como el resuliado de contrucciones y abstracciones
reflexivas a partir de la coordinacion de la accién, de ahi que el lenguaje se encuentra al
servicio del pensamiento.

“. . . el lenguaje permite al pensamiento referirse a extensiones espacio-temporales
mucho més amplias y liberarse de lo inmediato.”(24).

Piaget divide al periodo preoperatorio en 3 estadios, que son:

a) Aparicion de la funcion semidtica o simbdlica; inicio de la interiorizacion de los
esquemas de accidn por medio de la representacion ;

bYorganizacion representativa basada en configuraciones estaticas y/o asimilacion a

la propia accion;

¢) regulaciones articuladas de las representaciones.

Una de lus caracteristicas del pensamiento preoperatorio es el egocentrismo,
entendido como la explicacion de low acontecimiemtos tGnicamente & partir del punto de
vista del nifo.

(23} ibidem, p. 77,
(24 ibid. po1.
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En Ifneas generales se puede decir que al término de esta etapa el nifio ha construido
un sistema complejo de representaciones del mundo que lo rodea, lo que significa un
avance considerable con respecto a la etapa anterior, pero que también constituye una
limitaci6n en relacién con la ctapa siguiente, en virtud que estas representaciones mentales
estdn ain muy ligadas a lo perceptual, de ahf su cardcter estdtico, el nifio todavia no puede
coordinar la representacién det objeto con las acciones que en pensamiento puede ejercer
sobre él, es decir, su pensamiento anticipatorio estd ausente, logro que se alcanza en la
elapa posterior,

1.2.3 Operaciones concretas.,

Esta etapa comprende, aproximadamente, de fos 7-8 anos hasta los 11-12. En ella el
niio alcanza un nuevo nivel en el desarrollo de su pensamiento, el cual se refiere a la ca-
pacidad mental (representacién) de ordenar y relacionar las experiencias comunes en
torno a distintos objetos como un todo organizade y reversible, lo que implica una
interiorizacion y organizacion de conjunto.

Se le llama de operaciones concretas en el sentido en que las acciones se dirigen
directamente a objetos reales, todavia no a hipdtesis enunciadas verbalmente; *. . . las
operaciones concretas forman pues, la transicion entre la accién y las estructuras logicas
mds generales que implican una combinacién y estructura de grupo coordinante con las dos
formas posibles de reversibilidad "(25).

“Las acciones s¢ convierten en operaciones a partir del momento en que dos
acciones del mismo tipo pueden ser compuestas de una tercera accién que pertenece atin a
este tipo y cuando estas diversas acciones pueden ser invertidas o vueltas al revés. "(26).

En virtud de eflo, los nifios ya no s6lo son capaces de formar imdgenes estéticas de los
objetos, sino de actuar sobre ellos mentalmente (es decir sobre Ins objetos o sobre una
representacién) y crear y transformar sus propias representaciones, de ahl su caracter
dinémico.

Hablar de operaciones implica necesariamente una transformacion reversible a nivel
det pensamiento, la cual puede manifestarse como una inversion, es decir, en pensamiento
modificar la accién, por ejemplo 3+3 =06, 0 en reciprocidad, 6=3+3.

{25} Piaget, J. ¢ Inhelder, B op. cit, p.103.
(26)  Piaget, J.8ci ios de_psicologia, Barral, 1972, p.67.
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Cuando en este periodo se habla de agrupamientos se quiere decic que al ir
cambiando, durante el desurrollo de las nociones y esquemas existentes se van integrando
sin que se produzcan choques o contradicciones entre ellas, sino que se van incorporando y
complefando, de ta} manera que ¢l conjumtv asf integrado se armoniza formundo el
agrupamiento. Dicho sgrupamiento serd entonces una forma de equilibrio de las
operaciones, este equilibrio se presenta en movimiento continuo, praducto de intercambios
balanceados y de transformaciones permanentes compensadas entre si, no comao upa
cuestifn estitica sino en constante transformacion.

El equilibrio se fogra al producirse las sigulentes transformaciones en forma
simuiténeu:

“a) Dos elementos cuslesquiera de una agrupacion pueden componerse entre siy
engrendan de wl manera un nuevo elemento de Ja misma ayrupacién.

b) Toda transformacion es reversible.
) La composicion de operaciones es asociativa.
d) Una operacién con su inversa queda anulada.

e) En el dominio de lo nimeros, una unidad agregada a sf misma produce un auevo
ntmero: hay interaccion. "(27),

Las acciones no se transforman inmediatamente en operaciones reversibles, surgen
de todo un proceso que ya desde el nivel preoperatorio se encuenira de manera incipiente.
Por otra parte toda transformacion operatoria supone siempre 12 existencia de un
invariante, que bicn puede ser cualitativo, cuuntitative o relucional. Es decir, la
ransformacién es aparente en virtnd de que al menos uni de las caracterfsticas esenciales
del objeto se conserva, de ahi la importancia de Jas nociones de conservacién comae rasgo
fundamental de esta etapa.

Las operaciones intelectuales que se Hlevan a cubo se encuentran referidus al mundo
real, conereto ¢ inmediato, Dentro de ellas encnntramos las nociones de canservacion,
seriacion, inclusion, y nimero.

{27) Bear, R. Ly pricologts vvobnive doe Jean Piagetp.85.
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1.24 La conservacién.

Todo conacimiento por sencillo que sea, requiere necesariamente de un principio de
conservacion. La nocién de conservacion mads elemental la constituye lu permanencia del
objeto {(e1apa sensoriomotriz).

La conservacion en ¢l periodo de las operaciones concretas se refiere 4 que ¢l nifio ¢s
capaz de concebir una camidad cualquiera que esta sea, como una totalidad, independieme
de las transformaciones que pueda sufrir, esto es , despuds de pasar de un estado A a un
estado B dejando invariante la cantidad, ef nino puede afirmar que ésta se ha conservado,
pues la transformacién solo se realiz6 a nivel perceptivo, el juiciv de la igualdad surge
entonces como una necesidad logica, puesio que la percepeidn por si sola no puede
informar al nifo,

Se puede afirmar asimismo gue en todo agrupamiento, el toda se conserva y que esta
conservacion implica invarjantes cuuntitativas,

En el proceso de canstruccion y elaburacitim de las noctones de conservacion pueden
distinguirse tres etupas sucesivas:

a) No conserviacion: el nifo considera natural que a una transformacion perceptual
en alguna de las dimensiones del objeto corresponde como consecuencia  una
transformacion en la cantidad,

b) Un periodo de trunsicion o intermediario, preseata un razonamiento de
conservacion ante ciertas transformaciones, av pudienda ser generatizado @ todos los casos,
a conservacion es por tanto supuesta, sin certezs absoluty, o producto de easuyos v
errofes.

¢} Conservacidn: afirma de primera intencian lu conservacion de las cantidades
independientemente de las transformaciones, generalizanda a todos los casos incluidos en
es¢ dominio. La conservacion se hace evidente como resultado de acciones Jogicas.

1.2.5 La clasificacién.

Es un agrupamiento fundamental que presenta sus rafces en el periodo
sensariomoiriz con las conductas elementales de poner junto 1o que se parece, o aplicas los
mismos esquemas de aceion « una clasificacion practica. por ejemplo objetos que se
chupan.
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La clasificacion se encuentra referida al encuadramicnto de las partes del todo o por
el contrario la separacién de e¢sas partes en funcion de un todo. La clasificacién es “una
operaciGn caracterizada por el encajamiento de tas partes en el todo o viceversa, la
extraccidn de las partes en funcidn del todo, lo que permite engrendar las nociones
generales det encajamiento de clases. "(28).

Dentro de fa clasificacidn pueden observarse también tres etapas:

a) Las colecciones figurales, siendo éste ¢l nivel mds elemental, se casacteriza porque
el nifio se limita a agrupar los elementos en funcion de cualguier parecido, real o adecuado
artificialmente, Estas colecciones son una transicion entre 10s esquemas sensorio-motrices
y los representativas ya que presentan unidad representativa y tienen una extensidn aungue
sea solamente espacial y figural y no nimerics o abstracta.

b) Colecciones no figurativas: se constituyen peguefios conjunies de  objetos
parecidos, pero sin una criterio espacial claramente diferenciable nj permanente, los
sujetos jugran subdividis sus colecciones en subconjuntos v reunirlos nuevamente.A pesar
de gue estas conductas son ya clasificatorias no hay adn operatividad, puesto que
dificilmente se coordinan las relaciones del todo a tas partes y de Jas partes entre si.

¢) Clasificacion operativa: “Los sujetos de este ultimo nivel construyen desde un
primer mamento clasificaciones jerdrquicas, con combinacidn mévil de procedimicntos
ascendentes y descendentes. Ademds logran realizar una cuantificacion {intensiva) de la
inclusion, o sea A>B.(29).

1.2.6 La serincién,

En tanto que la clasificacion reune objetos en funci6n de sus semejanzas, ta seriacion
los agrupa considerando las diferencias ordenadas. También en esta nocidn, desde el sen-
sariomotriz se encuentran conductas de seriacién, aunque elementales: un nino que
construye una torre acomodando cubos cuyas diferencias de tamafio son inmediatamente
perceptibles.

La seriacion consiste cn “ordenar los clementos segin sus dimensiones crecientes v
decrecientes, bajo un método sistemdtico consiste ¢n buscar las comparaciones das 4 dos,
el mds pequeno de los elementos, luego el més pequefio de los que quedan hasta que un
elemento E estd comprendido de antemano como simultdneamente mayor que los

(28)  Piaget, J. ¢ Inhelder, B. op.eit, p.105.
(29 Piaget, §. ¢ Inhelder, B. Teatado de Peicologla Experimental, v.7. La tnteligencia. Paidos, 1973, p.160.
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precedentes y menor gue Ins siguientes, 1o que permite una forma de reversibilidad pos
reciprocidad, lograndose por medio de éste la composicion deductiva de la transitividad
A<CsiCcAYB<C"(30),

Ll proceso de construecian-desarrotly de la nocion de seriacion pasa por tres etapaus:

@) Una seriacion incomplety, pudiéndose formar parejas o pequefios conjuntos sin
covrdinacion.

b} Seriacién empirica: por tanteas, ensayp y ecror, ef sujeto puede construir su serie,
aun sin presenar un método sistemdtico de comparaciones.

¢} Serincion operatoria: establecer la secuencia ordenada, a través de un criterio
aseendente o descendente, comparando los elementos en forma sistemitica. y mostrando
evidencias de un razonamiento transitorio st A» By B> C entonces A= C.

La clasificacion y seriacién son dos de los Jg,mp.mmmm mis importantes de vsta
etopa de aperaciones concredas yva que “la construccion simultdnea de los agrupamientos,
del englosamiento de fas cluses y de la seriacién cuatitativa acarrea la aparicidn del sistema
de los ndmeros.”"(31).

1.2.7 El nimero,

La nocién de niamero dentra del perfodo de operaciones concretas representi un
ejemplo clara de {o que constituyen los agrupamicntos, va que se integra i partis de i
formacitn simultdnes de clasificacion o inclusion de clase v de la seriacion de relaciones
asimétricas, Tas dos anteriores referidus a un universo logico y cualitativo, encontrardn su
expresién comjunta y armonica en ¢l ntmero, referido al dominio cuantitative del mundo
circundunte,de ahi qug se planteé a este htimo como una sintesis especial y a la vez nueva,
La pénesis de esta nuevi herramient del conocimiento no se inicia en este periodo, ya yue
“sabemos, en efecto, que durante la primera infancia solo son accesibles al sujeter fos
primeros numeros debido a que son nemeros intuitivos gue corresponden o figuray
perceptibles “.(32).

El planteamiento del mmera come sintesis de operaciones de  serfacion v
clasificacion se dy, puesto yue en ¢ encontramos colecciones de untdades ipuales entre i,

30y Piager Jy Secotinahi A, Lo Cidnes delnumgere so el pino, Guadsbape, 1967, p sy
31] Piager ). P i W 15
(32) Piager, J. Soisy




los nfimeros en su totalidad son un conjunta o clase total, cuyas subclases resultan
equivalente a través de la supresion de cualidades.

1.2.8 Espacio, tiempo y velocidad.

Paralelas a las operaciones [6gicas, referidas i objetos discretos y diferenciables uno
del otro, surgen las llamadas infraldgicas, cuya denominacion obedece a que afectan otro
aspecto o nivel de la realidad, ésto es, los objetos continyos.

La coordinacién entre Jas reluciones de orden temporal (antes y después) y las de
duracién (mds 0 menos) se establece cuando se vinculan en un todo nico y organizado, la
forma acabada de esta nocion descunsa sobre tres operaciones fundamentales: seriacién de
conocimientos, ajuste de los intervalos de duracion y medida de tiempo.

La velocidad se iniciu bajo una forma puramente ordinal, para transformarse en
métrica al final de la etapa preoperatoria, ya gue hay una coordinacion operatoria del
tiempo y espacio, es decir una cierta distancia recorrida en un cierto tiempo conduce
establecer la velocidad.

1.2.9 Causalidad y azar,

Durante la etapa preoperatoria el nifto empieza o formular preguntas que denoran
una precausalidad, llamada asi porque es esencialmente una asimilacion de la accion
("porqués”, animismo) la cual se va transformando en operatoria, es decir una: “causalidad
racional por asimilacién, no ya a las acciones propias en su orientacién egocéntrica, sino a
las aperaciones en tanto que son coordinaciones gencrales de las acciones”.(33).

Para el nio de este periodo el azar es un obstdculo para la causalidad operatoria, “la
nucion de probalidad se construye entonces poco a poco, ¢n tanto que es relacion entre los
casos favorables v los casos posibles. Pero su conclusiGn supone una estructura que s¢
elabora solamente después de los 1t afios "(34).

Las operaciones formadas durante el periodo de operaciones concretas a pesar de
presentar grandes avances en relacion con lus periodos anteriores. siguen siendo

(33)  Piaget, J. ¢ Inhelder, B apcit, p113,
(349 jdeny. plis.
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incompletas e inacabadas, ya que s6lo se refieren al mundo de lo real y por ende concreto,
lo que marca una limitante, que durante la etapa siguiente se vera superado.

1.2.10 Perfodo de operaciones formales,

Finalmente, Hegamos a la cuarta etapa: operaciones formales. Mientras que el
pensamiento del nifio de la anterior etapa se centra en uspectos concretos, es decir, su
actividad estd orientada a hechos y cosas reales del presente inmediato, el adolescente de
este perfodo va a reflexionar sobre situaciones y ucontecimientos no actuales, formulando
hipdtesis a verificar dentro de un marco tedrico general, pudiendo razonar sobre sus
propios razonamientos, ya que sélo se desprende de lo conereto y subordina lo real a lo
posible.

El pensamiento reflexivo aparece a partir de que el sujeto razona en una forma
hipotético-deductiva, esto es, razonar sabre suposiciones no necesariamente relacionadas
con la realidad o con las creencias, sino por la necesidad misma del razonamiento, las
conclusiones asi deducidas se extraen de simples hipdtesis y no unicamente de lo que se
observa directamente de la realidad

El pensamiento formal “Trata ya no anicamente de aplicar operaciones a objetos o,
dicho de otra forma, de efectuar mentalmente posibles acciones sobre estos objetos, sino
de reflexionar estas operaciones independientemente de los objetos y substituir a estos por
simples proposiciones”(35).

E{ lenguaje juega un papel decisivo en las operaciones proposicionales, ya que es a
través de él que se pueden formular y manejar proposiciones o hipétesis,

Cuando el pensamiento se desprende de los objetos reales, Jas operaciones pueden
aplicarse a cualquier contenido o relacién, a esta generalizacién de las operaciones se le
conoce como “el combinatoriv”. Dichas combinaciones pueden darse entre objetos o entre
proposiciones,

El propésito primordial de este apartado fue el de establecer un marco tedrico
general que sirviera de apoyo al andlisis del Programa de Educacion Preescolar,

(35)  Piaget Seis estudiog. . op. cit. pRS,
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2.-Investigaciones Recientes.

En parrafos anteriores se han senatado algunos de los conceptos biisicos de lu Teoria
Psicogenética seglin J. Piaget. en virtud de que éste es el marco tedrico que orienta el
programa de preescolar, En este apartado se explicari lo que algunos investigadores han
sefulado recientemente en relacion a la forma en como el nifio en edad preescolar cons-
truye las nociones logico-matemdticas. Dichos awtores han realizado diversos estudios en
los cuales manifiestan el proceso por medio del cual el nino en la etapa preescolar logra la
adquisicién de nociones tales como la clasificacion, la seriacion, conservacion, ete.

En el nivel preescolur no se pretende una ensefanzie sistemitica de las matemdticas
en tanto ciencia formal, sino mds bien sentar las bases de los aprendizajes posteriores que
el nifo va a adquirirconscientes de que el favorecer lus nociones elementales de fas
matemdticas representa un saber importante en el conocimiento del mundo y a su vez,
permite el acceso a aprendizajes formales posteriores dentro de la vida escolar del nino.

En ¢l nivel preescolar se considera a las nociones logico-nutemitica como
favorecedoras del pensamicnto intelectual del educando. Para el nivel preescolar, lus
nociones tales como clasificacian, seriacién y némero se relacionan necesariamente con el
proceso a través del cual se logra adquirir dichas nociones.

Lo anterior cobra importancia en ¢! sentido de que muchas veces se lega a confundir
cl propdsito de incluir en el trabajo cotidiano en el aula preescolar dichas nociones. lo yue
interesa es que el nino transcurra por el proceso, es decir to que se plantea es que a través
de las relaciones y acciones que ¢l nifio establece con el medio, elabore y construya su
propio conocimiento, enriquezea su pensamiento, clubore, constate y modifique sus
hipotesis.

No se pretende que ¢l nifio adguiera conocimientos particulares en torno a algun
contenido matemdtich, sino por el contrario, que pueda ir construyendo lincumientos
intelectuales (esquemas, operaciones) que le van a permitir relacionarse en forma
significativa con el mundo.

Por ella es importante dejur sentado gue el desarrollo det pensamiento logico-
matemdtico en ei nifo no esta relacionado con la capacidad de sumar, restar o resolver
problemas estrictamente matematicos.
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Es a partir de esta premisa que se plantea que la ensefianza de las matematicas no
debe reducirse a fa simple trensmisién de conocimientos considerados como esenciales,
sino que ha de consistir en favorecer auténticos procesos mentales de descubrimiento por
parte del nino.

El desarrollo det pensamiento conduce entonces a la posiblidad de pensar cada vez
con mayor ldgica y coherencia, a escalar peldufios mas amplios del pensamiento y de Ja
vida. De tal suerte que se fomente de manera cotidiana et desarrollo del pensumniento
l6gico-matemdtico, del pensamiento reflexivo. Esto significa Hegar a comprender, operary
modificar las situaciones que se presenten en la vida cotidiana y a Ja posibilidad de
construir conocimientos de otra naturaleza.

Esta consideracién debe estar presente no solo al momento en que el nifo ingrese a
la escuela primaria, sino desde antes (adn antes de preescolar) ya que el pensumiento se
desarrolla paulatina y constantemente ¢s un proceso continuo y permanente, por ello es
fundamentat que en el nivel preescolar se orienten las actividades para que el nifio obtenga
de ellas Jos instrumento que le permitan aprehender la realidad, para asi construirla y
reconstruirla,

2.1, Clasificacién.

La clasificacion es considerada como un instrumento intelectual que permite acceder
a acciones de inteligencia que bien son utilizadas tanto en la vida cotidiana como para ac-
tividades propias del saber cientifico

Ahora bien, lo que interesa es reconocer ¢l camino por el cual se pasa de un proceso
de clasificacion primitivo a una clasificacion que constituye la combinatoria propia del
pensamiento operatorio formal.

La clasificacitn en el nivel preescolar se entiente como “, , | el proceso por el cual se
hacen notar las simititudes y diferencias y se agrupan cosas que son similares"(36), Un
ejemplo de lo anterior es cuando se trabaja el tema de la primavera y se le habla al nifio de
tas planas, flores y animales v, despuds de hacer una visita a fa comunidad, los nifios
realizan pequeitas agrupaciones de las flores siguiendo criterios establecidos por ellos
misimnos, como pudieran ser por color, forma, etc.

(36)  Kamii, C. y R, Devries. La teory ofe Plaget v la edugacion prepseolar, 2a. ¢d. Madrid, Aprendizaje Visor,
1985.p.74.
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2.2 Seriacién,
La seriacion ¢s concebida como “. . . el proceso por el cual se compuran y se
coordinan Jas diferencias”(37). Un ejemplo, siguiendo el caso anterior, es cuando el nino
compara las flores entre si v estublece las diferencias entre los grupos que realizo y
posteriormente encuentra una flor en el grupo de las plantas, el nifto serit capaz de identifi-
carla y colocirla en el sitio que le corresponde.

2.3 Nimero.

Cuando se hace referencia al mimero se refiere ** ... al proceso de establecimiento
de equivalencias "(38) Por ejemplo, cuando organizan un convivio el nifto es susceptible de
determinar el nimeroc de platas que se necesitan para el evento,

Se considera que u partir de Ja construcci6n progresiva de lus nociones 16gico-
matemdticas se inicia el proceso de transicion del perfodo intuitivo hacia la operatividad
concreta.

o7 ibidem
(3%)  ibidem
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ANALISIS DEL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR A LA

CAPITULO IV,

Con ¢l propésito de orientar este andlisis documental de tipo cualitativo, cuyo
objetivo es observar la coherencia interna del programa, asi como la congruencia de
(fundamentacién tedrica, objetives, metodologia, contenidos,

sus  elementos

LUZ DY LA TEQRIA PIAGETANA

1. Categorfas de andlisis.

actividades y evaluacion) se propone, las siguientes categorfas de anglisis:

1. En relucidn a la fundamentacion tedrica:
1.1. Concepto de nifio:
1.1.1. En general. en tanto ser humano en
desarrollo,
1.1.2. En tanto sujeto de la educaci6n,
Concepcion de Desarrollo desde una perspectiva
psicogénetica.
1.1.3. Conocimiento como construccion activa del
sujeto.
1.14. Congruencia entre fundamentacion te6rica y
aplicacion en el aula.
2. En lo que se refiere a objetivos.
3. Funcién de los participantes en el proceso educativo.
3.1 Alumno.
3.2 Docente.

4. Manejo metodoldgico de las nociones l16gico-matemdticas.

5. Evaluacion de las actividades.

2. Anilisis de los Aspectos del Programa.

El nivel preescolar tiene como objetivo fundamental favorecer ¢l desarrollo del
pensamiento del nifio, asi como sentar las bases para aprendizajes posteriores, de ahi

58



que no se pretende establecer una emsefianza sistemdtica de las matemdticas como
ciencia formal,

Por ema razén, favorecer fu construceion de lus nociones elementales de las
matemdticas representa un logro importante ¢n el conocimiento del mundo y, a su
vez, permite el acceso a aprendizajes que seran trubajados posteriormente en la es-
cuela durante la ensefiunza primaria.

En el Programa de Educacion Preescolar, asi como en las politicas que
establece la Direccién General de Educacion Preescolar (ID.G.EP), se concibe al
desarrollo del nino como integral ¥ evolutivo, y como uno de sus fines institucionales
favorecer dicho desurrollo.

A fo largo del andlisis que se ha realizado en el trabajo, se puede obsenvar que
ésto en la prctica no se cumple del todo, mas aun, que existe un divorcio entre lo
que se declara tedricamente como  principios normativos ¥ lo que realiza
cotidianamente.

De entrada, cuando uno observa el programa se pregunta: (Como es posible
enfutizar el desarrotlo integral si ¢l material que se le proporcioni a lus educadoras
se orienta a una de las dreas; en particutar al trabajo con las matemdaticas?, Esto lleva
a pensar que al interior del programa de preescoluar existen de hecho algunas
contradicciones,

2.1 En relacion a la Fundamentacion Tedrica,

Por otra parte, ¢l programa indica que, en el tercer grado de la educacion
preescolar, se debe dar un especial tratamiento a las actividades tendientes a
favorecer el desarrollo del pensamiento fogico-matemdtico, no obstame recomienda
que éstas no se descuiden en los grados anteriores, ésto se podria considerar un
acierto, ya que vislumbra el desarrollo como algo continuo.

Sin embargo, al no ofrecer elementos concretos que permitan a la educadora
levar al terreno del salon de clases tas recomendaciones tedricas que se hacen en el
programa, uno puede suponer que la educadora entrentari una serie de dificultades
para cumplir con elio y que en el mejor de tos casos, atn conociendo el programa,
aplica de manera mecinica algunas de las recomendaciones,
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Veamos algunos casos:

1, En el capitulo 2 inciso 2 se sefiala lo relativo a la fundamentaci6n teérica del
programa. En ese apartado se hace mencién a que la fundamentacion es de orden
psicoldgico v que se ha divido en 4 dreas, a suber:

-El enfoque psicogenético en tu educacion preescolar.

-La construccion del conocimiento en el nifio.
-Caracteristicas del nino durante ¢l periodo preoperatorio.
-Implicaciones pedagogicas de este enfoque.

La fundamentacion del programa, que responde teéricamente a los postulados
de la corriente psicogenética de Jean Piaget, es explicada ampliamente. De ahi que se
llegue a pensar, que la educadora encuentra en €l suficiente informacion que e
permita fundamentar psicoldgicamente el programa que tiene que desarrollar,

2.2. Enlo que se reficre a los Objetivos.

Sin embargo, aiin cuando los objetivos del programa son  explicados,
mencionando que éstos se orienta a “favorecer el desarrollo integral del nino
tomando como fundamento las caracter(sticas propias de esta edad”, en la mayoria
de los casos estos objetivos son tan abiertos, que no permiten a lu educadora
concretarlos en acciones precisas; ademds se presentan de manera segmentada con el
resto del programa, lo que también imposibilita que el docente pueda establecer una
clara conexion entre la concepcitn global dél programa, la fundamentaci6n esencial
que lo sustenta y las acciones concretas, cotidianas que ella tiene que realizar al
interior det auta.

En el drea cognoscitiva, como se senald anteriormente, se pretende que “el nifo
desarrolie la autonomia en e proceso de construccién de su pensamiento, a través de
la consolidacion de la funcidn simbélica, la estructuracién progresiva de las
operaciones ldgico-matemdticas y de las operaciones infralogicas o espacio
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temporales. Esto lo Hlevard a establecer las bases para aprendizajes posteriores
particularmente en la lecto-escritura y las matemdticas”.(39).

Dicho objetivo no obstante ser claro en lo que pretende lograr, no ofrece
clementos para que la educadora identifique las herramientas claras y precisas para
que se logren sentar las bases para los aprendizajes posteriores ranto de la lecto-
escritura como de as matemddcas; ya que en ningun momento se e indica en el
propio programa la forma o e} tipo de actividades yue permititdn que los nifios
LrAnsCUrran por €se Proeeso.

Lo anterior, que en sentida estricto es un problema de forma, relativo a la
presentacién del programa, conduce a un problema de fondo. Se considera que una
manera de subsanar esto serfa: mostrar a la educadora de una forma esquemdtica
cada unidad y su respectivo objetivo (ver cuadro 1) senalando ademds tal como en el
libro 2 se indica que, al no existir una sccuencia entre cada unidad la educadora
puede realizarlas en ¢l momento y tiempo que ella considere convenientes.

() ibidp. H.
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CUADRO 1.

OBJETIVO POR UNIDAD

INTEGRACION DEL NING A LA ESCUELA:

Se pretende que el nino vaya adquiriendo sequridad a través
del conocimiento de los espacios fisicos del jardin, el
manejo de diferentes materiales y de la interaccién con atro
nifios y en general, con las personas que se encuentram en su
escuela.

EL VESTIDO:

Se pretende que el nino reflexione y descubra lafuncidn del
vestido como medio de proteccién; establezca relacione s entre
las diferentes formas de|vestir de las personas. Actie sobre
diferentes materiales e instrumentos para confescclonar
sencillas prendas de vestir; anticipe acciones futuras y
construya situaciones pasadas en torno a asspectos
relacionados con este tema.

LA ALIMENTACION:

Se pretende que el nifio establezca comunicacién con los
comerciantes y con sus compaheros en la compra dcde los
alimentos; establezca relaciones en tre los distintos tipos
de alimentos, los manipule y descubra sus caracteristlcas,
relaciondndolos con la fuente de donde se obtienen, actie
sobre los utensilios e instrumentos para su prepar-acidn,
reflexione sobre la alimentacién y la salud.

LA VIVIENDA:

Se pretende que el nifio reflexione y descubra la funcZon de
la vivienda, de las 4areas gque la constituyen; descubra y
utilice los muebles de una vivienda, reconstruya el espacio
de una casa, establezca diferencias y semejanzas entre los
distintos tipos de vivienda y las relacione con el mefdio
geografice en que se encuentra.
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LA SALUD:

Que el nific actue sobre situaciones relacionadas com 1la
atencién de los enfermos; comprenda el papel de los
trabajadores de la salud; exprese miedos y temores
relacionados con las enfermedades y tratamientos médicos;
conozca su cuerpo y realice practicas que le ayuden a
preservar su salud.

EL TRABAJO:

Se trata de que el nifio entre en contacto con este aspecto de
su entorno, representando el trabajo de otras personas;
reflexionando sobre el proceso de transformacién de los
diferentes materiales a partir de la accion sobre ellos;
descubra los distintos tipos de trabajo: descubra la
importancia del trabajo como fuente de beneficios sociales, y
proponga formas de organizacidén de su propio trabajo escolar.

EL COMERCIO:

Se pretende que el nific actue sobre objetos de conocimiento
relacionados con el tema; enfrente y resuelva problemas en
relacion a la situaciones de compraventa; establezca wuna
comunicacién con personas relacionadas con esta drea de
trabajo; anticipe y reconstruya de distintas maneras aguellos
contenidos vinculados con el tema, del tal modo que pPueda
vivenciarlos y reflexionar sobre ellos en el desarrollo del
juego.
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Los

LoS

MEDIOS DE TRANSPORTE:

Se pretende gqgue el nifo anticipe y reconstruya situaciones
relacionadas con viajes o experiencias similares; gque
establezca relaciones entre las caracteristicas geograficas y
las posibilidades de transportacién:; que reflexione y
experimente sobre las causas que hacen mover Yy desplazar a
los abjetos.

MEDIOS DE COMUNICACION:

Se pretende que el nino reflexione y exprese sus propias

ideas sobre el contenido de los mensajes que se transmiten a

través de los medios de comunicacion masiva: descubra la
funcién de la lectura y la escritura a traves del empleo de
los medios de difusion grafico; y utilice diferentes medios
de comunicacion (real o simbdlico) para transmitir y difundir
sus propios mensajes.

FESTIVIDADES NACIONALES Y TRADICIONALES:

Se pretende que el nifo descubra los principales eventos
sociales que se realizan en su comunidad y familia: participe
activamente en la organizacidn de las festividades llevadas a
cabo en el Jardin; y vaya estableciendo progresivamente la
relacion temporal entre las diferentes festividades y 1la
época del ano en que se realizan.
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Uno se pregunta c6mo a partir de situaciones concretas que no son sugeridas
dentro del programa, se va a observar y en consecuencia a evaluar el logro de un
objetivo tan amplio que apela al desarrollo de las estructuras cognoscitivas del nifio, y
no solamente en nifios que se podrian considerar cotidianos, comunes y corrientes;
sino que esto se dificulta aun més en aquellos nifios que, dado su proceso de
desarrollo, presentan algunas dificultades de comunicacion; de ahi que no es posible
evidenciar como €l estd incorporando csas nuevas experiencias dentro de su proceso
general de desarrollo.

2.3 En torno a la Metodolopfa y los Contenigdos,

Por lo que se refiere a la metodologfa, se observa que a lo largo del programa
se presentan unas referencias metodolégicas; sin embargo y a riesgo de parecer
repetitivo en este anilisis, dichas recomendaciones se pierden a lo largo del
programa, en virtud de que la educadora no puede ubicar qué recomendaciones le
sirven para qué unidad, qué aspecto de la metodologiis es general y qué aspecto, dada
la riqueza o la temdtica que se estd trabajando, podria ser enfatizado de manera
especfica.

En ese sentido se considera necesario que la educadora conozea fa metodologia
de manera global, perv que también se le puedan hacer algunas recomendaciones a
manera de ejemplo de unidades concrelas.
Ki
A continuaci6n se presenta el cuadro 2; en donde se propone una alternativa de
trabajo en relacién al aspecto metodologico,
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CUADRO 2.

La siguiente es una propuesta de cdmo se puede trabajar la metodologia. Se
considera necesario que la educadora conozea ta metodologia de forma esquemdtica,
a fin de que pueda implementarla adecuadamente en el aula.

Con este cuadro se propone especificamente el aspecto del drea a trabajar para
asf procurar el favorecimiento de todos 1os ejes de desarrollo de manera integral,
global y arménica y no de modo parcializado, ni fragmentado.

En el rubro de ‘Unidad’, se escribe el nombre de la misma; en ‘Objetivo’, el
proposito de dicha unidad; ‘Actividad’, se refiere a la accién por medio de la cual se
cumplird el objetivo; 'Aspecto del drea’, se relaciona con los aspectos que el propio
programa indica; en “Tema’, se hace referencia al contenido que se le puede sugerir a
la educadora.

Este es un ejemplo de la manera en que podrfa llevarse a cabo una unidad
orientada a favorecer el desarrolio de las nociones ldgico-matemdticas, sin descuidar
los otros aspectos.
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CUADRO 2.

UNIDAD  OBJETIVO ACTIVIDAD ASPECTO DEL TEMA
AREA.

Que el nifo 1. Visitar el Clasificacion, El correo como
reflexione ¥ correo. seriacion, nocién medio de
exprese sus 11 Descubrir lade  conservacién comunicacion.
propias ideas, funcion del correo. de nimero.

LOS MEDIOS descubra la12 Establecer

DE COMUNICA- funcién  de_ la relaciones:  carta,

CION. lectura y escritura, sobres estampillas,
utilice ~ diferentes sellos, apartados
medios de postales,ete.1.3
comunicacién para Clasificar
transmitir sus elementos propios
ideas. del correa.

1.4 Comparar

tamanfos de cartas,

de sobres, etc.

1. Jugar al doctor.

1.1 "Visitar  una Clasificacion,

clinica, centro de seriacion, nocién Preservacin de la
salud o consultorio de  conservacién salud,

Que el nifio actie médico. de nimero.
sobre situaciones 1.2 Enlistar  los
relacionadas  con aspectos a
la atencién de los observar.
enfermos; 1.3 Descubrir la
comprenda ¢l importacia de los

LA SALUD. papel  de  los trabajadores de la

trabajadores de la salud,

salud; exprese sus 1.4 Clasificar las

miedos y temores actividades  del

relacionados  con lugar.

las enfermedades 1. Visitar ~ la

tratamientos farmacia.

médicos; conozca 1.6 Descubrir la

su cuerpo y realice importancia de la

préacticas que le clasificacién en las

ayuden a preservar actividades

su salud, cotidianas y en los
distintos trabajos.
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UNIDAD.

LA VIVIENDA.

FESTIVIDADES
NACIONALES
TRADICIONA-
LES.

OBJETIVO.

Se pretende que ¢!
nifio reflexione y

descubra la
funcion de la
vivienda, de Jus
dreas que la

constituyen;

descubra y utilice
los  muebles de
una vivienda,
reconstruya el
espacio  de  una
casa,  establezca
diferencias y
semejanzas entre
los distintos tipos
de vivienda y las
relaciones con el
medio  geogréfico
en que se
encuentra.

Se pretende que ef
nino descubra los
principales
eventos  sociales
que se realizan en
su  comunidad 'y
familia; participe
activamente en la
organizacion  de
las festividades
Hevadas a cabo en
el Jardin; y
establezca
rogresivamente
Fa relacion
temporal entre las
diferentes
festividades y ta
época del afio en
que realizan.

ACTIVIDAD.

1. Jugar a la casita.
1.1 Formar el
rincdn de Ja casita.
1.1.1 Elegir el
lugar del rincon.
1.1.2 Determinar
loque sevaa
representar, 1.1.3
Igeunir objetos
propios de la casa.
1.1.4 Seleccionar
el material y
muebles
adecuados. 1.1.5
Colocar los
objetos en el lugar
que les
corresponde, 1.2
Jugar en el rincén,
1.3 Descubrir la
importancia de la
clasificacién en las
actividades
cotignas y
especificamente
en este tema. 1.
Or%aniz.'xr una
iesta de
cumpleafios. 1.1
Planear la fiesta.
1.1.1 Decidir a
quién se festejard.
1.1.2 Determinar
la forma de
adornar el sal6n.

ASPECTO DEL TEMA.

AREA

Clasificacion.
Seriacion.
Nocidn de

Funeion  de lu
viviendu ¢
importancia dJe la

conservacion de  familia,

ndmero.

Clasificacién.
Seriacién.
Nocién de

conservacion de
nimero.

La celebracion del
cumpleafios como

una  forma  de
cexpresion  y  de
refacion con  los

demas.
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Como se puede observar en el cuadro 2 se procura ef favorecimiento de todos
ios ejes de desarrollo de manera integral, global y arménica y no parcializado, ni
fragmentado.

Ademds de lo anterior, esta unidad es un cjemplo claro de como se pueden
hacer recomendaciones particulares a la educadora a propésito de los contenidos. Tal
es el caso de la unidad de “Salud” cuando se le pide al nifo que realice una visita a
algun consultorio médica, 4 una farmacia o qué hacer en caso de algun accidente,
ete, se podrfan enfatizar cuestiones de representacion, de intercambio, de mancjo
con el nimero, manejo de cantidad, clasificacién de abjetos, etc.

Se considera que es importante proporcionarie a la educadora unu serie de
elementos ejemplificativos que ella pueda aplicar de manern completa, y a la vez
darle Ia paura para proponer, para generar, apelando asi a su creatividad y con eflo a
que adopte de manera dindmica «! desarrolio del programa u las condiciones
especificas de los ninos y del propio jardin.

Siguiendo con el rubro de las actividades, pero ahora en lo referente a la
organizacion del trabajo al interior det aula, conveniene mencionar que, segun se
establece en el programa las actividades se pueden organizar a partir del trabajo
individual, de pequeios grupos o bien del trabajo colectivo; para los dos primeros se
recomienda realizar lo que se denoming “rincones de juego " o dreas especificus,
mismas Que para este caso se encuentran divididas en las siguientes: “dmmanmm()n s

“expresion grifico plistica”, “bibliteca”, “consteuceion en blogues”y “ciencias natu-
rales”.

Por otra parte, en el programa se schala la conveniencia de trabajar por
rincones; esto es: “Cangruentes con los ejes de desarrollo sobre lus que se organizan
tas actividades, es necesario que en cada salén existan 'rincones’ (o dreas) destinadas
.. "(40); v se explica la forma en que cada ‘rincén’ se puede ubicar dentro del aula.

E} trabajo por ‘rincones’ es una herramienta uril en el favorccimiento del
desarrallo, Cabe sedalar que en ¢l programa no se establece explicitamente 1y
manera de trubajar cada uno de estos rincones con miras a favorecer los ejes de
desarrolio ni tampoco se sedala una justificacion de la raz6n por la cval se trabaja a
través de los rincones antes mencionados,

Cabe mencionar que un elemento tan importante como es el wabajo por
rincones, en virtud de que es a través de éste donde el nifo ejercita su pensamiento
simbdlico, en el munejo libre y espontdneo de las sitwaciones se ve pobremente utili-

{40} SEP. Programa de Educgeian Preescolar, Libro de texto 1, 1981, pxl.
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zado en tanto que se dejn a la imaginacion de la educadora su uso v
aprovechamiento,

En este  apartado  del  programa  seria conveniente incluir  algunas
recomendaciones de tipo concreto que le permitan u ki educadors entender la
importancia del trabajo simbdlico de los ninos, con ¢! propdsito de que ella misma
pueda proponer acciones especificas.

Por ejemplo, si se trata de trabajar el rincon de ciencia seria importante
enfatizar a la educadora que el accionar sobre los objetos concretos de a realidad va
a4 permitir al nino asimilarlos a su experiencia cotidiana, jugar con ellos
simbolicamente, es decir que estos objetos juegen roles no establecidos. de tal
manera que él pueda modificarlos o través de sus acciones simbolicas, y con ello
avanzar en su conocimiento de fu realidad,

Orientaciones de esta naturaleza podrian hacerse recomendando juegos, con
algunas actividades que Iy educadora pudiese aplicar de manera especifica, a
contenidos particulares dentro de las unidades. Estas aceciones podrian formar parte
de un apartado dentro del programa que hiciera mencion de recomendaciones
generales, con indicaciones concretas en torno a la posibilidad de adaptuar este
proceso general a situaciones especificas que favorezcan el desarrollo  del
pensamiento del educando.

En el libro 2 del programa, se indica a la educadora las 10 unidudes que se
supiere sean abordadas a lo largo del ciclo escolar. En relucion a este punto es
necesario mencionar que, si bien es cierto en la descripcién de estas unidades se
ofrecen algunos elementos que permiten organizar el trabsjo de la educadora al
interior del aula, éstos resultan ser tan generales y expresados de manera tal gue no
le permiten tener una idea global del programa.

Por otra parte, dentro de los comentarios que se hacen en el propio programa
cabe enfatizar que, tratindose de los ejes de desarrollo se le indica a la educadora
tener todos los ejes presentes en el momento de estur orgunizando las actividades del
salon del clases. Esta recomendacion resulta ser oficiosa, en virtud de que tomar
todos los ejes implica decir: ‘no se como tomar alguno’, o ‘cudl de ellos es necesario
enfatizar.’

En relacion a este punto el cuadro 3 muestra las partes en que se divide el
programa y un ejemplo de cada uno de oy ejes tomada del propio programa.
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CUADRO 3.

Este cuadro es un ejemplo de Ia forma en que se dividen las unidades a trabajar
durante el ciclo escofar. Para este cuso se hace referencia u 2 unidades, elegidas

indistintamente: ‘Integracion del nifo a Ja escuels’ y "Los medios de comunicacion’.

En lo referido a ejes de desarrollo se le pide a la educadora que tenga siempre
presente la secuencia de Jos mismos, la cual se incluye en el Libro 1, (para fines del
presente wrabajo se (ranscribio lo respectivo a preoperaciones ldgico-matematicas
ubicada en la pdg. 34, para asi orientar las actividades de acuerdo con el nivel de
desarrollo de los ninos.
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UNI-
DAD

Inte-
gracion
de! nino
a a
escuela.

OBIJE-
TIVO.

Se re-
lcndep
que el
nifio
adquiera
seguridad
a  través
del cono-
cimiento
de los es-
pacios {f-
sicos y de
inte~
raccién
con otras
personas,

CUADRO 3.

EJES DE SITUA-

DESA-
RRO-
LLO.

Tener
present

{4

todos los

ejes
desa-
rroflo,

de

CIONES.

1. Orga-
nizar el
salon.
2. Orga-
nizar una
convi-
vencia.
3. lIniciar
la forma-
cion  del
rincén de
drama-
tizacion.

CONTE-

Espacios
fisicos de
la €%
cuela,
Mobi-
liario.
Diversos
mate-
riales.

ACTIVI-
DADES,

1.1 Asecar
v ordenar
el sulén.
1.2 Asear
ordenar
0s mate-
riales.
1.3 Arre-
glar otras
l:mnes de
B es-
cuela.
2.1 Orga-
nizar una
fiesta,
22 lovi-
tar a
otras per-
sonas  a
una
fiesta,
3.1 Cons-
truir el
rincon de
drama-
tizacion,
3.2 Jugar
en el rin-
con  de
drama-
tizacion,

MAT
RIALES.

Los  que
la educa-
dora de-
termina.

EVA-
LUA-
CION,

Tener
presente
todos Hos
ejes  de
desa-
rrollo.

72



UNI-
DAD.

Los me-
dios de
comuni-
cucién,

OBJE-
TIVO

Se pre-
tende
que el
nifio
refle-
xione Y
exprese
sus
propias
1deas,
descubra
la
funcién
de la lec-
tura y es-
critura,
utilice di-
ferentes
medios
de comu-
nicacién
para
transmitir
sus ideas,

EJES DE SITUA-

Tener
present

(-]

todos los

cjes
desa-
rrollo.

de

CIONES.

LJugar a
la im-
renti.

2. Jugar
al correo.
3. Hacer
un  pro-
grama de
radio.

CONTE-

Abordar
los  dife-
rentes
medios
de comu-
nicacién
y los dife-
rentes
aparatos
y mate-
riales
emplea-
dos.

ACTIVI-
DAD.

L1 Pla-
near la
forma-
cién  del
rinc6n de
biblio-
teca.

12  Ela-
borar li-
bros de
cuentos,
1.3 Jugar
a la libre-
tia.

1.4 Jugar
al perio-
dista.
2.1 Visi-
tar el co-
rreo.

2.2 Cons-
truir  la
oficina de
correos.
23 Dra-
matizar
el juego
del ~ co-
reo.

3.1 Escu-
char un
programa
de radio.
3.2 Inven-
tar y gra-
bar un
programa
de radio.

MATE-
RIALES.

Los que
la educa-
dora de-
termina.

EVA-
LUA-
CION.

Tener

presente
todos los

ejes
desa-
rrollo.
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Nuevamente, en este sentido, se considera que un elemento de forma de
presentacion afecta otro de fondo, de'interpretacion y desarrollo del programa, Por
ello se desprende la necesidad de organizar esqueméticamente tanto el trabajo de las
unidades como los aspectos relevantes del programa, de tal forma que la educadora
pueda tener un cuadro global de la totalidad del mismo, acompafiado con
recomendaciones especificas de: qué objetivos, qué ejes de desarrollo; cudl eje, a
través de que situnciones y en qué contexto particular, y no dar recomendaciones tan
amplias y tan generales que la educadora en obvio de! menor esfuerzo decide hacer
lo que mejor considera.

En relacién a los contenidos y a la forma en que son tratados pedagogicamente
en el programa de preescolar, se ha mencionado a lo largo del trabajo que los
contenidos son considerados una especie de pretexto en virtud de que su propésito no
es que se aprenda el tema particular, sino que propicien no solo el enriquecimiento
del pensamicnto, sino también que permitan y favorezean el que el nifio vaya
construyendo mejores y mayores niveles de conceptualizacion.

En relacién a los contenidos se pueden senalar algunos problemas:

a) Primero, se detecta una situacion contradictoria, por un lado una diversidad
suficiente de contenidos generales, y por el otro, una ausencia de contenido
especificos que tiendan a favorecer situaciones concretas en el desarrolio del
pensamiento 16gico, cuamtitativo y relacional del nifo.

b) Segundo, antc esa ausencia de contenidos variados susceptibles de ser
trabajados en forma especifica, la educadora repite contenidos, cayéndo en una
monotonia dentro del propio programa, no obstante que uno de los aspectos
importantes que se¢ deben tomar en cuenta para el desarrollo del pensamiento del
nine es la variedad de siwaciones. Ll nifv a través del andlisis de diversas
situaciones, que a su vez se refieren a casos particulares, podra generalizar a acclones
internas que permitan la elaboracién tanto de conceptos como de esquemas.
Recordemos que segin Piaget, un esquema es una representacién mental (o interna)
de acciones generales que se pueden aplicar a casos particulares,

Por ello se considera que si en el programa son pocas las situaciones concretas
que se proponen, pocas son también las oportunidades que tiene el nifo de actuar
sobre las cosas y en consccuencia de contrastar su pensamiento con la realidad; con
lo cual se podria pensar que no se estd enriqueciendo el proceso de desarrollo tal
como se plantea en el propio programa, impidiendo con esto que el nifio sea el actor
principal de su conocimiento.
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¢) Un tercer problemi que se observa estd relacionado con fos contenidos, y es
que, en ocasiones en el propio programa se privilegia el aprendizaje del contenido
camo tal v no la ejercitacion, con el pretexto del comenide, de fas naciones y
aperaciones intelectuales que el nifio poco a poco ha construido,

Par otra parte, y como ejemplo de fo que se ha comentado, se presentun casos
concretos tomados de los libros de registro de educadoras, con el propdsito de que se
observe, en fa prictica, la forma en que una educadora trabaja los contenidos.

A partir del andlisis que se hace de los materiales solicitados a algunas de las
educadoras se Hega a la conclusién de que el término “significativo™ referido al
trabajo cotidiano de los nifos en el aula, viene a ser muy ambiguo, lo que resuita
explicable ya que en ningun momento a lo largo del programa se hace referencia
clara & lo que os considerado significativo, en qué medida las acciones del nifo
pueden ser significativas y por tanto susceptibles de ser evaluadas,

Nuevamente se presenta el problema de que ls metodologia, al ser
eminentemente abierta, ocasiona que no se cumpla con los ubjetivos que en un
principio se tienen, a menos que la educadora cuente con mucha experienciy, (o sus
autoridades e sugieran un formato determinado).

Una ohservicion que se impone en este momento es que la eficiencia de un
programa no puede descansar tan ditecta y exclusivamente en la capacitacion,
formaci6n, v experiencia de su personal. Por ¢l contrario, un programa debe ser lo
suficientemente claro y accesihle para que independientemente de la experiencia y de
fas habilidades personales de quien lo aplique, su restizacién no quede a mereed de
diversas interpretaciones,

2.4 Funcion de los participantes en el proceso educativo.

En ¢ programa, en particular en el apartado referido a la fundamentacion, se
hace hincapie en que: el nifto es el sujeto de su propio desarrollo, el nifo debe actuar
sabre los ohjetos, debe proponer acciones, debe en consecuencia ser un sujeio activo
en este proceso de construccion det conocimiento.

Sin ¢mbargo, esto se destaca solo de manera tedrico-formal; ya que a lo largo
de fa parte correspondiente a las referencias metodoldgicas no se le brindan a la
educadora elementos que permitan ¢l favorecer dicha situacion en los niftos. Esto
trae como consecuencia que sea el gquien decide o establece fos temas a trabajar,

75



observandose una minima participacidn de los nifios en ef sentido de ilevar al salén
de clases, alguna de sus inquictudes, alguno de sus intereses sobre fa temdtica a

desarrollar,

A continuacidn se analiza un caso concreto de programacion de una educadora
de preescolar que trabaja en ef Estado de Hidalgo.

“Durante lus 2 primeras semanas del mes de
diciembre se trabajo la siruacion “organicemos las fiestas
naviderias”, que corresponde a la unidad de “Festividades
nacionales y tradicionales”. Entre las actividades generales
de ln unidad se encuentran elaborar adormos con motivos
navidenos, decorar ¢f salén, elaborar tarjetas navidedas,
pifiatas, organizar v realizar una posada. En la prevision de
recursos se indica una olla para la pinata, fraa, dulces.

En panicipacidn del nino y la educadora en la
eleccion det tema se sehala “esta sitwacion es de bastante
estimulo e interés para los nitos, ya que escuchan en la
radio, y observan en la T.V. , programas naviderios y desean
participar de los festejos ... "

En intencion educativa(*), se indica que ‘el nitio
descubra las principales tradiciones que se  celebran,
participe activamente cn ellas y comviva con sus familiares y
amigos.”.

En el caso especifico del tema sobre la Navidad, es evidente que el nifio no
requiere de asistir al centra preescolar para descubrir las tradiciones. Lo que sf se
puede orientar es su participacion, de manera organizada, en esas festividades, para
que asi el nifio se sienta como parte de una comunidad, en ta que su participacién, al
igual que la de los demds, es valiosa.

(") Este inciso, que necesariamente ha de incluirse en fos planes, no s encuentra especificodo en ef
programa, sin embargo se le pucde equiparar con fo que en ¢f mismo se marca coma objetive,

76



Por ello, el propio nife puede sugeris ¢l tipo de sitwacidn a realizar, las
actividades, el material y hasta a propia intencidn educativa y no solo participar en lo
que la educadora ha decido de antemano,

En cuanto a los aspectos de los ejes de desarrollo que la mencionada educadora
considert, para esta situacion, fueron relacionadas a “forma de juego”, “participacion
y cooperacitn”, “expresidn gréfica”, y "expresién oral y escrita”. En este ejemplo se
observa claramente como, ante Ia ausencia de recomendaciones programaticas claras,
ta educadora hace lo que puede, pues en esta situacién se pudieron haber trabajado
todos los aspectas de Jos ejes de desarrollo; ya que ta misma actividad proporcionaria
elementos adecnados para favorecerlos.

El libro 2 “planificacion por unidades”, sefiala las 10 unidades temdticas que se
propone sean trabajadas 4 fo largo del aho, éstas no presemtan una secuencia

establecida en forma rigurosa, la Gnica unidad que se propone sea trabajada al inicio
def ano escolar es a lamada “Integracién del nifio a la escuela”™.

Durante las primeras semanas del afie escolar, Ia educadora llevé a cabo lo
propuesto en la unidad antes mencionuda; sin embargo, todo aquello que realizd, lo
anotd solamente en forma de observaciones, Lo anterior hace palpable otro de los
problemas que se menciona en parrafos anteriores: la ausencia de indicaciones
precisas sobre [a planeaciér de actividades, ya yue en sentido estricto esta unidad no
fue planeada, fue registrada a posteriori,

Entre 1a unidades que trabajé durante el ciclo escolar (2 parte de la primera
que tiene carfcter obigatorio) fueron:

““Mudios de transporte. {dos veces).

-La vivienda.

-Trabajo, {(dos veces).

-Festividades nacionales y tradiciones, (dos veces).
~Serbuid.

~Alimentacion.

~Medios de comunicacién, {dos veces).”
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Se encuentra dos unidades que no estdn incluidas en el programa oficial y que
sin embargo necesariamente se tienen que levar a cabo durante periodos
establecidos; tal es el caso de! tema de “El Estado de Hidalgo™, a trabajar durante el
mes de enero y "Campana escolar de reforestacion” a realizar en el mes de junio,

Dudo que ambas unidades se realizan, serfa conveniente gue se incluyeran en ¢l
propio programa; por ejemplo la primera bajo el titulo “Conoee tu Estado .tu
comunidad, el lugar qué habitamos” v fa otra como “Ecologia y medio ambiente”,

En el ejemplo de planeacion que se esté revisando, durante este perfoda y con
miras a contribuis con el desarrofio del pensamiento del nifio, se decide iniciar el din
23 de enero trabajando el area de matemdticas con un tema relacionado con fa
clasificacién. Para o cudl se pretende que el nifio “conocerd ef concepto targo-corio,
con ohjetos det aula”, identificando tamanos.

Al concluir la accion, fa educadora comenty con los nifos acerca del escudo
nacional, con lo (ue se pretende establecer lo que se conoce como “estimulo
maotivante”; con esta actividad se logra favorecer el aspecta de “participacion”, a Ja
vez que a través de un juego de colores, se espera que el nifio “conocerd” el
cuadrado,

Al dia siguiente se inician las actividades con un ejercicio para estimular la
fecto-escritura; posteriormente la educadora aborda el tema de la agricultura, can lo
cual pretende favorecer ka participacion y la expresion oral,

Mds adelante la educadora reparte 5 palitos de madera a cada nifto, pidiendo
que cuando se nombre la cantidad, los nifios levanten con su mano el palito que
representa dicha cantidad; al termine de este trabajo los nifos regresan nuevamente
abtema de la agricultura.

Comu se pude observar en estos ejemplos, a ta educadora ro le ha quedado
clara fa intencidén de’ Jos cjes de desarrollo, tal parece que u veces el nifo es
psicomator (ejercicio pasy estimular a lecto-eseritura), otras veces es afectivo-social
(cuando participa y responde u los cuestionamiento de la educadora) y owras es
cognascitivo (cuando trabajo largo-corto v el cuadrado). Ademids de que los
contenidos son trabajados en forma aistada,

Ante esto se impone cuestivnar si el aifo sealmente interactua con los objetos y
sioa partis de ello logra construir sus propios conocimientos o solamente estd
aprendiendo lo que ta educadora e enwas, esto es poner en marchy su capacidad
vt que en ningin momento se nota que el nifo sea quien decida la
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ESTA TESiS N0 pege
SALIY BE LA BISLIOIES

manera de trabajar, menos aun la secuencia de los temas, De lo anterior se
desprende el comentario de que adn cuando sea un tema “impuesta” se podria
ralizar de mejor manera si se tuviesen presentes en cada momento los ejes de

desarrollo, sus propositos y su contribucion al desarrollo integral del nifio.

‘“Situacion: Preparar la lleyada de la primavera, y
celebrar las fechas memorables.

-Unidad: Festividades nacionales y tradicionales.

-Actividades generales: Conmemorar el dia de la
Expropiacion Petrolera, el natalicio de Benito Judrez y
preparar y celebrar la primavera.

-Previsivn de recursos: No se regisiré nada

-Participacion del nio y la educadora en la cleccién
de la situacién: En dfas amteriores la educadora habfa
hecho varios comentarios alusivos a la llegada de la
primavera, hasta que llegé el momento en que ‘los nifios’
pidieron se les explicara el ‘significado de la primavera '(*)
a lo cual la educadora accedio indicando que era necesario
adomar el salén con motivos referidos a la primavera.

-Intencién educariva: Que el nifo descubra los
eventos clvicos, sociales y tradicionales que se realizan en su
pais; que panticipe aciivamente en la organizacion de las
festividades  y  establezca  progresivamente la  relacidn
temporal entre lus diferentes festividades y épocas.

-Aspectos de los efes: Forma de juego, autonomia,
cooperacion y participacién del dreu afectivo-social; expre-
sion grafica, lenguaje oral y escrito de la funcion sinbdlica;
clusificacion de operaciones logico-matemdticas; estructu-
racién de espacio y del tiempo de operaciones infralégicas.”

)

las comillas son mias.

Uno de los temas que la educadora siempre trata es el relativo a la primavera,
cl cual se aborda durante el mes de marzo, veamos lo que la educadora trabajo:
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Nuevamente se puede ubservar que Ia eleccion de la situacion fue hecha por fa
educadora ya que con clerta anticipacion manej6 el tema, la participacion de los
nifios consiste en realizar aguetle que ella decidio de antemano; atin cuando sea un
tema que por fas circunstancias es lo suficiente susceptible de ser propuesto por fos
nifios; ademds en la eleccidn de la siwacidn tampoco se detecta una clara participis-
cidin de ellos, menos aun en la prevision del material,

En lo correspondiente a fa intencion educativa se indica que el nito *descubra’;
pero segin el registro en el plan de actividades, el nifo no descubre, sino més bien
aprende los principales evemwos, va que el tema no surge porque el nifo, por sf
mismo, Jogre percatarse de la Hegada de ta primavera.

En el ejemplo que se estd analizande se ebserva que a educadora no favorecio
en los aifios su propio descubrimiento de 1a Hegada de la primavera, porque de haber

sido usi, el manejo de la situacion huhiese sido distinto.

Durante la mayor parte del tiempo de esta actividad, los nifos elabotaron los
distintos adornos que colacarian en ¢l saldn, como flores, mariposas, ete.

En algin momento de ta actividad, y sin planteario como consecuencia logica
del} contenido, 1a educadora interrumpe el trubajo, muestra figuras geométricas tales
como €} circuto y el cusdrado v les pide a Jos nifos que las identifiquen, con esto, ella
copsidera que ha favorecido el desarrolio de lay nociones ldgico-matensiticas, o que
no es asi, va que todo esto condujo @ una ruptura de la clase, ademds de gue el nifo
no pudo actuar directamente con los objetos de conocimiento, sino que €stos fueron
elementos aislados gque aparecieron a gusto de 1a educadora.

Obvia decir que comentarios habria muchos, como puede ser el case de ue:

El contenido aparece de munera espontines sin secuencia,

Se da una relacion artificial con los temas,

Se rompe la secuencia,

Los materiales aparecen como impuestos por la propia educadora.

Ll nifto no encuentra ningiin sentido en ver el Estado de Hidalgo con las figuras
geoméiricas,
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A continuacién se proponen algunas recomendaciones sobre el tema de la
privamera, mismas que pudieran incluirse dentro de la metodologia. Se podria
ejemplificarar a la educadora como, en un tema de esta natureleza se pueden
trabajar las nociones logico-matemdticus sin provocar ruptura o problemas de
secuencia dentro de los propios contenidos,

Se podria realizar una visita a algan parque, a un bosque, a una laguny, o a
cualquier espacio natural, siendo en estos lugares factible de ser observada la
primavera. 1.os nifo por si mismos observarian, comprobarian, establecerfan
relaciones con el medio. De esta manera ellos se darfan cuemta de los cambios en la
propia natraleza y entonces la educadora explicarfa las transformaciones que sufre
¢l medio ambicnte y las respectivas estaciones, ya que la primavera no es la tnica
estacion del afio,

Resultaria conveniente cuestionar a los nifos sobre lo que se percibe, a partir
de ese momento la educadora orientarfa a que los ninos en pequenos grupos realicen
algunas actividades de clasificacion, de serfacion y conservacion del nimero, a partir,
por cjemplo, de lus flores, las plantas, los animales, las mariposas, las piedras, et
Con esta actividad no sélo se favorecen dichas operaciones sino que ademds se pone
de manifiesto el lenguaje oral, forma de juego, cooperacidn, participacion,
autonomia, juego simbdlico, estructuracion del tiempo v del espacio.

Asi, la educadora no requiere de planear actividades determinadas para
favorecer dpica y exclusivamente tal o cual situacion, como en el caso antes
mencionado del eirculo y del cuadrudo, sino que la sitwacion misma en forma natural
serfa la oportunidad de estimular los ejes de desarrolio.

2.5 Manejo metodoldgico de las nociones l6gico-mateméticas,

Siguiendo en la Wnea de la fundamentacién tedrica del programa cabe destacar
que las nociones no Se ensefan, sino que es el propio nifio quien llega a
comprenderlas. De ahf que se cuestivne como incorrecto que en el programa pura
clertos temas no exista la imencion de favorecer los aspectos del desarrollo
directamente vincutados con el pensamiento cognoscitivo, no hay que olvidar que el
desarrollo del nifo tiene un cardcter integral, y no parcializado, por lo que es incon-
veniente que para una determinada unidad se decida trubajar ciertas actividades y
favorecer de la imisma manera algunos aspectos de los ejes. Se piensa que si el
desarrolio es integral, se deberfa tomar en cuenta, en ¢l trabajo cotidiano dentro dei
aula, la mayoria de Yos ejes de desarrolto.
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Se considera que si se llevara a cabo 1o propuesto en los cuadros 2y 5, que de
ningun manera se contrapone con los principios teéricos que rigen el programa, se
tendria una propuesta especifica, susceptible de adecuarse a las nccesidades y
circunstancias de cada jardin de niios y as{ favorecer todos los ejes de desarrollo, ya
que con este formato se especifica la unidad y la actividad y se puede hacer un cuadro
para cada eje o bien un solo cuadro que contemple todos los ejes, como es el caso del
cuadro 2.

Por otra parte, en relacién a los cuadros que se plantean en el Libro 1;
denominados “las secuencias observables del proceso de desarrollo de los aspectos
comprendidos en preoperaciones ldgico-matemdticas”, se considera que estos mate-
riales se encuentran desfasados de la metodologia propuesta en el Libro 2, ya que en
ningin momento se le explica a la educadora la conexién entre dichos cuadros y la
metodologfa, no hay una relacion entre las unidades, los contenidos y lo susceptible
de ser observado en los diferentes ejes de desarrollo.

En el libro 3 “Apoyos metodologicos”, se proporcionan una serie de
sugerencias, las cuales pretenden orientar a la educadora en el favorecimiento de
cada uno de los ejes de desarrollo.

En el caso de las operaciones 16gico-matemdticas, se sefala que los 6 criterios
deben estar orfentados a todas aquellas operaciones que impliguen la adquisicion
progresiva del concepto de mimero.

Lo anterior conduce a pensar que lo importante es obtener progresivamente el
concepto de nimero; mientras que la clasiticacién y la seriacion por s{ mismas no se
consideran como importantes, lo cual se contrapone con lo que la teoria psi-
cogenética indica, ya que tanto fa clusificacién como la seriacidn al igual que el
concepto de namero, son herramientas intelectuales que le permiten al sujeto
conocer su realidad, aprehenderly, construirla y reconstruirla; asf que se considera
conveniente no subestimar el valor de esa dos nociones basicas del pensamiento
humano.

Por otra parte se cree necesario, para cada uno de los criterios propuestos en
dicho libro, ampliar los ejemplos que se proporcionan & la educadora, lo que significa
brindarle explicaciones amplias, mds especificas para la adecuada aplicacion de
dichos criterios.

Tal es el caso del criterio 1 en el cual se sugiere “animar” a los nifos a

descubrir y coordinar la refaci6n entre los abjetos, sucesos, persenas o acciones; pero
no hay ningun sefialamiento acerca de 1o que se entiende por “animar”.
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Otro ejemplo, lo encontramos en el criterio 4, el cual pretende “alentar” a los
nifios & formar conjuntos con objetos méviles; pero a través de qué formas, de qué
medios se puede “alentar” a los ninos, ya que, si la educadora le enseha en sentido
estricto a formar conjuntos con objetos méviles, el nifo puede realizarlos sin un
razonamiento de lo que bien puede estar realizando mecinicamente.

Para finalizar lo que a criterios se refiere, se tiene que en el nimero 6 se
pretende que la educadora observe cdmo actuan los ninos para entender céma estun
pensando; sin embargo, ¢qué sucede cuando una educadora tiene 30 alumnos y tiene
que cumplir con ciertos requisitos admuinistrativos, en qué momento ella pucde
observar detenidamente a cada uno de los nifios pura analizar sus respuestas y
entender la manera en que cada uno de ellos elabora su pensamiento?.

Si el programa se aplicara tal cual la teorfa lo sefala y se explicara al méximo la
metodolagiu, los nifos preescolares tendrian mejores opciones de desenvolvimiento
tanto en su vida diaria como en su caminar por el mundo del conocimiento.

2.6 Evaluacion de las Actividades.

Dentro de la concepcion metodoldgica del programa la evaluacion juega un
papel preponderante en virtud de que ésta va a permitir no solo observar en qué
medida se han ido cumpliendo los objetivos, sino también servir camo elemento de
retroalimentacion para las propias acciones gue la educadora ha planeado.

En el programa, libre 2 “planificacién por unidades”, se sefala que para la
evaluacion de unidad debe tenerse presente lo que el libro 1 indica: fa evaluacion se
refiere a * . .. la observacion que la educadora hace de los nifios a través de lus
actividud=s que realizan cada dia y durante todo el ano escolar.”(41).

En jos planes de actividades lo que se evaliia es la situacién que se trabaja
durante un determinado ticmpo, ¥ no como lo plantea el programa, hacer una
evaluacion cotidiana.

El pluntear una evaluacion diaria sin dar las indicaciones tacticas para ello
conduce a que la educadora suponga que tiene que realizar un esfuerzo diario de
evaluacién, ocasionando que el trubajo se oriente mis en la evaluacion que en lu
actividad, lo que trac como consecuencia que la educadora rehuya Ja evaluacign
cotidigna y vrganice su programa por perfodas, que hien pueden ser al término de la

(41)  ibid_pow.
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actividad o mensuales, y que en el peor de los casos conduce a espacios mayores de
tiempo. :

Por otra parte, conviene hacer algunos comentarios en cuanto a los criteros
metodoldgicos y cémo estos se vinculan con la evaluacion. En el programa se observa
que hay ausencia de criterios especificos de evaluacion, se considera en este sentido,
que asf como se establecen criterios metodol6gicos convendrfa incluir un apartado
referido 4 los criterios de evaluaci6n, con el prop6sito de facilitar el rabajo de la
educadora.

Para citar un ejemplo, relacionado con lo que a operaciones légico-matematico
corresponde, se cita el criterio 6 del libro 3:

“Observar como actuan para saber como estdn pensando™.

Convendrfa hacer corresponder a este criterio metodol6gico algunos elementos
concretos a manera de guia de evaluacién que permitan orientar ¢l trabajo de la
educadora, tal serfa el caso de considerar por ejemplo el ritmo de desarrollo de cada
nifio, asi como la forma particular de expresidn, siendo éstos algunos de los
elementos a tener presentes en la evaluacién.

Por otro lado, se considera que si el programa se acompanara de elementos que
permitiesen su cabal aplicacién, se podrian evitar muchos problemas en la escuela
primaria, ya que los alumnos estarfan en mejores condiciones para el ingreso y
permanencia en dicho nivel educativo y asf evitar en gran medida la desercién y
reprobaci6n en los aitos medulares de la ensefianza primaria.

Se podria sefalar que a los programas anteriores de educaci6n preescolar se les
ha adjudicado el cardcter de ser eminentemente conductistas, ahora se puede decir
que este programa tiene un fundamento cognoscitivo y una metodologla que en
ocasiones cae en lo conductista.

En el programa se senala reiterativamenle que el nifio es quien construye su
conocimiento; que es a partir de las acciones que él ejerce sobre los objetos, como se
puede dar la construcci6n de su pensamiento. Dicha construccién se da por un
proceso de acciones y sobre los objetos, es a partir de los propios intereses y
necesidades de los nifios y no solo como reacién a acciones propuestas por adultos.

A lo largo de este andlisis se han obscrvado algunas cuestiones que parccen
evidentes. Algunas relativas a problemas de forma que influyen en el fondo, otras a
algunos problemas que tienen que ver con la ausencia de recomendaciones precisas,
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asi como también algunas sugerencias que permitirian orientar mejor el trabajo de la
educadora.

Finalmente, y para concluir con este capftulo, se sefiala lo siguiente: el hecho de
que el programa esté planteado en tres libros dificuita aun més el entendimiento por
parte de la educadora en virtud de que permanentemente se hace referencia al
manejo relacionado de los tres libros, y lo que sucede en realidad es que la educadora
se centra en el libro 2, dejando de lado la parte relativa a la fundamentacién y a los
criterios metodoldgicos, lo cual conduce a que ella tenga una visién parcial y en
ocasiones deformada de lo que se debe hacer.

Por otra parte, se considera que, en términos generales, la fundamentacién
teGrica del programa es adecuada, que el principal problema radica en la traduccién
al contexto particular del jardin , ya que si se tratara de establecer este puente entre
lo que dice la teorfa y lo que pasa en la realidad, buena parte de los problemas se
subsanarian y se estaria cumpliendo con el cometido de, por un lado favorecer el
desarrollo integral del nifio y, por el otro, brindarle al nifio todas las opurtunidades a
su alcance para que efectivamente €l sea el actor de su propio desarrollo,
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NCILLUISL

El presente trabajo representa un primer esfuerzo de andlisis del Programa de
Educucién Preescolar; de ahi que las conclusiones lejos de ser categoricas, podriun
considerarse indicativas de trabajos posteriores.

1. En relacién a la Educacidn Preescolar:

1.1 Se considera necesario replantear ta funcion de la educacion preescolar y de
1a educadora como favorecedora del desarrolio integral del nifo, pues atin cuando en
el programa se le concibe asi, es conveniente desarrollar alternativas didacticas para
un buen entendimiento del progruma y una mejor aplicacion del mismo. A It vez de
darle mayor importancia al papel gque juega dicha educacion en toda la {formacion bi-
sica del nifo,

2. En torno a la fundamentacion del Programa:

2.1, El programa de educacion preescolar presenta en su fundamemtacion
tedrica un sinfin de principios teGricos los cuates no legun a ser trunspolados a la
prictica. En el programa no se presenta ningtin apartado que muestre {a relacion
entre lo tedrico y el quehacer cotidiano.

22, De lo anterior se puede concluir que existe una ruptura entre la
fundamentacion tebrica y ki aplicacion en el aula,

2.3 No se establece, al menos de manera evidente, el puente que permita ala
educadora traducir 1o tedrico, las explicaciones tetricas de la psicologia genética a su
trabajo cotidiano en el aula. No existe ¢l vinculo entre lo psicolégico, entre la
explicacin del como los nifus eluboran su pensamiento. v lo pedagogico, esto es lo
que concierne directynente al jardin de ninos. La metodologia. las sugerencias de
actividades tienen un cardcter tan flexible, pero tan poco sugerente que es factible
que la educadora no realice actividades que orienten el desarrollo armonico del nifio.

3. En relacion a las recomendaciones metodolégicas:
3.1 El programa tiene muocha informicion tedrica y pocas sugerencias de

aprendizaje, no tiene suficientes secuencias diddcticas como para que a educadora,
en funcion de ese bagaje tedrico, del conocimiento amplio de su medin; de sus ne-
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cesidades, de sus alcances y sus limitaciones, contribuya a lograr un desarrollo
arménico ¢ integral del nifio.

4. En cuanto al manejo del lenguaje:

4.1 No es suficiente con explicar la teoria psicogenética en términos accesibles,
fo importante serfa incluir ejemplos, recomendaciones de tipo préctico, que puedan
orientar a la educadora.

4.2 Para fines précticos se considera que no es conveniente, tener el programa
divido en tres libros; lo anterior entorpece el manejo por parte de la educadora

5. En lo que concierne al proceso de desarrollo cognoscitivo:

5.1, Se considera indispensable estar constantemente en contacto con la
realidad; pues es a través de ello que el nifo construye ¢l conocimiento v estructura
st pensamiento. Esta relacién con la realidad debe verse permanentemente reflejada
tanto en las actividades del jardin como en el tipo de contenidos que se trabajan en
las unidades.

5.2. Todo conocimiento, todo concepto presenta un proceso evolutivo en su
construccién por parte del sujeto que aprende. De ahif la importancia que reviste el
que la educadora conozea dicho proceso y manifeste una actitud congruente con
dicha afirmacion.

5.3. Se considera que ¢l sujeto obtiene un nuevo conocimiento a través de todo
un proceso; y el cual en un momento determinado va a permitir la generalizacion;
dado que dicho conocimiento se encuentra en ¢l sujeto y en ¢l momento que se
requiera se utiliza para nuevas situaciones.

Tal afirmacién deberia estar presente a lo largo del programa de educacién
preescolar, ya que es uno de los principios de la teorfa psicogenética, el cual permite
la generalizacidn de los conocimientos, de los aprendizajes a situaciones no sélo del
dmbito escolar, sino de la vida cotidiana,

6. En relacion al pensamiento 10gico-matemdtico:

6.1. El desarrollo del pensamiento logico-matematico incluye no sélo nociones
tales como clasificacién, seriacion y conservacién, sino también otros aspectos, como
podrian ser los socio-afectivos, En la medida en que se favorezea la iniciativa del
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nifio, la seguridad, la confianza en sus ideas, de esa forma estard en mejores
condiciones de desarrollar su pensamiento.

6.2, La respuesta a los planteamicntos de orden [dgico-matemadtico depende
sobre todo def nivel de razonamiento del nifio. La naturaleza de las respuestas que el
nifo ofrece a los planteamientos, esta en funcion de sus capacidades, para darle
significado y para que pueda ser asimilado.
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