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INTRGDUDCCTI ON

Este trabajo tiene como objetivo, el mostrar una alternativa
de entrenamiento para establecer el lenguaje funcional en nifios
con problemas auditivos.

Dicho entrenamiento es el llamado "Método Auditivo", el cual
fue aplicado a una nifia hipoacisica, plantedndose esta investiga-
cién como un estudio de caso.

Para explicar dicho estudio dentro de este trabajo, hubo antes
que dar un pequefio bosquejo de lo que es la Audicidén, el Lenguaje
y los Métodos de Rehabilitacién , para asi poder establecer bases
sélidas que apoyen y den informacidén al lector sobre este tipo de
problemas.

No se considera que este trabajo vaya a revolucionar a la Edu-
cacidén Especial, sino la intencidn es que en lo futuro se realizen
otras investigaciones que enriquezcan a este Método, para que den
mayores y mejores resultados en su aplicacién en nifios con pérdidas
auditivas y sea una herramienta util para la rehabilitacién en es-

te tipo de problema.



I. AUODTEQCTION

En épocas remotas, el hombre primitivo para poder sobrevivir
necesitaba estar en constante alerta a los peligros naturales que
lo acechaban.

Mediante la audicidén, el hombre empezdé a entender el signifi-
cado de los sonidos de la naturaleza, sin embargo era necesario co-
municarlos a la comunidad por lo gque empezdé a dar significado a los
sonidos producidos por las demds personas del grupo. Tal ﬁg%, al
principio era muy confuso, pero poco a poco, por el uso frecuente
y el consentimiento comin algunas producciones vocales tuvieron sig-
nificado definido, desarrollandose un cddigo con sonidos sistemati-
zados y grupos de sonidos que se vocalizaban para designar objetos,
personas y actividades.

__Este lenguaje oral es un aspecto que diferenc?ﬁ al hombre de
los animales, junto con otras caracteristicas como la pésicién erec-
ta, la posicidén del pulgar, los miembros superiores libres, la men-
te creadora y la transmisidén de conocimientos por generaciones,

?pn el desarrollo del lenguaje, el hombre adquiere y mantiene
habilidades fisicas, intelectuales y sociales que necesita para re-
lacionarse con el medio ambiente que le rodea y entre ellos mismos,

todo esto gracias a la audicién.

a) PROCESOS DE LA AUDICION

Para que la audicidn se lleve a cabo el oido debe poseer sus

estructuras intactas para que realice los procesos correspondientes



adecuadamente.

El oido consta de tres partes:

0ido Externo, Oido Medio y 0Oido Interno.

OIDO EXTERNO. El oido externo consta del pabellén auricular
que absorbe el sonido localizdndolo en el espacio y dirigiéndolo
a través del conducto auditivo externo, hacia la membrana timpdni-
ca, localizada en el oido medio.

0IDO MEDIO. Esta compuesto de la memebrana timpdnica, tres
huesecillos gque son el martillo, el yunque y el estribo, que for-
man la cadena oscicular, los cuales como su nombre lo indica osci-
lan cuando se transmite el sonido por vibracidén de la membrana tim-
pdnica, pasdndolo por la trompa de eustaquio que nivela la presidn
interior.

OIDO INTERNO.- Esta constituido del laberinto coclear el cual
se encarga de la audicidén y el laberinto vestibular que se encarga
del equilibrio, estos dos laberintos contienen en su interior dos
tipos de liquidos: la endolinfa y la perilinfa que son concentra-
ciones quimicas diferentes.

En el laberinto coclear las ondas liquidas se inician por el
movimiento de la cadena oscicular a través de la cdéclea, estimulan-
do las células ciliadas (Organo de Corti) y generando una corrien-
te eléctrica hacia el nervio auditivo, propagdndose a través de com-
plicadas interconexiones hacia el sistema nervios©, a una porcién
especifica del cerebro (corteza auditiva) donde dicha estimulacién

electrica (sonido) se asocia, asi como se interrelaciona con la
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zen, Esto es tanvién debido a que se le estd estirulzndc audi-
tivamerte de sanera constezrce y tresta Loyor atencidn a 1los so-
niaos. Dicha percepcidn se va afinando, dérdole forme y signi-
ficado 2 1o que oye y respondiendo & ellos.

Aunque todevia no es capar de producir ler_uaje, ya
comprende muchos conce;tos a través de la vis suditiva,

Bn estos prinerue reces, el ni¥o se onsidera irrerss y
perterecisrie 2 la ne.z de es“T ulce gue le rodear, pero a re-
dida rue empiezs a discriminar los sonido: gue provocan cier-
tos objetos o personas, la localizac.dén de estos (si estdn cer—
ca o lejos de €1), asi como las vocalizaciones ern for:z refle—
ija que €1 rroduce, enpieza & diferercirr cue ez una -~tidad
separada del munde y cue puede .producir dichos sonidos a volun-
tad.

4 meses a 10 neses

Su percepcidr. se amplia a diversos sonidos que lo rodean,
responde a sornidos de percusién (sonajas, ce:penar, tarbor, ju-
guetes de sorido), a la voz humesna, a2 sonidos fuertes y rrolon-
gados (timbre, teléfono), pisadas, sonidos del anbiente (agua,

televisiébn) y a retroalizentarse con su [ronia voz.

El tipo de res ue: r cus dé (sonriss, 1llanto, tusto, bis-

queda) deperds ds les exrerienciss previzs ue haya ternido con
el estimulo. Em ieza a recono.er su nonbtrs y el de 1s¢ dends
(mamg, pezpd, hermiuno).

12 meses a 13 meses

Bl nifio em_ieza a discerimirar gonidos del letjlz e 7 a
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18 meses a 24 meses

Conprende lo mayor parie de la conversacién habdlada, dis-
criina entonacién, intensidad, pausas, modulaciones y obedece
2 6rdenes serncillas.

2 alios en adelante

Resvonde a érdenes mrds complicedas y en ocasiones haste

co-jpuestas, rerroduciérndo canciones y ritmos de la mdsica.
En general el proceso que lleva a cabo el nifio desde que

nace con los estimulos awditivos es: h

-Concientizarse del sonido

-Localizar la fue:te sonora § T
-Reconocer el significado de los sonidos | LoTO
-Reaccionar arropiadamente a ellos j
-Iritarlos y usarlos f

Estos pasos aparecen en forra emtremezclada, ya que no
surgen en un orden rigido.

Cuando este desarrollo no se lleva a cabo o aparece par-

cialrerte, se dice que el nifio presenta __;_érdida aut_litivs_t_,'_ea

un ni‘o hipoacdsico.

c) FERDID/L DE AUDICIOK

Se han dado diversszs definiciones o descriyciones de 1c

cue er un nifio hipocacudsico y no es el objetive de este tra:

corrobar czda una de estas.

segdn la defiricién del "Cormittee on Nomenclature of the
Conference of Fxcecutives of American School for the Deaf",
{(133.) en Lebn (1982), los sordos son "aquellos quienes el sen-
tido de la azudicidn no es funcional vara provbsitos ordinariocs
ge 1z vide" [arecusia comc lo llamaria Davis y Prince Foviler

Jr. (1971) en i':‘;ide:r_)



E hipoacusie que son " aquellos er guienes el sentido de
" gudicién aunque defectuoso es funcional con 2 eir ayuda audi-
tiva" (ibidem)

Una persona sords ec auelle que no josee ningdr resto
auditivo que ni con ayuda de un auxiliar puede decarrollar 1=

audicidén y el lenguaje.

Es tuy rero encontrar persongs coiy leta erie sordes, la
rayoria son hiroacudeicos cue poéeén rectoe auditivos aprevecha—
bles gue pued n ser usedog con ar auxiliar para el ent:enacien-
to del habls y la audicidn.

Hay diversas caussas por las cuales una persona nace 0 se
le desarrolls hi;cacuciz o anacusia.

e Connell (13973), Telford y Sawrey (1973) en Arasgén y
Silva (ljaﬂp wencionas dos tisos de causss:

Causas Bnddgenas.— Pactores Hereditarios y

Caucas Exégenas.- Factores no hereditarios

g;;is y Silverman (1973) lo expylican a través varia

causas:

sencie de ofdo externo, colesteotora) o degenerables en es’ruc-

turas internes.
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Ceugee de Criren Frenatal.- gue se producer

cuando lz madre ectd axbearszedr coic:
~Rubeole en el 2% y 3° aneu 4c gestacién
=lialformaciones Cardiacas
.=Incompatibilidad Sanguinea RH™
~Intoxicaciones

~Hemorragias del I° al 6° mes

Afecciones Neonatales




-Prematuridad
—-Anoxia
—Traucztismos obetétricos

Infecciones y Enfermedsdes Fostnatales

=Cera Impactada
-feningitis

-0titis

~Antibidticos y Téxicos (estrepto.icina y quinina)

[
i
ul

—-Ieridas y Fracturas

Causcs Desconocidas

En las czusr . vostnatales, 21 aljunos casos los nifios o
persones adulis. ya adouirieron lenguaje, por lo nue es nmds
fdcil la rehabilitacién.

Davis en Dav's -y 3ilverian (1373), menciona gue hay tres
ti_os de ,érdidas euditivass T, /9Ys)

>érdida Conductiva.- Donds alsuno de los yrocesog de tranciisidn

o+

F
del gotido,.ya s22 e 6f12 axiarno o e o1 ofdc medio estd obs-
t

Ta algunos casog 2.tz problema juede ser corregido por

@l 0 da Leeno Lanlo far mebldzico y/o quirdrgico.

Iéxdide seagonilia.nwcl.~ Yaude sl il srocipo o poxle el ofdo

i i

interno est4 afectaio (células ciliadas, Orzano de Corti) aquf
A0 uey Yoete et o fardacolézico o quirdrzico hasta ahora, por
1o faz2 la L.iza solucidn es lz alr, tacldu 1o auxiliames zudisid

e



2érdida Mixtg.- Ta cual consiste en 1z srecentacién de log doc

tipos de pérdidas enteriores al misWo®ierypo.

El autor también peft¥ia el tipo de pérdidm wenirdl, donde

existe unr falla er el func}cr.a:uiento del sigtema nerviosc cen=

tral.

Yara medir la pérdidd auditiva (tipo y cantidad de périide)
se utiliza el aldidmetho, el-Cusl ‘eg unsmparato wvow
(detecter el urtral de las perscuas,a sonidos con diferertes fpes

‘cuerciss (Hz) e interdsidad (¥¥B) usendo tonos paros.
Esta prueba ya estd estandsrizade.
Kirk y Gellagher (1979) en"Yeén (1982) menciona 1a clasifi-
caciér de las pérdidss auditivas.
rérdide Anditive: Bigerassiinseseripasseisssanel & 40€5
Férdidz Auditiva Wg.. POy T T S S ...?41 55‘&1!}.
rérdide Auditive EArcedf.....ee. .cvev......296 8 70 db.
30 db.
rés db,

rérdide AMditive Severa—...ccscssassscscaseaeld

‘s [ ]

Férdida Auditive Frofunda....cceeeies.-omes.81
Como referencie de lo que oye un fiifio con in;edirento glidi-

tivo, tosgremos en cuen:a §ue la Vo: normgl eStd entre loc -35=
0 db, la voz cuchicheeda entre los 30+ 35 db y la ¥z gritada
ertre los 60-8Q db~

Muchas son las repercuciones que trae comsigo la pérdida
de sudicién, nds adelante lap tratarenocs con mayq‘z_',clarMin
embargo ura de las -ds irpcrtente e;, =in duda la%falta de lengua-
je (ro 1o oye, no lo avrende’.

JPerc que es el lerguaje?
-

Tr. el ciguieats .zpftulo, tretsrecoe de explicsgrlo.
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IJ.,LENGUAJE

e -

+Bl ser humano se hg+desarrollado integralmente en lm so-
ci,ﬂaé ayud'g'do por el 1¥izucje, ¥a que por medio de €1, los in-

dividuos reciben y trmten 1nforms.c16n sobre diversos obje-
tos, 1@&1&3 eVpéos, situﬂc.loner, costumbres, actitudés, tra=.
diciones, acontecirientos del pasado, posibilidzdes para el fu-
‘tﬁro, ¢lencia, arte, moral, &tica, fé, yrejuicios, supersticio-
nes, creencias, deperdiendo de las condiciones socioculturales
‘¥ socivceconémid®s ddnde se deicrrolla el individu 0...Berstein
(1460, 1966) er irdile (1983), asf coro en el rorerio hisgtfri-
;co flerde ge Wleve a'cabO.,.Roca >ons (1973).

;. rexo que cs-el 1 aje”?
g )DEFIKICI ONES
\\i_r__ve.-_a;i;;r:‘;crer-. 5 c:tu@iosoc d2ltema han aportado diversas

definiciones sobre lo:- que es el lenguaje.
Por ejemplo, Roca Pons (1972) dice ogue el "lengu=je e: un

cénjunto siﬂt'ﬂ"'ét?éo de.@igznos que permiten un cierte tipo de

s

ch‘nicac:éq," ¥y cue esf‘os sighos son "arbitrarios y no corrss
p_gd%,n a la naturaleza de las Idess o coszc ci, nificativas y

estég_-.ﬂujetss@. cambios de lashistoria”. ..

.

x5
Le definicién de Fetroveky (1380) concusrda con la de “ons

ya gue dice que el 1engua € €es "un sistema de gignos verbales
cuya naturaleza es socizl. Dichos signos surgen ccio resultado
d_g’q? acgezfdc o s¢ forcan er el deczrrollo histérico de le ac-—
tividad humana" Petrovsky (1980) en Ledn y Del Cadillo (1337)
Robinson (1378) arzumenta -u= el lergucje e "un cictems

de.comunicacién co. juesic de plurclii 4 de signcs arbitrarios



convencionales, una g:’mgmiﬂqec}dn'_,nguﬁn para un grupo de orgs-
ags osy una-gignifienaciln independtent c¥y YeUADRaSY o Jouicile
1o upan y un sistema en el cue log -Qigl""oe qaﬁ articul 2dof Wb~

dienté cierta: reslas,ge comiinacién”.
Fstas’ tres definiciones coi nciden @p..cue el lengumje es

un sistema de i&nos arbat.rarlos gue est 1winedos soc
__.___....-—-.-\..»u-—-u.n“.; v y
mente -y por el dessrr ’1}\&.51‘, 6ri§o de : j 1 iena
———— —

“¥n comtrcste con este ,l:urt-o de vlstazauclal ﬂ“eetsr detv? o
¥y Reg (1381)-‘_91". Iéén y del uastillc (Jgig;‘ que srglrerts que

= "el lergurje ee un cieteps thl_ﬁc-,\;L-. g2 gorw iCSf..Cu___eel._F:Fl_;i.El.i—
z@do er le trerc.isién de inforracién significativa entre y len
tro de lasz personas ; cr medic de sigros lingtisticos®™,

..Aunque coincide en gue es un sisbesa de signos:due Birven
para le comunicacidn, concidersn cue ector s.Encs sor _:aa\e_;de
un sictera bioldgico de la rersona y no que se descrrolls secial
mente,

Hey =sutores cue hacen dos dietincignes dentro del lergua-

je, toro ea qume (1926) eng.I. &Ardl la y Briflez oHERPdi-

la (1581),_9}___9_13_511 divi _‘%i_ﬁlﬁﬁé‘}a e en lengue 3_'31_§_vla;‘b_ "

La lengua es un "sisteme de signos gllerexiste em™ara épo-..
‘ca dada al &¥rvicio de 10!‘!1391&::1.&"?(

El habla cue ez "la re*llzac 6n individuel y concrete el
sistepz cue cornstituye fa lengua'

Ardila y *rifiez (op. cit.) dicern que el lengua,je ‘e dxpres
sa=a travég de mflt:.ples‘r"ﬁ'lrlﬁeé fcﬁan fﬁ“ 8% oihs T Q;?

tes, la mifmice, el sisternz de ceflalizacifn del tréfi':f). el rit-

i

-0 rusical”..." y & “ravdg el ccaplejo sisteza de sonidos are

ticulo?ze del 1lanfedc le:ulfe humarc",
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McLearn (1478) en

WL LUYE
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el len:uaje cu

subyscen 8 un

ur. 1 odo en el cue el lensuaje
guaje ec el sictema y el nool

Bste autor coiucile ¢o.o

log corcepics é¢ lengus (1lrnsu
vla.

d

e

2

ebn y del Gastills (o o. ¢
&

re 4 corunicoeidn

es el moco port oW

N

iv. ;] Ql1¢

e peirones ecpecifico: quae |
crticulaer, el heils es ™
trerscitido, ec deciyr, el len-

reduceién®,

. : I 4 i . -
ofinicion de Jgusclurey -cbre
cn a 1l - _—:l\p\ e TR - P
{3 L R e g el p Gy Sl

Asf coo hay miltiples definiciones souvre el lenguaje, tam-_\

-

bién hay diversas teorfas que tretan de ex_ licar el de.arrcllo

del lenguaje, bacadas en diferentes puntos de victa,|

Las teorias mds conocidas sobre este te.a se detallardn

en el siguiente capftulo.
b) TEQORIAS SOBHE EL LULGUAJE

(;stas teorfas son cuatro:

Peorfia d=

la Gramdtice jenerativa

;Teoria de la Inteligencia i
Teoria gobre el len_usje y el sensaumiento \
Teorfa del An#lisis Exjerimental de la Conducta |
' J
1) Teorfa de la Grenftice Senerative ¥
Esta teorfa fue desarrollads por Nosaa Chousky, el cusl ira-

ta dz descriosir el desarrollo del lengsuzje a través del estudio
de la greumdtica, es decir de la estruciura lingtiist.ca de ur
individuo. Chomsky (1382%.

bido a una funcidn biolébgica y dichs 24

Cnomsky considers gue lz ziguigicifn dcl len

uaje,

o..a

iisicil: se t

un aspecto de la inteligencia, por lo gue no pone interés er



relacionarlo con el pensamientcbi

La teoria de la Graudtica Generziiva, rienciona cue cebido
a que el organisuo es uuy coaplejo para estudiarlo, se necesi-
ta aislarlo en sistemas independientes y observar las relacio-
nes entre si.

Adeunds también naneja el concepto de gue la estructurs del
lenguaje de un individuo ya estd determinada bioldgicarente, es
decir, es innata.

Esta teorfa tiene varios objetivos cue son:

1) Analizar el sistema de reglas gque rigen el conjunto de
oraciones, gue asignan a cada uno de estas una descripcidn es-

tructural y una representacién seundntica, asi como evaluar las
propiedades escenciales de cade una de las di.erentes lenguas
naturales y crear una gramitica correcta para cads lengua.

2) Investigar qué modelo de estructura lingUistica de las
diferentes lengus: nsturales observadas e investigadas, e: la
mds apropiada para considerarla como un modelo ue estructura
lingliistica universal o bien si ninguns de ectz. es la adecua-
da, crear un modelo tomendo como base los dutos obtenidos de
dichas investigaciones y observar las consecuenci:s empiricas
de la adopcién de dicho modelo.

Chomsky lleva a cabo a través de sus investigaciones este
dltimo punto, crea un modelo de estructura linguistice univer-
sal, sin darle importancia a la seleccid:. de las grau/ticas par-
ticulares que secan correctac para ceda lengue.

Para poder crear dicho modelo universal, el autor aefine

las caracterfsticas con lac gque cuenta el len_u=zje.

Chomsky dice que el indiviiuo | hablante u oyernte} tiene:



1) La capacidad de identificar sonidos y significados basdndo-
se en las reglas impuestas por su lengua natural (competencia).

2) La capacidad del hablante para crear una oracién nueva y
del escucha para recibirla y entenderla sin que antes la haya di-
cho o escuchado y

3) Estructura su lenguaje de tres maneras: Sintdcticamente
(componente sintdctico), donde se generan dos tipos de estructuras
abstractas que se acoplan dentro de una oracidn, las cuales son la
estructura superficial que constituye la esquematizacidn de forma-
tivos (fonemas) y su punto de unidn (esta estructura determina la
interpretacién fonética).

Y la Estructura profunda que es la que define las funciones
y las relaciones gramaticales entre dichos formativos (esta estruc-
tura determina la interpretacidén semantica).

2)Fonolégicamente (componenete fonoldgico) el cual establece
un sistema de reglas para el orden, combinacidn, secuencia y ras-
gos fonéticos de los fonemas.

Dicho fonema se conforma en un simbolo o representacién cuan-
do se relaciona un rasgo fonético con un valor especifico y en una
sefial cuando dichos elementos se juntan entre si para formar una
palabra, es decir, se relaciona la estructura superficial con la
representacidén fonética dando lugar a formativos gramaticales o le-
xicales.

3i Y Semdnticamente (componenete semdntico) donde se especi-

fica el sistema de reglas que hace que la estructura profunda ex-
prese el significado intrinseco de la oracidn.

Dichas reglas se van desarrollando en el mismo individuo a



través de la generacién de hipétesis acerca de la for.a co.o

debe havls  correctanente.

2\leoria de la Inteligencia
ngan Yiaget desarrolld la teoria del conociziento, | r-
estudiar el decazrrollo intelectual del inaiviauo. Piaget (1377

El autor define & la inteligencia como 12 "heoilidad o ca-
pacided para adsptarse y luchsar en cuelcuier meuio cmbiente
en cue viva;;

Para poder observar y analiz:r dicno decarrcllo inte ectusl
desde que se inicia, el autor necesitaba ¢ w. irdividuo zue
fuera creciendo & la par con este desarrollo, por lo gue se
deaicz a ezt udiar a los niios.

Piaget dice que el le.arrollo humano se sucele a iravé.
de dos proce: 0os: la asi.ilacidén y la acomodacidn, loz cuzles
son innztos, yaz los trae el individuo.

La asinilacidbn se refiere al al acencru.e:rto de informa-

cibn, d=ztos, neceuvidades primaria., reglas, nor.a., uc adruie-
re del medio ambiente.

La acomodac.én, son los carbios de res ue.tz ¢ ajustes (in-
telectuzles, mentales y conductuzles) del individuo para ade-—
cuerlos al medio a: biente.

For los cue estos dos jrocesos, interactdan active y con-
tinuasente en el individuo.

Estos do. proce.os deben esicr ciempre en eguilibrio ya
gue puede suceder cgue uno do ine al otro, provou ndo deszlajta-
cidn del individuo a su meiio &.biente.

la aco.odzcibn, ese reajuste de .etro, ide ., =ctoc {~v n-

ces 2l futuro) permiten rue ¢l individuo se ads. .tz - los ¢o -



bios que surgen del medio, asi como la informacién que posee

la asimilacidn permiete una retroalimentacidn a esos avances

al futuro de la acomodacién, esa esa retroalimentacién puede ser
bioldégica, cognoscitiva y socio-cultural.

fpiaget a través de sus estudios, concluyé que el individuo

pasa por cuatro etapas de desarrollo intelectual, las cuales son:
Etapa Sensorio-motor
Etapa Preoperacional
Etapa de Operaciones Concretas
Etapa de Operaciones Formalés\

Etapa Sensorio-motor

Este periodo se sucede desde el nacimiento hasta los 18-
24 meses de edad:

En este periodo, el nifio aprede a controlar sus movimientos
corporales, a responder a diferentes estimulos que eprcibe a
través de diferentes vias sensoriales, integrando estas impre-
esiones sensoriales en representacidnes mentales.

Empieza a tener idea de la permanencia del objeto hasta
los 6 meses de edad.

A los 9 meses, ya alcanza objetos ocultos a la vista (a
propdsito).

A los 18 meses busca objetos que no hayan sido escondi-
dos, es decir, ya sabe que un objeto puede existir independien-

temente de las relaciones que el tenga con el objeto.

Aprende a controlar sus respuestas musculares, realiza pre-

dicciones simples y no verbales sobre el movimiento de los ob-



jetos, setisface necesidsdes menores para obtener Leyores re-

compenzas en el futuro.
Etapa Preoperacional o Preoperativa

Basta etapa se sucede de los 2 a los b afios de ed=d.

Aqui el nifio empieza a ad uirir el lenguaje, p_ensa
en acontecimientos paszdos, esperando & cue vuelven o zuceder,

A los 4-5 aflos empieza a manejar conceptos abstractos (azor,
odio, arriba, abajo, grande, pequelo).

Ecpieza a tener manejo mentzl de sfumbolos, todevia ex. li-
ca el mundo en tér.iros concretos y se percibe a .I mis.o co-
mo el centro del universo,

No visualiza opersciones o transformaciones, todsviz no
se dZ cuenta de que los objetos no canbisn sus ;ro.iedsdes fi-
sicas aunque lz percepcién de ellas variz,

Ya tiene mds control sobre sus respuestas musculares.

Btapa de Operaciones Concretas

Esta etzpa se sucede de los © a 7 afos de edad- 13 anos

Ya enpieza & diferencicr operaciones y transform:ciones
a pesar de los cambios en la percepcidn visual (longitud, can-
tidad).

Bmpiezs a rane jar el conce.to del dmerc, visualizanio ope-—
raciones simplec a complejas a travé. .el mecanismo escolar.

Va desaciéndose de su punto de vistz egocéntrico, ya no
se percibe como el centro del munuo y ye toma en cuenta leas
percepciones de los dexnds.

Empieza a coo.erar, a irabajar en grupo.

t

Predice rescc ones comple jas de otros inaividuos y tr:



de pensar y sentir como ellos.
Llega a influir en las respuesias de oiros por mecio de
sus predicciones.

Etapa de QOperaciones Formales

De los 12 afios en adelante

BEn estsz etapa el nifio, convirtiéndose en adolescenie, ye
empieza a pensar en tér.inos abstractos, resolvienco proble os
en su cente, para resclver problemas del mundo exterior o a us-
tarse a ellos.

Sace conclusiones zi-nificativre de do.os rbeir.ctos o hi-
potéticos.

Su lenguaje es tan basto que es capaz de crear una teoria

tersonal del conociziento y del mundo. Iriaget (1931).

3) Teorfa sobre el lenguaje y el Pensamiento.

ngta tecri{a es desarrollazada por Lev. $3. Vigotsky y prin-
cipalmente se enfoca al andlisis de la evolucién Jde los proce-
808 superiores del individuo, esto es, la conciencia. Vigots«Ky
(1977).

Bl autor plartea cut en el individuu se van desarrollendo
procesos mentales @ medida que este va interactiando con su me-
dio.

Esta teorfz anali:a dichos procesos e interacciones en
base a tres puntos bdsicos:

1)Jﬁnélisis del rroceso.- Cue consiste en llevar a cabo
un andlisis genotfpico, es decir, explicar las caus-s, relacio-

nes, vinculaciones e inf ‘uenc.us de las interacc.onec del redio

ambiente con el individuo (respuestas internas) y visceversa y
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de no caer en un andlisis fenotipico. (descriptivo).
3) Andlisis Evolutiﬁ?}- Que es el estudiar el cardcter

evolutivo (el desarrollo filo y ontogendtico, las etapas, los
cambios del comportamiento del individuo) a través de los pro-
cesos historico-sociales y obtener datos sobre le natursleza
y escencia de los fenémenos.

{il autor sefiala gue el pensamiento y el lenguaje estan in-
timamente relacionados/y que se pueden analizar estos dos fac-
tores semdnticamnte ffuLcionamiento, desarrollo, estructura) y
egtablecer las relaciones entre conunicacién y el intercambio
social ( funciones del lenguaje), la capacidad intelectual y
su decarrollo social.

@Igotsky dice que el lenguaje sirve como mediador, ya gue
por medio de €1, se expresa la exgeriencia, el penssnmiento y

el raciocinio del individuo.)

Sin embargo(égra gque el interlocutor eniienda dicna trans-
misidn del lenﬁuaje; debe tener ciertas caracteristiczs como :
"un sistema de signos, un siguificado para cada sizno y una ge-
neralizac.16n" Vigots<y (1977), touo esto para que refleje una
realidad conceptualizadal

El autor maneja que (hipotéticamente) el lenguaje (habld
¥ el pensamiento no vienen de la uisma rafz genéticz, por lo
que se van des=rrollzndo en 1Ineés diferentes, inde_endientes
entre s y decpués se van correlacionando una con otra,

Bn base a esto,[?ggotsky plantea gue el pensamiento y el

lenguaje ( el desarrollo de cada uno) pase por cus-tiro etapas:

1) Btapa Primitiva o Haturaiiﬂ Que es donde =e¢ desarrolla
el lenguaje pre-intelectuzl y el pensamiento cre-verbal,

(:?} Etapa de la Psicolugia Simplelf Empieza a tener co -




tacto con su medic ambiente que 1- rodea y z obtener experien-
cias, las cuales le ayudardn posteriormente.

Empieza a usar correctamente las formas y estructuras gra-
maticales, pero sus operaciones 1légicas todaviz no son muy com-—
prensibles.

i;3) Etapa de la Aqumulacién Graauaiz} Empieza a desarrollar

gignos, operaciones y significados internos cue le van ayudan-
do para la solucién de problemas internos. Aquf aparece el len-
guaje egocéntrico, el cuel auncue es audible, pocee las mismas-
caracieristicas que el lenguaje interno y va acompaiado de ac-—

titudes y conductas de planeacién y solucidn de problemas.

El lenguaje egocéntrico desaparece gradualmente del lengua-
je externo, es decir, empieza a.dejar de ser audible debido a
la cerencia de estructura y significado y sulpoca inteligibili-
dad hasta separarse totalmente y entonces se convierte en len-

guaje interno.

(i) Btapa de Crecimiento Interno. Fn esta etapa el ni‘lo
comiégza a actuar con operaciones internas en vez de operacié-
nes externas, en ciertos moementos no sabe cual es’cual, ya que
hay interaccionzs entre ambos, asi como influencias.

Aqui el lensuaje internc presawa diversac caracteristiczs
que lo diferencfan del lenguaje externo, co.o: significedos di-
versos de pala.ras dependiendo del countexto; expre..dn de ileas
por medio de dos o mds palabras;ausencia del su,eto, de las pa-

labras que se conecten con €1, de las situaciones, ,ero el pre-
dicado si se conserva.

Para analizar el lenguaje interno, se estudia el len aje
egocéntrico, pudiendose observar las caracteristicius y relacio-

nes del lenguaje con el pensaniento,



4) Teorfa del Andlisis Experimental de la Conducta

faééta teorfa fue desarrollada por B.P. Skinner, donde el
objé;ifo principal de esta teorfa, es la prediccién y control
de la conducta. Skinner (1974)7
Skinner nowbra a la conducta como conducta operante y la
defins coao "un tipo de respuesta que surge espontdneamente en
ausencis de cualquier estimulacidén con la que puede ser especi-

ficamente correlacionada" (op. cit.)
Si esta respuesta tiene una consecuencia que sea reforza-

te para el organismo, esta respuesta se volverd a producir, en
ca:bio, si esta consecuencia no es reforzadora (aversiva o mno
se presentz) la corducta se extin_uird (no se volverd a produ-
cir)s

Sxinner hace la distincién entre la conducta operante (que
scupa a su teorfa) y la conducta respondiente (estudiada por
Pavlov en sus investigaciones sobre condicionamiento cldsico)
la cusl define coao "una respuesta del organismo de formna prdc-
ticamente automdtica ante una estimulacién concreta (refle_ o)

“ara lograr el objetivo de esta teorfa, es necesario obser-
var lcs relaciones funcionales entre los eventos antecedentes
(variables), la respuesta del organismo y los eventos consecuen-
tes (reforzadore:), ,ara predecir y controlar la conducta,

Es Lor e.tc jue Skinner plantea que todas las conductas

i+1 or_ nis 10 ge pua2den evalaar de la misaa meners, ya gque to-

das zotén rezidas por condiciones medio ambientales.

/As{ el autor nombra al lenguaje co.o la conducta verbal,

1a cual define coro la conducta de un organismo (emisor) gue

¢s reforzada por la conducta de otro organisao (receptor)./



(5na respesta verbal se define por los eventos anteced-:%e;
y coﬁggbuentes gue lo controlen y no por su topograffa (misaa
forma) es por eso que el wmedio afecta a 1o conducta verbzl del
organisio y a su vez la conducta afecta al medio azbiente.
Skinner divide a la couducta verbal en seis tijos de con-

ductas:
ﬂ\\
1) Mandos,/- La cual es la re:_ue. ta d2 un individuo ante Ead
una situacibn aversiva o de privacidm y es reforzada por una

consecuencia caracterIstica.

Esta respuesta no tiene relacidn con el estiiulo antace-
dente. "

2J_§§oica;— Bs la res_uesta 4:1 individuo topogrdficaren—- w
te similar a la del estimulo verbal ,r=.2ntaio al sujeto y es
mantenida por un reforzador.

Bete Li_ o de conducta se d4 generzl ente en las situacio-
nes educacionales, influyendo en el deirrollo de los regertorios
bdsicos del indiv. duo.

3) Textual /- Es la respuesta del organis.o ante un e.timu- .
lc presentalo en foraa visual o textual (uo ~ilitiva).

La res_u=sta ante estos estf ulos pueds .:r vocal o textual

¥ Visual (2 .:vitura) donie S€ teali AL signes eav~bl 23 or
las norass ds las situscione: educrcionnlas,
4) \ptraveri: lﬁl? 25 une op oonte vAOel, fwmis L ory - M
asita ne fe unm g9 JNia _prre end i g. ol BE .3

verbzl y sou reforwadss [ or el eotf 40 tonsescue.tbe,
/ -

%) Tach@h= =z una re. uestz veobal oate un eesf o o an~ -

te 1zs carscterficticss o rosiedudes ese c..tiuloe.

(&7

R R 1 / L e o
Se dice cue cuendo un iadividuo dr est . tiyo de re: .~
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es por que estid nombrando algo del medio fisico, ror eso la gran
inportancia de este tipo de resyuesta, yorque con ello se af
(hablante) y se recibe (escucha) informacidn ;Bbre los eventos,
objetos y medio ambiente cue le rodea.

ﬁqufocl{tic&&J— Este skapuestg depende de otra conducta

verbal-del ﬁﬁsmo_pablanfe, co0ao Skinner (1382) lo sefiala, esta:

res;uestes (de, pero, cono, asf ) conforman le  reméti.s o sin-

té&%is de le conducte verdel.

Be han encion do loa.tixoa de conductzsg verbsl: 3: un
individuo, pero no se ha hablaio del si_nificado de dich=s con-
ductas.

Skinner define el significado de una res_.uects verbzl co-
mo un- conjunto particular de pzlatras que el orgrsris..o el-bora
‘y comunica en une expresién, si el significado fuercdiferente
el individuo usarfa otro coajuntio particular de palabras.

Cowo ge observa, el haBlante o:rdena, elabora o recha:: con-
ductzs verbales, debido a cue &1 mis..o funge como oyente de sus

propipe enipiones.
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escucha cue se encuentran forwn:.do parte de ura interaceién par-

———

ticulsr cue tiene lugar ciando el que habla media le inlerace

ciég de! que eccucha con otros individuos © eventos en un pro-

_ceso bidirecciorsl y reciproco.”
Cuando ezte é?%cesa-fféiéé del lenguaje se lleva a cabo

ede_uad . 2 v 21 rifio e yieza e deserrollaree integralrerte
en su rredio awbiente.

Existen variogautores que explicen paco a paso el desarro-—
llo noruwal del lenguaje (llorgon, Aimard y Daudet (1373); Leén

1282); klean (1373) en (op. cit.); Wavilya y 'ignone (1977).

Haremoc la mis & e _.licacién de este desarrollo, como lo
hicinos anteriorne: 'e.

Trataremcs de irtegrsr los conci.tos de es.os autores, pa-
ra hecer la descr’ cidn dcl desarrollo del lenguzjie en el nifio
de .encra 1@ corpleta.

Nacimiento a 4 ieses

El nifio euapieza a rrecentar %&a“,os, sonrisas, vocaliza-

ciones, arrul’os er for.e reflcecja i;”r necesidedes ficicas ¥
orgénices) y noco a roco los va asbciando a estfrulos y situa-
ciones que ce le precentan, empezando a imitarlos.

Tarbiédr e iers a ertender ciertes rolauras que se le di-
cer, ¢=f cors iiversae situaciones que suceden.,

6 ireses - 10 reses

Bl nifio e.. iev2 a bzlbucear en ferre repetitiva (ba- ba)

e iiten.iorngl., Co.rande la entoraciébn de las palabres (repro-



icleen (13972 en Lebn y del €astillo (1987 denomina
2l rerfcto del neciniento @ lc: 12 resec, como periodo pre-lin-

fistico y verfody linglisiico de los 12 meses hasta los 6 affos

srro:imafarerte,
12 tesec = 12 :eces
Dire &l urr: pelebrze, con fallas en 1la articulacién de

ler firepes | dare 2. e) scra (ooa) mamé, ca.d ), renciona ono-

reuoveyes d. e.iveles y trangpories cuando estos estén presen-—

ton, Teoperts g oorderes sencillee, reccrnoce nombres, frases

certel y enpieza la ecclalia (repeticidén de lc ocue se le dice).

rozee alrededor d- 20 :eglairis, hace frases ccertas de dos

lz.:t+, les .alabrac lsu re iie por tenoricecién, dice pala-

tras sueltsz para exiresar ideas, deseos ¢ peticiones.
Bl rifio entiende z£: de lc que puede decir.,

. - £EeL
Ticie de 2790-177 valabras, hace Triies Qe 2 0 3 palolr
sad rlgunos verbos gl.yles, rronombres, sustentivas, ad eti-
v, %odavie azbic cor fzlta de fluidés y falhes en la sriicub-

v, nerciona glgunes peries del curpo, ropz, a2timentos, fami-

&y -
JC oreces = JF pdcey
ioza a orgoniter frecee y orcciones cortas, utiliva 21-
os ruCrrtives aigiract ¢, adjetivos de dimensibn, de ecpa-
e s erit .urc, ruchos, pocos), verbos, hace con mucha fre-

cuvercia 1n pregunta ;p r cué?, dice su nonbre, reconoce dibujos

-~ rooaicc, utiliza . .sesivos y juega hablarndo solo,



1o 2868 ~ 42 neucy

Su lenguaje es csuperior a las 1020 palabras, ya sus frases

y oraciones ;oscen mejor sintdxis grrmatical (debido 2 que pone
raycr atencién al lengu=je del adulto), aurcue todavia posce erro-
res en le cor i rcidn de los vervos, tie.; os, etc, corprende mes
gustartivos cbetra tos (colores, tauanos, serti ientog), adjeti-
vos y avier sus fcoionec.

48 rece:

Ccnoce y usa con ..aycr rrecisid provonbres, adjetivos, ar-
ticulos, verbos en difere:tzs tierpor, euctentives,abstractos,

oracicnes 1.°s ¢o . lejes, relata sxrerierci:s, everigus e indaga

irferra ién, todavie ro regula la intensided de su voz en dife-
rentes situaciones, va .ejoranio su articulacién,

Yogee ur vocobulirio de aproximadznmente 1500 palabres.

6C .ece:

Posg=e ur ler,usje sa:s’rcaie conpleto gsra aticalrente, co o

de 22 C jelstras, ure ora- cnes completas, frases hij otétices,

cledsulas condicionales, empieiz a expreser su pensa:i-nto sbs-

trecto vy e entender concertos de tiempo (ayer, meiana).



JIT. RUTERCUSTICNES DT TA FAITA DF AUDICION Y LENGUAJE

Cor ayuds de la =zudicidn, el hombre puede escuchar log so=
nidos de la naturalezz, la voz de las de.ds perconss, el bulli-

cio que le rodea y ;rotegerse de peligros del ambiente.

Bl ni%io con roblewz auditivo no percibe "los rensajes ver-
bale. (len'uzje hzblzdo) de lo cue estd a su alrededor y no ela-
bo'a ui le:uzje es:ontdneo ya que ro percibe nodelos sonoros "
orgon, Aiserd y Daudst (1373).

51 lesgsua_e es unn 4 los agpectos mas importantes de la
vida del ser hu ano, sin 61, el hOmhpe_no_puede aiquiq}r los co-
nocirientos necesarios gue le peruitan tenmer un desarrolio inte-

cra en la sociedad y e1 su vida personal.

[re

Becker (1371) en ualindo y Cols (1381) menciona ue la con-
ducta inteligente, es d:ir, conceptos, operzciones y soluciédn
d=» problemas, se"adquieren con ayudn iel lenguaje y mds especi-
fica.e:te 421l habla".

"5i el hi,.oacudsico tiene proble.as pars hablar, tendrd ‘ro-
blenas .ara reu, o.der diferencialuente snte las insilanci.o

cnasecuencie para adquirir conceptos™ {op. cit.)

Tar Tilmer $1373) dice gue la "inhadbilidsd d¢ comunicacidr

¥ dr no recidir las reconpenkas que d€ la coci=aded, 44 una gra
frust: ¢ fn, ansiedrd, culzebilidad, y haestilidades en el indivi-

Beto es .y cieria, ya gue las recoupenzas,que _ued-r ir

w2 7ce 7 gue .iden, catar uanz Liora zolifieacién en 1=

|
cssuels, hacerles caso cuando uuesiran alguna ~nsiedad, tesor

o ale:rfa, se van frus'ados cuanlo a2l irsiar de expresarlos, el

rterlocutor no "entiende"” o1 mensaje,



A parte de la falta de audicidén y el escaso lenguaje las per-
sohas con problemas auditivos poseen otras céracteristicas.

Nickerson (1975), Perelld y Tortose (1972) en Aragdén y Silva
(1980) y Ledén y del Castillo (1987), hacen mencién de ellas.

Como no imita patrones verbales y de voz (por la falta de au-
dlClOBiz_el nifio desarrolla un lenguaje con comportamientos expli-
citos, como lo maneja Ledn y del Castillo (op. cit.), ubicdndolos
dentro de cuatro categorias. Clag

_Articulacién.- Donde la posicién de los organos fonatorios
(lengua, labios, mandibula inferior, velo del paladar y cavidad bu-
cal) no son colocados al momento de hablar en forma adecuada.

Es decir presentan desdrdenes fonémicos provocando sustitucio-
nes, omisiones, adiciones y/o distorsiones de los fonemas dentro
de las palabras.

Prosodia.- Aqui la persona no presenta un ritmo adecuado y
consggzzgugi—hablar, debido a la falta de coordinacidén de las
estructuras orales y a la inadecuada respiracién, provocando fal-
ta de fluidéz en la conversacidn.

Tartamudez o Tartamudeo.- En este tipo de comportamiento, \
también se presentan cambios en el ritmo de hablar, pero esto es i
debido a la constante e involuntaria repeticidén de fonemas y/o |
silabas al iniciar una palabra, antes de articularla correctamen-
te (tartamudéz crénica); al suspender la conversacidén involunta-
ria al inicio o en el transcursoc de una frase (tartamudéz téni-
ca) o a la rapidéz excesiva y/o a la desorganizada estructuracic’m~
del habla (tagquilalia).

Desdérdenes de la voz.- Los desdrdenes pueden ser de tres
tipos: Desdrdenes de Tono, de Intensidad y de timbre.

Desérdenes de Tono.-El tono es la curva melddica que la voz

tiene al pronunciar palabras, frases y oraciones y puede



ser agudo, grave o uniforme.

-Desérdenes de Intensidad.- La intensidad es la energia por
el soplo de aire (cantidad y fuerza) gque sale. La intensidad pue
de ser aumentada, disminuida o normal.

-Desérdenes de Timbre.- El timbre es caracteristica del ti-
po de voz, dependiendo de las cavidades de resonancia (bucal,
nasal y laringea) y el timbre puede ser: nasalizado, gutural,
opaco, rasposo, ronco, brillante o de falsete).

Estas formas de comportamiento, hacen imposible la intele-
gibilidad del habla de la persona hipoacisica. Ya que al carecer
de modulaciones y entonaciones de la voz no se diferencia si
lo que dice estd expresando interrogacidn, admiracién, negacidn
o afirmacidn.

La falta de autorregulacidén de la intensidad y del tono pue-
q§ﬂpﬁgg£_ranﬁzo del interlocutor hacia la persona hipoacisica,
grita mucho o habla tan bajo que no se le entiende, o su voz es
tan aguda que molesta.

Estas caracteristicas aunadas a las fallas de articulacién '
(topa en vez de sopa, amillo en vez de amarillo); al escaso len-

guaje donde generalmente adquieren conceptos concretos (sustan-

[ |

tivos, verbos simples, adjetivos), ya gque los abstractos (amor,
ayer, Navidad) les cuesta trabajo entender su significado y su
falta de sintdxis al hablar, ya que expresan ideas o peticiones
c;n-E o 3 palabras sueltas sin usar preposiciones o conjunciones,

hacen gue estas personas no adquieran los conocimientos necesa-

rios que debe adquirir el hombre para desarrollarse en la socie-
dad. —



Como por ejemplo, integrarse al ambiente escolar, donde hay
varios aspectos gue no permiten que se desarrollen integralmente,
como por ejemplo: los temas del programa escolar que poseen
conceptos abstractos (ciencias sociales, ciencias naturales)
que son dificiles de explicar; la poca o escasa comunicacidn
verbal con la maestra y los compafieros, impidiendo la retroali-
mentacidén de su lenguaje, la evaluacidn que se les aplica a to-
dos los nifios (exdmentes escritos y orales) del afio escolar no
permite que el nifio con problema auditivo muestre una evaluacidén
real de lo que ha aprendido, ya que la evaluacién posee concep-
tos abstractos que no entiende el ;nifio y que tal vez, expresa-
dos en otra forma, daria una evaluacién mas real.

Sin embargo la eduacidn escolar no estd disefiada para adap-
tarse a casos particulares y mucho menos a casos como la fal-
ta de audicidn.

Otro medio importante dentro de la sociedad, es el &rea
laboral, donde si no es un trabajo manual, mecanizado, donde lo
inico es memorizar los pasos a seguir, la persona hipoacisica
no pude desarrollarse en otro tipo de trabajo por falta de cono-
cimientros, de leguaje y de audicidn.

Como se observa la persona hipoacisica, tiene muchas limi-
taciones dentro de la sociedad, ya que ésta no estd disefiada o
no ha desarrollado formas para que puedan vivir y desarrollarse
intregralmente, ain con su problema.
por lo que la atencidén a estas personas se ha dirigido a

la rehabilitacién, para implementar el lenguaje y/o la audicién.



IV.METODOS DE REHABILITACTON

Antes se pensaba que una persona con problema auditivo de-
bia suplir este sentido desarrollando mds los qgue si le funcion-
ban para establecer el habla y el lenguaje.

Basdndose en este punto de vista se desarrollaron una gran
diversidad de métodos y técnicas de rehabilitacidn deonde se tra-
taba de establecer el lenguaje a través de diferentes vias como
la vista y el movimiento de las manos.

perger (1972), Perelld (19729, Harris(1973) y Ledn (1982)
enumeragn algunos de los métodos de rehabilitacidn existentes.

Se tratard de reunir dicha informacién para hacerla mds com
pleta.

Dichos métodos son:

1) Alfabeto Manual.-Que se divide en dos métodos.

a) Mimica.- Donde se utilizan pocos movimientos de dedos
y manos para expresar pensamientos concretos, se usan gestos y
senales.

L'Epée fue el creador del Alfabeto Manual

b) Alfabeto Manual.- Donde cada sefal corresponde a una le-

tra, deben colocarse los dedos en forma correcta y visible para
que se entienda lo que se va a decir. No hay pausas en los mo-
vimientos de lso dedos ya que la informacidén es continua.

Este entrenamiento debe ser para la persona con impedimiento
y las que conviven con él.

2) Método oral.- Este método consiste en leer la boca del

gue habla (lectura labial).

El que lee los labios debe siempre tener ciertos requisitos
como: gque la ersona que le habla esté en su campo y alcance
visual: que hable en forma adecuada, sin exageraciones o con la



o con la bocm muy cerrada; buena iluminacién; adecuadas estruc-—

turss y cintdxis del idioza y el habl=e.

"

Ecte étodo puede ser ensefiado ya sea por silabas, por el
entendiniento de las paiabras en forra global para adquirir la
idea exprecade o vor la lectura de los sonidos visibler al prin-
cipio y .or los difciles &l dltino.

De. étodo orsl se derivan tres métodos més:

a) jgétoco smliigensorigl.—- Donie se usen las derds vias gsen-

gorisles seudicidn (apersto auditivo), victa (lecturs fahjﬁl)y

techo (ierseclones externsy e ‘nterrcs).

LY . “to.c Bocrester o falara pierad-.- Cue es la cortinae-
cify de la lectura lebiel con el deleireo de los dedos, donde
ciertaz .oczicicreg dr esios y de 1 er.cs en.ran dentro de gru-

pos, donds cada uno de €stos asociados corn lz informecidn adqui-
rida de la lectura labirl corresponden a cosas diferentes.

¢) étodos de Comunicacién Total.- Donde se utiliza le lec-

tura lebial, la acplificacién suditiva y el alfabeto manusl.

3) é&todos Tactiles.- Lds cuzles, por redlo del tacto hscen

gue 1l rersona coxyrerds lez. vibracionez, iutencidedss, duracidn,

ritro, en las partes de gu cuerpo.
Existe otrc nétodo derivedo de rnste que es:

a' ' edo Taiora.— Este utiliza aparstos, instrumentos mu-

'sicrles v o) cuer;o huze:o ,ara en:zefler diches caracteristicas.
) Méiodos Visuales.— Donde ajarte de uc:r la lectura labial

d

y el alf:beto nanuasl, nac=r us - aretos eléctricos para pro-

v de
veer & la rerzoie 4e infor-scidr del ler uaje, couo luces, des-—
tellos, figur~=z y fornas.

£\ ‘dtodos Sintéticos.- Este método se divide en:




@) Mftodc Global.- =1 cusl utiliza tsrjeias con palabras

e_vritas asovieds. con la lecturs labiml, sin preocuparse de la
calided de la voz,

b)) Método lNatursl.< Dorde se enceran valabras o frases aso-

cirdes con exierien-iss y situsciores de la vida diaris,

6) “étodos Analfticos .- Bste método se puede enseflar de

diferertes maneracs

) étodc de Belticeon.-El cual se ensefla cor lac articula-

i

ciones de eilabas, pelebras y frosec pera cuidar la voz de la
yersona con impenli:ento.

b) li€todo Vitter.- Que ensefiz ' rimero sonidos simples y des-—

:ués sonidos dificiles.

7) étcios Coobiraios.- Tonde entran:

a) Wtede 7.V, ..~ E1 cual usa el sentido tactil (percepcidn

rinestéticsY, visusl (televisiébn, Tarjetas, lecturas lzbial, £1-

fabeto renu.l’ y auditivo (aperatcs que convierten las ondas
sor.oras ern usdaless eléetricas).

b) itodo pirultdres.- Donde ze use cl lenguaje oral, la

g |

lca v 1t es.ritura.

5)Método Auditivo.- Bl cual se explicard en el siguiente

Fy

20T S
Co.o se oboerva en la desuri clén de los ndtodos de reha-

ilivacidr, e:i0s se nen desarrollade y ajustado a través dela

s

rdctica con la persona hiroacdsica.

Sin embargo es os métodosmhan sido elaborados basados en
ninguna teorfa sicolédz’ca, ni hen to =do en cuenta cue tipo de
len/ue je necesitan y de cue nen re se debe irplerentar,

“am oco se han desarrollr :o investigaciones para compéa-
rar la eficacia de los métodos de rehavilitacién entre sf.. Moo-

res (1372) en Ledén (1382).

—
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Q) Investigaciones sobre Métodos de Rehabilitacidn

A partir de que los Métodos de Rehabilitacién empezaron
a implementarcse, surgieron investigaciones para ratificar si
los resultados obtenidos, comprobarian la eficacia de los mé-
todos de rehabilitacién usados.

Sin embargo, la mayorfa de los ectudios se han enfocado
a un método de rehabilitacién en particular, para evaluar sus
resultados y pocos han llevado comparaciones entre diversos

métodos entre si.

Este es el caso de investigacionee llevadas a czbo con =1
método menu. . 0 selzs.

Por ejen._lo ..anc .., Liberman y 3henkweiler (1384) 1lleva-
ron a cabo un estudio donde utilizaban 21 adtolo .rr -2 en ri-
.05 gcrdos pere ensefiarlos a leer , logrando buenos resulta-
dos.

Maassen, B y Povel (1284) también utilizaron las seflas -a-
ra corregir el habla y le inteligibilided en sujetos con _ér-
dida de audicién.

Hay otros autores que utilizan el Wétodo manusl parc ense-—
flarlos @ hablar oralmente, este es el ccso de Bon illian, Or-
lang y Novack (1382), logrendo imple.entar el len;usje oral.

Quigley y raul (1334) tacbién utili.an el lensusje de sig-
nos, en este caso el A.5.L. (lengusje de .igou Americsnc) pa-
ra implementar el lenguaje oral,

Hundert (1332) utilizé el método manusl prra enssdar a es-

cribir a nifios sordos, utilivznde rtrogramas d= .odificscidén

de conducta.
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Carbin (1973) 1levd a cabo una corpzracidn entre el Méto-
do d;él y el Hétoao de Comunicacién Total para implementar el
lenguaje , deacuerdo a sus resultados el més eficdz .ara irple-
iéntar_el lenguaje fué el Método de Comunicacién Total.

Las mismas conclusiones saceron Carson y Goetz1nger (1397%)

los cuales llevaron a cabo un estudio mds completo, ya cue com-
pararon los métodos de : Lectura Labial, Sefias, Método Auditi-
vo y combinaciones de estos: Lectura Labial con Létodo Auditi-
vo, Lectura Labial con Seflas, Seflas con Método Auditivo y las

tres modalidades que conforman el Método de Comunicacién Total.

En base a sus resultados, ccncluyeron que los mds eficcces fue-
T on prlmero el método de Lectura Labial con Método Auditivo

—_—

¥ en gegundo luger (pero cor una melna diferencia).el Método
qF Comunics c16n otal. d

Braverman (1377) utilizé el Kétodo de la Televisién para 7
implementar el lenguaje, usando estf ulos por via visual, lo- e
grandc buenos resultados.

Al unos estudios que utilizan progranas de modificacién .
de conducta para esteblecer o corregir el habla en nifios ai.oa-
cUsicos, tambidn utili:an 1= lectura labial, ayuddndose de ma- ¥ K
terial visual. 2z 0ra SA

Este es el caso de ‘ra,. 6n y 5ilva (lj§i>/gue llevaron =
cabo un estuaioc arc cor. egir la &rticii;;ién y desarrollsr

la formecidn de conceptos en una niia ai ozcdsice.

Slorne, Johnzton y Herrii en Bijou y Heyex (1185} tamopidén Z
/"’ 7 . FLEE =/
a través de la le.cturz labial y la ;JltLviéu értrecan - wu ni- fali

fio hi_ogcisico a sover su zperato fonrdorpare de wrrollar el
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habla ( encadenar sonidos -ba ba- , formar tactos, mandos).

Harris (1373) lleva a cabo un estudio donde explica gue” pera
gué un nifio con problema auditivo pueda adquirir el lenguaje,
es necesario desarrollar la prdctica de la lectura labial,
utilizando conceptos relacionados con el medio ambiente del
nifo,

) v

Hitojosa (1982) 1leva a cabo un programa para lograr la

com:rensién del lenguaje para sordos.

En este estudio utiliza programas de modificacin de conduc-

ta, ayuddndose de material visual.

Con respecto al Método Auditivo, Cooper (1983) #ealiza un
estudio donde en.liza las fuentes acuUsticas que dan inforunacféd
sobre el lenguaje.

El autor menciona que los aspecios suprasegientales del
habla (intensidad, duracién, altura tonal) dan seflales acusti-
cas que dan informacién del tipo de palabras, la estructura
sintdct_ca, la interpretacién semdntica a las personas con hi-
poacusia,

Zuzuky y Notoya (1984) llevan a cabo una comparacién entre
el lenguaje oral por via auditiva y el lenguaje por via gréfi-
ca (escritura). Sus resultados muestrsn que por medio de la
eccritura, la adgquisicidn del lenguaje es més rdpida.

Engen, (larkson y Blackwll (1983) hacen un estudio donde
manejan oraciones con entonacién y los nifios hipoacusicos se-
guin sus resultados, si discriminan esta entonacién.

Ellison, (13 ) utiliza el Wétodo auditivo en un nifio hi-
- poacusico de 4 1/2 alos , que desde los 13 meses de edrd fue
entrensdo auditivamente. Su entrenamiento logré que el nifio

adcuiriera un lenguaje de acuerdo a su edad cronolégica y
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una muy buena calided de voz, de habla (articulaciénes correc:
tes) y de lenguaje, utilizendo al méxiro sus restos auditivos.

Bste estudio es importante, ya que la atencifén & tem.rana
edad, asegura una completa rehabilitacién auditiva y verbal.

Como se observa en todas estas investigcciones, todas en
sus resultados muestran la eficacia del método usado, a excep-
cibn de los estudios de comparaciones de varios métodos.

Sin embargo, deducir que método es mejor a otro, depende-
ria de loes objetivos que queremos obtener y los beneficios que
traigan a la persona con impedimento auditivo, es decir si si-
lo queremos cue se comunicue con log dends no importando en
qué forma, suplir la via auditiva por otras vias, estar siem-
pre en dependencia de los movimientos 0 posiciones al hablar
de los deu.ds o integrarse de una uanera normal a su medio am—
biente , es decir, hablar como lo hacen los de.ads, oir co:o
lo hacen los demés, integrarse a grupos (esc.ela, trabajo, di-

versiones) comc 1o hacen los demb.

U.N.J..Ia{. CAMPUS
IZTACALA
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V) 322 0320 A B DX AT N Q

1) Historia

J5B1 método auditivo se inicia a rafz de la 22 Guerra .fun-—

dial en Inglaterra, Holanda, Dinamarca, Estados Unidos y Cana-

dé,

Zn sesiedoc Unidos lo inicia Doreen rollact en la ciudad
de Denvel, Lolorado; la Jra. Ciwa Griffith en los Angeles Cali-
Tornia; Helea 3eebe en Baston, Pensylvania y en Canadd lo ini-
cia Deniel Ling, el cual crea un nétodo sistendtico para la en-
seflanza del hablz en nilos con problema auditivo.

El Jr. Ling nacié en Inglaterra, sirvid a la Real Fuerza
Aérea coo ingeniero e. radar y comunicaciones, adguiriendo gran-
des coaociiientos sobre la fisica del soaido por 1lo aue esto
le oce entender las diferentes ;€riidre auditivas y la mejor

21 1ifcacién para cada unz de estnc.
22 aesbro ea oilor sordos, se es_ ecializé en Ponédtica y
Fonologfa y se doctord en Audiologia.
Todos estos conocimientos le han ayudado a ser uno de los

orincipales representantes del 1€todo Auditvo en el mundo.

¢+ Bl nétodc auditivd como su nombre lo indica, tiene como
objefivo, el enseflar ordenamente el lengusje a travé; de la via
auditiva, aprovechando los residuos auditivos de cada niflo. Ling
(1376)/ )

se re.zrca el téraino ordenada.ente, ya nue se considera

~ue el 5i7o debe [ riero desarrollar el lenguaje y asf evitar
frustaciones en el aillo y en los padres.,

/31 aétodo auditivo se basa jrincisaliente en la fonética

que e la encergeda de estudiar los sonidos en CuBly g g gus rea-



lizacionss. ‘lalaberg (1330)

‘2) Fonética e '
L@ 1onev.ca se diviie en tres ramas:

sFonética Acdstica.- Que es el aspecto fIsico de los soni

dos.
<Lla Foudtica F.osiold_ica.- _ue e-tudia las cavidedes ffsi-

¢c2s dozde s producen 10s sw.llos en £l 2ar hu.o.o.
+FPonética fuditiva.- Que es la percepcién de los sonidos

del len,uajey

a) Foré. ca Acfistica.- Bl objeto de e ‘udio de la fonética

acUsticz es el sonido, por lo que es ismportante defirir &ste.

c.ico eg la = e»zfa crecda _or un cuerpo en vibracidn

Bl s
ue se transaite 2 trevds de ondas Lor el aire.
Las caracterfgtics: lel o ido wcong

tltura tonal.- Donde cada cuer,o tiene su propia frecuen-

cia de vibracidén loagitud de onda), est=z frecuencia la deter-

inan sus propias cualidades fisicas (p2so, tensién, volren,

lonzitud), lo nue d4 las ;ropiedades de tono (Hz o cicles por

segundo) en el sonido (grave-a _udo).
Intensided.- Es la distencia entre el punto uds alto (cres-

ta) y el sunto afs bajo (valle) de una onda.

BEsto es 15 gque detersina la intersidad del sonido (db. ma-

yor o e:or fu-rza con nue se produce el soaido) y es a lo que

le 1 amamos an.l:tud de onda.
Mabre.—- Bs ua aovimiento vibratorio fundauental y varios

acce..orio.,
21 ,riiero se produce por las vi:rac ones de las cuerdas

y el .e_unlo ;or la resona:cia de las vibraciones en la



cavidad resonadora.
Duracién.- Bs el tiernpo en que transcurre ¢l sonido, nue-

de ser ler_o, seailargo o seaibreve. ic Connell (1378) y Nie-
to (1981)

Los sonidos pueden ser ar:énicos o in r:dnicos.

Los sonidos arméricos pueden d=r una sensaci’n co tiaua
cuyo valor es a,.recizble y

Los sonidos inarmfnicos, los cuales darn .na sensz.idy ~ue
puede ser instacidnea o ser la mescla 12 1wchos so.idoo discor-
dantes (zolpes, ruidos). Nieto (1981)

Las vocales zon novi:.ientos con coscuestos ~radricos y las
congonantes son movinientos coipuestos con in-ribaicos (op. cit)

Las vocales debido a que roseen voz tienen caracterigticas

especificas de tono {grave- a_udo), a esta. vrri ter{sticas se
;2 Yles 17 1a Pormantes., .lzlnaberz (13892)
A eglos for wwites se les puede ubicar en 21 cudograna, en-

conlrdiiose entre los 1002 y 1los 327 Hu.

Bxisten cinco foruaautes, lo foru..tes w.o y dos (P11 7 22)
sor log que ade carian, paes tienen que ver con la aderiurs
e 1o voca (Pl) y la posicidn de la lengaa (F2).

Los for .a.tes rectantas (F3, P4, PH) casi no se alteran,
a pesar de gue afectan a la erntouzcidn.,

Bnti'e mayor ayariara i " Yoca, en amsyer N Treca-avin
(a3 agudo), la .osicidn de 1la 1z . uzm ad- zdelsite 3% o oo

a Afs 2l%a (ads agudo),

AsT decimos nue 1z zozrbur de la voczl fe/ es nmedia y su
timbre eu agulo, de la fo/ es ta uidn .ediz y .u ti bre e. z0v-

3



ve, de la /i/ es una abertura minima y su timbre es agudo y de
la /u/ es también minima y es grave.

La /a/ es el sonido mas neutro del espafiol por lo que tiene
una mayor abertura y su tiambre es neutro.

Por lo que los nifios con restos auditivos en menos de 1000

Hz pueden cubrir esta etapa de vocalizacién, Velazco (1982).

Las consonantes debido a gue no tienen voz, no poseen for-
mantes pero si tienen transiciones de energia, las cuales pueden
‘tener energia variante e invariante.

Energia Variante.-Es la que cambia de acuerdo a la posi-
cién de la vocal que la acompaiie y de la posicidén en la palabra.

Energia Invariante.- Es la que tiene la consonante por si
misma.

Con estos tipos de energia se pueden ubicar a las consonan-
tes en un audiograma y asi determinar el orden de ensefianza de
las consonantes y lo gque oird un nifio dependiendo de su pérdida
auditiva.

b)Fonética Fisioldgica.- Aqui el objeto de estudio es el

aparato fonador y cémo y en dénde se producen los sonidos.
Al lugar exacto de la posicidén del fonema (unidad mds pe-
guena de la lingiliistica - letras) en el aparato fonador es a

lo gue se le llama forma de articulacidn.

Y a la pronunciacién del fonema que la persona le dé es
a lo que se le llama modo de articulacién.
La forma de articulacidén no es el objetivo del método au-

ditivo, sino el modo de articulacién, ya que el nifio deberd oir
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funda si a pesar del entrenamiento, no articula el fonema, se
trataridn de dar pistas visulaes para que ubique la forma de
articulacién, pero solo si en el primer caso no tuviera éxito
(esto puedes ser en casos de sordos) Veldzco (1982).

La forma y el modo de articulacidn, tiene que ver con las
frecuencias que oye el nific y adaptar de acuerdo a su alcance
auditivo, las actividades para establecer los fonemas.

c)Fonética Auditiva.-para establecer que fonemas puede oir
un nifo con determinada pérdida, la fonética auditiva se encar-
ga de medir los fonemas (en intensidad y en frecuencia) y de
ubicarlos en un audiograma, para establecer cuales y en que or-
den se deben establecer los fonemas.

Asi es como se ven las vocales en un audiograma
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En base a estas graficas se diesefian las estrategias para

implementar las vocales y las consonantes a trabajar.



é) /Tos Juntos Bdoicos del létodo fuditivo song |\

- Diagnéstico Temprano
-Adzptacidén de Audifonos
-Bntrena .iento Auditivo v ; '
(‘Fru o 4 A;'{S,'
-Bntrenaiiento Verbal f

-Colaborac. én de “adres,

A)Jia néstico Te.iorano
- - ) -

El detectar te.pranaseinte la pérdida auditiva del nifo per—
i .ird recujerar uds rélida_ente como lo menciona Eisenberg
(1376) en Rhoades (137%3) "los ailos de for:acidn donde el niio
a,re.2: la. nab lidades 4. cowicacidn aulitivo-verbal". .. 'de-~
Lter iinantes er 1) de criel o 1i sftdistico y awditivo que se ad-

quiere anies 4c log 3 z2doz de edad", asf 0.0 el reconocinien=-
to e interpretacién de los conidos, el de:anollo normal de la

coayrensibn y una co . leta iitegracidn = su medio a.biente.

3s importante rue el e.irenaaiento sea pre.aturo, ya gue
el nifi que no tiene ninguna gufa, eupieza aalguirir vicios en
su comunicacién (se”as, lectura labial, gestos) dificiles de
elininar,

B)tdastacidn de Auiffonos

Un audiforo es un aparato auditivo cue recibe el sonido
traduciéndolo a un cédigs eléctrico que lo pasz a un sisters
de 2,1 ficacidn que funciona por una pila y es liberado a tra-
vés del ..0lds.

La alaprtacidn de aullfonos es la base del método auditi-
vo; a aenos sue un nifio tenga un tinco de hijoacusia superficial,

e1 log de ds c-sos es necesario ure adapts.ién basada er una



audionetrfa (donde ce registra que tzuto oye 21 nifo) y en un
estudio otolégico para asi determinar el grado y tipo de ,érdi-

da y el tipo de aparato (potencia) que debe sa rZaptaio,

Bste aparato debe ser usaZo. durante todas las horas en
que el nilo esté des ierto, ya ue el no uso de los restos zu-
ditivos hard que con el tiepo se pierd: ese valioso recurso
que les agyudarfa a alquirir el len uaje, ya ue cualcuier rza-
no que no se uca se atrofia. .lalabers (13397).

Daspuéd de esta adaptecidn, lo :as importcnte es el ironte-
aiviento adecuado y regular del equipo amnglificavor y el ¢ os-—
tante chequeo otolégico en el nilo gara eviiar :1.:da obro :-3z-
cimieato. Lin: (1J7u)

C) Bntreana: :a%o sadinive

Bl entrenaniento auditivo coacztia 42 varios jasos .or Lo
cuasleg el nidio tiene que pasar en fTorua ordenada.

BEn un nido noriial se urese. en ¢ tn, atagta en  ovacncia,
aungue gene:alieate cuando se sucide wia etzz, ze =1 le7a a

preseitar rasgos de la siguiente o d= la anterior. Iing (1J76)
Las etapas son:
- Conciencia del sonido
- Aleta a” sorido
=Jige L1 aaciba Awdlltiva jrussa
-Discriminacifn Auditiva Pira

=M 10ria Auditiva

a) Conciencia 321 3onido.-Bn esta etaza el :i7n = Lra 43

de v, etidos ejervic os, reac.iona anie la precencia y gus=:clia
del sonido “(aun-ue rno :epa ud e. y qué lo raiuca).

Fstcr reacclones puzden sery 1o bawy 230 Loy OVISientoa,



alto de la actividad y a través del condicionaniento, coloca-

cién de pijas, bajar o subir la iano, aseatar con la cabeza.

Zstos ejercicios se llsvan a cabo en casa y en clase a tra-
vés de jueg .s, como por ejen.lo con sonidos de objetos (scnajas,
cnicharras, goloe de le puertz) , con sonidos de animales ya
¢ea de juguete o imitdndolos (perro, elefante, leén), sonidos
de instruuentos rusicales (pandero, taabor, campana, flauta)

y a través de colocacién de pijas, canicas o fichas dentro de
algun recipiente des_ués’ie la orden "pon”.

Todas ewurs _roducciones de sonido se tratan de hacer fue-
ra del alcance visual del nifio y en re;jetidas ocsciones, hasta
cue el nilo reaccione a ellzs sin ayuda del maestro o de la ma-
dre, ya que en las prieras ocaciones, ,es necesario nostrarle
el obje'o, su sonido, 1rcer re,ctid s e dgtraciones para que

gt w

s~.vleae ) Jorito, 77 -,- .0 2 hacerlo solo, sin ayuda,
Do impoics e o 2. que a lo largo del entrenanieanto

cwlitivo y voioal, se llevan a cabo actividades que se reali-

zan wne y ot¥a yew hasta gue el oL elivo de es:z actividad
G.ila, 2.f tealifr oo i._ortante selielor gue a0 L ¢ uza nin-

gli. refor.ador tan_ ivle {(dulies, rlletas, ,rei1lo3) .ars
)

RV T 50 la ecilsils! de rai:ra satisfacioria, mds bien |
se podrfa decir que la wsissa actividad (juegos) son reforzaanles
para el aito, as? co o el relToruelor social que se le jurda darj
(nuy bien, que bonito).

b) Alerta al Sonido .- Aguf el nii. e piera a localizar

¥y a interessine por el so.ido u- se gucede rxn su edio £ Wie-

Y2, aunque todavfa no reconcza el sonido a distancis, es capaz



de buscarlo o de volte:r hacia donde proviene la fuente sonom
identificando 7que es lo que lo produce.

Ssto taunbién se hace a través de repelidas ocaciones, pri-
siero provocando el sorido (por la madre o el uaestiro) a corta
di: Sancis del .10, alejdndose Loco a poco para ausenter la
@istaucia d2 la 1o:211 aciba al sonido.

Bs iagort- ate —u2 el nilo e lzs riaieras e scuciones sea
ac.onzn"a’o por una persona pare iostrarle el lugar de donde pro-
viene el sonico y a discriminar el objeto que lo produce, para
que nds tarde €1 lo realize sin ayuda.

c) Jiscridinacidn 4uditiva jruesa .- En esta etapa el ni-

fio empieza a dircri ‘nar jué es el gonido qué percibe y a dife-

renciar el siguilicado de las palziras coa caracteristicas acds-
Lo . X s £ v » - sy -
binse iy Alverse. en4if sl (nanero d¢ siledsy, aventazcl o,
iaflexiones , -1ha~ %o.7Y,; vri.a0, iisen id2d, Fovecide).

Bsto también ce hoce a travél de juegos, donde ge le rueg-—
trar jusuetes o tarjetas y se 1le dice el so:.ido o el nombre del
objeto y se le pide gue realize algunc actividad con €1 (escon-
r1erlo, darselo a 2214, guardarlo, llevarlc a algdn sitio).

d) Discriwinacidén auditiva fina.- Donde se lleva a cabo

1- diferenciacidn auditiva de sonidos y pelabras pero con acts-—
ticz siiilar (ndaero de silavas, acentuacidn, ritmo, inflexio-
nes, aliura tonal, intencidid, dursciln) o varias ordenes al

iigio ti= po o res_onder a veriss pregutas.

La discrininacidn auditva del lenguaje dentro de una con-

versacién ya e de este tipo.



Este tipo de entrena ieato, tn1didn se 1l2va a cabo cowo
el paso anterior, solo que aqui ya se usan ;alapras (casa, pa-
sa, taza), sonidos (timbre, teléfono, reloj), ordenes (dale a
mand, guarda en la bolsa y esconde) o pre untas (dIiie coqo te

—

llnas, cuantos afos tienes y donde vives) nds complecjas.

-

@) Memoria Auditiva.-Bsta se va Tor.ardo desie 1~  »i ars

etapa, devido a la coastante rcespsbi.idn le souidos y 2alau~r,

por lo que la inforaacibn se va recoyilando.

Bxiste la a1emoria inmediata, que es la reyroduc.ién =n sze-
guida de la muesira y la menoriz mediata, ue es la que se .re-
genta cuardo rno estd prese:te el estimulo, estz es la cue se
pretende alcanzar con el mnétodo.

Para desarrollar la 1e-oriz, se llevan = cabo juegos o
actividades como repeticién de rituios (palmadas , instru-entos-
musicales, pasos de baile, waltos), repcticida de p=lrouras (pe-
rro, gato ledn o lari .osa, tortusa, djaro) Srds.es [pfo-iz,
giéntate, gri ).

=

p) Entirena ‘ento J=rbal

Bste entr21z .ie.to tiene como principal objetivo el esta-

blecer el lenguzje en el nifio. Esto ec a través de juego:, don-

de se le presentan objetos, Jjuguetes o tarjetas, :encijr.’ndole
por audicida 21 no:bre del objeto, urocuranio cue 1 niio lo
repitz lo nds aproximadamente .osible (si =2 necasari ., debde
re etirse el concepio varicrs veces).

La constante emi=ién del so.ifo o no.ibre del obj=2to en los

Juegos, debe ger acompafiado de acciones 0 eve to. relacionsndos
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con el mismo objeto, para que le projorcione al nifio mds infor-
nacién soovre este, aprovechando y usando los conceptos ya antes
adguiridos. (vaca: dale agua a la vaca, mira que bonita es la
vaca, d4 leche, es grande la vaca), (sopa: estd caliente la so-
pa, ya se acabl la sopa, dale a nmaifdsopa).

Es importante que estas actividades se lleven a cebo en
repetidas oczcione.. ,ara que el nifio adquiera el concepto y tam-

bién es impor.ante que el concepto se plantee en un mismo o si-

ilar contexto, para que el nifio asocie la situacidén y sea ndé

rdpida la adquisicidén de este, y yz adguirido, generalizarlo

a diversas s tuaciones (sopa a lz hor: de coaer; vaca ea una

sran j: 21 ¢a L0 o 2st70lo) _
21 =itire.caie to verbal, tambiéy tisne jue seguir varios
ST ohy Lere cus el nivo adidera el luczuaje, aquf tn bidn su-
Lo . w0 yue 21 el sitrensiiesto zuditivo, se desarrolls
v v - .ilando caracterfsticas de 1z etapa anterior o pos-—
terior,

Tas eta.as son:

- Vocalizacidn
- 3z2lbuceo

-Jerga
=Jocabulario
-Prege

-Len_uaje Bstructucsl

~-Lenguaje ®s.ontdneo



a) Vocalizacibn- En esta etapa el niio produce vocalizacio-

nes (vocales no especIficas) que son antecedentes para la ' ro-
duccibn de las consoncntes y por lo tanto del habla, ya cue es—
tas permiten desarrollar ciertas caracterfstic s precedentes
como el manejo de la respiracién, los movimientos lin_u-les es-
cenciales y la constan'e ejecucidn de patrones vouszles rus de-

terminan la duraciéi, inten:idad y altura to.al de la voz del
nido.

"Los nifios con impedimento zuditivo gque son ensefiados a

producir vocales especIficas antes de adquirir jatrones vocales
flexibles tienden a desarrollar interde e-.iencia laringea" Ve-
1dzco (1332)

Después de este juegco, 3se em;iezé a trabajar con el nifo
las emisione: de las vouvales por se.arado (deve enselidrs<le pri-
ro la /a/, la /u/ - la /i/, y des ués la , o/ y la /e/, basdnb-
se en el trifi_ulo vocdlico de Hallwag (./2Lliber_, 1337) toian-
do co10 base lo: formntes de las vocales, ex;licado a.ter or-
ne :te, pasdndo despuds de una vocal a otra (moviiieatos de 1la
lengue, lajyio: y aandfbula) rdpidazeite ,.=r | oler combinar las
vocales y articulsr los diptongos y tri toi os. ZFeriszinotto
(197%).

Fara repetir uia vocal 2 ecifica sz 1le.-u a .abo juegos

asocidndolos con la i itacién de la voczl (AAAAA UTUUU).

Estos juegos _ueden scr: :eter ua aro e. un pzlo, =zeguir
un laberinto con el dedo, toc:r cada delo de las maso=s del ni-

Ho cada vez gue 'i:a la vo =7, auisrtando la rapiléz de las

e. :JJ_U}'._,‘,.



R

b) Balouceo.- Bsta etapa consiste en la emisién de s{labas
(for:adas le consonate-vocal) por eso la importancia de que en
la etaya anterior el nifdo emita por lo ienos cuatro de las cin-

co vocales.
Este enlrenamiento se lleva a cabo de la misma man:ra que

en l1a etapa anterior,
La enselianzz de 1l-s consonantes debe tener un orden, basa-
)
di0 er el decarrol’o normal el habla y de las frecuencias en
qu2 c=e cade foneua en el sudiograma.

Asl la enseflanza de las consonantes es lo siguiente;

Oclusivas liasales Ifquidas Pricativas Africadas

ETAara I o m fy
BT APA II p,d,t, n
ETAYA 111 g,k n r E c

=t

TTAPA IV d,g,r,t,k

Modelo derivadio de Ling 1976

En esta etapa, igual que en le anterior, el nifio a lz par

con sus vocaliza iones y balbuceos, desarrolla en su padbla "pa=-
trones supraseg ertales" (jue se refieren a la duracién, inten-

sidad y altura tonnl), =e les llama suprasegmentales porque "afia-
d-n o suoer oaen informaciday 2 los =232 .entos o sea a las soni-
103 modelo o fonemas" Velazco (1237)

"1l rinci io estos su_ rase. eni.os son irregularee e incons-
tanies, pero a partir de la ex,erie:cia,estos se van afinando,

2n el nilio con problermaz auditivo es .ds diffeil que discri-



nine estos patrones por lo que el maec-iro debe aanejar ciertas
estrategias para que el nifio leos difere cfe y 100 cor*:ple a

volunt=d (ejercicios de emisione. de vocales o consouantes con
intensidad alta y baja, con entonacién grave y aguda, cantar,

tararear, muramurar).

Bstos patrones deben ser emitidos repetidarente en todas
las etapas subsecuen‘es, ya que el significado de una palabra
u oracién dependerd ¢ 1la duraciébn, intensidad, o altura toisl
con rae sea enitida.

c) Jerza.- Aquf el :i ‘o e, iezz a wiir aflabas uar- Tor ar
gdlabr: s y todsvia ira to wicarse aasia coibinaando .alapras
con vocolizaciones y balbuceos.

4) Vocaoulario .- Como su nosibre lo indica, el nido adguie-

re palabras sueltas (conceptos), los cuales w1a _ 2~ ax risar-

ideas, n- i1 Je., onjetos, peticiones, sentinientos o zccio-

nes.

Generalme: te, aqul _ide al {1 oy eto solo dicizalo el no -
bre de este (ro 2, & ua, _=i,, .o).

e) ‘rase.- Bmvieza a juntar dos o 1€s palauvras para foriar
frases y oraciores .

Generalientie so. expieciones, Jeticiones, ordenas,

Esto se 1lleva & cabo de la oisma manera 010 5€ na mencio-

do antes, se elaborcn juesos _ara que =7 i 1> ida o ex: rese

conceptos espcec{ficos, ddndole 15 ues. & o= o Fra e ue Zobe
initar (dame so,z, se cayé, no aquiers a-us, .= card o 4),

f) Tenjuaje estruchburaio o= Aqul o+ dooarrolla 21 Ten ue-
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je con uaa sintdxig y estructuracifn adecuada, basado en los
patrones del lenguaje usado en su wedio ambiente,

day que recordar que a lo largo dz1 entrenamiento verbdal
s= hen adjiirido diversos conceptos (sustantivos, verbos, arti-
culos, adjetivos, prepusicionec) que pueden permitir que el ni-
o vaya conjuntdndolos para for.ar oraciones.

Las dctividades son llevadas a cabo de la misna foraa que
el paso anterior, usando nds vocabulario. (Qué es? wuna galli-
na ararilla; ;Donde estd? =arriba de la cana; Vete de aquf,

Que bonito vestido; Se llama Iucy).

g) Lengzuaje Bspontdneo .- Acuf el nifo empieza a adquirir

actos couunicativos para hablar con las demfs personas, es de-
cir relsciona sus verbalizaciones con el cocatexto utilizando
intenciones declasratives, interrogativas, iaperative.. expresi-
vas)

Ters lograr que el lenguzje 32 esleblezca sdzcucda enle
dsse _rimero ez un leauaje interno, entender el sigmificado
del hablz d2 loz dends, aunjus no lo jueda eiltir 81 misio, des-
;ués un lenguaje i.itado (imitar al wmodelo) seguido de un len-
suaje mnotivado (donde los ;adres y moeziros deben crear situzs-
cLloil2s para ju- el al iy exprese 1o que ha adquirido) y por f1-

-imo un lenzuzje es_ontdnso donde por sf anismo exprese su len=
guaje basd.d>:¢ en 2l condaexto oade eatd,

B) Colaboraciéd: de los Priras

Este punto es un, de los mds importantes, ya que los padres
deDon saber qua la responsahilidad en granparte para que los
nifios oigan o nhablen, es suya.

Es necesario que los padres estén en un contfinuo asesora-
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miento (hasta que el nifio cumpla cuu todas las etapas de zudi-
cién y lenguaje) con los maestros, audidélogos para ayudar a gue
el nifio se desarrolle integraliente en su .edio ambiente.

Rs necesario que los padres cumplan con las activiiades
planteadas para cumplir los objetivos especificzios en los pro-
gramas a segulr con el niflo y no impleis tar otro tipno de 4-

I

todo de rehadilitzcidén que, =w.que se siease ue Taciliaa~g

—h

las <2323, uele Loaze 29223%200l2 que serdn dificiles ds eli-

minar (seias, le_-tura labial).



Al describir el Método Auditivo, observamos que este mé-
todo carece de perametros (variables de control, registros)
que permitan al terapeuta medir los avances adquiridos en la
persona con pérdida auditiva, asi como del establecimiento de
pasos sistemdticos a seguir para el entrenamiento auditivo y
verbal.

Como habiamos mencionado anteriormente, los métodos de re-
habilitacidén son creados y elaborados basados en la prdctica
cotidiana y no toman en cuenta principios tedricos que facili-
ten o ayudcen en el entrenamiento especifico.

Es por eso gque consideramos que el Método Auditivo, como
Método de Rehabilitacidén en si, puede ser mds eficaz, si se
le adaptan algunos principios tedricos del andlisis experimental
de la conducta.

Ya que dichos principios nos permitirdn elaborar, planear
y evaluar mds sistemdticamente los avances de dichos método.

Basdndose en este punto de vista, se llevo a cabo un estudio
con una nifia hipoacisica, para desarrollar el lenguaje usando el

método auditivo en cuestidn.



o B
ANALISIS DE LA ADQUISICION Y DESARROLLO DE REPERTORIOS MINIMOS DEL

LENGUAJE FUNCIONAL MEDIANTE EL ENTRENAMIENTO AUDITIVO EN UNA NIRA
HIPOACUSICA: REPORTE DE UN ESTUDIO DE CASO.

El objetivo del presente trabajo, es analizar
la adquisicidén y desarrollo de repertorios mi-
nimos (respuestas tactuales e inicio de intra-
verbales) del lenguaje funcional en una nifa
hipoacisica, por medio del entrenamiento audi-
tivo.

Los resultados obtenidos demuestran que un
47.72% de las respuestas tactuales e intraver-
bales son emitidas correcta y espontdneamente
sin instigacidén fisica, el 46.21% son emitidas
aproximada y espontdneamente y el 6.06% no cum-
plieron con los objetivos propuestos.

Tomando en cuenta que el Método Auditivo ya ha sido explicado
en el capitulo anterior, nos enfocaremos a describir el procedimien-
to a sesguir.

El estudio comprende dos tipos de entrenamiento, el auditivo
y el verbal. ’

Cada uno contiene sus objetivos especificos, que se detallaran
a continuaciodn.

OBJETIVO GENERAL

Analizar la adquisicién y desarrollo de repertorios minimos
(respuestas tactuales e inicio de intraverbales) del lenguaje fun-
cional en una nifia hipoacisica, por medio del entrenamiento auditivo.

OBJETIVO ESPECIFICO 1

El sujeto discriminard la ausencia y presencia, asi como el
significado del lenguaje oral del medio gue le rodea (Entrenamien-
to Auditivo).

OBJETIVO ESPECIFICO 2

El sujeto expresard oralmente objetos y ldminas por medio de

la motivacién (instigacién fisica y/o verbal) de cualquier persona
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(entrenamiento verbal-vocal).

MATERIALES

Se utilizardn ldminas y objetos correspondientes a los 132 es-
timulos a entrenar, los cuales, previo al entrenamiento , se distri-
buirdn azarozamente para su presentacidn, correspondiendo 12 esti-
mulos para cada sesidén. Sin embargo cada uno de los 132 estimulos
seran presentados al sujeto 14 veces, por lo que en total se reali-
zaran 154 sesiones. Para todos v cada uno de los estimulos, el ni-
mero de presentaciones serd igual; jugquetes; hojas de registro; co-
lores y reforzadores (dulces y galletas). ver cuadros 1 y 2

ESCENARIO

Se trabajard en un cubiculo de la C.U.S.I. de 3x4 mts. el cual
posee una mesa y 4 sillas con suficiente y adecuada iluminacién y
ventilacidn.

PARTICIPANTES

-Una nifia de 11 afios de edad que presenta hipoacusia sensorineu-
ral, usa un aparato amplificador de caja, marca Phillips HP8146 con
un solo receptor y molde en el oido derecho.

La nifia no sabe leer ni escribir y muestra un escaso reperto-
rio verbal, y a que solo se comunica con sefias y sonidos guturales.

-El instructor y la presencia de la madre de la nifa.

/ DISERO DE CONTROL DE VARIABLES

S & ; p :
/ El disefio gue se llevarda a cabo serd el A-B-A donde se reali-

zard una primera observacidn del repertorio planteado en el progra-

ma, la fase de entrenamiento de dicho repertorio y una evaluacidn
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posterior con los mismos estimulos.

DEFINICION DE VARIABLES

DEPENDIENTE.- Serd la respuesta correcta, aproximada o incorrec-
ta (repeticién vocal) de los estimulos usados.

INDEPENDIENTE.- Serd la condicidén de ensefianza del lenguaije
expresivo vocal y discriminativo, por medio del Método Auditivo,
utilizando solo la audicidén, impidiéndo leer los labios o usar sefas.

UNIDAD DE MEDIDA

Taza de respuestas correctas, aproximadas e incorrectas por
sesidn.

DEFINICION DE RESPUESTAS

Se considera como respuesta correcta, cuando la emisidén verbal-
vocal del sujeto sea igual(fonoldgicamente) a la correspondiente
al estimulo presentado por el instructor.

La respuesta aproximada se define como la emisién verbal-vocal
fonoldégicamente similar a la correspondiente al estimulo presenta-
do por el instructor

La emisidn verbal-vocal gue no tenga ningilna caracteristica
igual o similar a la correspondiente a la presentada por el instruc-
tor serd clasificada como respuesta incorrecta.

PROCEDIMIENTO

DISERO

Linea Base.- Se le presentard a la nifia un estimulo visual (1l&-
mina) instigénﬁola verbalmente (Qué es) a gue mencione vocalmente

el nombre del estimulo presentado. Esto se llevard a cabo con los



132 estimulos en total.

En caso de que la nifa responda aproximada o correctamente al
95% de los estimulos presentados, no se llevara a cabo el entrena-
miento.

Si por el contrario, la nifia emitiera aproximada o correctamen-
te algin estimulo presentado, éste serda anulado de la lista de es-
timulos a entrenar.

//' ' Entrenamiento.- En las sesiones de entrenamiento, el experimen-
tador llevara a cabo los siguientes pasos:

1.- Se sentard del lado en que la nifia tenga puesto el recep-
tor de su aparato auditivo (a la derecha del sujeto).

2.- Probara el funcionamiento del aparato (si se oye, si tie-
ne pila y el volumen adecuado).

3.- Saludard a la nifia y a la mamd de esta (la cual estard senta-
da a la izguierda del sujeto) e iniciard la sesidn. .

4.-Se colocard sobre la mesa el estimulo a trabajar y se le
instigard fisica y/o verbalmente (Qué es) para que emita vocalmente
la respuesta correspondiente al estimulo.

Si la nifia no emite dicha respuesta, el instructor, acercando-
se la caja del aparato amplificador a su boca, dard el nombre del
estimulo en cuestidén (modelamiento verbal).

Esto se llevard a cabo evitando que la nifia pueda leer los la-
bios (haciendo girar su cabeza hacia la izquierda).

El sujeto deberd entonces, imitar la palabra aproximada o co-

rrectamente, si la emite incorrectamente se le dardn cinco oportu-



nidades para repetirla (el instructor se la repite cinco veces y
cada vez se le dard oportunidad a que trate de emitir la palabra),
si la emisidén es aproximada o correcta se le dard un dulce, el cual
guardard para ingerirlo al final de la sesidn.

Sin embargo si después de las cinco oportunidades el sujeto
emite la respuesta incorrectamente, se pasard a trabajar con los
demds estimulos de la misma manera antes sefalada.

S
/é/’ Confiabilidad.- Terminada cada sesién de entrenamiento, el ins-
tructor colocard en la mesa 4 estimulos (los cuales habrdn sido tra-
bajﬁkos en el entrenamiento de esa sesidén) e instigard verbalmente
a la nifna para gue emita vocalmemente el nombre correspondiente a
cada estimulo, sin proporcionar modelamiento ni reforzadores.
Esto se llevara a cabo con los 12 estimulos a trabajar en ca-
]

da sesion.

Linea Base 2.- Se llevard a cabo el mismo procedimiento de eva-
luacidén inicial (Linea Base 1).
INSTRUCCIONES

Las instrucciones que se dardn en la Linea Base 1 y 2 serdn:

"Hola, como estds?

Vamos a trabajar
Fijate bien, Qué es?........

Y este Qué es?.........
Las instrucciones que se dardn en el entrenamiento seran:

"Hola, como estds?
Vamos a trabajar

Fijate bien, Qué es?.........
No sabes?



Qué es? .......

Muy bien, ten un dulce y guardalo
Vamos a ver otra tarjeta

Qué es?

Las instrucciones que se dardn en etapa de la Confiabilidad serzn:

Agui hay 4 tarjetas, fijate bien
Qué 5 eStO0 ..vveeecann
Esto que” €S ........

CRITERIOC DE CAMBIO

Durante la sesidén se pasard de un estimulo a otro, cada vez
que el sujeto lo repita aproximada o correctamente o cada vez gue
después de cinco oportunidades no haya repetido el estimulo.

SISTEMA DE REGISTRO

Se registrardn las respuestas para cada estimulo trabajado du-
rante la sesidn, catalogdndolas como respuestas correctas, aproxi-
madas o incorrectas.

La sesién tendrd una duracidn indeterminada, ya que dependera
del tiempo en que la nifia realize completa la actividad fijada pa-
ra cada sesién.

SISTEMA DE GRAFICACION

Se utilizardn las siquientes grdficas para representar los re-
sultados obtenidos:

Grdafica tridimensional, donde se graficardn por sesiones 1la
frecuencia de respuestas aproximadas y correctas de palabras de
1-2-3 y4 silabas.

Grdfica de Barras, llevando a cabo la representacién del por-

centaje de respuestas aprendidas de todas las Areas trabajadas.



Grdfica de Barras donde se graficard el porcentaje de respues-

tas correctas y aproximadas de cada drea de estimulos trabajados.



CUADRDO #

AREAS ANIMALES BARO COLORES COMIDA CUERPO EXPRESIONES
COMUNES
PAN NO
PALABRAS
e SI
DE 1
SILABA
BURRO _ CHANGO |BARO -JABON | AZUL -BLANCO | AGUA- ARROZ BOCA-BRAZO ADIOS-AQUI
PALABRAS GALLO - GATO |PAPEL-PASTA | CAFE- NEGRO CAFE -CARNE CARA-CUELLO BIEN-CHICO
——— 0SO - PATO |PEINE-TOALLA | ROJO- ROSA DULCE-HUEVO DEDOS-DIENTE | GRANDE-HOLA
_DE 2 PERRO - PATO VERDE LECHE-PAPA MANO-NARIZ IGUAL
STEABAR VACA PASTEL-SOPA 0JOS-PANZA
— TACO PELO-PIE
PIERNA
BORREGO CEPILLO MORADO GALLETA CABEZA
CABALLO ESPEJO NARANJA HELADO ESPALDA
PALABRAS
Tonmefes COCHINO PESCADO OREJA
_DE 3 GALLINA TORTILLA
SILABAS PAJARO
AMARILLO CHOCOLATE ESTA CALIENTS
PALABRAS ESTA CONTEN-
DE 4 TO
— ESTA FRIO
SILABAS ESTA LLORAN-
DO
14 8 10 17 16 13

TOTAL




CUADRO # 68
AREAS FRUTA MUEBLES OBJETOS COMUNES PETICIONES ROL FAMILIAR ROPA TRANSPORTES
PALABRAS TU TREN
DE 1 YO
SILABA
CARA - FRESA CAMA — MESA LLAVE — PLATO A VER MAMA — PAPA BLUSA-CALZON| BARCO
PALABRAS LIMON = MANGO | SILLA - SILLON| TAZA — TELE DAME —MIRA FALDATSWETER| BICI
DE 2 MELON - PERA VASO CAMION
: PINA - UVA COCHE
STLABAS METRO
MOTO
GUAYABA ESTUFA CUCHARA CALCETA éVION
PALABRAS MAN7,ANA CUCHILLO PANTALON e e
DE 3 NARANJA RADIO VESTIDO
— PAPAYA TENEDOR ZAPATO
SILABAS PLATANO
SANDIA
COMO ESTAS CAMISETA
SAEERD DONDE ESTA
DE__ 4
SILABAS
Toral, 14 5 9 5 4 B 8
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RESPUESTAS RESPUESTAS RESPUESTAS RESPUESTAS RESPUESTAS
SESIONES ESPONTANEAS ESPONTANEAS MODELADAS MODELADAS INCORRECTAS
CON PRONUNCIACION | CON PRONUNCIACION [ CON PRONUNCIACION | CON PRONUNCIACION
CORRECTA APROXIMADA CORRECTA APROXIMADA
PELO - MANO PIRA _ CHICO
0JO _ PIE GRANDE
CAFE _ 0SO
0 -3 TELE — MAMA
PAPA - TU
HOLA - PEINE
SOPA-PAPA-LECHE-PAN [OREJA-BRAZO-CHOCOLA+ ZAPATO SWETER - RADIO
MACO-UVA-MELON-LIMON TE- NARANJA-PATO
CARA-GUAYABA- VACA [COCHINO-METRO-AVION
4 - 6 GATO-GALLINA-BURRO |PANTALON-AMARILLO
TREN-FALDA-VERDE BLANCO-NARANJA-MORA |
ICAFE-MESA-CAMA-CEPI |DO-AQUI-ESTA FRIO
.LO-PASTA-BARO-PAPEL, ESTA LLORANDO-IGUAL
-YO- 5 -ADIOS-COMO ESTAS
ICARA-PANZA-AGUA-PERA NARIZ-DEDOS-ARROZ ESTA CONTENTO
PERRO-CHANGO-GALLO | MANGO-PAJARO-BICI
ICAMION-AZUL-ROSA VESTIDO-CALCETA
JABON-NO ROJO-NEGRO-TENEDOR
7 -9 ESPEJO-DONDE ESTA
A VER-SI-MIRA
PIERNA-BARCO-TAZA |BOCA-CABEZA-DIENTE MOTO

PLATO-VASO

ESPALDA-CARNE-

TORTILLA-DULCE-PES_
CADO-PASTEL-GALLETA
FRESA-CABALLO-COCHE
CALZON-SILLON-ESTU_
FA-CUCHARA-CUCHILLO

CUELLO-HUEVO-HELAD(
PLATANO-BLUSA-TOALL

) MANZANA-BORREGO
\ CAMISETA-SILLA

SANDIA-POLLO
ESTA CALIENTE




GRAFICA

DE RESPUESTAS APRENDIDAS EN PORCENTAJES DE CADA AREA POR SESION

lone

AREA DE ANIMALES

R’S CORRECTAS R’S APROXIMADAS

| e |

' ! 3 ; | 1 11 ;
-6 7-9 10-12 13-14 T 1-3 4-6 7-9 10-12 13-14 Total
SESIONES SESIONES

El drea de animales estd compuesta por 14 estoimulos, de es-
te total =1 92.83% fueron respuestas aprendidas y el 7,17% fueron
respuestas incorrectas (respuestas no aprendidas).

Del total de las respuestas aprendidas, el 57.13% son respues-
tas con pronunciacion fonética correcta y el 35.70% son respuestas
con pronunciacién fonética aproximada.

Como se observa en la grafica, tanto en las respuestas apro-
ximadas como en las correctas, hubo un mayor aprendizaje de respues-
tas entre el rango de 4-9 sesiones. (ver cuadro # 4)

Area de Bafio

RS CORRECTAS R’S APROXIMADAS

| [ 1

1-3

[ 1
4-6 7-9 10-12 13-14 ~1-3 4-6 7-9 10-12 13-14 Total
SESIONES SESIONES

El drea de bano estda compuesta por 8 estimulos de este total
el 87.5% son respuestas aprendidas que entran en la categoria de
respuestas aprendidas con pronunciacidn correcta y el 12.5% son
respuestas aprendidas con respuestas con pronunciacidén aproximada.

El mayor porcentaje de respuestas aprendidas se sucedieron
entre las sesiones 4¥9. ( vyer cuadro # 4)



GRAFICA DE RESPUESTAS APRENDIDAS EN PORCENTAJES DE CADA AREA POR SESION

AREA DE COLORES

R’S CORRECTAS R'S APROXIMADAS

1n*

S04+ I

al
|
|
L

- +

! I L g "
1-3 4-6 7-9 10-12 1321 1-3 4-6 7-9 10-12 13-14 Total
SESIONES SESIONES

El drea de colores comprende 10 estimulos, de este total el
40% son respuestas aprendidas con pronunciacidén correcta y el 60%
fueron respuestas con pronunciacién aproximada.

Todas las respuestas se dan entre las sesiones 4-9. (ver cua-

dro # 4).
AREA DE COMIDA

R°S TORRECTAS R°S APROXIMADAS
L1-1 |
w{
“.'-l- ; I i
s !
< |
o |
o . el i {
SRS O I — J .. i . I L1 | - ‘
1-3 4-6 7-9 10-12 13-14 1-3  4-6 7-9 10-12 13-14 Total
SESIONES SESIONES

El drea de la comida consta de 17 estimulos, 29.44% del tottal
son respuestas aprendidas con pronunciacion correcta y 70.58% son
respuestas aprendidas con pronunciacién aproximada.

) @n las respuestas aprendidas correctas el aprendizaje se dis-
tylbuyo a t?do lo largo de las sesiones Y en las respuestas apren-
didas aproximadas se destacé el aprendizaje en las sesiones de 4-6
y de 10-12.  ( yer cuadro # 4)
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GRAFICA DE RESPUESTAS APRENDIDAS EN PORCENTAJES DE CADAAREA POR SESION
AREA DE CUERPO

R’s CORRECTAS R'S APROXIMADAS

4 b | I | 1]

1 i
13 4-6 7-9 10-12 13-14 1-3 4-6 7-9 10-12 13-14 Total
SESIONES SESIONES

- El drea de cuerpo estd constituida por 16 estimulos, el 100%
se establecid como respuestas aprendidas, 50% con pronunciacidén fo-
nética correcta y el otro 50% con pronunciacin fonética aproximada.

Las respuestas se distribuyeron en mayor noumero de la la. -
3a. sesiOon en las respuestas correctas y de la 10a. - 12a. sesién
en las respuestas aproximadas. ( ver cuadro # 4)

AREA DE EXPRESIONES COMUNES

RS CORRECTAS RS APROXIMADAS
IJ\T
il
()
4 [
| ' l
~ - f 1 —
{ [ 1 | 1 |
1-3 4-6 7-9 10-12 13-14 1-3 4-6 1-9 70-12 13-14 —Total

SESIONES SESIONES

El drea de expresiones comunes se compone de 13 estimulos ,
donde el 84.6% se establecid como respuestas aprendidas y el 1.54%

como respuestas no aprendidas.
De las respuestas aprendidas, el 15.38B% fueron respuestas con

pronunciacién correcta y el 69.22% fueron respuestas con pronuncia-

cioon aproximada.
Las respuestas aprendidas se establecieron desde la la. a la

9a. sesidn. (ver cuadro # 4)

= B0



GRAFICA DE RESPUESTAS APRENDIDAS EN PORCENTAJES DE CADA AREA POR SESION

AREA DE FRUTAS

RS CORRECTAS R’S APROXIMADAS
PORRRNE Epr I Pt (RN  ZO U VA R | e ) o SO
1-3° 4-6 7-9 10-12 13-14 -3 4-6 7-9 10-12 13-14 Total

SESIONES SESIONES

El drea de frutas consta de 14 estoimulos, donde el 92.83% fue-
ron respuestas aprendidas y el 7.17% fueron respuestas incorrectas

De las respuestas aprendidas el 21.42% son respuestas con pro-
nunciacién correcta y el 71.41% son respuestas con pronunciacién
aproximada. Estas respuestas se establecieron a lo largo de las 14
sesiones de entrenamiento, por lo que no hubo ninguna sesidn que
predominara para el aprendizaje. (ver cuadro # 4)

AREA DE MUEBLES

R’S CORRECTAS R’S APROXIMADAS

N | —i=

T3 a<6 =9 ~A0=12 1314 -3 4-6 7-9° 10-12 13-14 Total
SESIONES SESTONES

El drea de muebles tiene 5 estimulos, de este total, el 40%
son respuestas aprendidas con pronunciacidén correcta y el 60% son
respuestas aprendidas con pronunciacidn aproximada.

En esta drea, las respuestas aprendidas correctas se estable-
cieron solo en las sesiones de 4-6 y las respuestas aprendidas apro-
ximadas se establecieron en el rango de 10-14. (ver cuadro # 4)

R



GRAFICA DE RESPUESTAS APRENDIDAS EN PORCENTAJES DE CADA AREA POR SESION
OBJETOS COMUNES

R’S CORRECTAS R’S APROXIMADAS
1754
w. | -
L1 8 |
. |
ot ]
4 ] |
L |
. i
L 1] 1 N I ' i |
1-3 4-6 7-9 10-12 13-14 1-3 4-6 7-9 10-12 13-14 Total
SESIONES ,SESIONES

El drea de objetos comunes consta de 9 estoimulos, el 88.88%
fueron respuestas aprendidas y el 11.12% fueron respuestas no apren-
didas (incorrectas).

De las respuestas aprendidas el 55.55% son respuestas con pro-
nunciacién correcta, las cuales se establecieron en mayor numero
en las sesiones de 10-12.

El 33.33% fueron respuestas aprendidas con pronunciacidén apro-
ximada, gue se establecieron entre las sesiones 7-12. (ver cuadro

% 4)
PETICIONES INTERROGATIVAS

R“S CORRECTAS R'S APROXIMADAS
i
- 1]
ol [
- | |
»+ ‘ ! 1 |
64 L '
olt T ——— o ‘ | |
10 i i
) e . | | e
=3 4-% 7-9  10-12 13-14 1-3 4-6 7-9 10-12 13-14 Total
SESIONES SESIONES

El drea de peticiones interrogativas consta de 5 estimulos,
donde le 20% son respuestas aprendidas con pronunciacidn correcta
y el 80% son respuestas aprendidas con pronunciacidén aproximada.

Todas las respuestas se adguirieron entre las sesiones 4-9.

(ver cuadro # 4)

.



GRAFICA DE RESPUESTAS APRENDIDAS EN PORCENTAJES DE CADA AREA POR SESION

ROL FAMILIAR

R°S CORRECTAS R°S APROXIMADAS
1007 A |
vl [ l
i |
o1 | 1
6%+ | ‘
. |
oo |
| |
anq |
@0 i I : i
[ [
1-3 4-6 7-9 10-12 13-14 1-3 4-6 7-9 10-12 13-14 Total
SESIONES SESIONES

El drea de rol familiar estd compuesta por 4 estimulos, los
cuales se establecieron como respuestas aprendidas con pronuncia-
cidn correcta, estableciéndose en el rango de 4-9 sesiones. (ver cua-
dro # 4)

AREA DE ROPA

R°S CORRECTAS R’S APROXIMADAS

o]
pifi ! e e 2R g | e i
o ! l [ ! I 1 [_ ; 1 f ] o
1-3 4-6 7-9 10-12 13-14 1-3 4-6 7-9 10-12 13-14 Total
SESIONES SESIONES

El drea de ropa consta de 9 estimulos, de este total el 77.77%
fueron respuestas aprendidas y el 22.23% fueron respuestas no apren-
didas (incorrectas).

Del total de las respuestas aprendidas el 22.22% fueron res-
puestas con pronunciacidén correcta y el 55.55% fueron respuestas
con plOronunciacidén aproximada.

Las respuestas aprendidas se establecieron a lo largo de to-
das las sesiones, habiendo un ligero predominio entre las sesiones
4y9. (ver cuadro #4)

—



GRAFICA DE RESPUESTAS APRENDIDAS EN PORCENTAJES DE CADA AREA POR SESION
AREA DE TRANSPORTES

E'S CORRECTAS R°S APROXIMADAS
i
- po———
o
™t
m+
&Y ¢
|
S Ml
T-3 ° 4-6 7-9 10-12 13-14 “7-37 46 7-9 10-12'13-14 Total
SESIONES SESIONES

El drea de transportes estd comprendida por 8 estimulos de
los cuales el 87.5% se establecid como respuestas aprendidas y el
12.5% fueron respuestas no aprendidas (inocrrectas).

Del total de las respuestas aprendidas el 37.5% fueron respues-
tas con pronunciacién correcta y el 50% fueron respuestas con pro-
nunciacién aproximada.

Todas las respuestas se establecieron entre la 4a. y la 12a.
sesidén. (ver cuadro # 4)

- T3 -



CUADRO $ 4 - 74 -

PORCENTAJE DE ESTIMULOS EN LAS CATEGORIAS DE RESPUESTAS APRENDIDAS CON
PRONUNCIACION CORRECTA Y APROXIMADA EN LAS DIFERENTES SESIONES

SESIONES 1 = 3 4 -6 7 =9 10 - 12 13 - 14
'TOTAL

AREAS c A |roraly c A |roraL| c A |ToraL| c A |roral ¢ A |TOTAL |gRAL.
ANIMALES 7.14% 7.14% [28.5%[14.2%]42.8%|21.43(7.143| 28.53% 7.14%] 7.14% 7.148[7.14%92.8%
BARO 12.5% 12,5%| 50% 508 |12.5%)12.5%| 258 ¢ 12.5% 12.5%[100%
COLORES 202 | 408 |eor |20% |20% |40% 100%
COMIDA 5.88% 5.88% [5.88%29.4%[35.2%(5.88%[5.883%| 11.7% 35.28) 35.29 11.794 11,74 [P9- 92
CUERPO 25% 25% 12.58}12.5%/12.53[12.5%)25% |6.25%) 258 PB1.25% 6.25% 6.25% [100%
EXPRESIONES
e 7.69% [15.3% |23% 46.1%|46.1%|7.69%]|7.69%] 15.3% 84.6%
FRUTA 7.14% [7.14% |7.14%|42.8%[49.9%|7.14%|7.14%| 14.2% 7.148) 7.14%7.14% | 7.14914.2% [92.8%
MUEBLES 40% 40% 40% | 40% 208 [20%  |100%
OBJETOS
COMUNES 11.1% 11.1% [11.1% 11.1% 11.1%)11.1%]33.3%] 22.2%| 55.59 88.8%
PETICIONES
et 208 |20%  |40% 60% |60% 100%
ROL
FAMILIAR 75% 75% [25% 25% 100%
ROPA 11.18[11.1%8]22.23% 22.2%(22.2% 11.18) 1118 11,194 11.1922.2% [77.7¢%
TRANSPORTES 12.5%]25% 37.5%112.5%|12.5%| 25% 12.5% 12.5%] 25% 87.5%
TOTAL 11.1% p1.72%]12.83017.73 18.5%) 36.3%| 7.66% 13.7¢ 21.49 43 |12.3%|16.3%|3.74%|3.49% 7.23%?4.1%




SESION DE 1-3

GRAFICA DE RESPUESTAS APRENDIDAS EN PORCENTAJES DE TODAS LAS AREA
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En la grafica se observa gue entre las sesiones 1-3, las pala-
bras del &rea de rol familiar se establecieron en mayor porcentaje
esto debido a que son palabras con las cuales la nifia necesita sa-
ber para comunicarse y obtener lo gue necesite.

Le siguen las areas de cuerpo y expresiones comunes.

Como una observacidén, las palabras gue se dan en estas sesio-

nes contienen de 1-2 silabas solamente.
Por lo gque podriamos decir que estas primeras palabras apren-

didas son un modelo para repetir fonéticamente y aprender el signi-

ficado semantico. (ver cuadro # 4)
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SESION DE 4-6

GRAFICA DE RESPUESTAS APRENDIDAS F N PORCENTAJES, DE TODAS LAS AREAS
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Entre las sesiones 4-6 se observa en la grafica, que tanto el
drea de colores se establece en mayor porcentaje,asi como el drea
de bafio y comida, dreas indispensables en.su utilizacién para la
vida diaria.

Aqui hay gue mencionar que las palabras aprendidas ya compren-
den palagbras de 3,4 y 5 silabas.

Sin embargo todas las areas en general se presentan con un ma-
yor porcentaje por lo que estas sesiones fueron predominantes en
el aprendizaje. (ver cuadro # 4)
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SESION DE 7-9

GRAFICA DE RESPUESTAS APRENDIDAS EN PORCENTAJES, DE TODAS LAS AREAS
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Esta grdafica de las sesiones de 7-9 tanbién es predominante
en el aprendizaje, ya que casi el total de los estfmulos entrenados
estdn comprendidos entre las sesiones de 4-9

Agqui se observa un mayor porcentaje de respuestas aprendidas
del area de peticiones interrogativas, palabras necesarias para ob-
tener mayor informacidén del medio ambiente del sujeto, asi como del
drea de comida, colores siguiendo las dreas de animales, bafio, cuer-

po , expresiones, ropa y transportes. (yer cuadro # 4)
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SESION DE 10-12

GRAFICA DE RESPUESTAS APRENDIDAS EN PORCENTAJtS, DE TODAS LAS AREAS
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En las sesiones de 10-12, hay un aumento de respuestas en las
dreas de objetos comunes, muebles, comida que aunque es una Aarea
muy utilizada en la vida diaria, no es sino hasta estas sesiones
gue se presenta con mayor porcentaje, las demds dreas se van distri-
buyendo paulatinamente a lo largo de las sesiones. (ver cuadro # 4)
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SESION DE 13-14

GRAFICA DE RESPUESTAS APRENDIDAS EN PORCENTAJES, DE TODAS LAS AREAS
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Entre las sesiones 13-14 las areas gue se presentan son en me-
nor cantidad y en menor porcentaje.

El drea de muebles y cuerpo son las drea gue con mayor porcen-
taje se presentan, habiendo pocos estimulos del drea de animales,
bafio, comida, cuerpo, fruta, muebles y ropa, aungue algunas dreas
mds indispensables en el sentido de funcionalidad en el medio ambien-

te se aprenden en las ultimas sesiones. (ver cuadro % 4)
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GRAFICA DE RESPUESTAS INCORRECTAS EN PORCENTAJES, DE TODAS LAS AREAS
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En la grdfica de respuestas incorrectas el drea de expresiones
comunes tiene un mayor porcentaje de respuestas no aprendidas.
Sin embargo como se mencionaba en la grdfica anterior, &reas

necesarias para obtener objetos como ropa y fruta no se establ;ecie-

ron por completo. (yer cuadro # 4)



GRAFICA TRIDIMENSIONAL DE LA FRECUENCIA DE RESPUESTAS POR SESION
DE PALABRAS DE 1-2-3-4 y 5 SILABAS

RESPUESTAS
CORRECTAS
RESPUESTAS 4
APROXIMADAS
i 1

tlabras
: 4-5
labas

Palabras
de 3
Silabas

Palabras
de 2
Silabas

Palabras SESIONES

de 1
Silaba

Del total de los estimulos entrenados (135 palabras) el 5.92%
fueron palabras gue contenian 1 silaba, el 64.44% palabras de 2 si-
labas, el 24.4% palabras de 3 silabas y el 5.18% palabras de 4 y 5
silabas.

Como se observa en la grdfica entre las sesiones 4-9, hubo un
mayor numero de palabras aprendidas de 2 y 3 silabas, sin embargo
hay gue tener en cuenta gue estas palabras estaban contenidas en
nayor numero en la lista de palabras entrenadas, por lo gue no po-
demos decir gue las palabras de 2 y 3 silabas sean necesariamente
palabras que se adgquieran mas rapidamente, aungque se considera gue
si es un factor importante para iniciar un entrenamiento, ya que
la nifa empieza a repetir vocalmente estimulos gue van de lo mas
simple a lo mds complejo, por eso la rapidéz con gue se adquirie-
ron las palabras de 1 silaba en las sesiones de 1-3.

L0 gue si podemos argumentar es el hecho de gue se adquieran
en el mismo nimero de sesiones palabras de hasta 5 silabas entre
las sesiones 4-9, ya gue esto es debido al aprendiZaje auditivo que
la nina ha adguirido a lo largo de las sesiones, lo gue en el méto-

do auditivo se le llama memoria auditiva. .
Para entender mejor esta grafica, se pueden referir al cuadro # 5
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FRECUENCIA DE RESPUESTAS EN LAS DIFERENTES CATEGORIAS, POR NUMERO DE SILABAS Y SESIONES

R'S CORRECTAS

R'S APROXIMADAS

TOTAL DE R'S

CORRECTAS Y APROX.

N

R'S INCORRECTAS

1 3 1 3 1 3 1 B
SILABA SILABAS SILABA SILABAS SILABA FILABAS BILABA ISILABA
SESIONES 2 4-5 2 4-5 2 4-5 2 4-5
SILABAS SILABAS BILABAS SILABAS SILABAS SILABAS bILABAS
1-3
2 10 3 2 13
4-6
3 21 4 1 8 7 4 4 29 11 4 5 1
L 1 1 1 9 6 2 | 20 6 1 2
10-12 5 9 9 14 9 2 2
13-14 4 2 1 2 1 5 4 2 2 2
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ANALISIS DE RESULTADOS

Haciendo un andlisis de las categorias de respuesta comparan-
do las respuestas modeladas con las aprendidas o espontaneas, se
observé gue existe una proporcidn de respuestas aprendidas de 94%
en nimeros totales y de 6% para las modeladas (de las gue se reque-
ria su modelamiento para la pronunciacidén) ver cuadro # 4

A nivel de sesiones requeridas para el aprendizaje destaca el
rango de 4-6 sesiones donde hubo un mayor numero de respuestas apren-
didas (20 respuestas con pronunciacién aproximada y 28 respuestas
con pronunciacidén correcta), siguiendo el rango de 7-9 sesiones,
requeridas para las 16 respuestas con pronunciacini aproximada y 12
respuestas con pronunciacidén correcta,observdndose gue dentro de
las 2 categorias se destacaron para cada rango un mayor nimero de
palabras de 2 silabas, 29 para el rango de 4-6 sesiones y 20 pala-
bras para el rango de 7-9 sesiones. (ver cuadro # 3)

El drea gue mds rapidamente se adquirié fue la de Rol Familiar
ya gue se adguiridé de la la. a la 4a. sesidn, esto debido a la ne-
cesidad de comunicarse con los padres llamdndoles por su nombre (ma-
mid o papd, asi como identificandose ella misma (yo) o la instructo-
ra (td).

Y las dreas gue se adquirieron mas tardiamente (ya que se apren-
dieron de la 10a. a la l4a. sesién) fueron las dreas de Muebles y

Objetos comunes. (ver grdaficas de Respuestas aprendidas en porcen-
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tajes de todas dreas por sesiones).

Las demds dreas (adquiridas de la 4a. a la 9a. sesién) en su
mayoria no mostraron preferencia entre ellas.

En el andlisis por silabas (entre las sesiones 4-9) se adqui-
rieron palabras de 2, 3 y hasta 5 silabas, por lo que si se consi-
dera importante que las palabras contengan pocas silabas para un
mejor aprendizaje, pero no es una condicidn necesaria. (ver grafi-
ca tridimensional).

Lo gque podriamos argumentar, es que el hecho de que se adquie-
ran rapidamente palabras de hasta 5 silabas es debido al aprendiza-
je auditivo que la nifia ha adquirido a lo largo de las sesiones,

lo que en el Método Auditivo se le llama Memoria auditiva.



VII. CONCLUSTION

En base a los resultados obtenidos en este estudio de caso,
se puede concluir que es necesario tener en cuenta varios factores
para poder establecer repertorios minimos del lenguaje funcional
en personas con problemas de audicién.

Primero se debe considerar que al inicio del entrenamiento se
enpiecen a trabajar palabras de 1 y 2 silabas para que la persona
hipoacisica adquiera el patrén fonético y auditivo de la palabra
entrenada, pasando gradualmente a palabras de mds silabas.

Segundo, el nimero de sesiones a entrenar de cada estimulo es
importante, en el estudio de caso, se observé que de 4-9 sesiones
se obtuvo un mayor numero de respuestas aprendidas (por lo que se
debe pensar en un tratamiento mds largo de 9 sesiones).

Tercero, las palabras a entrenar deben ser ttiles y necesarias
en su contexto ambiental de la familia, ya que palabras no utiliza-
das en su medio ambiente no tendrdn ninguna utilidad al sujeto, por
lo gue no las aprenderd o las olvidara.

Cuatro, el método auditivo como método para la ensefianza del
lenguaje es muy amplio ya que abarca muchos pasos a seguir para es-.
tablecer el lenguaje por via auditiva (explicado en el capitulo de )
Método Auditivo).

a{ En este estudio solo se trabajdé la repeticidén de palabras a
o —
través de la audicidén y la discriminacidn auditiva para comprobar
si el sujeto en verdad adquirié el concepto fonético y semdntico de

pada estimulo , por lo que es necesario trabajar todos y cada uno



de los pasos del Métodc Auditivo.

No podemos concluir con los resultados obtenidos gque el méto-
do auditivo es 100% efectivo esto depende de muchos factores como
el residual auditivo del sujeto a entrenar, la calidad y cantidad
de aparatos auditivos (la nifia que se entrend en el estudio de ca-
so solo contaba con un receptor de su aparato de caja (factor que
impedia una recepciondel sonido de mayor calidad ) la cooperacidn
de los padres es importantisima ya que son las ilnicas personas que
pueden trabajar con el sujeto en casa para continuar con el entre-
namiento y lograr una generalizacidon de nuevas palabras.

Sin embargo en base a los resultados solo el 6.06% de las pa-
labras entrenadas no se adquirieron por lo que la nifia aprendi’ 124
palabras repitiéndolas fonéticamente correctas y discrimindndolas
semdnticamente ( su significado), por lo que podemos concluir que
las 124 palabras entrenadas y aprendidas han sido utilizadas en su
medio ambiente para poder comunicarse aungue sea muy parcialmente

con la gente que le rodea.



VIII. SUGERENCTIA AS.

Estamos concientes de las limitaciones de este trabajo, el he-
cho de realizar un estudio de caso con un solo sujeto, impidié la
recopilacidén de informacidny la comparacidén que se pudo obtener al
tener varios sujetos en el entrenamiento y asi obtenmer datos para
mejorar las técnicas de ensefianza del lenguaje, por lo menos en lo
que respecta al método auditivo.

El no haber llevado una etapa de seqguimiento (debido a la de-
sercidén del sujeto, por causas familiares) impidid conocer si las
palabras adquiridas fueron funcionales en su medio ambiente después
del entrenamiento y si el Método Auditivo, asi como los pasos del
entrenamiento sirvieron como base para una generalizacién del len-
guaje.

También debido a las pocas sesiones entrenadas no se pudo rea-
lizar variaciones en el entrenamiento utilizado, para observar di-
ferencias en la conducta o en el aprendizaje del sujeto.

También por el poco tiempo con gue se trabajé con la nifa, no
pudo llevarse a cabo el procedimiento completo que comprende la uti-
lizacidén del Método Auditivo, ya que este comprende diversas fases
de entrenamiento por lo se necesita (de manera como se esta traba-
jando actualmente) mucho tiempo, a veces hasta afios para gue un su-
jeto hipoacisico logre hablar correctamente ensefidndole por via au-
ditiva, por eso es necesario llevar a cabo mds estudios para lograr
avances mas rapidos en el entrenamiento para la adguisicidn del len-

guaije por via auditiva.
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