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I N T R o D u e e I o N 

Este trabajo tiene como objetivo, el mostrar una alternativa 

de entrenamiento para establecer el lenguaje funcional en nifios 

con problemas auditivos. 

Dicho entrenamiento es el llamado "Método Auditivo", el cual 

fue aplicado a una nifia hipoacúsica, planteándose esta investiga­

ción como un estudio de caso. 

Para explicar dicho estudio dentro de este trabajo, hubo antes 

que dar un pequefio bosquejo de lo que es la Audición, el Lenguaje 

y los Métodos de Rehabilitación , para así poder establecer bases 

sólidas que apoyen y den información al lector sobre este tipo de 

problemas. 

No se considera que este trabajo vaya a revolucionar a la Edu­

cación Especial, sino la intención es que en lo futuro se realizen 

otras investigaciones que enriquezcan a este Método, para que den 

mayores y mejores resultados en su aplicación en nifios con pérdidas 

a~ditivas y sea una herramienta útil para la rehabilitación en es­

te tipo de problema. 
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I. A U D I C I O N 

En épo_cas remotas, el hombre primitivo para poder sobrevivir 

necesitaba estar en constante alerta a los peligros naturales que 

lo acechaban. 

Mediante la audición, el hombre empezó a entender el signifi-

cado de los sonidos de la naturaleza, sin embargo er a necesario c o -

municarlos a la comunidad por lo que empezó a dar significado a los 

sonidos producidos por las demás personas d e l grupo. Tal ve·z, al 

principio era muy confuso, pero poco a poco, por el uso frecuente 

y el consentimiento común algunas produccione s vocales tuvieron sig-

nificado definido, desarrollándose un código con sonidos sistemati-

zados y grupos de sonidos que se vocalizaban para designar objetos, 

personas y actividades. 

Este lenguaje oral es un aspecto que diferenc a al hombre de 

los animales, junto con otras características como la ~osición erec­

ta, la posición d e l pulgar, los miembros superiores libres, la men-

te cre adora y la transmisión de conocimientos por generaci_ones. 

Con el desarrollo del l e nguaj e , el hombre adquiere y mantien e 
~·-- -

habilidades físicas, _intelectuales y social e s que ne c e sita para re -

lacionarse con el medio ambi e nte que le rodea y entre ellos mismos, 

todo esto gra cias a la audición. 

a) PROCESOS DE LA AUDICION 

Para que la audición se lleve a cabo el oído debe poseer sus 

estructuras intactas para que r ealice los proce sos correspondientes 
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adecuadamente. 

El oído consta de tres partes: 

Oído Exte rno, Oído Medio y Oído Interno. 

OIDO EXTERNO. El oído externo consta del pabellón auricular 

que absor\e e l sonido loca lizándolo en el espacio y dirigiéndolo 

a travé s del conducto audit ivo ex t erno, hacia la membrana timpáni­

ca, localizada e n el oído medio. 

OIDO MEDIO. Esta compuesto de la memebrana timpánica, tres 

huesecillos que son el martillo, el yunque y el estribo, que for­

man la c a dena oscicular, los cuales como su nombre lo indica osci­

lan cuando se transmite el sonido por vibración de la membrana tim­

pánica, pasándolo por la trompa de eustaquio que nivela la presión 

interior. 

OIDO INTERNO.- Esta constituído del laberinto coclear el cual 

s e e ncarga de la audición y el laberinto vestibular que se encarga 

del equil i brio , es tos dos labe rintos contienen en su interior dos 

tipos d e l íquidos: la endolinfa y la perilinfa que son concentra­

ciones químicas diferentes. 

En el laberinto coclear las ondas líquidas se inician por el 

mo v imiento de la cadena oscicular a través de la cóclea, estimulan­

do las células ciliadas (Organo de Corti) y generando una cor rien­

te el~trica hacia el nerv io auditivo, propagándose a través de com­

plicadas interconexiones hacia el sistema nerv ioso, a una porción 

específica del cerebro (corte za audi t i va ) do nde dicha estimulación 

e l ec t ri ca (sonido) se asoc ia, así como se interrelaciona con la 
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an . Est o es :j;a¡y,-oi én debido a que s e l e es tá es ti1 u ls.:d c au~i ­

t i varr. e r. te d e .:. ruHera c011s t ar: ~ e y ¡_r esta tcyor at enc.;:'.- ón a los so­

niaos. Dicha p ercer1ci6n se v a afinar.do , dár_dole f orr.1a y si gni ­

fi c ad o a lo qu e oye y res p 0nd i e n do a el l os . 

Aunque todavía no es car,a 7 de producir 1 °r_6 uaje, ya 

comprende mu c hos c once~ tos a través de l a vía au ditiva . 

En e s ~os p r i ~1e~·vf.. ··.es e s , e l n~. ?.'o s e ~ ons i dera ir. ~ er s·:i :r 
pe r ter. eci r-i r_ ~ r- 2 l e. rr. E ~ c.. C.e e ~ : í ~ J.: .· · ~ :;.::: le r odea:-. , ~ 1 e!"o a 1• P. -

di da ~ u e erq, i eza a Jis c.;ri rnimn l os sonid o0 qu e p rovocim ci er­

tos objet os o per s o:,a s , la loca li z ac~ 6n de estos ( si están cer­

ca o le jos de é l ) , a sí como las voc alizaciones e r: f oc .. 2. r ef l e ­

j a que é l p r oduce , enp ieza a di ~ereLc.;i~r q~ e e : una : - t idad 

se~ arada d e l mundo y ~ue puede .pr oduc i r di chos sonidos a volun­

tad. 

4 meses a 10 ·:1 e~~.§_ 

Su p erc cpc i6r, se a :np lÍa a divers os s onidoB r¡ue lo r od ean , 

resp onde a sor:i dos de p ercusi 6n ( sona~as , ce. ~ p m fü , t a : oo!' , ~u­

e; uet es d e sor_: co) , a la voz hU!::a:¡a , a sonidos f ue1 te :c, y ~ rolon­

g a dos (ti mbre , t e l éfon o ' , pi sadas , son idos del a :rb i ente ( ae;ua , 

t el evi s i6n) y a retroali :_-:en tars e con s u ; r o,. i a v oz . 

El ti ~1 0 d. e r es. u e: ".r· 1~ur- dé (s onrisr., l lant o , ::. u s :o , bús­

que da ) dq,cLJ c, d.e 12.s e:;! erien c i <>s previ ¡;s i.;, e h aya t er: i d o con 

el es t Í ;:1i.;, l o . F:m~ ie<-a a r econo ; e r su :~ o: :i:: r e y e l d e l x_ de r::ás 

(mamá, ]J<.:.p á, hermc;_n o ). 

1 2 me se s a 13 meses 

El ni ño e l'.l ,_, ieza a d i5 cvL1 ' r2 r ~ on i do~ a ~ -:_ :P!. ¡, tc_ s~e :'a 

r Pf•'- cdu: i ::-- 1_r< , a f í cr e <' : d· , '-:;. e 2:_· ri ·, ,_v . 

/ 
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18 meses a 2~-- ~~ e~ 

Coi~p ren d e l a may or par t e de la conve r s a ci 6n ha blada,. dis­

c ri :~ ina ent onaci6n, intensidad, paus as, modúlaciones y obed ec P. 

a 6rd enes s encilla s . 

2 aJ os en adelarc te 

Res,:·on c e a 6rdene s rr:ás compl i c adas y en ocasiones he.et a 

co: i-Uer;t P.s , r e~ · roduc i ér . d o c ancion es y rit mos de la r::Úsica. 

En gene r a l el PE2Se~que l leva a cabo e l ni ñ o d~de _que 

nac e c on los est í mul os a ud itivos es : 

-e on ci e n t i z a r s e de l soni do 

-Local i zar la fue;.t e sonora 

- Re con oe;er el significad o d e l os s on idos o 
-R eaccionar 8fT0p i a damente a ellos 

-I ~ it arlos y u s arlos ) 
Es tos pas os a parecen en f or ~ a mt r em ezclada, ya qu e no 

s urg en en un orden ríg id o . 

Cuand o est e de s a rrollo n o s e l l ev a a cabo o aparece par-

ci al:! er. t e , se d ice ;¡ue e l...:::2:~~~ent.:: ¡_ ·érd ida auditi_v~es 

un ni~o hi ~ oac úsi e;o . 

c ) PER_".:ll D< .. .P.E. j\_l!_J)_Cl_9F 

Se h an dad o d iv ers<"s definicion es o desc rirci onP::: de l e 

qu e e~ : w 1 n i ?::o hi 1, oacúsic o y no e s el ob jetiv o de es te tra~i 2 jo 

c orrobar e s.d a una de estas . 

:;; e.::;ú r: l a defi 1_ i ci 6n del "Cor.r.Jit t e e on Nomenc l a ture of the 

Con feren ce of Fx cecutiv e s of American School for the ~eaf"~ 

( 1 93 . ) en Le 6n ( 1982) , los sordos s on "a quell os quiene s el :::en­

t i do de l a aud ici6n no es fwici or,al para pr ov 6si tos ordi1 1ar io 

E. e l r, v id<- " (ar.e.cusía c orr.c lo l l amaría D &.V.LS y Pri n c e Fowler 

,· r . ( 1971) er, i b'i d e ::.) 



- 8 -

E hi1loacusia que son -~G.J,l...e.11.Qs~r. ui..§_n~§_..tl._ §..g!!!j.do de 

· audi c i6n aunque def ec tuo:::;o es funcional c on -:; si r. ayuda audi­

tiva" (ibidem) 

~ p ersona sorda es iE]_uella que n o ¡; osee n in~ res to 

audit i v o qu e ni con ayuda de un auxil i ar puede desarrollar 12 

audic ión y el lenguaje . 

Es Luy rs.ro enc on t r a r ~ersona s co;: :1l~:~a1er. te sordrs , l a -1::ayor í a son hi : oacúsicos r: u e pos een re s tos audit iv o:., a¡;r cv ¡;c ~ .a -

b l e< q'..le ¡,,ued n ser us 2d os con ó. r:. aux i lia r para el e:i t : ena1..i en­

t o de 1 habl e: y l a audición. 

Hay diversas causa s i, or l as cuale s una :persona nace o se / 
11--

l e desar r olla hi ~ cacuLia o anacusi a . ( 

:c Connell (1::!7 3 ), Telf or.d y Sawr ey (1 973 ) en .f\rag ón y 

Si l va (1 9ª5J{J r..; encionas dos ti ;1os de caus . s: 

Causas Bnd ógenas .- Fact ores Here ditarios y 

Caus a s Exógena~ .- Fac to~· es n o h eredi tarios E y SiÍverman ( l .3W lo exp lican a través vari a s 

causas: 

Causas a.:, Origen Gel'.f!j._c_s> .- Que son en f ermed PC:. es con g énitas ( au­

s encia de oído ex t erno , colest e otoE!a) o de g er, erab l es en es"..ruc -

t uras interne. :.; . 

C auss~ de C'ri ;',en P r enata J.. - cue s on infecc i on es que s•.; rrodu~;P J. 

cuando l a madre ezt6 ~rr.bE.rFzr d r c o: .. o : 

- Rut e ola en el 2° y 3° ~e~ ~ e g estación 

- Malformaciones Cardiacas 

, -Incompati bilidad SanguÍn Pa RH-

-I nt oxicac i on es 

- He morrag ias del Iº al 6° mes 

Afec cion es Neo_natal~- . 
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- Prematuridad 

- Ano:x ia 

-T raur. a t i S'.'.I OS ob s tétricos 

Infec ci one s y Enf er med2.des Postnat a l es 

~C e ra I mpa c t ada 

- Mening i ti s 

- Otiti s 

- A:1ti bi 6ti r:as y Tóx ic os (e s tr e~ t o :icina y q¡¡ini 'la ) 

- :ie:·i:J.as y Frac tura s 

e uus2.s Je se on oc i da:3. 

En l as c uu s· ., y ost natales , e ·1 a l _:; l.l!l os cas os los n iños o 

9 erso:;8.s ad·J. l t <.~ y~1 a d r; uirieron lenguaje , p or lo t;.ue e s 11á s 

fácil la r eha bilitac i 6n . 

Davis en :'.Jav .:. s ·y 3i l v P. :· ·.an ( 1973 ), menci ona qu e hay tres 

ti_ '.) S d e _ frdidas audit ivasrl},\•~\ //']y~) 

P érd i da. 8 olld<.tc tiva.- Dond ;:; al¿ún o U.e lor: 1 -roc e s os d e t rans 1i si-6n 

de l ::; o:ci::! o , .ya s0a e i. _óí ~ 0 e:·:~er:10 o El " P1 oí dc medio es tá obs-

t aculi ,, a.c. o. 

:Sn a l ::;un os cas os ·3 ,:, t e 1;robl e ma :¿ uede s e :c c or reeido por 

· :e ·i: :• -J.~ ·, : ? , ~ ~ . , __ ·'_. J f ·F ::.c 6l63 i c o y/ o qui rúr ::;i co . 

:Fé:::di.1 ~ ~ = ,: :o)::·i . . ·.: .. _ - ~_ . -- -·:i.d e s.l_w1 .. ·roc ó:. u o ... :':.:te é'. 0 J o! ao 

int erno es:á afec t a 10 ( c é l ulas cil i adas , 6rGan o de Corti) aquí 

'.L O 

-¡ ) 3 . 

..1- . ...... :.. ..... 
~ ~ t.'. .. e .ie 1 · 0 " <tr' ia coló.:;ic o o q;_ti r •1r::;i c o has t a ahora , por 



,¡' 

? 'rdwa 'Mi.$·"'7 I.11\ _ cua~ " c~siS-1\:e:: en la :-' ::-es~t,a<; l 6n. de l~ ~s 
ti:l>óe de pérdid~s anUhor~e al mi"s :'i.e i;!p o. 

El autor t~bién ~efñdA- el '~ .9 de pérdi~ m_t 1 " .ft°en1!:8 

existe un a fafla e~ el funci cfiani ent o d el s~~tema nerviofc c e~~ 
\ ' ~ , 

L 

tral~ 

Para medir la pérdida_ auditivá {tip o y cantidad de r érd Úta ) 

" se utiliza el a6dt'6rnet~ · el~ -'.e~ .)Pl~ara~~ 

d et tc t a r el ~bral de la~ IJere c-!!as,. a sani,dos e~ ~ferer.tes ,.f 1;llll 

' cue::.cic,s · {!&) e in te,ñeidad ()!' usru1d :> tonos wos. 

Esta prueba ya está estanderi~ada. 
~. • i _,¡ • 

Kirk y Gallagher ( 1979) en ~é&t (1982) menciona ·1a e ·a s Ú i-· 

cac i1k de las p érdide.s auditivas . 

}érd ida Audi tiv a Li6era ••.••••••••••.•. . .•••• 27 a 4 ~ ~~ . 

P ~rdid c-. Auditiva Modarada· ••••....•••...••.. • • 41 a 55 ,db. 
~~- - "" ,J" • " , 

:P é r did a Auditiva Earcada ••••.••. . . •••.. . ••••• ~6 70 db. 

F érdida Auditiva Severa - ••.•.•.•.•••....•.•.• 71 a 30 db. 

Férdida Auditiva :rrofun4fl· ......... .. . . . · ~~ · • . • in. CI irfs di 

c,~~:r:.º refer eng;ia _de 10 !ll:le oy; _ up jiiño ~_cin i !!.¡. edir:ento .,p.Ud i -

t ivo, t o::• arerr:os en éuen : a lft>.e' l a <v o;:. n or mcil e! entre l osjS-

jO db, l a v oz c uc hicheada en t re l os, 3CY;.. 35 do y li~ 

e 1.t re l<>s 6.Q;-Bp et&. 
' Mucha s sC41 las repercus iones que trae c ons i eo 

gr i \ ada., 

de eu :Hc i 6n, má s ade},ant e l a · ~ · :t a:,e::li os ·e on :nayo ... e lar . i n 

embargo ur.a de l as :· á s i q :ort ante es s in duda l a fal t a d e len €,ua ­

j e (no l o oye ·, no lo aprende' .~ 

¿Per o que es e 1 l e r:gua;j e'? ·-r. r . e l r. i gu i e::; t (, ~ c:.p ítulo, tre tar ecos de e:>..plie:~l c . 
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Ú • L E M G· t A :! E . 
,¡.;:; ...... ¡~- ~---=-----...-..-..-~--;:J 

·~ ser h•ano se hfedesa:rrollado integra¡.mente· en -la e~ 
;... ....; e • 

cifl{a~· ayuctldo por el ~t'lff'gu2je, }a qué por medio de él, los in-

dividu~. reciben ~ tr~"initen \~Or411B-ci6n sobre d i versos obje­

l~,- Irigéd~ e~~ltos, súuac i ~e s ,'' costumbres, actitud~s, tra..:o . 

dicione_e, acóntecinJ.ent"os del 'pasado, posibilidades para el fu-
,.. , . • • ' w 

"turo, cl.etrcia, arte, moral j ética, fé, prejui cios,- supersticio-
'· -

n es, ,.;creencias, de;e r:diendo de las condiciones soc i::iculturiiles 

·f ¡ s ocfoec o.ri6atié'1rei""áonde se dP '-' ::-·:! .. o: la el ind :!. v i d'..;.O ••• 3erst ein 

(1 ::16 0, 1 966) en . .U-dila (1983), así co:0 o en el l':o: ei ":.o hiE:.~ri~ 
"'---¡ 

¡.e o ;oule ~ e Jf1eve .ª ' cab6~.Roca "E- ons (197~). 
¿ Pezo 9.ue es · el leif!Uaj·41? 

_. ' 
iJ!fyI"JÍCÍ CNES 

r:Ve;> ti[;'.:".t Ore ¡;; :; e, : tudi-o<, CJ S d~ltema han aportado diversas 
r 

definiciones s obre lo· que es el lengua j e. 

Por ejemp.lo, Roca Pons {1973) dice que e'2. "lencu ?..je eE un 

c' liíjunto ·· sist'e :uH fc o de~~ign oS-r q·ue permiten un ci ert o tipo de 

~c:.~icaci~" y c¿ue esf os signos son "arbitrari os y no co::-res ­

!'.~~jf . a la ~aturaleza de las ideas o cos 2.s s i Ln i fic&tivae y 

.;e st~,, eujet a... cambios de la . . i stor~. a". ,... .. , >rl' . 

Le defin;ici6n de Fetrovsky (1980} concu .;; r üa C0'.1 la de :?ons ., 
ya ~\l~- dice q~e el lenguia~e es "~ sistema de, J3igr.os v~rbales 

cuya nat-...raleza es socia l. Dichos si gno::; surgen cC:'.O re f' ultRG.o 

d acu~do o se for i;.ar. en el deésrrollo hü:tóric.: o de l e ac-
~ .......... 

tividad hum~·~ Petrovsky (1980) e:'l Le6n y Del Ca:ti llo (13 37) 

Robj.nson (1 378 ) argw:¡er1t 2. r: u '= el ler.,y::..2e e ~ "un s i s t ema 

4e ~ e omuni c ac i én e o:. :.-J.e s t c de :;."l CJ.r~ L 1 ·· d de s i gr.cs arbitrar i os ..,, . . . 



- ' . I' convehcional.€s, una Aigni:rt1ip cjón::~Jlún para un _g~o ,dJ! orga-
. .. ' 

,( 

-:io. usan y un sis.tema e~ el c;ue ,loJl .;aigl(os 
_,, J 

'(iiant é cie r t a':: reg las..de co.aci~" •. 

un sistema de 

;:¡ente .-y 

PUllt,o de 

y Beg~ (Bol ( _er: Lé6n y de l ca~tiílo ( 987) <;_ue "ar¿;ür eI-t & que 
~ t 

"e l :'.. e.:,¿uLje '~e f}. un s istefa bi ológi :.: · C. e 
1

'01 i;.:- i,e u .: óu es1.eaiie.l i -' - ~ , ~ .~ 
z~do e,r 18. tr P.L s ~i si én de infcn:aci6n si¿nifica t i 'la er:tYe y :~ en 

tro de las ~ ers onas ! cr n:e.di o d e si.,gnos lingt:isticos • 

, Aunque, e oi.l\cide~· en ,.ue ep un 9!is•e :~a · d'e · si.gn OS;{Q•·~irven - -
para la com~icaci6n, con s idera:-, c_i.;.e e s to:c s os ~r. .!J~e de 

u r. sist ec:a biol6t:i'-' o de l a persona y n o que &e de :::ar r 0lla s oc ial· 

mente, 

Hay autor es QUe hacen dos dis tinci 9Ile s de ntro de l le~gµa- , (?· 
- tf(¿ 

j e' e o::-.o es: s 
4 ,..... 

<:t;.r e ( 191-'i) en·. ..J. . ,J.rdila r ..'. '!Jti :iiez 
"""'{, . 

la (1983), el cual div i de al len 6-uaje ' en lei.gue. y hE bl a . \_ 

-c:::r Q '"" • La lengua es un "sis t eme Ae .. s i gnos ~ .ex'iet.e ea a.:_ épo- ~ 

' ca dada a l e'irvicfo de lol~a blant~ 
~ 

El habla r ue e s "la re a liLac ión indi v idual¡ conc¡- e'ta "..el 

sisteJna c_ue co;,s ti.-.Uye la leilguaf. 

Ardi :a y "ciñez ( op . c i i;.) dic er.. · aj ~~-e : Ef~re .... 

s&Ba fravé, ~ mdÍtiple'l!l·..:1 ; iaria'tte~ "f~1'·, - ~léf:: · c ::mc , - - . .;i" 
... ~ .... - , . , 

":: es, l a rr. í ;:-,:. ca·, el s i 2t e '.'.a de ~eñaliz ac :<Sn d e::. sf i ::: ·0 , el r it-

~· o r-:u s :.e: al " •.• "·./a -:raYés 

t ict::: ... ~ =~ d ,, , 
e -

c c. rtp l e jo s is te :;.a de sonj dos 
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u r: ! odo e:: e l i:; u e eJ :P.n :0uaje es trc.r: s r~i ti do , <'S dc c il , eJ len­

g u aje es el s i ~· t e n;2. y e: ll. ol')~::.t es e l ~nod o [?f' r> z::,.,;} ;- r, duc ci ér: ". 

Est e a utor e a i11cL-. e e o. :: l & c.l-! :~i r.:'.. '-' i 5i: ::, ,, _r,c:.::s:x::: e , . cbre 

Así co: :o hay :núlti ple s defini ciones s oo r e el len~uaje, ta;n- \ 
{\ ' J 

bién hay d i versas teorías g¡e t r e. t an de ex_ licar el d e .,2.rro l Jo 

d el len guaj e , basadas en diferentes puntos de vi s t~ / 
1 

Las t eorías "ná s c onocidas sobre e s te te·; a se detallarán 

en e l siguiente c a1!Ítulo. 

b) TEORIA;J S OBrtE EJ, L~i iG UJl.JE 

Es tas t e or ías s o,; cu2.tro : 

eor í a :lé: l a '} ramát i c a t; en era tiva 

Teorí a de la I nt eli eenc i a 

Teor í a sobre el ler, ..:,u a j e y e l 9 ensa1:iiento 

Teoría d e l Aná l isis E:x¡ieri men t.a l de l a r,;onduc t.a. 

l) Teoría de l a. Gr2 ::Éct ica ':; enerat j v <i 

Es t a teoría f ue des a rrollad¡,, ;;or !'. oa;J Ci1o; .. sky, el cu::ü ~ :::- a­

t q de desc ri oi r e l d esar roll o del len¿~H j e a t ravé s del estudi o 

de I a 5raraátic a , es dee;ir de l a es t ru"''" u r a l i n¿;üi sL.ca d P ur: 

i ndiv i du o. Ch omsk y (13 8D '. 

C 1101:;s~y e;on sider2 que 1 2. ,-,>~ u,,sic ión lc l l e:1 __ ur,j e , es de -

bido a una f unción b iológica y dichc. <. .'1 1.i.'..sici.;:, se t o .. 3 co :o 

un asp ec to de la inteligenc i a , por l o q~ e no p one i n teré s e n 

f \ 

,.¿I 
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relacionarlo con el p en sa~i ent~ 
La teoría de la Gran.át i ca Genera t iva, 11enc iona ~ue C. e bi d o 

a que e l organis r;. o es muy co:nplej o para estudiarlo, se n e c esi­

ta aislarlo en sistemas indep endi ent es y observa r l a s rel a cio­

nes entre sí . 

Ade ~1ás también u.an e ja el concepto de qu e l a estruc tur:c: de l 

lengua j e de un individuo y a es tá d. e terc: inad a bi ol6gic a ::: e nte , es 

deci r , es innata. 

Es t a teoría t iene varios ob jetivos oue son : 

1) Anali z a r el s i s tema d e reg l a s qu e r igen el c onJunt o de 

oracion es , qu e asignan a cada uno de e s tas una descri pci6n es­

tructural y una repre sentaci6n s e :nánt ic a , así com o evalua r l as 

prop iedad es escenciales de c ad a un a de las di ~e r ent e s lenguas 

naturales y crear una gramática cor rec t a para c a ca lengua. 

2) Investigar qué model o de estruc tura lin&üistica d e l a s 

d i ferente s l en gu a s n a t urales obs erv a :ias e inve st i gadas, e ~~ l a 

más a }J r opi ada para cons i derarla cor~ o un mod e lo u e e :o t r uctura 

lingüística universa l o bien s i n ingw 1a de e st~~ e s la adecua­

da , cr ea r un mode lo tomando cor., o base los d <., tos obteni d os de 

dichas investigaciones y observ ar l as consecuenci c s emp ír icas 

de l a a d opci6n de dich o mode lo. 

Ch omsky llev a a cabo a t ravés de s u s inve s tigac i on e s este 

Últi mo punt o , crea un modelo de estructur a lingüi st i cG un i ver­

s al , s i n darle imp or t ;rnc i a a la selecc..i6;, de las grar.{ t i ca s par­

ticulares qu e s e an c orrect a s _¡.,s.ra c a da lenguc . 

Para poder crear dicho mode lo unive rsal , el autor def ine 

las car ac terísticas con l a L qu e cuenta el l en¿ ua j e . 

Chomsky d i ce que el i nd iv i duo \ habla~t e u oye~te) t i ene: 
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1) La capacidad d e i d e ntifi c ar s onido s y s ign i ficad os ba s á ndo­

se en l a s r eg las impue stas por su l e ngua natural (compe t e nc i a ) . 

2) La capacidad del ha blante para c r ear una o r ación nue va y 

del escucha para recibi r la y ente nde rla sin que an te s la h a ya di­

cho o escuchado y 

3) Estructura su l e nguaj e de t res maneras: Si ntá c t icamen te 

(componente s i ntáct ico ) , do nd e s e gene ra n dos tipos de e structura s 

abstractas que se acopl an d e ntro de una oración , l a s c uales s on l a 

estructura superficial que c o nstituye la e squematización de fo rma­

tivos (fonemas) y su punto de unión (esta estructura de t ermi na l a 

interpretación fonética). 

Y la Es tructura profunda que e s la que d e f i ne la s fun c iones 

y las relaciones gramaticales entre dichos formati vos (esta estruc­

tura determina la interpretación semántica). 

2)Fonológicamente ( compone nete f onológi c o) el cual e sta blece 

un si stema de regl a s pa r a e l orde n, combinación, s ecue ncia y ras­

gos fonéticos de los f o ne ma s . 

Dicho fonema se conforma e n un s í mbolo o repre sentación cuan­

do se relaciona un rasgo fon é tico c on un va l o r espec í f i c o y en un a 

sefial c ua ndo d i chos e lementos s e junta n entr e sí para formar una 

palabra, es dec i r, se r e lac iona la e structura superficial con la 

r e prese ntac ión fonética da ndo lugar a formativo s gra mati c al e s o l e ­

xicales. 

3 ) Y Se má nt i c amen te ( c ompone ne t e s emánt i co ) d onde s e especi­

fi ca el si s t e ma de r egla s que hace que la e s t ructura p rof u nd a ex­

pre s e e l signi f i cado i ntrínseco d e l a oración. 

Dichas reg l a s se van d e sa r r ollando e n el mi smo i ndi v idu o a 
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través de la generac ión de hipót es is a c er c a d e l a f or ... a c o: .. o 

debe h a bl P correctar.1ente . 

2 )Te orí a d_e .la Inteli_g_enc i a 

~an P i aget de s arroll6 la teoría del conoe;i c iento, ; ·· r :­

estudiar e l d esarrol l o int ele c tual del in ~i v i duo. Piage t (1 977 ) 

El autor defi ne a la inteligenc i a c omo l a "h a óil i dad o c a ­

p a c id2d p ar a adap tarse y luch o.r en cu2.l c_ui e r me C:. i o c r:ib i e :-. te 

e n c~ ue v i va •] 

Para p od er obse r v ar y anal iL.~ r dic no d esar r oL'. o i nt e : ec:tu2 l 

d e s de qu e s e in i c i a, el a u tor n ec es i t a ba. c. U!. ir.d iv i du o :¿ ue 

fu e r a c rec i en d o "- l a par con e s te de sarrol l o , p or lo que se 

dea ic a a es t udi ar a los n i i'í os . 

Pi a g e t d i c e que el J e. arr ollo human o se s u c -:: Je a '.:. r avé­

d e d os ,_,r oc e os : la a si. .. ila c i6n y l a aco::i od ac ión , los c:ua ~ es 

son inn a t os , y a l os trae el indi vi du o. 

La a s i r:.; ilación s e refi ere al al . acenL~ . .i.ei. to de i nf orma -

ción, d é. t os , nece ~ idades pri c1ari a~ , re g l as , n or ::.a s , u e a d '." u ie-

re de l me di o ambiente . 

La ac on odac ... 6n , s on l os cai:-ll i os d e r es_.ue _t a o aj u s t e s ( in­

telectua l e s , men t a l e s y c onduc t u al e s ) de l i n d ivi du o para ad e ­

c u a r los al med i o a . bi ente. 

l' or los oue es tos d os i-' r oc es os, i nteract·ú an a c:t i v 2 y c on ­

tinua ;;.ente en e l indivi du o . 

Es t os doQ p roce ~ os deben estr r s i e mp re en e quilibr io y a 

que ) Ue de ::;uc ede !' que tmo do .i ne a l ot :::·o , ;i::"ovoc :.d o d e s2.,l o::i t a ­

ci ón ::l e l i r,di vi ::l u o a s u ::ie ::. i o 2 .. ."oi ent e . 

La aco .od a c i ón , es e rea j u s t e üe .etr_ , i -;s ~ , ?· Ct o.:. (- v n ­

c e s a l fut uro) p er L1 i ten r u.9 " l indi vi du o :.;e ade. t "' r lo;, c :·:"-
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bios que surgen del medi o , así c omo l a información que posee 

la asimilación permi e t e un a r e troa lime ntación a e sos avances 

a l f utu ro de la acomodación , esa esa r e troalimentación pue de ser 

biológ ica , cognosc iti va y s o cio-cultural. 

~iaget a través d e s us estudios, concluyó que el individuo 

pasa por cuatro etapas de desarrollo intelectual, las cuales son : 

Et a pa Se nsorio-motor 

Etapa Preoperacional 

Etapa de Operaciones Con c reta s 

Etapa de Operaciones Forma le~ 

Etapa Sensorio-motor 

Es te per íodo se suce d e de sde el na c imiento hasta los 18-

24 meses de e dad: 

En este período, el nifio aprede a controla r s us movimientos 

corporales, a responder a diferentes estímulos que eprcibe a 

tra vés de diferentes vías sensoriales, integrando estas impre-

e s iones sensoriales en representaciónes mentales. 

Empieza a tener idea d e l a permanencia del objeto hasta 

los 6 meses de edad. 

A los 9 meses, ya alcanza ob jetos ocultos a la vi sta (a 

propósito). 

A los 18 meses busca objeto s que no haya n sido e scondi-

dos , es decir, ya sabe q ue un objeto puede existi r indepe ndien -

temente de las r e l aci ones qu e e l t e nga con e l objeto. 

Apre nd e a contro l ar sus respue s tas mu scu l a r e s, rea liza pre­

dicciones s impl e s y no verbales sobre e l movimiento de los ob-
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jetos, satisface n eces i d2des menores para ob t ener L.ayore s re-

c omp~nzas en e l futuro. 

Etapa Preoperacional o Preopera tiva 

Esta etapa se sucede de los 2 a los 6 años de ed s d. 

Aquí e l n iño empieza a ad<.uirir el le ne;u a je, p _e nsa 

en acon t eci mientos pas&dos, espe rando 2 c; ue vuelv an ::i s u c eder. 

A los 4-5 a.'í os empieza a n;anejar conc eptos abstractos (a.:i or, 

odio, ar r iba , abaJO, ~rande, peque ñ o). 

Ec-1.ti ie z a a tener manej o mental de s í r;ibolos, tod<:- vía ex ,; l i­

c a el mundo en tér .1 i n os concretos y se percibe a ~ Í ci s.,: o c o­

oo el centro del univers o, 

No vi sual iza o_;; er aciones o transfor uaciones, tod2.v.i 2 no 

se dé c uen t a de que l os objetos n o can bi rn s us ;.: ro;; iefü;des f í­

s icas aunque l a pe rcepci6n de ellas varía . 

Ya ti ene má3 control sobre sus respueHtas musculares. 

Etapa de Operaciones Concretas 

Est a ete lJa s e s ucede de los b a 7 años de edad.,. 1.2 años 

Ya empieza a di f erenci "-r operacion es y tr ansfor:n2 ci ones 

a p esar de los car:;bi os en la percepci6n visual ( lon~ i t ud, can­

t idad). 

Emv i ez ::-. a r:.anejar el conce" to del :1Úr::iE: r u , Vi bual i:i,an d. o o¡::, e ­

raciones s i r.iJ.. l e ::: a comp lejas a t ravé ,__ .; el mecan isr,10 escolar . 

Va desaciénclose de su punto de v i s t ~ egocén t r ico, ya no 

se p ercibe ca:io el c 2nt ro de l ;~ u1. u. o y y e. tor.-1a en cue:: ta l a s 

pe rcepc iones de loR de:~ás. 

Empie za a coo, erar, a t r aba jar en v--upo . 

Pre U.i c e r eacc i on es complejas de otros i ndiv i duos y t r :. t a 
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de pensar y sentir como ellos. 

Llega a influir en las res~ues tas de otros p or medi o t.ie 

sus predicciones. 

Etapa de Operaciones Forma les 

De los 12 años en adelante 

En est a e t a., a el niño~ . c onvirtiéndose e r. ad olescente, ya 

e mpieza a pensar en tér.:.inos abstractos, resolvienao proble . 2 s 

en su c ent e , para resclver problemas dE:l mundo exterior o a ~ us­

tar se a ellos . 

Saca concluE> iones si -ni fi cat iv r's de ds. ,os <· bs tr , e tos o hi-

p otéti cos. 

Su lengu a je es tan bas to que es capaz de c rear una teoría 

i:ersonal del conoci rr.iento y del ;;iundo . :i:' iaget (l<l11). 

3) Teoría sobre el Lengua je y el P ensamiento. 

~ta te crí a es desarroll a da p or Lev. :::; . Vigotsky y prin­

cipalmente se enfoca a l análisis de la evolucim d e los proce­

sos superiores del indi vi duo, esto es , l a conc ienci a . Vigots~y 

(1977). 

El autor p l an te a que en el i nd i v j <lu 0 se van desarr ollando 

proces os ment a les a medida qu e e st e va interact l'and o con su ~e ­

dio . 

Est a te oría analLa dich os proces os e i nteraccion es en 

base a tre s pw1tos bási e; os : 

1) )lná l isis del .í:' roceso.- Que consi ste en llevar a cabo 

un análisis gen ot íp ic o , es d ec i r, ex plicar l a s c aus e s , relac i o­

ne s , vinculac i one s e i nf ,_uenc ~<'. s de las in terace; . one s de l r.~ e '.li o 

ambiente con el individuo \res pue stas internas) y visceversa y 
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de ·no c aer en un análisis fenotípico. {descriptivo). 

3) Análisi s Evolutivo - Que es el estudi ar el caráct er 

evolutivo (el desarrollo filo y ontogenético, las et apas, los 

cambios del comporta~i ento del individuo) a través de los pro­

cesos hi s torico-soci ales y obtener datos s obre l a na t ura le za 

y e.ecencia .de los fenómenos. 

W autor seña la que el pensamiento y el lenguaje estc.n in­

timamente relacionad~ y que se pueden analizar estos d os fac­

tor es semánticamnte (fuLci onamiento , desarrollo, estructura) y 

establec er las relaciones entr e e;or:;uni ca c i6n y- el intercambi o 

social ( func i on es del len¿uaj e ), la c a~ac i dad int electual y 

su de sarrollo social. 

~gotsky dice qu e el l engu a j e s irve co~ o mediad or, ya que 

por medio de él, se expres a la · ex~e r iencia , el pens s mi ento y 

e 1 racioc i nio del i ndi vi du o:J 

Sin embarg o~o que el interl oc ut or enc ienda di ci1a trans­

misión del len~ua je, debe tene r ciert a s cur ac te r ísti e;a s co~o : 

"un si s tema de sign os, un signific aüo para cada s i gno y una ge­

nerali zaci 6n" Vi g ot s .'l:y (1 977 ) , t ou. o esto para que r e f l e j e una 

realidad conceptualizad a 

El autor maneja que {hip otéticamente) el len~uaje (ha bl ~ 

y el ~ensami ento no vi enen de l a 2isma r a í z gen ética , p or l o 

que se van des "irroll en do en lín er,s di f er ent es , i nde ~ en ·:: i ent e s 

ent re sí y de i:.pués s e van correlacionand o un a con ot r a. 

En bas e a esto ,~got s~y pl antea que el pensami en to y el 

lenguaje ( el desarroll o de c aJ a uno) pasa p or cu s tro et apas: 

1) EtaDa Primi tiva o :; a turai) Que es don de se desarrol la 

el lengua j e pr e-intelectuhl y el pens amient o pre - verbal . 

~ Etapa de la Psic ología Si mp le. Empi eza a t ener c 01·, -
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tacto c on su medi o a mbiente qu e l <-< rodea y a obtener expe rien­

c ias, las cua les l e ayudarán p ost e r i ormen t e . 

Empie za a usar c orre c tamente l as f or mas y estructuras gra­

mati cal es, pe ro sus ope rac i one s lóg i cas todav í a n o s on muy c om­

prensibles. 

~ Etapa de la Aswnulac i 6n Gradua-J;:} Empieza a de s a rr oll a r 

signos , operacion es y signif i c ad os int ern os o_ue l e van ayudan­

d o para la sol uc i 6n de probl emas intern os . Aquí a parece el len­

gua j e eg ocént ri c o , e l cua l aun ~ue es aud ible, pos ee l as mi smas­

carac t eríst icas que el lengua j e i nterno y va acompañado de ac­

titudes y conductas de pl aneaci6n y s oluci ón de probl emas. 

El lenguaje eg ocént rico desayarec e gradua l rr.ente de l l engua ­

je externo, es decir, empi eza a . de j ar de ser audible debid o a 

la c ~renc ia de estructura y sie;nificado y su poc a inteligibili­

dad hasta separarse totalmente y ent onc es se c or.v i erte en l en­

gua j e interno. 

Q_) Et apa de Cr ec imi ento Intern~ F.n es ta et a:¡..a e l n i :"í o 

c omienza a actuar con operacion es int ernas en ve z de operac ió­

nes externas, en ciert os moementos n o s abe cua l es'cual, ya que 

hay int erac ci m1 as entre a mbos , así como i nfluencias . 

Aquí el len5u aj e int erno pr es filta diversa s caract eríst ic s.s 

que lo diferencían del len¡Sua je ex terno , co··,o : sit;nific 2d os di­

vers os de pal a .1ras de ¡, end i endo del cont exto ; ex,., re:...:. ón de i ·1eas 

por rn e d ~o de dos ~ más pal a br a s ; ausenc i a del su ~ et o , de las pa­

la bras que s e conecten con él, de las situac i ones , ¡. ero e l pr e-

dicado si s e c onserva. 

Para analizar e l lenguaje intern o, se estudi a el len aje 

egocént rico, pudi.end ose obs ervar las c ar act er í st ic <: s y re l aci o­

nes del lenguaje con el p ensa ;ü ento . 
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1.:.: 

4) Te orí a del Análisis Experimental ,de la Conducta 

~ta teoría fue de s arrollada por B.P. Skinner, donde el 

objetivo pr i ndpal de esta teoría, es la predicción y cont.rol 

de la c onduct a. Skinner (1974 

Skinner n ombra a la c.onducta c_q,rno conduc1¡a operante y la 

def i ne co•no "un tipo de respue s ta que surge esp ontáneamente en 

ause nc i 2 de c u a l quier estimulación con la que puede ser es pecí­

f ica'Jlen te e orre lac ionada " ( op. cit.) 

Si e sta r es_¡:mes ta tiene una consec u encia que s ea reforzan-

te :p ara el organi smo, es ta res;iuesta se volverá a pr oducir, en 

c a _;bi o , s i esta consecuencia no e s r eforzadora {avers iva o no 

s e presen '~a ) la c onducta se extin __, .ü rá (no se v olverá a produ­

cir) . 

Skinner ha ce l a distinción en tre l a con ducta operante ( que 

)<; upa a su teor ía) y la conducta resp ondiente (estudiada p or 

Pavl ov en s us i nve s t igacione s s obre c on dicionami ento clás ico) 

l a c u a l d efi :1 e co,no "una respues ta del organismo de for rna prác­

ticamen t e automáti c a ante una es t imulac i 6n c oncre ta (re fle j o):• 

? ara l ograr el objetivo de esta teoría, es nec esari o obser ­

var l c-.s re l aci ooe s f uncionales entre los eventos antec edentes 

(vari a bles ), la respuesta del ore;an ismo y los eventos coneecuen­

t es (ref orzad ore · ), ) ara predecir y c ontrolar la c on ducta. 

Es _,or e .,tc -;. ue Skinner p lantea que todas l a¡ ; c on ductas 

das sct ful regi d~s p or condiciones medio ambientales. 

{fjí el autor n ombr a al lengua j e co,_¡ o la c onduc ta verbal, 
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G__a r es pt.es ta verbal s e de f ine p or los ev En to::; an t eC •' ::l -- t ~ e _; 
y consec u en tes a.ue l o c on t ro l an y no p or ;:; u top oerafía ( mi :3;;ra 

for ma) es por e s o que el medio a f ec ta a 1 :-, c onduct a verbal del 

ore ani s QO y a su ve z la cohducta afect a a l ~edio a :;ibie nte. 

Skinn er divide a la co1,ducta verba l en s eis ti ? Os de con­

duct a s: 

t.,) ManM - La cual e s la r e ~o .: Ue ., ta de un individuo ante ~ 

una si tuac i oo aver s i v a o de yrivac i m y es reforz ada p or una 

consecuenc ia carac t erística . 

Est a re s1rne s t a n o ti ene r e lac i 6n c on el e s t í i .u lo a 'lte C" e ­

dente. 

-2.), 'c..oi.ca J- Es la r es .:u es t a d ü ü 1d i vi ::luo t op o~ráfica '1eIL- )? 

te si milar a l a del e s tÍ :;1ulo verbal . n~ ,ant a .:: o a l suje t o y e s 

mantenida p or un r efor z; ador . 

Es t e 1.i _ o de con dué- t a s e dá gen er a l .er• t u en las s it -.laci o-

nes e duc a c .L onale s , influyen do en e l de :i:-.r ollo de los re i,e rtor i os 

bás ic os de l ind ~ v ~ du o. 

3) '.í.' ex t ual l- Es la res1iu e s ta del organis '' º an t e un e ,, tí ;r,u­

l c p r e s ero ~ a .2 0 en f or ~a vi s u a l o t ext wü C ·10 ? "t.Htivo). 

La re s ' .-!'< :~ ta a.'l t e es t os ~ s t í ulos ::,; u ede ._, ", r voc a l o t,e:;::;u.3-,_ 

y v i:;u3. :. ~ ~ ;· ... i tura ~, d on ie ·s e TecJ i -:-:i..._ ::;J ~~~-: e ~·~--':)l ·:: -i ~, _, 'Jr 

l as !lO~(' , J e.·s de l as situa(;ione :::. 01uc r'c: i or .. ?. l t:-<: . 

,4 ) _\ l::;;;av r,i-bo'.l í.'s - _:;-; u.:~r op ·:1:-:'-· v 

.'u 'J _; t 3 r. e :: ~ u, e -~:- ~, ::. .-J . - ,_ - ~ -:i ~ ,.. r; r: :'. :_ _ _ ~ - ·- e : l ' -
v erb 8. l y soJ, re f or u 1d2.s .. or e l 0.:t í .l o :...or. Ge'- u c .t a . 

Tac - ~~ 3 un a r e. -).e :; t2 -..; -e .·:i r. l '.'.:: t e u :-, e~~ ~ í . . u"_o o ar.-

ese 2 ., ~ í : -.u l o . 

Se di c e c:u e CU9.r.do ur. i n1iv::_ c_ i.;_o d~1 
r:?S t ti;'.) de r e :_ . r. :: ", ~ : 



... 24 

ea .po.r que está nombrando algo del medio físico, .Por e so la gran 
:¡.. ~ , ;;,! ' ~-

i o¡: ortancia d e.. e~ te, t iii o ~e res>!.y.esta, ..J'prqij..e ,,p ell o se d?. 

'(ha bl.a,pte' ) y s e recibe· (esuucha) informaci6n sobre los event os, 

~'f..l>ietos y medio ambi en:e ~ue le rodea. 

~ocl!t/cª1!} Es_t.li leapues~p. depende de otra_ conducta ~ 
verba.J:.. del Jllismo .hablanie, co:Jo Ski.nner (1983) lo aena la, e sta.:. 

. - .... 

z;espuest c.s (de ,. p ero., co!i o, as! ) confor:nan l a. ¿rzLláti L F o s in-
~ · 

ttii s de .. l a conduct e. verbal. . ' ' . 
l;ie han ·. e1•ci on· d o los ti ...; os 1e c-on d'uc t e:.s verba l e , 1 ~ un 

individuo, pero n o se ha hablado de l si¿nificado de dich~s con-

ductas . 

Skinner define el signifi,~ado de una re s:,,ue r:.t a v erbal co­

r¡,:.o un• conjunto -particular de :;;2.l a br as r:ue el ort,"2r:is . . o e l ~.b ora 

~ domunica en una expresi6n, s i el significado fuer~dfferent e 
el ~n~ividuo usaría otro conjun t o particular de palabras • .., 

Como..¡¡e observa:; ··el hattlan-te 01·dena, elabora o r ech a éc. con­

duc t 3s ver bales , debido a QUe ,él ois:.o :unge como oyer;te de s us 

;ir<opiJlS emi}liones. -
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es cucha que se encuer: t ran f or·r.n.: .do parte de ~ ~nteraccíón par----
t i c ul .<e.r que t~ene _::. uga~ ~Lan.do el que ~bla med i a l a ir..t arac@. 

c i 6n de :: qu e e c cc;.cha con otros individuos o elilentos en un pro-- ---- ---
ces o bJ..direcc ior.. ::o l y ::-- ecíproco." -Cuar:do e::: te proc e s 0 fí s ico del lenguaj e s e lleva a CR.bo 

2 1e . uc: ~ . ~ --· •· :; l r i i'io e 1 ie za a cesar ' ol l arE.e i n tegr a l r.e: t e 

en s u ~edi o a wbient e . 

Ex ist en vario.§_autores que explic2.!l p a s o a paso e l desarro­

llo ~i or :rnl del leng uaje (!.'. orgon, Ai !Jard y Daudet ( 1978) ; J..e6n 

( 1 38 2 ); .:;; Lean (1973) en (op . cit . ) ; i.1avilya y : ignone (1977). 

!-!aremos la mi:::.:a e; :;_: li c aci6n de es te desarrollo, como lo 

hicioos ante r ior r.i e;.•. e . 

Trataremos . de i r. teg r 2r los e: om: " _,,. tos de e"s ~os autore s , pa­

ra h2c e r la descr ~_ c i6n d e l de s arrollo de l lengua~P en e l niño 

d e ... c1:c r G .·1f. :· c oq: let fl . 

Nac i~ i e nto a 4 ~e s es 

El n i 1o e::;r; iez,a a :¡,.,re<:en t ar ~a.. -~ os , sonrisas , voc aliza­

cion e: s , arru l 1 0· er for , a r efl e j a °" f> 0r nee:es j.de des f:í'. s i cas y· 
:; 

o: ·sá..'1 i c a s ) y ~J OCO a T· OCO los va a s ociando a est:l'.rr. u l os y Bi tua-

cion es ~ue se le p re centru: , empezando a i mitarlos . 

e et: , 

":' arr.bi én e ~r._ ic : r-.. a e r_~, e nd e r cie rta s p::la"..Jra s q;ue se le di-

( .~ í CO~!.G .~:. v e~ S t'.. 8 

6 n: s cs - l ':' ~.eses 

..... 
situ a c ione s QUE' sucedeh . 

El ;, ú ío e ... _ ie;: a a tcltuc. ear en for::.a re¡,et i t i v a (ba- ba) 

e i .·, t e J. . ~or. c l . Co .: Y· r:C. e l a en tor_aciór: d e l as I-alabres (re pr o-
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:.:e Leen ( 1978 ', er. León y :lel Cas t i E o ( 1987:· denomina 

al -;e r í oC.o del nec;i¡;:iiec,t.o o. 2.i:~ 12 r: ese~· , cor.o período p re-],in­

; á istic o y ; .. e:n ::'oc'. <-' :!.ingüist i c o :le l os 1 2 r;ieses hasta los 6 af! os 

1 2 ~es e[ - 1 8 ~. e s es 

J i_·" al~ur.r _ _¡ e.l&b :ct. , con f al l a s en la a rti c u l aci6n de 

2-c. ~· "!_' :~~-2i: c.s , p:a.:~_ e \a e ) S Cí -' ª (opa) mamá , _r, a .._., á ) , Denci ona ono-

:-.r ·, o;eye. • J _ 2 .. . ic.c.les y tran G¡, or : es cuando es t os es tfu pre ser.. -

":e;_, , ::·r,pc r.c·' a or de: é E ser.c:..ll rs , r ec crioc.e n on.b r e s , fras e s 

cc~· t c~ y e ::.1-' i eza la ec cJ.aL.a (re l-'e t h .i ón d e l e ou e se le dice) . 

13 ri e s e'. - 2t rr.es e~_ 

~ osee a lrededor d ~ ?O ~ al~_ ri· s, h ace f r ases cortas de dos 

._ c:. 1 :· -~ · ~ , 1 2s : alabre ~· :!.r, :.; r e _ i tt- ;.01· : e ::. uri ::.c:.ci ón , dice pala ­

tras su el tn::: ¡:: ara ex ,.resar i d.e as , d¡-- se os c ¡; e tici ones. 

El r ~ fi o e r.ti e~de ~~~ de le que pu ed e d ec ir . 

- ,..., ....., · .e~ e ~: 

- · .. -- t. tJ. e~ ve rbos 

vJ , , -:. o:i a vfa '.'ls. b - .. c o~ fe : to de f l c:.id é ;-. y fal b.s en la arti c u b-

,· _ :~ , ·,; e:·.ci oua a2 0 un 8 ~ 0~-~ e s del c urpo , ro,a , a 1 i mentos, fami-

..: • r · 
~{·. , 

''•1 : •'72 a ort:,c:: L < r fr<c.es y or ::-ci o: E S cort as , uti lL·a <'~ - ­

.. o:" : 'J .. :oL~ ivo s c: . s·. 12c : 'é" aG. jetiv os d e d i nensión , de espa-

, v.r e , : u ..: hos , pocos ), verbos , hace c on ".ucha fr e-

c i.:. e ~· :.; iu L1 :¡:re¿w~ ta ;p r r: u é '::> , dice su nonbr e , r econoc e dibujos 

1 ~ o 1 r,::. , uti l i za _ .sesiv os y juega hablru .C.o s olo. 
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Su lenguaje es s u :r- erior a las 10 ')0 palabras, ya sus t .r as e s 

y orac i one s ¡. oseen :,; e jor sintáxis gr r.I:la t ical ( de bi d o a Qu e p on f> 

r:.ay or a t enci6n a l lent,"U<: je del adulto), alill c;ue todavía pos ee e r ro­

res en l a convu _;; ,-_c i .Jn de l o~. ve 2""' b or- , tie ::.; os, e tc , cor:· pr ende rr.a s 

susta r_ ti vos cbFt r a . : os (c olores, tai:;a ñ os, s e nt L .iei, tos), a dj e t i -

v os -J av i sr· E·;,.,_s r c c. i one c . 

48 ::. E: :: e ;_c 

Conoce y usa c on , _a y é:-r 1 rec isió1 :¡::.roi .01..l:nes, a d jetiv os , ar­

tíc u l o:.; , verb os en d if er e . . t"s :i e1. r. c , S ..l yt 2.r. tivcs 1 abstra.ctos , 

orac ione s r:'a c0 - ~- l ej 2 s , r e l a ta 2xp er ie1:ci < s, averi ¿ua e in<laga 

iI. f or- a c: i 6n , t odav í a n o regu l a la i n t ensidr d de s u voz en d i fe­

ren t e s s :. t u a c :'one s , ve .. e~ oran '.: o su arti c <.;.lac i6n . 

F e s e '° ll r v oc ri bu ';: ::i o d e ap roxirnad an ente 1500 pala br p:;;. 

(;O :. e:..~ e .. 

Pos 2e w·, ler.,,uaje ':Ja c. ,', r :1tG coup leto gra: atic8 l rente , co: o 

d e 2 ~- C 12 l: lT2 s , u ~ t. ora . one :o:· co1J¡-l e tas, frases hi ¡ otéticas , 

e l a ú su 1a E :: ondici ana l e s , ernp i Pza a ex1,r es2r su pensa ; ,i c-:-i. t o a bs­

t r E· c t o ;¡ a e:: teLder c or_cer t o1:o de tie rq.. o (ay er , me.:'íana ) . 



r;-- \ ' ( 

o . )-l-, -

III. 1T::-E?.CU0IWES D-=-' I,A FALTA D"' AUDICI ON Y LE~GUAJE 

Con ayud a de la audición, el hombre puede escuchar los a~ 

nid o2 d e la natura leza , la voz d e las d e ._ás p er c on2 s , el bullí -

cio que le rodea y i;rot egerse de p eligros del 'a:nbi enté. 

El ni"ío c on roble ·i,a auditivo no percibe "los r:;ensajes ver­

bale ~ (len :~a je h able do ) de lo ~ue está a su alreded or y no ela­

bo· a u ·-, l e_:,.:u e. je es _, 01 ;tw1P.o ya que 1: 0 percibe r::odel os s onoros " 

' orgon , A'- .. ard y Jaud °' t ( 1973). 

vida de l ser hu ano, sin él, e l hombre 11 0 IJUede a:iquirir l os c o-
-- --- -- - ---- ·- -

noc :'..L i P.nt os r:ecesar i os que le p er;,i tan tener un de s ar r oll o int e-

:_.ccl "'" l a s oci e dad y e.'l su v i da p ers~nal. 

Beck c r (1 371) en ::;alind o y Col s ( 1 981) men c i ona ue la con-

duc t a inteli 3 ente, es d :cir, conceptos, oper~c i ones y s oluc ión 

d t' prob e rias , se" ad '} uie r en con ayudn de l l engua je y más esp ecí-

"S i el h i,..oacúsic o t ienP p robl e .. as p are h a blar. tendrá ; ro-

ble :nas _~ ara r e ,_._ .o.1de r :iif erer.c _;_ al 1.iente 2.nte las i:1:o; i, · Ht.,, .1.· .. ;:;. ., 

,, ..: o :: sec u enc i & par a adqui r i r conceyt os" \o¡i . cit . )_ 1 

. 2 _ • : .:_:,:¡ ,, ~· ~l.:J7 3 ) dice que la "ü.hab.'. lidFc cL) CO'lluni caci ór 

d~ c . 

:=:st o ez .. !-u.y ci P.r-':.) , y e. cr.le las reco ,;¡:.enzas,que ued ~'r. ir 

·i · .. : que _,.. id e !1 , ~acé.r u11'3. ·.J ..:. "'r.a ::: ~li fica.ci6n en l a 

é;S ·~t,;.elr, , h ace rle s caso cuan do ;~ues "'..rai; a l [,run.a ~!1 s ie dad , te í Or 

o al e :ría , sP __ ~ fru_s ~ ad os -:::uar: :l o 8.l t:r~ "':; a:r de expreari rlos , el 

ir. terl Ol:Utor ü O "ent i ende '' el !J'tetlsaje, 
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A parte de l a f a lta de audición y e l es~aso lenguaje las per ­

sohas con problema s auditi vos poseen otras carac t e rí st i cas . 

. Nickerson (1975), Perelló y Tortose (197 2) en Aragón y Sil va 

(1980) y León y del Castillo (1987), hace n mención de e llas. 

Corno no imita pa~rones verb~l~ :r_d~z {por la fal t a de au­

dición), el nifio desarrolla un lenguaje con cornportarni ent~~ElÍ­

citos, corno lo maneja León y del Castillo {op. cit.), ubicándolo s 
-- - ' - - li'1D .-
dentro de cuatro categorias. e::> - --

Articul a ci c?.P. - Donde la posición de los organos fonator r o s 

{lengua, labios, mandíbula inferior, ve lo d e l p a l a dar y cavidad bu-r 

cal) no son colocados al momento d e hablar e n forma ade cuada. 

Es decir presentan desórdenes fonérnicos provocando sustitucio­

nes, omision e s, ad i ciones y/o distorsiones d e los fonemas dentro 

de las palabras. 

Ptosod i a. - Aquí la persona no presenta un ri t mo adecuado y 

consta nte al hablar, debido a la falta de coo rd inaci ó n d e las r 
estructuras o rale s y a la inadecuada r e spirac ión , p rovocando fal-

ta de fluid éz en la conversación. 

_'.l'arE!!tudez ~.tamudeo. - En e ste tipo de compor tami e nto , 

tambié n se p r e senta n ca mbi os en el ritmo de hab lar , pe ro esto es 

debido a la con s tante e involuntaria repetición de fo nema s y / o 

s ílabas al inicia r una pa labra , antes d e a rtic u l arl a co rrectamen­

te {ta rtarnudé z c rónica); al sus pende r la co nversación involunta­

r i a al inicio o en el transcurso de una frase {tartarnudéz tóni­

ca) o a la r apidé z excesiva y / o a la desorganizada estructuración 

del habla {taquilalia). 

Desórdenes d e la voz.- Los de s ó rdenes pueden ser de tres 

tipos: Desórdenes de Tono, de Intensidad y d e timbre. 

Desórdenes d e Tono.-El tono es la cur va melódica que la voz 

tiene al pronunciar palabras, frases y oraciones y puede 
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ser agudo, grave o uniforme . 

-Desórdenes de Intensidad.- La intensidad es la energía por 

e l soplo de aire (cant idad y fuerza) que s ale. La intensidad pu~ 

de ser aumentada, disminu ida o normal. 

-Desórdenes d e Timbre.- El timbre es característica del ti-

po d e voz , depend iendo de las cavidades de re s onancia (bucal, 

nasal y l aríngea) y el timbre puede ser: nasali zado, gutural, 

opaco, r a sposo , ronco, br illan t e o de fal sete). 

Esta s formas d e comportamiento, hacen imposible la intele-

gibilidad del habla d e la persona hipoacúsica. Ya que al carecer 

de modulaci ones y entonaciones d e la voz no se d i f e renc ía si 

lo que di ce está expresando interrogación, admirac i ón, negación 

o afirmación. 

La falta de autorregulación de la intensidad y del tono pue-

de traer rechazo del interlocutor hacia la persona hipoacúsica, 

grita mucho o hab la tan bajo que no se le entiende, o su voz es 

tan aguda que molesta. 

Estas características aunadas a las fallas de articulación"' 

(topa en vez de sopa, amillo en vez de amarillo); al escaso len-

guaje donde generalmente adquieren conceptos concretos (sustan-

tivos, verbos simples, adjetivos), ya que los abstractos (amor, 

ayer, Navidad) les cuesta trabajo entender su significado y s~ ­

falta de sintáxis al hablar, ya que expresan ideas o peticiones --

1>--,.-ll 

con 2 o 3 palabras sueltas sin usar preposiciones o conjunciones, 

hace n qu e es tas personas no adquieran l o s conocimientos necesa-

debe adquir ir e l homb re para desa r r ol l a rse en la socie­
-1 

~ . ' 
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Como por ejemplo, integrarse a l ambiente escolar, donde hay 

va rios aspectos que no pe r miten que se desarrol len integralmente, 

como por e jemplo: l os temas de l progr a ma escolar que poseen 

conce ptos abstractos (ciencias sociales, ciencias natural e s) 

que son d i fícil es de explicar; la poca o escasa comunicación 

verbal con la maes tra y los compafieros, impidiendo la re t r oali­

me ntación de su l en gua je, la evaluación que se l es apli ca a to­

dos los nifios (e xámentes escritos y orales) del afio escolar no 

permite que e l nifio c on problema auditivo muestre una evaluación 

real de lo que ha apre ndido, ya que la evaluac ión posee concep­

tos abstractos que no en t iende e l ;nifio y que tal vez, expresa­

dos e n otra fo rma, daría una e valuac ión mas real . 

Si n embargo la eduación escolar no está disefiada para adap­

tars e a casos particulares y muc ho menos a casos como la fal -

ta de audición. 

Otro medio importa nte dentro de la sociedad, es el área 

laboral, donde si no es un trabajo manual, mecanizado, donde lo 

único es memorizar los pasos a seguir, la persona hipoacúsica 

no pude desarrollarse en otro tipo de trabajo por falta de cono­

cimie ntros, de leguaje y de audición. 

Como se observa la persona hipoacúsica, tiene mu c has limi­

taciones den tro de la sociedad, ya que ésta no está disefiada o 

no ha desarrollado formas para que puedan vivir y desarrollarse 

intregralme nte , aú n con su problema. 

p0 r lo que la atención a es t as pe rson as se ha dirigido a 

la rehabil i tación , par a i mp l ementar el lenguaje y/o la audici ón . 



- 33 -

IV. M E T O D O S D E R E H A B I L I T A C I O N 

Ant e s se pensaba que una perso na con problema auditivo de­

bía suplir este s entido desarrollando más lo s que sí le fu nc ion­

ban para es t a blecer e l ha bl a y e l lenguaje . 

Basándose en este punto de vis t a se desarrollaron una gran 

diversidad de métodos y técni c as de rehabil itación deonde se tra­

taba de establecer el lengua j e a través de d ifere nte s vías como 

la vista y e l movimiento d e l a s manos. 

Berger (1972 ), Pe relló (1972~, Harris(1973) y León (1982) 

enumeraqn algunos d e los métodos de rehabilita c ión ex istente s. 

se tratará de reun ir dicha información para hacerla más com 

pleta. 

Dichos métodos son: 

1) Alfabe to Manual.-Que se di vide en dos métodos. 

a ) Mímica.- Donde se utiliza n pocos mo v imi e ntos de dedos 

y manos para expresar pensamiento s c oncretos, se usan gestos y 

senales. 

L'Epée fue el creador d e l Alfabeto Manual 

b) Alfabe to Manual.- Donde cada sena! corresponde a una le­

tra, deben colocarse los dedos en forma correcta y visible para 

que se entienda lo que se va a decir. No hay pausas en los mo­

vimientos de lso dedos ya que la información es continua. 

Este entrenamiento debe ser para la persona con impedimiento 

y las que con viven con é l. 

2) Método oral.- Este mé todo consiste e n leer la boca del 

que habla (lectura labial). 

El que lee los labios debe siempre tener ciertos requisitos 

como: que l a ersona que le habla esté en su c ampo y alcance 

visual: que habl e e n forma adecuada, sin exageraciones o con la 
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o con la b oc a .-.uy c:errada ; buena iluminaci ón; ade cuadas estruc­

turas y s.intáxis de l id i m::a y el habl R . . 

Est e i:: é7.odo puede ser enseñado y a s ea :;. or s ílabas, por el 

e nten d ir.1 i ent o de las palabras en for ::a gl oba l para adquiri r la 

i dea e}:r)re LFtd a o p or la lectura de los sonid os vis i qleP al prin­

c i ; io y ~ or l os d i : i c:iles al •1t i o o . 

:i e :.. :.~ étodo or E. l s e derivan tre s métodos más: 

a) '¡Iétoco ;.!u lt isensorial.- Don a.e se u sen las denás vías ~­

:::o r ü l e~, : s.u c'. i c i ón (a1 2. ~":"'; o a u :!.i.tivo ) , vL t &. ( l ec tur2 J&üü iV y 

, tLt..: to ~ .... c!: s2 c:_:_ on es e ;.: tt:::·r~ éJ ;..; e ~n t t!:.- · : Ls) . 

t) t'.' toc.cc Roc r.ep ter o -c. ala Jra :i :. t>r a fü0
.- i::ue e s la c or hina­

ci-'.:, c: t J. 2 ~edura l e bi &l e:on el deJC?°!; reo de los ded os , d ond e 

cjr?rt a L 02ü. Gr. e ::: d r.• estos y d e 1 °. ar. es enoran d entro de gru-

pos, dond " cad a un o de fst os asoci ad os c o~. l a i n f ormr-c ióo adqui­

r i dc; de 12 le c:t·..:.:--a. ::.a:ür_l c or resp on d ,-n a c osas d ife r en t es . 

e) ¡;ét od os de Comuni. c: a c ión r otal. - :ion de se ut i li z a 12. l ec­

t ura 12.b i a l, l a a ; .. ¡:i lifj cac ~ ón audi t i va y el alfab et o manua l. 

3 ) . é t od os Tac ti l e s .- L o s cua les , por L,ed i o de l tac t o hi:.c e n 

ri tr. ·o , en lRs partes de su c ue r _l.10 . 

Ex iste otr c n étodo d eriv Edc de ~st e que es : 

a ' · •é • crJo :!:'a ·l o:;:a . - Est e u t i :..iz a a;iar;:ot,os , ine tru l!ien tos 'llU -

·s i c [' l es y el cue r~ , o hu.-::2_, o ,ar a Rn c: eñ := r d i chas carac t eríst i cas . 

. , ) Mé ~ odo~ 'lisua l es .- Don d e a~ar t e de u~ s r l a : ectura labia l 

y eJ. a l: ,tet o 1.,;;,nu a l, hac ~ r u s0 de " ~ ar·a t os eléctricos para pro­

v e ,,; r &. l a: e ·~._:-:,: _ a :l " i r. for-·2ci 6r. d e l l e:. ¡_,u aj e, c o ~: o luces , des-

tel l os , f:¡;,--u ;' 2 y f on.a s . 

t:; ' 1 .' ~tod os Sin t é t i c os .- Este mét od o s e divide en: 
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a\ ':étod c. Glo-bal.- ;:; 1 cua l utiliza t a.r j et a s con palabra s 

e A ~- ~ t Bs a bOL iE: ;l ; : ~ e en l a le c. t ura labial, s in p reocu pars e ne l a 

cal i dad de l a v oz . 

b ' Métod o Natur21. -. Dor:.de se en :.;E:: r:an ualabras o f ras es a s o-

cie d &s cor. e:A! eri e :-1 i c¡s y situ2c i ore s de l a v ida di Rria. 

6) ::!ét od os Analít ic os , - _ Este método se puede enseñar de 

a) J,: éto '.l:o de 3al tu:eo .-El c u a l s e ensefia cor. l a s a r ticula­

c ior. es de ~- íla ba s , pa l 2'Jras y fros es _para c u idar l a v oz d e la 

r e r 201; n cor.1. i :r;.,e ~ ..i. .. erJ_ t o . 

b ) ti;é t odo V;.t ter .- Qu e enseñ a_ : rin e ro s oni C. os s i riple s y de s -

7) : :ét o(::. os Co:;:b i nad os .- J ond e en t r an: 

a 1 Mé tod o ~ . '!J .. - El cua l u sa el s enti d o tactil \p e r c epc i 6n 

'.: in e :-o;t ét i c r; , v isu2l \ t elev i si ón , '.i:' ar jetas , l ec t ur e. lé~bial, 21-

f abeto : .. om;_ ;_l ' y au i i tiv o ( a ¡:, a ratcs qu e con v i erten las on das 

sor. or ¡:-, __ , e:-_ -~ ::d2l e _ C' léc tricas) . 

b) ~.'i:ftod o Si r.,ult ár_e'.J .- Donde s e usa e l lenguaje oral, la 

- ~ c a 7 l ~ e s . ri t ura . 

3 )Método Aud i ti vo .- El c u a l s e ex r; licará en el si euiente 

e 2. í -:.. u J .. . 

Co: __ o se ob :., e rva en la .:i e :::c ri _ c~ ón de l os rr.é t odos ce r eha ­

ti li ~. ac .i 6r. , e~ '. o s s e Den d e s arrollado y :c1 jus tad o a t rav és deJa 

; l ácti c a c on l a pers on e, hi r OéiC Úsi c a . 

Sin em bargo e s '. o s ;nét od os nohan s id o e laboro.dos basados en 

n ingun a t e orí a s ic ol6,".':'..ca , ni h r: n t o-- r, do en c uenta qu e tip o d e 

l en cu 2 j e nec;es itan y de ciue Lir n . .r2 se debe i 1;-:¡:- l e rr. e r. tar. 

~' a:n oc o se han desarrol l r .:o inves t i gac i on es para c omp a -

rar la eficacia de los m~todos de r ehabilitaci6n entres! .• Moo-

re s (1972 ) en León (1382)._j 
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9) Inves tigaciones s obre Métod os de Rehabi l i t ac i ón 

A part ir de que los Métodos d e Rehabi l i tac ión empezaron 

a i mp lement ars e , surgi er on inves tigacione s para ratificar si 

l os r e s u l t a d os obt eni d os, comprobarían la ef i cacia de los mé­

todos de r eha bil i tac ión usados . 

Sin embarg o, la Qayoría de los es tudios se han enf ocad o 

a un métod o de rehabilitación en particular, para evaluar sus 

resultados y pocos han llevado comparac iones entre d i versos 

método s ent re sí. 

Est e es el c a so de inves tig acioneb llevadas a cab o c on Al 

métod o muiu ~ º_ o s e1 G. s . 

P or ej er_._J o --a1. s :."- , Liberman y Shankweiler (1 984 ) lleva­

ron a cabo un es t u d i o d on de u ti liz:lban e l 'n &toco : r·r ~-~ :: ei. r_ :._ ­

;: os so1d os pa.r a en s eña.r los a le er , l ogrmido bue:1 os re s ul ta­

dos . 

Ma a s s en , B y P ovel (1 984 ) t a mbi én u t ili zar on l~ s señas ; a­

ra c orregi r e l habla y l a i n t e ligi bil i dad en s u je t os c on ér­

d i da de au di c ión. 

Hay otros au tor es que utilizan e l 'v~ ét od o manua l pa r o ens e­

ñarl os a hab l a r ora l ment e , es t e es el c r :o o d e Bon . illian , Or­

l ang y Nov ack (1983) , 1013r and o i m;;~ _ e ::.e~ tar e l l en ¿;u a j e ore.l. 

Qu ig l ey y 1-·au l ( B 34) t a ;:-. bi én i....t il L an e l l e:::,u a j e de s i g ­

n os , en e3te c a so e l A. S . L . ( Len c_; u ; j e de 1i(';L 00 ~ e r i c on o ) -;;a­

r a i mp l eme ntar e l lengua je or a l. 

Hundert (1982 ) ut ili z ó e l mét od o man ua l ¡J·:ra en s e !iar a es ­

c ribi r a ni ?í os s or d os , u t i l _¡,_. ·an do ;r ogr a::1a'.: d" od i f ic ac ión 

de COJ Jduc t a . 
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Carbin (1973) llev6 a cabo una c or..p&r ac ión ent r e e l Méto­

do Oral Y_~l ~-ét ~~o de Comunic~ ión Total para impl e::.rnr.tar el 

r;;tlguaje , deacuerdo a sus resultad os el más eficáz ,_, ara i rr.1 1 ~--mentar el lenguaj e fué el L~étodo de Co:iunicaci6n Tot a l. 
~- ----- --- _,,,.,,,.---

Las mismas conclusiones sacaron Cars on y Goetzinge r (1975) 

loe cua les llevaron a cabo un estudio más comp leto, ya GUe com­

pararon los métodos de : Lec tura Labial, Señas, Método Audit i ­

vo y combinac iones de estos : Lectura Labial con :.<étodo Auditi­

vo, Lectura Labi a l con Señas, Señas con Mé todo Auditivo y la.a 

tres modalidade s que conforman el Método d e Comuni caci6n Total. 

En base a s u s r esul tad os, c onc luyer on que l os más efic <ces ue-- -
ron primero e l Método d e Lec t ura Labial con Método Auditivo ----------- .. __ 
y en segund o luga r ( pero con un a mínima diferencia) el Métod o 

d~u:;:;:-i?ací'6n Tot";.l. --Braver4.an (1977 ) u t il i z 6 el Mé todo de l a Televisi6n para 't 
ic1plemen <;; ar el lenguaje, usando estí :ulos p or vía visual, l o- , 

grand o buen os re sul tad os : J 

~l0un os estud ios qu e utiliz an progra :;,a s d e ;:;i odifi c ac i6n 

de conduc t a para es t e blece r o c or reeir e l ha bla en ni ñ os !li., oa- J 
cúsicos , tam bi én u ti lü. an l s. l e ,c tura l abi al , ayudán d os e de ma-

t er i a l v i s ua l . ~¡)1{'1/¡) ( '43~. 
Este es e l c a so ~ e ~ r 2~ 6n y Si lva (1 98 ('. Ue l lev a r on ... _ 

cabo un es tud i o l are. c or e[_, ir l a é~r t i c ul :::.c; i 6n y de sarr ol l r:o.r 

l a for r aci ón de con c..e ;,_, t os e:"i una ni ía Di . o<: c Js i c2 . 

:n o: n e , Johm.t on y Hé·:rri¡ en 3ijou y :-t e y e :~ ( 1 ;8? ) t a :;,o i én 

a través de la l e c.~ J.rr· ln.bi a l y l a i.,n it <.. c {t(~er. tr :,~t(~--'~,~- (' 

ño h.i. oc.e:úsic o a :.1ov er ~u apH1·ato fon é :l or p ara de r_rr ollar el 

'f 
I 
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habla ( enc adenar sonidos -ba ba- , formar tac tos, mandos). 

Harris (1::17 3) lleva a cabo un es tudio donde explica gue- para (" 

qué un ni?i o con problema auditivo pueda adquirir el lenguaje, 

es necesario desarrollar l a práctica de la lectura labial, 

ut i li zando conceptos relacionados con el medio ambiente del 

ni ño. 
<f 

Hil,oj osa ( :i..'.l8..2J lleva a cabo un programa para lograr la 

compr ensión de : l enguaj e para sord os . 

En es te es tudio util i za programas de modifica~ de conduc -

t a , ayu dánd os e de .materi a l vi sual. 

Con resp ecto a l Mé t odo Auditivo, Cooper ( 1983) realiza un 

e s tudio donde an &li za l as fuente s acúst i cas que dan inforuací6ñ 

sobre e l lenguaje. 

El autor menciona que los aspectos suprasegment a les del 

habla (intensid ad , duraci6n, altura tonal) dan señales acústi­

cas que dan i nformac i 6n del ti p o de palabras , la estructura 

sir, t áct _ca , la int er pretac i ón s e mántica a las personas con hi­

p oac c.sia. 

Zuzuky y }!ot oya (1984) llevaH a cabo una comparación entre 

e l l en Gu a j e ora l por vía auditiva y el lenguaje por vía gráfi­

ca (es critur a). Sus resultados mues tran que p or medio de la 

e s critur a , la a dq ui sición del lenguaje es más rápida. 

Engen, Cl arks on y Blackwll (198 3) hacen un estudio donde 

mane jan orac ion es con en t onac ión y los ni ñ os hipoacúsicos se­

gún sus r es ult aJ os , si disc r im inan es ta entonaci6n. 

Ell i s on , (l ::J uti lüa el ii!étod o auditivo en un niñ o hi-

· -¡ioacús ic o de 4 1/ 2 a :los , qu e de s de los 1 3 mes es de ed2d fue 

en t ren ad o auditivamente . Su entrenamiento logr6 que el niño 

a dqu iri er a un l enguaj e de acuerd o a su ed ad cronológi ca y 
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una muy buena calidad de voz, de habla (articulaci6nes corree~. 
tas) y de lenguaje, utilizand o al máxi~ o sus restos auditivos. \\ 

Este estudio es importante, ya que la a t enc16n a tem~ r ana ~ 

edad, asegura una c ompleta rehabilitaci6n auditiva y verbal. 

Como se observa en todas estas investig::-ciones, todas en 

sus resultados muestran la eficacia del método usado, a excep­

ci6n de los es tudios de comparaciones de varios métodos. 

Sin embargo, deducir qué método es me j or a otro, de p ende­

r!a de loa objetivos que queremos obtener y los beneficios que 

traigan a la persona con impedimento auditivo, es de c ir si s ó­

lo queremos que se comuni que con los deuás no importando en 

qué forma, suplir la v!a auditiva por otras v!as, estar siem­

pre en dependencia de los movimientos o posicione s al hab lar 

de los de;.iás o integrarse de una ll.anera nor:nal a su medio am­

biente , es decir, hablar cor:i o lo hacen los de.aás, oir co:10 

lo hacen los demás, int egrarse a grup os (e sc~ela , trabajo, di­

v ersiones) como lo hacen los demá s . 

1 

U.N.A.M. CAMPUS 
IZTÁCALA 
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V ) . : ~ 'l' O J O A 1 J I ';' I V O 

1) Historia 

/El métod o auditivo s e inicia a raíz de la 2ª Guerra :.~-

di a l en Inglaterra, Holanda, Dinamarca, Estados Unidos y Cana-

dá ' 

Sn .i:;s :ados üni dos lo inicia Doreen 1'01.lac ·< en la c iudad 

d e :Uenv eJ.¡ Col orado ; l a :Jra . Ciwa Griff'ith en los Angele& Cali­

fornia; Hele!'l 3ee be en Easton, Pensylvania y en Canadá lo ini­

cia Daniel Ling , el cual crea un método sisteu1ático para la en­

señanza '.l. e l b.abl 2. en n i 1os c on problema auditivo. 

El J r. Ling naci6 en Inglaterr a, sirvió a la Real Fuerza 

Aérea C Oi:10 ingeniero e.1 radar y c omUo.'l icac iones, ad q_uiriendo gran­

des c o11oci ü eutos sobre la fí r:,ica del s 0!1 id o ,¡i or lo que e s to 

le 110.ce en tel!der las diferen tes ~ér-ii d :-. s audit i vas y lo mej or 

'.1. i _ l:'..f:cac:i. 6n para cada urw de er:,t ,:.s . 

:: e: ·,ae ., tT o en ·:i. 1o' s01'dos , se es _ .. ecial iz 6 en Fornhica y 

Fonología y se doctor6 en Aud i ología. 

Todos est os c onoc imi entos le h an ayudado a ser uno de 1-0s 

p rinc i)ale s rep resentantes :iel ~1ét odo Auditvo en el mundo. 

/ El nétodo audi tivó como su nombre lo i ndi c a, tiene como --objetivo, el enseñar or de n amente el l e11 .. y&.j e a t ravé:; de la v!a 

auditiva, aprovechando los resi duos auditivos de cada ni ño. Ling --( 1376 ) /. 

Se r e. 1arca el tér,nino ordenada .. ente, ya •¡ue s e e on s i de r a 

r: ue el 11 i 'l o deb e • ri ,, ,ero de ;;;arrollar el len~aje y as! evitar 

f r u 0ta: j , oües en el n Fio y er1 l os padr es . 

t:s1 .. 1étodo auditivo se ba s a :¡,rir1Gi _; a1 ,_ente en :J.a fon~tica J­

que er; la eEcc.r¿ad a de estudiar l oi:; s orü :ios en cuanto a sus reaJ 
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li za ci ones . : :al!1bere ( B 3oV J 'zi Fonética · a r oueo ica s e d iv i Je en tres ramas: 

-:-FonéticE Ac ústica.:... Que es el aspecto fí sico de los sor0 

dos . 

• La FoHé ti c a :F.·_;_ s.i. ol6_i co. .- :.;.u e e Lt udi a las cav i dPdes f! s i-

TF'onét i ca Audi ti va.- Que e~ la perce1)c i6n de los s on idos 

del lencuc. je ~ 

a ) Fo:1 é ~ .i. c a Ac ú s ti c?,; .- El objeto de e. t udio de la fon étic a 

ac ústi c a e s el s ouido, .JOr lo c"u e e s .i.:ü:;i ortante definir ~ s te. 

s::. s c .i :": o es l a ~-"'~::;ía cre2da :. or un cuerp o en v i br a ci 6n 

Altura tonal.- Don de cada cuer •. •o t i ene s u propia frecuen­

~ ia de vibraci6n (lo~eitud de onda), est a fr ecuencia la de t er­

inan s u s propias cu a lidades fí s il. as ( pes o, tens i 6n, vo1Úr::en, 

lon2;i t ud), lo riue dá l a s i ir op iedade s de tono (Hz o ciclos por 

segund o ) en el sonido ( grave-auudo ). 

Int ensida d.- Es la d istenc i a entre el punto 1r.á s a lto (eres-

t a ) y t: l .. iu!1 ~0 : 1s ba j o (v a lle ) de una onda . 

Esto es lo que det ei.'.nina la i n teu:i .l. da d :ie l a on ido (db. ma­

yor o · !e: ur fu~~za coa ~ ue s e pr oduce el son ido) y es a lo que 

l e i ·.amarno:o a ·n._.l j t ud de onda . 

Ti iJbr e .- Es u..'1 .novimient o v i br atorio fund arJental y varios 

a c ce . . or i o : . 

31 r i ier o s e ">roduc e .; or l as v i ~ ra'-' · ones de las cue rd a s 

y e l . e ~¡n l o 1 or la res~ 1~ .c i a de lab vibrac i ones en l a 
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cavidad re s onad ora. 

Duraci6n.- Ss el tienp o en que transcur re (;l s onido, ::me-

de ser 1 B.r 0 o, se;ai largo o s e:übreve, il'Jc Connell (1378) y Kie­

to (1981) 

Los s onid os pueden ser ar ,,,6nj.cos o in rr .6nicos. 

Los s olli dos arrn6nicos ;iueden d '"'.r una sensaci fa co .. ti'lua 

cuyo valor es a,, reci s.ble y 

Los sonidos inarm6nic os, los cuale s daú .ua s en.,2. i6,1 1;ue 

r1uede ser ins t s.1c ~ án ea o ser la rn e ;1,c la J. e 1u cho,, ¡; o: ,ido,; di sc or­

dar1tes ( ,;ol}es , ruidos). Nieto (1981) 

Las vo.cales s on •novi :ientos c on co.1·1~ uestos ~· r · 'l6r. i r: os y las 

consonan t es s on movLnientos co . .ipuestos con i 11 -,r.i 611i c os (op. cit) 

Las vocales debido a que ~ oseen vo í\ tienen c aracter í sti cas 

espec ífic aR de ton o ( grave- a __ ud o), a e 3t a :_ '-- "'';' ' t<> •' Í 3t icas se 

A est º~' fo .! · 1c: ·1 t es ::oe le s .:.,u ede ubicar en e l '.' cd:o¡:;ra:na , en-

c o,lt:rá t.i os e en t re l o.-: 100 ') y l ')S 3 •') '¡ i{; ,. 

Existen cú1c o for ,,¡::J.. 1t P.:; , l •) for .1 1 ~· . . te s •..l: ; o y dos (7 :1.. J ?2 ) 

:o.,oi· l o '-" ~u e ná :::, carr\Jiañ , _,, J. .;- ti e r1 en qu e ver c:on 1:1 2.oe rt·_tr '.'. 

:J ,, 1. ,, i) ,) •:J. (? l) y l a ¡) 0 3 ic ión de l a l enw.:Lrn (F2). 

Los fo r .a:·.tes re s t a 'lt. es (F3, F4 , P5) casi :1 0 se altera'.1 1 

a iJe ;_;a:r de qu e a fe c: t :i_'1 a l a er:ton a ci0rt. 

As í de e: i ri1 os r:u e l ::;. é~:'.i'::"'~ ur · je; l a 'JOcal / e/ e s me'lia y s u 

t i :nbr e e ~; aL>U '~o , de la / o/ es t 8 . ':J i ~n : .. e d i a y ~ u ti .bre e..., 5 1:"-
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ve , de la /i/ es una abertura mínima y su timbre es agudo y de 

la / u / es también mínima y es grave. 

La / a / es el sonido mas neutro del espafiol por lo que tiene 

una ma yor aber t ura y su t i ambre es neutro. 

Por lo que l os nifios con restos auditi vos en menos de 1000 

Hz pueden c ubri r esta e t apa de vocalización, Velazco (1982). 

r \ 

La s consonantes d e bido a que no tienen voz, no poseen for -

mantes pero si tiene n transiciones d e energí a , las cuales pueden 

tene r ene rgía variante e invariante. 

Ene r g í a Variante .-Es la que cambia de acuerdo a la posi-

ción de la vocal que la acompafie y de la posición en la palabra. 

En e rgía Invariante.- Es la que tiene la consonante por sí 

\... 
f 

misma. ) 

Con es tos tipos de energía se pueden ubicar a las consonan-

te s e n un audiog r ama y así determinar el orde n d e e nsefia nza d e 

las con sona nte s y lo que oirá un nifio dependiendo de su pérdida 

auditi va . 

b) Foné tica Fisi o lógica .- Aquí el objeto de estudio e s el 

apara to fo nad o r y cómo y en dónde se producen los sonidos. 

Al l ugar e xa cto de l a pos ición d el fon e ma (unidad má s pe -

quena de la ling üisti c a - l e tras) en el aparato fonador es a 

lo que se l e l l a ma form a d e articulación. 

Y a la pronunciaci ó n del fonema que l a pe rsona le dé e s 

a lo que s e l e llama mod o d e articulación. 

La forma d e articulación no es e l o b jeti vo d e l método au-

diti vo , sino e l modo d e a r t icul ación, ya q ue el nino d e be rá oir 
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funda si a pe sar del e ntre namiento, no articula el fonema, se 

tratarán de d a r p istas visula es para que ubique la forma de 

articulac ión, pe r o solo si e n e l primer caso no tuviera éxito 

( e sto pue des s e r en casos de sordos) Velázco (1982). 

La forma y el modo de articulación, tiene que ver con las 

frecue ncia s que oy e el nino y adaptar de acuerdo a su alcance 

auditi vo, las a ctividade s para establecer los fonemas. 

c)Foné tica Aud iti va .-Para establecer que fonemas puede oir 

un ninº c on determinada pérdida, la fonética auditiva se e ncar­

ga de me dir los f on e mas ( e n intensidad y en frecuencia) y de 

ubi c a r los en un a udiograma, para establecer cuales y en que o r­

d e n se de be n estable cer los fonemas. 

Así e s como s e ve n las vocales en un audiograma 

e 
Q) 30 00 X 
fÚ 25 00 )(. 

·rl 2000 u 
e N 1500 X 
Q) ;r: )( 
::l 1000 

X o u 500 Q) o 
1-< 10 0 o o ¡,.. 

u o A I 

Así es como se ven las consonantes en un audiograma 

1 o 
e 2 o _,.. 
Q) 3 

·-o .... - --~-

' 'O 4 o ( 1 " d lf " . "' iJ J 
fÚ 

5 '"C .o o - '-- ...... V V\ - ... .L ./ 
·rl 'O 6 Ul e "- 1.ot ~ .. . y L.--' 

e 7 
Q) 
.¡_) 8 

r ~ 

r 
e 
H 9 ( 

1 o 
11 

2 50 500 1000 2000 4000 8000 

FRECUENCIA Hz 

En bas e a e stas g r á fi c a s se di esena n l as e strate gias para 

imp l e menta r las vo c al es y l as consonantes a trabajar. 
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3) /Lo ~ Jun tos BáLi c os del ~étodo Au~it i v o son:~ 
~ Diagn6sti co Temprano 

-Ada) tac i6n de Audífonos 

-Entrena: ,i ent o Auditivo 

-Ent rena :.üento Ve rbal 

-C ola) orac _: 611 de :: adres/ 

A}lia;,;n 6s ti c o re .r} r ano_ 

El detectar t e.-ipranain e.1te l a 1, érdida audi ti va de l ni í'í o per­

: .. i .. i rá r e cu)e : ar ;_;á s ra'fJ id a .ent e c O'!lO lo menci ona Ei senbe r g 

(197 6 ) en Rhoades ( 1 J S3) "los afi as de for1 aci 6n ::l ond e el ni"ío 

::t".r" __ c'. :, la. Í1'l. ·~ _:_ 1id ·_; de .-o ::L co. :;_,ui c3.ci 6n a ,d i t ivo-ver ba l " .. . ''d e -

quiere a_v¡';, e f; '.l.e loG 3 ?.do::: de edad" , as í e; o .o el rec on oc.i :nien-

to e int erpret aci 6n d e l os u anidas , el de .;anol l o normal de la 

c o_11. rens i6n y wia ca __ ,leta i .1te;:;rac L6!1 a su med i o a .b i e nt e. 

::;;s i.:ip ortante (~u e el ec,L.rena .Ji. en t o s e a p r e ia turo , ya c;.u e 

el niFí. que no tiene ninguna guía, emp ieza aaiquir i r vicios er;. 

su c o1;1unicaci 6n (s e~ as , l ec tura labial, ges t os ) difí c iles de 

Un aud ífor..o e s w1 a 1, ara t o audit iv o c: ue r ecib e el son id o X 
traduc iéndol o a un c 6cl i 3J eléc tri c o que lo :rnsa a un sister~a. 

de a .1 l .c fi c aci 6n qu e func iona por una vi l a y es libe r ad o a tra-

La a:lap ci.t aci rSn de au .l íf on os es la bas e d c: l método auditi,-

v o; a a en o'°' ·!_Ue un n i ?l. o tenga un ti _1 0 de hi ) oacusia super fi cial, 

e;i l os ue .á s c 2s os es n ec.: e sar i o un a adap t e .. i 6n basada e:: una. 
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audi o':ie t ría (J ond e ..:: e r e¿;istra qué t :::uto oy e c; l ni i'í o ) y e ,1 un 

e stud i o otol6gico para así d e terr:: : nar e l era d. o y ti .tJO de •. érdi-

d a y el ti ) O de a parat o ( p otenc ia) que de be s e L::'. ap ta:i o , 

Est e aparato de be s er usa~ o. durante t odas l as h ora s en 

que el ni 1 o est~ de s .ierto, ya ue e l n o u s o de l os re s tos au­

d it -~ 7 ')S hará que e on el ti e i)O se ;>i erd :, ese valios o re c ur s o 

que l es ayudaría a a dquirir el len,:_;uaje , ya ue caal ryi er 6:t~a­

no que n o s e u s a se 2_trof-:.a . ~Jal :nbert; (1 38 ') ) . 

Des_;Juéé de e s ta ada;; t2c:i6r., lo 'ª s i n) OTt ?nt e es el ;:.c-.i'i te ­

ú ir.ii ent o ad ee; uado y reeul ar de l equi po a n;il i ficauor y e l e; ,:,;_s ­

tante che 1ueo otol6gico en e l ni 1o vara evi : ar : l~-ú.:i ot2·0 _;~ ·:e ­

c imie nt o . L-'. n~ (1 J7 u ) 

C ) Ent l' e:1a _ !-'. ::1 '. o :.-<:1 i:, i_':_~ 

El ent r en a m_i_ e .1t o au:l it i v o C O'. c:: ~2 de var i os ¿ a oo:-; .;')r l .J, 

e; u a les e l ni?io t i e ne que pasar en for_na orde nada . 

\_;;. ?n c ia, 

aun c:u e g ene ; aL:!eílt e GUand o se auc: :18 tua et ::;_,a , ,; e c. :1 . i e .. a a 

presentar rase; os de la s igui ent e o :i d la ai1t erior . Li ng (l:J 76) 

Las e tapas s on : 

- Conc ienc ia del s onid o 

- Disc1·imi nac i 6n Audit i va ? ir a 

- r~o:nria A:.i.:litiva 

a ) Co!1ci env i a :1 21 son ido .-En esta et'l~. a el : . i" ':l ~ 
' , 
GJ.8. ~ s 

ele 1 (< . ') t i :J os eje r L: i c .os , reac ,i o: 12. ai t oe la r' r e 0e:,cic. y a u s e ~ . c -'. a 

del s onido - ( aun -: ue r.o :3 e) a u{ e .. y ' i·dé :'_o _-,y ,..:_~ic ' ) . 
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alto de la ac tividad y a través de l con dic i ona:rl.ento, coloca-

ci 6n de pi jas, ba jar o subir la .1ano, ase ,1tar con la c ab eza. 

Es t os ejercici os se llevai1 a cabo en casa y en clase a tra­

vés de j u eg :.s, como por ejem.~i lo con sonidos de objetos ( s onaj as, 

chicharras , g ol :i e de la ~ uerta ) ., con sonidos de ani l1lales ya 

s 8a de j uguete o imi. tánd olos (p er:ro , elefante, le6n), sonidos 

de instrull1enton t• usi c ales (1, andero, taJbor, campana , f lauta) 

y a través de c olocaci 6n de pijas , canicas o f i chas dentro de 

algún reci,:iente d e s .;ués ' G.e la orden ''pon " . 

T odas e"'~ r=s roduc c iones de s onido s e tratan de h acer fue-

ra del alé ance visual del ni ñ o y en re: etidas oc c. ciones, h asta 

c: ue el ~i '1o reaccione a el las s in ayuda del maestro o de lama­

dre , ya que en l s.s p ri. te ras oc acion.e ~; , , es n e <.; eoari o _!l os t rarle 

el ob j.c '. o , su sónL1o , :-1?,c; er .re . ·. (:t i :i B ~"'' )s t .caci ones ,1a ra r¡ue 

r~~ "":i ::·n e J. or_i·:o , , - - ~ ·~ ~o a hac erlo solo, s i n ayuda . 

_._, , ' ;o:_ q u e a lo l argo del entrena ni ent o 

:~ .... : l i t .Lv· > y v -~:i · ·o al, se llevan a c.::ibo actividades que se rcali-~ 

-'- ~ª nin-

g ú r. ref o:-~ .. .. ai or tan~i :Jl r-: ( dul :_, 8t3, ... ..: lle ta~:> , _ !.. .. '"-'J~ o8: ... :artl r~· _ .. 

,,_,,-¡,, ,_ J ' ) l a a c t_:_ ,- i1. -.' ::l e r.s1 ""ª sat lsf ac t 0-r ia , más bifmj GJ(r 
se ;iodr í a ci. e :.. ir r1ue l a .r,is .na a :.. tiv id.ad ( _i u eeos) son re f orz an t e s 

para el a i l o , a s { C Q ' O el re f or~aCor social que se l e jU da 1ar 

( .'DilY bi en , que boni to). 

b) Alerta al Sonid o .- Ac¡u í e l n i "l ' e .j_n r; ;· a a l oc al i zar 

te , aunque todavía no recono:;r;:a el son. i d o a distancia, e s capaz 



- 48 -

de buscarlo o de volte :; r hac i a donde p r oviene l a fuente sono:e. 

identi fi caa do r1ue es lo <IUe lo _;;)J'Od uc e. 

:Ss t o t a mbi én s e hace a través de r epeti das ocac iones, pri­

:.1ero provoc and o el soL i. do (por la madr e o el wae st ro) a corta 

di .- :w:c i::- de l _, :. 1,, , a l e jánü. ose ~, oco a poc o 20.ra au:.1en t c..r la 

d i ._,ta.r1c i a je l a l o.; ·üi aci 61 al s o1ü cl o. 

a c ~n_;i-:.·: a :': o p or una p ersona para 1;_ ostrarle el lugar de donde pro­

viene e l sorii C. o y a discrimi nar el ob j eto que l o p roduce, para 

que !".lás t arde él lo r ealize s i n ay ,..ida. 

c ~ J i ,sc r i .Ji r,a c i 6n -~---<~ i t i va Gru e s a .- En esta. etap a el ni­

fi o e n~i ez e a di Fc r i :nar ~ué e s el s onid o qu é pe rci be y a dife-

Esto tanbi én s e he.e ~ a travé(. de jue t;os , dond e sE: le r-u e s ­

t 1·ar. juLuete s o tarjetas y s e l e d ic e el S 'h id o o el n ombr e del 

oü j e to y s e l e p ide que r ealize algunc. ac t i vi dad con ~l (es c on­

'.i erl o , darse lo a .:ir.JJá , gu a r darl o , llevarlo a a le;ún sitio). 

d) Di.scri u1.i. nac i6n audit i va fin a .- Dond e se lleva a cabo 

1 ::-. d i f .~renc iaci6n aud itiva de son i d os y palabras :i;i ero c on a cús­

tic 2. si.ül :::.r (m.Lie r o de sí l abas , acentua ci6n, rit111 0, inflex io­

r. es , al t ura toilal, int e n ;:; id~ ><l , dur2 c i~11 ) o varias ord enes al 

üs 10 ti .., .,10 o re s. onder a v? -'. 'i ?s ;> 1' t->::._,'1JJ :tas . 

La di scri •n i nac i6n auditva del l en gua j e dentro de una con-

versaci6n ya e ~ d e e ste ti p o . 



- 49 -

Es t e ti .i;i o de entrena. ient o , ta.:1bién s e ll 0v E. a e;2 bo co •10 

el p a so anterior, solo que aqu í ya s e us an ¡; al<?.bra s (casa , pa­

sa, taza), Aonidos (ti rnbr e , te léfon o, relo j ), ord enes (da.le a 

mamá, guarda en la bolsa y esconde) o pre ..:,u.'1.tas ( :i i ::.e co"l o t e 

llmas, cuantos a1íos tie11es y donde 'live s ) raá s com1,l "' jas. 

&.) Me moria Auditiva.-Esta s e v a f or.. ,ar.C.o d.es:l.e 1° · I'i .c,n:. 

p or l o é~',le la i ·1f or nac i6n se V 8. r· e c o1;i land o. 

Exi s te la ~emor i a i nmed i9.ta, que es l a re1J roduc ,. i 6n en s e­

guida de la mue s tra y la ~1 e :n oria mediatéc, ,·:ue es la que se 1: r e­

s enta cuaHdo r;o es t á preseHte el e s tímul o , e s t ::i. es la eme se 

preten de a l c an zar con el método. 

Para d esarrollar la 1e:·.or 1c: , s e l levan 01. cabo ;) ue ,::os o 

a c t i vidad es como repetici6n de rit l:los ( ¡:i alma.das , instru •,entos­

musicales, pasos de baile, s aJ.t os), re ) eti c i6n de ) a l 2Jr2s ( pe­

rro, 1:p.to l e 6n o :.!ar i 'º"ª• t ortu~::i. , _-,ája:ro) 5!'1<;:.e c; :~/ · '"~ .:; , 

sHntate , g d ~ 8 ). 

E3te e'l tr.~ .1.?. ,.ie .t o tiene c omo princi ) al obj et iv o el e f; ta­

blecer el lenguaje en e l ni ñ o. !':st o es a t r avés d e j u egos , d on-

de s e le 1ir e :, e r. tan o lJ j e t os, jugue t es o t a rje tas, ,en ,: iY/ndole 

por aud i ci 6.1 e l n b tbr .., d eJ. oo ~et o, ~J roc urand. o c1ue : 1 n ' ·'lo lo 

r elü t a l o .ná s aproxi :~adamen t e ~ , osib J. e ( s i :-.: . nec 2s ari . , debe 

re ,,e t irse el e on cep t o var i 2s ve c; e s ) . 

La con s tan t e emi s i 6n :J.e l sou.iC.o o n o ,1 bre de l ob j et o en los 

jue¿ os , d ebe s er acompañado :le ac c i one '; o eve t u. , rcü ac io:;r,d. os 
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con el mi s n o objeto, para que le pro:) orcione al nifio más infor­

r::a ci 6n s obr e es te, aprovechando y usando los conce1)toa ya antes· 

ad ~ui rl d os . (vaca: dale agua a l a v ac a , mira que bonita es la 

vaca, dá leche, es grande la vaca) 1 (sopa: está cal j ente la so­

pa, ya se acab ó la sopa, dale a nam~opa). 

Es import ante que es tas actividades se lleven a ce.b o en 

r e pe t i da s oce.c ione u 1 ara que el !lFí.o ad quiera el concepto y tam­

bién es i in) or : ante que el concepto se p lantee en un mismo o s i-

::ii lar c ontexto, para que el niño asocie la situaci ón y s ea irui 

rápi da la ad qu i s ic i 6n de e 3te, y ya a dquiri d o , gene ralizar lo 

a d i ver c; 2,:'; s _:_ t ua..: ione s ( s o)a a 1 2 fl:) l ' c. . d e c o.1er ; vaca en u.n a 

t :l. !bién s u 

·- · l o :o ·"u ,3 .; t e l "' 1 t~' P. :1 aJie l t o a uditivo, 86 des arr ol la \ 

t , __ i. ·rndo ·~ arae: te ;· í s t icas d e l a etap a ant e:t'ior o p os-) 

t c rior . 

·1oc ali zac i6n 

- 3a lbuc e o 

' r l '> . 
- Vocabulari o 

-Len ...,u::t~e Zs truct1ual ) 

-Len gua j e Es., on t á.ne o 
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a) Vo<:: al i zac i6.Q- En esta etapa el n i?í o produce vocali7.acio­

n e s (vocales no espec í fi e; as) que son ante ce dente s ,¡ara la ~ r o­

du.cC; i ·6n de las consoncntes y p or l o tanto de l ha bla , ya que es­

tas per:ni ten des arrollar ci ertas carac t e r~s t i c < s prec edent es 

cpmo el manejo d e la re>s_¡Ji raci6n, los inovimient os li n;..,u ::-.le s es ­

cenciales y la c o1·.s t a ri. ', e ejecuc i 6n de yatronei,1 v oc c, l_ (~S r:.u ·' de -

t er rainan l a durac j 611 , intem , i dad y altura t o.1a l d e la voz de l 

n i ñ. o . 

"Los ni ños c on impediment o a ud it i vo que s on ense ñad os a 

producir vocal es e sp e c íficas ante s de a dquiri r 1;at i ·ones voc ale s 

flexibles t i enden a desarrollar inte r de .ie·!ie:1c ia lar íngea" Ve­

lázco (1982) 

De spués de este jueeo , 3 0 em11i e z. a a t raba j ar con e l nFío 

las e r.Usi on es de l as v ocal e s .Jor se 1,arado ( deoe ensefí.ár s ,o- le ) ri­

ro la / a/ , la / u/ .. ' la / i / , y des _,ué:; la , o/ y l a / e/ , ba s án :b­

se e!! e l tr iá:._:,ul o vocálic o de He l l wag ( .. !e l iber ..:.. • 13 .3') ) G0 '1a '1 -

do c o rn ba.s e :!.o< f o::· m1it es d e l a s vocales , ex.; lica::io a, t .. 'r .• or-

:1e ,te , ,i a s ándo des p·.ié s d e w1a vocal a ot ra (rn ovi. lie 'ltos de la 

lenL,rua, la Jio: y nand íbula) ráp i da:iei ,te ,- ?::'.' • o•l er combinar l a s 

v ocales y art i cu l 8r l os dip t on g os y t r i . t on~os . ? e 1 i ss i n otto 

( 1975) . 

Fara r e)etir u.1:i. vocal es . e c ífica s e l :!.c : c.r1 a t. a bo jue¿ os 

2. :c, oc iá!cd olos con la i .it a ci 6n d e l a vocc. l (AAAAA Ut;UUU). 

Es t os jue¿os "'u eden s i:: r: .et er un a ro e" un p2. l o , s e ¿uir 

u n laberint o c on e l ded o , tOC [ I cada de.l o de las rr:a.-10,,; del n i­

ño cada ve z c; uc 'i,;a lavo. ~ : , au· ~er.tand o l a rap iJéz de las 
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b ) 3a l ou c e o.- Es ta etapa c ons i ste en l a emisi ón de síla bas 

( f or¡ a das •l e c ons onate-vocal) p or e so la ÍL'll) Ort anc i a 'de ·que en 

la eta:¡,a ant erior el niiío emita por lo ,,1en os cuatro de laa c in­

c o v oc ale s . 

Este entrenamiento se lleva a cabo de la misma manera que 

e n i a eta1;a ant eri or . 

La ense1an za de 12s consonante s debe tene r un orden, basa­

d o e r.. e l de ::;arrol l.o normal ·J. el habla y de las frecuenci a s en 

que c ~e c ad a f one ma en el audiograma . 

Así la ens eñanza de las c O:'ls onanteo e s 12. s igui ent e : 

Oclusi vas i-;asale s Líquidas Fricativas Africadas 

E'l'Af' A I b, ;c' m f y 

ET AY A II p,d,t, n 1 s 

ETAl·A III g,k n r X e 

:S TAI'A IV d, g , p ,t ,k ñ r 

Modelo de r i va d o d e Ling 1976 

En es t a eta]Ja, i gual Q·.rn en l c.. an terior, e l ni ño a la ~1 8.r 

c on sus vocalizac i '.):1es y balbuc eos, desarrolla en s u h.a'Jl ::i. "~)a-

tr ones s upr a see; .e r,t a l es " ~ue se refieren a l a durac i6n, inten-

sid8.d y a lt -u.r a t onel), se le s llama supraeeemen tales porque "a.fia­

d ."n o s ü ) e:c_ oD en i n for :na ci6ll 2. l os s8 :::;; .en t 0s o s ea a l8 i,, s on i-

:l. os f'Q01e l o o f one mas " Velazc o (1J 3" ) 

.: .. 1 . rinci ·io est os su:'rase ¿ ·:en t. os son irreguJ. ares e incon s ­

tan t es, pe ro a par t ir de l a ex~, er iei .c ia~estos se van afinando. 

3n el ni fo c oi: :1r obl e r:;a auditivo es .r:ás difícil que discri-
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cine estos p atrones p or lo que el inae ;,¡l; r rJ d ¿ be .:ia..'1e j::i.r c iertas 

estrategias para que el nif;o l os d i f ere cc í e y l ,_.:- e c, r_ ' " o1e a 

volunt 2i ( e jerc icios de emi sione .J de vocal e s o <.; or:s01ia!1t e s con 

intensidad alta y baja, con entonación crave y aguda, cantar, 

tararear, murmurar). 

Est os patrones deben ser emitidos r epetida1:iente en . tod a s 

las et ap as s ubsecue 1; 7. es, ya que el significaclo de una palabra 

u or ac i 6n de~ eod e r á d · l a dura c ión, inte11sidaJ, o a ltur'1. to 19.l 

e; on '~:l.2 s ea e-ni t ida. 

e ) Jer,0;a .- Aquí el .: i : o e .. i.eZ 8. a u:: i r s ílabac; .i éoT '.: :':' T r' :a r 

palabr ::-.s y t od nv ía .';::a c o. 1J1ic:ar -3e •1aJi a co 1b ina.'1do .,, a la bras 

con voc c l izac ione s y b2lbuc e os. 

d) Vocaoulari o . - Como s u n o 1bre l o i ndi c &, e l ni iío ad quie­

r e palabras sueltas ( conceptos) , los cu a les ·ch a ~ · ·_ !: e ex_ - :".' , s a:~ ­

ideas , n e>rce:.,j ~ ·· e. e : , oójetos, petic iones , senti rü ent os o acci o­

nes. 

e) :?rase.- Emp ieza a junt ar dos o r. rás pa l a oras para f or 1ar 

fr ase ::; y ora ci or,e s • 

General1e r. te so,_ eA;_JJ e :. 1one :J, ;; e t ici one s , ord 0n c; ::; . 

Es t o se l lev a a cabo de l a ::üsr~a mane ra. ·:o :i o c; e h a r:1encio-

d o ante s , se f.laborr-ui j u e ,:os _,ar a q-.1e re ' _ __ ; lJ ;i i d él o ex ,, rese 

c onceptos es1,ec .(f).cos , cl á.núole la ::n..I. e r:; :. <:t ;_;,, :._.,_ f r a : e 'Y' · :::.c :Jr; 

iLüt ar (dame so.1a , se cay6, no r¡u i A"·J a :::,ua. , . "' ':r•.~r6 .. -, A) . 

• - Aq c1 í 
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je con w1a sintáxis y estruc t i.ffae;i6n ade c uada, basado eJ;l los 

pa t rones d el lengua j e usado en i:; u wedio a mbiente • 

.da.y que r pcordar que a lo larg o d e l entrenami ento verbal 

s e hcL'1 ad 1 ürido div ers os conc e11tos (sustant i vos , verbos , artí­

c ulos, a d jetivos, prep0sic i ones ) q_ue pub.l en p er!ilÍ ti}' qi¡e ei ni­

'.¡ o vaya c onjuntánd ol os para f or"1ar oracion es. 

Las áctividad es son llevadas a cabo J e la rnis ;.ia for:na que 

e l )aso a.nt <=r ior , u s and o má s vocabulario . ('.,Qué ea? una gallj,­

na a:'.arilla; ¿Dond e e stá? G.rriba de la ca.na; Vete de aqu!, 

Que bonito vest id o; Se llar:ia Lucy ) . 

g) Lenguaje Espontáneo .- Aquí e l niño empie za a adquirir 

a ct os co:~unic ativos para hablar c on las demá s pers onas , es de­

cir r e l aci ona sus verbali:zaci ones con e l c o:,texto utilizando 

intenci ones declarati va.s , inte :::- r o¿ a tivas , i ·~~ erati v,:, .. _ exoresi-

va:; ) 

:L:JE: : i me :·o :-c,r ,m le.1 ~-uaje in ~er:w , entend er el s iG!l ificado 

del h 2.bl rc d ,c; l os c'.i;: .á s , e.ur, :y '" n o l o ~ · Ut'd.a e 1:'. ', i ~l mi.s w,. des­

· ·aés un l engua j e i .. i tado (imitar al modelo) s eguid o de un len-

guaj e .notiva;!o (donde los ,: o.'.: r es y rnr.estr o~ c'. ~ ben c r P. a r si t :< <.­

c ~01e 3 ) ara ; >1 · e l :l.i. •. 1 · ~ :;: _ : rese l '.> :¡ue ha ad ':[Llirid o ) y p or úl­

': i mo un len;::,.,.<a j e es. :ontáne o donde ic or s í mismo ex2reee su len-

guaje baa á. . :l. )·. ·· · en 81 e, x1~~xt o ·.'.0 ,1:l. e esté . 

E) C ola'Jo~ aci 6;1 :l. e los Pr. 'J.r8 s 

Este punt o ea un J de los más ir1port antes , y a que los padre s 

d F!J:>n s aber qu e l::i. resp on5a.'.li ~.i d ad e:i. ~c:.n.12.arte para que loa 

ni ñ os oigan o h a blen, ea s uya. 

Es nec esario qu e l os padres estén en un c ont!nuo asesora-
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miento (hasi;a que e ~ niño cumpla 1;uu r.odas las etapa s de a u d. i-

ci6n y lenguaje) con los rnaestros , aud i6lot;os para ayudar a que 

e 1 nií'io se desarrolle integral nen te en su a. ed i o a mbiente. 

~s nece s ario r¡ue l os ;:i adre s cu mplan co!'l l a s act ivi :la:l es 

plahteadas :.i ara cumplir l os ob jetiv os esv eci f i cP-.dos en los pr o­

gramas a s eeuir c on el ni?í o y no L a;i l e 1e tar ot ro ti) J de .é-

todo :ie re11abil it 2.ci 6n r1ue , c' • .u . ·.1u~ 38 ) .i..,; ll :~ <;? .u~ fac .i. l __ ; :,c-,_·· i 

las c;J-n. -; , ~'·-l~l ,· · t. ·::i.:c <:J.:h~ r:: : i_ , _ ,,- j_,,_· que serán difíci le"; :le e li-

minar . (señas, le ~ t ura labial). 
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Al describir el Método Auditivo, observamos que e ste mé ­

todo carece de perámetros (variables de control, r e gistros) 

que permitan al terapeuta medir los avances adquiridos en la 

persona con pérdida auditiva, así como del establecimiento de 

pasos sistemáticos a seguir para el entrenamiento auditivo y 

verbal. 

Como habíamos mencionado anteriormente, los métodos de re­

habilitación son creados y elaborados basados en la práctica 

cotidiana y no toman en cuenta principios teóricos que f acili­

ten o ayudcen en el entrenamiento específico. 

Es por eso que consideramos que el Método Auditivo, como 

Método de Rehabilitación en sí, puede ser más eficaz, si se 

le adaptan algunos principios teóricos del análisis experimental 

de la conducta. 

Ya que dichos principios nos permitirán elaborar, planear 

y evaluar más sistemáticamente los avances de dichos método. 

Basándose en este punto de vista, se llevo a cabo un estudio 

con una nifia hipoacúsica, para desarrollar el lenguaje usando el 

método auditivo en cuestión. 
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ANALISIS DE LA ADQUISICION Y DESARROLLO DE REPERTORIOS MINIMOS DEL 

LENGUAJE FUNCIONAL MEDIANTE EL ENTRENAMIENTO AUDITIVO EN UNA NI&A 

HIPOACUSICA: REPORTE DE UN ESTUDIO DE CASO. 

El objeti'v-o del presente trabajo, es analizar 
la adquisición y . de•arrollo d~ repertarids mí­
nimos (respuestas tactuales e inicio de intra­
verbales) del lenguaje funcional en una nifia 
hipoacúsica, por medio del entrenamiento audi­
tivo. 
Los resultados obtenidos demuestran que un 
47.72% de las respuestas tactuales e intraver­
bales son emitidas correcta y espontáneamente 
sin instigación física, el 46.21% son emitidas 
aproximada y espontáneamente y el 6.06% no cum­
plieron con los objetivos propuestos. 

Tornando en cuenta que el Método Auditivo ya ha sido explicado 

en el capítulo anterior, nos enfocaremos a describir el procedirnien-

to a sesguir. 

El estudio comprende dos tipos de entrenamiento, el auditivo 

y el verbal. 

Cada uno contiene sus objetivos específicos, que se detallaran 

a conti.nuación. 

OBJETIVO GENERAL 

Analizar la adquisición y desarrollo de repertorios mínimos 

(respuestas tactuales e inicio de intraverbales) del lenguaje fun-

cional en una nifia hipoacúsica, por medio del entrenamiento auditivo. 

OBJETIVO ESPECIFICO 

El sujeto discriminará la aus e ncia y presencia, así corno el 

significado del lenguaje oral del medio que le rodea (Entrenarnien-

to Auditivo). 

OBJETIVO ESPECIFICO 2 

El sujeto expresará oralmente objetos y láminas por medio de 

la motivación (instigación física y / o verbal) de cualquier persona 
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(entre namiento verbal-vocal). 

MATERIALES 

Se utilizarán láminas y objetos correspondientes a los 132 es­

tímulos a entrenar, los cuales, previo al entrenamiento , se distri­

buirán azarozamente para su presentación, correspondiendo 12 estí­

mulos para cada sesión. Sin embargo cada uno de los 132 estímulos 

serán presentados al sujeto 14 veces, por lo que en total se reali­

zarán 154 sesiones. Para todos ~ cada uno de los estímulos, el nú­

mero de presentaciones será igual; juguetes; hojas de registro; co­

lores y reforzadores (dulces y galletas). ver cuadros 1 y 2 

ESCENARIO 

Se trabajará en un cubículo de la c.u.s.I. de 3x4 mts. el cual 

posee una mesa y 4 sillas con suficiente y adecuada iluminación y 

ventilación. 

PARTICIPANTES 

-Una nina de 11 anos de edad que presenta hipoacusia sensorineu­

ral, usa un aparato amplificador de caja, marca Phillips HP8146 con 

un solo receptor y molde en el oído derecho. 

La nifia no sabe leer ni escribir y muestra un escaso reperto­

rio verbal, y a que solo se comunica con senas y sonidos guturales. 

- 1 instructor y la presencia de la madre de la nifia. 

DISE~O DE CONTROL DE VARIABLES 

El diseno gue se llevará a cabo será el A-B-A donde se reali­

zará una primera observación del r epertorio planteado en el progra­

ma, la fase de ent renamiento de dicho repertorio y una evaluación 
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posterior con l os mismos e stímulos . 

DEFI NIC ION DE VARIABLES 

DEPEND I ENTE.- Será la respue sta corre cta, aproximada o i ncorrec­

ta (repetición vocal) de los estímulos usados. 

INDEPENDIENTE.- Será la condición de ense nanza del l e nguaj e 

expre si vo vocal y discriminativo, por medio del Método Aud iti vo, 

utilizando solo la audición, impidiéndo leer los labios o usar s e nas . 

UNIDAD DE MEDIDA 

Ta za de respuestas correctas, aproximadas e i nc orr e ctas por 

sesión. 

DEFINICION DE RESPUESTAS 

Se considera como respue sta correc ta , c uando l a e mis i ó n verbal­

vocal del sujeto sea igual( f onológicame nte ) a la corre spondiente 

al estímulo presentado por el instructor. 

La respuesta aproximada se d e fin e como la emisión verbal-vocal 

fonológic a mente similar a l a c or respondiente al e stímulo presenta­

do por el instructo r . 

La e misión verbal-vocal que no t e nga n i ng ú na c a r ac t er í s t i ca 

i gu a l o s imil a r a la correspondiente a la presentad a por el instruc­

t or será cla s ificada como r e spuesta incorrecta. 

PROCEDIMIENTO 

DISE~O 

Lí ne a Bas e .- Se l e pre sentará a l a n ina u n estímulo v isual (l á ­

mi na ) i nstigándola verbalme nte ( Qué e s) a q ue men c ione vocalmente 

e l nombre del e stímulo prese n tado. Esto s e llevará a cabo con los 
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132 es tímul o s e n total. 

En ca s o d e q ue l a n i fia r esponda a p ro x imada o correctamente al 

95% d e l os es tímu l o s prese ntados , no s e llevará a cabo el entrena-

miento . 

Si por e l contrario, la nifia emitiera aproximada o correctamen­

' t e algún estímulo presentado, este será anulado de la lista de es-

tímulos a entrenar. 

/~Entrenamiento.- En las sesiones de entrenamiento, el experime n ­

tador llevará a cabo los siguientes pasos: 

1 .- Se sentará del lado en que la nifia tenga puesto el recep-

tor de su aparato auditi vo (a la derecha d e l sujeto). 

2.- Pro ba rá e l fun c ionamiento d e l aparato (si se oye, si tie-

ne pil a y e l vo lúme n adecuado). 

3 .- Saludará alá nifia y a la mamá de esta (la tual estari ;Senta-

da a la izquierda del sujeto) e iniciará la sesión. 

4.-Se colocará sobre la mesa el estímulo a trabajar y s e le 

instigará física y / o verbalment e (Qué e s) para que emita vocalmente 

la respues ta correspondiente al estímulo. 

Si la ni fi a no emite di c ha respue sta, el instructor, acercándo-

s e l a c a ja del apa r a to amplificador a su boca, dará el nombre del 

es tímulo en cuestión (mode lamie nto verbal). 

Esto se llevará a cabo evitando que la nifia pueda leer los la-

bios (haciendo girar su cabeza hacia la i zquierda). 

El sujeto deberá entonce s, imitar la palabra a proximada o co-

rre ctame nte , si la emite incorre ctamente se le darán cinco oportu-
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nidades para repetirla (el instructor se la r e pite cinco veces y 

cada vez se le dará oportunidad a que trate d e emitir la palabra ) , 

si la emisión es aproximada o correcta se le dará un dulce, el cual 

guardará para ingerirlo al final de la sesión. 

Sin embargo si después de las cinco oportunidades el sujeto 

emite la respuesta incorrectamente, se pasará a trabajar con los 

demás estímulos de la misma manera antes sefialada. 

~Confiabilidad.- Terminada cada sesión de entrenamiento, el ins­

tructor colocará en la mesa 4 estímulos (los cuales habrán sido tra­

baj 4Jios en el entrenamiento de esa sesión) e instigará verbalmente 

a la nifia para que emita vocalmemente el nombre correspondiente a 

cada estímulo, sin proporcionar modelamiento ni reforzadores. 

Esto se llevará a cabo con los 12 estímulos a trabajar en ca­

da sesió0 

Línea Base 2.- Se llevará a cabo el mismo procedimiento de eva-

luación inicial (Línea Base 1). 

INSTRUCCIONES 

Las instrucciones que se darán en la Línea Base 1 y 2 serán : 

"Hola, como estás? 
Vamos a traba0·ar . . • ? FiJate bien, ue es ........ . 
Y este Qué es? ........ . 

Las instrucciones que se darán en el entrenamiento serán: 

"Hola, como estás? 
Vamos a trabajar 
Fijate bien , Qué es? ........ . 
No sabes? 
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Es un . . .. . .....•.. 
Qué es ? .. . ... . 
Mu y bien, ten un dulce y guárdalo 
Vamos a ver otra t arjeta 
Qué es? 

La s in s truc ciones que se darán en etapa de la Confiabi l idad ser á n: 

Aquí hay 4 tarjetas, fijate bien 
Qu é es esto ....... . .. . 
Esto que' es ....... . 

CRITERI O DE CAMBI O 

Durante la sesión se pasará de un estímulo a otro, cada vez 

que el sujeto lo repita aproximada o correctamente o cada vez que 

despué s d e cinco oportunidades no ha ya repe tido el estímulo. 

SISTEMA DE REGISTRO 

y Se r e gi st rarán las respuestas para cada estímulo trabajado du-

rante la sesión, catalogándolas como r e spue stas correctas, aproxi -

madas o i nc orrectas. 

La s es i ó n tendrá una duración indeterminada, ya que dependerá 

del t iempo en que la niña realize completa la actividad fijada pa-

ra c ada sesión. 

SISTEMA DE GRAFICACION 

Se ut i li zarán las siguie ntes gráficas para representar los r e­

sultadoi obtenidos: 

Gráfica tridimensional, donde se graficarán por sesiones la 

frecuencia d e r e spuestas aproximadas y correctas de palabras d e 

1-2-3 y4 sílabas. 

Gráfica d e Barras, llevando a cabo la representación d e l por-

centaj e d e respuestas aprendidas d e todas las áre as trabajadas. 
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Gráfica de Barras donde se graficará e l porcentaje de respues­

tas corre ctas y a proxi madas de cada área de e stímulos trabajados. 



C U A D R O # - 64 -

A REAS ANIMALES BAt:IO ---· COLORES COMIDA CUERPO EXPRESIONES 
COMUN ES 

PAN NO 
PALABRAS 

SI 
DE 1 

SI LABA 

BUR RO CHANGO BAt:IO -JABON AZUL - BLANCO AGUA- ARROZ BOCA-BRA ZO ADIOS-AQUI 
PALA BRAS GALLO ::- GATO PAPEL-PAS TA CAFE- ~EGRO CAFE - CARNE CARA - CUELLO BI EN-CHICO 

oso - PATO PEINE-TOALLA ROJO- ROSA DULCE-HUEVO DEDOS - DIENTE GRANDE-HOLA 
-~ PERRO - PATO · VERDE LECHE - PAPA MANO-NARIZ IGUAL 
S I LABAS VACA PASTEL-SOPA OJOS-PANZA 

TACO PELO-PIE 
PI ERNA 

- --
BORREGO CEPILLO MORADO GALLETA CABEZA 

PALABRAS CABALLO ESPEJ O NARANJA HELADO ESPALDA 
cocHINO PESCADO OREJA 

DE 3 GALLINA TORTILLA 

SILABAS PAJARO 

AMARILLO CHOCOLATE ESTA CALIENTI?. 
PALABRAS ESTA CONTEN -

DE 4 TO 
- -- ESTA FRIO 
S I LA BA S ESTA LLORAN-

DO 

TOTAL 14 8 10 17 16 1 3 
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AR tnc F'RTT'T'A MTTF'l>T.F'C: OBJETOS COMUNFS PETICIONES ROL FAMILIAR ROPA TRAN SPOR 'T'"'c 

PA LABRAS TU TREN 

DE 1 YO 

SILABA 

CAf:JA - FRESA CAMA -M ESA LLAVE- PLATO A VER MAMA - PA PA BLUS A-CALZON BARCO 
PALABRAS LIMON - MANGO SILLA - SILLON TAZA- TELE DAME - MIRA FALDA-SWETER BICI 

DE 2 
MELON - PERA VA SO CAMION 

------ Pif:JA - UVA COC HE 
SILABAS METRO 

MOTO 

GUAYABA ESTUFA CUCHARA CALCETA ~ PALABRAS MAN7'ANA CUCHILLO PANTALON 

DE 3 
NARJÍ.NJA RADI O VESTI DO 
PAPAY A TENEDOR ZAPATO 

SILABAS PLATA NO 
SANDIA. 

PALABRAS 
COMO ESTAS CAMISETA 
DONDE ESTA 

DE 4 

SILABAS 

TOTAl 14 5 9 5 4 9 8 
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RESPUESTAS RESPUESTAS RESP UES TA S RESPUESTAS RESP UESTAS 
SESIONES ESPONTANEAS ESPONTANEAS MODELADAS MODELADAS INCORR ECTAS 

CON PRONUNCIACION CON PRONUNCIACION CON PRON UNCIACION CON PRONUNCIACION 
CORRECTA APROX IMADA CORRECTA APROXIMADA 

PELO - MANO PI&A CHICO -
OJO PIE GRAND E -
CAFE oso o - 3 TELE = MAMA 
PAPA - TU 
HOLA - PEINE 

~OPA - PAPA-LECHE-PAN OREJA-BRAZO-CHOCOLA ZAPATO SWETER - RADIO 

~ACO -UVA-MEL©N-LIMOI TE- NARANJ A- PATO 
tA&A-GUAYABA- VACA COCHINO-METRO- AVI ON 

4 - 6 ~ATO-GALLINA- BURRO PANTALON-AMARILLO 
~REN-FALDA-VERDE BLANCO-NARANJ A-MORA 
~AFE-MESA-CAMA-CEPI 
LLO - PASTA-BA&O-PAPE: 

DO-AQUI - ESTA FRIO 
ESTA LLORANDO-I GUA ~ 

IT.T av¡;: .V() "11.MF .PADJ\.V 1..<n 1n1 . AnTnc::: _ ronu n "'" "' '" 
~ARA- PANZA-AGUA- FER , NARIZ-DEDOS-ARROZ ESTA CONTENTO 
PERRO -CHANGO-GALLO MANGO - PAJARO-BI CI 1 

~AMION-AZUL-ROSA VESTIDO-CALC ETA 
JABON-NO ROJO-NEGRO-TENEDOR 

7 - 9 ESPEJO-DONDE ESTA 
A VER - SI - MIRA 

PI ERNA - BARCO-TAZA BOCA-CABEZA-DIENTE MOTO 
PLATO-VASO ESPALDA - CARNE -

TORTILLA-DULCE-PES 
10 - 1 2 CADO-PASTEL-GALLETA 

FRESA-CABALLO-COCHE 
CALZON-SILLON- ESTU 
FA-CUCHARA-CUCHILLO 

- -
CUELLO-HUEVO-HELAD( l MANZA NA-BORREGO SANDIA-POLLO 

PLATANO-BLUSA-TOALL, CAMISETA-SILLA ESTA CALIENTE 

1 3 - 1 4 1 

1 

! 



GRAFICA DE RESPUESTAS APRENDIDAS EN PORCENTAJES DE CADA AREA POR SES ION 

AREA DE ANIMALES 

R 'S CORRECTAS R'S APROXIMADAS 

lo 

10 

1 
~===-"'3 ~±T4 =_;=6 =--:;-7-_ñ9 ~,1 ~O--71 ""2 >--r;-3 _-,.1 4.-'-4-,-l --3:;r--~4•_--,6,_._~7'_--,9_....~l;-;O;;---l;-;2o;--'--,1"3'-"""'1;-'4.--'-;:;'l.,-ot~~ l 

SESIONES SESIONES 

El área d e an ima les está compuesta por 14 estoímulos, de es­
te t o tal e l 92.83 % fueron respuestas a p rendidas y el 7,17% fueron 
r espuestas incorrectas (respuestas no aprendidas) . 

Del tota l d e las respuestas aprendidas, el 57.13% son respues­
tas con p ronunci ación f o né t i ca c orrecta y el 35.70% son respuestas 
con pro nunci aci ó n f o nética aproximada. 

Como se obser va en la gráfica, tanto en las respuestas apro­
ximadas como en las correctas, hubo un mayor aprendizaje de respues­
tas ent r e el rango de 4-9 sesiones. {ver cuadro # 4) 

A rea de Bafio 

R'S CORRECTAS R'S APROXIMADAS 

"' 
" 
~ 

t o 

'º 
Jo 

1 "' 
"' 
~' 
,., 

1- 3 4-6 7-9 10-1 2 1-3 4-6 7-9 10-12 13- 4 
SES I ONES SESIONES 

El área de bañ o está compuesta por 8 estímulos de este total 
el 87 .5% son r espue s t as apre ndidas que e n t ran en la categoría de 
r e spuesta s apre ndidas con p ro nun c i a ción correcta y el 12.5% son 
r e spuesta s apre ndidas con respues tas c o n pronunciación aproximada. 

El ma yor porcen taje de respuestas aprendidas se sucedieron 
entre las sesiones 4y9. ( ver cuadro # 4) 
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Total 



GRAFI CA DE RESPUESTAS APRENDIDAS EN PORCENTAJES DE CADA AREA POR SESION 

AREA DE COLORES 

R ' S CORRECTAS R ' S APROXIMADAS 

'"j 70 
80 

'" 
~~ t 

=¡ 'M 1~ 
"-) 

.J O 

1 
-1 

/ O 

1-3 4-6 7-9 10-12 d-14 1-3 4-6 7-9 10-1 2 13-1 4 

SES IONES SESIONES 

El área de colores comprende 10 est ímulos, de este total el 
40% son respues tas aprendidas con pronunc iació n correcta y el 60 % 
fueron respuestas con pronunciación aproximada. 

Total 

Todas las r espuestas se dan e ntre las sesiones 4-9. (ver cua­
dro# 4 ). 

AREA DE COMIDA 

q's r:ORRECTAS R'S APROX I MADAS 

:·¡ 
'º 
lt· -

"" 1 

] ., 
,., 

.;.,, ! 
"' --, ,- ; 1--- 1 

1 r · ¡ 1 ___L,__J____ ~ ....___ -4- - 1 - - ! 1- 3 4-6 7-9 10 -12 1 3- 1 4 1- 3 4-6 7 - 9 10-12 1 3 -14 Total SESIONES SES IONES 

El ár e a d e la c omida consta de 17 es tímul os , 29. 44 % del tottal 
son respuesta s aprendidas con pronunciacion correcta y 70 . 58 % son 
respuestas aprendidas con pronunciación aproxi mad a . 

En la s respuest a s aprendida s correctas el aprendizaje se dis­
tribuyó a todo lo largo d e las s e s i one s y e n las respuestas apren ­
didas aproximadas se destacó e l aprendizaje e n las sesiones de 4-6 
y de 10-12. (ver cuadro# 4) 
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GRAFI CA DE RESPUESTAS APRENDIDAS EN PORCENTAJES DE CADAAREA POR SESION 
AREA DE CUERPO 

R's CORRECTAS R ' S APROXIMADAS 

') 

1-3 4-6 10-12 13-14 -3 10 -12 13-14 Total 
SESIONES 

El á r ea de cue r po está constituída por 16 estímulos, el 100% 
se estableció como re spuesta s aprendidas, 50% con pronunciación fo­
nética correcta y el otro 50% con pronunciacin fonética aproximada. 

Las r espuestas se distribuyeron e n ma yor noumero de la 1a. -
3a. sesiOo n e n las respuestas correctas y de la 10a. - 12a. sesión 
en las respuestas aproximadas. ( ver cuadro # 4) 

:1 
~ 

~1 
i 

AREA DE EXPRESIONES COMUNES 

R'S CORRECTAS 

10-12 13-14 
SESIONES 

R'S APROXIMADAS 

1-3 4-6 7-9 10-12 13- 14 -Total 
SESIONES 

El área de expresiones comunes se compone de 13 es tímulos , 
donde el 84 . 6% se e stableció como r es pue s tas aprendidas y el 1.54% 
como respues tas no apre ndidas. 

De l as respuestas aprendidas, el 15 .38 % fueron r es puesta s con 
pronunciación correcta y el 69.22% fueron r espue s tas co n pronuncia­
cioo n aproximada. 

Las r espu e stas apre ndidas se establecieron desde la 1a. a la 
9a. sesión. (ve r cuadro# 4 ) 
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GRAFICA DE RESPUESTAS APRENDIDAS EN PORCENTAJES DE CADA AREA POR SESION 

AREA DE FRUTAS 

R'S CORRECTAS R ' S APROXIMADAS 

'º º 
'" 
n 

. ~ 
¿ 

--o 

~, 

'" 
1- 3 Total 

El área de frutas consta de 14 estoimulos, donde el 92.83% fue­
ron respuestas aprendidas y el 7.17% fueron respuestas incorrectas 

De las respuestas aprendidas el 21 . 42% son respuestas con pro­
nunciación correcta y el 71.41% son respuestas c o n pronunciación 
aproximada. Estas respue stas se establecieron a lo largo de las 14 
sesiones de entrenamie nto, por lo que no hubo ninguna sesión que 
predominara para el aprendizaje. (ver cuadro # 4) 

R'S CORRECTAS 

. , 

•")t t t 

1-3 

[] 
4-6 7-9 

SESIONES 

AREA DE MUEBLES 

R ' S APROXIMADAS 

D 
10-12 w4 4-6 7-9 1-3 

' 1 
Total 

SESIONES 

El área de mueble s tiene 5 es tímulos, de este total, el 40% 
son respuestas aprendidas con pronunciación correcta y el 60% son 
respues tas aprendidas co n pronunciación aproximada. 

En estª área, las respuestas aprendidas correctas se estable­
cieron sólo e n las sesiones de 4-6 y las respuestas aprendidas apro­
ximadas se establec i eron en e l rango de 10-14. (ver cuadro # 4) 
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GRAFICA DE RESPU ESTAS APRENDIDA S EN PORCENTAJES DE CADA AREA POR SESION 

OBJ ETOS COMUNES 

R'S CORRECTAS 

4-6 7-9 10-12 1 -14 
SESIONES 

1-3 

R'S APROXIMADAS 

4-6 7-9 
,SESIONES 

13-14 Total 

El área de obj e tos comunes consta de 9 estoimulos, el 88.88% 
fueron respuestas aprendidas y el 11.12% fueron respuestas no apren­
didas (incorrectas). 

De las respuestas aprendidas el 55.55~ son respuestas con pro­
nunciación correcta, las cuales se establecieron en mayor número 
en las sesiones de 10-12. 

El 33.33% fueron respuestas aprendidas con pronunciación apro­
ximada, que se establecieron entre las sesiones 7-12. (ver cuadro 
ll 4) 

PETICIONES INTERROGATIVAS 

R ' S CORRECTAS R ' S APROXIMADAS 

~ 
,,,, + 
·h 

"'º 
el• ¡---¡ 1--: 
1 o 

1-3 4-6 -9 10-12 13-14 1-3 4-6 7-9 10-12 13 - 14 Total 
SESIONES SESIONES 

El área d e peticiones interrogativas consta de 5 estímulos, 
donde le 20% son respuestas aprendidas con pronunciación correcta 
y e l 80% son respuestas aprendidas con p ronunciación aproximada. 

Todas las respuestas se adquirieron e ntre las sesiones 4-9. 

(ver cuadro # 4) 

- 71 -



GRAFICA DE RESPUESTAS APRENDIDAS EN PORCENTAJES DE CADA AREA POR SESION 

ROL FAMILIAR 

R'S CORRECTAS R ' S APROXIMADAS 

1 
1 

'lo 

"'º 

1-3 4-6 7-9 10-12 13-14 
SESIONES 

1-3 4-6 7-9 10-12 13-14 Total 
SESIONES 

El área de rol familiar está compuesta por 4 estímulos, los 
cuales se establecieron como respuestas aprendidas con pronuncia­
ción correcta, estableciéndose en el rango de 4-9 sesiones. (ver cua­
dro # 4) 

R ' S CORRECTAS 

Jo o+ 

9" 
?O 
)o 

.,_ 
St. 

·1~ 

!O 

.;.v 

, ~ t -¡ 
1 

1-3 4-6 7-9 
SESIONES 

AREA DE ROPA 

¡ -
1 

10-12 13-14 1-3 

R'S APROXIMADAS 

4-6 7-9 
SESIONES 

10-12 13-14 Total 

El área de ropa consta de 9 estímulos, de este total el 77.77% 
fueron respuestas aprendidas y el 22.23% fueron respuestas no apren­
didas (incorrectas). 

Del total de las respuestas aprendidas el 22.22% fueron res­
puestas con pronunciación correcta y el 55.55% fueron r espues tas 
con pOronunciación aproximada. 

Las respuestas aprendidas se establecieron a lo largo de to­
das las sesiones, habiendo un ligero predominio e ntre las sesiones 
4y9. (ve r cuadro # 4) 
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GRAFICA DE RESPUESTAS APRENDIDAS EN PORCENTAJES DE ,CADA AREA POR SESIQH 

AREA DE TRANSPORTES 

,. 

¡¡'s CORRECTAS 

1-3 4-6 7-9 10-12 13-14 
SESIONES 

1-3 

R ' S APROXIMADAS 

4-6 7-9 
SESIONES 

,- 1 
10-12 13- 4 

El área de transportes está comprendida por 8 estímulos de 
los cuales el 87.5% se estableció como respuestas aprend i das y el 
12.5% fueron respuestas no aprendidas (inocrrectas). 

n 
Total 

Del total de las respuestas aprendidas el 37.5% fueron respues­
tas con pronunciación correcta y el 50% fueron respuestas con pro­
nunciación aproximada. 

Todas las respuestas se establecieron entre la 4a. y la 12a. 
sesión. (ver cuadro # 4) 
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SESI ONES 

AREA S 

111\JTM ZI T "' " 

BA/;)O 

COLOR ES 

COMIDA -

CUERPO 

EX PRESIONES 
r~• m" ""' 

FRUTA 

MUEBL ES 

OBJETOS 
COMUNES 

PET I CIONES 
T u mpo o/"\ !'.: 

ROL 
FAMI LIAR 

ROPA 

TRA NSPORTES 

TOTAL 

C U A D R O # 4 

PORCENTAJE DE ESTIMULOS EN LAS CATEGORI AS DE RESPUESTAS APRENDI DAS CON 
PRONUNC I ACION CORRECTA Y APROXIMADA EN LAS DIFER ENTES SES I ONES 

1 - 3 4 - 6 7 - 9 1 o - 12 

c A TOTAI c A TOTAL c A TOTAL c A TOTAI 

7 . 14% 7 . 14 % 28 .5% 14 . 2% 4 2 .8 % 21. 4% 7. 14% 28 .5% 7.14 % 7 . 141 

12 . 5% 12,5% 50% 50% 12. 5% 12.5 % 25% .. 

20 % 40% 60 % 2 0% 20% 40% 

5.88 % 5 .88 % 5. 88 % 29 .4 % 3 5 .2 % 5. 88 % 5 .8 8% 11 . 7 % 35 . 2 % 35. 21 

25% 25% 1 2 . 5 % 1 2. 5% 12 . 5% 1 2 . 5% 25 % 6 . 25% 25% h 1 . 2 51 

7.6 9 % 1 5 . 3% 2 3% 46. 1 % 46 . 1 % 7. 6 9% 7 . 69% 15 . 3% 

7 . 14% 7 . 14 % 7 . 14% 4 2.8% 4 9.9% 7 . 14% 7. 1 4% 1 4 . 2% 7. 1 4% 7 . 14 j 

40 % 4 0% 40% 40% 

1 1.1 % 1 1. 1 % 1 1. 1 % 1 1 . 1 % 11. 1 % 1 1 . 1 % 33 . 3% 2 2 . 2% 55.5 i 

20 % 2 0 % 40% 60 % 60% 

75 % 7 5% 25% 25% 

11 . 1 % 11 . 1 % 22.2 % 22 . 2% 22 . 2% 11. 1 % 11. H 

1 2 . 5% 25% 37.5% 12.5% 12 .5 % 25 % 1 2 . 5 j 12 .5% 25 % 

n 1 . 1 % 1 . 72% 1 2. 8 % 17 . 7% 18. 5% 36. 3% 7. 66 % 1 3 . 7j 2 1. 4 j 4% 12. 3% 1 6. 3% 
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1 3 - 14 

!TOTAL 
c A TOTAL ""º"L 

7 . 14% 7.14 % 192 . 8 % 

1 2. 5% 12. 5% 100 % 

100% 

11 . 7 ' 11 . 7% 99. 9 % 

6. 2 5 ' 6 . 25% 11 nn ~ 

8 4. 6 % 

7. 14% 7 . 1 41 14.2 % 92.8 % 

2 0 % 20% 10 0 % 

88 .8 % 

100 % 

100% 

1 1 . l ' 11. l \ 22 .2 % 7 7 . 7% 

87.5% 

3 . 7 4% 3 .4 9 % 7 . 23 % ~4.1 % 



SESI:ON DE 1-3 

GRAFICA DE RESPUESTAS APRENDIDAS EN PORCENTAJES DE TODAS LAS AREA 
1 00 r 

90 

80 

70 

g¡ 60 

~ 1 

~5 0 + 
¡,:¡ 
u 
p: 40 
o 
o.. 

30 e 

20 -

1 o ~ íl ~----
Cll 
Q) 

.--< 
<1l 
E o 

·.-< <C 
e <1l 
<{ lll 

·-_._r·: JI il 
Cll 
Q) <1l o Cll .., 'O o. Q) 

o ·.-< .., .., 
.--< E Q) o. 
o o :) X 
u u u ¡,:¡ 

1 

n 1 
1 

[ ) 
1 

1 1 • 
1 . ~- J _._...__, 

Cll Cll E 
Cll Q) o <1l o. 
<1l .--< .¡.J u ¡,.. Cll 
.¡.J .o Q) ·.-< <1l e 
:) Q) ·n .¡.J rl o. <1l .., :) .o Q) o o .., 
¡,.. ::;:: o o.. p: p: E-< 

En la gráfica se observa que entre las sesiones 1-3 , las pala­

bra s del área de rol familiar se establecieron e n mayor porcentaje 

e sto debido a que son palabras con las cuales la nifia necesita sa­

ber para comun icar s e y o btener lo que necesite. 

Le sigue n las areas de cuerpo y expresiones comunes. 

Corno una observación, las palabras que se dan en estas sesio­

nes contienen de 1-2 síl abas s o lamente. 

Por lo gue pod r íamos d e cir que estas primeras palabras ~pren­

didas son un mode lo para r epetir fonéticamente y aprender el signi-

ficado semá ntico. (ver cuadro # 4) 
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SESION DE 4-6 
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Entre las sesiones 4-6 se observa en la gráfica, que tanto e l 

área de colores se e stablec e en mayor porcentaje,así corno el área 

de bafio y comida, áreas indispensables en . su utilización para la 

vida diaria. 

Aquí hay que mencionar que las pa l abras apre ndidas ya cornp reA­

den palagbras de 3,4 y 5 sílabas. 

Sin e mbargo todas las áreas en g e nera l s e presenta n con un ma­

yor porcentaj e por lo que estas sesiones fueron predominantes en 

el aprendizaje. (ver cuadro # 4) 
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SESION DE 7_;9 
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Esta gráfica de las sesiones de 7-9 tanbién e s predominante 

en el aprendizaje, ya que casi el total de los est~mulos entrenados 

están comprendidos entre las sesiones de 4-9 

Aquí se observa un mayor porce ntaje de respuestas aprendidas 

del área de peticiones interrogativas, palabras necesarias para ob­

tener ma yor información del medio ambiente del sujeto, así como de l 

área de comida, colores siguiendo las áreas de animales, bafio, cuer -

po , expre s iones, ropa y transportes. (ver cuadro t 4) 
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SES ION DE 10-12 

DE RESP UESTAS APRENDIDAS EN PORCENTAJLS, DE TODAS LAS AREAS 
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En las sesiones de 10-12, ha y u n aumento de r e spuestas en las 

área s de o b jetos comunes, mu eb les, comida que a unque es una área 

muy util i zada en la vida d i ar i a, no es sino has t a estas sesiones 

que se presenta con mayor porcentaje, las demás ár e as se v·an distri­

buyendo paulatinamente a lo largo de l as sesiones. ( ver cuadro # 4) 
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SESION DE 13-14 
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Entre las sesiones 13-14 las are as que s e p resentan son en me-

nor cantidad y e n menor porcentaje. 

El área d e muebles y c ue rpo son l as á rea que con mayor porcen­

taje se p resen tan, habi e nd o pocos es t í mul os del área de animales, 

bafio, comid a , c uerpo, fr uta, muebles y ropa , a unque algunas áreas 

más indi spen sables e n e l senti d o de funcionalidad en el medio ambien­

te se aprende n e n la s ú lt ima s sesi o nes. ( ve r cuadro J 4) 

U.N.!1.f.A. CAMPUS 
IZ1'Aei~:..A 
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GRAFICA DE RESPUESTAS INCORRECTAS EN POR CENTAJES, DE TODAS LAS AREAS 
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En la gráf ica d e r espuestas incorrec t as el área de ex presi o ne s 

comune s ti ene un mayor porcentaj e de r espues ta s no apre ndidas. 

Sin em ba rgo como se me nc iona ba en l a gráfica anterior, áreas 

nece sarias para o bten e r obj etos como ropa y f r uta no se e stabl;ec i e ­

ron por completo. ( ve r cuadro # 4) 
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1lab r a s 
4 - 5 

:1abas 

GRAFICA TR ID IMENSI ONAL DE LA FRECUENCIA DE RESPUESTAS POR SESION 

DE PALABRA S DE 1-2-3-4 y 5 SILABAS 

RESPUESTAS 
APROXIMADAS 

Pa labras 
de 3 
Sílaba s 

RESPUESTAS 
CORRECTAS 

Palabra s 
de 2 
Sílabas 

SESIONES 

Del t o tal de los e stímu los e ntrenados (135 palabras) el 5 . 92 % 
fueron pal ab r as q ue c on t e ní a n 1 sílaba, el 64.44% palabras d e 2 sí­
la bas, el 24.4 % pa lab ras d e 3 sílabas y e l 5.18 % palabras de 4 y 5 
sí laba s. 

Como s e observa en la gráfica entre las sesiones 4 - 9, hubo un 
mayor n úme ro de palabra s a p rendidas de 2 y 3 sílabas, sin e mbargo 
ha y q ue t e ner e n cuenta que estas pa labras estaban c ontenidas e n 
na yo r número en la lista d e palabras e ntrenadas, por lo que no po­
demos d ec ir que las palabras de 2 y 3 sílabas sean necesariamente 
palabra s que se adqui eran más rápidamente, aunqu e se considera que 
si es un factor importante para iniciar un entrenamiento, ya qu e 
la nifi a e mpi eza a repe tir vocalme nte es tímulos qu e van de lo más 
simple a lo más complejo, po r e so la rapidéz con qu e se adquirie­
ron la s palabras de 1 síl aba e n las sesiones d e 1-3. 

Lº que si p odemos argumentar es e l hecho d e que s e adqui e ran 
e n el mi smo núme ro de s e siones palabras de hasta 5 sílabas entre 
las sesiones 4-9, ya que esto es de bid o al apre ndizaje auditi vo que 
la nifia ha adquirido a lo l argo de las sesione s , lo que en el mé to­
do auditi vo se le llama memoria auditiva . 

Para e nt e nder me jor esta gráfica, s e pueden r e f erir al c uadro # 5 
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C 0 A D R O # 5 - 8 2 -

rRECUENCIA DE RESPUESTA S EN LAS DIFERENTES CATEGORIAS, POR NUMERO DE SILABAS Y SESI ONES 

SESIONES 

1-3 

4-6 

7-9 

10-12 

13- 14 

- - - - - - - - ~ 

R'S CORRECTAS R'S APROXIMADA S 

1 3 1 3 

TOTAL DE R'S 
CORRECTAS Y APROX 

1 3 

R' S INCORRECTAS 

1 3 isrLABA bILABllE SILABA SILABIS S ILABI bILABA!; tILABA isILAS. S 2 4-5 2 4- 5 2 4-5 2 SILABA; SILABl'S HLA BI' S S I LABIS SILAB S SILABA o ~ILABAS 

2 1 o 3 2 1 3 

3 21 4 1 8 7 4 4 29 1 1 4 5 1 

1 11 1 9 6 2 2 0 6 1 

5 9 9 14 9 2 2 

4 2 1 2 1 5 4 2 2 

4 - 5 

2 

2 
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ANALISIS DE RESULTADOS 

Hac i endo un a ná l isis de las categorías de respuesta comparan­

do las r e spue s tas modeladas con las apre ndidas o espontáneas, se 

obser vó que existe una proporción de respuestas aprendidas de 94% 

en números totales y de 6 % para las mod e ladas (de las que se reque-

ría su modelami e nto para la pro nun c iaci ó n) ver cuadro # 4 

A nivel de se s iones requer i das para el apre ndizaje d e staca el 

r ango d e 4-6 sesio nes donde hubo un mayor número de r espuesta s a pren ­

didas (20 respuestas con pronunci ación a proximada y 28 respue stas 

con pronunciación correc ta ), sigui e ndo el rango de 7-9 s es iones, 

r equeridas para las 16 r espues ta s con pronunciaci n aproxima da y 12 

respue stas c o n pronu nc iación correcta,ob ser vánd ose que dent r o de 

las 2 categorí a s se destacaron para c ada r ango un mayor número de 

palab r as de 2 sílabas, 29 para e l rango d e 4-6 sesione s y 20 pala­

bras para e l r ango de 7-9 s es i ones. (ver cuadro # 3 ) 

El área que más rá p i damen t e se adqui rió fu e la de Rol Familiar 

ya que se adq u ir ió d e l a l a . a la 4a. s esión , e sto debido a la ne­

ce sidad de comunicarse con los padre s llamándoles por su nombre ( ma­

má o papá , así como iden t ificándose ella misma (yo) o la instructo­

ra (tú l. 

Y las áreas q ue se adquirie ron mas ta r díame nte (ya que se apren ­

di e ron d e la 10a. a la 14a. sesión) fueron las áreas de Muebles y 

Obj e tos comunes. (ver gráficas de Respuestas aprendidas en porcen -
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tajes de todas áreas por s e siones). 

Las demás áreas (adquir i das de la 4a. a la 9a. sesión) e n su 

mayoría no mostra r on preferencia entre ellas. 

En el análisis por sílabas (entre las sesiones 4-9) se adqui­

rieron pa l abras de 2, 3 y hasta 5 sílabas, por lo que sí se consi­

dera importante que las palabras contengan pocas sílabas para un 

mejor aprendizaje, pero no es una condición necesaria. (ver gráfi­

ca tridimensional) . 

Lo que pod ríamos a r g umenta r, e s que el hecho d e q ue se ad q u ie ­

ran r á p i damente pa l a bras d e ha sta 5 sí l a bas es d e b i do a l a p rendi za­

je auditivo que l a niña ha adquirido a l o l a r go d e las s e s iones, 

lo que en el Método Auditi vo se le llama Memoria auditiva. 
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VII. e o N e L u s I o N 

En base a los r esultados obtenidos e n este estudio de caso, 

se puede concluir que es necesario tener en cuenta varios factores 

pa r a poder establecer repertorios mínimos del lenguaje funcional 

en personas con pro blemas de audición. 

Pri me ro se debe considerar que al inicio del entrenamiento se 

enpiecen a t r abaj a r palabras de 1 y 2 sílabas para que la perso na 

hi poa c úsi ca adqu ie ra e l patrón fonético y auditivo de la p a lab ra 

entrenada, pasando gradualmente a palabras de más sílabas. 

Segundo, el número de sesio nes a entrenar de cada estímulo es 

importante , en el e s tud io d e caso, se observó que de 4-9 sesiones 

se obtuvo un mayor número de r espuestas aprendida s (por lo que se 

d e be pensar en un tratamiento más largo de 9 sesiones). 

Terc e ro, las palabras a entrenar deben ser útiles y necesarias 

e n su contexto a mb ien tal de la fami l i a , ya que p a labras no utiliza-

das e n s u med io ambiente no tendrán ninguna uti lidad al sujeto, por 

lo g ue no las aprenderá o las olv i dará. 

Cuat ro, el mé todo a udit ivo como método para la ensefianza de l 

lenguaje es muy amplio ya que abarca muchos pasos a seguir para 

tablecer e l lenguaj e por vía auditiva (explicado en el capítulo 

Mét o Auditivo). 

es- ~ 
de ) 

~ este estudio solo se traba j ó la repetición de palabras a 

través d e la audición y la discriminac ión auditi va para comprobar 

si el sujeto en ver dad adquirió e l concepto fonético y semántico de 

~ada estímulo , por lo que es necesario trabajar todos y cada uno 
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de los pasos del Método Auditi vo. 

No podemos concluir con los resultados obtenidos que el méto-
1 

do auditivo es 100 % efectivo esto depende de muchos factores como 

el residual auditivo del sujeto a entr e nar, la calidad y cantidad 

de aparatos auditivos (la nina que se entrenó en el estudio de ca-

so solo contaba con un receptor de su aparato de caja (factor que 

impedía una recepciÓndel sonido de mayor calidad ) la cooperación 

de los padres es importantísima ya que son las ú~icas personas que 

pueden trabajar con el sujeto en casa para continuar con el entre-

namiento y lograr una generalización de n~evas palabras. 

Sin embargo en base a los r e sultados solo el 6.06 % de las pa-

labras entrenadas no se adquiri e ron por lo que la nina aprendi' 124 

palabras repitiéndolas fonéticamente correctas y discriminándolas 

semánticamente { su significado), por lo que podemos concl ui r que 

las 124 palabras entrenadas y aprendidas han sido utilizadas en su 

medio ambiente para poder comunicarse aunque sea muy parcialmente 

con la gente que le rodea. 

( 
1 
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VIII. S U G E R E N C I A S. 

Estamos concientes de las limitaciones de este trabajo, el he­

cho de realizar un estudio de caso con un solo sujeto, impidió la 

recopilación de informacióny la comparación que se pudo obtener al 

tener varios sujetos en el entrenamiento y así obtenmer datos para 

mejorar las técnicas de ensefianza del lenguaje, por lo menos en lo 

que respecta al método auditivo. 

El no haber llevado una etapa de seguimiento (debido a la de­

serción del sujeto, por causas familiares) impidió conocer si las 

palabras adquiridas fueron funcionales en su medio ambiente después 

del entrenamiento y si el Método Auditivo,así como los pasos del 

entrenamiento sirvieron como base para una generalización del len­

gua je. 

También debido a las pocas sesiones entrenadas no se pudo rea­

lizar variaciones en el entrenamiento utilizado, para observar di­

ferencias en la conducta o en el aprendizaje del sujeto. 

También por el poco tiempo con que se trabajó con la nina, no 

pudo llevarse a cabo el procedimiento completo que comprende la uti­

lización del Método Auditivo, ya que este comprende diversas fases 

de entrenamiento por lo se necesita (de manera como se esta traba­

jando actualmente) mucho tiempo, a veces hasta anos para que un su­

jeto hipoacúsico logre hablar correctamente ensenándole por vía au­

diti va, por eso es necesario llevar a cabo más estudios para lograr 

a va nc e s ~ás rápidos en el entrenamiento para la adquisición d e l len ­

gua je por v ía auditi va . 
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