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Son muchas las formas en gque el desarrollo mental Yy fisico
de los nifios puede encarrilarse mal. Resultando de.ello,
dificultades en la conducta. Una de esas formas gue puede tomar

la perturbacién del desarrollo es el autismo.

En el comienzo del siglo XX ningdn psiquiatra habia
reconocido para los nifios "locos® una categoria especial y
particular en relacién c¢on los adultos. Los nifies psicéticos,
sobre todo cuando eran autistas, desaparecian en la poblacibn de
los retardados mentales, A manera de anécdota se anotara gue en
el afioc de 1802, se intentd por primera vez, la atencién a un nifio
autista. El Doctor Jean Itard, médico jefe del Instituto de
Sordomudos de Paris, acepté encarar la educacién de un chico
"salvaje" descubiertc en los bosques de Aveyron. (Wing Lorna,
1981) .

Con el comienzo de nuestro siglo empez6 a hablarse de
"Demencia Precoz® y “"bDesencia Precocisima®, la cual implicaba el
reconocimiento de un estado diferente del de los retardados, pero
que se atribufa a la precocidad con la que habia afectado una
enfermedad del adulto. En 1933, Porter (en Brauner, 1981), empled
la denominacién "Esquizofrenia Infanil y Especifica®, a un estado

alterado del nifio. Esto sucedia en la época en que se empezaba a



desarrollar la psiquiatria infantil. Las bases para un trabajo
especifico habian quedado establecidas ya antes de la guerra de

1939,

Los nifios autistas fueron descritos por primera vez como
grupo especial por el profesor Leo Kanner a principios de la
década de 1940. En 1943, Kanner publicé observaciones de nifios
psicéticos de conducta particular. Para el conjunto de sintomas
que se presentaban en todos estos casos, Kanner propuso la
denominacién de "Autismo Infantil precoz o Temprano®. La palabra
autismo fue creada por el psiquiatra suizo E. Bleuler, con este
término designaron la pérdida del contacto con la realidad que
padecian los enfermos mentales adultos. "Autismo®", es un término
empleado con frecuencia, aungque con cierta impresicién, para
referirse a comportamientos centrados en el propio sujeto (del

griego autos=uno mismo, propio). (Wing Lorna, 1981)

Ya se dié un pequefio resumen sobre los antecedentes
histéricos del autismo, ahora procederemos a mencionar las
posibles causas de dicho transtorno. Iniciaremos anotando que
existen dos clases principales de teorifas. La primera teoria
sefiala que los nifios autistas son normales al nacer, -pero que su
desarrollo emocional est& perturbado debide a 1la forma de
criarlos. La otra, menciona que los nifios autistas tienen alguna
anormalidad fisica en su cerebro que los hace conducirse asi

(Wing Lorna, 1981, pag. 48-54).



Tomando como punto de partida la teorfa din&mica, existen
tres razones principales para creer en una causa emocional, a
saber:

1) La mayoria de los nifios autistas, en sus primeros afios,
tuvieron muchos problemas de conducta, inclusoc una
notable dificultad para relacionarse con otras personas y
demostrar afecto.

2} Cuando Kanner escribié por primera vez sobre estos nifios,

-~

la mayor parte de los psiquiatras, estaban entusiasmados
con respecto a la importancia de las experiencias
infantiles en la generacién de toda clase de enfermedades
mentales. La opinién en esa época apoyaba los argumentos
que atribufan a causas emocionales los sintomas de este
trastorno.

3) Se comprobé que los padres de los nifios autistas posefan
un tipo muy peculiar de personalidad, esto es, que
algunas madres eran frias, duras y rechazaban al bebé

(Wing Lorna, 1981).

Por otro lado, retomando la teoria orgénica, algunos
autores creen que una de las causas del autismo es un deterioro
organico. Sefialan el hecho de que aproximadamente un tercio del
total de estos nifios tienen otras anormalidades del cerebro y del
sistema nervioso central. Refieren los problemas que tienen los

nifios en comprender y utilizar cualquier tipo de lenguaje y sus
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dificultades en la coordinacién de los movimientos que requieren
habilidad, que tienen bastante similitud a los estados due se
saben originados por causas fisicas (Wing Lorna, 1981).

Algunas de las bases biolSgicas que se asignan a la

etiologia del autismo son:

a) Complicaciones en el embarazo y parto. En virtud de que
la aparicién de conductas autistas en los nifios se da en
una edad relativamente temprana, una probable causa de
dafio en el sistema nervioso central podria ser una lesién
cerebral ocurrida durante el embarazoc o a 1la hora del
nacimiento (Davison, Neale 1980).

b} Descubrimientos Neurolégicos. Si el funcionamiento
cerebral anormal causara el autismo infantil deberia de
detectarse por los electroencefalogramas o mediante un
examen neurolégico, aunque las pruebas correlativas de

este tipo no bastarian para demostrar una relacién

causal. De 28 estudios de EEG examinad por Ei berg y
Kanner en 1956 con nifios autistas, 21 no manifestaron
anormalidad alguna. En estudios més recientes se ha
reportado EEG anormales, pero sus patrones han sido
inconsistentes. Hutt, Lee y Oounsted (1964), afirmaron
haber encontrado ondas de poca amplitud y alta
frecuencia, vy las utilizaron como prueba para proponer
como causa del autismo una sobre-excitacién cortical, sin

embargo, otros investigadores (Hermelin y O‘Connor, 1968
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en Davison y Neale, 1980) , no pudieron reproducir este
descubrimiento, detectando al contrario, una baja

actividad en las ondas cerebrales de sus sujetos.

No es muy claro el papel que desempefian los factores
genéticos en el autismo. Después de examinar padres, abuelos,
tios, etc. de nifios autistas, Kanner (1954) observs, que
solamente un 1.3% de ellos podian ser diagnosticados como

peicéticos.

Después de haber analizado algunas causas biolbégicas, no las
podriamos considerar como factores precipitantes del autismo.
Sin embargo se han elaborado teorias que se apoyan en factores
fisioldégicos.

Asi, Lauretta Bender (1960), pensaba que alguna dificultad
experimentaba en el uteroc o complicaciones en el nacimiento,
precipitaban la aparicién del autismo infantil, cuya
predisposicién era genéticamente transmitida. Posteriormente el
proceso de maduracién del nifio se vuelve desordenado, presentando
una especial inmadurez en el funcionamiento de su sistema
nervioso central (Davison, Neale 1980).

Bernard Rimland (1964) propone "Que el nifio autista esté
genéticamente predispuesto a un desarrollo superior, pero que
este potencial hace también que el nifio sea especialmente
vulnerable a los dafios que pueda causar una privacién de oxigeno"

(Davison, Neale 1980 pAg. 461-462).



Moore y Shiek (1971) sostienen que los nifios autistas son
genios "mal logrados", debido a un desarrollo aceleragc, "el nifio
autista ya estaba 1listo para nacer, responder Yy socializarse
antes de terminar el periodo normal del nacimiento, por no poder
nacer antes del término de nueve meses, el nific sufre por falta
de estimulacién sensorial y experiencia social™ (Yates, 1975 pag.
285-286) .

Se describir&n a continuacién algunas opiniones de
diferentes autores sobre la primera clase de teoria que enfatiza
una perturbacién en el desarrollo emocional del autista que
incluye problemas en la dinfmica familiar de dichos sujetos.

La m&s popular es la relacionada con trastornos en la
personalidad de la madre. Por ejemplo: Reiser y Brown (1964), se
refieren a la madre cono mapitica, desinéeresada Yy
sobreprotectora" (Wing Lorna, 1981).

Garcia y Sarnis (1965) atribuyen el trastorno a la
persecucién materna. Despert (1965), basada en la observacién
directa y prolongada de una madre, propone que el comportamiento
autista es producto del rechazo de la madre hacia el nifio.

Mahler (1952), considera al autismo como el resultado de que

el nifio no se libera de la dependencia inicial de la madre.

Por Gltimo anotaremos que Kanner (1945) se inclina a
atribuir 1la etiologia del autismo a una mezcla de factores
constitucionales asi como de factores ambientales. As{ el autor

tiende a rechazar 1las teorias biolégicas y a aceptar 1la



explicacién de la "patologia de los padres", admite la dificultad
de explicar como logran estos padres criar varios nifios normales.
Por otra parte, se niega a aceptar la posibilidad de que el
comportamiento poco com(n de los padres hacia sus hijos autistas
se produzca por entero como reaccién al comportamiento extrafio

del nifio.

Algunos especialistas consideran que "E1 autismo es una
forma m&s temprana de esquizofrenia infantil y opinan que se
confunden los cuadros clinicos caracteristicos de estos
desérdenes™ (Davidson, Neale 1980). A primera vista, el nifio
autista puede parecer normal y atractivo, se mnmueve bien y
r&pidamente, tiene buena coordinacién y apariencia brillante,
aunque tal vez se muestra pensativo o preocupado. Sin embargo,
es inaccesible, pues rechaza todo contacto social. Para algunos
autores como Kanner (1954) y Lovaas (1961) (en Davison, Neale
1980) este desinterés que aparentemente empieza desde el
nacimiento hace gque el autismo sea un sindrome muy distinto y

Gnico.

Las dos caracteristicas principales de psicosis infantiles
son: la esquiszofrenia infantil y el autismo infantil.

El desarrollo del concepto de psicosis infantiles creado por
Creak en 1960 consta de 9 puntos los cuales son:
1. Deterioro burdo y mantenido de las relaciones emocionales

con las persconas.



2. Aparente falta de conciencia de la propia identidad.

3. Preocupacién patolégica por determinados objetos de un
modo no funcional.

4. Resistencia mantenida a cambios en el ambiente.

5. Experiencia perceptual anormal, incluyendo respuestas
pPoco comunes ante la estimulacién sensorial.

6. Ansiedad aguda, excesiva y aparentemente ilégica.

7. Conversacién desordenada.

8. Distorciones en los patrones de la mobilidad.

9. Retardo general con porciones aisladas de habilidad

normal o excepcional (Yates, 1975).

Sanctis (1930) Yy Hehler (1933), entre otros hicieron
descripciones de nifics que demostraron un desarrollo temprano
normal, seguido por un sGbito deterioro en el comportamiento de
tal forma que el nifio se comportaba como un deficiente mental
notablemente perturbado (en Davison, Neale, 1980)

Las caracteristicas generales de estos nifics segln Potter
(1933) (En Ajurriaquerra, 1984) son:

1. Falta de interés en el medio

2. Pensamiento, sentimiento y actuacién dereisticos.

3. Trastorno del pensamiento como bloqueo, simbolizacién y

mutismo.

4. Relacién emocional defectuosa.

5. Disminucién, rigidez y distorcién del afecto.
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6.

Cambios en el comportamiento que van desde la excitacidn
hasta el estupor En el cuadro siguiente se expondr&n las
diferencias gque elaboré Rimland (1964) (en Davison,
Neale, 1980), entre la esquizofrenia infantil y el
autismo después de haber observado e investigado entre
varios grupos de nifios. Estas diferencias est&n basadas

en las caracteristicas principales de estos desérdenes.

AUTISNO INFANTIL

Presente desde el nacimiento
Buena salud y apariencia

EEG normal

No presenta moldeamiento fisico
No presenta interaccién social
Preservacién de la constancia
No presenta alucinaciones, ni
delirios

Alto nivel de destreza motora
Perturbacién del lenguaje
Desempefio de idiota~sabio

No orientado, desinteresado
No condicionable
Antecedentes familiares
estables

Baja incidencia de psicosis

ESQUIZOFRENIA INPANTIL

Desarrollo tempranc normal
Enfermizo, apariencia débil
EEG normal

Moldeamiento fisico posible
Dependencia del adulto
Presenta variabilidad
Presenta alucinaciones y
delirios

Destreza motora pobre
Desarrollo del lenguaje

No presenta habilidades
especiales.

Desorientado, confuso
Facilmente condicionable
Antecedentes familiares
inestables

Alta incidencia familiar



familiar

Después de haber presentado el cuadro anterjor es de suma
importancia agregar que Rimland (1964) (en Davison, Neale 1980)
una vez que diferencié el autismo de la esquizofrenia infantil,
elaboré una 1lista de caracteristicas para di&gnostico, entre
nifios autistas y no autistas. A continuacién se expondr&n algunos
incisos de dicha lista, en la que encontramos dos columnas, la
primera pertenece a 65 nifios autistas con lenguaje y 53 sujetos
que carecen de el. La segunda columna consta de nifios que no
presentan el sindrome del autismo, con 230 sujetos (en Davison,
Neale, 1980).

Para obtener los porcentajes de cada inciso obteniendo el
1008 de respuestas por cada columna, el autor cuestioné a los
padres de los nifios, teniendo que contestar lo mds acertadamente
posible Y de acuerdo a las preguntas de cada inciso

respectivamente.
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AUTISTAS % NO AUTISTAS %
HABLAN MUDOS
No=65 No=53 N=230

(Edad: 2 a 5 afios)

Es carifioso?

- 1 decididamente si. 2 2 20
Le gusta estar en las
piernas de los adultos

- 2 M&s que el promedio
de los nifios 8 8 18
Le gusta que lo carguen

«~ 3 No. 90 88 56
Es m&s bien rigido y
diffcil de cargar

- 4 no sé 0 2 6

(Edad: 3 a 5 afios)

cudn habil es el nifio

para ejecutar trabajos

delicados con log dedos

o para jugar con pequefios

objetos?

- 1 Excepcionalmente hfbil 7 75 - 33
- habilidad normal 6 9 23

- 11 -



Es igual de h&bil con
los nifios de su edad

- 3 Un poco torpe, o muy
torpe

~ 4 no s&

(Edad: 3 a 5 afios)

Cufnto se interesa el

nific en objetos mecinicos

como 1a estufa © la agpi-

radora?

- 1 Manifiesta poco interés
o ninguno

- 2 Manifiesta un interés
normal

- 3 Le fascinan las piezas
moc&nicas

(Edad: 3 a 5 afios)

Se pmolesta mucho el nifio
cuando <ambian ciertas co-
538 a_Jas que esti acostum-
brado?

- 1 Mo

~ 2 pecididamente si

- 3 algo

15

19

77

87

- 12 -
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86
12

33
11

23
21

56

20
41
30



(Edad: 3 a 5 afios)

= 1 Absolutamente nunca 94 12+« 22
contesta directamente
que si.

- 2 No contesta "si" o o ‘ 3 ) 8
ya® o alguna otra res-
puesta similar.

-~ 3 No estoy segquro 4 3 8

— 4 No sé& 2 79 62
el nifio habla poco

En la lista anteriormente descrita, se podrén identificar

algunas caracteristicas del autismo, para ahondar al respecto se

presentar&n las principales conductas descriptivas del sindrome

tal como las describié Kanner (1943) y Rimland (1964).
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AISLAMIENTO EXAGERADO DE LOS NIROS AUTISTAS

Desde el principio de 1la vida, se nota en el bebé una
incapacidad para relacionarse con las personas o aceptar
cualquier situacién que no consista en encontrarse solo en su

cuna.

Los nifios autistas generalmente son descritos por sus madres
como bebés particularmente tranquilos, "faciles"., No solicitan
nada a nadie, se manifiestan poco y parecen felices cuando estén
solos. Aparecen indiferentes a la presencia del adultc, Se
percibe la ausencia de actitudes anticipatorias; no vuelven la
cabeza hacia la madre cuando ésta entra en 1la habitacién. No
muestran agitacifén alguna cuando va a tomirsele en brazos; el
tono dindmico se halla modificado, el di&logo ténico no existe.
Cuando se les coge o se les lleva, producen la impresién de pesco
muerto, como un saco de harina. El despertar psicomotor se halla
modificado: ausencia de sonrisa (3 mes) y ausencia de reacciétn de
angustia ante el ‘Textrafio" (8 mes) (Ajurriaguerra, 1984 pAag.
174) .

Después de 1la infancia, en 1lugar de establecer lazos
afectivos con otras personas, se vuelven muy dependientes de
objetos mecdnicos. Debide a que evitan toda clase de interaccién

social, se atrasan rapidamente en su desarrollo.
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PROBLEMAS DE HABLA

Es f&cil la observacién de que los nifios autistas tienen
dificultades de lenguaje. El mutismo o ausencia de lenguaje es
1a m&s conmln, ya que "alrededor del cincuenta por clento de los
nifios autistas nunca aprenden a hablar"™ (Ajurriaguerra, 1984 p&g.
176).

En caso de que hablen en su lenguaje se cbservan muchas
peculiaridades, como la ecolalia, inversién de pronombres, etc.,
ademds de gque no verifican si son cosprendidos, ni tampoco
expresan sus ideas. PEn todos los casos, lo aignificativo estriba
en gque el lenguaje no posee una verdadera funcién comunicativa.
Ademas, la indiferencia ante el lenguaje del otro suele ser
habjtual. El nifio no responde a su nombre y se ‘Muestra
imperturbable ante los ruidos.

"Para los nifios autistas que disponen de un lenguaje, el
pronSstico es mejor, ya que la existencia de &ste, parece indicar
que el grado de psicosis que afecta al nific es menor gque cuando

no exiate el lenguaje® (Wing Lorna, 1581 pég. 72).

PRESERVACION DE LA UNIFORMIDAD

El nific autista se altera enormemente cuando cawbian su
rutina y su anmbiente cotidiano, el deseo de inmutabilidad se

ravela en la negativa obsesiva y angustiada a aceptar cawmbio



alguno. La inmutabilidad se sitGa en el punto opuesto a la
facultad de adaptacibn, representa una forma de repliegue a
posiciones seguras y f&ciles de dQefender, ahorra esfuerzos y

evita el temor al cambio.

Después de haber descrito las principales caracteristicas de
este tipo de niftos, segin Kanner, podemos nombrar otros signos
que presentan como son:

MOVINIENTOS POCO USUALES DEL CUERPO

Otra caracteristica que llama la atencién en un nifio autista
son los movimientos estereotipados, se tratan de movimientos
repetitivos, ritmicos, en 1los que el nifio parece permanecer
absorto. Con frecuencia afectan a las manos, cara, a la marcha,
etc. "Algunas veces son mis complejos y la estereotipia incluye
un objeto manipulado indefinidamente o bien implican al cuerpo en

conjunto® (Ajuarriaguerra, 1984 pag. 184).

LAS PRENDAS U OBJETOS FETICHES

Para los nifios autistas las prendas u objetos pueden cobrar

una importancia particular y desempefiar un papel importante.
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"El nific no mira su cbjeto o prenda, se contenta con tenerlo
en su mano, NingGn lazo afective parece existir, sélo cuenta su
presencia" (Wing Lorna, 1981 p&g. 79).

Es importante sefialar gue el interés es por objetos poco
comunes como tuercas, aspiradoras, etc., gue se pueden considerar

como"objetos frios".

LA AUTOAGRESIVIDAD

La autoagresividad, agresividad dirigida contra 1la propia
perscna, puede considerarse otra caracteristica de estos nifios.
"En los casos mds leves los nifios se arafian, se mordisguean o se
pellizcan. En los casos m&s graves, vemos a los nifios arrancarse
los cabellos, dar con la cabeza en las paredes o los muebles”
(Brauner, 1981 pag. 51).

Cabe preguntarse, el como puede soportar un nific el intenso
dolor que se causa, se ha formulado la hip&6tesis de una agnosia
al dolor. "Esta resistencia a las sensaciones deolorosas seria una
prueba a favor de una afeccién de las vias nerviosas que conducen
a la corteza, pero no existiendo pruebas en el plano neurolégico,

se tratar& como una hip6tesis" (Brauner, 1981 p&g. 53).

LA MIRADA DE LOS NIROS AUTISTAS
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Para Kanner “"Evitamiento de la mirada" (Brauner 1981). Este
tipo de mirada gue poseen estos nifios es nuy especial, ya gque
pareceria que atraviesan al interlocutor, como si el nifio mirara
detrés.

Resumiende todo 1lo gque se mencioné anteriormente, no fue
sinc hasta 1943 que Leo Kanner logr6 especificar el autismo de
una forma concreta. Las teorfas etiblogicas al respecto son
variadas, sin embargo nos encontramos con dos principales. La
primera aboga por enfatizar un nacimiento normal y un desarrcllo
emocional deficiente, 1a segunda sugiere la existencia de una
anormalidad fisica u orgdnica. Se seBalan como posibles factores
causas biolégicas como lo son complicaciones en el embarazo y el
parto. Los estudios neurolégices no han dado pruebas
concluyentes al respecto. Las teorfas fisiolégicas nos marcan
que alguna complicacién intrauterina m8s gque una predisposicién
genéticamente transmitida desencadena el autismo. Qtros autores
enfatizan el hecho de que el autismo de estos nifios es superior,
pero gque é&ste se ve paralizado por la duracitn del parto. Las
teorias psicolégicas nos hablan de las caracteristicas generales
de la madre del nific autista, definiéndola como “fri{a y apdtica”.

Varios autores entre ellos Kanner han descrito 1las
caracteristicas especificas de¢ estos nidos, como nifios de
apariencia normal, brillante, aunque con un rechazo a todo
contacto social. C(Creak desarrcllé nueve puntos sobre el concepto

de psicosis infantiles; Sanctis y Hehkel describieron a nifics con
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un desarrollc normal seguidoc de un sGbito deterioro social y
mental. Rimland éxpuso las diferencias entre el autismo infantil
y la esquizofrenia infantil entre las mas destacadas se menciona
que en la esguizofrenia infantil se hallan presentes las
alucinaciones y los delirios, en el autismo no se presentan,
ademds éste se evidencia desde el nacimiento teniendo como
principal caracteristica una falta de interés por el contacto
social, en la esquizofrenia el desarrollo inicial es normal y se
muestra dependencia del adulto.

Una de las aportaciones de gran importancia que hizo Rimland
fue el cuestionario de diferenciacién entre nifios autistas y
nifios con otras clases de trastornos infantiles. De esta manera
Rimland y Kanner describieron 1las principales conductas de este
trastorno como el aislamiento exagerado del nifio, problemas del
habla y preservacién de la uniformidad.

Se concluird comentando gque dicho sindrome atn después de
tantas investigaciones, no se cuenta con resultados favorables.
La esperanza para el futuro es encontrar las causas, ya gue con
éstas se conducird el desarrollo de métodos de cura y prevencién.
Hasta donde puede verse en la actualidad, es probable que pase
largo tiempo antes de que se concreten estas esperanzas. Mientras
tanto, 1la tarea importante es ayudar a los nifios que est&n en
desventaja para que alcancen una vida tan plena como les sea
posible, esto claro, con la colaboracién y el interés de los

padres con hijos que presenten este trastorno, para ayudar al
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nifio a convertirse en un miembro aceptado por 1la sociedad, a
ensefiarlo a compensar en cierta forma sus desventajas vy

acrecentar la comprensién del mundo que lo rodea.
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ANTECEDENTES

El autismo es un tema dentro de la psicologia infantil, el
cual estd repleto de incégnitas, y una de tantas es la
universalidad de este desorden. El Dr. Victor D. Sanua (1984)
hizo una exhaustiva investigacién demostrando que en .realidad el
autismo no es universal, sino una enfermedad de la civilizacién
moderna, claro que para tomar como verdadera esta aseveracién se
necesita investigar m&s ampliamente y tomar muchos factores en
consideracién como es la necesidad de precisar el criterio
diagnéstico, puesto gque, como se revisé anteriormente suele
confundirse la esquizofrenia infantil con el autismo tal y como
lo definié Kanner y lo mé&s importante es hacer investigaciones
en México y sacar conclusiones a partir de nuestra poblacién
especifica.

Creemos que la base de la conducta humana es la motivacién,
todos necesitamos de ella para actuar. La "fuerza de voluntad"
no existe si no hay una motivacién, todos 1los seres humanos
estamos determinados por esto y por supuesto que los nifios
autistas no son la excepcién. Mucha informacién se contradice al
punto de que algunas veces los nifios autistas se les ha
catalogado como extremadamente inteligentes o como nifios

severamente retardados.
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Rutter en 1978 (en Roberto Koegel y M. Mentis, 198S5) reportd
que aproximadamente el 75% de los nifios autistas tienen retardo
mental. Sin embargo, esto es muy variable, aparte de que se les
ha descrito como nifios extremadamente inmotivados.

La pregunta de investigacién se ha llegado a plantear de la
siguente manera: Son incapaces para aprender? o Existe una falta
de motivacitn para aprender? es una pregunta bastante interesante
Y que si se plantea desde este punto de vista cambia el esquema
general de muchas de las investigaciones, ya gue un gran ntmero
de ellas no se llegan ni siguiera a cuestionar sobre si el nifo
autista estd motivado, solo se limitan a experimentar con ellos
friamente bajo condiciones de laboratorio. Los nifios autistas
estan expuestos repetidamente al fracaso al intentar una tarea,
s{ se crean reforzamientos no contingentes haciendo gue el nifio o
noe se le recompense o sea minimamente recompensado, esto sirve
para disminuir atn wmis su motivacién. Se ha demostrado
(Seligman, Marer y Geer en R. Koegel y M. Mentis, 1985) que
cuande los nifios autistas se les refuerza contingentemente al
intentar hacer determinada tarea esta sube su porcentaje en
ejecucién. Reforzando los intentos de comunicacién a través de
aproximaciones sucesivas la motivacién del nifio para mantener el
interés y la atencién en una tarea se incrementa y que por lo
menos para esta poblacién con gran desventaja puede ser nmas
importante incrementar la motivacién antes de refinar el tipo de
conducta que se ensecfia a traveés del modelamiento. "La
desesperanza aprendida” a la que estdn expuestos con frecuencia

los nifios autistas puede ser corregido haciendo hincapié en la
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exposicion del reforzamiento contingente a 1la respuesta (R.
Koegel y M. Mentis 1985 p&g. 186). En otra investigacién (Dyer,
Bell y Koegel en R. Koegel y M. Mentis 1985 pig. 186) los autores
demostraron que "maximizando 1la oportunidad de éxito del nifio
autista la motivacidén para ajustarse a la conduct$ social era
mejorada y que siendo reforzado por este comportamiento la
generalizacién y el mantenimiento de la conducta se
incrementaba®, También como una variable del mismo tema se ha
investigado los efectos de 1la participacién en el control y el
uso de 1las actividades que prefieren los nifios autistas con
formidables resultados. este tipo de investigaciones son muy
importantes y deben de tomarse muy en cuenta a nivel educativo,
Ya que una baja motivacién en el nifio autista puede incrementarse
si el control es compartido por el nifio y el clinico, donde al
nifio se le da una oportunidad para seleccionar el material, las
actividades y el tépico. Esta ayuda mutua no se limita a la
ensefianza escolar, sino gque puede generalizarse a nivél familiar,
donde al nifio se le dé la oportunidad de iniciar la comunicacién
Y en seleccionar sus tépicos, actividades y juguetes preferidos
(en R. Koegel y M. Mentis 1985).

Una de las dificultades del nifio autista establecido como
criterio diagnéstico es el deterioro en el lenguaje. A este
respecto se han hecho muchas investigaciones, unas encaminadas
hacia objetivos practicos y otras a los descriptivos. Es de
esperarse una gran diversidad de variables estudiadas en dichas
investigaciones sobre el deterioro del lenguaje. El lenguaje de

las madres de nifios autistas ha sido investigade por Goldfarb (en
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Jean A. Rondal, 1980). Dicho autor sugiere gque uno de los
principales factores gque afecta el 1lenguaje aberrante de los
nifios autistas (cuando lo hay) es la influencia negativa de un
lenguaje pobre y la incapacidad de comunicacién de 1la madre.
Definitivamente tienen que recolectarse mis datos para decidir si
el lenguaje dirigido a sus hijos por las madres de nifios autistas
es deficiente como modelo y como un instrumento de
retroalimentacién en el desarrollo del 1lenguaje o si est&
actualmente adaptado al propio nivel del nifio en .cuanto a la
comunicacién. Se hizo otra investigacién en Tokio, Japén
realizada por Hiroshi Kurita (1985) referente a la pérdida del
lenguaje antes de los 30 meses de edad. Clasificaron a los nifios
autistas en dos grupos: nifios autistas con pérdida del lenguaje y
nifios autistas sin pérdida del 1lenguaje. De 261 nifios, 97
mostraron pérdida del lenguaje antes de los 30 meses de edad, lo
curioso es que desarrollaron un lenguaje temprano con palabras
con significado, y antes de los 30 meses perdieron por completo
el habla. sin embargo, demostraron tener un desarrollo mental
mids retardado muchos afios después de la pérdida del lenguaje que
aquellos que no tenian tal regresién. El diagnéstico de autismo
se hizo de acuerdo al criterio de Rutter y al DSM~III. Los
niveles del desarrollo mental se clasificaron en dos grados de
acuerdo al cociente evolutivo (DQ’s), el cual se cbtenia de 1la
Escala del Desarrollo Mental de Tsumori (el equivalente japonés
de la Escala de Maduracién Social de Vineland). También se
‘evaluaron habilidades de auto-ayuda. Se puede decir en

conclusién que el fenSmeno de 1la pérdida del lenguaje parece
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resultar de la combinacién de mGltiples factores causantes y
predispositivos. En algunos nifios autistas, la vulnerabilidad de
la pérdida del 1lenguaje pueden haberse derivado en parte a
factores de riesgo obstétricos, ademas de que el stress
psico-social parece jugar un rol importante en la pérdida del
lenguaje en algunos nifios autistas. Mas del 70% de los nifios
autistas con pérdida del lenguaje no mostraron anormalidades en
el EEG. En resumen el autismo infantil es un sindorme clinico
que incluye diversas condiciones etiolégicas. Una de las
aportaciones mas importantes a nuestro criterio es que se sefiala
que el autismo infantil con el rasgo de pérdida del lenguaje
puede ser un subtipo clinico del autismo.

otra investigacién (en Peggy Mc Caleb y B.M. Prizant, 1985},
se basé en el tipo de codificacién de informacién que utilizan
los nifios autistas, sacando en conclusién de que los sujetos en
este estudio codificaron la nueva informacién a través de la
lexicalizacién de expresiones de una sola palabra y a través de
la fuerza contrastante en expresiones de muchas palabras.

Kanner (1946) consider® que la ecolalia o la repeticién del
lenguaje sin sentido es uno de 1los principales rasgos de
identificacién del autismo y Rutter (1966) encontrsé gque la
ecolalia era la anormalidad mas comin en el lenguaje de nifios
autistas con habla. Mucho se ha investigado sobre la ecolalia y
al respecto muchos autores no se han puesto de acuerdo, unos
comentan gue la ecolalia no tiene ningGn rol constructivo en la
adquisicién del lenguaje como tal (Ervin-Tripp, 1964 Fay, 1967;

Fay y Butler, 1968 en Howlin 1982). Sin embargo, se ha sugerido
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gue la ecolalia puede jugar un rol mucho mds importante en el
desarrollo del lenguaje de lo que se cree. Aungue aGn no esté
clarc si la ecolalia autista es una forma de lenguaje patoldgico
o si es un pericdo tempranc en el desarrollo de m&s habilidades
normales del lenguaje. En un estudio elaborade por Patricia
Howlin (1982) se intent6é determinar si 1la complejidad de las
frases ecoicas excedian al nivel de sus expresiones esponténeas
comunicativas, Intervinieron 26 nifios autistas, se les
diagnéstico de acuerdo al criterio de Rutter (1971) para medir el
IQ no verbal se utilizé el WISC y las escalas de Merril y Palmer.
Se dividieron a los nifios en 3 grupos dependiendo de la extensién
promedio de morfemas, el grupe I (n=12, E.P.M.=3.5) obtuvo un
promedio de expresiones espontdneas del 51.08, el grupo II (n=8,
E.P.M.=3.5 a 5.0) obtuvo un promedio de expresiones espontéineas
del 67.63 y el grupo III (n=6, E.P.M.=mayor a 5) obtuve un
promedio de expresiones espontdneas del 82.83 y el promedio de
expresiones ecoldlicas fue respectivamente del 17.33%, 18.00% y
del 8.33%. Los resultados anteriores de este estudio_indican que
la relaci6n entre las expresiones ecoldlicas y las esponténeas en
el lenguaje de nifios autistas varia de acuerdo al nivel de la
capacidad del lenguaje.

Como ya se ha mencionado uno de los problemas del nifios
autista es la incapacidad de adquirir el lenguaje y debido a que
la adquisicién del lenguaje desempefia un papel importantisimo en
la socializacidén temprana se ha puesto mucho empefio en ensefiar a
los nifios autistas habilidades rudimentarias tales como 1la de

nombrar objetos. En una investigacién (Edward G. Carr y C.
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Pridal, 1984) se encontrd que los nifios autistas gque son buenos
imitadores verbales adguirieron el 1lenguaje receptivo mientras
que los malos imitadores no. Estas conclusiones merecen la
atencién de los investigadores y de los educadoresbque buscan
promover el desarrollo del lenguaje y habilidades motoras en la
poblacién de nifios autistas. De hecho, una de las principlaes
metas educativas se centra en la enseflanza de las habilidades
motoras.

Al respecto se hizo una investigacién (David W. Hung, A.
Consentino y E. Henderson, 197%9) gue propone un procedimiento
graduado de instigacién fisica firme para entrenar a nifies
autistas no verbales a seqguir instrucciones. En este estudio se
utilizé el gesto, la guia y la instigacién fisica firme como un
medio de ensefianza. Algunos nifios con severos problemas no
respondian a la primera y segunda de estas técnicas, asi que, la
instigacién fisica firme surgié como una tercera posibilidad de
ensefianza, resultando ser muy practica y confiable.

Revisando 1la 1literatura sobre el autismo encontamos
investigaciones realizadas bajo el método piagetiano. Jean
Piaget (en Tratado de Psiquiatria de Freeman y Kaplan) estudié el
desarrollo congnoscitivo de los nifios. Durante todo el periodo
de desarrollo, segGn Piaget, el nifio se dedica a construir
esguemas, organizaciones de conductas que se relacionan entre sf.
los esquemas se adguieren por los procesos duales de asimilacién
y acomodacién. En el primer periodo de desarrollo, el estadio
sensoriomotor, el nifio responde a su ambiente de manera

indiferenciada. En el estado siguiente, o periodo de pensamiento
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preoperacional, el nifio en primer 1lugar empieza a comprender y
utilizar simbolos, aunque solo es capaz de hacerlo de modo
unitario. Hacia el final del estadio preoperacional, el nific es
capaz de pensar en términos de clases, ver relaciones y manejar
conceptos numéricos. El estadio de operaciones concretas
comprende una habilidad progresiva para manejar namero,
desarrollo de una légica real y capacidad para relacionar entre
81 fenbmenos externos, independientes de él. En este momento el
nifio es capaz de clasificar la misma persona segin una o mas
dimensiones. Este periodo, de los 7 a 11 afios de edad es de
desarrollo masivo intelectual y conceptual. El Gltimo estadio
del desarrollo que Piaget define es el periodoc de las operaciones
formales, desde 1los 11 a los 15 afios aproximadamente. El nifio
desarrolla un verdadero pensamiento abstracto y es capaz de hacer
hipétesis y comprobarlas 1l6gicamente. En la literatura del
desarrcllo normal de la infancia se le ha dado a 1la imitacién un
rol central en la adquisicién de 1las capacidades cognitivas y
sociales. para Piaget la imitacién estd intimamente vinculada al
desarrollo del pensamiento representativo. Desde este punto de
vista la representacién empieza cuando un infante diferencia la
acciédn motora involucrada en 1la imitacién actual de lo que tal
acto motor "significa". Asi, uno pudiera predecir que una
consecuencia del deterioro de la capacidad imitativa tal y como
se ha visto en el autismo sera&n déficits en el funcionamiento
simbélico. Es interesante observar que la imitacién es uno de
los primeros caminos hacia la comunicacién entre el infante y el

medio externo. Situdndonos en la teorfa piagetiana la posible
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causa del autismo estd vinculada al desarrollo del infante
durante los primeros meses de vida.

En este contexto, se realizé una investigacién con 15 nifios
autistas de 4 a 6 aflos (en G. Dawson y A. Adams, 1984), en el
cual se evalud la imitacién y el objeto permanente (estadios 2 y
3. Se les expuso a 3 procedimientos interactivos, en uno de
ellos el experimentador imitaba simult&neamente las acciones del
nifio, en el segundo modelaba alguna accién familiar para el nifio
Y en la tercera modelaba una accién nueva. Se encontré que los
nifios autistas con un alto desarrollo en la capacidad de
imitacién eran en general m&s sociables y respondian verbalmente
m&s frecuente que los nifios con incapacidad de imitacién.
Prutting (en G. Dawson y A. Adams, 1984) nos dice que el
desarrollo normal de la cognicién y el lenguaje emergen en una
secuencia ordenada y paralela. Piaget puntualiza due la
estructura cognitiva del nifio prorporcicna 1las bases para el
surgimiento del lenguaje, asi como de otros procesos simbé&licos.

En otra investigacion (en A. Wetherby y B. H. Gaines 1981)
se aplicé un procedimiento usande un sistema piagetiano con un
paradigma no verbal, una modificacién al sistema original de
Piaget. De los 6 sujetos evaluados, 3 cuya edad correspondié a
10, 4 y 7 afios obtuvieron una valoracién cognitiva en el periodo
preoperacional, el cual corresponde a la edad de 2 a 4 de un nifio
normal Yy su nivel linguistico fue de 2 a 4 afios en el primer
caso, menos de 2 afios en el 20. y 3o0. respectivamente. Dos de
los sujetos cuya edad correspondié a 7 y 6 afios obtuvieron

evaluacién cognitiva en el periodo preoperacional tardio el cual
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corresponde a la edad de 4 a 7 afios y su nivel linguistico fue de
2 a 4 afios en el primer caso y de 2 a 3 afios en el segundo caso
respectivamente. El Gltimo sujeto cuya edad fue de 15 afios
obtuve una puntuacién cognitiva correspondiente al de las
operaciones concretas el cual corresponde a la edad de 7 a 12
afios y su nivel linguistico fue de 2 a 5 afios. Lo m&s importante
de este estudio indica que el desarrollo cognitivo puede no ser
suficiente para el desarrollo del lenguaje en nifios autistas, ya
gque la mayoria de los nifios evaluados demostraron capacidades
cognitivas superiores a las linguisticas.

El autisme es relativamente un sindrome nuevo, fue delineado
especificamente por Leoc Kanner en 1943. Inicialmente se le vela
como el continuum de la esquizofrenia en adultos. Inclusive se
aplicé el término de esquizofrenia infantil como ya se habfa
mencionado anteriormente. La posicién de Kanner al respecto. fue
que el autismo era fanico y diferente de 1la esquizofrenia
estimulando una gran controversia concerniente a la continuidad
de este desorden. hay estudios de seguimiento (en M.J. Runmsey,
J. Rapoport, W. Sceery, 1985) gque han mostrado que el curso
natural del autismo son mejoras sintom&ticas graduales con un
deterioro mocial residual, gque no se desarrollan alucionacicnes,
ni ilusiones como en la esquizofrenia en el adulto.

Y es asi, como desde que Leo Kanner (1943) delineb el
sindrome del autismo, se han hecho avances que nos sirven para
entender un poco mejor la naturaleza de la enfermedad. Se han
hecho estudios que nos dicen claramente que los nifios autistas

tienen disfunciones orginicas cerebrales vy que padecen de
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déficits cognitivos. Al respecto se realizd una investigacién
(A.G. Abelson, 1981) utilizando la Prueba Michigan de
Identificacién de Género aplicada a 30 nifios autistas para
determinar si estos nifios podian demostrar cierto sentido en
cuanto al género de identidad. Los resultados demuestran gue el
género de identidad (capacidad de distinguir lo femenino de lo
masculino)depende en alto grado del proceso cognoscitive vy se
desarrolla como una funcién de la edad mental. Una de las
primeras evidencias de las disfunciones orgadnicas cerebrales fue
la observada en nifios autistas que desarrollaban ataques
epilépticos durante la adolescencia (en Deykin y Macmahon 1879).
Al igual que en el caso de las anormalidades del EEG un amplio
rango de frecuencias ha sido reportado de un bajo 4% a un alto
32%. Los autores examinaron 183 nifios con sintomas autistas para
que fuesen elegidos para el estudio, el sujeto tenia que
manifestar dafio en al menos una de 3 &reas generales: a)
capacidad de relacion, b) estereotipias, c)adquisicién del
lenguaje comunicativo. De los 183 nifios, 23 es decir, el 12.6%
desarrollaron atagques y el riesgo acumulativo de desarrollar
ataques antes de los 18 afios de edad fue aproximadamente del 21%.
esto significa que aproximadamente 1la quinta parte de 1o0s niflos
con sintomas autistas presentaran ataques en 1la nifiez o en 1la
adolescencia. la marcada elevacién en cuanto al comienzo de los
ataques entre los 11 y 14 aflos, puede ser el resultado de un
proceso progresivamente patolégico que toma 12 o mds afios en
evolucionar, o bien puede deberse al impacto del stress que

implica la maduracién, lo cual se aftade a un relativo pero
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constante nivel de riesgo.

Lo anterior también se muestra por una asociacidn espor&dica
con otras enfermedades tales como la rubeéla congénita o por la
presencia de anormalidades met&bolicas neurofisiolégicas o
neuroguimicas y con asociaciones con complicaciones perinatales.

Se han hecho investigaciones de 1los factores pre, periy
neonatal en el autismo infantil (en Jo-Anne Finegan y B.
Quarrington, 1979) encontrando gue hay una incidencia mayor de
factores desfavorables durante el embarazo y en la condicién del
recién nacido. Estos factores son: nhacimiento por posaderas
(17.4 del 4.0 como tasa esperada), uso de forceps (8.7 del 0.1),
bajo peso al nacer {17.4 del 6.0) enfermedades hemoliticas (8.7
del 1.4) sindrome de desajuste respiratorio (27.8 del 6.8), como
las mas sobresalientes. De todas maneras parece existir
variacién en los tipos de eventos desfavorables reportados. Por
ejemplo, Harper y Williams (1974) (en J. Finegan y B.
Quarrington, 1979, pag. 502) recalcan el descubrimiento de partos
dificiles y complicados. Folstein y Rutter (1977, en J. Finegan
y B. Quarrington 1979 p&ag. 503) examinaron las influencias
genéticas, asi como riesgos biolSgicos durante el nacimiento en
su estudio de 21 parejas gemelas en las que uno o ambos gemelos
demostraron el sindrome del autismo. El hallazgo de que existe
un alto porcentaje de concordancia de autismo en parejas de
gemelos monozigéticos, los 1llevé a 1la conclusién de que un
importante componente genético opera en el desarrolloc del

autismo.
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Todos estos descubrimientos nos gquian en dos direcciones
terapéuticas totalmente diferentes. Por un lado, el tratamiento
médico y por otro el psicolégico. En muchas de las &reas ha sido
bastante decepcionante 1la orientacién médica. Al paso del
tiempo, por ejemplo, 1la terapia de megavitamina ha resultado en
muy pocos casos y los logros, por ende han sido también escasos
(L.R. Piggott, 1979 pag. 520). Hay investigaciones (L.R.
Piggott, 1979) que sugieren que los nifios autistas probablemtne
representan complejos de manifestaciones clinicas en una variedad
de diferentes subgrupos de nifios, cada disturbio representando
uno fisiolégico diferente. Hauser, Delong y Rosman (en L.R.
Piggott 1979) reportaron que la hipoxia en el nacimiento puede
ocasionar dafio en el hipocampo, 1lugar donde se almacenan nuevos
conocimientos, como explicacién a la incapacidad de aprender de
los nifios autistas.

Estudios electro encefalogrificos sefialan que un
electroencefalograma desincronizado parece estar asociado al
elevado estado de alerta en los adultos. Al respecte Hutt (en
Piggott, 1979) opina que los nifios autistas estdn en un crénico y
elevado estado de alerta y que las estereotipias pueden actuar
como un mecanismo de seguridad para prevenir m&s entradas

sensoriales. Sin embargo, estos estudios no dan conclusiones

concretas.
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Estudios en el suefilo han mostrado algunas diferencias entre
los nifios autistas y los nifios normales. En el suefio MOR tienen
m&s actividad los nifios autistas (10.5 al 15 c/seg). Ornitz (en
Piggott, 1979) indicé que podria haber una deficiencia en el
estado del suefio.

También se han hecho estudios bioquimicos y se han
encontrado niveles elevados de norepinefrina en nifios autistas y
en sus familias. Un nGmeroc de estudios se han enfocado en las
indolaminas, particularmente en el metabolismo de 1la serotonina
como un &rea de disturbio posible en el autismo.

Hay investigaciones que 1indican que 1los nifios autistas
tienen elevados niveles de serotonina en la sangre.

Tal vez menos conocidos son los recientes reportes de
estudios genéticos sugiriendo que entre las familias con ciertos
desérdenes hereditarios hay una gran proporcién de sujetos con un
elevado nivel de inteligencia. En un estudio elaborado por
Jeffrey A. DSofaer y Alan Emery (1981) sugleren que hay una
verdadera asociacién entre un IQ elevado y el autismo infantil.
Esta investigacién estuvo dirigida a los miembros de Mensa, la
sociedad internacional de personas con un nivel intelectual mis
elevado que la poblacién promedio. Se enviaron cuestionarios a
los miembros de Mensa para ver el porcentaje del autismo en ellos
o sus familiares. Encontrando que la relacién entre los hijos de
los miembros y sus hermanos fue del 3.2 al 6.3 veces mi&s grandes

que el reportado por la poblacién general.
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Una investigacién de tipo etiopatogénico (en E. Kagan, 1981)
sefiala que de 37 nifios con el sindrome del autismo en el 91.9% de
los casos se encontré patologia en el embarazo o del parto,
concluyende que el autismo infantil es un desorden organico
residual.

La segunda direccién que parece mis prometedora es el campo
de la educacién y los métodos de tratamiento conductuales. Sin
embargo, y a pesar de los progresos que se han hecho durante los
altimos 20 afios en este campo, hay aGn muchas preguntas por
contestar. En afios recientes, ha habide un énfasis metodolégico
considerable en cuanto a la delineacién precisa de los déficits
que pueden ser considerados como correlativos al autismo
infantil. Muchos investigadores que se mueven en el campo del
autismo han aplicado 1la metodologfa cl&sica experimental de las
ciencias sociales, que incluye la comparacién entre por lo menos,
dos grupos. Hay muchos estudios que han comparado a 1los nifios
autistas con nifios normales, 1llegando a la obvia conclusién que
los nifios autistas estan por debajo de los nifics normales. Es
pues necesario incorporar grupos de control emparejados con base
en las edades mentales y cronolégicas (Rutter, 1978; Yale, 1978
en L.Y. Tsai y J.M. Beisler, 1984). Adem&s de esto, muchas
investigaciones se han enfocado a estudiar el 1lenguaje en el
autista y han menospreciado la habilidad de comprensién del
lenguaje del nifio autista.

Al respecto hay dos pruebas de comprensién del lenguaje
normalmente utilizadas: La prueba de Vocabulario de Peabody

(PPVT) y la Prueba de la Comprensién del lenguaje Auditivo
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(TACL) . Debido a que la PPVT (disefiada para medir la habilidad
de comprensién de vocabulario de palabras aisladas) y la TACL
(diseflada para evaluar el conocimiento receptive de vocabulario,
morfologia y sintaxis) no miden funciones de 1lenguaje
equivalente, no se puede decir que prueba es m&s acertada para
medir 1la comprensitén del lenguaje. Como se puede observar hay
muchos problemas en el estudio de este sindrome, desde el
diagnéstico hasta las técnicas psicolégicas utilizadas.

Es de importancia nombrar que el autismo, como sSe ha
analizado en este capltﬁlo es un sindrome con grandes incégnitas
y se debe de considerar que las anteriores investigaciones son de
sumo interés para nuevos estudios a realizar. La investigacién
que llevaron a cabo Seligman, Markr y Geer sobre la motivacién es
interesante, ya que es de importancia vital, no solo para nifos
impedidos sino para todo ser humano, es asombroso como se
incrementan conductas favorables con el solo hecho de motivar a
las personas a realizar determinada accién.

En este casoc se enfocard la motivacién no solo a la conducta
verbal, sino para que el nifio autista participe y se 1le tome
realmente en cuenta no como un objetoc de estudio, sino como un
ser humano.

Ya se ha mencionado que uno de los principales problemas del
nifio autista es 1la carencia de comunicacién o de lenguaje. Al
respecto las investigaciones revisadas no han dado conclusiones
especificas. Es curioso notar las contradicciones que existen,

por ejemplo, se sefiala que 1la ecolalia (uno de los principales
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rasgos del nifioc autista con habla) es una anormalidad gdel
lenguaje sin objetivo practico. Otros autores sefialan
exactamente lo contrario.

Ya que la adgquisicion del lenguaje desempefia un papel en la
sociabilizacién se les ha enseflade a los nifios el uso de
habilidades rudimentarias tales como el nombar objetos, y en el
caso de nifios autistas no verbales se propuso un procedimiento
graduado de instigacién fisica firme para seguir instrucciones.

También el método piagetiano ha colaborade con sus teorias,
se menciond que la imitacién juega un rol importante en 1la
socializacién, adem&s de gque el desarrollo cognitivo no es
necesariamente paralelo al desarrollo linguistico.

Investigaciones de otro tipo nos han mostrado un campo de
visién amplificado sobre este sindrome, como el desarrollo de
atagques epilépticos durante la adolescencia en nifios autistas o
de factores pre, peri y neonatales desfavoralbes.

Algunos estudios apoyan 1la existencia de un importante
componente genético que opera en estudios electroencefalogrificos
biogquimicos vy etiopatogénicos sin llegar a conclusiones
definitivas que aporten al estudio ayuda practica de los factores
etiolégicos del autismo.

En fin, es de gran valor para el estudio de dicho sindrome
investigaciones de todo tipo desde el médico hasta el
psicolégico, con sus mGltiples variantes. Sin embargo, a pesar

de los grandes esfuerzos existen pocas conclusiones al respecto.
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PFPUNDARENTACION

Uno de los principales problemas del autismo infantil es la
incapacidad para aprender ciertos segmentos del  basto
conocimiento. Esto constituye una grave paralizacién en el
proceso del desarrollo social y comunicative. Y es asi, como
muchas investigaciones se han enfocado principalmente a averiguar
el método de ensefianza que mejor convenga segGn el caso
particular del nific autista, con el objetivo pré&ctico de
ayudarlos a relacionarsé con el medio ambiente, tanto educativo,

como social y familiar.

Una de las principales dificultades con las qgue chocan los
educadores de nifios autistas es su caracteristica falta de
motivacién. Puesto que la falta de motivacién de los nifios
autistas puede interferir significativamente con los esfuerzos
educativos es cada vez m&s importante evaluar varios métodos que
podrian influenciar la wotivacién. En las recientes
investigaciones se han empezado a manipular estimulos en un
esfuerzo para mejorar la motivacién de nifios autistas. Una
investigacién (G. Dunlap y R. Koegel, 1980) evalué la efectividad
diferencial entre dos métodos de presentacién de estimulos. E1
primero corresponde a la condicién de tarea constante y la
segqunda a la condicién de tarea variada, en la cual 1la tarea se
entremezclaba entre una variedad de otras tareas. En este estudio
se incluyeron una escala de evaluacién dividido en 3 Areas del

afecto observable del nifio. Dichas 4reas son: 1) interés
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2)felicidad 3) comportamiento general. Participaron en el estudio
2 sujetos y en los dos casos el porcentaje de 1la elaboracién de
tareas constantes a tareas variadas era muy evidente, por
ejemplo, el nifio 1 del 75% de ejecuciétn bajé al 50% en la tarea
constante 1, y en cambio del 75% con el cual empezé la ejecucidn
de tareas variadas subié al 100% de su ejecucién. El nifio 2
empezd con un porcentaje del 40% en la tarea constante 1 y bajé
al 25% y en la condicién de tarea variada subié hasta el 75%. Es
decir, 1los resultados mostraron una tendencia descendente en las
respuestas correctas durante la condicién de tarea constante, con
una mejora de respuestas estables durante la condicién de tarea
variada. Ademas de que los observadores independientes sefialaron
que el nifio estaba m&s entusiasta, interesado y observaron un
mejor comportamiento durante la tarea variada. Se puede concluir
que la monotonia puede ser una variable particularmente
importante en el aprendizaje del nifio autista. Como Berlyne
(1960 en G. Dunlap y R. Koegel, 1980) ha seflalado: "La monotonia
es particularmente f&cil de brotar cuando un estimule carece de
un periodo de novedad, por ejemplo, cuando un estimulo se repite
muchas veces en sucesién inmediata." oOtra variable que tiene que
tomarse en cuenta no es s6lo un cambio en 1la tarea para
motivarlos, sino un cambio en 1los reforzadores comestibles.
Muchos maestros han contado con los reforzadores comestibles para
motivar a los nifios por la facilidad y disponibilidad con gque
pueden entregarse. Sin embargo, esto puede 1llegar a ser
problemdtice puesto que los nifios tienden a saciarse y como

resultado, sus respuestas pueden llegar a extinguirse. Asi, un
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procedimiento que incremente la efectividad de 1los reforzadores

comestibles ser& muy benéfico para maestros, investigadores y
clinicos.

Se han reportado otras investigaciones (Berlyne, 1960;
Gullickson, 1966; Wilson 1974 en A.L. Egel, 1980) donde 1la
variacién en 1la presentacién del estimule se subraya en
importancia. En una investigacién realizada por Andrew L. Egel
(1980) realizé un estudib sobre los efectos de la presentacién de
refuerzos constantes .y variados en '1as respuestas de nifios
autistas. Los an&lisis demostraron que se dieron respuestas més
significativamente cuando se variaba el reforzador (Grupo
I~-X=234, 8=24,59; Grupo II-X=240, 5=22.36) gue cuande la
presentacién del reforzader era constante (Grupo I-X=121.6,
s=57.73; Grupo II-X=208, 8=35.34). Los resultados demuestran
claramente gue los nifios autistas incrementaban el nimero de
respuestas y su velocidad cuando la presentacidn del refuerzo era
variada. Wilsen y Fowler (en A. Egel, 1980) han sugerido que el
cambio de estimulos puede funcionar como un reforzador
relativamente poderoso porque produce una respuesta de atencién o
de orientacién al estimulo que se cambié. Fowler (en A. Egel,
1980) también sefialé que la variacién potencial de reforzadores
aestd relacionada a la cantidad de privacién del estimulo de
variacién que el organismo ha experimentado previamente. Todas

estas investigaciones sugieren que tan s&lo variando la
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presentacién de los reforzadores comestibles es posible sostener
niveles relativamente altos en la motivacién del nifio autista y

por ende, en el aprendizaje.

Los nifios autistas muestran una considerable variabilidad en
la tasa de adquisicién de nuevas conductas. Mientras que un nifio
puede adquirir una conducta dada en un dia, otro puede requerir
un afioc o m&s de adiestramiento para adquirir la misma conducta.
Lovaas (en R. Koegel y A. Convert 1972) ha sefialado que los nifios
autistas muestran ser menos respondientes a su ambiente cuando se
ocupan de conductas autoestimularias ya que, é&stas no producen
una consecuencia social para el nifio. Las tipicas conductas de
autoestimulacién son: movimientos oscilante ritmico, aleteo de
manos Yy con los brazeos girar objetos. Muchas investigacicnes
(Risley 19568, Lovaas 1971 en R. Koegel y A. Covert 1972) sugieren
que la eliminacién de la conducta autoestimulatoria es un
prerequisito indispensable para la adquisicién de nuevas tareas.
Al respecto Robert L. Koegel y Andrea Covert (1972) hicieron una
investigacién de la adquisicién de la conducta de discriminacién
en 3 nifios autistas con una alta frecuencia en la conducta de
autoestimulacién. La discriminacién consistia en responder
durante la presentacién de un estimulo auditivo y visual y en no
responder en la ausencia de dichos estimulos. Los resultados
mostraron que los nifios autistas no adquieren la discriminacién
mientras que muestran conductas autoestimulantes adem&s de que la
extincién de la autoestimulacidén produce un incremento en las

respuestas correctas, con eventual adquisicién de la
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discriminacién, Yy lo mis importante es que el é&xito del
abrendizaje en la discriminacién estuvo siempre asociada con la
reduccién de la conducta autoestimulatoria. Lovaas (en Koegel y
. Covert, 1972) sugirié que la autocestimulaciétn puede ser un
reforzador de alto poder ya que, cuando se le da a escoger entre
la autoestimulacién y trabajar con reforzadores comestibles, los
nifios autistas escogen la autoestimulacién, claroc esto es en caso
de que el nific autistas no esté hambriente. También demostré que
cuando se le presentan al nifio autista varios estimulos
relevantes, sélo adquiére el control sobre la conducta del nifio.
Es asi, como los datos sugieren que en el intento de ensefiar al
nifio autista una nueva conducta es importante asegurar gque el

nifioc no se ocupe de conductas autoestimulatorias.

Hemos hablado de qué caractéristicas de 1los nifios autistas
pueden obstaculizar el aprendizaje de los mismos, ahora veremos
algunas técnicas que han sido Gtiles para el aprendizaje en estos
nifies. El uso de "técnicas de modelo" comoc un método para
enseflar a que los nifios aprendan nuevas tareas, ha sido
éxitosamente demostrado en nifios retrasados y en nifios normales

(Bandura 1965 en M. Charlop, Schreibman y Tryon 1983). Sin

embargo con nifios autistas este punto aGn no estd claro.

Los ' investigadores han demostrado que cuando se emplean
adultos como modelos para nifios autistas de bajo rendimiento,
sélamente una pequefia parte de respuestas en las gque los adultos

sirvieron como modelo fueron aprendidas (Hewett 1965; Lovaas 1979
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en M. Ccharlop, Schreibman y Tryon 1983). Se ha sugerido que
diferencias de las caracteristicas del modelo tales como 1la edad
y el sexo pueden afectar directamente a la probabilidéd de gue el
modelo sea imitado. Ha de acentuarse que pocos estudios utilizan
a nifos como modelos, teniendo a los nifios autistas como
observadores. Debido a que la técnica de modelo es una forma
mucho menos estructurada y mucho m&s natural de aprender,
facilitara quizds la generalizacién por medio de un control de
estimulos mucho menos restringido. En un estudio elaborado por
Marjorie H. Charlop, L. Schreibman y A. Tryon (1983) investigaron
los efectos de la técnica de medelo utilizando a un nifio autista
como modelo. El procedimiento consistfa en que enfrente de una
mesa se sentaba el modelo autista y a su lado el nifio autista
como observador. El investigador sefialaba y nombraba un objeto y
el nifio autista modelo tenia que entregarlo al investigador
después de un nGmero de ensayos, el nifio autista tenia que imitar
las acciones de su compafiero modelo. Ha de seftialarse que en
general el lenguaje receptivo de 1los nifios, aunque mejor que el
lenguaje expresivo era minimo. Para evaluar la generalizacién se
hizo 1lo siguiente: 2 6 3 dias después de que el nifio habia
alcanzado el nivel de criterio de ejecucién en una condicién
particular el nifio fue llevado a otro cuarto, con un
experimentador desconocido para el nifio, el cual le presentaba 20
pruebas de nominacién receptiva. Se hicieron 2 pruebas de
generalizacién. La presente investigacién demostré que los nifios
autistas con bajo funcionamiento o rendimiento podian aprender

mediante el procedimiento de modelc probablemente porque los
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modelos eran muy similares a ellos. Los resultados de las
pruebas de generalizacién y mantenimiento no tuvieron mucho
éxito, pero también apoyan la técnica de modelo como medio de

enseflanza.

Al respecto ha de sefialarse que cuando la enseflanza se
conduce en situaciones donde hay un control de estimulos menos
restringido (muchos estimulos discriminativos), se maximiza 1a
generalizacién a otros entornos. Coleman y Stedman (1974), Egel
(1981) ¥y los autores "de esta investigacién sugieren que la
técnica de modelo es un método viable para ensefiar a los nifos
autistas, mientras que otros investigadores (Hewett 1965, Lovaas
~mismo articulo-) sugieren que 1la técnica de modelo no es
efectiva sin un entrenamiento extensivo. Es indiscutible que la
técnica de modelo proporciona la manera m&s normal y natural de
aprender Yy que esta técnica debe tomarse en consideracién como
una alternativa en los métodos de enseflanza de los nifios

autistas.

Los procedimientos de modificaciédn conductual se han usado
efectivamente para ensefiar el lenguaje expresivo al nifio autista
(Lovaas 1977, 1976 en J. Luiselli y S. Donellon 1980). Estos
procedimientos incluyen la instigacién verbal de las respuestas
que se desean obtener. Asi, a medida que el entrenamiento
contina la instigacién verbal va desapareciendo gradualmente
hasta que el nifio es capaz de responder independientemente. Sin

embargo, en algunos casos (Lovaas 1977 en J. Luiselli vy S.
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Donellos 1980) nunca Se logra la respuesta independiente. Un
estudio (James K. Luiselli y Sall Donellon, 1980) describe una
situacién en la cual un nifio autista de 8 afios era incapaz de
aprender el lenguaje expresivo de determinados colores por medio
del procedimiento de instigacién verbal. El problema parecia ser
gue el nifio no atendia a los materiales de entrenamiento. Asi,
se le ensefi® 1la habilidad para nombrar los colores usando un
procedimiento de desvanecimiento gradual de un estimulo visual.
Durante un evaluamiento de pretest, 61 era incapaz de nombrar
ninguno de los 5 bloques coloreados correctamente. El
entrenamiento consistid en ensefiar al nifio a leer el nombre de
cada color, el cual estaba sobrepuesto en el color respectivo.
En una serie de pasos graduados la palabra del color iba
desapareciendo gradualmente hasta que lo lograba nombrar
independientemente. El entrenamiento de discriminacién se
efectuaba introduciendo sistem&ticamente cada color hasta gque los
5 colores pudieron nombrarse un una presentacién azarosa.
Durante el evaluamiento de post-test llevada a cabo 1 dia, 10
dias y 7 meses después de la terminacién del entrenamiento las
respuestas correctas se wantuvieron y la generalizacién del
nembramiento de los colores se observé. Puede observarse gue
esta técnica de desvanecimiento puede ser de utilidad para
educadores e investigadores siempre y cuando se utilicen
estimulos sobresalientes para el nifio. Otra variable que tiene
gue tomarse en cuenta es la identificacién de estimulos
instigacién sobresalientes, 1los cuales pueden utilizarse para

iniciar respuestas funcionales.
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Una investigacién realizada por Freeman y Ritve en 1984
parece encontrar resultados bastante pesimistas en cuando al
progreso del sindrome del autismo. Ellos seleccionaron a 62
pacientes para un estudio 1longitudinal de 5 aos, teniendo como
objetivo comprobar la estabilidad de los par&metros cognoscitivos
Y linguilsticos. Los resultados revelaron que la mayoria de los
sujetos (77%) obtuvieron un bajo puntaje en los tests congnitivos
siendo éstos estables durante los 5 aos de estudic. Los rangos
iniciales de 1los tests fueron predictivos para la colocacién
educacional de los nios en el futuro, sélo 7 de los 62 sujetos
cambiaron de salén de clases. Y finalmente, los puntajes de los
tests de lenguaje son paralelos a los puntajes de 1los tests
cognitivos en 1lo que se refiere a la estabilidad vy
predictibilidaad.

Las conclusiones de esta investigacién son muy
desalentadoras, creemos gque por el tamao de la muestra no se
pueden generalizar 1los resultados. En anteriores pArrafos
sealamos que los nios autistas tienen muchas variabilidad en

los gue se refiere a la capacidad de aprendizaje.

Resumiendo lo anteriormente expuesto hemos observado que
muchas investigaciones no han tomado en cuenta a la motivacién
como un punto wmuy importante para el aprendizaje. Sin embargo
otros estudios se han enfocado precisamente a este punto., En

recientes investigaciones se han manipulado estimulos en un

- 46 -



esfuerzo para mejorar la motivacién, observando una tendencia
ascendente cuando se cambian los estimulos. Al respecto no es
s6lc el cambio de tarea para motivarlos sino un cambio en los
reforzadores es también indispensable (en este caso comestibles)
ya que, dando al nifio un reforzador constante tiende a saciarse.
Algunas caracteristicas especificas del autismo es 1la conducta
autoestimulatoria, la cual como se ha descrito es un prerequisito
para la adgquisicién de nuevas conductas ya que, se ha encontrado
que este tipo de conductas no produce una consecuencia social y
por lo tanto es necesario eliminarla. También se ha mostrado que
cuando se le presentan al nifio autista varios estimulos
relevantes sélo uno adquiere control sobre la conducta del nifio.
oOotras investigaciones nos comentan sobre algunas técnicas cuando
se pretende enseflar al nifio autista determinadas tareas, al
respecto una investigacién nos sefiala que es necesario tomar en
cuenta las caracteristicas del sujeto-modelo, esto es, considerar
semejanzas en cuanto a sexo, edad, etc. ya gue, se ha comprobado
que cuando se utiliza como modelo a un nifio semejante, el
aprendizaje 1llega a incrementarse en comparacién a modelos con
caracteristicas diferentes. También los procedimientos de
modificacién conductual se han usado para ensefiar el lenguaje
expresivo en este tipo de nifios. Estos procedimientos incluyen
el uso de la instigacién verbal y si no funciona esta técnica el
uso de un procedimiento de desvanecimiento gradual de un estimulo
visual, 1la cual va desapreciendo gradualmente hasta que el nifio

es capaz de responder independientemente.
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Otras investigaciones suelen ser muy pesimistas con respecto
al futuro de estos nifios, favorablemente es sabido que es muy
diffcil generalizar sobre este punto, Yya que las capacidades de
los nifios autistas fluctGan enormemente. En esta seccién se han
mencionado varios puntos importantes que deben de tomarse en

cuenta tanto para la presente como para futuras investigaciones.
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JOSTIFICACION

Antes de inicar la presente investigacién, al buscar temas
que se adecuaran a nuestros interéses, decidimos que deberia ser
un proyecto enfocado a la infancia, ya que sostenemos que se
constituye comc la etapa de crecimiento y desarrollo més
importante en la vida de cada individuo, de tal forma que nuestra
investigacibn se avocar& a tratar de posibilitar en cierta forma
a nifios con retardo en el desarrollo a obtener algGn repertorio

de lenguaje.

Es bien sabide gque una tésis tiene gque proporcionar
aportaciones claras y objetivas para gque sea realmente « de
utilidad y precisamente por esto y por lo antes seflalado
decidimos realizar nuestro estudio sobre nifios con retardo en el

desarreollo como el autismo.

Es importante mencionar que al iniciar nuestra investigacién
Yy buscar 1la informacién para conformar nuestra tesis, nos
encontramoas con que este tipo de informaciSén es muy limitada.
Al estudiar dicho sindrome, nos dimos cuenta gue faltan
investigaciones en el &rea de lenguaje gue arrojen datos
objetivos, la mayorfia de los articulos gue integran esta
investigacifn dan datos que si bien algunos son nmuy précticos,

otros son netamente descriptivos.
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La presente investigacién busca aportar un nuevo programa de
lenguaje para nifios autistas con la opcién y esperanza de que sea
de utilidad no s6lc a esta poblacién sino en general a nifios con
retardo en el desarrollo, en especial en el &rea de lenguaje.
Tambien es importante mencionar que encontramos pocas
investigaciones mexicanas con nifios autistas, ya que aunque las
caracteristicas del sindrome son las mismas, el trasfondo
cultural y social es completamente diferente. En el futuro seria

excelente tratar de subsanar este importante obstéculo.

Por nuestra parte tenemos el objetivo de ayudar a 8 nifios
con problemas de autismo ha obtener algun repertorio verbal, por
supuesto dque consideraremos las investigaciones expuestas e
hicimos una recopilacién de las mismas, asi tratamos de tomar sus
aportaciones pero adaptamos nuestro procedimiento a los
requerimientos del grupo en cuestién. Para esto se consider6 su
personalidad, su nivel socio-cultural etc., es importante aclarar
que en todo momento el trato que recibieron por parte de las
investigadoras fue c&lido y el gusto de trabajar con ellos se
demostréd - sinceramente. Lo anterior se menciona, ya que hay
corrientes psicolégicas que critican al conductismo de robotizar
al nifio, de ninguna manera es asi, simplemente se utiliza una
técnica real, préactica y Gtil sin olvidar que ante todo somos
profesionales cuyo objetivo es trabajar con poblacién impedida

emocional u organicamente.

- 50 =



MARCO TEORICO

En esta seccién resumiremos las numerosas teorias gue se han
dado en torno al aprendizaje en general...Cémo y qué aprendemos?
Cémo se da el proceso de aprendizaje?. Para empezar definiremos
como aprendizaje a la modificacién de la conducta como resultado
de la experiencia. El como y el que de estas cuestiones fueron
planteados hace casi 3 siglos por John Locke y aGn no se ha dado
una respuesta Gnica y definitiva al proceso de aprendizaje.
Locke respondié a esta pregunta diciendo gque aprendemos de la
experiencia del testimonic de nuestros sentidos y nuestras
reflexiones. Al paso del tiempo y en vista de las divergencias
Y puntos diferentes se pueden distinquir 2 formas generales de
ahordar este problema. Por un lado 1los cognoscitivistas han
hallado gue la esencia del aprendizaje es cognoscitiva y que
entrafia un acto de conocer, los psicdlogos de la Gestalt forman
parte de este grupo, ya que creian que el aprendizaje normal
entrafia un proceso de organizacién que debe estudiarse como un
todo. En su opinién el aprendizaje no puede descomponerse por
ejemplo en conexiones ni en reflejos condicionados. Por otro,
los behavioristas, gque se han dedicado a estudiar 1los actos
observables de la conducta y ven el aprendizaje como una conducta
modificada en respuesta a estimulos determinados, es decir, todo
el proceso es en esencia mecanico. Ha de subrayarse que la
presente investigacién se ha basado en el punto de vista

conductista.
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Mencionaremos brevemente a grandes personajes cuyos
esfuerzos se centraron en el proceso de aprendizaje. El primero
es Pavlov con su condicionamiento clé&sico, el cual acabo
diciendo que el condicionamiento era el principio del
aprendizaje. Thorndike, precursor del movimiento behaviorista,
m&s o menos situado por 1la misma &poca gque Pavlov, resumid
diciendo que el aprendizaje se lograba resolviendo problemas por
medio de tanteos en los cuales los que lograban aprender habian
formado asociaciones mentales o "conexiones" que les permitfan

resolver problemas.

En 1920, la preferencia por la psicologfa behaviorista 1llegé
en los Estados Unidos a su fase mis intensa y dramdtica. Fue en
este periodo cuando las teorias de Watson tuvieron mucha
influencia y fueron muy discutidas. E1l decfa gque aunque se
reconociera que los seres humanos son mis complejos gque el resto
de los animales a pesar de todo respondfan a las fuerzas externas
de una manera f&cil de predecir. Digamos que el objetivo final
de la psicologfa behaviorista era el de poder predecir cuales
serian las respuestas humanas si se conocia los estfmulos.
Encontramos en Watson a una persona gque consideraba al ser humano
desde un punto totalmente mecé&nico. Watson sostenfa que nacemos
Gnicamente con 3 emociones verdaderas, el temor a 1los ruidos
fuertes y a caer, la cbdlera cuando frustran nuestros movimientos
y el amor a que nos mimen o acaricien, seglGn Watson, todas las
dem&s reacciones son aprendidas. Una de 1las afirmaciones mis

famosas de €1 fue cuando dijo que le dieran una docena de nifios
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sanos, bien formados y que garantizaba que cuando tomara uno al
azar seria capaz de convertirlo de médico a 1ladrén sin importar
sus aptitudes, inclinaciones, tendencias, facultades o raza de

sus antepasados.

Ahora pasemos a hablar un poco de las importantes
aportaciones que a hecho Skinner en el campo del aprendizaje.
Skinner da gran importancia al concepto de reforzamiento, es
decir a fortalecer una respuesta deseada mediante la recompensa.
Aunque este concepto no es nuevo, Skinner lo introdujo en un
nuevo terreno con la idea de descomponer la conducta en muchos
componentes pequefios y reforzar cada uno de ellos
sistematicamente. El interes fundamental de Skinner ha sido el
aprendizaje humano y la posibilidad de moldear la conducta humana
de tal manera que constituya aprendizaje. Define al aprendizaje
solamente en relacién con la conducta y agrega éue se puede
definir términos como "informacién™ “conocimiento™ y "habilidad
verbal" haciendo referencia a la conducta de la cual inferimos su
presencia. Seguiremos hablando de Skinner ya gque hay puntos de
enorme importancia en relacién a los nifios autistas, que nos han
llamado 1la atencién, por ejemplo Skinner creo 1la "m&quina para
ensefiar" 1la cual le presenta un problema al estudiante, como una
oracién que tiene que completar. cuando el estudiante contesta
puede ver enseguida la respuesta correcta. Si fue acertada, como
recompensa se siente satisfecho de si mismo y se refuerza su
conducta. Es en este punto donde nos cuestiocnamos sobre los

nifios autistas, este "estar satisfecho" es una emocién interna de
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la cual habla Bruner que aunque es cognoscitivista y por lo tanto
sigue una escuela diferente para &l el ingrediente mas importante
del aprendizaje es un sentido de emocién por el descubrimiento
de regularidades con la siguiente sensacién de confianza en sus
propias aptitudes, 1la cual es posible que en estos nifios esté
inhibida sin saber las razones, Yy de aqui el que no se refuerce
su conducta y por lo tanto no les importe aprender ni siquiera a
hablar y por tanto a comunicarse. No hablar&n porque no quieren
comunicarse? o tal vez. tendrén un dafio cerebral el cual les

impide aprender a ﬁablat?

Sabemos que los principios del reforzamiento ayudan al nifio
a adquirir la habilidad verbal, de hecho se han hecho numerosos
estudios con nifios autistas sin habla en los cuales han adquirido
esta habilidad solo hasta ciertos llmites. Lovaas es el que se
ha enfocado a ensefiar a nifios autistas a adquirir el habla,
aunque desgraciadamente no podamos hablar aGn de un lenguaje en
cuanto a comunicacién. Al respecto Lovaas inicié un estudio muy
extenso en 1964 sobre programas de lenguaje, (los cuales se
describir&n con detalle posteriormente) muchos de ellos
inventados por que simplemente no habia referencia alguna sobre
ellos. El objetivo final de Lovaas era que los nifios utilizaran
el lenguaje para controlar su propia conducta, es decir a partir
del lenguaje ellos podri&n estar conscientes de si mismos como
personas, asi se volverian intelectualmente curiosos, como si el
lenguaje los capacitard para pensar. Pasando al objetivo que

perseqguia Lovaas se decepcion6é porque los nifios no parecieron
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utilizar el lenguaje que les ensefiaron y Lovaas pensdé que tal vez
sus programas eran inadecuados para la tarea. Ahora, es muy
interesante la respuesta gue da Lovaas a su "fracaso" dice gue el
pensamiento  autodirigido esta reforzado por su funcién
autoestimulante, una funcién que podria estar satisfaciendo una
necesidad innata del sistema nervioso de estimulacién continua.
Por ejemplo, la conducta autoestimulatoria tan com@in en estos
nifios podria ser una alternativa no verbal en lugar de la
estimulacién gue otros nifios logran a través del uso interno del
lenguaje. También se ha comentado gque al respecto de la
autoestimulacién que el nifioc al mover un objeto estd imitando al
objeto, es decir gue no es una conducta sin sentido. Regresando a
dichos programas de fundamental interés para nuestra
investigacién, Lovaas los basé en el reforzamiento diferencial
dentro del contexto del aprendizaje discriminativo, en donde 1la
adguisicién del lenguaje supone 2 procesos interrelacionados. El
nifio tiene primero que aprender a pronunicar oralmente
determinadas respuestas en las cuales se incluyen las vocales,
consonantes y morfemas, poco después de que el nifio ha aprendido
a vocalizar correctamente los fonemas y cuando éstos se combinan
para formar palabras comienza el segundo proceso, es decir
relacionar las palabras que se estin formando con los objetos o
conceptos gque las representan. seguida se pretende analizar
algunos estudios de forma detallada, esto es, investigaciones de
tipo conductual los cuales consideramos de mayor utilidad para

nuestra investigacién.
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La primera de estas investigaciones, fue realizada por
Schreiman, Charlopt, Foegel (1982). Este estudio fue realizado
para determinar si los nifios autistas que responden solamente a
seflalaciones singulares, pueden ser ensefiados a responder a dos
sefialaciones, utilizando 1la técnica del “desvanecimiento de 1la
sefialacién”, que es una técnica usada comGnmente para ensefar a
los nifios a diferenciar o distinguir. Esta técnica vincula la
presentacién inicial de un estimulo afiadido (extra) de
seflalacién, simultaneq a un estimulo de entrenamiento. El
"desvanecimiento® ocurre cuando la sefialacién se retira
gradualmente. Se presume gue el nifio transferird de 1la
sefialacién al estimulo de entrenamiento durante el
desvanecimiento, Yy como resultado, continuard respondiendo
correctamente una vez que la seflalacién haya sido desvanecida.
Ha de comentarse que esta técnica resulta ser problemadtica en la
ensefianza de nifios impedidos, particularmente con 1los nifios
autistas, debido a 1la sobreselectividad de estimulos o 1la
imposibilidad de responder a sefialaciones mdltiples o

simulténeas.

Sin . embargo, varios estudios han sugerido que la
sobreselectividad puede ser remediada, como 1lo demuestra el
estudio de Schreibman (1977), el cual encontré que a los nifios
autistas se les podia enseflar a generalizar para responder a
seflalaciones m@ltiples y simulténeas. Los sujetos de este
estudio fueron 4 nifios varones, 3 de ellos eran mudos y el cuarto

ecolilico. Todos los nifos mostraron 7 movimientos
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estereotipados. El entrenamiento de seflalacién mGltiple
consistié de tres formas geométricas dibujadas en wuna hoja de
papel blanco. Uno de los tres estimulos comprendia dos
seflalaciones separadas espacialmente, la forma geométrica, una
linea debajo, arriba de 1la figura, un punto sobre ella, o un
circulo a su alrededor. Los dos estimulos restantes no contenfan
la sehfalacién. Se usaron nueve grupos de estimulos. Se pueden
encontrar en cada serie de estimulos, las formas geométricas
correspondientes y la figura que contiene la seﬁalacién.

Para cada grupo de estimulos, la figura con 1la segunda
sefialacién fue designada como estimulo correcto, mientras que las
dos formas restantes fueron designadas como incorrectas. En la
fase de prueba, 1la discriminaci6én debia hacerse sobre la base de
dos seflalaciones (por ejemplo: el 6valo y 1la 1linea). El
entrenamiento en sefialacién mdltiple continué hasta que el nifo
respondié satisfactoriamente a los dos seifialaciones relevantes en
dos series de pruebas consecutivas. Para evaluar la importancia
de la separacién espacial de mGltiples sefialaciones, al nifio se
le presenté una serie diferente de discriminacién. Las series
expuestas no incluian sefialaciones separadas. Los estimulos de
entrenamiento consistieron en una campana azGl, 'un corazén
amarillo y un trébol negro. El nifio podia aprender la
discriminacién respondiendo, bien sobre el color, o bien sobre la
forma. Los resultados a que llegaron los investigadores de este
estudio fueron que los nifos fallaron en transferir la
informacién a partir de la seflalacién durante las antepruebas de

seflalacién extra-estimulo en un 90%, ya que la seflalacién se hizo
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de forma azarosa; cuando se llegd a completar satisfactoriamente
esta prueba, 1los nifios lograron transferir éxitosamente 1la
discriminacién a partir de la sefialacién durante 1la post-prueba.
Se encontré que una vez que los nifios fueron ensefiados a
responder a sefialaciones mGltiples, no se encontrdé error a las

sefialaciones en un 95%, en la ejecucién.

Otro estudio se refiere al cambio en la conducta
autoestimulatoria con el tratamiento, realizado por Epstein,
Taubman y Lovaas (1985). En este estudio se pretendid el cambio
en 1la conducta autoestimulatoria de "hajo nivel", como
oscilacién, rotaci6bn, etc. a una diferente clase de "alto nivel"
como rayar objetos, lenguaje ecoldlico, etc. Los sujetos de este
estudio fueron 6 nifios, 5 varones Yy 1 mujer. Dichos sujetos
habian recibido los servicios de la UCLA en un proyecto a nifos
autistas de 2 a 7 afios, lo cual se considerd un periodo
suficiente para que se constataran los efectos del tratamiento en
la conducta autoestimulatoria. La edad de los sujetos tenia un
rango de los 5 a los 9 afios. Durante la admisién todos los
sujetos mostraron deficiencias conductuales, tales como poco
lenguaje, . poco o ning@in juego, poco © ningdn vinculc emocional
con los padres. También alguna forma de un aparente déficit
sensorial, comportindose como si fueran ciegos, sordos ¥y
aparentemente insensibles al dolor. bespiies de un cortoc tiempo,
se les ensefi® la imitacién verbal y no verbal, se les expuso a
programas de enseflanza educativa formal y bdsica, como contar y

reconocimiento de letras. Son notables los esfuerzos
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consistentes que se hicieron para suprimir las conductas
autoestimulatorias, fijandose inicialmente en 1las formas mas
obvias de la autoestimuacién de bajo nivel. La exitosa supresién
de estas conductas nos conducird a formas mas sutiles de
autoestimulacién tales como mirar con fijeza y rayar. A cada
sujeto durante su tratamiento se le llevaba un registro donde la
persona encargada, describia la conducta autoestimulatoria del
nifio. Un examen de la lista de todas las conductas mostradas por
los sujetos indicé que las conductas podfian agruparse de acuerdo
a conunidades en la manera en que ellas proporcionaban
estimulacibén sensorijal. Mas afin, la inspeccién indicaba que
estos grupos podian ordenarse dentro de una jerarquia basada en
la complejidad de la estimulacién sensorial suministrada. Dicha
complejidad se basaba en dos consideraciones, las cuales son:
1) Mientras mas fuera el aprendizaje para realizar la
conducta autoestimulatoria m&s grande era la complejidad.
2) Mientras involucraba la respuesta autocestimulatoria a una
manipulacién y conocimiento del ambiente mé&s grande era

la complejidad.

De esta manera 4 distintos niveles de complejidad de la

autoestimulacién se identificaron:

NIVEL 1
Las conductas ¢que proporcionan la activacién de receptores
sensoriales involucrando solamente al cuerpo incluyen:

a) Manipulacién del probio cuerpo o afecto.
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b) Observacién del ambiente y/o accién sobre los objetos en
el ambiente sin el resultado del movimiento de los
objetos.

NIVEL 2

Distribucién activa del ambiente extrinseco para

proporcionar imitaciones de entradas sensoriales, incluyen:

a) Manipulacién inapropiada o el uso de los objetos,
topografia conductual no caracteristicas de uso correcto
de los objetos (alinear los objetos, darles vueltas).

b) Manipulacién de 1los objetos aparentemente apropiada,
topografia conductual caracteristica del uso de los
objetos para su funcibén o propésito (apagar y prender las
luces repetidamente, abrir y cerrar puertas).

c) Solicitudes de 1o mismo tal comc resistencia al cambio

del objeto en su colocacién.

NIVEL 3

La conducta verbal y la conducta que usa a los objetos o
simbolos ocurriendo en un contexto inapropiado © para un
propésito.inapropiado, incluye:

a) Uso de signos de una forma exenta de su contenido
simb6lice (juntar y rejuntar repetidamente 1la misma
palabra de las letras del alfabeto, ordenando
repetidamente los nGmeros).

b) Ecolalia inmediata y retardada.
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c) Un apropiado uso de los objetos a un nivel de habilidad
proporcionando un nivel funcional perc en exceso (jugar
repetidamente y usando apropiadamente el Jjuguete como

botar la pelota excesivamente).

NIVEL 4

La conducta usada en un contexto apropiadoc y usando signos

significativamente, pero en un grado excesivo.

Ahora bien, 1los resultados gue arrojé el estudio fueron que
para los nifios 1 y 2 cuyo tratamiento duré 4 afios, se observd un
100% en los cambios de sus conductas. Los nifios 3, 4y 5 el
porcentaje que alcanzaron fueron de un 45% y el niﬁ9 6 present6
s6lo un 28% de cambios en su comportamiento. Es importante
mencionar que los nifios si presentaron cambios en 1la conducta
autoestimulateoria de "bajo nivel" a una conducta de "alto nivel®.
Esto se podria atribuir a gque los sujetos recibieron el

tratamiento durante un prolongado tiempo.

otro estudio, gque es importante mencionar es el analizado
por Bernard, en la Universidad de California, cuyo titulo es "El
Andlisis Pragm&tico de 1la Conducta Comunicativa de un Nifio
Autista. Este articulec se refiere a que una respuesta
diferencial al estimulo social fue demostrado en la capacidad de
comunicacién de un nifio autista de 8 afios. La conducta
pragmitica del sujeto varié en diferentes ambientes de

comunicacién, asi como diferentes personas.
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Lo anteriormente descrito, se explicard detalladamente a
medida que se vaya explicando este estudio. Una caracteristica
bidsica de casi la totalidad de los nifios autistas es su
incapacidad para relacionarse como para comunicarse. Muchos
autores comoc Lovaas, Berberich, Ritvo, Rutter entre otros,
consideran a la comunicacién como el problema principal del
autismo. La etiologia del sindrome, asi como el prondstico
general ha estado relacionado con el trastorno en la
comunicacién, La conducta comunicativa en el autismo, su
secuencia evolutiva y sus funciones son notablemente diferentes
de la conducta normal comunicativa. La conducta prelinguistica
tal como el apuntar, no se presenta normalmente. Muchos de los
nifios autistas no demuestran las funciones comunicativas normales
Yy a menudo se ocupan de sonidos, lenguaje ecol&lico, etc. Este
estudio investigé a un nifio autista con uso del 1lenguaje entre
varios ambientes sociales. Al inicio de 1la investigacién los
autores se preguntaron:

1) Cudles son los tipos generales de actos de comunicacién
por ejemplo, respuestas, aseveraciones y solicitudes, usados por
el nifio con diferentes adultos? (madre, desconocido y clinico).

2) varian estos actos de: comunicacién en diferentes

ambientes?

3) Cémo son las respuestas, aseveraciones y las solicitudes

de la respuesta del nifio?

4) Vvarié la ocurrencia de secuencias en especificos actos

del lenguaje en diferentes modelos interactivos?
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5) cCudl es 1la cantidad del lenguaje comunicative al no
comunicativo usado por el nifio?

6 Con qué frecuencia se introducen nuevos tépicos por el

~

nifio en diferentes ambientes?

7) Cu8l es la reaccién verbal del gque escucha a las
expresiones del nifio?

8) varfa 1la cantidad del tiempo en el que se habla y la
cantidad de 1lenguaje no inteligible del nifio entre las

diferentes condicicnes?

La recoleccién de 1los datos se llevé a cabo mediante
videotapes de las condiciones de investigacién elaboradas por
Lovaas (1977) y la gquinta condicién fue agregada por el autor del
estudio. Estas condiciones incluyen al nifio, a la madre, a un

desconocido y al clinico.

CONDICION 1

Nifio-madre / Condicién de Esperar

La sala de la clinica, con juguetes esparcidos por el suelo.
Se le di6 instrucciones a la madre de no iniciar la
comunicacién con el nifio, sino que respondiera a sus

iniciaciones.

CONDICION 2
Nifio~-madre / Condicién de Interaccidn
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La sala de la clinica con juguetes esparcidos por el suelo,
se le di6 instrucciones a la madre para que interactuara con

el nifio y de presentarle nuevos juguetes,

CONDICION 3

Desconocido-nifio / Condiciétn de esperar

La sala de la clinica con juguetes esparcidos por el suelo.
La persona que el nifio no conoce, se le dié instrucciones de
no iniciar 1la comunicacién sino que respondiera a las

iniciaciones del nifio.

CONDICION 4

Desconocido-nific / Condicién de Intaraccién

La sala de la clinica, con juguetes esparcidos por el suelo.
Se le dié instrucciones al desconocido para interactuar con
el nific y de presentarle nuevos juguetes cuando se le diera

una sefial.

CONDICION 5

Clinico-nific / Condicién de Platica

Nuevamente la sala de 1la clinica, sin juguetes. El
terapeuta del nifio y un ayudante del lenguaje, se les

instruyé para iniciar al nifio a una conversacién.
Los primeros 8 minutos de cada condicién eran transcritos y

analizados. De la condicién 1 a la 4 se condujeros con pequefias

interrupciones durando no m&s de 5 minutos. La condicién 5 se
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condujo 4 semanas mAs tarde. Todas 1las grabaciones eran
transcritas ortogr&ficamente por el investigador y un observador
independiente. La confiabilidad se calculé punto por punto con
los porcentajes de los acuerdes:

~ Transcripcién y segmentacién 90%

~ Actos del lenguaje 94%

- Tipo de tépico y ecolalia 87%

~ Otro tipo de respuestas 78%

Y se usé la férmula siguiente:

NUMERO DE ACUERDOS X 100

NUMERO DE DESACUERDOS + NUMERC DE ACUERDOS

Asi, los propésitos de la comunicacién se categorizaron
cono:

a) Solicitudes

b) Respuestas

¢} Aseveraciones

a) Solicitudes.~ Definido como actos de comunicacidn, log
cuales sirven como solicitudes, Los tipos de solicitud
especifica fueron: solicitud para la accién, solicitud para la
informacién verbal, solicitud para la atencién, solicitud para la
terminacién, solicitud para un permiso.

b) - Respuestas.-~ Definide como actes de comunicacibn, los
cuales sirven para complementar una previa expresisén. Los tipos
de respuesta especifica fueron: respuesta de informacién verbal,

respuesta de afirmacién, negacibén, respuesta de estar de acuerdo.
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€) Aseveracidn.~ Definido como actos de comunicacién, los
cuales sirven como expresiones de creencia, actitudes, opinicnes

o representacidn de un aspecto en el ambiente.

Los resultados gque arrojd este estudio son los siquientes:

La condicién 1 y 2 que involucra a la madre, y la condicién
5 que involucra al clinico, producen un 90% de expresiones
totales gue en 1la condicién 3 y 4 que involucra al desconocido
con un porcentaje de 40.

Las condiciones de interaccién 2 y 4 produjeron un 30% mds
expresiones totales que 1las condiciones de espera 1. y 3 con un
10%. Las expresiones verbales del nifio en la condicién
desconocido-nific fueron pocas, aproximadamente un 5%. La
condicién de platica con el clinico, se caracterizé por un
predominio de las aseveraciones 50% del total de las expresiones,
seguido por el 33% de respuestas y de solicitudes el 17%.

Los resultados demuestran claramente gue el nifio interactta
verbalmente m&s con la madre y un adulto familiar que con el
desconocido. Hubo una marcada tendencia en el sujeto para usar
las solicitudes como el acto de lenguaje predominante en
situaciones con la madre, mrientras que usé las aseveraciones en
la interaccisn con el clinico. El niffio introdujo un tépico
nuevo, mas a menudo en la condicién de madre-esperando y en la
condicién de platica con el clinico. El tépico principal usado

por el nifio en todas las condiciones fue la platica continua.

- 66 ~



A manera de conclusién se anotard que estudios de conductas
comunicativas en nifios normales y en la poblacién con disturbios,
han demostrado que la ejecucién comunicativa es en parte funcién
del contexto en el gque se da la comunicacién. Este estudio
demostrd que un nifio autista estudiado respondidé diferencialmente

a varias condiciones sociales.

otro estudic gque Se analizard es el referente a las
"Funciones de 1la Ecolalia Inmediata en 1los Nifios Autistas",
realizado por Prizant, en la Universidad del estado de Nueva York
(1981). Dicha investigacién pretende descubrir como funciona la
ecolalia inmediata en 1los nifios autistas en interacciédn con
familiares adultos. Los sujetos estudiados fueron 4 nifios, en un
intento de obtener una base adecuada de datos, los nifios tuvieron
que demostrar que por lo menos el 25% de todas las producciones
verbales, fueron respuestas ecoicas. La informacién & datos para
este estudio, fueron recolectadas mediante tres métodos, los
cuales son:

1) La interaccién con los sujetos, dié a los investigadores
la oportunidad de evaluar las habilidades comunicativas
de cada nifio.

2) Mayores consideraciones acerca de 1las habilidades
comunicativas de cada nifio basadas en informacién
adquirida a través de discusiones con los maestreos y los

padres.
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3) Andlisis sistemdticos de los videotapes, proporcionaron
los datos primarios relativos a 1la estructura y
utilizacién de 1la ecolalia inmediata producida por los

nifios en este estudio.

Cada uno de los nifios fue grabado en videotape, en las

siguientes situaciones:

1) BEn casa.- Esta situacién incluia la interacclién entre el
nifio y uno o m&s miembros de 1la familia, en la gque
peticiones especificas, le fueron hechas al nifio. 1la
Gnica instruccién dada a los padres fue la de involucrar
al nifio en actividades gue le fueran familiares Yy gue lo
condujeran a la interaccidn social.

2) Escuela-individuo.- Esta situacidn implicé a cada nific en
su desenvolvimiento en el salén de clases, en el que
interactuaba directamente y en relacién a una base
individual con el maestro.

3) Escuela-grupo.- Esta situacién fue caracteristica en la
actividad en grupo y 1la interaccién que cada nifio
mantenia en su sal6n de clases.

Las -pronunciaciones ecoicas fueron del tipo de repeticién

que es referida comfinmente a la ecolalia inmediata. La respuesta
ecoica del nifto debe haber ocurrido subsecuentemente a 1la

pronunciacién del interlocutor.
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De los resultados obtenidos se dird que se obtuvieron siete
categorias distintas de ecolalia basadas en constelaciones tinicas
de aspectos linguisticos y de comportamiento, se derivaron de los
andlisis estructurales a diversos niveles de las enunciaciones
"ecoicas". Estas categorias fueron:

1) No enfocada

2) Toma de turno

3) Declarativa

4) Ensayo

5) Autoregulatoria

6) Respuesta si

7) Requerimiento, peticién

El cuadro siguiente arroja la proporcion de ecolalia en cada
categoria. Se puede observar tres columnas, las cuales se
refieren a las categorias, a los sujetos y al total de ecos
produciqos. En cada categoria se observa un total de ecos, las
puntuaciones correspondientes al total de ecolalia inmediata y el
total de pronunciaciones hechas por cada nifio. Esto nos
proporciona un porcentaje de pronunciaciones gue podemos

observar.

SUJETOS
CATEGORIA 1. 2 3 4 TOTAL DE ECOS
Ko enfocada 2 13 11 14 40
Toma de turno 84 44 108 100 336
Declarativa 56 40 82 81 259
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Ensayo 24 25 66 21 136

Autorregulatoria 17 24 40 52 133
Respuesta si 14 17 12 9 52
Requerimiento, peticién 8 20 15 10 —_53

Total de ecolalia

inmediata 205 183 334 287 1,009
Total de pronunciaciones

para cada nifio 704 623 827 541

Porcentaje de ecolalia

relativa al total de

)

pronunciaciones Sujeto 1 = 27.7%

"

Sujeto 2 = 29.37%

Sujeto 3 = 40.38%

Sujeto 4 = 53.04%
Las diferencias mas asombrosas que se descubrieron
inicialmente entre 1los ecos, fue que muchos de los ecos fueron
producidos sin que hubiera cambios en la conducta y sin que las

nifios interactuaran, ni intentaran realizar un trabajo.

Otro estudio que nombraremos es el realizado por Charlop,
Schreibman y Thibodean (1985), que se refiere al "“Incremento en
la Respuesta Verbal Espont&nea en Nifios Autistas usando un
Procedimiento de Tiempo Demorado®. Un  problema de 1las
habilidades del lenguaje que se les ensefia a los nifios autistas
es el fracaso para que el lenguaje sea esponténeo. Esto es, el
lenguaje a menudo permanece bajo el control de la conducta verbal

de otros, en lugar de dque guede bajo el control de otras
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referencias no verbales en el ambiente. Participaron en este
estudio 7 nifios autistas y 4 estimulos altamente preferidos se
usaron por cada nifio durante esta investigacién. Estos estimulos
estaban basados en reportes de las madres, maestros y terapistas.
El procedimiento consisti® en dos pretest que se administraron
por cada nifio, é&éste se disefid para determinar si el nifio pocdia
marcar cuatro estimulos preferidos y responder a la pregunta Qué
es esto? y para determinar si el nifio usaba la oracién "yo
quiero". Si el nifio demostraba que habia adquirido 1la apropiada
respuesta para un estimulo durante los ensayos, seria exclusivo
del pretest. El entrenamiento consistit en 1lo siguiente: dos
estimulos experimentales fueron concurrentemente entrenados. El
orden de presentacién de éstos era al azar, sin embargo ningtGn
estimulo se presentaba mnis de tres veces en sucesién.
Inmediatamente después de 1la presentacién del objeéc el
experimentador modelaba la respuesta correcta, "“yo guiero", si el
nific imitaba correctamente este modelo, el experimentador
reforzaba 1la respuesta déndole al nifio el estimulo solicitado.
Sin embargo, si el nific no respondia apropiadamente o fallaba se
le decia "no" Yy el estimulo se retiraba. Una vez que el nifio
hubiese respondido correctamente a tres ensayos consecutivos, se
llevaba a cabo el procedimiento de Tiempo Demorado, que consistia
en que después de la presentacién del estimulo, el experimentador
esperaba 5 segundos antes de modelar la respuesta deseada. Si el
nifio solicitaba el objeto dentro de los 2 segundos, la solicitud
era inmediatamente reforzada, dé&ndole al nifio el objeto. La

demora se incrementaba en base a un incremento de 2 segundos,
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cuando el nifio durante tres ensayos imitaba la respuesta correcta
o cuando solicitaba el objeto. Este patrén se continuaba hasta
que una demora de 10 segundos se alcanzaba. Después de este
entrenamiento al nific se 1le presentaban las condiciones de
prueba, las cuales son las siguientes:

1) Generalizacién en ambientes no familiares:

El nifio era llevado a un cuarto no familiar donde el
experimentador le presentaba el estimulo entrenado
individualmente, si el nifio solicitaba un estimule en los
primero ensayos, se decia que la conducta era
generalizada en un ambiente no familiar. §i el nifo
continuaba solicitando un estimulo de por lo menos el 20%
con exactitud, se decia que habia generalizado y
mantenido la respuesta.

2) Generalizacién a un ambiente no familiar y con una
persona no familiar:

Aqui, una persona no familiar presentd los ensayos en la
misma manera y nGmero de veces como se describié
anteriormente.

3) Generalizacién a un estimulo no entrenado:

~

Esta prueba se presenté en el ambiente terapefitico por el
experimentador. Se usaron dos estimulos nuevos para
probar la generalizacién de la demanda. La
generalizacién fue demostrada por la aplicacién de una
respuesta verbal apropiada.

4) AvalGo del estimulo control:
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Esta condicién fue disefiada para evaluar el grado del
estimulo control, que el estimulo no verbal ha adquirido

sobre la respuesta verbal.

Si la técnica de la demora habia sido un éxito en ensefiar al
nifio a responder solamente en la presencia del estimulo como
opuesto a la conducta verbal del experimentador, entonces el nifio
debera solicitar apropiadamente el objeto sin importar 1lo que se
diga antes de la presentacién del estimulo.

Los resultados a que se llegb con esta investigacién fueron
los siguientes: Los nifios ejecutaron a un nivel del 100% en el
pretest y etiquetaron cada uno de 1los cuatro estimulos
experimentales cofrectamente durante cinco ensayos consecutivos,
En cuanto a las condiciones de prueba, se dird gue en la
generalizacién los nifios mostraron un 95% de &sta y mantuvieron
la respuesta correcta entre los ensayos en un ambiente no
familiar y con personas desconocidas. Durante la prueba para la
generalizacién de un estimule no entrenado, se gueria gque cada
nifio usara 1la frase "Yo quiero”, para los dos estimulos
experimentales. Todos los nifios mantuvieron un 98% de respuestas
correctas para la prueba del avalGo del estimulo control.

En conclusién los resultados indicaron que todos los nifios
autistas aprendieron a solicitar objetos espontdneamente y gque
esta conducta se generalizaba en el ambiente, gente, situaciones

y objetos.
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A continuacién se presentard otra investigacién cuyo titulo
es "Resultados de un Programa de Entrenamiento en el hogar con
nifios autistas", 1llevado a cabo por Howlin, en el Instituto de
Psiquiatria de Londres (1981). El grupo experimental consistié en
16 nifios, el tratamiento tuvo una duracién aproximada de 18
meses. La evaluacién de aspectos de los nifios y los padres, como
el lenguaje y la conducta, se llevarcn a cabo antes del
entrenamiento y después a intervalos de 6 meses. los principales
aspectos del funcionamiento del lenguaje gue se evaluaron fueron:
el nfimero de expresiones comprendidas usadas por el nifio, las
proporciones de las expresiocnes no verbales, observaciones de
estereotipias y ecolalia, respuestaa instigadas y de lenguaje
comunicativo solicitado. Los padres fueron entrenados en casa,
en el usc de técnicas conductuales para modificar el problema de
sus nifios autistas. El tratamiento no solo se referia al déficit
del lenguaje sino que cubria otros muchos aspectos de la conducta
del nifio tales como: obsesiones, rituales, fobias y berrinches.
los programas del lenguaje individuales se diseflaron para cada
nifio de acuerdo a su nivel de habilidad y se basaron en
investigaciones prelinguisticas con nifios normales. las
estructuras linguisticas ensefiadas eran aguellas gue son bien
conocidas 'para ser adquiridas fécilmente por 1i1os jbvenes, los
nifios normales y apropiadas para el nivel general cognitivo del
nifio. los padres también fueron entrenados en el uso de técnicas
de reforzamiento y de instigacién para incrementar el uso
apropiado de un lenguaje de comunicacién en los nifios. Todo el

tratamiento se llevé a cabo por los padres en casa, el rol del

- 74 ~



terapeuta era de ayudar a idear o proyectar programas de
entrenamiento en colaboracién con 1los padres y para servir de
gufa ensefiando métodos. Las visitas domiciliarias por el
terapeuta para asesorar a los padres y para recolectar los datos
se hicieron semanalmente para los primeros 6 meses y después se
reducia a una o dos veces al mes. los resultados obtenidos son
los siquientes: en cuanto a los efectos del tratamiento a corto
plazo se noté que los nifios hicieron mejoras, en el uso funcional
del lenguaje comunicativo, mientras que las expresiones no
verbales declinaron significativamente. El nfmero total de
expresiones comprensivas usada por 1los nifios también se
incrementé como el uso de morfemas, pronombres y articulos. En
cuanto a los efectos del tratamiento a largo plazo, o sea cambios
en los nifios durante 10 meses fueron: la mejora encontrada en el
lenguaje de los nifios después de los 6 meses de tratamiento, se
mantuvoe en un 80% durante el siguiente afio a pesar de la
intervencién reducida de los terapeutas en ese periodo. El nimero
de expresiones comprensibles usadas por los nifios y la proporcién
de expresiones socializadas, mostré un fuerte incremento en los
primeros 6 meses, con un porcentaje aproximado de 87%. La
proporcién de expresiones no verbales decayd marcadamente en los
primeros meses de tratamiento y mostré un declinamiento gradual
en el siguiente affo. Asi, las expresiones autistas y la ecolalia
cayeron un poco en los 6 meses iniciales y luego permanecieron en

una tasa regularmente baja.
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Es de importancia mencionar el trabajo realizado por Lovaas
(1977) . Dicho autor propusé algunos métodos de entrenamiento de
lenguaje. estos programas de entrenamiento se desarrollaron en
el proyecto de Autismo de la Universidad de California, en Los
Angeles. Iniciaremos comentando gque el nifioc tiene que hacer dos
tipos de adquisiciones, esto es, adquirir conductas o respuesta
que consistan en una diferenciacién de la respuesta verbal, que
corresponden a distintos niveles del an&lisis del 1lenguaje que
hace la linguistica, estos niveles incluyen la conducta fonémica
(consonantes, vocales), a la conducta morfémica (palabras) y
otros a 1la conducta sintadctica o gramatical (orden de las
palabras en oraciones). Con estas respuestas verbales existe
produccién verbal, mas no lenguaje, ya que no existe significado.
Para gque la préducci6n verbal adquiera un significado, 1la
conducta verbal del nifio debe de ocurrir dentro de un contexto de
estimulacién, Algunos aspectos del medio tienen que adquirir
funciones de estimulo que sirvan para regular la ocurrencia de la
conducta verbal.

El paradigma de aprendizaje que presenta Lovaas (1977) es el

siguiente:
DISCRIMINACION BSTIMULO RESPUESTA
I Lenguaje Receptivo Verbal ¥o verbal
I1 Lenguaje Rxpresivo No verbal Verbal

De acuerdo al paradigma expuesto, el autor desarrollé los

siguientes programas de lenguaje para nifios autistas.

- 76 -



PROGRAMA I CONSTRUCCION DE RESPUESTAS VERBALES

Este programa nos facilita el desarrollo fonolégico
(sonidos). Se entrena la conducta verbal imitativa en pasos
graduales, en los cuales el nifio es reforzado por acercarse
progresivamente a las pronunciaciones verbales de otro. Para
crear el habla es necesario la imitacién y el establecimiento de
la imitacién en nifios autistas es el punto de partida. El primer
paso es establecer las condicicnes en las cuales se aprendiese la
imitacidén de sonidos vocales. El método para establecer la
imitacién implicaba un procedimiento de entrenamiento
discriminativo. El siguiente paso consistia en intentar poner 1la
conducta verbal del nifio bajo nuestro control verbal, de forma

que nuestra habla llegase a ser discriminativa para el habla del

nifio.

PROGRAMA IX ROTULADO DE ACONTECIMIENTOS DISCRETOS

El objetivo de este programa era ensefiar al nifio las
discriminaciones basicas en relacién con ciertos acontecimientos
ambientales, actividades y objetos. Se intenta darle al nifio un
vocabulario que proporcione respuestas simples como Qué es ?sto?
Cémo est&s?, etc. Asi como la discriminacién de caracteristicas
del medio, la meta era ensefiar los nombres de objetos o
acontecimientos corrientes que ocurren en torno suyo & los nombre

de ciertas actividades y conductas.
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PROGRAMA IIX LA RELACION ENTRE ACONTECIMIENTOS {(TERMINOS
ABSTRACTOS)

Ya que el nifio ha adquirido un vocabularic de rétulos para
acontecimiento discretos (objetos y conductas) se le ensefian los
términos que describen las relaciones entre los acontecimientos,
como relaciones espaciales (preposiciones), relaciones temporales
(tiempo), relaciones personales (pronombres), color, tamafic y
forma. Estos conceptos se les llaman abstracciones, porgue el
lenguaje gque los describe se encuentra bajo el control de
elementos de estimulacién y pueden ser compartidos por muchos

objetos.

PROGRAMA IV CONVERSACION

En este pregrama como su nombre lo indica, se le ensefia al
nifio a preguntar y responder e intercambjar informacién. La
conversacidén puede definirse como una respuesta verbal cuya forma
estd en funcién de alguna manera del estimulo presentado por otra

persona.

PROGRAMA V DAR Y BUSCAR INFORMACION

Se intenta que el lenguaje sea un vehiculo de ampliacién de
las experiencias del nifio. Que el nific aprenda a buscar
informacién. Se pretende ayudar al nifio a pedir y transferir
informacién y a discriminar lo que saben y lo que no saben. Este
programa trata de enscfiar un modelo dque extendiese 1los
repertorios de conducta y proporcionar un mecanismo que

facilitase las conversaciones.
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PROGRAMA VI DESTREZAS GRAMATICALES
Al nifio se le ensefian reglas gramaticales como las
relaciocnes entre el adjetivo y el nombre, relaciones entre el

sujeto y el verbo, etc.

PROGRAMA V1Y RECUERDO

Cuando el nific domina ciertos términos temporales b&sicos y
puede transformar verbos, se intenta ensefiar a recordar
acontecimientos. Se implicaba enseflar al nifio a describir su
propia conducta a medida que ésta se alejaba del presente.
Recordar es una conducta de la que puede decirse gque "enriquece®
el medio del nifo. Los programas del recuerdo se relacionan con

las metas terminales del proyecto de lenguaje.

PROGRAMA VIII ESPONTANEIDAD

Este programa ayuda al nifio a ser mds espontdneo.

PROGRAMA IX CONTAR HISTORIAS

Este programa es una ampliacién del anterior, pretende
trasladar el lenguaje del nifio del control de estimulos concretos
Y manipulados experimentalmente a estimulos menos observables.
El propésito era ir liberando la conducta verbal del control de
estimulos concretos e inmediatos para ponerla bajo el control de

sus propios sentimientos y experiencias.
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Esta investigacién incluye manuales de entrenamiento de

lenguaje, los cuales se describir&n a continuacién.

MANUAL A ROTULADO DE ACONTECIMIENTOS DISCRETOS

El rotulado es el primer manual y el mis basico del programa
del 1lenguaje. Su objetivo es ensefiar al nifilo a contestar
pPreguntas comunes y corrientes. Los estimulos de entrenamiento
deben satisfacer dos criterios; deben ser cosas gue los nifios
utilicen frecuentemente y que vean a otros utilizar y los rétulos
deben ser diferentes en grado mé&ximo.

PROCEDIMIENTOS ESPECIALES.~ Si el nifio tiene dificultad para
dominar 1los rétulos el experimentador puede usar ciertos

procedimientos tales como, tamafo, posicién. .

MANUAL C PRONOMBRES PERSONALES Y ADJETIVOS POSESIVOS

Incluye el entrenamiento de adjetivos posesivos y pronombres
personales.

Adjetivos posesivos. El entrenamiento del habla receptiva
con '"tu", Se utilizan como estimulos un grupo de pertenencias
personales y partes del cuerpo. El nifio debe aprender a
identificar el referente personal de los enunciados del
experimentador "seflala tG nariz", por ejemplo. Entrenamiento del
habla expresiva. S$e pediri al nifio que verbalice una determinada
relacién pronominal. El experimentador, por ejemplo dice:
"sefiala tu..." y el nifio tiene gque sefialar la parte del cuerpo y

decir "mi..."
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MANUAL DE CONCEPTOS TEMPORALES

Su objetivo es ensefiar al nifio a utilizar las palabras
primero y Gltimo antes y después para describir relaciones
temporales sencillas.

Entrenamiento del habla expresiva con Gltimo?

Se presentan 5 objetos diferentes y el experimentador dice

al sujeto; M"toque 3 de los 5 objetos, Cuil fue el Gltimo?"

MANUAL E OTRAS ABSTRACCIONES SIMPLES

Son procedimientos para ensefiar los colores.

MANUAL F HABLA CONVERSACIONAL

En la primera etapa se ensefia a contestar y preguntar.

Parte 1 Prequntas Sociales

Ensefiar a el sujeto a contestar a preguntas sociales simples
en una forma tal que sus respuestas proporcionen una ulterior
estimulacién a la que una segunda persona pueda responder a su
vez. El nifio debe ser capaz en primer lugar de imitar una
secuencia larga de respuestas verbales y en segundo 1lugar, debe
ser capaz de discriminar entre las palabras que se quiere que

imite.

MANUAL G TRANSPORMACIONES VERBALES
El objetivo es ensefiar a transformar los verbos del presente
al pasado. Se espera que el nifio adquiera una conducta que le

permitiera invocar sus experiencias pasadas y las de los demas,
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aprender como se relaciona el pasado y encontrarse asi en
condiciones de evaluar 1las consecuencias de una accién sin

realizarla.

MANUAL H SINGULAR Y PLURAL
El objetivo es capacitar al nifo para que pluralice los
rétulos de nombres empleando los finales apropiados y para gue

discrimine entre los referentes del plural y singular.

MANUAL I RECUERDC

Su objetivo es capacitar al nifio para que registre y
transmita acontecimientos pasados de una forma que todos puedan
comprender, de modo que estos registros y transmisiones puedan
convertirse en estimulos funcionales para personas ¢ue no estaban
presentes cuando ocurrid el acontecimiento.

El programa requiere que el nifio domine, si no todas, la
mayoria de las destrezas resefiadas en los manuales previos.

Este procedimiento consta de tres pasos:

1.- Se centra en el recuerdo del pasado inmediato

2.- 1Implica la reproduccién de acontecimientos con una

demora mayor.
3.~ Implica el recuerdo de acontecimientos gque le han

ocurrido al nifio horas o dias anteriores.
MANUAL J ENTRENAMIENTG DE LA ESPONTANEIDAD

Para tratar de desarrollar mis a los nifios, para ayudarles y

hablar con mayor frecuencia y espontaneidad.
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Este programa consta de:

1.- Describir ilustraciones.

2.- Describir partes del cuerpo y pertenencias personales.
3.- Describir acontecimientos cotidianes.

4,- Expresar deseos.

NANUAL K

El objetivo es que el nifio cuente de un acontecimiento una
historia detallada que vaya m&s alld de los gstimulos concretos
presentes en ese momento, en su medio fisico y que utilice su

imaginacién.

Asi hemos visto como se han realizado diversas
investigaciones sobre el nifio autista utilizando varios tipos de
técnicas o procedimientos. Una de ellas es el desvanecimiento de
sefialacién que es usada para ensefiar a los nifios a diferenciar
entre uno u otro estimulo. El proposito es gque el nific
transfiera de la sefialaci6n al estimulo de entrenamiento durante
el desvanecimiento y por lo tanto cuando ya no haya sefialacién

continuaré respondiendo correctamente.
Debido a 1a imposibilidad de 1los nifios autistas Schrgigman

encontrd una variante ensefiSndoles a generalizar para responder a

sefialaciones mGltiples y simulté&neas.
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Como ya se ha mencionado la conducta autoestimulatoria
impide que el nifio aprenda, ya que se encuentra "distrafido". 1la
conducta autoestimulatoria se caracteriza por una falta de
objetivo en su uso.

Se ha considerade que el problema principal del autismo es
la comunicacién, asi, en un diferente ambiente de comunicacién
con su madre, con el clinico y con un desconocido. Los
resultados arrojaron que el nifio interactu6 verbalmente m&s con
la madre y un adulto familiar que con el desconocido.

También se ha estudiado cual es la funcién de la ecolalia
inmediata en 1los nifios interactuando en sus hogares, y en la
escuela a nivel grupal. Se obtuvieron siete categorias distinas
de ecolalia. lo mas sobresaliente fue gue muchos de los ecos
producidos se wmanifestaron sin que hubjera un cambio en la
conducta y sin que los nifios interactuaran, ni intentaran
realizar algGn trabajo.

Una técnica que consideramos de gran utilidad es el uso de
procedimiento de tiempo demorado para que se den respuestas
verbales esponténeas. la técnica fue un éxito, ya que los nifios
autistas aprendieron a solicitar objetos espontfineamente, siendo
esta conducta generalizada al ambiente, a la gente a situaciones
Yy objetos. Es importante nombrar una investigacién en la cual
idearon un programa de entrenamiento por los padres en el hogar
con nifios autistas. Los padres fueron entrenados en el uso de
técnicas conductuales para modificar el problema de sus hijos.
El entrenamiento incluy6é el lenguaje y aspectos de la conducta;
el trabajo del terapeuta consisti®é en asesoramiento y recoleccién

.
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de datos. el estudio se 1llevé a cabo éxitosamente. Es de
importancia puntualizar gue este estudio es relevante en la
medida en que el entrenamiento se llevé a cabo en el hogar del
nifio autista, ya que en Gltima instancia se trata de socializar

al nifo.
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ASPECTOS METODOLOGICOS GENERALES

PROBLEMA

Cémo afecta un programa de entrenamiento de lenguaje a sujetas

auvtistas aplicado a través del grupo A y el Grupo B?

OBJETIVO GENKRAL

Identificar los efectos de un programa de lenguaje a sujetos

autistas aplicado por dos grupos de para-profesionales.
OBJETIVOS RSPECIFICOS

1.- Identificar los efectos de un programa de entrenamiento de
lenguaje tactual aplicado por el Grupo A.

2.~ Identificar los efectos de un programa de entrenamiento de
lenguaje ecoico aplicade por el Grupo B.

3.~ Identificar los efectos de un programa de entrenamiento de
lenguaje ecoico aplicado por el Grupo A.

4.- Identificar los efectos de un programa de entrenamiento de
lenguaje tactual aplicado por el Grupo B.

5.- Identificar si la secuencia del programa .de lenguaje
tactual-lenguaje ecoico aplicado por el Grupo A tiene
mayores efectos que 1la secuencia del programa de lenguaje

ecoico~lenguaje tactual aplicado por el Grupo B.
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HIPOTESIS

HIl.-

HI2.-

HI3.~

HIA.-

HI5.-

HO.-

El programa de entrenamiento llevado a cabo por el Grupo A
tiene un mayor efecto sobre la adquisicién del lenguaje
tactual que el programa de lenguaje tactual aplicado por
el Grupo B.

El programa de entrenamiento llevado a cabo por el Grupo B
tiene un mayof efecto sobre la adquisicién del lenguaje
ecoico que el programa de lenguaje ecoico aplicado por el
Grupo A.

La secuencia del programa de entrenamiento tactual-ecoico
llevado a cabo por el Grupo A tiene un mayor efecto sobre
la adquisicién del lenguaje ecoico.

La secuencia del programa de entrenamiento
ecoico-tactual llevado a cabo por el Grupo B tiene un
menor efecto sobre la adquisicidn del lenguaje ecoico.

La secuencia del programa de lenguaje tactual-lenguaje
ecoico aplicado por el Grupo A de para-profesionales tiene
mayores efectos que la secuencia del programa de lenguaje
ecoico-lenguaje tactual aplicado por el Grupo B.

No existe ninguna diferencia sobre 1la adquisicién del
lenguaje de los programas tactual y ecoico aplicado por el
Grupo A con los programas ecoico y tactual aplicado por el

Grupo B.
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DEFINICION DE_TERMINOS

DEFINICIONES TEORICAS.-

Conducta Ecoica: Es "el caso mas simple, en el cual la
conducta verbal estad bajo el control de
estimulos verbales, 1la respuesta genera
una pauta de sonidos similar a la de los

estimulos." (Skinner 1980 pag. 69)

Conducta Tactual: "El tacto puede definirse como una
operante verbal en la que una respuesta de
forma determinada se evoca (o al menos se
fortalece) por un objeto o evento
particular o por una propiedad de un

objeto o evento." (Skinner 1980 pag. 96)

DEFINICIONES OPERACIONALES.-

Lenguaje Ecoico: Para la presente investigacién es la
respuesta vocal presentada por los sujetos
ante la presencia del objeto que se

vocalice con una topografia semejante a el
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estimulo presentado por el modelo del
entrenador y cuya ocurrencia no podra

rebazar un intervalo de 5 segundos.

Lenguaje Tactual: Para la presente investigacién es la
respuesta de los sujetos de tocar el
objeto ante la nominacién del mismo por
parte del entrenador con un intervalo

de 5 segundos a partir de su vocalizacién.

DEFINICIOR DE LA POBLACION

La presente investigacién se realizé en el Hospital de Dia
del Hospital Psiqui&trico 1Infantil "Juan N’ Navarro”, enseguida
se mencionari&n los antecedentes del Hospital de Dia y como estd

actualmente constituido:

Durante el afic de 1978 estuvo funcionando en un Centro de
Salud de la entonces S.S.A. un programa de intervencién grupal
para nifies. con orientacién simultanéa para los padres, llamando
Unidad Terapéutica para Nifios y Adolescentes (UTNA). La idea
principal del mddelo era la asistencia regqular y repetitiva de

pacientes a actividades de grupo. orientadas a proporcionar un
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desarrollo éptimo, tomando en cuenta la interaccién social, la
sintomatologfa, el nivel de desarrollo y la base cultural de la
comunidad a 1la que pertenecian. El programa incluia tres
elementos fundamentes: actividades terapéuticas, recreativas y
comunitarias; realizadas por un equipo multidisciplinario
compuesto por Psiqui&tra, terapeuta educativa, ocupacional,

pedogoga y trabajadora social.

A partir de 1980 y por disposicién de la Direccién General
de Salud Mental, el programa se trasladé al Hospital Psiquidtrico
Infantil adecuindose y amplidndose algunas de sus modalidades
para los casos de patologia mas graves que recibe el hospital,

por ejemplo a los autistas.

El cambio a la denominacifn del programa de UTNA a Hospital
de Dia, se hizo a partir de 1986 retomando un poco el concepto
iniciado por Shagarov en Mosct y seguido posteriormente por

Cameron en Montreal, Bierer en Londres y Diatkine en Paris.

El Hospital de Dia que funcionalmente podria llamarse Unidad
interdisciplinaria para Diagnéstico y Tratamiento de los menores
con trastorno en el desarrocllo, estid organizada en Blogues de

tratamiento:

1) El1 psicopedagbgico, para nifics en edad escolar con

problemas perceptuales y especificos del aprendizaje.
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2)

3

4)

5)

6)

7

Maternal terapéutico con estimulacién perceptual y
estimulacién precoz para preescolares con deficiencias

perceptuales y de coordinacisdn.

El de lenguaje para los casos que presentan deficiencias

en esta area del desarrollo.

El de socializacién para los problemas de conducta y los
que presentan dificultad para establecer adecuadas

relaciones con sus padres.

Bloque de orientaci6én a padres; se forman grupos de
padres de nifios que acuden a los diversos bloques, para
orientacién, informacién sobre las patologias que sufren
sus hijos y técnicas de funcionamiento familiar mé&s

favorables a su desarrollo.

Blogque de Terapia de Pareja, donde se incluyen padres que
por trastornos propios de su funcionamiento como pareja

requieren de un abordaje m&s especifico y especializado.

Y por Gltimo el Bloque de Terapia Asbiental donde se
captan los casos con trastornos graves del desarrollo, se
diagnéstican y planean las actividades terapéuticas que

habran de seguir.
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DEFINICION DE 1OS SUJETGS

En la presente investigacién trabajaremos con 8 nifos
autistas, los cuales en su mayoria asisten a terapia ae lenguaje,
terapia de psicomotricidad y terapia ambiental.

Pasaremos a mencionar brevemente 1las caracteristicas

individuales de cada nifio.

GRURQ B

CHISCO

Naci6é en 1983, A principlios de 1986 asiste al Centro de
Desarrollo de la Personalidad y la Conducta de la Universidad del
Valle de México donde recibia terapias de rehabilitacién fisica y
estimulacién sensoperceptual. Al final del mismo afioc presenté
conductas autoagresivas, por lo que lo trasladan al‘Hospital de
Dia en enero de 1987. En este mismo afio comienza con la terapia
ambiental a la cual responde muy bien y en la que hasta la fecha
continGa. En septiembre de 1987 los resultados de una evaluacién
de desarrollo concluyen que su nivel de madurez y su conducta en
general estd deteriorada, principalmente el &rea motriz y 1la de
lenguaje. Se le aplicd una evaluacién conductual en marzo de 1988
teniendo como resultados que Chisco se encontraba en una edad de
40 semanas en la discriminacién de estimulos por el -nombre, en
una edad de 18 meses en la asociacién de la funcién al estimulo

mediante el control instruccional y una edad de 52 semanas en la
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capacidad de verbalizar, decia 3 o 4 palabras, actualmente se ha
desarrollado la capacidad de verbalizar siendo a la fecha
ecoldlico con muy poco repertorio de lenguaje esponténeo. Chisco
presenta los sintomas autistas tales como mirada periférica,
pobre contacto visual, autoagresién, manipulacién de objetos en
forma inadecuada, retraimiento, retardo en el lenguaje y
movimientos estereotipados y autoestimulatorios. Actualmente
asiste a terapia ambiental, de psicomotricidad y de lenguaje cada

semana.

IVAN

Nacié en 1983. A los 6 meses presenta balanceo del cuerpo,
mucho tiempo acostado jugando con pies y manos, después de los 2
afios disminuye el balanceo y aumenta la produccién de ruidos
excesivos con gritos, ademds con problemas de audicién y
conductas inadecuadas como oposicionismo, negativismo Yy
berrinche. Primero asiste al DIF donde estuvo 3 afios. Acude al
Hospital en 1987 presentando en el &rea de lenguaje monosilabos a
los 2 afios y bisflabos a la misma edad diciendo palabras como
casa, agua y tacata, no ha desarrollado m&s lenguaje a la fecha.
En 1987 asiste a terapia ambiental y en 1989 asiste a terapia de
lenguaje. Se 1le aplica una evaluacién conductuAI en 1988
concluyendo que en area de lenguaje tiene una edad de 40 semanas
en la discriminacién de estimulos por el nombre, de 28 semanas en

la asociacién de la funcién del estimulo mediante el control
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instruccional y de 4 semanas en la capacidad para verbalizar.
Actualmente sigue asistiendo a terapia ambiental, de

psicomotricidad y de lenguaje cada semana.

MELISA

Nacié en 1984. Acude en julioc de 1988 al Hospital de Dia
con sintomas tales como el no hablar, no fijar la atencién y
llorar mucho. Desde los 6 meses se observaron conductas como
observar al techo y balanceos. En el &rea de 1lenguaje los
primeros fonemas los emitié a los 12 meses contaba del 1 al 10,
emitia las vocales y a los 2 afios decia palabras como bosque,
dormir. A los 2 1/2 deja de hablar. Actualmente no se ha
escuchado emisién alguna de palabras con sentido, solamente
bisflabos sin sentido. En 1988 inicia terapia de lenguaje y

ambiental, las cuales continfian hasta la fecha.

ToRO

Naci6é en 1983, Presentando problemas en el desarrollo desde
el 1ler. afio con sintomas tales como vista periférica, no
aceptando el contacto fisico prefiriendo estar solo, hipersomnia
y hasta 1los 2 afios sin lenguaje, posteriormente ecolalia
inmediata; primera palabra agua a los 2-3 afios y la primera frase
a los 4 afios, actualmente es ecolilico. Llega al Hospital de Dia
a finales de 1988. A principios de 1989 1le aplican una
evaluacién conductual concluyendo que en 4&rea de lenguaje

presenta una edad de 40 semanas en la asociacién de la funcién al
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estimulo mediante el control instruccional y 18 meses en la
capacidad para verbalizar emitiendo 10 palabras. Actualmente

asiste a terapia de lenguaje, psicomotricidad y ambiental.
GRUPO_A

MARCO

Naci6 en 1985. Llega al Hospital de Dia en octubre de 1989.
El motivo de consulta es el siguiente: después de decir 3 o 4
palabras 1las deja de decir, solo emite sonidos guturales.
Presenta ademés conductas regresivas y aislamiento, no juega en
forma adecuada, balanceo del cuerpo y terror por aparatos
@léctricos, presenta adem&s conductas inadecuadas como berrinches
y oposicionismo. A la fecha emite un promedio de 10 palabras;
que exceptuando por la palabra "coche" no hemos escuchado que
emita alguna otra palabra de estas 10. Actualmente asiste a
terapia ambiental, a psicomotricidad y a terapia de lenguaje cada

semana.

JUAN

Nacié en 1984. Asiste al Instituto Nacional de 1la
Comunicacién Humana, de ahi es enviado por esta institucién al
Hospital de Dia en noviembre de 1987. Emite las primeras
palabras a 1los 13 meses (mami-papi) posteriormente déju de
hablar, est&s palabras no las emitfia con el propdsito de
comunicarse, presenta adem&s otras conductas en las gque se

incluye la falta de comunicacién con el ambiente, ademas de
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permanecer con la mirada periférica, el jugar solo Yy
mecédnicamente y el producir conductas inadecuadas como el
berrinche, negativismo y oposicionismo. Parece estar obsesionado
por los rompecabezas los cuales resuelve muy bien. A principios
de 1988 se le aplica una evaluacién conductual concluyendo gue en
el 4&rea de lenguaje presenta una edad de 40 semanas en la
discriminacién de estimulos por su nombre, de 28 semanas en la
asociacién de 1la funcién al estimulo mediante el control
instruccional y de 40 semanas en la capacidad para verbalizar.
Entra a terapia conductual a principios del mismo afioc no con
muchos avances presentandc incremento de conductas inadecuadas.
También a principios de 1988 comienza con terapia ambiental.
Actualmente asiste a terapia de lenguaje, ambiental y de

psicomotricidad.

RICARDO

Nacié en 1984. A partir de los 2 afios se observé gue
presentaba dificultades en la relacién con el ambiente, no habla
para pedir lo que quiere sino que canta, ademas es muy inquieto y
algunas veces agresivo. Al primer afio emite la palabra papa,
mam& y agua empezando a cantar. llega al Hospital de Dia durante
septiembre de 1987. Al siguiente mes asiste a terapia ambjental.
Asiste también a terapia de lenguaje y ya en mayo de 1988 se
reporta gue Ricardo ha mejorado favorablemente, reconociendo
esquema corporal, manejando una gama amplia de colores etc.
aunque continGa cantando especialmente cuando no quiere trabajar.

A la fecha Ricardo es ecol8lico. A mediados de 1988 le aplican
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una evaluacién conductual concluyendo que en &rea de lenguaje se
encuentra en una edad de 52 semanas en la discriminacién de
estimulos por el nombre, 52 semanas en la asociacién de la
funcién del estimulo mediante el control instruccional y 52
semanas en la capacidad de verbalizar, sin embargo en
socializacién esta a una edad de 16 semanas. Actualmente asiste

a terapia de lenguaje y terapia ambiental.

ROSALBA

Nacié en 1982. es canalizada por el Instituto Nacional de
Pediatria porque posterior a los 8 meses hubo detencién del
desarrolle de lenguaje con alteraciones en la conducta como
impulsividad y autoagresividad no relaciondndose con su medio
ambiente presentando conductas inadecuadas como el berrinche.
Llega al Hospital de Dia en agosto de 1987. Entra a terapia de
lenguaje y a terapia ambiental, En abril de 19@8 se notan
cambios favorables en Rosalba como el acatar 6rdenes y abrazar a
los terapéutas. Se le aplican dos evaluaciones, una a principios
del mismo afio y otra a mediados del mismo observando notables
diferencias muy favorables especialmente en A4rea adaptativa. En
cuanto al &rea de 1lenguaje no se observd ningGn cambio
concluyendo que tiene una edad de 40 semanas en la discriminacién
del estimulo por el nombre, de 52 semanas en la asociacién de la
funcién del estimulo mediante el control instruccional y 28
semanas en la capacidad para verbalizar. Actualmente asiste a

terapia de lenguaje, socialiacién y hébitos.
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DEFINICION DE LOS INSTRUMENTOS

En 1la presente investigacién se aplicardn a los sujetos dos

programas:
1) programa de lenguaje tactual
2) programa de lenguaje ecoico
Ambos programas seré&n aplicados por dos grupos de

para-profesionales, el Grupo A y el Grupo B.

Dichos programas estardn integrados de la siguiente manera:

El programa de lenguaje ecoico estd constituido
por 21 palabras de dos silabas, las cuales tendréan
que ser vocalizadas por los sujetos en un lapso
de 5 segundos, deber&n de presentar una topografia
semejante a la vocalizacién del entrenador.

El programa de lenguaje tactual estd constituido
por 7 triadas de objetos comunes, en donde los
sujetos deberé&n de presentar la respuesta de tocar
los objetos, en un lapso de 5 segundos previamente
a la nominacién de 1los mismos por parte del

entrenador.

Para evaluar el nivel de ejecucién del sujeto en 1los dos

programas, asi como en las diferentes sesiones, se utilizar&n en

cada caso unas hojas de registro (anexos F, L), en las cuales el

registrador anotar§ las diferentes respuestas de los sujetos.
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DEFINICION DE PERSONAL

El personal que participard activamente para el logro del
objetivo de la presente investigacién serén:
- Grupo A:
El Grupo A estard integrado por las 2 investigadoras del
presente proyecto. Una de las cuales fungirid como

entrenador y la otra investigadora como registrador.

- Grupo B:
El Grupo B estari integrado de la misma forma que el Grupo A
con la diferencia de que las funciones se intercambiaran de

entrenador a registrador y viceversa.
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METQDO DE INVESTIGACION

DISERO DE INVESTIGACION

El diseflo idéneo para esta investigaci6n es el llamado:
-e ime a
entre conductas
{Campbell y Stanley 1979)

La linea base mdltiple consiste en el manejo sucesivo de 4
elementos diferentes, 1los cuales son segGn Sidman (1960) las
siquientes:

1.~ La situacién fisica

2.~ La topografia conductual

3.~ La persona emisora de la conducta

4.~ El momento en gque se emite la conducta

En este caso se registrari la misma lfnea base del mismo
sujeto en diferentes conductas,

La mayor eficacia del disefio de linea base mGltiple radica

en que se pueden estudiar varias r tas simult&nesr te.

Kazdin y Bootzin (1980), sefialan una posible desventaja en
este tipo de disefio, 1a cual es la generalizacién de 1la
respuesta,

Finalmente se anotar8 que este tipo de disefio demanda

mayores recursos , Qque disefi n&s simples y ésto lo

vuelve poco accesible.
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Este disefio se presentars con un paradigma de la siguiente

manera:
PARADIGMA
A B A [+
A c A B
En donde:

A: Linea Base
B: Programa Tactual

C: Programa Ecoico

En el caso concreto de 1la presente investigacién el

paradigma es de la siguiente manera:

PARADIGMA
GA LBl LT LB2 LB
GB LB1 LE LB2 LT

En donde:
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s

GA= Grupo A

GB= Grupo B

LB1= Linea base 1 (tactual y ecoico)
LB2= Linea base 2 (tactual y ecoico)
1T= Programa de Lenguaje Tactual
LE= Programa de Lenguaje Ecoico

VARIABLES DEPENDIENTES E INDEPENDIENTES

1) El programa de lenguaje tactual

2) El programa de lenguaje ecoico

1) La conducta ecoica de los sujetos

2) La conducta tactual de los sujetos

El mayor o menor efecto de los dos programas
se medirid en base al tiempo gque tarden en
aprenderlos, también por el no. de ensayos
totales, o por el nGmero de instigaciones que

necesitaron para aprenderse las palabras.
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VARIABLES CONTROLADAS

Condiciones Experimentales Controladas:
a) personal: Grupo A y Grupo B

b) escenarie

c) dia y hora especificas

d) duracién de la sesidn

e) materiales
TAMARO DE LA MUESTRA

Cuatro sujetos para cada situacién experimental escogido en
forma intencional no probabilistica, formando asf un total de 8

sujetos.

CONDICIONES EXPERIMENTALES

La aplicacién de 1los programas por parte del Grupo A y el
Grupo B se llevar&n a caboc en el Hospital de Dia.AFérmando un
total de 8 nifios a cada uno se le dara 2 veces a la semana el
entrenamiento gque les corresponda dependiendo si pertenecen al
grupe & o al B con una duracién de media hora cada sesidn. Cada
nifio tiene un dia y un horario de entrenamiento especifico a la
semana. El entrenamiento se lleva a cabo en un salén (01-L) del

area de Lenguaje de dicho Hospital con las siguientes dimensiones
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2 metros de ancho por 2 de largo, con una mesa y tres sillas y un
foco. A un costado de la pared est&n pintadas las vocales en
diferentes colores, Yy en otro lado de la pared est&n pintados 2
figuras geométricas de diferentes colores. Antes del
entrenamiento estaban colocados sobre las paredes atractivos
dibujos de cartén, los cuales quitamos ya que los nifios se
distraian enormemente. Los materiales de entrenamiento que se
utilizan en el programa tactual (objetos de uso comdn) Sson en

todos los casos los mismos.
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A.

1l.-

PROCEDINIENTO DE INVESTIGACION

Antes de empezar con el entrenamiento de los programas,
los investigadores realizaradn registros de observacién.
Esta primera fase a la vez que servird para detectar las
conductas y el nivel de lenguaje particular de cada niflo,

también ayudari como un medio para establecer el rapport.

Se comenzari con el entrenamiento de los programas cuando
los investigadores evalten a traves del rapport que los

sujetos estdn listos para empezar 1a investigacidn.

Se aplicard tres veces la linea base 1, es decir la linea
base de ecos y la linea base de tactos se aplicaran tres
veces cada una tanto para el grupo A como para el grupo B

simultineamente.

Una vez identificado el nivel de ejecucién de linea base 1%,
se iniciard con el entrenamiento de los programas en base a

los criterios preestablecidos.

Se aplicaran los programas siguiendo la secuencia de cada
uno de ellos, es decir, en el caso del Grupo A aplicarin el
programa de lenguaje tactual mientras que al mismo tiempo
se llevarid a cabo 1la aplicacién del programa de lenguaje

ecoico por parte del Grupo B.
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10.-

11.~-

Una vez transcurridas 16 sesiones por cada nifio tanto en el
programa de lenguaje tactual come en el programa de

lenguaje ecoico se continuard con linea base 2.

Se aplicard la linea base 2, es decir se volver&n a aplicar
la linea base de tactos y la 1linea base de ecos tanto por
parte del grupo A como por parte del grupo B
simultineamente.

Una vez obtenidos el nivel de ejecucién de linea base 2, se

iniciar& con el entrenamiento de los programas.

Se aplicarin los programas llevando el siguiente orden, es
decir, en el caso del grupo A aplicarad ahora el programa
ecoico y al mismo tiempo el grupo B aplicarsd el programa

tactual.

Una vez transcurridas 16 sesiones se dar& por terminada la
aplicaci6én de 1los programas y per tanto de la presente

investigacién.

Al finalizar cada sesién se tabularin los resultados. Una
vez obtenidos los resultados en su totalidad, tanto en el
programa de lenguaje tactual como en el ecoico, 1llevado a
cabo por el Grupo A y los programas realizados por el Grupo
B sabremos cual de las dos secuencias respectivas tuvo

mayor efectoc en la adquisicién del lenguaje.
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B. PROGRAMA TACTUAL

1. OBJETIVO GENERAL

Al término del programa el sujeto colocard su mano sobre el
objeto cuyo nombre vocalizard el entrenador, el 100% de los
ensayos con una latencia no mayor a 5 segundos durante tres

sesiones consecutivas.

2. SUJETOS

Integrado por 8 nifios autistas, los cuales asisten al
Hospital de dia del Hospital Psiquidtrico Infantil "Juan N.

Navarro"
3. MATERIAL

Se elaboré una lista de 21 objetos seleccionados de manera
arbitraria siqguiendo el criteric de objetos de uso comGn. Se
ordenaron en triadas en cinco listas diferentes (Anexos A, B, C,
D y E) para ser utilizados por los entrenadores en el orden gue
se presentan en cada una de dichas listas.

a) Lista de objetos

i.- vaso
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2.- taza
3.- silla
4.- mesa
5.- caja
6.- lapiz
7.~ reloj
8.- papel
9.~ jabon
10.~ dado
1l.- pato
12.- perro
13.- libro
14.- bolsa
15.- tenis
16.- peine
17.- cara
18.- gato
18.- llave
20.- coche

21.- vela

b) Hojas de registro

¢) Cronémetro

d) L&piz
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4. DEFINICION DE CONDUCTAS

Respuesta

Respuesta

Respuesta

Tactual Correcta (RTC):

Para la presente investigacién es la respuesta de los
sujetos de tocar el objeto ante la nominacién del mismo
por parte del entrenador con un intervale no mayor de 5

segundos a partir de su vocalizacién.

Tactual Incorrecta (RTI):

Para la presente investigacién es que 1los sujetos no
den la respuesta de tocar el objeto ante 1la nominacién
del mismo por parte del entrenador con un intervalo no

mayor de 5 segundos a partir de su vocalizaciémn.

Tactual Instigada (RTIN):

Se considerard respuesta tactual instigada a la
respuesta del sujeto de tocar los objetos de acuerdo a
los siguientes criterios de instigacién: respuesta
instigada a 5 om. de distancia del objeto; respuesta
instigada a 10 om. de distancia del objeté: respuesta
instigada a 15 cm. de distancia del objeto y respuesta

instigada con la mano del sujeto sobre sus piernas.
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5. REFORZAMIENTO SOCIAL Y COMESTIBLE (SC)

El uso de reforzamientos en la presente investigacién es de vital
importancia, ya que mediante su uso y manejo se obtiene la
conducta deseada. El entrenador utilizard el reforzamiento
comestible como galleta, dulce, etc. y el social con frases como
"muy bien”, esto se llevari a cabo en el momento en gue el sujeto
emita la respuesta deseada de tocar el objeto ante 1la nominacién
del mismo por parte del entrenador, asf como con los criterios de

instigacién.

6. REGISTRO

Las hojas de registro (anexo F) Gnicamente las manejard la

persona asignada como registrador de la siguiente manera:

1) anotard el namero de ensayo correspondiente.

2) anotard el estimulo con el que se este trabajando

3) anotar& con una "X" 1la respuesta del sujeto, la
cual puede ser: respuesta correcta o respuesta
incorrecta.

4) anotari con una "X" si utilizé reforzamiento en la
columna correspondiente al mismo.

5) En el caso de respuesta instigada lo anotari de la
siguiente forma: Si la respuesta instigada es a 5

cm. anotard 5 en la hoja de registro, si la
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respuesta instigada es a 10 cm. anotard 10, si la
respuesta instigada es a 15 anotard 15 y si la
respuesta instigada es con las manos sobre las

piernas del sujeto anotara P.

7. PROCEDIMIENTO

RAPPORT

Una

sesién antes de la aplicacién del programa, el entrenador

interactuara 1libremente con el sujeto con el objetivo ade

establecer el rapport.

LINEA BASE

1.- El entrenador recibird al sujeto.

2.- Se dirigir&n al cubicule o lugar de trabajo dande se
sentarsdn en una silla de la mesa de trabajo uno frente al
otro.

3.~ Antes de que el entrenador de la seftal de "adelante", el
registrador tendrs ya listas las hojas de registro, l&piz y
cronbmetro.

4.~ El registrador no hablarid ni con el sujeto ni con el
entrenador durante las sesiones.

5.~ El registrador en el cubiculo o lugar de trabajo se sentara

frente al entrenador Yy un metro atr&s aproximadamente del

sujeto.
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10.-

11.-

12.-

El entrenador dar& la sefial de "adelante" al registrador
para dar inicio a la sesién.

El entrenador colocard los 3 objetos frente al sujeto de
acuerdo a la lista gue se anexa (anexo A).

Cuando el entrenador coloque los 3 objetos sobre la mesa,
el registrador anotard el nombre de los mismos en la
columna correspondiente a estimulo. Anotar& con una "X" en
la columna correspondiente a respuesta correcta Yy/o
respuesta incorrecta. )

El entrenador colocard su mano sobre el objeto 5 segundos,
vocalizando el nombre del mismo, retirard su mano y volvera
a vocalizar el nombre del objeto. Esperard la respuesta
del sujeto de tocar el objeto durante 5 segundos.

Si el sujeto da la respuesta de tocar el objeto no se
retirard el mismo de la mesa de trabajo y se continuard con
los siguientes objetos de la triada de la lista.

Si el sujeto no da la respuesta de tocar el objeto no se
retirard de 1la mesa de trabajo y se continuard con los
siguientes objetos de la triada de la lista.

Al finalizar la exposicién de los 21 objetos de 1la 1lera.
lista (anexo A) se volvera a aplicar el mismo
procedimiento, es decir, 1los 21 objetos se volver&n a
presentar 4 veces haciendo un total de 5 exposiciones, aGn
cuando el sujeto halla identificado alguno de ellos (anexo

B,C,D,E).
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13.-
14.~

15.-

16.-

17.-

18.~

19.-

20.-

El entrenador recibir& al sujeto.

Se dirigiradn al cubiculo o 1lugar de trabajo donde se
sentard en una silla de la mesa de trabajo uno frente al
otro.

El registrador no hablara ni con el sujeto ni con el
entrenador durante las sesiones.

El registrador en el cubiculo o lugar de trabajo se sentari
de frente al entrenador y a un metro atr&s aproximadamente
del sujeto.

El registrador tendr& listas las hojas de registro, 1l&piz
y cronémetro para empezar a registrar.

El entrenador dard la sefial de "adelante" al'registrador
para dar inicio a la sesién.

El entrenador colocard los 3 primeros objetos de la lista
(anexo A) sobre la mesa de trabajo enfrente del sujeto a
20 cm. del sujeto y separados entre si por una distancia de
10 cm.

Cuando el entrenador coloque el primer objeto sobre la mesa
el registrador anotarid el nombre del mismo en la columna
correspondiente a estimulo, anotard con una "X" en la
columna correspondiente a respuesta correcta 6 respuesta
incorrecta y en el caso de respuesta instigada o anotari
en base a los criterios citados anteriormente. Asi mismo,
anotard en la columna correspondiente si 1la respuesta fue

reforzada.
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21.-

22.-

23.-

24.-

El entrenador tocarid el primer objeto de acuerdo a los
criterios establecidos, vocalizard el nombre del mismo
retirando la mano al termino de 1la vocalizacién, volviendo
a vocalizar el nombre del objeto, dejando 5 segundos de
lapso entre una emisién de la palabra y otra.

Si no hay respuesta el entrenador instigara figicamente al
sujeto tomandole la mano Yy coloc&ndola encima del objeto,
manteniéndola en esta posicién, al mismo tiempo el
entrenador pronunciard el nombre del objeto gue estd
tocando el sujeto y 1lo reforzard con comestible y/o
socialmente segGn sea el caso. El criterio para continuar
con el siguiente objeto ser&n 10 respuestas correctas
consecutivas por parte del sujeto, ante la nominacién del
objeto por parte del entrenador.

Si después de los 10 ensayos anteriores el sujeto no da la
respuesta correcta sin instigacién para tocar el objeto, el
entrenador instigarsd fisicamente al sujeto pero ahora
tomard 1la mano del sujeto y la colocar& a 5 cm. de
distancia del objeto vocalizando el nombre dell mismo. El
entrenador colocari su mano encima del objeto y volverd a
vocalizar el nombre, retira su mano y volver& a vocalizar
el nombre del objeto.

Si el sujeto no coloca la mano sobre el objeto, el
entrenador volveri a tomar la mano del sujeto y la colocara
encima del objeto vocalizando el nombre del objeto y
reforzara. A continuacién se tomara la mano del sujeto y

se colocard a la distancia inicial de 5 cm. esperando la
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25.~-

26.-

respuesta correcta del sujeto de tocar el objeto ante la
vocalizacién del entrenador de nombrar el objeto. EL
criterio para continuar con la siguiente instigacién seran
10 respuestas correctas consecutivas por parte del sujeto.

Si el sujeto dié la respuesta correcta durante 1los 10
ensayos el entrenador instigar& fisicamente pero esta vez
tomar& 1la mano del sujeto y la, colocard a 10 c¢m. de
distancia del objeto vocalizando el nombre del misme. E1
entrenador colocar& su mano encima del objeto y volvers a
vocalizar el nombre, retirard su mano y volverd a vocalizar
el nombre del objeto. Si el sujeto no coloca la mano sobre
el objeto el entrenador volverai a tomar la mano del sujeto
y la colocard encima del objeto, vocalizando el nombre y
reforzara. A continuacién se tomara la mano del sujeto y
se colocari a la distancia de 10 cm. esperando la respuesta
correcta del sujeto de tocar el objeto ante la vocalizacién
del entrenador de nombrar el objeto. El criterio para
continuar con la siguiente condicién ser&n 10 respuestas
correctas consecutivas por parte del sujeto.

5i el sujeto did la respuesta correcta durante 10 ensayos,
el entrenador instigari fisicamente, pero esta vez tomard
la mano del sujeto y la colocara a 15 cm. de distancia del
objeto vocalizando el nombre del mismo. El entrenador
colocari su mano encima del objeto y volverd a vocalizar el
nombre, retirard su mano y volveri a vocalizar el nombre
del objeto. Si el sujeto no coloca su mano sobre el objeto

el entrenador volveri a tomar la mano del sujeto y la
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27.~

28.~

colocard encima del objeto, vocalizando el nombre Yy
reforzaré. A continuacién se tomarad la mano del sujeto y
se colocar& a la distancia de 15 cm. esperando la respuesta
correcta del sujeto de tocar el objeto ante la vocalizacién
del entrenador de nombrar el objeto. El criterio para
continuar con la siguiente condicién ser&n 10 respuestas
correctas consecutivas por parte del sujeto.

Si el sujeto dié la respuesta correcta durante 10 ensayos,
el entrenador instigard fisicamente pero esta vez tomars la
mano del sujeto y la colocard en las piernas del sujeto
vocalizando el nombre del objeto. El entrenador colocard
su mano encima del objeto y volverd a vocalizar el nombre,
retirard su mano y volvers a vocalizar el nombre del
objeto. Si el sujeto no coloca su mano sobre el objeto, el
entrenador volverd a tomar la mano del sujeto y la colocard
encima del objeto, vocalizando el nombre y reforzard. A
continuacién se tomard la mano del sujeto y se colocara
nuevamente encima de las piernas del sujeto, esperando la
respuesta correcta del sujeto de tocar el objeto ante la
vocalizacién del entrenador de nombrar el objeto. El
criterio para continuar con el siguiente objeto seradn 10
respuestas correctas consecutivas por parte del sujeto.

Para continuar con el siguiente objeto de 1la triada el
entrenador debera seguir exactamente las mismas
instrucciones a partir del procedimiento de apoyo
(instigacién), y de esta manera continuara hasta finalizar

los 21 objetos de la lista de triadas.
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29.- El entrenador al <término de 1la sesién se despediri
. cordialmente del sujeto y la entregard al monitor.
30.- El registrador entregarid inmediatamente después de terminar

la sesién, las hojas de registro a los investigadores.
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C. PROGRAMA ECOICO

1. OBJETIVO GENERAL

Al término del programa el sujeto vocalizara la palabra gue
el entrenador emita ante la presencia de 1los objetos que se
vocalicen, el 100% de los ensayos con una latencia no mayer a 5 ~
segundos durante tres sesiones consecutivas,
2. SUJETOS

Integrado por 8 nifios autistas, los cuales asisten al
Hospital Psiquistrice Infantil "Juan K. Navarro®.
3. MATERIAL
Se elabord una lista de 21 objetos y palabras seleccionados de
manera arbitaria siquiendo el criterio de objetos de uso comun.
Se ordenaron azarosamente en cinco listas diferentes (Anexos G,
H, I, J y K) para ser utilizados por los entrenadores en el orden

que se presentan en cada una de dichas listas.

a) Lista de objetos y palabras
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1.- vaso

2,~ taza
3.~ silla
4.- mesa
5.~ caja
6.- l&piz
7.- reloj
8.- papel
9.- jabén
10.- dado
11.- pato

12.~- perro
13.- libro
14.- bolsa
15.~ tenis
16.- peine
17.- cara

18.- gato

19.- llave
20.~- coche

21.- vela

b) Hojas de registro

c) crondmetro

d) Lépiz
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4. DEFINICION DE CONDUCTAS

Respuesta Ecoica Correcta (REC):
Para la presente investigacién es 1la respuesta vocal
presentada por el sujeto ante la presencia del objeto
que se vocalice con una topografia semejante a el
estimulo presentado por el modelo del entrenador y
cuya ocurrencia no podrd rebazar un intervalo de 5

segundos.

Respuesta Ecoica Incorrecta (REI): i
Para la presente investigacidén es que el sujeto no de
la respuesta vocal ante la presencia del objeto gue se
vocalice con una topografia semejante a el estimulo
presentado por el modelo del entrenador o cuya

ocurrencia rebace un intervalo de 5 segundos.

Respuesta Ecoica Instigada (REIN):
Se considerara respuesta ecoica instigada a 1la
respuesta del sujeto de vocalizar las palabras de
-acuerdo a los siguientes criterios de instigacion:
respuesta instigada de vocalizar la dltima letra de la
palabra; respuesta instigada de vocalizar 1las dos
Gltimas letras de 1la palabra; respuesta instigada de
vocalizar las tres Gltimas letras de 1la palabra y

respuesta instigada de vocalizar la palabra completa.
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5. REFORZAMIENTO SOCIAL Y COMESTIBLE (SC)

El uso de reforzamientos en la presente investigacién es de
vital importancia, ya que mediante su uso y manejo se obtiene la
conducta deseada. El entrenador utilizara el reforzamiento
comestible como galleta, dulce, etc. y el social con frases como
"muy bien", esto se llevard a cabo en el momento en que el sujeto
emita 1la respuesta deseada de vocalizar el objeto ante la
nominacién del mismo por parte del entrenador, asi como con los

criterios de instigacién.

6. REGISTRO

Las hojas de registro (anexo L) finicamente las manejaré la

persona asignada como registrador de la siguiente manera:

1) anotard el numero de ensayo correspondiente.

2) anotarad el estimulo con el gue se este trabajando

3) anotarid con una "X" la respuesta del sujeto, la
cual puede ser: respuesta correcta o respuesta in-
correcta.

4) anotara con una "X" si utilizé reforzamiento en la

columna correspondiente al mismo.
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5)

6)

sesién

interactuara

En el casc de respuesta instigada lo anotars de la
siguiente forma: Si la respuesta instigada es con
la Gltima letra anotard la misma en 1la hoja de
registro en la columna correspondiente a respuestas
instigadas; si la respuesta instigada es con las
2 ultimas letras anotarad las mismas en las hojas de
registro; si la respuesta instigada es con las 3
ultimas letras anotard las mismas en la hoja de
registro y si 1la respuesta instigada es con la
palabra completa la anotar8 en la hoja de registro.
En el caso de que no presente ningtn repertorio
verbal lo anotard de la siguiente manera: Si la
reapuesta es con movimiento de labios sin fonacién
anotard (MLSF), 8i la respuesta es con movimiento
de labios con fonaci6én anotarsd (MLCF), si 1la
respuesta es con movimiento de maxilar sin fonacién
anotard (MMSF), si la respuesta es con movimiento

de maxilar con fonacién (MMCF).

PROCEDIMIENTO

antes de 1la aplicacién del programa, el entrenador

libremente con el sujeto con el objetivo de

establecer el rapport.
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LINEA BASE

1.-
2.-

El entrenador recibira al sujeto.

Se dirigiran al cubiculo o 1lugar de trabaje donde se
sentardn en una silla de la mesa de trabajo wuno frente al
otro.

Antes de que el entrenador de 1la sefial de "adelante", el
registrador tendréi listas las hojas de registro, lapiz y
cronémetro.

El registrador no hablard ni con el sujeto ni con el
entrenador durante las sesiones.

El registrador en el cubiculo o lugar de trabajo se sentara
frente al entrenador y un metro atr&s aproximadamente del
sujeto.

El entrenador dar& la sefial de “adelante" al registrador
para dar inicio a la sesién.

El entrenador colocard el primer objeto frente al sujeto de
acuerdo a la lista que se anexa (anexo G).

Cuando el entrenador cologue el objeto sobre la mesa, el
registrador anotari el nombre del mismo en 1la columna
correspondiente a estimulo. Anotard con una "“X" en la
columna correspondiente a respuesta correcta y/o respuesta
incorrecta.

El entrenador vocalizard el nombre del objeto esperara 5
segundos y volverd a vocalizar el nombre del mismo objeto,
posteriormente esperard 1la respuesta del sujeto de

vocalizar el nombre del objeto durante 5 segundos.
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10.~- Si el sujeto vocaliza el nombre del objeto, se continuaré
con el siguiente objeto de la lista.

11,- Si el sujeto no vocaliza el nombre del objeto, se
continuara con el siguiente objeto de la triada.

12.- Al finalizar la exposicién de los 21 objetos de la primera
lista de palabras (anexo G) se volverd a aplicar el mismo
procedimiento, es decir, los 21 objetos se volveran a
presentar 4 veces haciendo un total de 5 exposiciones, alGn
cuando el sujeto halla vocalizado alguno de estos (anexo
H,I,J,K).

ERTRENHAMIENTO

13.- El entrenador recibird al sujeto.

14.~ Se dirigir&n al cubiculo o lugar de trabajo donde se
sentard en una silla de la mesa de trabajo uno frente al
otro.

15.- El registrador no hablard ni con el sujeto ni con el
entrenador durante las sesiones.

16.- El registrador en el cubiculo o lugar de trabajo se sentaré
de frente al entrenador y a un metro atréas apr9ximadamente
del sujeto.

17.- El registrador tendrd listas las hojas de registro, lapiz
y cronémetro (anexo L).

18.~ El entrenador dard la seflal de "adelante" al registrador

para dar inicio a la sesién.
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18.~

20.~

21.~

22.~

El entrenador colocard el primero objeto de 1la lista
(anexo G), sobre la mesa de trabajo enfrente. del sujeto
aproximadamente a 20 cm. del sujeto.
Cuando el entrenador cologue el primer objeto sobre la mesa
el registrador anotard el nombre del mismo en la columna
correspondiente a estimulo en base a los criterios
establecidos. Anoctard con una nxe en la columna
correspondiente a respuesta correcta o respuesta incorrecta
y en el caso de respuesta instigada lo anotari en base a
los criterios citados anterjormente. Asi mismo, anotara en
la columna correspondiente si la respuesta fue reforzada.

El entrenador vocalizard el nombre del primer objeto,
esperard 5 segundos y volverd a vocalizar el nombre del
mismo objeto, posteriormente esperard& la respuesta del
sujeto de vocalizar el nombre del objeto durante 5
segundos.

Si después de 10 ensayos el sujeto no da la respuesta
deseada de vocalizar el nombre del objeto ante la presencia
de éste, el entrenador instigard verbalmente al sujeto
vocalizando las tres primeras letras de la palabra. si el
sujeto no da la respuesta Qe completar la palabra ante el
estimulo instigador verbal, el entrenador moldeargé la
fonacibn de la filtima letra de la palabra y reforzarid con
comestible y socialmente la respuesta correcta. El
criterio para continuar con la siguiente condicién serén 10

respuestas correctas consecutivas por parte del sujeta.

- 125 -



23.-

24.-

25.~

Si el sujeto da la respuesta correcta durante 10 ensayos
consecutivos de vocalizar la Qltima letra de la palabra
ante la presencia del objeto, el entrenador instigara
verbalmente pero ahora vocalizard Gnicamente las dos
primeras letras de la palabra, si el sujeto no da la
respuesta de completar la palabra ante el estimulo
instigador verbal, el entrenador moldeard 1la fonacién de
las dos dltimas letras de 1la palabra Y refbrzara
socialmente y con comestible la respuesta correcta. El
criterio para continuar con la siguiente instigacién serén
10 respuestas correctas consecutivas por parte del sujeto.

Si el sujeto da la respuesta correcta durante 10 ensayos
consecutivos de vocalizar las dos Gltimas letras de la
palabra ante la presencia del objeto, el entrenador
instigard verbalmente pero ahora vocalizara tUnicamente la
primera letra de 1la palabra, si el sujeto no da la
respuesta de completar la palabra ante el estimulo
instigador verbal, el entrenador moldear& 1la fonacibén de
las Gltimas 3 letras de la palabra y reforzard con
comestible y socialmente la respuesta correcta. El
criterio para continuar con la siguiente instigacién serén
10 respuestas correctas consecutivas por parte del sujeto.
Si el sujeto da la respuesta correcta durante 10 ensayos de
vocalizar las Gltimas 3 letras de 1la palabra ante la
presencia del objeto, el entrenador instigar& verbalmente
pero ahora vocalizard la palabra completa esperando gque el

sujeto emita la respuesta de vocalizar ahora el nombre del
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26.-

27.-

28.-

objeto. El criterio para continuar con 1la siguiente
palabra seradn 10 respuestas correctas consecutivas por
parte del entrenamiento.

Para continuar con 1la siguiente palabra, el entrenador
deberid seguir exactamente las mismas instrucciones, a
partir del procedimiento de apoyo (instigacién), de esta
manera continuara hasta finalizar las 21 palabras de la
lista. N

El entrenador al termino de la sesién se despediréd
cordialmente del sujeto y lo entregard al monitor.

El registrador entregard inmediatamente después de

terminada la sesién las hojas de regisiro a 1los

investigadores.
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RESULTADOS

La gr&fica XY muestra los diferentes puntajes obtenides por
el grupo durante la aplicacién de 1linea base 1 y 2 tanto en
tactos como en ecos. Podemos observar gue en la primera
aplicacién de linea base en tactos, encontramos un puntaje de
37.85%, 32.00% y 29.99% con un promedio del 33.28% y en ecos los
puntajes son 17.37%, 24.40% y 20.23% en la lera., 2nda., y 3era.,
sesién respectivamente con un promedic del 20.66%. Para la
segunda aplicacién observamos que en tactos hay un puntaje de
43.57%, 47.07% y 43.33% con un promedio del 44.65% y en ecos los
puntajes son del 13.57%, 18.57% y 13.69% con un promedio del
15.35% en la lera., 2nda., Y 3era. sesién respectivamente. La
diferencia del promedio general de tactos asciende al 11.37% de
la primera a la segunda aplicacién y en ecos desciende al 5.31%

de la primera a la segunda aplicacién.

La grdfica Z6 muestra los diferentes puntajes obtenidos por
el grupo durante las diferentes aplicaciones, se puede observar
en el caso de la secuencia tactos-ecos como en la linea base 1 en
tactos se obtiene un puntaje del 38.55% y desciende en ecos a
15.79%, con el entrenamiento del programa tactual asciende a
87.05%; para la segunda aplicacidn de linea base asciende el
puntaje de tactos = 63.40% con una diferencia de 24.85% de la
primera aplicacién de 1linea base antes del entrenamiento, sin

embargo en el caso de ecos baja el puntaje notablemente a 5.00%
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con una diferencia de 10.79% en comparacién con 1la primera
aplicacién de 1linea base ascendiendo a 62.11% en el
entrenamiento del programa ecoico. En el caso de 1la secuencia
ecos-tactos, 1los puntajes obtenidos denotan m&s estabilidad, es
decir en linea base 1 en tactos se obtiene un puntaje de 28.00%,
en ecos un puntaje de 27.06%, con el entrenamiento del programa
ecoico asciende a 59.52%, sin embargo en la aplicacién de linea
base 2 en tactos se puede observar un descenso de 2.06% a
comparacién de la primera aplicacién con un puntaje de 25.94% y
en el caso de ecos también observamos un descenso de 1.35% a
comparacién de la primera aplicacién con un puntaje de 25.71%; en
el entrenamiento del programa tactual hay un ascenso notable a

82.55%.

Las gra&ficas 2Gl y 2ZG2 muestran los mismos resultados que la
gréfica ZG pero por separado, es decir la gr&fica %Gl muestra la
secuencia tactual-ecoica y la 2G2 muestra la secuencia

ecoica-tactual.
GRUPO P
CHIsco
La gr&fica 21 que corresponde a la ejecucién de CHISCO nos
muestra en linea base 1 un puntaje de 52.36% en tactos

descendiendo el de ecos a 20.31%, volviendo a ascender con el

programa ecoico a 81.47% con 4 palabras-estimulo de
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entrenamiento. En linea base 2 en tactos, se observa un ascenso
de 11.76% en comparacién con la primera aplicacién de linea base
en tactos con un puntaje de 64.12%, en ecos se nota un ascenso de
22.22% en comparacién con la primera aplicacién de 1linea base
con un puntaje de 42.53% ascendiendo en 1la aplicaci6n del
programa tactual a un puntaje de 61.99% con 3 palabras-estimulo
de entrenamiento. Al comparar la ejecucién obtenida de los 2

programas de entrenamiento se muestra un descenso del 19.48%.

Las grdficas XY1 mdestran los puntajes obtenidos por Chisco
durante la ejecucién de linea base 1 y 2. En linea base 1, en
tactos Qbservamos un puntaje del 71.40%, 39.04% y 46.66% con un
promedio del 52.36% y un puntaje en ecos del 18.09%, 23.80% y
19.04% con un promedioc del 20.31% en la lera., 2nda., y 3era.
sesidén respectivamente, Después del entrenamiento del programa
ecoico obtuvo un puntaje de linea base 2, en tactos del BO%,
64.76% y 47.61% con un promedio del 64.12% y en ecos del 40%,
60.95% y 26.66% con un promedio del 42.53% en la lera., 2nda., y
3era. sesibn respectivamente. La diferencia del promedio en
tactos entre LBl y LB2 asciende a 11.76% y en ecos asciende
también a.22.22%.

Las gr&ficas 1.1-E, 1.2-E, 1.3-E y 1.4-E muestran las 4
palabras-estimulo que se entrenaron durante la aplicacién del
programa ecoico correspondientes a vaso, taza, caja y pera
respectivamente. En la gr&fica 1.1-BE obtuvo un puntaje del 40%

en ensayos de prueba (E.P.), los criterios nmovimiento de labios
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sin fonacién (MLSF), movimiento de labios con fonacién (MLCF),
movimiento de maxilar sin fonacién (MMSF) y movimiento de maxilar
con fonacién (MMCF) no se entrenaron, ya que Chisco es ecolélico
'4 por lo tanto cubrié estos criterios de ejecucién
incrementandose al 100%, en ecos obtuvo un puntaje del 50.73% con
un total de 1,027 instigaciones y en fluidez (FLUI) obtuvo un
puntaje del 63.41% con 82 instigaciones. El promedio general de
la palabra vaso fue del 79.16%. En la grafica 1.2-E obtuvo un
puntaje del 30% en (EP), los 4 criterios de ejecucién siguientes
se incrementaron al 100% sin entrenamiento, en ecos obtuvo un
puntaje del 61.54% con 143 instigaciones y en fluidez obtuvo un
puntaje del 100% con 10 instigaciones. El promedio general de la
palabra taza fue del 84.36%. En la grafica 1.3-B obtuvo un
puntaje al 100% en (EP), los dem&s criterios de ejecucién se
incrementaron al 100% y por lo tanto, esta palabra no se entrend.
El promedio general de 1la palabra caja fue del 100%. En la
grafica 1.4-E obtiene un puntaje del 10% en (EP), cubriendo los 4
criterios de ejecucién siguientes al 100% sin entrenamiento y en
ecos obtiene un puntaje del 26.72% hasta la silaba "ra" con 116
instigaciones. El1 prosedio general de la palabra pera fue del
62.38%. No continuando con la palabra completa por terminacién

del nGmero de sesiones designadas.

Las gré&ficas 1.1-T, 1.2-T y 1.3-T muestran las 3
palabras-estimulo que se entrenaron durante la aplicacién del
programa tactual correspondiente a vaso, taza y flores

respectivamente. En la gr&fica 1.1-T obtuvo un puntaje del 80%
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en (EP), del B3.33% colocando la mano a 5 cm. del objeto (5) con
12 instigaciones, del 46.15% colocando la mano a 10 cm del objeto
{10) con 377 instigaciones, del 100% colocando la ﬁano a 15 cm
del objeto (15) con 10 instigaciones y del 100% colocando las
manos sobre sus piernas (A) con 10 instigaciones. El promedio
general de la palabra vaso fue del 81.89%. En la gréfica 1.2-T
obtuvo un puntaje de 0% en (EP), del 77.77% a (5) con 18
instigaciones, del 91.66% a (10) con 12 instigaciones, del 100% a
(15) con 10 instigaciones y del 100% a (A) con 10 instigaciones.
El promedio general de la palabra taza del 73.88%. En la gréfica
1.3-T obtuve un puntaje del 90% en (EP) y del 61.11 a (5) con 54
instigaciones. El promedio general de la palabra flores fue del
30.22%. No continuando con los criterios de ejecucién siguientes

por terminacién del nGmero de sesiones designadas.

IVAR

La gr&fica Z2 gque corresponde a la ejecucién de IVAN nos
muestra un puntaje de 5.05 en tactos y de 0 en ecos en la primera
aplicacién de linea base , ascendiendo con el programa ecoico a
un puntaje de 20.85% con 1 palabra-estimulo de entrenamiento. En
el caso de 1linea base 2 se observa un ascenso de 7.32% en
comparacién con la prinera aplicacién de linea base en tactos
con un puntaje de 12.37% y en ecos el puntaje queda igual que en
la primera aplicacién a 0%, sin embargo se observa unAnotable

ascenso a 97.72% en la aplicacién del programa taciual con 21
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palabras-estimulo de entrenamiento. Al comparar la ejecucién
obtenida de los 2 programas de entrenamiento se muestra un

ascenso del 76.87%.

Las graficas XY2 muestran los puntajes obtenidos por Ivan
durante la ejecuciétn de 1linea base 1 y 2. En linea base 1, en
tactos observamos un puntaje de 0%, 10.40% y 4.76% con un
promedio del 5.05% y un puntaje en ecos de 0%, 0% y 0% en la
lera., 2nda., y 3era. sesién respectivamente. Después del
entrenamiento del programa ecoico, obtuvo un puntaje de linea
base 2 en tactos del 6.66%, 20% y 10.47% con un promedio del
12.37% y en ecos permanece igual, en la lera., 2nda., y Jera.,
sesién respectivamente. La diferencia del promedio en tactos

entre 1linea base 1 y linea base 2 asciende a 7.32% Yy en ecos

permanece igual.

Las graficas 2.1-E muestra la palabra-estimulo vaso gque se
entrend durante la aplicacién del programa ecoico. El puntaje
obtenido fue del 0% en (EP), del 20.62% en (MLSF), el siguiente
criterio (MILCF) no se entrené, por lo tanto se iAcrementa al
100%, del 18.10% en (MMSF), del 6.68% en (MMCF) y del .59 en ecos
(Ecos) hasta 1la letra "A" con 674 instigaciones. El promedio
general de la palabra vaso fue del 20.85%. No continuando con la
palabra completa por terminacién del ndmero de sesiones

designadas.
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Las graficas 2.1-T (vaso), 2.2-T (taza), 2.3-T (flores),
2.4-T (pera), 2.5-T (caja), 2.6-T (14piz), 2.7-T (reloj), 2.8-T
(papel), 2.9-T (jabbn), 2.10-T (dado), 2.11~T (pollo), 2.12-T
(perro), 2.13-T (1libro), 2.14-T (bolsa), 2.15-T (tenis), 2.16-T
(peine), 2.17-T (goma), 2.18-T (plato), 2.19-T (llave), 2.20-T
(coche) y 2.21-T (vela) muestran las 21 palabras-estimulo que se
entrenaron durante la aplicacién del programa tactual. Ha de
mencionarse que Ivan alcanzé a cubrir la totalidad de
palabras-estimulo de acuerdo a la 1lista de entrenamiento del
programa tactual. En la grafica 2.1-T obtuvo un puntaje del 90%
en (EP), del 16.95% a (5) con 171 instigaciones, del 90.90 a (10)
con 11 instigaciones, del 100% a (15) con 10 instigaciones y del
60.22% a (A) con 88 instigaciones. El promedio general de la
palabra vaso fue del 71.61%. En la grafica 2.2-T ob;uvo un
puntaje del 100% en (EP), por lo tanto esta palabra no se entrend
incrementdndose los puntajes al 100%. El promedio general de la
palabra taza fue del 100%. En la gr&fica 2.3-T obtuvo un puntaje
del 90% en (EP), del 91.66% a (5) con 24 instigaciones, del 100%
a (10) con 10 instigaciones, del 40% a (15) con 20 instigaciones
y del 81.25% a (A) con 16 instigaciones. El promedio general de
la palabra flores fue del 80.58%. Las gr&ficas restanes no se
entrenaron, ya que obtuvo un puntaje del 100% en (EP)
incrementandose 1los puntajes al 100%. El promedio general de
cada una de estas palabras fue del 100%.
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La gr&fica Z3 que corresponde a la ejecucién de MELISA nos
muestra un puntaje de 1.29% en la aplicacién de linea base 1 en
tactos y 0% en ecos, con un ascenso al 46.27% en la aplicacién
del programa ecoico con 1 palabra-estimulo de entrenamiento. En
el caso de la sequnda aplicacién de 1linea base 2 se nota un
descenso de .66% en tactos en comparacién con 1la primera
aplicacién con un puntaje de .63%, en ecos permanece igual a un
puntaje de 0%, sin embargo se muestra un ascenso a 73.80% en la
aplicacién del programa tactual con 12 palabras-estimulo de
entrenamiento. Al comparar la ejecucién obtenida de 1los 2

programas de entrenamiento se muestra un ascenso del 27.538%.

Las graficas XY3 mnuestran los puntajes obtenidos por Melisa
durante la ejecucién de linea base 1 y 2. En linea base 1, en
tactos observamos un puntaje del 1.94%, 1.94% y 0% con un
promedio de 1.32% y un puntaje en ecos del 0, 0 y 0 en la lera.,
2nda., y 3era. sesién respectivamente. Después del entrenamiento
del programa ecoico, obtuvo un puntaje de linea base 2 en tactos
del .95%, .95% y 0% con un promedio del .63% en la lera, 2nda.,
y 3era. sesién respectivamente y en ecos permanece igual que en
la primera aplicacién a 0%. La diferencia del promedioc entre
linea base 1 y 2 en tactos desciende a .66% y en ecos permanece
igual a os%.
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La gr&fica 3.1-B muestra 1la palabra-estimulo vaso que se
entrené durante 1la aplicacién del programa ecoico. En esta
palabra obtuvoe un puntaje de 0% en (EP), 1los 3 criterios de
ejecucién siguientes ascienden al 100%, ya que Melisa cubrié
estos criterios con su repertorio verbal, del 23.31% en (MMCF) y
del .63% en (ECOS) hasta la letra "O" con un total de 1,107
instigaciones. El promedio general de la palabra vaso fue del
46.27%. No continuando con la palabra completa por terminacién

del nfimero de sesibnes designadas.

Las graficas 3.1~T (vaso), 3.2~T (taza), 3.3-T (flores),
3.4-T (pera), 3.5-T (caja), 3.6-T (1&piz), 3.7-T (reloj), 3.8-T
(papel), 3.9-T (jab6n), 3.10-T (dado), 3.11-T (pollo) y 3.12-T
(perro) muestran 1las 12 palabras-estimulo que se entrenaron
durante la aplicacién del programa tactual. En la grffica 3.1-T
obtuvo un puntaje de 0% en (EP), del 34.02% a (5) con 97
instigaciones, del 92.85% a (10) con 14 instigaciones, del 83.33%
a (15) con 12 instigaciones y del 100% a (A) con 10
instigaciones. El promedio general de 1la palabra vaso fue del
62.04%. En la gré&fica 3.2-T obtuvo un puntaje de 20% en (EP), del
77.14% a. (5) con 35 instigaciones, del 66.66% a (10) con 21
instigaciones, del 39.13% a (15) con 46 instigaciones, del 83.33
a (A) con 12 instigaciones. El promedio general de la palabra
taza fue del 57.25%. En la gréfica 3.3-T obtuvo un puntaje de 0%
en (EP), del 38.46% a (5) con 26 instigaciones, del 83.33% a (10)
con 18 instigaciones, del 100% a (15) con 10 instigaciones y del
99.23% a (A) con 17 instigaciones. El promedio general de la
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palabra flores fue del 62.00%. En la grafica 3.4~T obtuvo un
puntaje de 0%, del 85.71% a (5) con 14 instigaciones, del 100% a
(10) con 10 instigaciones, del 85.71% a (15) con 14 instigaciones
y del 100% a (A) con 10 instigaciones. El promedio general de la
palabra pera fue del 74.28%. En 1la grafica 3.5-T obtuvo un
puntaje del 50% en (EP), del 66.66% a (5) con 18 instigaciones,
del 100% a (10) con 10 instigaciones, del 100% a (15) con 10
instigaciones y del 100% a (A) con 10 instigaciones. El promedio
general de la palabra caja fue del 83.33%. En la gré&fica 3.6-T
obtuvo un puntaje de 0% en (EP) y del 100% en todos los demds
criterios de ejecuci6én con 10 instigaciones cada uno. El
promedio general de 1la palabra 18piz fue del 80%. La gréfica
3.7-T nuestra los mismos puntajes que la anterior gré&fica. El
promedio general de la palabra reloj fue del 80%. En la gr&fica
3.8-T obtuvo un puntaje en (EP) del 10% y del 100% en los 4
criterios de ejecucién siguientes con 10 instigaciones cada uno.
El promedio general de la palabra papel fue del 82%. En la
grafica 3.9-T obtuvo un puntaje de 0% en (EP) y de 100% en los 4
criterios de ejecucién siguientes con 10 :'lnstigacinnes cada uno.
El promedio general de la palabra jab6énm fue del 80%. La gr&fica
3.10-T muestra los mismos puntajes que la anterior grdfica. El
promedio general de la palabra dado fue del 80%. En la gréfica
3.11-T obtuvo un puntaje de 0% en (EP), del 80.76% a (5) con 26
instigaciones, del 100% a (10) con 10 instigaciones, del 43.18% a
(15) con 44 instigaciones y del 100% a (A) con 10 instigaciones.
El promedio general de 1l1a palabra pollo fue del 64.78%. En la
grafica 3.12-T obtuvo un puntaje de 0% en (EP) y del 100% en los
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4 criterios de ejecucién siguientes con 10 instigaciones. El

promedio general de la palabra perro fue del 80S.
TORO

La gr&fica Z4 que corresponde a la ejecucién de TORO, nos
muestra un puntaje de 53.33% en la primera aplicacién de linea
base en tactos y 87.83% en ecos, con un ascenso de 89.49 en la
aplicacién del programa ecolco con 4 palabras-estimulo de
entrenamiento. En el caso de la segunda aplicacién se nota un
descenso de 26.67% en relacién a la primera aplicacién de linea
base en tactos con un puntaje de 26.66%, en ecos tawmbién se
muestra un descenso de 27.62% en relacién a la primera aplicacién
de linea base con un puntaje de 60.31%, s8in embargo se nmuestra
un ascenso a 96.71% en la aplicacién del programa tactual con 21
palabras-estimulo de entrenamiento. Al comparar la ejecucién
obtenida de los 2 pregramas de entrenamiento se muestra un

ascenso del 7.22%.

Las grA&ficas XY4 muestran los puntajes obtenides por Tofio
durante la ejecucién de linea base 1 y 2. En linea base 1, en
tactos observamos un puntaje del $4.28%, 52.38% y 53.33% con un
promedio del 53.33% y un puntaje en ecos del 88.57%, 89.52% y
85.71% con un promedio del 87.93 en la lera., 2nda., y lera.
sesién respectivamente. DespGes del entrenamiento del programa
ecoico obtuvo un puntaje de linea base 2, en tactos del 36.19%,

27.61% y 16.19% con un promedio del 26.66% y en ecos del 45.71%,
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59.04% y 76.19% con un promedio del 60.31% en lera., 2nda., y
3era. sesién respectivamente. La diferencia del promedio entra

linea base 1 y 2 en tactos desciende a 26.67% y en ecos también

desciende a 27.62%.

Las graficas 4.1-E, 4.2-E, 4.3-E y 4.4-E muestran 1las 4
palabras-estimulc que se entrenaron durante la aplicacidn del
programa ecoico correspondientes a vaso, taza, caja Yy pera
respectivamente. En la gra&fica 4.1-E obtuvo un puntaje del 90%
en (EP), los 4 siguientes criterios de ejecucién no se entrenaron
ya que Tofio es ecoldlico y por lo tanto, se incrementaron los
puntajes al 100%, en (ECOS) obtuvo un puntaje del 100% con 40
instigaciones, en fluidez (FLUI) obtuvo un puntaje del 60.44% con
182 instigaciones. El promedio general de la palabra vaso fue del
92.92%. En la grafica 4.2-E obtuvo un puntaje del 100% en (EP},
per lo tanto, los 6 criterios de ejecucién siqguientes se
incrementaron al 100%. El promedio general de 1la palabra taza
fue del 100%. La grdfica 4.3-E muestra los mismos puntajes que la
grafica anterior. El prosedio general de la palabra caja fue gdel
100%. En la gr&fica 4.4-E obtuve un puntaje del 30% en (EP)
cubriendo 1los 4 criterios de ejecucién siguientes sin
entrenamiento incrementdndose al 100%, en (ECOS) obtuvo un
puntaje del 25.50% con 757 instigaciones hasta la silaba "era'.
El promedio general de 1la palabra pera fue del 65.07%. No

continuando con la palabra completa por terminacién del nGmero

de sesiones designadas.
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Las gréficas 4.1-T (vaso), 4.2-T (taza), 4.3-T (flores),
4.4-T (pera), 4.5-T (caja), 4.6-T (lapiz), 4.7-T (reloj), 4.8-T
(papel), 4.9-T (jabdn), 4.10-T (dado), 4.11-T (polloc), 4.12-T
(perro), 4.13-T (libro), 4.14-T (bolsa), 4.15-T (tenis), 4.16-T
(peine), 4.17-T (goma), 4.18-T (plato), 4.19-T (llave), 4.20-T
(coche) y 4.21-T (vela) muestran las 21 palabras-estimulo que se
entrenaron durante la aplicacién del programa tactual. Ha de
mencionarse que Tofic alcanzd a cubrir 1la totalidad de
palabras-estimulo de acuerdo a la 1lista de entrenamiento del
programa tactual. En la grafica 4.1-T obtuvo un puntaje del 10%
en (EP), del 59.42% a (5) con 138 instigaciones, del 77.77 a (10)
con 36 instigaciones, del 100% a (15) con 10 instigaciones y del
100% a (A) con 10 instigaciones. El promedio general de la
palabra vaso fue del 69.43%. En la gr&fica 4.2-T obtuvo un
puntaje de 0% en (EP), del 72.22 a (5) con 18 instigéciones, del
82.14 a (10) con 28 instigaciones, del 100%8 a (15) con 10
instigaciones y del 100% a (A) con 10 instigaciones. El promedio
general de la palabra taza fue del 70.87%. En la gréfica 4.3-T
obtuvo un puntaje del 100% en (EP), por 1lo tanto los demas
criterios de ejecucién se incrementaron al 1o0% sin
entrenamiento. El promedio general de la palabra flores fue del
100%. La grifica 4.4-T muestra los mismos puntajes que la gréafica
anterior. El promedio general de la palabra pera fue del 100%. En
la grafica 4.5-T obtuvo un puntaje del 90% en (EP), del 83.33 a
(5) con 12 instigaciones, del 100% a (10) con 10 instigaciones,
del 100% a (15) con 10 instigaciones y del 1008 a (A) con 10
instigaciones. El1 prosedio general de la palabra c&ja fue del
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94.66%. En las graficas 4.6-T, 4.7-T, 4.8-T y 4.9-T obtuvo un
puntaje del 100% en (EP), por lo tanto los 4 criterios de
ejecucibn siguientes se incrementaron al 100% sin entrenamiento.
El promedio general de las palabras 1&piz, reloj, papel y jabén
fue del 100%. En las gr&ficas 4.10-T y 4.11-T obtuvo un puntaje
del 90% en (EP), los 4 criterios de ejecucién siguientes obtuvo
un puntaje del 100% con 10 instigaciones de cada uno. El
promedio general de las palabras dado y pollo fue del 98%. Desde
la grafica 4.12-T hasta la 4.21-T obtuvo un puntaje del 100% en
(EP), por 1lo tanto los 4 criterios de ejecucién siguientes se
incrementaron al 100% sin entrenamiento. E1 promedio general de

cada una de estas palabras fue del 1008%.

GRUPO A
MARCO

La grafica Z5 que corresponde a la ejecucién de MARCO,
muestra un puntaje de 33.96% y de 0% en la aplicacién de linea
base 1 en tactos y ecos respectivamente, ascendiendo a 80.75% en
el programa de entrenamiento tactual con 7 palabras~estimulo de
entrenamiento. En el caso de linea base 2 en tactos se muestra
un ascenso de 17.78% en relacién a la primera aplicacién de linea
base 1 en tactos con un puntaje de 51.74% Yy en ecos el puntaje
queda igual que en la primera aplicacién a 0%, ascendiendo a

57.63% en la aplicacién del programa ecoico con 1
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palabra-estimulo de entrenamiento. Sin embargo al comparar la
ejecucién obtenida en los 2 programas de entrenamiento se

muestra en tactos un descenso del 23.12%.

Las gr&ficas XY5 muestran los puntajes obtenidos por Marco
durante la ejecucién de linea base 1 y 2. En linea base 1, en
tactos observamos un puntaje del 21.90%, 41,90% y 38.09% con un
promedio del 33.96% y un puntaje en ecos del 0%, 0% y 0% en la
lera., 2nda., y 3era., sesién respectivamente. Después del
entrenamiento del programa tactual obtuvo un puntaje de linea
base 2 en tactos del 48.57%, 64.76% y 41.90% con un promedio del
51.74% y en ecos igual a 0. La diferencia del promedio en tactos

entre linea base 1 y linea base 2 asciende a 17.78%.

Las gr&ficas 5.1-T (vaso), 5.2-T (taza), 5.3-T (flores),
5.4-T (pera), 5.5-T (caja), 5.6-T (18§piz) y 5.7-T (reloj)
muestran las 7 palabras-estimulo gue se entrenaron durante la
aplicacién del programa tactual. En la gr&fica 5.1-T obtuvo un
puntaje del 10% en (EP), del 57% a (5) con 207 instigaciones, del
92.86% a (10) con 14 instigaciones, del 56.72% a (15) con 67
instigaciones y del 100% a (A) con 10 instigaciones. El promedio
general de la palabra vaso fue del 63.313%. En la gré&fica 5.2-T
obtuvo un puntaje del 80% en (EP), del 83.33% a.(5) con 12
instigciones, del 100% a (10) con 10 instigaciones, del 100% a
(15) con 10 instigaciones y del 100% a (A) con 10 instigaciones.
El promedio general de la palabra taza fue del 92.66%. En la
grafica 5.3-T obtuvo un puntaje del 10% en (EP), del 93.33 a (5)
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con 15 instigaciones, del 94.44 a (10) con 18 instigaciones, del
100% a (15) con 10 instigaciones y del 100%a (A) con 10
instigaciones. El promedio general de la palabra flores fue del
79.55%. En la gr&fica 5.4-T obtuvo un puntaje de 10% en (EP),
del 63.64% a (5) con 22 instigaciones, del 79.16 a (10) con 24
instigaciones, del 100% a (15) con 10 instigaciones y del 100% a
(A) con 10 instigaciones. El promedio general de la palabra pera
fue del 70.56%. En la grafica 5.5-T obtuvo un puntaje del 80% en
(EP), del 100% a (5) con 10 instigaciones, del 91.66% a (10) con
12 instigaciones, del 94.44% a (15) con 18 instigaciones y del
100% a (A) con 10 instigaciones. El1 promedio general de la
palabra caja fue del 93.22%. En la grafica S5.6-~T obtuvo un
puntaje del 30% en (EP) y del 1008 en los 4 criterios de
ejecucién siquientes con 10 instigaciones cada uno. El promedio
general de la palabra lépiz fue del 86%. En la grafica 5.7-T
obtuvo un puntaje de 0% en (EP) y del 100% en los 4 criterios de
ejecucibn siguientes. El promedio general de la palabra reloj fue
del 80%.

En la gr&fica 5.1-E muestra la palabra-estimulec vasoc gque se
entrené durante la aplicacién del programa ecoico. En la gréfica
5.1-E muestra un puntaje de 0% en (EP), cubriendo los 4 criterios
de ejecucién siguientes, ya gque la mayoria de las producciones
verbales de Marco consisten en letras o consonantes no
contingentes con el estimulo instigador verbal, en (ECOS) obtuvo

un puntaje del 3.45% hasta la silaba "go" con 1,158
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instigaciones. E1 promedio general de la palabra vaso fue del
57.63%. No continuando con la palabra completa por terminacién

del nGmero de sesiones designadas.

JUAN

La grdfica 26 correspondiente a 1la ejecucibn de JUAN,
muestra un puntaje de 27.93% y 0% en la primera aplicacién de
linea base en tactos y ecos respectivamente ascendiendo a 85.90%
en el programa tactual con 11 palabras-estimulo de entrenamiento.
En el caso de linea base 2 en tactos se muestra un ascenso de
29.83% con un puntaje de 57.76% en comparacién con la primera
aplicacién de linea base , en cuanto a ecos permanece igual a un
puntaje de 0% en relacién a linea base 1, en la aplicacién del
programa ecoico se muestra un ascenso a 45.15% con 1
palabra-estimulo de entrenamiento. sin embargo al comparar la
ejecucién obtenida de los 2 programas de entrenamiento se muestra

un descenso del 40.75%.

Las gr&ficas 6.1-T (vaso), 6.2-T (taza), 6.3~T (flores),
6.4-T (pera), 6.5-T (caja), 6.6-T (l&piz), 6.7-T (reloj), 6.8-T
(papel), 6.9-T (jabdén), 6.10-T (dado) y 6.11-T (pollo) muestran
las 11 palabras-estimulo que se entrenaron durante la aplicacién
del programa tactual. En la gréfica 6.1-T obtuvo un puntaje de
0% en (EP), del 19.53% a (5) con 256 instigaciones, del 79.17 a
(10) con 24 instigaciones, del 85.71% a (15) con 21 instigaciones
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y del 100% a (A) con 10 instigaciones. El1 promedio general de la
palahra vaso fue del 56.88%. En la grafica 6.2~T obtuvo un
puntaje del 100% en (EP), por lo tanto los 4 criterios de
ejecucién siguientes se incrementaron al 100% sin entrenamiento.
El promedio general de 1la palabra taza fue del 100%. En la
gr&fica 6.3-T obtuvo un puntaje del 0% en (EP), del 57.14% a (5)
con 70 instigaciones, 1los 3 criterios de ejecucién siguientes
obtuvo un puntaje de 100% con 10 instigaciones cada uno. El
promedio general de 1a palabra flores fue del 71.42%. En la
gr&fica 6.4-T obtuvo un puntaje de 20% en (EP), del 100% a (5)
con 10 instigaciones, del 93.75% a (10) con 16 instigaciones, del
84.62 a (15) con 13 instigaciones y del 78.26% a “(A) con 23
instigaciones. Bl promedio general de la palabra pera fue del
75.32%. En la grafica 6.5-T obtuvo un puntaje del 100% en (EP),
por lo tanto 1los 4 criterios de ejecucién siguientes se
incrementaron al 100% sin entrenamiento. El promedio general de
1la palabra caja fue del 1008. En la grafica 6.6-T obtuvo un
puntaje del 70% en (EP), del 93.75% a (5) con 16 instigaciones,
del 79.41% a (10) con 34 instigaciones, del 100% a (15) con 10
instigacjones y del 93.33 a (A) con 15 instigaciones. El
promedio general de la palabra 1§piz fue del 87.29%. En la
gr&fica 6.7-T obtuvo un puntaje del 1008 en (EP), por lo tanto
los 4 criterios de ejecucién sigujientes se incrementaron al 100%
sin entrenamiento. El promedio general de la palabra reloj fue
del 100%. En la gr&fica 6.8-T obtuvo un puntaje del 10% en (EP),
los 4 criterios de ejecucién siguientes se incrementaron al 100%

con 10 instigaciones cada uno. El promedio general de la palabra
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papel fue del 82.00%. En la gri&fica 6.9-T obtuvo un puntaje del
30% en (EP), los 4 criterios de ejecucién siguientes se
incrementaron al 100% con 10 instigaciones cada uno. Rl promedio
general de la palabra jabén fue del 86.00%. En la gr&fica 6.10-T
obtuvo un puntaje en (EP) del 80%, los 4 criterios de ejecucibn
siguientes se incrementaron al 100% con 10 instigaciones cada
uno. El promedio general de la palabra dado fue del 96%. En la
grafica 6.11-T obtuvo un puntaje del 50% en (EP), los 4 criterios
de ejecucién siguientes se incrementaron al 100% con 10
instigaciones cada uno. El promedio general de la palabra pollo
fue del 90%.

La grifica 6.1-E muestra 1la palabra-estimulc vase que Se
entrené durante la aplicacién del programa ecoico, obteniendo un
puntaje de 0% en (EP), increment&ndose al 100% en los 3 criterios
de ejecucién siguientes, ya que su repertorio verbal-los cubris,
obteniendo un puntaje del 16.09% en (MMCF) hasta la letra "O" con
1,131 instigaciones. El promedio general de la palabra vaso fue
del 45.15%. No continuando con la palabra completa por

terminacién de sesiones designadas.

RICARDO
La grafica Z7 correspondiente a la ejecucién de RICARDO

muestra un puntaje de 45.05% y 63.16% en la aplicacién de linea

base 1 en tactos y ecos respectivamente, mostrando un ascenso a
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92.76% en el programa tactual con 12 palabras-estimulo de
entrenamiento. En el caso de linea base 2 en tactos se muestra
un ascenso del 18.12% en relacién a la primera aplicacién de
linea base con un puntaje de 63.17% mostrandose un descenso
notable del 43.16% en relacién a la primera aplicacién de linea
base en ecos con un puntaje de 20%, en cuanto a 1la aplicacién
del programa ecoico se observa un ascenso a 87.67% con 8
palabras-estimulo de entrenamiento. Sin embargo al.comparar la
ejecucién obtenida de los 2 programas de entrenamiento se muestra

un descenso del 5.09%.

Las gr&ficas XY7 muestran los puntajes obtenidos por Ricardo
durante la ejecucién de 1linea base 1 y 2. En linea base 1 en
tactos observamos un puntaje del 58.09%, 42.80% y del 34.28% con
un promedio del 45.05% Yy un puntaje en ecos del 50.45%, B81.950% y
del 57.14% con un promedio de 63.16% en la lera., 2nda., y 3era.
sesién respecﬁivamente. Después del entrenamiento del programa
tactual obtuvo un puntaje en tactos del 52.38%, 60% y del 77.14%
con un promedio del 63.17% Yy en ecos del 24.76%, 28.57% y del.
6.67% con un promedio del 20% en la lera., 2nda., y 3era., sesién
respectivamente. La diferencia del promedio entre linea base 1 y
linea base 2 asciende a 18.12% y en ecos desciende notablemente a
43.16%.

Las gréficas 7.1-T (vaso), 7.2-T (taza), 7.3~T (flores),

7.4~T (pera), 7.5-T (cajs), 7.6-T (1&piz), 7.7-T (reloj), 7.8-T
(papel), 7.9-T (jabén), 7.10~F (dado), 7.11-T (pollo) y 7.12-T
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(perro) muestran las 12 palabras-estimulo que se entrenaron
durante la aplicacién del programa tactual. En la gr&fica 7.1-T
obtuvo un puntaje del 60% en (EP), del 64.64 a (5) con 99

instigaciones, del 44.75% a (10) con 143 instigaciones, del 100%

a (15) con 10 instigaciones y del 80% a (A) con 15 instigaciones.

El promedio general de 1la palabra vaso fue del 69.87%. En la -
grafica 7.2-T obtuvo un puntaje del 1008 en (EP) y por lo tanto
los 4 criterios de ejecucién siguientes se incrementaron al 100%

sin entrenamiento. El promedio general de la palabra taza fue
del 100%. En la grdfica 7.3-T obtuvo un puntaje de 10% en (EP),

del 100% a (5) con 10 instigaciones, del 83.87% a (10) con 31
instigaciones, del 70.21% a (15) con 47 instigaciones y del 100%
a (A) con 10 instigaciones. El promedio general d;a la palabra
flores fue del 72.81%. En la gr&fica 7.4-T obtuvo un puntaje del
80% en (EP), en los 4 criterios de ejecucién siguientes obtuvo un
puntaje del 100% en 10 instigaciones cada wuna. El promedio
general de la palabra pera fue del 96.00%. La gr&fica 7.5-T
muestra los mismos puntajes que la anterior grafica. El promedio
general de la palabra caja fue del 96%. En la gréfica 7.6-1
obtuvo un puntaje del 40% en (EP), del 83.33 a (S) con 24
instigaciones, del 68.96% a (10) con 29 instigaciones, del 100% a
(15) con 10 instigaciones y del 100% a (A) con 10 instigaciones.

El promedio general de la palabra 16piz es del 78.45%. Desde las
gréficas 7.7-T a 1la 7.12-T obtuve un puntaje del 100% en (EP),

por lo tanto se incrementaron 10s 4 criterios &e ejecucién
siguientes al 100% sin entrenamiento. El promedio general de las
palabras reloj, papel, jabSn, dado, pollo y perro fue del 1003.
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Las gr&ficas 7.1-E (vaso}, 7.2~B (taza), 7.3-E (caja), 7.4-E
(pera), 7.5~B {dado), 7.6~B (goma), 7.7-E (vela) y 7.8~E (pollo)
muestran las 8 palabras-estimulo que se entrenaron durante la
aplicacién del programa ecoico. En la grafica 7.1-E obtuvo un
puntaje del 10% en (EP) cubriendo los 4 criterios de ejecucié6n
siguientes sin entrepamiento, ya gque Ricardo es ecoldlico, en
{ECOS) obtuvo un puntaje del 69.56% con 115 instigaciones y en
fluidez (FLUI) del 4B% conr 50 instigaciones, Bl promedio general
de la palabra vaso fue del 75.36%. En la gr&fica 7.2-E obtuvo un
puntaje del 60% en (EP}, cubriendo los 4 criterios de ejecucién
siguientes incrementandose al 100%, en ecos obtuvo un puntaje del
43.82% con 178 instigaciones y en (FLUI)} un puntaje del 37.71t
con 114 instigaciones. El promedio general de la palabra taza
fue del 77.36%. En la gr&fica 7.3-E obtuvo un puntaje del 80% en
{EP), cubriendo los 4 criterios de ejecucién siguientes al 100%,
en ecos (ECOS) obtuvo un puntaje del 100% con 40 instigaciones y
en (FLUI) del 44.51% con 155 instigaciones. Rl promedio general
de la palabra caja fue del 89.21%. En la gr&fica 7.4-E obtuvo un
puntaje del 60% en (EP), cubriendo los 4 criterios de ejecucién
siguientes al 100%, en (ECOS) obtuvo un puntaje del 100% con 40
instigaciones y en (FLUI) del 100% con 10 instigaciones. El
promedio general de la palabra pera fue del 94.28%. La gréfica
7.5-E muestra los mismos puntajes gue la gr&fica anterior. El
promedio general de la palabra dado fue del 94.28%. En la gréfica
7.6-E obtuvo un puntaje del 60% en (EP) cubriendo los 4 criterios

de ejecucién siguientes incrementandose al 100%, en (ECOS) del
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100% con 40 instigaciones Yy en (FLUI) del 81.81% con 22
instigaciones. El prosedio general de la palabra goma fue del
91.68%. En la gréafica 7.7-E obtuvo un puntaje del 50% en (EP)
cubriendo los 4 criterios siguientes al 100%, en (ECOS) del 100%
con 40 instigaciones y en (FLUI) del 92% con 25 instigaciones.
El promedio general de 1la palabra vela fue del 91.71%. En la
gr&fica 7.8-E obtuvo un puntaje del 30% en (EP) cubriendo los 4
criterios de ejecucién siguientes al 100%, en (ECOS) del 100% con
40 instigaciones y en (FLUI) del 82.60% con 23 instigaciones. El
promedio general de 1a palabra pollo fue del 87.5i%.
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ROSALBA

La grafica z8 correspondiente a la ejecucién de ROSALBA
muestra un puntaje de 47.29% y 0% en la aplicacién de linea base
1 en tactos y ecos respectivamente, mostrande un ascenso al
88.81% en la aplicacién del programa tactual con 17
palabras-estimulo de entrenamiento. En el caso de linea base 2
se muestra un ascenso del 33.66% con un puntaje de 80.95% en
comparacién con la primera aplicacién de linea base en tactos y
en ecos el puntaje queda igual que en la primera aplicacién a 0%;
el puntaje de la aplicacién del programa de entrenamiento es
58.00% con 1 palabra-estimulo de entrenamiento. Al comparar la
ejecuci6bn obtenida de los 2 programas de entrenamiento se muestra

un descenso del 30.81%.

Las gr&ficas XY8 muestran los puntajes obtenidos por Rosalba
durante la ejecucién de 1linea base 1 vy 2. En linea base 1 en
tactos observamos un puntaje del 60%, 42.85% y del 39.04% con un
promedio del 47.29% y en ecos del 0%, 0% y 0% en la lera., 2nda.,
Y 3era. sesi6tn respectivamente. Después del entrenamiento del
programa tactual obtuvo un puntaje en tactos del 78.10%, 80.95% y
83.81% con un promedio de 80.95% y en ecos el puntaje permanece
igual a 0% en la lera., 2nda., y 3era. sesién respectivamente.
La diferencia del promedio en tactos entre linea base 1 y linea

base 2 asciende a 33.66% y en ecos permanece igual a 0%.
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Las gréficas 8.1-T (vaso), 8.2-T (taza), 8.3-T (flores),
8.4-T (pera), 8.5-T (caja), 8.6-T (1l4piz), 8.7-T (reloj), 8.8-T
(papel), 8.9-T (jab6n), 8.10-T (dado), B8.11-T (pollo), 8.12-T
(perro), 8.13~T (libro), B8.14-T (bolsa), 8.15-T (tenis), 8.16-T
(peine) y 8.17-T (goma) muestran 17 palabras-estimulo que se
entrenaron durante la aplicacién del programa tactual. En la
grafica 8.1-T obtuvo un puntaje del 20% en (EP), del 66.66% a (5)
con 99 instigaciones, del 92.31% a (10) con 13 instigaciones, del
90.91% a (15) con 11 instigaciones y del 100% a (A) con 10
instigaciones. El promedio general de la palabra vaso fue del
73.97%. En la gr&fica 8.2-T obtuvo un puntaje de 0% en (EP), del
95% a (5) con 20 instigaciones, del 100% a (10) con 10
instigaciones, del 100% a (15) con 10 instigaciones y del 100% a
(A) con 10 instigaciones. El promedio general de la palabra taza
fue del 79%. En la griafica 8.3-T obtuvo un puntaje de 0% en (EP),
del 91.67% a (5) con 12 instigaciones, del 90.91% a (10) con 11
instigaciones, del 100% a (15) con 10 instigaciones y del 100% a
(A) con 10 instigaciones. El promedio general de la palabra
flores fue del 76.51%. En la gr&fica 8.4-T obtuvo un puntaje del
20% en (EP), del 90.91% a (5) con 11 instigaciones y del 100% en
los 3 criterios de ejecucién siguientes con 10 instigaciones cada
uno. El promedio general de la palabra pera fue del 82.18%. En
la grafica 8.5-T obtuvo un puntaje del 100% en (EP) y los 4
criterios de ejecucién siguientes se incrementaron al 100% sin
entrenamiento. En la gr&fica 8.6-T obtuvo un puntaje del 80% en
(EP), del 76.92 a (5) con 13 instigaciones, y del 100% en los 3

criterios de ejecucién siguientes con 10 instigaciones cada uno.
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El promedio general de 1la palabra 1l4piz fue del 91.38%. En la
grafica 8.7~T obtuvo un puntaje del 60% en (EP), y 1los 4
criterios de ejecucién siguientes del 100% con 10 instigaciones
cada uno. El promedio general de la palabra reloj fue del
92.00%. En la grafica 8.8-T obtuvo un puntaje del 80% en (EP), y
los 4 criterios de ejecucidén siguientes del 100% con 10
instigaciones cada uno. El promedio general de la palabra papel
fue del 96.00%. En la grafica 8.9-T obtuvo un puntaje del 70% en
(EP), Yy los 4 criterios de ejecucién siguientes del 100% con 10
instigaciones cada uno. El promedio gemeral de la pélahra jabén
fue del 94.00%. En la grafica 8.10-T obtuvo un puntaje del 40% en
(EP), del 90.90 a (5) con 11 instigaciones y los 3 criterios de
ejecucién siquientes al 100% con 10 instigaciones cada uno. El
promedio general de 1la palabra dado fue del 86.18%. En la
grafica 8.11-T obtuvo un puntaje del 70% en (EP) y los 4
criterios de ejecucién siguientes del 100% con 10 instigaciones
cada uno. El promedio general de la palabra pollo fue del 94%.
En la grafica 8.12-T obtuvo un puntaje del 30% en (EP), y los 4
criterios de ejecucidén siguientes del 100% con 10 instigaciones
cada uno. El promedio general de la palabra perro fue del 86%. En
la grafica 8.13-T obtuvo un puntaje del 70% en (EP), del 100% a
(5) con 10 instigaciones, del 92.85% a (10) con 14 instigaciones,
del 100% a (15) con 10 instigaciones y del 100 a (A) con 10
instigaciones. El promedio general de 1la palabra 1libro fue del
92.57%. En la gr&fica B.14-T obtuvo un puntaje de 30% en (EP) y
los 4 criterios de ejecucién siguientes del 100% con 10

instigaciones cada uno. El promedio general de la palabra bolsa

- 153 -



fue del 86.00%. En la grafica 8.15-T obtuvo un puntaje del 603% en
(EP) y los 4 criterios de ejecucién siguientes del 100% con 10
instigaciones cada uno. El promedio general de la palabra tenis
fue del 92.00%. En la grafica B.16-T obtuvo un puntaje del 100%
en (EP), por lo tanto los 4 criterios de ejecucién siguientes se
incrementaron al 100% sin entrenamiento. El promedio general de
la palabra peine fue del 100%. En 1la grifica 8.17-T obtuvo un
puntaje del 40% en (EP) y los 4 criterios de ejecuciébn siguientes
del 100% con 10 instigaciones cada uno sin entrenamiento. El

promedio de la palabra goma fue del 98%.

En la grafica 8.1-E muestra la palabra-estimulo vaso que se
entrené durante la aplicacién del programa ecoico. En la grafica
8.1-E muestra un puntaje de 0% en (EP), cubriendo los 4 criterios
de ejecucibén siguientes, ya que la mayoria de las producciones
verbales de Rosalba consisten en letras o consonantes no
contingentes con el estimulo instigador verbal, en (ECOS) obtuvo
un puntaje del 6.06% hasta 1la silaba "so" con 1,484
instigaciones. El promedio general de la palabra vaso fue del
58.00%. No continuando con la palabra completa por terminacién

del namero de sesiones designadas.
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ANALISIS Y CONCLUSIONES

Los resultados presentados, nos permiten realizar algunas
conclusiones, en cuanto al efecto en la adquisiciébn de lenguaje
en base a las secuencias tactos-ecos (Grupe A} integrado por
Chisco, Ivan, Melisa y Tofio, como ecos-tactos (Grupo B) integrado
por Marce, Juan, Ricardo y Rosalba.

Sefilalaremos en primera instancia que las graficas 25, 26, 27
y 28 correspondientes a Marco, Juan, Ricardo y Rosalba muestran
similitud en la ejecucién total obtenida. En las graficas antes
mencionadas se puede observar como en la aplicacién del programa
tactual se muestra un descenso en la ejecucién de linea base 2 en
tactos debido a que los nifios de este grupo no llegaron a un
nivel de generalizacién de estimulos. En cuanto a la ejecucién
del programa tactual observamos en las grdficas por palabras en
cada nifio que si bien su ejecucién se fue incrementando a través
de los diferentes criterios de ejecuciébn, en ningdn caso se llegd
a cubrir la totalidad de las 21 palabras-estimulo de la lista de
entrenamiento, el porcentaje mis elevado fue el de Rosalba con 17
palabras-estimulos de entrenamiento, recordemos que en los
ensayos de prueba no se administraba reforzamiento alguno, lo
cual nos indicaria que este grupo de nifios necesita mayor
entrenamiento para ir desvaneciendo gradualmente los
reforzamientos y asi adquirir un mayor nivel de aprendizaje
imitativo, especialmente en el caso de Marcos con 7
palabras-estimulo entrenadas. En el caso del programa ecoico

Marco, Juan y Rosalba tienen caracteristicas similares en cuanto
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a su repertorio verbal, ya que éste consiste en verbalizaciones
de sonidos guturales o inclusive de palabras no contingentes al
estimulo instigador verbal, asi estos 3 nifios incrementaron sus
respuestas a partir de la aplicacién del programa, esto es,
aungue estos nifies no llegaron a aprenderse ni una palabra
completa si presentaron respuestas ecoicas contingentes al
estimulo instigador verbal, siendo sus puntuaciones menores a las
alcanzadas en el programa tactual. En el caso de Ricardo siendo
un nific ecol&lico se puede observar en la gr&fica 27 que el
puntaje obtenido en el programa ecoico aunque menor al programa
tactual es ninima la dQiferencia, ya que este niflo presenté
dificultades en el criterio de ejecucién de fluidez, por lo gue
necesita m4s entrenamiento en este criterio, logra&ndose entrenar

8 palabras-estimulos completas.

En el caso del Grupo B, se puede apreciar en las graficas 22
Yy 23 correspondientes a Ivé4n y Melisa similitud en 1la ejecucién
total de los programas. Ivén no tiene repertorio verbal alguno;
con la secuencia aplicada este nifio logré llegar a ecos pasando
por todos los criterios de ejecucién con entrenamiento. El
repertorio verbal de Melisa consite en sonidos, letras o vocales
no contingentes al estimulo instigador verbal, con la secuencia
aplicaba logré la vocalizacién contingente a la letra "“o". Se
puede observar que en el caso de tactos parten de una puntuacién
baja en linea base 2 incrementindose sus puntajes notablemente
especialmente en el caso de Ivan, ya que logrdé ejecutar el total

de los 21 objetos-estimulo de la lista de entrenamiento, lo cual
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se puede observar a partir de las gréficas 2.4-T a la 2.21-T,
esto es, su ejecucidn se incrementd en ensayos de prueba al 100%,
por lo que no fue necesario su entrenamiento, lo que nos indica
que Ivan si presenté un nivel de generalizacién. En el caso de
Melisa consideramos que de acuerdo a su ejecucién por
palabras-estimulo, que si bien si se fue incrementando, su
ejecucién en ensayos de prueba no llegd a cubrir el 100%, por lo
gque necesita mas entrenamiento. Chisco y Tofio presentan como
caracteristica un repertorio verbal ecoico similar. En las
graficas 21 y 24 de Chisco y Tofio respectivamente, se observan
diferencias notables en la ejecucién del programa ecoico, en el
caso de Chisco se incrementa el nivel de ejecucién del programa a
partir de linea base 1, sin embargo desciende en linea base 2; en
Tofio hay una diferencia minima entre linea base 1 y el programa
ecoico descendiendo en 1linea base 2, por lo gue el programa
ecoico en si{ no tuvo un efecto aislado, sino como secuencia
aungue la diferencia sea minima también. En cuanto al programa
tactual, Chisco muestra pequefias diferencias entre linea base 1 y
2 y el programa en si, por lo que no hubo efecto en la secuencia
observando que fue el dGnico caso de este grupo en que sus
puntajes en el programa tactual descienden en comparacién al
programa ecoico. Sin embargo Tofio muestra un pequefio incremento
en la ejecucién del programa tactual en relacién al programa
ecoico, logrando cubrir las 21 palabras-estimulos de la lista de

entrenamiento.
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Se puede observar que en la gr&fica XY que corresponde a la
linea base grupal 1 y 2 el puntaje de ecos es siempre menor al de
tactos, debido a que el repertorio verbal de 5 nifios es bajo
contra 3 ecoldlicos, esto nos indicarfa que se necesitaria un

mayor entrenamiento en este programa en particular.

La grafica 2G muestra las secuencias del grupo A y B, se
observa claramente que la secuencia de ecos-tactos (grupo B) en
mas estable, ya que los puntajes de linea base son similares,
encontréndose un incremento significativo en la aplicacién de los
programas con un puntaje elevado en el programa tactual,
presentdndose asi el efecto de acarreo, concluyendo que esta
secuencia tiene mayores efectos sobre la adquisicién de lenguaje.
En la secuencia tactos-ecos los porcentajes son mis inestables en
general, no presentdndose el efecto de acarreo, ya que la
puntuacién del programa ecoico es menor a la obtenida por el
programa tactual. Nuestra aseveracién se basa en los datos
obtenidos por las 2 secuencias, ya que en el grupo B se puede
observar que 2 nifios alcanzaron el 100% de las 21
palabras-estimulos de la lista de entrenamiento en tactos, siendo
estos nifios 1 ecoico y el otro nifio con un repertorio verbal
nulo, estas mismas caracteristicas se observan también en el
grupo A, sin embargo en este grupe ningin nifio las llega a
cubrir. En el grupo A encontramos a 1 nifio (Marco) que presenta
similitud en su repertorio verbal con un nifio del grupo B
(Melisa), sin embargo se puede observar que el nifio del grupo B

tuvo una ejecucién en el programa tactual encontrandose
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nuevamente el efecto de acarreo del programa ecoico-tactual
contra el tactual-ecoico. Ademés 2 nifios del grupo A
{Rosalba-Juan} como ya se menciond su entrenamiento en tactos
incluy6é todos los criterios de ejecucién. En el caso de 1Ivan y
Toflo la mayoria de 1las palabras-estimulo no se entrenaron
presentando la ejecucién al 100% en ensayos de prueba lo cual

confirma el efecto de acarreo de la secuencia ecos-tactos.

Procederemos a mencionar investigaciones que apoyan nuestro
estudio. Se iniciaré partiendo de la investigaciébn realizada
por Seligman, Marer y Geer en Koegel y Mentis 1985, que suponen
que "es més importante incrementar la motivacién antes de refinar
el tipo de conducta que se ensefia a través del modelamiento". En
nuestro trabajo se tomé como punto de partida la motivacién de
los nifios en todos los sentidos, desde nuestro trato con ellos,
hasta los mismos materiales de entrenamiento, de “esta manera
durante la aplicacién de la investigacién se incitaba al nifio a
trabajar con frases y con demostraciones de afecto como caricias
y/o abrazos, lo cual creemos que influy6 en alguna medida en los
resutados obtenidos en su totalidad. Edward G. Carr y C. Pridal
1984, encontraron gque "los nifies autistas que son buenos
imitadores verbales adquirieron el 1lenguaje receptivo mientras
que los malos imitadores no." En nuestro caso esta aseveracién es
correcta, ya que el grupe B que inicié con la secuencia
ecos-tactos demostré un mayor rendimiento en su ejecucién en
tocar el objeto, ya gque se tomé en cuenta el promover el

desarrollo del lenguaje y habilidades motoras en est& poblacién.
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David W Hung, A. Consentino y E. Hederson, 1979 proponen en
cuanto a la ensefianza de habilidades motoras un procedimiento
graduade de instigacién fisica firme para entrenar a nifos
autistas no verbales a seguir instrucciones, resultando ser un
procedimiento pré&ctico y confiable. A 1o referente a nuestra
investigacién también se consideré la instigacién fisica de los
sujetos, esto es en el caso del programa tactual se tomaba la
mano del nifio y se colocaba ‘a determinadas distancias del objeto
con el propésito de que el nifio tocase este tiltimo. Ahora bien,
haremos referencia a una investigacién llevada a cabo por Andrew
& Egel 1980 la cual se refiere a los "efectos de la presentacién
de refuerzos constantes y variados en 1las respuestas de nifios
autistas"., Los andlisis demostraron que se dieron respuestas mas
significativas cuando se variaba el refaorzador, que cuando la
presentacién del reforzador era constante. NKuestra investigacién
se retomé el estudic anterior; ya que 1la variacién de
reforzadores se tomé como punto de partida. A los nifos
integrandes de cada grupo se les varié el reforzador comestible
esto es, se les reforzbé con dulees, chocolates, galletas, segin
la preferencia de cada nifio. Ha de mencionarse que en el caso de
Melisa de.utilizaron Gnicamente reforzadores sociales ya gue no
acepté los comestibles. Otra investigacitn gque se considera
importante comentar es la que realizaron Charlop, Schreibman y
Tryon 1583, en el usc de "técnicas de modelo” este estudio
consistié en utilizar a un nific autista como modelo, esto es el
investigador sefalaba y nombraba un objetic y el niffio autista

modelo tenfa que entregarlo al investigador después de un nmerc
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de ensayos, el nifio autista tenia que imitar las acciones de su
compafiero modelo. Esto demostrd que los nifios autistas con bajo
funcionamiente o rendimiento podian aprender mediante el
procedimiento de modelo probablemente porque el modelo era muy
similar a los nifios, aunque los resultados en las pruebas de
generalizacién y mantenimiento no tuvieron muchec éxtio, apoyan la
técnica de modelo como medio de ensefanza. Ahora Dbien, en
nuestra investigacién en la ejecucién del procedimiento de cada
programa los terapeutas fungimos como modelo a imitar por los
nifios autistas obteniendo buenos resultades, en las respuestas
observadas en cada sujeto. Otra caracteristica muy importante a
comentar es que en el estudio anteriormente descrito se consideré
el lenguaje receptivo y el lenguaje expresivo, obteniéndose que
el lenguaje receptivo de los nifios tenia mayores efectos que el
lenguaje expresivo, aunque en un grado minimo. Por otra parte el
objetivo principal de nuestra investigacién realizada consistié
en 1la aplicacién de 1las secuencias tactos-ecos grupe A Yy
ecos-tactos grupo B. Esto es, tactos se refiere al lenguaije
receptivo y eces se refiere al lenguaje expresive. Sin embargo
al observar 1los resultados de nuestros programas por separado
tenemos que el Grupc A obtuvo un puntaje en lenguaje receptive o
tactos de 82.55% y en lenguaje expresivo o ecos de 50.52%. En el
caso del grupo B un puntaje en lenguaje receptivo o tactos de
87.05% vy en lenguaje expresive o ecos de 62.11%, resultados que
apoyan la anterior investigacién, Es importante .sefialar que
estos autores no estudiaron 1los efectos de 1las secuencias, a

diferencia de nuestro estudio. Lovaas 1977, en Luisilli y
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Donellon 1980 comenta gque 1los procedimientos de modificacidn
conductual se han usado para ensefiar el lenguaje expresivo al
nifio autista, estos procedimientos incluyen la instigacién verbal
de las respuestas gue se desean obtener, de esta manera a medida
que el entrenamiento continGa la instigacién verbal va
desapareciendo gradualmente hasta que el nific es capaz de
responder independientemente. Los autores describen una
situacién en la cual un nifio autista era incapaz de aprender el
lenguaje expresivo de determinados colores por medio del
procedimiento de instigacién verbal. Asi se 1le ensefid la
habilidad para nombrar los colores usando un procedimiento de
desvanecimiento gradual de un estimulo visual. Los resultados
fueron que 1las respuestas correctas se mantuvieron Yy 1la
generalizaci6on del nombramiento de colores se observé. Esta
investigacién tiene la semejanza al nuestro en lo que se refiere
al uso de 1la instigacién verbal en el caso del programa de
lenguaje ecoico y a la instigacién fisica en el caso del programa
de lenguaje tactual. Esto es, en el programa ecoico la palabra
estimulo se dividi6é en las letras de la palabra y en el programa
tactual la distancia que debia mantener 1la mano del sujeto del
objeto se-dividién en 4 criterios obteniendo buenos resultados,
ya que algunos nifios llegaron a producir en el caso de ecos la
palabra completa, Yy en el caso de tactos los nifios llegaron a
tocar el objeto hasta el Gltimo criterio de distancia. Es de
importancia describir el trabajo realizado por Lovaas 1977, ya
que propusé algunos métodos de entrenamiento de 1lenguaje,

considerando el lenguaje receptivo y el 1lenguaje expresivo.
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Retomaremos el programa

respuestas

fonolégico (sonidos),

pasos graduales,
progresivamente a

crear el habla es

verbales.

I que se
Este programa

se entena la conducta

refiere a la

facilita

construccién de

el desarrollo

verbal imitativa en

en los cuales el nifio es reforzado al acercarse

las pronunciaciones

necesario la imitacién, y el

verbales

de otro. Para

establecimiento de

la imitacién en nifios autistas es el punto de partida. Este
programa elaborade por Lovaas, es similar al procedimiento
aplicado por nosotros en el programa de lenguaje ecoico

(expresivo) y tactual (receptivo), ya que la esencia del primero,
era gue el nifio imitara la fonacién presentada por el terapeuta y

la del segundo era gue tocara el objeto. De esta manera podemos

observar que existen varias investigaciones realizadas por

distintos autores, las cuales de una forma en otra presentan

caracteristicas similares en su procedimiento, Que la

investigacidén elaborada y realizada por nosotros en el &rea de

lenguaje.

Concluyendo en base a nuestros resultados se aprueba la Hil

la cual postula que el programa de entrenamiento llevado a cabo

por el grupo A tiene un mayor efecto sobre la adquisicién del

lenguaje tactual que el programa de lenguaje tactual aplicado por

el grupo B; se rechaza la Hi2 la cual postula que el programa de

entrenamiento llevado a cabo por el grupo B tiene un mayor efecto

sobre la adquisicién del 1lenguaje ecoico que el programa de

lenguaje ecoico aplicadoc por el grupo A; se rechaza la Hi3 1la

cual postula que la secuencia del programa de entrenamiento
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tactual-ecoico llevado a cabo por el grupo A tiene un mayor
efecto sobre la adquisicién del lenguaje ecoico; se rechaza la
Hi4 la cual postula que la secuencia del programa de
entrenamiento ecoico-tactual llevado a cabo por el grupo B tiene
un menor efecto sobre la adguisicién del 1lenguaje ecoico; se
rechaza la HiS5 1la cual postula que la secuencia del programa
tactual-lenguaje ecoico aplicado por el grupo A tiene mayores
efectos que la secuencia del programa de lenguaje ecoico-lenguaje
tactual aplicado por el grupo B; ¥y finalmente se rechaza la HO,
la cual postula que no existe ninguna diferencia sobre la
adquisicién de 1lenguaje de 1los programas tactual y ecoico
aplicada por el grupo A, con los programas ecoico y tactual

aplicado por el grupo B.
El presente estudio arroja datos que deben de tomarse en

consideracién para futuras investigaciones en el drea de

lenguaje.
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Res. corractes PALABRA Liano Rss. correcies PALABRA SOLSA
Imw ‘m“
808 603
00% I aos
o 1 e
20% 208§
o ) . )
32 4 © " A €. I © Ity A
e o
SRAPICA 28 T QRAZICA 298 ¥
PROGRAMA TACTUAL PROGRAMA TACTUAL
Res. correctas PALABAA TRMD . oo (ecioe PALADRA PEBat
‘mw 100‘}
60wy a0
6o% r‘ oos
0% i 1 a0
20% 208
o b ond 4
33 [} 0 18 a €p. s © ® .
oot
AN = AN

LAS GRAFICAS 233-T, 214-T, 215-T Y 216-T MUESTRAN LA EJECUCION DE IVAN|
EN LAS PALABRAS LIBRO, BOLSA, TENIS Y PEINE RESPECTIVAMENTE ANTE
DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.

L- Ensayos de prueba (EP) 2- La mano a 5 cm. del objeto (5) 3- La mano & 10 cm.
del objeto (10) 4.- La mano s 15 cm. del objeto (15) 5- La mano sobre las piernas
det nifio (A)




QRAFICA 247 T

PROGRAMA TACTUAL PROGRAMA TACTUAL

oo Ras. cotsecins PALABRA QOMA Ros. corrmcian PALABRA PLATO
100% 1 —

80 1 %, 3

aos cox

ao% a0%

208 { 208

ool L. 2

o .
EP. [ 0 L) A EP. 5 0 13 A
nan nax
ORAFICA 213 T GRAFICA 2.90 T
PROGRAM.
A TACTUAL PROGRAMA TACTUAL
Res. cortactes PALABRA LLAVE Ree. cOrrectas PALABRA COCHE
100% 1 100% o
B oom - R
808 sos
408 %
20% 4 0%
o 7 ond
EP. ] © ® A £P. s © » A
nan nan

LAS 7-T, 218-T, 219-T Y 220-T MUESTRAN LA EJECUCION DE IVAN
EN Lﬁg?’m& GOMA, PLATO, LLAVE Y COCHE RESPECTIVAMENTE ANTE
DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.

1- Ensayos de prueba (EP)) 2- La mano a 5 cm. det objeto (5) 3- La mano 5.10 cm
del objeto (10) -1 La mano a 15 cm. del objeto (15) 5- La mano sobre las piernas
del nino (A}

—
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GRAFICA 221 T

PROGRAMA TACTUAL

Ras. correctas PALABRA VELA
100%
80% " u
/ " |
60% 1
40% 4 i B B
. - 1 - -
20%
0% J
E.P. 5 10 15 A
' B Crit. de Ejecucion '
" IVAN

LA PRESENTE GRAFICA MUESTRA LA EJECUCION DE IVAN EN LA PALABRA

V ELA ANTE DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.
L~Ensayosdeprueba(‘E.P.)Z.—LamnonSmddobjnw(S)J-hm‘non'IOm
del objeto (10) 4.- La mano a 15 cm. del objeto (15) 5- La mano sobre las piernas
del nifo (A)




GRAFICA XY 3
LINEA BASE |

RAS. CORRECTAS

100%
80%
60%
40%
20%
Xe1.30 1.94% 94% 0%
o% o% o%
0% Xl
0 1 2 3
SESIONES
' ~*—ECOS 1 —+ JACTOS 2 .
MELISA

LA PRESENTE GRAFICA MUESTRA LA EJECUCION DE  MELISA DURANTEJ
LA APLICACION DE LINEA BASE 1
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GRAFICA XY 3
LINEA BASE 2

RAS. CORRECTAS

100%
80%
60%
40%
20%
X+.03 9 95% 0%
0% 0% 0%
0% ‘X0 :
0] 1 2 3
= SESIONES
l —— ECOS 1 ~t= TACTOS 2 .
MELISA

LA PRESENTE GRAFICA MUESTRA LA EJECUCION DE  MELISA DURANTE
LA APLICACION DE LINEA BASE 2




GRAFICA 31 E

PROGRAMA ECOICO

Ras. correctas PALABRA VASO

100%

80% -

B0%

Ta0% A

20%

0% -

E.P. MLSF MLCF MMSF MMCF ECOS FLUI

B Crit. de Ejecucidn i

LA PRESENTE GRAFICA MUESTRAN LA EJECUCION DE MELISA EN LA PALABRA
VA S O ANTE DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.
1) Ensayos de prueba (EP) 2- Movimiento de labios sin fonacion (MLSF.,) 3~ Movi-

miento de labios con fonacion (MLCF) 4.- Movimiento de maxdlar sin fonacion
5 Movimi de ilar con fonacion (MMCF) 6~ Ecos (ECOS)

MELISA

A-24



ORAFICA 31 T QRAFIGA 32 T
PROGRAMA TACTUAL PROGRAMA TACTUAL

Ras. corrscies PALABRA VASO Ras. cortectes PALABRA TAZA

3008 - 100%

eos 4l T

oo

408 o T

208 4 -

o 4

EP. s L] ”» A
[T
GRATICA 33 T BRAFICA 84 T
PROGRAMA TACTUAL PROGRAMA TACTUAL
Rae. correctes MLARAA FLOREY Ran. correctes PALABRA PERA

1008 7 1008

s {{ T | somdf T

oosd| T T sos [T TR {1
4084 T 1 408 - 1
2004} T i s {" T i
- e Lo )

EP. A EP. A
euas poey

LAS GRAFICAS 32-T, 32-T, 23-T ¥ 34-T MUESTRAN LA EJECUCION DE MELISA
EN LAS PALABRAS VASQO, TAZA, FLORESY PERA RESPECTIVAMENTE ANTE
DIFERENTES CRITERIOS DE EYECUCION.
L~ Ennyosdcpcvobt(‘!‘lp,)z-l.nmmuScm.delobfpto(S]:L—bmamalOm
del objeto (10) 4.~ La mano » 15 cm. del objeto (15) 3- La mano sobre las plernas
del niflo (A).




QRAFICA 38 T

QGAAFICA 34 T
PROGRAMA TACTUAL PROGRAMA TACTUAL
Ras. cortectan PALABRA CAJA

Res. c0trectes PRLABNA LAPT
DO - 100% 3
soadf P | B
o0 N a4l
a0% ] a0 T 4
3 P
208 208
o 7 3 e 7
23 S M » N €p. 6 © w A
MELIOA MELISA
omAZICA 37 T ORAYICA 38 T
PROGRAMA TACTUAL PROGRAMA TACTUAL
Ren. corractee MLABRA RELOS Raa. coxtoctes LASA PAPTL,
100% 1008 3
wx - s
and } ’ oad{
aon — 40% 1 -
S . -
20% 20m
L3 4 osd
(33 [ 0 8 A 23 A
T
MELISA MELISA

LAS GRAFICAS 35-T, 36-T, 37-T Y 38-T MUESTRAN LA EJECUCION DE MELISA
EN LAS PALABRAS CAJA, LAPIZ, RELOJ Y PAPEL RESPECTIVAMENTE ANTE
DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.
1~ Ensayos de prueba (EP) 2- La mano a 5 em. del objeto (5) 3- La mano a 10 cm.
del objeto (10) 4- La mano a 15 cm. del objeto (15) 5~ La muno sobre las piernas
del nifo (A)
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T

QRAFICA 38 T TRAFICA
PROGRAMA TACTUAL PROGRAMA TACTUAL

Fae corractan PLABRA JABON Res. roerectes PALABRA GADO
1008 1008

s0% 0%

aox 53 "

awond 7T w7 i
on{| 77 X zond| 7T

o3 7 o y a

ep. 5 0 " A EP. 3 © » A

MELIBA MELIBA

oRAncA An T OMAPICA 8.0 T
PROGRAMA TACTUAL PROGRAMA TACTUAL
Rea. correctss PALABRA POLLO Rae. cortectss PALABRA PERROC
100% 1 1008
— RS . H
sox 8oL 2
som4| o cos 7
28
acw T i & ace - i
| § s 1
o 4 on LA 4
23 s 0 ® A EP. [ © P A

uguny wELa

LAS GRAFICAS 39-T, 310-T, 311-T Y 312-T MUESTRAN LA EJECUCION DE MELISA
EN LAS PALABRAS JABON, DADO, POLLO Y PERRO RESPECTIVAMENTE ANTE
DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.

1- Ensayos de prueba (EP) 2- La mano a § cm. del objeto (5) 3~ La mano & 10 cm

del objeto (10) 4- La mano a 15 cm. del objeto (15) 5- La mano sobwe las piernas

pro i (A




GRAFICA XY 4
LINEA BASE |

RAS. CORRECTAS

100%
5 89.52%
_ 88.57% 85.F1%
X-87.99 3
80%
G0% (Teans  6478% 52.58% 53.50%
40%
20%
0%.
0 1 2 3
SESIONES
——~ECOS 1 —+ TACTOS 2
BPETEE MR weeded T L TREEE AL
TORO

LA APLICACION DE LINEA BASE1

] LA PRESENTE GRAFICA MUESTRA LA EJECUCIONDE TONO DURANTE
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GRAFICA XY 4
LINEA BASE 2

RAS. CORRECTAS

100%

X+80.91
80% } o%

-~

60% 60045

X+28.00

46.71

40% 96:49%-

.\ng
20% \

0%

SESIONES

l ——ECOS 1 —+ TACTOS 2 .

LA PRESENTE GRAFICA MUESTRA LA EJECUCIONDE TONO DURANTE
LA APLICACION DE LINEA BASE 2

TORO




GAAFICA 418 QRAFICA 42 &
ECOICO PROGRAMA

PROGRAMA
Res. correctes PALABRA VABO fss. cortectes PALABRA TAZA
100% 1008
a0% L= £
oo 0% ‘ a‘ f
3
Y an 3
20% 208
o o )
EP. MLSF MOF MMSF MMCF EOOS LN €P. WASF ML MG MMCF ECOD FLUY
TORO ToNO
SAMIKCA 400 QRAPICA 44 B
PROGRAMA ECOICO PROGRAMA ECOICO
Raa. correcies PALABRA CAJA Res. cotrectse PALABRA PERA
100% Toow
60% 20%
H L)
[ 608
0% aon }_.. [
20% 1 ¥ 20% "
i) ol
EP. MLSF MLCF WMMSF MMCF ECOD FLU EP. WROF MLOF MBMSF MMCF ECO3 FLUI

LAS GRAFICAS 43-E 42-E 43-E Y 4.4-E MUESTRAN LA EJECUCION DE TONO
EN LAS PALABRAS VASO, TAZA, CAJA Y PERA RESPECTIVAMENTE ANTE
DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.

1 Ensayos de prueba (EP.) 2- Movimiento de labios sin hmnc.mn ('I\LLS.F) 3.- \lovi
miento de fabios con foaadén (MLCF) 3.- Movimi

(MLSF) 5- Movimiento de maxilar con fonacidn ('!\U\LC.F) 6 Eeos (ECOS);
7.- Fluidez (FLUD). |

A-30



ORAFIGA 41 T GRAFIGA 42 T
PROGRAMA TACTUAL PROGRAMA TACTUAL

faa. correcten PALABRA VARO Ros. corractss PALABRA TAZA
100% OO o
sosd| T T T == soxd{|
oo e
- . S
aon aon o
L 3 H - H
20% ?“‘1
o > nle 2
EP, ] 0 w A EP. L) o w A
TONO 10m0
arCA 43T SMANCA 44 T
PROGRAMA TAGTUAL PROGRAMA TACTUAL
Res. correctes. PRLABRA PLORES Raw. cosrectas PALABRA PERA
1008 100% 1
{
L 808
L s L H
008 0% 4
i
408 40%
0% 208 r
on 7 oud 4
EP. A EP 1] © % A
TORO

LAS GRAFICAS 41-T, 42-T, 43-T Y 44-T MUESTRAN LA EJECUCION DE TONO
EN LAS PALABRAS VASO, TAZA, FLORES Y PERA RESPECTIVAMENTE ANTE
DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.

1- Ensayos de prusba (EP) 2- La mano & 5 cm. def objeto (5) 3~ La mano a 10 em.
dal objeto (10) 4.- La mano a 15 con. del objeto (15) 5- La mano sobre fas piernas
del nifo (A).




SRAFIOA 4.8 T

GRAFIOA 44 T
PROGRAMA TACTUAL PROGRAMA TACTUAL

Fea. correcise PALABRA CAJA

Fos. 0o rectes PLABRA LAPE
008 100%
oo% (1 sow 3!
oot oo
o fl am
208 i fl 208
o 7 o 7
(3 5 0 » A EP. 8 0o ® A
TORO TORO
WANCA 4.7 T SRAFICA A8 T
PROGRAMA TACTUAL PROGRAMA TACTUAL
Rae. corracian PALABAA AELOJ Ras. cortectss MLABRA MATL
00 1008
0% 4 i son
oo% oo%
408 2 a0
2o 4 I 208
o 7 on
€P. 5 © » A [ 8 ° » 4
TORO

LAS GRAFICAS 45-T, 46-T, 47-T Y 48-T MUESTRAN LA EJECUCION DE TONO
EN LAS PALABRAS CAJA, LAPIZ, RELOJ Y PAPEL RESPECTIV.

DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.

1- Ensayos de prusba (EP.) 2- La mano a 5 cm. del objeto (5) 3- La mano a 10 cm.
del objeto (10) 4.- La mano a 15 cm. del objeto (15) 5- La mano sobre las piernas
ol st (A)
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QRAPICA 4B T ORAFICA 4.0 T

PROGRAMA TACTUAL PROGRAMA TACTUAL

Pes. correctes PRLARRA JABON Fss. corfectsn PALABRA DADO
100% IM“
608 60% I
o6o% 0% 1
-~ . - |
208 20% J

on L o >
EP. 8 0 w A EP. a 0 w A

SRARCA 4N Y SRAPICA AW T
PROGRAMA TACTUAL PROGRAMA TACTUAL
Res. correctss PALABAA POLLO Res. cortectas PALABRA PERRO
1008 +f 1008
so% I 80% 1 l
oo [ r‘
08 | i ' 1 405 i H
208 i T 208 i 1
o = on

LAS GRAFICAS 49-T, 410-T, 411-T Y 412-T MUESTRAN LA EJECUCION DE TON
EN LAS PALABRAS JABON, DADO, POLLO Y PERRO RESPECTIVAMENTE ANTE
DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.

L- Ensayos de prusba (EP.) 2- La mano a 3 cm. del objeto (5) 3- La mano a 10 em.
del objeto (10) 4- La mano a 15 cm. del objeto (15) 5- La mano sobre las piernas
del nifio (A)




QRAPICA 4.8 T

GRAFIOA 4.4 T
PROGRAMA TACTUAL PROGRAMA TACTUAL
Flas. coreectes PALABAA LIBAO Res. cortectss PALABAA BOL8A
100% 008 i
80% B
oo sos
sos o M K] |
31 s
3
208 200 2
L
o 7
EP. s o Ity 2
om0
GRAFICA 498 T
PROGRAMA TACTUAL
Res. cortectey MLASRA TENS
1008
ave 1
80% -
s
208
n - 4
EP. 5 © ® A

om0 ToRO

LAS GRAFICAS 413-T, 414-T, 15T Y 416-T MUESTRAN LA EJECUCION DE mNd
EN LAS PALABRAS LIBRO, BOLSA, TENIS Y PEINE RESPECTIVAMENTE ANTE
DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.

L- Ensayos de prucba (EP) 2- La mano & 5 cm. del objeto (5) 3- La mano 8 10 em.
det objeto (10) 4- La mano a 15 cm. del objeto (15) 5- La mano sobre lus piernas
del nifo (A).




OGRAFICA 417 T QRAFICA 4.8 T

PROGRAMA TACTUAL PROGRAMA TACTUAL

or 1 PALASRA QOMA
5 e

GRAICA 4.9 1
PROGRAMA TACTUAL PROG::MK: L'FOA‘;TUAL

Rew. corocas ALABAA LLAVE Fas. correcies PALABRA COCHE

!

8o

oow

LAS GRAFICAS 417-T, 318-T. 1.19-T ¥ 3.20-T MUESTRAN LA EJECUCION DE TONO
EN LAS PALABRAS GOMA. PLATO. LLAVE Y COCHE RESPECTIVAMENTE ANTE
DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.

1- Ensayos de prueba (EP) 2- La mano a 5 cm. del objeto (5) 3- La mano a 10 can.
del objeto (10) 3. La muno u 15 cou. del objeto (15) 5- Lu manc sobre tas piernas

del aino (A)-




GRAFICA 4.21 T

PROGRAMA TACTUAL

Ras. correctas PALABRA VELA

100%'T' -

80%

60%

40%

2% -

0% -
E.P. 5 10 15 A

TORO

LA PRESENTE GRAFICA MUESTRA LA EJECUCION DE TONO EN LA PALABRA
V ELA ANTE DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.
L- Ensayos de prueba (EP.) 2- La mano a 5 cm. del objeto (5) 3- La mano a 10 con.
del objeto (10) 4~ La mano a 15 cm. det objeto (15) 5- La mano sobre las piernas
del nifo {A)
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GRAFICA XY 5
LINEA BASE !

RAS. CORRECTAS

100%
80%
80%
’ 41.8% A
40% An— 38 jggﬁ
X-39.98
218
20%
X-0%
0 0 0
o% % 3 %
(o] 1 2 3
SESIONES
l ——ECOS 1 ~—+— TACTOS 2 !!
MARCO

LA PRESENTE GRAFICA MUESTRA LA EJECUCION DE  MARCO DURANTE
LA APLICACION DE LINEA BASE 1
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RAS. CORRECTAS
0%

80%

60%

40%

20%

0%

MARCC

GRAFICA XY 5
LINEA BASE 2

5016%
/"\'
4815/7'%/ ' \
: 19%
&
X=81.74
X+0% OE Oﬁ OF
0 1 2 3
SESIONES
——EC0S 1 —+ TACTOS 2 i

LA PRESENTE GRAFICA MUESTRA LA EJECUCION DE
LA APLICACION DE LINEA BASE 2

MARCO Dumxﬁ




QRAFICA BT QRAPICA 62 T
PROGRAMA TACTUAL PROGRAMA TACTUAL

Res. correcian PALABRA VASO Rae cotreciss PALABRA TAZA
— o

20%
on
1 0 ®w
WGt do € leenicn '
MARCD
amaica 63 1 ORarICA 84 T
PROGRAMA TACTUAL PROGRAMA TACTUAL
Ras. cortecias PRLABRA PLONES Rae. Correcise PALABRA PERA
100%
ecx - N
808
a0 o
-
0%
o - 7
N EP, s © » A
wanco

LAS GRAFICAS 51-T, $3-T. 53-T Y 54-T MUESTRAN LA EJECUCION DE MARCO
EN LAS PALABRAS VASO, TAZA. FLORESY PERA RESPECTIVAMENTE ANTE
DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.
1- Ensayos de prueba (EP) 2- La mano a 5 cm. del objeto (5) 3.- La mano a 10 em
del objeto (10) 4~ La mano a 15 cnv del objeto (15) 5- La mano sobra las piernas
del nino (A}




mach g0 T onacs 87 T
PROGRAMA TACTUAL PROGRAMA TACTUAL

QRAFICA 58 7

PROGRAMA TACTUAL

Rss. cortoctas PALABRA CAJA
100% 7
80% | 1
60% -
40%
207
oy, - -
EP. [ 0 % A
da Ejocucion i
MARCO

LAS GHAFICAS 55-T, 56-T, Y 57-T MUESTRAN LA EJECUCION DE MARCO
EN LAS PALABRAS CAJA, LAPIZ Y RELOV RESPECTIVAMENTE ANTE
DITTRIN'TES CRTITERIOS DE EJECUCION.
I 1- Ensayos de prueba (EP) 2- La mano a 5 cnu. del objete (5) 3- La mano a 10 cm !
H del objeto (10) -4- La mano a 15 cm. del objeto (15) 5- La maau sobre las pieraas ;
Vet nifie (A

A-du



GRAFICA 51 E

PROGRAMA ECOICO

Ras. Correctas PALABRA VASO

100%
80% 4 |
60% 4 |

40% -

20% 1

o% 2 ’/—-q:z:,j

E.P. MLSF MLCF MMSF MMCF ECOS FLW

MR Cit e ejecucién

MARCO

LA PRESENTE GRAFICA MUESTRAN LA EJECUCION DE MARCO EN LA PALABRA
VA S O ANTE DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.
1) Ensayos de prueba (EP) 2.— Movimiento dc Iabloi sin fonacion (!\LIS.F) 3- hlow-
miento de Ilbios con tonacibn (I’\LLC ) - D i de f
{MLSF) 5- Movi de con idn (MAMCF) 6- Eooi (ECM
7.- Fluidez [FLUI)

A4l




GRAFICA XY 6
LINEA BASE 1

RAS. CORRECTAS

100%
80%
80%
40% 35F3%
X+27.93 4.76% 2318%
20%
X-0%
0
s % ; S
0 1 2 3
' SESIONES
l —&— ECOS 1 -+ TACTOS 2 '
JUAN

l LA PRESENTE GRAFICA MUESTRA LA EJECUCION DE  JU AN DURANTE
LA APLICACION DE LINEA BASE 1

A=42



GRAFICA XY 6
LINEA BASE 2

RAS. CORRECTAS

100%
80%
69.52%
X-57.78 /P
60% 58.05%—"__
4 /
sj'
40%
20%
X=0%
3
0% © op o
(0] 1 2 3
SESIONES
‘ ——ECOS 1 —t TACTOS 2 '
JUAN

LA PRESENTE GRAFICA MUESTRA LA EJECUCIONDE  JUAN DURANTE
. LA APLICACION DE LINEA BASE 2

A-43



GRAFICA 84T

oAMricA a2 T
PROGRAMA TACTUAL PROGRAMA TACTUAL
Ras. cortactsn PALABRA VASO Hea corroctes PALABRA TAZA
Wwon 100 -
o8 80%
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aon - a0n
EL T 1 208
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P 1] 0 w A EP &
N AN
onirica s T SRAPICA 84 7
PROGRAMA TACTUAL PROGRAMA TACTUAL
Ras. coectss PLABAA PLORED Ras correctss ALABRA PERA
100% 1 1008 1
so%. o em{( T y !
s} T AT aoxd{"
wond{ (T aom ) T
208 208
%
on 4 . os
EP. A EP. 1] © w A
o KA

NDE JUAN
GRAFICAS 61-T, 62-T. 63-T Y 64-T MUESTRAN LA EJ’ECU{CIOA\ D
E:?SLAS PALABRAS VASO. TAZA, FLORESY PERA RESPECTIVAMENTE ANTE
DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION. . .
1- Ensayos de prueba (EP) 2- La manoa 5 em. del objeto (5) 3- La mano n.IO cm.
det objeto (10) - La mano a 15 co. del objeto (15) 5- La mano sobre las piernas
del nino (A)-

A-dd



ORAF(CA &4 T QRATICA 8 T

PROGRAMA TACTUAL PROGRAMA TACTUAL
Fus. correcies PALABRA GAJA Res. corrocion PRLABRA LARIZ
1008 100% pm
wos ’ somd| "
[ sow
408 aon
208 ] 208
59 - - 2 on Y
R L] L w . EP. & L] w A
oy
um )
ORAICA BT T oraricAes T
PROGRAMA TACTUAL PROGRAMA TACTUAL
Ras. cortestas PALABRA AELOY Res. Cotrocias PALASRA PreL,
1008 100%
(3 sond |
oon 5 son g
08 <o -
L - {
208 208
o o
EP. 6 ° " A EP. 1 © » A
ruai s

LAS GRAFICAS 65-T, 66-T, 67-T Y 68-T MUESTRAN LA EJECUCION DE JU A N
EN LAS PALABRAS CAJA, LAPIZ, RELOJ Y PAPEL RESPECTIVAMENTE ANTE
DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.
L- Ensayos de prueba (EP) 2- La mano a $ cm. del objeto (5) 3- La mano a 10 cn.
del objeto (10) 4.- La mano a 15 om. def objeto (15) 5- La mano sobse las piernas
del nifio (A)




—~cs By
PROGRAMA TACTUAL

ORAFICA 89 T
PROGRAMA TACTUAL

HBs. cotrectss PALABRA JABON
100% -
80% 4 § Il
00% T
40% -
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£P. 6 10 15 A

B Git. oo Elocacion
Juan

LAS GRAFICAS 69T, 610-T, Y 6M-T MUESTRAN LA EJECUCIONDE JUAN
EN LAS PALABRAS JABON, DADO Y POLLO RESPECTIVAMENTE ANTE
DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.
L- Ensayos de prueba (EP) 2- La mano a 5 ca del objeto (5) 3- La mano a 10 ce.
det objeto (10) 3- La mano a 15 cni del objeto (15) 5- La mano sobre las piernas
del niflo (A)
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GRAFICA 6.1 E

PROGRAMA ECOICO

Ras. Correctas PALABRA VASO

100% -

I

B80% -

40%

20%

0% -
E.P. MLSF MLCF MMSF MMCF ECOS FLUI

B C:i. e ejecucidn

JUAN

LA PRESENTE GRAFICA MUESTRAN LA EJECUCION DE JUAN EN LA PALABRA
VA SO ANTE DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.
1) Ensayos de prueba (EP.) 2- Movimiento de iabios sin fonacion C\LLS.F.) 3- Moyi-
miento de labios con fonacion (ML.CF) 4- A\Ilovhn;ent.o de maxilar sin fonacion

LLSF) 5- Movimi de con cidn (MMCF) 6- Ecos (ECOS) |
7.- Fluidez (FLUT) |




GRAFICA XY 7
LINEA BASE 1

RAS. CORRECTAS

100%
X=63.18 81.90
80%
68.09% / 67.14%
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50.46%'>\:I2.80%
40% =
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20%
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0 1 2 3
SESIONES
l —— ECOS 1 —+— TACTOS 2 II
RICARDO

LA PRESENTE GRAFICA MUESTRA LA EJECUCION DE RICARDO DURAN’I'E‘]
LA APLICACION DE LINEA BASE 1
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GRAFICA XY 7
LINEA BASE 2
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LA PRESENTE GRAFICA MUESTRA LA EJECUCION DE RICARDO DURANTE
LA APLICACION DE LINEA BASE 2
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LAS GRAFICAS 74-T, 72-T\, 73-T Y 74-T MUESTRAN LA EJECUCION DE RICARDO
EN LAS PALABRAS VASO, TAZA, FLORES Y PERA RESPECTIVAMENTE ANTE
DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION,

L- Ensayos de prueba (EP) 2- La mano a 5 cm. del objeto (5) 3- La mano a 10 cm.

del objeto (10) 3~ La mano a 15 cm. del objeto (15) 5- La mano sobre las piernas
del nifio (A).




QRAFICA 74 T
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QRAFICA 70 T
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LAS GRAFICAS 75-T. 76-T, 7.7-T Y 7.8-T MUESTRAN LA EJECUCION DE RICARDO
PAPEL. RESPECTIVAMENTE ANTE

EN LAS PALABRAS CAJA, LAPIZ RELOJ Y

DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.

1- Ensayos de prueba (EP) 2- La mano a 5 cm. del objeto (5) 3- La mano a 10 em.
del objeto (10) 4~ La mano a 15 cm. del objeto (15) 5~ La mano sobre las piernas

del nifia (A)-
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LAS GRAFICAS 79-T, 710-T, 7.4-T ¥ 712-T MUESTRAN LA EJECUCION DE RICARDO

EN LAS PALABRAS JABON, DADO, POLLO Y PERRO RESPECTIVAMENTE ANTE

DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.
1~ Ensayos de prueba {EP) 2- La mano a 5 cm. def objeto (5) 3.- La mano a 10 cm.

del objeto (10) 4
prociicy (A

- La mano a 15 cm. del objeto (15) 5- La mano sobre las

piernas
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LAS GRAFICAS 73-E, 72-E, 73-E Y 7.3-E MUESTRAN LA EJECUCION DE RICARDO
EN LAS PALABRAS VASO, TAZA, CAJA Y PERA RESPECTIVAMENTE ANTE
DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION. ,

1} Ensuyos de prueba (EP) 3- Movimiento de labios sin fonacion (MLSF) 3- Movi-
miento de labios con fonacion (NLCF) 4~ Movi ig de itnr sin io
{(MLSF) 5- Movimi de ilar con f fon (MMCF) 6- Ecos {ECOS)
7+ Fluldez (FLUI}
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LAS GRAFICAS 75-E, 76-E, 7.7-E Y 78-E MUESTRAN LA EJECUCION DE RICARDO
EN LAS PALABRAS DADO, GOMA, VELA Y POLLC RESPECTIVAMENTE ANTE

DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.

1) Ensayos de prueba (EP) 2- Movimiento de lnbws sin fonacion (I\H.S.F) 3.- Nlow-

mlentodellbmeonfonldon(l\r!.LC.F) 4-" i de

- Mo

5- Mov de con

(MLLSF]
7- Fluidez (FLUI)

(MMCF) 6~ Eoos (ECOS)

A-34




GRAFICA XY 8
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RAS. CORRECTAS

100% l
80%
80Q%
80% X-47.29
B85% 9
40% ——— 30.04%
20%
Xe0%
Ol 0 0
o5 op ok 3
(o] 1 2 3
SESIONES
—— ECOS 1 -+ TACTOS 2
ROSALBA

LA PRESENTE Gn-\nc.\ NMUESTRA LA EJECUCION DE ROSALBA DURANTE )
‘ .2 APLICACION DE LINEA BASE 1




GRAFICA XY 8
LINEA BASE 2
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LA PRESENTE GRAFICA MUESTRA LA EJECUCION DE ROSALBA DURANTE
LA APLICACION DE LINEA BASE 2

ROSALBA
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LAS GRAFICAS 81-T. 82-T, 83-T Y 84-T MUESTRAN LA EJECUCION DE ROSALBA
EN LAS PALABRAS VASO, TAZA. FLORES Y PERA RESPECTIVAMENTE ANTE
DIFERENTES CRITERIOS DE EFJBCUCION,

1~ Ensayos de prusba (EP) 2- La mano a § cm. del objeto (5) 3- La mano a 10 em

del objeto (10) 4.~ La manc a 15 crn. det objeto (15) 5~ La mano sobre las piernas
det nino (A}
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LAS GRAFICAS 85-T, 86-T, 87-T Y 88-T MUESTRAN LA EJECUCION DE ROSALBA
EN LAS PALABRAS CAJA, LAPIZ, RELOJ Y PAPEL RESPECTIVAMENTE ANTE
DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION,

L- Ensayos de prueba (EP.) 2- La mano a 5 cm. del objeto (5) 3- La mano a 10 em.

del objeto (10) 4- La mano a 15 cm, del objeto (15) 5- La mano sobre las piernas
det nino (A).
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LAS GRAFICAS 88-T. 810-T. 811-T Y 812-T MUESTRAN LA EJECUCION DE ROSALBA
EN LAS PALABRAS JABON, DADO, POLLO Y PERRO RESPECTIVAMENTE ANTE
DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.

L- Ensayos de prucba (EP.) 2- La mano a 5 e del objeto (5) 3- La mano a 10 co.

del objeto (10) 4.- La mano a 15 cm del objeto {15) 5~ La mano sobwe tas piernas
del nifio (A).
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LAS GRAFICAS B13-T, 814-T, 815-T Y 816-T MUESTRAN LA EJECUCION DE ROSALBA
EN LAS PALABRAS LIBRO, BOLSA, TENIS Y PEINE RESPECTIVAMENTE ANTE
DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.
H L- Ensayos de prucba (EP.) 2- La mano a 5 con. del objeto (5) 3- La mano & 10 em.
det objeto (10) 3.- La mano a 15 cm. del objeto (15) 5- La mano sobre ias piernas
del nino (A).
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LA PRESENTE GRAFICA MUESTRA LA EJECUCION DE ROSALBA EN LA PALABRA
BSOMA ANTE DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUC)ON

1) Ensayos de prueba (EP.) 2.- La mano a 5 cmn. def objeto (5) 3.- La mano

a 10 cm. dei objeto (10) 4.- La mano a 15 cm. del objeto {(18) 5.- La mano

sobre las pternas del nifio (A)
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LA PRESENTE GRAFICA

MUESTRAN LA EJECUCION DE ROSALBA EN LA
PALABRA VASO ANTE DIFERENTES CRITERIOS DE EJECUCION.

1) Ensayos de prueba (EP.) 2- Movimiento de labios sin fonacion (MLLSF) 3- Movi-
rniento de labios con fonacién (MLLCF) 4.- Movimiento de maxilar sin fonacion
5- Movimiento de maxilar con

7- Fluidez (FLUI).

fonacién (MIMCF) 6- Ecos (ECOS)
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