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PREAMBULO



El hombre no nace siendo adulto, desde el momento de su concepcién po-
see una historia que le es propia, historia que es contemplada como wn =.
proceso particular que lo explica.

El nifio, por ende, para ser el hombre que algim dfa serd necesita de -
todo un proceso de desarrollo que implica tanto factores bioldégicos como~
sociales.

Por lo tanto, la historia particular de cada individuo inicia desde el

momento mismo de la concepcién — historia bibldgica en este momento —,-



¥y al nacer penetra en el dmbito de lo psicolégico y lo social.

Asi, el desarrollo del nifio constituye un fen’meno de especial impor-—
tancia para las ciencias del comportamientoj pues, en su devenir se ates-
tiguan una serie de conguistas mds o menos seriadas que le permiten apro-
ximarse a su independencia y alcanzar el modelo adulto. Durante la infan-
cia, el nifio se percata de sus alcances y limitaciones, el medio es de su
ma importancia para su desarrolloj ya que, le presenta una serie de con—
flictos que lo llevan de un estadio a otro con el fin de que, en la medi-
da de lo posible, logre su independencia y la aprehensién del mundo que -
le rodea.

Por ello, el desarrollo del nifio necesita de una especial atencidén que
facilite la comprensidn del proceso y las vicisitudes ante las que el in-
fante se encontrari.

De ahi la razén de esta investigacién, que pretende dar um poco de luz
al tema del desarrollo infantil, considerado como un proceso desde una -
perspectiva integradora que permita enfatizar la importancia tanto de fac
tores bioldgicos como sociales gue inciden en el mismo -- de wna forma -
muy particular — y que determinan la construccién de lo psicoldgico.

En este estudio se retoma una tendencia integradora del desarrollo: la
Walloniana, relaciondndola con otras dos propuestas nue son el Conflicto-
Sociocognitivo, derivada de la aproximacidén Piagetiana, y la Zona de Desa
rrollo Préximo postulada por Vigotsky.

Para cumplir con lo anterior se siguié una secuencia de pasos que se -
ve refle jada en el capitulario.

Asf, en el capitulo I se enmarca la importancia de los factores biolé-



gicos desde la concepcidén hasta el nacimiento, enfatizdndose en qué forma
éstos se constituyen como las bases fundamentales para el crecimiento del
nifio y la maduracién de sus funciones.

El aspecto bioldgico — a pesar de que otros enfoques lo han de jado de
lado =~ permite comprender cémo es cue el nifio se va conformando fisiol_d-—
gicamente, cémo surgen cada uno de su érganos -— con sus respectivas fun-
ciones — que son indispensables para la formacidn de ciertas estructuras
que permitan, en un futuro, la construccién y aprehensién del mundo que -
rodea al nifio. .

Esto es, el aspecto biolégico es retomado y transformado por lo social
generando y estimulando el desarrollo de lo psiquico; en otras palabras,-
el proceso es observado des de la perspectiva de la Psicogenética entendi
da como " ... la que estudia el psiquismo en su formacién y en sus trans-
formaciones ... " ( Wallon, 1987 p. 3 ). Por lo que no es posible hablar-
de desarrollo sin la idea de crecimiento y maduracidn a nivel fisico, so-
cial e individual.

Por estas razones, el primer capftulo ( Aspectos Generales ) se avoca-—
Ia. realizar un andlisis del por qué enfocar el desarrollo desde una postu—
ra Psicogenética, en la que resaltan los c.onoeptos de Medio, Maduracién y
Funcidn; y, la importancia de los factores fisiolégicos, que si en un =~
principio tienen un peso potencial van perdiendo fuerza, para dar paso a-
los factores sociales; sin que por ello dejen de existir. En este senti—
do, siempre se hablari de la interrelacidén de factores bioldgicos y socia
les para el desarrollo del nifio.

En el capftulo IT ( los Estadios ), se realiza una descripcién del pro



ceso a travéds del cual el nifio pasa de un estadio de desarrollo a otro. -

Betadios caracterizados por una serie de conductas y habilidades que pre-

senta el nifio y que divide a su desarrollo en varios momentos bien dife—

renciados y que en este trabajo se presentan en el orden siguiente:

1.

2.

4.

Estadio Impulsivo y Emocional ( del nacimiento hasta los 9 me
ses ), durante esta etapa prevalece la construccién del suje-
to, aprecidndose dos fases: Impulsividad Motriz Pura ( desde-
el nacimiento hasta 2 - 3 meses ) y Bmocional ( de 3 a 9 me—
ses ).

EBstadio Sensoriomotor y Proyectivo ( de 9 meses a los 3 afios)

durante éste periodo prevalece la construccién del objeto, -
del mundo exterior; y, se ve conformado por el Periodo Senso-
riomotor ( de 1o 9 a los 18 meses ) y el Periodo Proyectivo -
( de los 18 meses a los 3 afios ).

Estadio del Personalismo ( de 3 a 6 afios ), en esta etapa vol

vemos a encontrar la construccién del sujeto en diferentes mo
mentoss Crisis de Oposicién ( 3 afios ), Edad de la Gracia ( 4
afios ) y Representacidén de Roles ( 5 - 6 afios ).

Estadio del Pensamiento Categorial ( de 6 a 11 - 12 afios ), -

en el que predomina la actividad de conquista y dominio del -
mundoj reconociéndole tres fases; Edad de la Razén ( 6 a 7 a-
fios ), formacién de Categorfas Concretas ( 7 a 9 afios ) y la-
Funcién Categorial propiamente dicha ( de 9 a 11 - 12 afios ).

Estadio de la Pubertad y Adolescencia, durante esta etapa to-

do apunta a la comstruccidén y preservacidn del dGltimo tipo de



independencia, y en el que se presentan las etapas de la Pu--
bertad y de la Adolescencia.

Asf, dentro de dete capitulo se desoribe cada uno de los diferentes -
procesos de desarrollo y habilidades adquiridas por el nifio de acuerdo al
estadio en que se encuentre.

Cada uno de los estadios es analizado, para mayor claridad, en base a-
tres apartados, que por su especificidad se abocan a cada uno de los as——
pectos que logran el desarrollo integral del individuos

a) El organismo infantil ( aspectos biolégicos del desarrollo ),

b) Psiquismo ( aspectos psicoldgicos del desarrollo ),

c) El medio ( aspectos tanto fisicos como humanos que rodean al-
nifio ).

Todo esto nos conduce al capftulo III ( La Zona de Desarrollo Préxi- -
mo ), en el que se describe el objetivo principal de la investigacién.

Se pretende analizar oémo es que el nifio aprehende su realidad, el mun
do que le rodeaj y en qué forma, la interrelacidén con su medio le brinda-
las herramientas que le son necesarias para el aprendizaje funcional de -
las habilidades que son llevadas paulatinamente al terreno de su automati
gacién; y por ende, de su internalizacidn.

Aquf, se describe el proceso a través del cual el nifio asimila el mun—
do que le rodea, proceso gque entra en un devenir de conflictos y contra—
dicciones que le permiten el paso de un estadio a otro.

Con base a éste andlisis, la presente investigacién explora un punto -
particular de este proceso: lLa Zona de Desarrollo Préximo ( Vigotsky, -

1979 ); entendida como el espacio que existe entre el nivel real de desa-



rrollo ( o capacidades con las que el nifio cuenta para la resolucién de -
un problema ) y el nivel de desarrollo potencial ( que se determina por -
las funciones que aiin dependen del exterior ).

La Zona de Desarrollo Préximo se constituye por todas aquellas funcio-
nes que se encuentran en proceso de maduracidn y que, con la ayuda del =~
otro podrdn en un futuro ser internalizadas y/o asimiladas; siendo este -
proceso diferente de acuerdo al estadioc en el gue el nifio se ubica.

Para corroborar ;ate postulado, en el que resalta la importancia de la
ayula o auxilio del otro para que el nifio sea capaz de crear un aprendiza
je funcional que le permitd el manejo y resolucién de los problemas a los
que ae.enffenta; se llevé a cabo la investigacidn, cuyo planteo se encuen
tra en el capftulo IV ( Disefioc de Investigacidén ), a través de la cual se
pretenda.ovaluar en qus forma la relacién del nifio con su madre incide en
el desarrollo en general y en cada estadio en particular de acuerdo a la-
identificacidn de diferentes 4reas de comportamiento.

Para la realizacidén del disefio se eligid como instrumento de evalua~ -
¢idn la nueva versidn de 15 Escala de Desarrollo Psicomotor de la Primera
Infancia de Brunet y lezine ( 1980 ), en la que se evaldan cuatro 4reas -
de desarrollo: Postural, Cognitiva, del Lénguaje Yy Social.

la muestra estd formada por 136 nifios de clase media alta, sus edades—
fluctuan entre dfas de nacidos y los 5 afios.

El tipo de disefio es transversal y observacional, y consiste en la a—-
plicacidén de la prueba bajo dos condiciones diferentes: el nifio a solas y
en pareja con su mamd; de jédndose transcurrir dos meses para aplicar nueva

mente la evaluacidn en las mismas condiciones.



El capftulo V muestra el andlisis de los' resultados obtenidos, los cua

les se presentan en el orden siguientes

a)

Nivel global, en donde se observa que la presencia de la ma—
dre y el tipo de interaccidén que establece con el nifio incide
en forma positiva sobre el desarrollo.

A nivel de cada una de las dreas, observdndose que el tipo de
influencia que ejerce la madre depende del drea que esté afec
tando y.el momento critico en el que se ubique el nific dentro
del estadio.

A nivel de la Influencia Materna, en donde se puntualiza que-
el nifio alcanza su mayor puntaje cuando establece uma rela- -
cién de tipo Supra Interactivo con su madre.

A nivel de cada uno de los estadios, en donde se observa que-
la estimulacién que da la madre es recibida en forma diferen-
cial por las 4reas dependiendo del estadio en gue el nifio se-

encuentre.

Por consiguiente, la presente investigacidn corrobora la importancia -

de los factores bioldgicos y sociales para el desarrollo infantil; ya que

8i bien la influencia del medio es inperdiva, el factor biolégico también

lo es, pues, sin la maduracién de ciertas funciones el nifio es incapagz de

adquirir habilidades nuevas por mds estimulacidén que éste reciba.

Asimismo, todo desarrollo implica un proceso de asimilacién en el que-

el nifio aprehende o internaliza el mundo que le rodea, siendo de suma im-

portancia la presencia del " otro " y el tipo de relacién que entre ambos

se construya.



Asi, la presente investigacién resalta la importancia de la Zona de De
sarrollo Préximo propuesta por Vigotsky coﬁo un factor importante en el -
proceso de desarrcllo y aprendizaje; ya que, toda internalizacidn y/o ad-
quisicién de habilidades ante situaciones nuevas implica la interaccién -
del nific con las personas de su entorno — en este éaso la madre — sien-
do esta relacidén de cooperacién y particips;oién la que permite una estimu
lacidn positiva para cada uno de los estadios por los que cursa el desa—

rrollo infantil.
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Desde sus inicios el Desarrollo del Nifio ha sido estudiado y aborda-
do desde diferentes enfoques ocientificos; en algunos de ellos se ubica-
al factor biolégico como el determinante, mientras que en algunos otros
es el factor social el que se torna predominante.

No obstante, existe una tercera opcidén en la que ambos extremos son~
retomados; es decir, se oconcibe al Desarrollo del Nifio como un proceso-
en el que intervienen tanto factores bioldgicos como sociales. Dentro -~
de esta alternativa, que presenta una visién mds amplia del problema, -

destaca la " Teorfa Psicogenética del Desarrolleo " .



Lo caracterfstico de dsta concepcién es que lo psicolégico no se redu
ce ni a lo biolégico ni a lo social; sino mds bien, realiza una interre~-
lacién de ambos como condiciones complementarias para la existencia del-
hombre.

Asimismo, su método ¢ ustudio presenta un enfoque de tipo Dialdoti—
coj pues " ... Su método consiste en analizar las condiciones materiales
del desarrolle del nifio, condiciones tanto orgénicas como sociales, y en
ver cémo a travds de esas condiciones es que se edifica un nuevo plano =
de la realidad ... " ( Wallon en Zaszzo 1976, p. 85 ).

Mientras que por Psicogenética se entiende como a la Psicologia " ...
que estudia el psiquismo en su formacién y en sus transformaciones ... "
( Wallon, 1987, p. 93 ). Estudio que puede ser realizado a tree niveles:

a) El nivel de los seres vivos. Cuyo objetivo es descubrir el paso de

la actividad orgdnica a la psicolégica, comsiderande que tal cambio se -~
puede fechar al momento en que el ser es capaz de retener datos de su me
dio usédndolos en situaciones posteriores NO como simple adaptacidn, sino
relaciondndose diferencialmente con él. Paso que en el caso del hombre -
se ha logrado a travéds del uso del lenguaje.

b) Nivel de la especie humana. Entendido como la influencia que wn e

dio social determinado impone sobre la especie, siendo el lenguaje el -~
que determina la forma y estructura del pensamiento. los instrumentos -
que proporciona la sociedad definirdn sus movimientos, las relaciones -
que se establecen entre sus individuos determinan su afectividad, enmar-
cando y orientando la formacidén de la persona, Por ello, las actividades

peiquiocas que presenta un individuw serdn aquellas cuyo medio social ha-



impulsado.

c) Nivel del plano individual. En el que se estulia la transformaoién
del nifio en adulto, considerando que la Psicogdnesis se liga a dos faoto
res, uno orgdnico — condiciones biolégicas como la maduracién — que -~
Permite la aparicién de wa funcién, que para desarrollarse requiere del
segundo factor: el Medio, que da objeto a la funoién ( Clanet et. al., -
1984; Ilg y Bates-Ames, 19793 Wallon, 19872 ).

Por estas rmnil. no es posible hablar de umn estulio lineal del pro-
ceso de desarrollo del nifio. Es necesario hacer énfasis en el andlisis -~
de la realidad en su totalidad, definiendo su objetividad por uma recrga
nisacidén oontfnua de la razén en contacto con las cosas. Teniendo como -
eje central la palabra CONTRADICCION (Zazzo, 1976 ). Bs por ello que el-
Naterialismo Dialdotico se ha comsiderado como el método de estudio para
el anflisis del desarrollo infantil.

Dentro de ésta aproximacidén, HEFRI WALLON representa a uno de sus mds
destacalos expositores, dando a comocer en otras tales como: " Los orige
nes del caracter del nifio " ( 1934 ), " La vida mental " ( 1938 ), " La-
evoluoidén psicoldgica del nifio " ( 1941 ), " Del acto al pensamiento " =
( 1942 ), " Los origenes del pensamiento en el nifio " ( 1945 ) y en nume
rosos artfoulos la importancia del estudio del nifio como tal, y no con -
una visidén deformante em la que al nific se le atribuya una seme janza =
ideal —— pero reduoida por la edad — oon el adulto. Asf " ... El nifio -
es pues, a la vez objeto de estuldio y método de la Psicologfa. El adulto
se explica a través del nifio y el nifio se explica a través del adulto -

que wn dfa serd ... " ( Wallon en Zazszo 1976, p. 19 ); en otras palahras
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" .e¢ Bl nifio no es un hombre; pero o8 un movipmieto hacia o1 hombre ...
i @ ( Chateau 1978, p. 84 )
" Es asf como Henri Wallon define el desarrollo, en base s la interre-
lacién de factores biolégicos y sociales; que se presenta como una se—
rie de etapas en las que el prooceso no puede darse en forma lineal. De-
sarrollo que se da a través de transformsoiones, en las que, en forma -
paralela y simultdnea al equililrio que se establece entre las comdicio
nes de vida y las posibilidades del nific se origina el cambioj @ebido -
~ tanto a faotores internos -- como la maduracién funcional de los érga—
nos que posibilitan nusvas funoiones —, como a factores externos —— in
ﬂu-miu‘dol medio =~ ouya importancia variard en relacién a su dura—
cién y fusrza; cristalizdndose en el aprendizaje funcional de habilida~-
des. Asi, " Los estfmulos, las ocirounstancias apropiadas, ocon seguridad
son necesarias para que se produsca tales aotos, pero su utilizacién-
se torna realmente eficaz en el momento en el que las conmdioiones biold
giocas de la funcién llegan a su maduracién " ( Wallon, 1983, p. 42 ).
Por ello, desde ques el nifio es concebido se da todo un proceso psice
bioldgico que constituye la base fundamental para su desarrollo ulte- -
rior. Procesc que para ser entendido requiere de una revisién btreve de-
sus antecedentes a nivel bioldgioco y de los peicoldgicos. Tema que serd

desarrollado a contimiacidn.



.9

ANt ECEDENTE(
glorogi(of

A nivel orgénico el proceso se presenta en forma de la evolwidn bio
newrolégioa iniciado desde el periodo embrionario y que se ve influido-
por loa tres ambientes que rodean al nific durante su gestacidn:

a) El Microambiente. Conformado por el dtero, el cordén umbilical, -
la placenta y el amnios.

b) El Macroambiente. Construido por las ciroumstancias que rodean a-

la gestante.
o) El Matroambiente. Constituido por el organismo materno ( Péres y-
Barrén, 1987 ).
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Por otro lado, si consideramos al crecimiento como el incremento en-—
nimero y tamafio de .as células que las hace ir de primitivas a tornarse
funcionales; y que el desarrollo es la adquisicidén de funciones, debe -
enfatizarse jue ambos procesos son paralelos e interrrelacionados., Y -
que se caracterizan por:

a) Direccidn. los cambios anatdmicos funcionales progresan de la ca-
beza a las extremidades ( Direccién céfalo-caudal ) y del centro a2 la -
periferia ( Diteccién préximo-distal ).

b) 7elocidad. Cornstituida por el incremento en la unidad de tiempo.

c) Secuencia. En la que cada tejido posee un patrén particular de de
sarrollo, por lo que alcanza su maduracién en un momento distinto a =~
cuando lo hace otro tejido.

d) Momento. Cada tejido posee un momento determinado para crecer, d_e_.
sarrollarse y madurar.

e) Equilibrio. Que consiste en la consonancia entre el crecimiento y
desarrollo de células y tejidos diferentes.

Ahora bien, tanto el crecimiento como el desarrollo se ven afectados
por diversos factores, entre los gque se encuentran:

I. Gendticos. Pues se requiere de genes " normales " que brinden la in-
formacidn correcta a nivel anatémico, bioguimico y fisioldgico.

II. Neuroenddcrinos. Consistente en la accidén de las hormonas que posi-

bilitan la sintesis protéica y la multiplicacidn celular. Entre éstas -
se encuentran la hormona del crecimiento, que estimula e. desarrollo 6-
seo; la tirdides, que influyye en el desarrollo del sistema nervioso cen

tral y psiconeurolégico, esto es, el desarrollo del cerebro e intervie-



ne también en la mielinigacidnj la insulina, que es requerida para la -
sfntesis protéica; y las hormonas sexuales.
III. Ambientales. Es el medio que rodea al individuo y que lo afecta en
forma diferente ( Péres y Barrén, 197s; Tomkiewioz 1982 ).

Todo lo anterior conduce al ooncepto bésico de la maduracién del sis
tema nervioso que se desarrolla oon la experiencia; relacidn ésta que -

puede ser analiszada bajo cuatro aspeotos:

1) La -iolgl‘m;it. La mielinizacién aparece desde el cuarto mes de-
vida intrauterina e interviene paulatinamente en diferentes regiomes -
del sistema nervioso segin leyes constantes, se inicia en la médula es~
pinal y se o::tio?d' a la parte posterior del ocuerpo ( Flesching en Ber-
geron, 1980 ; Kempe et. al., 1985; lLépes, 1980; Moore, 1975; Tomkiewice
1982 ).

Para que la mielinisacién sea iniciada se requiere de la presencia -
de la substancia de Nissl que aumenta el citoplasma celular impulsando-
la aparicidn de las dendritas y su ramificacidn, oredndose nuevas ocondi
ciones sindpticas. Sin ambargo, esta substancia no apareoce por igual en
todo el sistema nervioso, 8ino s0lo en sus partes mfs maduras ( Kouper-
nick y Arfouilloux, 1982 ).

Una ves presentes las dendritas se sintetizan encimas que a nivel -~
bioqufmico provocan la acumulacién de prétidos, lfpidos, de potasio y ~
la disminuwidn del cloruro de sodio, generando la vaina de mielina alre
dedor del axén o oilindro del eje ( Koupernick y Arfouilloux, 1982 ).

En el caso del sistema nervioso periférico lo anterior es efectuado-

por las membranas plasmiticas de las oélulas de Schwaun, proceso en el-



que ol axén excava la célula que al parecer gira en torno al primero, -
condensédndose el oitoplasma a un lado de la vaina - entre la mielina y
el axén —.

Nientras que a nivel central, el prooceso es efectuado por los oligo-
dendrocitos a través de una prolomgacién de oélulas neurogliares que en
vuelven al axén, desplasdndose el citoplasma hacia el cuerpo de la célu
la ( Moere, 1975 ).

En ambos oasos, los axones tarminan por ser cubiertos por el axolema
o membrana celular y, sobre ella se coloca la banda de mielina que no =
llegard a cubrir el axén en toda su extensidén, sino que presentard es——
trecheses ( llamados Nudos de Ranvier ) que dejardn al descubierte algu
nas partes y las terminaciones del axén ( Ham, 19753 Patten, 1973 ). Ca
racteristica presentada en la figura 1.

En lo que toca a su funcidn, si bien es cierto qus no se le requiere
para que les axmones transmitan los impulsos nerviosos, si es necesaria-
para que dstoe sean aislados y mantenidos lo suficiente como para permi
tir al misoulo efeoctuar los movimientos delicados y precisos ( Kouper—
niok y Arfouillouxz, 1982; Lépes, 1980 ).

2) Dinamismo de las relaciones interneurales. Constituidas por re- -

lais sindpticos ( axodendrftioces y axosomiticos ), en los que los con—
taotos e interrupciones dependen de los mediadores bioquimicos ( adre-
palina y acetiloolina )j el dinamismo intersimdptico y crodxico se ha——
1la bajo la dependencia de faotores energéticos ( dcido glutdmico, doi-
do sdenotrifosférico ) y metabélicos que integran la maduracién del sis

tema nervioso en el proceso general de crecimiento del organismo.
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Tomado de Noback y Demarest: El Sistema Nervicso.
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3) La ontogénesis de la aotividad eléctrioca cerebral. La maduracidén-

eléotrica es dada por el paso de una activided no diferenciada a wma or
ganisacidén diferenciada.

4) La organisacién de los granies sistemas funcionales neuropsfqui-
0os. A la par del desarrollo del sistema nervioeo, se dan capacidades ~
funoionales mis o menos aislables y diferenciadas que determinan la ao~-
tividad de las relaociones humanas ( la construccién del Yo y del Mun- -
do ). Son expresiones emooionales, traducoién de los instintos, de las-
tendencias, organizacién funcional que surge como la primera pauta del-
comportamiento en tanto que respussta paroxistioa del organismo a los -
estfmulos exteriores ( experienchka de placer, de dolor, de cdlera ) ba-
jo la influencia de los cuerpos esiriados del tdlamo, rinencéfalo y sus
tancia reticulada mesodiencefdlica del hipotdlamo hasta los centros bul
bares.

Por medio de la maduracién que permite la entrada en funciones de -~
oentros nerviosose mds desarrollados es que la informacidén del mumdo pue
ds aocceder a uno de los varios niveles de organisacidén sensorial que po
sibilitan gue el organismo responda mejor al medio que le rodea, siendo

tales niveles:

1. Fivel de entrada. Formado por los receptores, que registran la es

timulacidn, traducen la energfa y codifican la informacién,

g

2. Nivel de aferentacidén periférica. FNeuronas aferentes que llevan

la informacidn de los receptores & los centros nervioscs o a neuronas -

eferentes ( en el caso del reflejo ), aunque ya hay influencia de la

cortesa.



3. Nivel de recepcién central. En é1 ocurre la primera sindpeis, el-

impulso se distribyre a otros centros para la organizacién de reaccio—-
nes a otros niveles, estd influido por la cortesa que regula la entrada
de la informacidn.

4. Nivel Cuarto. Informacién que llega al cersbelo y tflamo por vias

especificas. la fnica informacién que no pasa por el tdlamo es la olfa~—
toria.

5. Fivel p.rrooort.ioa.l. Formado por el cerebelo, tectum mesencefdlico-

y tdlamo. Al cerebelo llegan informaciones cutdneas, musculares, vesti-
bulares, auditivas, visuales; los envia al tdlamo y de ahf a la cortesza
sonsoario-motora. Al tectum llega la informacién visual y auvditiva, ela-
borando sus respuestas correctas. Al tdlamo llega la informacién para -
la somestesia, visién, audiocidén y datos del cerebelo, informacidém que =
o8 mandada a dreas especificas de la cortesa.

6. Fivel de la corteza cerebral. Cada infermaciénm llega a um érea en

especial —— aunque hay excepciones -- pasando —- de ser necesario — a-
las dreas asooiativas, en donde se localizan los centros integrativos -

de mayor complejidad ( Lépez, 1980 ). Ver figura 2.

Sin embargo, la cosntruoccidn de éste proceso es larga y alm no ha si
do llevada a su término al momento de nacer el nifio y que si bien, ocon~-
tinuard madurando, la situacién que esto genera repercute, marca y o~ -
rienta al desarrollo del nifio, imprimiéndole un sello que le es particu
lar al comportamiento motor infantil.

Para que haya comportamiemto se requiere primero de una estructura -

morfoldgioa que le sustente esto es, se necesitan fibras nerviosas y -
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mmoulares, cuya aparicién e interrelacidén presenta uma secuencia bien-
definida de apariocidn.

Por ello, se pusde hablar de un estadio prenatal en el que esos ele-
mentos van a ir apareciendo; lo que implioca que existe una etapa premo-
tora, que abarca desde la comcepcidn hasta el 40*0° dia, lapso en el -
que el sistema nervioso se empiesa a desarrollar a partir de la hoja ex
terna del blastodermo ( eje central ), y que a las cuatro semanas pre——
senta un encéfalo que comprende ya oinco segmentos: El arquencédfalo, el
cerebro posterior, el itsmo del cerebro, el measncéfalo y el cerebro in
termedio o diencéfalo ( regidén sub-optica y el tdlamo ).

Tiempo mfs tarde sobrevienen los procesos de telencefalizacidén ( de~
sarrollo de las vesfoulas y de los esbozos hemisféricos, ouerpo estria-
do, globus pallidus, cdpeuls interna ); sin hacer de lado la importan~e
cia del ocerebro antigho, qus constituye um basto sistema cortical ( a=
1llocortex ).

Entre el 41%V°° y o1 60*"°* dia el embridn atraviesa el estadio Mié-
geno, en el que los misculos se contraen sin intervencidén del sistema -
nervioso. Esto es, sus oélulas ya son funoionales,

A partir del momento en que las células nerviesas se tornan funciona
les y extienden sus axones inervando loes mdsculos mediante conexiones -
neuromusculares es que el embridn asciende al estadio Neuromusoular, en
el que tambidén se encuentra que forma el eje nervioso espinal medularj-
ptsteriormente, los estimulos laberinticos engendran movimientos bilate
rales y simétricos con irradacién extendida ( desarrollo del bulbo ), &

pareciendo reflejos buoales.



Instante en el que el avance motor repetird el orden espacio-tempo—
ral de maduracién y crecimiento neuronal. En otras palabras, la madura-
cién serd céfalo-caudal y préximo—-distal, y en ella madurardn primero -
las conexiones neuromusculares y los nervios motores y luego los sensi-
tivos; a la ves, sucede lo miemo oon los movimientos de origen endégeno
que preceden a los que aparecen como respuesta a estimulos este es, los
reflejos primarios, cuya construocidn le llevard al feto hasta su adpti
mo mes de gestacidn,

Entre los cuatro y los seis meses hacen su apariocidén los mecanismos-
de conduccidén y coordinacién de los reflejos, dentro de estas diversas-
formaciones se dan progresos comsiderables de la mielinizacién.

A partir de los siete y nueve meses se precisan todavia mds los re-—-
flejos y movimientos, a la par que lo hacen el aspecto motriz y la sen~
sibilidad general de las funciones vestibulares., Al parecer, los senti~
dos comienzan a desempefiar cierto papel. ( Hy, Bernard y Brisset en Ber
geron, 1980; Tomkiewicz, 1982 ).

Y as{, el nific llega a su nacimiento.

Con éste acontecimiento se hacen evidentes las insuficiencias del or
ganismo del neonato para hacer frente a las exigencias mediocambientales
que, en el nivel orgénice nos conducen a rescatar la importancia del -
proceso de mielinigacidn.

Como se mencioné anteriormente, el proceso de mielinigacién inicia ~
hacia el cuarto mes fetal y se contimda ocasi ininterrumpidamente hasta-
loe dos afios, repitiendo la secuencia de aparicidén de las diferentes -

partes en la filogénia, esto es, primerc las partes mds antigllas y lue-
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go las mfs recientes ( Kempe at. al., 1985; Kouperniok y Arfouilloux, -
1982 Pattem, 1973; Tomkiewics 1932 ).

A la ves, esta secuenoia se repite durante el proceso de aotivacidén-
de las partes en la ontogenia, por ello es que el procese oculmina des—
puds del nacimiento, y cuyo momento mds activo ( al final del primer a-
fio @ inicios del segundo ) coincide com el instante en que el nifio pro-
gresa en el oontrol de sus movimientos musculares ( Patten 1973 ), oru-
sando por las aiguionun feses:

A. Prenatal. Inicio de la mielinizacidén hacia el cuarto mes en las v
vias espinales, ventrales y dorsales ( Kempe et. al. 1985 ).

B. Nacimiento. En este momento se encusntran mielinisados los haceci
llos medulares, no asf los que descienden del nivel cortico-espinal y -~
neurcespinal; pero sf todos los nervios crameales excepto el dptico y -
el olfativo, lo mismo que las vias ascendentes; a nivel de diemcdfalo -
las fibras que se originan en el globus pallidus y solo algunas del td-
lamo. El sistema nervioso autdnomo se encuentra ya maduro, y no el ta—
1lo encefdlico y las vias de la cortesa, por lo tanto, las funoiones se
encusntran a nivel subcortical ( Kempe et. al., 1985; Koupernick y Ar——
fouilloux, 1982 ). I

C. Primeros tres meses. La mielinizacién llega a nivel de la médula-

y tronco cerebral, inicidndose en el tracto olfativo, vias &ptiosms, has
espinal, en los hemisferios cerebrales, bosquejéndose en el neocortex,~
vias espinales y sensoriales ascendentes y en el ocuerpo calloso. Esta-
es la fase del lactante o odrtico-subodértico espinal, oon predominio =~

subcortical ( de 6-8 semanas a 1 afio )j; durante este momento es posible
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diferenciar movimientes como reflejos de postura, de orientacién, de lo
comocién, de defensa y um predominie de reflejo cutdéneo plantar de ex—
tensién ( Bergeron, 1980; Koupernick y Arfouilloux, 1982 ).

D. Entre los tres y seis meses. Se completa en la médula y en el -

tronco cerebral, progresa en los hemisferios cerebelesos y en los cere+
brales, los fasoiculos visuales y auditivos, inicidndose em las fibras-
de asociacién y en las eferentes de los miscules voluntarios ( Kempe et
al., 1985; Kouperniok y Arfouilloux, 1982 ).

E. Primer afo. Se completa a nivel de médula y nervios cranedles, a-
vansa en los nidocleos taldmicos; en los hemisferios cerebrales se mieli-
nigan las fibras largas de asociacién, no asi las cortas, asi, la corte
sa cerebral inicia su primac{a.

F. Segundo afio, Se completa la mielinizacién en la médula, tallo, td
lamc y cortegza finalizando el proceso. Inicidndose la fase cértico-sub-
oértico-espinal con predominio cortical. Este periodo se encusntra de—
terminado por el desarrcllo progresive de las fumciones superiores de -
la cortesa cerebral y por su establecimiento y confirmacién, controlan~
deo y subardinando las formas subcorticales y espinalee., De hecho, se =
presenta el desarrollo progresivo de la locomocidén coordinada, de la =
prensién, de los movimientos aislados y destresa, de la fumcidn del len
guaje, de las formas superiores de la sensibilidad, de los reflejos con
dicionados, eto.. Bs de hacer notar que en la formacién postnatal del -
material neurdnico el ser se encusntra todavia en estado de premadura--
oién. ( Bergeron, 1980; Kempe at. al., 1985; Koupernick y Arfouilloux -

19823 Patten, 1973 ). Ver figura 3 ).
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Fig. 3 Mapa miclegenético de los Vogt. Con puntos gruesus se indican los secto
res de méas temprana maduracidn en la corteza. Con los puntos mas pequeios, los
sectores de posterior maduracion en la corteea o, superhcie excerna: b, super-
ficic interna.

Tomado de Luria. Las Funciones Corticales.
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ANTECE DBN'H!S
PStCOLoqlCoS

Naduraoién, medio y fumoién.

Como ya se indicé el precese de mielogémesis conduce a la maduraciém
del sistema nervioso. A 1o que se debe agregar que la lentitud de este~
preceso posibilita uma adaptacién biolégica més variada y diversos nive
les de aotividadjsituacién que es centinuada pues la maduracidm de les-
érganos prepara la aparicién de las funciones, que a su vez se expresan
en una oierta forma de comportamiente ( Zasszo 1975, 1976; Wallem 1983 )

Une de los principales expositores de esta premisa es Henri Wallom -~



( 1965, 1983 ), quien sefiala que si bien el papel de la maduracién de -
los procesos fisioldgicos no es visible en el planc peiquico, puede lle
var a cambios en la vida mental; como es el caso de las estructuras ner
viosas que al continuar su comstitucidén despufes del nacimiente culminan
por ser funcionales. Es por ello que los estimules necesarios para pro-
ducir oiertos aotos solo son eficaces en el momento en que la madura- =
oién de las estructuras y funciones biolégicas esté dada posibilitando-
su realisacidn.

Se debe agregar que la funcién antes mencionada no aparece plena, si
no que, fincada en la meduracidén, sen sus elementos les que surgen pri~
merej mientras que la continuidad en el desarrolle posibilita el surgi-
miente del elemento integrador que coordinard a los precedentes, confor
mando a una ocierta funoién. " Asi, les fragmentos de la funcién surgen-
antes de la funoién. Su maduracidén es posterior a sus efectos més ele+~
mentales. " ( Wallem 1965, p. 47 ).

Sin embargo, la maduracién es un factor necesarie més no suficiente.
Es deocir, la psicegémesis del hombre se desarroclla en la relacidn dia—
léotica que se establece entre el organismo y el medio; interrelacién -
en la que el medio culmina por desarrollar lo psfquico, amplidndolo y -
amplidndose, creando conflictes entre lo que el medio requiere y las ca
pacidades que el nilie posee, necesitdndose del m-joramiento de éstas Ul
timas para mantenser e realoansar el equilibrio entre ambos términoes, -~
reinicidndose el proceso pero ahora enm umn nivel superior. Asi, el medio
alcanga la funoién de facilitader o imhibidor de funciones, tanto de or

den afectivo como del intelectual, y cuye resultade serd la construo- -
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cidn del individuo que, a partir de la combinacién y sintesis de elemen
tos antes dispersos emergerd como un todo. ( Clanet et. al. 1984, Garau
dy 1969, Osterrieth 1978, Palacios 1988, Piaget 1985, Wallon 1965, 1981
a, 1981b, 1981c, 1984a, 1987a, 1987b, Zaszo 1975, 1976 ).

En lo anterior, el medio es entendido como el factor indispensable -
para el ser vivo, que responde a sus necesidades, aptitules semsoriomo-
trices y psicomotrices.

Estableoienlo la diferencia entre medios ffsico, qufmico y biolégi—
co, a los que posteriormente se ve agregado el socialj qus presenta con
dioiones mfs variadas, tramsitorias y mdviles que los primerocs.

Por lo tanto, no se habla de wm solo medio, existen tantos como es-
pacios en los que se desenvuelven las acoiones; ajguellos en los que -
existen similitules de intereses, obligaciones y costumbres; medios fun
cionales y los que el sujeto imagina. Pero, eso si, entre todos confor-
man el molde en el qus se formerd la persona. ;

Recalcéndose wna ves més que las relaciones entre el sujeto y el me~
dio no son estdticas ni invariables, sino que axigen mutua transforma--
cién que retoma lo bioldgico y lo altera ubicdndolo en el medio social,
generando nuevas necesidades y diferemciaciones claramente discernibles
entre los individuos, complementéndose lo orgénico ocomn lo social ( Wa—
llon 19810, 1984b, 1987a, 198Tb, 19870 ).

Pero, no todos los medios poseen la misma importancia y el mismo pa-
pel en el desarrollo infantil, de entre todos destaca el medio social -
humano ( Palacios 1988 ) que " ... no es otra cosa que el conjumto més-

o menos duraderoc de las circunstancias en las que se desenvuelven las -



existencias individuales. Implica evidentemente ocondiciones fisicas y -
naturales, pero que resultan transformadas por las técnicas y por los -
usos del grupo humano corresponiiente ... " ( Wallon 19870, p. 118-119)

Por ello, el medio social constituye el medio mée importante para la
formaocién de la personalidad, ya que crea y moldea las actitudes que el
nifio elabora ( Wallom 1985, 1987a, Zasso 1976 ).

¢ Cufl es pues la relacién que existe entre el medio y la madura- -
oién ?

La respuesta es que tal relacién es en primera instancia muy profun-
da, ya que, 8i bien se requiere de la maduracidén para el surgimiento de
oiertas habilidades, le tooa al medio desarrollarlas. Esto es, se here-
da la disposioidén que facilita o difioulta la aocién de ciertos facto——
res del medio . y, a la inversa, un factor medioambisntal no reperoutird
en ol desarrollo si no existe la disposiocidn. Con esto entendemos que -
el el medio no es capas de estimular una funcidn ocuando dsta aparece, -
la funoidén se atrofia; a la par, el hecho de que el medio estimule wma—-
funcidén no significa que se agoten sus posibilidades ni que estas se =~
pierdan, pues podrian ser retomadas —— aunque en un sentillo diferente—
en wn momento mfs avanzado del desarrollo ( Osterrieth 1984, Wallom ~
1983, 19840 ).

La relacién entre ol medio y la maduracién estd presente desde el mo
mento mismo de la oomocepcidni pero, en lo que respsota al psiquismo, se
debe considerar que es funoional desde edades tan Pempranas como lo es-
el momento mismo de nacer, instante emn el que el nifioc entra en contacto

con faotores ambientales fisicos e ihmediatamente despuds con el medio-
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humano ( Garaudy 1969, Palacios 1988, Sprott 1968b, Wallom 19810, 1983,
Zasso 1975, 1976 ).

For oomsiguiente el medio ambiente es un elemento necesario y forma-
tivo que no se opone al sujeto. El nifio establece un contacto fntimo =~
con 61, oreando wna relacidn de tipo simbidtico que pasa de ser meramen
te fisiolégioa ( antes del nmacimiento ) para tornarse de tipo alimenti-
oio y posteriormente de tipo emocional y afectivo e incluso imitativo.-
( Carusso 1984, Mahler 1980, Olivier 1984, Wallon 1979b,1981c, 1985 ).

Bsta relacidn lejos de estar impuesta al nifio le es propia ya que, =
se considera que en prinocipio es un ser de tipo social que requiere de-
la presencia y auxilio del otro para poder satiafacer todas y cada wma-
de sus necesidades ( Clanet et. al. 1984, Eoheita 1988, Garaudy 1969, -
Leontiev 1969b, Nerleau-Ponty 19792, Wallon 1987a ).

Be asf que a través del " otro " el nifio logra resolver sus proble-
mas, por lo que sus motos lo umen al medio, haciendo de é1 un ser emi—
nentemente social ( Luria y Yudovich 1984, Wallen 1965 ).

" ... Bl nacimiento bioldgico no basta, puss para hacer un ser huma-
no del biolégicamente naoido se necesita de la socializacidén, que se -
inicia no ya con el nacimiento, sino antes de éste ... solamente sooia-
lisado puede el individuo vivir y desarrollarse ... " ( Carusso 1984, -
pe 25 ).

De lo anterior se desprende qus el desarrollo depende y varia con ca
da medio sooial, relacidén que otorga al ni%o caraoterfsticas propias -
que le confieren una integracidén personal y le torna diferente de los -
demds; formando de esta manera su unicidad, fincando las formas distin-
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tas en que una persona se relaciona con el medio fisico y humano que le
rodeas y por ende, marcando distintos momentoe en el desarrollo ( Wa— -
llon 1984a ).

Esta relacidén se ve modificada por la oreciente autonomfa del nifio,-
vinculo que nunca desaparece por completo, sino que se transforma, per-
mitiéndole progresos cada ves mds complejos.

Lo que no significa que cualquier influencia mediocambiental tenga -
-- de entrada — 1; misma posibilidad de influir en el desarrollo inde-
pendientemente del mismo.

Para que el medio logre influir al desarrollo infantil requiere pre=-
sentar ciertas caracterfsticas, que van desde considerar las posibilida
des del sistema nervioso al momento de intervencién como de las habili-
dades que el nifio posea. Situacidn que destaca la posible influencia -~
del medio en tres ocondiciones:

a) Antes de la existencia de los prerrequisitos bioldgiocos y fumcio-
nales.

b) Cuando ambos estdn presentes y son de reciente adquisicidn.

o) Cuando la adquisicidén tiene tiempo de haber sido lograda.

Cuyos resultados serfan los siguientes:

Si el medio exige el desarrollo de una nueva habilidad o la soluwoién
del conflicto antes de que el nifio posea los prerrequisitos, requerird-
de 61 un esfuerzo muy grande que no garantisard siquiera la adquieicidn
o la soluwidén de la situaoidn.

Si la presentacién es en el segundo momento, la resolwién del con—

flioto es mds rdpida e implica un menor esfumerso por parte del nifio, =~



permitiéndole wma posterior incorporacién de tipo funocional de la nueva
adquisiocién.

Y, 8i el oconflicto se presenta haoia el tercer momento son dos las -
posibles secusncias:

1. Que los prerrequisitos estén firmemente establecidos y faciliten-
la resoluwidn del conflicto y por ende la adquisiocidn.

2. Que la exigencia del medio sea tan tardfia que la adquisicidén se ~
vea dificultada e inoluso hasta imposibilitadas por otras exigencias del
medio ( Osterrieth 1978 ).

Asf, " ... hay mna edad en la que tode ejercicio es vano y estéril;-
wma edad que es costoso y laborioso, y una edad ... en la que es rdpido
econémico y productivo ... " ( Osterrieth 1984, p. 47 ).

Otro factor que interviene en la resoluwidén de conflictos es su ine=
tensidad, que si es pequefia no incidirf en el desarrollo, y si es exve-
siva requerird de tanto esfuerzo que puede no ser resusltaj pero que ei
®g la adecuada lo impulsard.

De lo anterior se desprende qus si por un lado la relacién medio-ma-
duracién es cont{nua y variable por otro, presenta momentos més o menos
especificos para la adquisicidn de funciones y solucidén de conflictes.-
" MNomentos ocritices " que dependerdn de varios factores, entre los que
se encuentran: La intensidad de la estimulacidn y su cantidadj pues se-
ha corroborado que todo organismo es susoceptible de responder tan solo-
a un nimero limitado de estimulacién; que si es muy bajo ( medio empo~—
brecido ) afectard en sentido megativo al desarrollo, mientras que si -

por el contrario, hay sobreestimulacién, el nifioc serd ingapas de respon
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der o al menos de aprovecharlo todo ( Osterrieth 1978, 1984, Wallon -
19811 ).

Crisis, conflioto y estadio.

Las exigencias que el medio impone al organismo no son resueltas en-
una mera tramsacoidén. Lo que sucede es8 que el medio presenta una serie
de exigencias al nifio que requieren de su partioipacién aotiva para ser
resueltas, logrando con ello la adquisicién de uma nueva habilidad o ~-
funoién que permitir{ mayores conquistas posteriores ( Carugaty y Mugny
1988 ).

Si bien es cierto que a lo largo del desarrollo se da una serie ocasi
contfnua de confliotos, el progreso que éstos implicam no es ni rectilf
neo ni constante, ya que al ser resusltos exigen uha especie de " reaco
modo " del nifio respecto al medio, momento en el que todo lo aprendido-
y asimilado se envuelve en una especie de vordgine que lo trastoca, no-
solo modificdndolo en su forma y contenido, sino transforméndolo tanto~
hacia su interior como entre si, revolucionando su orden a través de -~
una orisis que conducird a un nuevo nivel mis estable y complejo, y que
a su ves, estar{ plagado de conflictos que oconducirdn a la larga a uma-
nueva orisis ( Osterrieth 1984 ), esto es: " Toda adquisioidén es reorga
pigacién de la precedente para integrar lo nuevoj todo nusvo elemento,-
introdwido en um total, modifica en cierto modo esta totalidad " ( Os-
terrieth 1984, p. 50 ).

Cada orisis da como resultado un nuevo tipo de ordenamiento y signi-
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ficacidm de lo aprendido y asimilado, en el que las funociones preceden-
tes son retomadas,pero ahera ocon un nuevo sentido que les ea dado por =
el conjunto del que forman parte, y por las nuevas relaciones producto-
de deta transformacién, " Pues nada puede existir sino reacoionando an-
te acciones recibidas, y selo subsiste lo que ha triunfado del oonflio-
to " ( Wallon 1965, p. 28 ).

Estos cambios no se observan en los aoctos del mifio, los cuales pue—-
den, de forma, ser los mismos pere, en cuanto al contenido, significa—
oién y funciones que involucran ser distimtes, adquiriendo un sentido -
diferente que atestiglia su pertenencia a otro nivel de desarrollo, " No
o8 la materialidad de um gesto lo que importa, sino el sistema al cual-
pertensce en ol momento en que se manifiesta " ( Wallom 1983, p. 25 ),-
niveles distintos caracterisados por um cierto comportamiento que invo-
luora un ordenamiento funcionsal partiocular. Niveles que nacen en una =
orisis y que mediante conflioctos se aproximarén paulatinamente a wma -
nueva orieis que marcard{ su final y el inicio de um nuevo nivel que, enm
términos de desarrolle recibe el nombre de estadio ( Ilg y Bates-imes,~-

1979; Osterrieth, 1984; Wallon, 1981a ).

Los estadios.

Loe estadios se suceden pero no se parecem, presentan caraocterfsti——
oas partioculares a cada uno, y sin embargo poseen también similitudes,

Respecto a su ordem, tenemos que su tendencia se presenta en for-
ma alternada ( Ley de la alternancia ) esto es, a w estadie con tenden

oia centrfpeta, en el que lo importante para el desarrollo es la cons—=



truweidn del sujeto, de su subjetividad; le sigue un estadio de tenden-
oia centrifuga, en el que lo que prevalece es el objeto, el mundo que -
rodea al mifio, apropidndose de un nuevo tipo de relaciones entre los e-
ventos circundantes.

Lo anterior no significa que en umn estadio centrffugo no se constru-~
ya al sujeto, lo que sucede es que este elemento aln y cuando estd pre-
sente pasa a wm segundo término, cosa que sucede pero a la inversa en -
los estadies oentr'fpoto-.

En lo que tooa a su duracidénm, ésta es un fanto variable, por lo que-
las edades indicadas representan una mera aproximacién, no obligan a =~
conquistas o niveles.

También, dentro de um mismo estadio estardn presentes los dos extre-
mos entre los que se mueve el desarrolle: El cognoscitivo y el afeoti——
voj; los polos: el orgdnico y le scoial, lo interno y lo extermo, las =~
fwnoiones anabflicas y catabélicas, etc.. Pero siempre habrd um tipo de
comportamiento que predominar{ en cada estadio, ddndole su sentido y ca
racterisdndolo ( Ley de la preponderancia ). Comportamiento que no nega
réd a los precedentes o se opondrd a ellos sino que, los retomarf reorga
nigdndolos, ddndoles un nuevo sentido y Qigniriouidn en esta nueva fa-
se del desarrollo, retomande las que eran sus posibilidades para hacer-
las realidades ( Ley de la integraocidén ) ( Lehalle, 1990, Petroveki, -
19933 Wallon, 1983, 1987¢c ).

Bstadios que se suceden en alternancias, en momentos de acumulacidn-
y gasto de energfa, en acoién inmediata y reflexién, en predominie de -

alguna actividad y en integracidén de sus conquistas; estadios en los -
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que la funoidn que en wn prinoipio wmnié termina por separar, o qus sepa
rando condujo a su fusidn, déndole as{ al desarrollo esa apariencia que
le oo m“. ( Clanet et. al.. '9&' "11@. '”3. 19870 ).

qyT. 1001283
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INtEODUCCION

En el desarrollo se asiste a una oconquista progresiva de la autono—
mfa del nifio en los niveles motor, afectivo, inteleotual, econémico y ~
socialj prooeso que si bien es el definitorio de la nifiez no se limita-
a ella pues continda por largo tiempo ( Zasso, 1975 ).

Durante este proceso se observa que las sotividades relacionadas oon
las funciones vegetativas y emoocionales van decreciendo, dando paso a -
funoiones superiores mis complejas a través de las ocuales el nifio esta-

blece relaciones diferenciales con su entorno ( Wallon, 1981¢ Yo
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* Sin duda, el desarrollo del nifioc pusde dar a veces la impresidn de
que existen funoiones que aparecen en orden disperso. Su unidad de con-
Jumto demora con respecto a sus primeras manifestaciones, Ella no es -
sin embargo resultado de fusiones fortuitas. Solo estaba demorada provi
soriamente. " ( Wallon 1965, p. 46 ).

BEste proceso se constryuye sobre la lucha de las oontradicciones in—
ternas ouya maduracién y resolwidn provocan el desarrollo; contradic—
ciones que se producen entre lo antigiio y lo nuevo, el ayer y el mafiana
del pifio ( Luiblinskaia, 1984; Wallon, 1965 ), siendo las esenciales:

1. El enfrentamiento entre las viejas posibilidades, esto es, lo que
el nifio ya ha alcansado y las nuevas necesidades originadas por -
esos mismos alcances.

2. Oposicidén entre formas antigias ( Conservadoras ) de comportamien
to y nuevas formas de dste ( Inioiadoras ).

3. Contradiocociones especificas entre el contenido, entendido como la
existencia, y la forma o conciencia en formacién. Presentdndose -
la tendencia de que el oontenido se adelanta a la forma — &1 -
bien no requiere de cambios bruscos en el estilo de vida -- a pe-
sar de lo cual, la forma antigiia no cambia ni de inmediato ni fa-
oilmente hasta que la contradiocoidén sea al fin resuelta.

As{s; " Bn el movimiento hacia lo que ya es posible, pero que afm no-
se ha alcansado, se realiza el desarrollo., " ( Liublinskaia, 1984, p. -
49 ).

Lo anterior crea fases o estadios en el desarrollo en lo8 que se pre

senta wna orientacién funcional particular y una serie de actividades -~
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que le son propias. Aotividades que al pasar a otra fase de desarrollo,
las mis antigiias son dominadas en forma progresiva por actividades nue~
vas que integran a las anteriores, ddndoles un nuevo sentido que dard -
un caracter propio a la nueva etapa de desarrollo ( Wallon, 1981a ).
Por todo esto es que se presentardn los logros y caracteristiocas de-
cada estadio, dividiendo la informacién en tres 4dmbitos:
a) Bl organismo, en el que se dari cusnta del estado funcional a ni=-
vel biolégico del ocusrpo infantilj;
b) Psiquismo, en donde se destacardn las condiciones psicolégicas -
propias de la etapa; y
c) El medio, apartado en el que se presentard el medio social al que

el nifio se enfrenta en el estadio en cuestidn.



L EADIO

IMPULSIVO ¥
EMOCIONAL

Nacimiento a ler. afio,.

La tendencia de éste estadio es centripeta esto es, durante 61 preva
lece la construccidén del sujeto ( Clanet et. al., 1984 ). Momento de la
vida en el que se pueden apreciar dos fases diferentes:

A) Impulsividad motriz pura.

B) Emocional.
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A) \MPULSIVI DAD
- MO+R|&
PURA

Desde el nacimiento hasta 2 - 3 meses.
A.1 El organismo infantil.

Al momento de nacer el nifio se enfrenta a su primera orisis que es -
de orden bioldgico adaptativo. Esta primer adaptacién es la respirato—
ria mientras que la segunda es la entrada en funciones del sistema di-—
gestivo. Siendo estos los gastos nicos a los que el nific se ve enfren-
tado para garantizar su supervivenciaj; se trata de funcionee vegetati—
vas, automdtioas, a través de las cuales entra en contacto con el mundo

que le rodea ( Pérez y Barrén, 1987b; Wallom, 1983, 1985 ).
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El nifio se haya dominado por los centros subcorticales, respecto al-
tono muscular existe hipertonfa en los miembros, sobre todo en los mis-
oculos flexores mientras que, el tono axial estd menos desarrollado, si-
tuacidén que oomo ya se menociond estd controlada a nivel subcortical pe-
ro, conforme la corteza entra en funcidén el nifio logra un mayor y me jor
equilibrio y coordinacién de sus misculos, facilitando asf sus reaccio~-
nes ante el nuevo medio ( Zazzo, 1975 ).

Esto se debe a que el desarrollo motor que presenta el nifio -~ que -
no se limita a éste estadio —- cumple con dos leyes bdsicas:

1) La ley de progreso océfalo-caudal. Pues, el nifio va logrando inde-
pendizar sus movimientos. Haciéndolo desde la cabeza hasta las ex
tremidades anteriores y posteriores.

2) ley del progreso préximo-distal. Que indica que el control se va-
ganando de la espalda a la mano, de la pélvis al pie y de los mis
culos grandes a los pequeiios ( Zazso, 1975 ).

El nifio presenta wna aotividad motriz espontdnea, andrquioca, global,
fuera de su ocontrol, en la que la actividad clénica ( acortamiento o a=
largamiento de las fibras musculares ) y la ténica ( tensién muscular )
se suceden indiferenciadas, presentando reacciones motrices bdsicamente
reflejas — estornudo, hipo, tos, bostezo, etc. —. Todas ellas espas—
mos en los que no se establece diferenciacidén entre el movimiento y la
sensacidnj espasmos a través de los cuales el nifio elimina tensién sen-
sorial, respondiendo al parecer a cstimulaciones propioceptivas y visce
rales ( Clanet et. al., 1984; Wallon, 1983, 1985, 1987d; Winn, 1966a; -
Zasgzo, 1975 ).
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Presenta movilidad facial que NO es comunicativa pero que se relacio
na con estados de satisfaccidén e insatisfaccidn.

Los automatismos primarios ya son funcionales y se les puede conside
Tar oomos

a) De proteccidén o evitacién.

b) Adaptacién del tono.

c) De orientaoién al estimulo ( Koupernick y Arfouilloux, 1982; Pé—

rez y Barrén, 1987b ).

En lo que tooa a la sensorialidad, el tacto y el gusto se muestran -
mds desarrollados y predominan en el recién nacido.

Bas por lo anterior que la actividad del nific est{ dominada tanto por
las reacciones de proteccidén como por la alimentacién, actos que conti~-
ndan su desarrollo y diversificacién ( Koupernick y Arfouilloux, 1982 )

En lo que respecta a la visidén, el ojo al nacer estd ain inmaduro es
to es, presenta reacciones oculares en las que no hay coordinacidén para
Seguir un objeto o explorar visualmente el ambiente; tan solo estd pre-
sente el reflejo de la pupila a la luz. Maduracién que ser4 alcanzada -
hacia los seis meses.

Mientras que la auliocidén se enouentra relacionada con otras respues-
tas que dependen de la intensidad de la estimulacidn. Por dltimo, el ol
fato solo es capaz de percibir ciertos olores ( Wallon 1985 ).

En resumen, el aparato sensomotor es mds o menos funcional pues es -
capas de percibir sensaciones tdotiles, auditivas, visuales, ocinestési-
ocas ... pero todas carecen de significacién, ademds de que el nifio laa-

recibe igual si son interoceptivas, propioceptivas o exteroceptivas =



( Osterrieth, 1984; Wallon, 1965 ).

En esta etapa el neocortex va controlando la actividad motora en sen
tido céfalo-caudal y que se prolonga a lo largo de los dos primeros a—
fos, ejroiendo su influencia inhibitoria sobre los automatismos prima——
rios, llevdndolos — hacia el 40. mes — a su extinoidén ( Koupernick y-
Arfouilloux, 1982; Pérez y Barrén, 1987b ).

Las alternancias que se presentan en éste momento son entre el suefio
( anabdlica ), lap'eo que ocupa la mayor parte del tiempo, actividad a -
través de la ocual restawra y acumula energiaj y que ademds e jerce una -
accién inhibidora sobre la vida de relacidn, rebajando la actividad mo-
triz a reflejos elementales y a la disminucién o abolicién de la activi
dad de los sentidos; y la vigilia ( catabblica ), encontrdndose entre -
ambas la alimentacién ( Wallon, 1983, 1985, 1987e ). " Por consiguien—
te, nada hay en la actividad del laoctante que pueda servirle minimimen-
te en sus relaciones con el mundo exterior. Sus movimientos, que solo ~
suelen ser actitules, se producen por si mismos, como en um oircuito oce
rrado, esto es, sin m4s razén que sus propios excitantes especificos "-

( Wallon, 1985 p. 100 ).

A.2 Psiquismo.

En este momento el psiquismo no existe como tal, pues si se conside-
ra al movimiento como su base de expresién y de comunicacién con los =
otros y, recordando lo mencionado supra, se conoluye que al menos en -
los primeros meses el movimiento — por estar fuera del control del ni-

fio =—— no puede servirle como via de comunicacién.
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Sin embargo, ésta no es la (nica caracterfstica que se presenta. Tam
bién se encuentra que el nifio estd completamente indiferenciado de su -
medio, Esto es, se confunde con 61, no hay distinoidén entre lo que es -
propio y lo que no, entre su pearsona y el medio, Todo parece como for-—
mar parte de un contfnuo, de uma nebulosa en la que no hay conciencia,=-
intenoién o voluntad ( Clanet et. al., 1984; Chateau, 1978; Mahler, 19-
80, Osterrieth, 1984; Wallon, 19874, 1987e; Zazzo 1975 ).

Mis, el panorama no es tan desolador ya que, aparte de los automatis
mos primarios ya mencionados, el nifio conquista entre el To. y el 250.~-
dia la imitacidn, proceso por medio del cual las cosas que el nifio a~ -
prende lusgo de ser ejercitadas pueden ser condicionadas como lo fué de
mostrado en el caso de la protraccién de la lengua ( Zaszzo, 1975 ).

Esta imitacién tan temprana se explioca por la tendencia del nifio a -
repetir la accién percibida pues " La percepcién visual del movimiento-
provoca un movimiento por ser ella en esencia un movimiento " ( Zazzo,-
1975 p. 199 ).

Este mecanismo perceptivo-cindtico -- que por otra parte estard siem
pre presente en el desarrollo -- es la base de la relacidén con otros e~
ventos. Relacién que conduce al aprendizaje, estableciendo un vinculo -
entre los elementos de tipo afectivo y condicional ( Zaszo, 1975 ).

Aqui, los actos se manifiestan buscando satisfacer alguna necesidad-
sin reconocer inhibicién alguna, no existe ningiin tipo de organiszacidén-
en las relaciones sujeto-medio, cuanto més, se asocian las manifestacio
nes de necesidades con las impresiones sensoriales de satisfaccién o -

frustracién ( Wallon, 1984a, 1987e ).
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é{ Cémo es que sucede esto ?

£l ocontinuo antes mencionado va a ser roto al emerger acontecimien—
tos cfclicos que se erigen paulatinamente como marco de referencia, co-
mo organisadares.

El primero de ellos es la alimentacién. Esta se constituye en toda -
wma secuencia estereotipada que se destaca del entorno y que involuora-—
cuadros pilosensoriales que no es gratuito que reposen en la boca pues,
es esta la parte sensorial mds desarrollada ( Clanet et. al., 1984; Nie
to, 1984; Osterrieth, 1984; Zaszzo, 1975 ).

Es en esto dltimo donde las reacciones psicofisioldgicas dan pauta a
lo que serd en un futuro la adquisicién del lenguaje. El que el nifio re
pita una y otra ves sflabas se rige por procesos fisioldégicos de natura
leza condicionada ya que, las necesidades biolégicas y las influencias-
del medio propician secuencias en las que el nifio va a empezar a " pre-
veer " lo que sigue, extendidndose las secuencias a otras dreas en las—
que no predomina la alimentacién ( Nieto, 1984; Osterrieth, 1984 ).

" Loe primeros movimientos en el nifio, al igual que los primeros so-
nidos que emite son desorganizados y sin propésito, funcionan a nivel -
de reflejos primarios ... " ( Nieto, 1984 p. 109 ). Por consiguiente, =
la apariocidn de la palabra no se presenta por s{ sola, y su proceso de-
desarrollo necesita de la maduracién de determinadas estructuras fisio-
1égicas que posibilitan emisiones accidentales de sonidos ( Nieto, 19—
845 Olerén, 1985 ).

Bsto es, durante una actitud de bienestar biolégico el nifio repite -

involuntariamente todos agquellos movimientos que le producen placer al-
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satisfacer sus necesidades alimenticias ( succidén y deglwoién ), y al -
ser combinados ocon movimientos respiratorios emite sonidos inarticula=—
dos, eruwtos, " gorgoritos ". Bstas vocalizaciones surgen en un princi-—
pio por la sensibilidad propioceptiva, vibratoria tdctil y gustativa de
los érganos bucales, dando pauta a sonidos inarticulados y a los este——
reotipos finemfticos ( Férmulas mecdnicas sensoriomotrices ) que consti
tuyen el origen de los fomemas, partiendo de cirouitos motores prima- -
rios ( Derman en Nieto, 1984 ).

A partir del primer mes, la diferenciacidén sensorio-motora de los dr
ganos bucales posibilita una precisién articulatoria que trae consigo -
la emisidén de sonidos vocdlicos. Por ello, en un principio las emisio—
nes de sonido que brotan accidentalmente parecen r.oprodmirse ¥y mante—
nerse de forma " gratuita ", para posteriormente permanecer bajo la in-
fluencia de todo agquello que el nifio percibe del medio exterior, tanto-
como elementos imitados como condioionamiento ( Nieto, 19843 Leopold em
Olerén, 1985 ).

A este respecto se ha observado que si bien, las primeras emisiones~
comprenden una gran variedad de sonidos indiferenciados, estos nada tie
nen que ver con los fonemas de lengua alguna ni tampoco con lo de la -
lengua materna. Por ello, hasta los seis meses el sistema fondtico de -

108 padres nada tiene que ver oon la evolucidn de la producidén de soni-
dos del nifio, momento en que este (ltimo los produce precozmente y con-
facilidad, difioultdndose la emisidn durante el periodo del aprendizaje
verbal propiamente dicho ( Bianchi, 19723 lennerber en Olerén, 1985; Na

kasima en Ojerdn, 1985; Olerén, 1985; Osgood en Olerdn, 1985 ).




As{ pues, desde el nacimiento hasta los tres meses solo puede hablar
se de una etapa prelingiifstica del lenguaje caracterizada por el uso de
gestos como forma preferente de comunicaciénj etapa en la que la prime-
ra manifestacién vocal es el llanto al nacer, pero que pese a mantener-—
se, no conduce a ninguna actividad articulatoria diferenciada, dando pa
80 hacia el segundo mes a vocalizaciones espontdneas y en el tercero ese
diferencia la actividad fonatoria ( Inicio de la etapa del balbuceo ).-
Esto es, de los O a los 3 meses es posible apreciar las siguientes eta-
pas: Llanto, sonidos inarticulados y vocdlicos, gritos y balbuceo espon
tdneo ( Nieto, 1984; Ojerén, 1985; Triadd, 1984 ).

Finalmente, toda esta secuencia de asociaciones no es estereotipada,
puesto que se encuentran ocasiones en que no aparecen y la organizacién
se ve trastooada, transtornando al nifio.

Sin embargo, en la mescla de estas dos situaciones de secuencia-dis=~
rupcién estd la génesis de la conciencia, " Los comienzos de la concien
cia se situardn en las alternativas de la espera inutil, la ausencia, -
la insatisfaccidn y el reconccimiento de las situaciones familiares, de
la satisfaccién ... " ( Osterrieth, 1984 p. 65 ).

En ambas experiencias contradictorias est4 presente -— usualmente —
la madre, razén por la cual es tanto el primer ser con el que establece
un vfnculo afectivo como a la vez, el primer otro ( m4s o menos diferen

ciado ) con que se topa el nifio ( Osterrieth, 1984 ).

Situacidén que lo lanzard al segundo momento de este estadio.
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A.3 El medio.

El medio — tanto ffsico como humano — que rodea al nifio presenta -
la doble y contradisctoria caracterfstica de ser muy amplio a la par de
igualmente restringido.

Z8 amplio en la medida en que cualquier persona puede establecer con
tacto oon el nifio sin que éste se oponga o rechaze al adulto, por la =~
senocilla razén de que — como se mencioné en el apartalo anterior — vi
ve una especie de nebulosa en la que no existe el otro por lo cual, ca-
rece de importanocia quien sea el que lo atienda ( Bloch y Gratiot-Al- -
phandéry, 1979 ).

A la vez, es restringido porque no percibe al mundo como lo hace el-
adulto; sus sentidos, si bien ya son funcionales, le brindan escasa in-
formacién del mundo que le rodea y, ain aguella que es capaz de perci-—

bir no puede procesar.

Lo anterior no significa que el nifio esté desvinvulado del medio, =~
por el contrario, es tal su dependencia que sin el apoyo del medio huma
no el nifio no podrfa existir, ya que es el otro el que satisface sus ne
cesidades ( bdsicamente orgdnicas en este momento ), completdndolo ( Wa
llon, 198Tb, 1987e; Zazzo, 1976 ).

También es el adulto el que empieza a dar sentido a los movimientos-
del nifio, quien como ya se menciond, es capaz de empezar a asociar algu
no de sus actoe con sus consecuencias, es asf{ como llora para comer o -
para indicar que requiere de cambio esto es, establece relaciones entre
las manifestaciones de sus necesidades y sus impresiones sensoriales de

satisfaccidn o frustraoidn, siendo el adulto, al contestar a ellas -
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quien les da significacién ( Wallon, 1984a, 1985 ).

Preparando as{ el advenimiento de la siguiente etapa.



54

B)ESTADIO
EMOCIONAL

De los tres a los nueve meses.

B.1 El organismo infantil.

En lo que respecta al aspecto motor, durante esta estapa el nifio lo-
gra grandes progresos en el control y coordinacién de su cuerpoj este -
control y equilibrio del movimiento exige que el nifio aprenda doe cosas

1a. Que durante el movimiento vaya integrando sus aspectos ténico y-

olénico para llevarlo hasta su fin. y,

2a. Que sea ocapaz de inhibir cualquier movimiento en el resto del -



cuerpo ( esto es, que maneje su tono ).

Esta difiocultad es mayor cuando el cuerpc todo debe entrar en movi—
miento, ya que tiene que integrar sucesivamente los aspectos ténico y -
clénico de sus diferentes partes para poder mantener el equililbrio.

Esta coordinacién permite mayor precisién y seguridad en los actos =
del nifio que a la vez, conducen a la sustitucidén gradual del gesto o de
la actitud, Logrando por ejemplo, hacia los 4 meses erguir el térax y -
la cabesza, hacia ei 50, sentarse con apoyo, situacién que desaparecerd—
hacia el To. mes, logranio gatear al 8o. y sentarse solo hacia el 9o0. -
( Beuyer, 1979; Pérez y Barrén, 158Tby Wallon, 1983 ).

As{, entre los 3 y los 6 meses diferencia y coordina los movimientos
de la cabeza que ahora pule orientar, cuello y hombros; entre el 6o. y-
el 90. el tronco, brazos y manos ( Koupernick y Arfouilloux, 1982; Oste
rrieth, 1984 ).

La sonrisa por su lado deja a trds la fase preafectiva, en la que su
presencia se relacionaba a estados de placer fisiolégico mas que a buse
car establecer contactos con los demds, para tornarse intencional, pues
ahora el nifio parece elegir ante quien la va a presentar, adquiriendo -
de esta manera un sentido afeotivo ( Heuyer, 1979; Pérez y Barrén, 19—
87b ).

La antes insuficiente coordinacidn ojo-mano se empieza a establecer-
firremante hacia el 4o0. mes, reconociendo los objetos hacia el 50. y la
visidén binoocular en el 80., llegando al fin a la percepcién, A pesar de
esto, ain es la mano la que dirige al ojoj mientras que en el dmbito au

ditivo aparece la respuesta de orientacién ( Erskine, 1976; Koupernick-
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y Arfouilloux, 1982; Péres y Barrdn, 198Tbj Winn, 1966a; Zszzmo, 1975 ).

Para la prensién — a través de la cual el nifio logrard posesionarse
del medio — pasard de ser un reflejo involuntario al inicio del perio-
do para ser controlada aunque en forma incierta al momento en que se lo
gra el control sobre la articulacién del hombro en el 4o. o 50. mes, pu
diendo despuéds usar simultdneamente los dedos ( 6o. mes ), afianszdndose
hasta que, por el 8o, mes se agrega la extensién del codo, con lo que -
la prensién y la nénipulaoi6n se conquistan pero, en forma unilateral -
( Koupernick y Arfouilloux, 1982 ).

Todo cuanto el nifio toma es llevado a la boca, y un mes despuds pue-
de ya oponer el pulgar y, hacia el 10o. precisa el movimiento de pren—
gidén usando las puntas de los dedos pulgar e fndice. Asf, el desarrollo
de lo motor va del movimiento global al especifico debido al control ac
tivo que ejerce el neocortex, generando al fin los movimientos volunta
rios ( Heuyer, 1979; Koupernick y Arfouilloux, 1982; Osterrieth, 1984;-
Wallon, 1983; Winn, 1966e; Zazzo, 1975 ).

A través de todo lo cual pasa de conocer al mundo por la boca a ex~——
plorarlo tactilmente, proveso seguido por la paulatina integracidén de -
la vieién a los movimientos manuales comtrolados. Que, poco después, en
lugar de seguirlos los precederd — esto hasta el siguiente estadio —,
Con lo anterior se observa que los progresos prérimo-distales aprove- -
chan los céfalo-caulales, integrdndose asf en un solo proceso de desa—
rrollo, con lo que el nifio va ampliando su rango de accién pues, ha pa-
sado del espacio bucal al espacio préximo ( Wallon, 1983; Zazzo, 1975 )

En esto se detectan dos distintos tipos moiores:
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El nifio hiperténico, que es precoz en la postura y la marcha, orien-
ta su actividad hacia la exploracidén del medio, presenta estereoti—
pos y movimientos bruscos e irregulares,

El nifio hipotdnico, que es precos en la prensidén, su actividad se o-
rienta hacia la manipulacién de los objetos, explora su cuerpo y se-
involucra en actividades que requieren la coordinacidn visomotora.-

( Koupernick y Arfouilloux, 1982 ).

B.2 Psiquismo,

En un principio fud el movimiento, ll;vimianto puro, espasmédico sin-
significacién psicolégica. Pero, en este momento se enfrenta a wma do--
ble significacidn: El creciente control por parte del nifio de su ouerpo
Y la significacién que a sus movimientos d4 el entorno social y que pos
teriormente, el nifio hard uso de estos automatismos para expresarse y =
commicarse, arrastrdndolos del nivel puramente orgﬁioo para introdu——
cirlos al social ( Praisse, 1979; Palacios, 1983; Wallon, 1983, 1984b,~
1985 ).

Es hasta este momento en que es posible hablar de un segundo periodo
del desarrollo verbal antecedente de la palabra: E1 balbuceo imitativo,
en el que se presenta la reaccidén refleja al sonido, dischimindndo en =
forma global el significado afectivo-emocional del meneaje por la ento-
nacién de la voz ( Nieto, 1984 ).

Sin embargo, no se trata de enmarcar una definicidén exacta entre las
producciones de sonido espontdneas y las que estdn influenciadas por el

lenguaje adulto y se les atribuye la intencién de imitarlas. Pese a es-
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to, 8i es posible obeervar hacia el 4o0. mes un aumento en la tonicidad-
labial, pasando de la sola produccidn de sonidos voo4licos a la emisidn
de voces labiales asociadas a la swoién — my p, b =~ y guturales aso-
ciadas a la deglwién y al eruwto — d, ¢, n, j — ( Olerdn, 1985 ).

Asimismo, se inicia el balbuceo imitativo ( entre los € y los 8 me——
ses ), periodo en el que si bien el nific imita los sonidos ya produci-——
dos en el balbuceo espontdneo, oonserva solo aquellas emisiones que for
man parte de la fondtica de su lengua, ya que el reforzamiento auwditivo
que reciben va dejando de lado los sonidos no reforzados por un proceso
de inhibioién (Nieto, 1984; Traine en Nieto, 1984; Triadé, 1989 ). Y to
do porque " la evoluwcidén de su respuesta al sonido lo conduce a locali-
zar la fuente sonora, a experimentar y producir sonidos voluntariamen—
te, a imitar los sonidos que esocucha, a responder a la misica con voca-
lizaciones ..., & " hablar " o reir con su madre ... " ( Nieto, 1984 p.
113 ).

Es por ello que a través de la discriminacién auditiva grussa se ini
cia el reconocimiento de la voz materna, que es asociada a una sensa- -
oién de bienestar fisiolédgico originada por la satisfaccién de sus nece
sidades, Bs decir, se inicia un efecto diferenciado segin la entonacidén
de la voz ( Peinado en Nieto, 1984 ).

Pero, es hasta los 8 meses en quo se establece el " feedback " audi-
tivo, proceso de retroalimentacién durante el cual se regula la emisién
de los sonidos por medio del ofdoj lo que conduce al " balbuceo imitati
vo ", El sistema fondtico de los padres empieza a tener influencia en -

la evolwién de la produocidén de los sonidos ( Nieto, 1984; Olerén, 19-
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85; Triadé, 1989 ).

Todo esto mds el oonooimiento que tiene el nifio de su cuerpo y de su
medio ambiente, aunado a la integraoién de asooiaciones sensoriomotri-——
ces, conduce a la coneccién de la forma sonora de las palabras con su -
concepto 1o que da pauta a la emisién de las primeras palabras ( de los
10 a los 12 meses ). ( Nieto, 19843 Triadd, 1989 ).

Sin embargo, no hay que perder de vista " ... que estando el lengua-
je recién en sus o;nd.onm, no pusde sostenerse la hipétesis de wma con
signa interior o de cualquier enumeracién mental ... " ( Wallon, 1984,-
p. 158 ).

La apropiacién del objeto a través del lenguaje estd lejos de ser in
mediata, las primeras frases son optativas o imperativas; el sentido de
las mismas pusde variar de acuerdo con las situaciones, haciendo a las-
emisiones elfpticas y polivalentes; se encuentran definidas por la cir-
cunstancia en la que se producen y no a la inversa. Por elle, dan a co-
nocer el impulso o estado afectivo del nifio m4s que la naturaleza del -
objeto; aln cuando existan elementos imitativos, el nifio todavia no se-
ubica en la perspectiva de los otros ( Bianochi, 1972; Luria, 1985; Wa—
llon, 1984 ).

Asf pwes, pese a que la fonacién se encuentra en plena conquista del
vagido y las vocalizaciones diferenciadas, modulando las voces en murmu
1llo, y los drganos del aparato fonador se encuentran descendiendo a su-~
lugar, el gesto y las vocalizaciones aparecen como medios de comunica--
cidén que ain estdn presos de la situacién que les dié origen ( Heuyer,=-

19793 Koupernick y Arfouilloux, 1982; Sigudn, 1978; Zhinkin, 1989 ).
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Todas estas actitules, emisiones de sonidos y automatismos conducen-
al momento crucial -- si asf se puede decir — para la aparicién y pro=~
greso de la vida mental ( Wallon, 1984, 1987a ), " Esta mutacién de las
reaccicnes puramente fisioldgicas en medios de empresién tuvo en la es~-
pecie humana importancia decisiva, porque no est{ ligada a ningin su~ -
puesto instintivo especial, sino a las condicionee de existencia del in
dividuo desde el nacimiento ... " ( Wallon, 1987a p. 270 ).

Las actitules a;m retomadas por los otros, quienes dan sentido a la-
mimica infantilj transformdndolas en lenguaje para la comunicacidén, mo-
vimientos con sentido y, que 4 vienen posteriormente a las emociones, -
cuyo papel es doble pues por un lado fusionan en forma global al nifio =
con su medio, y por el otro, estos intercambios provocardn la separa- =
cién de los individuoe, desarrolldindose paulatina y simultdneamente la-
conoiencia del YO y la del mundo ( Wallon, 1965, 1984a, 1987e; Zazzo, =
1975, 1976 ).

Las emociones son el resultado de cualquier cambio postural y visce-
ral, presentan automatismos que les son propios y siguen um orden de a~
paricidén que indica una secuencia de maduracién. Son ambivalentes pues-—
to que pueden reflejar tanto dispoaioionés orgdnicas como estados afec—
tivos ( Boujarde, 19793 Wallon, 1983 ).

Aparecen hacia el 60. § To. mes en forma de una especie de cosqui~- -
1lleo producido por la friccidn de regiones ricas en aponewresis e inser
ciones musculares es decir, en la sensibilidad propioceptiva, cuyos e-—
fectos en vez de adecuarse al estimulo se extienden y amplifican, sien-

" do el espasmo producido fuente de nueva e incrementada excitacién, que-
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al irse acumulando forma el tono, cuya primera forma de descarga es la-
risa, que en caso de ser continuada la excitacién se transformard y des
bordard en forma de llanto.

Asf es como " Todas las emociones: placer, alegrfa, célera, angustia
miedo, timides, pueden ser reducidas al modo de formarse, consumirse o-
oonservarse el tono ... " ( Wallon, 1985 p. 113 ). Por lo que puede ha-
blarse de una ley de equilibrio entre la excitacién, el tono y su fin.-
Ley en la que se indicarfa que toda excitacién conduwoe a una elevacidén-
del tono muscular que, al encontrar forma de expresaese hace bajar tan-
to al tono como a la excitacidn, pero si esta respuesta se prolonga pro
voca un nuevo incremento en la excitacidén y tras ello en el tono, por -
lo cual, la emocidén se construye sobre el movimiento — ya que sin 61 -
no se puede expresar —, manifestando la vida pesfquica del nifio, con e=-
lla se establecen relaciones entre las actividades motoras y las visce-
rales del nifio (‘ Boujarde, 1979 ), por lo que " La emocién es una expre
sién afectivo-ténica " ( Zaszo, 1976 p. 44 ).

Lo anterior conduce a proponerque existe una emocién primaria y ¥ni-
ca, ouya manifestacién se vaefa afectada por la cantidad de estimula~—
oién recibida y no por su calidad ( Blooch y CGratiot-Alphanddry, 1979 ).

Ahora bien, esta emooidn primaria se va a ir diferenciando durante -
el desarrollo, usando para ello bdsicamente dos formas:

a) El condicionamiento. Que explicarfa la génesis de ciertas emocio=

ciones o su uplimiﬁﬁ a situaciones nuevas,

b) Maduracién. Conduce al emriquecimiento del mundo mental del nifio-

y le permite vislumbrar otras posibilidades a los objetos que le-
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rodean,
Si es asi oomo se generan las emooiones esto no significa que una vuz
formadas se fosilizen ya que se ven afectadas por el desarrollo.

Como es el caso del miedo, ya que aparece ante situaciones que mez—
clan lo conocido con lo ignoradoj o las rabias, cuya precocidad les a—
tribuye wna aparicién tan temprana como lo es la hora de nacido, y que~-
es provocada por la inmovilizacidén del cuerpo, el hamhre, los célicos y
como manifestacién mds tardfa como parte del conjunto de las reacciones
del nifio a los extrafios, M4s, en este primer momento la célera es impo-
tente para actuar sotre el medio.

En lo que respecta a la tristeza su apariocién es mfs tardfa, ya que-
requiere al menos de un esbozo de conciencia de la persona.

Por lo que toca a la alegria, ésta es precoz. La sonrisa aparece ha-
cia el mes y la risa umn poco despuds, si bien al principio aparecen ais
ladas poco a poco se van a relaocionar, combindndose, presentdndose pri-
mero ante situaciones de bienestar fisiolégico. Por lo cual, la alegrfa
elemental es de base orgdnica, y ya en la primera infancia se tornard -
intelectualizada. Presentando la sucesidén de las alegrias pasivas a las
activas con el uso por patte del nific de su motricidad, ya sea en si o-
a travéds de sus resultados ( Blooh y Gratiot-Alphandéry, 1979 ).

Bsto significa que con el crecer del nifio sus respuestas emocionales
que antes eran difusas se van concretando y especificando, tanto en su
manifestacién ocomo en contenido y significadoj lo que indica un paulati
no predominio de la sensibilidad exteroceptiva sobre las otras, a la -

par de un desarrollo de instrumentos que se van afinando para poderlas-



expresar con mayor claridad, pero despuds estos mismos instrumentos se-
van a disociar de ellas transforméndose en una especie de dique que las
controlard ( Wallom, 1983 ), proceso que es influido por

a) Maduracién. Que implica la aparicién de otras funciones,

b) Experiencia. Que ayula al nifio a adaptar sus emociones a las si--

tuaciones externas y no a la inversa.

¢) Imitacién. Que establece una relacidn de reciprocidad entre la =~

postura-gesto y la imitacién afectiva, modelando las-
formas en que la emocién se manifestarid.

Es asf como de ser generalizadas e indiferenciadas, dependientes de-
la intensidad, duracién y espontaneidad de wma situacién, adquieren uma
forma tipica, una finalidad propia y se ligan mds a la cualidad de la -
situacién que a la situacién misma ( Boujarde, 1979 ).

Si tal es la génesis de las emociones, ; Cufl es su papel en el nifio
y el hombre ?

Su rol bdsico es el de acelerar las respuestas del organismo cuando-
estd confundido ante situaciones materiales o sociales, facilitando su~
integracidén a los otros por una especie de contagio, y que si bien es a
través de la emocién que el nifio se funde con el medio, es posible ad—
vertir ciertas diferenciaciones, limitaciones que lo separan, esto es,~-
en forma nebulosa se conforma el YO y el ALTER, el yo y lo que le es ex
trafio ( Zazzo, 1976 ).

La emocidn se constituye en la primer forma de participacién y com=—
prensién de los otros, es asf como lo social retoma lo orgénico y lo =~

transforma; como por ejemplo en la somrisa, que de presentarse ante una
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estimulacién directa del organismo pasa a manifestarse como la expresi-
én de un estado de satisfaccidn orgdnica ( ambos en el momento anterior
del desarrollo ), para luego elicitarse ante objetos y finalmente — en
esta fase — ante el rostro o voz humanos ( Bloch y Cratiot-Alphandéry,
19793 #@allon, 1983, 1985 ).

Por su forma de expresarse las emociones se oponen a los automatis—
mos a la representacidn,

A los unomtisiot, ya que si se presenta uno de los dos el otro es=-
inhibido, siendo que el automatismo tiende a predominar en los casos de
peligro, situaciones en las que la emocidn lo perturba y eoclipsa, impi=-
diendo o interrumpiendo su ejecucién.

A la representacién, pues para que la emocién se pueda manifestar -~
cierra al individuo en 8f mismo, ampididndole establecer contacto con -
el mundo exterior, aboliendo imdgenes y motivos, provocando insensibili
dad a la estimulacién externaj; situacién que se presenta a la inversa-

i es la representacién la que se impone, en cuyo caso la emocidén es la
abolida ( Wallom, 1987f ).

Es asf como la emocién solo va a prevalecer ya sea suprimiendo al au
tomatismo y a la representacién o, como sucede en este estadio, cuando-
ambos tardan en produwsirse o, cuando en el caso de la segunda, ésta ain
no existe ( Wallon, 1987f ).

Si bien es cierto que hay oposioidén entre estos elementos, esto no -
significa que sean mutuamente excluyyentes, pues de la emocién puede pa-
carse al automatismo o a la inversa ( Wallon, 1987f ), y con el segundo

porque " lLa emocidén tiende a la representacién a causa de las actitules
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Y los simulacros que pone en jusgo " ( Wallon, 19874 p. 129 )3 y todo -
debido a qus " Situadas entre el automatismo de las reacciones y la ac-
tividad intelectual, las emociones mantienen con wno y otra una doble -
relacién de filiacién y oposicién " ( Wallon, 1935 p. 127 ).

Cuando la emocidén es la que se impone las reacciones son distintas y
con ellas 1as relacionas que se establecen entre los eventos ya que, -
conduce a la supresién de la diferenciacién mezclando a la seneibilidad
ya global y confusa con las influencias externas adn perceptibles, esto
es, a un estado sincrético, en el que confunden todos los elementos pre
sentes en la esituacidn, raeén por la cual cualquiera de ellos puede lle
gar a representarla y desencadenarla ( Wallon, 1983, 1987f ), " Basta -
un simple encuentro entre un accidente cualquiera y una emocién para =~
que queden definitivamente ligados, y para que éste la haga renacer re-
prodwidéndose a sf misma, a pesar de la diversidad de las situaciones "
( Wallon, 1987f p. 203 ).

Por todo lo anterior se desprende que la emocidn subyacerfa al meca-
nismo del condicionamiento y de las supersticiones, mientras que orien-
tada hacia loe otros confundirfa al individuo con los demds y a la vez,
al hacer uso de representaciones o simbolos deslindari al sujefo de la-
realidad presente, llevdndolo al terreno de la representacién en esta—
-dios posteriorres ( Wallom, 1987f ).

Asi, establece relaciones oon la actividad intelectual pues las emo-
oiones son una forma de conocer y relacionarse con el mundo., Pero, se -
encuentran atadas al momento e interds presentes, y dependen de que e--

xista correspondencia con el otro ( Wallon, 1983 ).
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En el otro campo la emocidn devendrd en afectividad y esta en senti-

mientos y pasién ( Wallon, 1983 ).

B.3 El medio,

Al vinoularse ocon la emocién la motricidad adquiere la posibilidad -
de expresar mediante el uso de gestos y mimica un mensaje, de relacio—
nar al nifio con otro a través de su comportamiento, fusionando profunda
mente al nifio con su medio social en general y con su madre en particu—
lar, dejando atrds la segunda etapa simbiética ( la alimenticia ) para-
llegar a ia tercera: La afectivaj en la que la presencia del otro ad- -
quiere singular importancia y con la que se funde el nifio, obnubilando~-
una vez mids la distincidn entre lo propio y lo ajena ( Merleau-Ponty, -
1979a; Palacios, 1988; Sprott, 1968a; Wallon, 1981e, 1937b, 1987e; Za—
zgo, 1976 ).

Destacando la continuidad de la relacidén interpersonal mds simple -~
que existe: La diada madre-hijo, que se concibe como oontexto de desa—
rrollo ( Bronfenbrenner, 1979 ); relacién que puede presentarse y deve-
nir en:

a) Observacional, en la que un elemento pone atencidn a la actividad

del otro.

b) De actividad conjunta. Zn la que ambos componentes se involucran-

en actividades complementarias, puliendo continuar y mejorar la -
actividad.

o) De reciprocidad. Interaccién que provoca la coordinacién de acti-
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vidades y la adquisicién de habilidades que conducen a involucrar
se en actividades mds complejas.

En un primer momento el balance de poder en esta relacién recas so—
bre la maire pero, siempre se establece en la diada una relacidén de ti-
po afectivo que aparece en el transourso de una diada de tipo observa——
cional a una que implique actividad conjunta.

También se ha encontraio que en una diada en la que la madre tiene -
un continuwo y protmdo contacto con el hijo se crean vinculos afectivos
més répido, observdndose en el nifio un desarrollo mds velos, lo que in-
dica que la diada de desarrollo es un sistema de desarrollo reofproco.-
" Aparte de una alimentacién y un abrigo contra los elementos, el nifo-
necesita pocas cosas que pertenezcan al dominio material. Pero sus nece
sidades espirituales, aunque sencillas son absolutas. Si no se satisfa-
Oen nada las puede reemplaszar. Si son atendidas, todo 1o demds no cuen-
ta " ( Despert en Bloch y G_atiot-Alphandéry, 1979 p. 70 ). |

De lo cual se deduce que no es la presencia de cualquier adulto — o
pronenitora —- la que favorece al desarrollo. Se requiere de uno parti-
oipante, estimulativo y que sea capaz de construir vinculos afectivos -
con el nifio.

Si bien es ocierto que en la etapa anterior el nifio era indiferente a
quien le atendiera tal situacidén declina rdpidamente, llegando el momen
to en que el nifio solo acepta ser atemdido por conocidos ( 40. a 60, =~
mee ) y, finalmente ( S0. a To. mes ) solo por la madre ( Chauvin, 1979
Osterrieth, 1984 ).

Ahora bien, no es de cualquier madre de la gque se est{ haciendo men~
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cién, Se requiere de una persona que se involucre con su hijo, que a- -
tienda sus necesidades fisicas y las afectivas, que interactue con é1.~-
( Bloch y Gratiot-Alphandéry, 1979, Langmeier, 1972 ).

La importancia de esta relacién resaltard si se agrega que, al menos
por un tiempo, la madre es la figura predominante para el nifio, y que -
8i no cumple con su rol podrfa afectar severamente el desarrollo infane
til como lo han demostraco las obeservaciones efectuadas en nifios que =~
son separadoe de s;l. madre, nifos que presentan md4s o menos severamente-
el sind ome del hospitalismo, dependiendo del virculo establecido y de-
la duracidn de la separacidénj situacidn que al prolongarse dafia tanto -
intelectual como afectivamente an forma irreversible al nifio si dura =
mfs de los tres meses ( Bloch y Gratiot-Alphanddry, 1979 ).

Sin embargo, esta diada no exizte en el vacio, se encuentra rodeada-
por personas que la influyen como lo es el medio familiar.

El " Ambiente familiar " ( Osterrieth, 1984 ) es el primero —-- de ti
posocial — qus rodea al nifio, dentro de cuyo marco se origina, estruc-
tura y reestructura la organigzacién comportamental del nifio. " Mds que-
un " moldeamiento " del individuo por su ambiente familiar, es adecuado
hablar de una participacidén esencial y ft-!ndamental de los elementos y -
de las caracterfsticas del ambiente en la elaboracidén del psiquismo in-
dividual " ( Osterrieth, 1978 p. 140 ).

La familla le impone todo un cumulo de valores, costumbres y oreen—
cias propios de un lugar y tiempo determinados, los productos materia-
les e intelectuales de una cultura; pero, ademés de cumplir oon esta i-

niciacidén le proporciona proteccién y sostén, que son transmitidos a -
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.traﬁn de la estabilidad del marco familiar, de las actitudes individua
les, de los modelos y reglas ( Brom, 1984;0arcis, 1984; Jjeda, 1984; Wa
llon, 1965 ).

A su vez, la familia se ve influida por el tipo de hogar, el nivel -
socioeconémico; el nimero, sexo, diferencia de edad de 108 hermanos; la
posioidén del nifio dentro de la constelacidn familiar; mientras que de -
parte de los padres influye su relacién y sus actitudes.

A los anteriores hay que agregar a las amistades, cuya influencia si
bien no es tan directa, si es lo suficientemente fusrte como para ser -
considerada. " Asi, la capacidad de la diada madre-hi jo para desempefiar
sus funciones de desarrollo se ve que Qopendeu de la conduota no unica-
mente de otros miembros de la csa sino también de personas extermas ...

«e " ( Bronfenbrenner, 1979 p. 23 ).

Asf, al término de este estadio el nifio ha devenido a lo psiquico y-
se ha fusionado con el medio social, estd controlando sus movimientos y
poniéndose —— poco a poco =~ en contacto con el medio que le rodea. Con

tacto que se erigird en su objetivo principal en el siguiente estadio.
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2 ESTADIO

SENSORIOMO+OR
Y PROYECHIVO

Abarca de los nueve meses a los tres afios.

La tendencia de este estadio es centrifuga esto es, durante el preva-
lece la construccidén del objeto ( Clanet et. al., 1984 ). Estadio que a-
su vez estd formado por dos periodos:

A) Periodo Sensoriomotor.

B) Periodo Proyectivo.
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El organismo infantil,

Hacia el primer afio de vida se ha completado el proceso de mieliniza-
cién a nivel de la médula y los nervios craneales, avanzando simulténea-
mente en los micleos taldmicos, mientras que en los hemisferios cerebra-—
les se mielinizan las fibras largas de asociacidn, es por ello que entre
los 8 y los 14 meses el nifio logra controlar los movimientos de sus miem

_broa inferiores.

Es durante este primer afno que el nifio empieza a relacionar sus movi-
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mientos con las consecuencias, coincidiendo con el momento en que el pro
ceso mielinizador es mds activo y con el instante en que el nifio progre-
sa en el control del movimiento corporal; mientras que entre los 14 y =~
los 24 meses se desarrollan los procesos asociativos corticales que posi
bilitan la adquisicién de funciones simbdlicas y afectivas ( Kempe et. -
al., 19853 Koupernick y Arfouilloux, 1982; Patten, 1973 ).

Bs asf como hacia finales del segundo afio _de vida se completa al fin-
la mielinizacién ( Kempe et. al., 19853 Koupernick y Arfouilloux, 1982~
Patten, 1973 ).

En el desarrollo postural el nifio puede mantenerse en pie hacia el -
afio, la marcha que antes pasd por la reptacién y el gateo es lograda en-
tre los 13 y 14 meses, seguida del correteo al afio y medio y las carre--
ras a los 20 meses. A los 2 afios camina con eoltura y deepuds logra auto
matizar la marcha; disminuyendo con todo esto la dependencia de su ma- -
dre., El control de tono le permite incorporarse entre los 18 meses y los
2 afios y pararse en un solo pie hasta el tercero ( Koupernick y Arfoui--
lloux, 1982; Osterrieth, 19843 Pérez y Barrdn, 1987b ).

En esta etapa la relacién visomotriz es invertida, ya que el nifio des
cubre que el ojo brinda mds informacidén qﬁe la mano, elevando a la infor
macién a nivel perceptual mientras que la motora pasa a un segundo plano
y solo se le usa para apoyar y confirmar a la primera, con lo que el ni-
fio amplia su sensibilidad y su capacidad de registrar y codificar los da
tos recibidos ( Erskine, 1976; Weiner y Elkind, 1976 ).

Un poco mds tarde las diferentes percepciones se van a relacionar per

mitiendo el conocimiento de los objetos sin necesitar actuar sobre ellos
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Bs as{ como el nifio establece una relacién de dos niveles con su medio,

el nivel motor y el-perceptual, requiriéndose la integracién de ambos -

con la condicién de que el segundo gufe al primero, logrando con esto
conquistas como la discriminacién de distancias, vollmenes y colores, -
la imitacién y comprensidén de parte del lenguaje hablado ( Erskine, -
1976; Pérez y Barrén, 1987b ).

La prensién y la manipulacién mejoran, precisdndose hacia los 15 me—
ses, 1o que permite al nifio vestirse solo a los 2 afios y comer por si -
mismo & los 3 ( Osterrieth, 1984 ).

La diestralidad empieza a bosque jarse y es ya manifiesta hacia el -
afio. Un mes antes se inicia el predominio de la exploracidn digital so-
bre la oral, surgen los desarrollos sensoriales ( sinestesias ), la fo-
nacidén al inicio del segundo afio y entre éste y el tercero el lenguaje-
( Osterrieth, 1984; Wallon, 19874 ). |

Como se ve el nifio siempre estd en movimiento, a travds de la explo-
8ién de sus juegos motores descubre, repite y afina gestos y establece-
coordinaciones, explora sus posibilidades sensoriomotrices, afirmidndo—
las y afirmdndose ( Osterrieth, 1984 ).

Es asi como las conquistas bdsicas de este estadio han sido ya logra

das.
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A) pegiopo
SENSORIOMOTOR

De los 9 a los 18 meses.
A.1 Psiquismo.

En este periodo, a pesar de que en el movimiento alin prevalece lo sub
Jjetivo el nifio empieza a discriminar con mayor claridad la relacién en—
tre éste y sus consecuencias; dando pie a las actividades circulares, en
las que se verifica esa relacién y se introducen variaciones. Por ello,-
sus actividades se orientan hacia los objetos ( Wallon, 1965, 1979a, -

19874, 1987e ).
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El nifio empieza a diferenciar mds su organismo —— y las respuestas -
que da -- del medio que le rodea, discriminando entre amboe:. También, su
accién estd sujeta a la inercia, en la que varia constantemente ( inesta
bilidad ) o se centra en s{ miema ( perseverancia ), siendo ambos extre-
mos lo que en conjunto van a caracterizar al periodo ( Wallon, 1985 ).

Pero ... j Cémo es que sucede esto ?.

La sensibilidad y el movimiento estdn profundamente relacionados. Pe-
ro, para que la pr:l-llora guie al segundo debe especificarse, definirse. -
Para ello requiere llegar a ser un motivo de actividad en la que se iden
tifican y mantienen sus variaciones, reproduciéndolas. Esto es la reac—
cién circular en la que se presenta " ... una adecuacidén muscular que de
limita y precisa esta excitacidén, determinados gestos orientados hacia -
su punto de impacto, para verificar su sede y su causa " ( Wallon, 1985-
p. 130 ), siendo a su vez " ... el origen de una actividad discriminati-
va que tiende a reducir las impresiones orgdnicas y subjetivas bajo sis=-
temas sensoriales en relacién a la naturaleza de los estimulos, y a sus-
tituir las reacciones afectivas por datos orientados hacia realidades ob
jetivas " ( Wallon, 1985 p. 130 ).

Este control y conocimiento de las sensaciones las obtiene el nifio en
un primer momento sobre las sensaciones que se producen en su cuerpo, -
que podrfan posteriormente conducir a series que lo relacionen al mundo-
exterior. Esta es la siguiente fase, en la que sus movimientos repetidos
y variados le permiten conocerlo y, por ellos, las cosas. Como sucede =~
cuando 2 partes de su cuerpo entran en contacto; indagaciones como las -

de las manos al tocar su cuerpo en forma metédica orientan la superficie
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corporal hacia la percepcidn objetiva, estableciendo la relacidén de que-
a mayor contacto — y por ende investigacién - mayor claridad de la im-
presidén, localizacidn y relacién de sus causas, y también a la inversa.-
Logrando con lo anterior que la serie motriz caiga bajo el dominio sensi
ble y este, a su vez, pueda controlar al primero ( Wallon, 1985, 19874 )

Como ya se menciond, se requiere que el movimiento establezca relacio
nes con la sensibilidad pues " Sin una relacidén exacta entre cada siste-
ma de contracciones musculares y las impresiones correspondientes, el mo
vimiento no puede pasar a formar parte de la vida psiguica ni contribuir
a su desarrollo " ( Wallom, 1985 p. 49 ).

Rglacidén que serd establecida a través del efecto de la accidén, ya -
que toda sensacidén provoca movimientos que tienden a hacerla mds especi-
fica; a la vez que toda accién conduce a su repeticidén o variacidén en -
busca de establecer su relacién con la sensibilidad. Acto y efecto uni—
dos por un factor afectivo o temporal tornan al segundo de subjetivo a -
respuesta del medio al gesto del nifio, cosa que tembién ocurre al fundir
dos actividades de diferente origen sensorial, estableciendo una profun-
da e indisoluble unidad entre ambos ( Garaudy, 1969; Wallon, 1965, 1985)
en la qus " El efecto no es exterior al a-cto. Estd presente en é1, en to
do instante y — simultdneamente — es un resultado y un regulador " -~
( Wallon, 1985 p. 54 - 55 ).

Tal es la razén de las reacciones circulares, pues con ellas el nifio-
descubre su accién a través de sus resultados, creando relaciones entre-
los gestos y sus efectos, esto es, entre las sensibilidades propio y ex-

teroceptivas, produciendo la integracidén de diferentes aspectos sensomo-
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tores ( Wallon, 1985 ).

Lo anterior explica al cambio de predominancia de la mano al ojo, , =
pues éste permitird integrar las diversas series sensoriales en el cono-
cimiento de un solo objeto, con la condicién Unica de que pueda ser he--
cho polivalente a todas ellas, no encerrdndose en ninguna ( Wallon, -
1985; Zazzo, 1975 ), " En ningim momento debe pertenecer en exclusiva a-—
una serie. Es preciso que tenga virtualmente abiertos todos los campos -
sensoriales y que haciendo que se expresen entre si en forma de simbolos
pueda en todo instante mantenerse actual y constante a travds de su even
tual paso de wno a otro " ( Wallom, 1985 p. 135 ), dando como resultado-
el conocimiento de los ohjetos en el que se intagran los datos sensoria-

les ( Wallon, 1985 ).

Esta actividad sensoriomotriz se desarrolla en dos sentidos opuestos-
y complementarios: El automatismo y la invencién de conductas acordes an
te una situacién nével ( Wallon, 1985 ).

El automatismo consiste en la e jecucidén de movimientos indispensables
y méds eficaces para la ejecucién de una accién, esto presupone la cons-——
tante depuracién de los movimientos asi como de su especificacién para -
hacerlos mds acordes a la accién. Por otro lado, el automatismo para po-
der operar debe escapar a la vigilancia del individuo y ademds, resulta-
en una fusidn del sujeto con el objeto de que hace uso anulando la sepa-
racién que -- en base a la conciencia —- se ha logrado realizar, en o--
tras palabras "A travéds del automatismo el individuo se confunde con las

cosas sobre las que opera ... s@ asimila los instrumentos de los que ha-
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ce uso " ( Wallon, 1985 p. 138 ).

Esta prdctica crea estructuras que incidirdn en la realizacidn de las
funciones, logrando que los automatismos repercutan sobre el desarrollo-
de dos formas:

a) Logra que el nifio resuslva eficazmente cie.rtu situaciones y,
b) limita las variaciones de las respuestas ( Gerth y Wright, -
1968 ).

En el otro polo y partiendo a la vez del anterior estd la actividad -
que separard{ -—— gradualmente -— al individuo de su medio, pasando por la
participacién en la que fundido con el objeto intenta apropidrselo, eli-
minando los obstdculos que puedan separarlo, haciendo el nifio 1o que der
searfa efectuara el objeto. Esto a nivel mds desarrollado equivaldria a-
que el nifio creyera poder otorgar una propiedad al objeto como producto-
de sus gestos o de traspasarle sus intenciones ( Wallon, 1985 ).

En la siguiente etapa, a pesar de chocar ya con la individualidad de-
los objetos les sigue atribuyendo el sentimiento que posee de su activi-
dad, observa las cosas en forma aislada, sin referencia al conjunto del-
que forman parte, " Ocurre que todavia no posee una intuicidén suficiente
mente clara de las relaciones espaciales, al acceder a ella, no es capaz
de desprender las cosas de si mismo " ( Wallon, 1985 p. 140 ).

Situacién en la que aisla y hace absoluto el contacto entre las cosas
que unidas —- solo visualmente -- deberdn cumplir con el efecto que pien
sa obtener, momento que coincide con el no poder imaginarse los efectos,
condiciones o trayectoria de un movimiento ( Wallon, 1985 ).

El no poder elaborar la representacidn de las relaciones espaciales -
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hace que su actividad se torne intencional y subjetiva, nivel en el que-
parece no percibir las dimensiones de las cosas, pareciéndole todas igua
les, a la par que no percibe las estructuras de los objetos qus emplea.-
Y todo porque carece de un espacio mental para distribuir y ajustar los-
objetos a su finalidad y para identicar las diferentes dimensiones y es-
truocturas, actividad mental que va madurando progresivamente haciendo po
sible oconjuntos de estructuras més complejas ( Wallon, 1985 ).

Por otro lado, o.l nifio va ampliando progresivamente su campo de ac- -
cién pues el poder tomar los objetos le permite la conquista del espacio
préximo, momento en que construye espacios sucesivos pero inconexos como
la sala, la cama, la entrada de la casa, espacios que existen pero que -
no conforman un todo Unico que es el hogar, y cuya separacién persistird
hasta el momento en que el nifid sea capas de caminar y por ende, aden- -
trarse en el espacio distante, integrando asf esos lugares antes separa-
dosj ddndole al espacio una continuidad que es vital para el desarrollo.
( wallon, 1984a, 1985, 1987e ).

BEstos cambios no se presentan en forma mecidnica, ya que si bien una -
habilidad tiende a repetirse perfecciondndose a la vez, el nifio amplia -
su aplicacién explordndola y ajorcité.ndol.l. en otras situaciones diferen-
tes a las que la originaron sin embargo, sus objetivos aiin son ocasiona-
les ( Wallon, 1985 ).

De lo anterior se llega a la actividad predominante en el nifios EL =
JUEGO.

Segin Wallon ( 1985 )el juego es para el nifio una ejercitacién de ha-

bilidades que ya maduras ain no pueden insertarse tilmente en la fun- -
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cién de la que formardn parte, por lo que por un'lado los juegos identi-
fican las etapas de d2sarrollo — y con ellas las habilidades disponi- -
bles — en que el nifio se encuentra ( Doron, 1979; Wallon, 1985 ); y por
el otro exploran hasta el limite las posibilidades de la funcién y, con-
ducen a adaptar el mundo gue rodea al nifio a sus posibilidades, actuando
sobre €1, asimildndolo y, a la vez, generando posteriormente el elemento
de ficcidén que " ... introduce en la-vida mental el uso de simulacros -
que constituyen la transicién necesaria entre el indicio, todavfa ligado
a la cosa, y el simbolo, soporte de las combinaciones intelectuales pu—
ras " ( Wallon, 1985 p. 66 ), por ello es que es através del juego que -
el nifio busca el significado de las cosas ( Doron, 1979 ).

En el juego puede identificarse una evolucidén que en este momento lo-
lleva de cumplir cabalmente con su primer etapa como mero ejercicio fun-
cional en que los ohjetos son tratados como ocasiones para ejerocitacio--
nes motoras que no responden a su estructura aunque el nifio pueda identi
ficar alguna de sus caracter{sticas no las aisla del objeto en cuestidn,
empieza a bosque jarse la segunda etapa, esto es, la del simbolo ( Doron,
19793 Wallon, 1983 ).

Desde la perspectiva cognoscitiva la ihportsnoia del juego radica en-
que a la larga llevard al nifio a lo simbdlico pero, para ello debe prime
ro constituirse en un mero placer funcional, luego en el placer de ser -
causa para luego poder ritualizar los esquemas que lo conforman y tran--
formarse en experiencias para ver y posteriorménte, en el siguiente pe—
riodo, al " Hacer como 8i ... " ( Doron, 1979 ).

En 1o que respecta a la afectividad, es a travéds del juego que el ni-
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fio apmende a dominar a los objetos y a s{ mismo, para lo cual deberd pri
mero diferenciarse de ellos. En el aspecto social el juego presentard -
una tendencia a aislar al nifio de los otros ( Doron, 1979 ).

Es por todo e&to que el ;]unéo de ja de ser utilitario y se torna fun—
cional., Ademds, el nifio empieza a introducir sus experiencias en é1, es-

to es, imita, logro capital que despuds lo lanzard al siguiente perfodo.

A través de todo este contacto con el mundo el nific llega a desarro—-
llar la inteligencia de las situaciones, que solo se manifiesta en " ...
un conjunto de circunstancias actuales y materiales que se imponen desde
el exterior " ( Wallon, 1965 p. 32 ).

Esto es, a través de la intoligenci; prdctica el nifio va a responder-
tnica y exclusivamente a situaciones actuales resolviendo los problemas-
concretos que su entorno le plantea, con la iunica condicién de que perci
ba todos los elementos de la situacién de um solo vistazo, dando asi un-
gran salto en su desarrollo, aunque para poder operar requiere que no se
disf.inga entre el objeto y las circunstancias, sino que se conforme uma-
realizacién dindmica en la que el nifio se fusiona ( junto con sus apeti-
tos, repulsiones y aispasioion.a afectivas ) en actividad y movimiento -
con las percepciones. Esto es, sincretiza al nifio con su medio, siendo -
la resolucién del problema inmediato su uUnica razén de ser ( Wallon, =~
1965, 1984b; Zazzo, 1976 ) y que, para serle positiva al nific debe consir
derarse que " ... su eficacia depende de la capacidad que tenga para reu
nir, entre las impresiones del momento, todas las que puedan contribuir-

me jor al éxito de la accidn, proporciondndole medios y objetivos adecua-
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dos " ( Wallon, 1965 p. 33 ).

Interviene solo en los casos en los que los automatismos primarios son
incapaces de resolver la situacién que el nifio enfrenta, usa al objeto no
por é1 mismo sino por su relacién con la situacién en que es percibido -
( Wallom, 1983, 1985; Zazzo, 1975, 1976 ).

Pero, estas mismas cualidades terminardn por oponer la inteligencia -
priactica al desarrollo intelectual pues, ¢l medio exigird respuestas cada
vez mds mediatas ql; implican un uso del tiempo, de la demora y de los ob
jetos en sf, condiciones que son la antitesis de ésta inteligencia gene—
rando una contradiccién que para ser resuelta exigird de parte del nifio -
la emergencia de un nuevo tipo de relacidén con el medio ( Wallon, 1965, -
1983, 1985 ).

Finalmente, en lo que toca a la afectividad, como ya se menciond, en -
este estadio pasa a un segundo plano pero no por ello deja de conocer de-
sarrollo. Que en el caso de las emociones conduce a su diferenciacién mds
o menos clara, a pesar de la cual las emociones ailn son intensas e incon-
troladas por el nifio, y que 8i bien empiezan a ganar claridad en su espre
8ién y causa ain persiste la situacidn de que dos emociones distintas pue
dan emplear la misma o varias formas de manifestarse ( Bloch y Cratiot-Al

phandéry, 19793 Osterrieth, 1984 ).
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A.2 El medio.

A pesar de que el vinculo con su maire es ain muy fuerte el contacto-
que el nifio tiene con su medio se va ampliando paulatinamente a otras -
personas, a quiamsl responde de forma mds bien global dependiendo de los
papeles que cumplan respecto a 61, de ahf que por ejemplo todos los hom-
bres qus.presenten una caracteristica similar con el padre recibirdn el-
mismo trato y nombre que €1, fusiondndolos en uma imagen, preludiando la
creacidén del 6tro y con ello, las relaciones entre dos, generando — co-
mo paradoja —— vinculos muy fuertes con una persona del entbrno, pero -
vinculos que pueden verse modificados ya sea por el lugar en que el nifio
y la persona se encuentren o por la duracién misma del vinculo, que bien
puede llevar de una especie de aferramiento del nifio a — un poco des- -
pués -— rechazar por completo a la persona ( Wallon, 1981c; Weiner y El-
kind, 1976 ).

Con respecto a los otros niitios interactua con ellos como si se trata-
se de un objeto mas sin considerarlos o atribuirles algin sentimiento -
( Wallon, 1965 ). .

Sin embargo, los intercambios que establece con ellos son ricos y va-
riados y por lo general aparecen luego de una actividad de exploracidém -
de objetos. En ella, los nifios buscan experienciarla aportando cada uno-
alguna alternativa, partiendo siempre de la imitacién del otro pero, en-
muy raras ocasiones integrando las diversas aportaciones ( Maisonnet y -
Stamback, 1984a ).

Si bien parece que en este periodo los nifios pueden ya planear activi

dades, estos planes se ven obstruidos por la aparicién de las reacciones
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circulares que desvfan su actividad y atencidén. Derivdndose de lo ante—
rior el poco control que el nifio ain posee sobre sus actividades ( Maiso
nnet y Stamback, 1984a ).

Lo mismo sucede en intercambios con base afectiva. En ellos se obser=
va la preponderancia que ejercen las emociones en el mantenimiento de la
cohesidén de grupo pues, mientras la emocién impera en la relacién el gru
po se mantiene como tal pero al declinar los nifios emplezan a dispersar-
86 e involucrarse en actividades solitarias. Esto se basa en que la rela
oién se construye sobre los gestos, la mimica y algunas vocalizaciones -
( Maisonnet y Stamback, 1984a ).

BEste contagio emocional es llevado al emtremo de que sus expresiones-
son retomadas y estandarizadas por el medio, es en edad tan temprana co-
mo lo son los 17 meses el momento en que un nifio puede adoptar la misma-
manifestacién emotiva que otro esto es, participa de sus emociones ~
( Bloch y Gratiot-Alphandéry, 1979; Maisonnet y Stamback, 1984a; Sprott,
1968a ).

Sin embargo, lo anterior es precedido por una etapa en la que la rela
cién entre los nifios — 8l es que se da — es de manifiesta rivalidad,-
luego declina hacia la participacidén afectiva ya descrita, derivando e—-
ventualmente a hacer juegos en comin pero en los que cada nifioc juega por
separado esto es, sin un proyecto grupal ( Bloch y Gratiot-Alphandéry, -
1979 ).

Como se ve, lo que importa en :ste estadio es basicamente entrar en -
contacto con los objetos del medio —— fisicos y humanos -- que son trata
dos casi por igual y siempre intentando conocer sus relaciones con los -

movimientos del nifio,
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B) periopo
PROYECHVO

Del afio y medio a los tres afios.
B.1 Psiquismo.

Si es oierto que se podrfa definir al nifio en el periodo anterior co-
mo un ser todo accién sujeto a la inercia, podrd decirse que en este el-
nifio ejerce un mayor control sobre su accidén, logrando con ello permane-
cer mds tiempo en una actividad, que responda ya no solo a lo concreto y
actual ya qus — hacia el final del eatadio — empieza a utilizar simbo-

los y por tanto, a poder generar abstracciones mayores ( Wallom, 1983 ).



El desarrollo de esta disciplina mental se fincard banto en el poder-
llevar un acto hasta su fin, como también en que el nifio pueda inhibir -
la tendencia de una accién o movimientos a repetirse uma y otra vegz, asf
como el responder a cualquier estimulo que se presente esto es, conoce -
un proceso de desarrollo que hace uaﬁ de la maduracién y la experiencia-
para obtener su comtrol y rechazar asi los estimulos distractores o dis-
persantes, manteniendo la atencién més tiempo sobre el objeto ( Mueller,
19663 Wallom, 1983 °).

Para lograr lo anterior debe aprender a diferenciar lo importante de-
lo secundario en una situacién, identificando sefiales que posibiliten sa
ber qué situscidén es la que se avecina. Sefiales que empezardn siendo con
cretas para posteriormente tornarse abstractas ( Wallon, 1983 ).

Para lograr esto se requiere que la atencidén, considerada como " ,...
una reaccién exploratoria, o un movimiento mental preparatorio de la per
cepcién " ( Mueller, 1966 p. 46 ) y la aparicidén gradual del esfuerzo -
para salvar los obstdculos entren en jusgo para incidir sobre el desarro
1lo infantil ( Wallon, 1983 ).

La atencidn es requerida para percibir un objeto; es un proceso acti-
vo que cambia constantemente y que puede despertar el interés y curiosi-
dad infantiles y que, si bien puede enfocarse sobre un objeto en conjun-
to puede llegar hasta sus detalles. Posee una parte motora pues, requie-
re de la orientacién hacia el objeto estimulo, acocidén que depende de la-
novedad, modificacién e interés de este Wltimo ( Mueller, 1966 ).

El papel para con el contenide mental infantil de la atencién es do—-

ble, ya que lo referird tanto a los objetivos como en relacién al tiempo
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( Wallon, 1983 ).

Respecto al primero, debe poder adquimir la posibilidad tanto de fi-—-
jarse en um objeto en particular como referencia de una operacién mental
como, y a la ves, poder variarlo si la operacién asf lo requiere ( Wa- -
Ilon, 1983 ).

Mientras que respecto al tiempo, através de la atencién el nifio podrd
ubiocar su accién en el continuo temporal, arrastrando a la misma activi-
dad psfquica, para que al poder desplagarse en el tiempo, acceda de la -
actividad diferida y condicionada — cuyo obstdculo para realizarse es -
fisico == a la reaccidén a plaze, en la que el impedimento es de tipo psi
colégico outo‘u, la carencia de una sefial fntima o debida a situsmciones
externas para actuar ( Wallon, 1983 ), pues " La vinculacién entre la se
fial y el acto presupone un orden, una eleccidén, un sentimiento de valo——
res ... " ( Wallon, 1983 p. 89 ).

Esta sefial aparecerd en cuanto el nifio sea capaz de manejar algin ti-
po de lenguaje que a su vez, le permitird desvinoularse de lo inmediato-
al poder evocar circunstancias no actuales ( Wallon, 1983 ).

Este progreso de la atencidén va de la mano y es a la vez promotor del
que presenta la imitacidn.

El que la imitacidén requiera de un modelo y de que, Bu aparicién sea-
muy precoz ( Zazzo, 1975 ), implica que existen en el movimiento dos con
diciones:

a) Que empieza a desligarse de las reacciones inmediatas que el medio

provoca, y

b) Que en €1 existe el germen de la representacién ( Wallom, 1965 ).
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Io cual indica que el hecho de que un gesto o movimiento presente si-
"militud ante el de otro no es — necesariamente -- producto de la imita-
cién, pues pusde deberse a otros factores tales como:

a) La maduracién funcional que elicita esos movimientos.

b) Las asociaciones perceptivo-motoras.

c) El mismo objetivo de las actividades.

d) La atencién de los otros que provoca la propia.

e) Cestos de acompafiamiento que pueden conducir a la imitacién.

f) La emocién que se propaga a otros y usa de los automatismos.

g) La influencia de los otros, debida a que el nifio puede repetir =
fragmentos de una situacidén percibida en bloque, repeticién que ca
rece de imagen y/o modelo.

h) La perseveracién o ejecucién reiterada de un movimiento provocada-
por una falla en la diferenciacién entre su formulacién mental y -
la motriz, e

i) La autoimitacién, justamente adjudicada a la reaccién circular =~
( Wallon, 1965 ).

En cuyo caso, todas estas relaciones de parecido y accién no son una-
verdadera imitacidén, pero si su preludio ( Wallom, 1965 ), " No hay imi-
tacién, en efecto, mientras no haya percepcidn; es decir, subordinacién-
de los elementos sensoriales a un conjunto " ( Wallon, 1983 p. 146 ).

Su elaboracién es tan comple ja porque se encuentra ubicada entre dos-
polos ( Wallon, 1965; Zazzo, 1975 ):

1. Unidén de la persona con el objeto que conduce a un sincretismo en-

tre ambos, y
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2. La separacién del sujeto y el modelo a imitar,

Condicidén de comple jidad mds acentuada si se considera que no se basa
en el movimiento o en el objeto sino, en la actitud o postura de los mis
culos que acompafian y sostienen al movimiento, prepardndolo, y en su ca-
so, realizdndolo ( Wallon, 1965 ). Considerando que " Una actitud no es-
mas que en potencia el acto a realizar y que es en la misma medida prelu
dio de conciencia, intencién o vacilaoién ... constituye para los demds~-
una advertencia y para sf mismo un medio de identificarse con una situa-
cién, de mejor captar su sentido, y también, secundariamente, de captar-
en los otros, por mimetismo, el reflejo de la situacién producida por su
presencia " ( Wallon, 19874 p. 108 ).

En el primer momento el cuerpo aparece como " inmévil " pero, se en—
cuentra en verdad lleno de tensiones musculares en las que se ve en po—
tencia el movimiento a realizar ... " La rapidez, el vigor del gesto a -
hacer, estd en este instante en potencia en los misculos m&meoidos y -
recogidos como resortes; su forma estd ya dibujada por la distribucidén -
del tono en el aparato muscular " ( Wallon, 1965 p. 137 ), relaciondndo-
se de esta manera el aparato motor con el perceptivo ( Wallon, 1965, 19-
87e )y " La funoidén ténica puede as{ fusionar los dos polos sensorial y-
motor de la actividad y darles una misma orientacién expectante ... inmo
viliza temporalmente el gesto, pero fomentdndolo segin todas las incita-
ciones perceptivas hacia las cuales el sujeto se ha vuelto mds o menos -
curiosa o ardientemente " ( Wallon, 1965 p. 137 ).

De todo lo anterior se deriva que la actitud es tanto preparacién pa-

ra el acto como espera, actitud que no desaparece y que serd la fuente -
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de la imitacidén, que culmina por ser ejecutada en ensayo de reproduccién
esta imitacién no es literal pero ei iniciadora, sin embargo, mim caren-
te de representacién ( Wallom, 1965, 1983 ).

Es por esto que la imitacidén puede relacionar posteriormente la acti-
vidad posturo-gestual infantil con la participacién sensorio-postural -
con otros. Asf, la actividad va tante a modificar las relaciones del su-
jeto con el medio como consige mismo, pasando -— y con elle influyendo -
profundamente en el desarrollo — de la actividad utilitaria a la especu
lativa ( Wallom, 1965 ).

Por ello, la imitacidén como tal aparece hacia los 18 meses, llegando-~
a los 22 a la " imitacién copia ", reproduciendo los movimientos de los~-
otros pues posee ya un esquema corporal —— producto de los jusgos senso-
riomotrices del periode anterior — que le permite reconocer su cuerpo,-
" Bn posesién ahora de su cuerpo y de sus movimientos se complace en ha-
cer de ellos el instrumento de lo que ve realizar en torno suyo " ( Wa—
llomn, 1965 p. 140 ).

Copando con ello el primer pole entre los gque se mueve: la fusidén con
el objeto a imitar, generando sems janzas entre ambos pero, imitando siem
pre en presencia de este, y que si bien esta imitacién responde a los a-
dultos, no todos son tomados como modelo ya que solo imitard a quien le-
es valorizado, y a la vez que van a posibilitar el desarrollo en general
- y de esta habilidad en particular —- culminan por tornarse en un obs-
tdoculo ya que cuendo mucho el modelo puede ser alcanzado pero nunoca reba
sado, gener {ndose una oposicién que poco mds tarde serf resuelta con el-

uso de la representacidn ( ChRteau, 1978; Wallon, 1965, 1983, 19874 ).
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Pues, 8i es cierto que con la imitacién se asimila la realidad y pue-
de eventualmente transformarla separdndose de ella es porgqus el juego -
motor que se solaza en la accidén 1llega a representar situaciones, com—
penséndolas, involucrdndose en e jercicios en los que el nifio usa materia

les como puente entre su ser interior y el mundo exterior, materiales -~

que " Son los medios por los cuales un nifio capta las impresiones del

mundo exterior, y las traduce en formas comprensibles para €l; son me-

dios para manifestar lo que siente y para darle expresién concreta " -~
( Cohen y Stern, 1965 p. 41 ), estos materiales le ayudan a:
a) Transformar los sentimientos en accién.
b) Transformar las ideas en formas.
¢) Transformar las impresiones en realizaciones.
( Cohen y Stern, 1965 ).

A travées de ellos exterioriza impresionss y sentimientos, desarrollan
do misculos y aptitudes, Afianza su comprensién del mundo y se afirma a-
s8f mismo, haciendo que al tomar cualquier material proyecte algo de é1 -
mismo. Pero, para ello debe cruzar las siguientes fases:

1. Descubrimiento y exploracién de los objetos.

2. Experimentacidén con ellos.

3. Uso de ellos como medio de expresidén y proyeccién.
( Cohen y Stern, 1965 ).

¢ Cémo es que se hard esta representacién ? . . . Serd a través del -
juego en general y del juego simbélico en particular ( Osterrieth, 1984)

Y e el juego porque a travéds de é1 el nifio busca el significado de -

las cosas y adquiere su conocimeinto, como en este periodo en el que el-
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Jjusgo hace que el sfmbolo se haga mimicaj; en el que se represente la si-
tuacién a través de las acciones, juego en el que se identifica con el -
personaje representado, desvinculdndose del medio al ejercitarse en el -
plano de lo imaginario, aproximdndose hacia la conquista de su autonomia
y de la ejercitacién motora ( Chateau, 1979cj Dorom, 1979 ), en el cual-
" Se elabora lo real en un proceso imaginario. Para que tengan existen-—
cia prapia, las cosas precisan de un reflejo, de un doble mental " ( Za-
sz0, 1975 p. 295 ).

Juego que desde su perspectiva cognoscitiva conduce a la elaboracidén-
de la ficeidén cuyo caracter estd dado por:

a. Efectuar la accidén en ausencia de su objetivo, y
b. La accién se efectua para obtener placer ( Doron, 1979 ).

Separando as{ el significante del significado — como el ver una almo
hada y hacer que se duerme --, cuya diferenciacién va a estar acentuada-
por la aparicidn del lenguaje, iniciando la proyeccién simbdlica sobre -
nuevos'ohjatoa -= como el hacer dormir a un juguete —, a la vez que se
construye la proyeccién de los esquemas de imitacidn sobre nuevos obje—
tos ( esto .os, imita a otra gente ) que se van sustituyendo ( Doron, 19-
79 ) por ello " El juego consiste en inventar escenas cuyos elementos -
son reales, pero cuya combinacién es nueva y depende de los intereses -
del jugador " ( Doron, 1979 p. 83 ).

Como sucede en el juego de " Hacer como B8i ... " que permite al nifio-
tomar las actitudes de los otros. Primero lo hace de un otro especifico-
¥y luego del otro gemeralizado ( Sprott, 1968a ). En estos juegos se re—

producen situaciones cotidianas o se crean imaginarias, juegos simbéli—
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cos que sugieren la existencia de imdgenes mentales, de modelos interio-
gados que se fincan en el movimiento pues " ... el movimiento va interio
risdndose en imdgenes mentales " ( Zazso, 1975 p. 70 ).

Lo anterior se basa en que la imagen perceptiva es imagen motora, cu-
ya relacién conforma la representacidén mental, indicando el momento en -
que se pasa de la imitacién que requiere de la parcepcién a la que se -~
produce sin su concurso ( Zazzo, 1975 ).

Bsto se ve manifestado en los juegos al evocarse objetos no phesentes
iniciandose con ello la accidn ejecutada solo sobre objetos pertinentes-—
-= como fingir dormir con uma almohada — para luego emplear oualquier -
otro objeto pero ahora, reconociendo el caracter ficticio de la activi—
dad ( Musatti, 1984; Chateau, 1979b; -Wallon, 19833 Zazzo, 1975 ).

Juegos en los que se bosque ja la representacidn y en los que conviven
tres etapas: Lo real, la imagen y los signosj; a través de los cuales se-
expresard la imagen, que partird de ser una copia exacta hasta llegar a-
poder elaborar un esquema convencional y abstracto, alejdndose cada vez—
mds de la seme janza con el objeto que roprosontui, y al cual se otorgard
significacién ( ChAteau, 1979bj Vigotsky, 1987; Wallon, 1983 ).

Situacidn que ocontinuada permite substituir un objeto por otro e in—
cluso, ni siquiera requerir de 61, inaugurando de esta manera el uso del
simulacro, considerdndolo como una representacién en acto, en el que a—
quella a’n estd vinculada y depende del movimiento " ... es decir, un ac
to sin objeto real, pero a imagen de un objeto verdadero " ( Wallon, 19-
83 p. 153 ), esto es, que en un primer momento se limita a tan solo rea-

lizar la situacidn para luego generalizarla, momento en que se divorcia-
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del acto por exigencia del medio e jercida por el lenguaje, apuntando asfi
a la representacién ( Clanet et. al., 1984; Caraudy, 1969 ).

En lo que cocierne a su conciencia esta se verd impulsada en jusgos -
como los de alternancia pues en ellos a pesar de que el nifio es capaz de
desempefiar dos o mds papeles distintos sucesivamente al hacerlo empieza~
a percibir la diferencia entre guien actua y quien recibe la accién. Bs-
to es, vislumbra al compafiero ( Wallon, 1979b, 1981c, 1987b ).

En conolusién, ;1 juego — en lo cognitivo =~ va a llevar al nifio al-
plano de la representacidén a objetos que en-un principio eran solo con-——
cretos, mientras qus en lo afective lo preparard a romper su fusién con-
el medio, a la vez que manifestard sentimientes y aprendizaje social, =
" En el curso de su é@esarrollo afectivo, el nifio adopta unos juegos den-
tro de los cuales realiza un aprendizaje de la realidad, manteniéndose -
siempre a cierta distancia de ella. Quiere crecer, elevarse hasta el ni-
vel de los adultos y, para explorar sus dominios, crea un lenguaje 1idi-
co que condensa muy bien los mil matices de sus esperanzas y temores " -
( Doron, 1979 p. 98 ), logrando asf{ — en el préximo estadio - la con—
quista de su conciencia ( Doron, 1979; Wallon, 1983, 1987b ).

Todas las conguistas mencionadas aptmt.a.n tant§ al lenguaje como a la-
representacién. j Cudfl es la importancia que estos factores pueden te- -
ner ?

En lo que toca al lenguaje se observa, en lo que respecta a su forma,
la aparicién de las primeras palabras con un sentido amplio ( polise- -~
mia ) dado por el nifio, creado por los lasos de interds y/o afectivided-

generado en ciertas circunstancias, aplicando una misma palabra a even-
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tos diferentes, esta es la etapa de la palabra frase alcanzada hacia los
10 meses, basada en la imitacién y en la discriminacién auditiva desarro
llada durente el balbuceo; palabra que serd reconocida y pulida por el a
dulto pero, en este momento ain requiere del gesto y del contexto para -
poder ser entendida y adquirir significado. Esto se debe a que la pala—
bra designa tanto al objeto como a las acciones que se le relacionan -~
( Carrel, 1966; Luria, 1985 ), todo en un conjunto en el que " Para com-
prender lo qus dicé un infante es preciso ver lo que estd haciendo " =~
( Winn, 1966c p. 54 ).

Con el enriquecimiento de su vocabulario llegard a la prefrase, gene-
ralmente aprendiendo primero los sustantivos, luego los verbos y ad jeti-
vos y, hacia iou 20 meses conquista la frase gramatical, a la vez va pu-
liendo el significado de la palabra, divorcidndolo paulatinamente del -
contexto, dando mds importancia al aspecto linglifstico que el kinestédsi-
co ( Carrel, 19663 Luria, 19853 Oterrieth, 1984; Wallon, 1987d; Weiner y
Bllkdnd, 19763 Wimn, 1966b, 1966c ).

Con todo, el lenguaje presenta tres aspectos( Osterrieth, 1984 ):

a) Como parte de las acciones. A las que primero va a seguir para-
luego preceder y algtn dia — via la interiorizacién — contro-
lar ( Vigotsky, 1979 ).

b) Como via de comunicacidn.

¢) Como juego.

Pero, lo que m#fs importa es su funcién " ... el lenguaje es el que ha
hecho que se transforme en conoccimiento la mezcla estrechamente combina-

da de cosas y de accién en que se resuelve la experiencia bruta. A decir
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verdad, el lenguaje no es la causa del pensamiento, pero es el instrumen
to y el soporte indispensable para su progreso " ( Wallon, 1983 p. 158 )

Con €1 se puede hacer referencia a objetos no presentes, libera al ni
fio del aqui y ahora, le permite analizar el objeto presente, superpone -
los signos a las cosas y trabaja a través de ellos, le facilita al nifio-
diferenciarse del entorno y relacionarse con mayor claridad ( Wallon, 19
83; Weiner y Elkind, 1976 ), " Individualizando lo que est4 confundido,-
eternizanmdo lo que era transitorio, la representacién que el signo ayuda
a delimitar estrictamente, despierta la oposicidén entre lo propio y lo -
otro, lo seme jante y lo diferente, la unidad y la multiplicidad, lo per-
manente y lo efimero, lo idéntico y el cambio, la posicién y el movimien
to, el ser y el devenir ’“ ( Wallon, 1983 p. 159 ).

Pero para ello debe resolver:

a) La fusién previa entre el acto motor y el pensamiento, que hace
a éste depender de aquél, debido a que la separacifén individuo-
medio aln no es muy clara y en la que prevalece ain el aparato=~
motor sobre el conceptual, " Sin accidén motriz o verbal, la i—
dea carece de vigor para formarse o mantererse " ( Wallon, 19—
83, p. 161 ). ‘

b) la hiperprosexia. Opwuesta a la anterior, ya que el nifio ain no-
tiene control completo sobre si, respondiendo a cualquier esti-
mulacidén, cambiando rdpidamente el objeto sobre el que trabaja.

c) Debilidad del objeto, cuyo signo ain endeble se pierde al imagi
nar trayectos o relaciones, escapdndose del pensamiento infan—

til ( Wallon, 1983 ).
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Asf, el lenguaje terminard por liberar al nifio del presente, permi- -
tiéndole planear acciones, a la vez que lo socializa y le posibilita co=
municarse y entrar en contacto con el entorno, diferencidndose de 61 y =
dando permanencia a los objetos ( Garawdy, 1969; Osterrieth, 1984; Wa- -
1lon, 1979b, 1987a, 1987e ).

Bste proceso en el lenguaje incide en el pensamiento revoluciondndolo
¥y, con ello, permitiéndole el crear nuevas instancias, jalonando asi su-
desarrollo.

En este momento el pensamiento es de tipo sinorético ya que reacciona
frente a los detalles mds que ante la globalidad del objeto en cuestién-
pues, no puede integrar los detalles en un todo, esto es, no sintetiza -~
( Wallon, 1983 ).

A la vez, el sincretiamo -- como estado completo en si — conduce a -
la anticipacién, que permite predecir toda una situacidén ante un solo de
talle que de ella se presente. Pero, como el nifio es incapaz de clasifi-
carlos, no distingue entre los detalles fortuitos y los bdsicos, respon-
diende ante cualquiera de ellos como el pronosticador de la situacién, -
haciéndole partfcipe de ella debido a que ain es débil su diferenciacién
entre lo subjetivo y lo objetivo; a lo que se debe agregar que las carac
terfsticas encontradas en un objeto le pertenecen a é1 en exclusiva, por
lo que no pueden encontrarse en otros, siendo por esto que no los puede-
diferenciar pues " Hacer distinciones entre los individuos supone la ca-
pacidad de oponer lo idéntico a lo semejante y de unir ambos a lo dife--
rente " ( Wallon, 1983 p. 167 ).

Y todo porque ain no mane ja categorias.
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Es por ello que el objeto se pierde en el medio pues al establecer -
comparaciones requiere mantener su identidad, preservdndola a pesar de -
los cambios, rescatando los atributos que lo definen, identificados pri-
mero en base a las diferencias més marcadas para poder llegar a las més-
sutiles; logrando también identificar la forma independientemente de co-
mo se presente el objeto hasta alcanzar la coms tancia de magnitud, momen
to en que rectifica las impresiones tactiles, visuales, motoras y locomo
trices ( Wallon, 1983 ).

Pero, todo esto estd ain encadenado a lo actual ya que " ... no ha sa
bido sacar la escala completa, puss le seria necesario pasar al plano de
las categorias, es decir, obtenmer un orden que sea independiente de cada
realidad particular y sohre todo de la realidad subjetiva que le sirve -
de origen " ( Wallom, 1983 p. 175 ).

Simultdneamente, se elabora la nocidn de causalidad, que requiere el-
alejamiento del nifio de los objetos, ddndoles a la vez constancia y cam-
bio. 3 Cémo se logra esto ?

Se inicia por la transduccidén en la que se establecen relaciones en—
tre dos contenidos mentales por su simple contigiiidad temporal, esto obe
dece al sincretismo imperante. la transdwcién se convierte en metamor-s
fismo, en el qu@ una cosa puesde a la vez ser muchas otras y ella misma,-
se basa en la debilidad del objeto que cuando reaparece puede ser consi-
derado como é1 mismo o como uno nuevo y cambiable en cualquier otro ya -
que " Las operaciones del pensamiento sustituyen mds o menos al objeto "
( Wallon, 1983 p. 179 ), operaciones que mfs que explicar relatan suce+~

siones en las que predomina lo subjetivo, los sentimientos e intenciones
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( Wallon, 1983 ).

Por ello, la causalidad nace particular en cada caso y es difusa en -
tre los elementos de una situacién, no se diferencia al objeto del suje-
to, al acto del objeto, por lo que requiere ques haya establecido primero

la diferenciacién entre yo y los otros, a la vez que debe haber sobrepa
sado el momento presente ( Wallom, 1983 ).

Mientras, en este periodo, en la causalidad entran en accién el sin—
cretismo, la transduwcién y el metamorfismo, generando as{ sus formas -
mds arcaicast

a). Voluntarismo, esto es, la imposicién de los deseos sobre la -
realidad.

b) Magismo, en el que los medios de expresar la realidad se confun
con ella.

c) Afirmacién de identidad, en la que el objeto es su propia causa

d) FMinalismo o conveniencia recfproca ( Wallon, 1983 ).

En 1o que a la representacidén se refiere, dsta posibilita pensar en -
las cosas estableciendo conexiones reales y figurativas entre ellas y el
hombre, torndndolas presentes aunque no lo estén, estableciendo una rela
cién entre el significante y el significado, proceso no mecénico, ya que
no deviene de la acomodacién de esquemas ni de la integracidén de reaccio
nes inmediatas al medio ( Clanet, et. al., 1984; Wallon, 19865 ).

La representacidén mantiene las caracteristicas que han sido abstrai—
das de un objeto en cualquier situacidn, va a requerir de objetos repre-
sentables, esto es, que se manifiesten ajenos al sujeto, para que éste -

pueda crear su doble, exigiéndoles un poder evocador de dos grados:
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1. Que el sujeto pueda evocar a la representacidn.
2. Que la representacién pueda evocar al objeto real ( Wallon, 19-
6 ). |

Por lo que ya serd capas de emplear instrumentos funcionales en diver
sas aitm.ioms — lo que los hace distintos de los instrumentos especi-
ficos que se manejan en la inteligencia prictica — como intermediarios-
para alcangar su objetivo, inaugurando as{ la funcién simbélica, y con -
ella las representaciones mentales, comenzando a construir la imagina- -
cién, la reflexién ( Chiteau, 1979b; Zazzo, 1975 ).

Sin embargo, esto solo se logrard despuds, en lo que toca a este pe—
riodo campea —~ como ya se dijo — la anticipacidén pues, actua desde la-
percepcidn, en que al presentarse la situacidén prevee su sentido con los
resultados ya mencionados, conduciendo a que no exista relacién entre lo
real y su imagen, especificdndola mejor para llegar a la sefial y el indi
cio, cuya funcién es la misma que la de aguella, con la diferencia de -
que s8i bien es un detalle que sobresale del todo, aim le pertenece a pe-
sar de habérsele separado espacio-temporalmente ( Wallon, 1965 ).

De estos deviene el simbolo que representa a otras realidades no la -
propia, no es una representacién en s{f pero si un nivel de ella, ain es-
algo conoreto y por ello mantiene atada la representacién a un objeto, -
y ademés presenta la particularidad de poder representar realidades no -
concretas ( Wallon, 1965 ).

Se llega despuds al signo, que va a conducir a la representacién ver-
dadera, momento en que puede ya no existir relacién de seme janza con el-

objeto, " Es un simbolo depurado hasta el punto de no pertenecer mis al-
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mundo de las cosas " ( Wallom, 1965 p. 168 ), con esto el simbolo se ha-
independizado del objeto, conduciendo a la representacidn al mismo nivel
" Artificial en la medida en que su forma y su significacién se hacen -
mds ahstractas, su origen mismo no puede ser buscado mfs en las cosas. -
Implica algo asf como una complicidad, un entendimiento con otros. Tiene
necesariamente por matriz la sociedad " ( Wallon, 1965 p. 168 ).

Con la formacidén de este doble mental de la realidad el nifio accederd
a la segunda forma -~ ésta t{picamente humana - de la inteligencias La-
Discursiva.

En ella se combinan y recombinan en forma imaginaria y mental los com
ponentes de la realidad, a diferencia de la inteligencia préctica que re
quiere de la accidén, la discursiva tan solo necesita del planear, proyec
tar movimientos y trayeetos para luego, una vez decidida la accidén lle—
varla a cabo ( Wallon, 1965; Zazzo, 1976 ).

A la vez, ambas tienen factores en comin, como lo es el espacio, que,
en la primera es real y en donde se requiere ordenar los movimientos pa-
ra ejecutar una accidén y conducir al aprendizaje. La discursiva también-
requiere de un espacio, pero &ste es mental ( Wallon, 1965 ).

Ambos espacios son opuestos y su diferencia aparece cuando el indivi-
duo es capaz de separarse del entorno real que lo rodea para trabajar -
con un espacio en el que las cosas poseen ya unas relaciones independien
tes del sujeto ( Wallon, 1965 ).

De esta manera, al culminar este estadio el nifio deja de estar sumido
en el acto per se para llegar al fin al pensamiento como rector de la ac

cidn.
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Finalmente, en lo que respecta a la vida afectiva, se observa a la an
siedad como la emocidén predominante, provocada por la ambivalencia segu-
ridad-inseguridad que el adulto despierta en el nifio, expresdndose a tra
vés de:

a) Pérdida del apoyo del sujeto.

b) Descubrimiento de que el adulto valora y castiga al nifio.

¢) Adualismo, lo que le conduce a atribuirse y atribuir miedos.
d) La ampliacién de su medio ( Osterrieth, 1984 ).

En lo que respecta a su sexualidad habrd que hablar de ella conside—
réndola mas bien como sensualidad pues lejos de ser la actividad que do-
mina al nifio, es solo una mds, pero en este momento serfa mds bien de =
tipo autoerdtico pues el nifio la busca bdsicamente en su propio cuerpo,-
pasando de disfrutarla en forma pasiva a buscarla activamente ( Bloch y-
Gratiot-Alphandéry, 1979; Osterrieth, 1984 ).

Llegando mds tarde a descubrir el placer de la defecacién y el con- -
trol que el entorno busca e jercer sohre ella. Aprendiendo que a través -
de su control puede mane jar al medio y asi, accede a controlarse para =
aproximarse mds al entorno, siendo esta la " ... primera limitacidén que-
se impone para los otros " ( Osterrieth, 1984 p. 105 ).

Control tan bien recibido por los demds que origina la aceptacién y -
seguridad del nifio, valordndolo en grado tal que intenta manipular sus -
excreciones afirmando su identidad, situacidén a la que el adulto se opo-
ne teniendo cuidado de no devalorar el control logrado por el nific a -
quien le brindard sustitutos, esto es, maneja la ambivalencia frente a -

la excrecidén, pues por umn lado tiene en alta estima su control mientras-
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que por el otro retira cualquier valor positivo a lo excretado, obligan-
do al nifio a otorgar un valor similar a otros " obsequios " que puede =~
dar, Bste control es logrado hacia el 20. afio y lo conduce también al ma
nejo de la miccién, descubriendo con esto el pene y las diferencias en-~
tre los sexos. Y, posteriormente, empezar a oponerse al medio, inauguran

do asf el siguiente estadio de desarrollo ( Osterrieth, 1984 ).

B.2 El medio.

La ampliacidén del medio social ocon que toma contaco el nifio se descu-
bre en sus juegos en los que plantea las relaciones entre dos personas,-
relaciones bipolares que tan solo bosque jan su separacidén del entorno -~
( Wallon, 1981c ).

En el contacto con el medio se presentan preferentemente actividades-
a través de las cuales explora los objetos que le rodean ( Maisonmet y -
Stamback, 1984b; Musatti, 1984 ).

En este momento los nifios ya son capaces de construir proyectos en co
min con la finalidad de experimentar la situacidén o de intensificar el -
placer que sienten, desarrollando mds en el primer caso la imitacién se-
guida de un aporte propio, aporte que bien puede ser retomado por los ~
otros ( Verba, et. al., 1984 ), generdndose una secuencia de interaccidn
bdsica dividida en dos momentoss

a) Se presenta un acontecimiento interesante que se imita y enri--
quece con variaciones.

b) Se integran elementos antes dispersos, las ideas son retomadas-
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por los otros, ya sea repitiendo la accidn o encadenindola a =~
otra, 1o que conduce a hahl;r ya de abstracecién ( Verba, et. -
al., 1984 ) de tal modo que los nifios " ... contindan imitédndo-
se mutuamente, pero no solo copiando la actividad del vecino, -
sobre todo, inspirdndose en ella ... " ( Verba, et. al., 1984 -
pe 67 ).Se cambia contfnuamente de roles, incitdndose ahora a -
participar con otros, formando proyectos que requieren de la -
participacién de un compafiero para ser llevados a cabo ( Maiso-
nnet y Stamback, 1984b; Musatti, 1984 ).

Respecto a los objetos, loe emplean segiin sus propiedades funcionales
haciendo rara vez actividades 1égicas, haciendo uso dé estas propiedades
en juegos como "Hacer como si ... " que complejizados cada vez mds lle——
gan a simular rutinas cotidianas, torndndose concientes del caracter fic
ticio del juego, llegando hacia los 24 meses a poder substituir un obje-
to por otro. Detectdndose diferencias en la interaccidén con los objetos-
pues 8i bien un nifio que se mantiene aislado se involucra con los obje—
tos preferentemente en forma 16gica, mientras que solo en un grupo se -
presenta el juego simbdlico, y el contacto con los otros se impone al co
nocimiento del objeto ( Musatti, 1984 ).

En este contacto con los objetos se observa que entre los 19 y 21 me=
ses el nifio estd asociando el objeto a su nombre, y que a los 20 puede -
responder a un objeto ambiglio en forma simbdlica o concreta, momento que
coincide con dificultades en la alternancia de roles, los cuales tende--
rdn a desaparecer hacia los 23, integrdndose la fiocién, y a los 25 me—

ses el nifio podrd ya representar un objeto ausente ( Musatti, 1984 Yo



105

En resumen los nifios en este periodo son sociales, deseosos de traba-
jar enmmin, provocan y valoran las reacciones de los otrosj se involu——
oran en actividades prolongadas en las que las iniciativas se combinan,-
¥y en las que los intercambios se organizan en forms diferente dependien-
do del polo que predomine: Si es el cognitivo, las interacciones se ba—
san en la imitacién creativa de los miembros, siendo la accién simultd—
nes o secuencial, no apareciendo conflictos, Si el polo es afectivo, los
intercambios son directos tratando de transmitir el mensaje en forma cla
ra ( gestos, mimica, miradas, acciones ), usualmente entre dos pero, la-
intervencién de un tercero plantea problemas que pueden conducir a con—
fliotos ( Barriere et. al., 1984 ).

Durante las acciones sobre los objetos los nifios son capaces de abs—
traer propiedades comunes a objetos distintos, las interacciones socia——
les suelen conducir al contagio emocional que los nifies intentan prolon~
gar variando actividades y ritmo, incrementando la intensidad emocional-
tanto como nifios se incorporen al grupo ( Barriere et. al., 1984; Musa—
tti, 1984; Verba et. al., 1984 ).

Asis

a) Los nifios parecen dispuestos siempre a relacionarse con lo que-
les rodea.

b) Pueden mantener su atencién sobre un objeto o situacién durante
largo tiempo.

¢) Buscan la comumnicacidn con otros y les sacan provecho.

d) Se muestran agresivos solo cuando aparece un obstdculo que in—

terfiere con su proyecto.
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e) Se commiocan entre s{ desarrollando un lenguaje particular. -

( Barriere et. al., 1984; Doron, 1979 ).

Es asi como al final de este estadio nos encontramos ante un nifio due
fio ya de su cuerpo, con un control incipiente sobre sus habilidades tan-
to fisicas como intelectuales.

Un nifio que osta:. ya en el campo de la imitacién, de la diferencia en-

tre lo real y lo imaginario, del uso del lenguaje y duefio de la represen
tacidén.

Y, por ello, en contacto mds fiel con el mundo que le rodea.
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3 EStADIO
DEL

PER(ONALISMO

De los tres a los seis afios.

Este estadio es de tendencia centrfpeta, en é1 prevalece nuevamente -
la Construccién del sujeto ( Clanet et. al., 1984 ). Se encuentra confor
mado por tres periodos:

A) Crisis de oposicidn.
B) Edad de la gracia.

C) Representacidén de roles.



A) (msl
OPOSI C(ION

De los tres a los cuatro afos.
A.1 El organismo.

En este momento de su vida el nifio ya es dusfio del control de su cuer
poj el proceso de mielinizacidén terminado en el estadio anterior le ha -
permitido ir adquiriendo habilidades motoras cada vez mds especificas, -
conforme con esto, las funciones han ido apareciendo preluliadas por la-
madurez corporal que les sirve de fundamento.

Sin embargo, este proceso de maduracién no culmina en el segundo afio-

pues, 8i bien, el sistema nervioso es ya completamente funcional, los mo
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vimientos son aim mfs o menos globalizados, por lo que en el resto de la
infancia el adulto serd testigo de avances cada vez mds especificos y fi
nos en el nifio, viéndose en todos:la conjuncién de las leyes préximo-dis
tal y céfalo-caudal que permitird la paulatina construccién de movimien-
tos cada vez mds individualizados ( Zazzo, 1975 ). -

Por ello, hacia el tercer afio de vida el nifio requiere de poco esfuer
20 para pasar de estar sentado a incorporarse, pudiendo ya caminar de -~
puntillas y tomar los objetos que se le ofrecen sin mover las articula—
ciones de los brazos, a la vez, empezard a inhibir y limitar sus movi- -
mientos, en los que a pésar de todo siguen existiendo las sincinesias.

En lo que respecta a las extremidades inferiores ha logrado ya automa
tizar la marcha, desarrollando el equilibrio que ha podido, por un lado,
hacer desaparecer los balanceos, y por el otro, caminar con tal ligereza
que le permite ya correr y galepar, haciendo su paso estable e incorpo--
rédndole la secuencia talén-punta ( Gesell, 1986; Halverson, 19863 Kouper
nick y Arfouilloux, 1982 ).

Mientras que para los brazos se observa que el tomar ain tiende a per
der el equilibrio pues, al estirar el brazo propaga ese movimiento al -
resto del cuerpo, incluida la otra mano. Y, en lo que toca a la mano que
opera mmestra ya un control sobtre los dedos que le permite anticipar el-
agarrar alineando los dedos, lo que le posibilita tomar objetos peque- -
fios, introducir uno en otro y desabrochar botones, pese a.qm ain presen
ta la tendencia a meter objetos forzindolos a entrar ( Halverson, 1986 )

Finalmente, para qﬁa pueda imitar requiere que la accién sea demostra

da para poderla reproducir ( Gesell, 1986 ).
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A.2 Psiguismo.

El estadio precedente fué el escenario de miltiples y valiosas con— -
quistas infantiles que le permiten enfocar mejor al mundo que lo rodea.-
Las funciones generadas y sus consecuentes actividades lo llevan a en- -
frentarse a un obafdculo en su desarrollo: El nifio mismo.

¢ Cémo podria continuar conociendo al mundo si antes no ha terminado-
de diferenciarse de é1 ? . Simplemente — al menos en el sentido humano-
— no podria hacerlo.

De aif la importancia y necesidad de que en el siguiente momento evo-
lutivo ccnstruya al fin su identidad diferenciada de la de los demfs, -
construccidn que se verd manifestada a través de la crisis de oposicién.

Hasta ahora el sincretismo ha imperado en todas las actividades infan
tiles, 8i bien, esta situacién poco a poco se ha ido transformando, nun-
ca lo ha sido en grado tal que se haya dado una verdadera revolucién -
( Merleau-Ponty, 1979b ).

Esta modificacién ha sido dada por un lento y paulatino bosquejo del-
Yo, que se ha ido elaborando en base a la imagen del propio cuerpo, en -
la que el nifio descubre la incidencia de necesidades interoceptivas, ex-
teroceptivas y los elementos de ooncianoin que ya posee, recibiendo a la
par las influencias y limitaciones del medio social circundante, apuntan
do en su integracién a la formacidén de la conciencia corporal que prelu-
dia a la del Yo que, partiendo de la completa indiferenciacién del pri—
mer estadio ha pasado a poder reaccionar ante los otros, ignordndose a -
e8f mismo, para luego, empezar a reconocer su imagen ya en el espejo, ya-

en fotografia, cayendo en el extremo opuesto en el que, parece solo res-
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ponder a su imagen, y esto, porque aln se encusntra en el sincretismo -
( Wallon, 1979a; Zazzo, 1975 ).

Sin embargo, pronto empieza a reconocerse, inicia la disociaoidén obje
to-sujeto manifestada a través de la percepcidén de los objetos y situa—
ciones como exteriores a é1, esta diferenciacién también estd marcada -~
por el ocaso de los juegos de alternancia pues ahera, el nifio se empeci-
nard en desempefiar un solo papel, negdndose en roturndo a jugar el otro y
también por el qm;‘r hacer las cosas solo ( Chiteau, 1979a; Merleau-Pon
ty, 1979b; Wallon, 1987e, 1937g; Zazzo, 1975 ).

Abora el nifio empieza a percibir al mundo no como un satisfactor al-
que estd ligado emocionalmente, también se encuentra con la estructura -
familiar en la que ya no se ve igual a los demds, en donde encuventra que
posee un lugar que determina sus acciones, y que, al hacerle tomar con--
ciencia de los otros adquiere la propia. Esto es, al dejar de confundir-
8@ y desligarse de los otros construye su propia identidad, adoptando un
punto de vista que le es propio y que harZ valer ante los demés ( Mer- -
leau-Ponty, 1979b; Wallon, 1981c, 1983 ).

El proceso de aparicién de la concicncia es tan sensible al medio y -
al nifio mismo que, puede ser profuxdamnt.e modificado por situaciones co
mo las de los gemelos, en los que se aprecia que este proceso es mucho -
mds tardfo en cada uno, aunque mds estable que en los otros nifios. Lo an
terior se debe a que el otro gemelo dificulta que el primero se aisle, -
situacién que es agudizada por los adultos que los rodean ya que al con-
fundirlos y tratarlos incluso como pare ja entorpecen el proceso de indi-

viduacidn.
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Como musstra de lo anterior se menciona el responder a su nombre, que
en el nifio corriente aparece entre el sexto y el noveno mes, en el geme-
le 2o0lo se establece hacia el 240., misma relacidén que existe en su uso-
pues, el nifioc solo lo emplea a los 2 afios y el gemelo hasta los 3 ( Za—
zz0, 1975, 1979b ).

Esta identidad recidn adquirida se va a manifestar con la aparicidén -
de palabras como " mio " y, lo que d4 sentido a esta etapa: La mids pro—
funda y marcada oposicién del mifio al adulto, negéndose a obedecerle, de
safidndolo en todo y por todo, espetando NO a la minima provocacién, pare
ciendo que es esa la \nica forma que tiem® a la mano para preservar su =
autonom{a. Tal parece como si el obedecer o seguir al adulto lo llevara-
a una nueva confusidén con él; estado al que se niega a volver manifestan
do rechazo y opesicidén, tratando de hacer valer sus deseos e intenciones
retando al adulto, reconociendo y haciendo reconocer a gu persona, bus—
cando dominar a los otros ( Clanet et. al., 1984; Chateau, 1979a; Wa- =~
llon, 1979b, 1981c, 1983, 1984a, 1987e, 1987g; Zaszzo, 1975 ), " Todo su~
cede como si el nifid, a medida que toma conciencia de su personalidad, -
hiciera lo posible por mantenerse al margen, para evitar los intercam-— -
bios " ( Chdteau, 1979a p. 358 ).

Pero, como cruel paradoja, todo parece indicar que para que la con- -
ciencia del Yo pueda ser desarrollada requiere de que el nifio se diferen
cie de loes demds, como, a la par, que esté estrechamente vinculado a e—
llosy, " ... @8 como 8i la autonomia de la persona se desarrollara me jor-
en un clima de cierta servidumbre, bgjo el signo de la oposicidn o de la

rivalidad nifio-adulto " ( Zazzo, 1975 p. 93 ).
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Bn este periodo de negativismo prueba su inteligencia, aparecen los -
didlogos consigo mismo y empieza a comparar y enjuiciar desde su perspec
tiva partioular, imagina y crea relaciones de valor entre quienes le ro-
dean, dando a tales relacidnes por ciertas y respondiendo a ellas.

A la vez, aprende a responder en forma opuesta a lo que en verdad -~
quiere, comengando a distinguir con mayor claridad entre el juego y la -
ficoidén ( Wallom, 1983 ).

Sin embargo, el Yo no es el iUnico producto de esta crisis pues, como-
ya se dijo, se define en oposicién a lo externo, al no yo, al otro, gene
réndose por la unidn de los contrarios la relacidén y delimitacién Yo-O—--
tro ( U Alter ) en la que uno no puede existir sin el otro y viceversaj-
diferenciacién que varia continuamente, presentando fluctuaciones en las
que se ven afectadas las relaciones entre las personas y los demds ( Wa-
llon, 1987bs Yajot, 8. a. ).

En esta relacién el Alter es usado para entrar en contacto con los de
mds, de ahf que sea una especie de intermediario entre el Yo y ellos, a-
quienes el Alter da consistencia. A través de é1 se interioriza al otro,
no se le niega, es, en pocas palabras, todas las formas que el otro puee=
de tomar, no es el doble del Yo sino su contraparte, un yo interno que -
es el fantasma del otro, el Alter no es la interioriszacién del otro real
sino de todos los otros posibles ( Palacios, 1988; Wallon, 1987bj Zazzo,
1976 ), " El otro va a objetivarse en la multitud indefinida de las per-
sonas reales. Y en contrapartida, el yo sabrd situarse a s{ mismo entre-
el nimero de Otros con la reciprocidad de la perspectiva necesaria a la-

comprensidén intelectual " ( Zazzo, 1976 p. 62 ).
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Asi es como la distincidén entre el Yo y el Alter " Resulta de una bi-
particién mds fntima entre dos términos que no podrfan existir el uno -
8in el otro — aunque, o precisamente porque, son antagonistas == ya que
el uno es una afirmacién de identidad consigo mismo y el otro resume lo-
que hay que expulsar de esta identidad para conservarla.

En su esfuerzo por individualizarse, el yo no puede hacer otra cosa -
que oponerse a la sociedad en la forma primitiva y larvaria de un socius
ees " ( Wallon, 1987Tb p. 116 ).

Coincidiendo con este momento aparece la imitacidén fantdstica, proce-
80 a través del cual el nifio imita a los demfes buscando tanto conocerlos
como retirarles sus ventajas ( Wallon, 1965 ).

Mjentras que en este estadio la causalidad conoce dos formas nuevas,-
mds evolucionadas ue las anteriores:

a) Detallismo. Momento en el que un detalle es considerado como el
causante de la totalidad.
b) Una causa fortuita ( Wallon, 1983 Je

En la afectividad se tiene que en todo el estadio el nifio va adqui~ -
riendo mayor conciencia de si, a la par que las actividades hacia los pa
dres van a ir evolucionando, ligdndose paulatinamente a su imagen social
respondiendo ya no solo a su estatura como signo de autoridad y presti—
gio, formando una imagen del adulto, imagen que desea y rechaza a la vez
Y que, al menos en este instante gira en torno al rechazo pero no en la-
decadencia o declive del prestigio. Finalizando con esto el periodo amo-
ral en el que el nifio no presenta ni juicios ni valores morales, caracte

rizado por la predominancia de la necesidad y d=1 deseo de su satisfac—



cién inmediata, coartada por las reglas del adulto que introducen la de-
mora, empezando a abrir el camino que lo llevard al discernimiento mo- -
ral, al juicio de sus deseos y a la evaluacién de sus acciones y las de-
los otros ( Bloch y Gratiot-Alphandéry, 19793 Zazzo, 1975 ).

Sus manifestaciones emocionales se tornan culturales, apareciendo nue
vas emociones como lo es el caso de la tristeza y tambidn, un incipiente
control sobre sus estallidos que ahora se tornan breves ( Bloch y Gra- -
tiot-Alphandéry, 1979; Gesell, 1986 ).

También el haber reconocido ya las diferencias entre los sexos lo con
duce a adoptar una postura al respecto, afirmédndose por ello su indivi-—
dualidad y bosque jindose su permanencia a un grupo: hombres o mujeres -
( Osterrieth, 1984 ).

Aqui es donde se ianugura plenamente la edad de lo imaginario que en-
este momento se basard en la creacidén de imdgenes debida a que la repre-
sentacién — ain y cuando presente -- no es lo suficientemente fuerte co
mo para dirigir los procesos superiores, dejando un vacio que es aprove-
chado por las imfgenes en las que imperan las impresiones subjetivas; es
to es, son imdgenes afectivas, llamadas as{ por estar cosntruidas sobre-
la afectividad despertada en el sujeto, no sobre su conocimiento. Y no -
por ser las que campean son las Unicas presentes pues el nifioc an hace -
uso — 8i bien en menos grado desde la aparicidén del lenguaje — de las-

imfgenes eiddticas ( Chdteau, 1979b ).
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En la internalizacién que estd bhaciendo de las imigenes paternas en—
cuentra la ayula que requiere para conformar su autocontrol y seguridad,
redundando en el a;fianmiento de su indeperndencia. Pero, a la vez que -
internaliza a los padres se lleva con ello las reglas que ambos imponen,
generando su conciencia moral que empezard a regir su conducta y a exi—-
girle cooperacién con otros, desvinculdndolo paulatinamente de los con—
troles externos ( Osterrieth, 19843 Winn, 19664 ).

También la afectividad es jalonada por la aparicidén de la envidia que
serd despertada ante la persona que el nifio percibe ahora como su igual-
( usualmente su hermano ), sentimiento ya merecedor de tal nombre cuya ~
virulencia ird en relacidn directa a la menor diferencia de edades entre
ambos ( Osterrieth, 1984 ).

De lo anterior se desprende que ahora el nifio percibe a los otros ya-
no como objetos sino como personas, diferenciando el trato que les pro—
porciona en voz, expresién y movimientos de los que dirige a los ohje- -
tos. Y, a la vez, plantea el inverso de éste vinculo pues con la marcha-
¥y la palabra el nifio acent\da su independencia del entorno, con quien a -
partir de este momento establecerd la contradictoria relacidén dependen—

cia-indeperdencia ( Cohen y Stern, 1965; Wallon, 1987a ).



187

£bAD
DE LA
GRACIA

De los cuatro a los cinco afios.

B.1 El organismo.
En este periodo los movimientos de sus piernas han adquirido ya fuer-

za, facilidad y soltura, lo que los hace grdciles y que le permite proe-
zas tales como mantenerse en un piej su marcha ya es firme y puede coor-
dinar los movimientos corporales independientes, lo que le permite adqui
rir un ritmo regular en su andar e inocluso, llegar a las zancadas,

Las manos se estdn independizando entre si, lo que le permite involu-



crar una en una actividad mientras la otra puede ya permanecer inmévil,-
los dedos se diferencian en su uso, lo que le facilita emplear el pulgar
y el medio para asir separando el fndice ( Gesell, 1986; Halverson, 19--

863 Koupernick y Arfouilloux, 1982 ).

B.2 Psiquismo.

la confrontacidén virulenta que en el periodo anterior fué el resulta-
do de la aparicidén de la conciencia infantil que se manifestd en el re—
chazo al otro, deviene con el tiempo, a um segundo momento en el cual el
nifio ya seguro de no perder su conciencia se lanza a hacer valer su per-
sona, sus méritos y a exhibirlos, busca llamar la atencién del adulto, -
su admiracién, recurre al " Mira lo que hago " para atrasrloj en otras -
palabras, pretende ganarse su aceptacidén a través de sus actos, logros y
conquistas, Esta ee la Bdad de la CGracia o la Fase de la Prestancia, en-
la que el narcisismo es lo que campea, y cuyo objeto es la seduccidn del
otro ( Clanet et. al., 1984; Wallon, 1983, 1984a, 1987e, 1937g ).

En este momento sus gestos adquieren elegancia via su perfeccionamien
to fupcional de caracter no utilitario, #in embargo, este donaire va a -
tender a desaparecer pues en forna lenta el nifio vinculard sus movimien-
tos a un objeto, limitando a los primeros a la prosecucidén de un objeti-
vo motor particular, llegando cuanto mds, al desarrollo de una destreza-
( Gesell, 1986; Wallon, 1987g ).

Durante este periodo la figura materna es la que aln prevalece como -

unioa en la esfera afectiva infantil ( Zazzo, 1975 ).



En lo que respecta al juego, el que impera en este momento es el de -
la representacién de las situaciones a través de las acoiones ( Doron, -
1979 ).

El nifio inicia aquf el periodo propiamente moral, fincado desde siem-
pre —— para el nifio - en las limitaciones a la satisfaccién de sus de—
seos, lo que provoca que el nifio aprenda a ordenarlos y jerarquizarlos,-
llegando a controlarlos, accediendo as{ al mundo de los valores ( Bloch-
y Gratiot-Alphandéry, 1979 ).

Por otro lado, estos valores son reconocidos por el nifio como tales =~
desde el momento en que is limitado y que los recibe via el lenguaje. En
este instante — y por lo menos en los préximos afios -— predomina la —
" aceptacidén-confiansa ", que presenta a los valores como consignas que-—
otorgan un valor intrinseco a las acciones permitidas, restdndoselo a
las prohibidas; pero, ambos dependen del caracter de las relaciones afec
tivas establecidas ya entre el nifio y sus padres .en general y a la madre
en particular, siendo por ello que la primer ensefianza moral reposa so—
bre el eje doble del vinculo afectivo nifio-madre y el prestigio de ella-

adn indemne en este momento ( Bloch y Gratiot-Alphandéry, 1979 ).

B.3 El medio.

Con el descubrimiento de las relaciones entre los elementos que con- -
forman la familia pueden aparecer " complejos " que marcarfan duradera—
mente el comportamiento infantil y cuya importancia depende de las expe-

riencias posteriores a ellos relacionadas, como lo es el caso de los ce-
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los -- que hasta ahora es cuando hacen su aparicién — y que " ... repre
sentan un estado todavia mal diferenciado de la personalidad ... una a--
lienacidn de s{ mismo frente al rival y, al mismo tiempo, en la preten——
gién de sustituirlo ... una confusién a 'medias entre si mismo y los o— -
tros ... " ( Wallon, 1981c p. ), situacién que lo conducird a la terce
ra fase de este estadio.

Los celos, como anteriormente la envidia, son la respuesta que el ni-
fio da anté la " pérdida " de carifio y que, como agquella, es originado ~

por la presencia de un menor que entabla una especie de confrontacidén

con el mayor por la reconquista de los padres,

Esta reaccidn deberd su agudeza, intensidad, falta o presentacién a -
las reacciones maternas, recordando también que en éste como en cual- -
quier sentimiento, entrard en juego la ambivalencia, ya que el nifio acep
ta y rechagza a la vez al mds pequefio y que, dependerd de los adultos la-
forma en que ésta sea mane jada.

Més, en lo que toca al mismo asunto pero desde la perspectiva del mds
pequefio, en é1 la ambivalencia también estd presente pero a diferencia -
del mayor, aqui manifiesta -— de entrada — admiracién e inferioridad -
pues, e8 ajeno a la " pdrdida " de carifio que experimenta el mayor, ya -
que de inicio -— a pesar de dominar -~ aprende a corpartir las atemcio—
nes de los padres con su hermano ( Bloch y Oratiot-Alphandéry, 19793 Os-

terrieth, 1984 ).
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C
REPRE SEN+ACION
e
ROLES

5 a los 6 afios. .

C.1 El arganismo,

Este periodo atestiglla un mejor desempefioc en movimientos complicados,
torndndolos graciosos y econémicos, adquiriendo soltura en todo el cuer-
po, logrando - hacia el 6o. afio — pararse en forma alternada sobre ca-
da pie con los ojos cerrados sin percer el equilibrio, a la vez que ya -
es capas de mane jar las herramientas ( Gesell, 1986; Halverson, 1986 ).

Bste avance se observa también en su marcha y carrera que ahora las -
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hace en forma grdcil y armoniosa ( Gesell, 19863 Halverson, 1986; Kouper
nick y Arfouilloux, 1982 ).

El movimiento de sus manos se ha coordinado con el de el brazo para -
hacerse continuado, ampliando la coordinacién hasta el tronco, lo que le
permite no perder el equilibrio al tomar algoj su asir ya es manejado =
también como lo hace el adulto, mientras que el soltar ha adquirido velo
cidad, destreza y precisidn, lo que aunado — 6o0. afio — a la integra- -
cién de la parcopoi'.dn viso-espacial le permite hacer movimientos cada -~
vez mds finos y, con ellos construir por ejemplo torres en forma recta -~

( Gesell, 19863 Halverson, 1986 ).

C.2 Peiquismo.

En la dltima fase de este estadio se asiste al uso de la imitacidn no
para reproducir gestos y secuencias de acciones, sino que ahora lo que-
el nifio va a hacer es imitar el papel que otro desempefia, esto es, de la
bisqueda de admiradore=s pasa a la de modelos a quienes intentard substi-
tuir via la imitacién. No va a reproducirles un gesto en particular, lo-
que ahora busca es ocupar su lugar, para ello reprocduce gestes, actitu—
des y todo cuanto ha percibido comeo propio de la persona, " De ello re--—
sulta una imitacidén que ya no es literal, sino que constituye la suma de
las impresiones miltiples en el curso de las cuales el nifio vive el ejem
plo del modelo en su propia persona " ( Wallon, 1987g p. 232 ).

Imitaciones que son el resultado acabado del andlisis y reflexidn del
nifio, lo cual lo conduce a la asimilacién del mundo, tanto del de los ob

jetos como el de las personas,., Esta es, por fin, la imitacidn razonada y



123

reflexiva, en la que se elige a quien imitar, separando lo percibido de-
lo imaginado y de lo efectuado, anexando a la accién pura la representa-
cidén, por 1o cual se afiansard{ la identificacidn del nifio y su diferen—
ciacién de los otros.

El resultado de este intento de suplantacién es un aparente retroceso
al sincretismo y a la indiferenciacién, pero en verdad lo que sucede es-
la apropiacién y reproduccién en el acto de un modelo ya internalizado,-
ya representado, liberado del gesto, dusfio de la ficoién y no dependien-
te de la percepcidn.

Bs por esto que a pesar de todos los esfuerzos e ingenio que el nifio-
despliega en esta " usurpacién " la evidencia de su futilidad culmina -
por imponerse, lo que redunda en que el nifio termine por renunciar a -
ella, separdndose en definitiva del modelo, pero conservando -- y bien =
pudiera decirse que gracias a ello mejorando — la posibilidad de imitar
a modelos y ejercitar con ello el uso del Alter al ponerse en su lugar y
ver las cosas desde una pefapootiva que no es la propia. Asf, en resumen
el Yo y el Alter terminan por diferenciarse ( Clanet et. al., 1984; Wa—
llon, 1965, 1983, 1984a, 1987e, 1987g ).

Todo esto se ve reflejado en actividades como el juego, que ahora se-
r4 de identificacidén simbélica, proyectando problemas en una historia, =
generando juegos asociativos matizades por las interacciones ya activas,
en las que por vez primera entran en contacto los proyectos de cuantos -
nifios estén jugando, secuenciando sus actividades en franca cooperacidn-
como medio para llevar avante el juego, en el que aparecerdn papeles més

rigidos en su ejecuecién y que exigen una imitacién mds fiel por parte -
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del nifio para poder ser entendido por los otros ( Doron, 1979; Oste~ | =
rrieth, 1984 ).

En lo que toca a la percepcién de los padres, puede decirse que en su
prestigio no hay mayor cambio con la etapa anterior pero, en su importan
cia empieza a bosqu.ajarae un crecimiento en la paterna que en algunos -
casos conducird a que llegue a equilibrarse con la que presenta la madre
( zazzo, 1975 ).

El pensamiento empieza a dibujarse con caracterfsticas adultas pues,—
el nifioc inicia el manejo de nociones que le permiten dominar sus percep-
ciones enmarcdndolas a través del lenguaje que a su vez se contimia pu—
liendo y especificando en su contenido, ddndole mayor coherencia al pen-
samiento, a pesar de lo cual el nifio mantiene el tomar los mensajes en -
su sentido literal y que, las relaciones que establece entre distintos -
elementos atin no son claras, pues todavia considera a cada uno como abso

luto ( Osterrieth, 1984; Zazzo, 1979a ).

C.3 El medio.

Un ambiente que paulatinamente se ha ido incorporando a la vida fami-
liar es el de la calle, que es considerada como todas las influencias -
que no provienen ni del hogar ni de la escuela. Es a través de ella que-
el nifio se enfrenta por primera vez a una atmésfera en la que las rela—
ciones sociales son indiferentes, en donde todos reciben la misma aten--
cidn, estableciendo relaciones de tipo interpersonal no grupal, oscilan-
do todavia en la ambivalencia hacia ellos, empezando a bosque jarse el -

grupo que en breve, tanto con vecinos como en la escuela se impondra al-
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nifo.

De esta manera, las personas que se tornan importantes para el nifio -
crecen en nimero y calidad y, por ves primera le dardn oportunidad de e-
legir litremente el establecerlas o no, derecho del que hard uso recién-
ingrese a la escusla y a los grupos que en ella se formardn, dando el si
guiente jalonazo en su desarrollo ( Bloch y Cratiot-Alphandéry, 1979; -
Wimn, 19644 ).

Asf, al término del estadio el nifio ha logrado finalmente conquistar-
su conciencia al separarse de los demds, hacer valer su autonomia y pre-
sentarse como un otro que puede entrar en contacto con los demds sin -
riesgo de alienarse en ellos.

EBsto le permite establecer relaciones sociales en las que los compo—-
nentes son ya considerados como tales. Preparando al nifio para volver a-
centrarse en el mundo que le rodea, reconocciéndolo como externo a é1 pe-

ro, con la ayuda de poder ahora hacer uso de su doble mental.
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Si bien para la contextualizacién de la investigacién que se hace en-
este trabajo se requiere tan solo de la revisién amplia de los estadios-

hasta aquf vistos, la comprensién plena de esta postura requiere gque se-

conozca el proceso en toda su extensidn.

Por eso, se hard una breve mencién de los siguientes estadios desta—

cando so0lo sus caracteristicas principales.



1 2.7

4 ESTADIO
DEL
PENSAMIENtTO
(A+EGOR\AL

Estadio de tendencia centr{fuga en el que predomina la actividad de -
conquista y dominio del mundo, su extensién lo lleva de los 6 a los 11—
12 afiom, reconociéndosele tres periodos:

A) Bdad de la razén. Entre los 6 y los 7 afios.
B) Formacidn de categorfas concretas. De los 7 a los 9 afios.
C) Funcidén categorial. De los 9 a los 11-12 afios.
El primero de ellos culmina con la desaparicidén del sincretismo de la

persona, mientras que los otros dos hacen lo mismo con la inteligencia -
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( Clanet et. al.,, 1984; Enc. de Psic., 1982 ).

lLa caracterfstica principal del estadio es que el nifio entra via la -
escuela en contacto con otros medios, en donde entabla nuevas relaciones
que lo conducen a descubrirse polivalente, " Se conoce a sf mismo como -
el lugar donde simultdneamente se dan diversas poeﬂ:ilidados " ( Wallon,
1983 p. 189 ), esto es, pusde ser h4bil en una cosa y torpe en otra.

Es en la escuela en donde se rodea de otras personalidades, separando
su persona del medio fa.miliér, siendo este el " destete afectivo ", mo—
mento en qus se percibe con mds claridad como persona auténoma y oon re-
laciones diversas con las personas. Aprendiendo que sus relaciones con -
los otros pueden variar dependiendo de las circunstancias ( Wallon, 19—
83, 1987e ).

En otras palabras, entra a formar parte de un nuevo grupo que fincard
su existencia en la " ... reunién de individuos que mantienen entre e- -
llos relaciones que asignan a cada uno su papel o su lugar en el conjun—
to " ( Wallon, 1987¢c p. 121 ).

Tal bas sido el caso de la familia, que ademds de medio es un grupo,-
pues en ella se imponen al nifio una estructura y relaciones ya estableci
das, en las que el papel de cada integrante estd mds o menos definido y-
es constante, y cuyos cambios pueden afectar profundamente el funciona-—
miento familiar y al nifio ( Wallon, 1981c, 1987c; Zazzb, 1979a ).

Ante ella se erige ahora la escuela, que es un grupo que no le es na-
tural al nifio, que relativiza el papel de los padres, permitiéndole al -
nifio el contacto con otros de su misma edad sin la intervencién del adul

to, relacidén libre de ser establecida o no. Mientras que, en lo que res-
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pecta al adulto que aquf hace su aparicién -- el maestro -— cumple con -
una triple funcidn:
a). Se constituye como un nuevo polo que relativisa las posiciones
e imfgenes paternas.
b) Introduce al nifio al mmdo del conocimiento sistematiszado.

¢) Crea orden y disciplina para favorecer a los dos anteriores.

La escuela no es un medio, solo es un grupo, que como todos ellos se—
constituye alrededor de unos objetivos cambiantes que determinan su com-
posicidn, esta a su vesz regulard la distribucién de tareas, lo que confi
gura las relaciones entre sus miemhros ¥y su jerarquia, y en cuyo seno el
nifio tomard parte activa en la construccidén de los grupos, la configura-
cién de los roles y el papel que desempefiard ( Bloch y Gratiot-Alphandé-
ry, 19793 Cohen y Stern, 1965; Osterrieth, 1978; Wallon, 1981c, 1987c; -
Winn, 1966d; Zazzo, 1979a ).

BEn todo esto resalta la doble funcién del grupo pues, por un lado fa-
cilita el aprendizaje social y por el otro, incide en el desarrollo de -
la personalidad infantil al enfrentarlo a dos exigencias opuestas:

a. Debe integrarse al grupo respetando su estruotura.
b. Debe mantenerse como individuo.

Esto es, debe tanto someter su autonomia como preservarla. Someterla-—
porque ello le permite seguir los lineamientos que dan al grupo su inte-
gridad; preservarla porque solo en su individualidad plena puede hacer -
aportaciones que enriquezcan al grupo y le permitan a fste Wltimo gene—
rar la dindmica propia a toda agrupacién social.

El que el nifio sea aceptado le permite tomar conciencia de si al com-
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pararse con los otros pero no como seres individuales, sino como repré-—
sentantes de una categoria que sirve como referemcia, lo que le permite-
identificar sus sentimientos y habilidades, regulando su accidén por los-
otros. Siendo as{ que las principales aportaciones del grupo al desarro-
1lo individual sons
1. En base al contacto con ellos conoce otros ambientes familiares
que relativizan al propio.
2. Dentro del grupo se construyen valores, sentimientos y comporta
mientos sociales particulares. '
3. El nifio aprende a vivir en contacto con otros, reconociendo la-
retroalimentacién entre sus acciones e ideas.
4. Descubre una libertad para conducirse, expresarse y relacionar-
se solo limitadas por los otros y las normas del grupo.
5. Con la critica que se da el nifio adquiere conciencia de si.

Por esto, el nifio aprende a captarse como sujeto y objeto simultdnea-
mente, toma conciencia de su persona, integra en ella los diferentes as-
pectos de su existencia que clarifica y diferencia, y todo porque el gru
po lo orilla constantemente a clasificarse entre otros ( Bloch y Gra- =
tiot{lphandéry, 1979; Osterrieth, 1978; Wallon, 1981c, 1987c ).

En lo intelectual puede ya distinguir entre el conjunto y la unidad,-
identificando elementos comunes entre varias percepciones, conduciendo -
de esta manera a la formacidn del concepto, en el que loe elementos per-
ceptuales pasan a un segundo plano, se subordinan, momento en el que el-
nifio se separa del entorno conoreto para trabajar con un espacio en el =

que las cosas poseen ya unas relaciones independientes del sujete.
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Ahora, el nifio percibird al objeto reconociéndole sus cualidades, por
lo que podrd compararlo y ponerlo en relacidén con otros, elaborando asi-
las categorfas. Lo que significa que el objeto puede ser asignado a va—
rios conjuntos manteniendo constantes sus cualidades, integrando al fin-
las actividades del nifio en ese espacio mental qué ha construido sobtre =
el espacio perceptual, pasando de las representaciones que en el nifio =~
" esee inmoviligzan las cosas " que " Estdn en islotes discontinuos, liga-
das cada una a seres partioulares, inmutables. Las del adulto, al contra
rio, han aprendido a deslizarse en el cuadro de las categorias " ( Wa- -
1llon, 1965 p. 201 ), a la vez, aprende a leer y usar cifras, mientras -
que en la causalidad pasard primero por el artificialismo, en donde ya -
distingue entre medio y resultado y se inwocan procedimientos humanos pa
ra explicar fendémenos naturales; lusgo llega a la causa mecdnica, que si
bien puede e jecutar perfectamente no la puede concebir y todo, porque su
pensamiento aiun es precategorial, mane jéndose con cuplas que al relacio-
narse con otras se fincan en el elemento que poseen en comin elimindndo-
lo posteriormente.

Ahora, podrd ya clasificar en base a cualidades, descubriendo seme jan
zas y diferencias definidas, llegando a la cmstancia de forma, peso y -
finalmente de volumen, estableciendo relaciones entre conceptos, acumu--
lando su informacidén. Mane jando ya el razonamiento abstracto, pindculo -
del desarrollo intelectual en el que los conceptos controlan y modifican
las percepciones ( Clanet et. al., 1984; Erskine, 1976; Piaget, 1985; Wa
1lon, 1965, 1983, 1984a, 1987e, 1987Th; Zazzo, 1979a ).

En cuanto a sus actividades, las del juego llegan primero a un punto-
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intermedio en el que ya no intervienen los miembros de la familia, sino-
que emplea personajes simbdlicos a través de los cuales manifiesta su -
pensamiento ( 6 - 7 afios ), para luego ( 7 — 8 afios ) acceder al uso de-
eimbolos diferenciados, en los que los personajes representan pensamien-
tos y sentimientos del nifo.

En esto se ve el paso de el juego que imita la realidad a agquél que -
hard uso de reglas y cosntrucciones, orientando la actividad infantil -
fincada en las representaciones y los papeles hacia la adaptacién y el -
trabajo ( Chateau, 1979b; Doron, 1979 ).

También su percepcién de los demds sufre modificaciones en este esta-
dio pues en sus inicios solo puede apreciarles una funcién pero ahora, -
en forma paulatina emergen otras que no puede integrar y es por ello que
en este estadio la imagen del adulto pasa por altibajos que conducen al-
declive de la imagen materna con la consecuente revalorizacidén de la pa-
terna, pero como lo Que importa es el prestigio y éste, a pesar de todos
los cambios se mantiene, la imagen del adulto ( ahora la del padre ) se-

mantendrd incélumne ( Zazzo, 1975 ).

-Asf, al terminar la infancia el nific mane ja ya la abstraccién y los-
conceptos que le permitirdn enfocar y relacionarse con el mundo al igual
que lo hace un adulto.

En el aspecto social se reconoce como diferente a los otros y con -
quienes puede establecer relaciones profundas, se integra y separa de -
loe grupos no perdiéndose en ello, se sabe polivalente y descubre la cri

tica, lo que, en breve lo llevard al siguiente momento de su desarrollo,
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> EStAblO
DE LA
PUBERTAD ¥
ADOLE CENCINA

Estadio de tendencia centrfpeta que inicia entre los 11 y 12 afios y -
cuyya duracién es variable. Presenta doe etapas:
A) Pubertad.
B) Adolescencia ( Clanet et al., 1984; Wallon, 1984a, 1987e ).
La pubertad eetd caracterizada por uma serie de cambios bioldgicos, -
que en el caso de la mujer llevan a la aparicidén de la menarquia y, en -
ambos sexos al desarrollo de los caracteres sexuales secundarios, la ma-

duréz sexual y la reduccién del crecimiento ( Ojemann, 1966b; Strang, 19
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663 Wallon, 1984a ).

Si bien puede decirse que la puberatd atafie a toda la especie humana,
la crisis de la adolescencia parece ser patrimonio de lﬁ culturas de ti
po occidental o en aguellas cuyos roles nifio y adulto estdn muy diferen-
ciados entre si, o al momento histérico en que vive la sociedad o la cla
se a la que el nifio pertenece, haciéndola de esta manera una crisis de -
tipo cultural ( Gerth y Wright, 1968; Petrovsky, 1983; Wallon, 1984a ).

Sea como fuere, ;n este periodo el nifio se pregunta sobre sf y los de
més, busca el camino aunque lo teme, se presentan los fervores religio—
sos, metafisicos y estdticos.

Simul tdneamente, se enfrasca en la bisqueda del ser ideal que comple-
mente su persona, también se pregunta por su destino y responsabilidades
enfrentdndose a la oposicidén entre su Yo psiquico y su Yo corporal, to—
mando conciencia de si en el tiempo ( Clanet et. al.,, 1984; Gerth y -
Wrigth, 1968; Petrovsky, 19833 Wallon, 1981c, 1984a, 1987e ).

lo caracteristico es que presenta una marcada inestabilidad emocional
que provoca dos etapas en sus contactos sociales:

a. Rechazo y evitacién del adulto, involucrdndose mds profundamen-
te con gente de su edad pues, este es el momento de las relacio
nes amistosas profundas y duraderas.

b. Aproximacién al adulto en busca de su apoyo efectivo y reconoci
miento, no de su dependencia ( Petrovsky, 1983; Strang, 1966; -
Wallon, 1983 ).

Con todo lo anterior se trasluce que el nifio — ahora ya un joven ——-

estd atravezando por un cambio de valores en los que se replantea hd&bi—
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tos y relaciones, alejdndose del adulto a pesar de que aln lo necesita,-
busca significacién y justificacidén para su propia persona, comparando =
valores y usédndolos como medida.

Mientras que en lo moral lo llevar4 de la posesidén al sacrificio por-
otros, a su conquista e inmolacién propia.

En lo cognitivo podrd aprender y usar leyes en las que el aconteci- -
miento es imbuido en una férmula que permite que se reproduzca y verifi-
que cada vez que a;a. necesario, descentrando su pensamiento, llegando a-
la reflexidén y a la abstraccidén con la consecuente generaligacién. Pero-
todo, matizado por la ambivalencia que implica dominio-sacrificio, apro-
ximacién-rechazo ( Bloch y Oratiot-Alphandéry, 1979; Ojemann, 1966b; Pe-
troveky, 1983; Strang, 1966, Wallon, 1981c, 1983, 1987e ).

Todo apunta a la construccién y preservacidn del dltimo tipo de inde-
pendencia: La moral. Cuyo proceso muestra que desde su origen las prime-
ras ensefianzas morales reposan en el vinculo afectivo nifio-mamd y en el-
prestigio que la figura materna en particular y la del adulto en general
gozan en este momento.

Sin embargo, la figura materna empieza a declinar y su lugar es ocupa
do por la paterna en el momento en el qus' el nifio empieza a razonar so——
bre sus relaciones. Pero, si de entrada esta situacién no afecta al pres
tigio del adulto y con 461 a las normas que impone, este estado es lleva-
do al caos al momento mismo en qué el nifio se cuestiona a sf y a todo lo
que le rodea, mostrando incluso, el rechazo por el adulto y su prestigio
-- momento ya resefiado de este estadio — ; Qué es lo que sucede con las

normas ? ... sencillamente que cuando esto empieza a suceder el nifio ha-
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pﬁdido disociar ya la regla de la persona, haciendo estable a la primera
por lo que no se verd arrastrada con la elawlicacidén del prestigio adul-
to, siendo esta la condicidn sine qua non para que el julioio se vaya in-
dependizando, oristalizando en la oposicidn entre los valores propios y-

los del medio ( Blooh y Gratiot-Alphandéry, 19793 Zazzo, 1975 ).

Asi, con el fdrnino de este estadio el nifio ha logrado ya independi -
garse del adulto, poniéndose frente a €1 como un igual con un lugar en -
la sociedad. Cosa que lo lanzard al siguiente estadios: El de la Edad A—
dulta, que estard pletdrico de éxitos y fracasos, en los que las circuns
tancias jugardn un gran papel, conduciéndolo a la larga al dltimo esta—
dios La senilidad, que mostrard el deterioro de la inteligencia y la per
sonalidad, mas no su regresidn,

Tales son los estadios y sus conquistas que otorgan al desarrollo su-
particularidad, y que Vigotsky ( 1979 ) ha definido asIs: " ... nosotros-
creemos que el desarrollo del nifio es un proceso dialéctico comple jo ca-
racterisado por la periodicidad, la irregularidad en el desarrollo de =~
las distintas funciones, la metamorfdsis o transformacién cualitativa de
una forma en otra, la interrelacidén de factores internos y externocs, y -
los procesos adaptativos que superan y vencen los obstdoulos con los que

se cruza el pequefio. " ( p. 116 ).
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INTEODUCCION

En el desarrollo se asiste al cambio de las necesidades orginicas ——
via el medio social —— a el aprendizaje funcional de habilidades, sien-
do por ello que en este devenir que integra las capacidades del indivi--
duo el aprendizaje toma un gran valor pues, aparece en el momento mismo-
en que los automatismos de la persona se muestran insuficientes para la-
satisfaccmﬁ de sus necesidades, requiriendo por ello de la elaboracidn-
de otros automatismos para lograrlo. Ahora bien, estos no estdn presen—

tes en el medio natural que rodea al nifio sino que vienen de la mano con
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oale nuevo medio creado por el hombre: El social ( Wallon, 1983 ).

Este aprendizaje funcional cristaliza en cambios en la conducta que son-
diferentes a aquellos elicitados por el desarrollo mismoj cambios que =~
aparecen casi desde el nacimiento y que conducen a la formacién de hdbi-
tos, para cuya constitucién el nifio enfoca en ellos toda su atencidén y -
emocién, ejercitdndolos, domindndolos, llevdndolos paulatinamente al te-
rreno de su automatizacidén, esto es, los internaliza, proceso que le per
mite enfocarse sohr'e otros eventos que con el tiempo —— pero siempre via
la ejercitacién — correrdn la misma suerte.

Cambios que no son internalizados en forma aislada sino que presentan
un cierto grado de transferencia positiva que puede facilitar el inte- -
grarlos a otras actividades, dependiendo de factores como los métodos de
aprendizaje, la motivacidén, la inteligencia, las emociones y el medio fa
miliar ( Gerthy Wrigth, 1968; Leyva, 1989; Ojemann, 1966a; Wilson, 19= =
66 ).

De los anteriores destaca el medio familiar que si es rico en expe- -
riencias se le considera como un factor adecuado para el desarrollo, res
catando que por ambiente rico y estimulativo no se entiende a aguél que-

en forma indiscriminada lanza estimulacién al nifio pues, éste solo es

suceptible a unos cuantos estimulos — y no a todos como algin dia se
crey6 —— y ademds, no necesariamente a los mismos a los que el adulto -
responde, sino que es un ambiente que presenta la estimulacidén a la que-
el nifio puede responder, informacidén que .le es presentada por un emisor,
llevando al aprendizaje a cumplir con su amplio objetivo que abarca des-

de la mera transmisidn de informacidén hasta el desarrollo de habilidades
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y nuevas experiencias ( Gerth y Wright, 1968; leyva, 1939; Ojemann, 19—
66a; Osterrieth, 1984; Wallon, 1981b ).

Pero, en este aprender que se da entre dos seres se crea un conflicto
entre lo que se sabe y lo que se desoubtre poder hacer; conflicto que de-
debe ser resuelto para lograr el aprendisaje, conflicto que no es estdti
co ya que se continuard en otras experiencias, desatendiéndose de los re
sultados.de las primeras conforz® se vayan internalisando; por dltimo, -
conflicto que creu-d un espacio, una diferencial entre lo que el nific ha

conquistado y lo que estd en vias de lograr,
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ING FUENTES

De entrada se acepta la existencia de dos tipoe de aprendizaje:
A) Social, en el que se aprende interactuando con otro,

B) Individual, obtenido a través de las acciones personales.

Mds, para términos de este trabajo solo se enfocard al primero de -
ellos pues, se considera cue el hombre estd impelido desde su nacimiento
a interactuar con otros ya que pertenece a una especie que depende de la
cooperacién y la interaccidén, contacto a través del cual aprende.

Siendo que merced a este aprendizaje se pueden adquirir desde las no-
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ciones mds elementales hasta copnstruir via la apropiacién de las herra—-
mientas el medio social circundante, si se acepta que la actividad inte-
lectual es un sistema de coordinaciones sociales cuyo proceso eonsiste -
en que el nifio al coordinar sus acciones con otro desarrollard un domi-——
nio sobre esos sistemas para posteriormente individualizarlos e interna-
lizarlos, danéo como resultado la transmisién de conceptos sociales.

Es de esta manera que a travds del contacto con otros se posibilita -
el desarrollo cognitivo, afectivo y social de la persona ( Echeita, 19—
883 Emler y Glachan, 19883 Vigotsky, 1979 ).

Sin embargo, todo lo anterior no significa que el aprendizaje se posi
bilite ni en todas las interacciones ni con todos los otros, pues su ca-
pacidad de producir progreso se deberd a:

1. La transmisién social de modos mds estables, o
2. A la experiencia que um conflicto proporciona.

Conclusiones basadas en los datos arrojados por las investigaciones -
indicadores de que el interactuar con sujetos mds desarrollados permite-
el progreso cognitivo, no importando tanto si el receptor es pasivo o ac
tivo durante el episodio, o 81 su compaiiero de labor es de la misma edad
o mayor,

le que en verdad destaca es que el observar a un modelo adulto mejora
el rendimiento imdividual, y que si hay interaccidén por parte del nifio -
se dardn caracteristicas especiales a la situacién que la hard suscepti-
ble de generar mds desarrollo, para lo cual deberd considerarse lo si- -
guiente:

1. No se desarrollan por simple imitacién.
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2. La interaccidén por sf misma no es fuente de progreso pues, re—
quiere de ciertas condiciones, tanto del medio como del sujeto.
Bsto es, se necesitan ciertos prerrequisitos.

3. Bl efecto de la interaccién sobre el desarrollo dependerd del =
momento evolutivo eén el que la persona se encuentre.

4. Bl desarrollo se ve afectado por el marcaje social.

5« Para que una interaccidén favoreszca al desarrollo debe implicar-
la oooperacién de las personas interactuantes,

6. Los progresos son moderados ¥y lentos en su aparicién.

( Boheita, 1988; Emler y Glachan, 1988 ).

De lo cual se rescata que si bien un modelo es importante para el -~
aprendizaje, sus efectos van a depender no de que sea busno o malo, sino
de los procesos cognitivos que el nifioc con el que se relaciona posea ya-
pues, la respuesta del nifio va a ser juzgada, a la par que se establece-
competencia entre respuestas que corresponden a niveles distintos y de -
ouya resolucién dependerd el que el conflicto incida o no en el desarro-
llo.

En otras palabras, para que se de el desarrollo cognitivo el nifio de-
be enfrentarse a estilés de pensamiento superiores, esto es, deben en- -
trar en contacto diferentes niveles de desarrollo cognitivo ( Emler y -
Glachan, 1988 ).

En base a lo anterior, desde la perspectiva gendtica el conflicto cog
nitivo se torna social y conduce a la aparicién de nuevos instrumentos -
cognitivos, avanzando paso a paso, coordinando las aportaciones propias—

con las de el otro.
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Es asf{ como el desarrollo cognitivo se va a presentar en las interaccio-
nes sociales del nifio, que serdn estructurantes en la medida que provo-——
quen un conflicto de respuestas entre los participantesj lo que en forma
esquemdtica serias
a) La interacoién social seri estructurante cuando provoque la ela
boracién de nuevas coordinaciones.
b) Estas coordinaciones presuponen la elaboracién de un conflicto-
soaiocognitivo en el que se oonfrontan opciones.

En suma, la interaccidén social serd estructurante si y solo si condu~
ce a un conflicto sociocognitivo, el cual para ser estimulante del desa-
rrollo deberd presentar a su vez alguna de las siguientes condiciones:

1. Heterogeneidad de los niveles cognitivos de los participantes.

2., Oposicién de centraciones entre nifios del mismo nivel cogniti-—-
VO.

3. Puntos de vista opuestos sobre una misma situacién.

4. Cuestionamiento por parte de un adulto de lo que el nifio hace.

De éstas y las anteriormente mencionadas se deduce que las interaccio
nes sociales son cognitivamente estructurantes y conducen al progreso -
cognitivo a condicién de que en ellas se 'pla.ntea y resuelva un conflicto
sociocognitivo, progreso que se debe a que el nifio adquiere conciencia -
de que existen respuestas diferentes a la propia, que el otro proporcio-
na informacidén que provoca nuevas respuestasj debido a que el desarrcllo
cognitivo mismo tiende a elaborar o reelaborar la relacién con los de- -
mis, generando un marco de referencia comin ( Carugaty y Migny, 1988; Em

ler y Glachan, 1988 ).
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Por otro lado, las interacciones presentan caracteristicas que las -

tornan diferentes entre si, adquir:endo una de las siguientes modalida—

des:

A.

C.

Sintético-Integradora. Que presenta un equilibrio entre las eje
cuwiones individuales, en las que las personas involucradas en-
el conflicto llegan a un acuerdo para su solucién, generando ca
racteristicas originales, por lo que en ella predomina la rela-
cién iguﬂ.itaria o cooperativa en el grupo.
Coincidente-Unilateral. ‘ls aquella en la que predomina la ejecu
0idén o modo de resolucién de un componente del grupo, por lo =~
que la relacidén establecida es del tipo dominante-dependiente.
Incoherente-Irregular. En esta se presentan una serie de aproxi
maciones sucesivas a las diferentes ejecuciones individuales, -
por lo que la relacién es de tipo no cooperativo.

( Roselli, 1988 ).

La primera por implicar coordinacién y consenso interpersonal conduce

a una verdadera actividad grupal, lo que la hace mfs benéfica para los -

participantes y es la que incide en forma progresiva sobre el desarro——

llo.

Pero,

esto no quiere decir que se oponga 0 niegue a las otrasj lo que

en verdad pasa es que las tres representan momentos distintos en la capa

cidad del nifioc de relacionarse con los demds.

Asf, la relacién de tipo coincidente-umilateral privard en los esta—

dios tempranos, cediendo su lugar ( a mediados del tercer estadio )ala

incoherente~irregular al momento en que los otros se diferencian clara—
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mente del nifio , y por Wltimo, la sintética hacia finales del cuarto es-
tadio ( Roselli, 1988.).

De lo anterior se ha deducido que la ejecucidn inrlivid_ual es inferior
a la que un grupo puede logrerj las investigaciones efectuadas han demos
trado esto estableciendo inclusive diferencias entre grupos artificiales
formados para la investigacién y aquellos que ya existian sometiéndolos-
a la misma situacidén, encontrindose que los resultados del grupo natural
a-ventajaban a los del grupo artificial y que, entre las diferencias mds
caracter{sticas se encontré que en el primero predominan los comporta- -
mientos interactivos sobre los no interactivos, mientras que en el segun
do la situacién es a la inversa. Ademds, esta superioridad también fue -
encontrada en los resultados individuales, lo cual significa que el for-
mar parte de un grupo cooperativo estimula el desarrollo.

Sin embargo, hay que aclarar que lo anterior no es una regla univer—
sal ya que los datos recolectados indican que para que la interaccién -
provoque desarrollo solo se logrard si durante ella se presentaron con—
flictos que involucraron desacuerdas cognitivos antes de ser resueltos y
que repercuten en un cambio en las ejecuciones individuales relacionado-
con las grupales, lo que conduce al conflioto cognitivo al medio social-
en el que las diferencias serdn dirimidas y por tanto, el conflicto se -
torna de tipo sociocognitivo, ouy.o mecanismo serfa el siguiente:

En ciertos casos la bisqueda de solucidén de una situacién entre dos -
conduce a la aparicidén de respuestas diferentes que provoca desequili- -
brio interindividual al enfrentarse dos opiniones y con ellas dos opcio-

nes de solucidén a un mismo problema, situacién que también se presenta a
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nivel intraindividual al percatarse la persona de que hay mds opciones -
que la que propone.

Asf, la bisqueda de la solucién conduce a las personas a coordinar =
sus acciones esto es, buscan superar el conflicto interindividual, lo -
que arrastra tras sf al intraindividual, logrando con ello el desarrollo
cognitivo de ambos participantes ( Emler y Glachan, 1988; Cilly et. al.,
1988; Roselli, 1988 ).

Pero, hay que agregar que este conflicto por ser de Indole social pus
de verse influido por el marcaje social de los conceptos ya que se consi
dera que sus significaciones han adquirido normas y reglas sociales, por
lo que el conflicto aguf generado no se establece por la diferencia de -
respuestas sino que nace de las oposiciones intraindividuales entre las-
respuestas que proceden de normas y reglas y las respuestas que devienen
de los esquemas cognitivos con que el nifio cuenta al momento del conflic
to ( Gilly et. al., 1988 ).

En otras palabras, el conflicto conoce dos fuentes: La interindivi- -
dual, que es la oposicién de respuesta entre dos personas en lo que serd
el oconflicto sociocognitivo propiamente dichoj y la intraimdividual, en-
la que la oposicidén se erige entre las respuestas factibles y las social
mente deseadas a nivel intraindividual, siendo que en este caso se habla
r4 de un conflicto sociocognitivo modificado por el marcaje social.

Con todo, las dindmicas sociocognitivas serdn positivas si en una inte
raccidén conducen a las confrontaciones interindividuales, en las que el-
papel reforzante del otro — como innovador o juez -- es importante ya -

que participando en forma activa ayuda al otro a conformar su actividad,
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siendo lo bdsico que ia accidén del otro desestabilize la del sujeto, ten
to en su accidén como en su representacién. Pero, esto debe suceder en el
momento en el que el nifio actua, sin olvidar que el marcaje social lo mo
difica al brindar conocimiento previo que altera las actividades, abs- -
tracciones y el uso de progiedades de los objetos ( Gilly et. al., 19~ -
88 ).

Por dltimo, se debe agregar que el conflicto sociocognitivo no es i--
gual de favorable i:zﬂepandiantomto del momento en que se presente ya -~
que requiere de la presencia de ciertos prerrequisitos =-- precurrentes -
—-— para poder influir, sobre todo en la fase inicial de uma nocidén, mo——
mento en el que prevalece la interaccidén sobre la e jecucidn individual,-
pero en la que ambas no reportan desarrolloj al momento siguiente, el de
la interdependencia, los avances solo se manifiestan en la ejecucién gru
pal, empezando a ser internalizados cuando el nifio inicia el uso de los-
avances colectivos por sf solo. Siendo con esto que las fases de un con-—
flicto serfan: Prerrequisitos, interdependencia y autonomizacién del de-
sarrollo y cuyas repercusiones se describen en el cuadro siguiente ( to-
mado de Carugaty y Mugny, 1988 p. 94 ):

Esquema de desarrollo consecutivo a un trabajo individual

o colectivo en funcidn de la fase de desarrollo de la no-

cidén considerada.

Fase del conflicto Trabajo ind. Trabajo col.

A) Elaboracién de prerrequisi-

tos sociocognitives, No progreso No progreso
B) Interdependencia. No progreso Progreso
C) Autonomizacidn del nifio. Progreso Progreso
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Destacdndose que " ... los progresos a nivel de las coordinaciones in
traindividuales proceden de la INTERIORTZACION® de las nuevas coordina—
ciones interiniividuales que son requeridas para resolver el conflicto -
sooiocognitivo * ( Gilly et. al., 1988 p. 141 ).

1o cual nos conduce a hablar del prooceso que terminard por conformar-

a la zona de desarrollo préximos: La :lntornnlinnfl!n.

*Bn cursivas en el original.
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EL PRO(ESO

En numerosos trabajos acerca del desarrollo cognoscitivo del nifio se~-
ha observado que en curso de este proceso las modificaciones de su con--
ducta son espectaculares; enfatizdndose el cambio de una inteligencia de
accién a un pensamiento conceptualigado.

Es asf{ como la aprehensién que el nifio hace del mundo que lo rodea es
en forma diferenciada semin las dpocas y los estados de conocimiento -
( Sinclair et. al., 1983; Bergeron, 1980 ). " Todo desarrolio es dirigi-
do tanto por las competencias del organismo como por las influencias del

medio ... " ( Sinclair et, al., 1983 p. 11 ).
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Por ello, siguiendo los postulados de Piaget, todo conocimiento surge
de una actividad del sujeto sobre su medio y la experiencia que resulta-
de un conocimiento implica una actividad del sujeto.

Si bien en un principio las acciones e interacciones del nifio hacia -
los objetos se dan ;n un plano meramente fisico ( concreto ), a través -
de su desarrollo adquiere la capacidad de reflexionar sobre sus propias-
acoiones, tomando conciencia de ellas bajo una comstruccién mds organiza
da y coherente ( conocimiento légico-matemitico, formal )3 que posibili-
ta el inicio de representaciones y/b abstracciones del mundo que le ro--
dea. Cada estadio de desarrollo estd determinado por el tipo de activida
des organizadoras que aplica el nifio a los problemas que encuentra ( Sin
clair et. al., 1983 ).

Cuanto mfs avanza el desarrollo mds requiere de la asimilacidénj; y a -
niveles muy elementales el nifio requiere de cierta memoria de reconoci—
miento ademis, para que exista un recuerdo el objeto debe ser fijado, -~
conservado, poder ser evocado y reconocido como recuerdo ( memoria ). Pe
ro, posteriormente esta adquisicién pasa a un plano superior de compren-
8ién; en este sentido el nifio va a ser capaz de oponer al globalismo de-
recuerdos personales una memoria hdbil para clasificar y distribuir de -
forma racional sus experiencias y adquisiciones ( Bergeron, 1980; Sin- -
clair et. al., 1983 ).

En base a los postulados de Wallon, el primer despertar infantil im—
plica el papel del acto motor, de la prensién, de lia praxis, del lengua-
je y de la imitacidnj para posteriormente pasar del plano sensomotor a-

la aprehensidén o dominio familiar o social. Es as{ como :4 inteligencia-
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de las situaciones en el nifio se convierte mds tarde en una inteligencia
especulativa, discursiva ( Bergeron, 1980 ).

Para H. Wallon las " estructuras elementales " que surgen del confu—
sionismo inicial del pensamiento van a estar dadas en un principio por -
una estructura intelectual que encierra el acto del pensamiento bajo su-
forma mis simple y diferenciadas El par.

En el par no se habla de un uUnico y mismo objeto sino que se plantean
dos términos simultdneamente; y es a través de esta relacién primaria =~
que el nifio situa las cosas y sus cualidades, ya sea por oposicién ( ne-
gro y blanco ), por contraste ( fuego y humo ), por identificacidén ( sel
y dfa ), eto.

Pero, como todos los procesos del desarrollo, la contradiecidn surge,
y los pares al entrar en contacto con la-experiemsia se quiebran; ya que
el par como estructura constituye un sistema cerrado que requiere la e—
xistencia de otros como condicidén necesaria de su diferenciacién.

Bsta ocontradiccién marca el paso al estadio de la superacidén del par,
en donde se admite la existencia de un tercer término ( la serie ) para-
la construccidén o edificacién de un orden cualquiera de relaciones. Sélo
a travds de éste tercer término el nifio realiza un verdasro acto intelec
tual — gracias a que la seriacién sobrepasa la estructura de las diadas
-y otapa que marca el inicio de la edad escolar ( Bergeron, 1980; Wa—
1lon, 1987h ).

Claparéde, Piaget y Wallon coinciden en que no es hasta los 7-8 afios—
cuando se inicia el paso de la accién a la reflexidén; y de los 9 a los -

12 afios se organiza la memoria y la reflexién interviene cada vez mds en
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las actividades psfquicas ( plano de la inteligencia especulativa tedri-
ca ). A partir de este momento se inicia la estructuracién de juicios o~
afirmacién personal de una relacién entre dos proposiciones, por lo que-
despuds de los 11 o 12 afios el proceso intelectual llega a ser més metd-
dico siendo capaz de producir un razonamiento més exacto en el que se ma
ne jan conceptos de significacién unfvoca y con un contenido determinado-
( Bergeron, 1980 ).

Asf, el nifio se prepara para formar y aprehender la idea de ley, que-
no quedara establecida hasta la edad de 14 afios. refle jdndose en todo es
te proceso que " ... la actividad intelectual estd regida por un contiwm—
nuo pasar de la sintesis al andlisis y del andlisis a la sintesis ... "-
( W. James en Bergeron, 1980 p. 85 ).

En base a todo lo descrito anteriormente es posible afirmar que la A-
similacién — como proceso psicolégico =— es el momento en el que el ni-
fio via el contacto con otros se enfrenta de lleno con las conquistas pro
pias de su tiempo, formando con ellas las capacidades y actitudes pro- -
pias de la especie que, de ser impuestas por el medio, son retomadas por
el nifio que las internaliza apropidndose de ellas ( Einstein, 1983; Leon
tiev, 1969a, 1969b; Petrovsky, 1983 ).

Proceso que aﬁ @tivo por parte de quien lo realiza; ya que debe ac— -
tuar de cierta manera sobre los objetos que el medio social pone a su al
canze, reestructurando sus movimientos naturales e instintivos con el -
propésito de generar nuevas premisas, aptitudes y funciones que son pre-
sentadas -~ mediatizadas — por el adulto, a través de quien el medio im

pone al nifio caracteristicas y funciones que para ser utiligadas requie-
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ren de su asimilacién afectiva e intelectual.

Por ello, el hombre se relaciona con el mundo a través de los otros,-
de quienes obtiene el conocimiento propio de su momento, siendo esta in-
ternalizacién o aprehensidén del mundo el vinculo con sus potencialidades
que impulsan el desarrollo ( Leontiev, 1969a, 1969b; Zazzo, 1975 ).

Esto es, se llega a la representacién de um acto, de un modelo que, -
como ya se mencioné, en el primer momento se requiere de su presencia pa
ra que el nifio lo reproduzea y asf, posteriormente gracias al andlisis,-
reflexién y juego que el nifio realiza construya su " doble mental ", a -
través del cual el pensamiento se fusiona con la realidad en forma acti~-
va y progresiva, reflejando cala vez mejor la esencia del objeto ( no so
lo su forma ), llevando al nifio de la actividad inmediata a la mediata a
travées de la representacién que hace de su mundo por medio del efmbolo,-
para que de esta forma transforme sus funcionas peicolégicas en funcio—
nes superiores del pensamiento racional ( Bergeron, 1980; Caraudy, 1969;
Liublinskaia, 1984; Vigotsky, 1979; Wallon, 19874, 1987g; Zazzo, 1975 ).

Ahora bien, para acceder al uso del signo se requiere que el nific in-
ternalize la accién o al objeto que hace referencia, considerando por -
tanto a la internalizacién como " ... la reconstruccidén interna de uma -
operacién externa ... " ( Vigotsky, 1979 p. 92 ); proceso laxgo y difi——
cil en el que surgen las siguientes transformaciones:

a) La que lleva a un acto real, tangible, a reconstruirse y e jerci
tarse internamente; esto es, a su planeacidn o elaboracidr men-
tal previa a su ejecucidn,

b) La que hace que un proceso que ha sido interpersonal, en el que



135

el acto pone en contacto al nifio con el otro, sea transformado-
en uno intrapersonal en el que el nifio lo realiza para sf mis—
mo. Lo anterior, atestigiia un doble surgimiento de cada funcién
ya que primero se realiza entre personas ( es social e interpsi
colégico ) para luego ser llevada a cabo en un plano individual
en el interior del nific ( intrapsicolégico ).

o) Este cambio no es mecdnico ya que requiere de varios procesos -

de tipo evolutivo o requisitos para efectuarse.

Esto no significa que todas las funciones que son realizadas sean in-
ternalizadas, pues para algunas de ellas su estado mds avanzado las cons
trifie a depender siempre de eventos externos, mientras que otras si se—
rdn internalizadas pero a condicién de que sean incorporadas en un nuevo
sistema de comportamiento que las requiera ( Vigotsky, 1979 ).

Es por ello que la vida de todo individuo representa un sistema cohe—
rente de procesos, en el que desde una edad muy temprana ( aproximadamen
te el &io de vida ) la conducta del nifioc empieza a reestructurarse, apare
ciendo un nimero cada vez mayor de procesos psicoldégicos que surgen bajo
la influencia de las condiciones sociales y personas circundantes al in-
fante, " El nifio asimila los modos humanos, elaborados socialmente, de -
accién con los objetos, asimila las formas de comunicacién humana, co- =
mienza a dominar el lenguaje ... aprende a responder cada vez mds a los—
requerimientos del adulto ... " ( Leontiev, 1987 p. 58 ).

Finalmente, todas estas premisas que se han desarrollado permiten com
prender cémo es que la vida afectiva del nifio es asimilada o internaliza

da.
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La evolucidén de su personalidad subyace en el confusionismo con la ma
dre, despuds las emociones en las que se establecen las primeras relacio
nes entre sujeto y medio, en donde los jusgos de reciproocidad y alternan
cia lo trasladan a los diferentes polos de una misma situacién. Para pos
teriormente, a través de una serie de conflictos y con base a toda una -
serie de herramientas adquiridas por medio de su crecimiento y madura- -
cién = lenguaje, representacién, organisaciones légicas, etc. —-, el ni
fio va duu-ronuﬂ; una independencia oreciente y un dominio cada ves -~
méds consciente de su medio social real ( Bergeron, 1980 ).
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ONA DE
DESAREOLLO PPROXIMO

Tradicionalmente los psicélogos se han enfocado en las habilidades -~
que la persona presenta en el momento en que es evaluada; habilidades -
que le son propias y que domina, Aunado a esto, estos mismos psicélogos-—
han detectado que algunas habilidades solo pueden ser e jecutadas con el~-
apoyo de otra persona, bdsicamente a través de su imitacién o auxilio. -
Este segundo campo habfa sido ignorado no atribuyéndole importancia algu
na para el individuo o sentido para su desarrollo.

Sin embargo, Vigotsky ( 1979 )encontré que aquello que en un momento-
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se realizaba solo con ayula de otro tiempo después lo podfa hacer la per
sona por s{ misma y sin auxili;: del medios y que ahora podfa ser regis——
trado como indicador de desarrollo por las pruebas tradicionales.

De esto dedujo un nuevo concepto para la psicologfa evolutiva: La Zo-
na de Desarrollo Préximo, qmlde:l’ina asf: " No es otra cosa que la dis—-
tancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad -
de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo po-
tencial, determinado a través de la resolucién de un problema bajo la -
guia de un adulto o en colaboracién con otro compafiero mis capaz " ( Vi-
gotsky, 1979 p. 133 ).

Considerando que el nivel real de desarrollo indica las funciones que
ya han madurado, lo ya alcanzado por el nifio, lo que le es propio, esto-
es, la historia del desarrollo. Y por otro lado que el nivel potencial -
muestra las funciones que ain dependen del exterior para realigzarse, se-
desprende que la zona no es otra cosa que las funciones que en el momen-
to de evaluacidén estdn en proceso de maduracién, de conquistaj la zona -
indicaria as{ el futuro mds o menos inmediato del desarrollo, y que mafia
na ya se habrd apropiado. En otras palabras, lo potencial con los cam« =
bios se hard real.

De esto se desprende que el desarrollo mental del nifio solo puede ser
determinado si se especifican el nivel real y la zona, brinddndonos am—
bos datos el perfil completo de lo que el nifio es en un cierto momento =

de su historia ( Vigotsky, 1979 ).
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(oNSECUENCIAS

Si en primer lugar se retoma el concepto de la Zona de Desarrollo =
Préximo se replanteard la importancia de la presencia activa del otro en
general y de la imitacidn y el juego en p?rtioular para el desarrollo -
pues, a través de ellos el nifio podrd ir mds all4 de lo que hoy domina,-
abriendo nuevas y mds variadas posibilidades a su desarrollo.logrando, -
por un lado, la ejercitacion de habilidades requeridas previamente para-
el desarrollo de otras y, por el otro, potencializar la adquisicidén de -

habilidades que descanzardn en las primeras.
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En segundo lugar, se realzard también la importancia del proceso de -
asimilacién ya que sin el lo potencial no podrd ser incorporado al nifio-
y por ende no podrd plasmarse en realidad. Con esto se resalta la tras—
cendencia de los prerrequisitos necesarios para la conquista de nuevas -
habilidades porque ein ellos ninguna experiencia podrd ser provechosa pa
ra el desarrollo y, simultédneamente explicarfa las diferencias en el es-
fuerzo que el nifio debe desplegar para apropiarse de algo.

En tercer lugar se reformula la importancia del aprendizaje para el -
desarrollo, si se considera que con este concepto se llegaria a la con——
clusién de que se requiere que el aprendizaje preceda al desarrollo, ya—-
que en cuanto es asimilado el aprendizaje se ve transformado en desarro-
1lo pero que, para ser realmente provechosa esta antici];!acidn no debs -
ser tal gque el nifio simplemente asista a un espeoctdculo, sino que debe -
considerar los preomentea necesarios o funciones ya establecidas para-
que las experiencias sean itiles, amén de elicitar y resolver por el con
senso el conflicto e-lioitndo entre los participantes.

Por ello, se requiere de un mayor y mejor conocimiento del desarro- -
1lo, pero no solo a nivel descriptivo sino, lo mds importante, a nivel -
explicativo porque con esto podrfan planearse experiencias adecuadas pa-
ra el nifio, logrando con ello un desarrollo mds arménico e integral del-
individuo, evitdndole esfuerzos imitiles que lo pueden conducir al can—
sancio estéril y frustracidn o experiencias pueriles que, por ser ya do-
minadas las habilidades que implican repercuten en poco -- 8i no es que-
en nada — sobre el desarrollo infantil.

En resumens
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" Nosotros postulamos que lo que crea la zona de desarrollo préximo -
es un rasgo esencial de aprendigzaje; es decir, el aprendigzaje despierta-
una serie de procesos evolutivos internos capaces de operar solo cuando-
el nifio est4 en intermccién con 1u'personas de su entorno y en coopera-
cién con algin seme jante. Una vez se han internalizado estos procesos, -

se convierten en parte de los logros evolutivos independientes del nifio"

( Vvigotsky, 1979 p. 138 - 139 ).



VY '
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

lo revisado hasta ahora aclara la relacidén entre el desarrollo y -
el tipo de medio gue rodea al nifioj observédndose que tal influencia e—
xiste en todo momento, pero su importancia se har4 mayor en ciertos mo—
mentos del desarrollc. En segundo lugar, se ha mencionado el proceso -~
por medio del cual el nifio se apropia de diversas habilidades y desarro
1la funciones: La internalizacidn; lo que conduce a la presentacidén de-—

la Zona de Desarrollo Prdximo.
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Todo lo cual conduce al planteamiento de las siguientes premisas, de

las que se derivan algunas preguntas:

Premisa A.
Existe un vinculo entre el desarrollo y la relacién estableci
da entre el nifio y su medio.
A.1 ; Cémo es el desarrollo respecto al tipo de relacién formada 7
A.2 ; Cémo son afectadas las dreas evaluadas por el tipo de relacidn in
teractiva ?

A.3 ; Cudl es la forma en que el tipo de relacidén afecta al desarrollo?

Premisa B.
Existen los momentos criticos en el desarrollo y son mds feha

cientes en los cambios de estadio.

B.1 ; Cémo se presenta el vinculo entre el tipo de relacidn establecida
entre el nifio, su medio y los momentos criticos entendidos como -
aquellos que se presentan en los vértices de los estadios 7

B.2 ; Cudles dreas del desarrello son suceptibles a esos momentos criti
cos cuando se pasa de un estadio de tendencia centripeta a uno de
tendencia centrifuga ? ; Por qué ?

B.3 ¢ Cudles cuando se pasa de un estadio de tendencia centrifuga a uno

de tendencia centripega ? ; Por qué ?
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Premisa C.
la zona de desarrollo préximo propuesta por Vigotsky estd pre

sente durante el desarrollo.

Cel ; Cémo se presenta la zona de desarrollo préximo ?
C.2 ¢ Cémo es la zona de desarrollo préximo a lo largo del tiempo ?
Cs3 ¢ Cémo es la zona de desarrollo préximo que el nifio presenta en las

distintas dreas ?

Premisas gue en combinacidn nos llevan a preguntar:

D.1 ; Hay relacién entre la zona de desarrollo préximo y el tipo de re-
lacién establecida por el nifio ? ; Por qué ?

D.2 ; Cémo afecta este tipo de relacién a la zona de desarrollo préxime
de cada drea evaluada ?

D.3 ; Cudl es la relacién entre la zona de desarrollo préximo y los mo-
mentos criticos ?

D.4 ; Hay diferencia en las zonas de desarrollo préximo que muestran -
las distintas dreas d=pendiendo del paso de un tipo de estadio a-

otro ?

HIPOTESIS

Premisa A.
A.1 Suponemos que el desarrollo va a ser afectado por el tipo de rela—
cidén que se establezca entre el nifio y su medio.

De lo gue se desprenden las siguientes hipétesis:
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Ho El desarrollo es indiferente al tipo de relacién nifio-medio.
H.' El desarrollo es afectado por el tipo de relacién establecida entre-

el nifio y su medio.

A.2 Consideramos que el tipo de interaccidén afecta en forma diferencial
a las dreas, puiiendo ser jerarquigzadas dapendiondo del momento ori
tico que se viva y del estadio en que el nifio se encuentre ( lo que
serd contemplado en la premisa B ).

Ho Las cuatro areaa son igualmente afectadas por la relacién interacti-

va.

H, Hay diferencia en este efecto.

1

A.3 Habiendo respondido afirmativamente a A.1 supondriamos que esta in-
fluencia es positiva en el caso de las relaciones de tipo interacti
vo, mejor en el supra interactivo y a la inversa en el no interacti
voi

Ho No hay diferencia entre el tipo de relacidén y la influencia sobre el
desarrollo.

H, La influencia depende del tipo de relacidn, la interactiva y la su=

pra interactiva facilitan el desarrollo, la no interactiva inhibe.

H2 La influencia de la relacidén supra interactiva es mayor sobre el de-

‘'sarrollo,

PREMISA B.
B.1 Se supone que, si bien, el vinculo existe durante todo el desarro -

llo, se requiere que sea interactivo o supra interactivo a la llega
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da de un momento critico.

Ho El vinculo entre el tipo de interaccidn y los momentos criticos es -
igual al que se presenta en cuaiquier otro momento del desarrollo.

31 Este vinculo cambia, requiriéndose que la relacidén sea de tipo inte-

ractivo o supra interactivo en los momentos criyicos.

B.2 De acuerdo al marco tedrico, dependiendo del estadio en que el nifio
se ubique serdn las habilidades a desarrollar, por ello, al pasar -
de un estadio de tendencia centrifuga a centripeta se requerird el-
desarrollo de las funciones relacionadas con la construccidén del ob
jeto.

Ho Todas las areas serdn afectadas por igual.

H, Se afectardn principalmente las &dreas orientadas hacia el mundo: So-

1
cial, cognitiva y del lenguaje.
Be3 Al igual que en la anterior, solo que en este caso las funciones es
tardn relacionadas con la construccién del sujeto.
Ho Todas las 4reas serdn afectadas por igual.
31 Se afectardn principalmente las dreas orientadas hacia la construc—

0idn subjetiva: Postural, cognitiva y del lenguaje.

Premisa C.

C.1 Los datos tedricos nos indican que la zona de desarrollo préximo es
suceptible al tipo de relacidn que el nifio haya construido,

Eo La zona de desarrollo préximo se presenta siempre por igual,

H, La zona de desarrollo proximo presenta una diferencia significativa-

1

en los casos en que prevalece una reiacidén interactiva con respecto-

a aquellos en los que la relacidén es de tipo no interactivo.
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C.2 Suponemos que la zona de desarrollo préximo, a pesar de estar siem—
pre presente, se hard mids notoria en los momentos criticos asociados
al cambio de estadio.

H la zona de desarrollo préximo es constante en todo el desarrollo.

H.‘ La zona de desarrollo préximo se acentia en los momentos criticos.

C.3 En base a la teoria y a la suposicidn anterior, consideramos que la-
gona de daaarrc_:llo préximo serd distinta en las diversas dreas ( pro
posicién que serd profundizada en D.4 ).

Ho La zona de desarrollo prdéximo se presenta por igual en todas las 4~ -

reas,

H‘l La zona de desarrollo préximo no se presenta por igual en las distin-

tas dreas.

Combinacidn.

D.1 Lo revisado en la teorfa conduce a suponer que si existe relacidn, -
puwes la zona de desarrollo préximo dependerd de que hay una relacidn
de tipo interactivo o supra interactivoj; ya que, a través de este -~
contacto el nifio puede encontrarse mis temprano en nuevas situacio—
nes y empezar a desarrollar nuevas habilidades,

Bo No hay relacién entre la zona de desarrollo préximo y el tipo de rela

¢i’n entre el nifo y su medio.

H1 Este vinculo es positivo en el caso de una relacién de tipo interacti

vo y supra interactivo.
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De2 51 la zona de desarrcllo préximo reposa en el nivel real de desarro-
llo global y en el especifico, y este varia dependiendo del estadio;
ya que, en uno centrifugo ]:aa funciones relacionadas con el mundo es
tardn mds desarrolladas y en mds e jercitacidén que las otras. Por lo-
que, la relacién interactiva y la supra interactiva afectardn mids -
profundamente a las dreas predominantes en ese momento y en menor -
forma a las otras hasta que el signo del estadio cambie,

Ho No hay diferomia entre la zona de desarrollo préximo de las diferen-

tes dreas que sea imputable al tipo de relacidn.

H, La zona de desarrollo préximo de cada drea ser4 mayor en los casos de

relaciones de tipo interactivo.

D.3 Esta relacién es profunda pues serd a travée de los momentos criti—
cos que el nivel potencial de desarrollo llegard a ser realj de ahi-
que, se requiera de una zona de desarrollo prdéximo significativa en-
esos momentos.

H No hay relacién entre los momentos criticos y la zona de desarrollo =~

préximo.

51 Si hay relacidn, el momento critico depende de la fuerza de la zona ~

de desarrollo préximo que el nifio posea.

D.4 Bn base a la argumentacién dada en D.2

Ho No hay diferencia en las zonas de desarrollo préximo de las distintas
dreas en el paso de un estadio a otro.

H1 La diferencia entre las zonas de desarrollo préximo de las distintas-
dreas existe, siendo mds notoria en aquellas dreas que se relacionen-

directamente con los logros del estadio a cubrir.
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DEFINICION DE VA IABLES

Variables conceptuales:

Desarrollo. Todos aquellos cambios que se presentan durante la vida del-
nifio, manifestados a trawvés del comportamiento, actividades y ha-
bilidades que éste muestra.

Habilidad. Toda actividad que el nifio domina.

Estadio, Momentos en el desarrollo que se caracterizan por un tipo de =~
comportamiento en particular qtﬁ lo distingue de los demds., Pre-—
sentdndose en secuencia alterna la tendencia que en cada uno pre-

domina, siendo de tendencia centripeta o centrifuga.

Tendencia centrifuga. Momentos del desarrollo en los que predomina la

construccién del objeto, esto es, el conocimiento del mundo que -

rodea al nifio.

Tendencia centripeta. Momentos del desarrollo en los que predomina la

construccién del sujeto, de la conciencia del nifio.

Relacién nifio-medio. Vinculo que se establece entre el nific y su medio -

ambiente.

Relacién no interactiva., Relacidén que se establece enire el nifio y su me

dio que se caracteriza porque el comportamiento no busca entrar -
en contacto con otro.

Relacidn interactiva. Vinculo que se establece entre el nifio y su medio,

relacién en la que la actividad de cada uno estid en parte determi
nada por la actividad del otro.

Relacidén supra interactiva. Caso especial de la anterior caracterizada -

porque el porcentaje de interaccidn es alto.
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Momento critico. Instante en el desarrollo en el que las experiencias y-

aprendizaje exigen el minimo de esfuerzo para alcanzar el miximo-
de aprovechamiento.

Conflicto sociocognitivo. Enfrentamiento entre dos individuos que propo-

nen distintas opciones de solucidén a una misma situacién resol- -
vidndola en base al consenso.

Internalizacidn. Proceso por medio del cual el nifio se apropia del mundo

que le rodea, haciendo suyas diversas habilidades que en un prin-
¢cipio dependfan del entorno.

Zona de desarrollo prdximo. Diferencia entre el nivel de .desarrollo real

Y el nivel de desarrollo potencial.

Nivel de desarrollo real. Todas aguellas habilidades gque el nifio ha con~-

quistado a travds de la internaligzacidén y que puede ejecutar sin-
el apoyo del medio ambiente.

Nivel de desarrollo potencial. Todas aquellas habilidades en las que el-

nifio adn requiere del auxilio y/o apoyo del medio que lo rodea pa
ra poderlas usar.

Edad global de desarrollo. Puntaje obtenido en la escala francesa suman—

do los puntajes parciales en las dreas evaluadas en la misma. In-
dica el nivel de desarrollo real alcanzado por el nific al momento
mismo de la evaluacidn.

Bdad parcial de desarrollo. Bs la misma situacién que la anterior, solo-

que shora el puntaje corresponde al drea evaluada en particular.

Area postural. Todos los reactivos que corresponden al nivel motor de la

escala francesa.
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Area cognitiva. Todos los reactivos que indican los logros a nivel del co

nocimiento que el nifio tiene del mundo cue le rodea.

Area del lenguaje. Todas las conquistas que el nifio hace del vocabulario-

o palabras que se utilizan para commicarse en el mundo en que se-
desarrolla.

Area social. Todos los reactivos que indican los contactos y actividades—
que realiza el nifio con los otros,

Medio, Bs todo aguwello que rodea al nifio, tanto fisico como social.

Medio social. Las personas y sus actitules, asi como el bagaje cultural -

que rodea al nifo.
Afectividad. Todas aquellas actividades y actitudes del nifio que descan—
zan sobre las emociones y/o sentimientos.

Factor cognitivo. El conocimiento que el nifio tiene de su mundo.

Acto motor. Todos los movimientos fisicos que el nifio realiza para alcan-

zar un objetivo en particular.

Factores que entran en juego.

Los factores que se tomaron en cuenta para alcanzar los objetivos plan
teados fueron:

El desarrolio del nifio, entendido como las habilidades y conductas que
mostraba el nifio en el momento mismo de la evaluacidénj haciendo hincapie-
en el estadio en que se encontraba.

la madurez de las estructuras con gue cuenta el nifio, lo que conlleva-
al establecimiento de diversas funciones que le permiten enfrentar nuevas

situaciones y empezar a desarrollar nuevas habilidades.
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La relacién que el nifio establece con su medio ambiente, en este caso-
un factor importante fue la presencia de la madre y el tipo de relacidn -
que establecid con ella ( No Interactiva, Interactiva y Supra Interacti—
va ).

Otro factor fue el tiempo, entendido como el periodo que transcurrié -
entre la primera y la segunda evaluaesidn; esto es, la historia particular
Y los estimulos recibidos por cada nifio en un tiempo determinado.

Para finalmente considerar las dreas de desarrollo como conductas espe
c:tfica.s que el nifio posee tanto a nivel motriz, cognitivo, social y de =
lenguaje; dreas que se ven afectadas por la influencia de factores biold-

gicos y medioambientales,

METODO
Sujetos
Los 136 nifios participantes son de clase media alta, viven en el sur -
de la Ciudad de México, su e'ad fluctua entre los d{as de nacidos y los -

sesenta meses ( 5 afios ), no son hijos tmicos y no asisten a guarderias.

Instrumentos.

El instrumento evaluador fue la nueva versidén de la Escala de Desarro-
llo Psicomotor de la Primera Infancia de Brumet y lezine ( 1980 ), su uso
se justifica por ser la dnica prueba que emana directamente del marco ted
rico que pretende evaluar el desarrollo tanto en forma global como en las
cuatro dreas consideradas como bédsicas: Postural ( P ), Cognitiva ( C ),-

lenguaje ( L ) 4 y Social ( S ); proporcionando datos tanto a nivel glo—
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bal como por 4rea.

En segundo lugar, la forma de aplicacidn y su consecuente evaluacidén,-
permite identificar con toda claridad el coeficiente de desarrollo tanto-
8i dste se encuentra avanzado como a la inversa, ubicando al nifio en ralp_f
cidén con la media.

El dltimo criterio fue la sencillez de su aplicacién y obtencién de re
sultados ( ver apdndice ).

En las evaluaciones por diada se retomé la clasificacién de conductas—-
propuesta por Roselli ( 1988 p. 220 ) que las divide en interactivas y no
interactivas, fragmentandolas a su vez ens
1.— INTERACTIVAS. En todos los casos dirigidos o involucrando al compabie-

ro. Se¢ dividen en:

1.1 Pregunta.

1.2 Respuesta.

1.3 Bstructuracién/ explicacién espontdnea.

1 o4 Exclamacién.

2.~ NO INTERACTIVAS. En todos los casos en el que el sujeto no entra en -
contacto con el otro., Se dividen en:
2.1 Silencio.
2.2 Verbalizacidén solitaria.
2.3 Solicitud al compafero no interactiva.
2.4 Comunicacién al experimentador u observador.

2.5 Distraccién o abandono.
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Disefio.

La presente investigacidén se basdé primordialmente en la observacién y
descripcidn de las diversas conductas a evaluar.

Bstas observaciones partieron del desarrollo general del nifio es de—
cir, la especificacién de las conductas y habilidades del nifio de acuer-
do al estadio en que se ubica. Posteriormente, las observaciones se diri
gleron tanto a la conducta del nifioc como al comport .miento de la madre,-
dependiendo del tipo de relacién que se establecid entre ellos,

Asi mismo, el tiempo fue un factor importante para la creacidén del di
sefio ya que el desarrollo del nifio describe y explica cambios en el com-
portamiento infantil dependiendo de su orecimiento y maduracién que eva-
luados dos veces en cada nifio de la muestra da el caracter de secuencial
al disefio.

Este procedimiento no dejé de lado el compromiso cient{fico al que se
avoca todo trabajo de investigaciénj por ello las observaciones realiga-
das trataron de ser lo m4s objetivas posibles con el propdsito de desori
bir el comportamiento de los nifios con base a registros especificos de -
sus distintas acciones y reacciones ante el medio que les rodeaba en ca-
da momento, de acuerdo a las condiciones establecidas en el procedimien-
to.

La confiabilidad de las observaciones estuvo dada por la definicién -
especifica de las conductas y o categorfas a registrar; para lo cual se-
traté de hacer una definicién lo mds objetiva posible de lo gue hacia el
nifio solo y en presencia de su madre.

Finalmente, no hay que olvidar que todo estudio cientifico finca su -
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validez tanto en la observacién como en el andlisis de los datosj por -
ello, el observador constituye una variable importante que debe ser con-
siderada.

Asi, en el presente disefio se intentS dieminuir la reactividad de los
observadores a travds del contacto inicial con los participantes, la re-
gulacién de la situacidén, la definicidén de categorias precisas y el uso-

de registros e instrumentos estandarizades.

Procedimiento

Se selecciond a los sujetos que presentaban las caracteristicas antes
mencionadas. Posteriormente se cité a los padres y se les informé de los
objetivos de la evaluacién as{ como de las condiciones del estudio, enfa
tizdndoles que en caso de participar se les volverfa a necesitar para -
las segundas observaciones.

Una vez aceptada su participacidén se reuniron los datos requeridos en
la " hoja de datos " de la evaluacidn.

Los aplicadores entraron en contacto con los nifios durante media hora
para disminuir la reactividad de su presencia.

Las condiociones fueron las siguientea£
- Condicidén A. Se evalud al nifioc solo, empleando el material propuesto =

por la prueba registrando todos los datos obtenidos.
Al término de cada sesidén se le agradecfa su participa- -
cién y se le indicaba que al dfa siguiente se le veria en

compaiifa de su m~dre,
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- Condicién B. Al dfa siguiente se repitié la evaluacién con la diferen-

cia de que el nifio se encontraba en compafiia de su mamf a
quien se le indicaba que podia ayular a su hijo en la so-
luwién de los reactivos.
Se registraron las conductas presentadas, clasificédndolas
y codificdndolas de acuwerdo a las definiciones propuestas
Terminada la aplicacién se daba las gracias a los partici
panfes indicdndoles la fecha de la préxima evaluacién.

- Se dejaron transcurrir dos meses -—

,~ Condicién C. ( Replicacién de A ). A los dos meses 4 dos dfas se reali
z6 la nueva evaluacidén del nifio a solas.

- Condicidén D ( Replicacién de B ). Al dfa siguiente se volvié a evaluar
al nifio en compafifa de su madre, observdndose las mismas-
indicaciones que en la condicién B.

Al finalizar se agradecid la participacién del nifio y su-
mamd .

Andlisis estadfstico.

La prueba estadistica que se utilizé an el andlisis de los datos es -~
la " t de Student " a niv:l de significancia 0.05 basdndonos en que:
a) Esta prueba permite comparar datos de una sola muestra ordenados en -
un disefio antes—despuds.
b) los datos estdn a nivel de intervalos.
c) Se supone que la distribucién de datos es normal.

En lo que toca al nivel de significancia empleado ( 0.05 ) se le reto
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ma por ser de uso convencional y para evitar en la medida de lo posible-
caer en los errores de tipo I y II ( Arnau, 1981-; levin, 1983; Runyon y-
Haber, 1987 ).



'
PESULTADOS

“I,\N/S\‘lims
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Los resultados serdn presentados comparando las dos condiciones evalua
dasEl nifio a solas y la pareja, tanto en la aplicacién como en la repli-
cacidn; dividiendo posteriormente a la muestra en dos o tres grupos deri-
vados del andlisis estadistico en base al porcentaje relativo entre las -
conductas interactivas y las no interactivas observadas en ambas evalua—
cionee de pareja:

a) Grupo No Interactivo ( N.I. ). Caracterizado porque el andlisis-

estadfstico indicé que no hay diferencia significativa entre los
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resultados de ambas condiciones y que presenta una relacidn con-
un porcentaje de interaccién bajo.

b) Grupo Interactivo ( I. ). En el que el andlisis estadistico mues
tra que si existe diferencia significativa entre los resultados-
de ambas condiciones y que ademds preaentﬁ una relacidn en la pa
reja intermedia de interaccién.

¢) Grupo Supra Interactivo ( S.I. ). En caso de presentarse es a- -
quél en el.qun nuevamente el andlisis estadfstico detecta que no
hay diferencia significativa entre los resultadcs de ambas condi
ciones, ademds de que la relacién de la pareja obtiene un porcen
taje de interaccidén elevado.

Los resultados alcanzados en la investigacidén serdn presentados y -~
compendiados en el orden siguiente: Diferencias entre los resultados del-
nifio a solas y en pareja, analizdndolos a nivel global y por dreas evalua
das; la consistencia de los grupos detectados, de las 4reas y la relacidén
existente entre ambos; la evaluacidén de la influencia maternma y de la Zo-
na de Desarrollo Préximo; para, posteriormente, efectuar el andlisis por-
estadio de desarrollo y su relacidn con la influencia materna.

Considerando que la cantidad de datos ;a demasiada para su intercala—
cién en el texto y que al hacerlo podria confundirse al lector se opté =
por concentrarlos en tablas en las que se indica la diferencia encontrada
entre las condiones comparadas en términos de porcentaje, diferencia que~-
puede presentar signo negativo en caso de favorecer al primer elemento de
la comparacién y de signo positivo ( que agquf no se anota ) cuando la di-

ferencia favorece al segundo elemento de la comparacién, en la siguiente-
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columna se indica el puntaje calculado para la t de Stulent en cada caso~
y la significacién que da a la variacidén encontrada,

También se recurre al uso de gréficas para presentar en forma visual -
lz;a ejecuciones logradas an ambas condiciones, separando por lineas verti
cales los distintes grupos identificados en base al andlisie estadfstico,
el eje de las abscisas muestra el porcentaje de variacién entre ambas con
dicionea en wna aplicacidn, el eje de las ordenadas indica el porcentaje-

de interaccién relativo en la observacién de la pareja.
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A) RELACION NINO-MADRE A NIVEL GLOBAL.

A nivel global de desarrollo se encontré que en la primera evaluacidén—
hay diferencia significativa a favor de la ejecucién de la pareja sobre -
la lograda por el nifio ( ver tabla 01 ).

De lo anterior se derivaron tres grupos estadisticamente diferentes:-
El grupo No Interactivo ( N.I. ), en el que la pareja obtiene un puntaje-

ligeramente mayor que el logrado por el nifio a solas sin que esto signi—
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fique que la diferencia es significativay El grupo Interactivo ( I ), en
el que la pareja alcanza puntajes significativamente superiores a los lo
grados por el nifio; y el grupo Supra Interactivo ( S.I. ), en el que la-
diferencia encontrada a favor de la pareja no es significativa ( ver ta-
bla 01 y grifica 1 ).

Al comparar la condicidn del nifio a solas del grupo N.I. se encontré-
que hay diferencia significativa a favor del nifio del grupo I y del nifio
del grupo S5.I.; mientras que al contrastar al nifio del grupo I con el =~
del grupo S.I, se detecid que el diferendo a favor de dste ultimo es sig
nificativo ( ver tabla 02 ).

En la condicién de la pareja se repitié la tendencia. Asi la pareja -
del grupo N.1. muestra puntajes inferiores no significativos a los logra
dos por la parej del grupo I, mientras que al compararla con la pareja-
de] grupo S.I., muestra una diferencia a favor de éste que es significati
vaj por iltimo, la pareja del grupo S.I. alcanza umna diferencia que es -
significativa con respecto a los del grupo I ( ver tabla 02 ).

En la comp:racién entre condiciones se encontrdé que el nifio del grupo
N.1. obtiene puntajes inferiores y significativos a los que presenta la-
pareja del grupo I, misma tendencia y relacién con respecto a la pareja-
del grupo S.I.j por su lado, el nifio del grupo I alcanza puntajes signi-
ficativos y mayores que los alcanzados por la pareja del grupo N.I. y -
significativamente menores a los de la pareja del grupo S.I.; por dlti—
mo, el nifio del grupo S.T, obtiene puntajes mayores y significativos que
ios de la pareja del grupo N.I., mientras que a pesar de ser mayores no-

son significativos con respecto a los de la pareja del grupo I ( ver ta-
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bla 03 ).

De todo lo anterior se obtiesne que solo en el grupo I la relacién con
la madre crea diferencias en el desarrollo que son significativas y que-
la medre en el grupo N.I. inhibe al nirtio.

Al comparar los grupos se observa que conforme se incmm;nta la inte~-
raccién los resultados son me jores, tendencia que se repite en cada con-
dicidén e intercondiciones.

As{, se concluye que a nivel global de desarrollo la presencia de la-
madre en Q{ crea una zona potencial, pero que esta es solo significativa
cuando la relacién ee de tipo interactivo, por ello, el nifioc que experi-
menta wna relacién de tipo N.1. presenta un desarrollo significativamen-
te menor que en los otros gruposj; ahora bien, los mejores logros los al-
canza tanto el nifio como la pareja del grupo S.I.. Asf, por lo menos en-
esta evaluacidn a mayor relacidn interactiva hay me jores resultados tan-
to a nivel individual como dual, siendo superiores los logrados por la -

pareja que a solas ( Excepto en el grupo N.I, ).

En la segunda evaluacién del nivel global se encontré que hay diferen
cia significativa a favor de la pareja sc:;bre el nifio reflejdndose en un-
incremento en el desarrollo ( ver tabla 04 ).

Al efectuar las comparaciones dentro de los dos grupos obtenidos se -
encontré que en el grupo N.I. ( con rango de interaccién del O al 43% )-
la madre inhibe el puntaje del nifio pero no a un nivel significativo,por
su lado, en el grupo I la diferencia a favor de la ejecucidén de la pare-

ja si es significativa ( ver tabla 04 y gréfica 2 ).
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Al comparar las ejecuciones de los nifios a solas en los diferentes gru
pos se encontrd diferencia no significativa a favor del nifio del grupo I-
( ver tabla 05 ).

Al contrastar los resultados de las parejas se detectd una diferencia-
significativa a favor del grupo I ( ver tabla 05 ).

En la comparacidén entre las condiciones se encontré que el nifio del -~
grupo N.I. puntea significativamente menos que la pareja del grupo I, re-
lacién que no se mantiene al comparar al nifio de I con la pareja de N.I.-
entre los cuales la diferencia detectada no es significativa.

De esto se obtiene que en principio la relacidén con la madre incide en
el desarrollo pero que esto solo crea una diferencia significativa cuando
la relacidén es de tipo interactivo, y que 8i bien una pareja con una rela
¢ién interactiva siempre obtiene puntajes mejores que una pareja con una-
relacién no interactiva, en el caso de esta dltima la influencia de la re
lacién sobre el desarrollo la lleva a alcanzar lo logrado por el nifio a -

solas del otro grupo.

Por todo esto se puede concluir que a nivel globali
a) La relacién con la madre ino:lde. sobre el desarrollo generando u
na zona de desarrollo potencial.
b) Que una relacidén de tipo No Interactivo tiende a inhibir el de~
sarrollo aunque no significativamente.
c¢) Que a mayor interaccién mds influencia y me jores resultados.
d) Que la relacién con la madre eleva el desarrollo del nifio hasta

alcanzar los logros que conquista un nifio a solas en el sigulen



187

te nivel de interaccidén.
e) Que solo en una relacidn de tipo Interactivo la presencia de la
madre genera una diferencia significativa entre lo gque el nifio-

logra a solas y lo que alcanza la pareja.

Por lo tanto, a nivel global puede afirmarse que el tipo de relacidén =
No Interactiva tiene a inhibir el desarrollo infantil, mientras que uma -
relacidén de tipo Interactivo genera un diferendo significativo, y que por
dltimo, en una relacién de tipo Supra Interactivo la e jecucién del nifio a
solas no muestra una diferencia significativa con respecto a la de la pa-
reja, a pesar de lo cual obtiene los mejores resultados en cualquier con-
dicidn. Por lo que este tipo de relacidén favorece no solo la formacidn de
uwna zona de desarrollo potencial — al igual que una relacién de tipo In-
teractivo —— sino que también permite al nifio su md4s pronta asimilacién -

( de ahf la falta de significacién de la diferencia ).
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CONDICIONES COMPARADAS 4 DIF. | t CAL. TIPO DE DIF.
Nifio-Pareja en el nivel global 2,00 2.528 | SIGNIFICATIVA
Nifio-Pare ja en el grupo N.I. = W36 «305 | NO SIGNIFICATIVA
Nifio—Pare ja en el grupo I. 3.55 4.456 SIGNIFICATIVA

Lgﬁo-—?areja en el grupo S.I, 157 L «35T7 | NO SIGNIFICATIVA h

TABLA O1. Comparacidn global e intragrupal de resultados en la prime-
ra observacién,

CONDICIONES COMPARADAS % DIF. | t CAL. TIPO DE DIF.
Nifio de N.I. con nifio de I, 5.49 2.71 SIGNIFICATIVA
Nifio de N.I. con nifio de S.I. 22.16 6.03 SIONIFICATIVA
Nifio de I. con nifio de S.I, 15.79 8.16 SIGNIFICATIVA
Pareja de N.I.- Pareja de I. 9.65 3.07 SIGNIFICATIVA
Pareja de N.I.- Pareja de S.I. 24.54 7.82 SIGNIFIVATIVA
Pareja de I.- Pareja de S.I. 13.57 4.365 | SIORIFICATIVA

TABLA 02. Comparacidén dentro de cada condidién en la 1ra. observacidn.

CONDICIONES COMPARADAS 4 DIF. | t CAL. TIPO DE DIF.
Nifio de N.I.- Pareja de I. 9.24 3.95 SIGNIFICATIVA
Nifio de N.I.- Pareja de S.I. 24.08 5.48 SIONIFICATIVA
Pare ja de N.I.- Nifio de I. 5.88 2.901 SIGNIFICATIVA
Nifio de I.- Pareja de S.I. 17.62 3.261 SIGNIFICATIVA
Pareja de N.I.~ Nifio de S.I. 22.61 4.01 SIGNIFICATIVA
Pare ja de I.- Niifio de S.I. 11.8 .618 | NO SIGNIFICATIVA

TABIA O3. Comparacidn entre ambas

condiciones en la 1ra. observacidn.
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CONDICIONES COMPARADAS 4 DIF. | t CAL TIFPO DE DIF.
Nifio-Pare ja en el nivel jlobal 2.5 3.078 | SIGNIFICATIVA
Nifio-Pareja en el grupo N.I. - .16 1.83 | NO SIGNIFICATIVA
Nifio-Pare ja en el grupo I. 5.36 3.368 | SIGNIPICATIVA

TABLA O4. Comparacidn global e intragrupal de resultados en la segun-—

da observacidn.

TIFO DE DIF. |

NO SIGNIFICATIVA

CONDICIONES COMPARADAS % DIF., | t CAL.
Nifio de N.I. con nifio de I, 25 «115
Pareja de N.I.-Pareja de I. 5.8 2.24 SIGNIFICATIVA

TABLA 05. Comparacién dentro de cada condicién en la 2da. observacidn.

CONDIGIONES COMPARADAS % DIF. | t CAL. TIPO DE DIF.
Nifio de N.I.-Pareja de I. 5.63 2.233 SIGNIFICATIVA
Pare ja de N.I.- Nifio de I. 42 179 NO SIGNIFICATIVA

TABLA 06. Comparacién entre ambas condiciones en la 2da. observacidén.
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B) 1AS AREAS DE NESARROILO.

B.1 Area Postural.

Bn la primer evaluacién del drea Postural se encontrd que si hay dife-
rencia significativa a favor de los resultados de la pareja sobre los del
nifio a solas ( Ver tabla 07 ).

De lo anterior se derivaron dos grupos: El grupo N.I. con rango de in-
teraccién de O al 54%, en el que la relacién con la madre eleva la sjec'u-
cidén del nifio a solas sin llegar a ser significativaj; y el grupo I con -
rango del 55 al 1004 en el que la diferencia a favor de la pareja es sig-
nificativa ( ver tabla 07 y grifica 3 ).

Al comparar los resultados del nifio entre ambos grupos se encontré que
el de el grupo I presenta una diferencia significativa a su favor, misma-
relacién que existe entre las parejas de ambos grupos ( ver tabla 08 ).

En la comparacién entre las condiciones se encontré que la pareja del-
grupo I obtiene resultados significativamente superiores a los gue alcan-
%a el nifio del grupo N.I., relacién que se mantiene a favor del nifio del-
grupo I sobre la pareja del grupo N.I. ( ver tabla 09 ).

De todo esto se obtiene que la relacidn con la madre incide sobre el -
desarrollo pero que solo en el grupo I la relacidén genera diferencias sig
nificativas; tendencia que siempre se repite no importa qué condiciones -
sean comparadas.

De esta manera, los resultados tanto del nifio como de la pareja del =~
grupo I siempre son significativamente mejores que los logrados por el ni

fio y la pare ja del grupo N.I. .
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I CONDICIONES COMPARADAS

Nifio~Pare ja en el &rea Postural
Nifho-Pare ja en el grupo N.I.

Nifio-Pare ja en el grupo I.

% DIF. |t CAL. TIPO DE DIF,

2,2, 2.153 SIGNIFICATIVA
75 1.38 NO SIGNIFICATIVA

3.0 2.076 SIGNIFICATIVA

TABLA O7. Comparacién del drea Postural a nivel muestral e intragrupal
' en la primera observacidn.

CONDICIONES COMPARADAS 4 DIF. |t CAL. TIPO DE DIF. |
Nifio de N.I. con nifio de I, 10,52 1.814 | SIGNIFICATIVA
Pareja de N.I.-Pareja de I, 12.98 2.2 SIGNIFICATIVA

TABLA 08. Comparacién dentro de cada condicién en la 1ra. observacién.

CONDICIONES COMPARADAS % DIF. | t CAL. TIPO DE DIF.
Nifio de N.I.~Pareja de I. 13.83 2.332 SIGNIFICATIVA
- Pare ja de N.I.-Nifio de I. 9.68 1.679 SIGNIFICATIVA

TABLA 09, Comparacidén entre ambas condiciones en la ira. observacién,
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BEn la segunda evaluacién del 4rea se encontré que hay diferencia signi
ficativa a favor de la ejecucidén de la pareja sobre la del nifio a solas =
( ver tabla 10 ).

De esto se derivaron dos grupos} El gruno N,I. con rango del 0 al 497-
de interaccidén en el gue la diferencia de los resultzdos a favor de la -
pare ja no son sienificativos, y el grupo I con rango del 50 al 1007 de in
teraccién en el gue la pareja alcanza puntajes significativamente superio
res a los mostradoa.por el nifio ( ver tabla 10 y gréfica 4 ).

Se compararon los resultados del nifio entre ambos grupos, encontrando-
se que la diferencia a favor del nifio del grupo I no es significativa; -
tendencia que se repite al comparar las parejas y cuyo significado es el-
mismo ( ver tabla 11 ).

Al comparar entre las condiciones se encontré que la pareja del grupo-
I obtiene puntajes mds elevados cue los logrados por el nifio del grupo =~
N.I. pero gue esta diferencia no es significativa, mientras que entre el-
nifio de]l grupo I y la pareja del grupo “.I. no existe diferencia alguna -
( ver tabla 12 ).

Con lo anterior se corrobora que la relacién con la madre incide sobre
el desarrollo y aque nuevamente es en el gfupo I en donde la diferencia =
crea una zona significativa. Pero a diferencia de la primer evaluacidén a-
quf no se detectan diferencias significativas entre las condiciones obser

vadas.
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CONDICIONES COMPARADAS %4 DIF. | t CAL. TIPO DE DIF.
Nifio-Pare ja en el 4rea Postural 5613 2.87 SIGNIFICATIVA
Nifio-Pareja en el grupo N.I. 1.01 1,466 | NO SIGNIFICATIVA
Nifio-Pare ja en el grupo I. T.22 2,025 SIGNIFICATIVA

TABLA 10, Comparacidn del drea Postural a nivel muestral e intragrupal

en la segunda observacidn,

TIPO DE DIF,
H

CONDICIONES COMPARADAS % DIF, | t CAL.
Nifio de N.I. con nifio de I. 1.01 222
Pareja de N.I.-Pareja de I. Te22 1,203

KO SIGNIFICATIVA

NO SIGNIFICATIVA

TABLA 11, Comparacidén dentro de cada condicién en la 2da, observacidn,

CONDICIONES COMPARADAS % DIF. | t CAL. TIPO DE DIF.
Nifio de N.I.-Pareja de 1, 8.31 1.214 | NO SIGNIFICATIVA
Pare ja de N.I.-Nifio de I, 0 - NO HAY DIFEREN—

CIA.

TABLA 12, Comparacién entre ambas condiciones en la 2da, observacidn,
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Asf las cosas se puede concluir ques

a) La relacién con la maire siempre incide sobre el desarrollo del
drea Postural.

b) Que solo cuando esta relacién es de tipo interactivo se crea -
una diferencia significativa entre las ejecuciones,

¢) Nue la relacién no interactiva no inhibe el desarrollo de esta-
drea. .

d) Que a mayor relacién interactiva mayor influencia sobre el desa

rrollo.
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B.2 Area Cognitiva.

En la primer evaluacién del d4rea Cognitiva se encontré que la relacidn
con la madre crea una diferencia a favor de la ejecucién de pareja que es
significativa ( ver tabla 13 ).

De esto se derivaron tres grupos: El grupo N.I. éon rango de interac-—-
cién del O al 60% en el que la pareja inhibe significativamente el punta-
je comparado con el logrado por el nifio a solasj grupo I. con rango de re
lacién del 61 al 85%, en que la pareja genera una diferencia significati-
va con respecto a los resultados del nifioj y grupo S.I. con rango de rela
cién del 86 al 1007, en el owe la pareja incide en forma no significativa
sobre el desarrollo ( ver tabla 13 y gr&fica 5 ).

Al comparar los resultados del nifio a solas en los distintos grupos se
detectd que el nifio del grupo N.I. muestra diferencia no significativa a-
favor del nifio del grupo I, tendencia que también muestra en su relacién-
con el grupo S.I. solo que en este caso la diferencia si es significati——
va; por Gltimo, el nifio del grupo S.I., alcanza puntajes significativamen-
te superiores a los logrados por el nifio del grupo T. ( ver tabla 14 ).

En los resultados de la pareja se encontrdé que la diada del grupo S.I.
obtiene puntajes mejores y significativos que los presentados en el grupo
N.I., mientras que con respecto al grupo I si bien lo supera la diferen—
cia no es significativa, por su lado, el grupo I alcanza puntajes signifi
cativamente mds elevados que la pareja del grupo W.T. ( ver tabla 14 ).

Al comparar ambas condiciones se encontré que el nifio a solas del gru-

po N.I. obtiene nuntajes que son superados en forma significativa por los
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logrados por las parejas de los otros dos grupos; al hacer lo mismo pero-
comparando al nifio del grupo I se encontré que a pesar de mostrar diferen
cia a su favor sobre la pareja de N.I. esto no es significativa y que la-
diferencia a favor de la pareja del grupo S.I. si lo esj por dltimo, al =
comparar la ejecucién del nifio solo de S.I. se encontré que sus resulta—
dos y diferencias son significativamente superiores a las parejas del gru
po N.I., mientras que con relacién a las parejas del grupo I la diferen—
cia no es significativa ( ver tabla 15 ).

De esto se desprende que la relacidén con la madre incide sobre el desa
rrollo, siendo que a mds interaccién mayor influencia y que solo en el ca
so de una relacidn de tipo No Interactivo se presenta inhibicidén del desa
rrollo de esta 4drea, tendencia que es recalcada al identificarse que de -
entrada los puntajes de los nifios en los grupos N.I. e I no presentan di
ferencias significativas entre sf, diferencias que si alcanzan esta cali-
dad al establecerse el distinto tipo de contacto con la madre.

Sin embargo, la influencia estimuladora de la madre tiene un limite -~
pues es capag de astableceﬁ'diferanciaa significativas con respecto al -
grupo N.I. pero, entre los dos grupos restantes esto no aparece, a pesar-
de lo cual la pareja de un grupo siempre alcanza el puntaje logrado por =
el nifio a solas del grupv inmediatamente superior en rango de interaccidn

entre los grupos con mayor nivel interactivo ( S.I. e I ).
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CONDICIONES CCMPARADAS 4 DIF. | t CAL. TIPC DE DIV,
Nifio-Pare ja en el drea Cognitiva 2.38 2.247 SIGNIFICATIVA
Nifio~Pareja en el grupo N.I. - 2,78 1.834 | SIGNIFICATIVA
Nifio~Pare ja en el grupo I. 6.56 6.048 SIGNIFICATIVA
Nifio-Pare ja en el grupo S.I, .36 «152 | NO SIGNIFICATIVA

TABLA 13. Comparacidén del area Cognitiva a nivel muestral e intragrupal

en la primera observacién.

CONDICTONES COMPARADAS 4 DIF. | t CAL. TIPO D® DIW,
Nifio de N.I. con nifio de I. 2.69 «519 | NO SIGNIFICATIVA
Nifio de N.I. con nifio de S.T. 22.28 2.475 SIGNIFICATIVA
Nifio de T. con nifio de S.T, 19.07 1.949 STCNIFICATIVA
Pareja de N.I.- Pareja de I. 12.56 2.34 SIGNIFICATIVA
Pareja de N.I.- Pareja de S.TI. 26.24 2.32 SIGNTFICATIVA
Pareja de I.- Pareja de S.I, 12,15 1.635 | NO SIGNIFICATIVA

TABLA 14. Comparacidn dentro de cada condicidén en la 1ra. observacidn.

CONDICIONES COMPARADAS

Nifio de N.I.-Pareja de I.
Nifio de N.I.- Pareja de S.T.
Pareja de N.1.- Nifio de I.
Pareja de N.I.- Vifio de S.I.
Nifo de I.-Pareja de S.I.

Pareja de I.- Nifio de S.I.

¢ DIF, | t CAL, TIPO DE DIF,
9.43 2.091  SIGNIFICATIVA
22.73 7.067 SIGNIFICATIVA
5.63 941 NO SIGNIFICATIVA
25,78 | 2.246 SIGNTFICATIVA
19.51 2,021 SIGNIFICATIVA
11.74 1.547 | NO SIGNIFICATIVA

TABLA 15. Comparacidn entre ambas condiciones en la 1ra. observacidn.
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En la segunda evaluacidn se encontré que existe diferencia significati
va a favor de la ejecucidn de la pareja ( ver tabla 16 ).

Lo anterior permitié formar dos grupos: El grupo N.I. con rango de in-
teraccidén entre el O y el 54%, en el que a pesar de la mejor ejecucidn de
la pareja no logra establecer una diferencia significativa; y el grupo I.
cuyo rango va del 55 al 1007, en el que se establece diferencia significa
tiva a favor de la ejecucién de la pareja ( ver tabla 16 ygréfica 6 ).

Al comparar la condicién del nifio a solas entre ambos grupos se encon-
tré que no hay diferencia alguna entre ellos; mientras que al comparar -
las parejas tampoco hubo significancia en la diferencia mostrada a favor-
de la pareja del grupo I. ( ver tabla 17 ).

Al contrastar las condiciones se detectd que 1la diferencia es signifi-
cativa entre el nifio de N.I. y la pareja de 1. a favor de esta Wltima, y-

que no lo es entre el nifio de T. y 1a pareja de N.T, ( ver tabla 18 ).

Asf, se obtiene que la relacidén con la madre incide sobre el desarro—
1lo sobre todo si se torne interactivaj; pudiendo, en el caso de ser no in
teractiva llevar el puntaje de la pareja hasta equipararse con el logrado

por el nifio a solas en el otro grupo.
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COMDICTIONRS OCNPARADAS 4 DIF. | t CAL, TIPO DR DIF,
Yifo~Pare ja en el drea Cornitiva 3.09 2.619 SIANTFICATIVA
Yifio-Pare ja en el srupo W.T, o4 +226 | NO SIGNIFICATIVA
Nifio-Pareja er el erupo I, 4.64 4.596 | ~SIGNIFTCATIVA

TABLA 16. Comparacidn del d4rea Cognitiva » nivel muestral e intragrupal

en la segunda observacidn.

TIPO DE DIF

CONDICIONES COMPARADAS 4 DIF. £ CAls
Nifio de N.I, con nifio de T, 0 _—
Pareja de N.I.- Pareja de I. 4.22 651

NO HAY DIFEREITIA

NO SIGNIFICATIVA

TABLA 17. Comparacidn dentro de cada condiciédn en la 2da. ohservacidén,

CONDICIONES COMPARADAS 4 DIF, |t CAL, TIPO D" DIF.
Nifio de N.I.- Pareja de I. 4.64 T.714 STGNIFICATIVA
Pareja de N.I.- Nifio de T. o4 .081- NO SIGNT®ICATIVA

TABTA 18. Comparacidén entre

ambas condiciones en la ?da. observacién.
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Por esto se puede concluir que:

a) la relacién con la madre incide sobre el desarrollo del 4rea -
Cognitiva,

b) Que a mayor interaccidén mayor influencia sobre el desarrollo.

c) Que una relacidn de tipo No Interactivo tiende a inhibir el de-
sarrollo del drea. -

d) Que cuanta mayor es la relacién interactiva menores son las di-
ferenoias‘qm presenta la e jecucién de la pareja sohre la del -
nifio a solas.

e) Que la influencia estimulante de la madre tiene un limite en es
ta drea.

Por tanto, en el 4rea Cognitiva el tipo de relacién es fundamental pa-
ra el desarrollo de la misma pues requiere de estimulacién para su impul-
so pero, esta influencia no se da en términos de 1 a 1, esto es, que a ma
yor influencia siempre haya mayor desarrollo pues, como se vid alcanza un
tope pero, en contrapartida, se puede asegurar que a mayor relacidén inte-
ractiva hay mayor internalizacién de parte del nifio; de ahi que el nifio a
solas de una relacién tipo Supra Interactiva obtenga puntajes significati
vamente superiores que los de los otros grupos, relacién que el nifio de I
presenta por su lado sobre el nifioc de N.I. .

Asi, si bien de entrada la influencia materna se ve limitada por el -
grado de madurez cognitiva que presenta el nifio, un tipo de relacién mds-

interactivo promueve la asimilacidén por parte del nifio.
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B.3 Area del Lenguaje.

En la primer evaluacién del 4rea del Lenguaje se detecté diferentia -
significativa a favor de los resultados de la pareja sob.re los del nifio a
solas ( ver tabla 19 ).

Esto condujo a la formacién estadistica de tres gruposs El grupo N.I.-
cuyo rango va del O al 9% de interacoidn en el que no hay diferencia en—
tre los dos puntajee; el grupo I. que muestra un rango del 10 al 78% de -
interaccién y en el que la diferencia a favor de la ejecucién de la pare~
ja es significativa; y el grupo S.I., con rango del 79 al 100% y en el que
no hay diferencia significativa entre ambas condiciones ( ver tabla 19 y-
gréfioa 7).

Al analizar los resultados de la condicién del nifio a solas entre los-
tres grupos se encontrd que si bien se detectaron diferencias estas no -
fueron significativas. fendencias ¥y relaciones también encontradas al com
parar las parejas de los distintos grupos ( ver tabla 20 ).

Por dltimo, al comparar el nifio a solas de una condicidn con la pareja
de los otros dos grupos no se detecté en ningin casc que la diferencia es

tablecida fuera significativa ( ver tabla 21 ).

ﬁi se obtiene que de entrada la relacidén con la madre incide sobre el
desarrollo, siendo la de tipo interactivo la tnica que orea diferencia -
significativa; las pobres diferencias entre los nifios a solas en los dis-
tintos grupos indican que el uso del lenguaje es el mismo cuando el nifio-
estd en esta situaoidén independientemente del tipo de interaccién, situa-

0ién que se amplia pues al no detectarse diferencias entre los grupos se-



208

CONDICIONES COMPARADAS 4 DIF. |t CAL. TIPO DE DIF,
Wifio-Pare a en el area lenguaje 4.43 2.957 | SIGNIFICATIVA
Nifio~Pareja en el grupo N.I. 0 — NO HAY DIFERENCIA
Nifio~Pare ja en el grupo T, 4.5 2.941 SIGNIFICATIVA
Nifio~Pare ja en el grupo S.I. 547 «943 | NO SIGNIFICATIVA

TABLA 19. Comparacidén del 4rea lenguaje a nivel muestral e intragrupal

LY

en la primera observacidén.

CONDICIONES COMPARADAS

4 DIF.

t CAL.

TIPO DE DIF.

Nifio de N.I. con nifio de I.
Nifio de N.I. con nifio de S.I.
Nifio de I. con nifio de S.T.
Pareja de N.I.-Pareja de I,
Pareja de N.I.- Pareja de S.I,

Pare ja de I.- Pareja de S.I.

4.62
1.6
-~ 2,38
9.33
7.16
1.98

<410
079
«405
« 744

544
.302

NO SIGNIFICATIVA
NO SIGNIFICATIVA
NO SIGNIFICATIVA
FO SIGNIFICATIVA
¥O SIGNIFICATIVA

NO SIGNIFTICATIVA

TABLA 20. Comparacién dentro de cada condicidn en la 1ra. observacidn.

CONDICIONES COMPARADAS % DIF., |t CAL. TIPO DE DIF, ]
Nifio de N.T. - Pareja de I 9.33 +744 | NO SIGNIFICATIVA
Nifio de N.I. - Pareja de S,T. T.16 +544 | NO SIGNIFICATIVA
Pareja de N.I. — Nifio de I. 4.62 «744 | NO SIGNIFICATIVA
Jﬂiﬁo de I, - Pareja de S.I. 2.43 «391 | NO SIGNIFICATIVA
Pareja de N.T, - Nifio de S.I. T.16 «405 | NO SICNIFICATIVA
Pareja de S.I. - Nifio de I. 1.98 «964 | ¥O SIGNIFICATIVA

TARLA ?1. Comparaciédn entre ambas condiciones en la 1ra.

observacidn.
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puede afirmar que el nifio tiende a responder a la relacién en forma inde-
pendiente del tipo de interaccidén que exista en la pareja y que por tanto

es el tipo de relacidn el que establece la diferencia.

En la segunda evaluacién del 4rea se encontrdé que los resultados en pa
reja presentan diferencia significativa sobre los del nifio a solas ( ver-
tabla 22 ). :

Con base a lo anterior se detectaron tres grupos: El grupo N.I, con -
.ra.ngo de O al 124 de interaccién, en el que no hubo diferencia entre am—
bas condiciones; grupo I. con rango del 13 al 784 de interaccién, en el -
que la diferencia a favor de la ejecucidn de la pareja es significativaj-
y grupo S,I, de rango 79 al 100% de interaccién, en el que la diferencia-
a favor de la pareja no es significativa ( ver tabla 22 ygréfica 8 ).

Al comparar los resultados en los diferentes grupos en la condicién =~
del nifio solo se encontrd que si bien entre todos hay diferencias, tan so
lo la cue presenta el nifio del grupo S.I. es significativa y a su favor -
respecto al nifio del grupo I ( ver tabla 23 ).

Al efectuar la comparacidn en la otra c;ondioidn' se detectaron diferen-
cias significativas a favor de los grupos S.I. e I. sobre el grupo N.I.,-
as{, la pareja del grupo I excede el puntaje de la pareja del grupo WN,I.,
relacién que también favorece a la pareja de S,I., sobre la de N,I.; por -
dltimo, a pesar de que entre las parejas de S.1. e I. hay diferencia a fa
vor de la dltima no es significativa ( ver tabla 23 ).

Realizando las comparaciones entre las condidiones se encontrdé que el-



nifio de N.I. tiene diferencias significativas que favorecen a las parejas
de S.I. e I3 en el caso del nifio del grupo I no tiene diferencia signifi-
cativa con la pareja de N.I., mientras que la presenta a favor de la pare
ja del grupo S.I.; en dltimo lugar, el nific a solas del grupo S.I. no pre
senta diferencias significativas respecto a las parejas de los otros dos-
grupos ( ver tabla 24 ).

De ello se obtiene que la relaciéncon la madre es estimulante para el
desarrollo de esta drea, destacdndose que a mayor interaccién mayor inci-
dencia, pero a la vez, tal relacidén debe ser al menos interactiva ya que-
el nifio de N.I. es el que presenta un menor desarrollo en el £rea.

Y que por dltimo, la relacidén sea del tipo que fuere eleva los punta—
Jes de la pareja hasta el nivel logrado por un nifioc a solas en el siguien
te escalén de interaccién.

De esto se concluye que:

a) La relacién con la madre estimula el desarrollo del 4rea.

b) Que su influencia estimulante tiene un limite.

¢) Que una relacién No Interactiva incide myy poco en el 4rea.

d) Que la disposicidén del nifio es de entrada similar en cada tipo-
de relacién,.

e) Que el nifio tiende a responder mfs conforme es estimulado.

f) Oue la relacién de tipo Interactivo es la tinica que genera una-
diferencia significativa entre los resultados de la pareja y =~

los del nifio a solas.
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Por tanto, al parecer existe una_dispoaioidn similar entre todos los =~
nifios y que las diferencias que se presentan solo se generan en la rela—
0idén de pareja.

. Cémo explicar entonces que no se presentan diferencias significati——
vas entre los nifioe a solas si como se ha visto una mayor interaccidén fa-
vorece la asimilacién ?.

Al parecer lo que sucede es que a pesar de que en la evaluacidén se mi-
de solo el vocabulario que el nifio puede expresar, este depende del vocas
bulario adquirido ( este es el que el nifio realmente comprende y que siem
pre excede al anterior ), de ahi gue cuando el nifio estd acompafiado gene-
re mids mensajes — amén de que la situacién lo permite — mientras que -
estando a solas no lo haga pues, ailn no puede hacer uso del lenguaje com-—
prendido para hacer frente a los problemas tal y como Vigotsky ( 1979 ) -

lo detectd.



CONDICTON®S COMPARADAS 4 DIF, |t CAl. TIPC D% DIF.
Nifio-Pareja en el 4rea Tenguaje 9.69 7.986 STIGNTFICATIVA
Vifio-Pareja en el grupo N.T, 0 —— NO HAY DIFSRENCIA
Nifio-Pare ja en el grupo T, 11.88 8.773 SIGNIFICATIVA
Njfio-Pare ja en el grupo S.I. 1.53 264 | NO SIGNIFTCATIVA

o —
TABIA 22. Comparacién del drea Tenguaje a nivel muestral e intragrupal

en la segunda observacidn,

CONDICIONES CCMPARADAS 7. DIF. |t CAlL. TIPO D% DIF.
Nifio de N.I. con nifio de I. 6.46 +468 NO SIGNIFICATIVA
Nifio de N.I. con nifio de S.I. 21.23 1.293 NO SIGNIFICATIVA]
Nifio de I. con nifio de S.T. 13.88 1.700 SIGNIFICATIVA
Pareja de N.I. - Pareja de I. 19.11 1.809 SIGNIFICATIVA
Pareja de N.I. - Pareja de S.T. 23.09 1.891 STONIFICATIVA
Pareja de 1. - Pareja de S.I. 3.34 436 NO STOGNIFICATIVA|

TABLA 23. Comparacién dentro de cada condicién en la 2da. observacidn.,

CONDICIONES COMPARADAS % DIF, | t CAL. TIPO DE DIF,
Nifio de N.I. — Pareja de I. 19.11 1.89 SIGNIFICATIVA
Nifio de N.T. = Pareja de S.T. 23,09 1.891 SIGNIFIC*TIVA
Nitfio de T. = Pareja de S.T. 15.62 1.91 STONIRICATIVA
Pareja de I'.I. - Nifio de I, 6.46 +468 | NO SIGNIFICATIVA
Pareja de ¥W.,I. = Nino de S.7. M423 1293 | YO SIGNIFICATIVA
Pareja de I. - Nifio de S.I. 1.78 «233 NO SIGNIVICATIVA

TABTA 24, Comparacién entre ambas condiciones en la 2da. observacidn.



@ = vIlivyd

(NOIOOVHILNI 34 IrVLINIOHOC)
Q0L 96 06 +3 BL 2L 86 08 +S BF Z¥ 88 OF #ZT 8L 2ZI 9

+ =T . T = R - L ’ o8
._.3_.
4011l
toz1 8
m
-
&
m
1+0€L =
]
/ g
o
forL 3
e
=
o
S
+0S1
wr3gvd — —
40891
SY10OS ¥ ONIN
*I °S OdOD ~L OdNMD I*N OdN¥D
oL

NOIOOVHILNI 30 Odrnad H0d NOIOVNTIVAI YAONNO3IS V1 N3 SINOISIANCD
SVAANY N3 3IrvNON3T 30 v3dV 13 N3 SVAIN3ILISO0 SVIAIW SY1 30 NOIDVIVJIWOD




B.4 Area Social

En la primer evaluacidn del drea Social se encontrd que hay diferencia
significativa a favor de la ejecucién en pareja sobre la del nifio a solas
( ver tabla 25 ).

Esta diferencia condujo g identificar tres grupos: Crupo N.I.con un =
rango del O al 44% de interaccién en el que la diferencia a favor de la -
pare ja no es significativa; grupo I. con rango del 45 al 784, en el que -
la diferencia a favor de los resultados de la pareja son significativosj-
y grupo S.I. con rango del 79 al 100% en el que la diferencia a favor de-
la diada no es significativa ( ver tabla 25 y gréfica 9 ).

Al comparar los resultados en la condicién del nifio a solas entre los-
grupos se encontré que los nifios del grupo I. alcanzan resultados signifi
cativamente superiores a los logrados por los nifios del grupo N.I. y que-
a su vez, los puntajes del nifio del grupo S.I. son significativamente su-
periores a los del nifio de N.I, e I. ( ver tabla 26 ).

La comparacién en la otra condicidén arrojé la misma tendencia, esto es
la mejor pareja fue la del grupo S.I. sobre las del I y de N.I. respecti-
vamente ( ver tabla 26 ).

Comparando ambas condiciones se encontré que el nifio de N.I. obtiene -
puntajes significativamente menores con respecto a las parejas de I. y de
S.I.; efectuando la misma operacién entre el nifio del grupo I con las pa-
rejas de los otros dos se encontré que no presenta diferencia significati
va con la pareja del grupo N.I.y que si lo es con el grupo S.I.j por udlti
mo, el nifio solo de S.I.muestra diferencia significativa que lo favorece-

respecto a la pareja del grupo N.I, y que tal relacién se invierte respec
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to a la pareja del grupo I, en otras palabras, con ella no presenta dife-
rencia significativa ( ver tabla 27 ).

Todo lo anterior indica que la relacidn con la madre incide positiva—
mente en el desarrollo del drea Social, y que conforme esta relacién se -
va tornando mds interactiva incide mds en el desarrollo, encontrdndose -
que el puntaje de una pareja siempre alcanza al mostrado por un nifio en -
el siguiente nivel de interaccidén, por lo que el nifio del grupo N.I. es ~

el que se ve menos influido positivamente por la relacidn.

En la segunda evaluacién del d4rea se enoon‘l;rd que la ejecucidén de la -
pare ja genera una diferencia a su favor con respecto a los resultados del
nifio ( ver tabla 28 ).

Lo anterior permitié dividir a la mwestra en tres gruposs Grupo N.I. =
con rango de interaccidén de O al 48%, en el que a pesar de la diferencia-
a favor de la ejecucidén de la pareja esta no es significativajy grupo I. -
que abarca el rango del 49 al 78%, en el que la pareja provoca una dife-——
rencia significativa a su favorj grupo S.I. cyyo rango de interaccidén va-
del 79 al 1004 y en que la diferencia entre ambas condiciones no es signi
ficativa ( ver tabla 28 y sréfica 10 ).

Al efectuar la comparacién en la condicién del nifio no se detectd dife
rencia significativa alguna, tendencia también encontrada entre las pare-
jas de los distintos grupos, a pesar de que la pareja del grupo I, logra-
me jores resultados que la del grupo S.I. ( ver tabla 29 ).

Cuando la comparacidén se fectud entre las dos condiciones se encontré-

que el nifio del grupo N.I. muestra diferencias significativas a favor de-
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CONDICIONES COMPARADAS % DIF. t CAl. TIPC DE DIF,
Nifio-Pare ja en el 4rea Social 3.14 2.604 STGNIFICATIVA
Nifio-Pareja en el grupo N.I. 2.42 «930 | NO SIGNIFICATIVA
Nifio-Pare ja en el grupo I. 3.13 2.75 SIGNIFICATIVA
Nifio-Pare ja en el grupo S.I. 3.38 .658 | NO SIGNIFICATIVA

TABLA 25. Comparacidén del Area Social a nivel muestral e intragrupal -

en la primera observacién.

‘CONDICIONES COMPARADAS 4 pr. | + car. TIPO DE DIF.
Nifio de N.I. con nifio de I. 9.58 | 1.739 | sromrrrcaTIva
Nifio de N.I, con nifio de S.I, 26.33 2.369 SIGNIFICATIVA
¥ifo de I. con nifio de S.I. 15.28 | 2.419 | stontFICATIVA
pareja de N.I. - Pareja de I. 10.35 | 1.766 | sIoNIFICATIVA
bareja de N.I. - Pareja de S.I. | 23.34 | 2.092| stenrFICATIVA
Pareja de I. - Pareja de S.I. 1.71 | 1.95 | stewrercartva

TABLA 26. Comparacidn dentro de cada condicién en la 1ra. observacidn,.

CONDICIONES COMPARADAS 4 DIF, | ¢ CAL.
Nifio de N.I. - Pareja de I. 13.02 2.059
Nifio de N.I. - Pareja de S.T. 26.33 2.148
Pareja de N.I. - Nifio de I. 7 1.294
Nifio de I. - Pareja de S.T. 15.28 2,714
Pareja de N.I. - Nino de S.I. 19.31 2.705
Pareja de I. - Nifio de S.I. 8.1 1.538

D% DIF
SIGNIFICATIVA

SIGNIFICATIVA
NO SIGNIFICATIVA

STGNIFICATIVA

SIGNIFICATIVA

NO SIGNIFICATIVA

TABIA 27. Comparacién entre ambas

condiciones en la 1ra. observacidn,
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las parejas del grupo I y del grupo S.I.j; por su lado, el nifio del grupo-
I no muestra diferencias significativas con las parejas de ambos grupos;-
para finalizar, las mismas tendencias fueron detectadas al comparar al ni
fio del grupo S.I, con las parejas de los otros grupos ( ver tabla 30 ).
De esto se obtiene que la relacién con la madre incide en forma positi
va sobre el desarrollo, siendo esto mds notorio en una relacién de tipo -
interactivo; relacidn que se ve reforzada al descubrir que los nifios a so
las no presentan diferencias entre si ¥ por el hecho de que un nifio del -
grupo N.I. obtiene pmta;jes significativamente mds bajos que cualquier o-

tro nifio en la misma condicién o por parejas.

De ahf se concluye que:
a) De nuevo la relacién con la madre estimula el desarrollo del &4-
rea.
b) Se observa que a mayor interaccién mayor incidencia sobre el de
sarrollo.
¢) Dus una relacién No Interactiva estimula poco el desarrollo del

drea.

Asi, en forma similar al nivel global del desarrollo, el drea Social -
muestra que a mayor interaccidén mayor estimulacién y que la relacién Inte
ractiva es la Unica que genera diferencia significativa entre las dos con
diciones, mientras que en el grupo N.,I. la diferencia es tan pequetfia que-
el proceso de internalizacidén estd casi a su nivel; y que en el grupo S.I
sucede algo similar, solo que aquf es debido a la gran estimulacién que -

recibe el nifio, lo que facilita la internalizacién.



220

CONDICIONES COMPARADAS % DIF. |t CAL. TIPO DE DIF.

~Pare ja en el area Social 5494 2.36 SIGNIFICATIVA
Nifio-Pare ja en el grupo N.I. 1.22 1.444 | NO SIGNIFICATIVA
Nifio-Pareja en el grupo I. 9.4 2.277 SIGNIFICATIVA
Nifio-Pareja en el grupo S.I. 1.33 1 NO SIGNIFICATIVA

TABLA 28. Comparacién del drea Social a nivel muestral e intragrupal -

en la segupda observacién,

CONDICIONES COMPARADAS

4 DIF.

t CAL.

TIPO DE DIF, _

Nifio de I. con nifio de N.I.

Nifio de N.I. con nifio de S.I.
Nifio de I, con nifio de S.I.
Pareja de N.I. com Pareja de I.
Pare ja de N.I. con Pareja de S.T.

Pare ja de S.I. con Pareja de I.

65
6.96
T.67
T+44
5.67
1.64

«160
1.147
«992
1.167
1.105
178

NO SIGNIFICATIVA
NO SIGNIFICATIVA
NO SIGNIFICATIVA
NO SIGNIFICATIVA
NO SIGNIFICATIVA

NO SIGNIFICATIVA

TABLA 29. Comparacién dentro de cada condicién en la 2da, observacién,

CONDICIONES COMPARADAS % DIP, t CAlL. TIPO DE DIF,

Nifio de N.I. -~ Pareja de I. 8.75 1.869 SIGNIFICATIVA

Nifio de N.I. - Pareja de S.I. 6.96 1.848 SIGNTIFICATIVA
Nifio de I. - Pareja de N.I. 1.86 <449 | NO SIGNIFICATIVA
Nifio de I. - Pareja de S.I. T.67 1.197 | NO SIGNIFICATIVA
Pareja de N.I. - Nifio de S,I, 4.27 .830 | NO SIGNIFPICATIVA
| Pareja de S.I. - Wifio de I, 2.94 330 | FO SIGNIFICATIVA

.'I'A'BLA 30. Comparacién entre ambas condiciones en la 2da. observacidén.
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C) CONSISTENCIA DE LOS DATOS.
C.1 Consistencia de los grupos.

Como ha sido indicado en su lugar el rango de cada grupo varfa de apli
cacién a aplicacidn, y presenta caracteristicas propias que no se presen-
tan en la otra observacién. De ahf que se manifestara la necesidad de eva
luar la consistencia de los datos obtenidos, para lo cual serd necesario-
retomar los rangos encontrados para cada grupo y érea y hacer su andlisis

En la tabla 31 se concentran los rangos de cada grupo en las diferen—

tes dreas evaluadas:

ira. OBSERVACION GRUPO N. I. GRUPO I GRUPO S. I.
Nivel Global 0 - 60 61 - 90 91 - 100
Area Postural 0 - 54 55 =100 —_—
Area Cognitiva 0 - 60 61 85 86 - 100
Area del Lenguaje 0 - 9 10 78 79 - .100
Area Social 0 - 4 45 78 9 - 100
2da. OBSERVACION
Nivel Global O - 43 44 100 e
Area Postural 0 - 49 50 100 —_—
Area Cognitiva 0 - 54 55 100 ——
Area del Lenguaje 0 - 12 13 T8 79 - 100
Area Social 0 - 48 49 78 79 - 100

TABLA 31. Rangos de cada 4rea por grupo detectado en ambas observaciones.
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Al comparar el nivel Global de la condicién de pareja entre las dos ob
servaciones se puede decir que en términos generales los tres grupos no =
son estables, esto es, que variaron significativamente en las dos aplica-
ciones, como es en el caso de los grupos N.I, e I. mientras que el grupo-
S.I. deja de existir en la segunda evaluacién.

En lo que toca al érea Postural se enocontrdé que los dos grupos detecta
dos ( N.I. e I, ) variaron significativamente.

Mientras que en el #rea Cognitiva se encontré que los tres grupos va—
rian significativamente, con la observacién de que el grupo S.I. no solo-
varfia sino que también deja de presentarse.

En lo que respecta al 4rea del Lenguaje se encontrd que los grupos -
N.I. e 1. no presentaron variaciones significativas, condicién que si se-
presentd en el grupo S.I..

Por \ltimo, en el Area Social el tnico grupo que manifiesta variacién-
significativa es el N.I. ( ver tabla 32 ).

1o anterior indica que la modalidad de interaccién establecida entre -
la diada lejoe de ser estable presenta oscilaciones que varfan dependien-—
do del drea en cuestidén, siendo el drea Cognitiva la que manifiesta mds -
esta caracteristica, seguida del desarrollo Global y del drea Postural; =-
posteriormente, las que presentan menos variacidén son el 4rea Social y la
del Lenguaje, siendo éste dltimo el Unico caso en el que los grupos no ma
nifiestan variacién alguna, de ah{ su caracter de. ser el més estable.

Respecto a la variacién en la amplitud del rango, entendido este ulti-
mo como la variacién que se establece en el tipo de relacidén dentro de ca

da grupo; se cbservé que la proporcidén entre conductas interactivas y no-
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interactivas pres-nté diferencias.

Entre los grupos N.I. la variacidén del rango entre las dos observacio-
nes a nivel Olobal fue del 17%; en el 4rea Postural del 5€; en el 4drea -
Cognitiva del 6%; en el drea del lenguaje del 3%; y, en el érea Social -~
del 4%.

Entre los grupos I. la variacién del rango a nivel Global fue del 27%;
en el drea Postural del 5%; en el 4rea Cognitiva del 21%; en el &rea del-
Lenguaje del 3%; y, en la Social del 4%.

Por Gltimo, en el grupo S.I. la variacién del rango presenta caracte—
risticas diferentes; ya que, el drea Postural no presenta este tipo de re
lacién; mientras que durante la segunda observacién este desaparece a ni-
vel Global y en el 4rea Golgn:_lﬂiva._. Siendo que entre las dos observaciones
el porcentaje de varianidn'\do lga dreas Social y del lenguaje es de 0 =~
( ver tabla 33 ).

De todo esto se desprende que el tipo de relacién en el grupo N.I. no-
presenta una variacién significativa entre las dreas, lo que la hace esta
ble.

¥n tanto que, en el grupo I. la variacién es significativa en cuanto -
al drea Cognitiva, por tanto, esta drea eS8 la que se ve mis beneficiada -
por el tipo de relacidén interactiva.

Mientras que el grupo S.I. no presenta variacién alguna, observdndose-
que en el drea Postural ni siquiera se presenta, lo cual puede indicar -
que dentro de las edades evaluadas no es suceptible de ser sobreestimula-
da.

De esto se deriva que el requerimiento para establecer una relacién de



225

tipo interactivo varfe de muerdo al drea, lo que significa que la sensibi
lidad a la estimulacién también varfa, siendo el lenguaje el mds sensible
esto es, es el que requiere de menor estimulacién para verse influido =——
lo cual no quiere decir que no requiera de ella --, seguido del 4rea So—
cial y que en el otro extremo, el &rea Cognitiva es la que requiere de ma

yor estimulacién para verse afectada.

OLOBAL POSTURAL
GRUPO ¢ CAL. VARIACION GRUPO  t CAL. VARIACION
N. I. 3.5 SIGNIFICATIVA N. I. 3.0 SIGNIFISATIVA
I. 1.8 SIGNIFICATIVA T 3.54 SIGNIFICATIVA
3. I- —— N—— s- I- R — A
.. COGNITIVA LENGUAJE
GRUPO t CAL. VARIACION GRUPO ' % CAL. VARIACION
F. I. 7.85 SIGNIFICATIVA F. I.\| ¥.666 NO SIGNIFICATIVA
[ 3.54 SIGNIFICATIVA Ts .27 NO SIGNIFICATIVA
s, 1. 12 SIONIFICATIVA s. I. 6.0 SIGNIFICATIVA
SOCIAL
GRUPO t CAL. VARIACION
N. I. 3.3 SIGNIFICATIVA
{8 5 NO SIGNIFICATIVA
- U N 1.194 NO SIGNIFICATIVA

TABLA 32, Significacidn de la variacidn en ambas observaciones de los ran

gos en cada Aarea por grupo.
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AR E A S
GRUPO GLOBAL POSTURAL COGNITIVA LENGUAJE SOCIAL
N. I. 17 5 6 3 4
I. 27 5 21 3 4
S. I. - K. P. -~ 0 0

TABLA 33. Variacidén en porcentaje del rango de relacién en la pareja-—

Por grupo.

C.2 Consistencia de los datos por 4rea.

Por lo revisado en el parrafo anterior surgié el cuestionamiento de lo
representativo de los datos, asi que se efectud su anflisis por 4drea en—
contrdndose lo siguiente:

En el drea Postural no se encontré diferencia significativa entre los-
resultados de las dos observaciones en ninguna de las condiciones ni en—
tre los grupos.

En el drea Cognitiva se detectaron diferencias significativas en el -
grupo N.I. entre los dos momentos de evaluacién y en ambas condiciones: -
Nifio a solas ( 1:005( 1.738 ) y en pareja ( t005< 1.93 ); situacién que-
no se presentd en el grupo I.

En el drea del lenguaje se encontrd que no hay diferencia significati-
va entre las condiciones en las dos aplicaciones; mientras que en el gru-
po I. 8i hubo diferencia a favor de la segunda observacidén en ambas condi

ciones: Nifio a solas t005< 2.848 y en pareja t005< 3.753 relacién que -
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se repite en el grupo S.I.: Nifio a solas t005< 1.807, en pareja toos <
2.168 .

En el drea Social no se encontrd diferencia significativa entre los re
sultados de la primera aplicacién y los de la segunda en ninguna de las -
condiciones ni entre los grupos.

Por todo esto se puede afirmar que los datos son confiables y que el -
desarrollo de las i?eus Postural y Social presenta una cierta continuidad
avalada por la falta de variaciones, hecho que no se presenta en las o—
tras dos dreas ya que en la Cognitiva el grupo N.I. pres:nta oscilaciones
no manifestadas en el grupo i.; situacidn que es exactamente la inversa -
a la manifestada por el drea del Lenguaje, en la que el Unico grupo que -
" no varfa es el N.I. .

De esto se concluye que 8i bien el 4rea Cognitiva es la que requiere -
de mayor estimulacién para deaarroilarao la moda de interrelacidén es fa—
cilmente modificable, mientras que en &rea del Lenguaje sucele todo lo -
contrario, es la mds fdcil de ser influida pero a la par la mda renuente a

la modificacién del tipo de relacidén ya establecida.

C.3 Consistencia de las dreas dentro de cada grupo.

En el grupo N.I. se encontréd que el 4rea Cognitiva muestra diferencias
significativas con respecto al 4rea Postural ( t005< 1.703 ) y Social -
( tw5<1.983 ), mientras que el resto de las 4reas entre sf no lo mani-
fiestan.

En el grupo de tipo I. se encontraron diferencias significativas a fa-
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vor del drea Postural sobre la Social ( t005< 1.75 ), de la Cognitiva so
bre la Social ( t005< 2.418 ) y, por dltimo, del lenguaje sobre la So- -
cial ( tOO5<2.‘?68 Ys

En el grupo S.I. no se encontrd diferencia significativa entre ninguna
de las dreas evaluadas.

Lo anterior revela que en una relacién de tipo N.I. las 4reas mds afec
tadas en forma negativa son la Cognitiva, Postural y Socialj siendo la -
Cognitiva la mds afectada de las tres. A la par, el drea del lenguaje es-
un tanto impermeable a la influencia negativa de este tipo de interaccién
y todo, debido en parte al alto rango de estimulacién que requiere el &—
rea Cognitiva y el bajo qi» el lenguaje — entendido en esta prueba como-
el vocabulario que maneja el nifio — necesita.

Por su parte, en una relacidn de tipo I las 4reas mds estimuladas son-
la Social, Cognitiva y la del lenguaje, siendo la segunda la que menos se
incrementa de la tres pero, y a la vez, es en este tipo de relacién el -
nico caso en que es estimulada ( ver tabla 34 ).

Por dltimo, el grupo S.I. no genera diferencias entre. el desarrollo de
las distintas dreas, por lo que es el unico tipo de relacidén que estimula
en forma homogénea al desarrollo.

Por todo esto se puede concluir que la influencia del tipo de relacidn
de la pareja sobre el desarrollo infantil es muy variable.

Asi se tiene que si se establece una relacién de tipo N.I. si bien de-
entrada se estimula el desarrollo en general, este efecto es muy pobre en
las dreas Postural y Social, y es el imico caso en el que el drea Cogniti

va ve su desarrollo tan empobrecido.
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Por su lado, una relacién de tipo I estimula las 4reas Postural, Cogni
tiva y del Lenguaje; generando diferencias significativas. Mientras que u
na relacidén de tipo S.I, es la unica que estimula en forma similar a to—
das las dreas.

A lo anterior se debe agregar que los efectos nsfimulantea sobre el de
sarrollo del nifio se incrementan conforme la relacién se va tornando mds-
interactiva. As{, el desarrollo serdi menos estimulado en una relacién de-
tipo No Interactiva, diferencialmente en una relacién Interactiva y mds -

y en forma homogénea en una relacién Supra Interactiva,

D. INFLUENCIA MATERNA Y ZONA DE DESARROLLO PROXIMO
D.1 Influencia materna.

Como resultado de los incisos anteriores de este mismo capftulo se lle
g8 a la oonclusién de que la relacidén con la madre es positiva para el de
sarrollo en general y de cada 4rea en cierto nivel en particular. Influen
cia demostrada pero no cuantificada.

Esto es, se sabe ya que existe pero no su amplitud, cuestidn esta Wlti
ma que se pretende contestar en este apartado.

Para ello se necesita remitirse a la tabla 34 en la que se especifican
los cambios de porcentaje del desarrollo presentado por la pareja respec-—
to a los logrados por el nifio a solas, el signo que antecede al porcenta-—
je indica el sentido de la influencia; asf, el signo positivo indica esti

mulacidén del desarrollo, mientras que el negativo inhibicidén del mismo,
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fa. Obs. AREA

GRUPO GLOBAL POSTURAL COGNITIVA IENQUAJE SOCTAL

N. 1. + &8 - 3.2 + o7 0 - 5.8
I. + 6.1 + 13.5 + 10.8 + 13.7 + 11,2

8. %, + 1.4 -— + 1.6 = 3.3 + 5.9

Muestral + 2,2 + 9.7 + 5.8 + 14.3 + 9

2a. Obs,

N. I. + o2 + 6.8 + 1.8 0 + 1.8
X, + 6.7 + 19.1 + 10.3 + 15.7 + 20.4

S. I. —— —_ -_— 4 2.7 + T.6

Muestral + 6.1 + 17.4 + 8.9 + 1141 + 15.2

TABLA 34. Influencia de la madre sobre el desarrollo en ambas observacio-

nes por 4rea.

Examinando el cuadro anterior por drea se encuentra que en ambas evalua—
ciones la diferencia en el desarrollo global es superior en el grupo I =
que en los otros dosj; tendencia que se repite y manifiesta mds ampliamen-=
te en el resto de las dreas. De lo cual, se corrobora la influencia posi-
tiva que tiene este tipo de interaccién sobre el desarrollo pues es capaz
de generar una amplia diferencia entre ambas condiciones, situacidén que -
se ve realzada al constatar la poca diferencia que en el grupo S.I. se -
presenta a pesar de gue es mayor a la que se presenta en el grupo N.I. .
Asf, se puede afirmar que la relacidén con la madre nunca es neutra pa-
ra el desarrollo, sino que e jerce una influencia sobre é1, influencia que

serd orientada por el tipo de interaccidén que haya establecido la pare ja.
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Jontinuando con el andlisis, se observa que en el grupo ¥W.I. la in- -
fluencia estimulativa mds grande es sobre el drea Postural, no mostrando-
cambio en el drea del lenguaje y puede incluso inhibir el desarrollo del-
érea Social.

En el grupo I las dreas mds influidas son la Social y la Postural, se~-
guidas del drea del Lenguaje y la 0231111:1“, siempre sin olvidar que la e
jecucién de este grupo es me jor que la del anterior.

El grupo S.I. pwhsentn caracteristicas similares a las del primer gru-
po en lo-que respecta a las diferencias entre ambas condiciones pero, a =
diferencia de aquél inhibe el desarrollo del drea del lLenguaje.

Sin embargo, esta informacién analizada en aislado pareceria indicar -
que una relacién de tipo I es la iunica que incide en forma significativa-
sobre el desarrolloj por ello se le debe contextualizar con la informa- -
cién brindada por la tabla 35 en la que se muestran los Coeficientes de -
Desarrollo promedio en cada grupo divididos por 4rea y condicidn.

Al analizarlos se confirma de entrada que la relacién con la madre in-
cide sobre el desarrollo pues en todos los casos hay diferencia entre los
puntajes de ambas condiciones salvo que, esta influencia es de tipo inhi-
bitorio a nivel global de desarrollo en wna relacién de tipo Fo Interacti
vo, mientras que todos los otros casos la relacién can la madre estimula-
las 4reas.( Gréfica 11 ).

Por otro lado, se corrobora jue las diferencias de los resultados en ~
ambas condiciones para cada 4rea siempre son mayores y significativas en-
el grupo I. Hasta aquf todo confirma lo concluido con base en la tabla an

terior.
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NINO A SOLAS

ORUPO GLOBAL  POSTURAL COGNITIVA  LENGUAJE SOCIAL

N. I. 114.1 106.8 113.8 110.7 102.6
Ts 117.2 112.9 118.3 115.5 107

8 1s 133.4 - 136.1 122.3 116.6

Muestral 116.6 110.9 118.8 116.2 107.8

PARRJA

X, I 113.8° 107.8 115.6 114.5 104.5
Ts 122.5 118.6 125 124.9 103.7

B 1 135.5 — 136.6 126.3 119.4

Muestral 120,2 115.2 122 124.6 112.4

TABLA 35. Coeficiente de Desarrollo promedio en cada grupo por 4rea en am

bas condiciones.

Pero, y he aguf la contextualizacién de la informacién, en la tabla 35
se observa que siempre una relacién de tipo S.I. obtiene mejores coefi- -
cientes independientemente del 4rea evaluada e incluso de la condicién.

Esto pareceria oponerse a lo indicado por los datos de la tabla 34, lo
que en verdad sucede es que los ubica pues;, 8i bien es cierto que la rela
cién con la madre siempre incide sobre el desarrollo infantil y que la re
lacién de tipo I es la unica que genera diferencias notorias y significa-
tivas entre ambas ejecuciones esto estd lejos de indicar que es el mejor-
tipo de relacién pues, como se ve en la tabla 35 el coeficiente de desa—
rrollo se va incrementando conforme se pasa de una relacidén de tipo N.I.-

a una I, y por Udltimo a una S.I. tanto en los resultados de pareja como -
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en los del nifo a solas,

¢{ Qué es lo que lo anterior quiere decir ?, Simplemente que un tipo de
relacién orienta el desarrollo, posibilitdndole al nifio un cierto nivel -
de estimulacién y con ella de aprendizaje que delimitan el desarrollo in-
fantil, tanto de aguellc que ya le es propio al nific = nivel de desarro-
llo real -— como aquello que estd en vias de conquistar — nivel poten- -
cial -,

Es por esto que ;mda. tipo de relacién presenta caracteristicas propias
que puede resumirse asii

Una relacién de tipo No Interactivo incide en forma positiva aob:r.e las
distintas 4dreas evaluadas pero tiende a inhibir el desarrollo en términos
globales; también genera una diferencia pequefia entre lo que el nifio lo—
gra a solas y lo que hace estando en pareja, situacidén que se debe al pro
ceso de internalizacién cuyo progreso le lleva a asimilar lo relativamen-
te poco que estd a nivel potencial.

Una relacién de tipo Interactivo estimula en forma positiva a todo el-
desarrollo, genera diferencias significativas entre ambas condiciones =~
pues, con la estimulacién que el nifio recibe forma un nivel potencial de-
desarrollo muy amplio que el nifio a pesar.de la internalizacién que va lo
grando no lo hace en calidad tal que pueda asimilarlo con la misma veloci
dad que es genereado.

Finalmente, una relacién de tipo Supra Interactivo es de forma similar
a la No Interactiva pues no genera diferencias significativas entre las -
condiciones pero, a diferencia de ella estimula el desarrollo en general-

y logra los mejores resultados en ambas condiciones, lo cual indica que -
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en estos casos el nifio es capas de internalizar la estimulacidén recibida-
en el contacto con el medio a tal grado que el nivel pot;misl se ve muy-
reducido debido a la capacidad de asimilacién y aprendizaje desarrollada-
por el nifo.

En vista de lo anterior se puede considerar que una relacién de tipo I
es benéfica para el desarrollo del nifio pero que una de tipo S.I. lo es -
nds. |

En todos los casos la influencia de la madre genera una zona de diver-
gencia entre lo que el nifio ha podido hacer por si solo y aquello que lo-

gra estando en su compafifa. Lo que lleva al siguiente inciso,

D.2 Zona de Desarrollo Prdximo.

lLa interaccién con la madre genera un indice de desarrollo que es sig-
nificativamente mayor que el que logra el nifio a solas, esto es, se mues-
tra wna diferencia que Vigotsky identificd coﬁo la Zona de desarrollo pré
ximo ( t005<' 2.68 ) y equivale a un incremento del 5.12% en la edad de -
desarrollo.

-Bsta signifioancia se ve inorementada si se compara el puntaje del ni-
fio a solas en la primera observacidén con el que logra en la segunda -

( . nc < 2.842 ) 10 que significa un incremento del 19.84% en la edad de-

005
desarrollo,

Esta discrepancia se mantiene al comparar el puntaje del nifio en pare-
ja de la primera observacién con el que logra estando a solas en la segun

da ( t005< 2.518 ), reflejado en un incremento del 14.52% en la edad de-
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desarrollo del nifioc acompafiado.
Por dltimo, entre el puntaje obtenido en la condicidn del nific a solas
en la segunda observacidén y el que logra acompafiado en la misma hay dife-

rencia significativa a favor de dste Wltimo ( t,, < 2.21 ) y un 3% de in

005
cremento en la edad de desarrollo presentada por el nifio a solas.

Es asf{ como, 8i por ejemplo se considera al nifio a solas de la primera
observacién con un desarrollo del 1004, el mismo nifio en la observacién -
en pare ja alcanzarfa el 105.12%; en la segunda observacién a solas ( dos-
meses despuds ) lograrfa un 119.84% y, en la \dltima medicién, estando a—
compafiado alcanzarfa el 122.864, incremento que se conservarfa indepen- -
dientemente del momento que se tomara como base ( ver grédfica 12 ).

De todo lo anterior se concluye que el nifio alcanza un puntaje mayor -
en la evaluacién en pareja, valor gue, no solo es alcanzado por el nifio -
mismo dos meses despuds sino que incluso es rebasado; este puntaje es a -

la vez menor al obtenido al evaluar nuevamente al nifio en pareja, estable

cidndose asf un ciclo.

E. LOS ESTADIOS.

E.1 BEstadio Impulsivo y Emocional.
E.1.a Impulsivo
En este estadioc en la condicién del nifio a solas se encontrd que el 4-
rea Postural presenta un desarrollo mis elevado que el drea Cognitiva -

( tOO5< 11.25 ) y la Social ¢ t00§< 19.9 ); mientras que entre las de—
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mds no existe diferencia que sea significativa ( ver tabla 36 ).

En la observacidén del nifio acompafiado se d2tectd que las dreas Postu-
ral ( too5<3.33 )y lenguaje ( too5< 5.23 ) y Social ( t005< 2.36 ) -
presentan diferencias significativas con respecto al drea Cognitivaj sin
embargo, entre las otras 4reas no se detecté diferencia significativa -
( tabla 36 ).

Al comparar loes resultados de las dos condiciones se encontré que el-
drea Postural del nifio en pareja muestra diferencia significativa sobre-
la misma &rea del nifio a solas ( t005< 2.478 ); mientras que en el 4rea
Cognitiva la relacién es a la inversa, esto es, los resultados del nifio-
a solas son significativamente superiores a los que logra en pareja -
( t005 < 2.4 ); por dltimo, en las otras dos 4reas no hay diferencia sig
nificativa ( tabla 36 ).

Lo anterior indica que el desarrollo del nifio en la primera etapa -
muwestra al drea Postural como la mds aventajada, seguida del drea del -
lenguaje que se encuentra en el nivel esperado para la edad y, por ultis
mo, se encuentran las 4reas Cognitiva y Social.

Seme jante situacidén es modificada un tanto por la relacidén con la ma-
dre, quien estimula no solo al drea Postural ya de por si desarrollada,-
sino que logra que las dreas Social y del Lenguaje la alcanzen, siendo -
que, ain en esta situacién el drea Cognitiva permanece a la zaga,

Bsta situacidn es corroborada en la comparacién entre las e jecuciones

de una misma drea pues la relacién con la madre estimula al drea Postu—

ral e inhibe en este momento a la Cognitiva.
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Nifio a solas

ESTADIO O PER. g?g;.u POSTTRAL COGNITIVA LENGUAJE  SOCIAL
Ia. Impulsivo 122.3 130.1 122 104.3 114.5
Ib. Emocional 111.3 110.2 108.8 110 112.6
Ila. Sensomotor 110,8 112.8 115.5 100.5 105
IIb, Proyectivo 108 11 107.3 104.1 110.5
IIIa. Oposicidn 109.5 112,2 126.6 113.8 108.5
IITb. E. QGracia '130,3 it 129.3 127.6 —
IIIc. R. Roles 137.8 = — 136.8 141 —
I Imp. y Emo. ' 15.7  118.2 114.1 107.7 113.4
IT Senso., y Pro. 109 11,6 110,3 102,8 108.5
III Personalismo 124.1 112.2 129.8 125.1 108.5
Pare ja

Ia. Impulsivo 126.5  133.3 119.8 119.5 125.1
Ib. Emocional 110.8 114.6 110.2 110 112.6
IIa. Sensomotor 115.6 112 122.2 109.3 109.1
ITb. Proyectivo 110.5 112 113 106.6 110.6
I1Ta. Oposicidn 115.3 112,2 133.1 124.6 108.5
IITb. E. Gracia 130 — 127.5 133.6 -—
IIlc. R. Roles 138 —_ 134.5 146.8 -_
I Imp. y Emo. 11741 122.1 114 113.8 117.6
IT1 Senso., y Pro. 112.4 112 116.3 107.6 110.1
III Personalismo 126.,2 112:2 131 132.9 108.5

TABIA 36, Porcentajes de desarrollo obtenidos en cada drea y condicidn -

por estadio.
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E+1.b Emocional

En este periodo no se encontré diferencia significativa alguna entre-~
las distintas dreas en la evaluacidén del nifio a solas.

En la ejecucién en pare ja se encontrd diferencia significativa a fa—
vor del drea Postural sobre la Cognitiva ( t005< 2.166 ); por otro lado
no se detecté diferencia significativa entre las demds 4reas.

Al comparar los resultados de las dos condiciones se encontré que la-
relacién con la madre solo estimula positivamente al Area Postural -

( t005< 2.833 ), mientras que en las otras 4reas no hay diferencia.

De acuerdo a lo anterior el nifio presenta un desarrollo integrado de-
las distintas dreas, relacidén arménica que se ve trastocada por la rela-
cién con la madre quien estimula mds al Area Postural Qm a las demds, =

De esta manera, al término de este estadio el nifio presenta un desa-~

rrollo mis o menos integrado con la excepcidén del 4drea Postural que mani

fiesta un estado mds suceptible a la estimulacidn.

E.2 Estadio Sensomotor y Proyectivo
E.2.a Periodo Sensomotor.

En la condicidén del nifioc a solas se encontrd que las dreas Postural y
Cognitiva no presentan (.liferencia significativa entre sf ( tOO’j 7 389 )
¥y que & la vez ambas estdn mds desarrolladas que el drea Social y la del
Lenguaje; asf el drea del lenguaje excede a la Postural ( t005<.1.613 )
la Social sobre la Postural ( 1'.005(1.?17 ), el afea Cognitiva sobre el

Lenguaje ( t005< 2.4 ) y la Social ( t005< 2 ); mientras que, entre -
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las 4reas Social y del Lenguaje no hay diferencia significativa,

BEn la condicién del nifio acompafiado se encontré que el 4rea mds esti-
mulada fue la Cognitiva que superd a la del Lenguaje ( t0°5 <1.944 ), a
la Social ( too5< 2.6 ) y a 1a Postural ( too5< 1.584 ); tras ella se-
encuentra el drea del Lenguaje que supera a la Postiral ( t005< 3,596 )

y a el drea Social ( < 8.32 ). Por dltimo, entre las dreas Social y

t005
Postural no se aprecia diferencia.

Al comparar los resultados en ambas condiciones se encontré que la re-
lacién con la madre estimula en forma significativa a tres de las 4reas:
Cognitiva ( tpos < 2.5 ), del lenguaje ( toos < 4476 ) y Social = -
( t005<‘ 1.414 ), mientras que no establece diferencia alguna en el 4rea
¢ 7 4265 ).

Asf, el nific a solas presenta al drea Cognitiva como la mds desarro—

Postural ( t,,

" 1llada y a la Postural como la menos, encontréndose a la Social y la del-
lenguaje entre las dos primeras. .

fista relacién es levemente modificada por la interaccién con la madre
quien incide mds scbre el drea Cognitiva elavdndola sobre todas las de—
mds, tras ella incide en la del lenguaje e incrementa la Postural al gra
do de alcanzar a la Social en el mismo nivel de desarrollo.

Se establece as{ por vez primera toda una jerarqufa entre las dreas y
una incidencia especifica sobre tres de ellas: Cognitiva, Social y del -

lengua je.
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E.2.b Periodo Proyectivo

En este periodo no se encontrd diferencia significativa alguna entre-
las cuatro dreas en la condicién del nifio a solas.

En la condicidén del nifio en pareja se encontré que el 4rea Cognitiva-
presenta diferencias significativas sobre el drea del Lenguaje ( to0s <

< 1.693 ). Simultdneamente, entre las 4reas

2,177 ) ¥ 1a Social ( o

Postural, del lenguaje y Social no hay diferencia significativa.

Al comparar los resultados en ambas evaluaciones se encontré que la
relacién con la madre incide en forma positiva en las 4£reas Cognitiva -
( t005< 3.355 ) y del lenguaje ( t005< 2.08 ), mientras que no logra -
establecer diferencias significativas en las dtras dos dreas.

Al igual que en el periodo Emocional se encontrdé que el nifio a solas-
muestra un desarrollo integrado pues no hay diferencias entre las distin
tas dreas.

Sin embargo, este equilibrio es roto por la relacidén con la madre que
incrementa preferencialmente al 4rea Cognitiva seguida por la del Lengua

je, incidiendo apenas sobre las dreas Social y Postural.

B.3 Estadio del Personalismo.

E.3.a Crisis de Oposicidn.

En este periodo en la condicidén del nifio a solas se encontré que las-
dreas que no presentan diferencia significativa entre si son la Cogniti-
va y la del lenguaje ( 1:005 > 1.259 ), y que ambas la presentan sobre -

las otras: la Cognitiva sobre la Postural ( t005<2.587 ) y sobre la So
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cial ( t005< 2.796 )3 el drea del Lenguaje sobre la Postural ( t'005 <
1.845 ) y sobre el drea Social ( t005<.1.976 ). Y finalmente, el 4rea -
Postural sobre la Social ( "005< 1.754 ).

En la otra condicién se encontré que no hay diferencia significativa-
entre las 4reas Cognitin-y del Tenguaje ( tOOS > 1.245 ) y que ambas -
la muestran sobre las otras. Asf se ve al drea Cognitiva sobre la Postu-
ral ( t005< 3.438 ) y la Social ( t00‘5< 3.526 ); el 4rea del Lenguaje-
sobre la Postural ( t00;5<3.313 ) ¥ 1a Social ( t005< 2.47 )y y por &
timo de la Postural sobre la Social ( too5<.1.754 )e

En lo que toca a la comparacién de las 4reas en ambas condiciones se-
encontrd que la relacidn con la madre estimula las 4reas Cognitiva -
( 1;005< 14.87 ) y del lenguaje ( t005 £2,048 ), mientras que en las &-
reas Postural y Social no se detecté diferencia ( Tabla 36 ).

En este periodo se encuentra nuevamente una fuerte jerarquizacidén de-
las 4reas, lidereada por la Cognitiva y la del lenguaje, seguidas por la
Postural y finalmente por la Social.

Esta situacién no es modificada por la relacién con la madre, quien -
en el caso del drea Cognitiva amplfa las diferencias ya existentes, en -
el lenguaje las reduce y en el drea Postﬁra.l las mantiene. Incidiendo -

as{ de forma positiva sobre las dos primeras.

B.3.b Bdad de la Qpacia.
Fn este periodo no se detectd diferencia significativa entre las doe-
dreas que la prueba mide ( Cognitiva y del lenguaje ) en ninguna de las-
condiciones.

Por otro lado, al comparar los resultados por 4drea entre las condicio



244

nes se encontré que la relacién con la madre estimula al drea Cognitiva-

generando una diferencia significativa entre ambas mediciones ( t <

005
1.923 ), cosa que no logra establecer en el drea del Lenguaje ( Tabla -
36 ).
Por lo anterior se concluye que la presencia de la madre en relacidén-
con el nifio puede estimular diferencialmente a un drea con respecto a si

misma, pero que no logra establecer diferencias entre las dos dreas.

E.3.c Representacidn de Roles.

Aqui se encontré que en la condicién del nifio a solas no hubo diferen
cias significativas entre las dreas Cognitiva y del lLenguaje ( t905 =
«219 ), mientras que cuando el nifio estuvo en pareja el desarrollo del -
lenguaje fuve superior al del 4rea Cognitiva ( t005< 1.556 ).

“ Por Gltimo, al comparar ambas ejecuciones se encontré que la relacién
con la madre incide negativamente en el drea Cognitiva ( tOOS(‘ 7.017 ),
no generando diferencia en el 4rea del lenguaje ( t005 > ,551 ) ( Tabla-
36 Yo

Asi, en este Ultimo periodo evaluado se encuentra que la relacién con
la madre inhibe el desarrollo del &4rea CO'gnitiva. y estimula el del 4rea-

del Lenguaje.

F. LOS ESTADIOS Y LA INFIUENCIA MATRRNA.

Como se puede ver claramente en la gré&fica 13A,B y la tabla 37 la in-
fluencia materna se manifiesta a lo largo de todo el periodo de desarro-

llo evaluado, siendo por lo general de tipo positivo pues tan solo en la
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ESTADIO O PER. 3?3;&1- POSTURAL COCNITIVA LENGUAJE SOCIAL
Ia. Impulsivo 3.4 2.4 - 177 4.5 9:3
Ib. Bmocional - <39 4 1.2 . 0 ¢}
Ila. Sensomotor 4.36 - .66 548 8.6 3.8
IIb. Proyectivo 2.3 9 | 5¢3 | 2.3 .08
IITa. Oposicién 53 0 8. 9.5 0
IIIb. E. Gracia = .2 - - 1.4 4.7 g
IIIc. R. Roles o1 _ = 1.7 4.1 -_
I Imp. y Emo. 1.2 3.3 -~ .05 5.6 - 3.7
II Senso. y Pro. 3.08 3.2 5452 8.6 1.4
III Personalismo 1.6 0 <9 6.2 0

TABLA 37. Porcentaje diferencial de desarrollo del nifio en la ejecu—

cién de pareja en cada etapa y por estadio.

etapa Emocional del primer estadio y la segunda del tercero su accién in
hibe al nifio. Sin embargo, en ninguna de ellas la diferencia es signifi-
cativa ( t005‘> .625, t0057 <994 respectivamente ).

Otra cuestién importante de destacar es que si se especifica mds el -
punto anterior se encuentra que la relacidén con la madre es mds positiva
para el desarrollo en la primera fase de cada estadio y que los efectos-
de esta incidencia tienden a disminuir llegando incluso a ser contrapro-
ducentes ( Qréfica 13A, B y tabla 137 ).

También es necesario rescatar que de los tres estadios evaluados el -

que se muestra mds suceptible a la influencia materna es el Sensomotor y
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Proyectivo ( II ), quedando los otros dos por debajo de éste, siendo tam
bién el tnico en el que la diferencia detectada es significativa ( t005-
< 3.705 ) ( Grdfica 13A,B y tabla 37 ).

Si se continda el andlisis pero a nivel de drea evaluada, se encuen--
tra que el drea Postural al contrario de lo observado a nivel global es-
mis receptiva a la influencia materna en los momentos terminales de cada
estadio y que a la par, esta capacidad receptiva va disminuyendo confor-
me el nifio va creciendo, siendo que solo en el primer estadio la rela=— -
0ién con la madre establece diferencias significativas ( t005< 5.833 )=
( aréfica 14A,B y tabla .37 ).

En lo que respecta al drea Cognitiva se observa que la influencia ma-
terna cruza por tres momentos muy marcados: En el primero inhibe en for-
ma significativa el desarrollo del drea, periodo que coincide con la eta
pa Impulsiva del desarrollo ( Ia ); en el segundo, que abarca desde la -
fase Emocional ( Ib ) hasta la Crisis de Oposicidén ( IITa ) la madre es~
timula en términos generales al nifio, encontrdndose un peridd6 en que es

te efecto se ve reducidos El Emocional ( Ib )3 en el tercer momento la -

influencia materna nuevamente vuelve a inhibir el desarrollo en forma

significativa, siendo mis lo que el nifio logra por si solo que lo que -

conquista con ella en las etapas de la Edad de la Gracia ( IIIb ) y de
la Representacién de Roles ( IIIc ).

Al observar la influencia por estadio se encuentra la misma tendencia
que a nivel CGlobal esto es, en el segundo estadio la influencia materna-
es mayor y significativa ( t005<:,3.571 ) que en los otros pero, a dife-

rencia de aquél, el efecto materno es mayor y también significativo -
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( t005‘: 6.063 ) en el tercero con relacidén al primero en donde no inci-
de significativamente sobre el desarrollo ( t005¢ 5.789 ) ( Ordfica 15-
Ay B y tabla 37 ).

En el drea del Lenguaje se detecta una marcada tendencia a ser menos~-
afectado por la presencia materna en los estadios primero y tercero, ten
dencia que es revertida en el segundo estadio, siendo que en todo édste -
iltimo y el primer periodo del tercero la influencia materna es positiva
para el desarrollo del 4rea, estableciendo diferencia significativa con-
respecto a los resultados del mismo a solas ( t005<12.857 ), esto es,-
solo en el segundo estadio en forma total la relacién con 1a madre crea-
diferencias significativas ( t005<12.8 ) ( Gréfica 164,B y tabla 37 ).

Por dltimo, en el drea Social se observa que la influencia materna es
mayor en las etapas Impulsiva ( Ia ) y Proyectiva ( IIb ) del desarrollo
formﬁo una diferencia significativa en ésta Gltima, mientras que en -
las etapas Sensomotriz ( IIa ) y la Crisis de Oposicién ( IIIa ) la rela
cidén con la madre no establece diferencia alguna. A la par, solo es en -
el segundo estadio en el que la diferencia entre ambas ejecuciones llega

a ser significativa ( t.. .« 2.05 ) ( Grdfica 17A,B y tabla 37 ).

005

Es asf{ como cada drea conoce un momento distinto en el que responde -
més a la influencia materna; en el caso del 4rea Postural son las ataj)a.s
Impulsiva ( Ia ) y Emocional ( Ib ), esto es, todo el primer estadioj el
drea Cognitiva se inhibe en la etapa Impulsiva ( Ta ) y es estimulada en
la Emocional ( Ib ), Sensomotora ( IIa ), Proyectiva ( IIb ) y la Crisis

de oimsicidn ( ITTa ), inhibiéndola nuevamente en la BEdad de la Gracia -
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( IIT® ) y la Representacién de Roles ( IIIc )j en el 4rea del lenguaje-
la diferencia es significativa en las etapas Sensomotora ( IIa ) y Pro—
yeotiva ( IIb ) del segundo estadio y la Crisis de Oposicién ( IIIa ) =~
del terceros mientras que el drea Social lo logra so0lo en la etapa Senso
motora ( IIa ).

Por esto, en el primer estadio la relacién con la madre estimula al &
rea Postural e inhibe a la Cognitiva, en el segundo estimula a las 4reas
Cognitiva, del Lenguaje y la Social, y en el tercero solo a la Cogniti—
va.

Asi, es en el segundo estadio en el que el nifio responde mds a la in-

fluencia materna.



Vi '
(ONCLUSIONES
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Por lo revisado en el capftulo anterior se ha aclarado que siempre exis
te un vinculo entre el desarrollo y la relacidén nifio-medio, vinculo en el-
que en dependencia de la orientacién que adopte el tipo de interaccidén se-
rd la influencia que ejerza sobre el desarrollo.

La relacién conoce un minimo de tres formas distintas: La No Interacti-
va, la Interactiva y la Supra Interactiva, que no siempre estdn presentes—
ni requieren del mismo minimo de estimulacién.

Io que no deja lugar a dudas es que las tres afectan al desarrollo, aun

que se debe aclarar que tal influencia es diferente pues, en el caso de -
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una re'acién de tipo No Interactivo se genera una zona potencial de desa—
rrollo tan peauefia que el avance mismo del desarrollo lleva al nifio a su -
rdpida aprehensién; una relacién de tipo Interactivo genera una zona poten
cial bastante amplia que va mds alld de lo que el nifio a pesar de un desa~-
rrollo mayor pusde en este momento asimilar — de ahf que sea significati-
va ——j; mientras que una relacién de tipo Supra Interactivo estimula tanto-
al nifio que construye la habilidad de una mds pronta asimilacidén, lo que -
hard que la zona potencial se vaya formando con poco mayor rapidez como a-
la que es asimilada.

Todo esto indica que mds que un mero fndice de interaccidén se trata de-
distintos niveles cualitativos de relac.idn en los que la intsraccidén ad- -
quiere caracteristicas y una influencia pgrticula.r sobre el desarrollo.

Si es cierto que una relacién de tipo Interactivo y/o Supra Interactivo
estimula de entrada al desarrollo, sus efectos son remarcados en el momen-
to en el que el nifio pasa de un estadio al siguiente, ya que es en ese pe-
rfodo en donde en términos genrales es mis sensible a la influencia del -
otro pues en su compafiia logrd siempre puntajes mayores y significativos ~
que los logrados estando a solas; diferencia que paulatinamente se va ate—
nuando conforme un estadio es atravezado, llegando incluso a que la rela—-—
cién con la madre de je de estimular al nifio y se transforme en inhibidora,
relacidén que puede cambiar nuevamente de orientacidn al inicio del siguien
te estadio.

Por esto, la estimulacidn serd mds benéfica para el nifio si es recibida
al inicio de un estadio ya que al parecer postula o presenta algunos — si

no es que su totalidad —— objetivos o habilidades y actividades a desarro-
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llar en ei nivel y que al ir siendo conguistados reducen la receptividad -
a la influencia materna, no porque la madre de je de estimular al nifio ~—-
que tal no es el caso — sino porque el nific al encontrarse en un nivel de
desarrollo solo puede ser sensible y receptivo a aguellos estf{mulos para =
los que esti funcionalmente preparado, estf{mulos que por un lado orientan-
su actividad y que por el otro posibilitan diferentes conquistas en el mis
mo nivel en espera de la siguiente transformacién que mediante su recombi-
nacién permitird al .niﬁo abrirse a nuevas posibilidades,

Con apoyo en la argumentacidén previa se encontré que no todas las dreas
responden por igual a la influencia materna sino que lo hacen en dependen-
cia del momento de desarrollo en el que el nifio se encuentre.

As{ es como en los estadios de tendencia centripeta la influencia mater
na es menor y mds localizada en las dreas Postural, del lenguaje y Cogniti
vaj caracterizadas como al drea Postural que es mds sensible al inicio de-
cada estadio presentando un rdpido declinamiento, el 4rea del Lenguaje es-
similar solo que a la inversa el rango de susceptibilidad se amplfa con ca
da estadio, mientras que el drea Cognitiva su pindculo es el primer perio-
do del estadio del Personalismo ( lLa Crisis de Oposicidén ). Por @dltimo, el
drea Social conoce un decremento y casi nula reaccién a los actos mater— -
nos.

Por otro lado, en el estadio de tendencia centrifuga se encuentra que -
el drea Social es la que mds responde a la estimulacién y junto con ella -
la del lenguaje e incluso la Cognitiva, a la par nue la Postural es la que
tiende a no ser estimulada.

Con esto se encuentra que el drea especificamente estimulada en los es-
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tadios de tendencia cant£{peta g Impulsivo y Emocional y el III Del Per-

sonalismo ) es la Postural, mientras que los de tendencia centrifuga ( IT-
| Sensomotor y Proyectivo ) es el 4rea Social, en tanto que las otras dos &-
reas responden en ambas situaciones, salvo que 1o hacen mds en los esta= -
dios centripetos que en los centrifugos.

Io anterior concuerda coh lo esperado y corrobo?a la proposicién Wallo-
niana reapeotola los polos entre los que se desplaza el ser humano, esto -
es, el aolto motor y el medio social, cuyas d4reas representativas imperan -
en forma alterna en el desarrollo partiendo siempre de los logros corpora-
les,

Respecto al papel de las otras 408 dreas se debe decir que son los pun-
tos en que las primeras entran en contacto, ya que el lenguaje — por ejem
plo — requiere de la maduracién funcional del aparato fonador y de la es~
timulacién del medio para desarrollarse, mientras que la cognicién requie-
re de la estimulacidn del medio y del dominio del cuerpo para poderse gene
rar,

Por ello las dreas Cognitiva y del lenguaje rec;lben en forma mds o me-—-
nos directa la influencia de las dreas extremo concertando sus logros con-
ellas y por dltimo, entrelazdndose el lenguaje y la cognicidédn influyéndose
mutuamente y retroalimentando a su vez a las dreas Postural y Social.

Es por esto que el desarrollo presenta un caracter integrador en el que
cada funcidn posee un rol particular que solo adquiere sentido en la inte-
gracién misma de la que forma parte. Y que si se ha visto que una funcidn-
puede desarrollarse mds que las otras no por ello se desvincula de ellas,-

por el contrario, les facilita el camino al proporcionarles nuevos motivos
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de aplicacidn y conquista de actividades estimulando con ello su desarro--—
1llo hasta el momento en que otra funcién retome el papel directriz, repi--
tiendo en un nuevo nivel y con nuevas condiciones la historia del desarro-
llo.

Todo esto conduce a la estimacién de la Zona de Desarrollo Prdximo pro-
puesta por Vigotsky que de acuerdo a su definicién es la diferencia entre-
el nivel de desarrollo real — representado por lo que el nifio logra por -
s{ solo — y el nivel de desarrollo potencial — indicado por lo que el ni
fio puede hacer ayulado por los otros —.

los datos recabados permiten aseverar que tal diferencia existe desde -
la primera observacidén y que en la segunda ha sido ya cubierta por el nifio
esto es, 1o que en la primer evaluacién es desarrollo potencial se torna ~
real despuds, situacién que no se queda ahi pues el nifio no solo aprehen-
dié la diferencia sino que fue mds alld conquistando mucho mds que la zona
de desarrollo potencial. Esto no termina aquf ya que en la segunda evalua-
0idén se detecto una nueva diferencia entre lo conquistado por el nifio y lo
que logra auxiliado. En otras palabras la Zona de Desarrollo Préximo conti
nué existiendo y aunque ahora fue menor la diferencia se mantuvo como sig=

nificativa.

La Zona de Desarrollo Préximo es sensible al tipo de interaccidén esta-—
blecida ya que 8i bien no de ja de existir es menor en los casos de una re-
lacidén de tipo No Interactivo que en los de tipo Interactivo y cuya expli~
cacién se finca en la misma estimulacién que el nifio recibe en el segundo-
caso y poco en el primero; estimulacién que le permite al nifio entrar en -

contacto en forma mds consistente con los objetos que le rodean, objetos -
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que son mostrados y manipulados por el otro que ayuda al nifio a emplearlos
generando asf sin darse cuenta un mayor espacio potencial de desarrollo =-
que como ya se dijo tanto en el caso de una relacién de tipo No Interacti-
vo como en la Supra Interactiva se ve mermado aunque por razones distin- =
tas. Que en el caso del primero de ellos es la falta de estimulacién que -
el nifio recibe y con ella la poca oportunidad que se le presenta de rela—
cionarse con los objetos; mientras que en la relacidén Supra Interactiva la
estimulacidén es tanta que el nifio se ve materialmente inundado por ella =~
por lo gue alcanza rapidamente una cantidad alta de experiencias respecto-
a una situacién lo que le permite una mds rdpida internalizacién y con =
ella su apropiacidn.

Por idltimo, se debe agregar que la Zona se ve ampliada NO al momento de
pasar de un estadio a otro sino al inicio de uno y mostrdndose mds en las~-
dreas a desarrollar preferencialmente en el tipo de estadio vivido,

Todo esto lleva a resaltar la importancia que la Zona de Desarrollo Pré
ximo tiene para el aprendizaje ya que el saber que siempre se presenta in-
dica gque el ser humano presenta la tendencia bdsica de aprender y aprehen~
der su medio, logrando conquistas que redundardn en el desarrollo del nifio
¥ que explican desde otra perspectiva el por qué el drea Cognitiva y el -
Lenguaje siempre presentan la capacidad de responder a la estimulacidén ma-
terna independientemente del estadio en el que el nifo se encuentre.

Por otro lado, la variacién de la Zona de Nesarrollo Préximo al inicio-
de cada estadio habla tanto de los " momentos criticos " de Osterrieth en-
los que el aprendizaje es rdpido y econémico y que requieren preferentemen

te de una relacidén interactiva para poder aprovechar en la medida de lo po .
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sible el potencial que dichos momentos tienen para el desarrolloj; como por
otro lado, de lo radical que es el paso de un estalio a otro, momento en -
el que el nifio al tornarse sensible a nuevas situaciones y exigencias abre
una especie de compds de receptividad a la influencia del medio, captdndo~
la y realizdndola-asimildndola a lo largo del estadio — lo que no quiere~-
decir que la estimulacién solo sea requerida y necesaria en esos momentos-
ya que siempre es necesitada para realizar la potencialidad del estadio —
copando mis o menos esas posibilidades, lo que explica la baja en recepti
vidad de la influencia materna que conduce a un momento en el que se df -
una especie de distanciamiento del nifio respecto al mundo, instante propio
del final de un estadio y en el que lo asimilado es revolucionado, reorde-
nado y transformado, lanzando al nifio nuevamente a la conquista del mundo-
y de su persona.

Aquél punto es mds notorio en los estadios de tendencia centrifuga pues
muestran comparativamente una mayor receptividad a la influencia materna ~
que los de tendencia centripeta. Y todo debido a que en tales estadios pre
domina el conocimiento del mundo sobre el de el Bujeto. Claro que esto no-
significa que en estadios de tendencia centripeta el mundo no sea conocido
lo que es cierto es que el interds bdsico es el conocimiento de la persona
que se refleja tanto en las mayores conquistas a nivel Postural como su re
lacién con las dreas del lenguaje y Cognitiva.

Asi, resulta claro que se apoya lo propuesto por Wallon al afirmar tan-
to las tendencias alternas de los estadios como la no anulacidn del otro -
polo de actividad pues siempre coexisten ambos tipos.

En lo que respecta a las dreas todas cumplen con las propuestas Wallo—
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nianas pues en el caso del 4rea Postural se le ve predominar en los esta——
dios Impulsivo y Emocional y en el Del Personalismo, mostrando una clara -
tendencia a disminuir las diferencias entre ambas condiciones lo que indi
ca la paulatina conquista que el nifio hace de su cuerpo, conquista que con
forme con lo esperado es culminada a grosso modo hacia el tercer afio, mo—
montp en el que deja de existir diferencia entre las condiciones,

Por su lado el drea Social puntea en el estadio Sensoriomotor y Proyec~
tivo mostrando un marcado decremento hacia el estadio del Personalismo al-
momento justo de la Crisis de Oposicidn, perfodo en el que la relacidn con
la madre parece de jar de influir sobre el nifio y que segin Wallon se debe-
ria al rechazo que el nifio manifiesta hacia el adulto como estrategia de -
defensa de su recién conquistada identidad.

Con las otras dos 4reas que pueden ser calificadas de mixtas se encuen-
tra que presentan una historia de estimulacién cuyo rango y alcance se va-
ampliando conforme el nifio crece y que si bien ambas declinan en el esta—
dio del Personalismo nunca lo hacen tanto como para descender al nivel que
presentaban en el estadio Impulsivo y Emocional. Cosa que el &rea Postural
¥y la Social estdn le jos de hacer pues cuando se encuentran en el estadio -
que no las estimula preferencialmente muestran un desarrollo que no presen
ta diferencias entre ambas condiciones ( nifio a solas y en pareja ).

La Zona de Desarrollo Préximo, la interaccidn, las diferencias detecta-
das, todo apunta a la diada formada por el nifioc y la madre, diada en la -
que en forma paulatina el nifio toma el papel rector tanto a lo largo del -
desarrollo como de una interaccién misma pues —— como ya se dijo —— en el-

primer caso la influencia materna decrece y en el segundo cuando en tipo -
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de interaccién se aproxima al 1004 esta misma permite al nifio una mds pron
ta asimilacién lo que crea el espejismo de que la madre deja de incidir 80
bre el desarrollo.

Y la diada por su parte conduce a la valoracidn de la Teoria del Con- -
flicto Sociocognitivo, mostrando su validez al encontrar un mayor desarro-
llo en las relaciones de tipo Interactivo y Supra Interactivo en las que -
la interaccidn exige de la participacidén mds o menos coordinada de los ele
mentos de la diada y que en este caso forma un conflicto para el nifio al -
verse enfrentado a una moda de solucidén distinta de la propia o con m:]c;-—
res resultados, evento que le brinda la oportunidad de conocer medios dis-
tintos a los usados y conocidos por é1l.

Es as{ como el Conflicto Sociocognitivo reposa y es a la vez fuente de-
la Zona de desarrollo Préximo porque en iiltima instancia el conflicto lo -
que viene a generar es un nivel de desarrollo potencial, el cual es detec-
tado en el segundo periodo del conflicto en el que solo se aprecian avan—
ces grupales — aguf en la diada -— y no personales.

Por otro lado, los datos también indican la variabilidad que existe en-
los tipos de interaccidn establecida en la diada, lo que conduce a que se-
cuestione sobre la moda interactiva como tal, esto es, ; Existe una tenden
cia determinada en el tipo de interaccidn establecida en una relacién ?.

Los datos nos permiten suponer que tal cosa es cierta pero que esta ten
dencia se ve constantemente modificada e influida por las acciones y reac-
ciones de los componentes de la diada.

En otras palabras, se tiene tanto una continuidad en la tendencia detec

tada como — y a la vez -- una discontinuidad en la tendencia de la rela—
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¢ién indicada por las variaciones que presenta. Usto es, la reaccién mutua
de los componentes de la diada marca una modalidad de interaccidn que serd
construida en forma paulatina, probada en toda nueva experiencia y valora-
da en sus resultados, que de confirmar lo espera‘o ayuvlardn a mantener la-
tendencia pero que en el caso contrario se exigird una modificacién en -
cualquiera de los dos componentes, alteracién que serd recibida por el -
otro y que le exigird a su vez responder a la nueva situacidén, modificando
con ello la tendencia de la relacidén, reconstruyyéndola, pudiendo estabili=~
zarla hasta que en un momento no muy lejano deje de ser funcional y vuelva
a ser modificada, situacidén de cambio que siempre debe hacer frente a una-
oposicidén a ella, la que debe resolver so pena de mantener wn estado dis-—-
funcional con todas sus eventuales implicaciones contrarias =. desarroilo.
Asi, 1la fasiatencia al cambio se constituiria en el obstdculo a vencer en

todo desarrollo,

Con base en lo anterior se propone una génesis en la construccidén de -

una relacién.

Si bien los datos parecen cadticos e inconsistentes a primera vista, lo
que en verdad informan es sobre la génesis de la relacidn nifio-otro que si
es cierto que es variable como los datos lo indican el paso de una a otra-
no es automitico ni gradua! sino que exige una serie de esfuerzos de ambos
elementos de la diada para hacer frente a una relacidn en constante trans-
formacidn.

Por ello es que la génesis de esta relacién -—— siempre en base a las ob

gervaciones —— iniciaria con un momento en el que ros nifios presentan de -
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entrada en forrm. mis o meros similar el mismo conjunto de posibilidades -
( de ahf que no existan diferencias entre los nifios a solas de los distin-
tos grupos ), situacidén que tendria au contraparte en la madre, quien al -
empezar a construir la relacidén no lograria afectar instantdneamente al ni
fio ( éste serfa el momento d.e la nula diferencia entre parejas ).

Esta relacién no se presentaria como resultado del vacfo sino que esta-
ria de entrada matizada por el marcaje social portado por la madre y mani-
festado a través de sus expectativas respecto al nifio, de las actitudes so
cialmente " adecuadas " y de las reacciones del nifio ante su atencién en—-
tre otras,

Con base a esto la interaccidén muestra ya una predisposicidén desde el -
momento de su proposicidén y cuya primer diferencia serfa el surgimiento de
relaciones de tipo No Interactivo e Interactivo, y solo posteriormente es-
tas (ltimas se escindirfan en Supra Interactivas.

Lo anterior no es una secuencia mecdnica ya que la inconsistencia de -
los grupos lleva a pensar que o la relacién de la pareja oscila frecuente-
mente o que una vez cumplida su potencialidad accesible al nifio en dste mo
mento da paso a una reeetructuracién de la relacién.

En ambos casos el resultado serfa un conflicto. Conflicto que no serfa-
el resultado privilegiado de una relacién de tipo Supra Interactivo ya que
si se analizan los tres tipos de relacidén encontrados se descubre que to=-
dos conducen en mayor o menor tiempo a un conflicto.

lo anterior se presentaria de la siguiente manera:

En el caso de una relacidén de tipo No Interactivo su misma caracteris-

tica de poco estimulante por un lado y las exigencias del resto del medio-
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por el otro harfan mds patente su inoperancia, lo que la conducirfa al con
flicto y por ende a su transformacién,

Para una relacidén de tipo Interactivo al estimular al desarrollo podria
terminar por tornarse o No Interactiva en el caso de girar sobre la misma-
cuwestién o en Supra Interactiva al abrir al nifio nuevas posibilidades que-—
en su actua) estructura la relacidén no podrfia enfrentar; en ambos casos el
conflicto seria generado por el medio y la transformacidén exigida.

Por idltimo, para el grupo Supra Interactivo en si agota las posibilida-
des de una actividad — o de una persona — torndndose rdpidamente en una-
relacién No Interactiva y seguir el curso de esta o variar a Interactivo -
pudiendo generar otras alternativas que ya sean recluidas dentro de la ac-
tividad ( vfa cambiarse a una relacién Supra Interactiva o No Interacti- =
va ) o desatadas hcia otras posibilidades enfrentarfan a la relacién a una
insuficiencia que solo su transformacién podria resolver,

Tampoco se puede afirmar que en un momento dado el nifio presente un ti-
po de relacién tmico que campee en todas sus actividades y con todos los -
seres que le rodean, por el contrario, serd dependiendo del drea y del es-
tadio el que se forme el tipo de relacidén, de ahi que se hayan encontrado-
nifioe que en un (rea podfan haber establecido una relacidén No Interactiva-
y en otra una Interactiva, o en una Interactiva y Supra Interactiva en o—
tra en forma simultdnea.

Pero, atin y a pesar de esto dltimo, el hecho de la extensa variabilidad '
en el tipo de 'rélmidn que un nifio y el otro puedan establecer no signifi-
ca que el tipo varfe por siempre y constantemente pues también se detectd-

una tendencia — y muy marcada — a seguir oscilando mds o menos sobre una
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cierta 1inea de relacidn, lo que darfa su caracter de " permanente " a -
la moda de interaccidn construida.

A lo que debe agregarse que también el otro con quien se construya la
relacidn es importante para la formacién de la tendencia. Por ello una -
sola persona puede presentar todas las diferentes formas de relacidn, in
olinarse por una de ellas y/o manifestar una en especial dependiendo de-
la situacidén, el momento evolutivo, sus habilidades desarrolladas y el -
otro — en el que se retomarfan los elementos ya mencionados — en parti
oular conquien se esté interactuando.

Asf, la importancia del otro y de mi accién conquistan su lugar en el
desarrollo y de su interrelacidén dependerd en alto grado el producto par

ticular que mi persona en ooncreto puede llegar a ser.

Es por todo ello que . « -
" 8i lo veo

puedo tal vez recordarloj

8i lo veo y lo escucho
seguramente podrd serme de alguna utilidad;

Pero si lo veo, lo escucho y lo hago,
jamfs podré olvidarlo,
porque forma parte de mi mismo "

( Proverbio chino )



APENDICE



274

En este apartado se incluye la evaluacién empleada en las observacio—
nes del nifio a solas y en parejaj La escala de Desarrollo Psicomotor de -
la Primera Infancia ( Brunet y Lezine, 1980 ) se presentar4 en el siguien
te orden:

1. Material.
2, Reactivos,

3. Hoja de nivel,



1.
2.
3.
4.
Se
6.

10.
1.

12.

13.
14.
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'« MATERIAL

A. De uno a doce mesesi
Una caja de cubos de madera en rojo vivo de 2,5 cms. de arista.
Una taza ( de wn cuarto, de aluminio o de pldstico ).
Una cuchara.
Una campanilla met4lica brillante de 12 cms. de altura.
Una sonaja pequefia.
Un aro de madera rojo vivo de 13 cms. de didmetro atado a una cinta =~
de 25 cms.
Un espejo de 30 X 25 cms. .
Un trapo tipo pafiuelo no transparente.
Una pastilla de 8 mm. de didmetro ( tamafio aspirina ).
Un ldpiz grueso rojo o azul ( 10 ems. ).
Un block de 20 X 30 cms, .
Un frasco de vidrio de 9 oms., de altura con tapdn de 2 cms. de didme—

tro.

B. De 15 a 30 meses.

Se agrega:

Una pelota de colores vivos, tamafio medio.

Una tabla de encastrado pintada en verde de 36 X 16 cms., con tres -
huecoss uno circular de 9 cms. de didmetro, uno triangular de 9 cms.-
de base y uno cuadrado de 8 cms. de lado, con las correspondientes -
piezas para encastrar pintadas en negro y con un grueso de 1.5 cms. -

( el tablero tiene solo 1 cm. ).
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15. Un libro de cuentoe de unos 17 X 23 cms., con imigenes sencillas y a-
tractivas.

16. Un cartén con una mufieca pintada de unos 25 cms. de alto.

17. Dos cartones blancos con dibujos en tinta, wno con 6 imdgenes: un pe-
rro, wn zapato, una taza, un tren, una cuchara y una casaj el otro -~
cartén presenta 8 figurass una taza, un zapato, un perro, un tren, -

una cuchara, una casa, un reloj y un cuchillo.

C. Para mis de 24 meses.
Se agregat
18. Un juego de dibujod para copiars un $raszo vertical, uno horigontal, -
wma circunferencia, un cuadrado, un tridngulo y un rombo.
19. Un rompecabezas que representa una nifia en dos trozoe y en cuatro.
20, Un dibujo representando un interior.
21. Hojas. de papel ( cuadradas de 15 cms. para doblar ).
22. En los niveles de 5 y 6 afios se usan 20 cubos.
23. Fl mufleco ( monigote de Grace Arthur ).

( Brunet y Lezine, 1980 pp. 39 = 40 ).
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2. REACTIVOS
1 mes
Sentado, levanta la cabeza de vez en cuando, vacilando.
Boca abajo, levanta la cabeza vacilando.
Boca abajo, mantiene las piernas flexionadas y hace movimientos de
reptacidn.
Reaccional al ruido de una campanilla.
Sigue momenténeamente el movimiento del aro, hasta los 90.'.
Fija su mirada en el rostro del examinador.
Preguntas
Aprieta el dedo colocado en su mano.
Emite pequeiios sbnidos guturales.
Deja de llorar al aproximarnos a 61 o al hablarle.
Reacciona con movimientos de succién antes de darle el pecho o el-

biberén.

2 meses
Sentado, mantiene la cabeza derecha durante un momento.
Boca abajo, levanta la cabeza y los hombros.
Boca arriba sostiene la cabeza cuando se le sienta, mediante trac-
cién sobre los antebrazos.
Sigus con la vista a una persona que se desplaza.
Sigue el movimiento del aro describiendo un 4ngulo de 180°.

Responde con una mimica al rostro del examinador.
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Preguntas
Si se le deja de lado, la madre lo encuentra boca arriba.
Emite varias vocalizaciones.
Se inmoviliga o vuelve la cabeza cuando se le habla.

Sonrfe a los rostros conocidos.

3 meses

Sentado, mantiene la cabeza derecha.

Boca abajo, se apoya en los antebrazos.

Mira un cubo colocado sobre la mesa.

Sostiene la sonaja y la agita con un movimiento involuntario.

Vuelve la cabeza para seguir un objeto.

Responde con una sonrisa cuando el examinador le sonrie. .
Preguntas

Coge y atrae hacia si su sabanita.

Balbucea con vocalizacién prolongada.

Se pone contento cuando ve el biberén o le van a dar el pecho.

Juega con sus manos, se las mira.

4 meses

Boca abajo, mantiene las piernas extendidas.

Boca arriba, levanta la cabeza y los hombros mediante traccidn de-

los antebrazos.
Sentado, palpa el borde de la mesa.

Mira una pastilla colocada sobre la mesa.
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Boca arriba, inicia un movimiento de prensidn hacia el aro.

Mueve el sonajero que se la ha colocado en la mano, mirdndolo.
Preguntas

Se cubre la cara con la sabanita.

Vocaliza cuando se le habla.

Rie a carcajadas.

Vuelve la cabeza inmediatamente hacia la persona que le llama.

5 meses
Se mantiene sentado con un ligero apoyo.
Boca arriba, intenta quitarse el pafiuvelo de la cara.
Coge un cubo al contacto.
Mantiene un cubo en su mano y mira al segundo.
Tiende la mano hacia el objeto que se le ofrece.
Sonrie ante el espejo. ’

Preguntas
Coge la sonaja que estd al alcance de su mano.
Da gritos de alegria.
Se destapa mediente movimientos de.pa.ta.leo, 8@ oége la pierna o la
rodilla.

Rie y vocaliza al manipular sus juguetes.

6 meses
Sostenido verticalmente ( de pie ) soporta una parte de su peso.

Boca arriba, se quita el pafiuvelo que tiene sobre la cabeza.
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€C 33 Coge el cubo colocado sobre la mesa ante su vista.
C 43 Sostiene dos cubos, uno en cada mano, y mira el tercero.
C 51 Sentado, coge con una mano el aro que se balancea delante de é1.
C 631 Golpea o frota la mesa con la cuchara.
Preguntas
Ts+ Permanece sentado bastante tiempo con apoyo.
8: Hace gorgoritos.

9: Se coge los pies con las manos.

0 w =

10: Distingue las caras conocidas de las desconocidas.

T meses
P 1: Se mantiene sentado sin apoyo durante un momento.
P 2 Sentado con apoyo, se quita el pafiuelo que le cubre la caveza.
C 31 Coge dos cubos, uno en cada mano.
C 4: Coge la pastilla rastrillando.
C 51 levanta por el asa la taza invertida.
S 61 Tiende la mano hacia el espejo, acaricia su imagen.
Preguntas
P Tt Se pasa los juguetes de una mano ‘a otra.
L. 8: Vocaliza varias sflabas, bien definidas.
S 91 Se lleva los pies a la boca.

S 10: Puede comer una papilla sspesa con la cuchara.
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8 meses
Se incorpora hasta quedar sentado ( con una ligera traccién de los
antebrazos ).
Boca abajo, se quita el pafiuvelo que le cubre la cara.
Coge el tercer cubo soltando uno de los dos primeros.
Coge la pastilla con la participacidén del pulgar.
Busca la cuchara que se le ha caido.
Observa con atencién la campanilla.

Preguntas
Estando boca arriba se vuelve boca abajo.
Participa en juegos como el " cucu " o el " escondite ".
Juega a tirar sus juguetes al suelo.

Juega a golpear dos objetos uno contra otro.

9 meses
Se sostiene de pie con apoyo.
Sentado sin apoyo, se quita el pafiuelo que le cubre la cabeza.
Levanta la taza colocada boca abajo y coge el cubo situado debajo.
Coge la pastilla utilizando el pulgar y el Indice.
Acerca el aro hacia sf tirando del cordén.
Hace sonar la campanilla.
Preguntas
Sosteniéndolo por los brazos, da algunos pasocs.
Dice una palabra de dos sflabas.

Reacciona ante algunas palabras familiares.
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Haoce los gestos de " adids " o " gracias " o " aplaude ", etc. .

10 meses
De pie y apoyado, levanta y apoya un pie.
Encuentra un juguete escondido debajo del pafuelo.
Mete un cubo en la taza o lo saca despuds de una demostracidn.
Intenta coger la pastilla a través del frasco.
Saca la pieza circular de su agujero.
Busca el badajo de la campanilla.

Preguntas
Se pone de pie, solo.
Repite los sonidos que oye.
Comprende uma prohibicién.

Bebe en una taza o en un vaso.

12 meses
Anda 1llevdndole de la mano.
Coge el tercer cubo sin soltar los dos primeros.
Mete un cubo dentro de la taza.
Imita el ruido de la cuchara dentro de la taza.
Coloca bien la pieza circular en su egujero despuds de una desmos-
tracién.

Hace garabatos débiles despuds de una demostracidn.
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Preguntas
De pie, se agacha para coger un juguete.
Dice tres palabras.
Da algo cuando se le pide con palabras o gestos.

Repite actos que han causado risa.

15 meses
Anda solo.
Construye una torre con dos cubos.
Li&na la taza de cubos,
Mete la pastilla en el frasco.
Coloca la pieza circular en su agujero cuando se
Hace garabatos cuando se le ordena.
Preguntas
Sube una escalera a " cuatro patas ".
Dice cinco palabras.
Sefiala con el dedo lo que desea.

Bebe sélo en una taza o en un vaso.

18 meses
Empuja la pelota con el pie.
Construye una torre con tres cubos.
Pasa las pdginas de un libro.

Saca la pastilla del frasco.

le ordena.

Coloca la pieza circular despuds de girarle el tablero.
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Nombra uno o sefiala dos objetos.
Preguntas

Sube la escalera de pie, dando la mano.

Dice, por lo menos, ocho palabras.

Utiliza la cuchara.

Pide su orinal.

* 21 meses

Da un puntapié a la pelota d.npuﬁ de una demostracién.
Construye una torre con cinco cubos.
Coloca cubeos en fila imitando un tren.
Pone tres cubos en tres sitios distintos cuando se le pide.
Coloca las piegzas circular y cuadrada en sus agujeros.
Sefiala cinco partes del cuerpo en el dibujo de la mufieca.

Preguntas
Baja la escalera cogido de la mano.
Asocia dos palabras.
Pide de beber y de comer,

Imita acciones sencillas de los adultos.

24 meses
Da un puntapié a la pelota cuando se le ordena.
Construye una torre con seis cuboe ( por lo menos ).
Intenta doblar el papel en dos.

Imita un trazo sin direccidn determinada.
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C 53 Coloca las tres piegas en el tablero.

L 63 Nombra dos o sefiala cuatro dibujos.
Preguntas

P 71 Sube y baja sdlo la escalera.

L 81 Construye frases de varias palabras.

L 91 Puede utilizar su nombre.

S 10: Ayuda a guardar sus juguetes.

30 meses
P 1: Intenta sostenerse sobre un pie.
C 2: Constryye una torre con ocho cubos.
C 31 construye un puente con tres cubos ( segin el modelo ).
C 431 Imita un trazo vertical y uno horizontal.
C 51 Coloca las tres piezas después de girarle el tablero.
L 61 Nombra 5 o sefiala 7 dibujos.
Preguntas
- P Ts Puede transportar un vaso de agua sin volcarlo u otros objetos frd
giles.
1L 8: Emplea pronombres.
S 91 Ayuda a vestirse, se pone sus zapatillas.

S 10: No se orina en la cama por las noches.

3 afios
1. Construyye un puente con cinco cubos.

2. Rompecabegas de dos piezas,
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3. Copia un cfrculo.

4. Enumera objetos en el dibujo.

4 artios
5« Construye una barrera con cinco cubos.
6. Rompecabezas de cuatro piezas ( la mitad ).
T+ Copia un cuadrado.

8. Explica una accién del dibujo.

5 afos
‘9. Construye una escalera con 10 cubos ( con modelo ).
10. Rompecabezas de cuatro piezas ( completo ).
11. Copia un tridngulo.

12, Cuenta cuatro cubos.

6 afios
13. Construye una escalera con 10 cubos ( sin modelo ).
14. Copia un rombo.
15. Maniquf ( Grace Arthur ).
16. Cuenta 13 cubos.

( Brunet y Lezine, 1980 pp. 27 - 33 ).
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