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INTRODUCCION.

Considerando la importancia de las natendtices en el gula eg
colar y en la vide aiarie, es importante reflexionar gobre el -
punto de vista diddctico que atafle &l pedagogo sobre su dificul
ted para ensefiarlas, ya gue sdabemos que existe un rfuero auy al
to de reprobacién en esta materia y una apat{a, confusiény de-
sinter€s hacis la mi=ma, que tiene como origen la inadecuade en
gsefianza de los principios furndsmentales o bésicos que se iapar-
ten en el primer aidc de prizaria.

Bn el ado de 1337 se dio @& conocer para su aplicacidn la prg
puesta para el aprendizaje de las matemfticas en grupos integra
dos, que tiene cowmo antecedente dos etapas experimentales, la -
primera en el ciclo escolar 82~83 en 4 grupos integrados y la -
seguraa de 1333 a 1384 en lo grupos integrados. Bn dichos gru—
pos se llevaron & cabo las actividadea de la propuesta por los
respectivos maestros de cada grupo asesorados por un investige-
dor del Departamento de Proyectos Especisles de la Direccidn Ge
neral de Bducacidn Bspecial de 1la S.E,P. Ahors bien, me parece
importante hablar de dicha propuesta dado que debido &l tipo de
poblacién que se atiende en los grupos integrudos y que son -~
nifios repetidores de primer afo, atos llegan a nosotros des——
pués de tener una experiencia frustrante en el sentido de haber
reprobado primer aflo, 8l no haber adquirido los conocimientos -
DeCesarios para pasar a un segundo afio. Ea por eso que 1& apli-

cacién de la propueata ofrece para e8os nifios une meva oportu-



nided de enseflanza dado gque con ellos no funciono el método tra
dicional. Dicna propuesta se basa en la teoris psicogenética de
Piaget, donde el aprenaizaje es un proceso en el gue cada quien
avanza & un ritmo propio. Es decir se toma en cuenta el rivel -
de maduracién que presenta cada nifio y se avanza en las activi-
dades de acuerdo & su proceso iundividusl de desarrollo gque lo -
lleva a ir adquiriendo nuevas estructuras intelectuales,

Lg propuesta de mateméticas rompe con la mecanizacién, las -
actividades se dan & través del juego y estdén orientadas a la -
construccidn de diversos conceptos matemdticos por parte del —-
nifo.

Bn el presente trabajo hablaré acerca de como se construye -
1a nocidn de mimero segin Piaget de acuerdo a los conceptos de
clasificacién, serimcidn y conservacidén, asimismo de los tipos
de conocimiento que s¢ van construyendo a partir de las expe---
riencias que tiene el nifio con lo que le rodea, es decir del cg
nocimiento tfsico, ldgico-mateadtico y social. Trataré también
la importancia grédfica ael mimero que implica un proceso mental
de simbolizacidn de ideas, para que las imégenes grédficaa ten—
gan una significacidn, es decir que se cuente con una nocidn -
conceptual,

Veremos también como bajo un enfoque tradicional el maestro
en su interés porque el alumno cumpla con el programa escoler -
presiona a los nifios para que €stos, lejos de llevar a cabo un
verdadero aprendizaje, simplemente acumulen y repitan la mayor
cantidad posible de informacidn, As{ muches veces el aprendiza



je tan aphelado se convierte en verbglizaciones o accionss del
nific fundamentslmente mecfnicas y memor{sticas ain una verdade~
ra comprensién de lo que hace o dice, .

En cambio veremos como bajo un enfoque operativo el maestro
ge interesa en conocer como piensa su alumno para poder estable
cer situaciones de aprendizaje que le conduzcan al conocimiento
objetivo de los hachos y la comprensién de los mismos.

La parte medular de este trabajo es un andlisis critico so--
bre el contenido y aplicacién de la propuesta de uwateméticam, -
hablaré de su objetivo, poblacién que se atiende, su organiza--
cién, niveles de conceptualizacidn, la correlacidn de los spar-
tados de seriacidn, clasificacidn, mimero, geometrfa y medicidn,
Agamismo se expondrén los resultados obtenidos en las tres eva-
luaclones que s¢ &plicaron aurwnte el &fioc escolar 1989-1350, --
con la finalidad ae comprobar que las mateni&ticas ensefadas con
la teorf{a psicogenética tienen como resultado un pensaniento re
flexivo y crftico de la nocién de mimero en los alumnos de pri-
mer grado de grupo integrado. Se mencionan slgunos obstéculos -
encontrados o que interfieren en la aplicacidn Sptima de la pro
puesta, waf{ también seflalo algupas observaciones sobre la misma,

Por dltimo es importante seileler la valiosa experiencia obte
nida en 1la realizacién del presente trabajo, ya que profundizar
en la propuesta y sus bases tedricas me ha permitido asumir un
COmproaiso con el tipo de sujeto que se quiere formar, es decir
que sea reflexivo, observador, crftico, con pensaniento 1égico,

etc, Sobre todo que el nifio vea & las metemdticas como algo di-



vertido, fécil de comprender y con utilidad prdctica en su ree-
lidad que vive, También estar en constante relacidn con el tra-
bajo de los maestros ze ha hecho valorarlos cozo srofesionistas,
ya que no es fdcil estar frente a un grupo de 20 nifos con pro-
plemas de aprendizaje y mucoas veces con otro tipo de problema
f{sico, de lenguaje, de conoucta, familiar, etc, Asioisno he —-
quedado admireda de 1@ creatividad ilimiteda de los nifios y de
los maestros. Con relacidn a €atos (ltimos, gracias & su dispo-~
sicidn y esfuerzo, trabajaron la propuesta de matemfticas uti—
lizenno recursos materiales que ge encontraban & su elcance con
la finalidad de no dejar en lo posible alguns activiaad sin rea
lizar. Esta actitud e iniciativa ha permitids obtener los resul
tados favorablea de la investigacidn que ae jregenta,

S0lo espero que dica& propuesta se difunda y se de a conocer
méa ampliamente en el medio eaucativo de primaria regular ya que
trabajar de esta formr ayudard no 8dlo en el &rea de mateméticas
sino en otras materiss porgue es une l4stima que despuéa de cier
to logro alcanzado no se contimue &l pasar el niflo & segunds gra
do donae regresa a trabajar con sl método tradicional que muchas
vecea obstaculiza e interfiere, en esa inquietud de preguntar e
ir descubriendo por s{ adlo el conocimiento.



CAPITULO 1
PUNDARENTOS TEORICOS.

1.1 La coastruccidn de la mocidn de mimero segin Piaget.

Graoias a los aportes de la teorias psicogenética de Piuget -
podemos apaber que el pensamiente del nifio es totalmente difsren
te al del adulto, Sabemos que todo cuanto explicamos al nifo, -
las cosaa que obaserva, el resultade de sus sxperiencias es im--
terpretado por £sts, o como lo harfa un adulto sino seginm su
mivel de deparrello cognoscitivo em que se emcuentra. Es decir
el aifie formula hipdtesis en funcidn de sus propios conocimien-
tos y de su ldgica particular,

Tenemos #8f que el rifio sigue un proceso de razonamiento don
de habrd de investigar, duder, probar, equivocirse, buscar nue-
vas solucionss hasta llegar a la correcta gracias & sue proce—
808 de ruzomsmiento; ssré entonces cepaz de compremder sse cong
cimiento por €1 descubierto.

"...2l conocimiento es considerado mo come umn hecho dado, simo
come un procese de progresive comstruccida®, (PIAGET,1373:11),

Hablar del aprendizaje de las mateméticas en primer ajo de -
grupoa integrados de Bducacidm Bmpecisl mos situa en una pobla
cidn de repetidores de primer afie con problemsa de lecto-escri
tura y cdlculo, que tienen una edad emtre los 7 ¥ 10 ailos que
se encuentran ex el segundo periode de desarrello intelectual
que noe geflala Piaget, 8 el de las representaciones preopera-

teriams respendiendo en fumcida de sus apreciacionss perceptua~



les, su pensaziemto es rigido y mo mévil, mds adelante algumes
1llegan a adquirir uma estructura eperatoris que permite llevar
a cabo le que denomipa Piaget operaciém, es decir uma acciép -
memtel imteriorizads que tieme ya 1la caracteristica de ser re—
versible.
", ..prolomgar en ambos sentides la accidm ya conocida del suje-
to de ferma tal que me haga mévil y reversible®, (PIAGET,1973by
46).

ihora bien, el apremdizaje de las mociones aritméticas ele—
wentales 86lo ea posible en comsecuemcia una ves que el mifie ha
llegado & la comprensidén operatoria del cencepte de mimero,

Piaget nos sefiala que el desarrolle de la ideas de mimere y -
el ds la capacidsd pars el pensamiemte 16gico vam & 1la par y --
que una stapa pre-numérica correapende z uns etapa pre-légica,

Por otra parte el mimero, ne es més que el resultado de dowm
operaciones: la clasificacidn y la seriacidn, Tenemes asf{ que -
la mocidn de minere ee va conformendo a través de varias etapas
conjuntamente con la elaberacidn gradual de los sistemas de in-
clusiones (jerarquias de las clases légicas) y de las relacio——
nes asimétricas (seriaciomes cualitativea) de manera que "la 8o
ris de mimercs se constituye ceme simtesis de la clusificacidén
Y 1la serisciém™. (PIAGET, 1975b: 12),

A comtimuacidm expliceré detenidamente la clasificacidn, se~
riecién y censervacidén del mimero de acuerde &l cuadro no. 1 -
que se muestrs & contimuacidm,



CUADRO Ne. 1

CLASIP®PICACION

SERIACION

CONSEBRVACION

° COLECCION Alimesamiente,

g PIGURAL. KO CONSBRVACION

2 Objstos celectives, FRACAS0, FRAKCA,

M

A Objetes complejos.
Diferentes

COLECCION criterios,

e No ENSAYO-BRROR, KO CONSERVACION

3

: FIGURAL . Un sélo criterie, TERMINO A TRBRMINO,

oy

‘é Reversibilidad,

3 CLASE LOGICA € CLASIPIC N

p ACIO:.

3 OPERATORIA (imeluaién) LOGRA LA SERIE, CONSZRVACION
nclusiénm),

] o OPEHATORIA. OPBRATORIA.

fa

o

Lm

Cuedro Ne. 1.~ Demoripcién de los eatadios pare la cemstrucciém del mimers.




a) Clasificaciéa.

Entevdexos por clésificar el agrupar objetos considersmde =
sus semejanzas y diferenciss para formar cleses e conjumtos de
objetos. Bl mdmero en of es la abstracciéa de un conjunte de e-
lementos, la clasificacidn en el nivel operatorio implica la po
@ibilidad de que ol nifio imcluye mentwlmente un conjunto de ob-
jetes de ung jerarquf« zesor em uns jerarquia mayor. Por ejem—
ple la clase de los gatos, puede imcluirse em la elase de los -
mamf{feros y éstos a Bu vez en la de los vertebrados y éstos eam
la clage de los animales y €sta en la clase de los ssres vivos.
Esta capacidsd denomipada IRCLUSION e¢s fundamental para la com~
prensidn de 1a nociéu de mimero.

Las propiedades fundaementales de la& clase son: la cempren-—-
sién y la extensidn (aspecte cualitetive y cuantitativo respec-~
tivamente). La comprensidm esté baseda en relaciones de semejam
ze y difersncia, ya que al clasificar lo hacemos establecleado
atributos comunes a determinmdos objetos (semejunzas) que loa
diferencian de otros elementos del conjunto universal (diferem~
cias). Por ejemplo juntamos por semejanzas al poner todos los -
tridngulos en un selo conjunto (y todes los circulos en un so——
lo comjunte) porque se parecen en la forma y separamos por di--
ferencias, ponemes los circules em otro conjunto porque son di-
ferentes de los tridngulos también em la forma.

La extensidn es el conjunto de todos los elementos Que per--
tenecen a una clase con base en pus atributos, se fundamenta -

en las relaciones de pertenencia y de inclusida. La pertememcia



es la relacidm que existe eatre um slemsnte y la elase de que -~
forma parte en fumcidn de que cumpla la propiedad com bams em —
la cual se ha formado le clase, La inclusiém ea ls relsacidnm que

exigte entre subclase y la clese de la que forma parte.

Descripcida de los eatadies de comstruccidam de la clmsificacida.

El procese de clasificacidm asraviesa por tres estadies. Pri
meros coleccidam figural; segundoicoleccidm mo figural; tercere:

clase 1dgica o clasificmcidn operatoria,

PRIMER BSTADIO: Colecciém figural.

Frente a la comsigna de ~-pomer jumto lo que va junto- el
nifio elige un elemente, luego toma etre qus encuentra parecide
al primere y le coleca &l lade, luege teaa um tercere qus se -
parece em algo al segunde y as{ sucesivamente, sim plan estable
cide nri imtemcienes de clasificar todes los elementes. Cuamde -
compara el tercer elemento cen sl segunde ys me Be ocups del ——
primere, eas decir que el parecide sstablecide emtre el segunde
y‘ el tercere pusde no ser el mismo que existe entre el primero
¥ el segunde. De esta forma pusden resultar tres tipos de celegc
ciones figurales: 1) Alinesmiento.- De uma sola dimensidém, em -
gomeral herigzomtal, 2) Objetos colectives.~ De dos e tres dimen
siemes (horirontal y vertical en general, & veces en diagenal),
fornadas por elementos semejantes y que constituyem una unided
sim imterrupciones y de estructura geométrica, 3) Objetos com~
plejos.~ Del mismo tipo que los colectivos, pero formades per
elepemtos heterogénees, Pueden presemtarss dos veriedades: es-

tructurus geemétricas y figuras representativas de objetos de



la realidead.

Satas tres formus de coleccidn figural aperecen eigultéwea—
mente ne son caracterfsticis d¢ momento diferente, sine simple~
mente distinvas formas de munifestar la @isaa estructurat er
los tres cwsos podemos motar que, tante en ia clasificacidm ops
ratoris leés semejomzas y diferenciss se establecsx &l mismo -~
tismpo para todes los elementos en juego, eu el periods de la
coleccidn figursl les semejanzas son establecidus entre cads =
elemente y el immediato superior, ez forms sucesiva an 8l tiem—~
po. Les diferencigs no som ain tenides en cuenta, 1o cuil se -~
evidencia en el hecho de que los nifios mo separan las coleccie~
n8s, 8ino que forman unu sols coleccidm continug, que es viata
por el nific come un ¢bjeto TItAl ¥y mo como un cenjunte de ele~
mentos discentiruos, E2s general el nido confiere & ese tede ol
significads de um objeto empf{ricos dice que es una casits @ unm
audiece, etc, Bs necesarie &clursr que no se trata ds que el ~-
nifio decida de wntemano que va& a construir un objeto dstermime~
do sino que, &1 ir estableciendo gemejmmzas de & dos y colocum-
6o ceda elenento al lado del anterior, el nific va formando un
objeto continue que en cierto momento de la construccidm, le =
encuentra parecido 8 un objeto de 1@ reulidud.

SEGUIDO 23TADIO: Colecciém ms figural.

En este el nifio empleza por formal' pequedias colecciones se—-
parsdes (y@ oo un objets totul) en las que el mayor progrese -
qus ge obesrvia es el beche de tomar en cuenta lue diferenciss

entre las colecciones y separar en funcién de esas Giferencias



pars lleger al final del perfodo & comstruir una clasificaciéa
cuspi-operatoric, em la que se cumplan todos los principies de
la cluse lSgice salve 1a inclusidn. Se distinguem 3} sub-esta-—-~
dicse:s

PRIMZR Sub-estadio.- Los nifies hacen de entrada colecciompes no

figurcles, buscamde un méxime de semejanzas entre los elementes
de ceda coleccién, por sjemple formaré parejas con los c{rcules
mép parecidos que encusntram, otra con los cuadres, etc. tratam
de de que eacs eleaentos sge& perezcan en el color, tamafie, etc,
Cemo cenpecuencia de esto, cada coleccidm tieme pocos elementos
puss el pifio no encomtrerd muchos tan perecidos. Bstas pequeiias
colecciomes estdm formadas al principio con bese en diferentes
criterios conocidoes como alternancia, es decir: pueds ocurrir
que en el misme acto clasificatorio el nifio forme una coleccién
con base em um criterie y otra colecciém con base em otre crite
rie,

SEGUNDO Sub-estadie.- El nifio comstruye coleccionea no figura-
les en las que aparecen ya subdivisiones. Parten de pequeflas -
colecciones, formadas cen base en um 80lo criterie y luego las
redre pars formar coleociones mda sbarcativas, que se Bubdivi——
dea & @u vez en mubcolecciones, pero mo logram la inclueidsm per
w0 poder incluirlas en unsa clase,

TERCER Sub-estadio.~ En este caso el mifio puede dividir lam -

ColeccCiemes WaYOres 6D MOMOres y Tegresar a4 la agrupacida snte-
rier. Ba decir logra le reversibilided el former subclases y -



regresar & una clase {lo més genersl). Ahora biem, = logre la
imclusidn, ya que al llegar a la clase amds abarcativa y pregua
tarle por ejemple qué hay més circulos rojos o cfrculos, repon
de que cfirculos rojos. Ea realidad compara con los efrculos y
no cem la clase de los circulos imdependiemtememte del coler.

TERCER ESTADIO, Clase 1dgice o clasificucién eperatoris.
Se caracteriza per presemtar las dos propisdades fundamemta

les de 1a clasificacidn, comprensidn y extemsiém, mo séle & mi
vel de la pertemencia como em el segundo eatadio, sino también
a nivel de 1a imclusidn.

b) SZRIACION,

Al igusl que la clesificucidn la eeriacién es una operaciém
que sdexds de intervenir en la forasciém del comcepto de mime-
ro comstituye ume de los aspectes fumdamemtales del pemsamien-~
te légice.

Seriar es establecer relaciomes emtres elementos que soam di-
ferentes on algin aspecto y ordemar esas diferemcius. La seris
cida se puede efectuar em des sentides: creciente y decrecies-
ts.

La seriacidén operatoria presenta las dos propiededes funda-
mentales que se explicam a contimumciém: tramsitividad y reci~
procidad,

Transitividad.- Al entablecer una relacidém entre un elemento
de una seris y el eiguiente y de éste com sl posterior, pede—
mos deducir cuél es 1& relaciém que hay entre el primere y el



$1timc. Por ejemple si tomamos como base 1z diferencia en la -
fecha de producciém de unos automoviles y los ordenamos, deci——
@ost 81 A o8 més entiguo que B y B es més antiguo que C, nece~~
sariaments 4 es més antiguo que C. Pars establecer la ltima -~
relacidn no se necesitéd comparar A comn C em forma efectiva, si-
ne que puaimos deducirle e partir de les dos relaciones que es-

teblecimos @nteriormente.

Reciprocidad.- Cada elemsnto de una serie tieme una relacida -
tal con el elewmento inmedimto que &l invertir el orden de la -
comparacidn, dicha relacidn tambiém se invierts, Si comparames
B con C la relacidm es B més amtiguo que C y si comparsmos C -
con B la relacidén se imvierte, es decir ¢ es menos amtiguo que
B, En ambos casos estamoe afirmando lo mismo. La forma em que
le nacemos depemde de la direccin em que estemos recorriendo -
ls serie pero sc trata de dos formas equivalentes de referirse
@ la mismo relaciém. La reciprocidsd hace posible comsiderar a
cuda elexento de la serie como término de des relaciomes inver-
848! ¢R una peris erdonuada em forma decreciente cada slemento
salvo el primero y el ltime, e¢s &l mimmo tiempe menor que el -
anterior y meyor que el aiguients.

Por otra parte veamos ahora cuél es 1la relacidém que tieme -
ls scriacidém con el concepte de mimere yQué seriemos cusndo se-
riemos los ximeros?. Para responder, tenemos que referirnos s
1la clasificaciém de conjuntos, El 5 por ejemplo es la clase —-
conatitufda por todoa los conjumtes de cinco elementos, el cua-

tro ¢s 1a clase formada por todes los comjuntes de cuaire ele—
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aentos, etc.

Anora bisn, cuando comstruimos la serie nuaérica, contamos:
"une, dos, %tres, cuatro, cince..." S5i decimos que el cuatro seo
ubica siempre después del tres y antes del cimce, es afirmar -
simplemente que cualquier conjunte de cuatro elementos que po-
damos formar o imagimar se ubicard después de cualquier cenjum
te de trea slemsmtos y antes de cualquier conjunte de cinco -
elementos.

Al decir -cusilquier conjumto~ nos referimos & todos y cada
uno de los comjuntos gus comstituyen la clase cuatro, la clase
tres o la clise cince., Bs decir que cuande zeriamos los nifne—-
ros ya no serismos los elementos, mo seriamos conjuntos parti-
culares, lo que seriaxos son clases de conjuntos, Establacemos
en forma creciente, la clsse del cuatro estaréd previa a la del
cinco y éeta previa a la de seis, Tenemos asf que la relacidén
en forma creciente es + 1 y ~ 1 si las ordensmos en forma de--
creciente,

Vemos as{ que la serie numérica es el resultado de una seria
cidn, pero ya no de elementos simo de clases de comjuntos y da
de que resulta de una seriacién redme también las propiedsdes

de toda serie que son transitividad y reciprocidad,

Loa estadios de construccidn de la seriacidm son tres y los
sefalo & contimacidm.

PRIdER SSTADIO.~- FPracase.

loa nifios al ordemar la seris, pueds suceder que gologquem -



algunos elsnentos més o menos paralelos y verticales, sim orde-
necién propiemente dichs o biem seris por parss y trios imcoor-
dinados entre sf, por )Xltimo que gerie de 4 8 5 elsmsntos come
figura en forme de teche {subide y bajeds de la 1ines de las ~-
cispides), escalers correcta por la odspide sim cuidar la bess,

SEGUNDO E3TADIO.- Ensayo-error.

Fl miiio logrs construir la serie por emssayo y error, BlL méte
do que emples em ¢l siguiente: toma un elemento cualquiera, lo
compsra con el amterior y decide sa funcidn de que ses mds gram
de o amés pequefio, si lo coloce antea o despuds; luego tema etro
elemento cualquiers, lo compara cor low dos que ha colocedo am
tes y decide también em funcidém de que es nds grande o méw ps~—
quefo que los elementoa ya seriados, y as{ sucesivamente,

Conparande este com el estudio amterior, vemos que sl nifio ~
ya eatablece relaciones, puesto que decide sn funciém de la com
peragidn de los tumaflos de cada muevo elemente com 1los ya colo-
cados ( e st estableciendo si cada elemento es més grande o -
més pequedo que 1os otros). Ewto es indudablemente um importam
te progreso a la situscids auterior, em la gue el mifio conside-
ruod cada eslemento en forma absoluta como gramde e pequeiio,

TERCEHR ESTADIO,~ QOperstorio.

La seriscibés que resliza el nifio es operatoria, se da la =~
transitividad y reciprocidad, sin mecesidad de ir comparendo -
umso con otro (gramde-pequefio) en ocasionee esto se comprueba -



pidiéadole a1 nifio que ordeme unss regletas, paséndolas pars -
ordenarlas detrds de una pantalla, si el nifio logrs 1la serie,

8e le ubica como operatorio o biem si no logra realizarla y -
afirmse que no estém ordenadas correctamente, fracasendo en una

o dos regletas se le ubica en el segundo estadio.

c)  CONSZRVACION,

Con relacidm a la conservaciém numérica Piuget mos dice que
un conjunto o una colecciém sélo son concebibles si su valor -~
total permanece invariable a pesar de loa cambios imtreducides
en las relaciones de sus elementos. De wh{ la invarianze numéry
ca, en donde el mimere permanece idéntico a af mismo cuslesguie
ra que sea 1z disposicidn de las camtidades de que esté compues
to. Ba decir ura vez que hemos establecido que dos conmjuntes --
tieuen la misma camtidad de elememtos, ninguna modificacidn de
la configuracién puede medificar el mimero de elementos y ase-
guremos que el mimero es el mismo, cuslesquiera que sea la dig
poBicidm eppacial de los slementos,

Los tres estadios de la cemservaciénm som los siguiemtes:

PrIMER ESIADIO.- No comservacidm franca.

Se caracteriza por la gusencia de cerrespoadencia términe a
término, Cuando se les pide & 108 nifos de este estadio que -
- pongan igual de fichas que uno mi mds ni menos- ne estable——
cem correspomaencia umo & umo, ni cuentan, sino simplemente ~-
gelocam un mimero de fichas de tal modo que su fila empiece -



¥ termine en el misao punto que la del experimentadoz.

SEGUMIO E3TADIO.~ Ne comservacidm térmime s térmime.
Logra 1a comgservaciém del mimero com correspomdencia términe

& término, pero sin equivalencia durable, Es decir pone igual
de fichas que el sxperimentador (uno a uno) pero en el moamemto
de realizar tramsformaciomses, es decir si uno alarga e achica
la fila de fichas el nifio afirma que hay més o memos depemdien

do del case, negando as{ 1l equivalencia,

TERCER ESTADIO.- Operatorio.

Se da 1& comservacién del nilnero, la correspondenmcia térmi-
no a término esegura la equivalencis mumérice durable imdepen-
dientemente de las transforuaciomss en la disposicién espacial
de los elememntos, lio megesita mover sus fichas el mifle ni las
del experimemtador cuando se realizam las transformaciones y&
que afirme que no se ha quitade ni pusato nada y que el expe—-
rimentader sélo lss ha movido, afirmando la equivalencia,
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1.2 Lo# tipes de comocimiento em la fermucidm del comcepte -
de mimero.

Como ya& hemos visto 1los comecimientos sze van constiruyendo -
progreaivesente « partir de las experiencias que tieme el ingi
viduo con 1o que le rodea,

Pisget mos dice gque depenaienao del tipo de experiencia los
oonocimientos pueden ser: ffgicos, ldgico-matemdticos y mocia~
les.,

a) Conocimiento fimica,

Las fuentes del conociziento f{sico son todos los objetos
del aundo exterior. La dnica forma en que el nific descubre las
propiedades f{oicus de los objetos es actuwndo sobre elloa y
descubriendo cdmo esics objetos reaccionan a sus actoa, Por e-
Jemplo: dejando caer um sobre y un vaso &l suelo, el nifio des-
cupre que 108 objetos reaccionan ae diferents forma ante la =~
nisms sccidn. Apretando objetos, empujumdo y tirsmdo de ellos,
sacudidéndolos y trutando de doblurloa y de ver a través de ~
ellos, el nifio descubre mds y més propiedades de 88t08 Obje~—=
tos. Puesto qus gbtiene el comocimiento fisico & truvés de sue
sentidos.

b) Comocimiento ldzico-matemétice.

Se abatres de lag relaciones que se establecen emire los —-
objetos comotl igual que, méa gramde que, menos que, LARLOS Ce-

me, stc. Bl conocimiento ldgico-matemdtico nc se encuentra em
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la realidad observable, simo en la mente de la persons que es-—-
tablece talem relaciones. sm la prueba de comservacidn por ejem
plo, el mimero es una relacién que el nifo introduce e iapome

a los objetos, la dmics forma de alcanzar 1la conservacidn es --
basando su juicio en el ragonamiento y la reflexién ante los --

hechos que observa.

¢} Comocimiento social.

Como su nombre lo dice provieme de lo social,ls obtiene el
niffio a través de las otras personas, es decir son todas aquéllas
convencionalidades creadas por 1a gente y que difierem de uxs -
sociedad & otra como som: el idioma, los valores y las mormas -
sociales. Bste tipo de comocimiento imterviene también em la ex
seflanze de las matendticas, tenemos asf que el nombre de los nyi
meros, los signos matemdticos y sus formes de represemtacién -
som convencionaleg y al ensefdarlos nro basta para el aprendizajs
¥& que podemos ver que algumos nifios pequefies son capaces de =
recitar los nimerce em el orden comvencional ain que eso signi-~
figque que poseem el concepto de numerc, pues al pedirles tam——-
bién que digam que mimero es mayor 15 o 12 mo responden correc-
tamente o para hacerlo tienem que comntar hasta el 15 de corridi

to.

Podemos comcluir después de haber visto los tres tipos de -
conocimiento que la nociém de nulumero y em consecuencia de los -
comceptos aritméticos pertenecen principalaente al conocimiento
1légico-matemdtico, Este es interdependiente del conocimiente -



f{sico, y& que para poder establecer la relacién de seacjomza-
diferencia, ordenacidm, etc, Es necesario partir de las carac-
ter{sticas f{sicas de los objetoa., Por ejemplo paru abstraer -
las relaciones 18gicas msyor-que, menor-que, entre dos objetos,
hay que comparar su tamafio.

Podemos ver que las propiedades f{sicus y las propiedades -
numéricas de los objetos son de naturalegs distinta, mo basta
coa aprecisr fisicamente un conjunto de objetos para descubrir
su propiedad mumérica, Es necesario establecer ciertas relacio-
nes mentales entre los elementos de un comjunto de cince ebje--
tos, per ejemplo para abstraer el concepto de cinco.

El comocimiento ffsico y el secial se parscen en que ambos -
necesitan unk informacién de origem exterpme al nifio, Bl conoci-
miente ldégico-matemdtico, sin embargo se sstructurs por um pro-
ceso intermno.
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1.3 La representacidn gréfica del numero.

Bn nuestro émbito cultural, el aprendizaje de las operacio-—-
nes aritméticas elementales va intimamente ligado al de su re—
presentacidn grédfica. Representar gréficamente mo significa co-
pirar letras o nneros, sino que implice un proceso mental de ==
simbolizaciém de 1dess sim las cuiales las imdgenes grdficas pre
sentadks carecem de significacién para el individuo, es decir -
implice cemtar ¢on uns mocidém comceptual que se ha formade pre-
vismente y que le da sentido & 1a reproduccida material del ob-
Jeto ds que se trate. Por ejemplo si un mifio dibuja un gato, es
porque tiene upa idea formada de lo gue es ese animal,

Bn las matemdticas vemos que el mifio apremde a utilizar el -
papel y el 1dpir pars syudarse en sus cdlculos, hasta gque pars
muchos sumar y restar es la represemtacién gréfica de las
oparacionss.

Hemos observado em diferentes ocasiones a través de la préc-
tica escolar que en la acciém de aumentar o disminmuir una can-—-
tidad mediante el correspondiente signo aritmético presenta di-
ficultad parae representarla., Expresiones como sacer, poner, dar,
recibir, ganar, perder, eta. frecuentemente empleadas en los -
problemas escolares y que el mifio ha de tramsformar em los sig
nos aritméticos coumvencionales ( + y = ) para plamtear las o_
peraciones que se le pide resuelve, no son cerrectamente expre-
sadas mediante los 8ignos aritméticos.

Bste problema comcierns a la representacidén memtal de una -

8ccién y sus consecuencias (numéricas en este cuso) puede mer



traducida directamente por uw nific en un signo aritaético com
idéntica facilidad & como 1o har{a de tratarse de uma pelabra

0 biem muy al contrario, el primer caso presupone um proceso -~
comstructivo independiente com uma génesis propia. As{ como exis
ta uns expresi6n verbal para designar cada uns ue estas accio-
nes, el cédigo eritmético posee un Unico signo que expresa un -
solo aspecto 1o gue repercute en el cambio cuantitativo de los
elementos, Indicar con un solo sigmo lo que tienen en comim di-
ferentes acciones supone un nivel de abstraccidn superior sobre
tode cusndo lo que bay en comin se refiere @& las comsecusncias
de 1a accidém y no & 18 propia accida.

Se trats de expresar ep un lengusje diferente, el de loa sig
nos aritmétices une secuencia de acciones y sus resultados, cen
tréndose Unicemente en su aspecto operatorio y cuamtitativo y -
rechuzando 103 aspectos cualitativos tanto de la accidm como de
los objetos sobre los que data se ejecuts, Er la expresiém --
5 + 3, 61 5 puede indicar un conjunto de objetos de la mds va-
riads naturaleza cuya udnica caracter{stica sea la de estar com-
puesto por cinco elememtos, Paralelamente el sigmo més puede —--
traducir una extems{sima gama de accionee reales o memtales que
sélo se parecem emtre s{ porque poseem la propiedad de aupentar
ol minero de elementos del primer conjunto.

Por otra parte existen dos aspectos fundamentsles en las re
presentaciones gréficae: el significado y el significemte, Te-
»emos asf{ que el significedo se refiere al comcepto o idea que
ge tiene sobre algum objeto y que existe de por s{ aunque mo =
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se represente y el significante es 1la forma de representar gré-
ficamente esa idea, Por ejemplo el significado del mimero cua--
tro, es el concepto o’'idea 18gica de la relacidn entre 4 obje—
tos, mientrus que el numeral 4 o su significante gréfico pourfa
ser: 0000 ,

Bl significado grdfico puede ser mde o menos arbitrario se—-
gdn gea su parecido con 1la realidad, par ejemplo el dibujo de -
une mesa es un significado gréfico que toaos podr{amos compren-
der porque gusrda similitud con el objeto real que repregenta,
peroc un signo como + , = , etc, sélo serfa comprensible para -
quienea conocen el cddigoe que establece socialmente gue talea -
signos tienen o repregentam determinados significados.

Loa nifios pequefios utilizan s{mbolos es decir, formas de re-~
pressntaciéa parecidas & su realidad y personales porque se ape
gan a sus experiencias. Posteriormente a partir de um proceso -
de construccidn conceptusl van sccediendo paulatinamente a 1& -
comprensidn y utilizacidén de los signos, o sea formas de repre—
sentacidn gréfica arbitrarias y convenciornales como por ejemplot?
las grafias, cifrae y signos aritméticos.
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CAPITUIO 2
La BNSEhalZa DE LAS MATEMATICAS,

Lus matem&ticas siexpre han estado presentes desde tiempos
muy remotos en todo grupo social, tal es el caso de la necesi-
dad ae contar, numerar y agrupar diferentes eslementos.

Sin embargo es inportante hacer una reflexidn sobre la difi-
cultad para ensefjarlas ya que es muy sabido por todos que repre
senta un problema que va wumentando segin awnente el graao esco
lar con respecto & un alto minero de reprobaciones, desarticula
¢idn de los programas de eatudio en los diversss niveles y una
escasa formacién de profesores e investigadores en esta éres.

Tenemos as{ que 1los alunnos van scumulendo una gserie de —w=
deficiencias e¢n su sprendizaje, siendo que e8 una materia gque -
contribuye enormemente & 1l formacidn del individuo. Por su na-
turaleza brinda al alumno disciplina y cepacidad para resolver
problemas. Z8ta ciencia no sdlo es cornociaiento y aplicacidn -
de fdramulas sino ejercicio de lus capacidaces i1ntelectumles -—-
del hoambre,

En una ponencia presentaca por las profesoras sSertha Medina
Yy Carolina Rodrfguez acerca del “uso de material concreto en el
curse de Katemdticaa I, II, III en el CCH Sur™ (BATLLORI, 1939:
137), sefizlan que & través de su experierncia aan observado qu=
el aprendizaje ae las matemdticas es casi nulo o ng es el sspe~
rado. Dicen que los factores que intervienen Para que esto suce
da son los siguientes: b
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1.~ Les aluznmes gsen imcapaces de hacer eperaciemes 1égicas. Bl
saestre explica um preblexns y les alummes aseguran entesderle -
en pu tetalidad, pere al pemer une similer em grade de dificul~
tad, y que imvelucre los alsaes centemrdos, sem imcapaces de re
selverles. Se trabajs un tema determimade y después de un tiem-
pe me muy large el alumne ha elvidade diche tema, 2.- Emcuem---
4ram en la nayorfa ae los alumnes um escese imterés y falta ae
astivacidn, le cual les lleva & rechazar las matemétioss,l,.-Las
arferenciws cualitativas de capecidad de sprendizaje en um gru-
pe &e 50 o més persenas, .

los provlemss mencionades amteriormente se preaentan debide
& que les estudiantes hem carecide de experiemcias cem materis
les cemcretos. Elle impide que puedam dar el pase a la abstrac-
cién de dioches operaciemes. "Afirmames que hacer malabarismes -
comn simbeles en torne m un cencepte me ferzesamente lleva & un
cencepte més elare y precise pars el alumme que el hacerle ea -
belas de colores® (BATLLORI, 1950: 138).

Por dltime cousideram que el mpremdizaje de las matemlticas
en su gemeralidad, ha ceasistide em la adquimicién de técnicas,
s eo 1a cempremsida de les cemceptes que llevan a discernir =
claramente el per qué y cdme de las cemss, es decir, msimilar
cada comcepte e imcerperarlse & los comecimiextes anterieres, —-
restructurdadole, le que sigsifics muche més que aplicar uns -
técnica,

La falta ae cemprensién del cemcepte ecasiona des cessss per

un lede 1a falts de criterio pars ssber qué centemide matemfti-



ce se necesita usar en un determisade preblema y por etre, que
al variar un ejercicie el alumne dé respuestas incerrectas y ~-
8ed incapaz de recomocer una situacidn senejsnte u la estudiada
¥ tramaferir el conecimiento. EZa lapertante censiderar gque el ~
maestre tiene como respersabilicad propiciar la metivacidm para
que el aluzne descupra y construys sus cenocimlerntes Cen ale-—
gr{a y emtusiasme, siu temer un rechaze desde primcipie de su -
emseiisnza escelar aacia las matemédticas.

Bs mecesarie temer preseate también que la materia de uate--
méticks #8 seriada ya que cada leccién sustemta la cemprensién
de la siguiemte por le que es impsrtuste que el alumne ne temgw
ceufusién y demine las lecciones ensedadas amteriermente,

Come decfa al principie del capftule, la matemdtica es la =
materia coen mayor fmdice de reprobeciés hasts la fecha, alreae-
der de un 75% & 80% (BATLLORI, 1989: 11), es impertamte penssr
entonces, si el fracase reside en la metedelegiz eaplevda. A -
centimuaciéa veremos la ensefianza de las nateméticum desde des

puntos de vieta: el tradiciemal y el eperaterie,
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2.1 Las matendtices ces um emfeque epersterie.

La pedugeg{s eperatorisa Burge cexe um intemte y mecesidad --
d¢ reunir les cemtemides de aprepdizaje derivades de 1ls teeris
de Piaget acerca del desarrelle cogmitive. Censiste em favere—
cer la censtrucciém de cemecimisemtes per parte del alumme, pars
aprepiarse de elles.

Bl spreadizaje ©s defimide em ests cencepciém ceme um prece-
so "prevecade per las situaciemes, prevocade per un psicélege
experimentader e per um maeatre, respecte a determimade punte
didéctice o por umsa situacién externa(GOMEZ, 1987: 183).

La ferma de trabaje temari em cuemta tamte 1o que el mifie
ebserva, ceme la imfermacién que se le prepercieme y la inter-
protacién de éste de souerde a su légica particular, es decir
el maestre ae interesa per cemscer le que piemsa su alumme pa-
ra peder utilizar situsciemes de aprendizaje que le cemduzcanm
al cenocimiente ebjetive de les heches y la cempremsiém de les
mismes,

El maestre debe provecar cenflictes cegnitives que aem um -
recurse muy valiese que le peraitem al alumme emtrar en centra
diccién que se iré eliminande en funcién de su procese eveluti
ve, hasta legrar un eamfeque cogmitive glebal, Bs decir el mifie
reflexiens ssbre su hipétesis y fermule una mueva hasta sncem-
trar una respuesta adecuada que le satisfaga.

El decente ne debe corregir al alumne, »i tacharle o peaer-

le uma calificacién, sine hacer preguptas que le llevem & - —=e
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cerregir su respuesta, sieapre y cuande €1 le acepte, per ejem-—
ple: ;Céme supiste que temfas que hacer una suma? Zste ayuds &

que el nifie descubra per si selo sua erreres y les cerrija a -

partir de un nueve anflisis ce 1l& situscién,

Adends se debs pracurar que el nifie siempre esté scupade, lsa
actividad es um requisite furdwnental pura el aprendizaje, A 1o
anterior afiddase el auxilie para gue el nife imvente, para gque
compremds, en otras pulabras, que bueque v{ss O estrategias pa-
TR resslver un degerminsada problema, prepiciande la flexipili-—
dad del pensamiemte y el descubrimiente de las formas para lle-
&I & un resultade,

La infermucién que da el waestre mo se presentard cem um ¢ri
terie de wmutoridad, aine cowe una epimién més que debe ser pueg
ta a consideracidn ael grupoe. Per otre lade la activided fisica
aebre 108 ebjetoa cemcretos debe llevarse a cabo em el entendi-~
de que ne es suficiente, se requiere tambiém y fundunentalmem--
te de 1la %ctividad mental, Bs Lecesaria le reflexién y la con--
frontacién cem las centradicciemes que plantea el ambiemte para
prevecsr desequilibries en las ostructures existemtes y assgu——
rar la elaberaciém cada vez més cempleta.

B3 i1mpertaate prepiclar la cenfremtsciéa e iantercaabie de e~
piniencs emtre los alumses, permitiemde el surgimiemte esponté-
nee de cemflictos cegnitives para que el maestre detecte las --
hipétesie qus estén detrds, peraitiends uma suteevaluaciéa sia
mecesidad de que el maestre sea quiem califica las respuestas

come cerrectas e incerrectas. Asiaisne se debe adecuar las ca-——



25

trategias pedagégicas al mivel evelutive de 1os mifies de mamera
que éates adquieram los imstrumeates imtelectudles Recesaries -
para asiailar las experismcias que se les presentenm.

Adexéa ae lo sedislade, se debe aprevechar la curiesidad del
aldd para propemer situacienes de aprendizaje de acuerde a sus
intereses, fememtamde su actividad pars hacerla més preductiva
er lugar de ceartarls al ebligarle haecer actividades que ne le
interesam y que harfa cen desgame y fastidie, Les decemtes tie-
pnea que utilizar situacieones & travé€s del juege, domde puedam
surgir diverses problemas y eperaciounes a reselver que assa rea-
les para que se resuslvan en el juege miaxe,

A pesar de que el masstre temgia pregremadas sus actividades
debs aprevechar tedas las situaciones que surgam espenténeamenm-
te em el grupe, per ejemplo. A partir de que um mifie fue al Ins

_tituto Nacienal de Mtricidn y platica que se subié al metre,
tren ligere, camidém y pesera para llegar, surge la inguietud sm
el grupe acerci de: ;Cémo funcions el trem ligers? ;Qué es un -~
medio de tramsporte? ;Qué medie ae tremsporte ea més répide? -
etc. Es mecesarie, ceue vemos, incerperar epa actividad & lag -
del dfa temande en cemsideracidm las reflexiones que realiza -
el mifle espontémeamente, ya que €stas deben ser aprovechadas per
el maestre pues sen un {mdice clare de lo que significam para -
el nifle sen ese memente,

s impertante que el grupe ne sea muy grande para que el de-
cente conszca individualmente 4 cada alumne y que la participa-
cién sea gemeral, basada on uni relaciém de respets recfprece -
e t0dos los aspectos.



2.2 Las matemfticus cem um enfeque tradiciemal.

Este enfegque se caracteriza porque se¢ basa em 1la mecamiza-——
cidn de les cemecimientes, el &lumme wemeriza le que el maestrs
le emsefis verbalamente de namersa ye elabsrada sele para que lo -
repita.

Adends los preblemas que el nifle apremnde a regolver awda tie
mem que ver cen la realidad cetidiama, ya& que se emcuentram alg
Jedes de sus mecesidades & imtereses. ",.,llegam 2 la cemclu--—-
s1én de que reselver probleaas matemétices sdlo sirve pera ha--
cer las sumas que pent la maestira e pars pusar de aie, etc, sim
que encuentre aisguma utilidad mi relaciém cem las situsciemes
de su vida extraescelar”, (VELAZQUEZ, 1937: 45).

Los nifies al realizar operaciemes o preblemas utilizam sus
prepias estrutegiag matemdticas espentéresmepte, sim encemtrar
similitud emtre este y los contemiaos que la escuela le prepene
per ejeaple: realizan unmsa rest, pere me sabem que accienes haa
efectuade, ni representurla gréficaments, per 2se a veces cuam=-
do las realize ms sabem cuiknde puedem utilizar ess aisma epera-
ciém en situacisemes de su vida cotidians,

5l maestre asume uma pesiciém sutoritaris com relaciém comu-
nicativae de emiser-receptor, transaitieade al mifie um saber que
debe reproducir sin equivocarse, este lleva & que el nifie comsi
ders que el maeatre es el que Sabe y crear em €1 um semtiniem--
te de inferieridad, descenfiande de su ocapacided pers ratemar -
Yy cenvirtiémdose em um depemdiente imteleotual perque muchas --



Veces no iatemta reselver Um preblems que le parezca similar a
les plamteades per la escusla, argusemtande que es distiate y -~
que Ee 56 lo han ensefiade.

En grupes muzereces ceme 1les que se tienen em escuelas efi—
ciales, el maestre se ve cA la mecesidad de avamear cen su pre-
£rama escelar y seguir cen los nifies que memerizanm répide, peor
lo gque el nifio que se encuentrs confumdide y me puede seguir -~
ces 1z sigulente informacidéam, mi recemstruir le ya recibida es
cengiderade oR algumes cases por el maestre ceme um mifle con ~—
prebleass de aprendizaje,

Les conmecimieantes adquirides som parciales, fragmeatadoes y
cenfitges y les centimuaa durante les ales escelares, per sjem-
ple suels cempremier parcialmemte sl sistema decimal de mumers
ciém, le cusl emtre stras cenas le impide uma cabal cemprem——-
sién de les algeritaes.

Se cemcede gruam izportumcia a las apreciaciemes perceptua~—
les y per tamte a la utilizaciém de los sentides, el mimere se
cemsidera ceme alge ya dade y me cemo UR cemcepte que el mifie
deba comstruir, Revisamde el libre de priaer afie de la SEP, las
actividedea de mateméticas se basam em la ebservaciém percep--
tual, por medie de dibujos que identifique dénde hay més, dém-
de hay ume, des, ires, etc. pars ensefiar el sigme " + " ae pe-
Re por menciemar um ejeaple: Ua pantalém que dice -~hay uno~ ,
luege etre dibuje ceam des pantalenss que dice -ahora hay ume
ads- a centimuscién des cumdres cem un sigrne de més emmedie,

en estee cuwires el alumme deberd pemer el niuere de les pam=-
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talenes, después estdn stra vez los pantslones y el mimere 2
(sramde) y luegs la palabra des. Bxisten ejercicies de este ti-
pe repetitives aunque var{a la cuntidad, = pesar de que en les
sbjetives del pregrama integrade nss habla de cesurrellar um -
pensamiente 1ég1ce, remlizar sctividades de experiercia coti~—-
diama, manipulaciém de ebjetos, etc. Les procedimientes que se
dan gen mecénices, predemingnde los dibujes y la evaluacién ces
bése er las respuestgs cemtestadas correctuzente. Ne se comside
rar las agsimilaciomes y scemedaciomes pregresivas de su pensa--
miente, mi las rupturas de equilibrie e cemfusienes indispemsn-
bles para el avance del procese de desarrolle cenceptual del -~
nifle.

Las actividzdes som dirigidas siempre por el prefeser, inte~
resdndele el resultvade finxl cen relaciém a lo que el alumno es
capaz de repreducir de le que se ha emsefiade, per ejemple: iden
tificer el minere de elementes de ums celeccidn, escribir ugpa
runeracién hasta el 5U, llevar & cabe una suma, etc, Al respec-
te cabe meRmCionar que les nifies repetideres (de ler.ade) que -
llegan sen RESSLroS & grupe integruse y que supuestamente se -~
encuentran biem em el 4rea de matenmdticas, cuands les aplica-——-—
mes la prueba Menterrey, la primera evaluaciém y en el trabaje
disrie mes dumes cuenta que 2 peear de que cuemtam y escribea
hasta el nixers luQ, si les preguntames que misers es mayor 87
e 75, tienem que recitar teda la numeraciém, o biem conteatan
le primere que se lea ecurre. Cem respecte a la suna, gemeral--

mente se les emsefia en formm vertical y ai les penemes una suma
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en eata ferma y la centestan cerrectamemte y luege les escribi-
mes ssa aisma suza en forma herizental, dicem que ms saben rea-
lizerla. As{ en gemeral ceaprebamos cem estes ejercicies que su
aprendizaje es mecénice,

Rl aaestre cerrige el resultade, s1m precurar que el alumne
cemprenda el precese, le que le importa es que el resultade es-
t€ bien, por le regular pems um tacihs e un mimere censiderade
reprebatorie, sieade este alge frustramte para el alumns. Cem
eats vemes que se¢ le miega &l nife la pesibilidad de pemsar y
degcubrir, es decir de compremder. Les errores del nifle segui-~
rén giends problemas que resuelve sl masatre (pueste que el les
corrige) y ns el nifie, amulgnde asf{ la hipétesis de €ate Yltime
¥ megéndele la pesibilidad de medificarlas,

Una vez vietes les des eonfeques pedemos cemcluir que la --
enpefianza tradicienal ha cumplide el cemetide de ir ebstaculi--
zandele poce & pece la iniciativa e imterds del aluume., Em cam-—
bie se ha ebtenide um gram rechaze hacia las mateméticas ceme -
uma materiu aburrida y cemplicade, Es absurde exigir al mifie -~
que reflexiens amte un problema cuande el precese de aprendiza-
Je me le ha brimdade esa posibilidad. Em cambie el enfoque epe-~
raterie permite que sl nifie vaya descubriende, enfreatamds pre-
blemas y estimulandele & encemtrar seluciores. Para elle el -
alusme debe reestructurar intermamente su campe cegnitive: bus-
car entre leo que ye sube o trata de encentrar mueves precedi-—e
mientes cuamde les cenmecides me le som \tiles.
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Zs as{ come el mifie va apremdiende cen interés hacia las ma-
teméticas, ampliande sus conocimiemtes per €1 aisme a fim de lg
grur formes cada ver ads sélidas, cemplejas y flexibles de pem-~

saniente.



CAPITUIO 3

LA PHOPUKSTA DB MATEMATICAS PARA GRUPO INTEGRADO.

les grupes imtegrades sem un servicie que efrece la Direc—-
cién Geperal de 3ducacidn Especial dependiemts de la Subsecreta
ria de Educaciém Bsica. Atiemdem a personas cem requerimieates
sa el érea de aprendizaje y lenguaje em primer afie. La educa---
ciém que recibem es cemplementaria al precess educative ya que
se trate de incerporarles a 1la ensefiamza regular a partir del
segundo ade de primaria. Como servicie especial se encuentras -
fumcienande dentre de las primarias oficiales, Operam & través
de siete maestres de grupe y el equipe de apeys (um psicelégs,
up aseatre de lemguaje y um trabajader secial) aseserades per -
un directer quiem depemde de la Ceordinaciém de Bducaciém Espe-
c1al, em mi case de la Ceordimacidm he,6 que se encuentra en -~
Pirimees 13 Cel., Miravalle.

Cen relacidm & les instrumeatos psicepedagégicos que se apli
camn tenemss el reperte que elabera el maestre de grupe cemin —-
respecte a aquelles mifies que presentam dificultades en el -—
aprendizaje de la lecte-escritura y el célcule. Al cenjumte de

mifies repertados se lesz aplica la prueba de adquisiciones esce-~

lares (en los dltimes 5 afies aplicada per Educaciém Primaria).
fiers cemo fimalidad servir de filtre..Detecta a los mifios que
S9R cuadlastes & la Prueba Memterrey. Lu pruebu de adquisicie-~

nes eccelares cemst de cuwtre freas: lectura, cempreasiés, es-



critura y céleulo. 3u aplicacidn es colectiva en escritura y --
célculo e inaividual en lectura y coaprensidn, Son consideracos
candidatos a la aplicaciSn ae la prueba Honterrey los niflos que
optuviersn puntuaciones bajas en una o mfs dreas en la prueba -
de adquisiciones escolares. Es de menclonsar, coad las sutoride-
deg de Bducxcidn Prisaria po informan de 1o anterior & tieapo,

aplicazos la prueba Monterrey al total ae la poblacién de repe-~
tidores. Dicno instruzento consta de aos partes: 1R primersa de-
noninadg rocidn de la cartidad discontf{mua y la segunda deromi-
nade nocidn elezental de la lengus escrita con doe items:! Lo~--—
cidn gramstical de la oracidn escritf y ae la paladra escrita.

Una vez ovtenido el perfil ern la prueba, los nifios que sacaron

un perfil &lts, curserén su priaser afio en srupo regular, los -
de perfil medio serén enviwdos a loa derominados grupos integra
dos ¥y los nidos de perfil bajo serdn canalizados & un gervicio

de educacidn especiul.

Por otro lado, en los grupds integrados la enaefianza de la
lecto-escritura se lleva & cabo & travée de la aplicacidn de la
propuesta para el aprendizaje de la lengua escrits, que consta
del lioro donde e explica el marco tedrico que sustenta el tra
bajo en clase, indicaciones para el maestro y actividades permg
nentes que se realizan durante el afo. Ademéa del libro, se em—
plean 100 ficnas de acuerdo a los sigulentes niveless alfabéti-
co, silépico y simbdlico, en ellas se describen actividadea --
grupales & indivicusles; por Ultimo se cuenta taabién con un 1i

bro que contiene 6 evaluaciones que se efectifan durante el afio
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sscelar,

Para 1a emsedanza del cdlcule antes se cemtabs cem uma "gufa
de mccess &l mimere™ de 20 hejas que ne cemtenik una infermgp—-- ’
cidm cempleta de ceme emsefiar 1as matemdticae, es per ess que -~
1a Direccidén Gemerwl de Educaciém Especial cemciente de esto me
cenidad die a cemecer para su aplicacién em el afe de 1937 la
"prepuesta pard el apremdizaje de las matemfiticas em grupe imte
grade” que tisme ceme asmtecedemte um trabaje de imvestigaciém
¥y sréctica em 20 grupes imtegrades., La prepussts se emcusmtras -
fusdanentads en la tewria peicegendética de Piaget, censta de —
573 pégimaa, divididas om apertades de mctividades de seriaciém,
mimere, elasificaciém, geemetr{m y mediciém. & cemtimuaciém ex~
plicaremes 1s prepuests mds ampliamente,

3.1 Objetive y peblaciém.
Rl ebjetive de lx prepussta ¢s llevar & ls préctica activi-

dades bessdas em el precese psiceldgice del mifie tal ceme le —~—
pnam estudiade Piaget y sus celaberaaeres, respetamde sus Qgaras~
terf{stices ixdividuales pera que cadz uxe &vamce = su prepie ~~
ritme.Es impertante sefialsr que la prepuesis séle sy vilida si
el masstre ceapreade, se ceapencirs y cenparte la cencepciém ~
ae hucer reflexiensr al midle siguiemde les lineanientes que -—
marca la prepussta,

La peblucién & la que se splica y ests dirigida sen mifies
repeticeres de primer afe de 7 a 10 ailes, que aan fracaaade o
mejer diche han tenide ls experieacia de emsefianza oaje 18 -~

ferma trasiciesal sim ebtexer la mdquisicidn de la lecte-eseri
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tura y el célcule, Se trabaje cem les miifies en grupes especia-
les dentre ae ls miema escuela eficial cex um mfnime de 18 -~
aluapes 7 un méxime de 20,

3.2 Niveles de cenceptualizaciém.

La prepuesta mexnclenzda centieme actividades para trabajar
en ferma inaividu&l e grupal temamde en cemasideraciém tree mi--
veles de comceptualizaciém: alte, medie y baje, cen base on la
aplicacién de lx primera evaluacién & primcipies del afle esce-
lar, se cemece el mivel &n que s¢ encuentran les alunrpes, &bar
cande les siguientes aspectes:

Comecimientes de nimeres.- Permite sacer qué mifise son capa-

ceg ds leer determinudes mizeres y las camtidades que e8llas ro-~

pressatam; iaterpretaciém de ums sums escrita, cemsiste en cen-

prebar de qué aanera &l nifie que legra regolver uma suas le ha-
ce perque puede ser mecénicaremte sim ceapremder le que iwmplica

determinada eperaciém; representaciém de upa acciém, ver 1la pe-

sibilidad que tiems el mirie de repregemtar umns suna ceabimande
les nimeres y sigaes cerrespendientes sim usar letras. Preble-
mag, Permite ver s1 les nifles sem capuces ae aplicar la epera-
cidn pertinente a lu selucién de un preblena determinades y re—
presentarle per eacrite (de suma y resta). Mecamizaciemes, De-
tectar 8i el nirle es cupdz de reselver per escrite eperacienes

de suma y reata (se pemem en fermau herizental y vertical).

Cem regpecte a clasificaciém, seriacién e iavariamza numé--

rica se selicita al aucstre se gufe per 1a ebservaciéam cuidads
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sa de lze actividades que se ceaienza a prepemer a primcipie --
del ufis escelar y que se reluciemaa cen dichas mecienes. Cen ba
8¢ om los resultsdes de esta evaluacién imicial se establecem -
les siguientes u’.velulx Nivel baje. He cemecen numeres, ni sig~
nes de aemes, mée & igual, Ne resuelvesm @ecanizaciemes ai pre——
blezas, Bm la imterpretuciéa de la suma 4 + 2 =6 ; dar fichas -
al 'unr. bR la representacién de uma acciém de suma 3 + 2 = 5;

séle dibujam sim utilizar nimeres. Za clasificuciém se emcusm--
traa dentres del primer estudie del nivel preeperaterie; es de—
cir realizan celecciexes figurales de cuslquier tipe. Eam seria-
cién; me arman la serie, fermam pares ¢ tr{ea; erdenam séle al-~
gunes elemeates. Em cenaervuciém de 1a camtidad disceatimua (inm
veriamcia mumérica) presemtam ne cemservucién framca ( ya sea

que puesdk ¢ me establecer cerrespemdemcia términs a términe es-
poentémeamente ), Nivel medie, Cenecem algumes mimsres. Resuel--
ven cerrectamemte algunas mecanizaciemes. Cuamde realizasm epers
cisnes cenfundem les sigmes de més, memes e igual, sunque les

neabremn cerrectamente (per ejemple llamam el de menes al sigme

~ , pere resuslvem las restias ceme si fueram sumas),Hesuelvem -
algune de les preblemas (en general, el de puna), En imterpreta
cién de 1& suma (4 + 2 = & ) dam 12 fichas o la camtided cerres
peadiente & algune de les sumaxdes ( 4 6 2). Em representaciéna
de una acciém de suma ( 3 + 2 2 5) escriben les nimeres sin uti
lizar les eigmes { por ejemple escriben 3 2 5 ) y a menude se -
apesyan cem el dibuje, per ejemple, escriben 1 2 y para indicar

que embas cantidades ae juntarem, emcierran les mimeres en um -



redemdel. Em clasificuciém: se encuentram em ol segunde sstadie
del mivel preeperaterie: realizan pequeiins celecciemes, sim cri
terie udnice, cem e 8in remsidue heteregénees, Bm serisciém, le--
EreA armer una serie per ensaye y errer. Ea copaervacién de 1lg

cumtidad discentimua (invarisnze rwadrice) ee encuentran en el

segunde estudle del mivel presperaterie. Aunque ne tiepen con--
servacién, dudan en lug tramsfersacienes y sstavblecem giempre -

cerrespendencia inicial espentémea, hivel &zlte. Cenocem los mi-

meres y les sz.(;n'os de més, memes e igual, Aesuelven correctanen
%e las mecanizaecienes (sumss y restas). En imterpretacida de le
scuaciém 4 + 2 = 6 daa o ficnas. ER representacién de uma ---
acciém de suma ( 3+2=5) escriovem séle el resultade (5) o egeri-
ben les dea sumandes y el sigme ( 3 + 2 }, o biem represemtem -
tedes les panes de 1a acciém (34225), Bm clasificuciém, hacen -
um& @grupeciém cen base em Um sele criterie y respemden cerrec-
tamente & lae pregumtas de inclusiém {eperateris). Aqui imclui-
me8 tunbiém @ les mifies que se encuemtran em el segunde estadie
del mivel preeperateris, es decir efectdam celecciemes abgreati
ves, cem criterie uUnice y subdivisiemes de esas celecciemss -—-
abercatives em subcelecciemes, aumque me presecte inclusiém. Bm
seriacién, efectYan uma seriaciéa eperateria, armam la serie --
sim dificultud (imcluse pueden fermarls aetrés de una pantalla).
Em cemservuciém de la camtided discemtimue (imvarianza muméri-

ce) presentan cemservecién de la cumtidad, mestrindess segures

de ella afn cuande se les haghm centrasugerencias,
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3,3 Lineamiemtes que se siguem para su aplicaciém.

La prepuesta de mateméticus per sf sela me tieme buenss re—-
sultedes, debe existir flexibilidad y creatividud per parte del
muestre purse haoer las actividades le més amemas que se puedanm,
¢s decir ixvelucrarse em eslla, gue el prefeaer tenga ceme Com--
premise seguir em le pesible les limeaxientes que em e¢lla misas
se especificam, para este es mecesarie remper cem la fermaciém
tradiciemalista que tenemes, temsr uma actitud de emseiiamza al
cambie que redumdaré en bemeficie de les nifies que se atiemden
om 81 gervicie, A cemtinuaciém divide estes lineamientes cem —--

respecte al grupe, & la sctividad y al maestre.

Cen regpecte . &1 grupe.

Bl planteamiente de ests prepuesta es trabajer cetidismamen-
te en mesas celectives de 3 & 5 nifies cuyes miveles de ceaceptus
lizacién ssan préxines, es decir: baje cen medie, medie cem al-
te, para permitir el imtercambie de ideas aim cuande se trute -
de actividides individusles hay que recsrdar que la cemfremta~-
cién de hipétesis permite &l mine elaberar su prepis hipétesis,
8e respetara ol ritme de aprendizaje del alumzme,es decir,las —
actividudes me sebrepasem su mivel de desarrelle cegritive, eca
siemanae uma experiencia frustramte wl me peder realizarla, al
ocentraris se buscardm activiaudes que le estimulem y le permi-e
tam pregresar en aquelles aspectes gue se sncuenira en desvem-—

taja cen relaciém a sus cempafieres.



Em cuamte 2 las actividades.

Teaas las actividades han side aisedadas para repstirse las
veces qus 5es mecesarie en fumciém del imterds y mecesidsd del

alumne, Aguellas actividaaes Qque s6¢ sefalen coexe Secuomcisda,

tleme este membre yg que debe Iir mecegsriamente antes e después
de etra actividad deneminada previa e cempleaentaria. Las gque ~
86 meabrum paralelas debem resalizerse simultdmeamente cem stra,
Se pemdré atenciém en las que estén sefialudas séle para un tipe
de nifie de acuerde al nivel para que exista una reldciéep estre~
cha emtre 1la activiaad y el mivel,

Se sugiere de preferemcii recelectar desde el imicie del aiis
escelar material de trabaje requeride per la prepuesta pera lle
VAr @ cabs las sctividudss (betemss, asemillas, frasces, dezinés,
etc.). Se debe temar eu cemsideraciés las sugersmcias seXaladss
em slgunas actividades, asf ceme las partes enmarcadas en rp--
cuudrea ya que aen de supa iapsrtamcia. Las actividadesg pueden
8er inaividuales, per equipes e de teds el grupe. Para idemtifi
car el tipe de erganizaciés se uUsem les sigurentes slmbeles :
Um _grupe de aifies.~ Ea unk actividsd pAra tradajar cem tede ol
grupe ea ferma cemjunta. Les mifies participam y respepden a -
ella de acuerde & su mivel de ceaceptualizaciém. Un equipe de
tres nifies.~ Les equipes estards fermades per aijies de nive-—
les préximea. Un nifie sdle.- Se refiere a una activided indi--
vidual, cada pifie realize su prepie trubaje, sim embarge el --
messtre aiempre (salve en les cuses de evaluacién) permitird
Que unes & eirss se hagan preguntas, intercambiande ideas, ~=
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Un mifie COM UBA Cas@.- Represesta upa actividad para reslizar -

ceae tarea, puede ser traer algim material psrs el dfa siguiem-

" te, hacer ums imvestigaciém, etc. ).

Cem rTelaciém al maestre,

Una vez que el maestre h& imiciede el trabaje cem la prepues
ta de matemdticus debe temer presemte que les mifles tienen su -
prepie ritme de avaemce. Ne debe sentirse presiensde perque les
nifies »e avanzan a determinikde ritme., Llegaré el mememte ex que
alcamceRr un censcimiente m&s firme y censelidade cen la cemvioc-
ciém del semtide y utilidad de le que hacen, Zs muy impertante
leer teda la prepuesta para teaer presente y clare el precese -~
que seguird el nifde para llegar & adquirir 1a neciém de mimere.
Coenscer les aiveles de cenceptualizaciém de sus alumnes y en —
funciém de elles, erganizar les equipes de trabaje. Ademés eg—
LRr atente @ les intereses de les nifies para ser flexible y -~
abandemar una actividad planeada per etra de imterés y recene~—
cer que em el juege estd el imterés primerdial de les nifes. le
fusdanental es cemvertir ¢l salém em un taller dende se preper-
ciemen aaterisales y jueges variades, se ergamioce jueges de equi
pe y actividades cen sbjetes cemcretes que facilitem el trabaje
pesterier ces 1épiz y pepel, Este ¥ltime recurse debe emtepder-
se come um imstrumexte cuya utilidad est§ em funciém ds les me-
cesidades y pesipilidades del grupe y me ceme 1la ferma de trabs
Je privilegiadu que el mifie deve adeptar,
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3.4 Bl juege ceme_instrumente em lgs actividades.

El juege permite que el mifie cemiemnce & establecer relacie-~

nes entre los sbjetes, a reflexiemar sebre les ebjetes cencre-
tes que manipula y ebserva, Fermite asimisxe buscar Beluciemes
a les proble'mﬂs que se le presemtam en su vida cetidisma y en
les actavidades escelares: se pregunts 5i su hLeraums o €1 tie-~
me més refresce, si el cempaiers de clase tieme igual mimere -

de cerchelatsas e si 1z ausstre le die ads awterial, etc.

La prepuesta de mateméticus emplea jueges ceme: palitea chi
ues, demimés, cartas, el decter, ds cempra-vemts, etc, Bm gens
r&al tedas lam wctividades s¢ presemtan a aanera de juege demde
s¢ permite @l nifle sdquirir cenceptes bisices que le permitirdm
llegar 8 cerceptes matemitices., Cem respecte = le clasificacida
cuande ¢l amifie jusgm cem sus ceches y les clasifigca per celer,
tamafle, medele {memejunzams y diferemcias) en celecciemes cem -
deterninade mimere de elememtes, 3, 5, 8, 3, etc, eat de-
terminande umna clase de tedes les cemjuntes que tiemem ceme pre
piedad cemin temer la misma camtided de elementes que me es o-
tra cesa que el aspecte cardimal del mimere que se da per 1la -
clasificaciém. Cen respecte @ la seriaciém si eses misnes ce~-
ches que juega el nifie les erdemm om una fila del més gramde -
al més chice { e viceversa) estableciende cempuraciemes entre
mener-mayer, asmtes-después, cuél es el primer carre, cuél el -
segunde, cuél el tercere y as{ sucesivamente, es decir el —--

aspecte erdimul del mimere demde si & un ndauere cualquiera le
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punases ume, ebtenemes el mimere que le sigue eam la serie —
1 +1l=2;2¢1 a3 etc, Por ditime cen relaciém a la censer-
vaciém, si @ ese misme nifie que juega cem sus cechecitea, se le
pide que dé la mited de sus cechecites & su hermanite que guie-
re juger cen €1 y se distribuyen les ceches em el pise separada
memte, el mifie escege les 1U ceches que estém separades, que ——
lea 10 qua se eacueatram jumtes perque dice que hay més, Depem—
diemde en este case de la cemfiguraciém especial.

Ahera bien, gemeralaemte em la emsefianza tradiciemal se dess
cha 8l juege per cemsiderarse ceme uma actividad aparte de laa
realizedas nermalmente em ol kula escelar, dicieade que implica
degerden s bier que sen prepias de um jardin de mifies. Este jui
cie equivecade cemsidere se debe & que el maestre y les mimmes
pregramas escelares ne ham sabide aprevechar la experieamcia tam
ricea que ebtiemen les mifies & través de lag actividades-juege.
Desde el puate de vista secial permite la secislizaciénm del —
mifie ya que a@prende & respetar le que el grupe censidera cerreg
te o imcerrecte. Adeals de cemfremtar cen sus cempafierss sus --
prepiss hipétesias,
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CAPITULO 4

DBSCRIPCION Y ANALISIS DE LOS CONTENIDOS DE LA PROPUESTA DE MA-
TEMATICAS.

Ea el presemte capftule se descripiré lu Damers en que se ——
lleva & cabe la ensefanza de las matemiticus & través de la pre
puesta que se utilizse en grupe imtegrade de primer aile de Eaucs
ciéas Especial. Serale aquellas actividedes que presemtsm nds di
ficultad pars llevarles a cabe y aguellas que cemtribuyen al le
gre del mareje de 1la mecién de mimere en les nifies.

La infermacidén la sbtuve & travé€s de les aaestres que se en-
cuentram em 1la umidad y de acuerde tambidm a la ebservacién que

realize cuaamde supervise les grupes,

Las actividades se pueden repetir de diferentes fermas, cwum-
biande el material e les medies que se utilicem, L& prepuesta -
peraite trabajer per miveles, este se legra mediante el emplee
de més o menes muterigl ae scuerde al mivel ae cenceptualizg—~—
cién em que se emcuentre el aluams. De aquf se desprenae la im-
pertancia de que el maesire cemeec& el nivel de cada une ae les
nifies.

4,1 Activicades de seriaciém.

Las actividaaes que se presentzm en este gpartade Vem ence—-
minadas a cemstruir ume serie cuyes elepentes se erdeasm om ums

relaciém sscendente-descencemte ae acuerds @ sus diferensias
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de tamafie, textura, etc., es decir ums seriaciém eperateria. Ea
este tipe de series cada elemente, excepte el primere y el gl
tize, implica una relwciém de mayer que- meper gue, respecte al
reste de eleaentos que‘ le amtecedem ¢ le suceden em la Berie. -
Tenesos asf{, per ejemple em 1la gerie muaérica el 6 tieme ceme -
anteceser a1l 5 y ceame suceser &l 7.

Em les actividades de seriacién se trabaja en un primer me--
£erTe Com cCoemceptes de erdenm sin que haya ums seriaciém, deg——
pués se prepicia que el mifie cemstruya series de diverses tipes,
ais mdelamte descubriré el erdem em que estdm celecades mediam-
te el descubrimiente de las reglas que cempeRen umg serie, per
dltize llegaré a censtruir series demde intervienes les cemcep-

tes mayer-que, mener-que.

a) Actividades de erdem.

Las actividades de erdem esgtém encamipadus & que el nifle —
censtruya esta neciém @ partir de su prepia reflexidém.

Las sctividedes pe puedem censiderar en su mayeris semcillas
y féciles de realizar perque me imvelucram amuche =material de -
apeye ni muchs preperaciéa del miame para la clase, Tencmes en

primer lugar 1a actividad denmeninada xes fermames de etre mede.

Participa tede el grupe prepeniende la zanera de fermarse, ya -
sea por nemores, per tauailes, per eexes, etc. También se emplea

el ejercicie cuentss e histerias. Bl maestre lee unm cuente a —

tedee les nifies y les hace pregumtas acerca del erden en que su

cealeren 1las cesae es el cuente., Otra activided es platicer um
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pregrams de televisiém. Eeta s¢ realiza de la aisaa mamera que
1g uctividad anterier, sele gue les nifies sen les que cementan
el pregrama de televisién, Unw xde es lao _calles, Aquf el muea-
tre pide ae tarea que se fiJem per cudles calles pasem para ~-
llegar @ la =scuela, para despufs preguntar qué recerride rea--
lizam, culles sen las calles més transitadas, etc, En estas ac-
tividades se debe enfatizar zuche las pslabras ligadus a 1a ne-
cién de oerdem ceme sem las expresienes"antes de,.." "despufs de
veo™ ®entre... y ..." .Per ¢jemple después de quiéa va Pable,
antes de cemerae el lebe & l& abuelita que le dije, ertre gud
calle y qué calle queda la escuela, etc.

Otra es la actividad de cecips, Censiste en hacer una gela--
tima para que les mifies reflexienes acerca de las trapsferzucis
nes que suceaen & les alimentss cuande se realizan diferemtes -
accienes pars prepararles, Esta actividad estd encaminada tau—
biém al cemecimierts del munde f{sice, Sin embarge, dada la di-
ficultad para slaberar uuna gelutina en clase les maestres la au
plem generalmente cen la preparacién de uma terta,

Cen respecte @& la activided deneminuda secuemcias he netade
que es més rica cuande se realiza grupalasnte o en equipe. Cen-
Siste en mestrar una gerie de 3 & 6 figurss en las que existe
una relaciém temperal evidente ceme em la germinacién de una =
semilla. [es mifies erdenam la secuemcis justificande cada uns -
su respuesta,

La actividad lew pregramas de televigidm se lleva @ cabe -

grupalmente, Se sgcege prefersuntememte la pregramaciém de lag -
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tarde del sébade (dade que les mifiss esistem en el turmes vesper
tine de lunes & viermes) para realizar preguntas ceme ;Qué pre-
grame ve ) heras sates de la serie Dianey? ;5i salge de 3 a 4
qué pregramas alcamzaré a ver?, etc. Bs muy impertante gue les
nifies ceapremdum viem 1a pregramacifn ye gue luege 1a revuelvea
cen la de 1la semsna de luues & viermes, ¢ bLiem empiezam & decir
que €868 PreZrames ae les gustsm y que me les vem, Es impertan-
te tambidn recalosr que as da per supueste que tedes les vea,
Cext s)lle Be hacem preguntas erientadas a sntablecer relaciemes
de tiempe entre les distintes pregramas, Hay que sefialar per ~-—
etra purte, que ceas ol medie demde se emcucsmtra la umidad es -
auy pebre, algunes rifies me tiensa televieién y me eatam ep pe-
aibilidad de participar,

Las casitsa es um sjercicie muy cemplicade, Se lleva hasta
3 heras realzzarle. Cemaiote en preperciensr & cads squipe de -
aifies um juege cen las figuras geemétricams siguientess 3 pare~—
des; uns azul, etra reja y ume ads verde; 2 teches:i une rejs y
etre azul; 2 puertas) unk reja y etra café. La pedenes cemgide-
rar prepiamente ceme una actividad de clasificacién y me de se-
riacién, y& que el juege cemsiste en trutar de hacer tedas las
cenpinacienes ds casitas diferentes que puedsa., Cidg casita de-
be llevar un teche, ums parsd y Umi puerta. Ne se debem repetir
las casitas. Cadg equipe tieme um secretaris al que le entregam
lépices de celeres y una heja de papel pera que registre lam ~-
cksitas que sus cempafieres ferman. El material permite hacer se

le des casas ceapletus 2l misme tiemps, per le gue el escreta-—-
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BUS cCOompuiieros s2 wourrem), Cuakdo dicen que han formado todas
les combinaciones, se les pide que recorten las casitas dibuja-
das y el profesor dibuja en el pizarrdén las combinaciones logra
das, 4l final ioao el grups evaldc la activided,

Bl ejercicio denominado desmontan un enunciado se relaciona

con lecto-escritura ya que zediante las partes de una oracifn
se trata de alterar su orden proauciendo un cambio de sigmifics
do, un texto incomprensible o bien el mismo significado. Bsta -
actividad les gusta a los nifios y estd seflalaca como indiviaual,
sin embargo resultsa méa rica cuando se discute grupalmente, El
inconveniente es que 80loc puesden participar nifios de un nivel -
pildbico-alfaoético o alfapético,.

b) Actividades con algoritmos,

La couposicidén de la serie numérica en el aspecto cardinal -
obedece al algoritmo + l. Bs5 decir, la regla que inaica ir su--
mando 1 para obtener los nimeros sucesores y asfi poder conti-—-
rmuer la serie hasta el infinito por ejemplo: si a 31 le sumamos
1 obtenemos 32 (31 + 1= 32),

Las actividades que presenta la propuesta se inician con lsa
construccién de series no numéricas, es decir series algor{tmi
cas por ejemplo al poner: O A D O A D O 18 -
figura que continua €8 el triéngulo y es precisamente el nisdo
quien debe descubrir y razonar sobre cada elemento que contimug
ria para poder seguar hasta el infinito, Bl algoritmo de ls se-

rie mencionsda consiste en ir repktiendo el circulo, el trién-
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gulo y el cuaarsdo en ese orden., La activided loa frieos se --

lleva a cabo de la siguiente meneras el maestro proporcions por
perejas una tira de papel manila de 90 x 15 cm., um 14piz de --
color y uns tarjeta q\ie tieps dibujsda una serie algorftmica -
(el grado de dificultad depende del nivel que se trate)., En el

pizarrdn se pone un ejemplo sencillo & fin de que se ilustre un
procedimiento similar sl que tendrfan que utilizar para resol-—
ver el problems planteado, Hecho esto se pide a los nifios que -
con el empleo del material proporcionado contipuen la serie que
estd dibujada en la tarjeta que se les proporciond, Esta tarea

as Duy importante ya que los nifios al descubrir el algoritmo --—
que las conforma descubrirén més sdelante los slgoritmos de la

serie pumérica.

La actividad adornos para la clase muestra una gran dificul-
tad para llevarla a cabo, ya& que se trata de que los nifios de =
acuerdo & su nivel construyan cadenas o. cordones en las gque se
combinen colores y formas geométricas. Estén sefirladas para --
reslizarlaas en foras individual, pero es diffcil que lo hagan
80log porque necesitan recortar, pegar y fijarse como va la ~-—
serie, Regulermente los maestros reportan que es més fécil mode
rar el trabajo por equipos, porque resulta que los nifios sl ver
los colores tan llamativos del papel de china, elaboran la se~-
rie ds acuerdo al color siu tomar en cuenta la forma a pesar de
que se les entrega & los niflos una tarjeta con el moaelo ae la
gerie 8 seguir por ejemplo?! un cuadro verde, un tridngulo azul,
un tridngulo blanco o bien otra serie como: un cuadro azul, un



cuadro blance, un triéngule rojo, un tridngulo blanco, un ofr-
culo agul, un circulo blanco. Zs importsnte que los uifios hayan
practicedo repetidss veces los ejercicios mencionados al prin--
cipio de series no numéricas, de lo contraris no podrén realir-~
zer esta 21ra actividad.

Una actividad gque les gusta mucho a los nlfios, pero ee re---
quiere de mucho control del grupo por parte del maestro es lag
melod{as. Fiene como objetivo utilizar aiferentes formas para -
producir soniace & fin de elaborar una secuencia de sonidos que
se repite. e utilizan coses ael saldn o partes del cuerpo (pal
madas, llaves, aedos, golpea, etc, ). Ba importante que ¢l maes~
tro permita 8 los nifios sugerencias para hecer sonidos, Bata -~

activided se encuesntrs ligsas a las orquestse del saldn. Aquf -

los nifios por equlpos combinan lo0s sonidos para inventar una me
lod{a. Posteriormente se passa 3 18 representacién del mensaje
(melodfs)., E1 mmestro aclera que debe ser lo suficientemente ~—
comprensible pars que £l equipo pueda interpretarlo, regularaen
te 108 maestros realizan esta sctiviaad de maners aimultédnea -~
con la denowinade las partiturss, donde se utilizan didbujos ~-
para expresar la melosfa por ejemplo: el aibujo de una @AENO pa—
ra las palmadasg, un bote de refresco pars la mareca, etc, Cada
equipo escribe su melodfa y por turnos pasan a anterpretarla.
Bs importante que los ninos més mdelante inventen sfmbolos que
segn mfs rfp1ios de interpretar por ejemplo: un punto, una crugz,
1{nens ondulsaas, etc. (la activided se pueds variar utilizando

secuencies de movimientos como gestos de la cara, saltos de di-
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ferante tipo, sonidos de animales, etc.).

¢) Actividades de seriacidn cotidiana.

Bn estas actividades los nifos comienzan a seriar utilizando
objetos concretos, tenemos as{ el ejercicio el juego del doctor
donde el maestro pide a los niflos que en frascos iguales pongen
diferente cantidad de "jarage" (agua), después solicita que le
pongan una etiqueta con el precio a cade frasco de acuerdo a lo
que ellos consideran vale el jarabe, propicisndo as{ la refle--
xidn ce que el jarabe que tiene mfs cuesata més. Otra actividad
muy sencilla de llevar a cabo es la mercerfa, El maestro pide —
que por parejas platiquen sobre las cosas que hay en una merce—
rf{a con la finaslidad de que lleguen & mencionar la existencia -
de muestrarios de botones y sepan para qué sirven, Una vez que
todo el grupo sabs lo que es up auestrario se les entrega por -
parejas de 10 8 12 botones y un cartén pare que las ordenen por
temefios, posteriormente les ponen un precio dependiendo de los
atributos que seilalen, ya sea tamafio, forma, color, etc. QOtra -
tarea fécil de realizar es 1os lépices. Se les pide a los nifios
que tozen su lépiz que usan comumaente y le pongan uns Marca -
para diferenciar el suyo de los demés, despuds me formen dos —-
equipos en el grupo y se les pide que juntven sus lépices y los
ordenen como ellos puedan hasta lograr una serie, Un ejercicioc
mée es gréfica de altures aquf se utilizan listones azules y --
roses los primeros pars los nifios y los segundos para las nifias,
cade nific marce en su liston haste donde wide ( gopn ayuda de -
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otro nifio ) y 81 finalizer ee pegan todos los listones en la -~
pared del salén por tamsaios.

d)  Actividades de orden runmérice.

Bn estas actividades los niflos trabajan con el orden que -~
guardan 1o mizeros dentro de la serie numérica, as{ como con ~
la dencainacidn de éstos. Lae actividedes que se preseantan son
muy amenas y sencillas a excepcidn de la variante al juego de -
domind que se explicard més adelante,

Tenemos as{ el ejercicio de las cajites de frijoles donde el

mueatro de a cada nifio 5 cA&jitas sinp tapa con diferente canti--
dad de frijoles (de L & 15) que debe ordenar de menos a més, En
todos los casos se pide justificacién de lss respuestas. En la

actividad los mimeros de lam pézines de un libro se les pide a

los nifios que abren su libro en la pégina S por ejeaplo, si los
nifios no conocen el minero se escribe en el pizerrdn y se les -
pregunta a togos qué phgina creen que seguird = esa, hay que —-
tener cuidado de preguntar 805lo en casos donde las unidades cam
bien y no 1es decenas por ejemplo no preguntar en el siguiente
caso de 79 a 80, :

Otra activiaad que les gusta mucho 8 108 nifios es los dibu~~
Jjos sorpresa, generalmente la realizsn todos aunque 58& CON ~——
errores y se trata de seguir una nuseracién parae encontrer una
figura. La actividad grdenan berajss es muy sencilla y como su
nombre 1o dice se trata de ordensr una serie de cartas que el -
maestro le proporciona a cada psoreja de nifios, del 1 al 10 o ~=
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del 1 &l 7 con la miema figure.

Bl ejereicio las carrerad de coches; regularmente los maes—-
tros no 1a realizan porque implice mucho desordem y tiempo (hay
que salir al patio) lé trata de llevar el registro del primero
gl ¥ltimo lugar, las veces que ae realiza es regularmente con -
nifioe porque las nifas no estan habituadas a jugar con coches.

La actividad veriante al juego de domind se lleva & cabo de

la sigulente manera: por parejas se les entrega 7 fichas (con -
gredo de dificultad segfn el nivel) para que las ordenen fijén-
dose en la cantidad ae puntos. A pesar de gue se ve sencilla la
actividad £sta se les dificulta = la mayorfa.

Por ltimo considero muy importante la actividad del calen—
dario, ademés de puma utilidad porque permite & los nifios es~--
tar al pendiente de 1o que sucedid el dfa enterior, del actual
y de) miguiente. Saber qué dfas cumplen afios, quién cumple ~-=
afios antes, quién en segundo lugar, etc. Pacilita visurlizar —
los dfas de la semana, ver cuantos afas faltan para que sea do-
mingo, cuéntos sébados tiens el mes de abril, en fin diariamen—
te el maestro puede hacer muchas preguntas con relacidén al ca—-
lendario, que generalmente se guarde diario porque de lo contra
rio al igual que material didéctico que se deja en el saldn --

de clases desaparece o lo maltratan los nifios de otros turmos,
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4.2 Actividades de clagificecidn,

Las actividades que se presentan en este apartado eatén en-
caninadas & que el nifio aea cupaz de realizar operaciones con
clages y comprender las leyep del sistema de clasificacién e
trav€és de un descubrimiento pauletino & lo largo de su proceso
evolutivo., Una de las propiedades es la comprensién donde por
ejemplo en una clase de trifngulos no se puede poner un circu=-
lo, baséndose en las relaciones de semejanza y diferencia; ~-
de pertenencia y de imolusidn, tensmos as{ que hablar de exten-
8idn significa gque cuando se escoge un criterio clasificatorio,
ge ponen todos los elementos gue pertenecen & esa clase gin de-
una subclase y la clase de la gue forma parte, por ejemplo si -
tenemos tridngulos rojos y triéngulos szules y se les pregunta
que nay mds tridngulos o trifngulos rojos, respondera que trién
guloa {la clase} porque sabe que los triérgulos rojos (subcla--~
se) ae encuentran incluidos en todos los tridngulos.

Se pretenae que el nifio no necesite tener las figuras a la
vista, no contarlas porque saorf que aiempre una subclase tiene
menos elezentos que l& clage ae la que forma parte,

a) ibstraccidn ae propiedades de los objetos,

Las dos primeras actividades son féciles ae realizar ya que
no se necesita de material algunoc., Estas son: evocan ¥ aepomi-
nan objetos definidoa_por un atributo y loa transportes., En la




53

primers loe nifios grupelmente pomprsn objetos que posesn algune
de los 2 atributos que pombre el maestro como duro-blande, ——-
frio-caliente, rasposo~liso, etc. Bn el segundo, grupalmente -
tambifn, cede niro nombra un medio de tramsporte diferente y di
ce sus caracter{sticas o bien el msestro defipe un medio de ~——
transporte y los nifos dicen de cual se trata, ests actividad =
requisre de mucha incentivacién por parte del maestro ya que a
los nifios se les dificulte expresarde y definir objetos por sus
caracterfsticas (atributos).

Posteriormente se pasa & actividedes donde se rbstrae y ver-
baliza atributos de un objeto_pregenie. Estaa ’ctividades deben
estar basadaes en und previa observacidn, manipulacidn e incluso
como en el caso de objetos comestibles la degustacidn de loa -~
alimentos presentados en la actividad,

BlL material que se reguiere es variado, tenemos asi el ejer-
cicio sdiviren qué sagué. Se presenten de 8 a 12 objetoe dife--
rentes y una bolss no transparsnte, Una vez que los nifos han ~
obgervado y manipulado los objetos, mencionen sus ceracterf{sti-
cag., Después el maestro colocs todo en la bolsa y nifio por nifio
va pasando sin mostrar el objeto que foma dice sus atributos -
para que los demds adivinen qué objeto tomb., Se puede variar la
acviviadad al revéa es decir que sea el grupo quien intente adi=
vingr los mtrioutos. Le aectividad gque continua es ;D3nae gquedd?
le cusl requiere de mucho tiempo para llevarld e cabo, Se efec—
tde de manerm prupal y coneiste en eaconder un papelito debajo

de 8 blogques ldgicos con 3 variables (tamafio, Zorma y color),
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El nifio que vaya pasando deber{ adivinar debsjo de cuél bloque
esté el papelito, dicienuo los atributos ael bloque, por ejem—-
plo - yo creo que esté debajo sel tridngulo rojo grante-.

Le activiosd atributos positivos y negativos St parece & la

activiaad que y& vimos dencninada descubrimiento de atributos,
solo que nombran cosas gug son por ejemplo de weaera y que no_-—
son, o blen cosas de tela, ete,

Por §ltimo en semejanzas y diferenciag y sus variantes per-——

mitven que a partir de un objeto ¢ pares de cojetos similares -~
con algo en comin los nifios gescubran sgemejunzas y diferencias_
entre objetos, por ejemplo un 1dpiz y una pluma donde los dos
sirven pars escribir, tienen la micma forma alergads pero uno -~
se borra més fécil que el otro, ete,

b) Determinecidn de la pertepencia o no pertenencia de elemepn~

tos a ung clase dada y clasificacidnm.

Las activicades que se presentan estfn encaminadas & estimu-~
lar en los nifios la capacicad ae analizar semejanzas y diferen~
cias entre los distintos elementos de un mismo conjusto. Rato -
esyuda 8 la construcecidn de las propiedades implficitas en lg no-

—

cidn de clase. Tenemos as{ el zapatesdo, se trava de que el
maestro nombre verbalmente uns lista de cosas pertenecientes a
una clase dada y entre ellass, elementos gue no pertenezcan a =
ega clase para que las nifos &l escucnar el nombre del elementc
ajeno zapateen en el suelo, Lo puesaen hacer con nombreg de ani-
males, flores, frutes, objetos del seldn, etc. Los nifos, con -
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1a préctics, pueden definir una clase y nombrarla o bien, el ==
maestro sugerir una clase, Una vez que se maneja esta actividad
se podré pasar a la clasificecidn propiamente dicha donde los -
nifios descubren criterios de semejanza entre los diversos obje-
tos (animales de plésvico, vehfculos, semillas, botones, ete.)
que puedan ser agrupados pers formar una clase. Es muy importan
te que antes de clasificar, los nifios mepan o estén informados
acerca del material que van & clasificar y ellos establezcan el
criterio con base en los atributos, justificendo el por qué de

su sgrupacién, Bn el ejercicio clasificaciones dicotémicag el -

maestro pide clasificar el material formando dnicamente dos gru
pos y en clesificaciones libres, sdlo se debe enfatizar que los
elementos de cada conjunto tengan algdn parecido entre saf, El -
maestro tendrd cuidado de que los nifios elijan un solo criterio
porque utilizan tantos como ellos creen y sblo son entendibles
cuando lo justificaen verbalmente., Se les hace diffcil anmlizar
semejanzas 8i tienen ante sf{ diversas propiedades que perciben
de los objetos como soni formazs, colores, texturas, temafios, --
etc. sucediendo que &l construir pumerosos conjuntos & veces no
pueden definirse de acuerdo & una propiedad comin, ya que no --
todos poseen la misma propiedad (solo reune pares o trios en un
conjunto),

Un juego que les gusta & 1los nifios y se utiliza también en -

&ctividades de lecto-escritura, es la loncheria donde trabajan-

do matewdticas se les pide & 1los nifios qus los alizentos que -

trejeron de su casa 1los pongan en el escritorio com otros obje-



%08 no comestibles, Antea de clasificar los alimentos, el maes-
tro presenta dos bolsas; una con sal y otra con azdcar, Lles pi-
de a 178 nifios que las prueben y digan cémo sabe (dulce o sala-
do), Posteriormente separan 1oz aslimentos en culces o sal&dos,
después egcriben sus pombres como puedan. Otra clasificacién --
son objetos comestibles y no comestibles., Zs de mencionarse gue
a los nifios se les dificulta mucko sepsarar alimentos dulces y =
salados por 1o que el maestro necesita interrogar constantemen-—
te en ocasiones cuando hay dudas se dejan los alimentos sin cla
sificar 8i no se llega a un acuerdo.

En el juego del doctor, clasifican botones, semillas, cépsu-
las vacias, piedras, etc, como medicinas que sirven para curar
determinada enfermedad que ellos consideren, En la actividad -
denominada barajes se les pide & los niffos que pongan juntas -
las barajas que se parecen, En el ejercicio transportes de ju-
guetea que clasifiquen los juguetes (coches, aviones, trenes,
etc,) de acuerds con el material que estan hechos.

Una vez que los nifios ya realizan con cierte facilidaed cla-
sificaciones liores y dicotémicas pasaran a las actividades de
cambio de criterio, en éstas el maestro les pide después de al
guna clusificucidn realizada por ellos, que ordenen nuevamente
el material pero con base en un criterio diferente, con la fi-
nalidad de que los nifios descubrarn que el mismo material puede
ser clasificado de diferente manera segin el criterio que se -
elija, he observado en 1os grupos que pocos son los niffos que

realizan esta activiaad y es que necesariamente deben repetir-
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pe las actividades anteriores ya mencionadas, porquée muchas ve
ces el maestro es quien terming dicidndole qué criterio de cla
sificacidn aepe seguir con 19s objetos gue tienen,

Bn clasificacidn de palabrus se les da & los nifios 15 pala-

oras diferentes que puedan clasificar y se les pide pongan jun
tas las que 8e parecen en algo.

8n la actividad gescubrir criterios de clasificacidén pode~—

mos decir que es un ejercicio muy necesario porque permite a -
los nifios desprenderse de ucar sSiempre sus mismos criterios pa
ra clasificar, consiste en opservar la clasificecidn de sus ——
compafieros o ael maeetro para reflexionar qué criterios utili~
zaron, s5& llevae mucho tiempd ya que algunas colecciones estén
egrupadsas con base en un criterio no definido, por eso el maess
tro debe tener cuidado de observar aquellas en que es fécil ~-
descubrir el criterio de clasificacién ( si no se entiende, --
slempre ge debe pedir al nido que la realizd una justificacidn
del por qué de su clasificacidn),

¢) Composicidn aditiva de colecciones.

Bn estus actividades los nifios descubren la relacién parte-
todo que existe entre las subclases y la clase umayor que lag -
englobs,

Tenenmos as{ 108 aloumes que se trabaja con recortes o estam
pas, es una activiaad que lleva mucho tiempo cuands tienen que
recortar figurus, por ejesplo de animales que pegan en ura ho-

J&, pero antes pasan frente &l grupo a explicar por qué las han
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colocado de determinads manera (procurands que ae agrupen en —-
dos subclases que a su vez formen una clase mayor), uUns vez que
modifice o no su aistribucidn pegan sus estampas y se reunen los
traoajos pars formar un £lbum que pesa & formar parte de ls bi-
blioteca del grupo.

Es importante el andlisis de la&s coiecciones que realizean -
los nifios por ellos mismos y conjuntamente con sus codpaieros -
Y& gue Juchas veces les parece diffcil que un mismo animel por
ejemplo el perro forme parte de loe mamfferos y de los cuadripe-
dos o sea subclases para encontrar la clese abarcativa en nueca--~
tro ejemplo los animales vertebrados,

Por otra parte cuardo sacan un objeto de una clase, por ejem-—
plo la estampa de un gato, e les pedird digan ~la saqué de la -
clase ae los seres vivos-, y no digan -la saqué de ahi-, es de-—-
cir tendrdn que aprencer a rexitirse de una clase a una subclase
y viceversa hasts lograrlo sin ninguns dificultad.

Més adelante une actividad con més dificultad es recorriendo
subconjuntos que €OoJ0 su ndabre 1o aice, una vez que los nifoa
ya han definico blen ciertos suoconjuntos ae ¢osas 0 animales -
segdn se trate, se les ua nuevas estampas con el tin ae que laa
integren & los subconjuntos y justifiquen el por qué. Otra acti~-
vidad relacionada con lus anteriores y gue se realiza en equipo,
resultando muy agradable para los nifos es consvruccidn ae colec-

ciones senejantes 2 un elemento dado. En €sta, el zaestro pone ~

material diverso en la mesa (como juguetes) Y sacd al azZar On ==

Jaguete y les pide a los niHos que busquen entre los demds obje~
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tos elementos gque se parezcan en 8lgo &l objeto elegido, cuando
terming, un nifio saca otro objeto y resliza le misme operacién
y as{ suceaivamente hasta agotar los objetos., Em isportante gue
el maestro se fije que participen todos en clase, ya que se da
el cago de nijfios que siempre estén participando y los demds se
aburrenr o0 eapiezan a molestarse.

Para finalizar son importantes las actividades de clasifica-
cidn por la relacidn que tiene con el mimero y las operaciones
matendticas de suma y resta facilitando elementoe que sirven pa
ra comprensidn de éate, Tenemos as{ que un nific al aprender a -
sumar y restar ™mecanicamente” llegs a la conclueidn ce que los
mineros se suman y se regtan, sin advertir a diferencia de un -
nifio operatorio que esos nimeroe indican le cantided de elemen-
toa pertenecientes a clases que depandiendo de sus caracterfsti
caa podrdn ser o no sumadas. Los otros nifice &l no advertir esaa
diferencias entre lua claseg ni las relaciones implicitas en la
composicién aditiva de las mismes. Sumarén, por ejemplo: 7 man-—
zanes + 5 messs = un total de 12 que légicemente el meestro le -~
diréd que estf mal, esin que el pific comprenda muchas veces su ==~
error sl po anslizar punce la izportencia de las clases y las ~~
relaciones que guardan entre sf en el planteamiento de un proble
ma. 1o aismo sucederf con la resta, e'a por es0 que muchas veces,
los nifios en su confusidn y falta de razonamiento de clases pre~
gunta regulermente! ;es pars gumer o reatar? o jes de sumentar
o de quitsr?,
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4.3  Actividades de rimero,

Antes de iniciar propianente con las actilvidades de minero -
Be encuentran actividades previas de codificacidn eun las que se
trabajan aspectds que les ayuda & femiliarizarse corn los conced
tos de orden, relaciones espaciales y clasificaciin, En éstas -
pasan da un lerguaje oral > gestual a una simbolizacidn escrita
de las acciones realizadas por ellos y sizulténeamente al uso -
de sfmbolos pura representsr objetos o personas. lenemos asf -~
juegos utilizables en educacidn ffsica donde los nifos elaboran
un lenguaje simbdlico convencioral mediante la invencidn de -

acciones por ejemplo en la actividad el juego de la pelota le~-

vantar el brazs derecno, irdici lanzar la pelota nacia arrioa,
ledear la cabeza nacia la derecas y luego nacia la izquierda, -
aignifica pasar la pelota de una mans a otra, El juego de los
eacudos 8dlo Algunos maestros lo llevan a efecto por el tiempo
que se necesita pera la elaboracién de los escudos, ya que ne—-
cesita recortar figurss o simbolos de superhéroes psre cada ni=-
Ao del grupo y les da & escoger lg que m&s lea guste, estos es-
cudos %tienen lg ventaja que se pueden utilizar en otras activi-
dades sismpre y cuando se cuiden bien y no se pierdan, usf{ cada
nifio tendrd su eescudo escribiendo su nombre en la misms tarjeta,
(También los nifios inventardn por ellos mismos un escudo y as{
tendrédn dos).

Una variante es repartir por equipos lépices y una hoja con
los escudos de los integrantes del equipo y otros gue no perte~

necen a nedie, ge solicita bﬁsquen la menera més adecuada a fin
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de representar cuéles pertenecen a ellos y cuéles a nadie. Una
vez que terminen, el maestro mostraréd lms hojas de los equipos
con las diferentes representaciones propiciando la confronta--
cidn del grupo para que digan cufl forma de representar se en-
tiende mejor, Upa varisnte ads es que por equipos disefien un =
escudo para representarlos. También puede jugarse a los cesti-—
gos proponiendo el castigo primero y luego sacar uns tarjeta -
del que serf castigado (escudo), o bien elaborar las tarjetas
de los castigos por medio de sfmbolos, por ejemplo unos pies —
significan dbailar, una boca abierts significa cantar, etc.

Una vez que se practiquen las actividades previas se conti-

ma cop las siguientes que se mencionan a contimacidn,

a) Uso de la representacidn gréfica para comunicer ideas.

Bate tipo de actividades tiensn ocame objetivos dsscubrir -
que un hecho re&l pueds ser repressntado de diferentes formas.
Comunicar grédficamente una idea de la manera més comprensgible
y ademés el interpretar un mensazje, Tenemos asf la actividad -
de loB mensajes, se rekliza en tres momentos: primero, se le -
pide & un voluntario que se salgs del salén y el resto del gru
po ae pone de acuerdo para hacer un movimiento sencillo: por -
ejemplo poner un objeto sobre el escritorio, bostezar, etc. En
tra el nifio que salif y otro voluntario le explica que mMovVi-——
aiento se realizd, el nifio 1o repite y todo el grupo opina si
repitid bien y si la explicacidn fue clara. Deaspués se repite

el juego nada més que en esta ocasidn no se vale hablar. Pars
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explicar el movimiento se haré con mimice y en un tercer momen-
to en que se repite el juego. Se pide por equipo utiligzar 1dpiz
¥y pepel purs representar el wmovimiento realizido, @e @8coge una
representacién por equijo la gque ellos consideren mda clara y -
ge le presenta &1 nifio que regresa parsz que €1 interprete ia -
més clara, después se ven ToGos los mensajes opinando acerca de
cufles son pars ellos los que indican més claramente lo que se
tenfa que hacer, BEs muy importante que los nifios no consideren
la sctividad como una competencia Bino como un intercambio de -
ideas y respeid hacia los dexnds, Otra actividad son los casti--
gos donde cadw nific pone una prenda en una bolsa de pléstico --
transparente y nuevamente con 1dpiz y pspel van a poner uno de
los cinco castigos que han seleccionasao anteriormente como ellos
puedan, pero que sea Claro, Se ponen en una bolsa y se Vi S8Can
do une prenda y un castigo, si el papel donde se escribid un ~-
castigo no se entiende (sucede frecuentemernte) se analiza colec
tivamente que quiere decir, si no mse entiende se solicita al -——

nifio que lo elabord que nos diga qué quizo comunicar.

b) Distribucidn de objetos y compwracidn de conjuntos.

Contexnpla las siguientes actividaudes que se senalan & conti-~
nuscidn: de distribucién, comparsciin de conjuntoss con menos de
10 elementos, correspondencia con centidades mensres de 10 ele—
mentos, representmcidn de relaciones mayor, menor e 1gual que,
en comparkcién de cantidades y corresponaencis con cantidades -
de 10 a 50 elementos,



repamos ss{ con relucién s las actividades de_distribucidnm,
que el hecno de que un nifio cuente no garantiza que tengh signi
ficado pars é1 los mimeros, en ocasiones cusndo lop dice de me-—
morie se salta mimeros o los repite. Sin embargo este hecho no
sa upn obstéculo pars que pueds compersr o igualar cantidadea ya
que puede recurcir a realizar correspondencias té€rmino & término
o formar pequefios subconjuntos con cantidsdes que pueda manejar.
Por esc en el saldn de clauses cuzndo el maestro le pide & un ~—
nifio -reparte una 20ja & céd« uno de tus compafieros~ es muy -
comdn que el nific no reflexions sobre el mentén de hojas y sl ~
minerc de coupalieros a los cuales hay que repartvirlas., Bs impor
tante asi que el maestro ayude a anticipar el resultado acerca
de que s8i alcanzaron o no las hojas, hacer preguntas como ;Cuén
tas te faltaron? jPor qué? jCudntas te sobraron? yTe alcanzaron
les hojaa?, etc. Més complicado seré pura el alumno repartir 3
o més objetos por pifas o lfquidos como rgua, peganento, etc, -
donde deber& utilizer una medida elegida que le pea ftil, Bs de
mencionar que no se trata de que el nifio pueda lograrlo bien la
primera vegz, sino después de varios ensayos €1 determine cdmo -
llegar a una distribucidn igual (equitativa).

Tada lo anterior se logrard con base en errores constructi-—-
VOB encaninados & 1l utilizecidn del ndnero como instrumento —-
dtil, exacto y répido para llevar a efecto este tipo de tareas.

En las activiaaaes de distribucidn se encuentran lag de co--
cina donde 4l preperar un alisento se saca provecho al repartir
los utensilios e ingredientes utilizados, as{ como 1la diatribu=
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eidn de los alimentos y& terminados. Otra sctivided es la de —
juesos de beraja donde l1a aistricucidn se resliza sn rondasg -~
aucesivas y pare conocer si & cuda integrente le tocd igusl mi-
mero de bsrajas se recurre & COntarl&s o a la correspoudencia -
uno & uno.

Por otra parte, con respecto & los ejercicios que tratan so-
les actividedes de clasificacidn que se resliza individualmente
de la siguiente forma! a cadse niro se le dan 20 objetos pidién-
dole que redna los que se parecen, una vez que asten los conjun
tow se les pide un vrabajo de comparacién entre los mismos —~-
4Cull tiens mds que otro? jCudlas tienen los mismos slemantos?,
atc. Otro juego es lo® pR1itos_chinos que se lleva a cabo por -
equipos, al finml se compara quién gano mds palitos, quién me--
nos, quiénes igual, etc. Abora bien, en los juegos de conprea———
vents se hacen montones de la misza fruta o producto a vender y
se les pregunta ;Dénde hay més frutas? SEn el de los platencs o
en el de las nuranjas? yPor qué? ;Qué hay wés,manzansge o manda-
rinsa? ,etvc.

Con relacién a les actividades d¢ correspondencia con canti-

dades menores de 10 elemenios podemos decir que tienen gran im=

portancik porque & los nifos s: les dificulta la corresponden~-
cia (sobre todo a los de nivel oajo), enta dificultad se presep
t8 por no eplicar cont{nusmente ejercicios de correspondencie,

por ejemplo:r es muy comin que &l contar un nifio a sus compelie~

ros ds8 Lrupo no se tome en cuents el aismo o bien que cuente —-
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dog veces a uno de Gus compaiieros 0 que no lo cuente. En estos
cagos &8 necesario reflexionar que €1 también forma parte oel -
grupo, o bien que mientras vaya contando diga el noabre de cade
uno de sus conpafierdos (estaplezca corresponoencia) o que los -
vaya eefialando bien, hasta fucilitarle lz correspondencia numé -
rica verbal al contar personas u dbjetos, Tenemos la actividad
juego de dados que se realiza por equipos, aonae por turnos ca-
da nifio tira el dado y ve cuantos puntos le tocaron, & continug
cidn busca la tarjetita que tiene el mismo ninero de puntos pero
distribuidos en diatinta configuracién espacial, Parecida & la
actividad anterior tenemos el juego de domind donae tiene que -
eatablecer la correspondencia conm las tarjetsas ya sea contanad

loa puntos o haciémaclo visualaente.

mos que, uns vee cuando loa nifios hayan determinado después de
las actividedes de comparacién de conjuntos qué cantidad es ma-
yor, .enor o igual que otra, ya sea contando o estableciendo -~
correspondencia uno & uno, ¢l meestiro propone, traten de repre-
sentar gréficamente esa relacidn cuantitativa que han descubier
t0o, ya sea encribiendo mimeros grandes o chicos o inventando -~
sigonos o eapleanao en algunos casos los signos convencionales -
(>, <, = ) porque algulen los conoce, Al respecto, al maes——
tro le corresponde que sean propuestos como una forma més de re
presentacidn y no como expresiones uUnicas,

Con relacidén a la gorresponaencia com cantidades _de 10 a 50,
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elexentos, lhs actividades se encuentran dirigidas @ aquéllos -
nifios que 0o manejsn canticudes mayores ce 1O y han descubierto
la correspondencis Comd un instrumento dtil pare comparar canti
dades, Se propone trabajar com otbjetod que pueaa manipuler, pog
teriorments con cantideaes cuyds etlezentos estén fijados por =
ejemplosconparar la cantidud de puntos colocados en dos hojus ~
de papel, donde pueds relacionar los puntos de las dos hojas --
mediante l{neaa, pero &l relacionar grundes cantidades de pun-—
tos puede confundirse entrecruzando 1lf{neas con puntos, Otro re-
cursgo es ir distinguiendo o eliminarndo los elementos de cada ——
conjunto conforme los va relaciopando, ya mea tachéndolos, mar-
cérdolos con una raya,ctc. O bien gque forme gubconjuntos sepa~-
rando en cantidades pequefian esos elementos que estdn fijos ~-
(loa vaya encerrando en un cfrculo), ss{ la comparacién es mdés
fdcil, ya que va eliminardo los subconjuntos conforme loa rela-
ciona uno & uno y saber ddénde sobran més puntos.

¢) Clusificacidn y aesignaecidn de conjuntas.

En estas actividades el nirlo tiene que buscer las semejanzes
¥ laa diferencias eptre conjuntos y no entre slementos, Se pre—
tende favorecer que los nifios logren: aescurrlr criterios con -
base en 1os cuaules clasificar conjuntd>s, demscubrir la cantided
de sleuentos de los conjuntos como un criterio posible pars la
clasificucidn de los mimmos y utilizer el nimero pars meignar -
conjuntoe.

Un primer ejercicio a realizar eg el denominade 1los caminos '
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que me realiza de la sigulente manera: pars ceda squipo se ne——
casits ups bolsa transparente y aproximedamente 15 conjuntos de
variss clases. Cada conjunto debe tener pocoe elementos de 1a -
miama clase sujetos con una ligs. El maestre pinte con gis en -
el pi1so del saldén 20 casillas que conforman un camino con um -
punto de salida y una meta, Por equipos (dos) saca un paquete -
cad & nifio avanzando tantas casillae como slementos tenga el pa-
quete, el equipo que llege méa pronto & la meta gana la vuelts
y por tanto un punto. Para registrar los puntos gansdos los -—
nifics proponen ideas, escogiendo entre todos eolo una, Otra ac-

tivided es clasificecidn de paguetitos aonde em equipos de 4 -

nifios el maestro les pide que clasifiquen los paguetitos que se
les entregan sin desbaratarlos, regularmente los niflos clasifi-
can de acuerdo & los atributos que presentan por ejemplo: 1lépi-
ces con plumas porque son alargados y sirven para escribir, Una
vez cuando los nifiog han termingdo el maeatro toma dos conjun—
toe que tengan dos elementos por ejemplo: 2 lépices y 2 frasqui
tos, les dice a los nifios que el tomo esos paquetes porque se -
parecen y le digan en que se habrd fijado é1 para ponerlos jun-
tos, Escucha las opiniones hagsta llegar en que ambog tienem 2 -
cosas. Propicia la reflexidn para que busquen més conjuntos con
2 cosas y posteriormente clasifiquen los demds paquetes de =——-

acuerdo a este criterio. Un ejercicio més es cartoncitos con -

trijoles. Es fécil de realizar sélo se necesitan frijolitos pe-

gados en 5 tarjetaes: en una de ellag 1, en otra 2 y asf{ hasta -

5 frijoles, Luego por equipés ee les entrega pegamento, las 5 -
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terjetas ( de 1 a 5 frijoles) y 10 tarjetas en limpio y un pudo
de frijolee, Se les pice hagan 2 tarjetas iguales & cada una de
las que se les dio con los frijoles pegados. 4l teraminar agru--
pan las que 8e parecen justificando su respuesta y digan cdmo -
llamar & cada tarjetitu formads.

Anors bien, una activicad que tiene por objeto que los nifios
lleguen & designar comjuntos por medio del ninero es el juego ~
con dados, conde por parejas un nifio tira el dado ( o dos depen
de del nivel), cuents los puntos que obtuvo, los dibuja en su -
cugderno y escribe el mimero corresponcisnte, el otro coapefiero
tira el cuao y & continuaciln comparan & quién le s&lié una can

tidad mayor de puntos. Una actividad més es la llanada repre---

sentacién con mineros donde por parejas, un nijo dibuja una can
tidea cualquiera de objetos (casas, sillas, ete,) luego pasa la
hoja & Bu compadero para que ponga el minerc ae cosas que dibu-
jo. A contimiacidn lo realizan ae manera inversa, comentando en
tre ambos #i la representacién fue adecuada, los maestros con -
nifios de uivel alto, como terainman pronto, les da revistas para
que recorten y peguen, taradndose m£s en la sctividad y siendo
més atrasente para ellos.

Un ejercicio que les ayuda @ 10os profesores a tener organiza
do su material es el aenominado mimeros csja, aquf los nifics -
upa veg qQue clasifican el material ael saldm, forran del misao
color J cajas de cartén y ae maners ordenada van depositando ~-
los paguetes de objetos que han agrupado, justificando su deci-
sién de poner determinada coleccidén en cierta caja. Pura esto -



09

de comin acuerdo el grupo elige qué poner fuera de la caja para
saber lo que contiene ( rayitas, dibujos, nimeros, etc. ). Cuan-~
do llegan a conocer los mimeros las ordenan ellos mismos del 1
al 9. Ahora pien & medida gque el grupo va conociendo y manejan-
do a4s mimeros pueds ir incresentando sus cajas (regularmente —

los grupos llegan & tener de 15 a 20 cajas).

4) Pormas aditivas.

Bgtes actividades permiten que los niflos puedan menejar can—
tidsdes grandes de slementos a partir de los mimeros que se sa-
ben (generalmente del 1 al 3) sin tener que recurrir al sistema
decimal de mumeracién. La representacidn de cantidades por me——
dio de lss formas wditivas permite profundigar el concepto de -
mimero, pues el nifioc llega & comprender que una aisma cantidad
puede representarae de varias formas, por ejemplo, para repre——
sentar el minero 10 podemos hacerlo de las siguientes formas:
T+3,2¢3+3+2,4 +2 ¢4, etc.

Ahora bien ests representacién la realizarén los nifios de -
scuerdo a sus posibilidades usando dibujos o los mimeros sin el
signo de més. Al utilizar el signo + se debe aclarar que sirve
para indicar que los numerales que en ellas sparecen,represen—
tan lae diferentes partea que componen una misma coleccién, Em
decir que 2 + 4 es unik de tantas formas de representar el mime-
To 6. Por tanto el maestro no deberd intentar que los nifos ma=-
nejen las formas sditivas como una operacién de suma donde se -

obtiene un resultaao.
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Una activided de formes wditives es la demignacidn de cajss
con cantidades de 9 @ 25 elementos donde los niffios inventan cé-

digos pare comunicar cantidedes, interpreten mensajes codifica-
dos y utilicen la forma aditiva como otra manera de representar
1s cantidsd de elementos (meyor que 9) gue tiensn los paquetes
contenidos en las cejas., El maestro forma por parejas & 108 --
nifios y les explicse con palabrus sencillas que uno serd el emi~-
sor y otro el receptor, de tal manera comprendan que un nifio ba
ce y envia el mensaje y el otro lo recibe e interpreta, Al emi-
sor se le da un paguete de cualquier caja de més de 9 elementos
y &l receptor 30 cosas de cualquier tipo por ejemplo frijoles o
pledritas. El maestro explica que ceda quien va a poner con su
14piz en el papel un memsaje gue va a mandar 2 su pareja (el -~
receptorj pers que €ste forme con au material un paquete con -
igual cantided de objetos. Bl emisor utilizando el procedimien—
to que considere adecuado revisa si el receptor sacd la canti--—
dad de ovjetos que #1 indicd por medio del nensaje. Ahora bien,
el maestro puede ir haciendo restricciones cada vez mayores --
pare 1 elaborucién de los mensajes hasta que los nifios lleguen
@ comunicar la cantidad de objetos mediante el uso del mimero -
por ejemplos no se vale dibujar las cosas (pueden recurrir g -
sfabolos, como cruces, taches, etc. despuds decirles no se vale
escrioir cop letras, ni heblar, hasta decirles gue usen sdlo —-
mimeros. Re importante sedalar Q\ie lo8 maestros deben fijarse -
que lRa parejas esten formadas por niflos del miamo nivel a fin
de que manejen le uisma cantidad de mfaeros.
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A contimuacién el maestro solicita se hagan montoncitos de -
cosas y pongd en una hoje el mimero de cosas y el dibujo por —
ejeaplos el mimero 15 y un clavo dibujado. Para expresar canti-
dades més grendeg, el 3aeatrd pueae sugerir descomponer su con-
junto y expresarlo en cantidudes pequefias. Es importante coro——
cer la justificacidn ae respuestsa que de el rifo porque puede -
prestarse a confusidn.

Anora bien, para aproxlmarse &l uso de algdn signo que sirva
para separar cantidudes expresadas con urs forma aditiva, por -
ejeaplo cuando un nific saca 3 corcholatas, luego 5 y después 4
y por Yltimo 5 es decir: 3 y 5y 4y 5 esa - y - que V& entre -
cada mensaje se lea dice & los nifios cémo podrfa ponerse, con -
la finalidad de que ll=gen a considerar el signo + como un sepa
rador de mineros y que indique & la vez que dichos mimeros se -
estin considerando todos juntos, es importante hacer sentir a -
los nifios 1@ necesidad de utilizer este 2igmo y no lo hsgan so-
lanente porque el maestro lo dice,

Posteriormente una actividea que sirve para representar la -
igualdad entre cos formas aditives por medio del signo =y favp
recer la conservacién de la cantidad es la denominada reparten
habas esn varise_cajites donde el maestro individualmente repar-
te 3 cajitas y ura cantidad de hebas de acuerdo &l nivel, les -

soliciva repartan las habas en las cajitas y eacriban con mize-~
Tos la cantidad ae n&bes que hay en cada une, y nsgan las combi
naciones posibles poniamio -diferente cantided de habas en cada
caja. Si le pregunta & un nifio por ejemplo si 4 y 4 y 2 son 10
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y 8L 3y 3y 4 son tambien 10 o bien es la miswa forma de de——
cir 10 y el nifio ufirma que si (otros dicen que no, de acuerdo
al nivel en que se encuentrern;., Bl maestro sedalard a contimua~
cidn aQué poaremoe ponerle para que diga que tenemnos lo miawo?
hasta que lleguen & decir que el signo = (igual)., Es importante
gl trapajar con el signo = , se tebga preserie la Janera en que
los nifos poarfan interpretar la explicuaciin que se les da. 58
decir, si el uaestro cdice & sus aluamnos que 3y 7Ty 5 es igual
@4y 5y o, seguranernte los nifios negar{an que amdas escritu—-—
res son iguales porque los munerales gue aparecen en ellas son
completanenite distintos. Por esta razzdén es recomendable qus el
maegtro en vez de decir - es igual a- diga -de_lo mismo_que-~ o
algo simlar. Puede aclerar jue ese £lgno se llams igual porgue
girve pera indicer que uneg cantiaad es igual que otra.

Una activadad que los maestros consideran muy importante de

realizer es la reduccidn de formas aditivas donde el profesor -—

organiza al grupo en equipos de niveles préximos (no iguales)
Y les entrega cierta cantidac de habas, pueden ser de 6 & 10 ~
o de 15 & 20, 3e les pide que las repartan en 4 cajss que se =~
les da como ecllos quieran y las escriban con mineros, separan-
do las cantidades con - y - o de preferencia —_+ - luego el -—
maestro quita una caja (la que tenga menos habas) y les dice:a
Ver pongan estas nhabas en otres cajas y registren ahorsa cuin--
tas habas hey en cada chRja y us{ sucesivamente va quitando ca-
jes hasta quedar todas las habas en ura sola, Reflexionando cd
mo se llegd por ejemplo al mimero 20,
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*) Sistems de mmeracidn,

Como ys st ha mencionado & pesar de que los nifios sepan con~
tar hustz el mimero 30, tienen dificultad para saber si 35 ea ~
mayor o menor que 38, qué ea antes su cuapleafios o las vacacig
nes, confupnden la representacibn de loa mimeros {(ejem. 51 por
15}, si les pedimos que escriban 23 tienen gue recoxrer tods la
perie para hacerlo, etc, Be iaportante asf que el nifio descubra
7 Bea consciente del sistema de sumerscidn., Es decir gue el fun
cionumierto de muestro sistema de yumeracidn implica un cddigo
de signos: loe mimeroa del upo el mieve son representados por -
un signo aiferente en cada casot en los mimeros dsl 10 &l 39 se
repiten las cufrus en combinaciones de 2, etc. En los mimeros -
de dos cifras, la primera de izquierda a derechs represents los
sgrupemrentos con base en una regla de canbio de 10 por 1 (de~
censs), la segunda cifra repreaenta los elementos que no pudie—
ron formar otro agrupamiento, por ejemplo: en el minere 23 hay
dos sgrupanientos de diez elementos (decenas) y tres elementos
"sueltoa” {urnidadea) gue no pudieron former otro sgrupwmisnto -
con base en dicha regla, Como vemos &l valor de cada cifra esté
dsdo por eu posicidn, lo cual ha sido establecido comvencional-
mente { @ la y1zquierda lam decenas y & 1la derechs lag unidades).

Anorw bien, para introdueir a2 los niflos en el trabajo de in-
tarcumbios y propiciar la reflexidn de éstoa se menciona laz a@c-
tivicsd de albumes diseilanao en uns noja el contorno del lugar
donae iré su estampxz o dibujo, por ejemplo de transportes gue

vuelan, pErs £s5to por equipoB cada integrante didujaré un trans



74

porte afreoc diferente y al finalizar lo intercambian con loa -
que aioujsran sus compeferos de equipo para todos por ejemplo:
Lucfa dibuja lu aviones, Irme 5 cohetes y 5 helicépteros, etc,
Otro juego de intercambio son las canicas, es juegs tradicionsl
mente déndole un valor a cada caunica de acuerdo a sus caracte——
ri{stices,

Una actividad que realizan los maestros es los camiones de -
refresco porque perzite & 103 nifios comprender el agrupar obje—
tos con base en una regla espec{fica. Se requiere gue cada nifio
recorte 10 cukdros de cartulina del tamafio necesario para que -
en cada uno quepan 6 fichas (cartones de refreaco). Luego a con
tinuacién el maestro divide en egquipos de 4 niffos &l grupo, pro
porcionando & cedw equipo entre 60 y 80 fichas, solicita a cada
equipo formar un csmidn de refresco de la siguiente maneras: uas
cartdén se llenz con 6 refreacos y 6 cartones forman una caja. 4
continuacidn el maestro da & cada niflo una tarjeta con una for-
mg aq1tive diferente, tomando el mimero de fichas que dice la -
tarjeta y vea cuantos cartones y cajas puede formar, al finali-
zar con las tichas suelias los nifios foraman nuevos cartones y
ca)ag, para que Juhtaudo/todos sepan cudntas cajas, cuéntos car
tones ; cuéntos refrescos sueltos tiene su camidn.

c16n_agcinal es 1R llamada cambiando diez por unog, organizados
por equipos cadé niilo tirs dos dados y recoge de la mes& una —-—
cantidad de frijoles 1gual a los puntos que sicd. Cada vez que

tenga diez frijoles los puede cawbiar por una alubia, A su vez
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diez alubias se caambian por el premio (puede ser una canick o -~
un dulce, etc.). Los que vayan ganando se retiran con la finali
dad de que touos alcancen un premio.

Abora bier, ya trabijendo con actividades del sistema deci-~
msel propiazente dicho, tenemos el ejercicio denominedo la dece-
na que se realizw de la siguiente monerat individualmente el —-
maegtro da & loe nifios una cantidad de objetos mayor que 10 y -
menor que 20 (diferents cantidad & ceda nifio). Suponiendo que -
se trate de barajas, les explica que cad& baraja es una unided
(porque es una), Solicita hacer montoncitos de 10 unidades y -~
amarrarlos con une liga, preguntardo cuantas unidedes les queda
ron sueltas, Después les informa que el paquetito de 10 se lla-
mg decena porque tiene diez uridades, Es importante hacer mucho
énfapis en que todes son uridades, solamernts que algunas de —
ellas las snerraron y esos paguetitos como tienen 10 unidades,
se les llama decenaes., Pura real:izar su representacidn gréfica -
existe otra wctividad que permite mediante un cuadro dividiao a
la m1t&d ubicar las decenga y las unidades,

Cuando los niflos manejan bien 10 que es unik unidaed y como se
forma uns decena, pueden pasar a la actividad denominada los --

nombres de los mineros. Al respecto sabewmos de nifios que escri-

ben determinada cantiaad pero no saben el mimero que representa
por ejemplo: el mimero 18, si preguntamos al grupo ;Qué mimero

es? y nadie contesta correctamente, se solicita um voluntario -
que pase &} pizerrdén y uns vez que escribimos el nizero de mane

ra que abgrque gran espacio para que a¢ vea, preguntemos gCuén-~
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tas decenas tiene? jCuéntus unidades? Uns vez que confrontamos
la respuestz ael nifio con el grupo, les decimos, si ustedes me
dicen que las urldades que tenemds en esta decena son ocho es
decir: urez (wostrando lz gecenw) y ocno (@ostrando las unida--
des sBueltas)  Cdmo creern s* llasard el nlasro? lds nifios respon
den ( o algunais) - aiez y ocho ~. 7 as{ se conti:inus con diferen
tes mineros hasta el 13, Con relaocidm a lo2 mineros mayores de
19 e5 recomendcble se vean de lgual manera que la activiaad an-
terior cuwnao l2s& nli’8 ya la manejen 8in segulr la secuenci& -
de la serie muznérica & rirn ce evitar que la actividad se vuelvea
rutinaria y aecénica. Yo suglero la realicen ura vez DIr SeilLans
0 Go8 aepenaiendo de las necesidades y el ritwo de trabajo del
grupo, Una vez que 103 nind. uan entenaido las bases del siate~
ma ae nuneracidn decital y& 1o tendrén aificultades para compren
der la serie rumérice nasta el 33. Unz actividad que me parece
muy iaportante, perd uasta andra ningdn maestro la ha realizado
més que nada por cuestidn de tieapo es la elaboracidn de un --
oddmetro es decir parecico al que se utiliza en 1l3s coches coao

marcagor de Lilometraje.

1) méguinas I, II, IXII y IV,

El trebajo u sepulr con estas actividades esta orientado &
que el nifio descubra la sume como el resultaao de uns transfor-
macién sovre una cantidad determinada, Es decir, si a una can-
tidad por ejeaplo 5 objetos le agregamos 2 més, obtendremos 7
objetos, Lea méquinas I, II y III se inicisn ée manera parale-
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1a a las formas aditivas como una slternativa para l& introduc-
cién y el manejo del sigmo + .

Para estas activiaaldes se requiere ae cajas grandes donane --
pueas esconderse un nifjo, regularmente los maestros utilizan ~--
uLek mesa de trabajo y la cubren con cartulinas dejandc solo la
ventana de entraca y salida por los lados. Tenemos as{ en Mo
quine 1, los nifos reflexionan acerca de procesos de transforma
cidn que ayudardn a coaprenaer las operaciones aritméticas. 3Se
solicita & los nifios en primer lugar nombren diferentes tipos =~
de mfquinas y para que sirven, es decir lo que la adquing reci-~
be, la transformacidn que etectuia y el resultado obtenido., Dee-
pu€s representan una méquina cualquiera ya mencionada. Se esco-
&en tres nijos: uro es guien aa el materisl, uno oculto bajo la
mesa de trabajo nace la transformacidén y el tercero recibe el -
resultz:io de la operacién, Por ejemplo: entra un trozo de estan
ore, la transformaciin ee hecer up nudo y le salida es un estam
bre con nudo. [odos comentan lo gue hacen las diferentes adqui-~
nas que van representando diferentes nifios. En mdquina II, el -
maestro propone agregar otra adquina que deshaga el trabajo de
la primera, conaucienado al grupo & la reflexidn acerca de las
428 transtformaciones reacliz&das por la cadena de méquinas y de
céo0 la segunaoa galida es iguakl a la primers. 2n adquina I1I,
se realiza una transfsraacién por ejeaplo: un nifio mete & la -
zhquina una bolsa a= clavos, el operador o sea el nifio que ea-
ta depajo de la .mesa pone otra bolsa ae clavoa en una bolsa de

plﬁstzco més grende y las entrega al nifio que se encuentra en
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1a selids, 35sto persite a los nifios descubrir la clase resultan
te wl adicionar dos colecciones de elementos iguales, es decir:
clavos + clevos = clavos, En médquing IV, se contribuye a la com
prepsidn del significado de 108 signos aritméticos de summ e --
igual. Por ejemplo: el grupo deciae una mdquina que sirve.para
poner doa, as{ el nifdo que se encuentrs en la entrads ensefla al
grupo la canotidad de ficnas que va 2 poner por ejeaplo 3 permi-
tiéndole &l grupo gue anticipe el resultadd de cuantus fichas -
van a salir. Bl maestro sugiere pegar en la méquina lo que resa-—
1izs en una verjetits, el grupo regularmente decide se ponga -
as{ + 2 . Cabe mencionar, se puede ianpien adivinar cuéntas fi-
ch&s puso el operador comociendo cuantas fichés puso el nifo =--
que esta @ la entrada y cuantas salieron (el resultado), Se les
pide & los nifios que vVuyan representando las operaciones reali-

zadas por la méquina utilizando los signos ée + y de = ,

g) Problemas de sumg y resta,

Ep un priner zoaento 1l propuests pnos sefiala trabajar con la
sung en forma oral y después pas&r a su representacién escrita,
Luego ertonces iniclar con la resta de igusl forma. Ambos pro-
vlenauB yR SeAn de sumk © de resta deben estar basados en la ~—
realided del nific y no decir por ejemplos si me como I manza—-—
nas y luego otras custro yCudntas en total me comf{? porgue en

su vids se comeri tentas manzanas, BEsto da por resultasdo que -



el menor comsidcere gue hacer sumas o restas solo sirve para pa-
sar de ailo. Por eso depen aprovecharse toass las situaciones --
que se presenten dentro de lag actividades que se estan reali--
zando con resspecto & los apartados de clasificacidn o seriacidn
para plantearles proolemas reales, BEs conveniente que el maes-~—
tro ensefile estas operaciones de aanera horizontal y vertical --
desde un principio, propiciando que los nifios reflexionen sobre
elles, hasta comprender que sgignifican lo mismo, Pueden reali-—
zarse tamoién ejercicilos acnde fulte uro de los términce de lg
operacidn, ea decir la incégnita, Y para suma con decenas ini--
ciar con material de apoyo como frijoles, nabas, etc., y un cuk=-
dro dividide en dos, doade ponga las decenas y unidades, utili-

zando los signos convencionulea de = , - , y + ,
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4.4 Actividades de geometrfa,

EBtas mctividades y les de medicidén pueden realizarse desde
ipicio del afio escolar porque no son parklelas a los apartados
de clasificacidén, seriecidn y mimero.

Es importante que el maestro propicie en un primer momento -
pituaciones u oportuniardes donde el nifio interactie con su me-
dio eambiente ffsico y se le estimule a reconocer los rasgos de
éate de manera nwtural, pero significative, Para easto la obser-
vacidn favorece que el nifio desarrolle la comprensién de los -—-
atrioutos geométricos de su mupdo circundante, Tenemos as{ el
reconocimiento de las cualidades de los ob)etos y las semejan——
2ag y diferencias que el nifo establece entre ellos, debe prece
der @ cumlquier apreciacién formal de las propiedades geométri-
cas de los mismos., Es importante se utilicen los nombres corregc
tos para las formas geométricas y se aprenda su significado me-
diante el uso. (Mostrarle formas geométricas de diferente tama-
fio, en diferente posicidm, que las palpe, etc.).

Bn primer lugar se encueniran las &ctividades encaminadas z

descubrir lo curvo y planoc donde se proporciona al nifio mate-
rial con eetas formas para que 1o clasifique y diga las carac-
terfsticas de estos objetos ( que rueda por ejemplo)., Una vez
que tienen bien definido lo que es curvo y plano, puede reali-
zarse 1g actividad del zapatesdo, es decir zapatesn cusando se
B¢ diga entre upa lista ae objetos que tienen alguna parte cur
va, alguno que no la tiene, Otra tarea mée es emvolturas de —-

regelo aonde los nifics forran uni caja descubriendo que 1la su-
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perficie es planc,
Posteriormente pesan al reconocimiento de formas geométricas,
con respecto al cfrculo se encueuntra el ejercicio dibujos eg~--

copdidos donde el nifio busca en un dibujo una forma determingdsa

que se encuentra rodewda por otras tormas. Una uéds es la llana-

da le forma de las rebansass aqui ¢l maesiro utiliza frutas don

de las rebanadas tengan una forma de cfreculo, propiciando en —

loe nifios la reflexidn, Otra actividad es marcas de slastilina

dopde una vez extendide éste, los nifios buscan algdn objeto(s)
para obteper una marca ae cfrculo, ITambie€n esta sl ejercicio —-

rompecanezas de cfrculos aqui se reconstruye up toao, por medio

de la unidn de sus partes, en este Cixso l& 1orma circular,

Con respecto al cumkerado, Gay uUnd activiced adnde Se mueg—-—-
tran diferentes figurus geoufiricas de 4 lados (y diferentes ta
mafios ) para gue 158 nifios las clasifiquen justificando su sgru-
pacidn, Al 1gual que el c{rculo, estan lzs actividades de rompe-

cabezag de cusdrzods j recténgulos, Anora pien, a través del —-

cugdrsdo se puede aproximar el nido &l concepto de simetris reg
lizando dobleces c¢on un cuadrado para reflexionkr aobre el con-
cepto de mitad.

Por (ltimo en relscidén al tridngulo tenemos entre otras meti
vidudes 1a clasificacidn de diferentes formas de trifngulos con

otras figuras. El aobludo ae papel en aviones. Para repasar el

contorno de lgs figuras, esta la actividaed dibujss contornos -
donde los nirfos adivinan al dibujar el contorno de un objeto ==

como saldrén ;lineas curves o rectas?.



82

4,5 = Actividades de medicidn.

3n estas activiagdes se pretende que el nifo comprenda 18 me
aicién como un proceso de comparacidn, tensmos asf la utiliza--
¢ifn de una meaida estandarizada como el metro, el livro, =l --
«ilo, etc, Pero tamoién se utilizan otras comparaciones como el
pap& que le dice a su hijo -has crecido mucho, ya .e llegas al
honpro- , eic. Medimos la altura del nifio, el peso del azfcar,
1la capacidad ael recipiente, la longitud de la telm, etc. Por -
otra parte deoe quedar bien diferenciado que medir no es lo mig
MmO que CORLAr por ejemplo para nacer un pan, se cuentian los nug
vo$ que Be necesltan, pero s¢ mide la lecae., 0tro ejeaplo es el
netro, medida que se encuentra partida em 100 partes o centime-
tros; estas partes al estar separadas se pueden contar y podre-
mos swoer cuéntos cent{metros mide algin objeto,

Anora bien, los nifios ceven comprender que miestiras unidades
de mediag estandarizedas se eligen de forma arbitraria, Sin em-
bargo, en su moasento coxzprenderén mejor estas medidas si han te
nido experiencias previas con medidas informales o no estandg——
rizadas, '

Las actividades mencionadas & contimuacién plantean situa--
ciones donde realaente los nifios sientan la necesidad de hacer
una medicién o bien combindndolas con juegos y otras activida-
des gue sean propicias para introducirlas, Tenemos as{ el ajer-
cicio medimos por cuartas donde los nifios llegan @ descubrir --
que la longitud de esta medida varfa en funcién del tamailo de -
la mano. O bien la actividad llemada longitudes, aquf los nificos
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miden objetos con distintas unidades de medida, por ejemplo con
palitos de paleta y estambre., Pueden anticipar longitudes, por
ejemplo el maestro preguntard ;jCudntos palitos de puleta medird
mi escritoris?. sstimulando que los nifios opinen y justifiquen
su respuesti. Después miaen para comprobar cuéles fueron lse an
ticipacionss correctas o mds eproxiwmadas, Es importante que co-
@m0 ellos puedan registren los objetos que van midiendo. Otra &c
tivaded es rutas donae los nifios reflexionan acerce de 1&s rela
ciones entrs tiempo y #epacio, Por ejemploc preguntar 4Cu£l es -
81l camino més corto purs llegar & la puerta del salén? Bstimi--
lando as{ a que los nifios con alguna medida, por ejexplo con pa
s08, encuerntren el ceamino més corto, sintiendo la necesidad de
medir.,

Con respezto & la3 medidas de peso el ejercicio llamado —--
gCuénto pesa? permite anticipar el peso de diversos objetos, in
ventar y utilizar distintas umidades de peso y trabajar con el
concepto de equilibrio por zedio del uso y funcionamiento de la
balanze (que construyen los nifios), Aquf 13s nifos colocan obje
tos pequedos en und de las cubetités y restablecen el equili---
brio poniendo objetos en la otra cubetita,

Para medidas de capacicad se encuentra la actividad distribu-
cién de 1{quiaos, por ejemplo una olla de @jua de limén, lw cual
deberdn distribuir entre todo el grupo, El wmaeatro obssrva los
procedimientos utilizados por los nifios y entre todos los comen
tan el finalizar la activided, Por dltimo registro de medidas -

permite & los nifios representar en una gréficea las cantidades -~

de 1fquidos que caben en diferentes recipientes.
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CAPITULO 5

DESCRIPCION DE LA PRACTICA.

Ser directors de uns unidad de grupos integrados ha facilits
do la slaboracién de la presente investigacidén al estar en con-
tacto directo con la aplicacidn de la propuesta de matemféticas
@ partir de 1387, afio en que se nos dio a conocer por la Direc-
cidn Gensrsal de Bducacién Bapecial de la 5,8,P, como una alter-
nativa resl de trsbajo psra los nifios repetidores de primer -—
affo que fracesaron con el método tradicional, Bs decir uns opor
tunidsd de travajo diferente, mfs flexible, & maners de juego,
sin tante presidn para el maestro ya que al conocer el nivel -
de wmaduracién en que ne encuentra el alumno, se peraite que —-——
avance & su ritmo propio, proporciondndole actividades que lo -
egtimulen y le permitan progressr en aqueéllos aape ctos donde se
ve en desventaja ante sus COmMpPAEros.

Cabe mencionar que ers necesario y urgente contar con una ~-
propuests en esta frea ya que dnicesente se ten{a una gufa de -
matemdticas de 20 hojas que no era suficiente pars que el paes-
tro se spoysré para trabajsr ests érea tan importante y par lo
mismo cads maesiro trabejabs como podfa o consideraba que ssta-
ba bien, apoyénaose en muchos casos del libro de texta de Pri~—
mer aflo de primaria regular,

Cuundo se nos dié a conocer la propuesta a travéa de un cur-
80 de una semansa, las dudas acerca de su aplicacidn fueron mue-

chas a pesar de que el trabajo en el frea de lecto-escritura —-
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que tiene més tiempo aplicérdose se sustenta también en 1a teo-
r{a psicogenética de Piaget. Esto se debe a que las 573 hojas
de la propuesta son diffciles de asinmilar y méds llevarlas a la
préctica, porqre no se irata de una receza de cocina, hay que -
gaber que actividad se va a trabajar, su objetivo bien definido,
st eptd relacionada con otra actividad, si el ejercicio anterior
ya lo han entendido los nifios, & que niflos va dirigida ls acti-
vidad, con qué zaterial se va a trabajar, etc,

B asf, que en un primer momento me comproaet{ A& leerla va~-
rias veces con la finalided de asesorar al maestro acerca de —-
sus dudas sl aplicarla, poco & poco fuf conocif€ndola méa, pero
como no existen evaluaciones periddicas establecidas como en el
&rea de lectura y escritura, me irnterese por elaborar dos eva--
luaciones aparte de la primera que marca la propuesta &l inicio
del afio escolar con la fipalidad de conocer hasta que grado el
viflo deja de menorizar y realigsr problemas matemdticos por me-
ra reproduccidn,

Por otro lado solicite a los maestros que aplicaran a partir
del ailo escolsr 1339-1330 la propuesta lo més apegada a los li=
neamientos establecidos & pesar de las limitaciones y obstdculos
que se pregentan, Para 1o anterior me apoye en la supervisidn -
del avance programédtico del masstro, cuadernos y trabajos de los
nifios, pléticas informales con los maestros y observaciones de ~
clases completas,



5.1 Qbjetivos,

Mi objetivo general fue un andlisis critico de la aplicacidn
de la propuesta ae magemécicu pare grupo integrado, basado en
la teorf{s psicogen€tica de Pisget. Ahora bien los objstivos ~-
poerticulares iueron los siguientes. - Describir de xnanersa gene-
ral las actividades de la propuests de matemdticas que llevan &
la construccidn del mimero en el nifo, ~Resaltar las ventajas -
de la propuesta de matemAticas sobre el método tradicionsal una
vez conociendo los resultados obtenidos a través de las evalue-
ciones aplicadas, -Comentsr soore la observacién en los grupos
integraaos con relacién a su aplicacidn préctica de le propuesta

de matemdticas.,

5.2 Hipbtesis.

Si ensefiangs las matem&tices con la teorfa psicogen€tica de
Piaget, entonces se desarrollsaré un pepsamiento reflexivo y ——-
crf{tico de la nocién de nimero en loe alumnos de primer &fto de

Zrupo integrado..,

5.3 Poblucifn.

¥ueron siete grupos integrados de nifios con problemas de a—-
prendizajs de primer &fio que conforman la Unidad A.VI.15., Dichsa
poblacién se ercuentra distribuida en cuatro escuelas, ubicén--
aose dos en el dres de la delegacidn Iztapalepa y las otras dos
restantes en ¢l dres de la delegacién Tldhuec. Ver cuadro po. 2

que Be muestra & continuacidn,
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Cuadro lo, 2
Egcuels y Ubvrcecidn Delegacidn Yo, ce
clave EPoS5.
Lic.Jos€ Angel Ce-| 2spsts y Zacanuizco
niceros. 8/n.Col, San lorenzo| Iztepslesa 2
42-512-5~IV-x Tezonco.
RBfra{n Huerta Cusuntéaac y Clave-
42-623-5-1IV-x les, CJol.Jardines Iztapalapa 2
de Sap lLorenzo.
. Pencieno Arriaga
Tlamachisali . N
42-233-8 3-X-x s/n. Col.Nopalera. Tldhuac 1
T14buac Turba ho,133"8"
42-505-8 3=X-x Col.Granjes Osbre=- Tiéhuac 2
ra,
TOTAL 1
Cuadro.ko.2 Escuelss que conforman la Unidad de G,I,A.VI.15.

La poblacidén final que participé en la tercera evaluacidn

fue de 142 sluanos. Es de mencionarse que se mostraron varige-

bles de altas y bejas de aluupos pero fusron minimas, ya que -

al inicio del alo escolar 1la poblacidn era ae 146 Y en la se--

gunda evaluacién de 141 nifios. Por 1o anterior se decidid pre-~

sentor la informecidn en porcentajes con base en la poblacidn
total que participé en cade evaluacidén,
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5.4 Bvaluaciones

Sabemos que, por costumbre, una evaluacidn diffcilmente se -
copsidera como tel 8i no estd necha por escrito. Sin embargo -
cuando estamos conacientes de que el aprendizaje constituye un
proceso y que el avance del mismo no necesariamente aes expresa
en deternminado momento como un punto terminal con ciertas carac
ter{sticas, el concepto de evaluacién adquiere otro sentido.

Por lo anterior,procuré en la elaboracidn de las evaluscio--
nes que no tuvieran como objstivo obtener un resultado final pe
ra calificar si estaba correcto o incorrecto, o si el nifio saca
ba O o 10, sino al contriario seguir el proceso que realizaba el
alumno para resolver las preguntas o ejercicios y que de alguna
forma fuera implfcito el razonamiento y la reflexidn, ademds --
de que se apoyard en algunas preguntas con objetos concretos,

En otres palabrus al valorar el resultado de les evaluacio--
nes me apege més & lo cuslitativo que & lo cuantitativo ya que
no le df muche laportancia & poner ura calificacidn, pero si a
la forma en que el nifio consestabs es decir el procedimiento —
Y& que cualquier esfuerzo que realice es digno de tomarlo en -
consiaar'acxén dependiendo del nivel en que se encuentri,

Anore bien, el momento de &plicacién de cada una de las 3 -
evaluaciones es el siguieute: primera evaluacidn & inicio del
afio escoler (mes de septiembre), la segunda & mediados del afio
escolar (mes de enero) tomando en consideracidn actividades --
intermedias de la propuesta, la tercera evaluacidn & finsles —

del aio escolar (mes de junio), con base en lasactividades §l-
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timas que establece la propuesta.
Las evaluaciones ee muestran &l final de este trapajo en el
ANBXO 1, II y III. De manera general cade evaluscidn tiene como

objetivos lus aiulentest

PnIMERA BVALUACION.,- Saber cdao leen determinaaos mimeros y las
cantidades que ellos representan, conocer ei nivel de los alum-
nos con relecidn a la representacidn de 1a cantidad, saber si -
comprenden el sigmficado de los signos y la relacidn que 4 ¢ 2
guarda con el 6 precedido del signo = , conocer si son capaces

de interpretar una accidén que en el ejercicio es upa aums y re=-
presentarlsa por eascrito, condcer quiénes y cémo aplican ls ope-
racién pertinents @ la soluci’n de un problema determinado y --
detectar quiénes y cdino resuelven por escrito operaciones de —-

Bsumk y resta,

SEGUNDA BVALUACION,- Conocer quiénes establecen correspondencia
como un elemento til para compersr cantidades y qué recurso --
utilizan para resolver el problema (relacionando uno & uno, eli
minande © agrupsndo), saber si son capeces de descubrir la re——
gla que permite continuar las series, conocer las relaciones de
oxrden que establecen los niios, quiénes pueden leer la cantidad
de 8 y lo que representa, conocer de qué manera logran abstraer
las propiedaces de los opjetoe para formar clases, saber cdmo -
trabajan con relacidn al orden que guardan los mimeros dentro -
de la serie numérica, ws{ como la denominscidn de éstos, de qué

mapnera reconstruyen un todo por medio de 1a unién de sus partes



30

¥ cdmo descubren y nombran atributos.

FZHCEAA EVALUACION.- Conocer c$mo comprenden los conceptos de -
umiaud y decena, saber Bi logran aplicar la operacidn pertinen-
te & lz solucidn de urn problema determinado y su representacidn,
saber si nanejan el concepto de docena, saber la coamprensidn ~-
que tierer acerca del eistema de rumeracién decimul con reapec-
to & su oraen y co.no se va formando, determinar ei maznejan ante
cesores y sucesores en la serie numérica de wanera que analicen
y reflexionen sobre su composicidn, conocer si logran la resolu

cién por escrito ae operaciones de suma y resta.

Por dltimo es de mencionar que egta tercera evaluscidn sir--
vid para determinar que nifios pasaron a segundo &flo, tomando en
consideracidn que en lecto-escriturs se encontraran en un pivel
alfabético( establece una correspondencia entre los fonemas que

forman una palabra y las letras necesariaes parg escribirla),.

5.5 Interpretacidn de los resultados obtenidos.

Los resultados obtenidos a¢ muestran en el cuadro no.3 pag.
31, donde se aprecian las tres evaluaciones realizadas,

Tenexmos asf, que la poblacidnm final del afio escolar fue de ~
142 alumnoe repartidos entre 7 grupos que tuvieron de 13 a 22 -
nifios. Dedo que en los dos primerca grupos se pregentaron sdlo
bajas pero no zltas que ayudaron & cubrir 1a meta iniciagl de --
20 alumnos por grupo. Sin embargo esto no afectd dado que hubo
4 grupos que se salieron del lineamiento y atendieron més de 20

nifios (la demanda en esa zona del servicio es mayor).



CUALRO -~ %0.*3

ho. de cocuelrn Ho, de EVALUAUCIONES S
~ * {elumnos INJCIAL LNTaHM e DIA FINAL,
£runo umno 323\1 sy Mjo 2 16 ALEO E’,?U m:}ZJLL *Tro
Joué hngel . D
1 lceniceros | 18 7.6 2.2 § == 11.2 | 44.4] aa.af 11,1 | 5.5 ] 83.3
- José fngel )
< Ceniceros| 18 88.2| 11.8 | ~— 35,3 111.7 1 53.0 | 11.1 27.8 1 61.1
gfrain
3 | Huerte 21 89.4 |10.6 | ——= | 33.4 |23.8 | 42.8 ] 19.0 } 19.0} te.0
Zirain .
4 | Huerte 20 73.9 | 26,1 | ==~ ] 25.0 | 60.0 J15.0 | 10,0 | 5.0 [85.0
5 | Tlamach= | 5 75.0 | 20,0 | 5.0 | 21.8 |60.9 {17.3 }22.7 9.0 | £8.3
kali
¢ | mdnusc 21 77.3 | 18.2 | 4.5 | 33.4 | 23.8 ] 42,8 9.5 [19.0 | T1.5
7 | Tifhuec 22 82.6 | 13.0| 4.4 j28.6 | 42.9| 28.5}9.0 22.7 | 68.3
. . 1 134 [ 15.5 | 721
PO AL 142 80.2 | 17.8 ) 2.0 | 26.2 ] 31.7]34 3

Cuadrs ho.3.

Hesultudos obtenidos en el 4rea de mateméticas (periodo

eseolir £9-30),

16
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Con relacién a las evaluaciones podemos obmervar de manera -
general ( en el cusaro no.3 y& &encionado), que en la primera -
evaluacidn (imicial) aplicaua par los maestros de acuerdo & lo
establecico por la propuesta ( y de la que ya hablé en el capf-
tulo 3), la mayor{a de los alumnos en un porcentaje de 30,2% se
encuentran en un nivel bajo & aiferencia del alto que eg de 2 %,
Vemos asf{ que el esfuerzo de 10S maestroa a realizar es de mu--
cha responsadbilidad, ya que de acuerdo a eeta primer evaluacidn
la mayorfa ae los nifios no manejan los mfneros, ni signos de nés,
menos e igual, no realizan problemas ni mecanizaciones, realizan
en su mayor{a coleccionem figurales, no arman la serie, presen-
tan no conservacidn franca,

La seguraa evaluacidn aplicada en el mes de enero nos zues—
tra que el Indice de concentrucién mayor se encuentra en el ni-
val alto con un 34,1% seguido por el nivel medio que es favora-
ble tembidn con un 21.7%. Es ae mencionar que los nifios de ———
acuerdo & los resultaaos oblenidos ya establecen correspondencia
pars comparar cantidades inciinandose a relacionsr por elising—
cidn y agrupacidn, ls mayorf{a logra continmusr con las series, -
logran armar la serie por ensayo y error (muy pocos la arman =--
con pantalla), 1a mayorfa logra dibujar la centidad de objetos
expresados por un nimero, se les dificults todavia la ebstrac—
cidn de propiedades de 0bjetos para formar clases (aunque no a
todos), la moyorfa logra eeguir el orden numérico para que ~—
aparezca un dibujo (algunos se descontrolan, es decir se saltan

el no.4 que falta), se les dificulta la reconstruccidn de un to
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do por zedio de 1& unién de sus partes,

La dltima evaluacidn aplicaeda en el mes de junio presenta —
datos bastantes aceptables ya que un 71.1% de los alumnos se —
ubican en un nivel &lfo, es decir casi las tres terceras partes
de la poolacidn stendida, )

Ahors bien, la calidad de las respuestes obtenidas en 1la texr
cera evaluaciéno confirman muestra hipdtesis del presente traba-
jo, dedo que loe nifios logran hacer uns reflexidén y andlisis de
cada una de laa respuestas sin tener que recurrir a repetir to-
da 18 serie pumérica pars encontrar el resultado o preguntar -~
4tex:g6 que hacer una suma © ura resta? o bien ges de menos o de
méns?, etc, De acuerdo a esta evaluacidn final los niflos logren
cosprender y representar una cantidad agrupada en decenss y uni
dedes, pueden resolver 3 problemas en forzma oral y luego reali-
gar gu representacién gréfica de manera convencional, es decir
utilizendo los signos de aés, menos e igual, logran establecer
el pucesor y antecegor de determinsdo mimero del 1 el 93, esta-
blecen el orden légico de una rumeracidn que tiene que comple——
tar, resuelven operaciones de suma y resta en forama vertical y

horizontal,
Bn mimeros enteros el total de aluznos que contestaron las

preguntas de esta tercera evaluacidn de manera correcta fueron
101 del total de 142 alumnos, que fueron promovidoe & segundo -
afo & excepcidn de un nifio que se encontraha alto en matemdti—
cas, pero en un rivel sildpico-alfabético en lecto-escritura ——

quedsnao cowo repetidor de grupo integrado {aproximedamente por
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tres meses er lo gue alcanzz un nivel alafebético).

Con relzcidn & los nifdos que repetiran en grupd integrado el
15.5% , es decir 22 alumnos corresponden & un nivel medio quie-—
nes con un poco de ads actividedes reflexivas dentro de poco lo
Eraran gerT Jperatorios pare uoicerse en un nivel lto, Cabe men
ciopar qus 7 de estoe alumnos ingresaron cespués de naberse ini
ciado el ano escolar.

Por Yltizo con respecto & 123 nifos de nivel bajo cuyo por—
centaje tue de 13,4% , que representa en mizercs enteros 19 alum
nos, e} anflisis em el siguientes 12 fueron envisdos & otro eer
vicio de educacidn especial, aespués de la valoracidn psicoldgi
ca, obmervaciones del zaestro, conaucta social del nifio, etc, -
por no corresponder &l servicio de grupo integrado “A", capali-
zannose I @ Bscueia Zspecizl para deficientes mentalea y 3 a —
£rupo integrado "B" pars aluwmnos con cosficiente intelectual 1i
aftrofe. De los 7 slunnos restantes; Sonie eeta enterme de los
pulmones y constantemente regulere de reposo absoluto, Ma,Elexa
empezd & tener aesm@yos frecuentes y se le solicito & 1z madre
que la nifie no welstiera hasta que tuviera un disgnostico y tre
tamiento, Adela presenta proplema de la vista y requiere de una
operacidn que sus pedres se niegan & practicarle, 1os nermanocs
Boss, Patricia y José Gusaalupe asistlerobn muy irregularmente -
por vivir lejos, ndemés ae que casl & diario acuden sin couer -
deoiao @ que la madre trebajs y se cepatiende de ellos, por l-
timo Mirlam no curso jardim de nifios e ingreso a primer afio re-

gular después de inicieco el afic eacolar, sus pudres sor anil--
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febetas y de acuerdo a las observaciones de 1a masstra de grupe
con relacidn al avance de la nifia, trabajo en clase, participa-
cién, relacidén social con sus compafieros, etc.se sugiere pare
el préximo afio escolar realizar una valoracién pasicolégica pa-
ra determinar su C.I. y ver su posible canalizaoidén,

Por dltimo quiero dejar bien claro que no desgeo caer en el -
error de afirmar que un nific ha aprendido porque pasa & segundo
8f0, ya que también los nifios de nivel medio de acuerdo & la -
tercera evaluacién han avanzado, ain los de nivel bajo ya que -
modificaron sus construcciones dentro de su mismo nivel y todo
esfuerzo es digno de tomarse en cuenta.

Los nifios de nivel alto zunque han cumplido con aguellos re-
quisitos para poder pasar a segundo afio, &uin les falta mucho pa
ra contimiar su proceso de aprendizaje., Pero sstaréd segura que
lo harén con base sélida y con los principios de pregunter, par
ticipar, investigar, poner en duda, formular hipdtesis, etc.

5.6 Obstféculos en la aplicacidn de la propuesta de mateméti-

cas.

Con relacién a los recursos humanos cabe hacer notar que la
falta de un equipo de apoyo completo ha obstaculizado brindar
‘une atencidén adecuada & la poblacién,

La funcién y asctividad que realizerfan el terapista de len-
guaje y el trabajador social aunado al trabajo de la psicdloga
que oz 1a Unica especialista con la que cuente 1z unided, serfia
importante dado que & travéa de ellos se atienden problemas es



pecificos de los alumnos que pueden interferir en su sprendiza-
je ¥ 8l no ser detectado y tr«tado a tiempo pueden obstaculizar
que el menor se incorpore al proceso regular de apreundizaje,

En relxcidn al ameptro ae lengus)e aproxiuecanente de cada -
grupo de 20 nifios 4 6 5 tienen algdn provlema en el drea de len
guaje que en .muchos Ca80s queda Bin solucionar jor la satura--—
cidn de instituciones & aonde enviarlos ya que exlste deimands -
de este servicio y er instituciopes psrticuleares la cuota & pa-
gar =8 tun &ltl& que lo6 psdres no pueden cudbrirla porque spenks
cuentan con los recursos econdmicos para solventar sus nscesiag
des més itweciutas.

Por otra purte el uecno de que el trabajador soclal h&ya que
daco fuera de estructura, na veniao & romper el vinculo eacuelw
hogar que por medio de €1 se estaolecfa y que contribufa al pro
ceso de integracidu del alumno al medio ambiente escolar. Consi
dero de suma importancia la tures que realizaba, dadss lus con-
diciones socioculturales-econdmicas de la poblacidn que atende-—
mos como son problenas de: alcoholismo, desintegracidén familiar,
desmutricién, drogasdiccién, etc.

Podemos comentar también que la capacitacidn impartida « loa
maestros pars a@plicar la propuesta es muy deficiente. Desde ---
1987 cuando empezd & funcionar 1a propuesta sélo se hen dado -
dos cursos ae uua semand. EZsto por supuesto no garantiza la apli
cacidn correcta de la propuesta,

Otra causa més es la movilidad del personal, en el caso de -

1a unidad se encuentra una uaestra con afio y medio de servicio
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que 8§lo tuvo ung asesor{a por parte de la Coordinacidn de 2 ——
dfus para ver la propueste de mateadticas,

Uns causa aés son las condiciones de salud de 1a poblacidn ~
escolar, lae cuales repercuten en bajo rendimisnto escolar. Es
aecir nidos mal alimentados, con proolemas de la vista, parasito
8ia, etc,

Con relacidén a le familia se caracteriga por ser extensa, con
ausencia del padre, con problemas de alcoholismo, drogradiccidm,
etc., el medio familiar no estimula &l nifio y en algunos c@sos ~-
nay fwlta ce carino y afecto.

Tenemos también las condiciones deplorables del saldén y mobi-~
liario. los salones son coapartidos con otras turnos (matutine y
nocturno) por tanto da tristeza cuando en zmuchas ocasiones el ma
terial elsborado con tanto cuidado por el personal de la unidad
a bien proporcionado por loa padres de familia con mucho sacrifi
cio {palitos chinos, juguetea, frijol, sopas, habaa, etc.) se --
pierde o gqueda incompleto. Por otra parte refiriéndome al mobi--
liurio, este ae encuertra disefado en todas las escuelas pars ~-
trabejar de maners trudicional (el maestro permanece al frente Yy
los nlumm_n gentados en mesabancom ordenados en fila atienden su
clase). 38 muy diffcil o imposible trabajar con este tipo de mo~
biliario sin embargs los maestros as{ lo hacen (dado que la pro-
puesta sefiala trabajer en equipo) y los nifioB se sientan @l —-—-=
revés en las bancus.

Respecto &l material diddctico solicitaao en la propuesta es

como se ha visto en el capftulo 4, mucho y variado. Como algunas



maestros no tienen el material requerido, algunss veces noté -
que & pesar de tener registreda la actividad en su avance pro--
gramético no la realizaban y llevaban & cabo 8dlo aquellas don-
de cuentan con muterial disponible en ese mowento.

Por otre parte las activiczaes son muchas mne comentan 108 =
maestros y yo lo he notade asf tawoién, Hay que considerar que
tenemos que cubrir actividades de lecto-escritura, ciencias na-
turales, ciencies sociales, educacién ffsica, tracsjos manuales.
Por tanvo es oovio que no se puedan realizar todas las activida
des de matemfticas que ge quisieran, Sin estargo esto no justi-
fica que los maestros no realicen ura buena planeacidn de todas
las mctividades, porque me he aado cuenta que cuando llegan los
dltinos dos weses ae cluses algsunos docentes dan un salto de -
las actividades intermedias u las finales de la propuesta. Al -
respecto los sensibilizo y oriento pari hacer una bueng planea-
cidn de sus actividades y no rompan con el proceso natural del
rifo.

Bxisten dos muestras que combinen las actividades de 1l pro~-
puesta con actividades del libro de texto de primer afo, &l res
pecto cuando ne di cuenta ae esto nablé con ellas recalcando --
que el libro de exto se basa en la percepcién y lo que importa
es el resultado final y no el proceso ni esfuerzo del nifio, Con
ellas decid{ no entregar la segunda parte de los libros,
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5,6 Obgervaciones sobre la propuesta.

Poaemos decir en relacidén a la propuesta que sus contenidos
estén muy completos, las actividades siguen una gecuencia en -
cuanto 8 su orden y dificultsd. Lo que habrfa que mocificar es
su disefio y& que las 573 piginas eon peco manejeblee, Podrfa
elaborarse en uno o aos libros combinando actividedes de seria~
cidn, clusificacidn, mimero, geometria y medicidn de acuerdo a
108 tres niveles bajo, amedlo y &lto,

For otrs perte serfa conveniente la elaboracidn de un libro
de evaluacioned de matewdticss cozo el de lecto~escritursa que -~
contiene © sveluaciones, Esto es de suma importancia porque en
slgunos casos el msestro me informaba que un nifio se encontraba
en x nivel, perc no sabfla decirme exactsmentes en quf aspecto —
estana ) niflo presentando dificultudes.

Para fipslizar este capftulo deseo manifestar un amplio reco
nocimiento & todos los maestiros y equipo de apoyo ya que si no
bubiera sido por su esfuerzo y empefio no se habrien alcanzado -
los objetivos logredos en la aplicacidn de la propuesta, Todo @&
pesar de lz formacidén tradicionid que han tenido y también a -
pesar de lgs careucias que presenta la unidad con relacidén a los
recursos materisles., Ojmléd esta educacibén especirl para nifios -
con requerimientod de ella en el drew de aprendizaje tuviers —
una continuucién & lo largo de su ensefianza primaria, porgue eg
una léstima que este esfuerzo logrado en un momento dado &l pa-
sar el niflo & seEgUNAC WO regulur regrese @ los procedimientos

mecdnicos trudicionales (de su primer aflo regular) donde repe--
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tir la explicacidén variss veces como 1la dio el profesor apare-
ce COmO un buen Trecurse para aprender o bien reazlizar muchos -
ejercicioe del mismo tipo (planaa).

0jslé las autoridades ae la S5.2.P, de iducacién Blemental st
interesaran por conocer las beses tedricas de la propuesta de -
mateméticas para grupo integrado as{ como de lis beneficios que
de ella se desprenden pura poder contimiarlsa hasta sexto grado
de primeria, tezdr{amos asi{ nifios como ya hemos seialsdo con —-
capacidad de reflexidn ante un problema, en vez de seguirle --

dando explicaciones que para ellos no tiene ningin sentido,
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CORCLUSIONES Y SUGERENCIAS,

- De acuerdo al seguimiento que se llevd e cabo con relagcidn
a la aplicacidén de las actividades sefinladas en la propuests
de matemfticas para grupo integredo y a los resultadoa obte-
nidos en las evalunciones, podemos considerar que la hipéte-
sis queda comprobada ya que ensefiar las aateméticas con base
en la teor{a psicogenética de Piaget desarrolla en el pifio -
un pensamianto reflexivo y critico, evitando as{ la mecaniza-

cién y aplicacién de comwcimientos por mera reproduccidn.

En el frees de matemdticas como en todos los demés campos de

aprendizaje el nifio es quien construye su propio conocimiento
siguiendo una 1légica particular de acuerdo al nivel de desa-
rrollo en que se encuentre, habrd de investigar, dudar, pro-—
bar, equivocarse, buscar nuevas soluciones hasta llegar a la

verdad gracias a sus propios procesos de razonsmiento,

~ Los conceptos légico-elementales de clasgificacidn, seriacién
y conservacidn conforman la nocidn de mimero, Zs decir agrupg
ré& objetos considerando sus semejanzas y diferencias para for
mar clases, establecerd relaciones entre elemertos que son di
ferentes en algn aspecto y ordenar esas diferencias y por -
Yltimo se daréd cuenta que una cantidad no var{a a menos que
se le agrege o se le quite,
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- 1 svance en el desarrollo cognitivo se hace poasible no solg
mente por la maduracidén neuroldgica, sino también a tres ti-
pos de conocimiento donde el conacimiento fi{nico y el social
necesitan de una informacién de origen extermo al nifio y el
conocinmiento légico~-metemdtico se estructura por un proceso -

interno.

~ La representdcién gréfica del mimero implica un procego men——
tal de simbolizacién de ideas sin las cuales las imégenes grf
ficas presentades cavecen de significacidén pars el nifio. Don-
de el asignificado se refiere al concepto o idea que se tisns
gobre algdn objeto y que existe de por s{ aungue no se repre~
sente y el significante es la forma de representar gréfica--—
mente esa idea,

- Z1 aprendizaje operatorio surge como un intento y necesidad
de reunir los contenidos de aprendizaje de 1a teorfa de Pia-
get favoreciendo la construccidn de comocimientos por parte
del alwnno, para que €1 se apropie de ellos., 51 maestro se
preocupa por conocer cémo piensa su alumno para poder propi-
cier situsciones de aprendizaje que conduzcan al conocimien-
to objetivo de los hechos y 1a comprensién de los mismos to-
do con base en la realidad,

- Z1 aprendizaje tradicionsl se caracteriza por estar basado -
en la mecanizecién de los conocimientos, el alumro repite lo

ya memorizedo de acuerdo a lo enseiado verbalmente por el -~
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maestro, sin encontrer relacidn entre los contenidos de apren

digaje vistos en la escuela y su realiaad,

La propuesta de matesdticas respeta las ceracter{svicas indi-
vidugles de los nifios, propicis el juego como motor de refle-
xién 1dgico-metemdtico tomando en cuenta 1o afectivo y lo so-
cial., Contiene actividades de seriacién, clasificacidn, mine-
ro, geometr{a y medicidén, considerando tres niveles de concep

tuslizecidn que son: alto, medio y bajo.

Bxisten obstdculos y necesidades que repercuten en la «plica—
cién Sptima de la propuesta, tenemos asf: falta de recursos -
humanos comno son el maesiro de lenguaje y el trabajador sacial,
falta de recursos diddcticos, estantes, mobiliaerio adecuado,
alumnos mal elimentados, con problemas de desintegracidén fami
liar, felta de afecto, de estimulacidn, con padres analfabetas,
etc.

Con bese en la experiencia obtenida durante la presente inves
tigacién puedo sefialar que en general el trabajo que se reali
za con los nifios es préctico y reflexive. Las profesionistas

ipvolucrados, soore toao el docente quien mantiene ung rela--
cidn mds directa con el nifio, rompe con el esquema tradicio--—
nal siendo coautor y actor de la aplicacién de los contenidas
de la prepuesta mencionada. Con este gquiero decir que el maes

tro asume un compromise acerca del sujeto que quiere formar Yy
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el conocimiento no acabado, sino que debe construirse diaria

mente ym que 108 recursos @ utilizer por é1 son muy amplios,

Considero que la finglided de la propuesta puede funcionar —
mejor, si las sutoridades de la S,BE.P. y el mismo gobierno -

desligan lo polftico de lo educativa, es decir que realmente

ae preocupen por brindar una verdadera educacidén com calidad.
Qué se empezaré por difundir y extender a todos los grados de
educacidén primariae, déndose una cepecitacién efectiva y real

@ todo el personal docente, ya que algunos mmestros por falte
de informacién o actualizacidn en sus conocimientos continuan
siendo sin querer sélo transwisorss de informacidn.

Es importante seilalar gue lom maestros que ingresan al servi-—
cio de educacién especial requieren de una capacitacién efec-
tiva sobre 1ms bases tedricas y el manejo de la propuesta de
matendticas pa parte del depertamento de programacién aczdé-
mica y 1o que es mée me sugiere que ee incluya este tipo de -
concepcidn constructivista en loe planes de estudio de la Nor
ma) Bésics, la Normal de Bspecislizacién y la Licenciaturs en
Pedagogi{a y todo aquél profesionista que en un momento dado —
pueda ingresar a un servicio de educacidn especial,



AKNBXO I FECHA DE APLICACION
PRIMERA EVALUACION SEPTIEMBRE/30.

1, DIBUJAR LA CANIIDAD DE OBJETOS EXPRESADA PUR UN KUMERO.

3

El maeatro reparte a cada alumna una hoje dividida en 4 partes
y en cada una de ellas un minero diferente., Ies explica a loa

nifios que 1& noje tiene varios cusdrites con mimercs y en cada
cuadrito tienen que dibujar tantas cosas como dice el mi{mero.

(Da un ejenplo en el pizarrdn para asegurarse que los nifios em
tennieron la actividad).

LOTA: Por aplicarse grupalmente se solicita temer.la precau-—
cidn de que las hojas presenten diferentes mimeros para ceda -

uno de los nifios).

AEPRESBNPAR CON NUMEROS UKA CAMNTIDAD DE QOBJSTOS.

Se le entrega & cada nifio una hoja dividida en 8 partes donde
se encuentra dibujada determinads cantidad de objetos., Se sali
cita a los nifios eacriban en cada parte de su hoja ¢l mimere -
correspondiente & la cantidad de objetos dibujadoa en ella, =-
(Pone un ejemplo para asegurarse que todos los nifios han enten
dido de qué se trata),

INPERPRETACION DE UNMA SUMA BSCRITA.

Individualmente se muestra a cada nific 1a suma 4+2=6 (es una -
tarjeta) y se le dice que un mufleco quiere comer galletas, pe—
ro solo le vamos & dar de gzlletas 1o que dice en la tarjeta.



Se le pide ponge las galletas (corcholatas) que se va & co-
mer en un platito,
NOTA: se utiliza de 15 & 20 fichas, un aufiequito y um plato.

REPRESENTACION Dk UNA ACCION.

Individuelmente el maestro solicita al nirio se fije, lo que
va & realizar, Toma 3} fichas en upa mano, las zuestra al -
nific y las coloca sobre la mess, tapéndolas con 1a mano, To
ma dos ficnas con la otra mano y hace lo mismo. Luego descu
bre wnbos conjuntoes y los une, Bnseguida pide &l nifos pla-
ticame todo lo que hice con las fichas { si no entendid se

repite 1a accién). Luego solicitat escribe todo lo que yo =
hice con las fichas, sin usar letras, Bn todos 108 casos ss
pide explique lo que escribié, permitiendo que corrija y re
gistre la reapuesta,

PROBL:MAS,
. Juanito fue & la tienaa y compré 1 chicle, 2 paletas y 5
bombones 4Cuéntos dulces comprd en total?

« Si tienes 7 galletas y te comes 3 ;Cuéntas te quedan?

hOTA: En ambos casos se solicita unz respuesta verbal y des

pués se pides escribe 1o que me dijimts con mimeros (Se apli
ca individualmente),



OPZnACIONES,
Grupalmente se pomen las sigulentes oper&ciomes pura que --
las resuelvaa.
7 - 3= . 12 . 2 -
4
6 + 3= 24, 1 —
8 - 2=
12 + 3 =

NOTA: Para geriacidm, clasificacién y comservaciém se acude

los resultedos de 1k Prueba Monterrey pars cornocer em que

estadio se encuentra el aifie.
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3

ANEXO II PECH4 DE APLICACION
SEGUNDA EVALUACION, ENERO.

COARESPONDEZNCIA con cantidades de 10 & 25 elementos,

Se les entrege ires bojas a cads niflo cor csda una de las fi-
gurags gque ae Tuestran & continuacidn y se les pide poner umna
figura igusl, con el mismo nimero de puntos utilizando confe-
ti. Pingloente debe escribir el totsl de puntoes.

S3RIE NO NUMERICA.
Se solicita al nifio contimie con la secuencia de las siguien-

tes series (se le dan 2 tarjetas).
PALLER TARJETA: d b db d

38GUNDA TALJZDAS l L U ‘ L

SERIACION,

Ipdividualmente se le oroporcionan 10 regletas para que las -~
oraene de 1a mfs grande & 1o mds chica, Se le pide justifique
el orden dado.

DISUJAR LA CANTIDAD Dz OBJETOS EXPRESADA POR UN NUMERO,
Se le policite individualmente @ cada nifio dibuje el mimero
de globos que se le pide ( lss hojas presentan diferentes g



mex:os para cada um de los niflos).

S. ABSTRACCION DZ PaOPIBDADZS La UBJ=D0S PAd4A PORMAR CLASES.
Se solicita &l nifio cuente los objetos mostrados y pongs el

resultado con mfneros (Se le entrega er tarjetas)

PRIMZR TARJETA @ @ @

SEGUNUA TARJETA 6 ﬁ@gﬁ

6. ACTIVIDAL DE ORDEN KUMERICO.

El maestra golicita @l nifio seguir la numeracidn para que -~
aparezca un dioujo sorpresa.

5 L

I (-

.2
C R
S *é ﬁ@
, 10
i 4,

KOTA1 @& propdsito no se escribe el no.4 en el dibujo del pez
bara gque el niffo entre sn conflicte Y por s{ mismo decida --
tomarlo o no en cuenta {(Se aplica grupalaente ),



3. %BCONST«UCCION DE UN TODO POX M5DIO DE LA UNION DE SUS PARTES.

Se aplica imdividualmente entregandes wms belsita com 6 rempe-
cabezus de cartulima,Se les imvita & que lop armen y platiquea
come sor (&tricutes),

les modelos de los certes pura que los congtruyam soms

SOACAD

\\




ANBXO III PECHA DE APLICACION
TLRCERA EVALUACION JunIo /1390.

1. MANEJO DE LA ULIDAD Y DAECZNA.
Se solicita &l nifio(entregénaosle tres hojas con cada ung de
les figures que se muestran a contimiacién) que cuente el --

mi{mero de objetos y escriba la cantided en unidades y dece--

h hh v, ¥
el e B Ye
h ko h LI I
h WYY o
hhh v u ¥
h" ¥ u ¥ ¥

2. PROBLEMAS

« Si tienes 3 ldpicee y la masstra te regala 2 jCuintos tie-
nes en total?

Pedro y Juan tienen cada uno 4 monedas jCudéntas tienen en
total entre los doa?

. Boberto tiene J dulces, pero regala 6 sOuérntos le quedaron?

NLOTA: En los tres casos Be solicita una Tespuesta verbal y -
despufe se piae: escribe lo que me dijiste con mimeros (se ~
@plice inaividualmente)



3, #AKEJO DEL CONCEPTO DOCBNA.
Ingividuslmente ce le pregunta & cada nifio &Cuéntns CO9&S -=—
tiene una docena?(se le entregan 20 fichea para que la repre

sente ),

4. CuMPLsTal Y DSSCUBRIR EL ORDEN LOGICO DE UKA NUMBRACION.
Grupaluente se solicite a cada nifio completar la siguiente -

numeracién hasta el 50.

1 o 11 21 26 41
17 22 27 32 37T 42 47
13 18 33 38
9 24 29 44 49
5 15 20 35 40
5. CONOCIMIENTO DE LA SERIE NUMERICA. (MAYOR-MENOR)
En los siguientes dos aspectos el maestro pregunta individual
mente y encierra en un cfrculo la respuesta que da el alumno,
. $Qué misero es més grande?
6617 , 18814 , 20617 , 28629 , 344 36
. ¢u€é minero es nds chico?
362 ,10615 , 16615 , 336 3% , 456 44
6. CONOCIMIENTO D3 LA SERIE NUMERICA (ANTECESOR-SUCESOR)

En los siguientes dos aspectos el maestro pregunta individual

mente y sscribe a contimuacién la respuesta que da el alumno,



o ¢Qué mfuero va cespués ?

67 .

5 k] 24 48
. Q€ minero va antes?
15 23 56 30 " 89

OP52ACLIOLES

Se solicita grupalmente que resuslvan las siguientes opera--

ciones.

16 25 —27
+ 10 + 36

a5 oy -
18 - 9 =

24 - 10 =

15 + 34 =

10 ¢+ 8 =

_ 61
02

_8s
49
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