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I!lliODUCCION, 

ConsiderllndO lll import..ncia de lila "11lte:nltticaa en el aulll e.! 

colar y en la vida aiaria, ea importante ref'lexionar sobre el -

punto de vistll didltctico que lltllñe lll pedllgogo sobre 6U dific"! 

tad para enaeñarlas, ya que sabemos que existe un rní..uero .au.y ª!. 
to de reprobllci6n en estll mllterill y unll llPlltÍll, confusi&n Y de­

einter&'a hacia la misma, que tiene como ori~en la inadecuada e.s 

aedllnZll de los principios funilll:Dentllle• o b'8ico• que ae impar­

ten en el pril!Jer llño de pri.:!arill, 

Bn el llilo de 19d7 se dio ll conocer parll su llplicllci&n lll pr~ 

puestll parll el aprendizaje de laa mlltem4ticaa en grupos integr.! 

doa, que tiene como antecedente dos etapas experi~ental.es, l& -

primera en el ciclo ••colar 82-83 en 4 grupo• integrlldos y la -

.. gur.all de 1303 ll 1984 en lo grupos integrados. En dichos gru­

pos •• llevaron ll Cllbo lll8 llctividlidea de lll propuestll por los 

respectivos maestros de cada gnipo asesorados por u..n investiga­

dor del Departll:Dento de Proyectos Bapecillle• de lll D1recci6n (;!_ 

nerlll de Educaci6n Bspecial de lll S,E,P. Ahorll Dien, me parece 

importwte bllDlar de dicbll propueatll <llldo que debido lll tipo úe 

poblllci6n que ae lltiende en loa grupos integrados y que son 

nidoa repetidor•• de pri.Jner año, éstos lle6an ll nosotrcs de•-~ 

pu'a de tener una experiencia fru.atrante en el sentido de haber 

reprobado primer llilo, al. no hllber lidquirido los conocimientos -

nece•ario• parll pllear ll un segundo año. B• por eso que lll •pli­

cllci6n de la propueatll ofrece parll esos nU!oa una nueva oportu-



ni.dad de enseñanza dado que con ellos no funciono el mltodo tr~ 

dicional.. Dicna propuesta se basa en la teor!a paicogenltica de 

Piaget, donde el aprenaizaje ea un proceso en el que cada quien 

avanza a un ritmo propio. gs decir se toma en cuenta el Livel -

de maUuración que presenta cada niño y se avanza en las activi­

dades de acuerdo a su proceso iLdividuliJ. de desarrollo que lo -

lleva a ir adquiriendo nueva.a estructuras intelectual.e•. 

La propuesta de ~atem,ticaa rompe con la mecanizaci6n, lae -

actividades se dar.. a travls del juego y estlÍn orientadas a la -

construcci6n de diversos conceptos matem,ticoe por p11rte del ~ 

niño. 

:&n el pre sen te trabajo habl11r' acerca de como •• conatru;re -

la noci6n do número segÚn Pi11&ot do acuerdo a loe conceptos do 

claeificaci6n, eeriaci6n y conaervaci6n, asimismo de loe tipos 

de conocimiento que se van construyendo a partir de laa Gxpe--­

riencia• que tiene el niño con lo que le rodea, es decir Uel ca 
nacimiento f!sico, l&gico-mate.n,tico y social. 1'rat11rl tambiln 

la importancia gr,fica ael número que implica un proc••o mental 

de aimbolizaci6n de ideas, plira que las im'il;ene• gr'1'icae ten~ 

g&Jl una si¿nificacidn, ee decir que ae cuente con una DJc16n -­

conceptual. 

Veremos tambiln como bajo un enfoque tradicional. el maeetro 

en su interls porque •l aJ.umno cumpla con el programa escolar -

presiona a los niños para que latos, lejoe de llevar a cabo un 

verdadero aprendizaje, •implemente acumulen y repitan la ma.,or 

cantidad posible de informaci6n, >.a! muchas veces el aprendiz~ 



je tan anhelado •• convierte en verb&lizacionea o accione• del 

lliño fUndamental.alente mec6.nicaa y memorísticaa ein una verdade­

ra comprensi&n de lo que hace o dice, 

En cóiJDbio veremos como bajo un enfoque operativo el maeetro 

ae interesa en conocer como piensa su alumno para poder eetabl~ 

cer situacione• de aprendizaje que le conduzcan al conocimiento 

objetivo de loa hechos y la comprensión de loe miemoa. 

La parte medular de eate trabajo es un an'lisia crítico so~ 

bre el contenido y aplicación de la propueota de watem,ticaa, -

hablarl de su objetivo, población que se atiende, au organiza~ 

ción, niveles de concoptualización, la correlación de loe apu-­

t5.do• de seriación, clasificación, m!mero, geometría y medición. 

Aaimismo se expondr'-n los resultados obtenidos en las tres eva­

luacionea que se aplicaron aur•nte el año escolar 1989-199U, -­

con la finalidad ae comprob¡u- que la• mate~~tiC&li ena•ñad•a con 

la teoría paicogenética tienen como resultad.o un penaamietJtO r! 

flexivo y crítico ae la noción de número en loe alumnos de pri­

mer grado de grupo intebrado. Se mencionan alguno• obst,culoa -

encontradoa o que interfieren en la aplicación Óptima de la pr~ 

pueata, aa! tambiln ••dalo algunas obaervacionea eobre la miama. 

Por rlltimo os i.tnportante sedalar la Vklioea experiencia obt~ 

nida en la realización del presente trabajo, ya que profundizar 

en la propuesta y sus b•ses te6ricas me ha p"r<Di tido asumir un 

compro~iso con el tipo de sujeto que se quiere f~rmar, e• decir 

que sea reflexivo, obeervador, crítico, con p•nallllliento l6g1co, 

etc. Sooro todo que el nido vea a lo.a matlOlll,tic ... co.no &l.go di-



vertido, f'cil de comprender y con utilidad pr,ctica en su rea­

lidad que vive. rRmbién estar en const•nte rel•c16n con el tra­

bajo de los maestros ~e ha hecho valorarlos co~o profesionistaa, 

ya que no es f'cil estar frente a un grupo de 20 nino1 con pr~­

clemas de aprendizaje y ~ucnas vecea con otro tipo de problema 

f!aico, ae len¿uaJe, de conaacta, familiar, etc. A.s1i:iia.no he -­

quedado admirada de la creatividad ilil:litada de loa niBoa y de 

101 m&e1tro1. Con relación a 6atos Último1, graciaa a IJU di1po­

aición y esfuerzo, trabajarJn la propuesta de mate~áticas ut1-­

lizanao recursos materialea que ae encontraban a su alcance con 

la finalidad de no dejar en lo posible alguna activiaad sin re~ 

lizar. Esta actitud e iniciativa ha permitido obtener los resu! 

tados favoraolea de l~ i~vest1gac1ón que ae ?reaenta. 

Solo eapera que dicna propuesta se difunda y ae de a conocer 

m'a ampliamente en el medio eaucativo áe primaria regular ya que 

trabajar de esta forma ayudará no aólo en el irea de ~atemática1 

sino en otrae materias porque e• una lástima que deepuéa de cie~ 

to logro alcanzado no se continue al pasar el nino • segundo gr~ 

do donae regresa a trabajar con el método tradicional que muchaa 

vecea obataculiza e interfiere, en esa inquietud de preguntar e 

ir descubriendo por 1! aólo el conocimiento. 



C.APITOLO l 

PUhllAA\ElfrOs TEOi!ICOS. 

l,l La coutrucción de la noción ole número e1gán Piyet. 

Gracias a loe aportes de la teoría poicogen,tica de Pi•lf>et -

podemos saber que el pensa:niente del niño es total.mente difor•E 

t• al del adUlto. Sabemos que todo cuanto explicamos al niño, -

las cosas que cboerva, el r1aUltaol• de •ua 1xp1rienci ... •• ia~ 

t1rpretado por &sto, ac como lo ha.ría un adUlto aino según su 

aivel ole desarrello cognoscitivo ea que so eacu1ntra. Es decir 

•l niño formula hipótesi• en función de sus propios conocimien­

tos 7 d.1 •u lógica particular. 

Tenemos aa! que el niño sigue u.n proceso de razonamiento doB 

de habri de investigar, dudar, probar, equivoca.reo, buocar nue­

vas soluciona• hasta llegar a la correcta gracia• a ..... proce~ 

sos de r~zoaamiento; s~r' entonces cap~z ae compreader ese COlJE. 

cimiento por 'l descubierto. 

" ••• el coneci.aúonto ea consid1ra40 no com~ un hecho dado, aiao 

como un procese ole progresiva conatruccióa",(PIAGET,l97J1ll), 

Hablar del apronoli~aje de las matem,ticas en primer ailo do -

grupos integrad.o• de Educacióa Especial aes eitua en una pobl~ 

ción de repetidores de priJaer lli\o con problemas de lecto-eacr! 

tura 1 c'1cUlo, que tienen una edad eatre lo• 7 y lO lli\o• que 

se encuentran ea el eegunlio período do deaarrello intelectual 

qu• r>o• aeñala Piaget, 1a el de l ... repre1ent•cion•• preopera­

teriaa reap1adiendo en fuacióa de aua apreciacioa1a perceptua-
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lee, w penaamieato •• r!gido y ao a6Yil, mlla ad.elanh alBUM• 

llegllll a adquirir \Ul& eatructura eperatoria que permite llevar 

a cabo le qua denomilUl Pi1141et operaci'•• ee aecir Ull& acci'p -

aaatal iateriorizada que tieDll ya la oaraoter!atica de eer re~ 

veraiblo. 

• ••• proloagar an aaboa aentid•• la accióa ya conocida del suje­

to do terma tal que ••haga móvil 1 reYoreible",(PIAGET,l973bl 

4ó} • 

.l.hora bien, el apralldizaje de las aocionea aritm,ticaa ele~ 

moatales e&lo ea poaibl• en ooaaecueacia una vos que el a.iña ha 

llegado a la comprensión operatoria del cancepte do ..W..ero, 

Pi11B9t no• señala que el deaarrolle de la idea to allmere 1 -

el oio la oapacidaa para el pensamieate l6gico vaa a la par 1 -­

que UIUl etapa pr•-nU116rica correapelld.e a Ull& etapa pro-1,gica, 

Por otra parte el m!merc>, ne ea a'8 que el resultado do doa 

operaciones 1 la clasificacicSn ;¡ la seriación. TeDllmaa as! que -

la aoci.Sn de mi.nero ee va conformando a trav6a do varias etapas 

conjuntaaonto con la elaberación gradual de loa aiatamaa de ia­

clueiones (jerarquías do las olaa•• lógicas) 1 de lae relacio~ 

118• aeim,tricaa (seriaci•••• cualitativas) oie manera que "la ª!. 

rie ae aiimeroa ae constituyo came e!ateeia do la clasificaoicSa 

y la seriaci'•"· (PIAG.1!1', l975b 1 12 ) .• 

A coatillllacióa explicaré áetoniaamente la clasificación, se­

riación 1 caneervaoi6n del aW.ero de acuerdo al cuadro no. 1 

que se muestra a contiauaci6a. 



CUJ.Dli.O Ji9, l 

r\ C LA S I l I e A e I o N S E R I A C I O N e o 11 s B a V A o I o • 

• COLBCCION iliaeamie11te • 

~ l'IGURAL • NO CONSERVACION .. 
Objetu oelectiY••. Pl!ACASO. .. 

.PIWIC.A.. OQ 

i: .. 
ObjetH complejo•· ... 
Diferente• 

COLBOCION criterio•. 
• l!NSilO-BRROR. NO COllSEBVAOIOll ... NO 
1 Un a4l" criterie. T&l!llillO A TEllllillO, .. i'IGUl!AL • • 
"' Q Rev•r•i bilidu. 
"' 

" .... OLA.SE LOGICA ' CLA.SIPICAOIOll 1 LOGRA LA. SERIB, COllSüVACION .. OPBllATORIA (incl~ai4a) • ,: OPEJiATORU. OP&lli'fORli. 

i: • "' 
Cu.li.dro Ne, l. - D••oripoió11. de loa eatad.io• para la oenstNccióa d•l ..W.ero, 



a) Claaificaciéa. 

Entenaemoe p•r clli.aificar el agrupar objetos cocaideraado 

•IUI semejaJ>ZIUI 1 d1feronci1LS para formar clas•• • conjllllto• de 

objetoe, El añmoro en s! ºos la ab•tracción de un conjUllto d~ •­

lomeatoe. La clasificación en el nivol operatorio i.Jllplica la p~ 

aibi11d"'1 &e que el lliño incluya mentalmente un conjunto do ob­

j etea de LUla jera.rquJ'. ... :ziolilOr en una jerarquía mayor. Por ejem­

ple la cla.se de lo• gatos, puede inclUirse en la elaae de he -

milllÍferoa y éatoe a su vez en la de loe vortebradoa Y éstos en 

la claae do loa animal•• y ésta en la clase de loa eeres vivoa, 

Bata capacidad denominada lliCLUSION es fund¡¡montal para la com­

preJU11Ón de la noci6u do llÚlllero. 

Las propiolllóll.os fu!ld-•ntal.oa ele la clase eon1 la compron--­

aión y la extensióa (aspocte cu&litatiYe y cuant1tatiYo re•pec­

tivamento), La comprensión ••t4 ba•aáa en relaciones de aemej&!! 

za y diferencia, ya que &l clasificar lo hacemos e•tableciendo 

atributo• collllJJea a determinados objetoa {semej•nza.s) que los 

diferencian de otros elementos del conjunto universal (diferen­

cias). Per ejemplo juntlilOos por eeaejanzaa &l poner todo• loe -

tri4nguloa en un solo con,junto (y todo• lo• círculo• en un so-­

lo coll,junto) porque ae parecen en la forma y aepar11111oa por di-­

ferenciaa, ponemos loe círculos on otro conjunto porque son di­

ferontea de loa tri4nguloa también en la forma. 

La extensión ea el col>junto de todos lo• elemento• que por-­

tenecon a una cl&ae con baso en sus atributos, so fulldaaenta -

en las relacione• do pertenencia 1 de inclusión. La perteaeaot& 
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•• la relac16a que exiete eatre ua •l••••t• 1 la ellUI• de que -

!oraa pilrt• ea !uación de que cwapla la propiedai coa baae ea -

la cual ee ha !onaado la clase, La inclusi'• •• la relación que 

oxiate entro aubclaee ¡ la clae• de la que foraa parte, 

Deecripcióa ~ !!.,!. eatadie• !!!_ co1U1truccióa de la claaificacióa. 

El proceee de clasi!icacióa airavieaa por tr•a eetadiee, Pr.!_ 

meroa coleccióa figural¡ aegundo1coloccióa ae !igural¡ tercere: 

claae lógica o clasificación operatoria, 

PRI.lli!l! BSTADI01 Colección fi¡¡ural. 

Pr•nt• a la coasigaa de -poaer junto lo que va jUZJto- el 

Dillo elige IUI elemente, luego toma etre qu• encuentra parecido 

al pri.Jllore 1 le coloca al lada, lu•g• teaa ua tercere que •• 

parece ea algo al seguali.e 1 as! auceaivameat•, eia plan establ~ 

ciie a1 iateaoieaoe de cllUlificar tode• lna elemeni.e. Cuaade -

compara el toroor •l•aeato cea el eegund• 7a ae se ocupa del ~ 

pri.mere, ea decir que el parecide establecide eatr• el ••~• 

1 el tercere puede no eer el aiaao que existe entre el primero 

1 el eegwade. Do esta forma pueden resultar tres tipo• de cele~ 

cion•• figuraleea l) Alineill01ento,- De uaa sola di.moaeióa, •• -

geaeral herizoatal. 2) Objetos colectivas.- De dos • troe dime~ 

aieaos (horizontal ¡ vertical en general, a veces en diagonal), 

formadas por ele5ento• eemejantee 1 que constitu¡ea una unida( 

sia iaterrupcioaea ¡ de estructura geom&trica, 3) Objetoa co!­

plujoa, - Del mismo tipo que loe colectivos, pero formadee por 

elemeatos hetorog&neee, Puede• preseatar•• dos variedadesa ee­

tructurka geea&trica• ¡ figurae representativas áe ebjetoe de 



ó 

la realidad. 

~atas tres form~s de colección figur&l aparecen aimu.l.ti(aea~ 

mente no son caractcrístic•a de JllQmeato dif&rent•, sin.e simple­

mente distin~as formas de m~feeta.r la ausma estructurat ea 

los trea caaoa podemos notar que, tant• en la cl•sificacióa OP! 
.ratoria. las semeJa.a.za.a y a.i.ferencias se ea-tableceJt al a:ismo 

tiempo para todos los elementos en juego, en el período de la 

colección figur&l l"" aemejal!lZaa son eatablecid•a entre cada 

elemeat• 1 el i1ltlledi•to superior, en !orm~ eucesiv~ e~ el tiem­

po. Las dJ.ferenciu no so11. atln te.D.idas CJl cuenta, lo cuü ee -­

evidencia en el hecho de que loa niBoa RO separan la$ coleccio­

ae•, sino que form11.J1 u».a sola coleccióa continua, que ea vista 

por el nido com• un objeto total y &o como un o~njunto de ele­

mentos discent1J2Uoa. Ea general el J:ti.ao confiere a ese t•d• ol 

significado de Ul! objeto emp!rico1 dice que e• una casita• ua 

mv.ñec•t etc. Es neceea.r1• acl{U"&r que no 8e trata de quo el 

niBo decida de l<Jltemano que va a construir un objeto datermiaa­

do aino que, a.l ir estableciendo aemejaa.za.a de a dos y c~loclUl­

do ci<da elemento al. lado del anterior, el AiBo va !or.na.ndo un 

obje~o continuo que en cierto momento de la cozatrucció•, le 

encuentra pareciio a un obJeto de la ro•&lidllli. 

SEGUllDO E~rADI01 Colecci'a ao figurlll.. 

En este el nino empieza por formar pequeBas colecciones ••-­

paradas (7a 1J11 ....,, objeto totlf.J.) en las que el wayor progrese 

que •• observa e• el bocho do tomar en cuenta las d1ferenciae 

entra las colecciones 7 separar en función do esas o.irer•ncia• 
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para llegar al final del período a coastruir una claaificaci6a 

cu~si-operatoria, en la que se cumplan t~dos loe principio& de 

la el..,,• l6gica salve la incluaión. Se distinguea 3 •ub-esta--

4ioa 1 

PRIJIL4 Sub-estadio,- Loe Aiñea hacen de entrada colecciom.e• llQ 

tigurale•, buscaalio un máxime de semejanzas entre los elementea 

de ca4a colecci,n, por •Jemplo tormar' po.rejas con los círculea 

m4e p-.recidos que ~nc~eairaa, otra con loe cuil.droa, etc. trata.! 

&e de que eaoe elementos se parezcan en el cQlor, tamaiie, etc. 

c ... censecueacia de esto, cada coleccida tieDe pocoa elemeatoa 

puea el Aiño no encontrar' muchos tan parecidos. Batas pequeñas 

ooleccieae• eet'- formadas &l. principio con base •n diferentes 

criterios conocidos como alterD.ál'.i.cia, ea decir: pueae ocurrir 

que en el aiB&e acto claaificatorio el niño forme una colecci'n 

con bae• •• \Ul criterio y otra coleoci'• con base ea otre crit~ 

rie. 

SEGUNDO SUb-eetadio.- Xl Diño construye colecciones no tigura­

l•• en laa que aparecen ya aubdiviaionea. Parten de pequeBaa 

colecciones, foraadas con baae ea ua aolo criteri• y luego laa 

rei1ne para formar coleocionea m'8 abarcativaa, que •• aub<iivi~ 

4ea a au vez en aubcolecciones, pero De logran la inclusión P"r 

ao poder incluirla• •~ una clase. 

TllliC.&I! SUb-eatadio,- En eate caso al niño puede 4ividir laa 

colecciaaea m50'orea en aeaorea y regroaar a la agrupacióa ante­

rier. Ea decir logra la reversibilidad &l. toraar aubclaeea y ~ 
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regresar a W>& claae (lo aú gener&l) • .&.hora biea, "° logra la 

iaclua1611, 1a que &l llegar a la clase m's abaroativa 1 pre~ 

ta.rle por ejemple qu' h&f aú c!rculoa rojos o c!rculoa, repoB 

de que c!rculos rojoa. Ka ra&lidad coapo.ra coD loa c!rculoa 1 

llO coa la clase da loa c!rculoa 1adopelldieatoaoate tol coler. 

TEBCE4 EST.l.DIO. Clase lógica o claai!icaci'n operatoria, 

Se caracteriza por preseat&r laa dos propieiad•• tund&11e•t.! 

loe de la cl...,ificaciÓD1 coaprell8iÓn y ext•Dai'•• ao aóle a 81 
vol de la perteaencia como ea el aoglllldo estadio, sino tambi'• 

a ldvol· do la iacluaión. 

b) S:JilACIOli. 

Al igu&.l. que la claai!icación la seriación es una operacióa 

que aa.om'8 de interveD.ir en la !ormacióa del concepto de !Wae­

ro co11.Stituyo u.ae do loe aapeotaa !uadaaeatalea del peaalllliea­

to 16g1co, 

~•ria.r •• establecer relacioaea eatra eloaentos que soa '1-

feroatea en al¡¡Wi aapecto 1 ordoaar esaa difereaciaa, La aeri.! 

cióa se puede efectuar ea doa aentiioa1 creciente y decreci••­

te. 

La seriaci6n operatoria presenta las dos propiedad•• funda­

aeatalea que ae axplicaa a coatimlaoi6a1 traaeitividai 1 reci­

procidad, 

'!711.nJ11tividad.- Al establecer una rolacióa entre un elemento 

de una ••ria 1 •l siguiente 1 de &ate coa •l posterior, pedo~ 

moe deducir ou'1 ea la relacióa que hl\1 entro el primer• y el 
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..U.timo. l'or ejemple ai tomllllloe como base l .. lliferenci"' en l.. -

fech"' de produccióa de unos automovilee y los ordenamos, deci-

110a 1 si A ea 11'8 utiguo que B 'J B •• mú o.ntiguo que e, nece­

sariamente Lea '"'ª &11tiguo que c. l'ara establecer la Última 

relación ""' se necesitó comp&rar A coa C ea forma efectiva, si­

ne que puoiwos deducirlo a partir áe l..,, dos relaciones que es­

tli.bleci.mos a.nteri.orlllente. 

Reciprocidad,- c .. d .. elemento de una eerie tieae l1l:l.IL relacila 

tal con el eleJUnto illWediato que al invertir el orden de la 

compar .. ción, du:ha rel .. ció1> tubib. so illvierte, Si co11paramoe 

¡¡ con e l .. rel .. ción u Il .. ,s lilltiguo que e y si comparamos e 
con B la rel .. ción se iavierte, es decir O ea menos lilltiguo que 

B. En ambos c .. soa estamos afiniQJLdo lo aiSlllo, La forna ea que 

l• !lacemos depellde &e la dirección ea que estemos recorrie1>do -

la serio pero ae trata de dos form,.. equivale1>toe de referirse 

.. i .. milllllQ relació1>. La reciprocida& h"'ce poeible 0011Biderar a 

cad"' eleme1>to de la serie cono t'rmi1>0 de des relacioaee inver­

s~•• ea ~na eerie erde».ada en !orma decrecie~t• cad.a elemeato 

ao.lvo el primero ¡ el Últi ... , ea al lllill!D.O ti•mpe menor que el -

o.nterior y ma,yor que el eiguiente. 

Por otr .. parte veamos ahora cu'1 •• la rel .. cióa que tiene 

l .. aeri .. cióa con el concepte de lllimere ¿~' seriamos cuando ae­

ri"'11os loa lllimeros?. l'ar .. responder, tenemos que referirnos a 

la clasific•cióa do conjuntos. El 5 por ejemplo es la clase 

coll.lltitu!da por todo• los conjuates de cinco elemento•, el cua­

tro es la clase for11ada por todo• loa coajuntos de cuatre ele~ 
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11e11tos, etc. 

A.nora bisn, cu'1Jldo construimos la serie nwaérica, centamoea 

"\.l.Ja, óoe, tres, cuatro, cinco ••• " Si deci.aoa que •l cuatr~ em 

ubica siempre Qespuée del tree y antes del ciace, ea afirmar -

simplemente que cualquier conjUAte de cuatro elementos que po­

daao s forzii.?' o i.:llagiaar ee ubicar' deepule de cual.quier conJu~ 

te de trea elemeatoe y ante• de cual.quier conjunte de cinco 

elemeatos. 

AJ. decir -cual.quier conjuato- nos referimos a todos y cada 

uno de lo• coajW>tos que collSt1tu,yen la claee cuatro, la clase 

tres o la cl&a• cinca. Ba decir que cuanda seriamos loe Dtbie-­

ros ya no aeri&mos loe eleweatoa, ao seria.moa cOnJunto1 pii.rti­

cu.l"Z"es, lo que seri~os son clases de conjuntos. Eatabl~cemon 

en forma crecient•, la claee del cuatro estar' previa a l~ 1el 

cinco y lata previa a la de eeie. Tenemos as! que la relación 

en forma creciente ee + 1 y - l si lae ordenamos en forma de-­

creciente, 

Vemos ae! que la eerie numérica ee el resultado de una eeri~ 

ci6n, pero ya no de elementos sino de clases de coll,juatoe y d~ 

de que resulta de una eeriaci6n redJOe tamb14n las propied•des 

de toda aerie que eon trane1tivitad y reciprocidad. 

Lo& eetaaioe de construcci6n de la seriaoi6a son tres y lo• 

s•Bal.o a continuac16a. 

P iIDL::li J!S'.rAD I O. - !!:.!2.!!!. 
LGs "1ño• al ordeaar la serie, puede suoeder que coloque• -
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algl.Uloe elementos •'- o m•ao• plll'aleloa y verticales, aia orda-

11&ci6n propi11111ente dicha o biea serie por plLree y tr!o1 iacoor­

dinadoe entre a!, por >U.time que serie de 4 a 5 eleaantoe come 

figura en foraa de teche (subida y bajada de la línea oa las -­

cdepidee), escalera correota por la odepide sia cuidar la baso, 

SEGU~DO ESTADIO.- &nsa,yo-error. 

El aitlo logra coWltruir la serio por aaaayo y error. &l. •'t~ 

do que emplea ee •l s1guieata1 toma un elemento cualquiera, lo 

compara con el aaterior y decide ea función de que sea m'e gr~ 

de o m'8 pequeño, si lo coloca antes o deapu,1; luego tema otro 

elemento cualquiera, lo compara coa los doe que ba colocado ~ 

te• y decide t11111biia ea fUJ>cióa de que es m"9 grande o •'• pe~ 

queño que loa elementos ya seriados, y as! suceeivaaente, 

Comparando este coa el eetad.io eaterior, vemos que al niño -

ya establece relaciones, puesto que decida en funci6a de la CO!! 

paraoidn de loe tamaños de cad.a auevo el .. eato coa loe ya colo­

ca.&os ( e &tia eetablecieDd.o ei ceda elemento es mie graade o -

m'8 pequeao que loe $troe), &•to ee in4adablemente UJ1 import~ 

te progreso a la aituaci6a aaterior, ea la que el aiño coneiie­

rkoa cada elemento en forma absoluta como graaie a pequeño, 

TRRCgji BSXA.DIO.- Operatorio. 

La eeriac16a que realiza el niño ee operatoria, se da la 

tr11nsitivida4 y reciprocidad, sin aecesidad de ir comparando -

uao con otro (graiode-pequeHo) en ocaaionea esto se comprueba -



p1di,adole a.l niño que ordene un&e regleta•, pasil.ndolaa para 

ordenarlas detr'5 de una pa.nta.lla, si el lllño logra l& ••rie, 

se le ubica coao operatorio o bien si no logra realizarla y -­

a.firma que no est4.n ordenád•s correct-.mente, fracasando e~ u.na 

o dos regletas se le uoica en el segur.do estadio. 

c) COliS:!RVACION, 

Con relacióa a la oonse::-vacióa num'r1ca Pi¡,.get aos dice que 

un oonj\lilto o l.tila colección sélo son concebibles si eu v.U.or -

tota.l permanece inv¡¡,riaole a pesar de loa c""'bios introducidos 

en las relacione• de eue ele!n~ntos. De iii.h! la invarianza J111:::1.ér!. 

ca, en donde el aúmera percanec1 id,nticG a sí lliUlO cual.esqui~ 

ra que sea la disposición do lea caatiar.des do que os~' compue~ 

to. Ea decir uz:.a vez que Demos e•ta.blecido que dos conjuntas -­

tienen la mi911la caatidad dt olemeatoa, ninguna modificación de 

la coní'1gurac1ón puede modificar el número de elemento• y aao­

guruios que el m.lmero es el mismo, cualesquiera que sea la di~ 

poeicióa eepacia.l de los elementos, 

Loa tre• estadios de la ceaaervación son los eiguieatea1 

Prtlllt;;l ESrADIO,- No conservacióa fraaca, 

Se caracteriza por la ausencia de cerrespoadencia t4rmina a 

t'rmino, Cu¡,.¡¡do se les p1oe a loa niños de este estadio que 

- po,,.;an igua.l de ficb.as que uno a1 m.S.. ni menos- ne eaiable­

cea correspoaaencia u.ao a uao, ni cuentan, sino ei.mplem•nt• 

oolocaa un minoro ae f1cilaa do tal modo que su fila empiece 



y term.ine •n •l 111.illOIO punto c¡ue l& del experiaent&do•. 

SBGU!tliO B~fAI>IO.- Ne COJOServ&ci6a t'rmine a t,rmi ... 

Logra la co¡¡aervaci6a del ai1mero coa correspoadenci& t'rmino 

& t'rmino, pero ein ec¡uiv&lenc1& durable, Be decir pone 1gu&l 

4• ficll&s c¡ue el experl.Jaentador (uno a WlO) pero en el momento 

de re&liz&r traast'ormacioaes, te decir ai uno &l&rg& • &chio& 

la !ila de fichaa el niño afirma que hay mis o melDOB depeadieE 

do del caso, negando as! la equivalencia, 

TJ>¡¡cE.'l ESTADIO. - Operatorio. 

S. d& la co..,erv&ci6n del m1.nero, l& correapoaueacia térmi­

"'° & t&rmino asegura la equivalencia llWll'rica durable illdepen­

dientemente do las transfar~acioaea en la d1sposic16n espacial 

de loe elomeatoa, !lo aecaeit& mover aua tich&e el aii!• 111 laa 

del oxperiment&dor cuando ae re&lizan las transformaciones ya 

c¡i.1.1 afirma que no se ha c¡Uitat!.o ni puesto nada y que el expe­

rilllent&der a6lo l&e ha movido, afiraando l& ec¡uivaloncia, 
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1.2 Loa ;1poe de coaociaiento en la f•rmkci6a del coacepto 

de .W.ero. 

Como ¡a hem~a visto los COJM¡Ci.mientoli se vaa construyendo -

progresiv...,.ento • pi;.rtir do las experienci-.. que >1eae el iW::! 

viduo con lo que lo rodea. 

Pi&€et ¡¡os dice que depenaienao del tipa de experiencia los 

oonoci.mientos pueden ser: fíaicoe, lógico-<11atem,ticoe y eocia­

lee .. 

a) Conocimiento físico, 

Las fU.~ntem del conoci~ien~o físico son todoo loa obJetoti 

del ~u.ndo exterior. La dnic~ forma en que el niño descubre l~e 

propiedades f!eic~e de loa objetos es actuiUJdo sobre ellos y 

deacubriendo cómo eet~a obJe~os reacc1onan a aus actos. Por e­

Jemplo1 deJlUldo caer ua oobre ¡ un vaso al suelo, el niño des­

cubre que los obJetos reaccion•n ae diferente íoraa ante la 

millllla acción. Apretli.Zldo objetos, empujando y tir~o de ellos, 

aacudi&ndolos y tratando de doblarlo• y de ver a trav~e de 

ellos, el i:u.ño deecubre ail.a y m'e propiedades de estos obj•-~ 

tos. Puesto que obtiene el coaocillliento físico a trav'• de eue 

sentidos. 

b) Coaocimiento ló¡¡ico .... atem,t.ice. 

Se abstrae de las relaciones que ae establecen eatre loe -­

objetos como1 igual que, a'8 graaóe que, menos que, ~ .. toa ce­

me, etc. El conociiúento l\Sgico-aiania,tico 110 se encuentra ea 
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la realidad obaervable, aiao en la mente de la peraoaa que ••~ 

tablee• tal•• relaciones. ~. la prueba de conaervación por eje~ 

plo, el mSmero ea una relación que el niño introduce • iapoae 

a lo• objetos, la i1aica forma de alcanzar la conservación ea 

baaando au juicio en el razonamiento y la reflexión ante loe 

hecho& que observa. 

c) Coa.ociJlliento social, 

Coao au nombre lo dice provieae de lo aocial,la obtiene el 

niño a través de l•s otras peraon&a, ea decir aon todas aquélla& 

convencionalidadee creadae por la gente y que iifierea de UJlá -

aociedlUI a otra como soa1 el idioma, los valores y lae aormaa -

sociales. Bate tipo de conocimiento interviene también ea la e~ 

señaaza de laa matem,ticas, tenemoe as! que el nombre de los c¡! 

aeroa, loa signoe matem,ticos y aua formli.8 de represeatación 

soa convencionales y al enseñarlos ao basta para el apreniizaJe 

ya que podemos ver que alguaoe niñoe pequeñes son capacea de 

recitar loe nW.eroa •• el orden coavencional a~n que eso signi­

fique que poseea el concepto de nW.ero, puee al pedirloe tam~ 

bién que digi.ll que ..W.ero ea mayor 15 o 12 ao responden correc­

tamente o para hacerlo tienea que contar haata el 15 de corrid! 

to, 

Podemos concluir después de haber visto los tres tipos de 

conocimiento que la n~ción de nW.ero y en consecuencia de loe -

coaceptoa aritaéticoa pertenecen principalmente al conocimiento 

1Ógico-<11atem,tico, Este es interdependiente del coZJOciJlliento 



fÍ•ico, ya que para poder-establecer la relaci6n de •eaeJaaza­

•iferencia, or&enacióa, etc. Es necesario partir de la. carac­

t•r!sti cas físicas de los objetos. Por ejemplo pli.l'a abstraer -

laa rel~ciones 16g1cas mi¡or-que, menor-que, entre dos objetoe, 

h¡¡.y que comparar su t._,.aiio. 

Podemos ver que las pPopiedadee físicas y las prop1edade• -

nuairica. de los obJetos son de IUlturaleza distinta, ao basta 

coa aprecitor físicamente UJ> conjlUlto de objetos para descubrir 

su propiedad JUUD:érica. Es neceeario establecer cierta• relacio­

nee mental.es entre los elementos do un coajunto •• cinco •bJ•-­

toe, per •Jemplo para abstrau- el concepto de cinco. 

El coaocimionto físico y ol social se parecen en que i<l!lboa -

necesitan una informaeión de origea exteriio al niño. El conoc1-

miento 16gico-matem,tico, ~in embargo se estructura por un pro­

ceso interno. 
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l,3 La repreeenia2i6n ¡¡rá!ica del número. 

~n nuestro "'1bito cultaral, el aprendizaje de l&a operacio~ 

••• aritm,ticaa elemental•• va íntimatnente ligado al de su re~ 

preaentaci6n ~r!Ú"ica. Representar gr'fic-.iente ao significa co­

piar letrá8 o nd.neros, sino que implica un proceso mental de ~ 

simbolizaci6a de ideas sin lil8 cuales las ~enee gr4ficaa pr~ 

sentadas caree•• de aignif1caci6n para el individuo, es decir -

implic• ooatar con una aoci6a coaceptual que ae ha formado pre­

viamente 7 que le da senti~o a la reproducc16a material del ob­

jeto de que ae trate, Por eJemplo si un aido dib.lja un gato, ea 

porque tiene una idea foraada de lo que es ese animal, 

Ea lae matem,ticas vemos que el aii'lo apreade a utilizar el -

papel y el l'piz para ayudarse en sus c'1cul.oe, hasta que para 

muchos aumar y reatar ea la repreaeataci6n griíica de lae 

~peracioJMa. 

Hemos observado ea diferentes ocasiones a trav'e de la pr,c­

tica escolar que en la acci6a do aumentar o disminuir una caJ>~ 

tidad mediante el correspondiente signo ariUl,tico presenta di­

ficul.tai para representarla. 8xpreaioDee coao sacar, poner, dar, 

recibir, ganar, perder, eta. frecuentemente empleada• ea los -

problemaa ••colares y que el aifto ha do tr&AafOI"llar en loe ei& 

noa aritm,ticos convencionales ( + y - ) para plaatear la• o_ 

peracionea que se le pide reeuelve, JW son CQrrectamente expre­

sadas mediante los signos aritm,ticoe. 

Este problema coaoierae a la repreaeataci6a meatál. de una -

acci6n y eua colll!ecuenciao (m.un,ricae en eete caso) puede ser 
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traducida directameate por ua llil\o en llll signo aritm,tico coa 

idlntica facilidad a como lo haría de tratarse de uaa pQla.bra 

o biea mu.;¡ Ql contrario, el primer caso presupone ua proceso 

coaetruc•ivo independiente coa uaa géneais propia. Así como exi~ 

ta uaa expresión verbal p..ra designar cada UIW -.ie estas accio-

11ea, el código aritmético posee un único aibno que expresa un -

solo aspecto lo que repercute en el cambio cuantitativo de loe 

elementos, Indicar con un solo sigao lo que tienen en comúa di­

ferentes acciones supone un nivel de abstracción superior sobre 

tode cuw.ndQ lo q~e llay en común se refiere a las coll8ecuenci4..l!I 

de la acci61l y no a la propia acc16a. 

Se trata de expresar en un lenguaje diferente, el de loe sis 

DOa aritm~t1cos ~na s~cuencia de accione• y 11\18 resultados, ce~ 

tr"1dose únicwnente en su aspecto operatorio y cua.atitativo y -

rechazando loe a.spectoe cualitativos tanto de la acci6a como de 

los ObJetos sobre loe que &ata se ejecuta, Ea la expresión 

5 + 3, el 5 ?Uede indicar un conjunto de objetos de la •'s va­

riada a.aturaleza cuya dnica característica sea la de estar com­

puesto por cir.co elemeatoe, Faralelamente el sigao m'• puede -­

traducir Ulla extellSÍeima gama de acciones reales o meatalee que 

sólo se parece• eatre sí porque poeeell la propiedad de aumentar 

el .nWnero de elemento• del primer conjunto. 

Por otra pute existen dos aspecto!! funaament~l•e en la11 r!. 

preseataciones grl.!icae: el aignificado y el aignificaate, Ta­

.. mos as! que el significado se refiere al coacapto o idea que 

se tiene sobre algtÚI objeto y que existe de por s! aunque ao -
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•e represente y el •ignificante •• la forma de representar grá­

ficamente ua idea, Por ejemplo el dgnificado del número c1.1a­

tro, es el concepto o'idea l6gica de la relac16n entre 4 obje­

tos, m1entr11a que el numeral 4 o s1.1 eignific&nte gri!'ico pour!a 

aer: 0000 , 

Bl significado gr4fico p1.1ede ser máa o menos arbitrario se-­

gún sea eu p.r•cido con la realidad, por ejemplo el dib1.1jo de -

una meaa ea un a1gnificad.o gr4.íico que touoa podrÍiilnos compren­

der porque guo.rda similitud con el objeto real q1.1e repreaenta, 

pero un signo como + 1 = , etc. sólo •ería comprensible para 

q1.1ieDOa conocen el c6digo que estaolece socialmente que tale• -

signos tienen o repreaentaa determinado• significado•. 

Loa niños pequeñoa 1.1tilizan e!mbolos ea decir, formaa de re­

preaentaci6a par•cidaa a a1.1 realidad y personal•• porque se ap~ 

gan a aue experienciaa. Po•teriormente a partir de ua proceso -

de conatr1.1cción conceptual van accediendo paulatinamento a la -

comprenei6n y utilizaci6n de loa aignos, o sea formll8 de repre­

aentaci6n gr4f1ca arbitraria• y convencional•• como por ejemplo! 

la• grafías, cifr&s y aignoa aritmlticos, 
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CAl'IrULO 2 

Las matem,tic•s sie~pre úan estado presentes desde tiempos 

mu.y remotos en todo erupo sociaJ., t&J. es el c•so de la r.ecee1-

dad ae contar, nu..;nerc.r y asrup"l" diferentes elementos. 

Sin e~Dar60 ea i..nport~te hacer una reflexión sobre l~ difi­

cultad para ens~ña:laa ya que es mu.y sabido por todos que repr!. 

senta un problema que va i.wmentaruto segÚn a.u..n.ente el gr&ao ese~ 

lar con respecto a un alto número de reprobacione•, de•articul~ 

ción ne loe ;ro~ramas de estudio en los diversos niveles y una 

escasa formación de profesores e inveetigad)res en esta 4re~. 

Tenemos así que loa al\LJLOS van &Cumulando una serie de 

deficiencias en au aprendizaje, siendo que ea una m•teria que -

contr1bu;re enorme~ente a la formación del individuo. Por su rúi.­

turale za brinda al alwuno disciplina y capacidad para reeol ver 

problemas. Esta ciencia no sólo ea conoCLJ1ento y aplicación -

de fór~ulaa sino ejercicio de las capacidaaes intelectuales --­

del ho;nbre, 

En una. ponencia preaentana por las profesoras Dertha Medina 

Y Carolina Rodríguez acerca del "uso de material concreto en el 

curso de i&atemiíticaa I, II, III en el CCH .sur• (B.~1'LLORI, 19d91 

137), senal.an que a travie de su experier.cia nan observado qu• 

el aprendizaje ae la• matemática• •• casi nulo o no es el ••P•­

rado. Dicen que los factore1 que intervienen para que esto au.c~ 

da son loa siguiente•• 
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l. - i.a alwuea sea iacapacee do hacer eporacieau l'gicu. El 

aaeatro explica ua pr•bleaa 'i los alumus ueguraa e1>teaderle -

ea eu teta.J.idad. 1 pere al peaer uii. e1milar ea grade de dificul­

tad, y qu• iavolucre loa a1a1111 collteaido9 1 eea iiu:apace1 •e r! 

solverl••· Se trabaja = teaa determ.l.aada y deepu'• de W'l tiem­

pe aa •>ll l;orge el &lU&M b.a olvidad• clicb.a teiaa. 2. - Eacuea--­

traa e• la "'""orí a o.e loe a.lUlllMs ua escaso iateróe y !al ta ele 

aotivacióa, lo cual lo• lleva a recniuar la.e aatem,tioae,J,-Lu 

cuhre•cii..e cualitativas do capacitad do aprelldizaJo en Wl ,;;ru­

po de ~O o "''ª porse11aa. 

Loe proolemas me•cionaaos aateriormont• se presenta:>. debido 

a que lee eatudi&.At•• haa careciáo de oxperieacias cea matori,! 

lee coacretoa. Ello impide que puedaa dar el paeo a la abetrac­

ci'• do diobaa operacio1>oe, •J.tiraamo• que hacor malabariamoe -

coa aí.mboloe en torno a UJ> co•cepto M forzeeu111te lleva a u• 

concepto •'- •lare 1 preciao para el aluaae que el b.aoorlo oa -

b1l1LS de coloree" (BATLLORI, l980t 138). 
For Últ1J111 conaihraa que el apr91uli~aje de lae matom,ticu 

ea su geaeralidad, b.a coasistielo oa la "4qUieici6• de tócllicaa, 

r» en la compreaei.la •e lee coaceptoa que llevan a diocerllir 

clara¡¡ente el por qu' 1 c6mo de las coeae, es decir, 11.Similar 

cada coacopte • iacarperarle a loa couc1mie1>tos anterieroa, 

reatructur'-4ole, le qae aigaifica awcho ª'ª que aplicar una 

t'ci:u.ca.. 

La falta o.o comproaeié• del cencepte ecasio•a dee cesae1 per 

ua lade la !alta do criterio para saber qué conteaido matem,ti-



e• ae necesita usar en un determiaad.e preblema y por etro, que 

al variar u.n ejercic1e el alumne dé respuestas inc1rrect•s y -­

sea incapaz de rec~aocer una s1tuaci6n ee~ejant• ~la estudiada 

y traaeferir el c1n1cim1ento. Es l..tllper:a.nte censi~er.:- que el -

=aestre tiene como reaponsabilioa& propiciar la metiv~ci&n pe.r~ 

que el 11..lWJi:ne deecuora l construya sus c1nocim1eLt1e CIR ale--­

gr!a y oatusiaaae, eia toaer IUl r•chaZ9 áeede priacipi• de su -

eaaeñ¡.nza escol&:" aac1• la.e aat••'ticaa. 

B• aeceeari• teaer preseate taabiéA que la materia de ~ate-­

m,ticae es seriada y• que c&41& lecciéa suateata l& compren.oién 

de la siguieate por le que e• impert...,to que el ii.l.umne ne tea&a 

c1afue14a y aemiDe las lecc1onee eDsedádas aa.ter11rmente. 

Come dec!• al princip10 del cap!tUle, la matem,tica ea la 

materia con ~ayor !ad1ce de reprob&c1éa hasta la fecha, alreae­

áer áe Ull 7)~ a 80~ (BA?LLOdl, l9ó91 ll), ea impgrtaate peasar 

entoaces, si el fracaso reside en la aeted1l1g!a eapl•aia, A 

oeatiauacióa veremos la enseñanza de l .. matem,tic•• desde ••• 

puntos de vista1 el tradicioaal y •l eperatorio, 
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2.l I.&11 aatem4ticaa cea l1Jl oafegue eperaterie. 

La pe4a¡¡egía eperatoria surge ct1m1 un iateato 1 1Uceaida& 

lie reulllir l•e coateai.lea li• apr•W.izaj• derivuee d.• la turía 

•• Piaget acerca del d1earr1ll• cagaitive. Ceasiate ea tavere~ 

cor la aelllltrucci4a de c1aec1Ai•atea por parte 4el alW11U1, para 

aprepiarao de ell••· 

Bl aprealii&aje ea deíiaide ea ••ta ceacepci4a ceme Ull pr•ce­

ae •pr1vecad1 per llUI situaci••••• prevocade per UJl paic'l•g• 

experillloata.d.er • per l1Jl maeatre, reapecte a lioter11iaa4e punte 

41•,ctice •por UlUl eituaci'• 1xteraa~(GOlllli, l9871 lB3}, 

La íeI'lla li• trabaje teaarll. ea cuoata taate la que el a1!1e 

1ba1rva, c1a1 la iafermaoi'n que ao le prepercieae 1 la iater­

pretaci'• lie '•te lio aau1rlie a •u l'gica particular, ea decir 

el aaeatre ae intereaa per ceaecer le que pieasa au aluaae pa­

ra pe•er utilizar aituacieaee de aprenliizaje que le ceaduzcaa 

al cenociAi.eate ebjetive li• lea hechee 1 la c111preaeUa do lea 

aialleBe 

Bl aaeatre debe provecar c•iúlictee cegnitiv•s que ••• ua -

recurse auy val.hee que le perllitea al alwue oatrar en celltr.! 

liicci'• que ae ir4 •lilluaand1 en funci'n de su proceso ov1luti 

ve, llaata 11gr...- un eaf1que cogai ti ve g11bal, Be decir el ai!le 

retl1xi1aa aebre au hip4tesis 1 fermula una aueva hasta eaaoa­

trar una respueeta aciecu~a que le eatiefQ.&a. 

El lioaonte ne debe corregir al aluane, ai tacharle e peaer­

l• UJI& calificaci,n, s••• hacer preguntaa que lo llevea a 
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cerregir ll1l r•apueata, •iempre 1 cuande ~l l• acepte, per ejea­

ple 1 ¿C,me supiste que tea!as que hacer una awna? Zato 113uda a 

que el niñe descubra per sí selo sue errerea y las corrija a -

partir de un nuevo a.n'1.isio ae la situácién. 

A4em'-s se ~ebe prJcurar que el niño siempre eeté ecupa•e, la 

actividad ea UJl requiai te fu1ulliJllentii.l. para el áprendizaje, A lo 

aaterior añ'°-aee el auxili• pu.ra que el nid• i~veDte, pii.l"a que 

coapreada, en otrae p61.l.aor•e, que busque v!¡a o estrategi&a pa­

ra res•lver un aeter:nina.d~ problema, prepiciaacl• la ílexioili-­

da.d. del penelllllieate y el descubri.miente de las faraas para lle­

gar a Wl reeul taQ.e. 

La illfaraación que da el ~aeatre ao ee presentar' cea UJl cri 

teri• cie autllrl.dad, si~ come u.na epiú'n mú que debe ser pue.!!, 

ta a consideración ael grupo. Por otro 1114• la actividaa física 

aobre las ebjeto~ ceacreios debe llev¡,.rae ~ cabo ea el 1nteadi­

ae que ne es suficiente, se requiere tambi'• y fulUiliJlenta.lmea-­

te de la kct1vidad wental, Es ~•cosaria la reflexi'n y la con-­

froatacién cea liUI cutradiccieaes que plantea el ambieate para 

prevec¡.r desequilibries ea la.a ••'ruct~IU! exiateates y asegu.-:­

rar la elaberacl'• cada vez m~ complota, 

Es lMp.rtaate prepic1ar la cellfreatáciéa e i~terca;nbi• ie •­

piai•n•• aatra los aluwaea, penaitieade •l surgi.m.leate espact'­

aee de c•aflictos cegnitives para que el M&eatr• detecte las -­

b.1.pétesie que eat'- aetrás, perll.itienlla uaa au~eevaluaciéa aia 

aeceaida& de que el maestre sea quiea califica l .. reapuestaa 

c•m• cerrectu • incerrectu. Aeiiu.aine ee debe &dec\l&r lq ea-
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trategiaa ped&&,gicaa al aivel evelutive de loe aiaea de a&aera 

que '•tes a.tlquieraa loa iaatrWDeatea iatelectua.J.ea aeceaariea -

para aal.ailar las experi•aciaa que ee les preaentea, 

Ademil.a Qe le aealolade, ee debe aprevechar la curiesida( del 

au.ña para propeaer situacienea de •prendizaje de acuer&e a eua 

1ntereeee, feaeataad• su activi(a.tl para hacerla m'• preductiva 

en lugar de ceartarla al eblig...,.l• hacer actividadee que ae le 

1ntereeaa y que haría cen desg&Ao ¡ fastidi•, r..s deceates tie­

nen que utilizar situaciones a través del juege, doade puedaa 

surgir díverses problea~s y eperaci•~e• a reealver que e•a rea­

les para que ee resuelva.n en el jueg• m1ame. 

A peaar de que el maeatro temga pregrlilladas aua actividades 

debe aprovechar tedas las aituacionea que surgaa espeat~eamea­

te ea el grupe, per ejemplo. A partir de que ua aiao fue al Ill!, 

tituto Nacie•al. ce Nutr1ci'n y platica que se subi• al metro, 

tren ligero, cam16a y pesera para llegar, aurge la iaqu.ietud en 

el grupo acerca de1 ¿Cómo funciona el trea liger'? ¿Qu' es ua -

medio de traasporte? ¿Qué medio ce traasporte ea •'• r'pido? 

etc. Es aec•aarie, e•~• vemos, incerperar eaa actividad a le.e -

del cía toml>.lld• en consideracióa las reflexione• que real.iza 

el aido eapoatilaeamente, Ja que éstas deben eer aprovechadas por 

el maeetro puea aen ua íll4ice claro de lo que eignificaa para -

el niño eA ese IA9mento, 

Es impertante que el grupo Al sea mu,y grllllde para que el do­

cente conezca indiviáu;..l.mente a cada al.wnno y que la participa­

c16n sea geaeral., basada eR una relacila de respeto rec!prece -
eD tod~& loe aepectoe. 



Eete ea!eque •e c&r•cter1za porque se basa ea l& meca.iza--­

c14a ~e lea cea1ciaient1e, el .ium-.. memeriza 11 que el maeetr• 

le easen.• verblil...l.ueate de .li.a.Jlera ya elab1rada. a•l• para qu.• lo -

repita. 

A.d.e:nú los preblemas que el nii\e apreJOde a resolver akda ti! 

aea que ver e•• la realidad cetictiaaa, ya que se eacuentru al! 

Jadee de eus aeceei«adee e iaterese•. R,,.llega.a a la c1aclu--­

ai'• de que resolver problema• matem,tices s6lo sirve para ha-­

cer 1 as 1uau que peu la maestra 1 para pi.sar de añ•, etc, sia 

que eacueatre aiaguaa utilldaa a1 relaci'• coa las aituacieaea 

ae su vida extraescoliu-", (VELAZQUEZ, l9Ó71 45). 

LGs Diñe• al realizar operacieae• e prebleaas utiliza& sus 

pr1p1aa eetrategiaa matem,t1cas espent~eamente, sia encoatrar 

ai.JA1litud eatre este y loe coateai~oa que la escuela le propeae 

p•r ejemples realiza:a uaa resta, peri •• sabea que accieaea haa 

efectuad.e, ni repreaent"-I'la gráficameste, p1r ea1 a vecea cuaa­

d.o l•s rea.liza ae sabea cua.nde puedea utilizu eea aiam.a 1pera­

ci'• ea •ituac1eaea de eu vida cotidiaAa. 

~l maestre aeuae Wl& p1aic1éa autoritari• coa rel•ci6a coau­

aicativa de emJ.ser-receptor, tr&ASmJ.tioad• al aifte ua aaber que 

debe reprQducir sin equivocaree, este llevQ a que el ai~• coae! 

dore que el aaeetre ea el que aabe y crew.r ea 'l ua eeatimiea-­

te de iRferi•riáaa, deac•Afiande de •~ oapacidaa plll'a ra&eaar -

y cenvirti,adoeo •• ua depeadioate iatel•otua1 porque auchae --
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vecea no iateata re•elver ua prebleaa que le parezc• a1Jllilar a 

les plaatea.jes per la eacuola, argwaeataade que e• distiate y -

qu.e u se l• haa eRSei'lade. 

En ¡¡rupes au.aereee• ceme lea que ae tienen ea escuelas e!i~ 

cialee, el aaeatre ae ve ea la aeco•idad de avaazar con su pre­

graaa escolar y segu.ir con loa nii'l•s que meaeri~aa rápid1, por 

lo que el nii'lo que ae encuentra c1llt'uadide y ao pu.ede aegu.ir 

cea la sigu.iente in!or .. aciéa, JU roceRStruir la ya recl.bida e• 

ceaai~er&i.e ea a.lgua1s cae•• por el aaestr• e••• aa aiB• e~• -­
preblemaa de aprell&izaje. 

Lea coaecilllieatee adqUJ.ridea soa parciales, !r~eata4oa y 

ceaiusea y les ceatia¡¿aa av.raato l•• o.dos eacelares, por ejem­

ple suelo cempreater parcialmoate el sieteaa doc:Uial do au.aer.! 

ci'•• le cual eatro etraa cesa. le impide uaa cabal cemproa~ 

•i'• do lo• algoritaoa. 

Se ceacedo grllA 11J1portaacia a 1118 apreciacieaee perceptua~ 

le• y per taate a la utill.zacl.éa de los sentl.do•, el mlmere se 

ceasidera ceme alg• ya •••• y ae c•mo u.a coacepte que el aii'le 

aeba coastruir, Revisaad• el ll.bre de primer ai'le de la SEP, las 

actividúea cíe aato1J1áticaa se buu ea la ebservaci'• percep-­

tual, por medio de dibujos que identifique dende hay máa, dáa­

Ae h~ ~ .. , des, tre•, etc. para eASeñar el siga• " + ~ se p•­

ae par aencioaar ua ejeaple1 Ua paatal'• que dice -hay u.no- , 

lu.ege etre dibuje coa dos pantalei:iaa que dice -ahora hay u .. 

más- a c1atiauaci'a des cuadres coa un eig11.1 de máe eamedie, 

en estos ou..O.rea el alWDRO deberá peur el llÚ;nere de lee paa-
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tal.eaee, deepu's est!Úl etra vez l•s pantalones 1 el ..W..ere 2 

(graade) y luege l .. palabra des. Bxieten ejerc1cies de eete ti­

pe repetitivos ~nque var!a la caJ1tidad 1 a pesar de que ea les 

ebjeti.ves d.el progrua int•grado llOS ha."ol .. de aesarrellar ua -

pellSami.eat• ldgice, real.izar activid•dea de experieRcia c•ti--­

diaa.a, mo.nipulaci'a de objetos, etc. Los procedimJ.eates que se 

to.a eoa mec'-'úcos, predominando loa dibujes ¡ la evaluacién coa 

base en la.a respuestas ceatestada.s correct¡amente. ~. ee coasid~ 

ra.a las aaimil•cioae• y acemedacioaes pregresiva.s de su pe~a-­

lllieate, ai las ruptura. de equilibrie e ceafusi.enes ind.iape...,a­

blee par .. el avliJlce d.<l procese te desarrolle cenceptual del -­

aiñe. 

La.a actividades s1a dirigidas •iempre por el pr•fea1r, iate­

res"1tele el resuJ.t,a• fin-.l cen rel .. ci'a .. lo que el o.lwnJIO es 

capaz de repreducir de lo que se h .. eaaeaa4e, per ejoaple1 ido~ 

tificar el número de elementos de Ulla colecci6n, escribir un .. 

LU.illeraci6n basta el 50 1 llevar a cabe \Ula suma, etc. Al respec­

to cabe meacionar que lee ni.aes repetidores (de ler.liilo) que 

llegan aeu Rea1tros a grup1 integraae y que eupueetaaeute ae 

encuentr~ biea ea el .&-ea de aatem,tic•s, culilnde lea apl1ca--­

moe l• prueba ~onterrey, l .. primera evlll.u .. c16a l ea el trab .. je 

diarie aes dii4ee cuenta que a pee&r de que cueataa 1 escribea 

hasta •l número lvO, ei lee pregunt111aee que niL..ere ea miqor 87 

e 75, ti.enea que recitar toaa la DW11er~c1,a, e b1ea contestan 

l• primer• que •e lee •curre. Cea respecte a la eu..~a, geaeral.-­

meate se le• eaaeña eD íerma vertical. y si lea,p1~em1e una euaa 



Z9 

•• esta re ... a 1 la centeetan cerrect11aeate 1 luege lea eacribi­

aea 18a mi11aa s~a ea forma horizeata1 1 dicea que .. sabea rea­

lizarla, .t.! ea geaeral coaprebamos cea estos ejercicit8 que •u 

aprecd.izaje es aec"1ice, 

il maestro cerrige el reeultade, sia procurar que el alwn.ne 

ceaprenda el precese, lo que lo importa ee que el resultado e•­

t' bien, por le regular poae ua tache e un ..W.or• cenaidera4o 

roprebatorio, ai•8'• este algo fruatraate para el aluaae. Cea 

eate veaoe que 8e le aiega al niñe la posibilidad de peaaar y 

•escubrir, e• ••cir de comprender, Z..8 errorea •el aiñe aegui­

r"1 aiendo problea11.11 que resuelve el maoatre (puesto que el loe 

corrige) 1 ne el niñ•, a.aulaade as! la hip,tesis •• 'ate 111.ti•• 

y aegiÚlll.ele la peaibilidaa de meciifioarlae. 

Uaa vez viatea lea tea eatequee pedeaas coacluir que la 

eaaeñaaza tra4ic11nal ha cumplid• el cemotido de ir ebstaculi-­

zaadele poco a peco la iniciativa e iater~a del alumao. Ea caza­

bie ae ba obtei:Udo ua graa rechazo hacia las aatem,ticaa coao -

u.aa materia aburrida y cemplica4a, E• absur&e exigir al aiño 

que reflexieaa aate un problema cuando el preces• de apren&iza­

je .. le ha briadade eea poaibilida4, Ea cambie el eD!oque epe­

rateri• permite quo al aiiie V"'f& descubriend.e, en.freataado pro­

blemas y estímulaadol• a encoatrar seluoioaee. Para elle el 

alu.aae debe reestructurar interaameate su caapo cogaitivo1 bus­

car entre lo que ya sabe e trata de enceatrar auevea precedi--­

aientes cuaaie les coaeci•os .. le soa dtile•. 



Ea aa! coa• el aiña va apreadienda c•n imter'• blLCia las aa­

tea,ticaa, llillpliand• sus conociaieatea per él lllisma a fia de l~ 

gr"1" !armas cada vez 3IÚI •'lidaa, cemplejao 1 ílexiblea do pea­

eamieate. 



CAPITULO J 

w. PltOPUl:iSTA DB u·r&MATICAS PARA Gi!UPO IlfTEG.íUDO, 

Lee grup•• iategrades ••• Wl 1ervicie que efrece la Dir~c~­

ci'• Generiü. de Educación EspecilÜ. dependieate de la 5ub1e<U"et~ 

ría de E;¿ucacila B'aica. Atieadea a personas cen requerimieat•s 

6~ el ~ea de aprellliizajo y lengu•je ea primer iiñe, La educa--­

ci'• que reaibea ea cemplementaria iü. prece .. educativ• ya quo 

se trata de incerporarl•• a la tnaeftaaza regular a partir del 

seguJOdo año de primaria. Cono servicie eepeciiü. 11 encuentra 

tuacieaaade dentr• de l..., primarias oficiales. Operllll a trav&s 

de •iote aaeetres de grupe 7 el equipo de apoyo (ua psicel,go, 

un aaestr• de lea;suaJe y 11a trabajader ••cial) aseserades per -

ua directer quiea depeade do la Ceordinaci'• de Bducaci'• Eape­

cikl., ea mi case 'e la Ceordiaaci6a he,6 que •e encuentra en 

Piriae11 13 Cel. lirav "111. 

Cea relacióa a los 1nstrumeatoa poicopetag,gicos quo 1e apli 

caa ten•••• el reporte que elabera el aaeetre de grupo común 

re1pect1 a aquellea aiftos que present&A dificultades en el 

apreedizaje de la lecte-escritura y el c.Ucule, Al c1njuat1 dt 

aiffes rep•rtado1 •• lee aplica la prueba de adguieicionee esce­

larea (ell loa últi11.oa 5 iiñes aplicii.da por Educacióa Primaria), 

fl.•a~ cem.o fiaa.lid.ad. ••rvir cte 1'1.ltre ... Detecta a lga al.Boa que 

e~• c~auiaates a la Prueba Ke•terrey. L~ pruebk de adquisi.011-­

nee ecctlares ceast• de cuatre 4.reaai lectura, c1apreaa19a, es-



critura y cilculo, $1 aplicación ea colectiva en eocr:i.tur& 'J -­

c.'1.culo e inaividual en lectura y co:nprensión. Son \!Onsideraaos 

candidatos a la apl1c~ci6n ae la prueba Monterrey los niños que 

obtuvieron puntuaciones baJ•a en una o mt~ áreas en la prueo• -

de adquisicionea escalares. Es de mencioni.r, cu~~ las autorida­

des de &ducbci6n Pri~aria no informan ae lo anterior a tie~po, 

aplica:noo la pruob& ll:onterrey al tot&l ae l& población de repe­

tidores. Dic.oo instru.~ento coDsta de aos parteas la primera de­

nomiIWia r.oci611 de la cantidad discont!nua 'J la segunda denoci­

nada noci6n elemental. de la lene1.1a escrita con rios items: no--­

ci&'n gra.m¡¡,tical a.e la orac.:.6n escrl.tu. y oe l• pal6ora escrita. 

Una vez ooteni-do el perfil cr. l• prueba, los niños que sacaron 

un perfil a1t::> 1 cursar'-n su pri..aer año en t;rupo regul.r, los 

de perfil meclio serán enviarios a los de~ominados grupos lLtegr~ 

dos y los niños de perfil bajo ser~ canlll1zados a un servicio 

de educaci6n especitl. 

Por otro lado, en los grupos integrados la enseñanza de la 

lecto-escr1 tura se lleva a cabo a tr&vd'a de la aplic&.ción de la 

propuesta para el aprendizaje de la lenc-ua escrita, que consta 

ael lioro aonde se explica el marco te6rico que sustenta el ~r~ 

bajo en clase, indicaciones para el maestro y actividades perm~ 

nentes que se relii.lizí:Ln dur;,.nte el año. !dem6's del libro, se em­

plean 100 ficnaa de acuerdo a 101 aiguientea nivele11 alfab,ti­

co, eil,oico 'J eilllb&l:i.co, en ellas se doecriben actividad•• 

grupo.lea e indiviauaJ.e•; por últilllo •• cuenta ta:noiln con un 11 
bro que contiene 6 ev&luacionea que ae efectúan durante el año 
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•scelar, 

Para la ••••ñ ... za del c.U.cul• ante• se c•ataba e•• uaa "guía 

de acc••• &l. AW.era• •• 20 h1jll8 que •• c•at11Úa u11& ilJ.f•rma~ 

ci'• cemplota •• e••• eaaedar las aatemáticae, e• per e11 que -

la Direccl'n Gea1r•l ce Educaci'• Xapecii.l. c•acieate de eeta ·~ 

ceaid"' di• • c•a•cer p..ra su aplicaci'• ea el ai'i• do 1987 la 

"prepueata para el apreadizaj• de las aateaáticae ea grupo iat~ 

Bl""'•" que tieae coa• aatecedeate ua trabaje de iaveetigaci'• 

y ~ráctica ea 20 grup11 iategrad1s, La propueata se eacueatra -

!uadll4leatada ea la t11ría peicogen~tica de Piaget, cenata ce ~ 

573 págiaaa, d.ivididas ea a1artad•a de activiaadea de aeriaci'•• 

..W.er•, elaaificaci'•• geeaetr!a y aeiici'•· A 01ati11Uaci'• ex­

plico.rem•a la pr•pUesta máa 1111pliaaeato, 

J,l ObJ•tivo y peblacl.•-. 

El ebjetivo •• l• pr•puesta es llevar a la pr,ctica activi­

dades basad.as ea el pr1ces1 psic1ldtic• del aiñl tal como l• -­

na.a estudiad• ?ia&et y sua celab•ra.41rea, reapetaaA• sus oarae­

tor!aticliJJ i1'!iividuale• p•ra que cada ua1 avaJ1ce a su pr•pi• ~ 

ritao.E• 1aportaate aeñal&r que la prepuesta •'l• •• válida •1 

el maestre c•~preaQe, se cempeaetra y cemp¡¡rte l& ceacepci4a -

ae hacer reflexi•a.:.· al aiñ• siguiead• lea 11ae...Ueat1s que ~ 

marca la prtpuesta. 

La ptblac1éa a la que se aplica y eeta dirigida s•A aifi•• 

repetiatree ae pr1aer ai'l.t de 7 a 10 an•s, que aaa !racanado • 

a•j•r ~icho han tellii• la experioacia de e .. eaaaza oajo la -­

farma tranic1eaal sia •btener la a&quisici'n de la lect•-•ecr! 
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tura y el ciúclU.e, Se trabaja cea lee aiñes en grupes especia­

leo deatre ae la misma escuela eficial coa ua aínill• de 18 

aluaaos y un mixime ae 2~. 

).2 Nivele• de cencep~ua.lizaci'•· 

La pr•puesta meacien.0.a centieae actividadee para trabajar 

ea foI'llla ina1v1aual • grupal teaaade en coasideraci'• tres ai-­

velea ae ceacoptualizaci'•• alte, .,iio y baje, cea base ea la 

aplicaci'n de la pr1'Lera evaluaci'• a priacipi•• del ad• eece­

lar, se ceaece el a.ivel e~ que a• eacuectraA l•• alUJlaas, •blil.l: 

c&Ade leB siguiente• aspect11: 

Ceaecimieatea ae mlmer••·- Permite eacer qu& aJ.ñ~• agA c•pa­

cee de leer ieter~1n1U1oa a!L:eroa y laa caatidadea que ollao ro­

preeeataa; iateroret•ci'• je uaa •uaa 1acrita, c1 .. iete en c•~­

probar de qué ~o.nora el lliñ• que legra res~lver uaa euaa lo ha­

ce p•rqu• puede ser mec,IUca.neatt aia c1apr1ader 11 que implica 

deterainada eperaci,a; representaciéa de una acciéa, ver la p•­

eibilidaá que ti••• el aino de represeatar uaa •UJ>a co~bin;;.ado 

loa 1111meroa ¡ siga•• corresptadientea aia usar letraa. ~­

!.!!.• Per~i~e ver si les niB•• ••• c~p•c•e ae aplicar la 1pera­

c1ón perti~ente a l~ seluciéa ae un preble:na determi~•d• y re­

preaent~l• per eecrit1 {de &Wlla y resta). ~eca.aizac1eaea. De­

tectiiir ei el nirl• ea Ckp~z de reaelver per escr1t• •peraciene• 

de suma y reata (ee peaea ea forma herizeatal y vertical), 

Cea reapocte a clasificaoi'•• ••riaci'n e iavariaaza aual-­

rica se selicita al a~eatra •• ;;u!e per la ebeervaci'• cuidad~ 
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aa do la• activi•adea que se ceaienza a prepeaer a priacipi• 

•el IW• eacelar 1 que ae relaciaaaa con aichae aocienee. Can b! 

aa ea los rasult&das de esta ev-.luacién iaicial se establece& -

les siguientes aivele•: Nivel b•je. U. c1aeceD JlÚ..lleree, ni sig­

nea de ~•aea, a.U e ig\lal. MI reeuelvea mecanizacieaee ai. pre-­

blemas. Bala iaterprotaciéa de la 1JU.Ca 4 + 2 aó ; i&A ficha• -

al.azar.~. la representaci'n de uaa acci'• de euma J + 2 • 5; 

séle dibujaa aia utilizar llÚ!lleroe. Ea clasificaciéa ee eacuea-­

tr&a Rentre del priaer eetkdie del Jli.vel preeperat1ri1; ee de-­

cir realizan celecciaaea figurales ae cualquier tipa. Ba seria­

cién; ne arma& la serie, fermaa parea a tr!aa; ardenaa séle al­

gu.nea el••••t••· Ea celUiervacién de la caatiaa• aiaceatiaua (ia 

var1aacia ..,.,rica) preaeataa na ceae1rvac1én fraaca ( ya aea 

que pueda a ae eatablecer cerreepeadeacia t'rmine a términ• ea­

peatÚle11o11oate ). Nivel medio, Cenecea alguaea m1.morea. aosuol-­

vea c1rrectameat1 algu.1u1.s ~ecaJ:l1zac11aee. CUaad.e realizaa 1per~ 

ciene• c1a.f'UJ1dea les eig.1• &e m,s, me .. • e igual, aunque les 

••~brea corroctaaento (per ejemplo 11 .. aa el de ~enea al aigae 

- , peri reauelvea las reetaa c•m• si fuera. euaaa).R.esuelvea -

alguae de les prebleaaa (en gener~, el de sUJia). Bn iaterpret! 

cién de la swna (4 +a•&) daa 12 ficliaa •la caattaal.·c•rr•~ 

peadiente a alguna de les swna:idaa ( 4 é 2). Ea representaciéa 

•• una acciéa de swna ( J + 2 ~ 5) escriben loa números sin ut! 

lizar loa oigaas ( por ejempla escriben J 2 5 1 a menude se -

apo¡aa cea el dibuje, par ejemple, escriben 3 2 1 para iaaicar 

que uabaa cantidadea ae ju.ntarea, eacierráJl les aú.merea en u.a -



redoa<lol. ia clOLaificaci'•• •• eDcUeDtraa ea •l a•guDdo eotadio 

del aivel preeperateri•t rea.11za.n. pequeñas celeccieaea, e1a cr! 

terie dn1c1, cea 1 sio re•i&ue beteregéneee. Ea seriaciéa, 11-­

graa armar -....na serie p1r en.s&y1 y err1r. Ba con.eervaciéa de llil 

ca.t1&ad discentinua {inva.:ri•nza Lt.Wléric~) ee encuentrilll en el 

•egund1 eatati11 Ael iúvel pre1peraieri1. Aunque ne tienen c1n-­

eervac1,a, auian en l~a traasf1ra&ci1ne1 f estaulecea siempre -

c1rresp1adencia illic1al. eep•at'-aea. hivel al~•. Ceaocea lse ad.­

meres y lis Bl6n9s de más, ~ea1e e igual. Resuelven c1rrect"-'lle~ 

h las mecllll.zacioae• (aum;;..s '/ restas), ED iaterprot&.ciéa ae la 

1cuaci'• 4 + 2 • b d.u o t'ichwa. BA repreaeataci'D de u.a 

3+2•5) •1orioea •'lo el reoultado (5) o e1cr1-

bea loa a .. suaandos y el sigao ( 3 + 2 ), a biea represoataa -

todos los pasos &e la acci'• (3+2•5). Ba claoificaci'•• bac•D -

uaa a¿rupac1éa c1n b&!e ea ua s1l1 cr1teri• y reapeaaea cerrec­

taaeDt• a laa preguataa ae inclusi'a (operatorio), Aquí iaclui­

mes tanbi'• a lee aiñ•s que ee •ncueatra.a ea el eeguude e•tadi• 

&el aivel preoperatorio, •• decir e!ectdaa colecci1ae1 abaroat! 

V&a, cea cr1teri• d..aice y 8Ubdiviaieaea de eeae cetecci•aes 

abiU'cativ•a ea subceleccieaea, aa.que •• prese~te inclu•i'•· &a 

seriaci•n, efectúu uaa seriaci'• •perateria, armaa la serie 

aia dificult"4 (iacluso puedeD formarla Qotr'• de una pantalla), 

Ea co .. erváci'• de la ca.a\iaaa 4i1coatiaua (iavarianza aucéri­

ca) prosentka colU!Ol"Váci'n Qe l• caat1dad, aostr,Ddoso &•6\U"•• 
&e olla e.da culUl&o ae leo ba,gaa coDtraeugeronciaa, 
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3,3 Linelilli.eates que ee siguea para eu aplicaci'•· 

La propuesta de aatem,ticaa por eí sola a• tieae buenos re-­

•ultadee, aebe existir· flexibilidad. y creativid .. d por parte del 

aaestr1 pi&l"& hacer l's •ctivi&•dea l• máa eaeaas que •• puedaa, 

•• deair iav•lucrarae ea ella, que •l prefeaer te¡¡,ga c1a1 cea-­

premie• seguir ea lo peaible lee liaeamieatea que ea olla 1111 .. a 

se especit·l.caa, para este es uceearie reaper cea la !ermaoi'a 

tr"'1ia1oaal.1sta que teneaea, te119r uaa actitud •e eaaeñaaza al 

cambl.e que reduadar' en beaefici• de loa lllñ•• 9ue se atieadea 

ea •l servicie. A ceatizw.aci'• divide estes liaeamieates cea -­

respecte al grupe, a la .. ctl.Vl.daá y al maestre. 

Cen respecte. al. sru.p1. 

Bl plliJltellliente de esta prepue•ta ea trabajar ceti•iaaamea­

te en ae•aa celectivaa de 3 a 5 niñee cuyee aivelee de coaceptu.!! 

lizaai'a ••IU' próxilnea, es •ecir• baje cea me•1e, ae•1• cea al­

te, para peraitl.r el iatercaabie de ideae aáa cuaade •• tr .. te -

•e activl.d¡¡,d.es 111d1viduale1 hay que recer•ar que la cea!reata~ 

ci'n de hipótesi• permite al aiñ• elaborar su prepia hipóte•ia, 

se respetara el ritae de aprendizaje del alWllal,ee decir,lae ~ 

actividlil.Q.e1 .. s1brepasea au aivel de Resarr1ll1 c1gJlitiv1, 1c~ 

eieaa..A• uaa experiencia íruetraate al ae pe&er realizarla, al 

oentrari• se buscariúl activialoldes que l• eetimulea y le permi~ 

taa pr1greear en aquelles aspee''ª que ee encueAtra ea desvea-­

taja cen relaci'a a su• compañer••· 



Ea cuaate a laa actividad••· 

teo.as l•s activi4;ode.w han sl.cí.e aiaenaóaa para repati:reo lo.a 

vocea que sea aecesarie en fuaci'n del iaterie y aecesidad del 

al~. Aquell-.e actl.vidaaee que ee seiial..a cea• secuoacili.d.a, 

tl.eae ea;e aeabre ya que debe ir aecesari...,ente antes o deapu4a 

de etra actividad den•ml~•d& previa • cemple3ent..ria. Las que -

a• a•zabril.a paral.elu debea r1a.liz&rse simu.ltúeameate cea etra. 

Se p•aó.r' atencl.'• en las que están señ~lii.das sél1 para un tip• 

de niñe de acuerde al nivel para que exista una relaci'• estre­

cha eatre la activiaóid y el nivel, 

8" sugiere de prefereacia recelectar cí.esde el iaicie del ano 

escelar material. cíe trab•J• requerid• per la prepueata p!U"a ll! 

var a cabe las actiVl.dades (beteaee, aeaillas, frase••, demin,a, 

etc.). Se debe temar en censicieraciéa la.. sugereacias eal!.üaa•a 

ea algu..n&.9 activiaQ.dee, así ceme lae partea exaarci.d.as en re-­

cuadres ya que sen de sw.a i~portaacia. Laa activiáade.w pueden 

aer incividual.ee, p•r equipos • cíe t•d• el grupe. Para iáe&tl.fi 

car el tip• de trgaruzaci'• ae uaaa les aiguientea e!mbtlee 1 

Ua g;n¡po de aifi••·- Es una actl.Viaad para trabajar cea teto el 

grup• eA ferma c1ajunta, Les ai.fi•s participaa y respenden a 

ella ele acuerde a su aivel de ctaceptual.izaci4a. Un equipe de 

trea ninoa.- L•a eqUipoa estar'- ftnaad•• ptr ainea 4• IUve-­

l•• pr,xiaae, Un niñ• s'le,- Se refiere a una activiciad indi-­

vidual, ca~a niñ• real.iza su prepie trkbaj•, sia embargo el -­

maeatr• aie=pre (salve en l•• Cli8es cíe eval.uacién) permitir' 

que unos a etrea •• hagan pregw>taa, intercambiarui• ideae, 
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U11 ai.n• cea uaa cua.- B.epreseata Ulla actividli.t para realizar -

cem• tarea, puede eer traer al¡¡Úa material para el día sigui••­

. u, b.acer uaa iavestigaci'•• etc. ), 

Cea relaci'• al aaeatre. 

U11a vez que el maestre b.a iRiciaae el trabaje cea la prepue!. 

ta de aat••'tic•s debe teaer preseate que lea ai.nes tiene11 su -

propio ritllo de avaace, h• debe sentiree pree1ell&&o perque lea 

nifl•• u avaazaa a deterraini<de ri. tmo. Llegar' el m••••t• 011 que 

alcállcea un coneciaie11to m'8 firae y co.,.elidaio co11 la coavio­

ci'• del eeati&o y ut1lidi.d de lo que b.llCea, ~s auy importante 

l••r teda la propueata para teaer presento y clare el proceso -

que aeguir' el Ain• para llegar a aáqlUI'ir la :raci'• de ..W.ere. 

CeJYcer l•• aivelea do concoptualizaci'• do sua allllllnoa y en -

funci'• áe elles, erg...U.zar los equipo• de trabajo. Adem'8 ••­

tar ateat• a loa interese• de lea illn•• para ser floxiole y 

abauoaar una activiáaa planead'"' por otra ele iater~• y recou­

cer que ea el juege est' el iator4a priaordial de l•• nin••· i. 

!uao.a:111atal os c111Vertir el sal'• ea un taller doade oe prep1r­

cieae11 material•• y juegos variad.ea, a• ergaaio• juegos do equ.1 

pe y activi.aade• con objeto• c1aoret1e que facilite& 11 trabajo 

peaterior cea l'piz y papel, Rato dlti•• rocureo debe eatender­

ee o••• ua iJWtru.aeat• c~a utilidaá eat' ea funci'• ie las ae­

cesidadeo y poeioilidadea áel grupo y a• coa• la fema de tral:I.! 

jo privil•giaáa que el aino meoe IUl•ptar. 
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3,4 Bl juege cea• i11Stru:aent• ea laa actividaáee, 

Bl jue6• periaite que el aid• celLl.eace a establecer relacie­

uea entre l;e 1bjet1a, a reflexi1aar aebre lee 1bjet1e c1Dcre­

t1s que ~&:ip?1.la y 1beerva, Feraite aaimiem• b~~car s1luci1aea 

a lts pr1ble~ae que •e le preeeat-. en su vida c1t1di8.lla y en 

las activitaáes eacol1<res1 se pregunta si su 001.a..,.. • 'l tie­

.., a'8 re!resce, si el cempadere 4e claae tieae igual. aúaere -

do cerchelatae • si la maestra l• ti• aáao aatorial, etc. 

La prepuesta áe aatea,ticas emplea juegos ceae1 palitea cni 

... , d••i•'•• carta.a, el d1ct1r, de c1apra-veat•, etc, la gen~ 

ral t1daa las ~ctividli.des s~ preeeat&J& a manera de jueg1 dtade 

se permite al nide aAiquirir conceptos b'8icos que l• pen1itir'­

ll.egar a cecceptes aatem,ticos. Cea respecto a la claaificaci'• 

oual\de el aid• juega coa sus cechea y los clasifi=a por celor, 

tlllllaf!e, medel• (semej""-Zas y difereaoiasi en coleccieaea coa -

tetercinade aúmere de elemeatos, 3 , 5 , d , 3 , etc, est' de­

torminande uaa clase de teúos los coajuntoe que tieaea c•~• pr~ 

piedat coaW. teaer laaiema caatidai de ele~entos que•• e••­

tra cesa que el aspecte cardiaal del :admere que se da per la -

clae1íicaci'•· C1n reepect1 a la seriaci4a ei ee1a miBJ11B ce-­

ches que juega el nido les ordeaa •• una fila del •'• graad.e -

al •ÚO chico • v1ceverea) eetabl1ciell.tl.1 c1mpa.raci1aea entre 

aea1r"4.~1r, a».tea-deepuéa, cu.O. es el primer c•rr•, cu'-1. el -

sogund.e, cu'l el tercer• y as! sucesivaaeaie, ea decir el 

aspect• ~ del llÚmere dollde ei a un zuhaere cualquiera l• 
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uwa1Ge• waa, ebtea•••u el 1111111ere que le •isue ea la serie 

1 + l • 2; 2 + l • 3, etc, Per d.J.till• cea r•laci'• a la cen.aer­

vaci'•• ai a ea• aieme aiB• que juega cea sus cechecitea, ee le 

pide que &é la mita& de •u• cechecit•s a su hermaiú.te que quie­

re jugar cen él y •• <iiutribu¡ea les cechea •• el pie• separad~ 

aeate, ol a1Bo eacege loa lu cech•• que eat'8 eeparades, que ~ 

lea 10 quo •• eacueatraa juatoe perque &ice qu• hay m'8, Dopea­

diea&e ea este caae de la cea!iguraci'• eepacial. 

J.hera biea, geaeral.:leate ea la eaaefiaaza tra.Aicieaal se de•.!. 

cha el juege p•r c•aeiderarse ceme uaa activi&ad aparte de laa 

realiza&ae aermalmeate ea el aula e1colar, dicieade que implica 

deuerdea • biea que a•• prepia• &e ua jardín de a1Bea. Este Ju1 

ci• equivecade ceaeidere ae debe a que el aaeatre y les ai .. •• 

pregraaaa ucelarea a• naa sabid• aprevechar la experieacia taa 

rica que ebtieaea lea aiB•u a travéa &e las actividad••-ju•ge. 

Desde el puate de vista aecial permite la aecializaci'• del ~ 

aiB• ya que aprende a respetar l• que el grup• censidora cerro,g 

te • iac•rrecte. J.d.911'8 de ceafreatar cen aua ceapaJ'lerea sus -­

prepiaa hip't••ia, 



CAPITULO 4 

DBSCIUPCIO!i Y .lll.ll.ISIS DB LOS CONTENIDOS DE LA PROPUESTA DB lil­

!BKATICAS, 

Ba el preseate capítul• se descr101r' lk m&J¡era en que ae -­

lleva a cab• l.a enaerl.a.ia.za de l&.S IULtem'-ticw.s a través d.e la pr!. 

puesta que se utiliza en grupe iategrade de pri~er añe áe .EGuc~ 

ci'• Especial. Señl<.le l1.quellaa actividades que preseataa ~ás dl 

ficul tad para llevarlas a cabe y aquellae qua cuatribuyeia al l!. 

gre &el mlUU!J• de la .. ci'n de .W.,era en los niñas. 

La inf1rm.aci'n la tbtuve a trav's ae les aaeatr•s que se eD­

cuentraa ea la unci.&d y cie acuerde ta.mbi~a a la ebeervaci'D q'J.e 

realiz• cuaaie supervise lea grupee. 

Laa act1via.ades ae pueden repetir de d.ifereatea firmas, ciJJl­

bili.lldo el material o loa medi•• que se utilicea, La prepuesta -

permite trabaj..ir p1r aiveles, eat• se legra mediante el eaple1 

de más 1 menea m•terial a.e acuerde al JUVel ae ceaceptua.liza--­

ci'• ea que se eacuentre el aluaaa. De i.q\Ú se despre~a.e la im­

porta».cia de que el aaestr• coaaeca el nivel de cada \lJl9 ee lea 

.U.i\a11. 

4.1 ActiViQades ae aeriaci'•· 

Laa activ1Aaae• que ae presenta.a en este ap.:-tad.1 va.a enca-­

aiaada•. a ceaatruir uaa aerie cuyea eleaent11 •e er4eaaa ea UJl& 

relaci4a ll8Cen~eate-4eeceatteate de acuerde a eu1 diferenetaa 
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de taaaA1, texiura, etc. ea decir uaa •eriaci'• 1perat1ria. Ba 

eete tipe do eeriea c&da elemente, except• el primer• y el Úl~ 

ti001, implica una relaciéa de aa,yer quo- ~ener quo, reepecte al 

reet• de ele2ento• que le a.atecedea 1 le suceden ea la serie. -

Teaeaes o.a!, per ejemple ea la ~erío lllWlllrica el 6 tieae cea• -

antecesor al 5 y cea• auceser al 7. 

<;a la• actividadoa de aeriaciéa se trabaja en UA primer ae~ 

cea~• cea c1acept1s de arden sin que hata u..aa seriaci'•• de1--­

pule ae propicia que el al.lle ceJUtru¡a series de &iver••• tipos, 

11áe a.delaato descubrir' el erdea ea que eetú colecadu mediaa­

te el &11cubri.mieRt1 de laa regla• que c1mpeaea \Ul& 1erie, p1r 

últ1"'• llegar' a co,,,.truir serios ~oado interviene& lee c1acep­

t11 máY•r-c¡ue, aen1r-que. 

o.) ~ctividaáea ;., erciea, 

Laa o.ctividadea &e erdea eat'- eacaaiaadas a que el niíl.• 

cenatru;¡a esta noci'• o. partir de eu prepia reflexi'•· 

Lo.e activi&adea se puede& cenaiderar ea au 11ay1r!a •••cilla. 

1 f'cile• de realizar porque •• iavelucraa llUche material de 

ap1¡1 lll mucha preparaci'• del mi!lllle para la cl,.se, Teaeae• ea 

pri~er lugar la actividad deu1~inada aes f1rmam1s de 1tr1 m1i1. 

Participa t1d1 el 6n1P• pr1p1niend1 la 2anera de f1rm&.rse, ya -

aea per ae~ore1 1 p1r ta:iaft11 1 p1r eex11, etc. Ta.llbiin se eaplea 

el eJerc1cie cueDt•a e hleteriaa. El maeetre lee W1 cueDt• a 

todee les lliñe1 y lee h,.ce preguatas acerca del erden en que s~ 

ceo.ieren la.e cesae ea el cuente. Otr• activ1dil es platicar ua 
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pregra..a 'e televisi'•· E•ta se realiza dt la ais2a mii.Jlera que 

la kCtivii•d -.nterier, e•l• que lea lliñea sen lee que cemeDtaa 

el progrlillla de televisión. º"" ~'• ea lao callee. Aqu! el maes­

tre pide ae ~'1'ea que ae fiJe• per cuáles c•lles pasa.a para 

llegar a l• ~s~uela, p-.ra despu'a pregu.~t•r qué recerrid• rea-­

liza.a, cu'1.ee sen lis cal.lea m'e transitadae, etc. En eatae ac­

tividades se debe enfatizar ~uche la. pr;J.abras ligad~a a la ne­

cila de 1rde11. c1m• sea la!l t>:pr1ei1nea"an.tee de ••• " "despu~a de 

" wentre ••• y •••" .Per ~je~pl• deepula de quiéa va Pable, 

~&e cemerse el 11b1 a l• abuelita que le dije, e~tre su' 
ca.lle ~ c•lle qued .. la escuela, etc, 

Otra e1 la actividad de caciaa. Ctneiste en bacer una gelR-­

tiaa para que lee aiñes reflex11~•• acerca de la• tr~af1r=aci~ 

Aea que auceaen a lea ali~ent1s cuand1 se realizan difereatea -

acci1nea para prepararles. Est¡¡ actividati. eetiÍ enc&mlAad.a tam.­

bi'• al ceaoci~leLte del mundo f!5ice, Sin embarge, dada la di­

ficultad pi.l"a elaberiil" u~• gelatiaa en clase lea maestree la e~ 

plea generalmente c1n la preparacién de u..aa ttrta. 

Cen respecte a la actividaA deAtmin•da 1ecueacia1 he netade 

que ee m's rica cuaLdt se realiza grupaLlaente e en equipe. Cen­

siete en mastrar una serie Qe 3 a 6 figuraa •~ laa que existe 

una rolaci'• temperal evidente ceme ea la germinaci'n de UR .. ~ 

semilla.. Les aiilte erdeR.&a la secueacia justifica.ade cada une -

su reapueata. 

La actividad lea pre¡;¡raaa. de televiai'n ae lleva a cabe 

grupalmente, Se eacege preforontemeate la programaci'• de la 
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tarde del •'Dad.• (•"'-• que les aiñee asietea en el turae veepe~ 

tim de lun•• a víer1111e) para realizar pregw>tae co11• ¿l;\lé pr•­

grama va ) horae aatee de la aerie Dieaey? ¿Si salg• de 3 a 4 

qué prograaas alcaazar~ a ver?, etc, Ea muy impertante que les 

Aiños comprea&aa oiea la pregramaci'n ya que luego la rovuelvea 

c•a la de la seman~ de lu~•• a vieraes, • biea empi•zaa a decir 

que •••• pregraaaa •• lea gusta.a y que •• los vea, Bs importa.a­

te también recalcar que ao da por supueeto que todo• lee vea. 

Cea oll• e• hacea pregunta. orientadas a establecer relacioae• 

de tiemp• entre l•e distintos pregrlllaa•, H113 que señalar per -­

otra p..rto, que c ... o el mejio doade ee eacuoatra la uaida• ee -

:auy pobre, algunes ni!lee u tienoa televiai'• y u eatu en p•­

eibilidai de participar. 

Las ~ es ua ejorc1ci• auy cemplicaá•. Se lleva hasta 

3 horas realizarlo. Ceaaiete en prop•rcieaar a cada equipe de -

aiñ•s ua ju•g• cen l"" figura. geemétricae siguientee1 ) pare~ 

dea; una azul, otra reja y uaa 114s verde; 2 teches• une rojo y 

otr• azul; 2 puertae1 un& reJa y •tra caf,, La pe&emoa c•aside­

rar pr•pilllll•nt• c•m• un& actividad do claaificaci'• y •• de ae­

r1~c1ln, ya que el Jueg• ceasiete en tratar de hacer teias laa 

c•~cin•ci•~e• de casitas difereatea que puedas. Cada casita de­

be llovar un techo, ullá parell y uJU puerta. Ut se debea repetir 

laa casita.. Cada equip• tioae ua aecr•tari• al qu• le entregaa 

lil:pices lle coleres y una boja de papel para. que registre lae 

Cáeitas que sus c1mpa!ler•e fe:naaa. il material permite hacer ·~ 

lo des casas co~plet~s al aiemo tiemp•, por l• que el secreta~ 
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sus comp&&úeros se líLD\.i.I'rea). Cuai.do dicen que hi.n f::>r:nado tod.as 

las co~binaciones, se lee pide que r~corten las Cdsitas dibuja­

das y el profesor dibuja en el pizarrón las combinaciones lo~~ 

das • .il 1 inaJ. toao el grup~ evalJu la actividad. 

El eJerc1c10 aeno:nioado desmontan un eLunciado ee relaciona 

con lecto-eecr1tu.ra ya que ~edia.nte las partes de una oración 

se trata de alterar su orden pronuc1endo un cambio de signific~ 

do, u.n t~xto incomprensible o bien el mis~ si~nifica.do. Beta -

actividad. les gusta a los niños y está seftal.a.aa como iodiv1aual, 

sin embargo resulta má.3 rica cu.a.nao se discute grupa.Lllente. El 

inconveru.ente es que solo pueden participar niños de un nivel -

silábico-alíao,t1co o alíao•tico. 

b) Act1v1aadea con algoritmos. 

La co~poaición d.e la sarie numérica eo el aspecto cardinal -

obedece al algoritmo + l. Es decir, la regla que ina1ca ir su~ 

~and.o l para obtener los mi.::ieros sucesores y así poder conti--­

llUar la serie ha.eta el infinito por BJOmplo1 si a 3l le sumamos 

l obtenemos 32 ( 3l + l= 32). 

Las ac~ividad.ea que preaen~a la propuesta se inician con la 

construcc16n cie series no numáricaa, ea decir series algorítm! 

caa por e¡emplo al poner• Q 6, O Q ~ O Q la 

figura que continua ea el triá.L6-ulo y ea precisa.mente el w.ño 

quien debe descubrir y razonar sobre cada elem.eiltO que contiml,! 

ria para poder seguir hasta el infinito. El algoriimo de la se­

rie mencionada consiste en ir repttiend.o •l círculo, el tr1án-
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¡¡¡¡lo y el cuao.rado en eso orden, La activid8' loa frisos se -

lleva a cabo de la siguiente manera1 el maestro proporciona por 

parejas una tira de papel manila de 90 ll 15 cm,, un l'piz d.e 

color y una tarjeta que tie""' dibujada una serie algorítmica -

(el grado da tificultad depende del nivel quo ae trate), En el 

pizarrón ae pone un ejemplo sencillo a fin de que ae ilustre un 

procedimiento similar al que tendrían que utilizar para resol~ 

ver el problema planteado, Hecho esto se pide a los niños que -

con el empleo del ~aterial proporcionado contiouen la serie que 

está uibujada en la tarjeta que se lea proporcionó. Esta tarea 

u muy importante ya que loe niños al descubrir el algoritmo -

que lae conforma •escubrirán m~ adelante los algoritmos de la 

aerie numt!rica. 

La actividd aaornos para la clase muestra una gran dificul­

te.t para llevarla a cabo, ya que ae trata da que los niños de -

acuerdo a su nivel construyan cadenas o, cordones en las que se 

combin8ll colores y formas geométricaa. Están señaladaa para 

realizarlas en foras inAlividual, pero •e difícil que lo h~an 

aoloe porque necesitan recortar, pogar y fijarse como va la -­

serie. Regularmente los maestros reportan que •• m's fácil mod~ 

rar el trabajo por equipos, porque resulta que los niños al ver 

los colores tan llamativos del papol d.e chilla, elaboran la se-­

rie de acuerdo al color sin tomar en cuenta la ~orma a pesar de 

que ae les entrega a los niños una tarjeta con el moaelo ae la 

serie a seguir por ejemplo1 un cuadro verde, un triángulo azul, 

un triángulo blanco o bien otra serie como: un cuadro azul, un 
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culo azul, un círculo blanco. 3e imports.r.te que los nidos he,yan 

practica.lo repe~iaas veces loa ejercicios mencionados al prin-­

cipio de series no numér1cae, de lo contrario no podrán real1r­

ur esta otra actividad., 

Una act1v1da.d. que lee gusta ~ucbo a los ru~~s, pero se re--­

qu1ere de mucho control del grupo por parte ael maestro ee !!!!, 

melodíaa. fiene como oojetivo utilizar aiferentes formas para -

pro•ucir eoniaoa a fin ao <lat>orar una secuencia de sonidos que 

se repite, Se utilizBL cose.e Qel salón o partes del cuerpo (paj, 

mndas, llaves, aedos, golpee, etc,}. Ea importante que el maes­

tro pel"!lUta a los niños sugerencias para hacer eoniaoe. Esta -­

actividad ae encuentra ligaaa a le.a orquestas del salón. Aquí -

los niñ>ls por equipos comoi.na.n los sonidos para invent81" una ID!. 

lo9!a. ?oeteriormente se pesa s la representación del mensaje 

(meloa!a). El maestro aclara que debe ser lo allficientemente ~ 

comprensible para que el •Guipo pueda interpretarlo, r•sularmen 

te los mae8tros realizan esta activiaa& de manera simultánea -

con la cenominada las partituras, 4onde ee utilizan dibujos 

para expresar la meloQ!a por •Jemplo 1 el aibujo ue una mano pa­

ra las psl.ma~aa, un oote de refresco para la ~araca, etc. caaa 
equipo escribe su melodía y por turnos pasan a interpretarla. 

i• importante que los niños mi1s adelante inventen símbolos que 

sean más rápi:ioe ae interpretar por •Jemplo: \.in punto, una cruz, 

líneas onaulaaas, etc. (la activillsa se puede variar utilizando 

secuencias de ~ovimientoe como gestos de la cara, &altos de di-
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terente tipo, •onidoa de animal••, eto.). 

c) J.ctividaa•• de seriación cotiiia.ia. 

in est&a actividades los niños com.ienzan a seriar utilizando 

objetos concretos, tenemos as! el ejercicio el juego del doctor 

donde el maestro pide a los niños que en fr1Wcos iguales pongan 

diferente cantida& cie "jarabe" (agua), despuéa solicita que le 

polléan una etiqueta con el precio a c!IAa frasco de acuerdo a lo 

que ellos conailleran vale el jarabe, propicianclo así la refle-­

xión ae que el jarabe que tiene más cuesta más. Otra activicleAI. 

mu.y eenc1lla de llevar a caoo es la mercería. El maestro pide -

que por parejas platiquen sobre las coe!UI que na.r en una merce­

ría con la finalidad de que lleguen a mencionar la existencia -

cie mueatrarioa de botones y sepan para qui sirven. Una vez que 

todo el grupo sabe lo que ea un muestrario se le• entrega por -

parejas de 10 a 12 botones y un cartón pare que las ordenen por 

tamados, posteriormente lee ponen un precio dependiendo de los 

atributos que eeftalen, ya sea tWDaño, forma, color, etc. Otra -

tarea fácil de realizar ee los lápicea. Se lee pide a loa niño• 

que tomen su lápiz que usan comUDDente y le pongan una marca 

para diferenciar el suyo de los demás, después ae forman do• ~ 

equipos en el &rupo y se les picle que junten sus lápices y loe 

ordenen coao ell.oa puedan h1Wta lograr una serie. Un ejercicio 

más e• gráfica de al turas aqu! se utilizan listones azulee y -­

rosas los primeroa para loa niños 'I loa aegulldo• para laa niñae, 

cEUia niño marca en su liston hasta donde mide ( con s.YUda de -
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otro niño ) :¡ al finalizsr ee pegan todos los li•tonea en la -­

pared 4el sal6n por tamsiios. 

d) J.ctiviá&des ae orden IlW:lérico, 

Sil estas actividades los niños trabajan con el orden que --­

guardan loe nú:neros dentro de la serie numérica, así como con -

la denominación de éstos. Las actividwles que se presentan eon 

m1J/J a:neoas 7 sencillas a excepcidn de la variante al juego de -

oiominó q·~e ª" explicará más aaelante, 

Tenemos así el •J•rcicio de lea cajitas de friJoles donde el 

muestro da a cl><ia niño 5 cajitas sin tapa con diferente canti-­

<ia.á. de iriJoles (ie l a 15) que debe ordenar de menos a más, En 

todos loa casos se pide Justificación de 16.S reepuestaa. En la 

actividad loo números áe la:i pá;¡1nas do un libro se lee pido a 

los niños que abran su libro en la p!Ígina 5 por eJemplo, si los 

niños no conocen el r:n.L.ciero se escribe en el pizrrr&n y se les -

pregunta a t~oos qui pá<;ina creen que seguirá e eea, hay que -­

tener cu..i.dad.o de preguntar solo en casos donde laa unidad.ea e~ 

bien y no las decenas por ejemplo no preguntar en el siguiente 

caso de 79 a 80, 

Otra act1vioad que lea guata mucho a loa niños e•~-­

jos sorpresa, general..'.nente la realizan toáos aunque sea con --­

errores y se trata de seguir una nu.:neraci6n pe.ra eLcontrer una 

f16'Ul'a, La actividad ordenan baraJaa eo m1JiJ sencilla y como su 

nombre lo dice se trata .te ordenar una serie de airtao que' el -

~ae•tro le proporciona a cada pareja de nifios, del l al 10 o --
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del l al 7 con la misma figuro.. 

El 1jorcicio las oarr1raa de coch••i regularmente loa maes~ 

tro• oo la real.iza.n porque implica mucho deaordea 'I tiempo (hay 

que ealir al patio) 1e trata de llevar el registro del primero 

al Último lugar, la.e veces que ae real.iza e1 regularmente con -

niños porque lu niñaa no estan ho.bi tu ad as a jugar con oocruoe. 

La actividd variante al juego de dominó ae lleva a cabo de 

la siguiente manera1 por parejas se les entrega 7 fichas (con -

grado de dificultad aegdn el nivel) para que las orllenen fijlÚl­

doae en la cantidad ae puntos. A pesar de que se ve sencilla la 

actividad lata se les dificulta o. la mayoría. 

Por Último coneiaero muy importa.nte la actividad del cal.en~ 

~. adem'9 de ewna utilidad porque permite a los niños ea~ 

tar al pendiente de lo que suced16 el d!a anterior, ll1l actual 

1 ll1l eiguient1. Saber qu' d!as cumplen ailos, quiln cumple 

años antes, qui'n 1n segunM, luaar, etc, lacilita visualizar ~ 

los ci!ae de la semana, ver cuantos ó.Ías fal. tan par a que sea do­

mingo, cuántos ª'bados tiene el mes de abril, en fin diariamen­

te el maestro puede hacer muchas preguntas con relac16n al ca-­

len<tario, que generalmente se guarda diario porque de lo contr~ 

rio al igÜal que material did,ctico que se deja en el sal6n -­

de clases desaparece o lo maltratan loe niños de otros turnos. 
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4.2 .A.ctividadee de cla.sific .. ci6u. 

Las actividades que se presentan en este ap&rtado están en­

ce.:n.illBJiaa a que el nifto 8t a c•~paz de re ali zar operaciones con 

cla.ees y comprender las leyes del sistema de clasificaci6n a 

través de un descubrl.Jlliento paulatino a lo largo de su proceso 

evolutivo. Una de las propieaades es la Eº~~e.!!-816~ donde por 

ejemplo en una clase de triá..ogul.~s n.o se puede poner un círcu­

lo, basándose en la.a relaciones de semejanza y diferencia; 

otra propiedad es la !X!CESiÓB fu.nda.'Ii.enta.da en l~s relaciones -

de pertenencia y d• iAClu•i6n, tenemo• a.a! que hablar de exten­

si6n significa que cuando se escoge u.n criterio clasificatorio, 

se ponen todos los elementos que pertenecen a esa clase sin de­

jar alguno fuera. La in~l~siÓE ea la relación que exista eutre 

una subclase y la clase de la que forma parte, por ejemplo ei -

tenemos tri~ngulos rojos y triángulos azules y se les pregunta 

que h'IY m~s trián;;ulos o triángulos rojos, respondera que tri~ 

guloa (la clase) porque sabe que loe tri"'..,-uloe rojos (subcla-­

ae) se encuentran incluidos en todos los triángulos. 

Se pretenoe que el niño no necesite tener las figuras a la 

vista, no cvLtarlae porque sacrá que siempre una subclase tiene 

menos elezentos que la clase ae la que forma parte. 

a) Abstracción ae propiedades de loa objetos. 

Las dos primeras actividades aon !'ciles ae realizar ya que 

no se necesita de material. al,;uno. Estas son1 evocan;¡ aenomi­

nan objetos aefinidoa por un atributo y loa transportee. En la 
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primera los niños grupa1mente nomoran objetos que posean alguno 

de los 2 atributos que nombre el maestro como duro-blando, 

!rio-caliente, rasposo-liso, etc. En el segundo, grupalmente 

tambiin, cada niño nombra un medio de transporte diferente y d! 

ce eas caracter!sticaa o bien el ma~stro define un medio de 

transporte y los niños dicen de cual ee trata, esta actividad -

~equiere de mucha incentivaci6n pvr parte del maestro ya ~ue a 

loe niños se lee dificulte expresarse y definir objetos por SUB 

características (atributos). 

Posteriormente se pasa a actividades donde se abstrae y ver­

ba.liza atributos de un ~b¡e!OJ>[e~e~'~· Betas actividades deben 

estar basadas en una previa observaci6n, manipulaci6n • incluso 

como en el caso de objetos comestibles la degustación de loe -­

&limentoe presentados en la actividad. 

il material que se requiere es variado, tenemos así el ejer­

cicio ad1vir.en qué sagué. Se presentan de 8 a 12 objetos d1fe-­

rentee y u.na bolsa no transparente. Una vez que los niños ban -

observo.do y cnanipulado los objetos, mencionan eus caracter!sti­

cas. Dtospuée el maeei;ro coloca todo en la boles. y niño por niflo 

va paaando sin mostrar el objeto que toma. dice sus atributos 

para que loe demAe adivinen qué objeto tom6. Se puede variar la 

acuvinad al revis es decir que sea el grupo quien intente adi­

vinar los atr1outoe. Le activiáaa que continua ea ¿Dónae gued6? 

la cual requiere de ~ucbo tiempo para llevarla a cabo. Se e!ec­

t~a de manera erupa.l y consiste en esconder un papelito debajo 

de 8 bloquee l6gicos con 3 variables (tamano, iorma y color). 
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EJ. niño que v&ya pasando deberá adivioar debajo de cuál bloque 

está el papelito, diciepuo los atributos oel bloque, por ejem-­

plo - yo creo que está debajo oel trián¡:ulo rojo &ranoe-. 

La activioad atributos positivos y r.'35ativos a~ parece a la 

activiaad que ya vi.moa deLoninada óescubri.Jn1er.to de atributos, 

eolo que nombran cosas su~ ~ºB pJr ejemplo óe ~aaera y que .,!!O_­

~º.!h o bien cosas d~ tela, etc. 

Por Último en semeJa.nzas y diferencias y sus variantes per~ 

miten que a partir de un oojeto o pares de oojetos similares -­

con algo en común los niños ~e~c~b~~ ~e~eiaBZ,!S_.Y_d!!~r~p~i~s­

entre objetos, por ejemplo un lQpiz y una pluma donde los dos 

sirven par& escribir, ti.euer. la Lti.iema forma alargada pero uno -

ee borr~ m'8 í~cil que el ~tro, etc. 

b) Dete~naci6n de la perter;.encia o no pertene1 .. cia de elemen­

tos a una clase dRda y cl&aificaci&n. 

Las activiaa.d.es que se presentan est&n encaminadas a estimu­

lar en loa niños la c&paciaad ae analizar semejanzas y diferen­

cias entre loa distintos elemento• el.e un milllllo conjunto. Bato -

a,yuda a la construcciSn de las propiedades implícitas en le no­

ci6n de clase. Tenemos así el zanateoóo, se trata de que el 

maestro no~bre verbalmente Ulla lista de cosas pertenecientes a 

una claae dada y entre ellae, elementos que no pertenezcan a -

esa clase para que l~s nidos al escucnar el nombre ~el elemento 

ajeno zapateen en el suelo. Lo pueoen nacer con nombres de ani­

mal.es, .t"lores, frutas, objetos del ee.J.ón, etc. Loa niños, con -
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la pril.ctica, pueden definir una clase 'J nombrarla o bien, el -­

maeetro sugerir u.na clase, Una vez que se maneja esta actividad 

se podril. pasar a la cl_asificación propiamer.te dicha donde los -

niBos descubren criterios de aemejanz.a entre los diversos obje­

tos (animales de plil.stico, vehículos, semillas, botones, etc.) 

que puedan ser agrupados para formar una clae1. Es muy import&B 

te que antes de clasificar, los nifios eepan o est'n informados 

acerca del material. que van a clasificar y ellos establezcan el 

criterio con base en los atributos, justificio.ndo el por qu' de 

au agrupación. En el ejercicio clasificaciones dicotómicas el -

maeat~o pide clasificar el material formando Únicamente aos ~ 

pos y en clasificaciones libren, sólo se debe enfatizar que loe 

elementos de cada conjunto tengan algún parecido entre s!. El -

maeetro tendril. cuidado de que los niños elijan un solo criterio 

porque utilizan tantoe como ellos creen y sólo son entendibles 

cuando lo justifican verbalmente. Se lea hace difícil analizar 

semejanzas si tienen ante sí diversas propiedades que perciben 

de los obje~os como sont !orinas, colorea, texturas, tamaños, 

etc, sucedienQo que al construir numerosos conjuntoe a veces no 

pueden definirse de acuerdo a una propiedad común, ya que no 

todos poseen la misma propiedad (solo reune pares o trias en un 

conjunto). 

Un jue60 que les gusta a los niños 'J se utiliza tambi'n en -

activ1uades de lecto-eecritura, es la loncheria donde trabajan­

do mate~áticas se les pide a los nifioe que loe alimento• que 

trajeron de su caaa los pongan en el escritorio con otros obje-
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tos no comeetibles. A.ntee de clasificar loa alimentos, el maes­

tro presenta dos bolsas; una con sal. y otra con azúcar, Les pi­

de a loe ru.nos que las prueben y digan c6~o sabe (dulce o sala­

do). Poaterior~ente separan l~s alimentos en auJ.ces o salados, 

después escriben sus nombres como puedan. Otra clasificaci&n -­

son ~bJetoa comeetibles 1 no comestibles. Zs de mencionarse que 

a !os n.iñ~s se les dificulta mucho separar ali~entos dulces y -

s:ilados pJr lo que el maestro necesita interroear constantemen­

te en ocasiones cuando ha.y dudas se dejan los alimentos sin el~ 

si!icar si no s• lleea a un acuerdo. 

En 11 juego del doctor, clasifican botones, semillas, c4psu­

las vacía.a, piedras, etc, como medicinas que sirven para curar 

determinada eni·ermedad que ellos consideren, En l& actividad 

denominad& baraj&s se lea pide a los niños que pongan juntas -

las barajas que se parecen. En el eJercicio transportes de ju­

~ que clasifiquen loe juguetee (coches, aviones, trenes, 

etc.) de acuerdo con el ~aterial que eatan hechos. 

Una vez que loa niños ya realizan con cierta facilidad cla­

s1f1c&ciones liores y dicot6micaa pasaran a las actividades de 

cambio de criterio, en éstas el maestro les pide después de &! 
t.,-una cluaificuci6n realizada por ellos, que ordenen nueva.mente 

el material pero con base en un criterio diferente, con la fi­

nalió&d de que los niños descubran que el mismo material puede 

ser claa1ficado de diferente manera segUn el criterio que se -

elija, he observado en los grupos que pocos son los niños que 

realizan esta activiaad y es que necesariamente deben repetir-
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se las actividades anteriores ya mencionada~, porque muchas V! 

ces el maestro ea quien ~er.:nina dici,ndole qui crit~rio dd el~ 

sifichción aeoe seguir con los objetos que tienen. 

En clasif1cac1ón de palabrlie se lee da a los niños 15 pala­

oras diferentes que pueda.n clas1fic&.r y se les pide ponean jua 

tas las que se parecen en aleo. 

in la actividad ueecubrir criterios de clasificaci6n pode-­

moa decir que ee un ejercicio muy necesario porque permite a -

los niños desprenaerae de uear siempre aus ~i~os criterios p~ 

ra clasificar, consiste en ooservar la clasificeci6n de sus 

compafteros o ~el maeetro para reflexionar qui criterios utili­

zaron, se lleva mucho tiempo ya que algunas colecc1onea eetln 

ag-rupaáas con base en un criterio no definido, por eso el mae~ 

tro debe tener cuidado de observar &quellaa en que ee r€cil 

descubrir el criterio de clas1ricaci6n ( si no ae entiende, 

siempre se debe pedir al nido que la realizó una justificaci6n 

del por qui de au claaif1caci6n), 

e) Composici6n ad1t1va de colecciones. 

Bn estas actividades los niños aescubren la relación parte­

todo que exia~e entre las subclases y la cla.se mayor que las -

engloba, 

fene~os as! los aloumes que se trabaja c~n recortes o eat~ 

pas, es una activiab.d que lleva muc.b.o t.1e.;npo cuand:i tienen que 

recortar figur~a, por eje~plo ae anima.le• que peban en ur.a ho­

ja, pero antes pasan frente al. grupo a explicar por qui las hli.Il 
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colocado de deter~inad• manera (procurando que se agrupen en -­

dos auoclaaes que a su vez formen una clase mayor), UL& vez qae 

modifica o no 8U aistribución pegan sus esta.'.Ilpas y se reunen los 

tracajos paro. f.:ir:nar Wl '1.bu;n que pasa a formar pu.rte de la bi­

blioteca del grupo. 

Es importante el ani.i.l.ieis de lliS co¡ecc1ooes que realizan 

los n.1.noa por ellos mismos y conjl.J.llt&.lnente con sus compañeros -

;¡a que .nuc.n&.s veces le!! parece difícil que un mie..:u.o animal por 

ejemplo el perro for¡¡¡e parte de loa mamíferos ;¡ de los cuadrúpe­

dos o sea subclases para er .. cootrar la clase abarcativa en nuea-­

tro ejemplo loa animales vertebrados. 

Por otra parte cua.t:.do sacan un objeto de una clase, por ejem­

plo la eet11111pa de un gato, ee l•• ptdirol. digan -la saqul de la -

clase ae loe seres vivos-, y no digan -la saqué de ah!-, es de-­

cir tenor~ que &prender a reJUtiree de una clase a una subclase 

y viceversa hasta lograrlo sin niDEUna dificultad. 

Máe acíel•nte una actividad con m~a dificultad ee recorriendo 

eubconJuotos que co~o su nJmbre lo aice, ULa vez que l~e nidos 

ya han definiao bien ciertos auoconJuntoa ae cosas o animal.e e -

según se trate, se les na nuevas estampas cJn el tin ae que las 

integren a los subconjuntos ¡ justifiquen el por qui. Otra acti­

vidad relacionada con las anteriores y q·J.e se realiza en equipo, 

resultando muy agradable p-..ra los niños ee conetrucci&n ae colec­

cione• ee~ejante• a un elemento dado. Rn '•ta, el maeetro pone -

material diverso en la mesa (como juguete•) y ••ca al azar nn -­

~uguete y lee pide a loa niaos que busquen entre loa demis obje-
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tos elemento• que •e parezcan en lllgo 8l objeto elegido, cuando 

teniU.na, un niño saca otro objeto y rellliza la misma operación 

y &S! suceaivamente hasta agotar los objetos, Ea i~portante que 

el mae•tro a• fije que participen todos en cl&Se, ya que se da 

el caso ce niños que siempre eat'-n participando y loa dem's se 

aburren o e~piezan a moleataree. 

Para finalizar son importantes las actividades de clasifica­

ción por la relación que tiene con el nú:oero y laa operacionea 

matem,ticaa de S\llll& y reata facilitando elementos que airven P.! 

ra comprensión de ésta, Tenemos ae! que un niño 8l aprender a -

su.mar y reatar "mecanicamente• llega a la conclusión oe que loa 

aúmeroa se euman y se restan, sin advertir a diferencia de un -

niño operatorio que esos n!Lneroe indican la cantidad de elemen­

tos per1enecientea a clases que dependiendo de sus caracter!eti 

caa podrll.n ser o no sumadas. Los otros nifios 8l no advertir esaa 

diferencias entre laa claeea ni laa rolacio11ea i.Jllpl!citaa on la 

composición aditiva de las mismas. ll.imar"3, por ejemplo• 7 man­

zanas • 5 mesas ~ un total de 12 que lógicamente el maestro le -

dir~ que est' m&l, sin que el niño comprenda mucnas veces su -­

error al na analizar nu.nca la importancia de lae clases y las -­

relacione e que guardan entre s! en el planteamiento de un probl~ 

ma. Lo mismo suceder' con la resta, ~e por eeo que mucbas vece•, 

los niños en su confusión y falta de razonamiento de clases pre­

gwit .. re¡;ul.armente 1 ¿ee pa.ra sumar o rosta.r? o ¿es de aumentar 

o de quitar?. 
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4.3 Actividades de r.úmero. 

Antes de iniciar propia.'.Zlente con las actividades de lllÍLlero -

ae encuex..tra.n activids.des ;irevl.a.s de c~difico.ción eu las qu.e se 

trabajan aspectos que les a¡-ua• a familiarizarse cor. loe conc~E 

tos de orden, relaciones espaciales y clas1f1caci6~. En éstas -

pasan oe un ler.gua.Je oral .:> gestual a ur.&. :?imbolización escrita 

de lae accionee realizadas por ellos '/ auul.táneamente al uao -

de s:lnbolos para repreee~ta..r objetos o pereon.&.s. renemos as! 

juegos utilizables en educación física donde los xunos elaboran 

u.n lene-i.;.aJe eim'b&l1co convenc10Lal mediante la invención de 

acciones por eJemplo en la actividad el Juego de la pelota le-­

va.ntar el brazo derecil.0 1 l.Ld1ca lanzar la pelota na.el.a arri.oa., 

ladear la cabeza ntlcia. la derecha y luego nacía la izquierda, -

eignif1ca po.ear la pelota de :.tna. mano a otra, El juego de ~ 

~ e6lo algunos maestr~s lo llevan a efecto por el tiempo 

que se necesita para la el~boraci6n de los escudos, ya que ne-­

cesita recortar flé-uras o símbolos de superhiroee para cada ni­

ño del grupo '/ lea da a escoger la que más lee guste, es~os es­

cudos tienen la ventaja que se pueden utilizar en otras activi­

dades siempre '/ culi.lldo ae cuiden bien '/ no ae pierdan, as! cada 

niño tendrá su escudo escribiendo eu nombre en la. misma tarjeta. 

(T""1bi.!n loe niños inventarán por ellos miemoe un eacutio y as:! 

tendrán dos), 

Una variante ea repartir por equipos l'picee ] una boja con 

los escudos de los integrante• d•l equipo y otroe que no perte­

necen a nadie, se eol1c1ta busquen la m&Dera máa adecua.da a fin 



de repreeentar cu'-les pertenecen a ellos y cuál.ea a nadie. Una 

vez que terminen, el maestro mostrará las hojas de los equipos 

con las diferentes representaciones propiciando la confronta-­

c1ón del grupo para que digan cuá.J. fo~ma de representar se en­

tiende mejor. Una variante ~ás es que por equipos diseñen un -

escudo par .. representarloe. Tambi6n puetle jugarse a los caeti­

&!.! proponiendo el castigo primero y luego sacar una tarjeta -

del que ser' castigado (escudo), o bien elaborar las tarjetas 

de los castigoe por medio de símbolos, por ojemplo unos pies -

signific&.n Dailar, una boca abierta significa cantar, etc. 

Una vez que se practiquen las actividade• previas se conti­

Dll& con las aiguientee que se mencionan a cont1IDJ.aci6n. 

a) Uao de la representación gr'-t"ica para comunicar ideas, 

Bate tipo de actividadee tie.,.n o ... objetivoa descubrir 

que un hecho re&l puede ser representado de diferentes form.aa. 

Comunic..r gr'-t"icamente una idea de la manera mil.a comprensible 

y ademh el interpretar un mensaje, Tenemos así la actividad 

de los mensajes, ae realiza en tres momentoes primero, se le -

pide a un voluntario que se salga del salón y el resto del gI'l! 

po se pone de acuerdo para hacer un movimiento sencillo1 por -

ejemplo poner un objeto sobre el escritorio, bostezar, etc. EB 

tra el niño que salió y otro voluntario le explica que movi-~ 

;:liento se realiz6, el niño lo repite y todo el grupo opina si 

repitió bien y si la explicación fue clara, Después se repite 

el juego nada m'-s que en esta ocasión no se v•le hablu.r. Para 
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explicar el movimier.to se har' con mí:n.ice y en un tercer momen­

to en que se repite el juego. Se pide por equipo utilizar l'piz 

y papel pi6Xa representar el wovi.!niento realizado, ae eecoge una 

repreeentación por equi)O la que ellos consideren mis clara y -

se le presenta al niño que regresa para que il interprete la 

mÚI clara, aeapués se ven toaoe loe wensajes opinando acerca de 

cu.Ues a~n p-.ra ellos loa que indican m'e claramente lo que se 

tenía que hacer. Ea mu.y importante que lJs ruftos no consideren 

la actividad como una competencia sino como un intercambio de -

ideas y resp~to hacia los de~4.s. Otra actividad son lo• caeti-­

~ donde cad" niño pc;ne uua prenda en una bolsa de plÚtico -­

transparente y nueva.-uer~te con 14.piz y papel van a poner uno de 

los cinco castigos que han selecciona.ao a.nteriormente como elloa 

puedan, pero que sea claro, se ponen en una bolsa y se va sac~ 

do una prenda y un castigo, si el papel donde ee escribi6 un -­

castigo no se entiende (sucede frecuentemeLte) ee analiza cole~ 

tivamente que quiere decir, si no •e entiende ae aolicita al -­

nido que lo elabor6 que nos diga qu' quizo comunicar. 

b) Dietribuci6n de OOJetos y comparaci6n de conjuntos. 

Conte~pla las siguientes activid•des que se senalan a conti­

Dl.1&ci6n: de diatribuci6n, compars.ci:Sn de conjunt-:>s con metJOO de 

10 elementos, correaponnencia cvn cantidades menore• de 10 ele­

mentos, representaci6n de relaciones mayor, menor e igual que, 

en comparacidn de cantidades y corresponoencia con cantidades -

de 10 a 50 elementos. 
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?enamos así con relaclón a las ~c!i!l~a~e~ ~e_dis1rib~ció~, 
que el necno áe que ~ niño cuente no gara.ntiza que ten;;a eigni 

!icado para él los ra1moroa, en ocasione• cuando los dice áe me­

moria se salta pÚ¡neros o los repite. Sin emba.rgo este hecho no 

u un oost,culo para que pueda comparar o igualar cantidades ya 

que puedo recurrir a realizar correspondencias término a término 

o !ormar pequeños subconjuntos con cantidades que pueda manejar. 

Por eso en el salón de cla.see cuando el maestro_ le pide a un 

niño -reparte una aoja a cada uno de tus compañeroa- •• muy 

com\Úl que el niño no reflexione •obr• •l mont6n de hoiaa 1 el -

m!mero de co~pañero• a loe cualea hay que repartirlas. Es impo! 

tanto as! que el maestro ¡¡;¡ude a anticipar el resultado acerca 

de que si alcanzaron o no las hojas, hacer pre~tas como ¿Cu'~ 

tas te fl&ltaron? ¿Por qué? ¿Cuántas te sobraron? ¿Te alcanzaron 

las hojaa?, etc. •'• complicado aer' para el alumno repartir 3 

o m'-s obje~oa por niños o líquidos como 11&11a, pega:Dento, etc. -

donde deber' utilizar ~a medida elegida que le sea útil, Es de 

mencionar que no se trata de que el niño pueda lograrlo bien la 

pr1'nera vez, sino después de varios ensa,yos él determine cómo -

llegar a una distribución igual. (equitativa). 

fod~ lo anterior se logrará con base en errores constructi-­

vos encawinaaos a la utilización del número como instrumento -­

Útil, exacto y rápido para llevar a efecto este tipo de tareas. 

En las activ1uaaee óe distribución se encuentran la.a de co-­

~ donde l<l preparar un al.J.Jlento ee eaca p%'ovecho a.l repartir 

los utensilios e in¡;rodientee utilizados, así como la distribu-
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ci6n d.e loa alimentos ya termina<los. Otra aotivid.sd •• la de 

J~efOS de barája dan~• la Qietrioución se realiza en rondas 

sucesivas y para conocer si a ci.d.a inte5rente l• tocó igual mI­
Qero de barajas se recurre a contarlas o a la correepowiencia -

u.no a u.no. 
Por otra parte, con respecto & los eJercicioa que tratan so­

bre ~º!!!P.!I'~c!ÓB ~e_c~n~uBt~s_c2n_m.!!.DQ.B_d~ !O_•!•!!eBt~•~ tenemos 

l"8 actividades de cllUlificsción que se realiza individualmente 

de la siguiente formar a cada niño se le dan 20 objetos pidiin­

dole que reúna l.:>a que se p&.recen, una vez que eat.en los conj~ 

to• se lee pido un trabajo óe comparación entre los m1s.:nos 

¿Cu'1. tiene m'• que otro? ¿Cuál•• tienen los mismo• elementos?, 

etc. Otro juego •• loa palitos cbino• que se lleva a cabo por -

equipoa, al final se compara qui'n gano m'8 palito•, quién me-­

nos, quiénea igual, etc. A.llora bien, en loa juegoa de compra-~ 

!.!.!!!!: se hacen montonea de la ~is~a !ruta o pro~ucto a vender y 

•• le• pregunta ¿Dónde bli"J más frutaa? ¿Bn el de los plata.nos o 

en el de las naranjae? ¿Por qué? ¿Qu' bli"J m,s,manzanae o manda­

rina•? ,et.e. 

Con relaci6n a la. actividad•• de correepondencia con canti-·­

dadee menoree d.e 10 elemento• podemos decir que tienen gran im­

portancia porque • los nifioa ee lee dificulta la corre•ponden-­

cia (sobre todo a los de nivel oajo), esta dificultad se pre••B 

ta P-'r no aplicar contínuamente e.)ercicios de correspondencia, 

por ejemplo• ••muy común que al contar un niño a eue compa!ie~ 

ros de ~rupo no ae tome en cuenta el mismo o bien que cuente --



65 

dos veces a uno de sue compañ,roe o que no lo cuente. En esto• 

caaoa es necesario reflexioníi.T que él también forma parte ael -

grupo, o oien que mientras vaya contando dig& el nombre de cada 

u.no de aus co.npañero& (estaolezca corresponutr~cia) o que loe 

vasa sefialand.o bien, hastél. f&.cilitarle la correspondencia numl­

rica verbal al contar personas u ~bjetos. Tenemos la actividad 

juego de dados que •• realiza por equipos, aonae por turnoa ca­

da niño tira el dado '/ ve cuantos pnntos le toc=on, a continu.! 

ci&n busca la tiU"jetita que tiene el mismo nú.nero de puntos pero 

distribuiaos en diatinta configu.raei6n eep•cial. Parecida a la 

actividad anterior tenemos el jueóo de domin6 donae tiene que -

eatablecer la correaponáencia con las tarjetas ya sea cont~n~o 

loa puntos o haci4Do.olo visual~•nte. 

Ahora bien, en las activ1d~dea de LeEr~e~n!a~1~n_d~ ~ela~ig­

Be~ ~il\lº~·-m~llQ.r_e_i&U~-~ei..._e~ ~º!!U>!X"~c!6~ ~a_c!Jl1i~a~e~ ten~ 

moa que, un• ve& cu&Ddo los niños hayan determinado deapuée de 

las actividad•• de comparaci6n de conjuntos qui cantidad ea ma­

yor, ~enor o igyal que otra, ya sea contando o estableciendo 

corre•pondencia u.no a uno, el mae•tro pr~pone, traten de repre­

eentar gril!icamente esa relaci6n cuantitativa que uan deecubie~ 

to, ya ••a escribiend.o llÚlll•ro• &rand•• o chicoe o inventando -­

aignos o empleanao eo &J.~unos casoe lo• •ignoa convencional.ea -

( > , <:' , = ) porque alguien los conoce. Al reapecto, al maea-­

tro le correapond.e que sean propueatoa co~o una forma máa tte r~ 

presentaci&n y no como expreaionea Únicaa. 

Con relac16n a la ~o~r~•Eo,ao.~n~i.! ~ºE ~aEt~d~!B_d! !O_a zO_ 
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~l!m!n!o~, laa actividad•• se encuentran dirigidas a aquéllo• -

niños que no ~a.r~ejan cantiaudes mayores oe 10 y han descubierto 

la corresponaenc~a co~o un instrumento Jtil para comparar cant! 

dad.ea. Se propone tr•bája.r con ocje~oa que pueaa ~anipu.lar, po~ 

ier1axmente con cantidaaea cuy~a ele~entoe eat'n fijado• por 

e;je;nplo'leo:nparar l.a canüdad. de puntos coloc&.doa en doa hoJu -

de papel, donde puedo relacioAar loa puntos de laa doa hojaa -­

mediante l!neaa, pero a1 relacionar grr..ndea clUltid•de• de pun~ 

to• puede cori..fundirse entrecruzando líneas con puntoa. Otro re­

curso es ir distinguiendo o eliminaLdO los elementos de cada -­

conjunto conforme loo va relacionando, yi. sea tachándoloe, mar­

c,I!d.oloa con una r~ya,ctc. O bien que forme subconjuntos eepa-­

rando en cantidades pequtñae esos elementos q~e est~ fijve 

(los vo;¡a encorrantio en un círculo), así la comp..,.aci6n e• m'• 

!'cil, ya que va elimini.lldo los subconjuo~o• conforme loa rela­

ciona uno a uno y saber ciónd.e so bra.n má.11 puntos. 

e) Clasificación y aeaignación de conJuntaa. 

En estas actividades el Jll.ño tiene que buscar las semejanzas 

y laa d1ferenci¡¡a entre conjuntos y no entre elementos. $e pre­

tende favorecer que los niños logren: a.eecuc1·i.r criterios con -

base en los cu~ea clas1fic-.r conjunt~s, de•cubrir la cantiáad. 

de ele~entoe de loe conjunto• ca~o un criterio posible para la 

claai!ickción de los milllllo• y utilizar el número para aaignar -

conJuntcta. 

Un pri.Cller ejercicio a realizar eB el denominado los camino• 
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que •• realiza &e la eiguionto manera• para cada equipo •• no~ 

ceeita una bolea traneparonte y aproximad&.'llent• 15 conjuntos de 

variaa clases. Cada conjunto debe tener pocos elementos de la -

miama clase aujetoe con una liga. El maestro pinta con gis en -

el piso del aalón 20 caoillaa que conforman un Cll.'.llino con un 

punto de sal.ida y una meta. Por equipo• (dos) saca un paquete -

cada niño avanzando tantaa cásilla• como elementos tenga el pa­

quete, el equipo que llego máa pronto a la meta gana la vuelta 

1 por tanto un punto. Para registrar loa punto• ganado• los 

niftoe proponen idea•, escogiendo entre todo1 solo una. Otra ac­

tividad. es clasificación de paguetitoa oondo en equipos de 4 

niños el maeetro lee pide que claaifiquen loe paquetitoe que se 

les entregan sin desbaratarlos, regularmente loe niños clasifi­

can de acuerdo a los atributos que presentan por ejemplo• lápi­

cee con pluma• porque son alargados 1 sirven para escribir. Una 

vez cuando los niños han terminado el maeatro toma doa conjun~ 

tos que tengan dos elementos por ejemplo1 2 lápices y 2 frasqu1 

toe, lea dice a los nidos que el tomo esos paquete• porque se -

parecen 1 le digan en que se habrá fijado 'l para ponerlos jun­

tos. Escucha laa opinionee haata llegar en que amboa tienen 2 -

cosas. Propicia la reflexión para que busquen más conjuntos con 

2 cosae 1 posteriormente clasifiquen loe demás paquetes de ~­

acuerdo a este criterio. Un eJercicio más es cartoncitos con -

trijolee. ~s fácil de real.izar sólo se necesitan frijolitos pe­

gaaos en 5 tarjetae1 en una de ellaa l, en otra 2 y as! hasta -

5 frijolea, Luego por equipos se lee entrega pegamento, las 5 -
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tarjeta& ( de l a 5 frijoles) y 10 tarjetas en limpio Y un puño 

de frijolea. ~e les piae ha.gan 2 tarjetas igutl.J.es a c~d• u.na de 

la.a que se lea dio con los frijoles pegados. Al ter~inar a¿ru-­

pan las que ee parecen just1f1chndo su respuesta y digan cómo -

llamar a caaá tarJet1tu for~uda. 

Ahor• bien, una •ct1v1c&d que tiene por obJeto que los nidos 

lleguen a designar conJ~ntos por medio del nú.oero ea el ~ -

con dados, a~nae por r¡¡rejaa un xú.iio tira el dado ( o dos depeE 

de del nivel), cuenta los puntos que obtuvo, loa dibuja en au -

cuaderno y escribe el m.L:nero correapJna.iente, el otro compañero 

tira el o~ao y a continuaci~n comparan a quién le salió una caE 

tidad mayor de puntos. Una activido.d m~s e• la lllllllada repre--­

sentación con oú.:neroe dvLde por parejaa, Wl n.i.~o dib~ja una ºªE 
tidaa cu~quiera de objetos (casaa, sillaa, etc,) luego pasa la 

hoja a su comp~1ero para que ponga el minero ae cosas que dibu­

jo. A continuaci6n lo rc8.lizW1 ae m&nera inver•a, comentando eE 

tre ambos ai la representaci6n fue adecuada. Los maestros con -

niBoa de 4ivel -.1.to, como ter~inan pronto, les da revistas para 

que recorten y peguen, taraáoaoae oie en la activiciad y siendo 

m'a atr1Vente para ellos. 

Un ejercicio que les ayuda a los profesores a tener organiz~ 

do au material •• el aenouu.nado m1mero• ca~a, aqu! los niBoa 

una vez que clasifica.n el ~ateri~ ael salón, forran del mis~o 

color 9 cajaa de cartón y ae ~anera oraeuada VllJI depositando ~ 

lo• paquete• de objeto• que han agrupado, juetific&ado mu deci­

sión de poner determinada colecci6n en cierta caja. Para ••to -
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de co!AÚJ:l acuerdo el 6I"UPO elige qu' poner fuera de la caja para 

aaber lo que contiene ( ra¡itas, dibujoo, número•, etc,). cuan­

do llegan a conocer lo• mlmero• las ordenan elloa mismos del l 

al 9, .lhora oien a =•dida que el grupo va conociendo y =anejan­

do ~áa números puede ir incre~entando su~ cajas (regularmente -

loa grupos llegan a tener de 15 a 20 cajas), 

d) Formas aditivas. 

Rata. actividades per~ten que loa niño• puedan manejar can­

tidades grli.Ildea de elemento• a partir d• los r:n.1meroa que •e aa­

ben (gonoralmente del l al 9) •in tener quo recurrir al sistema 

dec:lllal de lll.Ullerac16n. La representac16n de cantidad•• por me~ 

dio de las forma. aó.itivas permite profundizar el concepto de -

número, puea el n1no llega a comprender que una ~i:ima cantidad 

puede repreaentarae de varias íorma1, por ejemplo, para repre-­

sentar el mi.nero 10 pode~oa hacerlo de las siguientes formaas 

7 + 3 , 2 + 3 + 3 + 2 , 4 + 2 + 4 , etc • 

.lhora bien eata repreaentaci6n la realizarlln los niños de 

acuerdo a aua poaibilidades uaando dibujos o los ndmeros ain el 

aigno de m~a. Al utilizar el sigDO + se debe aclarar que eirve 

para indicar que los nwnera.lea que en ellas aparecen,repreeen­

tan lae diferentes partea que componen una miama colecci6n. Ea 

decir que 2 + 4 ea una de tantas formas de representar el nll:ne­

ro ~. Por tanto el máestro no deberá intent&.r que los niños ma­

nejen la. forma• aditivas como una operaci6n de suma donde ae -

obtiene un resultaao. 
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Una actividad. de fo:nnu aditivaa e• la doignaci6n de cajas 

con cantidades de 9 a 25 elementos donde los niños inventan c6-
digo• po.ra comunicar cantida4ea, interpreten menaaje• codifica­

do• y utilicen la íorma aditiva como otra manera de representar 

la cantidad 4e elementos (m-.yor que 9) que tie1111n lo• paquete• 

contenido• en la• cajas. El """•tro forma por parejas a loa 

nil'loa ;¡ lea explica con palabr .. a •encillas que UllO será el emi­

aor y otro el receptor, de tal manera coaiprellllan que un niño h~ 

ce ;¡ envía el mensaje ;¡ el otro lo recibe e interpreta. Al emi­

aor se le da un paquete do cualquier caja de más de 9 elementos 

;¡ al receptor 30 cosas de cualquier tipo por ejemplo frijol•• o 

piedritaJ1. JU mae•tro explica que cada quien va a poner con su 

lipiz en el papel un mensaje que va a mandar a •U pareja (el -­

receptor¡ para que lato forme con su material un paquete con -

igual cantidad. de objetos. 81 emisor utilizando el procedimien­

to que considere adecuado rovi•a si el receptor sac6 la canti­

dad de oojetoo que '1 indic6 por medio del .nensaje, Ahora bien, 

el maestro puede ir haciendo reatriccion•• cada vez ma,yore• 

para la elaborac16n de loa 111e11J1ajee hasta que loa niños lleguen 

a comunicar la cantidad de objeto• mediante el uso del nlmero -

por ejemplo• no •e vale dibujar las cos ... (pueden recurrir a -

•Ílllbolos, como cruces, tache•, etc. de•pul• decirles LO se vale 

••crioir con letr ... , ni hablar, hasta decirles que usen sólo -

ziWaeroa. E• importante señalar que los maeetroa deben fijarse -

que las parejas esten formada• por niños del llliBllO nivel a fin 

de que manejen la "1ÍBlll8 cantidad de mt:.erom, 



7l 

~ contimiaci6n el maestro solicita ae hilétan montoncitoe de -

cosas y ponga en uoa hoja el mLDero de cos~s J el dibujo por ~ 

eje~plo: el m1mero 15 y un clavo dibuJado. Par• expresar can•i­

dades m's grit..l'ldee, el ~•eatr~ pueae zugerir deeco~poner su con­

junto y expresarlo en cantidb.d.ea pequeñ~s. Ee i~portante cono-­

cer la JUStificación ae respuesta que ne el r.ino p~rque puede -

prestarse a confu•ión. 

A.nora bien, para aproximarse i.l uao de alglin signo que •irva 

para separ-.r ca.ntiál&tiea expreaadaa con u1.a forza aditiva, por -

•J•~plo cuando llll niño aaca 3 corcholatas, luego 5 y despu'• 4 

y por Úl.•1.lllo •• decir: 3 J 5 1 4 1 5 ••a - y - que va entre -

cada menaaj• ae lea dico a los nii1os c6~o podr!a poner••• con -

la final.idad do que llogen a considerar el signo + co~o un aep~ 

rador de nú.neroo y que indique a la vez que dichos mLneroa •e -

est&.n conaioerando tooos Juntos, e• impo~antAI hacer sentir a -

los nii'ios la necesidad de utilizar ••te signo y no lo hll8an so­

l~ente porque el m•estro lo dice. 

Posteriormente una actividaa que •irve para representar la -

igualdad entre oos formas aditiva• por medio del signo =y fav~ 

recer l" conservaci6n de la cantidad. ea la denominada reparten 

babas en varias cajita8 donde el mae•tro individual~ente repar­

te 3 cajita• y ur.a ca~t~Uad de baba• de ac~er<io al nivel, les -

solicita repartan las babas en las cajitas y escriban con núme­

ros la clilltiaad ª" n&oae que hay en cada u.na, y b.agan lu comb! 

naciones posible a ponia.ao -diferente cantidad. 4e Aabaa en cada 

caja. Si le pregunta a un nii'io por eJemplo •i 4 7 4 y 2 son 10 
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y si 3 y 3 y 4 son tambien 10 o bien es la ~isma forma do de~ 

cir !O y el niño k.firma que si (otros dicen que no, de acuerdo 

al nivel en que se encuentrePJ• El maeetro eeñalarl Q continua­

c16n ¿Q.ié pv~remoe ponerle para qu~ diga que tenemos lo miBlllo? 

hasta que lleguen a decir que el signo = {1&ia.l), Es importante 

al traos.Jar can el sicno ~ , ae tt:D~a. preser.te la wanera en que: 

los niños poar!•n interpretG.r la explic~ci5n que se les da, Es 

decir, si el ~aeetro aice a aua a.lu.;nnos que J Y. 7 y 5 ~ 

a 4 y 5 y o, segur6Ji.e~te loA niños negarían que am~as eacritu-~ 

ras son ig.J.alea porque los nu;:iera.les que aparecen en elld.s 30n 

complet¡u¡ente distintos. ?or esta raz.Sn es recome1J.dable r1u~ el 

maestro en vez de decir - ~o igual a- di¿a -~a_l.!2._m!s~o_q_!!e= o 

algo si:m.1-.r. Puede acliirar ;ue ese s1goo e'! llama iou-.J. porque 

sirve para indicar que una CAlltiaa.d ee igual. que otra. 

Una &ctividad que lJe w~eHtroa consideran muy importante de 

re ali zar es la reaucción de for.:naa &di ti vas donde el profesor -

organiza al 0rupo en equipos de niveles pr6ximoo (no igual.ea) 

y lea entrega cierta canti.dlíUl do haba1, pueden ser de 6 a 10 -

o de 15 a 20, Se les pide quo las repartan en 4 cajas que se -

les da como ellos quieran y laa escriban con mL:neros, separan­

do las cantidades con-_;¡__- o de preferencia-__±_- luego el -­

maestro quita una caja (la que tene;a menos babaa) y lee dice1a 

ver poIJ6an estas n~bas en otras caja1 y registren ahora cuan-­

tas habas b¡¡cy en ca.da CB.J a y as:! sucesivamente va qui ta.nao ca­

jas basta quedar todas las babas en ur.a sola. Reflexionando e~ 

mo se lleg6 por ejemplo al mlmero 20, 
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•) Si•tema d.e nwnerac1ón. 

Como ya ae ha mencionado a pesar de que loo niBoo sepan con­

tar hasta el ndmero 3v, tienen dificultad para oaber si 35 ea -

m11,yor o menor que 38, qué ea antes su cu:npleaBoa o las vacaci~ 

nea, confunden la representaci6n do loa oúmeroa {ejem. 51 por 

15), si ln ped.lllloe que eecriban 2.3 tienen que recol-rer toda la 

serie pura hacerlo, etc. Ee iwportante aeí que el niño descubra 

¡ sea consciente del aistem& de ru.uuer&ci6n. Es decir que el fu~ 

ciona:nier.to de nuestro sistema de numeración implica un código 

de signoat loe m!meroa del uno s.1. mLeve son representados por -

un signo 0.1.ferente en cada caso t en los números del 10 al 39 se 

repiten laa cifras en co.nbinacionee de 2, etc. En los números -

óe dos cifras, la primera de izqui.erda a derecha representa. los 

agru.p""ll.entos con base en una regla de cs.nbio de lv por l (de~ 

cena.e}, la set;: . .1.nda cifra representa loe elementos que no pudie­

ron formar otro B<;rupamieuto, por ejemplo: en el nú.nero 23 ha.y 

dos aerup"-Dl.entos de diez elementos (decenas) y tres elemento• 

•sueltos• (ur~aadee) que no pudieron for:n..r otro agrupamiento -

con base en dicha regla. Como vemos el valor de cada cifra está 

dliAo por su pos.1.ción, lo cual ha sido establecido convencional­

mente ( " ls izquierda loa decenas y a la derecha las unidades). 

J.nora bien, pura introducir a los niños en el tr~bajo de 1n­

terc1'!!lbioa y propiciar la reflexi6n de éstos oe m•nciona ¡,. ac­

t.1.viaad de ~ diseña.na.o en una noja el contorno del lugar 

donne .1.r~ su estamp« o a1bujo, por ejemplo de transportes que 

vuelan, para esto por equipos cada integrante aibujsrá un trall;! 
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porte aéreo diferente y al final.izar lo intercambian con loa 

que a10UJ&.ran aue compQiieroa de equipo para todo8 por ejemplo: 

lJ.icía dicuja lu aviones, Irma 5 cohetes y 5 helicópteros, etc, 

Otro juego do intercambio son las canicaa, se juega tradicio~ 

mente d'ndole un valor a cada cEttiica de acuerdo a sus caracte­

ríaticae, 

Una act1v1d~d que re-.11zan loa maestros es loa cam1oce• de -

refresco porque perzite a lJB niiios comprender el agrupar obje­

tos con base en una regla específica. Se requiere que c&da niño 

recorte 10 cuadros de cartulina del tamaño necesario para que -

en cada uno quepan 6 ficha• (cartones de refre•co). Luego a CO_!! 

t1nuación el maestro divido en equipos de 4 niños al grupo, pr~ 

porcionando a cad& equipo entre 60 y 80 fichas, aolici ta a cada 

equipo formar un camión de refresco de la siguiente manerat un 

cartón ee llena con 6 refreacoe y 6 cartone• for.nan una caja. A 

continuac16n el maestro da a cada niño una tarjeta con una for­

ma aai tlV•. ci1ferente, tomando el número de fichas que dice la -

tarjeta¡ vea cu&ntos cartone• y caja• p~ode formar, al finali­

zar con la1 tichas sueltas los niños for~an ouevoe cartones y 

c~Ji.1.S, para que juz.ta.udo' todos sepan cuántaa cajas, cu4ntoa e&! 

tones ¡ cuántos refrescos sueltos tiene su camión. 

Ur.a actividad que permite aproximarse al .!i.!t!.iD,!!: ~e_n:yn~.r!-­

.E_l~n_a!C!-D.!l es la llamada cam.biando diez por uno, orga.nizaqoe 

p:ir equipos cada ni;to tira uos dado• ;¡ recoge de la mesa una -

cantidad de frijoles igual a loe puntos que eacó. Cada voz que 

ten¿á diez frijoles loe puede cawo1ar por una alubia. A su vez 
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ciiez alubias •e Cli6Zlbl.an por el premio (puede ser una ca.ni.ca o -

un dulce 1 etc.). Los que v...-an ganiitldo se retiran con la final_! 

dad de que touoa al.calleen un premio. 

J.Qora bie~, ya trabajw.n.ao con act1vid~es del ai11tema deci-­

mal. propla:Ilente dicho, tenemos el ejercicio denoaunado ~ 

.!'.!!: que se rea.liza de l& si¿uiente m6.?lerat individua.l~ente el -­

maestro da a la niño• un& c;;.ntidad de ob¡etos ma,yor que 10 y -

menor que 20 (diferent• cantidad a cada niño). SUponiendo que -

•e trate de barajas, lea explica qu~ ca.da baraja es una u.nicia.d 

(porque •• una). Solicita hacer montoncitos de 10 unidadeo y 

amarrarlos con una li¿a, preG""l.lntai:do cua.ota• unidu.dea les qued~ 

ron sueltaa. Deapué's les informa que •l paquetito de 10 oe lla­

ma~ porque tiene diez ur..idadea. Ea importante hacer mucha 

lnías1s en que toda.s son ur..idaae11, solanei:.te que algunas ae 

ellas las amarraron y esos paquetitoa como tienen 10 unidades, 

se les 118.llla decenas. P.ra realizar su representación grt!ic~ -

existe otra actividad que per~ite mediante un cuadro dividiao a 

la m1t~ ubicar l&s decena.a y las unidlldes. 

Cuando los ni.dos manejan bien lo que es una unidad y como ee 

forma una decena, pueden pasar a la actividad denominada ~ 

nombres de loa n~neroe. Al respecto sabemos Qe niños que escri­

ben determinada Cii.lltiaad pero no saben el número que representa 

por ejemplo: el número 18, •i preguntamos al gn¡po ¿!;N.' número 

ea? y nadie contesta correcta.11.ente, ee eolic1ta un voluntario -

que paso al p1zarr6n y una vez que eecribimoo el !lÚ:Lero de man~ 

ra que ablil"que gran espacio para que ae vea, prebuntsmoa ¿Cu~n-
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taa decenas tiene? ¿Cuánt~e urúd&.des? Ons vez que conf"rontamos 

la respuesta o~l niño con el 6rupo, les deci.:nos, si ustedes we 

a1cen que l~s ut..l.aaaea que tene~os en esta dececa son ocho es 

decir: ~ l..:..Jstr&.n.cio ló!L aecenii) y ocr..u {.c::i.Jstrancio las unida-­

des su el ta.a J ¿Cómo creer. s~ l.l&.D&r' el r~ei·o? lJs niños reapo_E: 

den ( o --1.¿ut •. le) - aie:: i ocho -. 'í así se CJ:.:.~r.ua con C1fere,a 

tes mh.eros nast• el l~. Con rel~ci.Sn a lJe nÚ!n~roe mayores de 

13 ea reco~end~ble se vean de lbUlil. manera que la act1v1aad an­

terior cuanao l·:>S Ill.i/.:>s ya la manejen aiu see,"\11r la aecuenci• -

de la serie DU.J.iéric• • f1r. ce evitar que la actividad se vuelv<­

rut1nar1a y .:iec,nica. Yo ~-...,;.LJ..ero la realicen ur.a vez ?.Jr sea..;u--.a. 

o dos aepeoai.enao ae l•s n~cesidhdta y el ritmo de trabajo del 

grupo. Una vez que lv5 UJ..n.J- u&n ez.tenaido las bases del aiste­

ma ue ou.:Lerts.ción decl. .dl. ¡-w. IJO teL.drá.n aificultades para c~mprel! 

der la serie üUmérica nasta el 99 •. Una actividad que me pe.rece 

muy i.:iport&.nte, pe1·0 ú&.Sta an;>ra ningún maestro la ha realizado 

más que nada por cuestión de tie.D.po es la el&b.Jr¡,r.c1ón de ur .. 

odómetro es decir pareciao al que se utiliza en l~s coches co~o 

marcaaor de r~lometraJe. 

f) ~águinaa I, II, III y IV. 

fil tra.b•JO • sebuir con estás actividades esta orientado a 

que el niño deecuora la sumu co~o el result~ao de una~­

mac1cSn soore una cantidad determinada. Es decir, si n una can­

tidad por •J•mplo 5 objetos le ae;regamos 2 más, obtendremos 7 

objetos, Las m'quinas I, 11 y lII se inicio.n de manera parale-
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la a las formae aditivaa como una alternativa para la introduc­

ci6n y el manejo del signo + 

ParQ est•s •ctiviaa~es se requiere ae cajas g~andea dono.e 

pueáa esconderse un niao, regularmente los maestros utilizan 

uua mesa de trabajo y la cubren con cartulina• dejando solo la 

ventana de entraoa y salida por los lados. Tenemos así en Ma-­

guina I, los IU.ños reflexionan acerca de proceeoa de transform~ 

ci5n que ayudar'n a co~prenuer las operacionea aritméticas. Se 

solicita a los niños en primer lugar nombren diferentes tipos -

de cáquiI.a.a y para que sirven, es decir lo GUe la máquina reci­

be, la transformación que eí'ectúa ;¡ el resultado obtenido. Dee­

pu~a representan una máquina cualquiera ¡a mencionaaa. Se esco­

gen tres niños: u~o es quien aa el material, uno oculto bajo la 

meaa de trabajo nace la traosfor~aci6n y el tercero recibe el -

resulta:.o de l• operac16n. Por ejemplo: entra un trozo de est~ 

ore, la transfor:iac1Jn ee hacer un mJ.do y la salida es un eat~ 

bre con nudo. rodee co~enta.n lo que hacen las diferentes máqui­

nas que van representando aifereotee IUños. En m'guina II, el -

mae1tro propone agregar otra ~áquina que deshaga el trabajo de 

la pri~cra, conaucienao al grupo a la reflexi6n acerca de las 

ó..Js tra.nsfor.naciones real.izacias por la cadena de máquinas y de 

c6.llo la set..ur.1D.a salida es igual. a la primera. En :náguina III, 

se re6.l1za urla transfor.Daci6n por ejemplo 1 un niño mete a la -

~'quina una Oolsa a~ clavo8, el oper•dor o sea el niña que ca­

ta. deoajo de la .nesa pone otra bol!!a a.e clavoa en una bolea de 

pl,stico máa grhnde l las entrega al nino que se encuentra en 
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la sQ.l.ida. 3sto per~it.e a l~s niños deacubrir la clase result&E 

te i...l aaicionar dos coleccione1 de elementos iguale1 1 ea decir: 

clavos + clavos = clavos, En máguir .. a IV, se contribuye a la co~ 

prensión del Sl.6nl.ficado de loe signos aritméticos de suma e -­

igu;&J.. Por eJe~plo: el grupo deciae una ~'quina que sirve pa.ra 

poner do•, as! el IUño que se encuentra en la entrada enseña al 

brupo la c&ntidad de 1icna• que va a poner por eje~plo 3 permi­

ti~naole al grupo que anticipe el resultad~ de cua~tas fichas -

van a sa.l.ir. El ~aeetro subiere peg~r en la máquina lo que rea­

liza. en U[¡,a tarjetit.a, el é;li.lpo regularmente decide se ponga 

as! .:!"_.j_. Cabe menciocar, se puede t.a.:noién adivinar cuánt.~s fi­

cb•s puso el operador conociendo cuantas fichas puso el niño -­

que esta a la entr..da y cuanta.a sa.lier.Jo (el resultada). Se lee 

pió.e a loe ru.ñoe que vayan represeni:;a.nóo las operaciones reali­

zadas por la m'qu1na. utilizando los aignos de +y de = • 

~) Problema.a de suma y resta. 

En ur. pri.ner :no.:::i.ecto la propuesta nos señal.a trabajar con la 

suma en forma oral. y tiespu~s pasar a su represent•ci6n escrita. 

luego ectoncee iniciar con la resta de igual forma. knbos pro­

ole~~B ¡a sean de suma o de resta deben eat~ baeados en la -­

realidad del niño ¡ no decir por ejemplo1 oi me como 3 ~anza-­

nao y luego otras cu .. tro ¿Cuiir.tas en total me co:n!? porque en 

su vida se comerá ~~ntaa manzanas. Seto da por reaultado que -
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el menor con.siaere que hacer sumas o re•tas solo airve pa.ni pa­

aar de ano. Por eso det~e n aprJVecharoe toa as laa situaciones -­

que se presenten dentro de lae actividb.dea que ae eeta.n reali-­

za.ndo con r~specto a los apa.rtUos ae clas1f1~aci6n o aeriación 

para plante"-!'lea ~roole~a¡ reor..les. Es coove!.l.l.ente que el maes-­

tro enseñe estaa operaci~nea tte ~w.nera hor1z~nt.U J vertical -­

desde un principio, propicia.odo que los niños reflexionen sobre 

ellas, h~sta comprenaer que significan lo miemo. Pueden reali-­

zarae ta:noién ejercic1oa aona.e ftlte ur.:> de loe tér.au.noe de la 

operaci6n1 ea decir l& inc6gn.l.ta. Y para suma con decenas itti.-­

ciar con material. de •po~o co~o frijolee, nabas, etc. y un cua­

<iro divi~ido en dos, donae ponga laa d1cena1 y unidaaoe, utili­

za.Ddo loa aignos convencioníi.l~a de a , - , y + • 
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4. 4 !ctivida4es de geometría. 

Estaa actividkQea y las de medici6n pueden realizarse desde 

inicio del año escolar porque IW son paralel~s a los ap&rtados 

de clasificación, seriación y número. 

Es importante que el ~aeetro propicie en un primer momento -

situaciones u oportunia-.des donde el niño interactÚI! con su me­

dio 6.mbiecte f!sico y se le estimule a reconocer los raagos de 

'•te de manera n•tural, pero significativa. Para esto la obser­

v•ci6n íavorece que el niño ciesarroll• la comprensión de loa -­

atrioutos geoonétricos de su muodo circundante •. Tenemos aeí el 

reconoclJJú.ento de las cualidades de los obJetoa y la.e semejan-­

zaa y diferencias que el niño eatablece entre ellos, debe prec~ 

der a cualquier apreciación forma.l. de l&& propieda.dee geométri­

ca.a de loa m.i81Dos. Ea importante se utilicen los nombres corre~ 

tos p•ra laa formas geométricaa y se aprenda su significado me­

diante el uso. (Mostrarle forma• geométricae de diferente tama­

ño, en diferente posición, que las pa.l.pe, etc.). 

Bn primer lug~ •e encuentran las activid.ulea encaminadas a 

descubrir lo curvo y plano donde se proporciona al. niño mate­

ria.l. con esta• formas para que lo clasifique y diga las carac­

terísticas de estos oojetoe ( que rueda por ejemplo). Una vez 

que tienen bien definido lo que ea curvo y plano, puede reali­

zarse la actividad tiel zapateado, es decir zapateen cuando ee 

Be diga entre una lista ae objetos que tienen al¿:u.na parte CU!: 

va, al¿;uno que no la tiene. O~ra t~ea m'e es envolturas de -­

reg¡¡.l.o aonde los niñoe forran un¡. caja descubriendo que la su-
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Posteriormente pasan al reconocimiento de fol"illa& geométrica.a, 

con respecto al círculo se encuentra el eJercicio dibujos e•--­

cood.idos óor..de el n.liio buec• en un Yl.CUJO uru.. forma deter.ninada 

que se encuentra rodebda por otras tvrmae. Una m4.s e1 la 1151.'.Da­

da la for.nlil de las rebanaaús a.qu! el rnaest.ro utiliza frutas do_!! 

de las rebanadas ten.e.ar.. una forma de círculo, propiciando en -­

los niños la reflexi6n. Otra activida.d. es c&.rcaa de jlastilin.a 

donde una vez extendida ésta, loe ru.ños buscan algún objeto(e) 

para obtener ur..-. marca ae círculo. ·.rambién esta el ejercicio -­

rompecaoezas áe círculo& aquí se reconstru¡e un toao, por meaio 

de la ur.&.i6n cie s-1..1.s partes, et. este caso la t"or::ia circular. 

Con respecto al. cuac.rado, n&y una activ1c.t..U a:>nde se muee--­

tran aiferentes figuras ~eo~étricaa de 4 lados (y diferentes t~ 

maños) pli.l"a que l:>s niños láa clasifiquen juatificCi.Ildo au "6nl­

paci6n. Al ic;ual qu~ el c!rc~lo, esta.o las actividades de rompe­

cabezas de cuadr¡.a:>s ¡ ..:·i;;ct'7L.e,ul:>a, Ahora cien, a trav~s del -­

cu&d.rado ee puede •proxi.:;i.;,.r el niño al. concepto de simetría re!: 

lizanQo dobleces con un cuadrado para reflexionar sobre el con­

cepto de mitad. 

Por dltimo en relaci6n al tr1"1e;ulo tenemos entre otras acti 

vid .. dea la claeificaci6n de diferentea forma. de triil.ngulos con 

otra.a figuras. Bl aoolaáo ae papel en ~· Para repaEar el 

contorno de las figuras, esta la activiaad ál.bujae contornee 

donde lva ninos -divinan al dibujar el contorno de un objeto 

como saldrán ¿líneas curvr..e o rectas?. 
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4 •. 5 A.cti vidade e de medición. 

Zn estas act1v1a&.des se pretenoe que el nido comprenda la m~ 

uición co~o un proceso de co~ps.ración, tenemos lilBÍ la utiliza-­

ción de ur.1.a mea.ida. estandarizada como el metro, el litro, el 

~ilo, etc. Pero ta=no1$n ae utilizan otras compara.cíones como el 

pap' que le dice a su hijo -haa crecido mucho, ya ~e llegas al 

ho~oro- , eic. Keaimoa la altura ael niño, el peso del azúcar, 

la capacidad ~el recipiente, la longitud de la tela, etc. Por -

aira parte deoe quedar bien diferenciado que medir no es lo mi~ 

mo que contar por ejemplo para nacer un pan, se cuentan loe hu~ 

vos que ae necesita.o, pero se mide la lecne, Otro ejemplo ea el 

~etro, medida que se encuentra partida en 100 partes o centíme­

tros; eetaa partee al eatar eep-..rada.a se pueden contar y podre­

mos s"ber cu.Wtoe centímetro• mide alg\Úl objeto. 

A.nora bien, loe niños aecen co~prender que DUestraa un.idadea 

de medi~a eatandarizad"s se eligen de forma arbitraria, Sin em­

bargo, en su m~~ento co~prenderá.n mejor estas medidRs si han t! 

nido experiencias previas con medidas inform.lll.e• o no estanda-­

rizadas. 

Las activió.ades mencilnadas a contimiac16n plantean situa­

ciones donde real~ente loe niños sientan la nece•idad de hacer 

una medición o bien combin>Úldol"• con juego• 1 otraa activida­

dea que sean propicia.a para introducirlaa. Tene~os así el ejer­

cicio medimos por cu.rta• ó.onQe los nifto• llegan a descubrir -­

que la lono;itud de ••ta medida varía en función dal tamai!o de -

la mano, O bien la actividad llamada lo:o,¡¡itudea, aquí loe niñoa 
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pa.l.itos de paleta ¡ e•t~bre. Pueden anticipar 10Jl6itudes 1 por 

ejemplo el ~aeatro pre¡:untar' ¿Cu!ntos p~litos de paleta medir~ 

mi escr1tJ~i~?. istimula.ndo que los xunoe opinen J justifiquen 

su respuesti.. Después :niaeL. par&. co;¡¡proba.r cu'-lea fueron las ~ 

ticip•ciones correctas o más aproximadas. Es i~portante que co­

mo ellos puedan registren los oOJetos que van m.idi~ndo. Otra a~ 

tiv1d'1.d es .!:!!.l.!! donae los runos reflexioni.Jl acerca de lae rel~ 

cienes entr~ tiempo y espá~io. Por eJecplo pree-untar ¿CUIÜ ea -

al c"'1lino m'-s corto p"1"a lle,;ar a la puerta del salón? BetLnu-­

lando aeí a que los niños con alguna medida, por eJe~plo con p~ 

soe, encuer.tren el cQ.11:;,.no más corto, aintiendo la necesidad de 

medir. 

Con reape~to a 1Á3 medidas de peao el eJercicio llamado 

;CUR.nto pesa? per.nite anticipar el peso de diversos objetos, lB 
ventar y utilizti.l" distintas unida.des de peao y trabajar con el 

concepto de equilibrio por ~•dio del u•o y funcionamiento de la 

balanza (que constru;ren loe niños), Aquí los niños colocan obj~ 

tos pequeños en una de las cubetitae y restablecen el equili--­

brio poniendo obJetos en la otra cubetita. 

Para medidaB de capacioad se encuentra la actividad. distribu­

ción de l!guiaos, por ejemplo una olla de llt,"'Ua de limón, l• cual 

deber4n distribuir entre todo el grupo. &l ~aeatro obs~rva loa 

procedimientos utilizados por los niños y entre todos los come~ 

tan al finalizar la actividad, Por Últi.'no registro de medidlUI 

permite • los nidos representar en una gr4.fica las cantidadea -

do líquidos que caben en diferentea recipientes. 
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CAPITULO 5 

U~tiCRI?CIUN DE LA PRA~. 

Ser directora de una unidad de grupos integrados ha facilit.! 

do la elaboraci6n de la presente investigac16n al estar en con­

tacto directo con la aplicaci6n de la propuesta de matem,ticas 

a. partir ó.e l:Jd7, ano en que se nea ó.io a conccer por la Direc­

ción Ge11Bra.l de Educac16n Especial de la S,E,P. como una alter­

nativa real de trabajo para los niños repetidores de primer -

afio que fracasaron con el m'todo tradicional. B• decir una opor. 

tunida.:I de traoajo aiíerente, m'8 flexible, a m1Wera de juego, 

sin tanta presi6n para el maestro ya que al conocer el nivel -

de wa<i.uraci6n en que se encuentra el alumno, se perillite que ~ 

avance a su ritmo propio, propQrcionándole actividades que lo -

estimulen y le permitan progresar en aquéllos aape ctos donde se 

ve en desventaja ante eus compañero•. 

Cabe ~encionar que era necesario ¡ urgente cantal'" con una -­

propuesta en esta área ya que Únicamente se ten!a una guía de -

matemática• de 20 hojas que no era suficiente para que el maes­

tro se apoyará p!i.ra trabajar eata área tan importante y por lo 

mismo cada maestro trabajaba como podía o consideraba que esta­

ba 01en, apo1é.l:l<loee en muchos casos &el libro &e texto de pri­

mer año de pri:Daria regular. 

CUBndo se nos di6 a conocer la propueata a trav's de un cur­

so de una semana, las dudaa acerca de eu aplicación fueron mu­

chas a pesar de que el trabajo en el área de lecto-eecritura --



85 

que tiene más tiempo apliclÚlliose s• sustenta tambi&n en la teo­

ría psicogenética de Piaget. Esto se deoe a que l~s >73 hoja. 

•e la propuesta son difíciles de asil:>iler y más llevarlae a la 

pr,ctica, porq~e r.~ se trata de una receta de cocina, hay qua -

aaber que actividad .;;e va a trabaJar, ~~u cbjetivo bien cie!illido, 

ei eetá relacionada con otra actividad., ai el ejercicio anterior 

ya lo llan entendido los Dinos, a que nii\oa va &irigida l& acti­

vida.4, con qué .AaterieJ.. ee va a trabajar, etc, 

Be así, que en un primer momento m• compro~et! a leerla va-­

riaa vecea con la finalidad de asesorar aJ. maeatro acerca de -­

sus dudas a.l aplicarla, poco a poco fuí conociéndola Qaia, ?•ro 

como no existen evr<luaci~nei perióticaa establecidas como en el 

área de lectura y escritura, me ir.tereee por elaborar doe eva-­

luacionea aparte Je la primera que marca la propuesta al. inicio 

del ano ••colar con la finalidad de conocer !lasta que grado el 

nido deja de me~~rizar y realizar problemas matemáticos por me­

ra reproducción. 

Por otro lado solicite a los maestros que aplicaran a partir 

del año eacole.r l:Jti9-l990 la propuesta lo más apegada 11 103 li­

neamientos establecidos a pesar de las limitaciones y obstáculo• 

que se presentan. Para lo anterior me apoye en la supervisión -

del avance progre.mlltico dol maeatro, cuadernos y trabajos de loe 

n111oa, plllticaa informales con loa maestros y observaciones de -
clases completas, 
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5.l Objetivos, 

~i objetivo general fue llll análisis crítico de la e.plicaci6n 

de le. propuesta ae matemática.e pare. grupo integrado, basado en 

la teor!e. paicogenétice. de Piaget. Allora bien loa objetivos 

pn.rticulb.l"ee tu.eren loe siguientes. - Describir de .nariera gene­

ral las activide.aee de la propuesta de matemática.e. que llevan a 

le. construcción del I!Úlllero en el niño, -Resaltar las vente.jaa -

de le. propuesta de matemáticas sobre el método treA.icional une. 

vez conocier.ó.o los resultados obtenidos a travé11 Cie las evalua­

ciones aplicadas, -Comentar soore la observación en los grupos 

inte.,raaos con relación a su aplicación práctica de la propuesta 

de mate!llátice.s, 

5,2 Hipótesi&, 

Si eneeñ&aiOs laa matem,ticae con la teoría peicogenétice áe 

Pia;¡et, entonces se desarrollará un pensamiento reflexivo y 

crítico de la noción de nÚJllero en los alumnos de primer ai'lo de 

grupo integr&tio •• 

?.3 Poblhción. 

l'ueron siete grupos integrQ.d.os de oiñoe con problema.a ~e a-­

prendizaje de primer &!lo que conforman la Unidad A, VI.15. Dicha 

población se eccuentra distribuiáa en cuatro eacuelas, ubic"1-­

aose aos en el áret& de la delegación Izte.pa.le.pe. y las otras dos 

reatantea en el área de le. delegación Tlt!.huac. Ver cu•dro no. 2 

que e• inueetra a continuación. 
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CU.a&ro No, 2 

Escuela 'J Ubicación Delegaci6n No. de 
clave iiJ>OS, 

Lic. Jos~ An¡;el Ce- Zapr.ta J Za.caouizco 
DJ.ceroe. s/n.Col,Sa.n Lorenzo ht&p:..l.&93. 2 
42-?12->-IV-x Tezonco. 

Efra!n Huerta CuUWl t1Laoc 'J Clave-
42-<>23-5-IV-x les, .:v1.Jara.1nes Iztapii.lapa 2 

ae San Lorenzo. 

Uumaclti<6..J.1 ?cnciano Arriaga 

42-2::13-83-X-x s/n. Col. !'opel.era. Tlánuac l 

"rlálluac Turca l<>.l"8"ll" 
Tlálluac 2 42-505-8 3-X-x Col. Uranjas Oabre-

ra 

T O ·r A L 7 

CU.adro.No,2 Escuelas que conforman la Unidad de G,I.A.VI.15. 

La poblaci6n final que part1cip6 en la tercera eve.luac16n 

iue de 142 s.J.u.:nnoa. Es ie mencionarse que se mostraron varia-­

bles de altas 'J baja• de a.J.wnnoa pero fueron mínimas, ya que -

al lll.lcio del año escolar la poblaci6n era ae l4ó y en la se-­

gunda evaluaci6n ~e 141 niños. Por lo anterior se dec1di6 pre­

sento.r la informaci6n en porcentajes con base en la poblaci6n 

total que partlcip6 en cada evaluaci6n. 
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5.4 Evaluaciones 

Sabemos que, por coetUJllbre, una evaluación difícilmente •e -

consiaer& como tal ei .no está neoha por escrito. Sin embargo -

cuaLdo estaaos conscientes de que ol aprendizaje constituye un 

proceao y que el avance iel mismo DO necesaria.mente ae expresa 

en determioa&o momento como un pWJto terminal con cierta.a cara~ 

ter!st1cae, el concepto de evaluación adquiere otro asntito. 

Por lo anterior,procur' en la elaboración de l"" evaluacio-­

nes que no tuvieran cowo objetivo obtener un resultado final P.! 

ra calificar si estaba correct~ o incorrecto, o si el niño sac.! 

b& O o 10, sino al contrario seguir el proceso que realizaba el 

alWllllO para resolver la• preguntas o ejercicio• y que de alguna 

íorm& fuer& impl!cito el razonamiento y la reflexión, ad.emáa -­

te que ae apoyará en algunas preguntas con objetos concretos, 

En otr"" palabras al valorar el resultado de l&a evs.luacio-­

nes me apego más a lo cualitativo que & lo cuantitativo ya que 

no le d! mueca l.:llportancia a poner ur.a calificación, pero si a 

l& forma en que el niño con$e•t&b& ea decir el procedimiento -

ya que cualquier esfuerzo quo realice os digno de tomarlo en -

CODBiaer~c16n dependiendo del nivel en que se encaentra. 

Ahora bien, el momento de aplicación de cata una de l&s 3 -

evaluaciones es el e1guieute: primera evaluación a inicio dol 

a!io escolar (mea de •eptiembr•), la segunda a mediados del año 

eocolar (me• de enero) tomando en consideración actividades -­

intermoü.aa to la propue•ta, la tercera evaluación a fins.l•• -

All año ••colar (meo de junio), con base en las actividades dl-
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timas que establece la pr~pueata. 

Las eval.uac1onea Ee muestran al. final do e1te traoajo en el 

.U.llIO l, 11 y III. De manera general ciui• evaluación tiene COllO 

objetivos L.Js sit.; ... 11er.te11 

?nDlEiiA SVALUACIO!i.- Si<ber cS.:io leen deter:nin& .. >oa inlmeroe y lae 

ca.ntidades que ellos represent&.n, coJJ.Ocer el nivel ae los alum­

no• con relación a la repr!sentación de la cantidad, aaber si -

comprenden el sigruficaD.o Qe loa signo• y la relación quo 4 + 2 

guarda con el ó precedido del signo 2 , conocer si son capaces 

de interpret.ar una acción que en el eJercicio es una 1uma y r•­

preaentarla por eecrit.o, conocer quiénea 'J c6mo aplican la ope­

rac16n pertinente a la soluci5~ de un problema deter:iinado y 

detectar quiénea y có~o resuelven por escrito operaciones de -­

suma y re eta. 

SEGUNDA ;;;vALUACluN.- Conocer quién•• eetablecen correepondencia 

como un elemento i!t1l para comparar cantidaD.ea y qué recurso -­

utilizan para reeolver el proclema (relacionando uno 11 uno, el!_ 

minando o ,..;rup1111do ), saber oi eon capacee de descubrir 111 re­

gla que pennita contiouar las ••rie•, conocer la1 relacione• de 

01·den que eatablecen 101 nino1, quitEne• pueden leer la cantidad 

de 8 y lo que repreeenta, conocer da qu4 manera logran abstraer 

la• propied-.aes de los oojetoa para formar claeee, saoer cómo -

trabajan con re loción al orden que guardan loa número o dentro -

de la serie num&rica, as! como la denominao16n de '•toe, da qu4 

manera reconstruyen un todo por medio de la unión da •U• partea 
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y c6mo descubren y nombra.n atributos. 

rt:liCilD..!. BV .!.W.;.CION. - Conocer d.no com?renden los conceptos de -

uw.<>ad y c1ecena, saber si logra.n aplicar la operaci6n pertinen­

te a la soluci6n de un problema deter.ninado y su repre1entaci6n, 

saber si ~ar...eJan el concepto de docena, eaber la comprensión -­

que tl.~Leo acerca ael sistema de xauneraci6n decim¡¡.l con reapec­

to a su oraen y co~o ee va formando, determinar ei ma.nejllll1 a.nt~ 

cesores y sucesores en la serie nu.m~rica de wanera que analicen 

y reflexionen sobre su composl.CJ.Ón, conocer si logran la relilol~ 

ción por escrito ae operacior.ee de suma y reata. 

Por Último es ae mencionar que esta tercera evaluación eir-­

vió para determinar que niños pasaron a segundo año. tomando en 

consideración que en lecto-escritura se encontraran en un nivel 

alfabético( establece una correspondencia entre los fonemaa que 

forma.n una palabra¡ la.a letrao necesarias para escribirla). 

5.5 Interpretación de los resultados obtenidos. 

Los resultado• obtenidoa ae mue1tran en el cuadro no.) pag, 

91, donae se aprecian las tres evaluacionea realizadas. 

ren<~os as!, que la poblaci6n final. del año escolar fue de -

142 alu:nnos repartidos entre 7 grupos que tuvieron de 18 a 22 -

niños. Dacio que en loe nos primeros grupos se presenta.ron sólo 

bajas pero no al.tas que o,yudaron a cubrir la meta inicial do -

20 ~lU.'llnos por grupo. Sin emoargo esto no afect6 dado que hubo 

4 grupos que se salieron del lineomiento y atendieron má1 de 20 

ni~oa (la demanda en esa zona del servicio e• mil,)'or). 



CUA ~rtO ¡;o.· 3 

?10. de Ho. de ZVALUAU l O N E ~ 
r..~ cuelr. 

t:lumno~ 1 
,.;·;-T 

!-:nl:JO 
1N'1'"1UJl,.DIA FlHAL 

"';.úV ]~"LJ<V n--· ""iº ~O,!V ,,_ ¡n~r lJr.yL .,~.:..,... ... ,. ¡. 

Jocé /,nrel 
l Ceniceros 18 77 .b 22.2 --- 11.2 44. 4 44.4 11.l 5,5 

2 
~osé •'ngel 
Ceniceros 18 BB. 2 11.8 --- 35.3 11. 7 53.0 11.1 27 .B 

E:fra!.n 
3 H\.lt!rte 21 B9.4 10.6 --- 33.4 23.8 42.B 19 .o 19.0 

;;rraín 
4 Huerta 20 73,9 26.l --- 25.0 60.0 15.0 10.0 5,0 

5 
TlnmHch-
kali 

22 75.0 20.0 5,0 21.B 60.9 17. 3 22.7 9,0 

6 
Tláhuac 21 77,3 lB.2 4.5 33,4 23.B 42.B 9.5 19.0 

7 Tl.!hur.c 22 82,6 13.0 4,4 28.6 42.9 28.5 9.0 22. 7 

·rurAL 142 80,2 17.8 2.0 26.2 31. 7 34.l 13. 4 15.5 

::uudro ho.3. Hesultados obtem..dos en el área de matemáticas (período escol<..r' 69-90). 

n~.-,, 
B3. 3 

61.l 

f.,t- .o 

65.0 

68.3 

71.5 

68. 3 

71. l 

"' ..... 



Con relaci6n a laa evaluacione• poñemos ooaervar de manera -

general ( en el cuauro no. 3 ;¡a .ueocionado ), que en la primera -

evaluación (icu.cial) aplicaaa par loe maeetroa de acuerdo a lo 

oatableciao por la propuesta ( y de la que ¡a habli en el capí­

tulo J), lM. mayoría de los alu.:n!~OB en UO porcen"taje de 80.2" se 

encutntra.n en un nivel bajo • aiferenc1a del alto que e• de 2 ~. 

Vemos as! que el esfuerzo ae los maestros a re•lizar es de mu-­

cha reeponoat>ilida.d, ya que de acuerdo a eeta primer evaluac16n 

la mlq'orÍii ae loa niños no manejan loa uú..neros, ni aignos de m4a, 

menos e igual, no realizan problemas ni mecanizaciones, reiilizan 

en su ma.,"or!a coleccione• figuralea, no arman la aerie, presen­

ta¡¡ no conservaci6n fra.nca. 

La segur.aa evalu•c1ón aplicada en el mes de enero nos .llue a-­

tra que el Índice de conceutruci6n mayor ae encueLtra en el ru.­

val alto con un 34,1~ seguido por el nivel medio que es favora­

ble tambiin con un 31.7~. Za ae mencionar qua los niños de 

acuerdo a los reaultaaoa obten1Qoa ya e1tablecen correspondencia 

pa.ra compRrar cantidadea inclinandose a relacionar por elJ..U¡ina­

ción y a,;rupación, l• m¡¡,yoría logra contiDUar con lae aeries, -

logran armar la serie por ens¡¡,yo y error (muy pocos la arman -­

con pantalla), la mayoría logra dibujar la cantidad de objeto• 

expresados por un ni1mero, se lea d1ficulta todavía la abstrae~ 

ci6n de propied~dee de OOJetos para formar clasea (aunque no a 

todoa), la mc;roría logra seguir al orden nu.~irico para que 

aparezca un diOuJo (a.lgunoa ae deecontrol&D., es decir •e saltan 

el no.4 que falta), ae lea dif1culta la reconstrucción de un t~ 
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do por medio de la unión de sus partea, 

La Úl.til::a evaluación aplicada en el mea de junio presenta 

datos bastantes aceptable• ya que un 71.l~ de loa alU"1Jlos se 

ub1can en un nivel al.to, e• decir casi laa trea terceras parte• 

de la poolación atendida. 

A.hora bien, la calidad de las respuesta• obtenidas en la t•J; 

cera evaluación confirman IJUeatra hipótesi• del presente traba­

jo, dado que loe niñoa logran hacer una reflexión y anilieie de 

cada una de las respuesta.a sin tener que recurrir a repetir to­

da la aerio cum4rica para encontrar el reaultado o preguntar 

¿te~ó que hacer una suma o uca resta? o bien ¿ee de menoe o de 

m'•?, etc, De acuerdo a eata evaluación final. loe niñoa logran 

comprender y representar Uúa cantidad agrupa.da en decenaa y un! 

dadea, pueden resolver 3 problemas en forma oral y luego reali­

~ar su representaci6n griifica de manara convencional., ea decir 

utilizando los aignoa de ~'ª• menos e igual, logran e1tablecer 

el sucesor y antecesor de determinado IJÚmero del l al 99, eata­

blecen el orden lÓGico de una numeración que tiene que comple~ 

tar, resuelven operaciones de su.ma y reata en for~a vertical y 

horizontal, 
In m!meroa enteroa el total de alu.:nnoe que contestaron laa 

pregunta• de esta tercera evaluación de manera correcta fueron 

101 del total de 142 allllnlloa, que fueron promovidoa a segundo -

año a excepci6n de un niño que ee encontraba alto en matemáti-­

cae, pero en u~ r...ivel siláoica-1ilíabét1co eú lecto-eecritura -­

queda.nao co~o repetidor de grupo inte~rado (aproxi.lllad""'ente por 
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iroa meoea eo lo que alcaru;a un nivel altlebltico), 

Con rel•ción • los r...iños que repetiran en grupo intee;rado el 

i5.5~ , ea decir 22 alwnnoe corresponoen a un nivel ~edio quie­

nes con un poco ae w's actividades reflexiva• dentro de poco l~ 

grara.n ser üperatorioe ?ara uoicru-ee en 1.1.n nivel ..i to. Cabe me.E 

cionar que 7 ele estoe alu.nr.oa iugresaron cespués ae hi.berae iJJ! 
ciado el año escolar. 

Por dlti;no con respecto ~ loa niño• de nivel bajo cuyo por~ 

centaje fue de 13.4~ , que repreaenta en m!meroa enteros 19 al~ 

Do•, •l ~'1ia1s ea el a1g~ie~te1 12 fueron enviado• a otro ee~ 

vicio de educ~c1ón especial., ue•pu~s de la va.J.oración peicol6gi 

ca, obaervcc~onee del ;aestro, conuucta aocial del niño, etc. -

por no corresponaer a.l. servicio de grupo inteiratto wA•, oanali­

zana.ose 9 a Escuela Sapec1a.l para deficientt:li meotales y 3 a 

grupo inte6r•uo "3" para a.lu.rnnoa con coeficiente intelectual. 11 
m!trofe. De los 7 a.lu.mn.::>e restantea; Sonia eeta enterma de loa 

pu.l.1ionea y conata.nte.nente req:.u.ere de repoeo absoluto, Ida.Elena 

empez6 a ~ener aesm~os frecuente• y se le solicito a la maare 

que la D.l.ña no -.s1dtiera h;.sta que tuviera un diagnostico y tr.! 

tamiento, Adela present• pr~clema de la vista y requiere de una 

operación que sue p•drea se IUegan a practicarle, loe nermanoa 

&os¡¡, Pa~ricia y Joaé í.iuáO.a.lupe aa1et1eron muy irregularmente -

par ·:i.vir lejos, adecnáa oe que casi a diario acuden sin comer -

deoicio a que la madre tr•o•j a y ae aeeatiende de ellos, por \Íl­

ti.mo llinam no curso J ard!n de niftoa e ingreso a primer año re­

&ular despula de iniciaao el-año escolar, sua p~drea eon IUlal~ 
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fe.betas y de acuerdo a las observaciones de la aaestra de g:rupo 

con relación al avance de la ni!l.a, trabajo en clase, participa­

ción, relación social con sus compa!!eros, etc,ae sugiere para 

el próximo aao escolar realizar una valoración pllicológica pa­

ra determinar su e, 1. y ver su posible canalización. 

Por dltimo quiero dejar bien claro que no deseo caer en el -

error de afirmar que un nifio ha aprendido porque pasa a segundo 

a!!o, ya que también loe nifios de nivel medio de acuerdo a la -

tercera evaluación han avanzado, lllin los de nivel bajo ya que -

modificaron sus construcciones dentro de su mismo nivel y todo 

esfuerzo es digno de tomarse en cuenta. 

Los niños de nivel alto c.unque han cumplido con aquellos re­

quisitos para poder pasar a segundo llll.o, aún les falta macho P.! 

ra continuar eu proceso de aprendizaje, Pero estaré segura que 

lo harán con base sólida y con los principios de pregu.ntar, P"== 

ticipar, investigar, poner en duda, formular hipótesis, etc, 

5,6 Obstáculos en la aplionción de la propuesta de matemdti-

.!:...!:!• 
Con relación a loe recursos humanos cabe hacer notar que la 

falta de un equipo de apoyo completo ha obstaculizado brindar 

'una atención adecuada a la población. 

La función y actividad que realizarían el terapista de len­

guaje y el trabajador sooial aunado al trabajo de la psicóloga 

que es la dnica especialista con la que cuenta la unidad, sería 

importante dado que a través de ellos se atienden problemas e~ 



pec!ficoa de loe alUJ11noe que pueden interferir en eu aprendiza­

je y al no ser detecti.do y ~r-~ado a t1e~po pueden obataculizar 

que el menor se incorpore iiiJ. proceso regul.:..r de apreudizaje, 

En relr..ci6n a.l .;iaeetro J.e l.e0e,u8,J e aproxi.uiiaa.nente de c1a.ciOL -

grupo de 20 niños 4 6 5 tienen al.e;Ún proolema en el 11.rea de le_!! 

guaje que en ~uchos c•sos queaa sin soluc1Jnar }Or la satura--­

ci6n ae insti tucione!!: a a onde enviarlos ya que existe demanda -

de este servicio ¡ ec inetitucio~ee p&.rt1culiJ'es la cuota a pa­

gar ~s t~n al.ta que los paurea n.J pueden cuorirla porque apenas 

cuentan con los recursos ecoLÓmicos para solventar eua necea1a_! 

dea más l.h..ueui-.t:.i.s. 

Por otr• pk.rte el tiecno o.e que el trQl:li~JM.dor sac1...i h•J·a qu!_ 

daao fuera de eetruotu!'&, na veru.ao a r;Jmper el v.ínculo eacuelltl. 

hogar que por medio de él ee eetaolec!a y que contribuía al pr2 

ceso de inte¿raci.:Su del alu.ilu . .J al meQ10 ambiente escolar. Cona,! 

dero de suma importancia la tw.rea que realizaba, &ad.Me la.a con­

diciones socioculturalea-econ6micae de la poblaci6n que atende­

mos como aon proble.nas des alcoholismo, deainte&ración familiar, 

d1anutr1c1ón, drogadicción, etc. 

Podemos comentar también que la capacitaci6n impartida a loe 

maestros para aplicar la propueata ea muy deficiente. Desde 

1987 cuando empez6 a funcionar la propueata s6lo •• han dado 

doa cursos ae Ulla semana. Sato por aupueeto no garantiza la •pl.!, 

cac1ón correct• ae la propuesta. 

Otra causa m's es la ~ovilid•d áel peraon&l., en el caso de -

la unidad ae encuentra una LO.aeatra con afio y medio de aerv1cio 
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c¡ue sólo tuvo una asesoría por parte de la Coordinación do 2 -­

dÍ"8 para ver la propueota de matemltticaa, 

Una cauoa .n'8 oon la. condicione• de oalud de la población -

escolar, las cual.e• repercuten en bajo rend.i;niento escolar. Be 

aecir ru.rloa mal alimentado•, con proolemae de la vista, parasit~ 

aie, etc. 

Con relac1&n a la familia se caracteriza por aer extenaa, con 

ausencia del padre, con problema• de aJ.coholismo, drogra.dicción, 

etc. el meQio familiar no estimula al niño y en algu.noa casos -­

na,y fi<l ta ae carino y afecto. 

Tenemos también las col>iicioneo deplorable• del salón y mobi­

liario. Loe ealoneo aon compartidoa con otr~a turno• (aatutiJ>O y 

nocturno) por tanto da triateza cuando en muchas oca.sione• el m.! 

terial elaborado con tanto cuidado por el personal de la unidad 

a bien proporcionado por loa padreo de flilllilia con mucho eacrif! 

cio (palitoa clunoe, jug1ate1, frijol, sopas, habas, etc.) se -­

pierde o queda incompleto, ?or otra parte refiriéndome al mobi-­

li¡¡xio, este ae encue~tra diseffa.óo en todas las escuelas para -­

trabajar de manera tradicional (el maeatro permanece al frente y 

l~s alumnos sentados en mesabánco• ordenados en fila atienQen su 

clase). is muy difícil o imposible trabajar con este tipo domo­

biliario ain ombargo los maeotros así lo hacon (dado que la pro­

pueata aeñala trabajar en equipo) y loo niñas ae sientan al 

revla en laa baJJ.c•a. 

Respecto al material did,ctico sol1citaao en la propue•ta ea 

como se ha visto eu el capítulo 4, mucho y variado. CO!llO algunoo 



maestros no tienen el materi&.l requerido, alguz.1.as vecee not' 

que a pesar de tener regi.st.raaa la actividad en eu avance pro-­

gram'-tico no la realizaban J llevaban ._ cabo sólo aquellas don­

de cuentan cotJ. m~teriil di.epomble en ese moiuento. 

Por otra parte las activiaíl.aea son muchas .ne co;;i.enta.n los -

maestros J yo lo he notado as! tliJllo1én. Hay que considerar que 

tenemos que cubrir actividades de lecto-escritura, ciencias na­

turales, ciencia• sociales, educac16n física, traoajos mllllUalee. 

Por tan~o ea oovio que no se puedan re&lizar todas las activid~ 

dee de matem,t1cas que se quisiersui. Sir. eJ1t;argo esto no jue.ti­

fica que los maestroo no realicen ur..- buena planeaci6n de todae 

las actividades, porque me he aado c· .. enta que cuando llegan loe 

Últi~os dos ~eses a~ cl~ses ¡,¡,le-unos docentes dan un salto de -­

las act1vidadee intermedias ~ lae finales de la propuesta • .ll. -

respecto los eena1oilizo y oriento para nacer una buena planea­

ci6n de sus activiaade& y no rompan con el proceao natural del 

niño. 

&xieten dos maestras que combinan l•s actividades de lk pro­

puesta con activ1dllde• del libro de texto de primer año, al re~ 

pecto cu.ando ..o.e di cuenta ae esto nabl~ con ella.e recalcamlo -­

que el lioro do exto se basa en la percepci6n y lo que importa 

es el resultaao final y no el proceso ni esfuerzo del niño. Con 

ellae decid! no entregar la ae~unda parte de los libros, 
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5,6 Observaciones sobre la propuesta. 

?oaemos decir ei. relaci6n a la propuesta que l!IUs contenidos 

est4n m'l:f completos, las actividades siguen una secuencia en -

cuanto a su orden y dificultad. Lo que habría que moaificar ea 

su diseño ;¡a que las 573 pil..iinas son paco a1anejablee, Poa.r!a 

elaborara• en uno o aoa libros combinando actividades de eeria­

ci 611, cl"<Eit:ic-.ci&n, llÚmero, geometría y mediciá11. de acuerdo a 

los tre• nivel•• bajo, meaio y alto, 

Por otra parte sería conveniente la elaboración de un libro 

de eval.uacionea de m~tem,ticas co~o el de lecto-escritura que -

contiene o evaluúciones. Esto es de BU!na importancia porque en 

a.lguz;.os casos el maestro aie informaba que un niño se encontraba 

en x nivel, pero no sabía uecir:ne exactamente en qul aspecto -

estaoa el niño presentando dificultades. 

Para finalizar este capítulo deseo manifestar un alllplio rec~ 

nociruiento a todos los maestros y equipo de apoyo ya que si no 

hubiera sido por BU esfuerzo y empeño no •• habrían alcanzado 

loa objetivos lograaos en la aplicación de la propuesta. Todo a 

pesar de la formación tradicionl<l. que han tenido y t;;mbién a 

pesar de· las carencias que preaenta la unidad con relación a loa 

recursos material.ea. Ojal~ eeta educación especial para niños -

con requoria1ientos de ella en el '1-ea de aprendizaje tuviera 

una. continuaci6n a lo lareo de su enseñanza. primaria, porque es 

una lásti:na que este esfuerzo logrado en un momento dado al pa­

aar el niño a segunao año regular regrese a loa procedimientos 

meoáuioos tradiciorialea (de su primer a!l.o regular) donde re pe--
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tir la eicplicac16n varias vecee co~o la dio el proíeeor apare­

ce como un buen recurso para a~render o bien reaJ.izar muchos -

ejerc~cioe del mismo tipo (planas). 

Oj&l~ l•s aut~ridades ae la S.B.P. de 3ducaci&n Elemental se 

interesiU'an por conocer l~e b•see te6ricas de la propuesta de -

matem~ticaa para brupo integrado as! como de l~s beneficios que 

de ella ae doeprenden po.ra poder continuarla hasta sexto grado 

de primaria, teodr!amoe así niñoe como ya be~os señalado con 

capacidad de reflexión at>te un problema, en vez de seguirle 

dando explicacione• que pra.ra ellos no tiene ningÚn •entido. 
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COliCLUSIOllES Y SUGERE!.CLl.S. 

- De acuerdo al seeuimiento que se llevó a cabo con relación 

a la aplicación úc las actividades señaladas en la propuesta 

de matemáticEl.9 para ¡¡rupo integrado y a los resultados obte­

nidos en las evalunciones, podemos considerar que la hipóte­

sis queda comprobada ya que enseñar las :nate:náticas con base 

en la teoría psicogen6tica de Piaeet desarrolla en el niño -

u.n pensamiento reflexivo y crítico, evitanóo a.sí la mecaniza­

ción y aplicación de conocimientos por mera reproducción. 

- En el área de :natemáticas cooo en todos los demás campos de 

aprendizaje el nifio ee quien construye su propio conocimiento 

siguiendo una lógica particular de acuerdo al nivel de desa­

rrollo en que se encuentre, habrá de investigar, dudar, pro~ 

bar, equivocarse, buscar nuevas soluciones hasta llegar a la 

verdad gracias a sus propios ptocesos de razona.miento, 

- Loe conceptos lógico-elemental.es de clasificación, seriación 

y conservación conforman la noción de ndmero, Be decir 8<>l"UP~ 

rá objetos consider~o sus semejanzas y diferencias para fo~ 

mar clases, establecerá rela'ciones entre elemer.too que son d!. 

ferentes en algún aspecto y ordenar esas diferencias y por -

Último se dará cuenta que una cantidad no varía a menos que 

se le ~ege o se le quite, 
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- :El ~~ce en el desarrollo cognitivo se hace posible no sol.!! 

monte por la madurac::.ón neurológica, sino tambi•fo a tres ti­

pos de conocimiento donde el conocimiento físico y el social 

neceei tan de una información de origen externo al niño y el 

conoc1miento lógico-<natomático se estructura por un proceso -

interno. 

- La representdción gráfica del l'.lÚmero implica un proceso men~ 

tal de si:nbolización de ideas sin las cuales las imágenes gr~ 

ficas presentadas ce.recen de significación para el niño. Don­

de el significado se refiere al concepto o idea que se tiene 

sobro algún objeto y que existe de por s! aanque no se repre­

sente y el significante es la forma de representar gráfica~ 

mente esa idea. 

Bl. aprendizaje operatorio surge como un intento y necesidad 

de reunir los contenidos de aprendizaje de la teoría de Pia­

get favoreciendo la construcción de conocimientos por parte 

del alumno, pera que ~l se apropie de ellos. El maestro se 

preocupa por conocer cómo piensa su alumno para poder propi­

ciar situaciones de aprendizaje que conduzcan al conocimien­

to objetivo de los hechos y la comp~nsión de los mismos to­

cio con base en la realidad. 

- El aprendizaje tradicional se caracteriza por estar basado -

en la mecanización de loe conocimientos, el alumno repite lo 

ye. memorizado de acuerdo a lo ense.:lado verbal.mente por el 
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maestro, sin encontrlilr relación entre los contenido1 de apreB 

dizaje vistos en la escuela y su realiaa.d. 

- La propuesta de mat~~~tic•s respet• las caracterís~icae ind1-

vidui.l.ee ae los niños, ~ropicia el juego co~o ~otar de refle­

xión 1Ógico-<112te~~tico tomando en cuenta lo 9.fectivo y lo so­

cial. Contiene actividad•• de seriación, claaificación, nú..:ne­

ro, geome~r!a y mcdic16n, conaideranao trea nivele• de canee~ 

tualizaci6n que sana &lto, medio y bajo. 

&xi.aten obaticulas y nece&lóadea que repercuten en la ~plica­

ción óptima de la prnpuesta, tene~oa así: !Ql.ta de recursos -

humano• co~o son el maestro de le11g11aje y el trabajador aocial, 

falta de recursoe did,ct1cos, eatantee, mobiliario adecuado, 

alumnos mal alimentadoa, con problemas de deaintegración fam! 

liar, falta de 9.fecto, de esti.mulación, con padrea analfabetaa, 

etc. 

- Con baae en la experiencia obtenida durante la presente inve~ 

tigación puedo señalar que en general el trabajo que se real! 

za con loe niños es pr{ctico y reflexivo. La• prof••ionistaa 

involucra.dos, soore toao •l docente quien aantieae una rela-­

ción más directa con el niño, rompe con el esquema tradicio~ 

nal siendo coautor y actor de la aplicaci&n je lo• contenido• 

de la prepueata mencionada, Con eate quiero decir que el mae!. 

tro a11UJ11e un compromiso acerca del aujeto que quiere formar y 
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el conocimiento no acabado, sino que debe construirae diariA 

monte ¡a que los recurso• a utilizar por &l son muy a:nplioa. 

- Consi~ero que la finalidad de la propuesta puede funcionar 

mejor, si las autoridadea de la S,E.F. y el mismo gobierno -

desligan lo político de lo educativo, ea decir que realmente 

ae preocupen por brindar una verdadera educación coa calidad.. 

Qu' sa empezará por difundir y extender a todos los grados de 

educación primaria, á"1ciose una capacitación efectiva y real 

a todo el peraonal docente, ya que alguno• maaatroa por falta 

de información o actuali=ación en eua.conocimientoe continuan 

siendo sin querer a6lo transmisora• áe información. 

- Es importante aeñalar que loa maeatroa que ingreeaA al servi­

cio de educación eepecial requierui da una capacitación efec­

tiva aobre 1&8 baaea teóricaa y el manejo de la propuesta de 

mate;n,ticaa pea· parte del departamento de programación acad'­

mica y lo que ea m'8i ae sugiere que ae incluya eata tipo de -

concepción constructivieta en los planea de estudio de la No~ 

mal B'sica, la Normal de Eapecialización ¡ la Licenciatura en 

Fedagogía y todo aqu&l profesionista que en un momento dado ~ 

pueda ine;reaar a un aervicio de educación especial. 



A. li E X O I 

Pi!li!Ei!A. EVALuAClON 

FECHA DE APLICACION 

SEP'rIEMBdE/30. 

1. DlilUJA.i! LA C.i.f,rIDAD DE OBJETOS EXPRESADA POR UN liU!IERO. 

IU maestro reparte a ca4a alumna una hoja dividida en 4 parteo 

y en cada una de ellaa un núaiero diferente. Le• explica a loa 

niño• que la noje. tiene varios cuadritoa con mí.mero• y en cada 

cuaclrito tienen que dibUjar tanta• coaa• como dice el número. 

(Da un eje~plo en el pizarrón para asegurarse que loe niños e.!! 

tenaieron la actividad), 

1;orA1 Por aplicarse grupalmente se solicita tener. la precau­

ción de que las hoja• presenten diferentes número• para ca4a -

uno de los niños). 

2, .iilil'itESfil•Uli COli l•UlllE.<lOS Ul\A CA!ITIDAD DE OBJ:i:TOS. 

Se le entrega a cada niño una hoja dividida en 8 partea donde 

se encuentra dibujaáa deter.ninada cantida4 de objeto•. Se •al! 
cita a los niños eacriDan en cada parte de su hoja el número -

correspondiente a la Clllltidad de objeto• dibujados en ella, -

(Pone un ejemplo para asegurarse que todos loa niños han ente,!! 

dido de qué se trata). 

3, INrEJU>lti!'rACIOJ; Di> 1JjjJ. SUúlA BSCRirA. 

Individualmente se muestra a cada niño la suma 4+2=Ó (es una -

tarjeta) Y se le dice que un JDUJleco quiere comer galletas, pe­

ro aolo le vamoa a dar de 6alletas lo que dice en la tarjeta. 



Se le pide ponga las galletas (corcnoh.tae) que so va a co­

mer en un pl&.tito. 

NOTA• se utiliza de 15 a 20 fichas, un munequito Y un plato. 

4. REPRBSE~T;.;rou DJ:; u1;A ACCIOU. 

Individualmente el maestro solicita al lll.ño se fije, lo que 

va a realizar. roma 3 fichas en una ma.no, la• ;nuestra al 

niño y las coloca sobre la mesa, tap{niiolaa con la mano, !~ 

ma dos fícnae con la otra mano y hace lo ;nie.no. Luego de•C!! 

bre a.neos conjuntos y los une. Hnseguida pide al niño1 pl•­

tícame todo lo que hice con laa fichas ( si no entendi6 se 

repite la acci6n), Luego aolicitat eocribe todo lo que yo -

hice con lae fichaa, sin usar letraa, Bn todos los casos se 

pide explique lo que escribi6, permitiendo que corrija y r~ 

gistre la reapuesta, 

5. PROi'lWMAS.. 

Juanito fue a la tienoa y compr6 l chicle, 2 pal.etas y 5 

bomoonsa ¿CUwtos á;.ilces compr6 en total? 

Si tienes 7 galletas y te comea 3 ¿CUIS.r•tae te quedan? 

hOTA: Rn amboo casos se solicita una reepuesta verbal y de~ 

pula se pide1 escribe lo que me dijiate con aúmeroa (Se apl! 

ca indiviáualmente). 



o, OPZiL/..ClO!iBS. 

Grupal.meate se po:a.en las siguientes operaciGae• para que -­

l•s reauelv;...a.. 

7 J ~ + 
12 

+ 
2 9 

b + J ~ 
_.ll., _ 7 _ _4 _ 

8 2 

12 + J ~ 

l•OTA1 Para aeriaci6a, claaiíic"ci'11 y co1uservaci'• so acude a -

los resultados de la Prueba Monterrey para cor.ocer ea que 

eatadio ae encuentra el aiñe. 



¿NEXO II 

SEGU!.Jli>. EVALUACION, 

PEC!U. DE Al'LICACIO!l 

ENERO. 

l. COi!RESPO!iDE!iCI..!. con cantidades de 10 a 25 elementoo, 

2. 

Se leo entrega tres lloj as a cada nido con cada una de las !i­

gu.raa que ee mues~ran a continu.~ci6n y ae lee pide poner una 

figura igual, con el mismo númerc de puntos utilizando con!e­

ti. Pinó.lmente debe escribir el total. de punto•. ------.. . . . . . . • . . . . . . . • . . • . . . • . . . . . . . . • • • 
S31!IE 110 J.-u!IEi!ICA. 

5e aolicita al ni!\o continuo con la secuencia de las siguien­

tes aeriea (se le dan 2 tarjeto.s). 

p,¡¡;,;E!l TAllJJ:.'T..!.1 d b d b d 
.;,;GUl.JlA TAdJ.l'fAI l l u 1 L 

3. S.SllUCIO!i, 

IJldividu~ente se le ?roporcionllll 10 regletas po.ra que lo.e -

ort1ene de lo. mil.e grande a la miia caico.. Se l• pide justifique 

el orden dado. 

4, DfoUJAI! LA CA~TID.lll D;; OrlJETOS EXP.t!i;;SADA POR U!i ll!JM¡;ao. 

Se le solicito. individual.mente a cada ni!\o diDuje el número 

de globos que se le pide ( las hojo.s presentan diferentes aj 



meros p..ra ca.da uno de loe niño•). 

5. ABSTilCC!Q!; DE PiiO?r&;:l.ülES D"' úi:IJ.OTOS ?M.!. l'OR.IUR CLASBS. 

SI aolic1ta al niño cuente los objetoo mostrados y ponga el 

result•do coo mlnero• (Se le entrega ec. t.rjeta.s). 

PalCli TJ.lLTEU ({J) <JJ) (IJ) (fJ) 

SEGU!úJA T~;;l'A ó ó ~ -g 6 -----
6.. ACUVID/.JJ Dl> Oi!DE!i lílJJIEiiICO. 

lll. aa .. tro aolicita al nido seguir la Dllllleraci&n p..ra que -­

aparezca un cü.oujo sorpre&a. 

rg( ~ 

l •3 
2. 

·' .2 

.3 

~ S• . ' 
/O 

:¡ .. ; 

liO"rA.1 a propósito no se escribe el no,4 en el dibuJo del pez 

para que el niño entre •n coni'licto 1 por e! mismo decida -­

tom..rlo o no en cuenta (Se apllca crupálmente), 



'.¡, ltECONSTaUCCIO~ DE UN TODO PO.-! lúiDIO DE LA U!IIO.N DB SUS PARTES, 

Se aplica iaáividualmente entregando l.lllll bolsita coa 6 rocpe­

caDeza.s ae cartuliaa,Se lee iavita a que loe ~rmea y platiquea 

como soa (atr1outoe), 

Los llOd•loe de loe cortes pkra que loe COWiltruyaa soa1 

EB @([]) 



A li B X O III 

T~RCeH.l 3VALUACIO!i 

l. IU.fü!JO DE LA Ut.ID:Jl Y ü3C.C:l;A. 

13CHA DE APLICACION 

JU!.IO /l.390. 

Se sollcit .. al nii\o (entreg,naule tres hojas con cada llna cíe 

la.a figura• que ao mueatril.ll a continuación) que cuente el -­

m1mero de objetos y escribw. la cil.lltidad en unidades y doce--

h h h ., 
h ., 

h h h 
h li h 
h ¡, 

h J., h 
2, PROBL&llAS 

Si tienee 3 l'picee y la maestra te regala 2 ¿Cuiilitos tie­

r.ea eu total? 

Pedro y Juan tier.en cad• uno 4 monedas ¿Cubtas tienen en 

total entre loe dos? 

Roberto tiene 9 dulces, pero reeala 6 ¿Cuántos le quedaron? 

1;0TA1 En loe tres casos se s.Jlicita una respuesta verbal y -

despuJs se piuea eecrib~ lo que me dijiste con números (Hd -

aplica inaividual:nente) 



3, il!AliBJO DEL CO!iCEPTO DOC:Ol.A, 

InaividuaJ.mente ne le pregunta a cada niño ¿Cuántas cosas -­

tiene una aocena7(se le entregan 20 fichas para que la repr~ 

s~nte). 

4, CWí?WT;Ji 'l D3;iCUB.!Iil EL ORDiHi LOGICO DJ:: UllA 1''1.lllERACION. 

GrupRL:iente se solicita a cada niño completar la siguiente -

numeración hasta el 50. 

1 o 11 21 2ó 41 

7 17 22 27 32 37 42 47 

13 18 33 38 

4 9 24 29 44 49 

5 15 20 35 40 

5, COl•OCillIEl<TO D& LA SEHII! lrui.Ii::RICA. (llAYOR-lilENOR) 

En loe siguientes dos aspectos el maestro pregunta individua,! 

mente y encierra en un círculo la reapueata que da el al.umno. 

¿Qul n>.taero es m'• grande? 

6 6 7 18 6 14 ' 20 ó 17 28 ó 29 34 ó 36 

¿Qul minero ea mis chico? 

3 ó 2 ' 10 ó 15 ' 16 ó 15 33 ó 3ó 45 ó 44 

6, COliOCIMIENTO D3 LA Si::illE NUllEHICA (AliTECESOil-SUCESOH) 

En los siguientes dos aspectos el mae•tro pregunta individua,! 

mente y ~acribe a contillllación la respuesta que da el alumno. 



• ¿QJ.é cú:.iero va cespués ? 
5 __ 24 67 __ 

• ¿(/J.~ nú.nero va antes? 

15 23 So 30 __ 89 __ 

7. OP.;dAClOldS 

Se aol1cita grupal.mente que reauelv"-Xl las siguiente• opera--

cione•. 

16 
+ lO 
_!2-

25 
+ .)6 

..i.L 

l8 - 9 • 

24 - 10 ~ 

15 + 34 -

lO + 8 

-27 
-12-

ea 
-....ii_ 
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