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INTROD!ICC ION 

La Investigación es fundamental Para cualquier campo de 

conocimiento, y en el area de las Ciencias Sociales imPlica un 

compromiso social Para la transformación de la realidad. El 

Profesionista y el estudiante universitario no. es aJeno al 

compromiso de este , Por ser suJetos sociales cognoscentes que 

son Parte indispensable en el proceso de construcción del 

conocimiento. 

Las Posibilidades de la investigación educativa 

amplias y las repercusiones en la realidad concreta son 

aunque no Por ello carente de contradicciones. 

son muy 

viables. 

Es por esto que esta tesis de Licenciatura titulada "La 

Investigación Educativa en el Perfil del Pedagogo" tiene el 

obJetivo de revalorar la Investigación como practica cotidiana 

del pedagogo, deJando de ser exclusiva de un grupo determinado; 

ya que cada suJeto puede contribuir a la concretizacion de la 

Pedagogia como disciplina y practica Profesional, que tiene la 

capacidad de rescatar las situaciones educativas cotidianas y 

contribuir a la comprensión y transformación de la realidad, 

dentro de un proyecto de sociedad determinado. A pesar de que es 

una ciencia poco conocida Y reconocida en la sociedad mexicana. 

Esta investigación es de tiPo exploratorio Y sus alcances no 

son conocimientos "conclusivos", ni tiene como obJetivo la 

verificación de hiPótesis, Por el contrario se contrastaron las 

suposiciones con la realidad curricular de la Licenciatura de 

Pedagogia, en el Area de Investigación Educativa, en un 



determinado recorte de realidad. Y posteriormente mediante este 

acercamiento al campo Problematico realizar investigaciones 

descriptivas, diagnósticas y/o evaluativas que contribuyan a la 

construcción Y Puesta en Practica de Propuestas concretas para 

una formación metodológica del estudiante acorde a las 

necesidades profesionales del pedagogo, en cualquiera de los 

campos y funciones que desempeNe. 

Las reflexiones que se presentan a lo largo de esta tesis 

tienen el objetivo de dar a conocer algunos de los aspectos de 

esta realidad curriculuar, a Partir de una perspectiva de 

interpretación y acción Particular, donde se conjuga tanto la 

formación Profesional adquirida mediante el curriculum de 

Pedagogia, las experiencias de aprendizaje que dentro del Proceso 

de construcción de la tesis se vivieron, asi como de mis 

intereses, valores e inquietudes. 

De una manera breve. mi estructura conceptual comprende a la 

realidad como un conjunto compleJo de niveles, por lo que "lo 

observarble", es un nivel Y la estadlstica refleJa sólo un nivel 

mediado Por las caracterlsticas subJetivas del investigador. 

También la construcción del dato esta mediado Por un recorte de 

realidad establecido por el investigador, un contexto histórico

Politico, económico y cultural Centre otrosl, particular de la 

situación educativa en que se ubique ésta. Se considera que la 

subjetividad del investigador es obJetivo-histórica, Por lo que 

es importante dar cuenta de ella en la Investigación. 

Por otro lado, el individuo es un suJeto social cognoscente, 



capaz de transformar su entorno, de tener consciencia de su 

Propia 

Percibo 

consciencia 

Yo"; es 

Y por tanto tiene capacidad de decir "esto 

asi que el suJeto es imPortante en la 

investigación educativa, de acuerdo a las caracterisitcas 

especificas de la investigación. 

Se considera asimismo, que en el campo de conocimiento de 

las Ciencias Sociales, la verificación de una hipótesis se 

contrapone a las caracterlsticas de una realidad en constante 

cambio, ademas de que una situación educativa, implica diferentes 

procesos soclales. Es por esto que la hipótesis es guia de la 

investigación y esas suposiciones se han de constrastar con la 

realidad, con el obJetivo de construir verdades parciales que 

permitan al hombre 

Por otro 

transformar su realidad. 

lado, la Investigación Educativa tiene 

connotaciones particular.es, que solamente exPl icitando pueden 

describirse aspectos si gnif 1 cat i vos Para la formación 

metodológica de los estudiantes de Pedagogia. 

Se describe en el Capitulo Primero la revisión consciente de 

propuestas metodológicas en las Ciencias Sociales, incluyendo 

aqui a la Pedagogla, seMalando sus aportes en torno a cada uno 

de los momentos del proceso de la Investigación, rescatando sus 

particularidades epistemológicas, al igual que los alcances Y 

limitaciones que estas mismas Posturas metodológicas marcan en 

sus Propuestas. 

Es también obJetivo del Capitulo Primero, conocer la 

evolución que dentro de la Investigación de las Ciencias Sociales 
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se na tenido nasta nuestros dias, lo que Permite comprender que 

ninguna de las propuestas parte de cero, Y que se obJetivan 

aspectos de la investigación de acuerdo a los intereses y 

compleJos teóricos de cada una de estas. 

Es necesario anotar, que solo se revisan las Propuestas 

metodológicas neopositivista, constructivista y etnográfica; lo 

cual no significa que sean las únicas Propuestas para abordar el 

"hecho educativo" Centre cornil las, porque es un proceso. comPleJo, 

que va más allá de lo observable y medible). Se nan construido 

otras Propuestas como la Investigación Participativa, el CREFAL 

tiene amplia bibliografla sobre ella; otras exPeriencias en 

Investigación Educativa es la Investigación-acción, las 

experiencias de Paulo Freire, asi como trabaJos recientes de 

Adriana Puggrós. Solamente por mencionar algunas, con lo que 

queda la invitación Para conocer en algún momento estas 

propuestas no menos interesantes. 

Posteriormente en el Capitulo Segundo se describe el 

criterio, que sobre el proceso de la investigación, se formó para 

aprehender la realidad curricular del Area de Investigación 

Educativa de la Lic. de Pedagogia. Este criterio trato de 

ubicarse en el campo de conocimiento del "hecho educativo", 

teniendo presente que la propuesta metodológica hegemónica no es 

suficiente Para aprehender la realidad educativa. 

Ya que se refiere a la formación metodológica 

estudiantes de Pedagogia se Juzgó conveniente que en el 

de los 

Capitulo 

Tercero, se revisaran algunas experiencias y se anotan 
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reflexiones sobre la formación de investigadores, ya que si bien 

no es el obJetivo del Plan de Estudios, estas aportan elementos 

Para el anélisis del recorte de realidad curricular. 

Además de que la formación metodológica Permite al 

estudiante contar con un medio Para obJetivar la realidad 

educativa Y tener inJerencia concreta en ella. Al igual que en el 

caPitulo Primero se retoman algunas experiencias en el campo de 

la educación. Y aun cuando es el caPitulo mas breve no-con ello 

se considera menos importante. 

En el Cuarto Capitulo se analiza el curriculum formal del 

Area de Investigación Educativa, en la relación obJetivo

contenido, reflexionando sobre las implicaciones te6rico

rnetodol6gicas que pudieran tener en la formación metodológica de 

los estudiantes, asi corno las Propuestas metodológicas que ahi se 

recuperan. 

Dicha Area se compone de las siguientes asignturas: Taller 

de Investigación Documental, Fundamentos de EPistemologia, 

Metodologia de las Ciencias Sociales I, Metodologia de las 

Ciencias II, Estadistica Aplicada a la Educación y los Talleres 

de Investigación Educativa I y II. En este análisis se recuperan 

las reflexiones anotadas por los docentes en breves entrevistas 

que se realizaron en relación a su práctica docente. 

En el Capitulo Quinto se analizan los datos recolectados Por 

medio de los cuestionarios elaborados para cuatro momentos 

curriculares diferentes, en ellos se conocen las expectativas que 

sobre investigación tiene el estudiante, conocimientos bésicos de 
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las materias que componen el érea de Investigación Educativa, 

entre otros. 

No solo se describen los datos por semestre, sino que se 

analizan los datos tomando en cuenta la materia que el alumno 

estaba cursando, los conocimientos que tiene como antecedente a 

la materia, el momento curricular, los comentarios de los 

docentes del érea, y situaciones que se dieron al momento de 

aplicar los cuestionarios; baJo la perspectiva de interpretación 

construida a Partir de esta investigación. 

Tanto en el capitulo Cuarto como en el Quinto se hace 

referencia a las reflexiones y anélisis del recorte de realidad 

incluyendo las Palabras : Quizé, Tal vez. Probablemente, ya que 

se considero que al ser la investigación a nivel exploratorio, 

existen dimensiones. 

tiene conocimiento 

mediaciones y Procesos de los cuales no se 

obJefivo para Poder afirmar entonces los 

"hechos" que se entrelazan Y sus repercusiones en las situaciones 

educativas cotidianas que dan lugar a la formación metodológica 

del estudiante de Pedagogia. 

Ya que se trata de una Investigación curricular de tipo 

exploratorio, tanto el anélisis desarrollado en el Cuarto como el 

Quinto capitulo, tienen el obJetivo aportar elementos 

significativos Para posteriores investigaciones, Ya que este 

anélisis detallado permite, a quien se interese en aprehender la 

realidad desde otro recorte, es decir, le Permite conocer un 

nivel formal y especifico de algunos de los aspectos que 

intervienen en el "hecho educativo" que refiere la formación 
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metodológica del estudiante de Pedagogia. 

El recorte de realidad que se realizó para esta 

investigación curricular se expone en el apartado denominado 

"Proceso Metodológico de la Investigación de Campo" donde se 

describen las caracteristicas de este Proceso, así como las 

limitaciones de las acciones llevadas a cabo. 

Solo refiere este apartado al Proceso de la Investigación de 

campo, ya que en cada uno de los capítulos se expone su 

obJetivo, al igual que las dificultades o Proceso para construir 

del mismo. 

Se describe un aPartado denominado "Reflexiones Finales" lo 

que otros llamarian conclusiones. Este cambio que aparentemente 

es de términos, refiere según mi estructura conceptual a una 

vigilancia ePistemológica que a Partir de la tesis se considero 

como fundamental en la formación del estudiante y en la 

construcción del proceso de la Investigación Educativa. 

Otras de las cuestiones a que se refiere con el cambio de 

conceptos son la situación de que esta tesis es un estudio 

exploratorio, 

aprehender e 1 

con un determinado recorte de realidad hecho Para 

campo Problematico, las contradicciones y 

de la realidad concreta, dentro de un contexto 1 imitaciones 

socio-Politico, económico Y cultural. Se tiene en cuenta ademas 

las particularidades del "hecho educativo", y Por último, al 

proceso mismo que imPlica el aprendizaJe, en una construcción Y 

re-construcción del conocimiento, que remite a un determinado 

momento de mi desarrollo Profesional. 



M 

También se incluye un apartado de ProPuestas con el obJetivo 

de expresar inquietudes, Posibles acciones a realizar. al igual 

que investigaciones que Puedan dar Pauta a actividades 

concretas Para repercutir en la formación de estudiante. 

Al final de cada capitulo se incluyó un apartado de Notas 

Bibliográficas. que además de hacer referencia a la bibliografia 

consultada, es refleJo de la estrucutra conceptual construida 

Para aprehender la realidad curricular y permite un dialogo sobre 

aspectos que conforman el camPo Problemático. Pero que por causas 

de esPacio o de caracteriSticas del recorte de realidad 

solamente se anotan, contribuyendo de esta manera a una 

comprensión obJetiva dentro de la totalidad. 

Antes de terminar. en la tesis el Anexo solo contiene el 

cuestionario aPlicado y las gréficas mas significativas de la 

información analizada. Si se interesa por este trabaJo, Puede 

solicitar el anexo restante en la CoordinaciOn de la Lic. de 

Pedagogia. 

Las reflexiones que se realizan en esta tesis son parte de 

la formación· metodológica Propiciada Por el curriculum de 

Pedagogia Y del proceso mismo de la tesis. que esta investigaciOn 

exploratoria, implicó la modificación de estructuras conceptuales 

propias y la formaciOn de un criterio, lo mas congruente Pasible 

sobre el proceso de la investigación y la realidad curricular. 

Desde este momento se invita a reflexionar respecto al tema, 

que a mi Juicio es un campo de conocimiento sumamente interesante 

y cuyo estudio nunca ha de darse Par terminado; sobre todo en lo 
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se refiere a la Investigación Pedagógica, que si bien se 

considera a la Pedagogia dentro de las Ciencias Sociales, las 

particularidades de la investigación del "hecho educativo" exigen 

estudios sobre las características de este Proceso de 

investigación, al igual que se requieren estudios sobre los 

aspectos fundamentales en la formación metodológica del 

estudiante de Pedagogia, que le permitan relacionar estrechamente 

la teoría educativa con la realidad concreta, con el OQJetivo de 

generar cambios que satisfagan las necesidades educativas del 

Pais, que en la mayoria de las ocasiones, solo pasan de un 

sexenio a otro, baJo un diagnóstico que tiene Poco en común con 

la realidad educativa de los mexicanos. 
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CAP ITI IL O eRl.t1EBQ 

LJl INYESTIGACION CIENTIFICA• 5.QCIAL Y EDUCATIVA 

A lo largo de la historia el hombre ha dedicado grandes 

esfuerzos para construir un método que garantfce llegar a un 

conocimiento verdadero. Esto se observa en las distintas 

Propuestas metodológicas que se han hecho hasta nuestros 

d1as:cada una de ellas estudiando los aspectos que consideran 

fundamentales en el desarrollo de una investigación, en algunos 

momentos coinciden en los elementos que la constituyen, pero su 

interpretación y Puesta en Practica parecen ser comPletamente 

opuestas. 

El obJetivo de este capitulo titulado " La investigación 

cient1fica: social y educativa " es el de reflexionar en torno a 

las distintas Propuestas metodológicas que de una u otra forma se 

rescatan al acercarse al estudio del "hecho educativo". 

La organización del capitulo Permite conocer y hasta cierto 

punto. analizar la investigación, los elementos Y los momentos en 

los que son estudiados por estas Propuestas metodológicas; es en 

el capitulo s~gundo, en donde se expresa y analfza el Proceso de 

la investigación, desde una perspectiva de interpretación proPia, 

construida a lo largo del Proceso formativo que constituye la 

realización de una tesis profesional. 

Ll 08,JETIVIDAD EN E.L CONOCIMIENTO 

La obJet i vi dad 

preocupaciones del 

de un conocimiento es siemPre una 

investigador. Ya que de esta depende 

de las 

hasta 

cierto punto. la utilidad o trascendencia que Puedan tener sus 



aPortacíones en el campo del conocimiento disciplinario en 

Particular. 

Uno de los métodos mas utilizados Y reconocidos en la 

búsqueaa de conocimiento es el método cient1fico, propuesto 

dentro de las metodolog1as denominadas " positivistas y mas 

tarde por el neopositivismo. Conforme avanza el capitulo se 

estudian de forma detenida algunas de sus caracteristicas. De 

momento, las reflexiones de George Devereux, aparta -elementos 

Para el anélisis del proceso de investigación, en las diferentes 

Perspectivas que se seleccionaron en esta tesis. 

A Juici~ de Oevereux, muchas de las limitaciones del método 

científico se deben a que éste viene de las Ciencias Exactas, o 

del area de la fisica, Por lo que expresa que en ocasiones se 

contunden los aspectos anotados Por el método cient1fico con las 

exigencias que tiene la ciencia física con su campo estudio; es 

decir, tratan de igualar las Ciencias Sociales con las Ciencias 

Naturales. Cll 

La corriente denominada • reconstructivista·. 

criterios epistemológicos propone un "método 

exPresandolo de la siguiente manera: Concreto 

dentro de sus 

dialéctico", 

- Abstracto-

Concreto: apesar de las diferencias encontradas entre ambos 

métodos, coinciden en considerar a la obJetividad como un 

requisito en el conocimiento construido, Pero comprenden estos 

ultimas en su concepto de obJetividad retoman los aspectos 

subJetivos del investigador Y el contexto histórico. 

Este concepto ( ObJetividad ltiene sus caracterlsticas de 
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acuerdo a los lineamientos fundamentales de cada propuesta, de 

igual forma, como el concepto de realidad y el papel que juega el 

sujeto en el Proceso del conocimiento: ambos criterios Para 

investigar remiten a la relación entre el sujeto y el objeto; sin 

embargo, en esta última Propuesta metodológica parece tener mas 

importancia el individuo y el contexto en el que se desarrolla el 

obJeto de conocimiento, asi como la compleJidad de la realidad 

que va mas alla del nivel observable. 

En esta investigación Ctesisl se coincide con las 

reflexiones expresadas por Adam Schaff C21, que Parecen encontrar 

el punto de equilibrio en la relación suJeto - obJeto en el 

proceso del conocimiento y obJetividad. <fundamentales en el 

proceso de investigación). 

Después de describir tres distintos conceptos de "obJetivo" 

en relación a: ll el obJeto, 21 la validez y 3> emotividad: 

expresa : el conocimiento cientlfico es obJetivo-subJetivo, Pues 

entiende que son : 

• ... oDJetivos con respecto al obJeto que se refieren Y del 

cual son • refleJo" especifico, Y Por su validez universal 

relativa, por la eliminación relativa de su coloración 

emotiva;subJetivos. en sentido mas general, debido al papel 

activo del suJeto cognoscente ".C3> 

Es decir, la obJetividad es caracteristica relativa del 

conocimiento cientifico: el factor subJetivo, es entendido como 

obJetivo-social debido a que las particularidades del suJeto son 

producto de un Proceso histórico-social determinado, es decir: 
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• ... lo que nos interesa Por el contrario, es el PaPel 

activo del suJeto en el Proceso del conocimiento, su influJo 

sobre dicho Proceso y sus Productos por medio de factores que 

determinan al Psiquismo y las actitudes del suJeto. Estos actores 

son sobre todo: 

el lenguaJe en 

la estructura del aParato perceptivo del suJeto; 

que éste piensa y que le dota de un aparato 

conceptual que determina una articulación y una Percepción dadas 

de la realidad; los intereses de clase y de grupo que 

codeterminan la elección que efectua el individuo de su sistema 

de valores, etc." (4l 

Esto lo expone el autor en la Primera Parte de su libro, en 

el muestra los distintos puntos de vista que, Personas en 

diferentes situaciones sociales, respecto a la Revolución 

Francesa, cada uno de ellos exPresa una Particular forma de 

analisis de este hecho social tan importante en la nistoria de 

la humanidad. 

Es asi, como las categorias de análisis que utiliza Adam 

Schaff no quedan en la abstracción sino que se Preocupa Por 

mostrar esta~ caracteristicas del Proceso de investigación. 

Entonces, en el proceso del conocimiento no Puede eliminarse 

la PersPectiva de interpretación de aquel que desarrolla la 

investigación. y siempre ha de tomarse como Parte de ella, la 

mezcla de caracteristicas subJetivas-obJetivas Permite, a Juicio 

Personal, la construcción de una teoria concreta (Pero no 

generalizable> que permita retomarla para aplicarla de acuerdo 

al campo problematico que se analice, es decir, POCO se avanzarla 
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en las Ciencias, si las opiniones de los investigadores quedarán 

sin una base obJetiva que Permitiera relacionar sus avances con 

los de otra disciplina a fin. 

Con esto, se confirma la importancia de la subJetividad en 

el Proceso del conocimiento, porque es una caracteristica que no 

Puede deJarse de lado al ser, el hombre !en sentido genérico> 

campo de investigacion,Pudiendo retomar el sentido común de 

acuerdo al obJetivo de la investigación, pero siempre tratando 

de hacer obJetivo aquello que parece ser obvio o sin 

aparente inJerencia en el proceso. 

Ahora bien, si ya se ha reconocido la comPleJidad del campo 

de estudio de las Ciencias Sociales, por ser el hombre un suJeto 

social; cuando en una investigación se intenta producir un 

conocimiento nuevo, que acerque al suJeto al conocimiento de si 

mismo, y a la transformación de la realidad. También se ha de 

reconocer que es imposible en una investigación abarcar todos los 

procesos que intervienen en un hecho socia 1 La aclaración 

que hace De la Garza Toledo, respecto a la totalidad, en la 

perspectiva constructivista, es de suma importancia para el 

desarrollo de la tesis : 

" La totalidad concreta no es el todo, es articulación entre 

procesos de lo real, que expresan articulaciones entre procesos; 

articulaciones Jerarquizadas en donde intervienen categorias de 

determinación y pertinencia. La Primera hace referencia a que 

los aspectos de lo real no son igualmente determinantes y la 

segunda a que la explicación no implica la inclusión de todos los 



asPectos del obJeto. La totalidad concreta desde el Punto de 

vista metodológico, no es un modelo teórico ;ino un conJunto de 

criterios epistemológicos a cerca de la explicación en la 

Perspectiva marxista. La totalidad concreta OQ e.s. ~ ~ ~ 

s.i.o.o. lJil euf.o.g¡,¡_e_ s.o.tu:e. la realidad." C5lEl subrayado es mió. 

Las anotaciones pueden relacionarse 

Adam Schaff respecto al proceso del 

fundamental en el Proceso de investigación 

con una reflexión 

conocimiento, que 

de 

es 

La tesis sobre el conocimiento y sobre la verdad como 

Proceso es una tesis general y por ello Poco concreta. Para 

analizar los distintos dominios de la ciencia o sea del 

conocimientol deberla Procederse a una aplicación concreta de 

esta tesis general. Con este fin, se comprueba que es necesario 

establecer cuáles son las verdades parciales de que dispone una 

ciencia determinada y examinar como, a Partir de ellas Progresa 

el Proceso de acercamiento a la verdad total Y, en este sentido, 

absoluta ... "16l 

Se ha de tener en cuenta que, la verdad absoluta resulta 

imposible de alcanzar, puesto que las categorias que se 

construyen tienen elementos que si Permanecen. pero habrá otros 

que se tienen que adaptar al Proceso histórico social que se esta 

viviendo, y que la totalidad no imPlica el todo en el 

conocimiento de la realidad; ademas de que no sólo evoluciona el 

conocimiento cientifico por los trabaJos de los investigadores 

sino que, también intervienen las necesidades del ser humano Y 

del particular contexto histórico en el que se desenvuelva. 



.L..Z a tl.EIQ.QQ 

El método es uno de los conceptos mas controvertidos en el 

campo de la investigación, debido a que su significado y 

utilización e maneJo l ~aria conforme el marco teórico en el que 

esta inmersa la propuesta metodológica Y aún mas de acuerdo a 

las caracteristicas Particulares del investigador. 

Esta es la razón, Por la cual a lo largo de la descripción 

de las metodologias revisadas se respeta la te~minologia 

utilizada por el Closl autorCesl ya que estos mismos aspectos 

Permiten entender la perspectiva de interpretación del proceso de 

investigación. 

Conforme el desarrollo del Presente trabaJo, se han 

reconstruido el concepto de método, metodologia y técnica, los 

cuales se describirán a continuación . Es por esto que se ha 

creido conveniente exponer los conceptos de los cuales se 

Partió para comprender el desarrollo de la misma. 

Antes de desarrollar la tesis se entendia como método a 

"una opción epistemológica" que genera una estructrura conceptual 

para aprehender y organizar los obJetos de investigación: a la 

metodologia como: un conJunto de procedimientos lógicos e 

intelectuales que el investigador ha de seguir Para obtener un 

conocimiento cient lfico: y las técnicas un compuesto 

Procedimientos Practicas operativos susceptibles de 

utilizados repetidas veces en las mismas condiciones. 

de 

ser 

Es claro que dichas definiciones no son lo suficientemente 

explicativas ni abarcan la amplia gama de posibilidades que éstas 

22 



instancias tienen en las Ciencias Sociales, al igual que en la 

disciplina de la Pedagogla, Conforme se avance en la lectura de 

la investigación exploratoria, se puede observar la construcción 

de conceptos fundamentales que poco a poco se hicieron propios al 

formar Parte de la estructura conceptual para la interpretación 

del Proceso de investigación, 

"conceptos" y no definiciones. 

es por eso se le denomina 

Como ya se mencionó, existen distintas explicaciones 

respecto a la función que tiene el método en el proceso del 

conocimiento, Por lo que. a continuación solo se Presenta una 

reflexión de Juan Luis Hidalgo, que da pie para un posterior 

análisis de la situación del método entendido como un conJunto de 

pasos cuyo orden debe seguirse de manera estricta 

• ... el método debe ocuparse de técnicas Y Procedimientos, 

más aún que estas forman parte de una metodologia no obstante 

abordar el qué hacer Y cómo hacerlo, exige un 

criterios lógicos y fundamentos teóricos, esto es, 

conJunto de 

el qué y el 

cómo no se resuelven al arbitrio ni en un camPo de contingencias, 

sino que der5va de la interpretación determinante con el por qué 

hacerlo y para qué hacerlo •. (7l 

Con este fragmento se invita a reflexionar respecto al 

proyecto de sociedad que se Pretende construir, no sólo a nivel 

macro. sino también micro. es decir, como suJeto que comparte un 

espacio social con otros individuos. <cada uno con su Proyecto 

particular) de manera cotidiana. 

El método, no puede observarse como algo aislado de la 
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teorla, imPlica situaciones Y procesos de conocimiento que 

rebasan significativamente una receta 

Es respecto a este último punto, que interesa desarrollar 

Y reflexionar, lo que exponen distintas propuestas metodológicas, 

ya que en ocasiones se acusa una a la otra de Presentar 

"recetas" para investigar, Pero estas mismas hacen sus 

respectivas anotaciones. 

En diferentes escritos Mario Bunge, describe que el método 

cientifico es el más eficiente para obtener un conocimiento 

objetivo, Pero marca ademas que : 

El método cientlfico" ... !lll. l2.Cfl.l!lill r:.e.c..e..tas. infalibles para 

encontrar la verdad; solo contiene un conJunto de preescriPciones 

falibles( prefectibles l Para el Planteamiento de observaciones y 

experimentos, para la interpretación de resultados, y el planteo 

mismo de 1 os Prob 1 emas ... "CBJ El subrayado es mi o. 

Por su parte, Madeleine Grawitz atiende a las etapas que 

componen al proceso de la investigación diciendo que : 

No puede neoarse que toda investigación supone: ll unos 

hechos que observar (, .. ) 2l hiP6tesis c . .• l 31 experimentación 

( .. .). 

En cambio, podemos rechazar la escisión entre diferentes 

fases, en la medida arbitraria en qua supondria un orden 

cronológico inmutable ... 

Las. e±.aE.a!i c 1 as i ca s ftlc.ilfil¡ de memo r i zar ™ tl .c.iJls.6l2 de 

"hacerse rutinarias". Presentan especialmente el riesgo de 

parecer exhaustivas, descartando as1 otros momentos de la 

investigación, quizá menos sistematizados, Pero tan importantes, 
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si no mas, ya que aseguran la validez o interés de las otras 

partes ", C9l El subrayado es mio. 

Es constante la Preocupación Por eliminar la idea de que el 

método es un camino inamovible. rigido en sus componentes, Ya que 

para esta investigación el delimitar y establecer un conjunto de 

pasos solo entorpece el proceso de construcciOn del conocimiento. 

Por estas anotaciones surge la inquietud sobre la practica 

de la investigación, sobre el conocimiento de Propuestas 

metodologias y la Puesta en practica de la misma. Ya que en 

ocasiones parece imPrescindible cubrir "ciertos requisitos". 

La perspectiva reconstructivista, tiene criterios epistemo

metodológicos, que Permiten guiar el proceso de la investigación, 

sin caer en recetas Pre-construidas para obtener conocimientos 

verdaderos. 

Sin embargo, cabe anotar hacer que, el que un método sea 

receta o no, en una investigación, no depende por completo de la 

perspectiva metodológica propuesta, sino de la utilización que 

haga el investigador o profesionista de ella, Y por supuesto de 

la misma interpretación que él mismo realice al acercarse a la 

teoria de la investigación. 

Es por esto que, se considera al investigador como un ser 

activo critico constructivo, abarcando desde el Proceso 

cognoscitivo, la construcción de la metodologia hasta la 

confrontación de las Propuestas viables con la realidad. Por esto 

implica 

decir, 

un constante cuestionamiento del Pensar y hacer, es 

Porque a lo largo de todo el proceso del conocimiento el 



ser humano construye la imagen de la realidad que él quiere 

tener, <aun cuando el concepto de elección y/o decisión conlleva 

aspectos culturales o sociales establecidos, aun antes de que el 

suJeto nazca de acuerdo a sus intereses, capacidades y 

necesidades : 

Es importante destacar q11e la capacidad perceptiva de todo 

hombre lo hace capaz de percibir, Por PrinciPio, todo lo que sus 

órganos sensoriales son capaces de percibir (aunque J.de hecho 

percibe solamente lo que el saber cotidiano le presenta como 

perceptible y digno de ser percibido" ! 10 > 

l...l CONCEPTO Q.E. INVESTIGACION 

A continuación, en cada uno de los apartados se exponen 

autores de distintas corrientes con el fin de tener un 

panorama de las construcciones metodológicas que se tiene 

nuestros dias. 

amPl io 

hasta 

Un gruPo de estudiosos, entre los que destaca C. Selltiz, 

elaboraron un libro constantemente retomado por los 

investigadores, o Por aquelllos interesados en el Proceso de 

investigación.< 11 

En este libro exponen todos los Puntos que se consideran 

relevantes, desde el concepto mismo de investigación hasta la 

estrecha relación entre teoria e investigación. Se comprende 

a esta ultima como el conocer teniendo un obJetivo definido; 

a diferencia del sentido común que es conocer por conocer, el 

Proceso es poco sistematizado C12l Y la comprobación no es 

indispensable.< Mas adelante este concepto se ve matizado por los 
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elementos de este capitulol. 

Por otra parte, la propuesta reconstructivista, considera 

que dos elementos componen el proceso del conocimiento: la 

investigación y la exposición, en un movimiento dialéctico 

caracterizado por el circuito Concreto-abstracto-concreto, que 

Permite según esta ProPuesta, acercarse a algún nivel ae 

esencialidad del campo problematico: dichos niveles puede ser 

entendidos como aquellos aspectos que permite diferenciarlo de 

otros Y sin el cual perderla significado. 

Para Marx se partirla de ese concepto real y se avanzarla 

en su Primera fase del proceso del conocimiento hacia lo 

abstracto lla abstraccción mas simPlel. A esta Primera fase le 

llama fase de investigación ... 

El método de exposición debe distinguirse formalmente del 

método de investigación. La investigación ha de tender a asimilar 

en detalle· la materia investigada, a analizar sus diversas formas 

de desarrollo y a descubrir sus nexos internos. Sólo después de 

coronada esta labor puede el investigador exponer adecuadamente 

el movimiento real. " ( 13 

Antes de continuar con otros aspectos apuntados para otras 

propuestas, es necesario recordar que De la Garza, en sus 

art1culosl14J, expone que esta metodologia actualmente se reducen 

a criterios epistemo-metodológicos, por lo que llama la atención 

a reflexionar y construir una metodologla que supere los vacíos 

con propuestas concretas en el marco de su interpretación muY 

particular. 
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Ahora bien, una de las Propuestas mas recientes es la de 

Juan Luis Hidalgo, ubicado dentro del constructivismo; desarrolla 

el Proceso de la investigación relacionandolo con el campo de 

acción docente, Por lo que considera a la investigación como 

parte de la actividad r.otidiana, ya que es él e sujeto-docente> 

quien se desenvuelve en la realidad educativa referida, donde se 

involucran distintos espacios y actores: la institución, los 

administrativos, la politica educativa, el proceso en el aula, el 

alumno, etc. 

Tanto De la Garza como Juan Luis Hidalgo coinciden en hablar 

de criterios al recordar una y otra vez, que lo que se Presenta 

no es una receta; en este rubro Hugo Zemelman Cuno de los 

teorices més representativos J remite a estos criterios al 

expresar que 

" ... Los criterios tratan de Propiciar la apertura del· 

pensamiento a la realidad para reconocer el campo de opciones 

posibles, con base en una experiencia de obJetividad, la cual es 

un requisito ePistemológico para captar las diferentes 

modalidades a través de las cuales la realidad obJetiva se 

concreta. De ahi que los criterios estén abiertos a diversas 

formas de instrumentaciOn, las que, en cada caso, deberan ser 

resueltas por el usuario de la propuesta de diagnóstico.· 1 15 

Es asi, que el objetivo de toda investigación en 

cualquier propuesta metodológica, es producir un conocimiento 

obJetivo, rebasar· el sentido común para que tenga algún tipo de 

repercusión en la realidad, ya sea a nivel abstracto y en la 



realidad concreta; dichos avances pueden ser significativos, Pero 

si no es confrontado con la realidad difícilmente se conocerán 

sus alcances. 

Aon cuando las "aracteristicas de las Ciencias Sociales y 

en Particular la Pedagogía, la obJetividad . no ha referir a una 

ausencia la parte afectiva, de interesees o del conocimiento 

cotidiano, ya que es imPortante revalorar los conocimientos de la 

vida cotidiana Y al investigador como suJeto social cog~oscente. 

Juan Luis Hidalgo, al hablar del Por qué y del Para qué, en 

su proPuesta metodológica hace de éstos un elemento másdentro del 

proceso, por encontrarse ésta en el contexto de un proyecto de 

sociedad. 

Por otra Parte, se coincide con otras Propuestas al 

comprender a la Investigación como un camino que se tiene que 

recorrer si se quiere hacer " real " lo " ideal ". 

Es Por esto que se afirma que el compromiso de un 

investigador definitivamente supera el uso correcto ( critico 

de la teoria, metodologia o del lenguaJe; una investigación lo 

involucra como cientifico de un campo de la ciencia pero también 

como suJeto social cognoscente. 

Lil. PROBLEMA 

La formulación del problema es uno de los aspectos medulares 

en el proceso de la investigación, Ya que de este dependen, de 

una u otro a forma, las categorias fundamentales, asi como la 

reconstrucción de estas últimos. 

Una anotación importante para la investigación educativa, es 
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la se~alada por Selltiz, quien dice que es un requisito traducir 

el Problema a términos concretos: sobre todo si se tiene 

Presente que desde su propuesta en la investigación se comprenden 

los "hechos observables". 

Selltiz expresa la compleJidad del estudio de los procesos, 

Por lo que sus anotaciones se consideran Positivas al ser los 

hechos sociales multidetermindos. es decir, no puede establecerse 

sólo un efecto para un causa: sin embargo esta traducción a 

términos concretos Y observables Puede llevar a la parcialización 

del hecho " Y aleJarlo de su contexto. Se recuerda en este 

Punto la afirmación de Madeleine Grawitz, al mencionar que 

existen otros aspectos no observables que son importantes para 

dar cuenta de las relaciones y Productos del Proceso estudiado. 

Continuando con Grawitz, antes de la formulación del 

Problema se detiene a Problematizar las particularidades de la 

observación que realiza el investigador Para conocer, en primera 

instancia su camPo de estudio. La siguiente cita concreta esta 

idea 

... Una teoria no puede ser controlada sino se sabe 

reconocer los hechos que debe explicar ... Es evidente que una 

definición Perfecta, un concepto genuino solo se puede establecer 

al final de la investigación, cuando son conocidas las 

caracteristicas de los fenómenos estudiados. Al menos es Preciso 

al PrinciPio dar una definición Provisional ... que Permita a 

grandes rasgos limitar el campo de la investigación Y designar 

1 os fenómenos . " e 16 > 
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Esta definición provisional " es mas que eso ya que de 

ella deriva la estructuración de la investigación, es decir. no 

se hablarla de una definición sino de " conceptos construidos. 

conJugando intuiciones. razonamientos. imaginación y creatividad. 

Pareciera establecerse una relación entre las reflexiones de 

Madeleine Grawitz y Juan Luis Hidalgo, ya que antes de Plantearse 

el Problema, establece la Primera una etapa de reflexión y el 

segundo de cuestionamiento, en donde el "suJeto en situación" 

observa su alrededor buscando un indicio que de lugar a el campo 

problematico, esto en el caso de Hidalgo Y en la Propuesta de 

Grawitz se hablarla de formulación del problema. 

Dicha anotación, es significativa si se toma en cuenta que 

la vida cotidiana tiene. en primera instancia un fin Pragmatico, 

que no permite reconocer los aspectos significativos del "hecho 

educativa" . 

Escribe J. L. Hidalgo que se necesitan nccrcamientos 

constantes a lo concreto para no caer en Posiciones 

verificacionistas o deterministas que limitan el desarrollo del 

conocimiento. Y dentro de su muy particular Propuesta Grawitz se 

habla reflexionado respesto a la necesidad de constantes 

acercamientos Para conocer el lugar donde esta el Problema. 

En la etnometodologia. a decir de Elsie Rockwell en un 

Principio, 

nociones 

en el Proceso de investigación no se tienen mas 

teóricas y categorlas con cierta vinculación con 

que 

lo 

empirico; es por ésta circunstancia que el momento de analisis es 

importante, ya que considera que el establecimiento de 
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estructuras teóricas antes del acercamiento al campo de 

investigaci 0n, no permite tornar en cuenta la riqueza de la vida 

cotidiana; de cualquier forma reconoce que al Preguntarse que 

Pasa ahi, 

lSon estas 

Propuesta, 

se conjugan el sentido común y los conceptos teóricos. 

algunas, 

del irni tar 

de las 

el 

razones por las 

Problema y las 

cuales en esta 

caracter1sticas 

observables que han de tenerse en cuenta son Partes fundamentales 

Para el desarrollo de una investigación). 

El problema dentro de la perspectiva constructivista, el 

autor Hugo Zernelrnan , Presenta aspectos muy Particulares, por lo 

que en primera instancia se describen los conceptos que se 

consideran indispensables para comprender su forma de interpretar 

la realidad, 

Parte de sus 

fundamentales 

metodológicas. 

Y que Podr1an comprenderse corno asPectos que forman 

crietrios epistemológicos; y que son ademas 

para la comprensión obJetiva de las propuestas 

Expresa que al estudiar el presente, se debe comprender que 

este segmento de la realidad es una articulación de niveles 

heterogéneos •. con diferentes ritmos temporales Y escalas 

espaciales; esta situación es denominada " ObJetivacion de los 

fenOrnenos de la realidad", sin embargo para poder realizar un 

diagnostico que de cuenta de estos niveles es necesario tener 

presente algunos criterios: 1) que se intenta reconocer las 

opciones viables y no las deseables de un Proyecto Y no verificar 

una hipótesis, 2> la segmentación que se realiza en la 

investigación permite determinar el contexto Y especificar el 
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contenido de los observables emPtricos ! que se estudian mas 

adelante); 3> que el proPósíto es conocer bases sólidas Para la 

teorización y no ampliar una teoria en Particular esto Por el 

cuestíonamiento que se hace de la teoría l; 4) que los 

observables se definen de acuerdo a las escalas de tiempo y 

espacio; 5> que la realidad debe Problematizarse es decir, no 

restringirse a lo empiríco -morfológico ! Porque, comprende que 

en el presente existen Potencialidades que se han de conocer Para 

realizar determinado proyecto>. 

Es por esto, que la Propuesta metodológica constructívísta 

incluye como una de las Partes medulares la Reconstrucción, 

entendida como una forma de razonamiento que 

... se mueve desde un Problema definido, segun un 

ordenamiento Previo ... Y que lo problematiza al buscar 

articulaciones, Para lo cual, el razonamiento debe seleccionar un 

cuerpo de concePtos capaces de organizar la delimitación cada vez 

mas inclusiva de las Posibles articulaciones del Problema que nos 

interese ... " < 17 

De ah1, que este mí smo autor refiera a que " ... los l imí tes 

de la problematica pueden ser convencionales, ya que dependen de 

la capacidad de razonamiento critico del suJeto cognoscente; 

pero.aún asi, Juzgamos que dicha convencionalidad es más rica, 

como mecanismo de captación de la realidad que la que Permite la 

hipótesis." < 18 J 

Esta es una afirmación delicada, ya que entonces se 

recurriría a la experiencia del investigador Para determinar sus 
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conceptos-indicadores asi como el campo que ha de cubrir, 

de que este autor anota que, se debe tener un control 

condicionamiento de la experiencia Porque el sentido 

ocultar ciertos aspectos. 

apesar 

en el 

puede 

Para este punto de la delimitación del campo 

Problematicot19l indisPensables los conceptos, los cuales surgen 

del control del condicionamiento teórico tZemelman>. ya que de 

los distintos cuerpos teóricos se rescatan conceptos que pueden 

ayudar a dar cuenta de los Procesos sociales, tanto en su 

resultado como en su Proceso; dichos conceptos Permitiran romper 

con las barreras de las distintas disciplinas y construir asi, 

niveles de realidad que den cuenta de la articulación de Procesos 

heterogéneos que se encuentran en un campo Problematico . 

.L..5 HIPOTESIS 

Este es otro de los aspectos fundamentales Para Selltiz, Ya 

que tiene la función de • ... ser guia, 1> Para la clase de 

datos que deben ser recogidos para poder responder a la Pregunta 

formulada al comienzo de la investigación, 2> Para la forma en 

que debe organizarse més eficientemente el analisis ... " t 20 

Grawitz coincide con las anteriores Particularidades; sin 

embargo pueden cuestionarse los términos de recogida .de J1a.tJ2.s. Y 

recolección .de dat.o.s.. Ya que 

El primero expresa que, los datos simplemente hay que 

tomarlos, sin que ninguna acción del suJeto que investiga 

intervenga en el grado de obJetividad del conocimiento; pero si 

se remite a recolección se reconoce que los datos a conJuntar 



deben responder a ciertos criterios relacionados con el objeto de 

investigaci 0n sobre todo, de acuerdo a la PersPectiva de analisis 

del suJeto. Por esto se cuestiona si los datos son construidos de 

antemano por el investigador, es decir, los datos no se muestran 

como tales en la realidad, y el investigador" recolecta 

porque selecciona éstos en relación a sus obJetivos, de acuerdo a 

su recorte de realidad y campo problematico. 

Madeleine Grawitz dice, que las hipótesis deben vincularse 

con la teorta existente y define a esta caracteristica como 

"conformidad con el contenido actual de la ciencia" : empero a 

Partir de esta relexión se ha de tener cuidado de no comprender 

que la realidad debe hacerse corresponder a una determinada 

teoría. 

Se ha observado que, la teor1a es entendida en otras 

Propuestas como un Punto a considerar pero no es determinante 

para la delimitación de su camPo problematico, es decir, la 

teoria no debe limitar el caracter y los alcanc~s de la 

investigación. 

Puede el investigador llegar a construir un cinturón de 

seguridad, a'lrededor de la teoría que sustenta su investigación, 

o bien, puede contribuir cuestionando la teoría y reconocer sus 

características particulares de tiempo y espacio, teniendo 

cuidado en la generalización de los resultados. 

Se puede comPrender que la hiPótesis es la parte medular de 

las dos propuestas metodológicas CSelltiz Y Grawitzl arriba 

mencionadas. ya que de ella depende la elección de los "métodos", 

asi como la construcción de categorias Para interpretar los datos 
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recogidos. 

Si bien es importante la comprobación de la "suposición" 

no se puede considerar su verificación como determinante en el 

Proceso de investigación, es decir, la hiPótesis Puede ser 

verdadera o falsa, o quiza ProPorcione elementos Para la 

elaboración de otra hipótesis: entonces se tendré presente que. la 

realidad esta en constante cambio y la ciencia. por tanto, debe 

renovarse de igual forma para cumplir con el obJetivo de 

transformar el entorno. 

La función que se le asigne a la teoria en la investigación 

es importante, pues no se Puede Partir de cero y negar los 

avances que hasta ahora ha tenido la ciencia, Pero su uso critico 

y no mecanice es fundamental. 

En la Perspectiva constructivista. De la Garza explica que 

no existen determinismos en las Ciencias Y Procesos sociales. Y 

mas que elaborar hipótesis y predecir un suceso, puede hablarse 

de la potencialidad que presentan los sucesos sociales en forma 

de coyuntura; este punto remite a un binomio, que representa la 

compleJidad _del Presente, desde este marco de interPretación: 

•dado-dandose•; esto es. al observar un Proceso "aqui y ahora", 

en este mismo espacio, en otros niveles de realidad se gesta otro 

proceso; es decir, un hecho que puede darse conJugandose 

diferentes elementos que Poco a poco se interrelacionan Y que 

posteriomente da lugar a un hecho, que mas adelante podria 

conocerse su desarrollo. 

Se entiende entonces, porque un "hecho social" es un Proceso 



Y no un obJeto estático y aislado de su entorno, es esta la razón 

Por la cual se escribe entre comillas, ya que el hecho es un 

Proceso que va mas al la de lo observable. 

Ya antes, se hablaba de la imposibilidad de predecir un 

hecho, en una realación causa efecto, la cual ni las Propuestas 

conservadoras llegan a afirmar, idea que es muy común en el 

Proceso de formación metodológica del estudiante. 

Selltiz reconoce que no existen mecanismos Por las cuales 

una investigación tenga a su termino resultados positivos o que 

las hiPótesis rechazadas, realmente no sean ~ignificativas para 

el obJeto de estudio en cuestión; al referirse a la causalidad, 

exPlica que "causa" comprende distintos elementos que intervienen 

Para producir un efecto, es decir, no se remite a una causa 

única. Grawitz habla de encontrar el hecho generador o factores 

que intervienen, y coinciden en considerar al método cientifico 

como el mas idóneo. 

Otro de los teóricos mas imPortantes es Mario Bunge, quien 

exPresa en su libro "La ciencia, su método Y su filosofia" lo 

siguiente: 

• ... la experiencia o.o. earantjza 9.U.e. la hipótesis en cuestjOO 

sea la J'.Jnic.a verdadera• .s.0.1.o o.as diJ::a gue probablemente e.s. 

adecuada, sin excluir por ello la posibilidad de que un estudio 

ulterior pueda dar meJores aproximaciones en la reconstrucción 

conceptual del trozo de realidad escogido. El conocimiento 

factico, aunque racional, es esencialmente Probable; dicho de 

otro modo: la inferencia cientifica es una red de inferencias 
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deductivas e demostrativas > y Probables< incluyentes>." c211 Cl 

subrayado es mio. 

Continuando con la hipótesis, la etnograf1a acepta que en 

algón momento del analisis etnogréfico Pueden coincidir con el 

establecimiento de hipótesis, pero tienen mucho cuidado en 

subrayar la diferencia: 

El analisis etnogréf1co suele transformar la 

conceptualización del obJeto de estudio. Por eso el pr.oceso es 

fundamentalmente diferente al confirmar o rechazar hipótesis o 

bien ilustrar propuestas deductivas, aún cuando existan momentos 

que tal vez se puedan describir en esos términos." <22) 

Esta reflexión de una cierta coincidencia con la inclusión 

de la hiPótesis, reafirma la diversidad de interpretaciones que 

se observan respecto a un mismo aspecto del Proceso de 

investigación, lo cual es mu'/ recuperable. 

Zemelman. expresa que la realidad puede ser mas rica que la 

hiPótesis al ser planteada; de ah1 que busca ampliar el campo del 

Problema mediante la definición del contexto en el que se 

desarrolla. 

" ... En otras Palabras, Para no 1 imitarnos al contorno real 

que se deduce de la formulación, deberemos abrirnos a un contexto 

que, como tal, no estaré incluido en la definición del Problema, 

sino que surgiré al Pensarlo fuera de sus 1 imites, esto es, 

pensarlo con base en sus relaciones Posibles, segun la 

experiencia de articulación, lo cual permitiré especificar su 

contenido.mas allé de su formulación hiPotética o bien de su 
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forma de expresión emPirica. De esta manera los conceptos 

ordenadores del esquema conceptual que se utilice, serviran como 

instrumentos de reflexión del Problema eJe, sin incorporarlo 3 

ninguna estructura teórica.· ( 23 l 

Es asl que en su intento por estudiar el Presente de una 

forma Particular, busca desprenderse de aquellos conceptos que 

Pertenezca a una sola Perspectiva teórica. Ya que de esta forma 

no recupera obJetivamente la riqueza de la realidad. 

Es fundamental incluir el contexto en el érea de las 

Ciencias Sociales, Ya que al ser un Proceso social, las 

dimensiones Pol 1tica. social. cultural, económica> se 

caracterizan en situaciones particulares, y éstas entendidas como 

elementos sin relación alguna, es decir, por si solas no pueden 

retomar la compleJidad y riqueza de los procesos sociales. 

Sin embargo, es comprensible que para Poder interpretar la 

realidad abiertamente, se requiere de una solidez en la formación 

del investigador, y tener elementos para cuestionar su alrededor. 

L..6. QAIQs. CUAL ITAUVOS Y. D.8IQS CllANUTATIVOS 

La propuesta de Selltiz, reconoce que un estudio no 

debe basarse solamente en datos de tipo estadistico, por lo que 

complementa su esquema con datos cualitativos, Pero de una u otra 

forma, éstos datos los remite a las estadlsticas, ya que no 

Puede incluirlos obJetivamente en el Proceso de 

investigación. 

Uno de los autores presentados. Madeleine Grawitz, intenta 

salvar este asPecto al describir que existen matematicas 
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cuantitativas y cualitativas, marcando una diferencia entre medir 

Y enumerar; Pero llega a la conclusi 0n de que ni los mismos 

matematicos reconocen y conceptualizan estas ultimas( mat. 

cualitativas>, Y que estan en proceso de construcción, por lo 

que se remite constantemente a las Ciencias Naturales para 

fundamentar sus aseveraciones. 

De cualquier manera apunta algo interesante al respecto: 

" .... es caracterlstico de las técnicas en las Ciencias 

Sociales entrevistas, observaciones de grupos, analisis de 

documentos, etc.l Prever la cuantificación ulterior y recoger los 

datos cualitativos de una forma que la Prepare Y facilite. La 

cuantificación no es mas que la segunda etapa, que depende 

necesariamente de la primera. 

Contraponer en las Ciencias Sociales la imPrevisión y el 

subJetivismo de lo cualitativo, al rigor de lo cuantitativo, es 

olvidar que solo se obtiene lo cuantitativo en base a lo 

cual ltativo." l 24 

De cualquier manera, en la mayoria de las ocasiones, se 

basan las interpretaciones en los datos cuantitativos y reducen 

la riqueza de los distintos conceptos que se hayan delimitado, 

Para hacer inteligible un campo problematico. 

Zemelman Parece acercarse a la caracteristica mas relevante 

de este punto al hablar sobre : 

" ... el problema de la confusión del número con el 

significado. Cuando se antePone la exigencia de Precisión- proPia 

de la cuantificación-, o la necesidad de simPlificar el 
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significado del contenido de un dato. y hacerlo mas operativo y 

maneJable, se tiende a reducir el significado a una determinada 

magnitud. Para Poder resolver este problema. se requiere que el 

diagnóstico reconstruya el contexto en que se ubican los datos 

emP1 ricos ... " e 25 > 

Dentro de esta misma perspectiva, de la Garza expresa de 

forma sencilla que el uso de la categoria cuantificación llega a 

identificarse con el concepto de exactitud en el campo de las 

Ciencias Sociales, lo cual limita la obJetividad del conocimiento 

26 ) . 

La etnometodolog1a reconoce que en algunos momentos recurre 

a los datos cuantitativos pues contribuyen a sistematizar sus 

observaciones. Para que posteriormente se reconstruyan los 

obJetos de estudio; pero su base fundamental es la interpretación 

de datos cualitativos observando Y construyendo las categorias. 

De cualquier manera el maneJo de los datos , tanto en el 

analisis cualitativo como cuantitativo tiene implicaciones que en 

muchas ocasiones quedan implícitas, siendo estas <las cuestiones 

imPlicitas> las que mas influyen obJetivamente en la 

construccinon del conocimiento . 

.L.Z VARIQRI ES E INDICADORES 

Selltiz, dentro de la formulación de la hiPótesis, establece 

variables independientes y dependientes, agregando a éstas las 

variables contribuyentes, contingentes, alternativas, entre 

otras: que si bien pueden Parcializar la comPleJa realidad Y 

perder de vista la totalidad de ella, contribuye a establecer 
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las relaciones entre las variables, Permitiendo un estudio 

objetivo del Problema y no construir supuestos te0rico5 carentes 

de una relación interna sólida. 

Madeleine Grawitz, es quien retoma en este punto a Paul 

Lazarsfeld, y ella exPresa interesantes anotaciones : 

Siendo rico en las Ciencias Sociales el Problema de las 

relaciones entre variables, la Pregunta importante Planteada por 

Lazarsfeld es la siguiente: Si sustituimos un indicador por 

otro que nos parece tan valido como el Primero i se modificaran 

las relaciones que se intentan descubrir ?. " e 27 l 

Es a· Juicio personal una Pregunta fundamental que 

realizarse a lo largo del proceso de investigación. Y 

cuenta entonces. de manera explicita. de lo que dentro 

podria 

dando 

de la 

propuesta construccitvista se le llama la construcción del dato, 

baJo sus distintas tensiones. 

Volviendo con Grawitz. otro elemento relevante son los 

conceptos considerados como una guia Para la inve$tigación Y que 

designa tanto lo observable como lo no directamente Perceptible. 

Con ésto "el concepto" se acerca a los requerimientos de 

una investigación en las Ciencias Sociales, Pero no lo 

suficiente. 

Para exPlicar su elaboración recurre una vez mas a los 

aportes de Paul Lazarsfeld, de los cuales a continuación se 

estudian los mas importantes, Ya que entre Paréntesis, sus 

anotaciones son retomadas tanto Por lo que coinciden con sus 

reflexiones como por quienes lo consideran Poco obJetivo <De la 
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Graza Toledo Enrique, Hugo Zemelman>. 

Para este autor, Paul Lazarsfeld ..... un concePto 

corresponde casi s1emPre a un conjunto compleJo de fenómenos ,y 

no a un fenómeno s1mPle Y directamente observable." < 28) 

El siguiente momento es la elección de los indicadores; 

Lazarsfled reconoce las limitantes de esta elección, Ya que se 

puede Preguntar· Par que esos indicadores y no otros, el 

investigador Puede enlistarlos de tal forma que corroboren su 

hiPótesis . 

.. Puesto que la relación entre cada indicador y el concepto 

fundamental queda definida en términos de Probabilidad~ o.n de 

i:er:ieZ.a. es absolutamente necesario la realización de "estudios 

de validación 'Para demostrar la Presencia de tales relaciones" 

l 29 )El subrayado es mio. 

Al respecto se considera que, más que realizar estudios de 

validación, serla conveniente hacer investigaciones de tipo 

exploratorio, que de lugar a un conocimiento más objetivo del 

hecho de sus relaciones y elementos que lo componen, Ya que se 

corre el rie.sgo de " elegir " los elementos que confirmen los 

indicadores determinados con anterioridad. 

Por áltimo la formación de indices, sintetizan las 

Particularidades antes elaboradas, a Juicio de Lazarsfeld, éste 

tendrá una estrecha relación con las variables estudiadas, pero 

siempre en el plano de la probabilidad. 

Por los aspectos antes descritos, 

metodológicos elaborados Por el constructivismo, 

los criterios 

no dan lugar al 
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establecimiento de variables <al menos en forma exPlicital en un 

sentido unidireccional, 

en la realidad social 

términos : 

de ahi que uno de los puntos a estudiar 

es la medjacjOn, definida en estos 

", .. Mediación desde el punto de vista teórico tendré que ser 

entendida como un nivel conceptual intermedio entre lo mas 

abstracto y lo mas concreto, estableciéndose entre estos niveles 

conceptuales una relación lOgico-histOrica· < 30 1 

Es decir, se articula lo histórico-social y lo obJetivo 

subJetivo, en el marco de un conocimiento en constante 

construcción, cuya realidad también esta en movimiento. por ser 

el investigador un suJeto activo. social cognoscente. 

Esta propuesta metodológica recupera a los indicadores. al 

buscar establecer relaciones posibles y puntos de articulaciOn,en 

relación a los conceptos ordenadores, a continuación se describe 

su particular punto de vista. 

Al tratar de observar el movimiento de la realidad 

especifica se tiene como necesarios a los intrumentos 

conceptuales <conceptos-indicadoresJ para Posibilitar la 

segmentación de la realidad, Y que aquellos garanticen la 

obJetividad de la observación. 

Como ya se menciono, estos conceptos daran cuenta de los 

procesos y resultados, ademas permiten la articulación entre las 

distintas disciplinas o temas. Porque los conceptos son 

recolectados de distintos corpus teóricos, con base en su 

significado epistemológico C311, Permitiendo de esta forma captar 



los Puntos de articulación entre los distintos niveles de 

realidad; Y por otro lado tienen la funci6n de • ... evidenciar la 

potencialidad de una situación en un momento dado, la cual esta 

constituida por las alternativas de dirección de desarrollo que 

la situación contenga.· ( 32 l 

Ahora bien, se conoceran conceptos observables para 

reconstruir el problema. éstos derivan de los conceptos 

ordenadores que tienen como función delimitar los· campos de 

observación abiertos Para dar lugar a la reconstrucción de la 

especificidad del contenido de los Procesos en diferentes niveles 

para abririse a las Posibles relaciones. 

Estos conceptos ordenadores transforman las éreas 

disciplinarias en niveles de realidad, logrando contener procesos 

estructurale~. coyunturales. en tiempo-espacio, y dar lugar a 

s ituac i enes obJet i vas al conJugar·l os y dar elementos para la 

construcción de • situaciones obJetivas 

se delimita el campo Problemétfco. 

ya que de esta forma 

Zemelman refiere a la oPeracionalización del concepto de la 

siouiente manera : 

• ... 1 a oPerac i ona 1 i zac i ón de 1 concepto es una tarea del 

proceso de delimitaciOn del campo problematico. Los observables 

son determinados, no tanto Por aquello que el concePto que los 

incluYe define. sino Por las posibiljdades l1f. articulación c.Qll 

~ observables de. Qir.Q.s. conceptos. puesto que su función es 

contribuir a la delimitación del contexto del problema. De ahi 

que el significado que adquiere surge de las relaciones de 
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articulación en las que quedan incluidos." e 33 l El subrayado es 

mio. 

El mismo autor reconoce que existe el problema de los 

indicadores y que éstos son motivo de un estudio mas Profundo de 

su parte, pero esto dePenden de los niveles de realidad que se 

relacionan, con el campo problemético y de la correspondencia con 

los intereses sociales. 

La etnografla trata de desligarse de este punto de vista, 

dándole otras connotaciones: 

", .. En otras tradiciones investigativas, suele ser necesario 

establecer esta relación entre conceptos y observables al inicio 

del estudio: es decir, es necesario "operacionalizar" los 

factores o variables, estableciendo indicadores de los mismos. En 

la etnografia, esta relación permanece en gran medida indefinida 

Y se construye Progresivamente mediante el análisis. La idea de 

mantenerse "abierto" y "flexible" durante la construcción 

etnográfica en ese sentido, no es simplemente una opción de 

estilo del quehacer; es la condición Para Poder establecer las 

relaciones que constituyen el conocimiento de las localidades 

concretas en las que se realiza el estudio." 34 l 

En la preocupación de hacer observables las categorias que 

se han construido y serán construidas conforme a la realidad, al 

Proceso Y los resultados de la investigación; parecen coincidir 

las propuestas metodológicas que se revisaron, pero cada una de 

ellas desde su particular Perspectiva. Denominándoles 

indicado.res, indices, definiciones de trabaJo, conceptos 
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ordenadores y conceptos base. 

Tal vez, esta sea una OPCión, al establecerlos dentro del 

Proceso de Observación Y anélisis, pero aún quedan POr definir 

caracteristicas de este momento en la investigación de las 

Ciencias Sociales; ya que consciente o Inconscientemente se 

"traduce" el concepto en elementos observables en uno y otro 

momento, la acción a realizar serla entonces obJetivarlos. 

L..8. INVESTIGACION EXPERIMENTAL 

La Investigación experimntal parece no corresponder a las 

caracteristicas de las Ciencas Sociales y en particular con la 

Pedagogia, ya que el "obJeto" de investigación es sujeto y dicho 

sujeto es un ser social cognoscente, resultado de la conJunción 

de distintos procesos individuales y sociales, que hace de cada 

huumano un individuo sujetado Por la sociedad Y sus 

contradicciones. 

Selltiz profundiza en la investigación de tipo experimental 

al grado de distimiuir entre un grupo de "control" y otro 

"experimental" en este ultimo se manejan las variables 

establecidas l. Intenta Por medio del azar equilibrar los grupos, 

Para que sirva de comparación entre ellos de acuerdo a la 

hiPOtesis establecida. 

Por su parte 

tiPo experimental 

Grawitz, reconoce que la investigación de 

coincide mas con el obJeto de las Ciencias 

Naturales, que con las Sociales, Por lo que propone retomar 

solamente su lógica, abriendo la Posibilidad de incluirlo en una 

investigación aun cuando, no se realicen Propiamente los 

47 



experimentos. 

De cualquier forma. faltarja Profundizar en lo que Grawitz 

considera "lógica de la experimentación". para estudiar hasta 

que Punto ésta Puede salvar las limitantes que tiene el 

experimento en las ciencias sociales; ésta no se descarta del 

todo. Ya que la Psicologia ha dado importantes aPortes a la 

Pedagogia basada en la exPerimentación o en el método clinico. 

Juan Luis Hidalgo, da un punto de vista diferente: 

" ... la concepción de experimento remite al Papel que se le 

asigna µreviemente a la teoria, mas leJos aün, a los 

procedimientos y criterios teóricos que sustentan la elaboración 

de hipótesis Y aunque resulte reiterativo, aseveramos que las 

dificultades pueden ser superadas, en tanto se asuma la teoria en 

su confrontación con la experiencia y la Positividad de los 

hechos reales. es decir, en la medida en que se considere el 

cuerpo teórico no como un conJunto autocomPrensivo de dogmas. 

sino como un conJunto de tesis, de las que se pueden construir 

explicaciones Previas a esos a través de hiPótesis: Problemas que 

se generan al hacer relevante desde la experiencia ciertos 

aspectos especificos que no son explicados desde los terrenos 

generales." e 35 J 

El papel de la investigación experimental, tiene un lugar 

importante de acuerdo al obJeto de estudio de la disciplina o de 

los obJetivos del estudio a realizar. el criterio del 

investigador es fundamental para exPlicitar las limitaciones que 

tiene éste en las Ciencias Sociales. 



L.ít INYESTIGACION .'.1'.lJBA.: .E. INYESTIGACION "API ICADA". 

En su exposición Selltiz refiere a la investigación "pura" y 

a la investigación "aplicada"; explica que tal Posición l el de 

separar una de la otra J es errónea, sin embargo si se observa 

detenidamente dicha aclaración Pareciera no ser tan congruente en 

el desarrollo de su Propuesta. Anota que al tener una 

investigación el objetivo de llevarse a la Prcictica, debe tener 

en cuenta. los recursos materiales económicos y humanos que tiene 

a su disposición y lograr un trabajo coordinado entre el 

investigador y el " Practico " 

Cada miembro hace su mejor contribución cuando está 

centrado en alto grado en la función Para la que ha sido 

entrenado. Esta di'Jisión del trabaJo es adecuada a lo largo de 

toda la investigación, sin tener en cuenta lo estrecha que sea la 

colaboración El cientlfico social es el experto en el esquema de 

investigación, muestreo, construcción de in~trumentos de medida. 

Pero el Práctico conoce la situación espec1fica " < 36 >. 
Quizá esta seParación se deba al Proceso de especialización 

que han sufrido las distintas disciplinas y Profesiones; sin 

embargo actualmente se ha llamado la atención resPecto a que el 

investigador debe involucrarse en todo el Proceso de 

investigación y en el medio del obJeto estudiado, evitando en 

cierto grado que algunas dimensiones y categorlas o instrumentos 

incluidos en la metodologia no correspondan a las 

caracter1sticas de la realidad. 

Es necesario aclarar que esta "correspondencia", entre teor1a 
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Y realidad va más allá del manejo de la investigación Para 

confirmar una niPótesis, Por que dichos procesos son 

multideterminados y la especialización de las disciPlinas 

Parcializa la totalidad de la realidao. 

Para 

resulta 

las Ciencias 

interesante y 

Sociales y más aun Para 

fundamental no centrar sus 

la Pedagogla 

trabajos de 

investigación en : "estudios de escritorio es decir, que las 

de la ~eorla se reflexiones, análisis y replanteamiento 

realicen mediante abstracciones ajenas a la situación educativa. 

Derivado de la especialización en lns Profesiones, mucho se 

ha manejado entorno a un trabaJo de equiPO multidisciplinario o 

interdisciPlinario, ambos conceptos se utilizan indistintamente, 

se comprende por interdisciplinariedad l37> como la construcción 

de un objeto a través de una PersPectiva que entrelace más una 

oisciPlina. pero se tiene Presente que mas de dos, en la 

Práctica resultarla casi imposible, Por ia necesidad de Partir 

de un marco conceptual común a los actuantes y no solamente una 

suma de diferentes interpretaciones respecto a un mismo objeto; 

de ahi que en la mayoria de las ocasiones se hagan 

investigaciones multidisciPlinarias. 

No se busca llegar al extremo de decir que, el investigador 

realice TODAS las actividades de la investigación.es Por esto que 

se recupera el trabajo en equipo como unidad de coordinación y 

construcción de los elementos involucrados: los miembros activos 

Procuran conocimientos y prácticas más significativas, asi como 

repercusiones concretas.< •Deslinde de ciertas actividades Pero 



no de la responsabilidades• l 

.LJ_Q ANAl I)IS E INTERPRETACION QE QAIQS_ 

Este es un aspecto importante en la investigación, ya que 

el investigador 

congruente con 

tiene un espacio de acción que Puede ser 

el marco teórico !neoPositivismo> o con 

categortas que se han re-construido( reconstructivismol 

conforme el Proceso el proceso siguen reelaborando 

investigación (analisis etnogréficol. 

o no 

las 

o se 

de 

Selltiz. al establecer el aPartado de analisis e 

interpretación marca un espacio Para el establecimiento de nuevas 

categorias conforme el analisis que se realice, empero se inclina 

mas al maneJo de datos en relación a el establecimiento de 

categorias, codificación (Categorización de los datos, la 

tabulación y el análisis estadlsticol. Describe que tanto la 

interpretación como el análisis, son constantes de las anteriores 

etaPas de la investigación. 

En la Perspectiva constructivista, al Incluir los concePtos 

ordenadores. los de base y los observables Para establecer una 

reconstrucción.articulada, teniendo en cuenta que la realidad 

esta compuesta de Procesos heterogéneos, los cuales están 

interrelacionados! intenta un analisis constante de la realidad y 

de los concePtos que fueron construidos para la estructura 

conceptual del diagnóstico. ésto Por que se entienoe que el 

presente sólo es un nivel de la realidad Y se busca inferir las 

relaciones que tiene el hecho estudiado con otros Procesos y 

construir entonces. en base a la realidad alternativas viables de 



transformación de la misma desde situaciones obJetivas. 

La reconstrucción articulada tiene el obJetivo de elaborar 

un conocimiento de un Problema de manera que permita al 

suJeto definir alternativas posibles: dichas alternativas no son 

establecidas en base a una hiPótesis, sino al diagnóstico que se 

realice en la realidad concreta, elegiendo la mas viable. 

Esto lo expresa de la siguente manera: "!la 

reconstrucciónl ... exige razonar el Problema con base no en una 

Posición teórica resuelta, 

sugiera la inserción del 

especificación creciente. 

sino en las transformaciones que 

Problema dentro de un proceso de 

en función de las relaciones Posibles 

en las cuales esta incluido.· e 38 l 

Esta reconstrucción parece apegarse a las caracteristicas 

de las Ciencias Sociales, par mantener su concepción de la 

realidad en movimiento en los criterios epistemológicos: aun 

cuando se corre el riesgo de no definir obJetivamente el contexto 

en el que se encuentra el problema y perderse en un amPlio camPo 

de posibilidades de enlace con otros procesos. 

Por su Parte, la etnometodolo9ia, hace una diferencia entre 

descripción e interpretación, reconoce que en la Primera, par las 

caracteristicas del suJeto cognoscente también se ve involucrada 

la interpretación, de ahi que se incluya el analisis, como 

elemento que permite distinguir las cualidades del trabaJo, asi 

como conformar un obJeto de estudio cada vez mas Propio de la 

realidad estudiada y no sólo en base a una teoria. 

La etnografia Par eJemPlo, tiene categori~s de escala Y 



nivel. La escala intenta rebasar los concePtos micro y macro 

incluyendo las unidades de tiempo y espacio; el nivel lo remite a 

los aspectos a estudiar. Como se saoe la observación y la 

descriPCión en el an811sis etnogréfico son elementos bésicos en 

esta propuesta metodológica. 

Es importante expresar que, siendo • lo cotidiano • una de 

las bases de esta metodologia, explican que este Puede ser una 

escala, independientemente de que forme Parte de la descriPción: 

• ... lo cotidiano, como delimitación ae escala, suele estar 

integrado necesariamente al procesn etnografico, pero no 

necesariamente define el alcance o la delimitación del obJeto de 

estudio." C 39 

Es decir, lo cotidiano, aón cuando es parte fundamental, 

real y ObJet1va, en este propuesta. se concretiza en el Proceso 

de la investigación Para no limitarse a esta escala de realidad. 

Otro aspecto Presente en el obJeto de estudio son las 

unidades de anélisis, que pueden referirse a discursos. 

Prácticas.escuela, historia del maestro: todas ellas involucradas 

en otra unidad de analisis que es "la clase escolar". 

Esta compleja delimitación. considero que es reflejo del 

obJetivo que se Plantea la etnografla, ya que al haber reconocido 

que el hecho educativo esta multideterminado lque implica no 

una relación causa-efecto, sino la conJunción de distintos 

procesos en una situación educativa concreta), buscan con las 

unidades de analisis y distintas situaciones educativas, 

construir una estructura que represente tal caracteristica. 
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De al1i que se tan importante definir las escalas, unidades 

de analisis y nivel de abstracción de las categor\as utilizadas. 

Para concluir con esta Perspectiva se incluye que 

" ... no 

Para 1 legar 

es Partir de los "datos concretos" que se "abstrae", 

a un supuesto contenido "esencial", Mas bien se 

tiende a empezar con ciertos conceptos iniciales muy 

abstractos .. ,y es necesario Progresivamente construir categorías 

anal 1ticas cada vez mas precisas, que Permitan l.!nir 'los hechos 

"continuos" y separar los "discontinuos" en aquel lo que 

registramos de la experiencia cotidiana en una localidad. En este 

Proceso se buscan categor1as capaces de dar cuenta de la 

especificidad de la realiad local. delimitada en el tiempo y el 

espacio, en términos de relaciones que también sean relevantes 

para otras realidades estudiadas." C40J 

Sera interesante conocer el concePto de - esencial - que 

tiene dicha propuesta, ya que al buscar construir categorias 

significativas Para el estudio de campo educativo y repercutir en 

esta, no van a partir de las caracter1sticas morfológicas sino de 

lo fundamental de dicha situación, independientemente de los 

niveles que intervengan. 

La Perspectiva metodológica, en la 

investigación influye en la construcción 

teóricos que den cuenta de la realidad. 

que se 

de los 

ubica una 

complejos 

En ocasiones, se sigue una metodología neopositivista en el 

marco de interPretación diferente, como lo podria ser la 

construcctivista, de ahi que se Ponga atención a las 
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caracterlsticas de la metodologfa establecida para la 

investigación Y los tiPos de razonamientos que se utilizan en el 

análisis e interPretación. 

Se incluye además, que los intereses de grupo, sociales. ae 

los involucrados en la investigación, o de los encargados de 

llevar a la Práctica los resultados de la investigación; son 

Parte del conocimiento, es decir el elemento subJetivo • del 

ser humano, en el proceso del conocimiento que interviene desde 

la aeiimitación del camPo Problemático, las categorlas a 

utilizar, y Por supuesto en los criterios Para analizar los datos 

hasta la realización de propuestas. 

Puede decirse. que no existen parámetros de interpretación 

Cpre-establecidosl que Permitan inferir la verdad.Por lo que. la 

capacidad anal ltlca, creativa y conctente del investigador y/o 

del suJeto en situación, es quien tiene el espacio Para recuperar 

la riqueza del acercamiento que se realiza a la realidad, 

mediante la Investigación. 

Las Propuestas Parecen coincidir en ciertos momentos, como 

el Problema, .la suPosición o hipótesis, la confrontación con la 

realidad, la construcción de categorias Para el análisis, 

logrando delinear una " l69ica de la investigación "; Pero la 

forma de interpretar cada uno de estos momentos. sus alcances Y 

limites son diferenciados, aún en forma mnima. brindan un espacio 

de conocimiento más amplio de lo que a simple vista Pudiera 

conocerse. 
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r AP ITIJI O SE.G.Utl.Ql1 

2.....0. El. eAE.EL. D.E. LA METODOLOGIA Eti LA INVESTIGACION EPlJCAIIVA 

Después de la revisión de las aistintas Propuestas 

metodológicas, se Puede afirmar que en mi estructura conceptual 

el concepto de metodologia ha evolucionado, ya que habia ideas 

erróneas respecto a la relación los Procesos y categorias que se 

Presentan en la investigación de las Ciencias Sociales. 

Existia ademas, una clasificación de lñs distintas 

corrientes que algunos nombran neoPositivistas, 

entre otras; a las cuales en ocasiones <a reconstructivistas, 

Partir de mis exPerienciasl se las etiqueta de "buenas· o "malas" 

<en el lenguaJe cotidiano de estudianteJ,sin un criterio 

fundamentado en la fuente original.cuya etiqueta solo limitaba 

los elementos que cada una de ellas Puede aPortar a la 

investigación del "hecho educativo·. 

Ahora 

investigador 

metodologia 

la metodologia es entendida como la construcción del 

que le permite conocer un campo Problematico.Oicha 

determina. por asi decirlo. la obJetividad de los 

datos que de ella deriven, la interpretación de un determinado 

recorte de realidad y las acciones concretas que, a Partir de una 

Investigación Educativa puedan llevarse a cabo: ya que la 

Investigación no es una busqueda de conocimiento, como si este 

Permaneciera ahi y solo se tuviera que recoger; por el contrario 

se construye y ha de rebasar el discurso teórico Para tratar de 

transformar la realidad. 

Esta anotación se debe al interés Por mostrar que la 
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investigaciOn es importante para la Pedagogia, Por su caracter 

social Y compromiso de transformación: ademas, el procurar una 

formación metodológica en los alumnos implica el conocimiento de 

Propuestas metodológicas que se han presentado hasta nuestros 

dias, teniendo como único objetivo alcanzar la verdad, verdad que 

no queda ajena a una situación social, el contexto histórico

Pol1tico y social e intereses Particulares, entre otros. 

La formación de un criterio pedagógico. Para que el 

estudiante Pueda rebase el discurso teórico o hipotético Cy 

afrontar la realidad, reconstruyendo sus conocimientos y su 

visión de la realidad>. es una actividad que a juicio Personal. 

es condición de cualquier campo Profesional del pedagogo. 

Debido a las caracteristicas de la Pedagogia y los 

profesionales dedicados a ello, dentro de este caP1tulo se ha 

establecido un espacio para estudiar al jnyestjgador como suJeto 

social, Porque aun cuando pareciera ser obvio, su inJerencia en 

el Proceso de la Investigación Educativa es trascendente. 

Ademas de que el sujeto investigador y el sujeto 

investigado son Producto de un Proceso educativo, ya sea formal 

y/o no formal. de acuerdo a la situación biografica Y vida 

cotidiana particulares. 

Teniendo como obJetivo este segundo capitulo : Mostrar el 

criterio bajo el cual se analiza la realidad curricular de la 

L·icenciatura de Pedagogla, en el area de Investigación Educativa, 

atendiendo los aspectos metodológicos en el campo de la 

Investigación Educativa; quizé la reflexión sobre el proceso del 



conocimiento hace Adelina CastaMeda sirva de introducción y 

recree aspectos fundamentales a reflexionar : 

" ... Lo real es aprehendido al ser interpretado, no existe 

una realidad manifiesta inmediata. lista para ser incorPorada por 

el suJeto; desde el momento de la PercePción de los hechos se 

Ponen en Juego categor1as que tienen que ver con la experiencia 

Previa ", .. por lo que nos ha s1do transmido, y Por lo que ha sido 

aprendido, como por lo que se Prevé. a través del horizonte de 

las esPectativas y aún de los suenos y los miedos· !1l 

2..J. ALilllli.QS PROBLEMAS ll.E Lll :IBllllA 

En cada una de las Propuestas metodológicas. el Problema de 

a teor1a es retomado y cuestionado en distintos momentos. Por lo 

que a continuación se analizan los aspectos de la teorla, 

Parte importante del Proceso de investigación, ya sea, como Punto 

de Partida o como Producto de la construcción de un conocimiento 

nuevo. 

Las Propuestas coinciden en entender a la teor1a en 

constante cambio, modificada conforme el Prog1·eso del 

conocimiento y Por supuesto de la humanidad; ya que 

construye la verdad absoluta sino que se cuenta con un 

de verdades Parciales !Schaffl, que Poco a Poco 

nunca se 

conJunto 

seran 

obJetivas,es decir capaces de contribuir a la comprensión de 

mas 

la 

realidad y dar elementos para cambiar o transformar. 

La investigación colabora con este cambio en la teoria, Y 

se alimenta una de la otra, la metodolog1a es una via obJetiva 

para renovar la teoria de una forma lo mas obJetiva posible, de 
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acuerdo a la realidad dinámica, Producto de la acción del hombre 

sobre su medio. 

Es claro que, se seleccionan categorias de la teoria 

establecida para investigar, Ya sea al realizar un marco teórico 

o en la construcción de una estructura conceptual, pero esta 

acción no se realiza en formn mecánica; es cada una de las 

categorias se han de "escoger" y se adecuan a las 

caracterlsticas del campo Problemático, entendiéndose ademas el 

contexto social, polltico. económico lmacrol, el medio familiar, 

escolar, laboral, (micro), según sea el caso. 

Esto es debido a que el obJetivo de la investigación 

determina elementos que se quieren estudiar, y los aspectos que 

forman parte del "hecho" que han de llamar la atención del 

investigador. aún cuando tenga en mente que la riqueza de la 

realidad Puede rebasar sus suPosiciones, es decir, habrá aspectos 

que conforme el proceso de investigación se conozcan. 

Por su Parte en la Propuesta etnográfica se tiene un Punto 

de vista especifico en torno a este aspecto 

" El problema Para la investigación es determinar y definir. 

mediante un trabaJo consciente, categorias que se utilizarán de 

manera analitica en la descriPción etnográfica. En este Proceso, 

generalmente la teoria establecida Provee categorias más 

Poderosas que el sentido común para apresar las diferencias 

significativas; sin embargo, las categorlas sociales. sobre todo 

aquellas aJenas al investigador. también suelen senalar 

diferencias entre cosas que se suponlan indistinguibles desde la 



teor1a existente." ( 2 ) 

Se coincide aqu1 en reconocer la importancia , no sólo de la 

teor1a, o de las explicaciones formales, sino también de aquellas 

categorlas que resultan relevantes en la vida cotidiana de los 

suJetos sociales cognoscentes; con lo que la realidad no es 

forzada a ser comprendida baJo un modelo teórico. definido con 

anterioridad. 

As1 mismo, el PaPel de la teor1a lo describe la etnograf la a 

Partir de dos Puntos de vista, desde el suJeto y desde la misma 

teoria, lo cual es interesante en la Investigación Educativa; lo 

cual se observa en el siguiente texto 

La centralidad del trabaJo conceptual dentro de la 

etnograf1a esta relacionada con lapos1ción ep;stemoJogjra desde 

la cual se asume ésta forma de investigar. Esta POSiC1ón Parte 

del hecho de que se observa y describe necesariamente y siempre, 

a Partir de determinadas concePtualizaciones del obJeto. Es 

decir, no se observa para luego construir una conceptualización; 

es a Partir de una conceptualización que es Posible observar. No 

se describe para después hacer teor1a; se hace teor1a para Poder 

describir." ( 3 > El subrayado es mio. 

No se entiende entonces. a la teoria como punto de partida 

o de llegada sino en relación estrecha con Ja investigación ; no 

se pueden negar Jos avances obtenidos Por otra investigación. 

Pero se ha de tener una conciencia critica ante la teoria Y la 

realidad Para no trasPolar mecanicamente. una explicación formal 

a un campo del conocimiento que carece de relación estricta con 
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el recorte de realidad del cual se derivó la construcción de 

teorja. 

Por otro lado. la perspectiva reconstructivista 

explicita y desarrolla este aspecto tteoria>. teniendo 

PreocuPación por el contexto en el que se observa el proceso. 

la 

hace 

la 

Ya 

que este camPo de estudio es social y por tanto multideterminado. 

Es decir, no se puede aislar el campo problemático y tratar 

de nacerlo inteligible en un ambiente artificial. que.sólo limita 

la obJetividad de una investigación. Si bien pueden lograrse 

avances, la "cautela" al uti 1 izar dicha teoria debera ser mucho 

mayor. 

El conocimiento cientifico ha de ser ooJetivo para 

contribuir de una forma significativa a la construcción de 

conocimiento. Pero no ha de entenderse que la obJetividad está 

sustentada en el eliminar por completo el "sentido común" del 

Proceso de investigación , ya que es la misma vida cotidiana la 

que determina los Problemas, interrogantes o inquietudes. que son 

el Principal motor Para construir el conocimiento que de mayores 

elementos para afrontar determinadas situaciones y transformarlas 

Para el desarrollo del hombre. 

Es Por esto que se revalora al "suJeto en situación". Ya que 

es él quien se desenvuelve en el Proceso estudiado Por una 

investigación, de igual manera su vida cotidiana da cuenta de 

aspectos significativos que el investigador Puede no considerar 

imPortantes Por estar aJeno a esa realidad. 

Se contemplan también ·1as reflexiones de los estudiosos 
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Juan Luis Hidalgo, Zemelman y sobre todo Devereux, que Parecen 

coincidir en exPresar que si al investigador se le Permite decir 

"esto yo Percibo", al suJeto involucrado también se le debe 

Permitir expresarse Por tener conciencia de la Presencia del 

investigador y Por tener él mismo conciencia de su 

existencia. e 4 

Es decir, las investigac~ones en las Ciencias Sociales no se 

rea 1 izan con "obJetos • si no con suJetos que ti ~nen tanta 

capacidad de razonar Y cuestionar su alrededor, de acuerdo a sus 

estructuras conceptuales y su especifica forma de interpretar la 

realidad. Se conJugan entonces, los elementos que define Adam 

Schaff subJetivo-obJetivo Clo subJetivo como resultado de un 

Proceso histórico-social), y el suJeto activo en el proceso del 

conocimiento. 

Se comprende que, en el proceso de la investigación, aún los 

aspectos subJetivos han de hacerse explicitas, ya que se tiene 

como obJetivo contribuir a la transformación del entorno, 

teniendo siempre en cuenta que el ser humano es el investigador Y 

suJeto de investigación. 5 l 

Esta reflexión se Presenta tomando en cuenta el Punto de 

vista expresado Por la etnometodolog1a, que como ya se ha 

mencionado su obJetivo es rescatar "lo cotidiano· mediante un 

trabaJo consciente de observación, analisis que permitan 

acercarse mas al campo problematico en cuestión, de ahi que se 

rescate el sentido coman de los suJetos involucrados en el 

proceso de la investigación. 
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• ... El 

heteroseneo, 

"sentido común" 

que incluye 

es 

tanto 

un multiPle, 

mitos y certezas como 

conocimientos y concepciones acerca de '"lo real". En la 

etnografia se incluye de manera deliberada otros "sentiaos 

comunes'" Y ademas se vigila de forma consciente el Propio sentiao 

común.· l 6 J 

Esta conJunci6n de los aspectos obJetivos de la 

investigación y del "sentido común'" de los suJetos involucrados, 

influye en la construcción de una ·· imagen" del otJJeto social mas 

comPleJa. al incluir no sólo lo que el investigador supone de 

acuerdo a su hiPótesis, (aún cuando ya ha quedado claro que de 

una u otra forma las metodologia estudiadas intentan rebasar 

dicha suposición al reconocer la comPleJidad de lo social) sino 

que ademas el investigador quiere ser '"sorPrenclido" Por aspectos 

que el nunca hubiera imaginado (J,P.Filloux, Investigador, 

Francia). 

A partir de estas refl·exiones. en el problema de la teoria, 

la hiPOtesis ha de comprenderse como un medio, una guia al 

investigar. en relación a elementos en los que se Pondrá su 

atención: pero nunca la comprobación de una hiPótesis, en el 

marco de un conJunto de conocimientos formales será el fin de un 

proceso de investigación sino la confrontación de ésta con la 

realidad dando cuenta de los elementos no comtemplados en las 

suposiciones y en la teorla acumulada. 

Es por esto que a Juicio Personal se revalora el PaPel del 

suJeto y el sentido comün en la Investigación Educativa, ya sea 
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de manera imPlicita o explicita, ya que cada campo problematico 

atane a diferentes niveles de realidad. 

2...2 EL SER l:!Ul:1Allil CQl:1Q Ul:ill:lAD. BID-PISCO-SOCIA! 

Es relevante senalar que se considera al ser humano como 

sujeto activo.en relación dialéctica con su campo de 

conocimiento, en el que se entreteJen tres dimensiones 

fundamentales: la biológica, la Psicológica y la social. 

La metodologia es refleJo de las caracteristicas ProPias oel 

hombre, aún cuando se busque la •objetividad• siempre la 

"subJetividad del investigador Permea la construcción de una 

metodologia que tiene como objetivo hacer inteligible un campo 

Problematico. 

Algunos investigadores reconocidos como : Jean Piaget y B. 

Inhelder, entre otros, quienes han dado a conocer algunas teorias 

en torno al proceso cognoscitivo en el suJeto. manifiestan que 

la construcción de esquemas cognitivos se modifican conforme el 

suJeto interacciona con la realidad, dichos esquemas a su vez 

construyen, estructuras conceptuales que sirven como marco de 

referencia Para enfrentar situaciones nuevas; es el 

"equilibrio" en este proceso una etapa transitoria, que Permite 

al individuo re-construir constantemente su conocimiento y 

desenvolverse en el medio .. 

Es claro, que el proceso no es tan sencillo, y mucho menos 

mecanice, ya que si se entendiera asi cambiarla el concepto de 

ser humano activo y creativo, para reducirlo a una maquina que 

"reproduce" lo que mira; si fuera de este modo el Proceso 



cognoscitivo y las reflexiones aqui anotadas carecerlan de 

sentido. 

Con lo anterior, se aPunta que en esta investigación!tesis) 

no se refiere solamente a los aprendizajes que se Promueven en la 

educación formal, sino que se incluyen los conocimientos 

aprendidos en su ambiente familiar, laboral, escolar. grupo 

Politice, etc., de acuerdo a la vida cotidiana del individuo, ya 

que estos elementos son indispensables en el Proceso de su 

estructura conceptual. 

La categorla de "vida cotidiana" Pareciera no tener 

compleJidad alguna en su significado . Pero las caracter1sticas 

de ésta, asi como su analisis critico, Permite revalorarla en la 

construcción de una metodologia. 

Berger Y Luckman la describen de la siguiente forma : 

La realidad de la vida cotidiana se organiza alrededor del 

"aqui: de mi cuerpo y el "ahora· de mi Presente. Este "aqui" Y 

"ahora" es el foco de la atención que Presto a la realidad de la 

vida cotidiana. Lo que • aqui y ahora " me presenta la vida 

cotidiana es lo •realissimun• de mi conciencia. Sin embargo, la 

realidad de la vida cotidiana no se agota Por " aqui y ahora 

• ... En este mundo de actividad de mi conciencia esta dominada por 

el motivo Pragmatico, o sea mi atención a este mundo esta 

determinada Principalmente Por lo que hago, lo que ya he hecho o 

lo que pienso nacer en el. • ( 7 > 

Es importante, que este fin pragmatico de la vida cotidiana 

no limite los alcances del desarrollo Profesional de un pedagogo, 
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puesto que su reflexión y_accion van más allá de una actividad 

Práctica y resolver los problemas inmediatos que enfrenta, ya 

que el compromiso de este profesionista <Y de cualquiera, en 

general> imPlica la transformación de la realidad Para el 

beneficio de todos los estratos sociales y no de unos cuantos. 

Asl, los valores. las costumbres, las inquietudes, 

necesidades y aspiraciones de un suJeto, se forman al 

desenvolverse dia a dia en su medio social; por sµPuesto se 

incluye la formación profesional de Pedagogo y aquella que tiene 

cada investigador en su haber cognitivo; todo este conJunto de 

elementos interrelacionados forman lo que en esta investigación 

se le ha denominado: Perspectiva de Interpretacjón ~ acJ:..i.Qn en la 

realjdad. 

Esta categoria puede relacionarse con la denominada 

"Praxis", pero debido a las distintas concepciones que se han 

construido, sólo se toman los aspectos significativos Para la 

construcción de una metodologia y en el proceso mismo de la 

investigación, sin profundizar en las implicaciones ideológicas. 

Es decir, se entiende que la construcción de una metodologia 

comprende tanto lo obJetivo del problema que se va a estudiar 

como la subJetividad del suJeto involucrado. 

El profesionista tiene capacidad de elección, empero es una 

libertad relativa, ya que existe un "saber hegemónico" que 

impregna sus 

ademcis de que 

caracteristicas 

la realización 

recursos humanos, financieros, 

como suJeto social cognoscente, 

de una investigación implica 

materiales , tiempo y espacio 
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entre otros, dePendiendo de la investigación; dichos recursos en 

ocasiones son dif1ci1es de obtener Por la situación politica y 

económica del Pais, aS1 como Por los intereses de aquellos que se 

encuentran en situación de hacer realidad esa voluntad politica 

de motivar y apoyar de forma concreta a la investigación, y que 

muchas veces queda en discurso. 

Bien, se considera que el ser humano es cognoscente y tiene 

capacidad de transformar su entorno. Dicha actividad, como apunta 

Teresa Pacheco emPieza desde la percepción del obJeto hasta la 

construcción 

es lógicoJ 

realización 

de una metodolog1a, 

en el analisis e 

de las inferencias, 

actividad que interviene <como 

intepretación de los datos. 

de las Propuestas asi como 

también en el Proceso de socialización del conocimiento. 

2...3. EJ.. IN Y ES TI GAOOR C.QtlQ SilJUQ SOClAL. 

Algunas teor1as dan mayor relevancia al suJeto que al 

"obJeto" de conocimiento en si. Devereux hace hincapié en el 

suJeto, en las caracter1sticas de dicho proceso, llegando a hacer 

afirmaciones que cuestionan a aquellos investigadores que 

intentan con gran rigurosidad ser "obJetivos"; esto al describir 

las diferencias entre la ciencia comportamental y la no 

comportamenta1 <entre las ciencias que estudian al suJeto que 

tiene conciencia de si mismo y aquellas cuyo obJeto de estudio no 

la tieneJ lo cual es relevante si se tiene Presente que , por 

la necesidad de criterios epístemo-metodolOgicos más sólidos Y 

particulares en las Ciencias Sociales se recuperan Propuestas 

derivadas de las Ciencias Natur3les Y Exactas. 



Devereux expresa : 

Una distinciOn logicamente impecable entre ciencia 

comportamental Y ciencia no comPortamental, solo Puede 

establecerse en función de las "variables intermedias· colocadas 

en el fenómeno que •decidimos• llamar "causa" y el que 

"decidimos" llamar efecto. " e 8 l 

Si Ya se refirió a las caracter1sticas propias que tiene el 

investigador como sujeto social, aqui se hacer ver la relación 

con el campo problematico al reconocer la capacidad de decisión 

de este suJeto respecto a las dimensiones y variables que 

intervienen en el proceso que estudia. 

Es Pertinente comprender que cada investigaciOn hace un 

recorte de la realidad Y define aquellos aspectos que se 

consideran de mayor interés: sin embargo es imPortante tomar en 

cuenta a los sujetos sociales que estén en la situaciOn 

educativa; esto no quiere decir, que sea "obligatorio" incluir al 

suJeto en la construcción de la metodologia, sino que, al 

expresar, este sus inquietudes y descripciones de su realidad se 

lograr1an observar elementos relevantes. que contribuyan a 

reflexionar en torno a las comPleJidades del Proceso de 

Investigación Educativa. 

Con lo que se entrelaza el suJeto social cognoscente y los 

procesos macro, 

caracteristicas 

cultural, entre 

como "la pol1tica educativa· de un Pais con las 

del contexto social, Pol1tico, económico, 

otros, es asi que en una situación educativa 

particular se concretiza en la realidad. 
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Agnes Heller complementa esta reflexión al expresar que el 

suJeto observa aquello que considera "digno de ser Percibido', 

es decir, aquellos que le parece interesante, lo que su vida 

cotidiana toma como significativo en su estructura conceptual. 

Es as1, que en el proceso de una investigación, como lo 

expresa Juan Luis Hidalgo, conforme se acerca el investigador a 

su campo problematico. este mismo sujeto se ve transformando, y 

si se recuerda que todo individuo tiene un proceso cogpitivio que 

le Permite desenvolverse en la realidad, sólo queda por decir, 

que la palabra "Proceso" imPlica mucho més que un fenómeno en 

movimiento, el proceso hace referencia a la realidad como 

totalidad y el reconocimiento de esta en la metodolog1a. 

Debido a las reflexiones Presentadas por Hugo Zemelman, Juan 

Luis Hidalgo y Janette Góngora Soberanes, sobre el suJeto social 

y el suJeto cognoscente; se decidió concretizar en esta tesis, 

sus anélisis en la construcción de la categoria de SJ.We.i.u SQcj,;¡l 

Cognoscente, debido a las caracteristicas del camPo Problemético, 

donde resulta relevante comprender al suJeto como totalidad Y no 

que se observe la existencia de unocsuJeto sociall 

independientemente del otroCsuJeto cognoscentel; es claro que en 

estas propuestas no se niega ninguno de los dos aspectos, sin 

embargo explicitarlo en el proceso de formación metodológica del 

estudiante es fundamental y dentro del Proceso de mi estructura 

conceptual ésta contribuyó a la comprensión obJetiva de la 

construcción de una metodologia, asi como del Proceso de 

investigación en su totalidad, atribuyendo ,por supuesto, tanto 



al observador como al observado la capacidad de decir "esto yo 

percibo" y de transformar su entorno. 

Ll METOOO! OGIA 

Por los 

metodologia 

aspectos antes mencionados, se considera 

como un puente entre la realidad y la 

Por el investigador para hacer inteligible su construida 

a la 

teor1a 

campo 

problemático conJugando su experiencia, sus inquietudes, 

necesidades e intereses, esto sin olvidar que existen elementos 

de un Proceso de investigación que son importantes desde una 

perspectiva metodológica o de otra. 

Dicha metodologla no es estática, no es una receta. sino que 

se modifica, ya que pueden "descubrirse" aspectos que antes no 

eran contemplados: Por lo que aqui se unen dos propuestas 

metodológicas csolo en relación a este puntol la propuesta 

constructivista de Juan Luis Hidalgo Y la Etnometodolog1a. El 

primero considera que la metodologia tiene que irse modificando y 

la otra que intenta deJar de lado el rigor metodológico Para 

enfrentarse a la realidad de una forma más abierta, estando 

atenta a los "hechos" que se Presenten antelos sentidos, Pero sin 

limitarse a ellos. pues se realiza un trabaJo de análisis e 

interpretación. e ya antes descritol. 

La metodologla alimenta la~ ac11mulada CZemelmanl Pues 

ella nunca abarcara toda la realidad, que esta en constante 

cambio. 

Para los 

investigación, 

autores revisados la teoria se alimenta de la 

es por esto que cambia <Selltizl. Para esta tesis 
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la utilización de dicha teoria es responsabilidad del 

investigador y de aquel que se interese por los resultados de la 

misma. Ya que en el Proceso de interpretación se pueden modificar 

las concepciones que no fueron adoptadas Por el investigador, 

Pero que otro suJeto s1 interpreta. 

Zemelman remite algunas reflexiones en relación a la teoria, 

al hablar de los distintos condicionamientos en un proceso de 

investigación : 

• El Planteamiento del presente como momento dinámico, dado 

Por una historia pero a la vez construido, conduce necesariamente 

a Pensar a la historia como una secuencia de coyunturas, cada una 

de las cuales es un espacio para la inserción en la lógica 

obJetiva de los distintos suJetos sociales; Pero además, la idea 

de un Presente mutable obliga a pensar la teor1a como una 

estructura racional cuya función es Poner al suJeto pensante en 

función de la realidad. la cual, en la medida que se desconoce, 

sólo es una exigencia de la obJetividad, Y no como un contenido. 

Recordemos la idea de la teoria como "algo finito", es decir. 

como teoria abierta •y por Jo tanto, atenta, caPaz de asumir a 

tiempo la incorregible imaginación de la historia''. e 9 > 

2....5. CAtleO PROB!EMATICO 

Como ya se observó en las metodologias estudiadas, recuperan 

al problema como parte indispensable de cualquier proceso de 

investigación, Pero la manera de interpretar dicho Problema 

depende de los fundamentos teórico~epistemológicos de cada una de 

las propuestas metodológicas. 



El Problema Por muY abstracto o compleJo que sea. debe ser 

descrito en aspectos concretos y observables, aún cuando se 

entienda que la realidad es mas compleJa de lo observable. de 

aquello que los sentidos muestran como verdadero; y la totalidad 

no significa el "todo"; y el todo es imposible de aprehender en 

1 a rea 1 i dad . 

Partiendo de esta idea. el concepto de Problema se 

transforma cuando se incluye en éste al suJeto cognoscente. como 

elemento siempre presente en la realidad estudiada. Porque su 

intervención va mas al la de la simple delimitación y anélisis de 

los datos recolectados. 

Algunos autores como Juan Luis Hidalgo, en lugar de hablar 

de un Problema de estudio, lo denomina CAMPO PROBLEMATICO c•J,ya 

que el mismo investigador esta inmerso en su obJeto de estudio. 

Sin embargo, habré que tener en cuenta que la Propuesta 

metodológica de Juan Luis Hidalgo se ubica en la realidad 

docente. de ahl que al expresar que el suJeto esta inmerso en el 

campo problematico es coherente. Porque se hace un llamado a que 

e 1 mismo . docente investigue su "situación educativa". Porque 

quien más que él, que se encuentra en esa realidad Puede 

enriquecer el conocimiento de ese camPo; empero en ocasiones 

parece entenderse que incluye al investigador en el campo 

Prob 1 emat i co. sin imPortar si dicho campo pertenece a la 

formación Profesional del investigador. 

e•¡ Juan Luis Hidalgo no expresa ningun concepto de campo 
Problemático. sin embargo a partir de sus reflexiones se infieren 
las caracterlsticas de éste en la Investigación Educativa. 
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Bien, Para los motivos de esta investigación se resolvió 

hacer la siguiente descriPCión que deriva de las reflexiones 

antes aludidas : 

al El "suJeto en situación" Puede entenderse cuando el 

docente como investigador estudia su propio medio de acción; Por 

lo que aqui se agregaria que, el suJeto no se aleJa del obJeto 

Para ser " obJetivo " sino que observa, reflexiona y cuestiona su 

medio buscando" asombrarse ante lo cotidiano", ya que de esta 

forma se Permite analizar e interpretar aquello que Parece 

"normal", Y que a simple vista no es importante: la etnografia 

llama la atención a este respecto. 

b) Aquel suJeto que investiga un campo que le es aJeno, es 

decir, aunque posee un marco de referencia sus acciones no se 

desarrollan en ese campo de estudio, Por eJemPlo: un Pedagogo que 

le interesa evaluar el curriculum de la carrera de ingenieria de 

la UAM Azcapotzalco; el investigador tomarla los recursos 

disponibles para tener una estructura conceptual que le permita 

acercarse a dicha realidad y construir una metodolo9ia; claro 

esta que, esa tarea no la va a realizar sólo, sino que requiere 

de un equiPo multioisplinario para producir un conocimiento 

nuevo, obJetivo y sobre todo que vaya acorde con las 

carcaterist1cas de la d1sciPlina y los suJetos que estén 

directamente involucrados en la puesta en practica de curriculum. 

Este investigador puede suponer aquello que es relevante 

Para la evaluación Pero conforme vaya interactuando con su campo 

Problematico, su estructura conceptual ira cambiando y 
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repercutiendo en la metodolog1a de investigación. 

Es claro, que los aspectos subJetivos de los cuales ya se ha 

hablado, se presentan en el Proceso, pero también se hace 

necesario no deJar de lado la lógica de su interpretación de la 

realidad, es decir, los aspectos obJetivos, que sirven de au1a en 

una investiaación. siempre Y cuando se adecuen a las 

Particular1dades del camPo Problemat1co. 

Esta cateaoria de campo Problematico revalora la vida 

cotidiana, el sentido comun, Ya que partir de la realidad, se 

buscan alternativas concretas para la solución de Problemas de la 

educación; buscar deJar atras investigaciones que no aPorten 

conocimiento obJetivo para interpretar la realidad, es decir, las 

investigaciones "puras" en el campo de la investigación no son 

fundamentales. <•l 

Zemelman hace una anotación que si bien no es nueva, llama 

la atención respecto a la relación entre lo cotidiano y lo 

Problemético a investigar. ya que se considera que se debe 

" ... Controlar ·1a tendencia repetitiva del Pensamiento subordina 

lo nuevo a lo ya conocido ... • ( 1 O l 

Esta capacidad de sorprenderse ante la realidad y tener una 

curiosidad constante ante ella, es fundamental en cualquier 

Profesionista, aun cuando no se vaya a dedicar a la 

investigación, pues su practica tiene que evolucionar, Porque 

Una investigación Parte de la realidad 
construcciones teóricas pueden quedarse en 
confrontarse con la realidad, dando cuenta 
seguridad que imPida su cuestionamiento. 

concreta, pero 
una reflexión 
de un cinturón 

sus 
sin 
de 
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esta realidad nunca es la misma y por el Proceso mismo de 

desarrollo Profesional. 

Cada una de las anotaciones anteriores remite a la 

construcción del campo problematico y re-interpretación del 

conocimiento, su complejidad quiza no es abarcada objetivamente 

en esta tesis, Por lo que se recurre a una reflexión de Teresa 

Pacheco donde refleJa la complejidad de la investigación : 

La construcción de obJetos sociales de investigación se 

enfrenta. en un Primer momento a la necesidad de distinguir entre 

una temética Planteada y pro~lemática aluaida. que hacen 

referencia a un Problema u obJeto de investigación. La exposición 

y delineamiento de este último da cuenta desde su Planteamiento 

inicial varios elementos : la Perspectiva teórica adoptada Para 

la construcción conceptual del obJeto. el alcance y la 

profundidad del anélisis. el deslinde entre los asPectos 

fundamentales 

ubica. La 

Y de orden secundario de la problemética en que se 

distinción de caminos y procedimientos que, en 

congruencia con la concepción adoptada. ProPorcionen aquella 

información requerida Y, por último. los criterios Para la 

selección de fuentes y modalidades de la obtención y tratamiento 

de la observación." < 11 l 

L.fi ESTRUCTURA CONCEPTUAL 

Al hablar de estructura conceptual, Juan Luis Hidalgo Parece 

coincidir con lo expresado Por Zemelman, Pues en ella se retoman 

categorias que se desprenden de otras disciplinas Para observar 

entonces lo que se denomina como totalidad. 
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La estructura conceptual se construye con los elementos del 

campo Problemático y conforme se avance en el conocimiento de 

otros elementos se incluyen en ella, teniendo como obJetivo que 

poco a poco, aún con los aspectos que no se conocian. se loare la 

construcción del conocimiento de la realidad. 

Es claro que se tendrá cuidado en la construcción de la 

estructura concePtua 1, pues dentro del riaor de una 

investigación, ser congruente es importante para que las teorias 

conocimientos surgidos de la misma investigación, sean 

utilizadas Posteriormente en otros estudios, ya que sin bien se 

toman distintas cateaor1as que corresponden a diferentes 

disciplinas. esto debido a la compleJidad del campo de estudio. 

De estas distintas disciplinas. en el campo de la Pedagogia 

se encuentran la Socioloaia, la Psicoloaia, la Historia entre 

otras, ya que desde esta perspectiva se reconoce a la educación 

como un espacio de lucha hegemónica, mediado o en el que 

interactúan otros Procesos, de acuerdo a su contexto particular y 

suJetos involucrados. 

Un ejemplo de esta correlación de disciplinas, la describe 

Jean Piaaet, en su libro "Introducción a la EPistemoloaia 

Genética· cuando dedica un espacio a la relación existente entre 

la Psicoloaia y la Socioloaia en el estudio del ser humano : 

" ... tan pronto como se recupera el nivel de las funciones 

elementales, vinculadas estrechamente con la vida del organismo. 

todas las funciones superiores (intelectuales Y afectivas> son 

s1mu1taneamente obJeto de estudio de la Psicologia Y la 



Sociologia, ya que el hombre es un ser social. La distribución de 

programas psicológicos Y sociológicos no supone la existencia de 

dos campo sePerados: se trata de la misma realidad, es decir, del 

hombre socializado, que ambas ciencias estudian aunque desde 

puntos de vista diferentes ... • ( 12 1 

Es Por esto, que el investigador tiene que clarificar las 

categorias que utiliza en la metodologia, en su estructura 

conceptual. en un sentido amPlio, especificando no sólo la 

categoria sino también, el contexto y los elementos que de 

momento la explican. De la Graza Toledo apunta lo siguiente : 

• ... las abstracciones cientificas estan suJetas en Marx a 

dos retricciones: ll corresponder a las relaciones reales: y 21 

estar historicamente determinadas. ( 13 1 

En este Punto. se revalora la estructura concePtual, para 

adecuarla a los obJetivos y al campo Problemético de la 

investigación. pero no ha de entenderse como definición estricta 

de un comPleJo teórico. 

Quiza. tanto las caracteristicas del hecho educativo como su 

comPleJidad y restricción de sus inferencias se refleJan en las 

anotaciones que hace César Coll. al presentar los aportes de la 

Psicologf a Genética 

aPrendizaJes. ExPresa 

Psicologia Genética 

en el Punto de la teoria 

que la mayor Parte de 

se ha construido mediante 

Para Propiciar 

la Teorfa de 

situaciones de 

laboratorio, y que éstos· ... tienen muy Poco en camón con la 

clase ... ": por lo que no se puede trasponer simple Y directamente 

los modos explicativos de dicha teorfa, esto es, " .... Ninguna 



constituye una respuesta que puede ser generalizada .• < 14 l 

Este ultimo subrayado es mio, y da pie a un punto esencial 

en el campo de las Ciencias Sociales. la Generalización del 

conocimiento cientifico. Ya que no Puede exPljcarse un Proceso 

social, sino que el conocimiemto de ciertos niveles de realidad, 

Permite la comprensión de éste, y transformarlo en el marco de un 

Proyecto social y politice determinado. 

Quiza una cita de De la Garza Toledo, ayude a comprender la 

idea 

... "Reducir" la Plenitud concreta de lo real a su 

expresión abstracta en la conciencia es condición • sine qua non• 

de toda investigación. Aqui el aspecto contradictorio del proceso 

de formación del concepto se descubre en la unidad de su aspecto 

analitico y sintético : mas no se trata solo del analisis y 

slntesis emPlrico-sensorial, sino que se Pretende ir a lo 

esencial, y en esta medida solo se equipara la abstracción a 

generalización. " ( 15 l 

Esto, lleva a reflexionar sobre el dato construido, que 

corresponde a un recorte de realidad, en un determinado momento 

histórico, respecto a los conocimientos que derivan de la 

1nvestisaciOn • y no se util izarén Para otro "hecho social". de 

forma mecénica, Porque solo contribuye a la comprensión de otros 

hechos, en alsunos de sus niveles de realidad, o nivel de 

abstracción, Pero si lo explica en su totalidad. 

Zemelman en el campo de lo polltico-económico, en relación a 
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las categorias de las diferentes disciPlinas expresa que: 

No basta con disponer modelos teóricos suscePtibles de 

aplicación Para dar cuenta de los procesos sociales; es necesario 

reconstruir la situación concreta que se pretende reconocer. para 

no limitarse a las exigencias internas de la teoria 

utilizada.· e 16 

2.2 HIPOTESIS 

La hipótesis es un elemento fundamental Y constante en las 

propuestas metodológicas Para algunas es una guia • para otras 

la investigación tiene como objetivo verificarla. Y Para una mas 

es una • supo~i c ion". 

La presente tesis considera que la hiPótesis es necesaria en 

el proceso de una investigación como guia, teniendo como obJetivo 

de la investigación "construir conocimiento objetivos que 

Permitan o contribuyan a la transformación de la realidad". 

Para ser congruente con las explicaciones que se han dado 

con anterioridad, no se busca una Predicción de lo que 

suceder, se hablaria de una potenciación C17l, se 

va a 

toma 

al entonces ·a la hiPótesis como una linea que Permite 

investigador no Perderse en la riqueza Y complejidad de la 

realidad que estudia. 

Ya antes se observó que se expresa la hiPótesis como una 

inferencia a Partir de los conocimientos que se tienen. Y no como 

un conocimiento acabado y universal. 

Todo conocimiento que se construye corresponde a la realidad 

que se ha investigado, y Puede dar Pautas a otras 



investigaciones, en las que se retomen aspectos que antes ya se 

han estudiado, Pero no se han de trasPolar acriticamente. 

Una hipótesis- guia no se sustenta en los elementos 

abstractos sino que se remite a reflexiones relacionadas con su 

campo problemético, se comprende que es importante hacer la 

hipótesis accesible, que muestre de forma concreta su razón de 

ser. 

El dejar de tarea al "otro" la interpretación de la 

hipótesis abstracta sólo 

investigación, Pues Pueden 

1 imita los alcances 

existir diferencias entre 

de 

lo 

una 

que 

infiera el lector sobre el campo problemático que se investigo y 

aquellas caracteristicas que motivaron la investigación en un 

marco definido de interpretación y acción definido del 

investigador. 

Al ser tan complejo el campo problematico de la 

investigación educativa, no se pueden obviar los elementos que 

conforman el Proceso, el hacer explicites cada uno de los 

aspectos que se consideraron importantes en la estructura de la 

metodologi~. permite clarificar aún mas los intereses del 

investigador y sus limites Para enfrentar la realidad . 

.2..Jl DIMENSIONES i tilY.f.LE.S. Q.E REAi IDAD 

Las dimensiones aqul anotadas se retoman de las aportaciones 

de Zemelman quien describe fundamentalmente las dimensiones: 

social. Poli ti ca, económica y cultural, debido al camPo 

problematico en el que se ubica la_..propuesta metodológica; si se 

trasladan estos elementos al camPo de lo educativo, Y si se toma 
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en cuenta que es un proceso social Cla educación) en el que se 

manifiestan las caracteristicas del suJeto hasta la Politica 

educativa de un pais, el hecho educativo puede observarse desde 

la dimensión, politica, social, cultural, económica, Psicológica, 

historia, antropológica y por supuesto pedagógica, entre otras de 

acuerdo al campo problemético y la metodologia construida, en el 

que determinan niveles de realidad en relación al campo 

Problematico. 

Dichos niveles de realidad son retomados Por la 

etnometodologia, ya que son Parte fundamental la observación, 

registro de información y construcción de categorias, éstas 

últimas no pueden ser generalizadas, ya que corresponden a una 

realidad especifica: es decir, la observación de la actividad 

docente en un nivel primaria, se puede estudiar desde el discurso 

académico, maneJo del contenido, la reacción de los alumnos ante 

su actuar, entre muchos aspectos, que como se sabe se Presentan 

en el Proceso enseNanza-aprendizaJe en el aula. 

Un eJemPlo de la compleJidad de los niveles de realidad lo 

apunta el investigador Enrique De la Garza: 

En este sentido la apar;encja, lo su~erficial deJa de 

ser estricta apariencia y se tranforma en un nivel mas de 

realidad. Asi mismo la esencia deJa de ser homogénea y se 

transforma en la noción de "niveles de esencialidad". lo cual 

abre la posibilidad de conocimiento de estos niveles a través de 

formas legaliformes cuya historicidad no sea homogénea. En otras 

palabras, la realidad se transforma siempre, aunque a diferentes 
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niveles .de esencialidad y al cambiar un nivel de esencialidad 

tendrian que transformarse los conocimientos que pretenden dar 

cuenta de dicha realidad. l 18 J 

Es Por esto que, as1 como la verdad absoluta no pueder ser 

lograda, el conocimiento de la esencialidad queda determinado a 

un recorte de realidad. con todo lo que esto implica: pero la 

apariencia es uno de los niveles que permiten, de cualquier 

forma, un acercamiento a esta esencia. 

ser 

del 

El grado en que cada una de las anotaciones pueden 

tomadas en cuenta en una investigación educativa, depende 

obJetivo de la investigación, su hipótesis de su 

metodologia, asi como de los alcances y limitaciones 

misma 

de los 

recursos con los que cuenta el investigador. 

Estos mismos niveles de investigación, hacen necesaria la 

reconstrucción del contexto lZemelmanJ,por tratarse de suJetos 

sociales, y de que el presente imPlica mucho mas que el "aqui y 

ahora', Ya que existe un devenir histórico que influye en el 

campo Problematico. 

El contexto y la definición de niveles de realidad, asi como 

las dimensiones a las que se refieran.Permite estudiar el campo 

problematico desde una Perspectiva que no deslinde otros procesos 

sociales que suceden al interior del campo Y a su alrededor. 

Desde nuestra perspectiva cualquier recorte que reconozca 

este modo de ser Parte de la totalidad real. aparece como 

aprior1st1co cuando no simplemente arbitrario. La afirmación que 

for·mulamos la cimentamos en el Presupuesto de que la 
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especificidad de los campos disciplinarios solamente puede 

resolverse desde la óPtica de su articulación en la realidad, ya 

que esta determina su especificidad. • e 19 

Una de las preocupaciones de los estudiosos 

delimitación de los campos de conocimiento de las 

es la 

Ciencias 

Sociales; Porque a decir, de algunos investigadores educativos 

éstos no Pueden ser estrictos debido a la comPleJidad del 

campo de estudio . El hombre mismo al ser suJeto social con 

capacidad de raciocinio, que busca "siemPre" ir mas alla de lo 

aParentemente verdadero y real . 

2.....9_ INDICADORES 

Las propuestas revisadas tienen el cuidado de anotar que 

estos indicadores no refleJan toda la realidad. o toda la 

conducta que en un Principio origino la construcción de una 

teoria, el mismo Lazarsfeld dice que Puede cuestionarse porque un 

indicador Y no otro. o de que forma Puede afectarse la 

eliminación de un indicador el desarrollo de la investigación. 

Las propuestas constructivistas utilizan los indicadores 

Pero con la atención Puesta en el supuesto de que el conocimiento 

siempre esta en constante transformación, Y que el contexto en el 

que se ubique es importante, asi como las categorias que se han 

elegido para la construcción de la estructura conceptual. los 

suJetos involucrados. el criterio del investigador. La 

subJetividad, en este aspecto de la investigación es motivo de 

trabaJos que intentan explicar la funcion de los indicadores y su 

repercusión en el analisis e interpretación de la realidad 



determinada. 

Desde la PersPectiva reconstructivista materialista el 

Proceso que relaciona conceptos teóricos con indicadores y datos 

debe entenderse como un Proceso mediado. Mediación debe 

entenderse en primer lugar en su sentido metodológico, como 

reconstrucción lógico-histórica del indicador y del· dato. Lo 

anterior significa que la relación entre estos tres niveles no 

Puede ser puramente deductiva ni general, sino Producto de un 

proceso que ll sea capaz de establecer los conceptos de mediación 

entre concepto teórico e indicador y después entre indicador y 

eldato 2> en el que estas mediaciones tienen que ser producto de 

una reconstrucción y donde Juege 

como 

un papel histórico 

contextualizacion del <metodologicamente considerado) 

indicador y sus mediaciones en el terreno concreto de la 

correspondencia entre teoria Y realidad." C 20 l 

Se considera que es importante contextualizar los 

indicadores. 

de realidad 

indicador: al 

es decir, darles un significado dentro del recorte 

además de la relación entre el concepto y el 

hacerse exPlicito puede repercutir de una forma 

concreta, en la realidad de la cual se ha investigado. 

La " el ecc 1 ón " de 1 os indica dores es una parte esencial en 

el Proceso de la investigación, sin embargo es uno de los 

Puntos más conflictivos, Ya que el trasladar un concepto a 

elementos observables, imPlica retomar el concepto de Totalidad, 

(comprendiendo que es imposible incluir en una teoria "toda" la 

comPleJidad de la realidad social> Y el de Interés maneJado Por 
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Habermas e 21 > • 

Arce E .. Diana M. y otros colaboradores expresan uno de los 

problemas fundamentales en el anélisis de los datos, es la 

relación teoría-dato. y los indicadores, es decir. la traducción 

del concepto teórico a indicador. esto en el caso de la 

entrevista y el cuestionario. Dentro de su Perspectiva 

constructiv1sta senalan que : 

El Problema de la traducción entre lenguaJes ~eóricos y 

comunes en un Perspectiva marxista no puede ser intentado como 

operacjonaljzacjón ni como fórmula de traducción. Desde el punto 

de vista lógico el problema puede ser PlanLeado como la 

vinculación entre el lenguaJe mas abstracto Cel teórico! Y otro 

mas concreto Cel comanl. Lo anterior significa que la relación 

entre ambos no Puede ser Puramente deductiva sino de 

reconstrucción. En este caso reconstrucción significa establecer 

las mediaciones lógicas e históricas que recreen el contexto de 

las Preguntas y respuestas. Sobre todo las determinaciones 

linguisticas, culturales. nacionales, regionales, de clase o 

grupo social y de Personalidad que estén imbricadas en todo 

dialogo,· e 22 

En el siguiente apartado se concretizan estas 

relac1onéndolas con la construcción de técnicas, 

interpretación. 

2..J.Q TECNICAS 

refl ex i enes, 

su anélisis e 

La técnica Permite conocer algunos niveles de realidad, Y 

aparece como un elemento ind1sociable en la construcción de una 
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metodolog1a; pues es un medio de acercarse a la realidad y 

recolectar datos emPlricos; sin embargo se tiene presente que el 

dato es construido Y existen mediaciones que limitan el grado de 

obJetividad. lo cual es fundamental Para el Proceso de anélisis e 

interpretación de los datos, Ya que no pueden deducirse 

mecan1camente relaciones causales para comprender 

educativo 1 23 1. 

un proceso 

El instrumento Por si mismo 

caracteristicas del campo Problemético, 

sirvan de parémetro Para el analisis y 

decir, la estructura conceptual que 

no da cuenta de las 

sino las categorias que 

la interpretación, es 

tenga el investigador, 

aportan elementos que se recuperan en éste aspecto y otras que se 

construyen conforme se analicen los datos recolectados, asi como 

la perspectiva propia que tiene el investigador como suJeto 

social. 

El abanico de posibilidades Para determinar las técnicas a 

utilizar son muchas, y el investigador con su experiencia, y los 

aportes de otras investigaciones que hayan estudiado algún 

aspecto del problema que ocupa a su investigación, al igual que 

los suJetos involucrados puede adaptarlas a su situación 

tnvestigativa. Debe tenerse en cuenta que estos suJetos no son 

cosas de las cuales solicitamos información Y mecanicamente la 

dan; en el desarrollo de la aplicación de la técnica se presentan 

elementos individuales, de grupo Y sociales que influyen en este 

proceso, y que muchas de las veces el investigador no puede 

controlar, pero puede dar cuenta de ellos. 
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Como 

alla del 

se observa la responsabilidad del investigador va mas 

"uso correcto" de la teorla y la técnica. ya que su 

capacidad critica Y creativa ,representa un compromiso 

manera de aprehender la realidad y de actuar en ella. 

en su 

Oevereux se remite a Poincaré al decir, que el "método es la 

selección de los hechos". lo cual influye también en la técnica, 

YB que las categorias utilizadas derivan de la metodologia 

construida.asi como la forma en que el investigador conciba el 

proceso de conocimiento. 

Algunas de las técnicas que apoyan la realización de una 

investigación son el cuestinario, la observación, la entrevista, 

la historia de vida, los test Psicol69icos, etc. 

A continuación se hacen breves reflexiones en relación a dos 

de ellas. 

El cuestionario es para algunos, la forma mas réPida de 

obtener información de una gran cantidad de personas, su 

construcción considera tanto el campo problematico al que 

refieren los indicadores,asi como los sujetos a quienes se les 

aplica el instrumento. 

Sin embargo, al igual que tiene ventaJas tiene limitantes. 

que refieren no sólo al investigador sino también a las personas 

encuestadas, porque influye su situación Psicológica, cultural, 

social, ética.el marco de interpretación Y acción en la realidad. 

asi como las condiciones materiales en donde se apliquen los 

instrumentos, pues una misma pregunta puede ser interpretada de 

distintas formas, de acuerdo a los intereses, necesidades o 
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proyecto de vida. 

Las técnicas de la entrevista y el cuestionario : 

• ... Pretenden captar, con las limitaciones Ya exPuestas, la 

información que las Personas pueden dar en un Preciso momento del 

desarrollo Y la transformación social y de su misma 

individualidad. Se Podr1a decir que la entrevista Y el 

cuestionario dan Posibilidades de acercarse a este nivel de 

rea 1 i dad. Y .en d.!2ndft Qir:mi ~ sued.all ~ del aJ..c..aruJ¡ .d..e 

la ~ :te.cnil:.a. lo que determina de manera imPortante sus 

1 imites . " C 24 l El subrayado es mio. 

Por su parte, la observación en la etnografia ha tenido 

ciertos avances en el anél1sis de situaciones en el aula; sin 

embargo una de las limitantes de la observación Cno Participante> 

es que, aún cuando el investigador trata de Pasar desapercibido, 

dificilmente deJa influir en el ambiente y Proceso que tiene el 

hecho estudiado, Ya que la misma conducta que tiene el 

investigador para no intervenir Juega un papel en dicha 

situación. 

Por ]o que es importante en una investigación educativa. 

tomar en cuenta a los actores que intervienen en el hecho : 

Déndose la diferenciación entre observador Y el observado 

en el momento en el que el observador le Permite decir con 

pertinencia "y esto yo percibo", algunos cient1ficos del 

comportamiento recurren tacitamente al espurio artificio de negar 

al suJeto observado la capacidad de decir "y esto percibo 

YO." ( 25 l 
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El mismo Devereux, marca la diferencia entre lo animado e 

inanimado que fundamenta la diferenciación entre el campo de 

estudio de las Ciencias Naturales y las Ciencias Sociales : 

• ... la única diferencia entre lo animado y lo inanimado es 

la •conciencia•, Y entre el hombre y el animal, •Ja conciencia de 

su Propia conciencia• ... " < 26 l 

Este senalamiento Puede eJemplificarse con la propuesta de 

Juan Luis Hidalgo al invitar a los docentes que inv~stiguen su 

Propia practica Pues son ellos suJetos de la situación 

educativa ". 

Las técnicas Pueden dar cuenta de la capacidad de expresión, 

de razonamiento, asi como las caracteristicas subJetivas y 

obJetivas del proceso de conocimiento; pero teniendo la 

preocupación Principal de recuperar. de alguna manera, partes 

fundamentales del proceso cognitivo; explicitando sus niveles y 

limitantes en la construcción de la técnica,asi como el Proceso 

mismo de la aPlicación e interpretación de la misma. 

2....1.l. ANALISIS E INTERPRETAC!ON UE QAIQS. 

Debido a que cada investigación tiene elementos obJetivos e 

intereses Particulares, las anotaciones que se hacen en este 

punto son generales , es decir, se remiten al proceso mas que a 

un conJunto de Pasos a realizar, pues seria contradictorio con la 

perspectiva de interpretación que se ha construido a lo largo de 

la presente investigación Ctesisl. 

La influencia de la técnica en este momento de la 

investigación, ha sido anotado, ya que Por medio de ésta, los 
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datos son recolectados Y construidos desde el momentos mismo en 

que se elaboran las técnicas y se determina la población y el 

medio en que se aplicaran. Ademas de que : 

La cuantificación es el mayor nivel de abstracción que 

borra la especificidad de un obJeto respecto a otros obJetos. Y 

es el supuesto bésico de la obJetividad positivista presente en 

las técnicas ... • e 27 J Refiere al cuestionario y la entrevista. 

Sin embargo al analizar la información obtenida las 

características subjetivas de las que ya se habló, son 

fundamentales Para construir las categorías que aYuden a 

comprender de una manera obJetiva del dato. Selltiz marca que las 

categorias definidas pueden no contemplar aspectos que los datos 

muestren en el analisis y la interpretación. 

El constructivismo, basandose en la compleJidad de la 

realidad social, habla de una reconstrucción articulada, teniendo 

en cuenta que en el recorte de realidad hecho Por los 

investigadores se entrelazan distintos Procesos en un determinado 

espacio Y tiempo. 

La Reconstrucción articulada, es una de las Partes mas 

compleJas de ésta corriente, Pero el tener Presente las 

caracterlsticas de los Procesos sociales, lo cual a juicio 

personal limita una articulación obJetiva Para la construcción de 

Propuestas viables Para transformar la realidad: empero el tener 

como fundamento el constante cambio de ésta Y la posibilidad de 

lograr un conocimiento obJetivo, permite que esta reconstrucción 

articulada Pueda dar pautas para alternativas viables en la 



sociedad, de acueráo con su marco de interpretación. 

En esta instancia del proceso de investigación, sobre todo 

en el campo de la educación, es importante el contexto social, 

POlitico Y económico de una sociedad, ya que la cultura, los 

val ores, 1 os intereses de 1 os suJetos vari an conforme su 

realidad; Y que ademas el individuo esta "suJetado" a ciertas 

normas. Patrones de conducta entre otros, dictadas Por la 

sociedad, o bien por las acciones politicas que tienen como 

obJetlvo mantener su hegemonia. 

La hipótesis en el análisis es una guia que permite al 

investigador no perderse en la intepretación de datos que Pueden 

ser significativos en la realidad, Pero no serlo de acuerdo a los 

obJetivos de la investigación. 
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Otro de los aspectos que se encuentran en el análisis e 

intepretación de datos , es el anélisis estadistico, que aún 

cuando no es fundamental para el campo de la educación, 

contribuye a conocer un nivel más de la realidad, y que aún 

cuando Grawitz expresa que de cualquier forma los números 

tuvieron Primero que ser derivados de un analisis cualitativo, o 

de las mismas categorias, ha de evitarse dar conclusiones o 

generalizaciones y en este caso inferencias con base en el 

análisis estadistico. 

" Respecto a la medición podriamos agregar que el obJeto no 

es cuantificable en si mismo sino que la cuantificación implica 

una decisión del suJeto que cuant.ifica. i Qué supone entonces 

cuantificar 7 Supone asignar números a una propiedad de un obJeto 



haciendo abstracción de todas las demés Propiedades, de todo lo 

especifico excepto esa Propiedad." e 28 l 

Uno de los asPectos mas controvertidos en esta instancia 

es el marcado por Enrique de la Garza Toledo, en su exposición 

sobre • Empiria y dato • 

" .. En el Proceso cient1fico de investigación habria que 

considerar que sobre el dato emPirico hay una triPle tensión 

por un lado, de la teorla en abstracto que Pide determinaaos 

datos, Por el otro, la de la subJetividad del investigador 

<subJetividad no abstracta ... si no histórica, cultural y 

linguistica determinada> y la de la proPia realidad que se escapa 

a la voluntad de los suJetos ... • e 29 > 

Estas tensiones a las que esté suJeto el dato, pueden ser 

trasladadas al camPo Problemético, es decir, cuando el 

investigador se acerca a su obJeto de conocimiento, siempre tiene 

antecedentes que Pre-disponen el recorte de realidad que va a 

realizar; es claro que estas tensiones se Presentan, no sólo en 

las técnicas del cuestionario Y la entrevista. sino también en la 

observación, la investigación participativa, etc., ya que forma 

parte del Proceso de construcción del conocimiento. 

Todos estos elementos en el campo de la Pedago~a pueden 

tomar connotaciones interesantes, Ya que es el "hecho educativo". 

un Proceso social y este es a su vez un espacio de lucha entre 

diferentes ideologias, entre distintos Proyectos individuales Y 

sociales. 

Para terminar con este capitulo, se recuerda que ésta 
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estructura conceptual esta dentro de un Proceso, manteniendo una 

mirada critica a Jos conocimientos nuevos que se construyan a Jo 

largo de mi desarrollo Profesional. 
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CAPTilll o I.ERCERQ 

.Lll LA IMPORTANCIA D.E LA FORMACION D.E TNYFSIIGAQORES EN EOl!CACION 

Tomando en 

investigación, 

cuenta mis inquietudes y los obJetivos de 

se dedica un espacio a la formación 

la 

de 

investigadores Ya que si bien no es el obJetivo del Plan de 

Estudios, s1 se considera como una de las funciones en el 

curriculum formal de la Licenciatura de Pedagog1a. 

Se dividen en tres areas fundamentales Docencia y Formas 

de Apoyo, Planificación e Investigación, y a partir de ellas las 

conJugan Para remitirse al camPo de trabaJo lll; Por lo que se ha 

considerado, en éste capitulo aspectos relacionados con el 

Proceso de ensenanza- aprendizaJe Y distintas experiencias en 

formación de investigadores, ya que aportan elementos 

interesantes que contribuyen a una reflexión obJetiva sobre el 

curriculum formal, oculto y vivido. en este último se conJugan 

caracter1sticas del docente, por ser un suJeto social cognoscente 

y por supuesto Profesionista. Es claro que también se reconoce 

el papel del alumno dentro del proceso e-a, ya que este reúne , 

al igual que el docente, aspectos individuales Y sociales de su 

Persona en cada situación educativa. 

Las condiciones de la realidad social, Po11tica, económica 

del Pais impregnan cada una de las dimensiones que aquí se 

anotan, y es uno de los aspectos mas controvertidos en el area de 

las Ciencias Sociales. 

En muchas ocasiones se ha exPresado en la U.N.A.M. que la 

investigación es una de sus funciones sustantivas Y una Parte del 



Presupuesto es dedicado a esta éa. 

Desafortunadamente el presupuesto parece no ser suficiente 

Para abarcar las diferentes areas de conocimiento; empero se han 

logrado avences significativos en ellas, sobre todo en las 

Ciencias Naturales y Exactas. 

En el camPo de las Ciencias Sociales, existe para la 

investigación un abanico de Posibilidades bastante amPlio que no 

ha sido exPlotado. 

Aún se siguen manejando teorias que son construidas en 

otros contextos sociales POllticos y económicos, que tratan de 

explicar nuestra realidad, con respuestas inciertas, Pues se 

entiende que el Proceso del conocimiento se encuentra mediado por 

caracter'lsticas Propias de una situación social. (Problema de la 

generalización y las mediaciones en la construcción 

conocimiento>. 

l...l EORMACION Q.E. INYESIIGADORES E INYESIIGACION 
Eli RELACION ESTRECHA CQ.N LA SOCIEDAD 

del 

Estas son algunas reflexiones en torno a que la formación de 

investigadores rebasa el nivel abstracto, asi como el ser una 

area de la Maxima Casa de Estudios, convertiéndose entonces, en 

una forma concreta de actuar en la sociedad, Y Ricardo N. Sanchez 

P., lo expresa de esta forma 

• .. considerar a la formación de investigadores en las 

universidades como una tarea que debe integrarse dentro 

una ••estrategia global del Proyecto ético-Polltico•• 

de 

de 

reconstrucción. El nacional. El formar individuos criticas. 

100 



rebeldes frente a nuestra sociedad en la que los desequilibrios y 

las inJusticias sociales se Pasean con desenfado, en el trabaJo 

serio y riguroso. con vigor creador Para Proyectar "inéditos 

viables", con capacidad operativa para materializarlos en 

transformaciones significativas y con la pasión suficiente Para 

convertirse en Promotores de cambios sociales es, en realidad una 

de las Prioridades nacionales en las que las universidades tienen 

espacio definido para su pre~encia y su acción, Particularmente 

en este Periodo de crisis.· 1 2 1 

Esta cita refleJa un campo muy prometedor para los 

investigadores, cuyo su compromiso va mas al la de la publicación 

regular de articulos. en las distintas revistas para ser 

considerados "buenos investigadores" 1 3 1 . empero la realidad 

muestra los obstaculos con los que tiene que enfrentarse, la falta 

de apoyo institucional Para la realización seria de 

investigaciones, la publicación de éstas mismas. laun cuando no 

se consideren parte del conocimiento reconocido como "cientifico" 

o "interesante"! el Problema es comPleJo, Porque aún en las 

investigaciones pedagógicas 

curricula de la Universidad, 

que pueden repercutir en los 

encuentran pocos espacios escolares 

Para su desarrollo y retroalimentación. 

El compromiso adquirido con la sociedad, se entrelaza con 

la politica institucional o grupos de Poder, que en ocasiones se 

encargan de hacer de la construcción del conocimiento, un largo 

tramite administrativo que sólo desalienta a los Pocos 

profesionistas conscientes o con posibilidades de realizar 
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investigaciones significativas, asi corno la confrontación con 1a 

realidad. 

Es claro que, no solo los investigadores tienen que 

enfrentarse a estas situaciones, sino que toda Persona critica 

ante su realidad C4l, en cualquiera de sus niveles y actividades 

Profesionales y/o laborales, se desenvuelve en un campo de 

conflicto entre el "deber ser· Y el "es·. 

Volviendo a la cita anterior, el formar personas "rebeldes 

frente a nuestra sociedad", no es resultado de una licenciatura o 

un estudio de estos suJetos comprometidos son 

Producto de un Proceso de formación que empieza desde su mismo 

ambiente familiar, pasando Por todos y cada uno de los grados 

escolares que "certifican· la formación de un suJeto "adaPtado" a 

la sociedad y con Posibilidades de ser Productivo. 

De ahi, 

Posibilidades 

que la presente 

de la educación, 

reflexión se enfoque 

corno transformadora 

a las 

de la 

realidad: si bien los investigadores, al igual que la educación 

son importantes Para la transformación de una sociedad no son 

los únicos.factores que puedan determinar su rumbo. 

El Problema de la formación de investigadores y el 

desarrollo de la investigación de las Ciencias Sociales, van mas 

allé de la institucionalización de la investigación, en las 

distintas 

debido a 

universidades del Pais, y en institutos particulares. 

las politicas educativas que repercuten en sus 

obJetivos. asi corno en las Posibilidades de hacer "realidad" una 

·investigación y confrontarla con la realidad misma. 
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La búsqueda de problemas a investigar o de aspectos 

relevantes dentro de las caracter¡sticas de una disciplina no 

tiene limite. ya que desde cualquier perspectiva metodológica es 

fundamental renovar la teoria, ademas de que no se puede 

traspolar mecanicamente una teoria Para resolver o comPrenaer un 

Problema, Ya que una "situación educativa" imPlica Percatarse de 

las distintas dimensiones y procesos que se entretejen . en un 

recorte de la realidad que se haga. Se insiste. la investigación 

en cualquiera de sus niveles es indispensable. 

3.....2. INVESTIGACION EO\!CATIVA Y PEDAGOGIA 

La imPortancia de la investigación en el desarrollo de la 

sociedad es mas que evidente. Pero que se habra que hacer un 

espacio Para reflexionar muy brevemente sobre los aportes de la 

investigación a la Pedagog1a,ya que la Pedagog1a es una 

disciPlina muy Joven, Por lo que muchos cuestionan su presencia 

como ciencia social que Puede contribuir a la comprensión del 

"hecho educat1vo·. 

Este conflicto va desde el "nombre" de tan mencionada 

disciPlina, como su camPo de estudio, su campo de acción 

profesional y del mercado de trabaJo. 

Al reconocer esta disciPlina se debe Partir del punto de 

qui:!, el "hecho educativo" es sumamente comPleJo, donde se enlazan 

aspectos micro y macro de la sociedad, es decir, el individuo Y 

el suJeto social, los intereses individuales y aquellos que son 

comunes ante los demas individuos. 

Comprendiendo también que la educación es medio para ejercer 
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el Poder, de certificar aquello que puede ser transmitido y 

aquellos valores que deben ser formados en los sujetos. 

Estas son las razones fundamentales Por las que se considera 

que la investi9ación tiene tres tareas importantes: 

llProducción de teorlas que contribuyan a la comprensión de la 

realidad, 2l la construcción de ProPuestas concretas que cambien 

o resuelvan cen la medida de lo Posible> un determinado problema, 

aún cuando la aPlicación de dichas Propuestas se enfrenta a una 

realidad poco alentadora Para su realización, Por la necesidad 

de recursos humanos.materiales entre otros. sin olvidar que el 

Poder Y la. voluntad P011tica, que en ocasiones tiene objetivos 

que Parecen no coincidir con los intereses sociales primarios: 3l 

el fortalecimiento de la disciPlina • en el conocimiento de su 

campo de estudio y de los aspectos epistemológicos y/o 

cientificos que construyan una sólida estructura para la 

Pedagogia, repercutiendo en la conceptualización general que 

tiene sobre su campo Profesional, incluyendo la identidad misma 

de los Profesionstas dedicados a dicha disciplina. 

la 

en 

Después de los anélisis realizados, no habra que insistir en 

imPortancia de la investigación y sus Posibles repercusiones 

la construcción de una estructura mas sólida de la 

disciplina. resultado de un Proceso; es entonces que sus frutos 

no se daran de forma inmediata re-elaboración del currículum, Y 

mas dificil aún en en el currículum vivido, que influye 

directamente en la formación de los profesionistas de cualquier 

disciplina. 
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~ E.QC ~ .9.l.JJ: .la formación teórico-metodológica ~ !l.!::.i.Qg ~ 

eJ..ao _cm Est11djos l?.aJ:a desarrollar .la actividad l1e .la 

joyestjeación 

debe suPerar 

.e.o. .la djscjpljna .cm .la Pedagog1a .e.s. jmportaote 

la idea de que sólo se hao dedicar a 

y 

la 

investigación aquel los que "les gusta estar encerraaos en una 

biblioteca, o que les gusta leer y divertirse Poco' . 

En esta tesis. se esta cierto de que la investigación es una 

actividad cotidiana de cualquier Profesionista, de cualquier 

disciplina. 

En la Pedagog1a, los profesionistas dedicados al estudio del 

··necho educativo", investigan , ae uno u otro modo al desemPei'lar 

su trabaJo, <no se generaliza) para que su actividad este acorde 

a la situación educativa a la cual se enfrenta. 

La investigación, en ~ualquiera de sus niveles, es decir, 

desde indagar, recopilar información hasta la construcción de un 

conocimiento nuevo Y ooJetivo, permite disminuir la 

improvisación, y desenvolverse en la vida cotidiana con una 

consciencia y constante reflexión en relación a todo lo que rodea 

a un Profesionista de la educac1ón: se ha de intentar rebasar el 

fin pragmatico de esta vida cotidiana. 

Tal vez, las anteriores anotaciones muestran un panorama muy 

positivo y sin confl1ctos para comPreder a la investigación como 

una Practica cotidiana del Pedagogo, Pero la realidad es un 

espacio arido para aquellos que buscan "darse un tiempo Para 

investigar", debido a la situación económica del suJeto, las 

responsabilidades familiares. o bien por la P011tica 
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institucional, que como se conoce uno de sus objetivos es, 

reproducirse a si misma. 

106 

3-....3. ~ REFIEXIONES Y EXPERIENCIAS EtlIQfiliQ A !.A EORMACION 
llE. INVESTIGADORES EH E.L Atl6llQ EDUCATIVO 

A continuación se reflexiona en torno a experiencias 

concretas de formación de investigadores. no siendo obJetivo el 

anélisis detenido de distintos curricula que se han cohstuido 

Para alcanzar un Perfil de un investigador en el campo de las 

Ciencias Sociales y concretamente en el ambito educativo. 

Es por esto que. se llama la atención en cuanto a las 

interpretaciones criticas a las distintas experiencias, tanto en 

lo que respecta al perfil como contenido que compone la 

estructuración de experiencias y la Participación del suJeto en 

ellas. 

Ll..J_ COMPLEJIDAD llE. LA FORMACION llE. INVESTIGADORES 

Como se ooserva la comPleJidad que refiere la formación de 

investigadores en el campo de la educación, inicia con el 

concepto mismo de SuJeto- Investigador. (que es uno de los eJes 

Para la construcción de un currículum en el cuai tienen 

re 1 evanc i a - los contenidos mane Jades l , la Perspectiva de 

interpretación que se le de. asi como la amPlitud y profundidad 

con la que se trabaJen los temas. de igual forma la relacion 

teoria-practica, tan necesaria para deJar de lado el nivel de 

recetas Para investigar, lo que con el desarrollo de la presente 

tesis se ha comprendido y reafirmado. 

Maria de Ibarrola en uno de sus articules expone la 

situación de la formación de investigadores, tomando en cuenta su 
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concepto Y los criterios con los cuales se entiende lo que es un 

"buen investigador'. De momento la Presente reflexi 0n en 

relación a lo que se considera como 'investigador", da 

interesantes elementos de análisis : 

la condición del investigador es confusa: la 

naturaleza de sus funciones, los ambitos de su acción, los 

Productos que se esperan de ella, no son claros ni siquiera para 

fines de estadísticas. Esta confusión necesariamente afecta las 

Politicas, los obJetivos y los procesos de formación de nuevos 

investigadores, en particular cuando se intenta un establecer con 

alcance nacional Y general." ( 5 > 

En un encuentro del OePartamento Investigación Educativa, 

se trabaJaron los ternas de: la formación de los maestros y la 

investigación educativa, exPresando en las memorias que, no se 

tenla una idea concreta de como se forman los investigadores, 

pero se encontraban seguros de que no era mediante cursos de 

Epistemologia técnicas de investigación; esto en la 

introducción de dichas memorias : 

• ... los investigadores han recuperado muy difusamente su 

propia Práctica en términos conceptuales, lo cual se traduce en 

poca claridad Para definir corno se forman los investigadores. Se 

decia: ••no sa.bemos como se forman los investigadores, lo que si 

sabemos es que no se forman con cursos de ePistemologla, ni 

técnicas de investigación••. Ahora si esto es un Problema 

fuerte para la formación especifica de investigadores. Para el 

caso de la formación de maestros en investigación se vuelve aón 



mas complejo. " t 6 l 

Como se observa la Preocupación por el concepto de 

investigador , los Parametros Para dar cuenta de sus actividades, 

as1 como el impacto de la investigaciOn, es confusa tanto a nivel 

macro (pollticas educativasl, como a micro (proceso de 

formaciOnJ: lo cual repercute en el conceptualizaciOn de la 

formaciOn metodolOgica del plan de estudios de Pedagog1a. 

Con las respectivas diferencias, PUede relacionarse con la 

situaciOn de la Pedagogía como ciencia y su campo de acción, que 

al estar poco definido, "pareciera influir" en el Perfil de 

los Profesionistas de ésta, y en la información de conocimientos 

desarticulados de las asignaturas que componen el curriculum. 

Ouiza se Piense, que al leer la cita, en donde los docentes 

expresan su inquietud de la formaciOn para la investigacion, se 

entienda a la Pedaacg1a como una especialización Para la 

docencia. pero no es asi ya que, aun cuando ante la sociedad , 

quien estudia esta disciplina es "el maestro o quien va a dar 

clases" es claro que supera los llmites del aula, lo cual no 

imPlica que la docencia o la investigación respecto a esta 

situación educativa sea de pocointerés. 

Bien, esta experiencia de formación de docentes en 

investigación, puede contribuir comprender el Proceso de la 

formaciOn metodológica promovida por el Plan de estudios de 

Pedagogia, ya que no tiene el objetivo de formar investigadores 

sino que se considera a la investigación como "el vinculo de la 

relación teor1a y préct1ca, dado que no es pasible el 
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conocimiento de la realidad sólo con la teor1a o por recopilación 

acritica de informaci 0n. El conocimiento de la realidad, basado 

en la investigacion, es indisPensable Para la transformación de 

aquella ... < 7 > 

La inquietud de los docentes también se enfoca a que, si se 

le va a Preparar al docente para investigar quiza se descuide su 

formación Propiamente como áocente. ya que cada una de estas 

dimensiones de su practica tiene caracter1sticas que requieren de 

estudio y dedicación. 

En el caso áel Plan de estudios áe Peáagog1a, que tiene 

caracter1sticas Particulares; existe un área determinaáa Para la 

formaciOn metodolOgica de los alumnos que se relaciona con las 

otras áreas que lo componen <B>: Por lo que, Por muy importante 

que sea la investigación no se puede olviáar las otras 

disciplinas y materias que Procuran dar una visiOn mas completa 

del hecho para el especialista en educacion. 

Sobre todo al entender que la investigación no es una 

busqueda del conocimiento, aJena a la accion áel investigador 

como suJeto social. en donde se construye una rnetodo1og1a Para 

hacer inteligible un campo problemático. 

Mas concreto aun, al construir una metodologia para 

investigar en la realidad, se recuperan una y otra vez los 

conocimientos adquiridos por el suJeto a lo largo de toda su vida 

cotidiana !educación formal y no formal>, incluyéndose sus 

inquietudes, necesidades, intereses, etc .• es decir, se hablaría 

de un criterio, de una perspectiva de interpretación Y acción en 
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la realidad, que en el caso de un Pedagogo implicarla su 

formación en el nivel superior. 

categor1as, entre otros, que 

comprender la realidad. 

del cual 

considere 

retoma conceptos, 

Pertlnentes Para 

Respecto al perfil del Pedagogo de la ENEP-Acatlán. adelante 

se describen algunas de las funciones de la investigación dentro 

de la PSiCoPedagog1a, la socioPedagog1a Y 1a investigación Para 

1a Planifiación. con el obJetivo de hacer un estudio serio Y 

detenido del Perfil, de las carater1sticas del área de inv. educ. 

y de las materias que lo componen. 

Es asi, que a falta de una descripción del Perfil del 

investigador. Par Parte de los mismos investigadores, lo cual 

limita caracterizar objetivamente el Perfil, Y los conocimientos 

que se Promueven situaciones de aprendizaJe para modificar la 

conducta <9> de un investigador. tienen que ser e~Periencias 

significativas que contemplen al suJeto como totalidad. 

Aan cuando en el plan de estudios de Pedagog!a tiene como 

obJetivo una formación metodológica. el tener en cuenta las 

experiencias en 1a formación de investigadores permite o 

permitirla que el proceso de aprendizaJe imP1ique més que el 

nivel informativo Y de •recetas· Para investigar. No quiere 

decir. que esta investigación tenga como obJetivo dar elementos 

Para una investigación posterior que "busque" Y determine quienes 

son los responsables de una formación deficiente o no; el proceso 

educativo es comPleJo. y los suJetos que intervienen tienen un 

papel activo dentro de e1, por lo que el obJetivo de cualquier 
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investigación para cambiar o transformar la realidad, debe de ser 

la construcción de propuestas viables. 

3.....i...2 ENSE~ANZA I:l.E. LA INVESTIGACION 

Es por esta compeUidad en la formación de investigadores 

que se anotan algunas experiencias en la enseNanza de la 

investigación .Pues como se ha observado, el aprender 

determinados Pasos Para realizarla no es suficiente 

" ... La formación de investigadores en el campo educativo no 

se resume sólo en el adiestramiento en procedimietos y técnicas 

ya Probadas y sancionadas •• a Priori•• sino es 

comPleJo donde la teoria, el método y la realidad 

un proceso 

intervienen 

constantemente pero de modo diferente en aras de aportar nuevos 

conocimientos. De ahi que en la construcción del obJeto de la 

investigación, las observaciones Previas, las lecturas, las 

técnicas y los Procedimientos. asi como los hechos, los datos 

adquieren relevancia sólo a través de la valoración critica 

continua: no tienen, por ello eficacia en si mismos, sino como 

aliados, como estratagemas y como búsqueda de explicaciones 

nuevas, de Perspectivas osadas que estan esperando técnicas e 

invenciones para real izarse de modo efectivo" <lOl 

Es asi, que la descriPCión del Proceso de la construcción 

de una metodologla para hacer inteligible un campo problematico, 

esta en estrecha relación con la formación de los suJetos que van 

a llevar a cabo las actividades necesarias para rebasar el nivel 

de descriPción acritica de la realidad. 

Se apela aqul a la formación de un criterio, de estructuras 
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conceptuales, que sean refleJo de los aPrendizaJes 

significativos<lll, que a lo largo de determinada formación el 

suJeto ha hecho Propios, de acuerdo a sus intereses. necesidades, 

en si de su vida cotidiana. 

Este criterio, sólo Puede ser resultado de una constante 

actitud critica y consciente de la información que es 

proporcionada en las situaciones de aPrendizaJe, es decir, que 

tanto el alumno como el maestro. den cuenta de porqué estén de 

acuerdo con tal o cual teoría, tratando en la medida de lo 

posible ser coherentes. en la formación de este criterio. 

No es fécil trasladar estas relexiones a la realidad. Ya que 

el alumno. a lo largo de toda su vida escolar, ha desemPe~ado, en 

la mayoría de los casos un PaPel Pasivo en su proceso de 

aPrendizaJe.esto es. puede ser activo a simple vista. Pero se 

limita su actividad a una conducta re-productora, sin ser un 

aPrendizaJe significativo Cl2J Y el maestro no puede dedicar el 

tiempo suficiente para Preparar sus clases y actualizarse en su 

formación. Par las condiciones sociales Y económicas. que 

influyen en que el docente tenga que trasladarse de una escuela a 

otra Para Poder cubrir sus necesidades personales. 

Es esta una de las razones Par las cuales se considera que 

mediante cursos de técnicas de investigación no se forman 

investigadores. Ya que dicha formación se reduce en la maYorla de 

los casos a una asimilación pasiva de una cantidad considerable 

de información. que dificilmente Para el estudiante contiene en 

si misma una coherencia en relación a su formación Propiamente 
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Pedagógica. 

Dentro de la 

dichos aprendizaJes 

ensenanza se comprende que 

es fundamental para el 

el interés 

logro de 

por 

los 

obJetivos, ya que es compleJo Procurar un aPrendizaJe 

significativo cuando no se relaciona con sus necesidades y 

obJetivos dentro de la licenciatura de Pedagogfa Ctanto para el 

docente como Para el alumnol. y de su realidad misma. Es decir, 

el saber porqué Y para qué de la investigació~ y de la 

formación teórico-metodológica del Pedagogo, puede influir en 

distinguir en el Proceso ensenanza-aprendizaJe entre lo que es la 

información y la formación del suJeto. 

Ouizé un eJemplo muy simple es la actitud de los estudiantes 

del area de psicopedagogfa, quienes consideran como importantes 

en su desenvolvimiento profesional el maneJo de tests, de ahi que 

se remitan a ellos con más facilidad.a diferencia de los aspectos 

contextuales de la educación como proceso social. 

Aqui una Parte importante es que Inhelder hace referencia a 

"lo cotidiano", es decir, un aprendizaJe que Puede ser sencillo 

Para un suJeto,para otro no Puede serlo por estar muy leJos de su 

realidad cotidiana, es Por ésto que se hace referencia a que la 

investigación debe observarse como algo " cotidiano una 

actividad propia del Pedagogo y que no tiene que ser 

necesariamente complicada aburrida y aJena a los diferentes 

campos Y funciones de un pedagogo, 

El retraso o precocidad parecen Poder exPlicarse bien por 

el grado de solicitación eJercida por el medio en cuanto a la 
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elaboració.n cognitiva en general. Basta a veces Poner un 

problema Para desencadenar Procesos mentales Presentes de una 

manera subyacente, pero que no son solicitados por las 

actividades cotidianas. Entonces son necesarias cierta 

insistencia y una manera variada de Poner el Problema Para 

suscitar la utilización de los razonamientos que los niMos no 

estén acostumbrados a emplear.· < 13 l 

Si bien se hace una referencia especifica a los niMos, esto 

se debe a que 1 os estudios que ha rea 1 izado 1 a teor1 a 

Psicogenética ,es fundamentalmente en esta etapa del desarrollo 

del ser humano; sin embargo teniendo cuidado en estas 

reflexiones, pueden contribuir a la comprensión del Proceso 

ensenanza-aprendizaJe dentro del aula, con suJetos cuya historia 

y proyecto de vida es, quiza mucho mas compleJo. 

Otro de los problemas que se presentan, en la estructuración 

de Programas Para la formación metodológica del suJeto, <en el 

plan de estudios de Pedagogial es a Juicio Personal. decidir 

sobre el tipo de contenidos y obJetivos que se han de promover en 

el proceso.ensenanza-aprendizaJe. 

Concretamente esta reflexión resulta de una experiencia de 

la materia de Metodologia II. en la Licenciatura de Pedagog1a. Un 

maestro tenia la Preocupación por dar a conocer al alumno 

experiencias especificas de investigación educativa, asi como 

Propuestas metodológicas recientes, a diferencia de otro maestro 

que se ocupaba del proceso de investigación . dentro de una 

propuesta metodológica especifica, continuando con un mismo 
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proyecto cada equipo de trabaJo en su grupo, 

El tiempo real del semestre, es decir, las horas clase, 

as1 como los hechos cotidianos del curriculum vivido, limitan el 

logro de los obJetivos Planeados con anterioridad, además de que 

se tiene Presente que en la formación del estud1ante se observan 

lagunas, o conocimientos "erróneos", respecto a la perspectiva de 

intePretación del docente a cargo de la materia. 

Con estos elementos, se hace mas comPleJa la formación del 

estudiante de Pedagogla, y la Pregunta que puede surgir es i En 

qué aspecto del programa se ha de Profundizar o si resulta una 

meJor opción, el mostrar un amp11o panorama de las propuestas 

metodológicas , construidas hasta nuestros dlas ? 

Es uno de los puntos, que Parece no ser investigado en algun 

momento 

uno de 

en una invest1gación educativa, pero Puede representar 

los grandes retos , si se quiere formar al estudiante 

universitario. 

Es decir, 

superficilamente 

es preferible que el estud1ante 

el proceso de la investigación, pero 

conozca 

que de 

cuenta de distintas propuestas metodológicas o bien que comprenda 

el proceso desde una sola perspectiva ?. 

us 

A Jucio personal, y con la falta de experiencia obJetiva en 

la formación de estudiantes universitarios. se considera 

conveniente que, el estudiante Puede formarse metodologicamente 

dentro de una sola propuesta Particular Pero conociendo que se 

han construido otras propuestas, Y que de acuerdo a su camPo de 

estudio e intereses. pueden aportar elementos sign1ficativos, no 



desarrollados Por la Propuesta metodológica que se estudió en las 

distintas materias que abordan este campo de conocimiento. 

De cualquier forma. el confrontar esta suposición con la 

realidad curricular del estudiante de Pedagogia. puede ser motivo 

de Posteriores investigaciones. 

Cabe seMalar, que en esta tesis ademés del concepto de 

investigación 

comPleJo por 

que se ha manejado, 

las caracterlsticas 

se entiende que es un Proceso 

del campo probl~mético, y 

conformen se discurran los procesos que se observan y aquellos 

que se van a estudiar detenidamente. el nivel de dificultad seré 

menor para realizar investigaciones en el campo de la educación. 

Es por esto que 

La linea de articulación es decir, aquella que esté 

encaminada al imPulso de la Practica directa de la Investigación 

educativa.asume como suyos las herramientas e instrumentos de 

conocimiento, teorias generales de lo social Y teorias 

particulares de lo educativo en sus diferentes émbitos. para 

confrontarlas y ponerlas a Prueba en su PaPel de elaboradoras de 

categorfas, conceptos, Juicios e hiPótesis generales, así como en 

su carácter de guias y criterios que sugieren instrumentos de 

procedimiento y operación apropiados para la construcción, 

desarrollo, maneJo critico Y expresión concreta en las 

investigaciones educativas de manera educativa." ( 14 > 

Es a Juicio Personal, una de las conceptualizaciones más 

cercanas a lo que serla el obJetivo de la formación de 

investigadores. que incluye la teor1a, la practica, el criterio 
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para el maneJo de la teoria y la confrontación de éstas con la 

puesta en practica de una investigación y establecer Propuestas. 

Posiblemente al analizar el plan de estudios.se de cuenta 

de algunas coincidencias entre éste y las relexiones senaladas, 

aun cuando en diferente nivel, pues es tanta la información que 

el alumno "tiene que aprender" que al tratar de reducirla a lo 

mas significativo el proceso de investigación Pasa desapercibido 

quedando sólo la atención del alumno a los "pasos · que deben 

cumplirse para hacer una investigación". 

Pero existen otros elementos que se encuentran en la 

enseManza de la investigación y la formación de investigadores, y 

Sanchez Fuentes lo expresa de la siguiente forma : 

Como es de suponer. la ensenanza de la investigación no es 

tarea facil, Pues no se trata de ensenar simplemente los Pasos 

del método cientlfico ni de entrenar técnicas de investigación.En 

la enseManza de la investigación cientlfica estan concretadas 

otras dimensiones, como las especificidades de cada campo 

cientifico .. ; el comportamiento psicológico del investigador 

Cindividual o grupallfrente al obJeto que se trata de investigar; 

los diferentes eventos didacticos a que se puede acudir Para 

ensenar a investigar, as1 como el alcance y limitaciones de cada 

uno Ccurso, seminario. taller, laboratorio. asesorlal; el 

tratamiento sólido de los puntos de vista Y de las tomas de 

posición frente al conocimiento, al hombre, Ja sociedad Y a la 

sociedad en su conJunto, cuando se ensena a generar conocimiento. 

Ante una empresa compleJa y dificil, ahi queda el 
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des a f i o . " l 1 5 l 

Aqui se llama la atención a las diferentes modalidades en 

que el curriculum Puede maneJar los contenidos de una materia: 

curso, seminario, taller; incluidas en el Plan de estudios, y que 

promoven una formación en la que se relacionan la teoria y la 

realidad. 

En esta investigación se considera que los seminarios y los 

talleres pueden ser situaciones educativas que procuren una 

formación Y no una asimilación pasiva de la información; sin 

embargo la realidad muestra sus limitantes pues existe una la 

historia académica de los suJetos tienen; Ya que desde los 

primeros anos de la educación formal, la conducta Pasiva del 

suJeto es fomentada y senalada como "buena conducta" y que limita 

el proceso de aPrendizaJe, a un conJunto de estimules-respuesta 

que construye una conducta poco natural en el ser humano l16l. 

Sin embargo, algunas anotaciones Por Parte de los maestros y 

de los mismos estudiantes. la dinémica grupal de la clase, 

cualquiera que sea su modalidad es Poco activa, Y en oacasiones 

pasa a ser .una responsabilidad mas del maestro que de los mismos 

interesados en su formación. 

El mismo autor habla de "el tratamiento sólido de los 

puntos de vista y las tomas de posición frente al 

conocimiento ... "; a Partir de esta reflexión Puede abrirse un 

espacio a la estructuración del curriculum para la formación de 

investigadores. Puesto que de ante mano existe un criterio que 

designa que contenidos se han de maneJar, Por lo que este 
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"tratamiento" sólido se relaciona con las diferentes Propuestas 

metodológicas que se han hecho hasta nuestros djas para el 

tratamiento de los Procesos sociales, incluyendo los educativos. 

También habria que poner atención en la necesidad de formar 

en los estudiantes de Pedagog1a. un Criterio Pedagógico, que le 

Permita acercarse a la realidad, desde una perspectiva critica o 

al menos consciente de las imPlicaciones que sus Juicios o 

interpretaciones representan C17l Es decir, aún en la 

formación metodológica del estudiante se busca rebasar el nivel 

de aPrendizaJe que no modifique en forma significativa las 

estructuras conceptuales del alumno ClBl. 

Angel D1az Barriga, dentro del area de la Pedagog1a, expresa 

uno de los Problemas a los que se enfrentan los suJetos 

involucrados en el proceso e-a : 

" Los estudiantes del Problema de la educación y los mismos 

actores se encuentran atrapados en las diversas angustias que 

esta tarea reclama tienen otra actitud frente al material 

producido. Enfrentan un enorme dificultad para ordenar las 

diversas P,roducciones que existen en el campo de acuerdo a 

diversas teorias sociales, a diversos esquemas de Pensamiento, a 

distintos" intereses cognitivos ... Por lo tanto. la aProPiación 

que hacen de tales Planteamientos depende fundamentalmente de las 

Preguntas a partir de las cuales se acercan al material," C 19 

Esta necesidad de cuestionar los conocimientos Y situaciones 

educativas a las que se enfrenta·; tanto el estudiante como el 

maestro. puede ser considerado como uno de los grandes retos de 
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los sujetos que Participan en las distintas dimensiones del 

curriculum de PedagogJa. o de cualquier suJeto involucrado en 

algún aspecto de la investigacion en las Ciencias Sociales. 

El aoordar los distintos materiales que se Producen en el 

érea de las Ciencias Sociales. y Particularmente de la Pedagogia. 

da lugar a otro de los problemas a los que se enfrenta el 

estudiante. Que es comprender y analizar materiales, que remiten 

a otros textos que él desconoce. y que Puede haOer sido mal 

interpretado por el suJeto que presenta el texto. 

Es decir. existen una serie de filtros que modifican la 

Propuestas metodológicas originales. empezando desde las personas 

que estuvieron involucradas en la selección Y organización de los 

contenidos que el curriculum formal presenta; de este filtro, uno 

mas, cuando el docente interpreta este Programa Y construye el 

Propio. de acuerdo a su exPeriencia, las caracteristicas de la 

disciPlina del currículum. asi como aquellas modificaciones que 

la puesta en Práctica hagan notar. 

De este filtro, existe uno mas. cuando en la exPosición del 

docente. transforma el contenido original para hacer accesible al 

alumno los conocimientos que tiene anotado en su programa; del 

discurso docente. el alumno selecciona aquellos elementos que 

considera mas importantes, según el criterio, que supone tiene el 

maestro. y de sus mismos intereses Y estructuras conceptuales; 

pero entre el oir y escuchar, existe una diferencia que se le 

suma a las interpretaciones que el alumno traslada a su cuaderno. 

que es un apoyo en su proceso de formación. De este aspecto, se 
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observa que el alumno estudia para el examen lo que Piensa que le 

van a preguntar, Y si se Piensa de una forma realista, aquello 

que logra comprender o memorizar. 

No se quiere decir, que los aprendizaJes que se promueven en 

el sistema escolarizado no sirvan. o que las intePretaciones del 

docente sean erróneas, ya que la experiencia del docente es 

fundamental en la Puesta en Préctica del currículum; por lo que 

simplemente se hace notar que existen diferencias entre la 

Propuesta teórica original y la estructura conceptual que 

construye el alumno durante su formación. 

Es importante, que la teoria sea un apoyo 

profesionista Para comprender algún nivel de realidad, 

para el 

en que se 

encuentre inmerso, Y los supuestos metodológicos permiten 

construir este medio para aprehenaer la realidad educativa. 

Un eJemplo del conJunto de filtros en la situación educativa 

referida, es ésta tesis, ya que dentro mi formación metodológica 

se hablan marcado etiquetas a las distintas propuestas teóricas 

que se estudiaron. y al regresar a las fuentes originales se 

descubrieron diferencias significativas. 

Seria interesante que dentro de la formación del alumno de 

Pedagogia, se llama la atención a que "regrese" a las fuentes 

originales, en relación a cualquier aspecto pedagógico que le 

interese, y de cuenta de las diferencias Y similitudes entre sus 

estructuras conceptuales que dan Jugar a su intepretación 

particular y las propuestas originales. Sobre todo si se tiene 

presente que dentro de la formación de un criterio pedagógico la 
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congruencia epistemológica es imPortante Para contribuir a la 

concretización de la Pedagogia, como disciplina y Practica 

profesional. 

Es decir, existe una lucha por expresar y "demostrar" que 

existe un sólo camino para lograr un conocimiento obJetivo, lo 

cual limita los alcances de la investigación de la realidad, a 

una lucha ideológica de los hombres 

• ... el curriculum actúa como distribución diferenciada de 

conocimiento, pero vale 

legitimo seleccionado; 

la Pena remarcar que es 

esta selección es acción de 

conocimiento 

poder, por 

tanto cuando hablamos de conocimiento, de saber, este siempre va 

acomPal'\ado de 1 a noc i 6n de poder. " C 20 

En relación a esta posición que toma el investigador ante el 

conocimiento, existen otros Puntos de vista que parecen coincidir 

con una de las caracteristicas fundamentales pensar e 

interactuar con la realidad de forma consciente ya sea en el 

caso de formación teórico-metodológica o de formación de 

investigadores : 

Una cosa es ensena a investigar para la observación 

rigurosa, Para la medición Y cuantificación, asl como Para la 

experimentación repetida y de variable tras variable, Y otras 

cosa es ensenar a investigar Para re-construir Y re-interpretar 

los fenómenos y los procesos sociales, para exigí r el re

conocimiento del hombre por el hombre, asi como para Proponer 

esquemas de deliberación de las comunidades denunciando las 

ideolog1as. • e 21 l 
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Ya antes se habla hecho referecla a que en el Proceso de la 

investigaciOn, la metodologla se construye y modifica conforme el 

suJeto se acerca a su obJeto de conocimiento, este re-construir y 

re-interpretar, imPlica "pensar", mantener una Posición activa 

del suJeto ante su alrededor, Y esto da mas Pautas para 

describir las caracteristicas de una situación educativa para la 

formación de investigadores. 

Claro esta, que el caracter de compromiso consigo mismo y 

con la sociedad no es privilegio de los "investigadores", si se 

toma en cuenta, el mlnimo PorcentaJe de Población que logra 

alcanzar la cúspide de la Piramide de descalificación escolar. 

Ya que se hace referencia a la capacidad del investigador 

para involucrarse no solo con la sociedad sino con su ProPio 

Proceso de formaciOn Para rebasar la idea simplista de 

aprendizaJe Pasivo y recoPilaciOn de información, una de las 

experiencias interesantes al resPecto, es la del investigador 

Sanchez Fuentes, quien refiere sus anotaciones a el nivel medio 

superior, especificamente, la ensenanza de la investigacion 

histórico $OCia1 en el C.C.H.: 

" ... se insiste en varias habilidades que, desde nuestro 

punto de vista, son fundamentales, tale como el saber 

problematizar, el saber trabaJar en equipo, el saber recoger 

información y el tener el sentido de cambiar Y transformar.en lo 

Posible, la realidad social." 1 22 1 

Estas habilidades imPlican la formación del suJeto, en una 

dinamica grupal activa, en donde el trabaJo en equipo remita a la 
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construcción de una investigación a base de discusiones 

obJetivas, que 

de una sociedad, 

repercuta Principalmente en el suJeto como Parte 

Y no que refleJe la división del trabaJo en la 

Polarización de un hecho social o educativo. 

El formar Para la investigación implica un compromiso de 

razonar constantemente las exPeriencias de aprendizaJe Y de 

conocimiento de la realidad misma. imPl ica también tratar de 

romPer con los mitos de lo que es una investigación, ·el método, 

de la actividad misma del investigador; es Por esto que en la 

Propuesta didactica para la formación de profesores en 

investigación, basado en el método de investigación-acción 

<desarrollado en el Centro de Investigaciones y Servicios 

Educativos> dedican un espacio de sus talleres para trabaJar 

mediante grupos operativos . las interpretaciones desvirtuadas de 

lo que seria la investigación. 

Pues se anota que los integrantes de dicho taller, 

expresaban que el investigador era un "sabelotodo" como parte de 

una elite que tiene el poder por su saber e 23 l. 

Este es uno de los grandes mitos dentro de la formación de 

investigadores, quiza se deba a que el conocimiento actualmente 

es simbolo de poder en cualquier aspecto de la vida cotidiana Por 

esa constante lucha de dominar al "otro" Y sobrevivir. 

Podrla entenderse entonces, que la formación para la 

investigación no es la aplicación de Pasos estrictos que han de 

cumplirse para lograr un conocimiento obJetivo, el investigador 

es aquella persona que observa, reflexiona. es creativaC24l 
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analiza. contruye y re-constrye una estructura conceptual. 

conforme se acerca este a la realidad, conforme observa "cosas". 

que antes pasaron desapercibidas.Por ser aJenas a la vida 

cot f diana de 1 investigador ( no reconocidas l o por que a 1 

encontrarse dentro de la vida cotidiana del suJeto, se reducen a 

lo ya conocido, a lo que "piensan" que no tiene importancia, ya 

que el obJetivo pragmatico de esta impide el cuestionamiento de 

algún aspecto de la realidad. 

Si se ha discutido sobre el papel de la metodologia en Ja 

investigación. y de la Participación del suJeto Para su 

construcción Y en el desarrollo mismo del proceso de 

conocimiento, quiza con la siguiente cita se observe Porque es 

importante tomar en cuenta al suJeto, tanto Para investigar 

como en su proceso mismo de formación : 

• .. Segun Piaget, el obJeto existe, Pero no se le puede 

conocer mas que Por aproximaciones sucesivas a través de las 

actividades del suJeto; constituye en cierto modo un estado 

limitado en el que intentamos aproximarnos sin alcanzar Jamas un 

conocimiento completo. Por otra Parte. los instrumentos del 

suJeto que conoce son elementos de esta formación de origen 

biológico y dePende Por ello del mundo f1sico. Pero ellos rebasan 

sus origenes. Porque permiten construir sistemas de relación 

cognoscitivas posibles y necesarias que. a su vez, enriquecen el 

conocimiento de la realidad y del mundo fisico." t 25 l 

Aqui nuevamente se expresa que en el proceso de 

conocimiento es fundamental la interacción constante del suJeto-
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obJeto Porque no se alcanza "un conocimiento completo", el suJeto 

interviene en la realidad y esta misma influye en el Proceso de 

conocimiento del hombre: 1o cual puede entenderse tanto a nivel 

de Proceso cognoscitivo como en la investigación, ambos 

produciendo conocimientos nuevos. < 26 l 

Ouiza sean reiterativas. este tipo de reflexiones, sin 

embargo se considera importante relacionar y comprender que 

ninguno de los aspectos que se hon estudiado estan 

aislados: investigación, formación de investigadores, ense~anza de 

la investigación y el Plan de Estudios de Pedagogia . 

.Li1. ~ REFI EXTONES 

La complejidad de la investigación implica mediaciones que 

se presentan en la formación de investigadores o simplemente en 

la formación metodológica de los estudiantes; y se observa en la 

realidad, un claro eJemplo es el baJo nivel de titulación de la 

Licenciatura, tanto en Pedagogia<ENEP-Acatlanl y la investigación 

realizada por Maria de Ibarrola, quien reflexiona lo siguiente 

APesar de estes esfuerzos, es posible afirmar que el 

aprendizaJe de la investigación ~en el grado que corresponda~ 

no ha recibido todavía el suficiente respaldo institucional Y 

curricular en los niveles previos al Posgrado. imbrica esta 

deficiencia entre otras muchas que afectar el recorrido por el 

sistema escolar. Diversos resultados apoyan esa afirmación : la 

muy reducida tasa de titulación: la distancia temPoral de egreso 

y titulación en el nivel Profesional< la tesis de licenciatura 

exigirla algunas habilidades mas relacionadas con la 
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investigación que con el ejercicio Profesional. que no se aprende 

durante la estancia en la escuela Profesionall:el escasisimo 

numero de estudiantes interesados en ser investigadores. y el 

tiempo que tardan en formarse debido. supuestamente. a serias 

deficiencias en su formación Previa." e 27 l 

Con esto se reafirma que. la Investigación es una de las 

funciones de Nuestra Máxima Casa de Estudios pero no es una tarea 

solo de las personas que trabajan en los espacios dedicados a 

esta actividad, sino que implica. en el nivel que la realidad lo 

Permita, un compromiso del profesionista que ha llegado a la 

cóspide de la Pirámide de Descalificación Escolar. Y los 

Pedagogos no son ajenos a esa realidad. 

Pero el expresar la imPortancia Y comPlejidad de la 

investigación como actividad Profesional, no simPlifíca la 

realidad para "esperar la buena voluntad" del sistema educativo 

y de los suJetos involucrados para dedicar un Presupuesto 

significativo y desarrollar actividades enfocadas a proPiciar la 

formación de investigadores y en el caso de Pedagogia. formación 

metodológica, así como de suJetos, que en general. cuestionen 

obJetivamente el conocimiento que le es expuesto como "verdadero" 

al igual que su realidad; es necesario un trabaJo en conJunto, 

coordinado y guiado por la construcción constante de un 

conocimiento obJetivo desde una perspectiva critica Y 

reconociendo los logros del "otro". 
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CAPIIl!IO c.uMUQ 

!L..Q At:JALlSl.S Q.E.L ELAtl D.f. ESTUDIOS D.f. PEDAGOGIA· 

AHfA ~ INVESTTGACION EDUCATTYA 

La Primera Parte de esta tesis fue dedicada a la revisión 

de propuetas metodologicas en el campo de las Ciencias Sociales, 

incluyendo las que corresponden al area de Investigación 

Educativa. 

Dicha investigación <Tesis: caP.1 Y 2) tuvo como objetivo 

construir un criterio que permitiera abordar la compleja realidad 

del curriculum (1) de Pedagogia, ya que se consideró desde un 

princiPio que la formación metodológica adquirida a lo largo de 

la Licenciatura, no era suficiente para emitir Juicios, en torno 

a la formación que propicia el curriculum. 

Y es a partir de estos aspectos que ahora se analizan los 

Programas de estudio del Area de Investigación Educativa, 

conociendo en primera instancia, algunas de las caracteristicas 

del Plan como lo son : origen de este. las modificaciones que 

este tuvo con motivo del movimiento estudiantil del ano de 1983: 

y en los aspectos formales del plan : ObJetivo del Plan de 

Pedagogia, el perfil del egresado Y los obJetivos concretos del 

area. 

Se intenta dar un punto de vista exPresando inquietudes que 

surgieron a lo largo de mi formación, del Proceso de realización 

de la tesis, asi como de los comentarios de los docentes 

involucrados en esta area. ya que _al iaual que los alumnos ellos 

son los que construyen el curriculum vivido Y oculto responsables 
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directos de su formación, mas que el currículum formal. (2) 

La comPleJidad de la tarea. se limita a analizar y recoger 

las Inquietudes de los suJetos involucrados; la realidad da 

cuenta de la riqueza del Proceso ensenanza-aPrendizaJe. con las 

dimensiones que se interrelacionan en las distintas situaciones 

educativas que se presentan. Es Por esto que el analisis que se 

realiza abarca la totalidad del recorte de realidad. de acuerdo 

al proyecto de tesis y a las modificaciones que suf~iO por los 

recursos con que se contaban y el proceso de aprendizaJe que 

cualquier tesis imPlica. 

~ EJ..Atl QE ESTUDIOS QE J..A LIC.... QE PEDAGOGIA 

La Escuela de Estudios Profesionales de la ENEP-Acatlán se 

fundó en 1975. en lo que atane a la Licenciatura de Pedaogogia. 

el Primer Plan de estudios se tomo de la Facultad de Filosofla Y 

Letras y un ar.o después el ConseJo Universitario aprobó un plan 

de estudios proPio . que estuvo vigente hasta el ano de 1983 <con 

su correspondiente tiempo de transiciónl, ya que en ese mismo ano 

se gestó el movimiento estudiantil de Pedagogia, demandando 

cambios en el Plan de estudios. Y es debido a esta demanda que se 

formaron dos comisiones que tenían como tarea la modificación del 

currículum formal. dichas comisiones estuvieron formadas Por 

maestros y alumnos. El trabaJo no fue fácil Pues existieron 

diferencias entre docentes Y alumnos. 

Después de un algunos d1as se dio a conocer el nuevo Plan de 

Estudios. que actualemente rige la Licenciatura de Pedagogía en 

Acatlan. aprobado por el ConseJo Universitario el 23 de Noviembre 
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de 1983 Y su Puesta en practica se llevó a cabo el 8 de Mayo de 

1984. 

la 

y 

la 

Algunas de las modificaciones que se realizaron fueron 

reducción significativa de materias referidas a Historia 

Linguistica, Y la inclusión de materias que reforzaran 

formación metodológica del estudiante, asi como las 

esPecializaciones que buscaban dar mayores elementos al 

pre

a l umno 

respecto a un éa de la Pedagogía. !De dicho movimiento .estudiantil 

no existe memoria oficial, solamente varios ensayos aislados 

sobre este hecho que influye en la formación de pedagogos de 

la ENEP-Acatlénl. 

Es asi como en el capitulo anterior, se retoma la categoria 

de saber hegemónico . al lado de curriculum, para comprender 

la comPleJidad que conlleva la elaboración del curriculum formal, 

debido a la participación de suJetos sociales cognoscentes. 

Ahora bien. el obJetivo del Plan de estudios vigente es 

Al modificar el Plan de Estudios de Pedagogia en la ENEP

Acatlén, buscamos ADAPTARNOS A LA REALIDAD CAMBIANTE de nuestro 

Pais; buscamos REFORZAR LA FORMACION METODOLOGICA Y DE 

INVESTIGACION DEL PEDAGOGO PARA QUE CONTRIBUYA AL CONOCIMIENTO DE 

LA REALIDAD EDUCATIVA; buscamos reforzar el area Psico-pedagOgica 

congruentemente, Para actualizar la formación de Pedagogos en 

esta problematica tan necesaria en el Profesional que se ocupa de 

la tarea educativa; Y, adicionalmente, buscamos formar Pedagogos 

meJor orientados en las esPecializadades mas urgentes para que 

coadyuven a resolver los grandes problemas de la educación en 
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México." <3l M. m. 

El obJetivo del plan de estudios, buscaba lo que en la 

actualidad es fundamental Para el pedagogo la formación 

metodológica Para poder conocer su realidad particular en la que 

se desarrolla corno Profesional y contribuir a la transformación 

del Pais o por lo menos resolver Problemas concretos. 

El reconocer a la realidad como cambiante, permite entonces 

hablar de una constante evaluación del Plan de estudios de 

Pedagogia, sobre todo si uno de sus campos de acción y campo de 

estudio es el curriculum. 

Es cierto , la realidad es cambiante y la construcción del 

conocimiento Por el hombre no tiene limites, por lo que los 

obJetivos antes planteados son importantes, pero es necesario 

adecuarlos a la realidad Presente, teniendo en cuenta no sólo las 

necesidades actuales sino también las "futuras". e 4 l 

Es decir, ha de formarse al estudiante de Pedagogia de 

acuerdo al mercado de trabaJo actual y sobre todo a su camPo de 

trabaJo dando al estudiante un amplio Panorama de acción, Y 

lograr satisfacer, al menos superficialmente, las aspiraciones 

que influyeron en él para estudiar esta disciplina. 

Esta reflexión no es nueva, quizé siempre ha sido la 

intención de toda institución educativa, sin embargo es imposible 

abarcar todas las posibilidades de formación del Pedagogo, de 

acuerdo a su camPo de acción. Por eso se revalora la 

investigación en cualquiera de sus niveles como uno de los medios 

M.m. = Mayúsculas mías. 
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con el que los Profesionistas afronten la realidad: Por lo que el 

curriculum formal puede aqui promover aprendizaJes significativos 

Y dar al estudiante elementos Para un desarrollo profesional 

satisfactorio. 

No se trata solamente de proporcionar conocimientos sobre la 

realidad educativa o las teorias actuales, sino que también los 

aspectos que es tan involucrados en el proceso de la 

investigación, tanto la teoria como la Práctica. ya que la teoria 

no abarca toda la realidad <es un apoyo>, esta realidad es 

cambiante. y la capacidad del suJeto cognoscente no se limita a 

un campo de acción u obJetivos pre-determinados < 5 l. 

EL PLAN DE ESTUDIOS QUE PROPONEMOS, CONTEMPLA UN 

REFORZAMIENTO DE LAS MATERIAS, TALLERES Y SEMINARIOS ORIENTADOS 

PARA CAPACITAR AL PEDAGOGO EN LAS TAREAS DE INVESTIGACION." <6> 

M.m. 

Por medio de los seminarios y talleres se busca una 

participación activa del estudiante en su Proceso de aPrendizaJe, 

asi como una comunicación entre ambos suJetos (docente-alumno>; 

empero se· tiene una limitante la historia académica del 

estudiante que en la mayoria ue las ocasiones se comprende Por 

el concepto de "educación tradicional" <en donde el docente es el 

poseedor del saber y el alumno solo escucha y recibe el saber •¡, 

repercute en las aptitudes que tenga el alumno para expresarse y 

•No se esta en contra de la educación tradicional. ya que 
desde una perspectiva critica, tiene dentro de sus 
caracteristicas elementos valiosos fundamentalmente Para la 
educación básica, el Punto importante esta en Preguntarse cómo se 
interpreta y aplica en el salón de clases. 
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trabaJar Por su cuenta; esto no quiere decir, que siempre en las 

situaciones educativas del aula, sea un silencio absoluto. empero 

a decir de los docentes la participación de los alumnos es Poca y 

de ella algunas son consideradas buenas Participaciones. 

De cualquier forma. el establecer seminarios y talleres en 

el Plan de estudios es importante si se quiere formar y no solo 

informar al alumno, y se toman en cuenta las particularidades de 

1 a Pedagogi a, sus i mp 1 i cae iones en e 1 proceso i nd i vi du.a 1 y grupa 1 

de aPrendizaJe, asl como aue el nivel escolar universitario 

implica un compromiso social. 

En los Talleres de Investigación Educativa, como se observa 

pueden reafirmar o retomar elementos epistemológicos y 

metodológicos que estan en el proceso de investigación, Pero el 

Problema se Presenta cuando, uno se Pregunta : i Se hace un 

repaso de lo metodológico en el taller. reduciendo el tiempo Para 

la investigación educativa y alcance de los obJetivos del Taller? 

o bien, i Conforme se desarrolla el Taller se iran resolviendo 

las dudas? La realidad curricular va dando las pautas de las 

acciones a realizar en el curriculum vivido. Seria entonces 

interesante obJetivar las situaciones concretas. 

!L..L...1 AR.EA D.E. INYESTIGACION EDUCATIYA 

La importancia de dicha area en el Currículum formal es 

constante, aún cuando parecen no definir si se co11sidera como un 

eJe en la formación y practica profesional o como un campo de 

acción del pedagogo; o bien que es una de sus actividades a 

desempeMar en los diferentes campos de acción. 
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Las funciones asignadas al Pedagogo son : 

•Docencia y formas de apoyo (general, orientación educativa 
Y material didécticol. 

• Planificación (educativa, 
escolar, evaluación educativa>. 

programación, administración 

• Investigación csocioPedagógica, psicoPedagógica y Para la 
Planificación>. 

Cada una de ellas se decriben concretamente. y en algun 

momento explicita o imPlicitamente se habla de la necesidad de la 

investigación para la practica Profesional del Pedagogo. 

Respecto al area de Investigación Educativa se describe el 

siguiente obJetivo: 

al "Investigación Psicopedagógica.- Los AVANCES cada vez más 

grandes de la PSICDLOGIA. hacen que esta disciplina se vuelva 

INDISPENSABLE en los distintos camPos de las Ciencias Humanas y 

Sociales. A la PsicoPedagógia la consideramos una area de 

especialización de la PedagogJa que. Por su caracter. REQUIERE de 

un ESFUERZO MUY GRANDE A NIVF.L DE LA INVESTIGACION ... " e 7 l M.m. 

Se alude a la investigación refieréndose a los casos 

particulares que han de ser detectados en el campo de la 

educación especial y de la orientación que se le darla a niNos Y 

adolescentes. 

b l "Investigación soc i opedagóg i ca . 

... en el presente es indispensable formarlo 

para que INCURSIONE EXITOSAMENTE en este campo, El pedagogo debe 

SER CAPAZ DE DISENAR Y REALIZAR PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL 

AREA EDUCATIVA ... " ( 8 l M.m. 

El Plan de estudios ubica a la investigación en 
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instituciones gubernamentales o no; sin embargo es tan amPlio el 

campo de investigación en el area socioPedagógica, que no 

concretiza los aspectos en que la investigación intervendr1a. 

el Investigación Para la Planificación. La problemática 

educativa nacional obliga a valorar a la Planificación Educativa 

como INSTRUMENTO FUNDAMENTAL PARA COLABORAR EN LA SOLUCION DE LOS 

GRANDES PROBLEMAS DEL PAIS. En este contexto, el pedagogo capaz 

de realizar investigaciones Y especializado para coadyuvar a esta 

dificil tarea. Con ello se amPlia el campo de trabajo del 

pedagogo y SE LE PRESENTAN NUEVAS EXPECTATIVAS DE DESARROLLO EN 

SU MERCADO DE TRABAJO. " < 9 1 M.m. 

Es cierto la Planificación es fundamental para la solución 

de los Problemas educativos, pero en el plan de estudios, la 

Planeación aParece como una Pre-especialización y sólo conforme 

se avanza en el proceso del curriculum vivido y la práctica 

Profesional se da cuenta de su importancia; lo mismo Puede 

suceder en relación a la investigación, que es valorara 

objetivamente hasta que se enfrenta uno a la realidad, esto si no 

es absorbido por la vida cotidiana. 

Si bien. a nivel formal. la investigación es importante Para 

todas las pre-especializaciones. Y Primordial Para el logro del 

compromiso de transformar la realidad. no Parece ser la columna 

vertebral de esta construcción curricular, idea con la cual la 

mayoria de los maestros coinciden ; al menos no al mismo nivel 

que otras areas, como la Psicopedagógica, que a lo largo del mapa 

curricular cubre varias materias vertical y horizontalmente 
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observándose en 

caracteristicas, 

segundo semestre 

continuidad. 

todos los semestres. A diferencia de estas 

del Taller de lnv. Doc. es requisito y en el 

no se observa ninguna materia, que Permita 

Objetivamente no Puede decirse quP. es la más importante. ya 

que el interés personal Y Profesional se ubica en esta área. 

empero si el área es la que da instrumentos al alumno para 

abordar la realidad, simplemente se reitera su importancia en la 

formación del pedagogo, dentro de cuyas funciones esenciales como 

esPecialista en educación es precisamente jovest;gar, como lo 

expresan algunos de los docentes involucrados en la realidad 

curricular del recorte hecho Para la tesis. 

Por otra parte, el perfil del Pedagogo expresado en el Plan 

de estudios es muy ambicioso, apela a una formación del 

estudiante para poder tener un criterio pedagógico objetivo que 

le permita juzgar • conocer, transformar, interpretar la realidad 

educativa en la cual está inmerso. 

Ya antes en otros estudios se ha senalado que existen tres 

Perfiles en el Plan, relacionados con las Pre-especializaciones. 

!1....2. E.L ABfA Q.E. INYESTIGACION PfDAGOGICA 

Esta descripción del área de Investigación Educativa Permite 

conocer que tipo de obJetivos generales tienen los Programas que 

la integran, asi como los elementos metodológicos que aborda cada 

uno de ellos. 

A continuación el 

Partes para su análisis, 

texto original se divide en pequenas 

donde se describen aspectos relevantes 
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que sirven de introducción al analisis particular de cada uno de 

los Programas. al igual que las experiencias y reflexiones de los 

maestros encargados de llevar a la realidad los Programas 

formales. 

El ambito de esta área se integra con los Planteamientos 

de las DISTINTAS corrientes epistemológicas en su analisis de las 

TEORIAS, METODOS y TECNICAS CIENTIFICAS; .. ," M.m. 

Aqu! se anota la diversidad de Propuestas, l.o cual es 

interesante, si se toma en cuenta la comPleJidad del camPo 

Problematico de la Pedagog!a, al ser un "hechO social" 

multideterminado y fundamental en el desarrollo de una sociedad; 

ademas de las caracteristicas de universalidad de la Maxima Casa 

de Estudios, ya que se reconoció que la teorla no es suficiente 

Para transformar la realidad y que es necesaria la investigación, 

como un medio de confrontar suposiciones Y repercutir 

concretamente en la realidad. 

" ... con el conocimiento y la ParticiPación 

investigación educativa incluyendo el diseno, 

aplicación de instrumentos Para RECOLECCION 

INTERPRETACION de los resultados; ... " M.m. 

en tareas 

evaluación 

de DATOS 

de 

y 

e 

Se intenta involucrar al estudiante en el proceso de 

investigación , en sus distintos momentos, tanto a nivel teórico 

como Practico, lo que es congruente con las modalidades 

dídécticas incluidas en el curriculum ctaller, seminarios> 

logrando ser el espacio más propicio Para aprendizaJes 

significativos. que Procuren la formación del estudiante y la 
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retroalimentación del docente. 

·· ... Y con la comprensión y aplicación de PROCEDIMIENTOS 

ESTADISTICOS ESENCIALES EN EL CAMPO DE LA EDUCACION .... " M.m. 

Según el criterio formado a lo largo de la realización de 

esta tesis, los procedimientos estad1sticos son Parte de los 

distintos "mecanismos· con los que cuenta un suJeto involucrado 

al investigar en las Ciencias Sociales, Pero no son fundamentales 

Para toda investigación educativa, ya que tiene limi~antes en el 

al trasladarse al campo educativo; es por ello que dentro de sus 

Planteamientos se exPlicite : el recorte de la realidad que se 

construya, los obJetivos de la investigación y las 

caracter1sticas del campo problemático y es a Partir de la 

misma estructura concePtual donde se determina si se observa a la 

estad1stica como fundamental o no. ya que sólo permite acercarse 

al conocimiento de un nivel de la realidad. 

Más adelante al analizar el programa de la materia 

Estadistica Aplicada a la Educación se observaran sus alcances y 

limitaciones, en base a la investigación de los dos primeros 

capitules de esta tesis. 

" ... Su obJetivo es INICIAR investigaciones Pedagógicas, 

PSicoPedagógicas o sociopedagóg1cas ... • M.m. 

Iniciar al alumno en ese tipo de investigaciones reafirma 

que el obJetivo del Plan de Estudios no es formar investigadores 

sino la formación metodológica que les permita acercarse a un 

campo problemático, Para que mediante el conocimento de la 

realidad pueda contribuir a la solución de los problemas 
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educativos a los que se enfrente. 

• ... En el area de investigación confluyen dos Procesos: la 

ASIMILACION CRITICA de la TEORIA y el conocimiento de la 

REALIDAD, constituyéndose la investigación en el VINCULO de la 

relación TEORIA Y PRACTICA, dado que no es posible el 

conocimiento de la realidad solo con la teoría o Por RECOPILACION 

ACRITICA de INFORMACION .... • M.m. 

Mui 

anota el 

compromiso 

la descripción del area de Investigación Educativa 

proceso ensenanza-aprendizaJe Y la necesidad de un 

del estudiante Para ir mas alla de la memorización de 

la información proporcionada por el maestro; habria que apuntar 

que la asimilación CJ:..U:..li:a de la i.e.ru:.J.a, es uno de los objetivos 

mas dificiles de alcanzar de todo el Plan de estudios, sin 

importar a que área o bloque del curriculum se refiera. 

Ya antes se mencionó la educación tradicional, el "no dudar" 

del discurso del docente, entre otros aspectos son parte de la 

formación de cada uno de los suJetos que atraviesan la pirémide 

de descalificación; el revertir en algún arado esta "educación" 

es un proceso compleJo para dar lugar a un suJeto que Participe 

activamente en el proceso del aula; además de que es claro que si 

se revaloraron las caracteristicas del investiaador como suJeto 

social cognoscente, también en el estudiante se toma en cuenta su 

particular vida cotidiana. intereses Y necesidades que van 

marcando la pauta de su formación Y desarrollo Profesional. Por 

lo que el alumno ha de preocuparse no solo por darle al maestro 

las respuestas que está esperando < 10 l. 
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" ... El conocimiento de la realidad, basado en la 

investigación es INDISPENSABLE PARA LA TRANSFORMACION DE 

AQUELLA .... " M.m. 

Es Preocupación constante en el plan, y los estudiantes lo 

muestran al considerar a la investigación como necesaria Para 

resolver los Problemas educativos, asi como por las 

particularidades de su campo problematico y una realidad en 

constante cambio. 

" ... El marco teórico. los métodos y técnicas de 

investigación adquiridos en los cursos de Metodologia de las 

Ciencias Sociales, se APLICARAN EN LOS TALLERES DE INVESTIGACION 

EDUCATIVA Para estudiar fenómenos educativos reales Cintra o 

extrainstitucionalesl." < 11 l M.m. 

Quizá Por un error en la redacción o la Presión del tiempo 

para la construcción de este Plan de estudios no se incluye en 

este Párrafo una de las materias fundamentales Para la formación 

del estudiante: Fundamentos de Epistemologia. 

Esta materia eG bésica Para comprender 

posibilidades teóricas construidas hasta ahora, 

todas las 

Porque el 

estudiante como suJeto social cognoscente necesita ser coherente, 

es decir, construir una perspectiva de interpretación que no 

tenga contradicciones radicales, e influya en la practica 

profesional, mediante el sentido común deJando de lado la 

formación propiciada al cursar la Lic. en Pedagogia. 

Para terminar con este apartado, Y continuar con el anélisis 

de los Programas formales , simplemente se recupera el obJetivo 
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del Plan de estudios de Pedagogla : 

La licencietura tiene que Preparar PEDAGOGOS CON CAPACIDAD 

PARA OPERAR CON IDEAS, PRODUCIR CONOCIMIENTOS y TRABAJAR 

COOPERATIVAMENTE; Para disenar proyectos educativos educativos, 

organizar su desarrollo, y ser también capaces de modificar la 

realidad educativa, social y cultural de nuestro pais," <121 M.m, 

~ ANAL !SIS llE LQ.S. PROGRAMAS QEL AREA llE INVESTIGACION 

EOlJC".ATIYA 

A continuación se analizan cada uno de los objetivos de los 

Programas que componen el area de Investigación Educativa, 

atendiendo al contenido Y nivel de éstos, relacionandolo con la 

Participación del estudiante, y aquel los elementos 

intervienen en el curriculum vivido, 

Se incluyen ademas, las opiniones de los docentes que 

impartieron las materias , dentro del recorte de realidad de la 

tesis. Existe un sesgo, Ya que en lo que corresponde a la materia 

de Metodologia de las Ciencias Sociales I Y II. se comenzó el 

estudio en esta ultima. dando cuenta de la primera <Metodologla 

Il con las preguntas correspondientes a esa materia tanto para 

los estudiantes como para los docentes. 

Para un estudio Posterior, seria imPortante conocer mas el 

marco de interpretacion teórica con que el maestro analiza los 

obJetivos y contenidos del programa: ya que a través de las 

entrevistas sólo se conoció de forma superficial < sus 

intereses y aspectos teóricos que dan cuenta, de las 

¡•¡ En la parte metodológica se describen las limitantes que se 
tuvo al realizar las entrevistas. 
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modificaciones a los programas l13l asl como las actitudes de los 

alumnos ante sus materias. 

Se analizan sólo los objetivos mas significativos, a Juicio 

Personal, de cualquier forma se incluyen todos estos Para 

comprender los programas en su totalidad. 

!L...l...l. IAL1.ER llE. INVESTIGACION DOCUMENTA! 

OBJETIVO !lEl:!fBAl. 

EL ALUMNO APLICARA LAS TECNICAS DE INVESTIGACION DOCUMENTAL 

EN LOS TRABAJOS ACADEMICOS QUE ASI LO REQUIERAN. 

La materia esta ubicada en el ler semestre de la 

licenciatura, es un requisito para continuar cursando las 

materias del érea de investigación educativa; si no es cubierto 

el requisito en el Primer semestre. en el segundo Puede cursarlo. 

Es la asignatura que de alguna manera influye en la imagen 

que el estudiante tenga sobre la investigacion 

necesidad de ésta en el campo de la Pedagogia. 

así como la 

Es decir, Puede ser considerado en sus obJetivos generales 

el significado del taller para el desarrollo escolar y 

profesional del estudiante; y por supuesto la riqueza que brinda 

la investigación para la creatividad del sujeto Y sus 

repercusiones en el campo de la Pedagogla. 

Los maestros se preocuparon Por referirse a la importancia 

de investigación para la Pedagogía, no solo de forma imPlicita 

sino exPlicita. incluyéndola en el programa que se entrega a los 

alumnos, un ejemplo 

Comprenderé lA importancia de la investigación. no sólo 
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para la realizaciOn de trabaJos académicos sino como aspecto 

fundamental para la Pedagog1a 

Esto se confirma las respuestas de los estudiantes en 

relaciOn a la importancia de la investigación Para la Pedagog1a. 

OBJETIVOS ESPECIFICOS 

Identificara el papel que desemPe~an las técnicas de 

InvestigaciOn Documental en el trabaJo académico y cient1fico. 

Mas que 1dentificar. quiza para los obJetivos del plan de 

estudios. que apelan a una formaciOn y no informaciOn respecto a 

las distintas areas de conocimiento; se habrla que comprender no 

sólo el PaPel sino que aportes Y que actividades derivan de 

estas técnicas; es decir, él como suJeto social cognoscente que 

elige determinadas técnicas y las eJecuta según sus recursos. 

Identificara cada uno de los pasos, en conJunto 

indispensable, que norman el uso y registro de materiales 

documentales (Plan de trabaJo, RecoPilaciOn de Material, 

Organización, Discriminación de datos, Redacción del material, 

PresentaciOn del TrabaJoJ. 

Localizara las fuentes de documentaciOn <biblioteca, 

archivos, hemerotecas, etc.l. 

Demostrara los criterios que normas la selecciOn de las 

fuentes. en función del problema académico y/o cientifico 

abordado. 

Este es uno de los obJetivos que muestran dificultad Para 

que los estudiantes alcancen el nivel marcado. Si se observan las 

respuestas presentadas en el caPitulo 5to. no se tiene una idea 
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obJetiva que CRITERIOS ha de tener en cuenta Para la selección; 

serla interesante exP11citar al estudiante que en esta selección 

no solo se observan elementos "obJet1vos• como son las 

caracter1sticas del trabaJo, los recursos de tiempo, académicos. 

entre otros, sino que también, en cada una de las tareas que 

desarrolla como estudiante, se refleJan sus inquietudes, sus 

intereses sobre un tema u obJetivo de una determinada experiencia 

de aPrendizaJe. 

Esto es imPortante,sobre todo si se tiene Presente que es 

un nivel universitario, en donde aun se tiene la imagen del 

maestro como poseedor del conocimiento; y Por otro lado ha de 

agregarse que cada uno de los estudiantes con personalidades Poco 

definidas, un proyecto de vida, una ideología, por lo que puede 

apelarse de alguna forma a que se involucren mas activamente el 

proceso de ensenanza -aprendizaJe. 

Sin embargo en la realidad, aun en los últimos semestres la 

capacidad de expresión. del estudiante no es lo que maestros 

esperan, para ir más allá de una exposición; un eJemPlo es que en 

ocasiones el taller se observa como un curso. 

El problema es mucho muy compleJo, ya que existe una 

relación de poder, que Pocos maestros <Por su formaciónl 

dificilmente pueden renunciar a ella, ademas de que Para el 

estudiante es cómodo escuchar al docente. <No se generaliza). 

No quiere decirse que, debe existir una relación horizontal 

entre el maestro y el alumno, ya que este es un mito, el maestro 

siempre estaré un nivel "arriba" del alumno, por su experiencia Y 
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conocimientos: de cualquier forma también el maestro necesita ser 

cuestionado y lograr un tipo de retroalimentaci 0n, 

fundamental para cualquier profesionista. 

Aplicara las técnicas basicas en la captación Y registro 

de la información documental. 

Este es el último obJetivo del programa y corresponde al 

general 

de las 

del mismo: se considera que se limita al nivel práctico 

técnicas de inv. documental: dentro de los obJetivos 

generales es importante contemplar el área afectiva del suJeto en 

relación a un conocimiento. ya que se ha reconocido la 

compleJidad del suJeto, es decir, procurar una actitud positiva 

del alumno hacia la investigación y de su riqueza de esta en 

cualquiera de los niveles Y alcances reales: dando Paso a las 

materias que son mas compleJas, pero fundamentales en el proceso 

de formación metodológica. 

Los docentes encargados de estas materias coinciden en 

realizar modificaciones al programa, la mayorla de ellos incluyen 

dentro de sus obJetivos la practica de la redacción asi como la 

ortografia: que si bien son básicas en su formación, son 

deficiencias producto de su historia escolar Y el dedicar tiempo 

y espacio curricular a dichos obJetivos puede limitar el 

alcance de los obJetivos respecto a la investigación. La 

ortografia en los estudiantes de Pedagogla observada en los 

cuestionarios, aún en los últimos semestres, a veces deJa mucho 

que aesear. 

Los docentes intentan motivar al estudiante, en torno a la 
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investigación, Pero como en cualquier otro nivel de la educación 

formal, no todos los suJetos han vivido las mismas situaciones 

para ser sensibles ante determinadas situaciones educativas. De 

cualquier manera, se Pueden realizar actividades relacionadas con 

este obJetivo. 

Uno de los docentes. expresó que era obsoleto el programa. y 

que no comPrendia, por que se le ensenanba al estudiante la 

investigación documental sin haber estudiado el Proceso de la 

investigación en forma comPleta; es as1 que modificó el Programa 

formal e incluYó en el. suyo la investigación en los términos que 

las materias de metodolog1a lo abordan. 

Los alumnos de su gruPo, llegaron a decir que si Pod1an 

hacer investigaciones, Porque sab1an elaborar cuestionarios, sin 

embargo durante la aplicación de cuestionarios, algunos de ellos 

preguntaron como se elaboró el cuestionario de la tesis, Ya que 

el maestro les encargó elaborar uno y a todo el grupo se los 

habia regresado por estar mal elaborados. 

Ouiza la intención del maestro es buena. empero la 

comPleJidad del Proceso de la investigación, impide considerarla 

en los Primeros semestres de la carrera, ya que el alumno apenas 

va conociendo lo que es Ja Pedagogia, Y asimilan algunos 

conocimientos que en ese momento comprende. 

La imagen que los alumnos de aquel grupo, tengan actualmente 

sobre lo que es la investigación. puede ser Positiva o negativa. 

de ser ésta última se le complicara su estudio de las materias de 

metodologia al tener como antecedente una experiencia confusa y a 
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destiempo de las imPlicaciones de este Proceso. 

4.3.2 FUNDAMENTOS DE EPISTEMOLOGIA 

OBJETIVO liEH.EBAL 

150 

EL ALUMNO INTEPRETARA CRITICAMENTE LA PROBLEMATICA 

COGNOSCITIVA, ANALIZANDO A PARTIR DE ELLO LAS CUESTIONES 

FUNDAMENTALES DE LA FILOSOFIA DE LA CIENCIA, Y EN PARTICULAR LAS 

PLANTEADAS A LA EPISTEMOLOGIA POR LA CIENCIA SOCIAL . 

La materia 

y 

esta ubicada en el 

su antecedente directo, 

3er. semestre de 

dentro del area 

la 

de Licenciatura, 

Investigación Educativa es la materia de Taller de Investigacion 

Documenta 1. 

OBJETIYOS ESPECIFICOS 

• Distinguiré los niveles en que se hace necesario analizar 

el problema cognoscitivo. 

Puede tenerse como obJetivo de la construcciOn de lo 

Programas formales el mantener una coherencia. una vigilancia en 

la utilizaciOn de términos J/o categorias: en el obJetivo citado, 

a Juicio Personal. la palabra "nivel" imPlica una organización de 

elementos ~n cierta Jerarquia, sin embargo al continuar leyendo 

los obJetivos del Programa, puede anotarse que en Jugar de 

niveles Para analizar el Problema cognoscitivo, se hablarla de 

"dimensiones", esto es, aspectos o Perspectivas diferentes desde 

las cuales se Puede abordar el Proceso cognoscitivo, y que lo 

componen en su conJunto. 

Los docentes en sus programas hablan aqu1 de bases 

biológicas, Psicológicas, filosoficas, y/o Perspectivas de 



análisis; es asi que recuperan estas dimensiones baJo otros 

•nombres" que Pueden tener un signifcado diferente al antes 

mencionado. Lo importante seria conocer que concepción de 

Proceso de conocimiento tienen los alumnos y cómo han incorporado 

estas dimensiones a su concepto de suJeto en el proceso de 

conocimiento. 

No es obJet i vo de 1 Presente anal is is "destruir" baJo una 

mirada critica los Programas formales del curriculum de 

Pedagogia, sino que a lo largo de la tesis se ha tenido como base 

para el analisis, el criterio descritó el 2do. capitulo. 

Nunca se ha dicho que el criterio aqui Presentado sea el 

único Y verdadero; el trabaJo Ctesisl Puede aportar elementos 

para comprender la formación metodológica que se Propicia en el 

estudiante Y conocer baJo un recorte de realidad algunos aspectos 

respecto al curriculum vivido de la Licenciatura. 

Las dimensiones del proceso cognoscitivo sen descritas de la 

siguiente forma : 

•Comprenderá el proceso biológico que imPlica la relación 

de conocimiento, interpretando las consecuencias que ello tiene 

respecto de la determinación del fenómeno biológico. 

Describirá el Proceso cognoscitivo en el nivel 

psicoló9ico, interpretando la signficación de este examen 

respecto de la determinación del fenómeno de conocimiento. 

Disticutirá el proceso del conocimiento como Proceso 

histórico-social. y lo que de ello.se desprende en la perspectiva 

de elaborar una determinación global. 
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Es decir, se estudia al Proceso cognoscitivo desde la 

dimensión biológica. Psicológica y social, que a juicio Personal 

Pretenden dar al alumno una visión sobre la complejidad del 

Proceso cognoscitivo, empero seria importante conocer si el 

alumno al estudiar estos "niveles" logra comprender que ha de 

entenderse al sujeto como una totalidad. Posteriormente al 

recuperar la ideologia y el Proceso de conocimiento como proceso 

histórico social, Puede el alumno agregar un elemento mas. el 

comprender al ser humano como "Sujeto Social Cognoscente", como 

totalidad. Y observarse asimismo como tal. 

Para comprender después su participación en la construcción 

del conocimiento con apoyo de un método, y la metodología tras 

una construcción para aprehender una realidad. 

Revisaré el proceso de la génesis del Pensamiento 

reflexivo 

posibilidad 

en el marco de las condiciones históricas de su 

de Producción en la evolución de la humanidad y 

como fundamento mismo del fenómeno de la humanización. 

Si con este obJetivo se recupera el anterior. 

"Discutiré el proceso de conocimiento como Proceso 

social"; puede darse cuenta de la diversidad de 

filosóficas, epistemológicas Y metodológicas que 

construido con el mismo fin, "encontrar la verdad". 

es decir, 

histórico 

propuestas 

se han 

Es claro que no han de revisarse detenidamente cada una de 

ellas, en la antologia se recuperan algunas, Pero también que no 

es el momento mas adecuado Para abordarlas. 

Aqui el papel del maestro fundamental, ya que el alumno 
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realiza una lectura parcial del autor, es decir, un fragmento de 

su propuesta, es importante recuperar el contexto en el que se 

exPuso ésta y las caracteristicas del autor , teniendo mayores 

elementos obJetivos para el análisis que el alumnos realice al 

estudiar el material de apoyo, 

De cualquier forma es relevante hacer notar al alumno que no 

Puede alcanzar la verdad absoluta y que el conocimiento es 

construido Y re-construido conforme el Progreso del ser humano. 

Hay que senalar que es el Primer obJetivo formal que hace 

notar la diversidad de propuestas Para cornPrender el proceso del 

conocimiento, al reconocer la evolución, y la importancia del 

contexto y la ideolog1a en este campo del conocimiento. 

(Este aspecto hay que tenerlo presente Para el análisis de 

los programas siguientesl 

•Explicará en el marco de la sociologia del conocimiento la 

teoria de la ideologia, segun su Planteamiento en sistemas 

teóricos relevantes. 

ExPlicara las propuestas fundamentales de sistematización 

de la determinación del fenómeno del conocimiento en el ámbito 

filosófico. 

De nueva cuenta se muestra la diversidad de propuestas en el 

obJetivo, para comprender en este caso a la ideologia, categoria 

relevante en las Ciencias Sociales, Y claro esta en la Pedagog1a 

corno uno de los medios Para la formación de valores Y formas de 

interpretar y actuar en la realidad. de acuerdo a un Proyecto 

polit1co, o de clase determinado. 
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Apelando de nueva cuenta a esta vigilancia de los términos 

utilizados en los Programas, el hablar de "el fenómeno del 

conocimiento" Pareciera ser contradictorio con los obJetivos 

anteriores, que refieren a un "proceso": el término de fenómeno 

puede enterderse solo a niv~l. de forma, de aquello que observa, 

siendo que el Proceso del conocimiento implica diferentes 

dimensiones y niveles que son muestra de su compleJidad. 

Formulara de una manera critica los criterios para una 

determinación global del Proceso del conocimiento, caracterizando 

y analizando las cuestiones fundamentales que ello supone. 

Este obJetivo es de suma importancia, ya que, aún cuando 

esta ubicado casi a la mitad del Programa formal, Pareciera ser 

un obJetivo general. 

Si se observan los siguientes objetivos, pareciera que 

corresponde a un programa de EPistemologia que tiene como 

objetivo estudiar los NIVELES del proceso desde el conocimiento 

cotidiano hasta el cientifico, es decir, el Proceso cognoscitivo 

desde la ciencia misma, de la construcción de medios "objetivos" 

para conocer Y cambiar la realidad. 

Tal vez !14l, el nivel del objetivo sea muy complejo Para los 

alumnos, por lo que se anota que en Jugar de formular los 

criterios Para la determinación de el proceso del conocimiento, 

seria suficiente que el alumno Comprendiera el conocimiento como 

una Construcción del sujeto social cognoscente, incluYendose en 

la categoria dentro y fuera del salón de clases. Y donde se 

conJugan elementos biológicos y psicológicos, entre otros, que 
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caracterizan al conocimiento como compleJo, multideterminado, 

pero que Puede ser Parte de él desde el momento que Ponen en 

Juego sus estructuras conceptuales cognitivas Para llegar a un 

aPrendizaJe, significativo o no. 

Revisaré el caracter y fundamento del conocimiento 

cotidiano. 

Como Parte de la realidad que es campo de estudio, en las 

Ciencias Sociales, y en la Investigación Educativa. se estén 

construyendo propuestas metodológicas con el fin de recuperar 

esta realidad. 

Definiré,el caracter de la relación entre el conocimiento 

cotidiano y la ideolog1a. 

•Localizaré los criterios de una determinación del carécter 

del conocimiento cient1fico. 

Analizando de forma un Poco estricta, mas que "localizar", 

es necesario que el alumno conozca y comprenda los DISTINTOS 

criterios elaborados para caracterizar al conocimiento cient1fico 

en el área de la Ciencia Social, asi como sus repercusiones en la 

construcción de una estructura sólida de la Pedagogía como 

ciencia. 

Y al buscar la coherencia entre las distintas categor1as 

utilizadas. Y los alcances de los obJetivos antes revisados, este 

obJetivo Pareciera ir en contra de la diversidad de Perspectivas 

de intePretación del conocimiento que antes ya habian hecho notar 

en otros dos obJetivos. 

Es imposible que el alumno comprenda todas ellas. además de 
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que existe la Libertad de Catedra, a partir del cual el maestro 

con su experiencia, las caracteristicas del alumno. de la 

institución misma, modifica en la Puesta en Practica del 

curriculum formal <15>; es esta la Justificación de las 

entrevist3s a maestros. 

• Revisara los criterios Para una determinación del caracter 

del conocimiento filosófico. sobre la base de sus relaciones con 

la ideologla y con el conocimiento cientlfico. 

Definiré la naturaleza de las relaciones entre el 

conocimiento cotidiano, las ideologlas, el conocimiento 

filosófico y el conocimiento cientlfico. analizando su caracter 

de ruPtura y/o continuidad y elaborando criterios fundados de 

demarcación y vinculación. 

En lugar de definir se optarla por ComEr.e.nd.e.I: y relacionar 

estos tipos de conocimientos con sus rupturas y continuidad con 

el obJetivo de toda investigación que es el conocimiento de la 

realidad en distintos niveles, alcances, Profundidad Y 

compromisos. 

Debatiré el 

definiendo en este 

ambito cientifico. 

Es importante 

problema de la fundación de la ciencia, 

sentido la significación del método en el 

retomar aqu1 las Particularidades de la 

Pedagog1a como ciencia; esta afirmación no es nueva, ya los 

maestros en los programas que llevan a cabo al desarrollar el 

proceso esenanza-aPrendi zaJe hab 1 an de la Pedagogi a

EPistemo 1 ogi a y cuando a los estudiantes se les pregunto en que 
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aspectos contribuyo la materia de EPistemologia a su formación 

profesional expresan que les Permitió revalorar la Pedagogia, al 

grado de tener elementos Para defenderla como tal. 

Los maestros que imparten la materia en el turno matutino 

realizan actualmente investigaciones en equipo, con el fin de 

relacionar concreta y obJetivamente la Pedagogia con la 

EP1stemolog1a, lo cual se observa en los trabaJos entregados en 

los grupos, los intentos según expreso uno de los docentes son 

serios y buenos trabaJos. 

Este tiPo de inquietudes también se Presento porque se 

reconoce que las características de la Peda9o91a en la 

EPistemologia son Particulares y a partir de la investigación 

tanto de alumnos como de maestros realizan recuperando 

bibliografia reciente. 

Según expresaron los maestros se tiene como obJetivo formar 

una antologia actualizada y relacionar de forma directa lasdos 

areas de conocimiento. Una oPiniOn personal, oJalé que después de 

éste trabaJo serio que realizan los maestros exista una voluntad 

politica y el poder politico "favorable·. para comPrometerse con 

sus esfuerzos y no quede en un simple Proyecto por cuestiones 

P011ticas, administrativas o burocréticas. 

Es claro que no es el único trabaJo que Jos académicos de la 

Licenciatura estén realizando, en la Planta docente de Acatlén 

<en el caso de Pedagogia> existen inquietudes. trabaJos Y 

esfuerzos concretos, que realizan en ocasiones con una 

participación activa de los alumnos y que en ocasiones parecieran 

157 



ser ignorados. e • l 

Volviendo al obJetivo analizado. se llama la atención sobre 

la definición de la significación del método en el ambito 

cient1fico, 

Es este uno de los obJetivos que Puede Provocar conflicto, 

sobre todo si se tiene en cuenta que los términos método y 

metodologia son usados indistintamente. hasta el grado de 

remitirse al método estadistico o el método de la observación 

Participante. 

Parece ser claro para la mayoria de los maestros que la 

metodologia deriva del método. ahora bien a Juicio personal. el 

método imPl icaria una Posición ePistemológica. un forma 

Particular de entender la relación suJeto-obJeto en el Proceso 

del conocimiento. asi como de realidad y los medios o criterios 

teórico-conceptuales que se han de utilizar para aprehender la 

realidad. 

Para la formación metodológica del alumno, seria importante 

tener en cuenta que la metodologia es construida en relación al 

método. l~s caracteristicas del obJeto de Investigación. las 

caracterlsticas de él como suJeto social cognoscente. asi como el 

contexto social. politico. económico. institucional. entre otros 

que permitan un recorte de realidad que de lugar a la 

construcción de un conocimiento obJetivo. 

e•> En los trabaJos del Congreso Universitario se dió cuenta 
de las dificultades administrativas con las que se enfrentan los 
académicos y alumnos para desarrollar actividades Propias de la 
Universidad.( No es ser Pesimista sino realista l. 
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Y también habr1a que agregar las caracter1sticas de la misma 

disciplina que Puede ser punto de partida en una investigación. 

Es asi que al método se le considerarla como un camino que 

implica una pos1c1ón epistemológica, que influye en la 

construcción del conocimiento: el método es una guia para 

investigar, no "una receta": se relaciona con el obJeto de la 

ciencia. con la Pedagog1a. 

Ahora bien aqui parece no haber una inclinación Para un 

método, empero adelante Parece observarse lo contrario. 

Antes de continuar, me gustarla expresar lo siguiente 

algunos teorices consideran que existe sólo un método cientifico 

y que sólo a partir de el se obtiene el conocimiento. 

Sin embargo, retomando algunos de los obJetivos del mismo 

programa, específicamente el que refiere Oiscut;ra el ~ 

del conocimiento l:JllilQ ~ socjal ... y el Reyjsará el 

~ .de. .e.en.e.sis. llel pensamiento reflexivo se Puede dar 

cuenta de la constante "búsqueda" del hombre por encontrar el 

camino nacía la verdad, construyendo y re-construyendo el 

conocimiento. 

Es por esto que en las Ciencias Sociales y en algunas de las 

investigaciones educativas que se 

distintos métodos, es decir, 

interpretación del conocimiento. 

solo algunos aspectos. 

han revizado, se observan 

distintas persPectivas de 

de la realidad. por mecionar 

Creo que seria absurdo decir "para mi el único método es 

tal", ya que ninguno de ellos parte de cero, asi el método 
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cientffico que se aPlica en el camPo de las Ciencias Sociales, 

deriva de las Ciencias Exactas y Naturales, y es resultado de un 

Proceso Particular de "búsqueda". 

La exPlicaciOn, se debe a que si las caracteristicas de la 

Méxima Casa de Estudios es la universalidad del conocimiento, 

resulta imPortante que sea congruente el discurso con la puesta 

en Practica del curriculum. Se ha apuntado que es imposible 

formar al alumno dentro de todas las distintas Perspectivas de 

interpretación de la realidad y conocimiento. 

EmPero, es fundamental tener conocimiento de ellas, mediante 

la comPrensiOn de algunos aspectos significativos, así como 

investigaciones educativa~ e investigadores que las retoman. 

La coherencia de la estructura conceptual tanto en el nivel 

teórico como practico, Puede rePercutir significativamente er. el 

Progreso del conocimiento y de la misma Pedagogia. 

• Definiré el caracter de la relación entre la determinación 

de método y la delimitación del objeto de la ciencia. 

senalara la diferencia entre el método cientifico Y las 

técnicas de investigación cient1fica. 

Parece referirse a un sólo método cient1fico, después de 

expresar la diversidad de lo~ métodos en la investigación 

cientffica. 

Discutiré el Proceso por el cual las Ciencias Naturales 

han sido fundamentadas y el significado que en ese sentido tuvo 

la delimitación del método. 

Si se observo en el objetivo anterior la existencia de un 
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sólo método, en este Parece anotar de donde deriva este método; 

o bien Puede ser tomado como un ejemplo del proceso que tuvieron 

las Ciencias Naturales para la formación de un método cientifico 

que estuviera acorde a las caracteristicas del campo de 

conocimiento y de sus campos de estudio. 

Aún cuando al mencionar "del imitación del método" ,se vuelve 

a reflexionar sobre la construcción de uno o varios métodos para 

aprehender la realidad. 

Revisará la situación epistemológica particular de la 

ciencia social y la relación que ello implica con el Problema de 

su fundamentación como tal. 

El objetivo es fundamental Por ser la Pedagogia una ciencia 

social, y que apenas unos aNos atrás se han producido materiales 

concretos respecto a la situación de la Pedagogia como 

cienciaC16J; y a pesar de que su campo de estudio puede ser común 

a otros la Perspectiva Pedagógica es particular del proceso 

educativo. 

El campo problemático en una investigación Puede ser el 

mismo que para distintas disciplinas Pero la manera de abordarlo, 

las dimensiones y niveles marcan diferencias significativas. 

dando lugar a la construcción de conocimientos que dentro de una 

disciplina son relevantes, y/o tienen teoria acumulada en 

relación a un Punto a investigar. 

Para los estudiantes es importante saber en que disciplina 

se está formando y cuáles son sus caracteristicas desde su campo 

y mercado laboral. las actitudes y aPtitudes, las herramientas, 
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las Partes salidas de su formación y aquellas que ha 

reforzando como profesional de la Pedagogja. 

El que conozca estos elementos !entre muchos 

Posiblemente le darla al alumno seguridad y quizá 

de ir 

otrosl 

logrará 

incrementar su interés Por intervenir en el Proceso ensenanza

aPrendizaje del cual forma Parte. y para procurar entonces 

aprendizajes significativos. 

Comprenderá el problema de las relaciones entre las 

Ciencias Naturales, precisando la cuestión de la fundamentación 

de las Ciencias Sociales. 

No entiendo a que se refiere este obJetivo Ya que no termina 

la idea 

Natura les 

Sociales. 

inicial de estudiar las relaciones entre lasCiencias 

y luego pasa a la fundamentación de la Ciencias 

El Proceso es diferente y los elementos que 

interevienen "obJetivos-subJetivos" son indispensables para 

entender las relaciones que guardan las Ciencia Sociales, si se 

toma al ser humano como una totalidad. <Reflexión de Jean Piaget, 

Cap. 2l. 

Re~isará la cuestión de la relación entre las Ciencias 

Sociales y la Filosofia. 

Debido a mi formación, la comprensión del objetivo es 

confusa, quizá este se remita a la estrecha relación que existe 

entre las aportaciones de la filosofla en la "búsqueda"de la 

esencia del hombre. De hecho se recuperan aportaciones de KosiK 

!Dialéctica de lo Concreto>. Marx que construyendo una forma de 

interpretar la economla en relación con la sociedad, a Partir de 
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sus reflexiones se tienen aportaciones filosóficas 

significativas; Adam Schaff, que ademas de los tres modelos del 

Proceso del conocimiento analiza la importancia del contexto y de 

los suJetos que construyen ese conocimiento lal exponer el 

movimiento de la Revol. FrancesaJ. 

Al ser el campo de la Pedagogía el hecho educativo y éste 

social y multiderterminado, se ha de comprender dentro de un 

contexto, un concepto de hombre, y proyecto social, tiene en sus 

bases como disciplina (teniendo prsente que existen distintas 

posturasJ imPlicita o exPlicitamente estos aspectos y otros. de 

los cuales los filósofos Pueden aPotar en forma concreta y 

obJetiva. 

• Describiré las diferentes Propuestas metodológicas para la 

fundamentación de las Ciencias Sociales elaboradas en el proceso 

de desarrollo del conocimiento social, analizando con sentido 

critico sus aportes tanto como sus limitaciones. 

Una vez mas se refiere a la diversidad de proPuestas, 

remitiéndose a la fundamentación, 

construcci~n - reconstrucción 

diferentes métodos . 

que repercute en el Proceso de 

del conocimiento y en los 

Y es aqul. donde quiza pueda relacionarse EPistemolog1a con 

el papel de la investigación en la Pedagogía introduciendo las 

materias de Metodología de las Ciencias Sociales I Y II. espacio 

curricular que se concreta en el estudio de la metodología como 

medio para investigar. 

Los maestros de EPistemologia, expresaron que su materia era 
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considerada como muy abstracta y Metolodogfa como muy Practica; y 

Para el alumno resulta compleJa la tarea de dar un salto entre 

dos distintos niveles de conocimiento. Se llama la atención 

entonces, respecto a la necesidad de incluir una materia mas que 

refiera a EPistemologfa, y alcanzar de una meJor manera los 

obJetivos Planteados en el Programa, enlazando obJetivamente la 

Epistemologfa con la Pedagogfa. También expresan "algo" que es 

una constante en las entrevistas realizadas con los maestros, la 

falta de comunicación entre los maestros del érea, aún de la 

misma materia. 

La comunicación es uno los grandes problemas a los que se 

enfrenta la Puesta en practica del currículum formal. 

es Parte de las caracterfsticas del currículum 

es decir, 

que debe 

contemplar, 

del alumno, 

ya queafecta directamente el desemPeno del docente . 

al igual que para el logro de los objetivos 

planteados tanto a nivel aula como institucional. 

La falta de tiemPo de trabajo en equiPo, rePercute en la 

formación de los alumnos, y la realidad concreta reafirma que son 

suJetos sociales. con responsabilidades familiares. de 

sobrevivencia. que en ocasiones les lleva a tener mas de un 

empleo para cubrir sus necesidades: se agregan aquí mismo los 

intereses Persona 1 es, de grupo. i nst i tuc i ona 1 es, PO 1 i ti cos Y 

demás, resultando la imagen de nuestra sociedad actual C17J. 

La Universidad no es sólo la academia, o la formación e 

información del sujeto sobre una disciplina; 

una totalidad compleja, y si se le suma 

cada sujeto implica 

las caracterfsticas 
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administrativas, burocréticas Propias de cualquier institución, 

Parece no tener solución. 

• Identificaré las cuestiones de la proolemética del método 

en la ciencia social evaluando el estado de su elaboración en la 

actualidad. 

La Problemética del método bien puede establecer su estudio 

a la par del obJetivo anterior: Definiré el caracter de la 

relación entre la determinación de la ciencia y la delimitación 

del obJeto de la ciencia, tratando de mantener la linea de 

diversidad en las Propuestas ePistemológicas y metodológicas; el 

obJetivo siguiente puede dar Pauta a la revalorización del 

concepto de método cientifico en las Ciencias Sociales, y Por 

supuesto en la Pedagogia. 

Con la comprensión de estos aspectos quizé se Pudiera 

cumPlir con el obJetivo Intermedio del Programa que parece no ser 

retomado a lo largo de los obJetivos especificas donde se 

delimitan los conceptos y contenidos a maneJar en un semestre 

determinado; el obJetivo al cual se refiere en este parrafo es el 

siguiente : 

Revisaré la Problematica de la fundamentación de la 

ciencia, definiendo, en este sentido, la significación del 

método, y contrastando la relación entre cada teoria Y SU 

CONCEPTO DE METODO CIENTIFICO ", M. m. 

Es, a Juicio personal una de las partes medulares del 

programa de EPistemolog1a que darla lugar al estudio de las 

materias de Metodolog1a, teniendo en cuenta otros métodos. c'uyos 
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productos 

imPlican 

son diferentes en tanto que sus bases 

una PersPectiva de intrepretaci 0n 

ePistemológicas 

diferente de la 

realidad y del sujeto como Parte del proceso cognoscitivo. 

Se insiste en afirmar que no se busca formar al alumno 

como investigador, ya que si ese fuera el obJet i vo e 1 

conocimiento de las diferentes propuestas metodológicas, seria 

fundamental asi como el analisis detallado y objetivo de 

investigaciones educativas. Para que Posteriormente se realizara 

una investigación, haciendo explicito todos aquellos elementos 

que intervienen en el proceso de construcción del conocimiento. 

Para terminar el analisis de esta materia, se anota una 

reflexión que quiza con estudios posteriores se de una respuesta 

objetiva a Partir del curriculum vivido. 

Los maestros hablan de diferentes métodos incluyendo aqui : 

la maYeútica, la dialéctica, la intuición racional y el 

materialismo dialéctica; dedican una unidad a la ciencia y sus 

elementos Cteoria, explicación, hipótesis, la constrastación, 

método, leYl; estos elementos pueden referencia a un solo método, 

por lo que surge la duda sobre la función de estudiar otros 

métodos. como los ya mencionados. 

Ubicando las caracter1sticas en la formación metodologica 

del estudiante de Pedagogta, habra que Preguntarse que si hay 

métodos filosóficos Y método cientlfico i como influyen éstos en 

el Proceso de la investigación? es decir i Los alumnos tienen un 

criterio para comprender las diferentes implicaciones de estos 

métodos en la construcción del conocimiento 7 Y si es as1 i qué 
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experiencias curriculares Pueden promover un aprendizaje 

significativo donde se comprenda la complejidad del método en el 

Proceso del conocimiento en la Investigación Educativa 7 . 

~ MEIODOIOGIA ll.f. LAS c.IEliClAS. SOCIAi ES l 

OB,JETIVO GfJ:iEBAL. 

EL ALUMNO ANALIZARA EL PROCESO DE INVESIIGACION CIENIIFICA, 

ASI COMO LOS PRINCIPALES PROBLEMAS METODOLOGICOS QUE ATANEN AL 

DISENO DE INVESTIGACION. 

La materia se cursa en el 4o. semestre de la Licenciatura, y 

supone que con la formación en técnicas de investigación 

documental y conocimientos de la Epistemolog1a en las Ciencias 

Sociales, pueden abordarse los elementos que intervienen en la 

investigación como medio para aprehender la realidad. 

Algunos de los maestros que han impartido la materia ldentro 

del recorte de realidad> expresan la necesidad de recuperar 

contenidos de la materia de EPistemologia, ya que en ocasiones 

los alumnos llegan con lagunas y dificultades Para abordar de 

inmediato los temas correspondientes al Programa. 

De cualquier manera, es importante Para los alumnos 

explicitar los aspectos epistemológicos, Por los obstaculos a los 

que se enfrentan, ademas de la imagen "negativa· que tienen los 

estudiantes sobre la Filosofía y las materias de EPistemolog1a y 

Metodolog1a. Los alumnos al Preguntarles si les gustaba la 

materia, expresan que si por su contenido Pero que la 

dificultad para comprenderlos a veces los desanima. 
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OBJETIYOS ESPECIFICOS 

El alumno comprenderá la interrelación que se da en la 

investigación entre la teor1a, el método y las técnicas 

distinguiendo estos niveles Y comparando los diversos métodos de 

las Ciencias Sociales el tipo de investigación que de ellos 

deriva, Y los supuestos e imPlicaciones de estos métodos. 

Es uno de los objetivos mas comPleJos del area de 

Investigación Educativa, y para su analisis se hacen notar los 

elementos teóricos que ahi aparecen. 

Tanto el concepto de método y técnica fueron revisados en el 

programa de EPistemolog1a. pero el de Teor1a no. En el Proceso de 

investigación se retoman aspectos teóricos. ya sea para la 

construcción de un marco teórico o Para construir una estructura 

conceptual que muestre los asPectos de los cuales se Parte en 

Primera instancia, asi como su modificación conforme el suJeto se 

acerca a su campo problematico; en Por tanto el concepto como su 

utilización relevante para al estudiante. 

Es igualmente importante, comprender que el contexto 

histórico, el momento del recorte de realidad de donde se derivó 

un conocimiento cient1fico y la aplicación de este a otro tiempo 

y espacio influye la utilización del conocimiento. 

Es decir, ha de hablarse de un Uso Critico de la Teor1a 

Acumulada, y una construcción y re-construcción de la misma. 

De esta categor1a "teor1a" deriva una de las partes mas 

interesantes oe la investigación y/o formación metodológica del 

estudiante, por ser mas consumidor que "Productor" de teor1as; 

168 



que son los conceptos de Inferencia, Generalización y Comprensión 

de un hecho. son fundamentales para la "utilización" de la 

teoria, debido a las caracteristicas de multideterminación, 

contexto Y sujeto social cognoscente. 

La aclaración quizá Parezca obvia. sin embargo a lo largo de 

esta investigación <tesisJ y de mi proceso de formación a través 

de ella, he dado imPortancia al uso indistinto de términos, que 

son manejados sin conocer el verdadero significado: quizá de este 

manejo indiscriminado de conceptos. derive en que los alumnos, 

cuando se refieren al método cientifico como un medio Para tener 

como resultado verdades absolutas, quizá se deba a que. cuando 

se realiza una lectura de Mario Bunge .Por ejemplo no se Ponga 

atención en que se habla de Inferencias Y de las limitantes que 

tiene el método para la investigación y que además explicitamente 

no es Presentado como receta. 

Por otra Parte aún cuando las Ciencias Sociales tienen 

aspectos en común, que el alumno observe y tenga contacto con 

investigaciones educativas que hagan uso de la teoria, le 

permitirla 

categorias 

compreder entonces, 

de una teoria 

como se seleccionan y articulan 

Para construir un marco de 

interpretación y análisis de un "hecho educativo" especifico. 

Alcanzando de esta manera dar razón de ser no sólo a las 

materias de teorias Pedagógicas. Psicológicas. sociológicas.entre 

otras. sino que también se fundamente la importancia de la 

metodologia en la investigación Y su Participación en la 

construcción de los medios Para abordar la realidad. esto claro 
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esta como sujeto social cognoscente. 

En las reflexiones sobre el Programa de EPistemolog1a se 

dedico un espacio considerable en analizar la relación con la 

materia de Metodolog1a, Por lo que Pueden recuperarse 

afirmaciones en este esPac1o curricular, debido a la carga e 

importancia de los obJetivos y contenidos y aprendizajes del 3er. 

semestre. 

El alumno identificara aquellos Problemas que pueden ser 

concebidos como Problemas de investigación y sera capaz ce 

formularlos. 

Este es un aspecto interesante, si se relaciona con las 

tareas o funciones del pedagogo antes descritas, ademas de los 

fines del Plan de estudios. Se tiene el reto de conocer la 

realidad Y transformarla, el compromiso adquirido es con toda la 

sociedad sin importar los estratos o clases sociales, ideologias 

o credos; al estudiante de Pedagogia se le sensibiliza a lo largo 

de toda la carrera acerca de los problemas educativos y sociales 

<incluyendo económicos, Politices. nacionales e internacionales>; 

por lo que.Problemas a investigar siempre existirán. 

Por 1 o que en ·1 ugar de "Identificar" 1 os prob 1 emas que 

Pueden ser problemas de investigación, Puede darse a conocer los 

elementos que intervienen en dicha selección : 

al El investigador como suJeto social, con intereses, 

actividades, vida cotidiana Particulares. 

bl Los recursos que se han de utilizar para la realización 

de una investigación, es decir. si como Profesionista se 
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encuentra en una institución cuya Po11tica interna seleccione 

aque 11 os aspectos a investigar que 1 e "parezcan interesantes". e 1 

tiempo que ha de dedicarle, asi como los materiales. 

cJ También si se tiene entendido que los problemas 

educativos son constantes de la sociedad mexicana; es imPortante 

para comprender que Problemas son problemas de investigación: el 

Proyecto Polftico ~el sexenio vigente. asl como su Proyecto 

Educativo que influye en la cantidad y calidad de los recursos 

con que se cuente; asi como los problemas que sean considerados 

como urgentes de resolver o de diagnosticar cualitativamente o 

cuantitativamente, segón "convenga•. 

dl Otro elemento fundamental es el Diagnóstico Educativo 

que se tenga, no sólo el manifestado en el Plan Nacional de 

Desarrollo sino el que se construye a partir de los mismos 

sujetos involucrados en las situaciones educativas. que como 

algunos investigadores ya han afirmado, quien mas que ellos, (los 

involucrados> quienes Pueden "expresar" sus Problemas. 

El alumno comprenderé y exPlicara las fases de un diseno 

de investi_gación, discutiendo los Problemas metodológicos y 

técnicos que surgen de los elementos fundamentales de la 

investigación 

indicadores. 

conceptos. definiciones. hlPótesis, variables e 

Ha de comprenderse que dichas fases serfan momentos de la 

Investigación educativa. que conforme cada propuestas 

metodológica tiene un espacio en un diseno de investigación • con 

lÓ que en esta materia se Puede tener como material de analisls 
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los campos Problemáticos de distintas investigaciones educativas. 

Formulara hiPótesis de trabaJo, identificando las 

variables. 

conceptos. 

Para 

criterio 

oPeracionalizandolas y definiendo claramente sus 

realizar este objetivo el alumno ya debe 

de "lo Pedagógico" y conocimientos 

tener 

sobre 

un 

las 

limitaciones que tiene en las Ciencias Sociales. la formulación 

de hiPOtesis y las variables (las mediaciones que se ·encuentran 

al elaborar y confrontarlas con la realidad>. asi como la 

repercusión de la delimitación de éstas Para comprender el hecho 

educativo. Ya que no existe una relación causa-efecto, en la 

comprensión del "hecha educativo". 

Distinguirá los diversos tipos de diseno de investigación 

y seleccionará el tipo de diseno más adecuado de acuerdo al 

problema de investigación. 

Quizá serla conveniente y oportuno que el alumno comPrenda 

lo que implica "necho educativo" des<.Je una Perspectiva de 

investigación, es decir, el hecho educativo como objetivo Para 

aprehender la realidad transformándola, Ya que en ocasiones. a 

nivel de discurso. se manifiesta que la realidad es comPleJa, 

pero de esto no se Puede estar seguro hasta comprender las 

mediaciones que a lo largo del proceso de investigación( desde la 

reflexión sobre lo que quiere investigarse hasta la evaluación 

del proceso realizado para comprender un determinado recorte de 

realidad) la permean y que son reflejo de la capacidad del sujeto 

social cognoscente Y las especificidades del campo problemático. 
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!L.3...Ji. METOQO!OGIA P.E LAS CIENCIAS SQCIAI ES ll 

QBJETIYQ .G.Et1.EBAL 

EL ALUMNO ANALIZARA EL PROCESO DE INVESTIGACION SOCIAL, A 

PARTIR DE LOS PROBLEMAS QUE PLANTEA LA RECOLECCION DE DATOS Y EL 

ANALISIS DE LOS MISMOS. 

La materia está 

Li cene i atura. 

ubicado en el 5o. semestre de la 

QBJETIYOS ESPECIFICO$ 

El alumno 

investigación como 

exPl icara la aPl icación del 

eJe referente de la recolección 

diseno de 

de datos. 

Examinará los problemas generales del Proceso de observación y 

las caracteristicas del observador y del observado, asi como su 

relación. 

Es importante dentro del obJetivo retomar al "suJeto en 

situación", que se encuentra en el camPo problemático estudiado, 

es decir, de acuerdo al recorte de realidad realizado en el 

diseno de la metodologia, ya que en el proceso de la educación 

son fundamentales los suJetos que desarrollan una situación 

educativa especifica. 

•Definirá los Problemas centrales de la confiabilidad y la 

validez de las fuentes de datos y del proceso de recolección de 

datos: as1 como de la selección de unidades Y fuentes de datos. 

Estos aspectos de confiabilidad Y validez son una de las 

mayores preocupaciones de los estudiantes; esto Podr1a ser 

refleJo de la necesidad de que "algo•· o "alguien·· legitime un 

conocimiento Producido, ya que existe un cierto mito respecto a 
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aquellos suJetos que si son calificados para emitir Juicios 

cientificos Aoemas de que estas categorias remiten al error o 

se~go que Puede observarse en el instrumento, tanto en su 

elaboración com en su aplicación, Ya que puede repercutir 

directamente en los datos recolectados. 

Definirá los procesos fundamentales de recolección al 

interior de disenos básicos experimentos; encuesta: uso de 

cuestionarios y entrevistas. uso de muestreo, estudios de campo: 

observación participante y no Participante: el uso de documentos. 

historias de vida, estudios de caso. 

Tal vez. en lugar de referirse a el USO del cuestionario, se 

hablarla de su construcción, ya que da la imPresión de que la 

técnica está ah1 y sólo tiene que ser elegida de acuerdo al 

diseno de investigación. 

Esto es. una de las Preocupaciones constante de esta 

investigación <tesisl, es que el alumno se sienta (y seal Parte 

activa y creativa del proceso de investigación, en cada una de 

sus instancias, y que vea refleJados sus intereses e inquietudes 

en todo aquello que construye Para aprehender la realidad. 

• Examinará criticamente el uso de los datos como eJe de la 

respuesta a las interrogantes Y/O hiPótesis de la investigación. 

Las anotaciones al respecto de este obJetivo derivan del 

anterior, ya que los datos no son recogidos sino seleccionados. 

el dato no esta en la realidad como tal, sino que el suJeto lo 

construye, de acuerdo a una perspectiva de interpretación Y 

acción determinada, en donde intervienen tanto sus valores como 
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su ideologla y vida cotidiana. 

Definiré la estructura fundamental de analisis de datos 

cualitativos. y los Principios del analisis de contenido. 

El analisis cualitativo es uno de los Pilares en la 

investigación del hecho educativo, Por sus Particularidades 

sociales y multideterminación, ademas de la imposibilidad de 

explicar obJetivamente el proceso estudiado. en su "todo". 

El problema en el programa de Metodologia de las Ciencias 

Sociales. es que sólo son dos obJetivos los que abordan este tiPO 

de analisis; el primero que remite a la observación y este, 

para pasar posteriomente al estudio del analisis estadistico, que 

aún cuando en la fundamentación del Plan de estudios se ha 

maneJado como esencial. ya se a expuesto, en su momento que no se 

coincide con tales ideas. 

•Definiré la estructura basica del analisis estadlstico. su 

alcance y limitaciones. 

Quiza. la estadlstica facilite el analisis de los datos, al 

ser introducidos a un conJunto de categorias pre-determinadas o 

no; de cualquier forma se considera al analisis estadistico como 

un nivel de realidad, que tienen sus 1 imitaciones, y las 

posibilidades de generalizar los datos recolectados es 

cuestionable. 

Por lo que serla obJetivo combinar ambos tiPOS de analisis, 

con técnicas que permitan ésta interrelación de los datos 

recolectados en un determinado recorte de realidad. 

Identificara los principales obJetivos Y formas de la 
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estad1stica descriPtiva y de la estad1stica inferencial. 

Definirá la 16gica fundamental de la interPretaci 0n de 

datos estad1sticos. 

Dos objetivos 

cuantitativo, por 

mas, son establecidos dentro del anélisis 

lo queda una inquietud : si se estudian las 

Partes fundamentales de este tiPO de analisis, como lo son su 

estructura, objetivos y lógica; bien puede aprovecharse de una 

mejor forma, el espacio curricular dedicado a la 1Tiateria de 

Estadistica APlicada a la Educación. Adelante se expresan los 

detalles de esta reflexión. 

Identificara los Principios bésicos de la formulación de 

conclusiones. 
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• Examinara la naturaleza de la explicación y de la 

Pt'Ob 1 emética de 1 a causa 1 i dad. 

Es uno de los aspectos del contenido que refieren 

concretemente a las características del campo de estudio de la 

Pedagogía, es decir, al "hecho educativo", ya que se Pueden 

considerar 

del estudio 

a las conclusiones como generalizaciones. derivadas 

de un hecho, en un determinado momento histórico, Y 

con sujeto sociales que comporten una vida cotidiana diferente a 

otros, ya que cada uno de ellos imPlican Particularidades 

biológicas, psicológicas, sociales, ideológicas esPeclficas. 

Es por esto que se ha hecho una diferencia entre lo que es 

la Explicación y la Comprensión de un hecho educativo, ya que no 

existe una causa para un efecto, es decir, pueden existir en un 

momento determinado otros Procesos que den lugar al hecho 



educativo que se esta observando. es as1 que también se recupera 

la categoria de Totalidad. 

No hay olvidar que los conocimientos que se construyen son 

inferencias. sin importar de que método derive la metodologla; 

sin embargo existe una diferencia entre el conocimiento obJetivo 

y aquel fundamentado en suposiciones aJenas a la realidad. 

Intepretara críticamente los alcances Y limitaciones de 

datos empiricos y su aporte a la construcción del conocimiento. 

aplicando los PrinciPios bésicos a través de las estrategias 

bésicas utilizadas en investigaciones relevantes. 

Seria igualmente interesante que se estudie el aspecto 

teórico ae cada una de las instancias que pueden constituir una 

investigación en el area de las Ciencias Sociales. se revisen 

Investigaciones Eductivas que Permitan al alumno observar y 

coffiPrender algunas de las particularidades teóricas. 

estrategicas que derivan de una determinada 

concePtua 1 , es decir. 1 a se 1 ecc i ón de conceptos 

indicadores. que se incluyen en la metodologla. 

estructura 

aun de los 

Y asi como a lo largo de esta investigación se ha puesto un 

interes en la categoria de construcción dJti conocjmjento, este no 

ha de Permanecer estético. hasta arribar a un determinado 

obJetivo, sino que debe ser una constante de todas las materias 

que componen el Area de Investigación Educativa. 
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iL.Ll ESTADISTICA API ICADA A LA EDUCArJON 

OBJETIVO GENERAL 

EL ALUMNO EXAMINARA Y UTILIZARA LA ESTADISTICA COMO UNA 

HERRAMIENTA TECNICA DE LA INVESTIGACION Y PRACTICA PEDAGOGICAS, 

DETERMINANDO SUS ALCANCES, LIMITACIONES Y APLICACIONES. 

En Primer instancia el programa refiere al método 

estadistico, por lo que se insiste en el uso indistinto de esta 

palabra cuyo significado es fundamental en el área de la 

investigación. De cualquier forma seria interesante senalar al 

alumno ésta diferencia y el significado estricto del método en el 

campo de la estadistica. 

Para esto, el maestro encargado de la materia tendria 

conocimiento de los otros Programas que componen el área de 

Investigación Educativa, y poner atención entonces, los 

contenidos y objetivos de los pr·ogramas antecedentes, asi como la 

función de la estadistica exPresada en esos Programas, es decir, 

dentro del Proceso de investigación en la Pedagogla con sus 

Particulares. 

Identificará problemas y fenómenos educativos que Puedan 

caracterizarse cuantitativamente. 

Este es un obJetivo fundamental para los interesados en el 

anélisis cuantitativo, pero teniendo cuidado en el significado 

que se le de a caracterizar, por las diferencias que han hecho 

entre exPlicar Y comprender. 

Ademas de los criterios que· se tienen como antecendente, 

Para entender si de acuerdo al campo Problematico es relevante el 
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uso de la estadistica Y baJo que condiciones de obJetividad 

dentro del recorte de realidad exPlicitado. 

EmPleara tablas de frecuencia Y de acumulaciOn de 

frecuencias Para mostrar la distribuciOn de datos relacionados 

con la educaciOn. 

Determinará Para una serie de datos, relacionados con la 

educación, cada una de sus medidas de tendencia central. 

Utilizará las medidas de tendencia central y dispersión 

para comparar diferentes distribuciones de variable educativa. 

En cada uno de los obJetivos anteriores, puede caerse en el 

error de deJar de lado, los elementos que caracterizan a los 

procesos sociales, y que dan lugar a la comprensión de los 

"hechos educativos". 

Es decir, se retoman en esta materia (que aparentremente sus 

contenidos sólo reieren a las mateméticasl muchos de los 

elementos estudiados a lo largo del mapa curricular, y si se 

quiere ser muy especifico, contenidos que remiten directamente a 

al area de Investigación Educativa. Por lo que las reflexiones 

anotadas Por Diaz Barriga quien expresa que en ocasiones los 

alumnos sólo recuerdan ciertos contenidos, relacionando los 

conocimientos estudiados con los maestros que imPartieron una 

determinada materia: Pareciera ser una constante en el desarrollo 

del curriculum vivido, lo que repercute concretamente en la 

formación del estudiante. 

Discutiré la necesidad de efectuar Pruebas ae 

significaciOn como método de comprobación de l1iPOtesis. 
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Se ha insistido en que no es Posible comprobar una 

hiPotesis, ni verificarse, la hiP6tesis es una guia en el Proceso 

de la investigación, y se ha de contrastar en la realidad, ademas 

de las limitantes de la estadistica en el campo de la Pedagogia y 

refiere a un solo nivel de realidad. en determinadas condiciones 

históricas. 

Aplicara la prueba de Ji cuadrada en una variable para 

determinar la legitimidad de la generalización a partir de la 

muestra. 

Un Problema mas de la investigación es la diferencia entre 

generalización y comprensión de un hecho sobre todo apoyada en 

el maneJo estad1stico de los datos. 

Se considera que la comPleJidad de la materia Estadistica 

APlicada a la Educación comPete no al maneJo de las matematicas o 

la memorización de una fórmula, sino en el otorgarle un 

significado dentro del Proceso de investigación, en el comprender 

las limitantes de ésta, ya que si bien en investigaciones 

educativas se recupera la estadistica para "legitimar" un 

conocimiento, esta no es esencial para la Pedagogia, porque la 

obJetivdad-subJetividad de un conocimiento va mas alla de la 

actividad de reducir a un número un aspecto cualitativo del 

'hecho educativo". 

El programa contiene una cantidad mayor de obJetivos Pero 

estos refieren a conocimientos de estadistica, sin relacionarlos 

direr.tamente con la educación, Por lo que no se incluYen en este 

análisis; sin embargo la idea de que se establezca como optativa, 
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se reafirma, ya que el espacio curricular dedicado al analisis 

estadistico en la materia de Metodologia II, da los elementos 

fundamentales Para comprender este nivel de anélisis. 

Por otro lado, dado el campo de estudio de la Pedagogia, 

seria interesante analizar el papel de la estad1stica en la 

Pol1tica Educativa del Pais, es decir, como en ocasiones Por 

medio de la estadística se da cuenta de un "desarrollo" en el 

area educativa, como Por medio de los números se reduoe el 1ndice 

de analfabetismo que en situaciones concretas, llega a ser mas 

alarmante de lo que Pudiera imaginarse, o bien la utilización de 

la estadistica Para Justificar un Presupuesto asignado a la 

educación intentando mostrar avances, que en la mayor1a de las 

ocasiones sólo es real a nivel de discurso. 

!L_3_,_6 IALL.fR 12E. INYESIIGACION EDUCATIVA l L 11 

Los talleres que proponemos, imPl ican el trabaJo 

constante, tanto colectivo, en sub-grupos. y en forma individual 

e incluye exposiciones en clase por Parte del profesor Y de los 

alumnos. Las sesiones son organizadas por el docente con el 

obJetivo de que los alumnos conozcan Y utilicen métodos y 

técnicas para la elaboración de un diseno de investigación, 

Planes y Programas de estudio, materiales didécticos, "tests" e 

instrumentos de evaluación, etc. en el taller el alumno utiliza 

e integra los conocimientos teóricos, metodológicos y técnicos 

adquiridos a lo largo de la carrera. • ( 17 > 

Los 

diversos, 

temas de los Talleres de Investigación 

resultado tanto de los intereses de 

Educativa son 

1 os docentes 
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encargados de coordinar cada uno de ellos, asl como de las 

inquietudes mostradas por los alumnos en otros momentos 

curriculares, Y lo relevante a anotar es que, lo docentes ubican 

también esta selección, en un determinado momento histórico.: 

todo esto con el fin de que el Proyecto a desarrollar interese a 

los alumnos y los motive a realizar investigaciones educativas, 

dentro de sus alcances y limitaciones. 

Es as1 que, los temas a tratar, dentro del recorte de 

realidad hecho, giraron entorno a conocimientos que permlan al 

alumno conocer a Piaget, imPortante teórico, cuyos aportes van 

mas alla del estudio de la infancia, y que en esta ocasión se 

relacionaba con el constructivismo: otro campo de conocimiento 

era el tema sobre America Latina, refiriendo a un Proyecto 

concreto de investigación educativa desarrollado por un grupo de 

investigadores: de igual manera, se trabaJO en uno de los 

talleres en tema de la educación no formal refieriendose al campo 

del pedagogo , dando cuenta de otros campos del pedagogo que en 

ocasiones parece ser desconocido: uno mas trato la Universidad 

donde los _estudiantes tuvieron libertad de elaborar proyectos de 

investigación en relación a la Maxima Casa de Estudios. 

Las Teorlas Pedagógicas, atend1a una forma particular de 

acerca a estas terolas, base fundamental de la formación del 

estudiante de Pedagogla, en un momento curricular Propicio para 

replantearse la estructura conceptual que en relación a este tema 

podría tener cada uno de los integrantes; Y uno mas retomo la 

problematica del papel de la muJer, tema actual Y polémico en 
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relación a la elección de la Licenciatura de Pedagogia. 

Existen algunos Problemas que los docentes expresaron el 

tener una breve entrevista con ellos. Se observa que la formación 

metodológica del estudiante es deficiente, que al platearles la 

tarea de la elaboraciónde un proyecto de investigación se 

inquietan y Parecen Preocupados; uno mas es que, en ocasiones se 

inscriben en el taller por no encontrar Jugar en el que querian 

en Primer momento. lo cual definitivamente repercute en el 

trabaJo del taller; hay un docente que anotó que ni siquiera 

llegan al taller con una formación neopositivista. 

Uno mas que se conoción por medio de los cuestionarios, es 

que algunos alumnos consideran que es mucho tiempo cuatro horas, 

o que sólo conforme se avanzó en el taller, comprendieron cual 

era el obJetivo de este mismo. 

La motivación, y el grado en que se involucre el alumno en 

el proYecto es imPortante en Proceso del taller. sin embargo 

anotan los maestros que es ocasiones los alumnos no desarrollan 

sus actividades al grado que pudieran alcanzar Y observando a 

este taller como una materia mas a cubrir en el plan de estudios. 

Como se puede observar el campo de estudio de los talleres 

es diverso dando oportunidad a los alumnos de elegir aquel que 

coincidiera con sus intereses. para lograr un desarrollo óPtimo 

de sus capacidades a una altura del currículum, donde se suPone 

que cada alumno tiene ya en su haber cognitivo una estructura 

conceptual, una forma Particular de interpretar el hecho 

educativo. producto del recorrido del mapa curricular. en la 
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dimensión del curriculum vivido. 

Aun cuando esta Parte del curriculum es fundamental Para 

observar la formación metodológica del estudiante, las limitanteé 

de la metodolog1a construida Y del Proceso mismo de mi estructura 

conceptual. en el momento del recorte de realidad, no fue Posible 

el analisis obJetivo de los Proyectos de investigación de los 

talleres, asi como la obJetivaciOn de las experiencias de los 

docentes, cuyos hechos cotidianos Pueden ayudar a comPrender la 

formación de los estudiantes, so sólo en el area de Inv. Educ. 

sino respecto a las demas éreas que componen el Plan. 

Ademas el recorte establecia un sesgo, (por los recursos con 

los que se contaba> sin lograr investigar la situación concreta 

de la segunda Parte del Taller, que es el momento donde se llevan 

a cabo los proyectos de investigación grupales , por equipo o 

individuales. 

Por otra Parte, si bien se formo un criterio sobre la 

Investigación Educativa en el segundo caPitulo de la tesis, para 

el analisis de los proyectos se considera necesario elaborar 

mediante la técnica del cuestionario, una entrevista Para los 

docentes encargados de coordinar los talleres, para comPrender 

(dentro de la particular perspectiva de interpretación Y acción 

de cada suJeto social cognoscente> su Proyecto de investigación. 

Esto es, la elaboración de un Proyecto de investigacion, 

responde a los intereses individuales del docente. el momento 

histórico -Polltico y social, las inquietudes de los alumnos, los 

recursos de tiempo, materiales Y económicos con los que en 
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realidad se cuenta Para llevarlos a cabo, tomando en cuenta la 

carga académica del docente y del alumno; Pero sobre todo Para 

esta tesis resulta interesante comprender bajo que 

caracteristicas teórico-conceptuales de la Pedagogia y de la 

Investigación Educativa fueron estos proyectos elaborados, asi 

como las modificaciones que estos sufren al confrontarlo con la 

realidad, es decir, el Paso de "lo Planeado" al curriculum 

vivido, que de alguna forma va dando significado y alcance a un 

proyecto. 

Las mediaciones en este Proceso de ensenanza-aprendizaJe son 

muchas Y cada una de ellas con sus especificidades que hacen de 

un taller una de las instancias mas significativas en la 

elaboración y Puesta en Practica del curriculum. 

Quizé con estas anotaciones se comprendan las limitantes de 

esta tesis al acercarse a esta realidad Y Pudiera dar pautas Para 

posteriores investigaciones, cuyo recorte de realidad comprenda 

este momento curricular. De cualquier manera, el anélisis de los 

datos recolectados mediante la encuesta. permiten conocer algunos 

de los aspectos que se conjugan en los Talleres de Investigación 

Educativa de la Licenciatura de Pedagogia. 
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( 1 l una instancia que organiza y reProduce, en diferentes 
formas y grados, impl1cita y explicitamente, el 
conocimiento disciplinario, los valores, las creencias, 
etcétera, de la cultura hegemónica dominante ( con sus 
contradicciones), y que en una escuela se expresa en dos 
momentos dialécticos : el formal, que enuncia los 
lineamientos institucionales, y el real, que es Producto 
del Proceso histórico vivido en la institución.' GALAN, 
Maria I. y MARIN, Dora Elena • Evaluación curricular : Una 
propuesta de trabaJo para el estudio del rendimiento 
escolar • en perfiles educatiyos No. 32, abril-mayo
Junio 1986. CISE UNAM, México 1986. 

< 2 ) • El curriculum escolar se manifiesta en dichos momentos 
de diferente modos : como OCULTO l el imPlicito y latente 
en todo momento. que expresa el Proyecto ideológico y 
social pretendido>; como PLAN DE ESTUDIOS e exPlicitación 
formal de los ProPósitos educativos, así como de la 
organización pedagógica del contenido disciplinario a 
ensenar l y como CURRICULO VIVIDO la manifestación de las 
interrelaciones de las distintas instancias formales y 
reales que constituye una institución escolar • GALAN y 
MARIN. OP.Cit. p, 41 

3 PLAN DE ESTUDIOS DE PEDAGOGIA , ENEP- Acatlán. P. 23 

4 • ... Podemos clasificar las prácticas de una determinada 
profesión, en un momento difinido en tres tiPos : 
al Decadente ... bl Dominante ... c l Emergente .. " FOLLARI. 
Roberto. et.al. Criterios e instrumentos para la 
revisión de Planes de estudio UAM, Azcapotzalco 
C.A.D.A., México 1979. P.303 

e 5 J Follar; marca que puede tomartse en cuenta La 
descripción de las Prácticas Profesionales, el 
senalamiento de los ámbitos y áreas de trabaJo, la 
relación demanda-necesidades sociales, el establecimiento 
de Prioridades y la heterogeneidad de la Práctica 
profesional. FOLLAR!. Roberto et.al. oP.cit. P.305 

6 PLAN DE ESTUDIOS, op.cit. p, 32 

7 Ibidem. 

8 Ibidem. 

9 Ibidem. 
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l 10 ) " ... existe Por parte del estudiante una constante 
adaPtación a las formas metodológicas que cada docente va 
imprimiendo a su trabajo inclusive a las " deformaciones 
conceptuales de cada uno de ellos. Si partimos oel 
Presupuesto que los Profesores tamPoco fomentan una 
formación teórica en los estudiantes. por cuanto exigen 
respuestas a los problemas que platean, en mucnas 
ocasiones respuestas dadas en la misma formulación en la 
que fueron Planteadas en las sesiones de clase ..... DIAZ 
Barriga, Angel. et. a 1 . " La formación del pedagogo. Un 
analisis desde el diagnóstico de necesidades y la 
estructuración curricular Por asignatura " en Encuentro 
Sl2l:!J:e di.s.et1il c11rric11lar, ENEP-AraQOn, Memorias. México 
1982. P.189-190 

11 PLAN DE ESTUDIOS OP.cit. P. 39-40 

12 PLAN DE ESTUDIOS OP.cit. 45 

13 • ... por último " hacer entrega " a los docentes de un 
currículum nuevo, ya Procesado. Este, si bien puede 
reunir un cierto grado de coherencia a nivel teórico, 
habria necesidad de evaluarlo en función de la 
interpretación-distorsión que de el haga el docente, el 
cual siendo ajeno al Proceso a Partir del cual se 
elaboró, lo desarrolla con su grupo," AGUIRRE Lora, Ma. 
Esther " Consideraciones sobre la formación docente " en 
~ E.Q.c.Q No. 2 UNAM-STUNAM. México 1981. 

l 14 ) Debido a que esta tesis es una investigación curricular a 
nivel exploratorio, las caracteristicas de su analisis no 
Permite hacer afirmaciones obJetivas, de momento se 
maneJan las Palabras Tal vez. Ouiza. Posiblemente, con el 
fin de deJar abierta la posibilidad de acercarse a algún 
nivel de esencialidad del currículum mediante otro 
recorte de realidad . 
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< 15 ) " ... lo establecido en el curriculo formal con la 
finalidad de que se lleve a la practica en lo que 
denominaremos curriculo vivido. no siempre se realiza. Ya 
que es en este momento en el que entran en acción los 
integrantes del proceso ensenanza-aprendizaJe en 
condiciones institucionales Y sociales concretas Y 
reales." MARIN Dora Elena Y GALAN Maria. OP.cit. P.42 

< 16 > Se cuestiona ademas, si es una ciencia de la educación o 
ciencias de la educación. debido a que otras disciplinas 
tienen interés en el mismo Proceso educativo, sin embargo 
siempre desde su persPectiva original. es decir, la 
sociologia puede estudiar el hecho educativo. pero 



Poniendo atención a su Particular marco de 
interpretación. 

C 17 > El Profesor indiferente vive su profesión con 
velocidad, pasa de una actividad a otra y a otra, asi se 
lo exige el tiempo Presente, pues requiere de varios 
ingresos para mantener un nivel de consumo adecuado para 
sus exPectativas, expectativas creadas por el consumo. El 
Profesor absorbido por la velocidad, no esta en 
condiciones de llegar ante los estudiantes con el 
Pensamiento puesto en la formaciOn. con adecuada 
Preparación Para su sesión, con entusiasmo ... Y 
sobre todo, no llega con Posibilidades de 
seducir." CARRIZALES Retamoza, César" El docente entre 
la indiferencia y la seducción "en D.iSmil Pedagógjco· 
analisis d.ellat.a ~perspectivas, México, 1989. P. 85 
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eBQCE5Q METODOLOGICO QE LA INVESIIGACION QE. l:.81:1EQ 

A continuación se describe la metodologia corresPondiente a 

la investigación de campo, es decir, el recorte de realidad, el 

tiPo de instrumentos que se utilizaron, sus alcances. 

limitaciones, asi como los sesgos que forman Parte del mismo 

proceso. 

En los Primeros caPitulos de la tesis , se describió el 

criterio formado a lo largo de esta. Para Poder acercarme a esta 

realidad curricular. De igual forma se analizó la organización 

académica de la Licenciatura, para construir los instrumentos e 

interpretar y analizar la información resultado del cuestionario. 

OBJETIYOS 

En relación al proyecto de tesis los obJetivos iniciales 

fueron : 

IB9 

1 ,- Revalorar las funciones y alcances de la Investigación 

Educativa, en el curriculum de la Licenciatura de Pedagogía, 

En base a una concepción de formación teórico-metodológica 

que Ponga de relieve su caracter Pedagógico. 

2.- Considerar aspectos fundamentales de la realidad 

curricular relacionados con la Investigación Educativa. 

3.- Fundamentar una propuesta de modificaciones al 

curriculum. a partir de la investigación realizada en el 

proyecto y de las posibilidades que presenta la Pedagogía en su 

practica profesional emergente. 

ResPecto a estos obJetivos, es claro que. no Pueden 

alcanzarse Por medio de un estudio exploratorio 111 ya que. 



mediante este 

conocimiento Poco 

nivel de investigación 

mas objetivo del campo 

puede tenerse 

problemético, 

un 

dando 

mayores elementos al investigador, para elaborar estructuras 

conceptuales y metodológicas particulares que lo acerque a un 

determinado nivel de esencialidad, Por medio de un recorte de 

realidad, que comprenda ese "hecho educativo" como totalidad. 

Muchas de las veces en el camPo de la Pedagogia se habla de 

la complejidad del "hecho educativo" que es social y 

multideterminado, sin embargo durante la formación Promovida en 

la Licenciatura no se sabe de forma obJetiva que caracteristicas 

lleva imPlicita dicha comPleJidad y mucho menos el grado de 

dificultad que Presenta al tratar de ser aPrehendida. 

Esto sucedió al realizar la investigación de esta tesis, Ya 

que se tenia Presente que el curriculum es un espacio donde se 

entreteJen distintos aspectos de la realidad, desde 

determinaciones POliticas, económicas hasta las particulares del 

suJeto involucrado, pero aún asi, el Proceso de la tesis marcó 

pautas que fueron modificando la metodologia inical, al ser Parte 

del proceso de investigación del campo problematico. 

Con lo anterior se reflexiona que la formación teórico

metodológica promovida por el curriculum dió elementos Para 

iniciar la investigación, sin embargo este criterio solo fue 

obJetivo cuando fue confrontado con la realidad concreta, asi 

como con la necesidad de tener un criterio Propio ante el camPo 

problematico. 
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LA ruucJ.ill! O.E. LAS. HIPOIESIS . 

De acuerdo a la perspectiva metodológica construida, las 

hiPótesis fueron "suposiciones" que guiaron la investigación al 

ser la realidad multlderteminada. 

Las dos hipótesis fundamentales de la presente investigación 

son 

1 .- La formación teórico-metodológica imPartida en el area 

de Investigación Educativa, se ubica en el contexto de la 

Investigación Cientifica Social, deJando como evidente las 

caracteristicas Particulares de la Investigación Educativa. 

2.- Los estudiantes de la Licenciatura de Pedagogla 

consideran a la investigación un campo mas de acción de su 

disciPlina y no como un elemento fundamental en la practica 

Profesional cotidiana. 

Estas hiPótesis fueron concretizadas en otras ocho , que se 

transformaron en los eJes baJo los cuales se elaboraron los 

cuestionarios, tanto para maestros como Para alumnos. 

Sólo después de este acercamiento pueden construirse 

suposiciones que guien investigaciones descriPtivas o evaluativas 

con el fin de determinar las posibles Propuestas que se 

implantarlan para repercutir obJetivamente en la formación 

metodológica del estudiante de Pedagogla, conJuntando la voluntad 

y poder Polltico de los suJetos involucrados. 

CONSTRl!CCION O.E. ~ ESTRATEGIAS 

El recorte de realidad establecido para el estudio se fue 

reconstruyendo hasta centrarse en el Proceso de ensenanza-

191 



aprendizaJe en el aula, en el que intervienen tanto el docente 

como el alumno; ahora dentro de este espacio, se estableció el 

Periodo 90-I Y 90-II Para ser investigado, aplicando la técnica 

del cuestionario, tras una pequena prueba Piloto. 

Ahora bien, especificando este recorte, Por medio del 

cuestionario se conoció solo las reflexiones del suJeto sobre su 

propia conducta, recordando que dicho suJeto social cognocente 

tiene la capacidad de selecionar sus respuestas, y éstas estar 

influidas por las caracteristicas del momento en el que fueron 

aplicados los cuestionarios. 

Uno de los aspectos en donde se tuvo serias limitaciones fue 

en las entrevistas, ya que aún no daba cuenta de la compleJdad y 

riqueza que pudo haberse recuperado, con los maestros; asi como 

las preguntas por medio de las cuales se conocieran las 

especificidades de la practica docente, en el area de 

Investigación Educativa. 

Se conocieron cuatro generaciones de estudiantes de 

Pedagogia, del turno matutino, tres de ellas en dos momentos 

curriculares diferentes; la distribución de la población 

encuestada comparada con la real, se Puede observar en la primer 

grafica del anexo. 

Las generaciones que formaron parte de este Proceso fueron: 

Generación 90 
Generación 89 
Generación 88 
Generación 87 

Primer semestre l 
Tercer y Cuarto semestre 
Quinto y Sexto semestre l 
Séptimo y Octavo semestre 

Aproximadamente se encuestó al 411 Y 481 de la Población, 

siendo un total de 572 alumnos <número oficial de estudiantes>. 
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en el semestre "non"; después del Periodo de cambios que la 

Universidad da a los estudiantes Para el cambio de turno o grupo, 

Y que en el Paso de un semestre a otro la población cambia; es 

debido a estas circunstancias que la población estudiantil del 

turno matutino, Puede no ser del todo exacta.<2> 

Se tuvo como objetivo inicial aPlicar el cuestionario a la 

mayor Parte de los grupos de la Licenciatura <turno matutino> que 

cursaban alguna materia del area de investigación educativa; sin 

embargo, faltaron algunos grupos, pero se mantuvo un porcentaje 

significativo. 

Debido a la carga de preguntas se decidió aplicar en dos 

momentos los cuestionarios. estableciendo en el segundo 

inquietudes Y características de la Practica de la investigación 

en el camPo de la Pedagogía. 

Se elaboraron cuatro cuestionarios, uno por cada materia del 

area de Investigación, los aspectos abordados son los siguientes: 

1.- Elección de la Licenciatura. 

2.- PersPectiva sobre la Investigación. 

3.- Conceptos 
Investigación. 

relacionados con el Proceso de 

4.- Contenidos específicos del programa. 

5.- Relación del Plan de Estudios con el 
Investigación Educativa. 

érea 

la 

de 

6.- Relación interna de las materias del area de Inv. 
Educativa. 

7.- Contribución de las materias del érea de Inv. 
Educativa a su formación profesional. 

8.- Posibilidad de una préctica de Investigación. 
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Es claro que con los aspectos antes mecionados no abarcan 

todos los elementos que se entreteJen en esta situación 

educativa, empero ya se ha reconocido que es un estudio 

exploratorio, los elementos que a continuación se analizan 

refieren a algunos de los aspectos del Proceso ensenanza

aprendi zaJe de la formación metodológica ProPiciada por el 

currículum, ·pero sin profundizar en las especificidades de los 

contenidos estudiados en el currículum. 

Ahora bien, también se hicieron algunas Preguntas sobre 

contenidos de materias que los estudiantes Ya hablan estudiado. 

para conocer que aspectos recordaban sobre el Proceso de la 

investigación. 

LIMITACIONES Q.E. LA INYESIIGACION Q.E. ~ 

Tratando de ser coherente entre el criterio formado en el 

Capitulo Segundo, se entiende a la técnica del cuestionario como 

un instrumento para conocer un nivel de la realidad, y cuyos 

datos recolectados son mediados por aspectos que posteriormente. 

mediante otras investigaciones Pueden ser obJetivados; Por 

eJemplo la actitud de los suJetos ante esta técnica que varia de 

acuerdo a su forma de pensar, de expresarse en forma escrita . de 

intereses e inquietudes y de las caracter1sticas del analisis 

estadistico. t3l 

El investigador Julio Estrada, expresa que existe una 

diferencia entre lo que se piensa Y lo que se dice. Una 

diferencia entre lo que se dice y lo que se escribe; Y el teórico 

Bourdieu Pierre en su libro " El oficio de sociólogo • , exPone 
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de manera sencilla los alcances y limitaciones de las •preguntas 

obJetivas·, Y las mediaciones que hay entre el pensamiento y la 

contestación de una pregunta C41 , 

Por lo que en un cuestionario, son muchas las mediaciones 

con las que se enfrenta el investigador, Y aún cuando se 

contextualice en una situación social y educativa determinada las 

inferencias pueden tener distintas connotaciones. 

Por eJemPlo una de las respuestas frecuentes 

estudiaron en la pregunta no. 17 ,correspondiente 

que se 

al 5to. 

semestre, en donde se les Preguntaba. respecto a que Problemas 

encuentras en la reoclección de datos decian "a veces no 

Puedes obtener fuentes originales, o la gente no se presta a ser 

interrogada", en el 7o. semestre también se expresaba: "la no 

aceptación de encuestas por Parte de la población involucrada". 

Las características de la realidad curricular no fueron 

aJenas al Proceso de aplicación del cuestionario, es decir, la 

interrupción de clases para la aplicación, la actitud del alumno, 

Cla mayoria de los casos positiva 1, los comentarios en los 

Pasillos, pregunténdose que se estaba haciendo, Y cuando los 

aplicaba y cerraban la puerta del salón, los campaneros que se 

quedaban afuera, se preguntaban si era o no una profesora. 

Ademés, de que resulta un Poco incómoda Para el alumno la 

situación de ser cuestionado o bien examinado, 

técnica de cuestionario, a pesar de que, en 

inicial del obJetivo y motivo del cuestionario, 

por medio de la 

1 a exp 1 i cae i ón 

se les insistió 

alumno. Este que no era un examen ni para el docente ni para el 
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Primero en la realización de la entrevista se mostró respetuoso y 

atento a las preguntas, ya que la investigaci 0n se realizo en 

relación a su realidad docente y curricular. 

El análisis estad1stico de los datos recolectados, Permite 

llegar a construir inferencias Para acercarse al campo 

Problemático, en un determinado recorte de realidad con las 

mediaciones antes mencionadas. La técnica y el 

estad1stico, no son por s1 mismos medios Para 

conocimientos y sólo tienen sentido dentro de una 

concePtua 1 . CSl 

análisis 

construir 

estructura 

La elaboración de la técnica, su Proceso de estratificación, 

análisis e interpretación tuvo sesgos, y aspectos subJetivos de 

los cuales en el siguiente capitulo se explicitan por ser Parte 

del mismo proceso. 
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• Si bien este es un Problema que reviste caractertsticas 
técnicas Y considera Procedimientos estad1sticos para 
establecer el grado de representativtdad de la muestra, 
implica también aspectos epistemológicos. De los principios 
del muestreo se desprende imPlicitamente que las 
caracteristicas sociales son las que en Promedio se 
encuentran en los individuos en intento por recuperar lo 
social en lo individual. Sin embargo el llac.hl2 lie. gue. .Lo. 
.sJlC.1.al .e.si.e. fill lll. individual !lll significa necesariamente 
su.e: aflUe.l s~ lJil promedio sino que lo social esta 
diferenciado en los individuos y al propiedad individual 
promedio a través de la entrevista o cuestionario no 
necesariamente corresponde a lo social.Si l2.ien .l..o. 
individual constc¡¡ye .l..o. .soc.ial.. no. 1Q.Q.Q es.~ fill .Lo. 
individual. ARCE E. Martha, et.al. • La entrevista y el 
cuestionario" en l:!acia una metodolo¡¡ia lie. la rPconstcucción 
Porrúa-UNAM, México 1988. P.104 El subrayado es mio. 

( 3 l Son todas las operaciones estadlsticas que es preciso 
someter a la interrogación epistemológica : " A Ja meJor 
estadist1ca ( como a Ja menos buena también l no hay que 
exigirle ni hacerle decir mas de lo que dice, y del modo y 
baJo las condiciones en lo que lo dice • " 80URDIEU, 
Pierre et. al. • El oficio de sociólogo • Ed. s. XXI. 13a 
ed. México 1990. P. 61 

< 4 l • ... ni siquiera las preguntas mas obJetivas, las que 
refieren a las conductas, no recogen sino el resultado de 
una observación efectuada por el suJeto sobre su propia 
conducta. Tampoco la interpretación valdrta mas si ella se 
nutriera de la intención expresa de discernir metodicamente 
de las aciones las intenciones confesadas Y los actos 
declarados que puedan mantener con la acción relaciones 
que vayan desde la valoración exagerada, o la omisión por 
inclinación, a lo secreto hasta las deformaciones, 
reinterpretaciones e incluso a los" olvidos selectivos "; 
tal intenciOn supone que se obtenga el medio de realizar 
cient1ficamente esta distinción , sea por el cuestionario 
mismo , sea por el uso especial de esta técnica • BOURDIEU, 
Pierre, et.al. oP.c1t. P. 66 
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e 5 " Aunque los PrinciPios generales de •esPecificidad Y 
medicion• Principalmente conducen a una reconsideración del 
uso de la cuantificación en ciencia social no Para ello las 
soluciones especificas son ahora suficientemente claras. La 
puerta esta abierta Para reflexiones más acabadas Por lo 
tanto se imPone una •vigilancia epistemológica•CBachelard l 
en cuanto al uso de la •cuantificación• que identifica 
•obJetividad con exactitud•; vigilancia en cuanto a lo 
•conclusivo• que pudiera parecer lo cuantificable y a 
exigirlo como criterio de cientificidad ; duda permanente en 
cuanto a los resultados numéricos que Para algunos resuelve 
el Problema de la correspondencia pero que en muchos casos 
no han hecho sino complicarlo." DE LA GARZA Toledo Enrique 
"Medición, cuantificación y reconstrucción de la realidad" 
en l:laCi.a u.na metodolo9la J1e la recoostrqcción Porrúa 
UNAM, México 1989. P.5l . 
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CAP ITL!! O QUifil.Q 

í...Q ANA! ISIS Q.E. LQ!i Q.8IllS. RECOPILADOS E.ti LA INVESTIGACION Q.E. ClltlPQ 

A continuación se analizan los datos recopilados mediante la 

técnica del cuestionario y la entrevista. 

Asimismo este analisis corresponde un nivel de la realidad 

del curriculum de acuerdo al recorte de realidad que se hizo 

para aprehender esta situación educativa. 

Se centra el estudio exploratorio en el proceso d
0

el aula; la 

distribución del analisis de las respuestas se dividió en 

relación a las suposiciones de esta investigación. Asl en el 

capitulo se describen los datos de la siguiente manera : 

1.- Elección de la carrera. 

2.- Perspectiva sobre la Investigación. 

3.- Conceptos relacionados con el proceso de la 

Investigación. 

4.- AsPectos esPecificos del contenido del Programa 

5.- Relación del Plan de Estudios con el Area de 

Investigación Educativa. 

6.- Relación interna de las materias del A rea de 

Investigación Educativa. 

7.- Contribución de algunas materias a su formación 

profesional. 

8.- Posibilidad de una practicas de Investigación. 

Debido a que existe un trabajo relacionado con el estudio 

del Plan de Estudios de Pedagogia, pero en la ENEP- Aragón 

realizado Por Oiaz Barriga y Oiaz Barrón, se hace referencia a 



él sobre algunos Puntos de coincidencia , Para reflexionar 

en torno a otras dimensiones o posibles interpretaciones de los 

datos recolectados. 

El anélisis se divide fundamentalmente en tres asPectos: 

ll Anélisis de la frecuencia de respuestas. 

2l Anélisis de respuestas significativas. 

3l Caractertsticas del curriculum formal y vivido. 

• Graficas lanexo> representan frecuencias y generación 

correspondiente, en cada una de las opciones de 

respuesta. Se anota la Pregunta, número y bloque. 

Al analizar e interpretar las respuestas de los alumnos se 

apuntan algunas reflexiones Para aproximarse a la comprensión de 

las posibles motivaciones Y aspectos que intervienen en el 

proceso educativo estudiado. 

En la descriPciOn de las respuestas significativas se marca 

el numero de cuestionario y el semestre al que corresponde: 

eJemplo ( 27 5 > cuestionario número 27, del 5o. semestre. 

Se insiste en que las respuestas significativas son 

intercaladas a lo largo de todo el anélisis, con el objetivo de 

mostrar el tipo de respuestas que se dieron en un determinado 

apartado, dando de esta forma, la oportunidad de reflexionar en 

relación a los aspectos cualitativos y cuantitativos de los datos 

recolectados. 

EIECCION l2E. CABaEEA 

En este bloque solo se incluye una pregunta. ya que no es 

obJetivo de Ja investigación conocer aspectos que influyeron en 
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la elecc1on de la L1c. de Pedagogla; sin embargo se considero 

importante tener elementos que contribuyeran a un analis1s lo mas 

cualitativo posible. 

Pregunta .l. 

1.- l Por qué decidiste estudiar la Licenciatura de 
Pedagogla ? 

Existe una tendencia constante respecto a la elección de 

la carrera Por interés en la docencia o por aspectos que se 

presentan en esta situación; ademas de un comProm1so de los 

estudiantes Por resolver los problemas educativos de nuestro 

Pais. 

Empero, la mayorla de los estudiantes expreso que habla 

elegido la carrera Porque le interesaba la educación; por 

supuesto ésta es una respuesta general, pero Puede relacionarse 

con el interés en que se estudien los hechos educativos del aula. 

Porque Pienso que es la meJor enfocada a la docencia, ya 
que es lo que deseo realizar saliendo. También se que no es la 
unica pues en todas las carreras se Puede ensenar pero Pedagogía 
ti ene herramientas para ensenar meJor" l6. 1 l lNo es docente> . 

En lo que coresPonde a las respuesta de menor frecuencia, se 

encuentro que habla elegido esta carrera por su caracter 

humanista, social, por cuestionaes familiares, porque tiene 

interes el area de la Educación especial, o bien por el camPo de 

acción de la carrera. 

Algunos ven a la Licenciatura como una forma de complementar 

su formación normalista, a pesar de que dentro de la misma 

disciplina se han descrito actividades que rebasan la idea de una 

especialización en docencia. Sus inquietudes las expresan asl 
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Porque es una de las áreas que me interesa Ya que 
anteriormente estudie la Normal y consideraba que necesitaba más 
conocimientos sobre lo que es la educaci 0n. " <29.5> 

Alguien más exp1·esa tener un concepto amplio respecto al 

campo de la Pedagog1a : 

Porque al Principio deseaba estudiar la Normal, Pero 
preferi abarcar a la educación desde un Plano más extenso y no 
sólo el de la docencia • (34.5 l 

Uno de los problemas frecuentes es estar inscrito en una 

Licenciatura de "segunda elección" al no haber cupe carreras 

como : Comunicación o Derecho: 

" Porque la verdad me mandaron, YO hab ia Pe di do Lic. en 
Derecho, pero al irla conociendo me ha ido gustando" <13.ll 

Un estudiante definitivamente no le interesa, Por lo que 

sino consigue su cambio, esto Puede repercutir en su rendimiento 

escolar. En contra parte, a otro estudiante le habla Parecido 

interesante pero parece estar desilusionado 

Siempre me intereso la educación. Pero la verdad me 
imaginaba otra cosa de la Pedagogia " <5.3l 

La siguiente respuesta expresa una realidad concreta de 1 

perfil laboral del pedagogo : 

No es una carrera prometedora economicamente pero el poder 
llevar a cabo la educación tanto de niMos como Jovenes para mi es 
lo más rico que puede existir espiritualmente" <27.3> 

En ocasiones este factor influye en la elección de la 

carrera profesional a estudiar. Por la distribución de mercado de 

trabaJo, apesar de la diferencia que existe entre éste y el campo 

de trabaJo. 

Por otro lado, uno de los Problemas en el sistema educativo 

mexicano es la orientación vocacional, que en ocasiones tras 
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haber aplicado una serie de pruebas Psicológicas entregan al 

estudiante su Perfil profesional del estudiante, aun cuando 

después éste lo haga por medio del azar, como alguno de los 

estudiantes de Pedagog1a. 

" Por que en la orientación vocacional que se da en la PrePa 
se nos Planteo de otra forma en las Platicas.Por eJemPlo la 
realidad es otra.· 125.5> 

El Pensar que no tienen matematicas, podr1a ser uno de los 

mitos de la Peda909la y de las Ciencias Sociales en general; 

desde el bachillerato, al tener que elegir el area a la cual se 

va a inscribir, la concentración de estudiantes es drasticamente 

diferente entre el érea de las Ciencias Basicas y la de 

Humanidades, sin embargo , si conociera el Plan de Estudios en su 

totalidad, o tan siquiera el mapa curricular, cambiarla la forma 

de Pensar : 

"Por ser una de las carreras que no tiene matematicas' 
126.5> 

Solo dos personas de las encuestadas manifestaron un interés 

por la educación en relación con la investigación 

Para saber mas del émbito educativo, 
investigación que uno puede hacer." 113.5l 

asi como la 

Quiza conforme se integra a la Licenciatura su panorama e 

intereses se han fortalecido, ya que Parece dificil Pensar que se 

·tenga la idea de investigar desde el Principio de la carrera, de 

cualquier forma estas son suposiciones, Y de ser as1, es decir, 

que desde la elección de la carrera tuviera esta idea, seria 

interesante conocer el por qué dio a la Pedagogia un espacio 

en la investigación. 

203 



i.2. 5.Emllli:!Q ~ PERSPECTIVA SllEIBf. L'\ INYESTIGACION 

Preauotas ~ 

2.- l La investigación es necesaria eara la Pedagogia 7 

Debido al obJetivo del estudio exeloratorio de revalorar la 

investigación en el carneo de la Pedagogia y dar cuenta de sus 

alcances a los estudiantes, esta pregunta aunque obvia, ha Podido 

dar cuenta que todos los estudiantes consideran imeortante la 

investigación. no obstante el eor qué es imeortante no earece 

refleJar motivos concretos. 

Se remiten a las caracterlsticas de la Pedagogla, eorque el 

"hecho educativo" esté en constante cambio y debe actualizarse. o 

bien eara elaborar eroeuestas y resolver los Problemas educativos 

en México . 

.. Yo Pienso que la Pedagogia no termina nunca con solo lo 
que aerendemos o vemos siemere, haY que investigar nuevos métodos 
o erocedimientos Para meJorar la educación en México"!?. 1> 

Emeero este ultimo alumno, no elige alguna de las oeciones 

que muestran a la investigación como una eréctica cotidiana, o 

cualquiera de las otras reseuestas. 

Otros exeresan que es necesario elaborar teorfas 

• Porque la investigación es teorla y practica y eara que 
haya teorla haY que investigar" C20.ll 

Quizé habrfa que concretizar esta necesidad y euesta en 

eréctica de la investigación para conocer elementos que 

contribuyan a revalorar la utilidad de las materias del área de 

Investigación Educativa, comerendiendo que si algunas de ellas 

Pareciera ser abstracta. su reeercución 

cualquier tieo de investigación es concreta. 

en el eroceso de 
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3.-l Para la Pedagogia, la Investigación es : 

Una de las hipótesis a contrastar con la realidad es que los 

estudiantes consideran a la investigación como un campo de acción 

Y no una practica cotidiana: esto es relevante ya que se tiene 

Presente que como Pedagogos la investigación es una elemento 

constante de la formación y practica profesional. 

Es interesante observar que habiendo admitido el 1003 de la 

Población encuestada que es necesaria la investigación para la 

Pedagogia. se eliJa Principalmente la segunda opción de resPuesta 

es decir, es. un camE.O. de a.c.i:.i.Qo.; esto lleva a reflexionar sobre 

que si la tarea de investigar en Pedagogia es remitida solamente 

a una parte de los Profesionistas; se deJa de lado a "todos" los 

suJetos sociales cognoscentes actores del émbito educativo (claro 

esta. en su nivel, de acuerdo a sus Posibilidades de tiempo, 

espacio, financiero.académico. etc. >limitando la riqueza de la 

investigación al recuperar en focma minima, la comPleJidad de las 

situaciones cotidianas del "hecho educativo". 

La responsabilidad de investigar Para resolver algunos de 

los Problemas educativos de la nación. <asi como de la misma 

disciPlina de la cual estos son profesionistas>. queda delegada 

a un grupo : que en ocasiones es cuestionado por re-Producir sus 

ideas. aun mas por secundarlas entre ellos Para mantenerlas 

vigentes, lo cual connota a la investigación de 'ideas erróneas· 

respecto a que solo unos cuantos son las Personas capaces de 

realizarlas. 

Ouiza sea necesario reafirmar a los alumnos, la idea de que 
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la investigación tiene varios niveles, y sus obJetivos Pueden 

llevar a la resoluci 0n de un problema de "dinámica grupal" hasta 

la construcción de propuestas concretas para disminuir el nivel 

de deserción en todos los niveles educativos, o detectar cuales 

son los accesibles , de momento para confrontar. 

De ahi, Puede derivarse una Justificación (para el 

estudiantel del area de Investigación Educativa de su Plan de 

Estudios, al dar cuenta de que los elementos metodológicos 

Promovidos en el Proceso de aprendizaJe de las asignaturas son un 

medio Por el cual , él como profesionista pueda enfrentarse a la 

realidad y tratar de transformarla e intentar no reproducir 

Procesos o conductas que sólo limitan el desarrollo del ser 

humano y de la sociedad. 

Es claro, que es comPleJo el proceso de ensenanza

aprendizaJe Y es dificil que el alumno comprenda 

significativamente estos aspectos, ya que en ese Proceso se 

recuperan las caracterlsticas del grupo, el Perfil Profesional 

del docente, y las limitantes que se presenten a lo largo del 

curriculum vivido, entre otros. 

La practica de la investigación es una necesidad de la 

Pedagogia, de cualquier disciPlina que se diga promotora de una 

transformación de la realidad, tomando al ser humnano como un 

suJeto social cognoscente. 

Por otro lado, el desligarse de la responsabilidad de 

investigar, posiblemente se deba a la compleJidad Y dificultad 

que tienen los estudiantes al abordar el area metodológica, ya 
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que si bien expresan que le gustan las materias del Area de 

Investigación Educativa Por el contenido, también anotan que 

resulta complicado. 

De cualquier modo nabra que retomar esta idea cuando se 

observen que materias le sirven de apoyo, en el estudio de cada 

una de las materias del area. 

sobre 

4.- lEn qué campos de la Pedagogía utilizarlas la 
Investigación ? 

Esta Pregunta intento conocer intereses de los estudiantes. 

que campos consideraba mas importantes Para la 

investigación. 

Hay que apuntar que esta Pregunta Presentó limitantes en su 

aplicación, sobre todo Para las generaciones de los últimos 

semestres. ya que contestaban frecuentemente que en todos era 

necesaria la investigación. lo cual imPide conocer obJetivamente 

sus intereses en torno a estos campos.Ademas de que los campos 

remitían fundamentalmente a las areas de pre-especialización. 

EmPero. en los cuadros de tabulación se presenta la 

relación de respuestas en su frecuencia correspondiente. 

Algunos alumnos elegieron solamente el campo de la docencia. 

fundamentando de esta manera : 

Pienso que el maestro tiene que estar constantemente 
investigando. sobre todo los temas que va a ensenar• ClD.ll 

La respuesta puede interpretarse como una exigencia a los 

docentes a que preparen su clase. porque podria observarse en su 

practica falta de preparación en el tema a desarrollar. lo cual 

repercute en los aprendizaJes significativos del alumno. 
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5.- lPara ti, 7 Qué hechos educativos tienen 
investigados 7 

La Pregunta se relaciona con la anterior, 

que ser 

Pero sus 

posibilidades son mayores al ser una pregunta abierta, conociendo 

hacia que problemas educativos los estudiantes es tan 

sensibilizados. Se esperaba encontrar una gran variedad de ellos, 

sin embargo la categorla de "proceso en el aula" aun aqui se 

refleJa constante. 

Resulta transcendente que la mayor frecuencia de hechos 

educativos se concentraran en el "Proceso del aula", incluyendo 

aqul desde la formación docente, el papel de alumno, la relación 

docente-alumno. el rendimiento del alumno, la importancia del 

docente, los Programas educativos, en éste ultimo dos de ellos se 

interesaron en marcar que existe una diferencia real entre los 

programas educativos del centro del Pals y los de Provincia. 

Es por esta tendencia que se le dedica una grafica 

separada<•> Para observar la importancia que tiene en los 

estLJdiantes esta Area de la Pedagogia, qu;za Porque el los mismos 

son parte de este Proceso educativo y como suJetos sus demandas 

son mas que relevantes. 

No obstante, se ha considerado a lo largo de este trabaJo 

que existen otros campos de la Pedagogia, es decir, que esta 

disciPl ina no se limita al aula <aparentemente aJena a toda 

situación polltica, económica y social), es fundamental 

aprehender otros de los problemas educativos se incluyen en la 

situación nacional; problemas de la educación rural, indigena, el 

(•JEn la gréfica se enuncia pregunta y numero de bloque. <Anexol 
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problema de 

producto de 

la drogadicción, el Pandillerismo. estos últimos 

la misma sociedad en la que se desenvuelven los 

suJetos: algunos de ellos fueron anotados Por los alumnso en sus 

cuestionarios. 

Las posibilidades de la investigación no tiene Por limites, 

sólo aquellos que los mismos pedagogos le asignen. la Pedagogia 

puede aportar aspectos significativos que contribuyan a procurar 

el desarrollo de la sociedad mexicana, aPesar de las limitantes y 

contradicciones de ésta. 

6.- l Te gustarla dedicarte a la Investigación 7 

El obJetivo de esta pregunta es conocer si los estudiantes 

consideraban dentro de su perspectiva de campo de trabaJo, el 

dedicarse a la investigación; esto con la idea que a lo largo de 

mi formación Profesional siempre se escucharon comentarios de que 

no se dedicarlan a la investigación porque pagan poco, Y que 

ademas resultaba aburrido. 

Son muY Pocos los investigadores en México, Y menos aun los 

dedicados al estudio de las Ciencias Sociales: en Pedagogia una 

y otra vez.se ha dicho que muchas de las Producciones Pedagógicas 

de nuestros dias, son realizadas por sociológos, Psicólogos, 

filósofos e ingenieros: y sólo unos cuantos son Pedagogos. 

Es necesario anotar, que no se tiene una posición 

educacionista, Y tampoco se Piensa a la Pedagog1a como la 

panacea simplemente se expresan las Posibilidades de la 

Pedagogia y una conciencia de la realidad educativa del pais. 

Volviendo a las respuestas de la pregunta analizada, el 
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compromiso de los estudiantes se manifiesta cuando la mayorfa de 

ellos resPonde afirmativamente porque contribuye a la solución 

de los Problemas educativos. Es factible que los estudiantes 

estén sensibilizados en relación al compromiso que adquiere 

consigo mismo Y con la sociedad. al incorporarse a esta 

Licenciatura. o conforme son parte del Proceso de ensenanza-

aprendizaje, 

Seria interesante conocer si sus anotaciones son congruentes 

con las actividades que desarrolla el estudiante como suJeto en 

el Proceso del aula. es decir. en la realización de lecturas. 

Participación activa en el proceso ensenanza-aprendizaJe. asi 

como el resultado de las distintas evaluaciones c•J que realiza 

tanto el docente como el alumno del Proceso. 

Uno de los alumnos expresa que no le gustaria dedicarse a la 

investigación por que: " Me gusta mas la interacción mas directa 

con las Personas " e 17 .1 J 

Tal vez. Piensa la investigación como un espacio Poco 

dinamice. aislado de los suJetos involucrados en el camPo 

problemático investigado, Pero en las Ciencias Sociales, Y sobre 

todo para la Pedagogia. es importante conocer de cerca el Proceso 

educativo. dando cuenta de la comPleJidad que imPlica. sin 

limitarse a un nivel de abstracción que construya inferencias sin 

comprenderla dentro de la totalidad. 

Posiblemente la idea de que un investigador está aislado 

e•¡ se establece una diferencia entre lo que se denomina 
como evaluación Y la medición. esta ultima basada sólo en la 
conducta observable del suJeto. 
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del exterior, metido en sus libros Y ajeno a lo que acontece a su 

alrededor, hace Parecer a la investigacion como una actividad 

poco enr·i quecedora en aspecto profesional. ademas de que e 1 

gusto por la lectura. asi como el razonar y tomar una Posición 

ante el conocimiento. ante los aprendizaJes. son algunas de las 

conductas menos Promovidas en la formación del individuo. desde 

los Primeros anos del sistema escolar. o si es fomentado pocas 

veces loara su objetivo. 

Por último, una realidad ineludible es la dificultad Para 

ejercer la investigación, es el salario que se le asigna a los 

profesionistas. 

7.-l Cómo teimaainas a un investigador educativo? 

El motivo Para incluir esta pregunta en los cuestionarios. 

es que cuando se tiene una imagen definida de las actividades a 

desarrollar como profesionista. esta resulta un medio para dar 

razón de ser a los contenidos estudiados, asi como las practicas, 

que el interesado cree importante para su formación Personal. 

Siendo 

desde la 

una pregunta abierta, las respuestas 

personalidad del investigador hasta sus 

contemplaron 

actividades 

concretas, es Por esto que las respuestas sólo dan elementos 

sensillos del perfil de investigador que 

estudiantes. Ouiza no fue la Pregunta correcta, 

tienen los 

o solamente yo 

estaba buscando respuestas que me interesaban; de cualquier forma 

son datos recolectados interesantes, Porque contribuyen a tener 

una idea sobre el curriculum oculto, parte importante en la 

formación de los Pedagogos. 
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Investigando problemas acerca de la educación, 
recabando información ordenada dando Puntos de vista y l Por qué 
no ? buscar soluciones " (11. ll 

Una Persona activa, que anda de un lugar a otro y 
cargando muchos 1 i bros y si empre 1 eyendo" ( 21 , 1 l 

" haciendo Planes de estudios que sirve a meJorar la 
educación y el habito del alumno para aprender con gusto no con 
obligación " 18.11 

Ademas se observa al investigador como una Persona 

comprometida, con capacidad de analisis, en constante estudio y 

en una búsqueda de soluciones Para determinados problemas, Pero 

inclinéndose a Problemas referidos al aula. 

Algún alumno parece refleJar la situa investigativa de 

la tesis al expresar: "Que aplica cuestionarios,encuestas"!22.1l 

Es constante la preocupación de los estudiantes POr 

remitirse al proceso en el aula, esto puede relacionarse con la 

elección de la carrera, los Problemas a investigar. y con la 

concepción misma de lo que es la Pedagogia que tienen los 

estudiantes: la influencia no es mecanica, pero aun las 

caracteristicas del campo de trabaJo del Pedagogo y el POCO 

reconocimiento de las amplias Posibilidades de desarrollo de este 

especialista en educación, Pueden determinar algunos de los 

intereses estudiantiles. 

Hay quien le da un espacio de "esperanza· a la Pedagogia, Y 

212 

al investigador en educación para llegar a la construcción de 

soluciones que resuelvan los Problemas educativos, lo que para 

otro es completamente lo contrario expresa Porque no le gustarla 

dedicarse a investigar. pues no contribuye a la resolución de estos. 

Alguien mas dice que las investigaciones sólo se quedan en 



descriPciones. Sin embargo este problema va mas al la de la 

publicación de resultados de las investigaciones, interviene la 

POlftica, intereses de grupo, asi como los recursos y la forma en 

que se interprete la realidad Y la Posibilidad de cambio Para 

repercutir en la realidad concreta. 

Ll illCfR BJ..QmJr 
CONCEPTOS RELACIONADOS CQN EJ.. P8.QCfS.Q ll.E 

IHYESTIGACION 
Preguntas ..i.. 

8.- lQué concepto tienes de "Método Cientffico" ? 

Esta es una pregunta que corresponde al contenido del 

programa de Fundamentos de EPistemologfa !3er.semestrel, al ser 

uno de los conceptos fundamentales de la formación metodológica 

del Plan de Estudios, se incorporó a los cuestionarios de los 

alumnos desde la generación 89 !3er. semestre> hasta la gen. 87 

!7o. semestre>; con el obJetivo de conocer algunos elementos que 

muestren cierta evolución del concePto al ser incorporado a la 

estructura conceptual del estudiante. 

En un principio se pensó utilizar como Parémetro de 

interpretación la diferencia entre los conceptos : Proceso, Pasos 

y Camino Pero se observó un maneJo indistinto de los dos 

Primeros elementos, es decir, muchos de los estudiantes 

expresaban que la investigación era un ~ de busqueda del 

con oc imi en to, y al referirse al concepto de "Método" se remit 1 an 

a 2.all.Q:i: o interpretaban a la Investigación como ~ Y a la 

Metodologfa como l2l!S.QS a seguir Para investigar. 

Esto lleva a dar una interpretación Poco obJetiva de las 

respuestas, ya que se considera fundamental la diferenciación de 
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que pueden estar relacionados con una Posición 

Y metodológica. Pocas veces puede el estudiante 

éstos aspectos 

epistemológica 

exPl icitar su posición respecto a las teor1as que "maneJa" !que 

Y de muy distintas formas de interpretar un mismo 

aón, parece recoger sólo aquello que considera 

y conforme la interpretación del docente, ya que 

puede ir a las fuentes originales y darle una 

al obJetivo y dentro de un contexto concePtual de 

son muchas 

hecho!, mas 

importante 

pocas veces 

interpretación 

la Propuesta teórico-metodológica que estudia. 

La frecuencia más alta encontrada en la recolección de datos 

en la generac1ón 89 fue el comprender al Método Cient1fico como 

una exigencia Para la producción de la ciencia . y por el otro 

lado las personas que no contestaron. 

Asimismo tienen frecuencia constante los que entienden al 

Método como: ''Pasos sistematizados para investigar Y obtener una 

verdad comprobada": una persona expresó que era "un camino 

sistematice aplicable sólo a las Ciencias Naturales Y F1sicas·. 

En lo que corresponde a la generación 88, se observa la 

siguiente distribución : 

La categor1a que muestra la frecuencia signif1cativa, anota 

que el Método Ci~nt1fico son "Pasos Para obtener un 

conocimiento": posteriormente la categor1a de "son Pasos Para 

investigar cientificamente": Y la población que no dió respuesta 

alguna. 

La distribución correspondiente a la generación del 87 se 

observa alta fercuencia en el concepto : "pasos para investigar 
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científicamente"; por otra parte alumnos que conocen al Método 

CientHico como : "una exigencia para la producción de ciencia y 

que sirve pra comprobar hipótesis". Ademas se estratificó con 

igual frecuencia la categoria sin respuesta y 'contribuye a la 

sistematización de un Problema y a su exPlicación". La menor 

frecuencia fue que el método cientifico es universal. logrando 

Predecir un fenómeno as i como "1 os pasos que sirven para 

obtener conoc i mi en to" . 

A continuación se analizan los datos entre los semestres, es 

decir, se interpretan las gréficas tomando en cuenta los 

distintos momentos curriculares. en los cuales los alumnos se 

enfrentaron a este tipo de conocimientos. Este apartado tiene 

como obJetivo resPonder a una de las inquietudes que motivaron la 

tesis: la diferencia que existe entre memorizar una información y 

los aprendizaJes significativos. que adquieren conforme se 

avanza en el mapa curricular y las experiencias propias del 

currículum vivido . 

. . . es un proceso de aPrehension de la realidad y de 
conocimiento de ella. Supuestamente es el mas obJetivo. Intenta 
no perderse en opiniones personales ni elementos subJetivos" 
Cl 3. 3) 

En la respuesta anterior parece ponerse en duda la 

obJetividad del conocimiento que deriva del Método Científico. 

a partir de los materi_ales que se revisaron y 

analizaron en el ler. y 2do. capitules. se anotó que. al menos 

aparentemente. ninguna de estas menciona un conJunto de 

procedimientos para llegar a la verdad universal; es importante, 

en este momento recuperar el concepto Inferencja,que tiene un 
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PaPel fundamental en el proceso de investigación. 

" Considero que es una gula Para realizar una investigación 
Y para Presentarlo ... Pero creo que deberla abarcar de manera mas 
profunda la opinión de investigador" !33. 31 

Resulta interesante que se contemple en sus respuestas la 

posición del investigador, su papel dentro de un Proceso de 

investigación, que no Por tratar de ser obJetivo debe olvidar 

que una investigación de cualquier tiPo, nivel. o recorte de 

realidad, tiene como punto de partida el sujeto social 

cognoscente. producto de una Particular vida cotidiana, con 

caracterlsticas biológicas. psicológicas, ideológicas definidas. 

diferentes en uno u otro aspecto, de un suJeto a otro. 

Y es mas interesante aún, sl se tiene Presente que en este 

semestre. no se ha estudiado propiamente el proceso metodológico 

de la investigación. 

Aquel camino estructurado sistematicamente que nos llevara 
a la resolución de problemas, aplicable sólo a la naturaleza y lo 
fisico " !48.31 

Es cierto que el Método Cientico es derivado de las Ciencias 

Naturales y es uno de los métodos constantes en las 

Investigactones Educativas que se han realizado hasta ahora; sin 

embargo, desde unos al'\os atrás, otras formas de aprehender "lo 

educativo" se han construido y se siguen construyendo, pues aún, 

para las mismas personas involucradas en las Propuestas observan 

limitantes Y retos metodológicos que han de superarse Para 

construir propuestas metodológicas que Permitan abordar de forma 

concreta y obJetiva el hecho educativo, denotando su compleJidad 

y el recorte de realidad hecho Para realizar una investigación. 
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" .. conoc imi en to acertado sobre "x' fenómeno pero para esto 
tienen que cumplirse todos los pasos" C50.31 

" Es el método por el cual se va a dar una investigación más 
experimentada, cientifica y exacta y YO creo que esto es lo que 
va a lograr una investigación tienen ciertos Pasos que no pueden 
ser cumplidos • C51 .Sl 

Es erróneo pensar que el Método Cientifico es una serie de 

pasos que forzosamente deben ser cubiertos y cuyo orden no Puede 

alterarse; Ya en el capitulo primero se dedicó un espacio para 

conocer que ni los mismos suJetos que incorporan en su Propuesta 

metodológica este método, hablan de tal idea CGrawitz, Madeleine 

- "etapas rutinarias· l; y es a partir de éstas reflexiones que 

reconceptualice el método cientifico en mi estructura conceptual. 

Un alumno expresa esta idea : 

Es la 
fenómeno en 
necesario un 
rigurosamente 

secuecia de pasos Para abordar una Problemática o 
una forma adecuada y sistemática. Si bien es 
método, no nos debemos de encasillar y seguir 

este método." C30.7l 

Ya que se les solicitó anotar si conocian otro método, en 

alumnos escibe que : 

... El materialismo dialéctico nos explica los hechos a 
través de los mismos hechos históricos en forma dialéctica" 
(58. 3l 

Ya dentro de otro aspecto, se recolectó la siguiente 

respuesta : 

es aquel que es sistemático. Nos Permite llevar cierto 
orden en nuestra investigación, aunque no debemos acatarlo 
totalmente, ya que la educación es dinámica Y este método nos 
limita un POCO • C15.5l 

Creo que este alumno parece tener una idea clara de lo que 

es el Método en relación a su camPo de estudio, sin embargo el 

que ningun Método debe acatarse como tal, sino que este serta 
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modificado en relación al camPo; también de acuerdo al obJetivo 

de la investigación. los niveles. dimensiones y posibilidades que 

la realidad muestra para lograr la construcción de un 

conocimiento obJetivo . 

Es por esto importante que el alumno comprenda que el Método 

o Metodologia no está ahi, y que no se trata de una selección, 

sino que lo ha de construir conforme el proceso y los criterios 

epistemo-metodológicos del método y sus Particularidades como 

suJeto social cognoscente. 

9.- lOué elementos lo componen? CMétodo Cientificol 

Esta Pregunta refiere a contenidos especificas del Programa 

de EPistemologia, ya que uno de sus obJetivos remite a estos 

elementos; claro está que para motivos de una formación 

metodológica además de conocerlos , es necesario que cada uno de 

ellos se comprenda dentro del campo de estudio de la Pedagogla, 

o bien que no se los "aprenda" corno elementos estáticos y 

ahistóricos. 

El elemento constante es la 

Observación 

Comprobación, 

y la Conclusión o 

Y la Experimentación. 

Hipótesis, seguida de 

Ley; posteriormente 

Curiosamente dentro de 

la 

la 

los 

elementos del Método Cientifico. el Planteamiento del Problema , 

que podria considerarse como uno de los fundamentales es el de 

menor frecuencia. 

Claro está que cada uno de estos elementos encierran 

conceptos diferentes, remitiendo a funciones distintas. de 

acuerdo a la perspectiva metodológica desde la cual se 

218 



interprete. 

Ouiza conforme el estudiante avance en el mapa curricular 

fundamente o cambie su concepto e importancia de los elementos 

del Método Cientifico, asi como sus alcances en el campo de la 

educación. 

Hubiera sido interesante conocer los elementos que recuerdan 

los estudiantes de los siguientes semestres, empero la carga de 

Preguntas era suficiente, Por no decir que demasiada; de 

cualquier forma es significativo conocer la opinión de los 

estudiantes que cursaban EPistemologla, 

10.- lCuáles son sus aportes a la Investigación Educativa 7 
1 Del • Método Cient1fico " 1 

Si es obJetivo del Plan de estudios de Pedagog1a es dar una 

formación Y no "informar" , se estimó relevante saber si los 

alumnos lograban establecer alguna relación entre el Método 

Cientifico y el campo de la Pedagog1a; Ya que el concepto fue 

estudiado desde el 3er. semestre Y las materias de Metodolog1a se 

cursan a partir de 1 4o, 

La pregunta se incorporó a los cuestionarios de estudiantes 

de So. y ?o. semestre, es decir, la generación 88 y 87 

respectivamente. 

" No creo que se Pueda realizar Investigación Educativa Y de 
ningun tiPO sin ayuda del Método Cient1fico • 13.51 

Esta respuesta llama la atención. Porque a lo largo esta 

tesis se distinguieron métodos o criterios metodológicos que 

implican una determinada posición ante la realidad social Y en 

sus supuestos epistemológicos. 
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Si bien se Piensa como imposible que el alumno conozca con 

detenimiento cada una de las ProPuestas metodológicas. ademas de 

que Puede Provocar conflictos teóricos al estudiante, por las 

diferencias entre estas. aún en aquellos momentos aparentemente 

"similares". 

Por otro lado, un alumno expresó que mediante el Método 

Científico no Pueden realizarse investigaciones educativas. por 

ser muY rlgido, al Parecer esta persona niega . muchas de las 

investigaciones hechas hasta nuestros dlas apoyandose en el 

Método Cientlf ico; porque "parece" ser el método hegemónico, 

pudiéndose afirmar que satisface algunas de las necesidades de 

los Involucrados en el campo de la investigación educativa. 

Los avances logrados en otras Propuestas metodológicas. 

todavla tienen un camino que recorrer Para lograr un espacio 

entre los investigadores para ser incorporadas Csiempre desde una 

perspectiva critica> a los medios para aprehender la realidad. 

• Es aquel que es sistematice. Nos permite llevar un cierto 
orden en nuestra investigación. aunque no debemos acatarlo 
totalmente. ya que la educación es dinamica Y este método nos 
1 imita un Poco • C15.5l 

Esta es una de las caracterlsticas del Método Cientlfico 

anotada Por Madeleine Grawitz. estos aspectos también lo refleJan 

los estudiantes de semestres avanzados. un eJemplo son las 

siguientes respuestas 

" Es un método muy rlgido y Por lo tanto no es adecuado Para 
la investigación de la educación ya que ésta se encuentra inmersa 
en una sociedad dinémica y no estética. Una de las aPortaciones 
que considero que da es el Punto del planteamiento del problema " 
C29. 5l 
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" Lo que ha aportado a la investigación educativa es el 
Procedimiento o la guia que comprueba de manera científica los 
hechos sociales, aunque sólo o en la mayor parte se tengan que 
obtener datos cuantitativos " 135.7) 

Este alumno apunta uno de los asPectos conflictivos en las 

Producciones de las Ciencias Sociales, que es 8aJo que 

criterios se determina el carécter científico de un conocimiento. 

No es obJetivo de esta tesis. Pero se considera imPortante anotar 

este fundamental problema Para Posteriores investigaciones. 

11.- l Cuél es tu concepto de : 

Inyestjgación. tléiQ.dQ.... Metodolog1a ~ ~ 

Es es una de las preguntas medulares de la investig3ción de 

camPo, ya que. se puede interpretar a que tipo de investigación 

se refieren cuando se les Pregunta si se quieren dedicar a ésta 

o que hechos educativos han de ser investigados. 

Pero hubo un sesgo o error en las indicaciones. ya que en lo 

que se refiere al Método, los alumnos se remitieron a un nivel 

general. aplicable practicamente a cualquier campo y nivel de 

conocimiento , aun cuando en esta investigación los concePtos de 

Método y Metodología son fundamentales Para comprender el Proceso 

de construc"cion del conocimiento por medio de la Investigación. 

INVESTIGACION 

La mayor Parte de la Población de las generaciones 

estudiadas, coinciden en considerar a la investigación como una 

busqueda de soluciones o simplemente conocer. 

La formación metodológica recibida Por los estudiantes de la 

generación 88 y 87 se denota, al ser el segundo grupo 

significativo de respuestas el inciso el Proceso Por el cual se 
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busca dar respuesta a una hipótesis. 

Sin embargo Para otros, en una cantidad menor, entienden a 

la investigación como: i) El desarrollo de un tema. Posiblemente 

haYa comprendido el concepto en el marco de su formación como 

estudiante, es decir, el desarrollar un tema para un trabajo 

escolar o dentro de la didactica; lo que aqul llama la atención 

es que los alumnos de la generación 87 , < de quienes se di ria que 

tienen una formación mas avanzada l expresan estB tipo de 

concepto, aún cuando se suPondrla que se describiera uno mas 

compleJo. 

De cualquier forma, haY que tener en cuenta las diferentes 

actitudes que tiene el suJeto al contestar el cuestionario, Y 

que no tuvieron tiempo de prepararse Para este tiPo de preguntas; 

hasta cierto punto este era el obJetivo, ya que no se trataba de 

conocer que es lo que estudiaban Para el examen, sino que 

aspectos que estudiados en clase, se entenderian como 

aprendizaJes. 

La siguiente categor1a es interesante por su frecuencia, en 

ella se expone a la investigación como bl una recopilación de 

información, aún los alumnos del 7o., asi lo consideran; pero 

queda una Pregunta por responder : l Por qué los alumnos tienen 

ese concePt'o después de estudiar materias que abordan la 

investigación desde el punto de vista epistemológico Y 

metodológico ? 

En la gen. 88 5o. 

cuestionarios sin respuesta a 

semestre 

esta 

se recolectaron 9 

Pregunta. pero no es 
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representativo, ya que corresponde en su mayor1a a uno de los 

grupos donde, el tiempo acordado con el maestro Para contestar 

el cuestionario se redujo significativamente, as1 que la mayor 

parte del grupo eligieron las preguntas a contestar. 

En algunos Talleres <?o.semestre> se ha retomado 

concretamente ciertos aspectos de la Investigación, lo cual se 

refleJa en respuestas, como : 

• Es un proceso de descubrimiento de un fenómeno yfo 
el anal 1sis de este para llegar a conclusiones <temporales 
o definitivas) " 124.?l 

Según apuntó un docente que imParte un Taller, el 

replantearse cuestiones de metodologia e investigación dan al 

alumno una seguridad que al ingresar al 7o. semestre parece no 

tener. especificamente en esta érea. 

Un docente mas describió que el estudiante manifiesta 

angustia al Plantearles la tarea de elaborar un Proyecto de 

investigación. Ouiza la falta de seguridad. se deba a una endeble 

relación entre la teor1a y Pl'éctica de la investigación, por 

falta de espacio curricular en donde se desarro 11 en 

satisfactoriamente actividades en torno a el la; 

independientemente de los trabaJos y reflexiones constantes. que 

cada docente tiene como objetivo en sus practicas escolares. 

Se esperaba encontrar respuestas que aludieran a la 

construcción del conocimiento por medio de una Metodolog1a, s·ln 

embargo no fue asi. 

Este es uno de los elementos conflictivos en el proceso de 
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investigación Y en la formación metodológica de los estudiantes 

de Pedagogia. 

Las generaciones estudiadas ubican sus respuestas en las dos 

Primeras categorias <descritas en las gréficasl las cuales son : 

alCamino Para un fin, para conocer. 

blPasos para investigar. 

Si se observa, las respuestas estén de un extremo a otro. 

es decir, uno es general y el otro remite directamenten al 

Proceso de investigación. El recorrer de los estudiantes del mapa 

curricular influye definitivamente en su estructura conceptual, y 

esto se advierte en las gréficas la barra mas alta corresponde 

a alumnos que estudiaban el 3er. semestre, esto en el inciso <al. 

Pero es la mas baja al referirise a la categoria <bl pasos Para 

investigar. 

Ouiza los 

Fundamentos de 

general Por 

alumnos de la generación 89, que estudiaban 

EPistemologia, ·se inclinaron hacia un concepto 

estudiar en ese mismo semestre Oidéctica, 

concretamente 4 de ellos si remiten a aspectos didacticos. 

Por su Parte en la gen. 88 la diferencia entre estas dos 

categorias es minima <2 Personasl. incl inéndose al segundo de 

éstos. 

Los alumnos de la generación 87 comprenden al Método como 

<alpasos Para investigar. y la diferencia con relación a la 

respuesta general !bl es de 10 personas. de cualquier modo se 

concentran las respuestas en torno-a estos dos incisos. 

Poca fue la población que respondió son pasos para 
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resolver un problema, Proceso cientifico para investigar, 

INSTRUMENTO que apoya a la investigación e esta respuesta quizá 

por el uso indistinto que algunos autores hacen del concepto de 

Método en relación a la Técnica J. 

" Pasos a seguir durante una investigación, considero que de 
ninguna manera pueden ser rigidos como en las C.N. sino que 
pueden variar conforme la investigación la requiera. " C33.3J 

La flexibilidad que remite al Método Cientifico este alumno 

se anota en las mismas proPuestas que retoman este Método. que 

si bien no la refieren constantemente. si dedican un espacio en 

la exposición de la propuesta metodológica. 

Es el instrumento. previamente elaborado para llevar a 
cabo alguna investigación o trabajo de campo " C43.5l 

Este alumno parece no tener un concepto de investigación o 

bien al responder no reflexionó sobre su respuesta al redactarla: 

ya que como se observó existen distintos tipos de investigación. 

asi como objetivos que dan lugar a las caracterfsticas de la 

misma. 

El problema que Permanece es la diferencia que existe entre 

la técnica y el método. Ya que este ultimo tiene fmPlicaciones 

ePistemoló9icas fundamentales en el desarrollo de una 

investigación, y puede ser un punto de enlace sólido entre la 

materia de Fundamentos de EPistemologfa y Metodologfa de las 

Ciencias Sociales I y II. 

ME TODO! OGI A 

Los alumnos de la gen. 89 e 3er. semestre, Fundamentos de 

EPistemologia l ubicaron su mayor frecuencia en la no respuesta, 

siendo en esta categorfa para los alumnos de So. semestre su 
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tercera concentración significativa; por otra parte los 

estudiantes de la gen. 87 , solo algunos no contestaron la 

Pregunta. 

La Pregunta analizada fue una de las que ser replantearon en 

el Proceso de la tesis. Los alumnos que estudiaban Metodologia 

expresaron ciertas confusiones, al igual que en la gen. 87 : 

" Es la disciplina encargada del método " C24.7> 

Pero sobre todo, la respuesta : Estudio de los métodos , que 

seria certada si refiere a que se estudia un método para 

construir un diseno de Investigación; empero esta categoria 

también se relacionó con el nombre y el contenido de la materia 

que estaban cursando. 

Otra parte significativa de la Población encuestada (gen. 88 

Y gen. 87l se concentra en la categoría: "Pasos Para investigar", 

sin embargo al hacer uso indistinto de las Palabras Proceso y 

Pasos, limitan la interpretación de este tipo de respuestas. 

Posiblemente el uso cotidiano de Método Y Metodología, 

confundieron al estudiante al leer las Preguntas, de ahi que, 

tanto la gen. 89 como gen. 88, tienen una frecuencia considerable 

de : sin respuesta. 

Estas son algunas de las respuestas que remiten a la 

comPleJidad de la Metodologia en el Proceso de la Investigación: 

Momento que inclu:te o abarca la postura teórica, 
fundamentación y el método Y técnica de la investigación" 
(25.7) 

La metodologia consiste en fundamentar un criterio 
sistematizado que me a:tuda hacer coherente con mi obJeto de 
estudio " C29.7) 
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es la selección de pasos o lineamientos que guiaran para 
la realización de la investigación, asl como los instrumentos que 
se utilizaran. estando sujeto a cambios al confrontarlos con la 
real i dad " ( 18. 7l ( es docente J 

El concepto tuvo ciertos problemas para ser interpretado, 

ya que varios alumnos confunaieron la técnica didáctica con la 

técnica de investigación; lo cual hace dudar de las indicaciones 

y exPosicion de motivos que se expuso a los gruPos antes de la 

contestación del cuestionario. 9 alumnos de la gen. 89 y 10 de la 

gen. 88 mencionaron la técnica didactica y del 87 solo 2 

alumnos. Aun cuando en este último son pocos, se supondrla que 

por estar en los semestres avanzados no debería ser confundido, 

dadas las indicaciones, asi como de una breve descripción de la 

tesis. 

Es el medio Por el cual se facilita el conocimiento en el 
proceso enset'lanza-aprendi zaje " !43. 5> 

La mayor frecuencia de los alumnos de 89 fue en dar una 

respuesta general medio para un fin por su Parte las 

generaciones 88 y 87 coincidieron en comprender a la técnica como 

parte de la investigación Y herramienta de este mismo Proceso. 

12.- ¿Qué comprendes por " construcción del conocimiento " 7 

Pregunta que corresponde a uno de los obJetivos del 

programa de Metodologia de las Ciencias Sociales II <5o. 

semestre>; si bien es de los últimos obJetivos. se considero que 

dicho objetivo, de alguna forma esta involucrado con todo el 

proceso de aprendizaje de la materia. de ahi que se incluyera en 

el cuestionario, <a pesar de que el semestre aún no terminaba>. 
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Esta pregunta también fue incluida en los cuestionarios de la 

gen. 87 ( 7o. semestre l, para observar si este concepto se habja 

reforzado al confrontar sus conocimientos con otro tiPo oe 

practica escolar. 

De cualquier forma la interpretación y analisis dieron pauta 

para las siguientes reflexiones. 

Tanto Para los alumnos de la generacion ·as y 87 se 

inclinaron fundamentalmente por comprender con esta Pregunta el 

Proceso de aprendizaje (32 y 26 (fl respectivamente). 

Las respuestas que le siguen en frecuencia son, aquellos que 

no contestaron, como alumnos de la gen. 88 Clll, a diferencia de 

ello solo 3 Personas de la gen. 87 . 

La otra distribución significativa, corresponde en ambos 

semestres. a comprender la interrelación suJeto-objeto y que 

el conocimiento está en constante cambio: sólo una persona del 

7o. semestre (gen. 87l expreso que : el suJeto conoce un hecho y 

al mismo tiempo lo transforma. 

Una de las respuestas que resultó de gran interés para el 

obJetivo qe esta tesis. es Al investigar nosotros mismos 

elaboramos el conocimiento exPresada Por 4 alumnos de la gen. 

88 So. semestre l, sin ser del mismo grupo, es decir, no 

obstante los maestros de estos grupos tienen programas 

distintos. se logró un mismo obJetivo: que a juicio de esta tesis 

es primordial para la formaciO~ metodológica que se promueve en 

la relación docente-alumno. 

Uno de estudiantes parece recuperar las caracter1sticas 
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subJetivas del suJeto en el proceso de la investigaciOn : 

" Que el suJeto es quien construye su obJeto de estudia, uno 
es quien llega a realizar como quiere su investigación y al 
llegar a ese "abJeta de investigación" Profundizar, es 
inacabable" 145.71 

Ya antes se hizo hincaPié en la importancia que tiene el 

recuperar el papel del suJeto dentro del proceso de aPrehension 

de la realidad, aqui parece estar presente : 

Que el conocimiento que se va dar no esta dado y que el 
conocimiento debe ser " construiaa " en base a una interacción 
entre el suJeto y la realidad" 17.51 

" Es la canstrucciOn que cada investigador dará a un obJeto 
de estudia determinado, en esta construcción intervendra la 
subJetividad del investigador " (27 .51 

Un maestro normalista que estudiaba 7o. semestre, expresa 

una Posición, a mi Pensar es acertaaa, quiza llegó a esta Par su 

formación normalista; aón cuando en este estudio exploratorio 

realmente no fue significativo para el analisis la diferencia 

entre aquel que era normalista Y quien no la era : 

Cuestionar, reflexionar,revisar conocimientos dados por 
teor1as o Por la Práctica cotidiana. Sin Pensar que todo esta 
dicho y hecho. La construcción del conocimiento se Puede dar con 
la Participación del obJeto de estudio y del investigador" <18.71 

Se ob~ervó poca diversidad de respuestas , empero conocer en 

posteriores investigaciones, las diferencias que se Pueaen 

encontrar en el sujeto que enfrentan situaciones de aPrendizaJe 

con un misma obJetivo y con distintas Posturas teOricas docentes 

y diferentes marcos de interpretaciOn en cada uno de los 

individuos, Puede reafirma obJetivamente la idea de comPleJfdad 

de 1 proceso ensef'\anza-aprendi zaJe. · 
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13.- lCómo describes la relación suJeto-obJeto en el proceso 

del conocimiento 7 

la Pregunta fui; incluida por encontrarse en el contenido del 

Programa formal de Fundamentos de Epistemologla. y de alguna 

manera es relevante la descripción del Proceso del conocimiento 

Para comprender los elementos subJetivos y obJetivos de la 

investigación. Es ademas uno de los aspectos importantes para la 

relación concreta entre las materias del Area de Investigación 

Educativa. 

Con excePción de 3 Personas la población total eligieron el 

tercer modelo de conocimiento : relación dialéctica, deJando de 

lado, la relación del suJeto al obJeto y del obJeto al suJeto. 

Estas respuestas muestran que, a1 menos en forma simple, se 

comprende al conocimiento como un proceso en donde, la 

intereacción de éstos dos , es la representación significativa. 

EmPero, también existe la posibilidad que el aprendizaJe 

haya sido mecénico, o que es un ref leJo de la posición que el 

docente reafirma a sus alumnos: esto sólo se conocerla 

obJetivamente mediante preguntas abiertas en donde 

fundamentara el Por qué de la elección de ésta tercera opción. 

éSPECTOS ESPECIFICOS DfJ.. CONTENIDO 
QEL PROGRéMA 

se 

14.- ¿ De qué forma contribuye la Investigación Documental 
al trabaJo cientlfico y académico ? 

Esta pregunta refiere a uno de los obJetivos específicos 

del Taller de InvP.stigación Documental Y es importante para ta 

formación metodológica del estudiante de Pedagog1a, sobre todo al 
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estar ubicada en el ler. semestre. 

Puede decirse que es la Primera información que conoce el 

alumno respecto al Area de Investigación Educativa, con lo que 

puede influir positiva o negativamente en la imagen que el sujeto 

tenga sobre esta área de conocimiento. y por supuesto de la 

Investigación como actividad Profesional del pedagogo, 

Los maestros de la materia expresaron en la entrevista que 

recuperaban el Proceso de investigación de forma global en su 

Programa, es decir, no se limitan a hablar de la investigación 

documental ajena al Proceso que imPlira en la investigación a 

otros niveles. 

La mayor parte de la Población expresó que contribuye a 

organizar y sistematizar la información; lo significativo 

que el alumno lo identificara dentro del proceso 

investigación, ya que es básica para introducirse 

seria 

de la 

al campo 

Problemático. 

Las respuestas fueron muY confusas. Y es en esta categor1a 

que se concentra una parte significativa de la Población; aPesar 

de ser uno de los obJetivos recuperados en los Programas 

formales y los elaborados por el maestro con sus modificaciones 

correspondientes. 

Quizá mediante otros medios se pueda conocer de cerca el 

proceso ensenanza-aprendizaJe, Y saber si el alcance de este 

obJetivo repercute en el trabaJo escolar del estudiante, Y la 

relación con las materias del Area de Investigación. 

Aqui. el problema es conocer hasta que punto puede 



incorporarse el alumno. al estudio del Proceso de la 

investigación cuando apenas emPieza a descubrir lo que es la 

Pedagog1a; o bien bajo que aspectos teórico-didacticos Puede el 

alumno acercarse de forma significativa a uno de los carnPos 

teóricos fundamentales de la disciplina. La experiencia del 

docente mediante una estrucutra conceptual objetiva Permitirla 

rescatar de " lo cotid1ano " aspectos que contribuyan a la mejor 

realización de esta tarea. 
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15.-lEnumera los criterios bajo los cuales eliges las fuentes 
documentales para una Investigación? 

Es también obJetivo del programa del Taller oe 

Investigación Documental; los datos recolectados muestran una 

situación Poco objetiva: (19 estudiantes> anotaron que eleg1an 

las fuentes documentales de acuerdo al contenido del material 

consultado; (28 est.l no respondieron. o su respuesta era 

confusa. Los que a Juicio de esta tesis se acercarian a una 

respuesta "correcta" son 112 est.J que toman en cuenta las 

caracteristicas del trabaJo ~ lll est.> de acuerdo a sus 

intereses, del tiemPo: asimismo se encentro aue varios alumnos 

tenian en cuenta el obJetivo del trabaJo. 

Solo algunos de ellos expresaron que dePend1a de las 

recomendación del maestro. o bien en relación entre los autores. 

15.-l Qué aspectos teóricos-metodológicos consideras 
fundamentales en la Investigación Educativa ? 

En esta Pregunta se trató de incluir en las opciones de 

respuesta algunos de los aspectos que son Parte importante del 

Proceso de investigación educativa. 



Se les permitió elegir mas de un elemento , sin embargo un 

error en la aplicación de dicha pregunta fue que, al elegir más 

de una opción, algunos de los estudiantes eligieron todos. lo que 

imposibilita realizar objetivamente la intePretación ne lo que 

puede imPlicar la elección de tal o cual elemento. De cualquier 

forma este es el análisis. 

Ya que se Pretendta comparar las respuestas, estas se 

analizan en relación semestres-elemento. 

••Dise~o: Se observa que la mayor frecuencia de esta opción 

se concentra con los alumnos del semestre 5o. Y 7o. ! gen.88 

87l lo cual puede entenderse, ya que estos hablan cursado las 

materias de Metodolog1a. cuyos obJettvos se enfocan precisamente 

a este aspecto del proceso de investigación. 

La diferencia entre las generaciones que no han cursado 

Metodologla !Gen. 90 • 89 l y quienes ya lo han hecho se observa 

en la gréfica. 

Aun de manera superficial Puede decirse que las materias de 

Metodologla si contribuyen en la formación metodológica del 

estudiante. la Profundidad con que este obJetivo se logre no 

puede precisarse con este tipo de investigación: emPero es 

factible dar cuenta de un tipo de aprendizaje. 

••Problema: Los alumnos de la gen. 90, dentro de su 

formación en la escuela Preparatoria o CCH, estudian Método 

Cientlfico de una forma simple, Pudo estar influido en la 

elección de la opción "el problema'·. 

Por su Parte la gen. 89, es decir, los alumnos que cursaban 
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la materia de Fundamentos de Epistemologia. estudian el método 

cientifico, unos de forma general y otros poniendo atención a 

cada uno de los elementos; refleJandose en la concentración de 

respuestas en este inciso. 

En lo que corresponde a la gen. 88, es una de las mas altas 

frecuencias. al igual que en el Primer inciso. 

Teniendo en cuenta algunos de estos aspectos para el 

analisis de los datos, queda una Pregunta. por respDflder : Por 

qué los estudiantes del 7o. semestre ( gen. 87 1, no consideran 

tan imPorte el problema de la investigación, y es el tercero en 

orden de descendente. por debaJo del marco teórico, siendo que 

este último "depende". del Problema. 

••Marco Teórico: El inciso fue designado "marco teórico" ,en 

lugar de campo problematico", ya que los alumnos tienen el 

Primer concepto como Parte de su realidad cognoscitiva, en cambio 

el otro simplemente Podria no significar nada para ellos. 

Este elemento permanece dentro de los mas importantes para 

todas las generaciones . independientemente si han cursado o no 

metodolog1a; quiza los estudiantes de EPistemologia estiman 

relevante el elemento, ya que dentro del currículum formal se 

maneJa el concepto de ciencia, de lo que es 'cientifico" Y la 

necesidad de fundamentar los conocimientos para que éstos sean 

cientificos. 

En la gen. 90 es uno de los de mayor frecuencia, Y la 

diferencia entre la gen. 89 y la gen. 88 es minima, aun en los 

alumnos de la gen. 87. 
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Lo importante dentro del apartado seria conocer que 

concepto tiene el alumno de "Marco te6rico", y de qu~ forma lo 

utiliza dentro del Proceso de investigación, es decir, si lo 

maneJa como un apoyo Para comprender un "hecho educativo· y ser 

modificado Posteriormente conforme se "aprehende" la realidad, o 

este marco, so 1 o se 1 imita a ·forzar· una corresPondenc i a entre 

la teor1a Y la realidad. 

También, conocer baJo que criterios se construye, es decir, 

si es en relación al recorte de la realidad o sólo aquelios 

aspectos que conoce en un Primer momento y con los que cree 

estar de acuerdo. 

Es fundamental que el alumno comprenda a cada categor1a o 

elemento como un apoyo al conocer un hecho, asi como sus 

implicaciones epistemológicas; lo cual es importante al tratar de 

ser congruer,te en sus Planteamientos. Por muy sencillos que 

estos sean. 

••Enfoque multidisciPlinario: La categor1a, es POCO 

obJetiva, ya que en el concepto "multidisciplinarioª en la 

actualidad provoca confusiones; sin embargo se incluyó Porque la 

Pedagogia una disciplina Joven y su campo de estudio social, Por 

lo que otras disciplinas la apoyan en la comprensión del hecho 

educativo. 

Tanto para la gen. 89 y 88 contemplan de una manera mas 

constante el enfoque multidisciplinario, a diferencia de las gen. 

90 y 87 ya que no resultó tan relevante en relación a los demas 

aspectos que se incluyeron como opciones de respuesta. 
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Si se tienen el cuenta los contenidos del programa de 

<EPistemolog1al. Podria entenderse Porque los alumnos del 3er. 

semestre recuperan esta opción, ya que estudian las 

caracterlsticas de la Pedagogía como ciencia, revisa distintas 

disciPlinas que estén involucradas en el campo de conocimiento; 

en cambio los alumnos de la gen. 88 .no es evidente la razón por 

la cual recuperan éste aspecto del Proceso de la investigación. 

Qulza al tener una visión Poco mas estructurada de la Pedagog1a 

influya en su elección. 

••suJeto investigado: Este elemento se incluyó en las 

opciones Porque el proceso educativo implica una conducta 

!81egerl en cada uno de los suJetostsocial-cognoscentel que 

estén en campo Problematico. 

Este es uno de los elementos que tuvo menor frecuencia en la 

grafica, de todos los semestres. 
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Tomando en cuenta la Población encuestada, menos de la 

tercera parte seleccionó esta oPción, sin embargo seria relevante 

conocer el Porqué la eligieron; ya que se Puede entender al 

suJeto como proveedor de dolos o como suJeto con capacidad de 

decir "esto Percibo yo". 

Solo se puede anotar una diferencia 

observó a nivel grupal en el 3er. semestre, 

interesante que se 

en donde dos de los 

grupos seleccionaron esta OPCiOnl 4 y 5 alumnosl; mientras que en 

otro grupo la eligen 14 alumnos. La diferencia es significativa 

pero la explicación de ésta no Puede abordarse por medio de este 

tipo de investigación; de cualquier manera se anota que el 



maestro a cargo de grupo, tiene experiencia en la materia de 

Fundamentos de EPistemologia en la Licenciatura de Pedagog1a. 

•• Experiencia del investigador: Si bien este elemento no 

Parte obJetiva del proceso de investigación. es importante 

valorar la experiencia, ya Que las caracteristicas del 

investigador como suJeto social cognoscente le permiten la 

construcción de una perspectiva de interPretación especifica. 

Esta es la OPCión de menor frecuencia en el cuestionario de 

todas las generaciones; la diferencia entre ellas es m1nima. Por 

lo Que quizá, Pueda inferirse Que el papel del suJeto en el 

Proceso de la investigación no es tan imPortante para los alumnos 

o bien no se explicita su interevención de éste en el Proceso de 

investigación. Cesto tomando en relación a la opción anterior>. 

••Técnica: Es la parte instrumental de la investigación, y 

Permite la construcción del dato baJo ciertas condiciones 

teorice-metodológicas, es decir, dependiendo del obJetivo de la 

investigación, y del recorte de realidad que se haga, la elección 

de ella es imPortante. 

AQui se observan diferencias, QUe muestran la relevancia del 

Programa de la materia de Investigación Documental: ya Que para 

la gen. 90, este elemento es significativo: quizá POrQue los 

maestros se Preocuparon Por no abordar las técnicas de 

investigación documental aisladas o Por el contrario, se guiaron 

por el término de técnica reducido a la investigación documental, 

sin conocimiento de otras técnicas de investigación. 

Por otra parte, Para los alumnos de la gen.89, que cursaban 
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Fundamentos de EPistemologia, no resulta tan fundamental, ya que 

su frecuencia en relación a la Población total encuestada es 

m1nima, aón cuando tuviera una mayor frecuencia. si se 

observanlos conceptos de "Técnica", su elección de esta resulta 

menos significativa, ya que las respuestas se concentraron en : 

al medio para un fin. hl remite a aspectos didécticos e 

ilsin resPuesta. 

Las respuestas de los alumnos de la gen. BB, son congruentes 

con la formación que hasta ese entonces habia recibido. ya que 

las técnicas son parte del contenido del programa de Metodologia 

de las Ciencias Sociales, y la frecuencia representada, lo 

confirma, al encontrarse esta selección dentro de las cuatro 

opciones mayor frecuencia. 

En lo que corresponde a la gen. 87 <Taller de Investigación 

Educativa> no resulta significativa la técnica: la disminución en 

relación a la generación anterior, Puede llevar a pensar, sobre 

que si conforme se avanza en la licenciatura la relevancia de 

este elemento disminuye, o forma Parte de los contenidos que son 

olvidados c_on mayor facilidad. 

Esta comparación se puede hacer, Ya que la Población 

encuestada en ambos semestres <5o./7o.> es similar. sólo con una 

diferencia de cuatro personas. 

De cualquier modo, el concepto de ésta es importante Y como 

se observó, se comprende a la técnica como el estrategia para 

investigar y f>instrumento para recabar información. 

••Anélisis ·cuantitativo y Anélisis cualitativo. Se incluye 
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dentro de los aspectos por ser el hecho educativo. social y el 

suJeto es observador y observado. 

Se considera que el analisis cualitativo es fundamental y 

el analisis cuantitativo es un comPlemento de este. 

La opción es uno de los elementos que resultaron poco 

obJetivos. 

preguntas. 

por las limitantes en la construcción de las 

De cualquier forma la formación que se procura Por medio de 

los programas del area .Parecen tener una rePercusión Positiva, 

ya que los alumnos de la gen.90 consideran mas importantes los 

datos cuantitativos que los cualitativos; a diferencia de las 

generaciones siguientes cuya situación cambia, recuperando 

significativamente los datos cualitativos. Posteriormente se 

analizan las respuestas respecto a los conceptos y aportaciones 

de estos tiPos de analisis para la Investigación Educativa. 

Empero habria que preguntarse por qué los alumnos que 

cursaban Fundamentos de Epistemologla estimaron relevante el 

analisis cualitativo, debido al momento curricular en el que 

contestare~ el cuestionario. 

••verificación de la hipótesis. Con este aspecto se incurrió 

en un error que significativamente repercutió en la construcción 

de 

de 

un dato obJetivo. El error es 

interpretación del suJeto 

refleJo de que la perspectiva 

investigador influye en la 

construcción de la técnica. asi como en lo que se espera 

"recolectar". 

Esto es, mi posición personal en relación a la hiPótesis 
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era que, en el curriculum de Pedagogla se estudiaba la hipótesis 

como el objetivo de toda investigación, de at1i que en lugar de 

enunciar la hipótesis sin más ,se incluyó el término 

verjfjcacjón, muestra de esta pre-disposición, Y Producto del 

Proceso de construcción y reconstrucción de mis estructuras 

conceptuales a lo largo de la Presente tesis. 

De cualquier manera, la representación grafica muestra que 

la importancia de esta verificación disminuye conforme se avanza 

en el mapa curricular de la licenciatura. 

17.-lQué problemas encuentras en la "recolección de datos"? 

Esta Pregunta corresponde al contenido de Metodología de 

las Ciencias Sociales II. y puede decirse que es el tema central. 

Ya que el Programa formal, asi como en algunos de los programas 

de los docentes. 

Tanto Para los alumnos de 

de Investigación Educativa y 

Sociales II> es relevante 

la gen. 87 como gen. 88 (Taller 

Metodología de las Ciencias 

la validez, confiabilidad, 

objetividad y representatividad en la recolección de los datos. 
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Un aspecto también significativo dentro de las 

frecuencias de ambas generaciones, son sus anotaciones respecto a 

que se presenten errores en la utilizacion de la tecnica 

<algunos mencionan concretamente el cuestionario, falta de fuentes 

documentales>. Para los alumnos de la gen. 87 ,es importante Pero 

no tanto como la relación entre el tipo de datos que se buscan Y 

su relación con el tema. 

Se marca una diferencia en la frecuencia de la categoría 



hlno respuesta, 12 alumnos de gen. 88 y solo 2 de la gen.87. 

Teniendo en cuenta la población total encuestada en cada 

semestre, esta diferencia es propicia para reflexionar. ya que la 

gen. 88 cursaba en ese momento. la materia de metodologla que de 

alguna forma mantiene Presente aspectos como la recolección de 

datos.Pero aún así algunos no dan respuesta. Ahora bien una 

respuesta que llamó la atención es la siguiente: 

Que se guia mas Por la frecuencia en que se dan los 
casos a veces carecen de reflexión para determinar que tanto esta 
influYendo mi subJetividad Y sólo anoto lo que yo creo 
conveniente al caso."!36.51 

Este alumno apela a los datos cualitativos dentro del 

proceso de recolección de datos y revalora el papel del 

investigador como suJeto social. Interesante por las 

caracterlsticas de la estructura concePtual elaborada para el 

analisis de este recorte de la realidad curricular. 

18.- lOué aportan los datos cuantitativos y cualitativos a 
la Investigación Educativa ? 

Ya antes se dió razón de porque incluir dentro de las 

preguntas estos dos aspectos: datos cuantitativos Y cualitativos: 

se presentó esta Pregunta sólo a los cuestionarios de los 

semestres correspondientes al 5o. y 7o.C gen. 88 Y 87 ),por tener 

mayores elementos para contestarla obJetivamente. 

Al incluirse dos elementos en la Pregunta, algunos alumnos 

se inclinaron a responder en forma separada y otros en general.La 

pregunta no fue correctamente elaborada, Por lo que los datos 

construidos aportan elementos Pobres Para una interpretación. Sin 

embargo el analísis se divide de la siguiente manera : 
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al Ambos semestres se inclinan por contestar en forma 

simple. los datos cuantitativos se refieren a cantidad ·; ·;s 

cualitativos a calidad. y 17 del So. semestre no contestaron. 

bl Aquellos que contestaron en forma general, se inclinan a 

considerar que ambos son importantes en la i nvest i gac i 6n Para 

hacerla más real Cl3 est .• 7o. sem.l. y se obtienen meJnr 

información (9fl en el 5o. semestre. 

Y en orden de frecuencia coinciden en considerar<9. 5o. 

sem.l que sirven Para el analisis. 

cuatro del 7o. semestre exPresaron que serv1an para 

verficar. El problema aqui es que siendo de los semestres 

avanzados aun se tenga la idea de que. el obJetivo de la 

investigación es la verificación de una hipótesis, Ya que las 

propuestas metodológicas. a nivel de discurso Parecen no 

coincidir con esta idea. 

Aqui al incluye la respuesta de uno de los alumnos que 

refleJan la preocupación por ir más allá del aspecto númerico de 

la realidad educativa : 

• Los cualitativos enriquecen más los datos cuantitativos, 
no importa el numero de veces que se de sino el descubrir porque 
se da una situación las veces que se da remiten al porqué." C36.5l 

19.-l Qué comprendes por "análisis e interpretación 
de datos" ? 

La distribución de los datos es una de las más desiguales, 

por lo que resultado de la recolección de datos sólo se observan 

una serie de preguntas derivadas de estos: Ya que los alumnos del 

5o. semestre se inclinan a comprender el análisis e 

interpretación como el dar un significado a los datos, a 
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diferencia de los alumnos de 7o. que aPuntan que se realiza en 

relación a una Pregunta o hiPótesis; siendo segunda en el orden 

de frecuencia, en los alumnos 5o. ver la información y que la 

interpretación depende del investigador. 

Y en el caso de los estudiantes avanzados su segunda 

frecuencia más alta comprende al análisis como el dar un 

significado a los datos. 

En esta Parte del proceso de la investigación, se incluyen 

otros elementos que algunos alumnos hicieron notar como "La 

interpretación depende del investigador··. siendo estos alumnos de 

un solo grupo, cuyo docente tuvo como obJetivo Principal en el 

programa, dar un Panorama de las Propuestas metodológicas, 

incluyendo las características subJetivas de algunos de los 

momentos de la investigación. 

Algunas de las respuestas que resultaron significativas del 

5o. semestre (gen. 881 fueron las siguientes : 

• Análisis: el estudiarlos de manera tal que haYas llegado 
a profundizarlos.InterPretación: Que a Partir de la propia 
Perspectiva del investigador se de una importancia a dichos 
datos· (7 .5J 

Darles una traducción a estos baJo el maneJo de ciertos 
puntos de vista Previos que· regiran" la concePtualización de 
los datos 'C14.51 

Y del séptimo semestre (gen. B7J : 

Es la parte importante de la investigación Puesto que 
de ella se sacaran conclusiones de acuerdo a su ProPio Juicio 
como investigador, de ahí que no exista una investigación "pura· 
(41 .7) 

Quizá conforme el proceso de _aprendizaJe, se comprenda que 

el análisis e intePretación toma en cuenta la hipótesis de la 
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investigación, asi como otros aspectos que solo el campo 

Problem&tico defin1do puede obJetivar dentro del mismo proceso. 

Quizá ya tenga conocimiento de esto, pero Par las caracter1sticas 

del cuestionario y las mediaciones que se presentan hayan 

limitado la respuesta. 

20.-¿ como influye el método, la metodolo91a y la técnica en 
el Proceso de la Investigación Educativa ? 

Esta pregunta fue la más comPleJas de todas las construidas 

con el obJetivo de dar cuenta de algunos asPec'tos de la 

investigación y los elementos suDJetivos-obJetivos que se 

encuentran en este Proceso. 

Sin embargo por la diferencia de conceptos que se tienen en 

relación a los términos, dificulta la obJettva intepretación de 

las respuestas dadas por los alumnos de la gen. 87. 

Los estudiantes atendieron a las resPuestas de las siguiente 

forma: consideraron que son elementos importantes del Proceso de 

la tnvestigaciOn<9f) o que representan el esquema de la 

investigación(llfl, otros más que es ir1dispensable Para tener 

una coherencia en la investigaciOnl6fl; ésta resPuesta Puede ser 

significativa si estos alumnos remiten de alguna manera 

cuestiones epistemológicos. asi como la construcción de los 

instrumentos de los cuales se vale para la construcción del 

conocimiento. 

Quizá la Pregunta no fue la correcta. Ya que imPlicaba la 

recuperac i On de conceptus muy diferentes Y ob.Jeto de distintas 

interpretaciones; sin embargo puede observarse en forma 

superficial que la mayoria de ellos anotaron como importante. 
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Mucho, ya que como decia anteriormente la visión que Ya 
tenga de la rea1idad va estrechamente vinculado con la 
metodologia Y 1a técnica que utilice Ya que estas también 
imPlican una concepcion de1 mundo y por lo tanto mi 
investigación educativa debe ir de la mano con la metodologia que 
utilice Y pueda ser lo mas coherente Posible ante esta realidad 
tan compleja y dinamica· 129.71 

Es intersante notar que dos de los alumnos encuestados hacen 

referencia la vision de la realidad que tenga el investigador y 

que estos elementos influyen en la coherencia de dicha 

investigación: asi como también dos de el1os remiten a una 

determinada una posición respecto al obJeto de conocimiento. 

Este tiPO de resPuesta quizé. muestre una cierta madurez Por 

Parte del alumno en relación a la investigación educativa, sin 

embargo, no se Puede llegar a un mismo tiPO de aprendizaje con 

todos los alumnos de la licenciatura, ya que cada uno de ellos se 

ha desenvuelto en un medio social, familiar y cultural 

particular: asi como sus intereses personales, que le han 

Permitido desarrollar unos aprendizajes y otros no conforme se 

desenvuelve en distintos campos de conocimiento. 

Posiblemente al reflexionar sobre los motivos de selección 

de esta pregunta, Y los datos que se pudieran interpretar, se 

llegue a Pensar, que la pregunta exigia del estudiante una 

formaciOn que no tiene o que dificilmente el curriculum Podria 

Propiciar. Empero se creyó conveniente incluirla por las 

caracteristicas de estudio exploratorio, Y que al observar las 

respuestas relación con otras de este mismo estudio, y la 

experiencia de los docentes en la impartición de materias afines, 

contribuya a que el sujeto re-conocer la realidad curricular con 
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Este reconocimiento de la importancia del conocimiento 

cotidiano tal vez sea refleJo de la perspectiva de intePretación 

que el mismo alumno va formando, ya que el pensar que es 

necesario ir a la realidad para resolver los problemas, asi como 

ampliar los parametros que delimitan cuales son los Problemas de 

la educación. permitirian cambiar la idea de que todo esta daoo 

en la teoria y que los problemas a investigar son conocidos con 

anterioridad. 

22.-l Qué aporta el conocimiento 
Investigación Educativa ? 

cotidiano a la 

Esta pregunta es muy parecida a la anterior, corresPonde al 

cuestionario de los alumnos que cursaban Metodologia de las 

Ciencias Sociales rr. y por lo que apunta sobre el conocimiento 

cotidiano pero dentro del Proceso de investigación. 

La estratificación para el analisis es casi la misma que con 

los alumnos de 3er. semestre, es decir, se concentra la mayor 

frecuencia en comprender al conocimiento cotidiano como lo que 

aporta las bases para la investigación, las Preguntas y 

respuestas Planteadas en esta. Por otra Parte expresan que 

permite Poner a prueba las teorias: otros se inclinan a 

relacionar este conocimiento con la experiencia, Ya que la 

educaciOn no es estatica y que todo lo cotidiano es educaciOn. 

En el caso de estos alumnos de 5o. semestre, es fundamental 

que expresen que este conocimiento permite confrontar la teorla, 

pero queda una interrogante sin respuesta ¿ Qué diferencia 

harén los alumnos entre realidad Y conocimiento cotidiano?. ¿No 

se referiran concretamente a la realidad Y no al conocimiento 
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relevantes de algunas de las materias de las areas que cornole•hn 

los bloques del curriculum for'ma1, 

Se des~riben los datos recole1:tados Por semestre . )8 uue el 

obJetivo inicial de estas pregunt<Js era ·:onocer· hastn que runto 

se relaciona el érea de Investigac1on Educativa con el resto de! 

Plan de estudios. 

En las observaciones realizadas en la aPlicacton de los 

cuestionarios, se dio cuenta de que no conuc.lan ld::. materias a 

las que uno se referta . Ya sea la Particular de la Investigación 

lel área Investigación Educativa!, ni las áreas 

PsicoPedagógica, Básica Peaagógtca y Sociopedagógtca 

correponden al bloque Basico. 

Referente a la materia de EPisternologta, los alumnos 

senalaron que los contenidos que recuperaban en esta materia 

eran : 

•Area PsicoPedagógica: 
bl Las caracteristicas bio-pstco-sociales de la 

infancia, al las escuelas psicológicas y dl evolución fisiológica 
y psicologia del nino; quizá esto se deoa a que se recupera la 
dimensión biológica y psicológica del proceso cognoscitivo. 

•Area Básica Pedagógica: 
b1AsPectos filosóficos de la educación, el Proceso 

ensenanza-aprendizaJe, estos dos son los de mayor frecuencia tal 
vez por que dentro de las materias que refieren a historia de la 
educación remiten a algunos aspectos filosóficos. que son 
recuperados desde otra PersPectiva, la ePistemológica; Y el 
segundo de estas por que se retoman elementos de la teorla 
psicológica de Plaget, que es una de las más importantes en la 
formación del Pedagogo, para poder comPrender el proceso del 
conocimiento. 

"Area SocioPedagógica: 
alCorrientes del Pensamiento sociológico. bl Contexto 

socio-Pol leteo de la ed~cacton, este último de forma mas 
acentuada en un grupo, posiblemente Por los textos que maneJaba, 
resulta do do i n·;est i gac i onP 0 que rea 1 izan 1 os maestros 
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involucrados en esta materia del area de investigación. 

En lo que se refiere a los alumnos que cursaban la materia 

de Metodolog1a rr. esta es la distribución : 

•Area PsicoPedagógica: 
blMétodos de estudio del nino. dlProceso ensenanza

aprendi zaje cJConducta del individuo en 9ruPo 

educación. 

•Area Básica Pedagógica: 
clPlaneación didéctica 

•Area SocioPedagógica: 

blAspectos filosóficos de la 

blProblemas educativos actuales en México, cJContexto 
histórico-pol ltico de México. 

Ya en el proceso de ensenanza-aprendizaje de los Talleres de 

Investigación Educativa, la situación es diferente, ya que los 

contenidos que se recuPeran aqui se relacionan directamente con 

el campo Problematico de los talleres. as i como con ls 

inquietudes de los estudiantes. que a partir de un eJe de 

investigación que les es presentado Y que es modificado conforme 

a sus intereses y caracterfsticas grupales, se eligen los 

concePtos teorlas y técnicas que Permitan el logro del 

obJetivo. 

Es necesario anotar que aún cuando se les senalo a los 

alumnos que especificaran contenidos, o conocimientos que 

recuperaban, fue mas sencillo Para ellos enunciar las materias. 

Apesar de las diferencias temáticas existen conceptos en los 

que coinciden en al Aspectos Psicológicos y sociales en 

relación al suJeto Cérea PslcopedagOgica Y las materias 

Psicologla de la Adolescencia y Psicologla social. 

Oel area Básica Pedagógica las materias Teorias Pedagógicas, 
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Didactica f y II y Educación de Adultos. 

Por óltimo del ~rea Sociopeaag6gica las materias de 

Sociologia de 1~ Educacion. Toortas Sociológicas y Economia 

Pol ltica. 

Esta es ur.a oreve descripción, de cualquier forma si se 

revisan los cuadros de concentración de datos se óara cuenta de 

la riqueza de los conocimientos que se recuperan, el grado de 

Profundidad en que estos se retomen sólo mediante otro tiPo óe 

investigación. quiza la investigación Participativa, Permita 

acercarse a la estructura conceptual que da lugar a los Proyectos 

en los Talleres de Investigación Educativa. 

27.-¿ Qué utilidad tiene las investigación para tu pre
especialización? 

Esta es una Pregunta abierta, y Poco objetiva, ya que las 

respuestas dadas remiten, en la mayor Parte óe ellas, a la 

necesidad de la investigación por los cambios en la realidad, y 

que existen conocimientos o Problemas que no se conocen y deben 

resolverse. 

Es decir, se remiten a la contestación de una de las 

primeras preguntas del cuestionario, sólo unos cuantos 

describieron algunas caracteristicas de su Pre-especialización 

pero de manera general. 

RELACION ll:lI.EEN8 D.E. ~ MATERIAS ll.E.L. AREl\ 
D.E. INVESTIGACION 

28.-l Qué materias te apoyan en el estudio de .... 7 
!Remite al area de Investigación Educativa) 

Esta pregunta se incorporó a los cuestionario de las 

generaciones 87 y 88, ya que estas tienen la ubicación curricular 
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necesaria Para dar una resPuesta obJetiva. 

Asi es que. la materia de Taller de Investigación 

Documental, es recupera significativamente por los alumnos que 

cursan Metodologia de las Ciencias Sociales II. que Por aquellos 

que cursan el Taller del Investigación Educativa. 

En lo que se refiere a la materia de Fundamentos de 

EPlstemologia. es recuPerada mas por los alumnos de 5o. 

semestre( Metodologia l que por los estudiantes del 7o .. semeslre. 

Y en relación a la materia de Metodologta I. la Población 

que recobra los contenidos maneJados es mayor a las anteriores 

frecuencias en ambas generaciones, aún cuando sigue siendo mas 

significativa. la de aquellos estudiantes que cursaban 

Me todo 1 ogi a II. 

La frecuencia de estudiantes del 7o. es la misma en lo que 

se refiere a las dos materias de Metodologta de las Ciencias 

Sociales y II. 

Aún cuando la rePresentación grafica sea.representativa 

llama la atención que los alumnos del taller, en donde se suPone 

que el alumno confronta en la realidad, la Practica de la 

investigación con la teoria estudiada a lo largo de seis 

semestres; quiza se deba a que en la Primera Parte del Taller de 

Investigación Educativa, se dedica a explicitar Y construir 

categorias que le serviran de guia en las observaciones, visitas 

a institutos y elaboración de Proyectos individuales o gruPales • 

donde Pudiera observe dicha relación. 
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5...2 Sfe.I.I!:lQ fll.QillJ.E. CONTRIBUCION QE AL.ill.!lffi.5. MATERIAS A 5J1 
EORMACION PROFESIONAL 

29.-l De que forma ha contribuido a tu formación Profesional 
la materia de .... ? <Remite a materias del Area de 
Investigación Educatival 

Los alumnos que cursaban la materia de Taller de 

Investigación Documental , expresaron que les ayuda en ia 

organización y recopilación de información. y en ortografla y 

redacción. lo cual llama la atención Por ser Parte del currculum 

vivido, debido a los Problemas de formación que tienen los 

alumnos. 

En lo que se refiere a la gen. 89 que cursaba fundamentos de 

EP1stemolog1a. anotaron que les ayudó a comPrender el Proceso ael 

conocimiento. asi como las distintas perspectivas de 

intePretación de este. Con estas afirmaciones se Puede decir que 

se cumple con uno de los obJetivos relevantes del programa. 

Por otro lado. una muestra de la riqueza del curriculum 

vivido asi como de la experiencia del docente Y su compromiso. es 

que los alumnos exPresan que comprenden la relación entre la 

Pedagogia y la EPistemologia, asi como han entendido a las 

Ciencias Sociales Y de las Ciencias en general. 

A continuación se anotan algunas de las respuestas que 

llamaron mi atención 

"El porque de la Pedagogia y da armas Para defenderla como 
tal • <18. 3J 

A tener un Pensamiento más sistemático y amor a la 
investigación" U18.3J 

.. A tener una mayor vision de lo que es la obJetividad en la 
Ciencia Social. asi como oe contar con los elementos para 
realizar una investiaación dentro.de lo Pedagógico que no quede 
estatico. A darme cuenta que la Pedagogla tiene un gran campo de 
acción dentro de lo educativo -sociedad."(51.3J 
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En lo que respecta a les alumnos de Metcdclcgia, se inclinan 

a decir que a Partir de esta materia Puede investigar en otras 

materias, asi como a comprender el Proceso de la investigación. 

En los Talleres de Investigación Educativa, se observa que 

se concentra la frecuencia al expresar que el Tóller ha 

contribuido a tener una visión mas amPlia sobre la investigación 

Y la educación. tanto a nivel teórico como Practico: con lo que 

Puede decirse que el taller aún antes de terminar si relaciona la 

teor1a que se ha estudiado a lo largo de la Licenciatura en un 

momento curricular determinado. 

Este es un ejemplo del tipo de respuestas que se 

recolectaron : 

Me ha dado elementos Para investigar ,Para PCder 
estudiar, pero no solo eso, sino para darme cuenta de que el que 
la sociedad conozca el trabajo del Pedagogo es nuestro." (17.7> 

" Para formarme un criterio propio en lo que Pienso realizar 
cuando termine mi formación docente"C23.71 

Esta última Persona no especifica si es normalista, Por lo 

que habria que preguntarse si todav1a considera que la Pedagog1a 

forma maestros. 

De cualquier manera, si se revisan los cuadros de 

concentración de datos. al menos Por medio de la comunicación 

escrita, la mayoria de los alumnos reconocen como aprendizaJes a 

partir de una determinada materia, algunos de los elementos mas 

imPortantes de la formación que se busca Promover mediante el 

currículum. 
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30.-l En cuales de tus trabajos aplicas lo conocimientos del 
Taller de Investigación Documental? 

La maYor1a de los estudiantes expresaron que en todas sus 

materias. sin embargo otros anotaron que el maestro en ocasiones 

no es muy exigente, por lo que no recupera los conocimientos que 

le aporta ésta materia. 

31.-l Te gusta la materia de .... 7 

<Remite a materias del área de Investigación Educativa> 

La Pregunta tuvo corno opciones cuatro aspectos si les 

gustaba la materia Por el al contenido, bl maestro, el material 

de estudio Y dlotro: de igual forma en respuestas negativas. 

La rnaYor1a contestó afirmativamente, quizá por pensar que 

repercutirla en su evaluación escolar o por otros elementos de 

los que de momento no se Puede dar cuenta: ernPero, se Puedo 

observar la dificultad que tienen algunos estudiantes al 

estudiar la materia, o que simplemente no va de acuerdo a sus 

intereses 

Generación 90 <Taller de Investigación Documental>: 

·• No porque no me gusta investigar" C13.1 > 

Generación 89 <Fundamentos.de EPisternolog1al: 

s~. por el maestro Y el contenido. Aunque los 
contenidos pienso que están bien estructurados hay una mala 
ubicación de la rnateria"C18.3l 

" SI. por el contenido. Y la forma que la relaciona el 
maestro con la Pedagogia"l51 .3> 

Generacion 88 CMetodolog1a de las Ciencias Sociales Ill: 

No me es muy fácil comprender de forma rápida los 
concePtos que se manejan en la materia. aunque es imPortante 
adquirir una capacidad critica Y captación de conocimientos. Me 
gustaria un poco tener o saber la forma adeuada de asimilar fácil 
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o sin tanto trabaJo este tiPo de textos que contienen cosas muy 
interesantes Pero que llegan a confundir"l31 .51 

• NO: porque en ocasiones resulta un tanto tediosa Y sin 
una visión <Por Parte de los maestrosJ que te motive "155.51 

De este tiPO de respuestas se Pueden inferir que el maestro 

influye en el rendimiento del alumno en una materia, ya sea por 

el maneJo del contenido o por el interés que manifiesta. También 

que Presenta cierta dificultad a los estudiantes para comprender 

algunos conocimientos, Por lo que Podr1a tenerse comp eJe para 

investigaciones Posteriores analizar ia organización psicológica 

de los contenidos. el nivel de alcance real de los obJetivos. es 

decir, si los estudiantes cuentan con los aprendizaJes 

suficientes Para incorporar en su estructura cognitiva 

determinados conocimientos. 

32.-l TrabaJas en forma coordina con tu Profesor de la 
materia de ... (remite al área de Inv. Educativa> 

La mayor Parte de los alumnos coincideron en afirmar que si. 

ya que conoc1an más sobre el tema, o bien resolv1a sus dudas. 

solo algunos anotaron que resultaba dificil por que habla Poca 

comunicación con el grupo, o manten1a su distancia ante el 

grupo. 

PDSIBII IOAD Q.E Ut:1A PRACTICA Q.E 
INVESTIGACION 

33.-l Con los conocimientos que tienes Puedes realizar una 
Investigación Educativa? 

La mayor parte de la Población contestó afirmativamente, 

emeero. en la gen. 90, que inician esta formación metodológica, 

la población Parece dividirse entre aquellos que consideran que 

tienen elementos para iniciarla Y aquellos que consideran que no 
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Pueden realizarlas. Por su parte la gen. 88 , encuestada al 

inicio de su 4o. semestre, Pone en duaa su formación Para hacer 

investigaciones educativas, lo cual es comprensible por iniciarse 

en este semestre en las Particularidades de este proceso 

metodológico. aún cuando las implicaciones de lo~ aspectos 

metodológicos de alguna forma fueron conocidos con la materia 

de EPistemologia. 

En aquellos alumnos que cursaban las rnater· i as de 

Metadologla de las Ciencias Sociales y el Taller de Investigación 

Educativa, es mas constante la respuesta de que si Puede 

realizarla. 

Ademas de estos aspectos, expresan que necesitan más 

conocimientos, práctica, o bien que pod1an llevarla a cabo con 

asesor1a. 

Generación 89 

"Creo que s1, aunque no del todo bien. creo que debemos 
de extendernos mas dentro de lo que es investigación educativa 
!además no podr1a hacerla sol al." <34.SJ 

Generación 87 

Si, pero no tengo aun muchos elementos Para Poder 
realizarla· bien, Porqure siempre nos encaJonamos caen una 
metodologla s1n tomar en cuenta los demás existentes"!l7.7l 

Este tiPo de respuestas se complementa con la siguiente 

pregunta, que se estructuró de la siguiente manera 

34.-l Qué aspectos teórico-Prácticos crees que te hacen 
falta Para llevar a cabo investigaciones? 

Fundamentalmente se inclinan Por los aspectos metodológicos, 

Practica de la ;nvestigación, el conocer teor1as Y otros expresan 

que les gustar1a conocer otros Paradigmas . 
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Esta es una pregunta dificil, ya que requiere de un 

conocimiento de un Poco más allá de la teoria, de haber realizado 

Prácticas de investigación, o haber dado cuenta de éstas al 

elaborar sus trabajos escolares. 

De cualquier manera, invita a reflexionar a el lector sobre 

los elementos, que los alumnos consideran que les hace falta para 

desarrollar investigaciones, y que son parte de los programas 

formales, Pero que el currículum vivido Parece cambia_r e incluir 

dentro del perfil del estudiante aspectos no antes contemplados, 

o limitantes que el curriculum de Pedagogia no Permite realizar 

Por las características de la realidad y la compleja convivencia 

de sujeto sociales cognoscentes en las situaciones educativas. 

Se esta cierto que cada sujeto puede llegar a diferentes 

inferencias dependiendo de su Perspectiva de interpretación , por 

lo que se tiene entonces la oportunidad de reflexionar entorno a 

esta realidad curricular, y enriquecer el Proceso de aprehensión, 

baJo otras caracter1sticas de la realidad. quedando la 

Posibilidad de llevar a cabo acciones concretas para que en su 

formación el estudiante de Pedagog1a, cuente con los elementos 

suficientes Para desarrollarse como profesional comprometido con 

la sociedad en general. 
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REFLEXIONES Ell'IAl.E5. 

Existe una diversidad de ProPuestas metodológicas en el area 

de la las Ciencias Sociales, con el obJetivo de conocer la 

realidad y transformarla. En cada una de ellas se desarrollan los 

aspectos que consideraron fundamentales, de manera que ninguna 

Parte de cero, sino que es a partir de las propuestas construidas 

que se busca "complementar" o exponer aspectos que antes no 

hablan sido profundizados o descritos Para su analisis. 

Las Propuestas coinciden en momentos de la investigación, 

Pero las diferencias en la interpretación de éstos. permite al 

investigador tener mayores elementos para construir una 

metodologia con el obJetivo de aprehender la realidad. 

Existe una Preocupación en las propuestas revisadas 

CneoPositivista. construcitivista,etnogréfica>. por hacer notar. 

que no se Presenta un método o criterios ePistemo-metodológicos 

rlgidos. Para llegar a la verdad. APuntan que estos elementos 

Pueden modificarse. Y el conocimiento construido son verdades 

Parciales. 

Sin embargo, la generalizacicn del conocimiento Poco 

coincide con las características de las Ciencias Sociales. y aún 

con sus aspectos particulares, la Pedagogia: por la 

concretlzación que lmPlica cada "situación educativa", es decir, 

cada hecho educativo remite a diversos Procesos; que se observan 

en relación a un determinado contexto histórico. Polltico. 

social, cultural. asl como los aspectos Individuales del suJeto 

social cognoscente es relevante en la Investigación Educativa. 
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Debido a estas anotaciones, la teoria, el conocimiento 

construido, apoya el proceso de compresión del "hecho social" y 

su transformación, en tanto el hombre transforma la realidad, y 

ésta lo transforma. 

Las caracteristicas subJetivas del conocimiento, son una 

parte importante de este, ya que la obJetividad es relativa y no 

imPlica la "eliminación" de elementos subJetivos. Por lo que es 

necesario hacerlos expl !citos. El individuo que investiga Posee 

la capacidad de conocer, de expresarse, al igual que el suJeto 

investigado, ya que es refleJo de determinadas condiciones 

histórico-sociales. Es asi que, algunos teóricos se refieren al 

individuo como suJeto cognoscente o suJeto social, Y debido a las 

particularidades de la Pedagogia, en el marco de la formación del 

estudiante de Pedagogia, al individuo se le comprende baJo el 

concepto SuJeto Social Cognoscente. 

La utilización "aparentemente" indiscriminada del concepto 

Método, Metodologia y Técnica, 

metodoló9icas, repercute en la 

que se observa en las Propuestas 

formación del 

Pedagogia, Ya que las imPl icaciones de cada 

estudiante de 

uno de estos 

aspectos. pueden quedar Poco expliticas, con lo que dificilmente 

se puede establecer la relación entre las materias del area de 

Investigación Educativa. 

El método implica una posición epistemológica, que Permite 

comPrender el proceso de conocimiento, la relación suJeto-obJeto, 

la r-eal idad, de aquel lo que es "subJetivo" Y "obJetivo", de 

determinada forma. asi como también pareciera referir a un 
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Proyecto social particular. 

En el método se Proponen elementos. instancia que Permiten 

al investigador acercarse a la realidad; claro está, que en la 

interpretación de estos. influyen las caracteristicas del 

investigador, y en en el proceso de cdnstrucción de una 

metodologia. 

La metodologia es Precisamente esta construcción derivada 

del método, que haya sido elgido Por el investi9adpr. y que 

también es reflejo de Ta estructura conceptual de él mismo, asi 

como de Tas contradicciones propias de la realidad. 

En Ta metodologia se construye el conocimiento conforme se 

determina el recorte de realidad, el contexto Polltico, 

económico. social Centre otrosl, que forman parte de exPl icitar 

el campo Problemático, teniendo en cuenta que el obJetivo es dar 

cuenta de la totalidad y no del "todo". 

En esta metodolog1a Ta hipótesis es una suposición, una 

guia, en la compleJidad de la realidad social, contribuye además 

a Ta delimitación de las categor1as que Permitan en un Primer 

momento acercar' se a 1 campo prob 1 emát ico. Y conforme suJeto-

obJeto interactúan da lugar a la modificación de estas cate9orias 

y la estrucutra conceptual, mostrando elementos que no hablan 

sido contemplados, por estar el investigador aJeno a la realidad 

que investiga, o simPlemente por no hacer dado cuenta de estos, 

todavi a. 

De acuerdo al obJetivo de Ta tesis. se ha de insistir en que 

Ta metodolog1a y en el Proceso de formación del alumno, es 
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importante reafirmar una y otra vez que es él quien, a partir de 

los lineamientos del método. que construye la metodolog!a, y que 

no son "Pasos a seguir Para investigar", al igual de que existe 

una diferencia entre "Proceso' y "Pasos", en la investigación. 

Se comprende con 1 a pal abra ·Pasos", un conJunto de 

elementos Pre-establecidos, Y que han de seguirse en un orden, ya 

que uno es necesario Para la consecusion de otro. 

A diferencia de este, la palabra "proceso". remite a 

instancias que pueden ser modificadas conforme se de el Proceso 

de investigación teniendo en cuenta el campo problematico, las 

caracteristicas del suJeto social cognoscente, asi como el 

constante cambio que la realidad tiene a partir de la acción del 

suJeto y las contradicciones Propias de esta misma. 

Los "pasos" refieren a algo que esté ahi, Y que solo tiene 

que ser acatado para llegar al logro de un obJetivo, 

explicita la actividad del suJeto en el proceso de 

del campo Problemático. 

y proceso 

aprehensión 

En los datos reoclectados por medio del cuestionarlo se 

observó el uso indistinto de las cuenta de un uso indistinto de 

las Palabras "pasos" Y "proceso" por parte de los alumnos, Y 

solo unos cuantos de ellos refieren de manera explicita a un 

proceso. 

También, en lo que se refiere al método, sus respuestas iban 

desde aspectos muy generales como: Camino para un fin, Para 

conocer, hasta definirlo como: Pasos para Investigar. Con lo que 

queda una pregunta por responder, l Conocen los alumnos las 
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as1. imPlicaciones epistemológicas de los métodos? y de ser 

mediante ¿ qué estrategias Podría conocerse la relación que 

establecen los estudiantes entre estos dos aspectos fundamentales 

en el Proceso de la investigación ?, es decir entre el método y 

la metodolog1a. 

La técnica es un instrumento. que deriva de la metodologla, 

y que Por si sola no puede conocerse la realidad; es también 

elaborada Y deben conocerse sus alcances Y limitaciones, Para que 

en el análisis e interpretación de los datos recolectados, no se 

intente "hacer decir" a la técnica. y al análisis estadlstico más 

de lo que en realidad puede aprehenderse. 

Con respecto a la técnica los alumnos anotaron que era un 

medio para un fin, y los semestres mas avanzados la identificaron 

como una parte de la investigación y herramienta de esta misma. 

Por otro lado, cabe hacer notar. que algunos alumnos confundieron 

la técnica de la Investigación con la técnica didáctica, a Pesar 

de que en la breve introducción que se dió sobre las 

caracterlsticas del cuestionario Y la tesis se insistió en que 

referla al campo de la investigación. 

Por otro lado, las propuestas metodológicas aún no resuelven 

algunos problemas del proceso de investigación, como es el caso 

de los indicadores, que es un elemento que Procura el paso de un 

concepto abstracto a uno mas concreto, mediado Por las 

caracter 1 st i cas de 1 investigador. ya que, su ·e 1 ecc i ón" repercute 

en el conocimiento construido. 

En la "búsqueda" de caminos Para alcanzar la verdad, se 
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elaboran y concretizan propuestas metodolOgicas. cuyas 

aportaciones Permiten conocer la riqueza de la complejidad de la 

realidad social, Y son un medio para llevar a cabo el reto de la 

transformación de ésta, de acuerdo a intereses sociales y no sólo 

de un grupo de ella, es decir, de un grupo de Poder que re

produce las condiciones necesarias para su "existencia", pero 

existen contradicciones. 

Al hablar de distintas propuestas metodológicas .. y por lo 

tanto de diferentes "métodos", no es una invitación a ser 

écléctico, sino a reconocer la construcción de otras Propuestas 

metodológicas. No es conocer mediante una mezcla de elementos de 

diversas perspectivas de interpretación. ya que cada elección 

implica una posición epistemológica y es precisamente en ésta 

Parte que el investigador debe ser muy cuidadoso. al explicitar 

estos elementos Y caracterizar el Proceso de construcción del 

conocimiento. Ya en a lo largo de la tesis, se ha comprendido que 

la ProPuesta hegemónica solo da a conocer un aspecto de la 

realidad, por lo que se revalora la Propuesta constructivista en 

sus planteamientos epistemo-metodológicos. que Permite aprehender 

otros niveles, baJo una perspectiva que intenta comprender la 

realidad; pero la mirada critica se mantendré en las Propuestas, 

Por ser ella, la meJor forma de avanzar hacia verdades Parciales 

mas obJetivas. 

A Partir de esta reflexiones resulta interesante que en los 

programas formales del Area de Investigación Educativa. se 

establezcan obJetivos-contenfdos que refieren a la diversidad de 
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métodos y al mismo tiempo se reduzca a un solo método en algunos 

esPacios de estos programas. Quizá mediante otro tipo de 

investigaciones. al analizar la organización Psicológica de los 

obJetivos-contenidos. asi como la relación vertical Y horizontal 

de éstos a nivel de curriculum formal y vivido, asi como 

entrevistas a las personas que participaron en su elaboración, se 

pueda comPrender obJetivamente su organización Y su repercusión 

en las situaciones educativas cotiadianas de la Lice~ciatura de 

Pedagogia, 

En la formación del alumno Puede darse cuenta de diferentes 

métodos, de diferentes Propuestas metodológicas Y formarse dentro 

de uno de ellos. pero deJando claro, el docente, baJo que 

perspectiva metodológica esta la información que forma parte de 

su Proceso ensenanza-aprendizaJe. 

Por otro lado, Ya antes se anotó que la producción de un 

conocimiento nuevo no es Privilegio de los investigadores. sino 

que es de toda persona, Por ser cada aPrendizaJe un conocimiento 

nuevo; de igual forma la investigación no es privilegio de un 

grupo de ·sabelotodo" que se dedican solamente a esas 

actividades. En el caso de la Pedagogia. la investigación a de 

realizarse en la medida que su realidad lo Permita, en el nivel 

de comPleJidad que las inquietudes de cada suJeto exponga, 

contribuyendo asi, a que la Práctica profesional del pedagogo, no 

se observe como una actividad que cualquiera Puede realizar, por 

medio del "sentido camón": el especialista en educación, tiene 

una formación teórico-metodológica concreta que debe repercutir 
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en una Practica Profesional seria y comprometida. 

Los alumnos están conscientes de esta necesidad de la 

investigación en la Pedagogia, y expresan que les gustaria 

dedicarse a el la, sin embargo, la mayor parte de ellos, considere 

que es un campo de acción y no una practica cotidiana, quiza Por 

la complejidad que observan en las materias del Area de 

Investigación Educativa. Sin embargo, es importante hacer notar 

que la investigación tiene distintos niveles, Y sus obJetivos los 

determina el suJeto de acuerdo a sus funciones y actividades a 

desarrollar; aún como estudiante la lleva a cabo, a Pesar de que 

en la mayorla de las ocasiones sea Para obtener una calificación 

Por parte del maestro. 

Seria sumamente interesante conocer los elementos 

metodológicos que rescata el alumno al elaborar sus trabajos, y 

conocer si el los lleva a cabo de manera consciente, es decir, 

que re-conozca que los elementos que utiliza son parte de su 

estructura conceptual construida a partir de determinados 

aprendizaJes. 

No se observa a la Pedagogia como una Panacea, la educación 

es una parte importante de la sociedad, Y sus 

pueden ir mas alla de la información 

conocimientos, ya que cada suJeto tiene la 

transformar su entorno. 

repercusiones 

sobre ciertos 

capac 1 dad de 

La investigación es un medio para acercarse a esta realidad 

y su desarrollo, tanto a nivel macro como micro, se enfrenta a 

restricciones Y limitaciones reales. 
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En el estudio exploratorio, se dio cuenta de que lo 

estudiantes tienen elementos basicos, en lo que se refiere a la 

formación metodológica, pero hasta cierto Punto estética, la 

capacidad explicativa de los elementos, que se entrelzan en el 

Proceso de investigación, parece limitarse a aspectos aislados. 

aún cuando reconocen que la definición del "Problema" tiene que 

ver con la delimitación de la metodologia. 

Dentro del Proceso de re-interpretación, el Proceso 

ensenanza-aprendizaje, el currículum vivido , las caracteristicas 

del docente, del alumno, dando lugar a una serie de filtros en 

la información, que en ocasiones "distorciona" las propuestas 

metodológicas originales, convirtiéndose entonces, en "un deber 

ser o deber hacer" sin tomar en cuenta el camPo Problematico, el 

recorte de realidad, la subjetividad del proceso de 

investigación, por ser él un suJeto social cognoscente. 

Estos últimos elementos que aParecen como imPlicitos, son 

tan imPurtantes como los exPlicitos (programas formales del area 

de investigación educatfvaJ, en el Proceso de formación del 

alumno. porque le permite relacionar los aspectos metodológicos 

con el criterio teórico-pedagógico, que es resultado de las demas 

areas del Curriculum formal. 

Es uno de los aspectos sumamente importante porque al 

delimitar el campo problematico, se tiene a la teoria como un 

apoyo de la investigación, Par.a que luego esta misma teoria sea 

modificada conforme se van conociendo obJetivamente las 

caracteristicas del "hecho educativo· se van conociendo, es lo 
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que en esta tesis, se retomó como estructura conceptual. Y que 

resulta ser Cla estructura conceptual) uno de los aspectos 

fundamentales en la Investigación. Si estas reflexiones se 

trasladan a la formación del estudiante de Pedagogia, se hablarla 

de la necesidad de que el alumno tenga un criterio Pedagógico 

propio, mas o menos coherente, Pero construido con la idea de que 

él al realizar algón tipo de investigación, construye dicha 

estructura. 

El obJetivo es entonces, hacer explicitas estas 

construcciones 

como de las 

teórica tiene; 

en la formación metodológica del estudiante, asi 

implicaciones epistemológicas que cada elección 

intentando relacionar concretamente en el resto 

de las areas que componen el curriculum formal, en el espacio del 

area de Investigación Educativa, connotando al proceso 

metodológico de las particularidades del campo de estudio de la 

Pedagogia. 

Este estudio exploratorio no es suficiente para afirmar que 

esto se da en el currículum, ya que las preguntas que tuvieron el 

obJetivo de conocer esta relación se elaboraron a Partir de 

algunos aspectos teóricos que se consideraron importantes de las 

áreas· PsicoPedagógi ca, Soc i opedagógica Y Basi ca Pedagógica. De 

los datos recolectados, de manera general Y tomando en cuenta que 

los programas de los docentes tienen diferencias, se puede decir. 

que en la materia de Fundamentos de Epistemologia retoman 

aspectos de Psicología, caracter1sticas bio-Psico-sociales de la 

infancia, sobre aspectos filosóficos de la educación y corrientes 
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del Pensamiento sociológico. 

En la materia de Metodolog\a de las Ciencias Sociales II, el 

Proceso de ensenanza-aPrendizaJe, la conducta del individuo. la 

Planeación didactica, asPectos filosóficos de la educación y 

Problemas actuales de la educación en México. 

y en los Talleres de Investigación Educativa I. 

independientemente del proyecto del taller, recuperan materias 

como: Psicologta de la Adolescencia, Psicolog\a Soci_al, Teorias 

Pedagógicas, Sociología de la Educación, Protlemas Educativos en 

América Latina, entre otros. 

Otros aspectos que se Pudieron conocer Por medio de este 

estudio exploratorio fueron los siguientes 

Comprenden al método cientifico como pasos para investigar 

cient1ficamente, asi como una exigencia Para la Producción de 

ciencia, anotando algunos que es un método rlgido Y que Poco 

corresponde a las caracteristicas del campo de la Pedagog1a, o 

bien alguien afirma que sin este método no se puede hacer 

investigación educativa. 

Dentro de los elementos que componen el método cientlfico, 

los alumnos que estudiaban Fundamentos de EPistemologia se 

inclinaron 

problema. 

hacia el elemento de la Hipótesis, aún más que el 

Conceptual izan a la Investigación como una búsqueda de 

soluciones, o proceso por el cual se busca dar respuesta a una 

hipótesis. hasta reducirla , en ocasiones. a una recoPilación de 

información. 



Relacionado con este concepto los alumnos al Preguntarles 

que comprendian Por "construcción del conocimiento" se refirieron 

al Proceso de aPrendizaJe, y solo unos cuantos a la participación 

del suJeto en la construcción del conocimiento Por medio de la 

investigación. 

La contribución de la Investigación Documental al trabajo 

cient1fico y académico, asi como los criterios Para elegir las 

fuentes documentales no parece quedar comPrendido en los alumnos 

de Primer ingreso, pero si muestran interés en la relación que 

existe entre la investigación y la Pedagogia, Por experiencias 

propiciadas por el docente en este semestre y materia. 

Respecto a los aspectos teórico-metodológicos que consideran 

fundamentales Para la Investigación educativa, se observan 

variaciones interesantes entre los semestres, que en ocasiones 

dan cuenta de una evolución de la estructura conceptual del 

alumno y en otras parece haberse estancado 

Los aspectos que resultaron con menor frecuencia fueron la 

Experiencia del Investigador y el Anélis1s Cuantitativo. El 

Diseno es uno de los aspectos mas retomados tanto por los alumnos 

de la gen. 88 como la 87, curiosamente esta frecuencia disminuye 

cuando se refiere al Problema, y en las gen. 90 Y 89 aumenta. 

El Enfoque MultidisPlinar1o es mas relevante Para los 

alumnos que cursaban Metodologia de las Ciencias Sociales Il, que 

para los que se encontraban en el 7o. semestre en el Taller de 

Investigación Educativa. Este t.iPO de diferencias también se 

observa en el aspecto de SuJeto Investigado, que tiene mayor 
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frecuencia en los alumnos de primer ingreso y en relaciOn con el 

Sto.semestre <Metodologia de las Ciencias Sociales IIJ. 

La técnica es relevante para los alumnos de primer ingreso, 

que estudian el Taller de InvestigaciOn Documental y la menor 

frecuencia resulta en la gen. 87 es decir. del séptimo 

semestre. 

El análisis de los datos recolectados resulta interesante si 

se toman en cuenta : el contenido de la materia del Area de 

InvestigaciOn Educativa que estaban cursando, el momento 

curricular en el que se ubica. las diferencias entre los 

programas de los docentes, que aün cuando Parten de un mismo 

curriculum formal, estos toman caracteristicas de acuerdo a la 

experiencia del docente y los puntos que él considera importantes 

por desarrollar en el curso. 

La tesis es un estudio exploratorio y a Partir de los Puntos 

que se reflexionan Y analizan se pueden construir otros campos 

problemáticos que remitan a una metodologla en partiular para 

conocer la realidad curricular obJetivando las mediaciones de que 

es obJeto la formación metodológica del estudiante. 

Los alumnos consideran que si pueden llevar a cabo 

investigaciones, pero requeririan, segün de ellos, de asesoria. o 

bien de mayores conocimientos y Práctica en investigaciOn; y 

concretamente los estudiantes de semestres avanzados anotaban que 

requerian de mayores conocimientos en los aspectos teóricos, 

metodolOgicos y por supuesto en el .área Práctica. 

Ahora bien, además de incluir en el cuestionario asPectos 
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tan concretos como conceptos relacionados con su formación 

metodológica, también se Preguntó al alumno de que forma habf~ 

contribuido a su formación la materia que en ese momento 

curricular estaba cursando, recolectandose los siguientes datos : 

Los estudiantes que cursaban el Taller de Investigación 

Documental expresaron que se formó habitos en la recoPilaciOn y 

organización de información. Por su parte los estudiantes de 

Fundamentos de EPistemologfa anotaron que habian comP,rendido el 

Proceso del conocimiento y algunos entendieron la relación entre 

la Pedagogfa , la EPistemologia y la Investfgación. 

Los alumnos del 5to. semestre que cursaban Metodologia de 

las Ciencias Sociales II. expresaron que hablan comprendido el 

proceso de la investigación y que tenian elementos para 

investigar en cualquier materia, entre otros. 

Y los estudiantes del 7o. semestre, es decir, el Taller de 

Investigación Educativa !, describen que el taller habia 

contribuido Para tener una visión mas amplia sobre la 

investigación y la educación, a tener conocimientos Para hacer 

investigaciones educativas Posteriormente, 

importancia de la investigación, la practica en 

por mencionar los de mayor frecuencia. 

reconocer la 

investigación, 

En el campo de la Pedagogia es importante la realización de 

propuestas viables, para resolver, en la medida de lo posible, 

los problemas educativos, que si bien tienen caracteristicas, de 

acuerdo al •aqui y ahora", en la mayoria de los casos, son ya 

parte de la historia de la educación en Mexico. 
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Cabe hacer notar que los alumnos identifican Problemas 

educativos con mayor fuerza en los elementos que remiten al 

Proceso en el aula, incluyendo al docente en su preparación hasta 

el nivel económico del alumno, también les resultó de gran 

interés la deserción escolar, Y solo unos cuantos se refirieron a 

campos educativos diferentes como la educ. rural. indigena. la 

drogadicción, la educ. familiar . entre otros. 

Esta constante de remitirse al Proceso del aula ~e observa a 

lo largo de todo el estudio exploratorio. hasta el Punto de haber 

e&cogi do esta Li cene i atura porque quer·l an ser maestros. 

Por otro lado a lo largo de la tesis se hizo referencia a 

reflexiones que hicieron los docentes en torno a su préctica, 

este último espacio de esta tesis, se considera importante marcar 

que existen inquietudes por parte de los docentes Por relacionar 

el area de Inv. Educativa con la Pedagogia, asi como motivar a 

los alumnos para que den cuenta de la necesidad de la 

investigación en su formación Y practica profesional. 

Los maestros tienen Proyectos concretos que se estén 

llevando a cabo para repercutir en el curriculum de la 

Licenciatura. Pero a Juicio personal, la realidad muestra 

dificultades que no pueden ser superadas con el trabaJo Y la 

dedicación de los maestros, por el desinterés de alumnos (que en 

ocasiones es producto de la situación Politica, económica Y 

social del país y que se refleJa aún en las situaciones mas 

especificas>. espacios curriculares reducidos para Promover 

experiencias de aPrendizaJe, los salarios que le son otorgados a 
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los docentes, asi como la existencia de grupos y situaciones 

intra Y extrainstitucionales, que dentro de la Universidad 

Parecen querer ahogar el intento de apropiarse del conocimiento 

mediante medios Poco hegemónicos. 

Esto es Por una Pregunta formulada por un suJeto l Usted ne 

que va a hablar ... de la realidad o del "deber ser" ? 

LOS docentes expresan que es necesaria una mayor 

comunicación entre los maestros de materia y del érea, lo cual 

resulta en la mayoria de las ocasiones dif1ci 1, Sin embargo 

considero que esta comunicac16n es indispensable, baJo 

condiciones fundamentales de respeto Y trabaJo en conJunto, baJo 

una mirada critica que permita enriquecer el trabaJo docente y la 

formación de profesionistas a los cuales se les asigna un 

compromiso social por el solo hecho de llegar a un alto nivel en 

la Pirámide de decalificación escolar de la Educación en México. 

Es cierto, las buenas intenciones son fáciles de redactar, 

lo dificil es producir acciones Para su logro en la realidad 

concreta. 

Habiendo descrito algunos de los aspectos más importantes de 

la presente investigación. se entiende a la Investigación 

Educativa, como la construcción de conocimientos "obJetivos" que 

permiten aprehender Y transformar la realidad educativa, sea 

educación formal, no formal o informal. En la Investigación 

Educativa se entrelezan los aspectos ePistemo-metodologicos Y el 

criterio pedagógico. que cada uno.de los suJeto sinvolucrados en 

el campo de la Pedagogla tienen en su haber cognitivio. 
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La InvestigaciOn educativa tiene Particularidades que solo 

Pueden ser comprendidas al confrontar la teor1a con la realidad, 

al intentar construir los medios para aprehender un determinado 

campo Problemático y la necesidad de tener un criterio pedagOgico 

que en primera instancia sirva para acercarse a ese campo y sea 

re-conceptual izado más tarde, para dar cuenta de los procesos que 

se entreteJen Para dar lugar a un "hecho educativo". 

La práctica de la InvestigaciOn en el campo de la Pedagogia 

debe ser cotidiana, y en el estudiante la idea de compleJidad 

Podr1a modificarse, Para entender a la investigaciOn como un 

espacio que tiene el ser humano para ser creativo Y construir 

conocimientos obJetivos que repercutan en el desarrollo de la 

sociedad, y contribuir dentro de las posibilidades de cada uno de 

nosotros a hacer de la realidad, una refleJo de la riqueza Y 

bondades del hombre, Para compartir y disfrutar de una 

convivencia verdaderamente humana. 

Las Reflexiones Finales 
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PROPllESTAS 

Estas son algunas propuestas surgidas del proceso de 

investigación realizado, son 1·eflexiones que tienen el objetivo 

de contribuir. en la medida de lo posible, a que la realidad 

curricular de la Licenciatura , en su area de Investigación 

Educativa, pueda cumPlir de una mejor forma con su objetivo La 

formación metodológica del estudiante de Pedagog1a. 

Se insiste en que. las reflexiones son Producto de un 

estudio exploratorio, que permite al investigador acercarse a su 

campo problemético, para tener una idea objetiva. real de las 

caracter1sticas del campo que estudia, asi como las suposiciones 

que han de confrontarse con la realidad, Para que posteriormente 

mediante un diagnostico, se construyan propuestas viables, 

teniendo presente no solo el deber ser. sino lo que es accesible 

a realizar, de acuerdo a los recursos humanos. materiales. 

financieros entre otros, conJugando el querer hacer con el 

poder hacer . Las Propuestas son las siguientes : 

Revisión del Plan de Estudios de Pedagog1a, con la 

intervención de aquellos suJetos, que de una u otra forma son 

parte de las distintas dimensiones del curriculum. 

Facilitar al estudiante de Pedagogia el Plan de Estudios 

de la Licenciatura, para que conozca a fondo obJetivos, 

contenidos, modalidades didacticas. al igual que el contexto que 

dio origen a su actual Plan. Y de que esta forma no se limite a 

una serie de objetivos enlistados, que s1mPlemente Parcializan la 

idea de lo que se plantea en el currículum formal. 

Llevar a cabo Platicas, con los alumnos Y docentes 
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involucrados en la puesta en Practica del curriculum, y que son 

los directamente "afectados" Por el conocimiento legitimado en el 

Plan. 

Las caracterlsticas de las pláticas, se elaborarlan en 

colaboración con maestros, alumnos de semestres avanzados, 

egresados y Por supuesto Por los suJetos que pertenezan a la 

Coordinación de la Licenciatura; esto con los siguientes 

obJetivos : 

ll Que el alumno Cde Primer ingreso y de los demas 

semestres) 

al Comprenda algunas caracter1sticas de la Pedagogfa 

como ciencia. 

bl Conozca el campo de estudio de la Pedagogfa, asi como 

las Ciencias Sociales que la apoyan. 

el Conozca el Mercado y Campo de TrabaJo de la Pedagogla. 

dl Conozca el Perfil de Ingreso y Egreso de la 

Licenciatura. 

el Comprenda al Plan de Estudios como un Medio Para 

alcanzar un Perfil, es decir, que no se observe al Plan como una 

suma de asignaturas que haY que aprobar Para terminar la 

Licenciatura. sino que la organización de éste se debe a 

determinados elementos que componen el Perfil Y su "futura" 

Practica Profesional. 

Asi como la necesidad de una Permanente evaluación del 

mismo. 

fl Conozca los Bloques, Areas ~ Asignaturas que conforman 
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la Organización Académica del Plan de Estudios. 

Esto teniendo en cuenta que, cada uno de los individuos que 

intervienen en el curriculum son suJetos sociales cognoscentes 

capaces de comprender y expresar sus 

Problemas y satisfacciones que en 

inquietudes, necesidades, 

el curriculum vivido se 

producen. 

El explicar el Por qué y Para qué puede contribuir a una 

meJor comprensión Y participación del estudiante y del docente 

durante el Proceso de formación, ya que conoceré la "razón de 

ser" de lo instituido y las Posibilidades de lo "instituyente". 

Dentro del primer inciso. se describirian las diferentes 

dimensiones que se observan en el "hecho educativo" <social, 

politico, económico, etc.), poniendo atención a que estas 

dimensiones 

Sociologia, 

pueden trasladarse 

Politica, Economia, 

a Ciencias Sociales como 

Psicologia, entre otros, y que 

son un APOYO para Comprender, Interpretar, 

el Proceso educativo, Por lo que son 

estructuración del Plan de Estudios. 

Analizar y Actuar en 

retomadas en la 

Conformando en la Pedagogia, una forma de ~ al c.aIDEQ 

Jjf1 conocimiento de nuestra disciplina, desde el oarticular Punto 

de vista de la Pedagogla misma. que aún cuando esta en formación 

de una estructura mas sólida como disciplina, contribuye en forma 

significativa a la comprensión y transformación de la realidad, 

siempre con un compromiso social y Politico con la sociedad en su 

conJunto Y no solo con una Parte de ella. 

Con esto se describe que. el punto de vista de la Pedagogia 
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no es ahistórica, apolltica, sino que es Parcial y las distintas 

Producciones y Practicas Pedagógicas, hasta nuestros dias. lo han 

demostrado. 

En el caso del Area de Investigación Educativa, se 

insistiria en que, la Investigación es una forma de abordar y 

transformar la realidad, en distintos niveles, obJetivos, y con 

diferentes medios para llevarla a cabo. 

De Igual forma, manifestar que la Investigación, supone un 

concepto sobre la relación suJeto-obJeto, en el Proceso de 

conocimiento, un proyecto individual y social, un obJetivo 

general y Particular determinado,, al igual que una perspectiva 

metodológica, de la realidad, del contexto social, Político, 

económico. de acuerdo al recorte de realidad que se haYa hecho, 

en la construcción de la Metodologia, sin olvidar la 

participación activa del suJeto en este proceso . Esto solo Por 

enunciar algunos elementos que le Permitan al alumno, comprender 

quizé un poco suPerficialmente, el Por qué de sus materias del 

érea de Investigación Educativa. 

Este .es un breve esbozo de los elementos que Pueden formar 

parte de las Platicas con los estudiantes, distribuidas. en el 

periodo de ingreso de los alumnos, asi como al iniciar cada 

semestre, Para que el alumno tenga mayores elementos Para 

formarse 

caan en 

un criterio PedagOgico coherente, con una 

un nivel simPlel y que no observe al Plan 

estructura 

de Estudios 

como un conJunto de asignaturas que no tienen mucha relación Y de 

Poca utilidad. 
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Es decir, en base a un estudio detenido, Pueden hacerse 

explicitas "redes de comunicación" en el currículum, describir 

mediante un lenguaje Poco comPleJo, aquellos aspectos que a 

Juicio de los sujetos que son y han sido Parte del currículum, se 

consideren fundamentales, ya que es imposible abarcar todo el 

Curriculum en sus distintas dimensiones. 

De igual forma, Pueden los egresados de la Licenciatura, 

expresar a los alumnos. sus inquietudes, las difi"cultades y 

satisfacciones, que se han hecho Presentes, al enfrentarse al 

campo y mercado de trabaJo, así como el Proceso de realización de 

la tesis Para obtener el titulo, ya que , quiza permita al 

estudiante revalorar los espacios, contenidos y suJetos de su 

realidad curricular. 

También, se invita a reflexionar sobre la Posibilidad de 

incluir en el mapa curricular un Seminario que permita al alumno 

conocer con la formación metodológica adquirida hasta la 

asignatura de Metodologia de las Ciencias Sociales II, 

investigaciones concretas del campo educativo, comprendiendo el 

Proceso de construcción de la Metodolog1a, y los campos 

teméticos, categorias. estratregtas, Y Posibilidades reales de 

la Investigación educativa en México. 

De igual forma, la posibilidad de establecer a la materia 

de Estadistica Aplicada a la Educación, como una optativa, ya que 

el programa formal de la Licenciatura, abarca la lógica del 

anélisis estadistico y su relación con el proceso de 

investigación: ademas de que es una materia • que para el alumno 
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presenta dificultades Por el largo periodo escolar sin 

enfrentarse a esta area del conocimiento. 

Por último, a Partir del proceso de aprendizaje ~e esta 

tesis denominada : La Investigación Educativa en el Perfil del 

Pedagogo", se considera importante que al alumno se le invite de 

forma explicita a que se acerque a las fuentes originales, es 

decir, conocer autores, propuestas teórico-metodológicas, a 

Partir de las propias producciones, Ya que la serie de filtros 

descritos anteriormente, y aun de los mismos escritores, que 

desde un determinado punto de vista intePretan, analizan y 

critican las Propuestas, llegan a distorsionarlas y 

contradictoriamente enriquecerlas, al re-construir el 

conocimiento. 

Es en este proceso de intepretación, analisis. "distorsión", 

en que el conocimiento se desarrolla, y el maestro contribuYe a 

que los alumnos salven obstáculos teóricos. que Posiblemente 

tuviera al conocer directamente a un autor,; por su parte las 

propuestas metodológicas y la interpretación particular de un 

autor permite a conocer en profundidad un aspecto, que antes solo 

habla sido mencionado, o n1 siquiera esto. Es decir, se observan 

caracter1sticas subJetivas en el proceso del conocimiento. por lo 

que haY que ser cuidadosos al interpretar y re-construir; y es 

necesario explicitar desde cual Perspectiva personal de 

interpetación se parte, Para comprender una propuesta. 

No se quiere decir que, t.il.C1ll estudiante debe abocarse por 

completo a esta actividad, sino que se acerque a cualquier 

W2 



aspecto de la Pedagogia que mas le interese, para dar cuenta de 

las diferentes intereptaciones que sobre una misma propuesta se 

pueden realizar; revalorando las Propuestas y forméndose un 

criterio sobre estas pero conscientemente, y no solo Porque un 

determinado autor critica a otro. 

A partir 

tesis y las 

de las reflexiones realizadas a lo largo de esta 

particularidades del estudio exploratorio, a 

continuación se enuncian Posibles eJes de investigación, que se 

pudieran llevar a cabo con estructuras conceptuales y camPos 

problematicos definidos : 

Posibilidades del curriculum vivido para la construcción 

de un criterio Pedagógico. 

• El Problema en la estructuración de contenidos, 

entre la amplitud o Profundidad de un conocimiento 

aPrendizaJe significativo del alumno. 

decisión 

para el 

El programa elaborado Por el docente y su confrontación 

con la realidad. <Investigación Participativa> 

• Las Particularidades teórico-metodológicas de los trabaJos 

realizados.por el alumno en la realidad curricular. 

• Investigación de la formación metodológica del estudiante. 

mediante el seguimiento de una generación. 

Posibilidades de investigar en la practica Profesional de 

pedagogo. 

Dificultades del pedagogo egresado para construir una 

estructura conceptual y delimitar el campo problematico. 

Y por último, la que a mi Juicio es uno de los grandes 
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retos de la Pedagogla Construir elementos epistemo-

metodológicos que permitan investigar en educación, a Partir de 

las particularidades de la Pedagogia, teniendo solo como un apoyo 

investigaciones sociológicas. PsicolOgicas, entre otras. 

Estas son algunas lineas de posibles estudios, que Pueden 

confrontarse con la realidad, deJando de lado el sentido coman, 

con el obJetivo de dar cuenta en la misma Licenciatura, 

medio de los mismos Pedagogos. de las posibilidades 

Pedagogia, como ciencia que estudia el "Hecho Educativo·. 

Y por 

de la 
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ANEXOS 



CUES]ONARIO 

A continuación se enlistan las Preguntas que rorman Parte ae 
Ja encuesta aPlicada: se especifica la generación 
correspondiente. 

PRIMER BLOQUE No. 1 

¿Por qué decidiste estudiar la Licenciatura oe Pedagog1a 
•Generación : 90 88 87. 

SEGUNDO BLOQUE No. 2 al 

¿ La Investigación es necesaria para la Peaagogia ? 

SI NO 
• Generación : 90 . 89 . 88 . 87 . 

Para la Pedagogla la Investigación es 
aluna Practica cotidiana 
blUn campo de acción 
clUna actividad que depende del campo Profesional 
dlOtro 
• Generación : 90 , 89 . 88 87 . 

¿En qué campos de la Pedagogla utilizarlas la Investigación? 
al Docencia 
blPlaneación 
clEaucación especial 
dlCapacitación 
el Otro 
• Generación : 90 . 89 , 88 • 87 . 

Para t 1 ¿ Qué "hechos educativos" tienen que ser 
investigados ? 

• Generación : 90 . 89 . 88 , 87 . 

¿ Te gustarla dedicarte a la Investigación 7 
SI ; 
alEs interesante 
bJAyuda a resolver los problemas educativos 
clPor el reconocimiento social 
dlOtro 

NO : 
alEs aburrido 
blNo repercute en la solución de Problemas educativos 
clNo hay reconocimiento social 
dlPagan POCO 
el Otro 

• Generación 90 . 89 • 88 • 87 . 



l Como te imaginas a un investigador educativo ? 
• Generación : 90 . 89 . 88 , 87 . 

TERCER BLOQUE No. 8 al 13 

l Qué concepto ti enes de " Método Ci ent 1f ice ? 
• Generación : 89 . 88 . 87 

¿ Qué elementos lo componen 7 
• Generación : 89 . 

l Cuales son los aportes del "Método Cientlfico a la 
Investigación educativa 7 

• Generación : 88 . 87 

l Qué concepto tienes de 
Investigación, Método, Metodologla y Técnica. 
• Generación : 89 • 88 • 87 . 

l Qué comprendes Por " construcción del conocimiento " 7 
• Generación : 88 , 87 . 

l Cómo describes la relación suJeto-obJeto en el Proceso del 
conocimiento 7 

a>SuJeto- obJeto 
blSuJeto- obJeto 
clSuJeto~ obJeto 
d>Otro 
• Generación : 89 

CUARTO BLOQUE No. 14 al No. 23 

¿ De qué forma contribuye Ja Investigación documental al 
trabaJo académico y cient1fico 7 

• Generación : 90 . 

Enumera Jos criterios baJo los cuales eliges las fuentes 
documentales para una investigación 

• Generación : 90 . 

¿ Que aspectos tecrico-metodo]Ogicos consideras fundamentales 
en una Investigación Educativa ? 

a> Diseno 
b>Problema 
c>Marco teórico 
d>Enfoque multidisciPlinario 
eJSuJeto investigado 
f>Experiencia del Investigador 
gJTécnica 
hJAn81isis cuantitativo 



ilAnalisis cualitativo 
jJVerificación de la hiPótesis 
k>Otro 
• Generación : 90 , 89 . 88 , 87 

¿ Qué Problemas encuentras en la " recolección de datos " 7 
• Generación : 88 , 87 

l Qué aPortan los datos cuantitativos y los datos cualitativos 
a la Investigación Educativa ~ 
• Generación : 88 87 . 

l Qué comPrendes ~or 
• Generación : 88 

analisis e interpretación de datos" 7 
87 . 

l Cómo influye el método, la metodologla y la técn·ica en el 
Proceso de la Investigación Educativa ? 
• Generación : 87 . 

l Qué imPortancia tienen el conocimiento cotidiano Para la 
Investigación Educativa ? 
• Generación : 89 . 

l Qué aporta el conocimiento cotidiano a la Investigación 
Educativa ? 
• Generación : 88 

l Qué diferencias encuentras entre la teorla 
Investigación 

Y la practica de esta ? 
• Generación : 87 . 

QUINTO BLOQUE No. 24 al No. 27 

de la 

l Qué contenidos recuperas del érea Psicopedagógica al estudiar 
Fundamentos de EPistemologia ~ 

alEscuelas Psicologicas 
b>Caracteristicas bio-psico sociales de la infancia 
clMétodos de estudio del nino 
dlEvolución fisiológica y Psicológica del nino. 
el Otros 

l Qué contenidos recuperas del érea Psicopedagógica al estudiar 
Metodolog1a de las Ciencias Sociales II 7 
a>Caracteristicas Psico-sociales del adolescente 
bJMétodos de estudio del nino 
c>Conducta del individuo en el grupo 
dlProceso ensenanza-aPrendizaje 
el Otros 

¿ Qué contenidos recuperas del area Psicopedagógica al estudiar 
Taller de Investigación Educativa I 7 



l Qué contenidos retomas del area Bastea Pedagógica al estudiar 
Fundamentos de EPistemolog1a ? 

aJHistoria de la Educación 
blAsPectos filosóficos de la educación 
cJProceso ensehanza-aprendizaje 
dJP1aneación didécttca 
e>Otros 

l Qué contenidos retomas del area Bas1ca Pedagógica al estudi0r 
Metodologla de las Ciencias Sociales II ? 

al Caractertsticas del adulto 
blAspectos f1losóttcos ae la eaucación 
clPlaneación didacttca 
dlDinámica grupal 
el Otros 

l Qué contenidos retomas del area üésica Pedagógica al estudiar 
Taller de Investigación Educativa 7 

l Y del area SocioPedagógica, algunos de éstos ? 

Materia : Fundamentos de EPistemolog1a . 
aJCorrientes del pensamiento sociológico 
blContexto socio-Polftico de la educación 
cJSituación educativa en America Latina. 
dlütros 

l Y del area Sociopedagógica, algunos de éstos ? 

Materia : Metodologfa de las Ciencias Sociales II 
aJContexto histórico de America Latina 
blProblemas educativos actuales en México 
cJContexto historico-politico de México 
dlOtros 

l Y del area Sociopedagógica ? 
Materia : Taller de Investigación Educativa 

• Generación : 89 . 88 . 87 . 

¿Qué utilidad tiene Para tu Pre-especialización 
la investigación 7 

• Generación : 87 . 

SEXTO BLOQUE No. 28 
¿ Qué materias te apoyaron en el estudio de Metodologia de las 

Ciencias Sociales II ? 

¿Que materias te apoyaron en el estudio del Taller de Investigacion 
Educativa I ? 
• Generacion : 88 . 87 t respectivamente l . 
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SEPTIMO BLOQUE No. 29 a 1 No. 32 
l Oe que forma ha contribuido l materia segun semestre que 

esta cursando 
a tu formacion Profesional ? 

• Generacion : 90 . 89 • 88 , 87 . 

l En cuales de tus trabajos escolares aplicas los conocimientos di 
Taller de Inv. Documental 7 
• Generacion : 90 • 87 

l Te gusta la materia de: l <segun el semestre que esta cursando 

SI NO l Por que 7 
a> Contenido 
b)Maestro 
c>Material de estudio 
dJOtro 
• Generacion : 90 • 89 • 88 , 87 . 

¿ TrabaJas en forma coordinada con tu profesor 7 
l segun la materia del rea de Inv. Educativa.Y el semestre l 

• Generacion : 90 • 89 • 88 • 87 . 

OCTAVO BLOQUE No. 33 y No. 34 
Con los conocimientos que tienes l Puedes realizar una Investigac 

Educativa ? 
SI NO l Por que 7 
• Generacion : 90 , 89 • 88 , 87 . 

l Que aspectos teoricos, practicos o metodologicos consideras que 
hacen falta Para llevar a cabo investigaciones? 
• Generacion : B7 . 
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TERCER BLOQUE No. 8 ¿ Qué concepto tienes de 11 Método 
Cient!Flco " ? 

30 

25 

20 
~ g 
& 
~ 

~ 15 

"' " o z: 
10 

5 

o 
g h l 

tzl Gen. 89 !SJ Gen. 88 ~Gen, 87 
;IEs ti l6~1u dr h lnvrit1q•t10~. 

hlPuos ou¡ 1nvl!lt19.irc1rnt1flcu1nt1. 
:IPuos ustt1diudo1 p1r.1 1n~ut1qu) 

obtrn1run1'f'1rd1acoaprob•d1. 
j1h•Jn1:9ul1. 
tlEs r! ds us1:1l: es :m ~oco 

rl;1:;. 
llS1r: res~ufit¡, 



1'ERCl::R B[D;){JE No. ll 

¡lfnd19¡r,b6squed1d1sDlucianu. 
bJRetopiluien de infor1~c10n. 
dF.i.n resol•et unprobleu desae 

elpantodrlott6r1co, 
1ncontru h verdio. 

CJProcnosi1t11lticopara renovar 
canacfliuaas. 

elProusop1r1 dn 
respunh 1uni 

hip6tes1s, 

25 

20 

10 

¿ Qu6 concepto ti enes de 
Investigación ? 

b d 
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TERCE:R BIDQUE No, ll 

fH!Hodo que penilt 1h 
conoci1ilnto sobrt problrn. 

qlUttlln una 11tadolo9h.,un 
lltodoyUcnica. 

hlTknicH uu nsolver 
problHn. 

ilPnos pua duurolhr un 
tua. 

jJSlnrnpunh. 

¿ Qué concepto tienes de 
Investigación ? 

30r--~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~--, 
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TERCER B!CQU~ No. ll 

11C1~1no par1 un fin¡ p1u 
conocer 

blhns pu¡ 1nvuti,ar. 
clProcnocuntlHcop1r¡ 1nvntlqar 
~IP'uos oar¡ rnolver un 

orobleu. 

¿ Quó concepto tienes de 
Método ? 

tzl Gen. 89 ~ Gen. 88 mi Gen. 87 
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TERCER B!AlUE: !lo, 11 
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11Jn1tru11nto qu1 111011 11 
invtstiq1tt6n. 

25 

15 

10 

f1D1ftnntu tftocos 1 11t91r por o,_ _ _..,,,~.,,,. 
ti inv11tt91dor 1n relici6n 
1 IUS ObJthvos. 

9IR11it11 HDtctos 
didichccs. 

h/5111 ~11~u11t1, 

¿ Quó concepto tienes de 
Método ? 

9 
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TERCEll B[J)',JUE No, 11 

1IEstudiodtlos1ltodos. 
blhsos HU un fin. 
clCanjur.tode 1Hadospua un 

trlbU~. 

íllfcraude lleur .a 
nbo el Htodo. 

e!Puos pua invest19a~. 
&ll!Modcs y Ucn1cn para 

lnvntiqir. 
glDihrenttli pnspectiv.as p.ara 

abordu unproble1¡, en el!11 
l~s métodos uriin, 

hlSin respuesta. 

20 

¿ Quó concepto tienes de 
Metodología ? 

d 
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TERCER aw;¡oe NO. ll 

1llfed10 p•n un ~jn, 

.. !16ul•· 
tlActivid•dpilriCDl"rob•r. 
dlCo10 Jlenr • c•bo 

los pues dtl1ttodo. 
1ltstutr9i1 pm1 ínvest19ar. 
lllnstruunto pira rtc•bir 

inforHcibn. 
qU!ediat par1 lr•tu probleus. 
hlRHitt a Hp!!ctos dtdlcticos. 
iJSin rf'iDUHh, 

20 

15 

19 

5 

o 
b 

¿ Quó concepto tienes de 
Ucnic• ? 

d 
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CUAR'IIJ BLOQUE No , 17 

ilV&hdu yObJelivid.id 
bl,q1tursos 
c1Deptnd1 de las ditas 1 unt¡lr, 

o b11n d"niia1 inforu.cib11, 
dlln&dtcu1d11ttodolog\1, foenles 

d11cu11nt1\n, trrbnu uliluacibn 
11 In Ucnicn. 

11SubJ1tlvtd1d dll invt1t1qador 
t1P11tic1p1ci6ndtl•u11ta 

f nt!lno 151111 pl!rsonn 
rncunhduy obltr'tidn. 

q1.iub11t1.,1dad en respuntn 
h1)1'l rnpuut1 

25 

.. b 

¿ Qué problema5 encuentras en la 
" rtc.olecci6n de da.tos 11 ? 
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CUl\R10 BUJQUE·No. 19 

40 

~ 
30 o e 

5 • ~ ,, 
o .29 
z: 

10 

1IYtr h lnfoni.Cíbn. 
J)Darunsiqnlficadoa Jos datos. 
tlhtudio riguroso y oOJttivo 

dt h inforucibn, 
dlSt ruliu tn rthc1bn a h 

hiobtnu opnqunta. 
"E•ptrhnch crltiu y d1finicibn dt 

de c.onclunor.es, 
flCu1ntiftcar 111u verif1cu. 
9IL1 lnterprehcibn d101nd1dtl 

tnvHt191ccr. 
h1Sln rnouesh. 

¿ Qué comprend~s PC•J' " lriálisis eo 
ínterpretación d~ datos 11 ? 

IZ:l Gtn: 88 ~ Gtn. 87 



SEX'IO BLDQUE No. 28 

1lhlhr dt ln~·.Docu11nt1l. 
blfund11rntot dt Eptst11ol09h. 
clfttlodolo¡h de Ju Cuncln 

SotUIH J, 
dlltttodolOQh di In c.~"CIH 

Soculu IJ. 
e!Est1dht1c1A11l:c1d¡1 

11 Educu10n. 
t!J1lnqun1. 

¿ Quó matet•ias te apoyaron en el 
estudio de ( materia/semestre ) ? 

IZJ Gen. 88 E:sl Gen. 87 
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