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INFROMCCION

B1 presente trobajo expone una roflerién sobre o1 maestro y e
queracer derde ¢ dsbito de la forsscién pedagSgica. Una forancifn
cuestionedn o rafs de ou prictice cotidiana, una forsscién que in-
volucra el orironte hermenéutico do quien habln, y que prete:

Fegreser en la interprotecin y el entendintento dol maesivo y ou
trabeto, cin prejuicios ni ctiquetos,pero of bajo lo construceidn
e elementos que lo persitan.

Bn la Wisquedar nada arbitrarin, del cbuo deckr. o que quiero, -
61 querer dceir, v do wiender lo que digo; encuéatrome con la

hersentutica , y o qué es la hermenbutica 7
La heraeméutica hn tenido que ver con la interpretacién de lor
) fue denomineda sel horta el siglo XK

tortor durde la ntigleds
OF €1 fil6sofo alemén Schleiersecher, aunque Dilthey ya la nosbra
B, sus ralces se encuentran en O.Vico, ?.Bretano, B-Husserl dan-
4o fruto en Hetdegger ¥, O.Gadsser y Paul Ricour.

La interpretacién y 1 entendisiento ha Tepresentado el eje de
o travaso, pero no tan élo de un trabajo de texto, sino que ! el
hacer ver 61 problena de la interpretacién

nuevo enfoque es, €1
3 6 entendimiento como un provl:
particulnren, que ve la exintencio del hosbre y su

ma que trasciende lac diceiplines
r en ol mndo

. com fenbeeno hersenbutico.
Dos son los enfoques de pereibir la hermenuticst como fenomeng
logfa 41 entendiziento, 1luseda tasbién por algunos eutores herms
ode una 1égica do validucién ¢ herenbuti

nbutica ontoldrics, ¥y,
ca wnalftica o critica.



Refiriehdonoe o los enfoque tenemos que ¢
“Los dos conciben 1o hermenfuice n relicién con

© datos con que trabaja el investigador “rulty’

rat-texton, signos, stabolor de ver

e tiror, T3
tos, imdgence, y obrae de iri- todo 1o que es
progucto de deliberads crestividad, sunque intui
tiva, ¥ o de las operacioncs cleges do la metu-

rales, en lguna for

Se trata de todo 1o cue
= "habla" o lenguaje, un sistesa de signos mes
% & funcionsr para generar una comnicasi:
tén de scucrdo en que la hermenutica es ol srte
4o interpretar un lenguaje, entendido lenguele -
e 61 sentade shs asplio * (1)

Mencionaré anora cade uno de eatos enfoque con la brevedad de

sus earneterteticss

Penomenologta del entendiriento. Sus pemsadores afirssn sor fig

16 al copiritu de Senleiornacher y Vilthey, insisticnds on e la
heraenéutica tiene oue ver con una teorfa del entendisiento, y aue
or 1o tanto tiene que preguntarse sobre su maturalea  ; qué s
o1 entendioiento 7, ; qué posa con €1 7,40 cué me refiers cuando
d3g0 “ahora of entiendo "y

Las pregintas enfatizan sobre el entendisiento ¥ su acontecer, -
€2 decir, = somento, s historia; tiens s lugar y su circunstan--
ota

1 Myenhuss, Gerald., "Dos carss de la nersenbutice” en Rev. de
Pilosorfa No. 63, UIA, México, 1988, p. 222.



Bl entendiztento tiene su naturalesa, ce lo puede describir y

caracterizar, en unn una experiemcia vivida, una experiencia do -

comprensién, se da en lac serson

& 5ero no todo ez entendimiento.
Por eso, la hersenbutica

preocupa de estudiar ol fendmen del -
entendimiento donde ads que unn definicién de lo que quoresos en-
tender repr

nta una Baqueda, sbierta a toda investigueidn aue

contribuya a configurar y deseribir

0" que queresos entender ,
siabologfa ,
anéliais 1gico, scononta, semibticaetc. Toto aquello que pueda
contribuir a cosprender al sujeto en >u particularidsd y contexto
de entendimien. Por ello, el entendimiento involucra a la pereons

56 ayuda de 7 teorfa del aprendizaje, epistesologl

como sujeto de s propio entendimiento.
51 bien entender es traducir, traducir o interprs
tar con sinénimos. E1 verbo grieso herzencfein -
oimifica trasueir, interpretar y oxplicar. ¥ ol
traductor, hermencos, s intérprete tembién. Fn-
tender, interpretar y tratucir se lleva a cabo, -
se realiza en un sujeto que pueda fundir dos hori
zontes, el del intérprate y sl del texto  (2)
En esta postura existe una relacién de perte/totalidad/totali~
dad/parte, es decir, tencaos que cosprender la unidad para enten-

ger los vleaentos, y, tenemos que comprender log elesentos para -
cosprender 1a totelidad,  esco se le 1lama "efrculo hermendutico".
ba capncidsd dol intbrprete, m experiencia, mi percepeién y sus -
Propios prejuicios le permitirin fundir su horizonte con el texto
¥ entenderlo. Ln hermenfutica procura resconder a & auf es 1o que
hacenos cusndo entendesos un texto ?

2 Tae

e 224,



\Légica do validacién o hermenbutica critice. Tefricos como --

Harach 5., Bottd y Habormana entre los principales, insisten en -
1a intencién de juzgar o) texto en cuento a la intencin del s
tor, 1o que el utor “quiere
térpretes o lector

e4r" ¥ no 1o que nosotros coss in-

“querencs que nos diga", se excluye la pro--
gunta de ; cbeo we pucds entendor ol texto en otros contexton 7
Pars evitar ln situacién en que el significado del texto e lo —-
ue cada uno entiende con o1 contexto.

Eate enfoquo acusa al prizerc do subjetivista, y busca una ma-
yor "objetividat® a través de la intoncién ded sutor como una en-
$1€ad doterainadu sobre 1a cunl se pusde ncusilar datos objetivos
¥ ouanto los bstos cstén & la mano se podrd detersinar el sentido
461 texto, o tal grado que todos 1o reconacerin coso vilido, esf
vendrd a establecerse o) "sentido verbal® del texto bajo unn in--
Vestigacidn filolbgica y una acumlscién de datos sobre e autor
7 s intencibn. Esto es diferente ds lo que el texto dice en ol -
entendiatonto del contexto del intérprete; lo que ol texto quiere
ducir eotd my lejon (o puede satar) de lo que sl autor susrta -
aeeir.

Loa 1dgicon de validscién e ocupen de regles, procedimienton y
basos para marcar la validacin del texto en referoncia a la inten
c16n 4ol autor y no del tntéprote, Bubcan as{ una 1égice, qus el
soguir o formlacién, conduzca invariabl

nte a ln interprota.

cin correcta.
Butos doa enfoque de la hermenéutica qus han sido brevesente -
sencionados buscan en ol texto un eatendimionto que aunque de ma-

nera diferente, no

excluyen totalaente debido a que ¢



1 entendiatento eo una “ocurranc
que tiene su lugar y su tiempo, ¥
v
tendimiento en miestro proio contexto, debido a
tro pro-
Plo condicionsmiento, nuestra propia progunta, -

un "evento®

algo concreto

pocteico, tenemon quo investigar qué es 1 en-

que noo acercasos a los "textos” con m

nusotra propia agudeza do percepeién y miestra pra
Pia competencia lingifatica. Brantnando todo eoto
Podeson entrar on el "horizonte’ del texto y enten
derlo. lucgo, pidiento pre
los "16gicon do validucién", podeson verificar ==
masstra interpretacién * (3)

aden lao téentens  de

“Dogencanto”.
Vaziuez, Uno shs uno,
warzo 22/88,p. 10




™

@ entendimento de una préctica tan "manoseada,tan vituperada -

L que 1n hermendutica viens o conformar para sate trabujo

como 20 ea 1a del acatro.
51 trabago ve esrructura con doo capfiulos. 5L primero de ellos
planten una reflexién desds la constitucidn del maestro coro tol,-
para e1lo so traveds con tres categor(a ¢ 1a cultura, la eiencis
¥ o1 poder. Pensando en que e2los son lns mds signaficativas pare
6u confaguracién, pero #in ser lus Unicas obviamente, sino las aue
en el horizonte heracnbutico particular wi{ se construyeron .
3¢ principia con la culture como la referencia histérico-contex
aria para lu construccidn de eleaenton cue nermitan com-

tual nec:
prender la conceptualizacidn del mindo con sus camblos y contradis
ciones. Una culture que presents niveles, haciendonincapts on el -
aentido comin o renlidnd cotidiann a travéa de una intersubjeti
vided, donde tafgenes (tres) se involucran en muestro tradajo, o-
113 son 7 1 del sacerdote, la del brujo y lu de padre o medre.ba

1a cusl opera dentro de ln sociedad civil ¥
cucla que no 5610 legitise ul macetro

4o una obgetivid
a través do ln escucla, Una
con La cortificacitn de documentos que avalun una imparticidn de -
conocimtanto que el macstro debs dar ¥ que o) clumc debe aprender.
Aduads, 1a encucla se inncribe dentro e un Freyecto cor carsctom-
rlaticns crriieniares, un preecto que Grevemits tonn, y -
aue s Llusa "sofernidad®, un proyecto tocado y reflexionado por -
medio de citas del Programa de Koderiizicifn Educativa B9-94.

La segunda categoria sanejata dentro de este priser cupitulo es,
1a ciencia, com paradigan de racioriiidad, cono e eustuntivo del
rtir del "esber, y comp instrusento de poder

2 maestro

travaze




La f1tisa cotegorfa de este capitulo fue lo ded Poder, un poder
aue guardo une relucabn correlstiva con <1 campo dc saber. Un po-n
or entendsdo en un aistesa de relaciomes con maturs

1 segundo capftulo trata ol saestro en ) procero de croeerzo-
aprendizaze. Comtenza sor una breve roflexifn 8o la tneursin al -
trabago magirterind, v incursin qe < P e

rrolle y trabajo sosterior o la llegads y sresentneién del sacotro.

Se senciona 1a doble tarea del docente (encantar-conducir=, ¥ -
controlar) baso tres Mness de reflerién
cay forsacién docente.

seavnio? teorfo, préeta

Fo toorfa con un trabao de conceptaalicecién de m prafenién,

ey v con la esouematizn-
c36n do tres estratesioe zetofolérices.

o prictica es nbordada desde ol dxbito diddctico, so cuestions
cota dimensién eaplrica e lo qué krcesos ¥ elm.

1o que Tespects a ln formseidn docente tiene ove ver con un pre.

yecto, con un rescate de su expericncis r tecrfe aue permits o

construir y Tecornt

= ine cultura pedsglrics ot cc rieree oo
o1 texto y con €1 horizonte del masstro.



cariio 1
o UONDE SE CONPIOURA 5L WABSTAO 7
0, Eb MABSTHO ¥ L GUMTURA.

No es 8610 1o rend de lo
aue debesos reflexionar,
oino do 1a construceién
tebrica do que oo sarte .
E. Resaat

a protensibn de sste capftulo, en travar de dar algunos ol
entos tebricos que persitan entender y olcar sfs elorasente o1
trabajo del macstro y s configuracida o pertir de una reflexién
heraenfutica e donde la labor de este profesionel en sducacién -
quets involucrada on us contexto de explicacién shs asplio que e
serasente diaetico,
“ b relacién pedagégica no se pucde reducir o una
relacién anterpersonal de sujetos coso lo hacen

108 nusantstas ingenuos desconociendo que se tra

ta do una relasién 'regulsda’, de una relscién -

sor ello que

satre posiciones definidas objetivasente en un -
espacio soctal detersinedo.”

5o ast, que tro tncluye no 8610 & un otro u otros (s~
lumos-grugo) sino tasbifn a un contenido, & unas estratesiss y
aun oroyecto que ‘regula’ y es ‘regiledo’ por la culturs, y aue
tieae qus ver por convergencia con la Sconosfa y Folitica del mg
=ento histérico derdssarvollo por el aue se esté pasendo.




L maestro coso lo dice lu sita anterior, tieme unm posieién dp
finidn objetivasente on un empocto soctel deterainado, y

Basefier en a eocuela, pero esta duslided de elementon céuo y -
ot eurge?
Despubs do eatudier, 1 t4ger ¥ replantesr 1u tenis on

construtr una explicecién qus ¢ elementos de reopues-
snterroganten tofrico-précticas do una lavor profesio-
el tan isportante como 1o eo la do SER MAESTRO, He 1legndo  con-
siderar trea categorfes, que ein ser las dnicas persiten clorifi-
car este cusstionaatento, ellas son ¢

La Cultura como sarco

referencia histérica y woctal. La Cten
©ta en Telncidn directa con o1 onber ¥ ofo sustantivo do la activi
da¢ cotidiana del maostro, Tor dltims, ol Foder entendido en la 1z
Lacién, dlocurso y sazedo que odjetiva la préctica p
0 tnscribe en un espacio socisl detoratanto.

) T ouL2oRA

contradtctorios, al no

610 tmpostcisn, sio tas-
bidn exprestén de contrs
atcetonen 1nsolun:

Xoren

Cosenzar con la cultur

Bistdrica en donde todo
oncepotén

valores que

comensar con

marco de roferencia
tasos, oo dectr, donde compartisos uan

1 mindo en cusato actuer y verlo a través & norses y
han generado en la releci6n hosbre y naturalesa, -




estructura y supe:

tructura, saterin y spfritu o través do aou-
malaciones, treasforsncionss, concertecionss, orie
cton

contratio--
4 etc., que tienen relncifn con el momento histérico por —-
onde 1a culture pasa para poder ser comprendides.

" No se puede soparar  ln Filasofis y ln Historia
40 1 Pilosotta, ni la Cultura y la Historia do
1a Culturs (...) 0o se puede tener una concepeidn
erfticanents cohorents del mindo, oin tener cono—
ctstonto de su historicidad, e la T

40 devan
rrollo por ella presentada y del hecho de aus o=
1le se nalle en contradiccitn con otres conoep—-
ctonee

Bo entonces,aue para poder entendor & la culturs debence der
cusnta de w historicidss

donde olla se manifiasts explfeitaments
on 1e relacién entructura y superestructura con cenbios, oriel

por toto ey
%0 8¢ hace necesario citer las leyes do 1 dleléetics coso un refe
ente de interpretacifn que permite vislumbrar el porgue de estss
conversenciss en unu miama concepedén del mindo,fa oue §
Nado sc encuentra rislado (Ley de la interaceién untverssl ).
Yeento de aislar los hachos y fenbmenos, quedsn integredon an
su soviatento (Ley del movimtento untversal )
Lo d1e1éotica se sofuerza por captar ol vineulo, la unidsd y o1
=ovisiento que engendra la contradiccibn que oo oboerve ( ey -
e 10 unidad de loa opuestos)

EL casbio cuantitative graduel engendra los casbios de calided
© 4 nivel (Ley do transformecién do cantided en celidsd)
Uno adquiere un proceso de superacisn (Ley en

piral).



2eyes 20

fhe1d, quizé por ello, 1

Explicar a la cultura oo
1o Dielfotica reprosenten uns herrantenta do trobajo pira argumen-
tor slgunos elementos do la cultura, por ejemplo, ol arte, la rell
E16n, 1o poiftica, el folklor,ete.,en particular, la ley de 1n in-
teraccitn universal y del moviatento son las que pretenden dor
cuents de abnde se configura el masetro y cbuo se integren lns ce-

recterfatices ds u travoso.
Bn principto dofinancs o la cultura coso ¢

“ Una concepoién de la vida y dol hombre 'coherente]
unitaris y difundida nacionaleente, una religién

lntca, unn filosoffa, aue se ha tremsformsds en -

cultura, o8 deeir quo he generado una Etica, un -

m0do de vivir, una conduct ofvica o inddviduals (3)

Zero erta consepetdn oue la cultura nos ofrese, no he sid smvon
o 4o construc—-

ténea nt contfnua, sino ofs bien ha sido un proc

Ta cultura co difunde y genernliza a tods 1n nociedad, pero
con distintos niveles. 51 nivel que cospartizon todos o por lo me
08 la gran mayorfa dentro ds la cultura ee o1 sentids conln, don
4o se asume en unn cotidimidsd de Velorss que morman mientro cog
portamtento, pero entido comin viene n representar ten solo
un nivel dentro de 1a cultura, mte no el fnico, (4)

rrollo esth vinculsdo a unn

cuslitativamente; poro todo salto hacts una mieva



smplitud y complefidad del estreto do 1o inteles
cusler

4 1igado o un poviniento mnflogo de las

e do loe winples, aue

oleva bneia niveles

supertores de 1a culturn.” (5)
Hadler do

#t1do comin, es tocar el nivel cultural que nos ho
=ogentza e la gran soyorfa de lo poblacién, e

ntvel donde con--
contusbres, noruas, acciones o comportasientos -

o1 1gual cue la culturn no
ve v

acuerdos que tienen que ver con un tiempo, con un

pacio y con un
=0sento nistérico que dx cusnte do loo valores oue se socializen y
modernizen acords a su bpoca y sactadad

Helguers L Jornads, noviesbre 26/89 .



E1 sentido contn opora como un factor ideolégico, en tento aue
persite seleccionr una serie de hbitos y costusbres cue reprody
en enn nctividad cotidiana y esa concepoidn del mundo aus se tig
ne. Zate
truccion : o1 obietivo, 61 subjetivo

entido comin engarza tren momentos o plence en eu cons-
v 1 extemmo.

51 obgetivo, o
tos que han sido dy

B2 subjetivo-tnt ersublotivo,
e en cuento u ev0 objetivedo que internalizo y cue
conpartar con el otro una concepeisn de lu reslidad cue sprehendo.

1a tnterpretacion de significe:

EL externo, viens e ser el ejoreicio vieible en téraluon de rex
¥ ase da une

puesta, do lu interaccién de loo plenos enteriore
conducta o interpretacisn aue no socializa.
“ 1n sociednd extste como reulided tanto objetiva
cozo subjetiva (,..) se entiends en térainos de
un continuo proceso dialdetico compueato por
tres mosentont externalizocin, objetivacién o
internalizacién. En 1o que ve refiere o los fg
néuenca 4o 1e socieded, eotos somentos mo deden
concebiras cono si ccurrieran en una secuencis
carscterizen aim)

torporalt s bien lon tr

thnoamente @ 1o soctedad y » cada sector de ella” (5)

Un egomplo turto o e sngarcen sotos so-

Bentos de construccin dentro del sentido comfn, es ¢ lo rapresen-

tacién de la vaca en la Indta 5 la veca tiene une objetivecisn en
un antasl con detersined

te respecto, v donde

oo asotr,
pero por ou religibn adquiere un eiguificado de -




culto parn los hebitentes que la poofesen, internalizando mef un
signiticado deterninndo de sete anissl y que comparte con los otror
a travte de costusbren y netitud
“ Ta concepcién del mundo no es simplesente ddeolc
&la, o5, odoats, una ideclogle individual; es lo

imagen 401 mindo ~construtda er. §1tino téraino,

brscon- -

con 1a ayuda de conceptos filoadficor

con 1n que ¢l particuler ordens s prosin retiva
424 1ndividunl en 1a totalided de lo praxts. En
solamente en eon medida- souse 1n

vida cotidiens un carfeter filonbfico. * (1)

Heblar del sentido comin, no es edlo hablar ds 1n concepeién -

del aundo aue compartizos, os, ndesfo, habler do cézo cospartisos
eoa concepeisn.

Heller dice oue

ta consepein del mundo en 1n reslidad coti-

dtaan o aentide comin ne pusde ver de dos formwe: 1 de1 hombre -
particular, que “vive' expontfneasente ese munto aue se le daj da
otra, la del {ndivituo que al igual que o) primero tasbiin "vive
086 cundo, poro cus  diferencis do dote, 1o d

eticniza, lo se-
leceions, 1o reconstruye, tratando do configurar una conducta sdo

vitel, as cospromctida con ees reslidsd y con m modo do vida,
Bo asd, que hablur del mestro y su configiracién cultural den
tro del sentido comin, eo hablar de los arquetipos quo comparti--
5on con respecto s su trabajo y es tocar el lugar ddnde se legiti-
man objetivancate ensn Lmigenes.
E1 maestro mextcans en 1 r
entr

Lidnd cotidiens, presenta imégenes
2clades que tiene cue Ver con su profesibn. A mi gusto trol




0n las que sdauteren relevuncia en # plano o Fomento intersubis
V0, son ¢ 1 del muie sepirituel, le del mago y 1o del pnare .

L. Gute oepiritunl.- en a mayorfa de las culturas
rrollaron en Mesoanéricn, ¢1 gutn (o
10 sblo o1 luger do

aue se desa.
erdote o cactaue) ortenta

entosiento de slgunss tribus -como en €l -
cago do Tenoch, guis do siets tridus y quien sefisld o) lugar donde
deblen funder s eivilizacibn, Tenochtitlin- sino edeshs, ers sujs
%o sedtador entre las creenciss y o1 culto del pueblo ¢
0 1a sociedad mexicann el culto y ol eite tenten
une tmportante funcibn ldeolbgica, Bato parece -
ser un Tuzo ous cosparte el México mntigo con -
otran civilizncionse areaican como por o
Sgipto, Mesopotasia, Indis o Cnian . (8)
o tporvancia sfticn y sfgtcn de los indtgenns ¥ sus -
gutas, aue 20 @ice que eato hizo posible la comoutsta oupaiols, o
Por 1o menos N fund
oiglo VI ¢

" Poardason afiranr que 1o que conquisté sl mundo

snatgona fub la s

plo -

a1

ntal para que

leveré a cabo durente el

n que el propto ndtgenn -

en 1denlizada

40 fuerza, do insortalidad v de leyenda que el

inat ¥ que ctrouny
tancialmente coloct en ol sapafiol. * (9)

2. Nago o brugo.

horedn y quo raramente o adoutrido, es mfs hasta s paede tenor -

proyects en o1 conquistador:

Lhevabe en ouo ontran

tiene oue ver con un "don” u offcto oue me -

otn eaberlo, K1 mugo seduce o través do "ailagror
solucién’ n detersinadon fenbmenos , ¢l

aue viens o dnr
o oseiln entre lo “bueno"




¥ 1o “aslo” de su oficlo, 41 forss parte de une cofredtn casi se-
creta. algunoe estudiosos en este tese, mencionsn aue el brujo se
mfs de a creencia o £é oue el otro depositn en 61, que 1o -

ayu

aue renlsente pusde pucds Tlovar o cabo ¢
“-ios brajos eatén convencidos de ous tode
—sjo-.

tros sozoe uma bola de idiot,

que ce deponitan

‘sacrificio’, la “sbmegacion * y el “castige",

en el muestro.

* En odn relacton que un mujeto
 Topetirac en forma cospuleiva sus peutas, eo dg
etr, trannfiere en 1n misva relncibn todso noue--

tructura, tiende

1les wsicdnien, descon de complacer, de engaer,
e reoibir, de reinvindicar, ste., oue en une

ein con sus objes

ocssion expertsentd en e
primarios y que ahora sutométicamente repite. P
e preciso (...)que el objeto se heya

re tal co
snternalizato * (1)
Cunnto y mhs esti transforencis de figures patorne y saterna en

une mociedst sericine , que coso ls cwlifica Jantisgo Ramirez, ox
4o msdre.

to susencic do padre y exce
Sstee trec icégenes ue han sido brev
aue mettzan el retraco del sestro sexicono.

e sencionados, son &

=t juicio, vouelle
Hetrato que tieas cue ver oéo con e "ejesplo rorol® del gul




1a "vocuoién® neredede del mago — “don ¢avinoZ, y €} "sscrificio”

461 pndre, oue con une verdeders preparucion y conoc:

e

trebejo profesions
Gon 1o antorior me progunto: (merf senno cue mo hn bastodo con

estes isigenss pora que oo le suse uns o

ogerns” llesade 'roe-
ponebilided y retitud de servicio’ (demtzo el Froprase pora 1n -
Modernizecion Ziuoutive 1985-1994) pero que tiene une estrechleiss
relneién con lea enteriores 7

Ho serh acaso necessrio trrbejer crfticosente estss isbsenen -
Dere poder dimensionar huste ddnde noe competen como snestros, ¥
baste dénde son parte 8¢ un relsto quijotenco, o de une solitics -
aconbaion qus requiere

o "enliand"y de "secrificio®? ¥ -

]

L Pieghn, Le sormade, octubre 18/87



Ya a6 ha sencionsfo o) engerzeatento ¢ tres imbgence o tienen

aue ver cor 1n coitouiv it God mnestro en ol plono intersabjeti-
Vo del sentado comfn, ahora tocoremve el pleno obietivo de este —
o sentido conin.

21 plano objetive, ex faued Aude re trabaja le sagen en tére
ee decsr, eu -

at;

atnon de 1o viaible, lo tangible, lo medible, otc

o1 luger donde se legitiae obietivasente esa relecién de imfgense
& trovés do eu funcadn y Gesempenoj de 1o qué se hace ¥ c6wo ge ——

ennerea estn funcién de hacer del -

hace.¥ oe 1o ascusla donde

macstro, un'hacer’ que se 1iga  la imparticién de conociatentos,
81 trassite ustor conoeistentos y ayuda o posibilitar otros en sy
comrtrucosdn, ba escucln avala eaton comocimienton ror medio de -
Salificaciones y cortificacién do documentos, pero sdemhs, la

ouele soctuliza valores, conductas, creencias, nctitudes, es par-
o de 1n soctedad cavil que contritaye n la coneretizacion de un
proyecto politico-cultural hegoménico que despliegn ¢ blogue hig
térico por o1 que p
"
sntelectunlee

. Graseci senciona que *

cucla

e ¢l inatrumento para elsborar @ los
axferentes grados. La cospleii-
aad do la faneion intolectuel en lon @iferentes

Estadoe pusse sediree objetivasente por la canti
ad o eecuslos especializadas y por la ferarqui
2acion de las miosact cuanto ufe extenes sea o1
fron do la enoefiansa y shs museroscn los (gre-
0m)) ((verticales)) do la oscuel,
complefo serd ol mindo cultursl, la eivilizacisn
4o un deterainado Batado *  (12)

tanto nés -




Por 1o antorior, la eacucln adquiere coso imstitucibn y coso -
Proyecto gren teportancin pera ln soctedad, tanto que ha gerrado

@ s entorno una serte de ides anvates,
proyscto -
funcién y hasta o futuro.

Saglocton en su 1ibro "sociologfa dol currfeulus
1n educacién ya como proyecto de sapliccin para e saves y dedea
do 1 orden famtlier o comnal, tieme un proceso Bistérico y un —
orden cronolégico ¢
P auperior
Siglo AV1 —--Bnsotane sccunduria (Reforss y Contrareforsa)

51§10 AVILXVIL—- Snosfisnza prizerin (Modernidss o Hustracién)
colar (Industrialize

cusstionestenton, teord

etc., sobre s panel, wis sétodos, me contentd

enciona que

S4glo XIX- XX —---Bnselenza Ndeatces y pre

Bate orden viens ¢ unirse a1 sefialextento de la cita donde Orag
et apunta que 1a encusla en cumnto & su sspecializecién y jerar--
quiz.cibn on grados tiene que ver con la culturay la civilizacin

40 un atedo.

0 dectr, que la educacibn cozo propuesta ordenadora de uns reali-
08 culturel, viens o
Poder, un poder que hoy 20 podesos soslevar de la politice!
...Becla falta mievas definiciones sdecusdss pare
1a soctedad sasive, pars lograrlo se spel a le -
cacusla y o = curriculus con o) fin de qus se —

r un instrusento isportante de secidn y de



smeforsaran en el inetrusento esenciel parn ln
Legitizacién dsl conociaiento dentro de lo socie-

dad smaustrid ¢ (13
For 10 tanto la escucla queda englobida en un proyecto social,
scoubmico y politico, aue en Wérico hoy e lluma "odernidad’;

“ B sroyecto &« sedemtrd forulidc en el siglo

AVIIL por loo filésofos de la tluatracion con--
816¢16 en sus cofuerzon para deserrollar ciencin
objettva, una moralidnt ; lysc uraversolen y

un arte euténomo acorde con mu 1dglea intern * (4]

ente en esto spartato que tiens que ver
tro el Gabito que incusbe

Quiero dotenerae breve

con 1a soderntdad y eszeelfiemiit

a1 maestre que o ol cducativo, esto 3 por la relevencia que re-
fuslssnte so tiene dentro de la oroblemftica educativa y mu coder-
atae

Margarita Norisgs mencions en un catudio sobre b modernided y
atscureo de 1a

ste on la bibliograrfa, quei en Mfxico,

aue se

aodernided surge en un contexto de orisia, ublcandolo afe en el =
pertédo lopszportilliata y do miguel de la Madrid, donde descon--

ceatracadn 7 desentrelizactén sientan lno bavec de normatividad -
ara e ser aceionades en ol perabls de Carlon Seltnse. & rois de
esto o2 e ezprendido casbios profundos cn 1n polftica scondmica y
presupuestal del pata, en buena medidn impuostas bajo prestones -
461 exterior y vla organissos Tinancieros internacionales com lon
de 1 Bancs Internacional, cuyos enfoques neoliberales son la rec-
suenta a la erinic do un Bstado benefactor, i o esta porepectiva
6 han 1mpucsto 1fneas que propician la reduccisn de la interven-




ci6n directa del Batado on 1o econond

4 como 1a iderncisn do
108 mercados. Algunos elementon que conforsan lu sedernizacin o-
consatea

Hrico son ¢ Hugores lepootes, ATales i tariTtacio-
nes, aportars do mercados, liberacién de Luportacionen, expeneitn
4e tndustrias maquiladores, reprivatizacién de eopresas parsvsta-
tales, otc., poro quick las que afs afestan on térainos dtrecton n
1os

atron y trabajadores, son el control prempusstal y el to-

o salarial, donde 1a péraida dol poder adquisitivo de s oalaris
o0 cada vez o notoria, sef coso el doy

pleo.
a politica sconbuicn do modernidad pretends un “sancasiento =
40 finenras

, smneamients sue en otron ordenes tiens flexivilidad
poro en ol dol pago de La deu rigto p
ractorteticns do espobrecimionto que mafro el pals. S puede rely
cir prosupuestos en ol ordon de viviends, sslu,educaciénete., -
pers om ol de 1a deudn mos ©

oxternn

o ¢ los can-

 n 1982-1967, al ramo do la deudn se le desting
ron desde un 40% hastn un 604 del goato feteral,
e tanto o la Kaucacién oflo se le moignaron -
porcentajos que van del 10.9% en 1982, del 4.7%
n €1 86y del 6.5 en 1967

Hasta 1999, durante el sen do mayo, aparecieron en alpmos pe-
ridatoon sexicanon (Excilaior, Uno sfa Uno, n Jornada) que el 60F
461 gosto federal so dentinaba o la deuda y 3610 o1 6% ba al
tor educativo.

Podezos comprender entonces que la prioridad al pago de 1a deus
da significa retuccionss drdsicas pare otron

ctores, y uno de -
Lon sho vistnles sa el

ueative, pero algo parad6gico a eato, es



aue puse o o materior, el rrorram de moderaizecibn educotiva de
eats sexonto en particalsr slanten ol mejoramiento del siatoms e-
ducativo, tanto el eecolarizado coso ¢l mbierto; desds el presscy
Lor hesta o1 posgrado, sasands por le educacién técnica, lo sduca
16n eepecial v la cepacitacién de adultos. “L prograss aenciona

aue
efootuar casbion

* Modsrmizar 1a educseién no
vor atieida, cuantitativos, linele
ssrosar afo ds 1o slemo. ke paser s los cuali-
tative, romper wnon o inereins para imnover -

sréeticas el serviclo de fineo permmnentes:
superar un arco de racionalidad ya revanado y
sdaotarse o un sundo dinfaico * (16)

5o equt donde de mueva cuentn surge un caestionsmiento: o oe -
e nensiona en la cita nnterior con

puste hacer eato que e prog
tan sblo el 6%, o, sa naiz el cambio de racionalidad lo quo se -
stente

trata 4o hacer partiends de lo ya tan trillado por el pre
Salinsa de "hacer afa con senos”, por tanto habrfa que pedir menos
¥ hacer micho ods ? Guizk por seto al messtro mexiceno hoy as aue

Rerificio”, un sacrificio que se ine

nunca oo 1o pide un myor
eribo afs en ol wpelo de la "vocaeién” que de unm verdadera profs

si6a. 51 sacraficio ae continaar en un trabajo que remmerativa--
s tnferior al trabejo miamo, nino que sdemfs no cu
rios para vivir, pero esto no para
1o exige "calidad”, un adjetivo -

mente o sblo
bre michos de lou gaston nect
aqu, ya que ol "sacrificie” s
aus tiens que ver s con ls concepeida fabril y productiva, aue

con 1n selora ecaddésica y husena de la escus!



" Esto cotnotde con la evidencin que peraite mon-
trar cono la pedagogia de oste saglo e fuide:

meatalaente unn pedagogln inspiradn en la sdmi-

nistracibn centifica 2ol travajo * (17)

La pedagogta induntrial que se wplicn en el proyecto de moder-
nidad sducativa pretends resolver ln articulacitn encucla-mercado
~sociodad, en relncién a esto podeson investigar e gran peso aue
¢ 1o otorga a la educactén terminal y o sus prograses, un ojemplo
1o constituyen la asplinctén do ln matriculn de los Connloy's y e
108 tecnolégicos.

La ordenncibn, o1 seguimiento ¥ la evaluacin, won las lin
aue noraen el trabngo ¥ 4 “Eodernidad”, frubulo nue thene qus ver
a6 en terminos de products,ds cste zado en la eacusla y lov que en
©lla trabojan , o) bianco do culpnbilidad Al fracnso socolers Un

frac

0 qus ne relacionn directasente con La "poca preparacin’ de
1a gente y con ln capneitacsdn del dooente, ncluso n este respece
€0 ve dan cifrwe lnrmentes oue avAlwn estn posicion, pero eetas -

cafras queton cc nr 11 no T

fes AL Fute eyt et en tbraae
ron cconbaicon y politicon Lo involuerenf conocur eifren er aper
unte pero ss oin lo en, Lo relrcitn de €otoo con e entormn v =
con 10 podticu scondatcn aue lew Sncusbe .
45 do cude 0C ather ue wpreson ol ercusle
no tersinan ese cielo; 0 de cade 100 no con--
eluyen 1a necunderia: 49 Ov cods 1 no logran
Negor wl 145 de m correre, * (8
Gomo wi ento fuera poco, en 1986 ve du 61 rervltndo de un promg
% de calificacionsn sobre un exesen de diegndstico eplicado por




1 UNAK o cgranados du secundaria para ou adeicién o pre
o Gon's, o1 resultado en unn cecale ée 1 al 10 fue de 3.5, Sotas -
cAfras no €010 sou rlcrsantes sano indicedores de unn provlesética
Fenl, que tiene que ver con un ba. butco, pero un nivel
que no s6lo tncusbe o ln escuele y & loc que en ellu trabajan, oi-
no sdeaks, involucre prempusstos, politicss, ete., eo ciorto que
o tasbiln 1o es sl hecho de que B0 tig

nivel ncy

rdesoe 1o vieién de espucio
que e 1o escusla, un sopacio dentro de la cultura pero sblo uno

otron ecpecion. Un Jugar donds oo dn la po-ui-bi-i-dad de arri
bar & un conociziento sfe organtzado y critico

ciencia, o1 erte, la sconont

cito s Bodet cuando dice ¢
“Js todas las desagostes 1o quoe ake me repugnaria
encoster anora serfa lu que conaiste n exagorar
o1 poder ¢e trensforsacién que la sscuela tiene,
¥ en pretender descargar arbitrarienente
1 maestro una responcabilidad cue, por igual -

1a polftic

ote. A ente rempecto -

bre -

noe incuzbe » todon * (19)

Mo protends de ningln sodo descalificar 1 discurso sobre la -
calitad y sedernidad 4o la sducaciés, lo que buoco, eu el reconoei
stento e este discurso Jiega en cusnto s oo efectos ideclgicon
¢ 1a socieded ¥ sobre todo del sistema sducative tanto aue ba pex
=it1do justificar todo un conjunto de polfticas econéaicas y noraa




#ivas ous o1 Setado ha sdoptedo frente o la crisis, eate discurao
e ha spoyado en cucstionss do sentiso comin bajo los térainos de
"sejorar 1o que mo funcione”, y en este caso, el chivo explatorio
46 ceto quemo funciona” en educacién on lon masstros, los lum-

nos y loa prograss

oro dejando de lado formss de gobierno ¥ —
participacién de 1n comnided escolar el como prodlesss sociales
e fusticia o igualdad de oportunidases que la propia sociedad ——
gemre,

Mo so eoth en contra de la "calidad de ln cducncin”, sino do
1a forsa téenteo-operntiva coso 50 netrumenta. y que adeshs, 2o
e construye m significado desde el lugar conceptusl que reclams,
on sate caso oo la sscucla y no la fébrica. De lo contraric sélo

6 eotarh atacando loo sintens de esto prodlems tan complelo que
o8 1a sducncién, sero no e Tasclverén michos de los provlesse ni
46 s proyectos que se pretendon y monos ain con la politica pra
supuestal que se impone

ia cecuela va el sapscio objetivo dsl meeiro y de su travaio,
poro como dice Uraeci, tasbién es “una trinchera de luchs” donds
1a contrediceifn social tiene s ejercicio,y por tento tenesoe la
obligacién de conocer enn "contradiceifn’ en donde musstro trabaio
ootk inmerso. Un trabajo aue objetivamente requirre de ‘mejorar' -
ero este me jorentento no

8 por eotatuto, se da por el tavolu-

ento de loo peraonajes de la evcucla, ¥ por la participacitn
de 1a sociedad donde vivimos.

Ba cierto que en la sscuela hay contradiceién pero tasbitn hey
trabajo comin, axbos mon dan nivelee de sprendizaje, pero sismpre
¥ cuendo querizos dar la bstalla.



& culture donde 1n gran sayorta -
sectr que
planoe objativo, intersubietive y

Para tersinar ests nivel ge
ec havrln micho mhe que decir. Pod

cicnes y aceiones respectivesen
en 1 order du uns tuezcdit, :uro fate no -
“on sethticas, son hiotéricas y por tanto casbiwi, ne trensformen,
B0 rontradicen, a0 sodernizen, ste.

“ L moderatzacién de ln conoecddn del mindo no

2610 a¢ da en 1n técatea sino tasbién en ol sen
%140 comfn que no en eatitico, aino que se trang

forea contlmunzento, enriqueciendone con nocio-

aes clent{ficas introductdas en las contusbr

(1ev) de tal foras que estos casbios y T

ciao peraitan exprestones culturales quo spares

can ineluso, como entugéatons o la culturs domy




8) La cracia

L corabro s un misculo
7 vor taato hay que edox
eitarlo.

- spota

Egercicto 1.
o En cudat
2as ptezas blancas T

Cunndo hablases de la cultura, se unn concep~
cién del mindo; donde arte, religién, politica, educscion, filoe

etc., convergfan; que era histérica y por tanto contradictom
ratzadora, ete., pero que des:
ntido cosin por ser el nivel donde la sayorfa
rie de valores, creencia y sctitudes de un orden

ncions que

tenta nive-

Anora trabajaresss un nivel diferente sl sentido cosin, pers -
aue tlone que ver tasbién con la configuracin del maestro y con -

ou trabago,este nivel serk abordado bajo la categorfa de Cienct:




Para espezar dar€ oue 1n Cienesa ne inseribe dontro do lo culiy
Fa pero con un necess difarente wl sentido comin, yn que g6 Tige -
0% Rarmas y regles dando la posibilidad a ou Arribo. Bn un senti-
do fiurado, representasen ssto con ol sjereicio 1 donde o

no
pide resolver detorainnda Sugadn de Agedrez, pero par poder hacer

mueven, las re-

otra, cosn quo
mienton estratégicon del juego, aprehender enio pueds o mo reaus
TiF de libroa o sanualen que indiquen pasos y Jugadas, oero sobre

“odo ea necouario entrenternon n otron jugndores, pues faton nos -
POrTiLen construir y nrelculur estrotegias diforenes aus ov scoig
nan on el juego miomo.

For edlo, decir cue 1a i ncla tono un nivel de ncceno diferen
e w sentido comfn, es aenifestar un complejidad e su arriboe; -
no 8610 sor Las condiciones objerivas que requiere (lugar, metericl
Jete.,) sino adenés, por la propia comren idn, articulocién y can
truceidn do s objeto de evtudio particulor.

Hablar do 1n ciencia y del sentido comin es hablar de diferen.

cins pero tosbitn do mmilitudes, y una de ellas susanente impor--
cante, o

ue 1n cloncia ol igual ded sentado comin tiene histori-
cidad, quo ubien un tiempo, un woaento y un wspnCAo con determin
s caroctertsticns,

por ello © "Todn ciencie particular produce, -
e cuda somento sua profsss norman s wemed * (21)

I relacién do muestra profesidn mogisterial con la ciencia de-
b inacribirs

en el saber, y en cstrategins oue permitan su arri-
bo, por ello debemon hablar Aol intelectual-saestro,.un-profesio--

nal que trata de tocar o la ciencia y su quenacer en un



Tactonalidad mbn estricto, sde de;uredo, who conemiido -

bién nks contradictorto, pics ieplica aue formns Ac cono-
ciutento cuperen o contradigen co

o que

blams” pero e otro
ntido comfn, por esto, el intelectual-sa
pro=pi-ciar en €1 otro (alusno)

e slaboracién de cong

clsiento que permita construir uan racionalided diferente sl senti
40 comfn que ayude al lumno en le baqueda del conociaiento, del

saber, 41 sprendizate, ¥ de satender la soctedad en la que Vive
ant como vratar de construir une mefor.

4 por qué quertsn
~Porque 1a clencin no consiste eflo on seber io

doscubrix ccon sucretos, ¥ sa biviisteca se =
porece nfo bien un sitio donde los sucretos —
porsanncen ocuito * (22)
Por o mterior, la ciencia planten unn provlesiiica compled
o o construceifo y arrivo, hasta us enfrentasientos, eafren
tamionton que tieme que ver con un poder de manedo y fines do -
sson conocttontos pora una politica deterained
esto, fue le utilizecidn do lluvies artificisle
Vietaan ¢

a

un efesplo do -
on 1o guerra do

* Por ves prisera, en 1969 la wvircidi nortesseri=



cona dectdss utilizer Lluvies rific.rlen para
frensr el avauce do las columas enesiges # 1o -
lergo de lac istee de infiltreion, sete primer
experimento, cus en beos bors$ del mepr verios -
pucblon junto con cus hebitentea, deotruyd las -

cosschas ¢

w046 1a veuin, reeiid el nosbre -

e operacién Fopuze.

Hlo s¢ cutore efirsar con ccto cuc 1o ciencie os ssouiavélicasen

o pemssda pore clertos finss, pero €1 conceiziento clentifico se

concata coso wne préctica soctsl, y cono Tal se inscride bajo un
marce solftice e idesigico que pucds o no instrusente

expectetiven dsl miomo.
a ciencie oritica debe plantearse sus propios problemes inei--

mentes « su objete de serudio, pero estos problemss mo estdn total

sente olejadon &e ou contexto, porque da ereerlo uSlo fetichizar(a

o 51 probless ds la ciencie mo para squf, ya aue tasbién se

snsarcs en us Paradigma,cl cucl s un sodelo de expiicecién cus da
cuente Gn una reslidad = partir de une setructuracién tefrico-metg
2016g1ca, oo decir, ds une raciomalided donde existe un inventaric

46 coess y de la forsa te oSz conoser

2% bien le covecoria de Paradigms es elaborsda por Sann bajo el
cempo de 1a ciencin, fata mo ee exclusiva de ella, Yo que como Gaz.
gant dice, e recinto ue ssplia y refleja en el sarco de la politi
o ¥ & las orsanizeciones y pertifue donde legitiman sue propim
eatrategias y précticas que proceden < identificaree y justifice:
o o propio mdelo o paradisma.




EL parodigee ec ent.

cer, see mod 2 de racionslidad por donds

Hosero, Uno mfs Uno, sbril 50/85



Ejercicic 2.
e E0n BEVIGA
nentro chatco enth muy oreveurnée yo que

Una esplends de
r e eiieo poerenter,

ertravad un curderno con lne veervor de
S+ rvectrlidad ~an eadn wno neceeite, o1 mbdico wur lo meiste y
20 hora fe rtencién. Amdelo » reconstruir lre anotacioner,

1. bercon serh ntendico anten cur Perrero.
7. 9taz tiene 1 turno de leo 2130

3. Costro mue rerk stendido por 91 r. osburto, we rolicitd turno
seen e R,

£, %1 treseuts el br. Amsirre, sapecinlists m Traurntolonto, no

r vtaz.
5. 91 cue tiene <1 turuo de les 930 con el br. Cohen, no eeré -
“erding el csariltoric A Glfnien Madien a3 i 3 de Corri-

selerarolortn
1 man tiame 1o renerve pira Trausntoloria savt iandity

7. B ur, dusharec s e oterrincelariaeloe.
2. Arents, wur sarf atentido en el consultorio de Derastolorts, no
br, Genen ng 4a1 br. Nolafn.

P Y|

sy




L clencin no #6lo Hiune guc vor cur un accens du SLturrete
cibn diferento ad del sentids comin, sino coso Kumn decla, con un
Parniges, quo cus diiiior anteriormente noras umn racionslided,
o dectr, una foran de conocer ¥ do llegar o ene conociaiento.

diriultades que do entra
Stan para o solucién, comof leer, contar, pero ade-

1 egoreicto 2, se nou presentan 1

as, prosenta un esquemn de légico-deductiva en u resolucion don

a6 11eva & doterninados recultndoe ¥ no a otros
0 razonuniento soctel y medelon de cny
14¢ad fetoe trazaban o disciplinatento jark
auteo dnexoreble do 1o eetraegie anslftica do -
raonatento.

Anf, 403 prohecho 18gico do lna pristoue o ente-
cotenter o0 difunefa 1a Niorza do un arpugento -
L6gtco-deductivo, Giero deosr que ceplr ol toty
10 tradacional, clésico, de racionalidad, quien
Gennrrolla wna argusentacién no continuye simul-
tanen
n

o m fuerza, s valider, atno lo extres
ribe solazente do lor ; rante
2a conclunabn enth ya impifeita, ya depooit
1) ¥ natureleente aqu{ no ewth en discusién 1n
40 ontas ndtacutitles argunentacionen.
1a sangen, el para-

on 1an cualas

(a0

atgun do o validor * (20)
Ln etencin por tanto fora
conticiona pero no 1a detoraina.
En 1a historia de la ciencia o1 paradigma cazbia en cumto que
o1 sundo casbia con 6.

parte do un peredigma, el cual la -



L..v% ente nivel 4e ls ciencia bajo tres cuestiona—-

1. ¢ Hasta afnde unn teorfa cientifica cu
rompiaiento con un paradiges T

e ucor criein y -

Considers jue haste donde la tefrin no obtensa del prradigen -
clertos mveles de concordencin aus le permitan soguir dnndo re:
ueste y solucibn o prodlemss oue 1a teorin glanten. o tecria
puede o 5o hacer criete en un porudiges, poro el casbio dc pars.
digas 11 provocs crisis on la teorfa.

Cuando hablazos de peradigza debemss entender cus o1 bien eo un

odelo de explicecidn racional por donte mireson 7 rctunsos en 1o
socicésd, 41 oe constituye de diversas teorfs y  la inveres, pero
Ara que la teorfn revane al saradiges, deve tener uia percepeiin
e construccifn diferente que 1a oue el sisao paradigma le da en -
Su tnicio, y por tento eve sirar y actusr tendr unc miy considers
ble veriacibn, Un ejesplo de esto que tratesos de explicar, nos 1o
0 la teorfa relativista de Einstein , fste viene n redefinir ol -

undo o s univereo

“ & partir de la teorfn relotivists, el universo
es dofinido por 1n invarimncis forsal de la -
Legelidad, serin la cand los eventon se verifi
can en relacin con loe diferents
observacion, ba tradicion clsica habla recorry
40 los fenbawnos fisicon dentro de un universo
eathtico, por encima de lon acontecisientos, -
Andiferente o llo (25)

stotenss do




Ante wsto, y @ partir de lae ditisar décedns del siglo XIX,
abaadonss 10w racuesen woriorfeticoerogidon por el orden divine, -
aus 1n racionnlided clisica eefaluba, ahora, se retefinen las no-
v lon objeton tedricos nobre el terrano G las experimncia:
totologlus ¥ 8o los mode-

Lot ouobgicon do luo ciencion empiricus
bu materia y conservacién de lo sasa no podfan yn er concobidar
tan w610 por argumenton de tipo logicirante. Sinstain decta :
“ o1 pomsamtento 16gico purs no nos paeds dar nin-
in conocimiento del mundo de la experioncia ta
40 conocsmtento de ln Teslidad costenza con la -
ns coneluata

expertencia y teraine con alla .
neo obtenidas de procedisientos parnaente Tecio-
nales non, en 1o que consierne o la renlidad, -

completamente vacina . (26)
L teorfa Telativista viene s modificar o toto un paradige y
Provoea el rTibo 4 uno AueVo, uno cuy transferencin ao serh fi-
11, yn que £
“ la aceptacbn de un por.digEn & otro oo una ex-
periencia de conversidn ue no se pusde forzar.
ia Testatencia de todn una vids, sobre todo por
parte de muaellos cuyes carroras fecundns los =
han hecho cosprometerse con una tradicién shs
una violactén

antigua do ciencin noraal, no
d¢ 1as noreas cient{ficas, sino un fndice de la
naturelesa de la inveetigacién cientlfica sis:

2.




Kuhn mencions, que quienes proponen el masvo paradigen eotén en
1a creencin o manera do ff, en que ol Gste tendrd éxito para resol
ver provleass que se preasnten en su camino, v donde el entiguo ha
faliuto,

n e) casbio de paradigms, el cientifico dauiere al miseo tien
Po teorias, métodos y norman, casi si
o

pre on unn mezoln {nsepara-

Por consiguiente, hay normalesace transformaciones imvortan
tes en los criterios quo doterainan tanto la legitimidad do los
provie

como 1ns solucionss que se proponen.

Cabe aeftadar, que 53 bien o) mievo paradigm resuslve provlent-
tieas que el aatiguo no lokrS, entd no sigmifics que ae desheche
n forsa global, ya que lou resiatancins do toda una vida eatardn
presenten en ol mievo funto con otron elementon

2.4 S¢ puode navlar do un paratigns doinante en 01 quenacer -
esentlfico

Conniders que af, hablar de un peradigen dominante hoy 1990,
tene que referirnos 1l Neopositivieso, o la ¥ilosoffn Analftica o
Wl Positivisso bgico, cuyes rafcen tienen que ver con el Positi:
vioso correspondiente o dn postura eepirica de loa iglos KVIL y -
xvant,

Coste Auguto (f116s0f0 Crancés. 1798-1857) considerado o1 fun-
ador 4o la sucuela poritivista, sefiala quet

La realidad, ln utilided y lo relativided son las caracterfati-
para Lisgar ol tercero de loo o post-
tivo, donds la teolorfa y 1a mevatfeice han sido Tebasndas, ¥ por
£in o1 nombre se explicn los fendmenos sin tener que FeSUFFSF o on

tados que 61 propone;



tes extramos, Hay que atender exclusivaenste s loa datos propor-
cionados por la obeervacién, siompre constatables y donde se el

boran leyes que relacionan unon fendmenos con otras. A

8 posty
Ta positive, donde se trate de constatar loo fenfmenos & partir -
de leyes oo les une €1 papel de la bbgica.

Durante €1 siglo XIX, y en o1 serco de un periddo de orisis de
las matenitican so presentan avances en investigaciones 1dgicas -
e gren iportancia, tento quo matesiticos de see tiempo como Pre
ke ¥ Peano, se propuntaban 1a relacién de fata con las mateméticas.

“ %l parecta oue, & partir de las geometriss no-
euclidennus, las tredicionales verdades matemd-

ticas se venfan sor tierra, o, por lo menos,
hacfan pensar le necesidad de ou fundumentacifn
radical. Uobido a esto fue como e pensé en el

Papel de la bégicn en conexién con la solides -

&)

Bn eatas condictones se presentn ln Légicn mevenition, o la Lo

de las verdades matemktica

gice simbblica, pero en ol siguients siglo la Légica so elevade
Por encima de les Mateabticns, ¥ se utiliza coso instrumento preci
0 en investigacionss filosificas dentro de la corriente positivig
. st que ourge el Positiviews Légico cuyos néximos exsonen—
estin representader por Russell, Wittgenstein y los del Circab
de Viena, nacido a principios de lo abeada de 1920 & 1930, sus
principsles miesbros fusron Rudolf Crmap, Otto Neursth, Hevert Yei
&1, Pricaricn Woismann, E. Zilsel, V. Kreft, ste.

En un principio 1oa viene:
1as ciencies foraales y natural:

postivistas se interesaron por

pero posterioraente spoyaron la




teorfa de la Unidad de la Ciencia, donde se deshechaba la opinién
4e que exiotiera uns diferencis radicel entre las ciencias natura-
les y las clencine sociales
osda

arguzentando que la

cala y 1a givex
le fenaenos con que trataban as ciencins sociales 1ns ha--
cen menos aptas para establecer leyeo cientificas, pero como esta
era una @aficultad prictica y no de principio en flti

instancia
tasbién se trataban de scontecisientos flsicos . For tanto las cip
cias socimles como las naturales podfan ser sosetides a hipbtesis,
@ 1a observacién o practy

¥ 6 la verificocién de sus Tesultndc

Tal parece que fote e ¢1 poradigan de muestra era Neoliberal,

aue rige no s6lo el quebacer clentdfico, aino prhctico, setodolé--

gico 3 por supuesto sducativo, donde la versficacin de resultados
exdnderos lopras

cadéaicos y bajo o1 ser-

- i integracitn sundial del A

arrolio apone un
1 siotess educativo y exige la formscién
4o sexicanos que

pen aprovechar 108 avances -
ctent{ficos y tecnolégicos ¢ integrarion a su -
cultura. Aeistemo, lo mive cultura clentifico-

018gicn requiore que lo forsscisn especioli
zada genere una aceitud crfticn, innovadora y -
sduptable, capez de traducirse en une adecuade

aplicacién de los avances ¢ la ciencis y la
tecnologta.

cuentesente, seré necesario reforzar la e
fietencia y 1n calidad de 1o educacién superior,

reordenar internasente oo sistezan de trabajo -




.+ tndusts nuev
i oferta adicio-
dtante mevas alternativas y vinculer sio-
tonkticanente o1 sofuerso do investigacién con -
€1 oparato protuctivo. = (29)

20 a cite matorior del Programa para la Modernizecién Educoti-
¥ 1989-1994, o1 conociaiento se Tige por el aparato productivo y
por tanto la efucacién eo la horrasi
ble
1
44v0 que "y no fusctonan®, que ya no sirven, ps
auevo papel, sl e Logitimm ln cat
to.

2a entonces que bajo eate paradigas o trabafe en educacién, y
o0 plenten o 1a que deberh funcionar ‘eficten-
tementey con "calidad®, pora que asd we considere §til ul mercado
de travajo, por tanto 1o mbietivo aqul mo teme cadida y werh con
batido coso algo innecemart tro tieapo
tiene une relacifn directs con la tecnologfa y con la produceifn,
 pedugogle otent{tica, imprime u la lebor dol sasstro una -
Aficidad en 1a Vidketion Laitdadolo al "buen® sanedo do mbte

a G0 trabajo que hard vie-
e proyesto de sodernizacién, isplicando cambios estructura--

cir, reconocer las partes y funciones del sparato educa-

antgnarlen un -

reform do este apara

cula coso emprer

00 y téonics 14bneos para lograr eficiencis en la ‘ensefianza’, -
una easefienze que tiene ads que ver con habilidedes ¥ destreras, -
ue ensetian-
sa-eprendiza)
* % forsacién de saestros & nivel humsnitario,

asmume coso un prodlens, que pusde

5 la construccibn

61 conoetstento en ol procesc

x romelto -



afindole a2 saestro herrasientas “didhoticas” que
apuntan & 1a eficiencis de u trobato v por lo -

mismo oo reducen o téonicss * cursos de evalus—
cbn, cursos de cose construir ohjetivos,ete

st =8 hece creor nd docents cue ln rospusstn -
téenica o su travajo préctico educativo, podrk -
elistnar s sal trabeso, que Cimalmente pucde =
eer producto de eu no saver. * (30)
Bate peradigma positivista donde aperece lr unificseifn de la -
metodolbni-

ciencia (naturnies y socisles), se rige por un sonts

0 que vale para casi todo, por uns isagen de utilidad téenice

¥ objetiva, donde la raciennlided erif por encisn de los uicion -
e valor y de las posturas ideclépicur, sote en ¢d poradigmn domi-

ehs no ea o) fnico.

nante en 1 construceifn de la ciencis

3. 4 Podesos ver a la ciencin desde otra perspectiva 7
2, e plant 4o sntorpre-
tacibn y de entendisiento pora eu cons

=05 que la ciencia tiene d0s nivel
S

) Cienciss maturales, con un eonisso metodclégico parn la inte
pretacén de los fenbmence que estud:

) Ciencins soctalis, donde el =onismo metotolérico no pue
ser totaleente trasladado nqui, debido u que son fenbaenos diféren
tes que para poder ser comprendidos en su process, requisren de un
=6todo de interpretocibn que 46 cuents de veion procesos rociales.

Comprender eatos fenésenos, serd el sentido que lleva la sccibn
en €1 contexto histérico, msf coms eu erplicacién, =fe no sef, la-
bisqueda de 1n comprobcibn de un exporivento hpotftico.




Dobesoe entonder que ol quehacer cientifico, wl menos por ahora,
tdene dos campos do trabajo, ¢1 de leo cyencias moturales v el o
Yan ciencias socisles. Ambos campon deben ser trabaindos o investi

£odon desde donde eu eonecificidad lo doandn, no o Possvle tr
Lader arbitrariamente métodon do un ceapo @ otroj oi bien o Ver--

4ad que fston puordan unn rolacadn entre of, tesbién 1o en o) he--

ohes 80 que cad umo Limite umn emaciticidad du trabaio ¥ conatrs
coién de sleoentos tebricon y précticos que den cuenta de
aue pretenderas conocer y explicar, Por ello coda campo demanda un
trabugo de construceién y no do traslndo arbitrario, 96 sétodos y

tdenscas, Debemos gunrdur o1 nexo do lov caspoe, rero tasbifn hay

aue guardar la proporcién de cadn cazpo de Lrabnjo cientifico,

54 bien en ctorto que In crencin en rota fpocn de "modernidat®,
“ieue unn entrecha relacbn con ¢d poniiviam 16gico, e) camd vig
o & oustentar filoséficamento una ideolopla tecnoordticn ) mervi
©10 do 1n produccién mds quo Ao um verdndora mejora acedémica y -
social, también lo es, el que ln cioncie no s6lo cusple este papel
productivo y sopecioso’, sino adeaka, pretends conotruir un
‘onber’ que nos permita entender, wotuur y trimeformar alguaos fend
menoa que oourren en mucatra renlidad.

o ciencin debe asusires coso unn davor hermenviticn ¥ heurfsty
ca, o0 decir, dondo la bisquedn, la interprotacsén y el entendisien
to propicien lus b
1o deade mientro horizonte hermenedtico sino texbied desdo 1 ospe.
©ificidnd dod caspo de fovestigacién donde tra
dor do viota loo tératnon ronle
ctul 1o caracterfza,

o para construir , comprender y actuar no ué

¥ sin por--
que 1n diaenaibn histéricn y so-




Uan @1¢iea reflexién, eo no permitirnos entender a lu ciencia
desde un eaber homoglneo de pensamiontos, sino qué debeaos buscar
©ne saber cient{fico en mus prictices de conocimiento, de su ino-
trumentacidn social, y do laa contradicoiones que con ella se g

" 51 prodleas en que la ciencia debe ubicarse
uno de carfoter 1deoldgico, la proqunta binica

4 Cufl es el tipo de pate que se quiere 7

Ta definioién y ol tipo do cioncio que fe odog

o serk sioplessnte una consecusncia del tipo

0 que ne dofina. 510 que ve quiere eo

o independiente deede 1 punto do viota
polftico, oin duta 1o ciencia ocups un papel -
fundasentol, 51 por otro lado en ¢ esquesa -
461 pafo e nceptn isplfcitumente o explfcita-
nte 1 dependencin, la ciencin juoga un papel
marginal. (...)Heefa o1 futuro del oiglo XXI,-
0610 oxiatirk en o1 sapa polftico dos tipos de
paisest los que posean y desarrollen tecnologts
¥ 1a vendan, y loo que compren tecnologfa y —
provean la mano de obra burata y las materias
prizan...) L cioncia mexicons, aunque verbal
Bente se le reconoce importante, no es apoynda
al nivel de realmente pormitir s pleno A
rrollo, Bl resultado de eato es la alaraante -
tuga do cerebros. * (31)
So dice que 1n ciencin ha demostrado que 580 usamos del 4 al 6%
40 mestra onpacidad mentel,  qué ocurre con el 96-0 94 que falted




©) =L popER

Nade casbiark en lo socis
8ad o1 mo ne transforsan
208 meceniomos de poder
que functonsn fuera do -
208 cparatos do Estado,
por debago de elloe, o
lado, de sanera mimuctor
o cotiatem .

X, Youcourt

Cusndo hablamos de poder teneson también que hablar do saber, -

asbos o leplicen, ya que como mencione Pouemult:

0 do poder sin una constitucién correlativa de un cazpo de aaber,
i un saber que no auponga y no constituyn sl miamo tienpo unas re
Lastones de poder, For tanto ol snectro el poscer une seber que -
Lievard a la préotics, tesbiln Lioverd un peder,

B1 poder debe ser entendido coms un aistems de relaciones, de -
naturaleza radicel

nto nistérica, v que por lo tento, sus disposi
tivos, ous thoticas y o eotrategine varian segin 1o époc

Jesplo, es la Iglesia durente la Bdsd Media con ls Inquiniclén, y
otro, 61 de la Iglesta en la sctuslided (Pro-vida).

5% bien es eierto que el poder es pronibitivory represivo, lo -
s tasbidn produstivo, ya que bajo diferentes reglmencs , se produ
o unn verdad y un awber que lo caracterfz:

B1 poder tasbitn

¢ define a nivel do sus mecaniosos, de su mo-
40 a8 ejercicio y do mus tecnologfa. Bo lucha, confrontacién y heg



ta guerra, donte 1o relacibn de Muerza tiens carhoter miltizle, mg
vily cumviante, cuyos eapacios do dominscién comprenden un sin mh
o de repistencins.

Bn e coto particulsr del mecstro y cu relocidn con el poder, -

0610 tocaremos brevesente el ejereicio de fate en un copacio tan -

particuler que cs o1 aula, ¥ ol de un proyecto educativa.
Hablar dsl poder 4o espucio, es renitirnos al Gebito fisico ade
cotidiano de miestro trabajo, y en eate caso, ol sula es ol espach

donde ¢1 mseatro ojerce m poder, un poder que v s alla do la -
hace ¥ cémo so hoce.

Bera capncidad de decidir o que
Bl mile viene a reprosentar un "micro-reino” , en ella el mace
tro decide casi siempre lo que se debe ¥ no hecer, ned comp los —-

castigos y lno recriminaciones o prewios. B ejercicio que se da
©n e mila roflefa lne forsa mfo arbitrriss ¢ intolersnten aue
1a verticalidnd succtive puctc genorar, hasta las sfe flexibles
o 461

Felajades de un siotems horizontal, Desde el mutoritari
saestro hasta la mitogestién dsl grupo.
BL podor tntroyecta isdgenes, renora actitudes y discursos, mo

8610 eo ln capacidad de decidir sino todo lo que conlleva esto.
oo un ssbes?

Decason que el poder con 1leva un sabor, ¥ e’
" mauello de lo que ne puede havlar en uno précti
ea aiocuraiva que por ello estk especificado?
e dominio constituido por los diferentes obje-
00 que adquirirén o no un nivel cientlrico (..
er, oo taabifa el caspo e coordina-

L0n
©i6n y eubordinacién do lon euncindos en quo -
108 concoptoo sparecen, se definen, oe aplican,



20 tranaforsan * (32)
Poder y saver se articulen en esto micro Teino ue para Pauseult
©s 8610 une parte de la microfisics del roder ue €1 mencions.
"la 1den de microrfsica dol poder se asienta sobre
1a vida cotidiana do loo individuos; shore se tra
ta del poder que modela *los cuerpos, los gesto
las ectituder

los discursos, o1 aprentizaie”, L
movinientos, los deseos y las fuorzes de loo indi
viduos; que no est totalmente ligado a institu

clones o sparctos de Sotado, cunque Bt

tratian
tado, 1o reconducen, l¢ pro--

porcionen eficncial ™ (33)

Ese sopacto mtcrofisico del msestro llassdo eule-institucién, -
e pueds compartir el poder, transferirlo, repartirlo, trensforsar
10 y hasta suprizirlo, dependiends de las posturas pedsbgicss que
s6 tengan.

7. Jubero menciona a este respecto y em particuler dentro de 1o
corriente mutogestive quo:

Por un lado hay tefricos com oleile Delannoy, que dice que mo
¢ puede ceder un poder que nunca oo ha tenido y por tanto profe-
sores y alumnon deben reconquistar el poder del cusl fucron &
provistos por las instituciones sdaintetrativas y buroerftices.

Otro grupo donde J. Presson se encuentrs, habla de que sl el -

profesor cede el poder a los alumnos no es por s generosidad, i
o por que esth a panto de perderlo ,y do ser srrancedo sor la —
fuerza oo mejor cederlo gratuitancnte. fste sacstro eo sfa hAdL
segin Bresson ye que 8610 mentpula a loa wlumos.

Loa tebrizos de 1s Mnes de K.iobrot, snalizen el poder no em -




térninos e cesibn o traspazo de profesor o grupo, sino més bien -
©n térainos de supresién y 1o aue paseriat
@ a1 romuneior o) profesor  ejercer ol poder en
Gluse, ee produce un vacfo &6 soler on o1 seno
ael grupo " (24)
Como podenca ver, e 1n corriwiie mutoge

torior diveraas tebrias qus incluso pueden ser contradictorins,——

iva extaton o o dn-

pero hay un sentir comin donde el ¢
" 1 profesor, sutoridnd legalmente constitufds,

renanc{u & hncer uso de s poder y o trans
e sl grupo de alumos. Por lo tanto, 1o primg
7o que cabe reseltar ea ol hocho de quo por va
Tiadao y opuoates que sean lns distinten expe-
riencise mtogestivas, todus ellas cotnciden -
e declarar que da autogestién, en cumnto que
fundusentolnente implica un canbio do sotitud

a

o1 profenor en ¢l proceso docente, o oo
sente una thenica pedagégica, mo isplica sblo
un casbio dol estatuto y de la actitud del prg
tasor misso " (35)

56 puede hacer divernns reflexionas o investigaciones
¥ del suber en e1 nula, no s6lo o través d¢ teorfan educativen co-
=0 1n de Bordul y Passeron con la viclencia sibblicn , o la del -
poder de 1n palabra genoradora do Preirs,etc., sino podenos refle-
xionar deade el sentido comin, en donds se v do munera obetiva
una gerie de cosas que nos dicen quién tieno ol poder ¥ cbuo lo m
neda  de por of la disposicién materisl y fisica en o1 sula donde




dirige la atencién y cass por entendsdo el personae que sand
® % la Clase, el masstro se erige en "Seflor” del

bien y del sal. S6lo s propia conciencia pucde
Smpedir que coseta arbitrarfedates en sus valo-
Faciones y fulcios sobre 1os alumnos que moran
@ ou alrededor.” (36)
51 bien es cierto que o1 poder del mestro se configura u través
46 1o cultura, v es fsta la ue avals m isagen y legitisa m fun-
ci6n dentro de la sscusls, tasbifn lo

.+ el que la escuela y sus
caracterfsticas coso institucifn social tentrin que ver con la for
=a en que el macstro articuls su poder, ya que no €3 lo misso ensg
Rar en una escucla prisarin do Cd. Neza que en una del Pedregal,——

sunque se tengen referente que deben ser comin

puesto caso de un prograsa escolar, de una disciplina,ste.
1a articulacién de

stos slesentos tiemen que ver con las caracte-
rfsticas particulares donde se trebaja

incluso con e teorfs pe-

dagégica que una escucla sustente. For tanto lns caracterfsticas ¥

1a distribactén del poder en una forsseién social y particulsr, de.

pende do 1a estructura objetiva de 1o desigualdad socisl que ol =

aento nistérico inscrive.

“ E1 castigo ha pasado de un srte de lac censacia

nes insoportables a una econ
suspenaidos * (37)

Hablar 4¢ poder en ol mula no oo s6lo hablar de la forsa en que

10 trabajams (isciplina, castigos, presios, reglos, trabajos, ed

4 es referimos a quello que isplica trabejer de une senera y mo &

otra para poder dar la ponidilidad de arrivar sl conocisiento, ya

a 8¢ los derechos




ave ¢
" B1 conoctatento es un tipo de violencia ejerci-

2a sobre 1us co

. Conocer ea ejercer una o
srategia . " (38)

Una estrategia que permita que sl conocimiento no 3610 5

relacion indicativa de objetos, sino un sist:

piscién conceptus]

complego de apro--

14s016gica v préctic que se sstablece on ol -

ominio de un sabor cuyo sujeto, cbisto y contexto queden involu-—
crados en un sjersicio constants.

HefLexionar sobre el poder que como maeatros tenesos dentros

461 sula (sl menos por el somentol, es tratar de ublcer do qué =

Bora ¥ efoo oo ayuda sste podor en la conotruccibn de conocimien-
%0, ¥ no s6lo para guardar 1o discipling o la izagen. Der la lucks
n esto pequefio espacio eo iaportante mro no hay que perder de

vista dos cosal las contradicciones que en ae bre
"..la tosa del poder no serk Jusés el resultado de
1a muzatoria de una serie infinita de microluchss.

nton y que ¢

Ea ciorto -y esto o0 hace claro en la erperiencia
40 las sociedades on tronsicifn- que ol spropiar-

e del aparato sstetal no

gura sutosaticasente
1n tranoformacién en un eioso sentido de toda la

mltitud do micro poderes (fasilia, ewsucla, ine-

tatucson

en general) que se ejercen cotidiana.

mente en la sociedad; pero tampoco s la inver
o)

Menctonce 1 mobre la ucha del mila

86 inseribe en une inotitucién, 1a cual asuse un proyecto cultural.

smportante, pero el muln




una cultura para cor domineate requiere qus la

fuerzas productives, y por consiguiente con los
nrerte (.
aue forsen, organtcen y -
ifundan o elementos 19e01éricon, politicon y
uir en €1 o

intereace 46 1a clase

aquters de estructore

e la escucla eo parte do estas estructuras donde
@sfunde La concepoién 1dsoldgica del mindo. Ideolégica en low
tératnos de ¢

regular la foras de pensar y actunr en la socis

ny
1 dorecho, en las sctividades scondeican, en -
todas las manifestaciones de la Jucha individuw
¥ colectiva...por tanto
cacién, persitiento con

mntfiesta taplicitapente en ol arte,

octalen punen por fustas para el conjunto de -
10 soctedns.” (a1)

Aol pués,. ln ideologta es perte de sata conceptuslizacién del -
mundo y ded ectusr en 61. Por ello, educar a la sociedad s parte
40 un proyecto polftico-econdsico-caltural miy isportante por ser
parte eénico ded poder.

Lacacuela eo parte do 1n sociedad civil que contribuye a afiag

un proceso h



zar cate proyecto polftico-ccondaico y cultara que difunde la ddep
Ilasa "odernidad

logfa dominante, ¥ en eeve caso el proyecto
aus en 61 caso particular de ln cocusla quedn norastivado en el —
“Programa para la Nodernizacién Educativa 1989-1994 *, donde a -
rvicdo de 1n produceisn ¢

educasion queda s
" B umento de 1a econonta Teclasark, odesks,

relacionar sejor 1n educecién con la productivi
48y con La orgenizacisn soeisl para la produs
c16n. Kuevos modelos de comportasiento en le rs
lseién entre trabajo, produccién y distribucsén
46 bienes requoririn procesce educativos flexi-
blos y eapectricos.” (42)
51 bien 1a escusla af una concoptualizacién do la Teslidad o —
partir de la 8ifucién que un proyecto polftico le otorgs, tastbn,-

, como dice Gramscs
“ trinchera de lucha donde 1n praxie crftica de -
208 mujeton que participun en elln, 4ifunden y
construyan rueves relaciones pedugbetons aue
tienten & ln construccién de una mueva concep--
©16n de 1 renidnd * (43)
o necesario trabajar las doa Lineas de poder que nasstm pro-
Feifn tiener la del ejercicio particular de muestro espacio cotd

4iano 46l wile, donde debesos pugmar por elevar o mivel académi-
o 61 poder coso téenica y -
1a g6 10

©o de nosotros y de los alumnos, que

thetica para arrivar o caspos ds seber sfs estructurador
Feflexibn de un proyecto que tiene que ver con muestro trabajo. An
bas deben ser 1a cosplesentariedad que peraits conocer un signifi-



cato mfs mitentico de mieetro trabnio ¥ de musstro potencisl de
accén e m

tro contexto .
" %o geveral no debe constituir una negacién de -
1o particuler y vicevers:

9610 1a complessnton
Fiodad de asbar perspectiven (...)hen do persic
tirmoo similtaseamente interpros

ar 1os proces

macro y miero-, setunr en I coyonturn singu——
Lar -y poder conocer o1 eignificato sotusl ¥
potencinl de meotra sccién T (44)

Coso maestros no 8610 vale la busquet

6 mestra aceién pedagt
Eica eopoctfica, ni tamoco en Teducir o 4iluir sen especificidad
on 61 contexto que por sayor lo encubre, sine en tratar de bugcar

conecciones y articulecioner que noe permiton interprotar miestro-
trabafo y actuar se alla do 61. Por ello el poder de sspacio y de
ejercicio d1ddctice que miostra taagen cultural mos confiers, deve
oignificar un peso, un privilegio y un poter, que st bien se my -
importante no es sestfnico ni algico, y que dejando de ser contes-
tatario aira la Sptica de tranaforsncién y de poder, como el comm

Hingin masstro, ninguna

wletinas do 1 vida .
3.7, Boaet
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capIruto 1x
BL HASSTRO Y 5L PHOCESO BNSENANZA-APRENDIZAJE,

Cansada pero no vencida,
1a maestra pregunta, usa

C.kline

Habler del sacs

ro dentro del process eneAanza-aprendizaie, oo
tocar al personaje que llega al selén de clase para impartir un —
conocimiento, 1, esth provisto do un snber-poder a priori al eler
©icio do ou astividad, eo decir, ol macstro antes de emcesar a dar
Clase y dende o1 momonto de u contratacién coso tal, tiene adfuil
cado un perfil cultural que le confiere dicko binomis, ¥ que
ra tntoraubjstiva y objetiva don-
6 50 coloca a distintos individuos en posicionss diferentes con -

otoreado o través do una entr

1a asignacién de un sistean do representacién y comportaatento oa-
ra cada uno de ellon. (1)
co

oobre el casino de entrade, un castno que susle temer horizoates

nzar por el arribo al trabajo sagisterial, es reflexionar -

40 reforencia diversw pero, que tendrf una relseisn con el desa--
rrollo de las mctividades subnecuente

o 1 Llegada do1 masstro.
En cate caso se tomaré la ncursién de loa snestros bajo dos —
¢ 1n improvisacién ¥ 1a profesionalizacién .

“n taprovinacién, es entendida coso la 11

roferent;

dn ropentina

actividad sin ninguna o con poca preparacién, y aunado o

to 1

aNadinon que existen diversos fastor

(4o prestigio, soifticon y
oconsaicas) cus estdn por onciss del trabajo ssmo.



Ho podeson negar 1a taportancia de factores que tienen que ver

con muoatra actividad, pornue de hecho €1 trabajo representa una -
reflextén cotidtana y no de eaton factores (econimicos, polfticos,
de prestigio,ete),pero cuando eston factores detersinen nuestra -
Labor, estases oujeton @ las variacionss do Totos y no al trabajo
que o6 noo desanda. Ejemplifiquenon ¢ 51 yo necewito dinero, y
cuo o dor clase coso ayuda o =i desanda, camndo ae premente una -
oportunidad de ganar sfs dinero en otro trabajo diffeilmento dula-
6 en no dejur 3is cluses, paesto que @i deamndn hizo que incur--
pronto en el asgisterio para wudarse econdicamente.
Clases o -

stonard

Buto no quiere decir que no oe sienta al al dejrm

que no ae haya gustado la enasnanga, poro =i necesidad ast o r
quiere.

Bu por w90 que menciond que los fuctores eotin por encisa do 1
Labor docente.

La mayorfa ae los masetron que Lacursionan por improvisncién, =
trabagan afa por sentido comfn que por preparactén, ea decir, tie-

nen 1

sus proptas vivenc
o dnvan mus clases | cheo calificaban, ol

foraas y hasta las mmneras de habler y caminer

tros”. la foras de trabajo de eatos
rean y ou travajo
inconslugo no pernite ver loo wlcances do 1o hecho académicanonte
hablando, por téraino de contrato y ein ninguna evaluscisn de lo -




reslizado por o men

pare reflexién porsonnd del maestro, por ig

©1 sosetisiento el hacer y deei del masstro, qus con ol sprondi=
zaje.

Casbiar requiere de una actitud y un trabajo que coordinen y o
ticalen de otra maners la cotidienidad escolar con la estrotesia -

etodolégica-conceptual.

partiendo del prostigio curricular o com prrches soadéei-
cos de on huecos de muestra profesién, eoto es totalaente il
pero sfs 1o serfa, que tomsrason los cursos que tuvieran unm injg
recia s real on ol nivel scadéaico del Area que requerizos y cue

pretende Gescalificar a todos los wostros que llegan por
€1 casino de la teprovinacién, ya que existen las famouns “worpre-

genbticon que pereitan cuestioner la “vocaeién', prefiere dejarla
fuera y darle el entendido que su acepeién le confiero ¢

deatino natural dod hosbre.

Por {1tim0 y u este respecto, hay que mencionar que existen ma-

Voencidn.

estreque Llegando por este o

ino se vuelven  unos verdsderos pra
fesionales en su trabajo,y otros qus por

a1 tieapo oo manejarin -



& ol trabajo por
des en ol mneso de estos (composicin, wa carscterfeti-—

squipoa” con todn clase

can, sua tieapon, eu decarrollo de tarens,ete.)pero 1o peor no e-

0, sino en 1a conceptualizacién de 1o uf eo trabajar on
partiento de un trabajo compartido en donde todos y cada -
uno estén tavolucrados, y no, repartisndo un trabajo para cada uno
lon + ¥ no hey mds que ver la participa—

stn el conoctmtento do t

ci6a de los equlpos con diversas segaentos de conocisients, prepun

tandose unot ¢ cdmo se unen esos seguentos en uns explicscién ouo

1 propio equipo no 46 7
51 prodless de dsr clase en eote nivel de sentido comin, donda
P’

puns nera se sopulariza un x conoeimiento, eo creer en la
toplenentacién de 1a téenica como sustituto de muee <o trabajo. Un
trabago que bien pusde ner ayudado por téenices oicepre y cumndo -
connaca su maneio ¥ fineo, pero que adeads nc rierda ol oje prin
Cipal do m netividad .y en

La profestonslizacén, s la voescidn diffeflmente dn nie » la

aber.

erfiten, o uu se mrenin ror

1 hecerlo bien, con ssor, con gusto.

Ln profesionslizncién por el contrario propicia y asuse la erftica

como unn constante necesaria para el mejor logro de musstro traba-
Jou Un trabejo que as setualiza en novedsden téenices, organizati-
vas, evalustives, pero quo gusrds on ssencis lo perticuleridad de
una cetrategie parn el conocimiento ¢
" 1 conoctatento

aobre las cossa. Conocer es ejercer una cotrate-

sta ()

un tipo de violencia ejercids



La profestonalizneién debe persitic ol maootro resolver mguro
46 mur provlemr cotidinoe y ne, 1duntn, procuntar caninie 8vires

908 donde e Baestro busnue, construya ¥ FecTee su propio trabajo.

Ser profestonsl no sigufien cor i eafnerei. on 2 o cal -
fren de conseimiento, siguirica preparormon en fuaello ous Lenenos
La oBlignestn de conieir, de nbov. Ammir nucatro saber mo an Aer
prepotente en ol conoermento dencalificindo « otro, llamere como
a6 Ticze; en tmabibn riccnocer mirstras corenci
erfuten i construyn

1 profestonn] persite o debe peraxar

©1 2ejor hacer do s Lubor, un Labor tui impertunte que perite
concepsuntizer o1 mundc y mueeiEn foilidod do otra momeras
De st menvrn tan svowendticn o precents la incursifn Al meak

terso con doe referanis : 1o mn

Foc au rovizadas y los profenia

nalos. Besos dow cuuincs du referincin muardan m Aebida propireién

2n umnto = nivel do eroructuruién concoptanl, pore fabou tienon-

un conin denominador on v} dusarrollo de i trabajos son ol depdod

o (quioran o no) nsbivelents aiie-usor, de las diforentes proyes

e ous lumnos, los cuclen trasludan @l selén de clase y on

<sone
Lo relacifn con el muestro y con ¢l otro, loo patronee, crecncias

£. Ton eoto tambifn -

¥ contustas originnice e m velscrln Tuns
trabage a1 saestro.

A este reopecto e elmbord y aplicé un cusotionsrio de 10 progun
tas con €1 propaito de conocer hmsta dénde veeos Lo imsgen del —-
=maestro y wles muponesee auc Aebe ser ¥ cotusr para ue o1 alumo
eonceen 3 rprone:

Pue nplicads o una poblacién heteroginen do 50 perconns de entw
67 60 atos con promedio de 3 uiios, 10 fusron mjeres,?0 hombres ¥
5 nifoe() £,20). Duro un

2 ¥ lox ticapoe de Tespucorn de 20-d0sa.




cuBsTIONARIO,

1. Pucdes decirae qué oo un macotro pora 4L 7
2.7 Qa6 s un "buen mavstro® ?
3.2 Qb oo un "med macatro” 7

4. & Poartss recortar alan maestro "hueno” que havee teaido y cb-

sstros malos y ofso

6. . 51 td fuores masstros aub te gustarfe dar ¥ céeo lo darfas T

7. & @ 5o harfas como maestre ?

8. 4 Céeo ores que deve ser un nlumo 7

9. 2 Creca quo hay diferencia antre lon "busnos” y los “malos” a-
2umnos ?

10. 4 Crees que para ser mestro se debe tener vocacidn 7

Observacién ¢ La splicacién fue personnlizsds y orel de respues

Respuestas en térainos generales por ser recurrentest

1. Gue nos ensefie, que noo gule, que mos trasmita el comocistento,
los sétodos, que aen un smigo con €1 que se mprante, que nos on
e de dudes, que sen un segindo peere o mATe ¥ nos edugus, -
aue 5os comprenda, que tengs calsa para ensefiar, que te explicw
1o que ro acpes, que te revizn trabajo, que te eamehn acuello -
aue no sabes y 5o pucdes aprender cotidismasente, que
que va M dar, cue tenga sutoridsd para enceRarte, que ez jisto.

o 20 -



2. Lo mismo de la ressussta 1, solomente aue con estas variante
61 que to mtiva, to dn los brsec pere aue seen autodiddota,oue
logre ue €1 grupo sprends le leceién, que tem on cumite a to-

208, que conoce su mterin y ribs enrefiorie, oue hace ous estu-

dien, que to desa debntir con €1, aue hnce Amseressnte s clane,
e te oblign & entuctar, e ce umeo ¥ maectro o le vez, que
e o hrco rufrir y o
3. Contestaron 1o contrario do 1n 1y 2.
4. ol 1008 de 1o encuestodo, 1 0¥ dioron tofs clnse do detallen
“obre ¢! recucrdo e mu "buen saestrs*(a-0): nosbre cospleto, b
<680 10 hacka, los trabrion que dednbe, cbmo call
o,

aue smparts

ficaba, 1o que nprendieron (cumas, cusbrados, geografln,
EL 208 restante s6lo 1 nombre pero dieron toda clase de dety
1les ae choo era y coo duba clase.

ro ¥ cumndo 1o hizo fue el mpodo -
aue tonfa el saeatro o parto de ru nomvre (nosbre o uno de muo
apeiiidon), recordaron e
coro cadn caractertaticn flaica del ment

Ln mo recorss o1 n.

5 todos 1 materia aue len

ento. e asepuro ol mo haber aprandido "nada".
6. Conteataron en base al recuerdo do ou "buen Eneotro” cnoi coms
gue & hocfa, tneluro heb quicncs darfen la aiema

coptn de
satorin f ry maectro.

7. La mayorfa 4330 i"lo que hacla Pericles”, refiriendoce al re-

cuerdo de su “sel saestro” ; no serfn flojo, fspuntual, Erose

ro, Llevado, ete.

Hespondieron atento, obediente, puntunl, remstuoso, Limio, -

wntutiors, orianizado,crltico, crostivo,inventigarior, bral,




9. Aquf se 4ividio la poblacién, 60% dijo que s1 y sreumentol unos

on sy flojos, o cosperan, mon rrassron, Tasies, re chiducen,

au

Fe irvistigan, ne - wtivm ira wpmeatar, no uieren criticar,

w0 *ap

Bnectron que tengaon, e doci:
e seguro que tu

aue no, y seialo ¢ el ser bueno o malo depente % 1o

o un buen amo ¥ coopers

buenos msestros lorran que lor alumir roer thduiln Weren, I3

que %5 mtivan . suric, logran darse su lugar y darte €l tuyo.

n buen maestro logre con U sutord d Lo tocen travaden y 1o
hagan bien sdezin do que les ensefa.
1 85% aijo que of. Ln vocacifn entendids coso alge que ya se

trae. 51 resto conteatd

40 90 * que depende de la properacién

que uno mismo tenga, depends de las "gonns® aue uno le ponga

aue depende

la ealidnd” do rucotro trabafo diaric pra ser

uenos o salos sacstron.

Cuso veaon en eatas rospucst

“La tarea docente esti liena Go irdgener, 14
aspiracionee platendsn coso o
¥ dezarcadss coso sodelon del hacer, ieprex

miestro trabajo es diffeil ya -

ctativan socia

ferencian emplricas-, dificultando r
quenacer del sacetro en loa térainos
cos en que se des
Habrfa que preguntarce nouf ¢  cudles son

waetve . * (3)

108 que nuestra préctica so denenwielve T



Suré acaco rascatar "la doble tarea do encatar s los slimos y
conducirlos con su flaite por la via de conocisiento y, similteney

mente, controlar s propia dimensién erética * (s)

Abordemcs ahora esta doble tares & partir de tres Mneas de —-

trabajo 5 la teorfa, la préctica y la forsacién .

4) La ToRIA.

Lo teorfa debe cer entendida coso un nivel donde existe un con-
junto de conocisientos cspeculativoe donde hay regles y leyes que
nos persiten explicar una sorie do hechos de una senera recionsl y
orgenizaa.

Muine, Sesanal-la Jornade-, diciesbre 19/89.



La teorfa debe darmon una ¢ Conceptuslizacién.

La conceptualizocién ublca ¥ configura miestra profesién en un
contexto cultural, nconfmico y polfiico, con el chiete ¢ ver la
imensibn y o1 valor do miestro quehacer cotidieno.

Aqué, o1 maestro oo s6lo ubica =i trabato, aino tasbién m tmsgen

¥ poder, por ello, deve hacer ¢

...una reflexién permanente frente a la tentacién
de emustr abtertaseate ol lugar de poder en que -
<0 colocado; frente a la pretensién de convertir
0 en un sodelo del alumo y frente a la medida -
n que s propio idesl de "buen saestro” estd re-

100 por a1 eapesismo de la perfeccién * (5)
a relacién es de reconocisiento mituo, ¥ no s6lo embre 61y

€1 slumo, sino entre 61 y la culturs, dando un perfil profesional
aue 1o caracterfsa pero, que no e

raenente ¥ que Al gusl que la
cultura cufre de casbios, de sodificaciones y hasta
stems do la profestén.

Iucubrando, podesos penser que el masstro no tondrh cabida en -
algfn siglo postertor,
conga.

esto dobido a los casbios que la cultura -

La teorfa dobe darnos tesbin una  Apropiacién.
Cusndo hablesos de sproptarnon

resttimos a1 dominto de muex
pecificidad como razgo que caracterfce misstro trabajo .

atric-

0 un curso. £ prograss y 1 bibliograta representen los ejes de



trevajo insstuto pera la Apropiacién de contenido. A sste Fespec-
%o 1 acatro deve plantenrse 7, qué se de la materia que voy & --
Sopartir, qué no se, y qué dcbe

Obviazente que estos conocimiontos deben plentears

wer 7

con rigor -
scadéaico, es decir, fquellos que peraitan avanzar en la esviral &
conosisiento y sprandizaje, no ser s6lo “sofios” de presentacién pa
Ta apentaller al grupe, ya que 1 discurso y el caspo de saber de-
ben guardar congruencis en s relaeifn, pese o ms diferentes mody
2idaes:
Los discurecs sielen sor divers
ste., pero deven guerdar entre ellos una relacién directa con el
campo de saber que estén dendo cuents, es deoir, 51 el macstro estn
wtiltrando en s clase un discurso exageradamente tedrico, ea por-
aue asf 1o recutere detersinada clase y curso, ¥ 5o ea poraue &l -

técnicos, tedricos, verbales,

protenda spantallar sl grupo, poraue de hecorle usiliz una memers
aiceureiva con ua presleite persensl du fmegen y prestagio, y ne —

o

fexve de neduest sor un late, £l mudsteric cer -

Serecsieatin 5 cue michos vecer 1o Bacer roRflicturos, ¥ por otro

©1 8¢ 1a necesidad que o1 contenido micmo ispone

Un comentario afs sauf, eo que existon niveles 4c torapiacin -
conceptusl, ya que no << lo mismo sguelln macstrn que 84 Biologla
siendo travajadora socisl, que squella sasstra eue imparte la sic-
=2 materia sieno microvadloge .

5. bien la spropiein Ceperde dc una profesién detersinada, &
1a ora
=0 que nivela y unifica cierios crrelaimtor durante un curso, e
anf donde se debe trabajar esta spropiacin conceptual.

lor clase se unifica a pertir de un prograse, un progra



La teorfa dobe persitirnon ¢ Blaborar una catratests motodolé-
stca.

Elaborar una sstratesia setodolégica o idenr un cuorso de Te-
presentucidn esquenitica, donde e1 trinoaio sweatro-slumo-content
40 tengen una interaceién. la interacesin pucde ser diversa, des-
trabajo masstsomrertonide, rertensde

#ical del maestro y con my poce injerencia del alumo .
Suponesos antes de trabe. Lo rlumos ol ve Feoer mies=
tra davor .

Huestro cuerpo 4o roprecentrcién pucde icior suleto a diferentes
sétodo o & un solo mtodo, esto dependerd de loa coneistontor cue
tengamos coure otros sétodos,o, cobre la correccién de micstra prf
tica metodolégica anterior.

borar una estrategta setods!

esen no
srevia critica o las condicio—s

cptar o trasludar -

un método tndiscristnadeent

nes en donde érte zo




51 meestro debe tener presente, que 1 abtodo ea una renresen-

tacsén concentual dorde no sl hey Sefiniccres ¢ conceptos,

no taebify priciicns fveluerate

problesa del sbtodo coso —-
paradigan, no sstribe en asumirlo o no, sine tn que ~lguros dr —
noctros oo

sertre

¢ erkimer que o estasos haciendo, eunado
8 esto 1a forms tmpifeita o expl

etta que cadn oftodo tiene para -
Licgar a1 conostatento; desde la repeticién hasta 1a construceibn
a6l einmo,

Prefigurar una eatrategin setodolégica, eo eladorar una forsa o

esnera do trabajer pare Ileger al conoc:

aue tieme e ver con ol

uene, rcr. el mecstro y ecr o contentdo.
Suponemos que "eao” plamtendo nos va resulinr pra que mesiror -

alumnoc aprendan.

eritura. La

Ejeaplifiquescs esto con le enaefanza do 1 lecto
cusl guede ennefiarae derce trcdons o2 riidbico, o1 rlg

bal, el de palabras generadoras .

A contimincidn tenosos tre
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Boquesa 3. (8)




uem 1, derde o sarenectiva de 1a Tecnolosin Bducn:iva

centra 10 sodaréricon en ) nivel de log medion y del snber comntes
Ty que o oojerivos de npreadizale y loo contenidos
don 3 ertavlecsdon nstitucsomnimente, el misstro colaavte tondria
ue basenr las £iracn do reruir esta flaniid
4a8 e 1a enaelanzn taene cur ver con las formus de a trancaieifn -

rrasa-

.+ Aau elovar 1n anli-

e conceintento ¥ s inmovneion

.+ Para ello, nterra un

erse ae
ertion tt.v, retrosroysctor, nelfculas, cartelos, dinésican eruosles,
ete. La prictica dol mestro o centra en un mivel teenico netrusen
ta, retuen

o0s o 1o splicacisn ¥ sepuistento de una norsetivided
enoradn exteriormente » sa relacidn frupal concreta.
ouesa 2, promenta umn vierén mltidiseiplinerin con b

1ao aportacionen e les ciencias de 1o educncién. Se analizn

@ acoressionto 4o tren enfomens moctolégico, seicoldpico y didhets

G0, Betor ncercustontor a las siturcionen do aprentizsje tiens nive-
Les vebrazon,

E1 fltas0 evoussa, cone acento en ol oo esistesoldpic

o €1 dosarrollo de 1n pricolorfa ¥ la evistesolonfa genética. Sate

itico, tom como eje central ln aprosiacién de
ro para €1 ...um-, e
Loo elenenton de conoeintent x

aluanos.



Cata uno @ estos esquenss conlleva usa conceptuslizacién de -
a enseionsa v dol aprendizaze con definicioncs diversss o nelu-
0 contrariss, pero estos csquests tasbifn tienen que ver con

pricticas nvolucrades. Voasos anora 1s préctica del ssestro ¢

3) 14 PRactIcA,

Hablar

1a préctic

remttirnos al dabito del ejercicio didictico, ¥ & uf o3 1 aidie-
wiea 7

 docente s, referiros y nesessrisnent,

“La igiotics estk constituida por un congunto de

3 nors:

destinatos & iripsr o1
Lo sanora sfs sficiente porssle”.

@ squella parto ¢ la pedagosta —
explica y fundssente Lo aétodos -
3 eficaces pera conducir a1
otva sdauisiorbn de nibicos, u:ru

en suma, @ 50 sdecu
tegral forancién *. (10)

“Doctrine general de 1a snsefanza (o tasbién er-
ervoturacién didketica) o Siddeticn (66 criegs
aidaskeins ensenar), le toorls de la instrucerén
7 de 1o enseronza sscoler e toda fndole y en =
todos los miveles, Trata de los principios, fend




Gon 10 anterior, se hacs necesario citar a Magla Becker cuendo

ases
que megar s contentdo instrusental, normativo y pretendidasente -
neutro s, e clerta foraa, negar la propia atsciplin  (12) Ade
ads, sefale que ¢

3¢ s pionsa en la hastoria de 1a Didfetice, conclfy

.comenzé por donde otras tersinaroni no se cond
“ituy por une conquista progresiva de la autono-
ata, & través do inv

“1gaciones y de reflexiones
aue condafesen & 1a téentificactén y delinttaeién
4o mu oapecificadad, ba consecuencia

we
Duakorsca no hn 9340 mis ase una disctplina pres-
eriptiva, norsativa, que ¢ fundssenta en sodelos
tebricos presstablecidos, no construldos a partir

Ba 61 cotudio de una prictica educativa sspecifica ts izoortans
considerar que la lator desespefinda por €1 masotro, va conforsando
una experioncin cotiéana, la cusl

preciso recuperar coso una -
experioncia conereta, Tead y particuler de la prictica aus se pre
tonte

cudtar. Toda préctica sducativa isplica tasbién 1 sstudio
anal{tico do e undaseatos conceptusles, para poder interproter
0y expliceria n su coapleided tebrica y de o

précticas sducatives que actuslaente se desarrollan en las
aiferentes snatituciones do misstro pafs, presentan dietintos fun-

riencia.

ausenton 3iaketicos, bajo lao principnles propucstas dtdleticas —
surgides en la historia do sate camo. Entre ellaa tentaon a la -



sddoticn de 1a Bacusla Trasicional, lo didferica de la Escucla -
ueva y la aiaéeticn Oontemporfnes, donde se incluyen varias ton-
dencias coms 1a Teemolopta Bausativa, le Pedagogta Tnstitucionsl,
La Petagogta Autoy ae.

Pucio deciras aue ds eata sanora, 1

instisuotones esucativas
van conforasndo una trrdencia dsdfotica de scuerdo s sus intere—

necesidndes, pollticas, ste., datos por un deteratnade con
texto tanto stucativo coo Mistérico-social.

B conaecusncin, ol andlisia do 1a dizensién ddketica s 1n -
précticn sducativa mipone e1 astudio de sus fundapentos diafeticos
¥ 46 mu sttuscién contextual, o partir de un mareo conceptual oue
eratta hacer valoracin tebrica do ellos, aal com interproter -
2 problenfitica stucativa y sosial que corresponda.

Por fitinon navré do

netonar sein napectos srineivsles en 1
“lavoracién de propucates Aidéctica y ou reconstruceiént
1. bos progranss do estudio y 1a interoretacién del currleuius
2

Ios provlesas de aprendizase on relacién con la teorta dsl
conocintento que los matenta.

. B1 métoso en relacisn con el contenido programitico.

4. Iu relacisn sacotro - sluanola) y eus coracterfoticas en el

sravaso.

5. b seleccisn de recursos v medion

6. Ta oveluseisn do la practica sducativa.

Brtos aspectos e unen e interactunn en el procesc de ensedunza
sprendizaje que ocurre y traccurre en o1 salén de clase, por sllo,
a6 hace no 8810 intersssnto sino necesaria la descripcién de 1o qe

oeurre en clase para reviser, corregir, demuncisr, slaborar, Tecons




trutr todo aello que propicse y tenga que ver con r1 prace:
conocimtentor

une deacripeién aue Hdentifious cbuo realmente

48 1u interacesén simbslics profesor-nlumo en
1a sala e ol

 que revele 1a influencia, sobre
esa nteraceitn, de 1s opeisn sducacional do 1a -
eocuela en que ella se da, de o Mstoris, ast -
=tem0 de 1a localizacén y srquitectura de n s
.

Slase; que evidenofo en la nctuscidn dc los
profecores y los alumnos, lon roncepton y percap-
ciones que cods ure g0

03 polos de1 proces

snteruceidn tienen sobre La nsturaleze ol poder
yaa

La préctica

enfrent en e dimemeidn cepfrica do 1o qub ha-
comon y cbeo 1o hacemon. Llcganos o enfronternos al otro en la ra
Lacién carn @ cara, una relecién

d3a¢a por un aaber y un poder
Que michar veces no purdan 1n conpruencin e debieran.

¥n 1 prictica hacesos uao de snberen (discurcos, téenicas, nd
<ot

cte} artieanus cue poco & poco conocenos. Mos enfrentasos -
& restatencias, mindo

bloquece, e
Podeson wguirar Labi:

o de cao ennejer un grupe, peroy la
préctica no hace por ol

o 11 sentro, quizd sse de hecko la que
Samificatividad de su "rol, pero ella viens ha

blemente o1 ofs ieportante )
tro, ads no el dnico para serlo.

La prictic da saberes, correceionun, enfrorss la ignorancia y
eonificsta 1o erticulacién

1 poder de diferenten manerca: verti-



osén

o 2

n ensefisnza, capacitasdo para ol deseapetio de tarees re-
scificas: cartas doseriptivas,dinefio de obietivon, nEilizecién -

o téentenn odernna®.

Ta capacitactbn especifica y puntunl, reduce la sctivided del
anentro & la mlicacitn de tdenices fplansanto o) cur
o o1 proc
cin docente gira ontorma ¢ este ¢

contucten
o, svalumndo los objetivos logrodos. dsf, la forsa--

L8871 8 73 prevelecen loo cursos ¥ talleres

ataeticn seneral o de tocnologla elucstiva car-
tas descriptives, prograsacin por objetivos, -
pructas obsativas,stc. Todo ello en la idea de cz
pacitactn y actvalizacién daketicn de lo profa

e 73 8 75 ae emperaren o
ctalizaciones en docencis, e impliceba curs

oarroliar las cope-

mks saplios y secuenciados, por sjesplos Prograss
e stucacién contimin do 1o ANUIE y la espectald

zacién on docencia del Centro do Didketice,soste
riorsemte CISE de 1a UNAK, 1 enfocar

ben » dar una orientacién ks ampiia ¢ integral -

para o1 dessspetio de 1a docencie * (18)

tan 6o evidenctar o1 mo-

461 trabago docente, permitiento rescatar fete de na ssnere conts
Tin &l verticel o sstatuteria,
La formacién docente no se” da & partir do 1 toma de curses ——



articularios -

en macatro trabago -

La foraactén docente debe permitar recestar oo niveles de cong

ctatento con los que eetesos travogmde en ln cotsdiwnided Ge ruee

tra prictica, debe sportar unn reflexién que Tegrese a feta a tre

véa ac

ol conaciaiento se va genorando, agrantando, creciendo ), ms or-
L formm cetario do cocina, a un prose-
Mttoms n tad o cunl sodelo de Cocente, L formscaln debe permitir

n docente 1o «

a1 mestro avanzar en ou trabajo involucrando el otro (alumo-s) -
con sus propias caractertaticas y personalidad; no me forso querien
40 ser 61 Otro, o hago msusiendo mie lisitacionen y tradajendo en
ratten avensar en 1o construceién el corceimies

acuellas que me
to.
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concwsIoNEs

Sa d3£Let1 dar conclustons
140 1a de armar y corstrus
(categortas, conceptos, sjercicios, fot

on un yrabato cuye pretensién ha -

macstro quenacer docente con 61

ottas,ete), pero tratnrd de recuperar o ofs siguificativo.

Priseror 1a sleccisn del tradato Mue €1 producto de querer rocu
porar una prictica que se invclucrabe no solo o través de ln crorg
sota
bao que para af tienen une enorse significativided y que ha sido
“manosesdo® yor un ein misero de petencs que hen Llegado, ido y -
auedase

Segundor La conforsacién
ebenoo recuperer una semoris histérica que nos permita comrender

ar, oino sdesds, por una posicion

revalorar una tra-

1 maestro oo da en la culturs, equl

2gunos e loe resgoe del maestro y que tienen que Ver con o tra
bago. o por ello, que se tocd trer infgenes (smcerdote, brulo ¥
pare) que interactdan en 1o concepcién paternalista ded sexioans.
1 maestro formm parte de cata concepein, en 61 se deposita o2 3
ber, el poder con todo un cusrgo de repr

entaciéni castigos, pre-
sios, ineultos,cte., y o1 asor. KL sasstro vieno n ser el segunte
Zata para e2 mexicano, pero con la modernizacién a proade & ser o
tercero o cuarto

s 462 presidente y el poicélogo. Gen sato
desoe suenta
casbios, maificacto
o nistérice.

Terceror aue o1 maestro debe ammirse (por lo

anore)
om0 un profestonal que trabaja con el intelecto, €1 debe Llevar &




8 penan  como aice Gramsci, y a criticar bajo une racionslidad -
séo elavorada 1a realidsd vivida . Ee imjortente selarar a este

forsacién, la tnvestigacién, la reflexién o mucstra coridtanidad

on tlementos tebricos que noo peraitan avansar en slle, pero ti-
bien e} cesblo g précticas. Bl conocimiento es uns lavor que pro-

ot Gificulted deode setitud hasta aptitud, pero aue deje un go-
e on sus pequchine y grendes eproxisacinee de spropincién. 21 ma-

tro no puede perder do vista oue 1 conociaiento e un proces
ase tnvolucra & otro (slummo-s) con las coractorfoticas do s pra
Pio hordzonte hersenéutico, 5o pusde A ebe ens;
aue cor. eu sola preaencin y e mmnera de dor class(podelo) provosn
aue o otos aprendon. L

moris mmgisterisl ("ae 1o pego y apren
") 78 no debe teper cabida en o) proceso de enseRansa-prendiza;

Cuartos Coao maeatron debesos ha

v un enfusrso de reflecaén -

1a stopfa de mo aus

rer ver 1o que pasa & mestro entome ¥ que tiene uan relscén con

macotro travedo y con forans que pasdan persieir avanear en 6L,
Quintor Bl maestro debe wer sujsto, capas de renlicer unn pric




1 aventura g la ctencia y a téonica a través do un pensasiento
aitante” como dics Heldgger.

Sexto: £l muestro debe travajer o1
Sntolrcurd y ceadfaicc que en ) efercicio aents e, Tuors, -
Songine, oritique, construya 7 préctique aquelle

“andc 4 aprender, e conceer, un o

S0 aflico con un rigor

aivage, sepecu

EL maeotro junto con e alumo-s, y el contenido, debe trabajer
uni reciirlidet que vaya ofs alla de la que el sentido coaln da

Octavor Considero que 1a lucha de o1 suln no 1n dn el diluip-

en 63 ralén de cluse,o el de implesentar téentcan como modas para

srebajer. La lucha se da en el trabujo de ccrteridoo , on ol tra-

Gener referantas Ao ontos travajos en ol miestro .



Hoveno ¢ ol m

ro tione un comprontdo a tres niveles ¢ con une
eultura pedaseien quo debe ner aprond

4160 ¥ los clesenton tubricon, metodoldgicon y téenicon para en--
frentarin.

dondo se ensarca Ln yro-

Con una ftica profeaional donde 1a reflexidn pereita articuler -
principios y norass de conducta congruenten al trabuo, un trabazo
aue reapete al grupo v @ ln bnueda de conocimiento, un trabato -
Qe a0té por encias del privilegh de wnos cunnton.

¥ con una elaboracisn setodolésica de estraterts, que articuls y
poatbilits o2 conoeiatento como ocurrencia de una dntos
o w

eitn ntre

Manza y €1 aprendizade do cutenoa interviencn en €1 process,

7 quo peraitird una construceitn ahs alla del nencido comdn on cumy
funlizneion y préeti

4640 dos citas, aus en 1o stgmificatividad de euta diffoil profesidn
pretenden toner cablde +
“ L concepcién:que 1 hombre tiens de of sisso

1n realidad, no

tin condictonndan por
20 conceperdn particular ue dote suede toner,

atno por 1n coneepeidn hagoadnicn

A, Orames.

“ Lo dnico aue no persito el cambio en la miorte”
Statso
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