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PRESENTACION. 

El presente trabajo tiene como objetivo principal el des­

cribir de manera general diversas teorlas referentes a la adqui­

sición y desarrollo del lenguaje, b~sicamente del verbal ya que 

pretender abarcar el tema del lenguaje en general (de gestos, 

escrito, etc.) serla un objetivo muy ambicioso por su extensión. 

Por la misJj}a razón se restringe a los prímcros años de la vida 

del ser humano, etapa !undawental del proceso de adquisición y 

desarrollo del lenguaje. 

considero que la importancia de estudiar el lenguaje es 

fundamental para cualquier persona interesada en el desarrollo 

del ser humano porque este aspecto incluye tacetas sumamente 

diversas y complejas del hombre, por la interacción y dependencia 

de todas ellas. 

El trabajo incluye una descripción de seis teorlas de 

autores con diferentes puntos de vista con respecto al tema en 

cuestión. 

Primero so presenta a la lingu1stica, que considera al 

lenguaje como un sistema, teniendo dos objetivos: describir a la 

lengua y describir al lenguajú como un fenómeno general. 

Se retoma tambün el aspecto integral del lengu,1je dentro de 

la teor!a de Piaget acerc,1 de la formación cognoscitiva del ser 

humano, asimismo a VyyoLsky quior., ..1 pesar de enn!":iderar a su 

teoría basada tambi~n en el dasa.rrol ~o humano, lo da una impor­

tancia mucho mayor al aspecto social, sin descuidar lo biológico. 



Se observa la teor1a de Bruner, este autor basar~ su teor1a 

en el aspecto social dol lenguaje, propone que este es el 

catalizador del pensamiento y que aparece mucho antes que este 

~ltimo, oponiéndose de este manera a la propuesta de Piagct. 

Por otra parte se presenta la teorla de Skinner, quien se 

encuentra en oposición a todos los dem~s autores equiparando al 

lenguaje con cualquier otra conducta factible de modificación por 

sus consecuencias, es decir no se aparta de su teoría de la 

triple contingencia. 

Finalmente abarco lo mas reciente que hay en estudios 

referentes al lenguaje: la teoria del procesamiento humano de 

información. Esta teor1a tiene como base tecnología muy avanzada, 

lo que la hace muy interesante y actual. 

Adem~s de la gran importancia que tiene el estudio del 

lenguaje como aspecto fundamental del desarrollo y adaptacibn del 

sor humano a su medio ambiente tlsico y social, es b~sico también 

revisar y conocer a los autores cl~sícos que han dado la pauta a 

seguir en la evolucion de las teor1as acerca de la adquisición y 

desarrollo del lenguaje. 
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CAPITULO I. INTRODUCCION 

Es nesesario para iniciar el estudio del lenguaje definir 

diversos conceptos relacionados con él. Fundamental es que se 

maneje una detin ici~m del lenguaje do manera que se comprenda el 

objeto de cstudío Je este tr<1bajo. ,,si:'nismo poner de manifiesto 

los elementos qiw le -()nstituyen y su relación con la psicología, 

aspecto de m~ximo j nterlts en el trabajo por relacionarse el 

lenguaje, punto central del presento tr,1ba]o, con la psicolog1a, 

ciencia IJ.!!sica desde dondo se analiza. En este capitulo es 

también indispensahlc hablar de las funciones del lenguaje, como 

resulta do de todo esto se l ograr!J una visión estructurada y 

general dol lenguaje. 

1.1 Conceptos y definiciones. 

l.l.l Lenguaje. 

Existen muchas interpretaciones acerca de como se adquiere y 

desarrolla el lenguaje, pero de manera general se puede decir que 

los autores que se estudian en el presente trabajo estttn do 

acuerdo en conccptualizar ol lenguaje como: 11 un medio de 

comunicación entre organismos y mic¡;¡bros de una especie. El 

lenguaje verbal os el sistcn.a que emplean los humanos para 

comunicar a sus semejantes sus sentimientos e ideas, es la 

facultad qua permite representar, expresar y comunicar ideas o 

sentimientos por medio de un conjunto ordenado de signos" 

(Diccionario enciclopédico de educación especial, 1986). 



Específicamente Rodríguez (1987) lo resume de la siguiente 

manera: 

"El lengunje verbal es la forma m!Js amplia, rnlls refinada y 

mas universal de la expresion humana". 

Para muchos autores el lenguaje implica la existencia de una 

función simbólica antorior a el y que se materializa a través de 

distintos sistemas de signos, entre otros, el lenguaje verbal, 

signos que se definen como la unilin arbitraria de un significado 

y un significante. 

Los signos del lenguaje contienen aspectos emocionales afec­

tivos, que expresan la actitud del que habla acerca de lo que 

dice y que pretende influir en ld actitud del interlocutor 

(Utilizan ontre otros r.:udios la entonación, la selección lexical, 

las combinaciones síntacticas y los elementos no verbales de la 

comunicación) . 

El lenguaje es un fenómeno que presenta dos modalidades: es 

receptivo y productivo/ esto se da tanto en el código oral (escu­

char y hablar ) como en el código grlltico (lectura y escritura). 

Dentro del iengua.jo verbal la forma m~s original es el 

lenguaje hablado, el onico que existió durante milenios. El 

lenguaje escrito es una forma derivada que solo do cien años para 

la fecha ha adquirido relevancia comparada al lenguaje hablado. 

Descripción del Ltnguaje. 

En todas las comunidades humanas los individuos hablnn, 

escuchan, intercambian sus ideas o sentimientos por müdio de 

secuencias sonoras producidas por el aparato bucotonatorio; todo 

hombre es un locutor y un receptor, pero también es capaz de 



retener mensajes sonoros, reproducirlos, traducirlos, etc. este 

conjunto de actividades se llaman "conductas del lenguaje" 

fBronckart, 1980) y forma parte de una familia mas amplia, la de 

las conductas simbólicas {el dibujo, los gestos, la escritura y 

otros códigos dJ' ferontcs). Las conductas ele lenguaje se conside­

ran generalmente como 1 .. 1 e.Ypresitm, la realjzací6n de una facul­

tad inherente y especifica de la especie humana, el lenguaje. La 

noción de lenguaje f.~s puramente teórica, es la "instancia" o 

"facultad" que St.: ut.iliza rara t!Xplicar que todos los hombres 

hablan entre sl. 

En el curso de la historia los f ílósofos y lueqo los psicó­

logos se dedicaron al probloma de las funciones del lenguaje·, es 

decir, el papel descmperlado por las conductas del lenguaje trente 

a los dt•ml1s comportam.ient ..... ,D hum,1nos/ expresión de la.s ideas, 

necasidades o sentimientos, roprt!scr.tací~n, comunicación, regula­

ción de la accion, medi"tcít.n del comportamiento.Estas son las 

funciones citadas con 1nay..:1r fr('cucnc1(1 1 aunque 1 a :;;ayor!a de los 

autores so abocan a las funcic,:1es de representación y comun.ica­

ci6n que pueden definirse do modo muy amplío ]' englobar el 

conjunto du ptJ.pülcs que se acaban de mencionar. Es importante 

señalar que el concfJpto de comunicacion so reficrf! direct,1mente 

al caracter social del lenguaje>. 

La función de r6presantacion, por su parte, tinne como 

objetivo rt..?producir en otro plano por medio de substitutos repre­

sentativos una realidac! del comportamiento o cancopto ausente. 

Fueron los gra;;~!lticos }' luugo los linguist.::u; Jns que 

abordaron el an&lisis da las caracter1stícas estructurales del 

lenguaje. 
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cualquier reflexión y estudio sobre la lengua, en la medida 

en que es creadora de conceptos y teorias es, por def lnición 

una actividad mctalingulstica. Esto os baslcamente que se utiliza 

longuaje p,1ra. estudiar y definir al tema "Longuaje 11 • 

Los conccpLos de vocablos y de frases son las productos mlls 

tlpícos de· la actividarJ metalingu1:;tica. "espontttnea": un vocablo 

es una unídacf de la lengua do un solo trazo (csttJ. rodeado por dos 

espacios vac1os) y una frase ú!; una unidad que empieza con una 

mayascula y termina con un punto. La actividad de reflexibn 

sistemh.tica sob.rn la lengua que eonstituyc la linguistica ha 

1 legac!o, sin embargo_, a substi tuJr estos conceptas intuitivos por 

nociones mAs prccjsas. 

Todo lenguaje est..~ constituido de mediadores entre lo visi­

ble y lo que no lo c.s. 11 Cualq11íer cos.1 que conozcamos acerca de 

la realid<1d tione quo ser mediado, no sblo por Jo~; brgnnt>~ do los 

sentidos~ sino por un sistema complejo que interpreta y rcinter-

pre ta 1(1 intnrmaci~:n sensorial (Neissot:1 mencionado por 

Rodr1guez, 1987,p«g.2& ¡. 

Los símbolos dul leng1wje ayudan a separar a las personas de 

lo concreto e individual, f_.ncturiin!mdalo!1 hacia Jos conceptos (lo 

abstracto y general). crc:a un tipo do independencia del "aqul }' 

ahora u, formtindo relaciones entre su joto;; y objetos y entre los 

sujetos. El grado de abstracción en el lenr;uajc, al igual que en 

el ~11.samiE>nto es varíablo. 

E::.Jward Sap1r (1984) piensa quu ol lenguaje, como t.al,no se 

encuentra locali2ado do manera definida, ni puede estarlo 1 ya que 

consiste en una relación simbólica peculiar -fisiológicamente 



arbitraria- entre todos los posibles elementos do la conciencia 

por una parte, y por otra, elemontos particulares, localizados en 

los centros cerebrales y nerviosos, ya sean auditivos, motores, o 

de otra naturaleza. Por consiguiente, define al lenguaje como un 

sistema tuncional plenamente formado dentro de la constitución 

psíquica del hombre, no se puede definir como "una entidad en 

terminas puramente psicotlsicos, por m~s que la base psicotlsica 

sea esencial para su funcionamiento en el individuo" (Sapir, 

1984) • 

Para este autor los mecanismos org!J.nicos y psicológicos por 

ser obvios para id no tienen interés para el estudio del 

lenguaje, se concreta a hacer una i11vestigación acerca de la 

funciOn y la forma de esos sistemas arbitrarios de simbolismos 

conocidos como idiomas. 

La esencia del lenguaje consiste en el hecho de tomar 

sonidos convoncionales, articulados de mdnera voluntaria como 

representantes de los diversos elemontos de la experiencia. 

Una palabra no es un hecho lingu1stico si por i!l se entiende 

simplemente el hecho del efecto acostico que sobre el o!do produ­

cen los .sonidos que constituyen la palabra pronunciada en 

determinado orden, tampoco es un tiectio 1 ingu!sticu a causa de los 

procesos m0tores y de las sensaciones t!ictilcs que intervienen en 

la articulación de la palabra; ni a causa de la percepcion 

auditiva por p~rte de quien escucha, ni a causa de la percepcion 

visual de la palabra en una p~gina i.':1prcsa ni a c,1usc1 de los 

procesos motores ni sensaciones tactiles al escribir una palabra 

ni, finalmente a causa do la memoria do algunas de estas 

experiencias o de todas ellas. La palabra sólo es un hecho 



língu1sticD cuando todas estas experiencias combinadas y tal vez 

otras, se asocian autom~ticamente con la imagen que representa la 

palabra, entonces comienzan a adquirir la naturaleza de un 

s!mbolo, de una palabra, do un elemento dol lenguaje. La palabra 

debe denotar la imagen, dobo rotularla y no dúbe tener otra 

función que la de un paralelo suyo en otro plano. 

La mani!estacit.m mas aparente del lengua.je es la palab1·a, es 

decir, la serie do sonidos que se omiten cuando se habla. El 

concepto lingu1stico de palabra es m~s amplio que lu aceptación 

habitual del t~rmino/ abarcci cualquier producción del longuajü, 

es decir, todas las secuencir1s sonorus como los tc:xtos escritos. 

El lengunjo se usa en todas las actividades normalmente 

asociadas con la conducta inteligente del ser humano, como medio 

para expresarla. Es decir, el lenguaje es una de las actividades 

m~s interesantes y m&:s complejas del hombre, ya que no solamünte 

es el medio principal de la comunicación humana, sino que tambien 

est¿j 1ntimamente ligada con procesos tan importantes como el 

pensamiento, el conocimiento, el aprendizaje, y la solución de 

problemas. El principio del lenguaje coincide con el periodo de 

vida cuando se estt\ verificando una reorganización muy importante 

de las aptitudes cognoscitivas (Bruner, 1964). 

l.l.2 Los elementos del habla. 

De manera general se dice que Jos elementos del habla son 

las palabras. Los conjuntos de palabras, orales o escritas, se 

llaman "corpus" e indica un contenido o sentido que es la 

expresión do un estado o de un acontecimiento. Las secuencias de 
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palabras se refieren, entonces, a una realidad extralingulstica. 

Para Edward Sapir (1984) el "habla" es el sistema auditivo 

del simbolismo lingufstico, el conjunto de palabras habladas. 

Hablando en estricto sentido, el sonido aislado no es un 

elemento del habla, ya que el habla es una función significante y 

el sonido, en cuanto tal no tiene ningon significado. 

Lingu!sticamonte el 1onguaje incluye: 

-Fonemas: Sonidos b,'Jsicos de lil lengua. 

-Morfemas: Sonidos mtts pequc.d'19s con significado propio. 

-Sintaxis: Reglas para combinar las palabras. 

-Sem.'!ntica: Significado progresivo de las palabras. 

1.1.3 Psicologia y Lenguaje. 

El estudio de la adquisición del lenguaje es objeto de 

moltiples investigaciones, a menudo notables, pero también de 

controversias sobre aspectos !u11cfamentaJes de la taor1o y método 

de las cienciJs del comportamiento. Sin embargo, el estudio de la 

adquisición del lengua ju en el niño pcrtenect• a la ps icolog1a del 

lenguaje. 

La psicologia por su propia naturalúZa ti0ne quo describir 

primordialmente sus caracterlstic~"ls propias. Si se trata del 

lenguaje, una parte importante:: de esta descripción proviene de la 

linguistica, pero los datos de esta ~icncia no agota las cuestio­

nes que planter.1 la psicologia. SOlu son c~cl,1rerertnrcs si el 

lenguaje esth correctamcntv refürido a as¡;úctos m~s fundamE.!ntales 

de las conductc1s humanas, en especial de la función simbólica. 

La linguistica proporciona datos necesarios acerca de la 

estructura dt! lvs comportamientos verbales -tal como se desprende 
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del an~lisis de una lengua natural, o do todas las lenguas natu­

rales (o de cualquier lengua en cuanto su an~lísis puede, en 

cierto modo fundamentar una linguistica general) - pero no nos 

descubrD nada {no úG l:se su objetivo) sobre las varinble:; de las 

que depanden no solo las propiedades dol sistema lingu1stico sino 

tambi~n la aparición de un comporta.miento verbal en una situación 

y sujetos determina.do!>. Esta el aso de antt.lisi~ funcional engloba 

también la exploración de los sustratos fisiolbgicos del lenguaje 

¡• ul esLujio rlf.? lo qul? B. F. Skínncr llama las contingencias de 

refuerzos (el conjunto de Jas condiciones ambíentalc.:; que deter­

minan la solecci6n de los comportamie.1tos verba.les on un sujeto 

que habla), 

El an~lisis ontogentltico,. aparte de su manifiesto interés 

por la ps icolog!a intantil, esclarece por s! mismo los comporta­

miento!'> verbales tal como lo da el lenguaje adulto y quo permite 

seguir las 8tapas de su dosarrollo. 

Indepcndinntumonte de sus repercusiones en una teor!a 

general dol lotiguajo, el estudio de la a-.:Jquisicit>n del lenguc1jo 

-por el niño plantea cuestiones muy intoresantes, sobre todo desde 

el punto do vista de la psicologlo del aprendizaje y de la psico­

log1n gcrw1·a1 del desarrollo. La lengua es un sistema muy comple­

jo, como lo J0::::..;c:,tra el hecho de que los estudiosos en Ja mate­

ria se encuvntrnn con tanta!; diticul tade.s ¡:;.Jra discernir y defi­

nir sus propiedades. Todos los niños nonrnlos lo adquieren on 

pocos años: lo esencial se tiene ya hacia los 4 o 5 a1los de edad~ 

I..a misma rapidc;: de esta evolución incita a investigar sus meca­

nismos y sus condicjones internas y externas. 

10 



Sin embargo, no finaliza aqu1 la tarea de una psicologla 

general del lenguaje. La función verbal no Ge manifiesta sólo en 

comportamientos originales e irreductibles a otras formas de 

conducta. Lleva consigo una reorgc1nizaci6n de todo el 

comportamiento. Las conductas analizadas clil.sJ.camentc bajo las 

etiquetas da percopción, cognición, motricidad, ~emoria, etc, no 

son independientes del lenguaje. Este las nsiste de alguna 

manera, poniendo a su disposición medio:; para estabilizar, afinar 

y amplificar lo que puedo realí::ar un organismo sin lenguaje. 

Despu~s da habe1~ caracterizado al lenguaje: como función 

original y haber descrito sus c$tructuras y gtJnesis, hasta este 

momento de manera muy qcncrñl,. conviene considei.~arlo como función 

integradora y examinar sus ropcrcusionos en Jos dist.íntos 

aspectos de la organi zaci1:>n del comportamiento. Es ~ste, una 

parte importante de llt p:.dcolog1a del lenyuaje, que sobrepasa el 

campo de la linguistica. Adem~s del amplio campo de las ditlcul­

tades del lenguaje -la mayorla do las cuales permanecen si nos 

atenemos a un anhlisis exclusivamente centrado en las particula­

ridades lingulsticas- y el amnplio campo de las aplicaciones, 

desde la psicometrla de las conductas verbales hasta los métodos 

pedagt>gicos. 

1.2 Funciones del Lenguaje. 

Cuando se intenta ordenar las funciones del lenguaje se 

separan ciortas funciones qut apan~r:en como secundarias respecto 

de otras r.ills fundamentales. Estas se remiten bajo d.itcrc:ntcs 

etiquetas, a los tres grandes ejes de la expresión, la cognición 

y Ja conacion. En el primer caso se da importancia a la traduc-
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ción de las emociones y necesidades del sujeto que habla, en el 

segundo, en la re!3ci6n que tiene el individuo con su medio 

ambiente en ol aspecto del aprendizaje, en el tercero, en la 

acción sobre otra persona. Se llaman tambit-n a ostos procesos: 

expresión, pensamiento y comunicación. La primac!a de uno sobre 

otro plantea dificil es problcr.:ao.. 

La jerarquizacibn de csto.s tres asrectos en el uso actual 

del lenguaje se munstra dificil porque est!Jn asociados. La expre­

sión que se tiene en un código convcncion~l es necesariamente 

comunicación; y no hay r:1cnsajc, por cargc1do que esté de fuerza 

expresiva o de intencir!,n comunicadora, que no implique elementos 

referenciales: la descripci!}n que hace el sujeto de sus propias 

emociones, cor.:o el enunciado de las acciones que se quiere 

inducir al interlocutor no son por naturaleza menos referenciales 

que la descripción del mundo f1sico. 

En realidad no hay ningrrn dato que permita afirmar que el 

lenguaje, en sus or1genes, cumple en el niño una de estas 

funciones antes que otra. 

Las tres grandes funciones cocxist.er1 muy pronto en las 

actividades vocales. Los llantos, gritos, sonrisas, ostrccha~cnte 

dependientes do los estados del organismo , revisten pronto un 

poder de acción sobre el ambiente, y la actividad vocal en 

proceso de diferenciación torna parcialmente el relevo. Las 

palabras, expresión de las necesidades y a la voz instrumentos de 

comunicación con los otros, pronto desempeñan su papel en la 

organización de la acción y de la percepción del niño. 
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Cuando los niños preguntan el nombre de los objetos reflejan 

quiz~, la preocupación tanto de extender su conocimiento del 

mundo circundante como por enriquecer los medios de su comunica­

ción con otra persona. 

El papnl que desempeña el l<wguaje facilitan discrimina­

ciones visuales cuando se ascci;1 1:::1 etiqueta verbal a estlmulos 

discriminantes de color, po::: (:_'··· :.:--'. Esto se comprobó por medio 

de varias ínvostigaciorws, aunqi.;c osto ocurre con cualquier tipo 

de estimulo ya que el lenguaje puede orientar la organización 

perceptiva. 

ExistCJn otras funciones del lenguaje a ltis que se han deno­

minado funciones secundari<1s 1 entre las que se han colocado las 

funcíones f~cic4, lOdica y metalingu1stica. En su función tatica, 

el lenguaje sirvo par~1 establecer o mantener un cannl de comuni­

cación entre individuos, i ndcpendlente::iente de todo contenido 

significativo. Lo que impo.ct~'l üs instaurar una relación verbal 

con otros. Se oncuentra muy pronto Dn el nit1o comportamientos de 

este tipo. 

Las conductas verbales del nirio se refieren bajo este 

aspecto a mr'll tiples cor.1po:.rtnmientos por los que capta y retiene 

la atención del ambiente. 

Ciertas rfificultades en el comportar.dento del níño derivan 

mas o menos directamente de una dificultad funcional en los 

instruu1ont0s de la comunicacibn. 

Aspectos t!Jticos, lt:ufico.r; y met:alíngI'listicos se encontraran 

pues, solidarios si se r~conoce la indisoc1abilidad de los dos 

Oltimos en el niño pequeño, Puede pqrecer sorprendente hablar de 

tunció metalinguistica -uso del lenguaje para explorar y analizar 
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el mismo lenguaje- en un ser que no solo no es linguista, sino 

que no ha tenido ninguna escolarización. Sin embargo, la observa­

ción del lenguaje infantil no deja ninguna duda acerca de la 

existencia de una actividad metalingu1stica impllcita. Por 

ejemplo cuando el niño pequeño, alrededor de los dos años de edad 

empieza a cuestionar ac,1rca del significado de las palabras. 

Para Philip s. Dale (19B•IJ una de las funciones importantes 

del lenguaje consiste en cateqorizar la realidad. El menciorw que 

ésta caracter1stica es general para cualquier lengua, pero que 

las lenguas difieren en la forma en que catcgorizan al mundo. Hay 

casos en que una lengua no tiene el equivalente de un termino de 

otra lengua. 

Al igual quo todas las caracter!sticas del lenguaje, los 

diferentes autores aportan distintas ideas, as! en cuanto a las 

funciones del lenguaje est~n de acuerdo en que parece indiso­

ciable de la comunicaci~m y cumple m(.iltiples funciones: Halliday 

(mencionado por Dale, Z984) distingue: 

- Funcion instrumental: satisfacción de necesidades inmediatas. 

- Función regulatnria: control del comportamiento de los dem~s. 

- Funci~Jn interactiv11: relaciones sociales. 

Función personal:Expresión des! mismo, opiniones, sentimientos 

- Función heur!stica: actividad de conocimiento y pregunta. 

- Función imaginativa o creativa: superación de la realidad. 

- Función informativa: intercambio de información. 

La respectiva importancia de estas funciones puede variar 

segan la edad del sujeto y segan la capacidad mental y linguis­

tica que posea. Depende del interés del sujeto (segan la edad) 
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que una tuncion por ejemplo, la instrumental en los lactantes 

predomine sobre las dem~s. En el caso de un niño normal la fun­

ción heur!stica toma gran importancia alrededor de los dos años~ 

pero obviamente su actividad de conocimiento va a diferir con 

respecto de un sujeto de m~s edad. 

En conclusión se pu~de decir quo las funciones del lenguaje 

se pueden agrupar en tres grandes categorlas: 

1.- La función representativa del lenguaje: ligada al desarrollo 

del pensa~iento tu~, y es, el centro de grandes debates, 

desde la prioridad doJ Fensamionto, defendida por Jcan 

Píayet, hasta ['")5turas r.ills inclinadas a dar mayor importancia 

a la comunicacion.. como por ejemplo, Lev s~ Vygots.l:j'. Pero 

todos est~n de acuerdo en que la función linguistica potencia 

el desarrollo de un pensamiento abstracto similar al que rige 

en ld sociedad }' que las graves insuficiencias en la 

comprensión del lenguaje J1!icultan el desarrollo lógico y 

cultural tal ccr..o lo evalt.za la sociedad normal. 

2.- La función comunicativa: Considerada como base d8l desarrollo 

lingulstico, supone la ir.teraccion del sujeto en su medio 

social. 

J~- La función de identificación: El lenguaje se concreta a 

trav~s de lenguas nnturales, conju~to de elementos linguis­

ti cos comunes a un determinado grupo social, con un mismo 

idlo:oa existen variaciones ligadas al origen geogrltfico y 

social de los diferentes grupos. 
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La realización del lenguaje depende de un sistema de reglas 

que especifican como utilizar el material verbal para significar 

y comunicar la realidad y cómo materializarlo en conductas 

concretas del habla. Estas reglas act~an sobre los tres elementos 

fundamentales de la cadena comunicativa que deben tenerse en 

cuenta, no sólo en si mismos, sino también atendiendo al entorno 

preciso en qua se desarrolla el acto linguistica: emisor, código 

y receptor. 

En este capitulo se definió al lenguaje como "un medio de 

comunicación entre organismos y miembros do una espacie. El 

lenguaje verbal es el sistema que emplean los humanos para comu­

nicar a sus semejantes sus sontimientos e ideas, es la facultad 

que permite representar, expresar y comunicar ideas o sentimien­

tos por medio de un conjunto ordenada de signos 11 (Diccionario 

Enciclopédico de Educacíon Especial, 1986). A posar do la dife­

rencia en cuanto al desarrollo y punto de vista de cada teorla, 

los autores aqu1 estudiados tienen un acuerdo con respecto a esta 

detinicion. 

También es fundamental el un~lisis do la relación psicolo­

g!a-lenguaja, no solamente en los aspectos conductuales del 

hombre, sino tambil·n en !iLJ runcion simbólica, en su relación con 

la psicolog!a del aprendizaje, sino también poniendo en relieve 

la importancia de Ja interacción de todas las areas humanas con 

el lenguaje, es decir, de la porcepcí6n, memoria, cognición, 

motricidad, etc. 
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CAPITULO II. ASPECTOS DEL LENGUAJE 

Dentro del estudio del lenguaje, ya de manera m~s especifica 

se debe analizar la adquisicion y desarrollo del lenguaje. 

Primero es necesario describir lo que ocurre en el niño cuando 

empieza a utilizar lenguaje y có~o se observa su desarrollo, 

antes de revisar las teorias prepuestas por diferentes autores. 

Esto es con el objetivo de comprender el proceso de la 

adquisición y desarrollo del lenguaje en niños normales. 

2.1 AdquisiciOn del Lenguaje. 

Se podr1a !!uponer en un primer momento que cada familia 

hereda su lengu.Jje a sus hijos, sin embargo, no se hereda como si 

fuera un objeto,- lc1 lengua del hijo podrtt ser un rutlejo, pero no 

una copia de la del padre. 

Una tarea primordial en el estudio de la adquisición del 

lenguaje consiste en describir las fases sucesivas por las que 

pasa el lenguaje infantil. Esta descripción debe completarse con 

un an~lisis de las variablo5 que detorm1nan la evolución de las 

estructuras observadas. rara poder sir.1pliticar el an,!tlisis es 

necesario exponer las caracte:-Istícas g&neralcs par.::1 luego 

retomar las variablos. 

Para poder responder a la cuestión dL'l inicio dt.: la adquisi-

cibn del lenguaj~ .. lt...:1 :iif.:: depl?nrfe de lo que se entienda por la 

primera ma:uf.::staci.!,r. del lonquaje. 

Desde el nacimiento se J.'!anifiestan gritos y llantos, forma 

muy elemental de actividad vocal que continuar~ teniendo modifi­

caciones toda la vida, especialmente de timbre durante la infan-
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cia y la pubertad. Los gritos y los llantos no desarrollan ningu­

na actividad articulatoria diferenciada. 

Las vocalizaciones de las que saldr~n los fonemas, aparecen 

ya al final del segundo mes de vida. Se ha notado la coincidencia 

cronológica con la aparición de la sonrisa. Los dos fenomenos, si 

es que no escapan a la influencia de las condiciones generales en 

que se educa al niño, esttJn sin duda determinados genl!ticamente 

en gran parte. Ambos dcsc:npcfrnn un papel fun1ar::.ental c~n el origen 

de la socialización del individuo y el r.::xncnto comtm de su 

aparición marca una etapa muy importante en el des,1rrollo. 

Las primeras vocalizaciones cspont.!Jncas no son aon m~s que 

breves esbozos (del orden de los 0.5 segundos) de emisiones 

vochlicas (Richelle, 1984). Hasta el primer año de vida aparecen 

diferenciaciones etJtre componentes vocBlicos y conson~nticos. 

Pero estas vocali2acioncs, caractcr1sticns del estudio del balbu­

ceo, no corresponden a los sonidos de la h::ngua. Difieren tanto 

de ellos que ni alln la madre es capaz do imitarlos fielmente, las 

asocia en realidad a fonemas de la lenqua que le son f amiliaros. 

La ditercnciacit>n progresiva de los fonemas especlficos de 

la lengua c:s muy r&pida untre los 9 y 18 meses, pero dista de ser:­

perfecta, incluso en ese cstacli.o. 

El sistema fon~tico completo sólo esu:i dominado, de hecho, 

en el nivel normal hacia los S y 6 años de edad. 

El entorno verbal modela, al comienzo del repertorio espon­

t~neo, sonidos cada vez m.!is confor/.'c;. con la fonética particular 

del ambiente (variables de ~cento). 
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Biehler (1980) opina que los primeros sonidos que emite el 

niño se puede deber a la maduración y que los posteriores estan 

m~s influenciados por el lenguaje de otras personas. "los padres 

que vocalizan m&s con sus hijos estimulan el contagio vocal y la 

imitación mutua" (Biehler, 1980). 

Desde el fin del segundo afio se señalan fr~1ses de dos pala­

bras; luego pequer1as frases completas sin conjugaciuones ni de­

clinaciones, y des¡mbs una adquisición progresiva de estructuras 

gramaticales. 

La sintAxis de los niños de dos a cuetro años ha dado lugar 

recientemente a trabajos do gran intor~s. Esas investigaciones 

que se inspiran en las hipótesis de chomsky sobre la constitucion 

de las reglas gramaticales hdn dc.7Jostr;1do que la adquisicit.m de 

las r&glas sint!Jcticas no sD reducía a una ír.ütaclbn pasiva, sino 

que entrañaban una parLú considerablo de asímilac.i.on generaliza­

dora y ciertas construccionos originales. 

La asociación que ol nil1o hace de la palabra con el objeto 

es importante, asj ~ismo el retuerzo que so de con motivo de esa 

asociacíon, pero no es tan sencilla la explicación de la adquisi­

ción dol leng1u1je. Se trc1ta de una cot1strucción din"-mica de 

conductas que se difercnc1an gracias a su valor funcional. 

2.2 Desarrollo del Lenguaje. 

El dosf).rrol lo del lenguaje cor::prende una s~i·iG de etapas a 

través de las cuales se adquiere el lenguaje oral. Aunque el 

desarrollo del l~nguajc no tiene fin~ ya que siempre se aprenden 

nuevas palabras y el idioma tambihn se va enriqueciendo de nuevas 

formas expresivas, sin embarga, la etapa fundamental del desarro-
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llo del lenguaje se encuentra entre los primeros meses de vida y 

del adolescente. 

Hacia fines del primer año de vida, el lactante articula su 

primera palabra con sentido. Alrededor de su primer cumpleaños el 

niño pronuncia su primera palabra con sentido, y en el segundo, 

su vocabulario se incrementa significativamente. 

Atin cuando el primt:r vocabulario del niño incluye prltctica­

mentc todos los elementos dü la locución adulta, en realidad los 

pronombres, los verbos y los sustantivos constituyen casi la 

mitad de su vocabularic total (Young, mencionado por Fitzgerald, 

198 l) • 

Es di fiel 1 establecer el r::omento on que el niño prununcia su 

pr.ir.iera palabra con significado ya que es dificil establecer 

criterios solidos que determinen el verdadero uso lingulstico de 

una palabra/ algunos de los que se han propuesto son: evidencia 

de quo hay comprensión (e:s el criterio menos estricto), uso 

consistente y cspor.t!Jnco fno simple i:ni tac.ión del lenguaje 

adulto) y, a veces c:l rcquis1to r.i.'Js severo, de que la palabra 

pertenezca al 1 cnguaje ndul to. Dep(_•:id iendo de 1 os criterios que 

se estc1blozcan el niño puede emitir sus primaras palabras a 

diferentes edades puro casi todos lo!; datos registrados se encu­

entran entro los 10 y los 13 meses. 

Tres aspectos caracterizan las pr1meras palabras: su pronun­

ciación o forma fonl~tica, su signi t"1cado y la forma en que se 

usan. Desde el punte de vista foni:tico son muy regulares, normal­

mente consisten de una o dos silabas, y cada silaba es casi 

siempre ele la clase consonante-vocal. casi nunca se pronuncian 
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los grupos conson~nticos ni los diptongos. Las consonantós se 

escogen sobre todo entre el grupo de sonidos que se articulan 

corca de la parte anterior de la boca. 

Uelson (mencionado por Dale, 1984) estudio las primeras 

palabras dichas por los niños, vio que casi todos adquieren un 

vocabulario de por lo r.ienos cincuenta palabras antes de empezar a 

juntar dos do ellas. Encontró una gran uniformidad en estos 

primeros vocabulilrios. La categoria r.1.'ls frecuente (51%) es la de 

los nombres generalos (pelota, perro, etc)~ la siguiente en 

frecuencia (14%) es la de los nombres especificas (por ejemplo; 

mam~}, nor:rbres do ardwalos favoritos y similares tuvo el mismo 

porcontajo (14i). Ca:.i con l~ ~isma frecuencia resultó la catego­

r1a de palabras de dCcion .. palabra:; que doscríben o e:<igen acci6n 

(por ejemplo: dame, adi.os, arribc1}. Nonos !recuentes resultaron 

los modificadores [p·;-;r ejemplo rojo,, !;Ucio, etc.J. 

Palabras pcrsona.1-socidles talos como 11 no 11
1 "si", "por 

fa.vorfl constitu1an el B% do los ',.'OCc'lbularios. Palabras que 

indican tuncie.:r. cor.;o "que" y upara'' constitu1an el .¡\ de los 

vocabularios. Debe hacorse notar que las cifras de nelson refle­

jan el nanero do t~rminos de cada categoria no necesariamente la 

frecuencia del uso de ~stos. 

Estos primeros vocabularios son sumamente selectívos. Las 

personas imporc..atile:a t .. n la vida del niño y ciertas clases de 

objetos tienen mayo!"es probabilidades de- que se 1.JG incorpore al 

sistema lingulstico. 

Las palabras aprendidas m!w facilmente corresponden a los 

objetos que el niilo puede manejar. La posibilidad de que el niilo 

pueda manejar el objeto parece determi~ante. los objetos grandes 
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que simplemente "estl:ln ah1. 11 -arboles, sillones, parques, etc­

casi no se mencionan. En el mundo del niño el cambio es importan­

te, es mucho mAs probable que se mencionen objetos que se mueven 

o cambien, sin e~bargo el cambio que induce el niño es el mAs 

importante. 

Las palabras no significan lo misr.io para los niños que para 

los adultos. A los nirlos les us dificil describir el significado 

de una palabra, sobre todo si est~ asociada a algo que ~1 no 

pueda manipular. 

2.3 Imitación y Reforzamiento. 

La imitación y el refuerzo son dos pt.·ocesos de gran 

tradición en psicologia del aprendi.zaj.-3. E!; posible formular una 

teor1a del aprendizaje del lenguaje bas~ndose sólo en la observa­

ción de lo que dicen los niños y llegar a la conclusión de que 

imitan lo que oyen cuando hablan, asi mismo los padres les ense­

ñan al corregirles cuando cometen errores. Segtrn esta tormu lacion 

el aprendizaje del lenguaje consta de tres procesos: la 

imitación, que es el proceso que originan todas las formas 

nuevas,- la prtt.ctica, es decir, la repetición en el lenguaje 

espont!ineo,- }' el refuerzo, que le enseña al niño en que casos 

tiene que usar cada forma por medio de recompensar cuando es bien 

empleada. Estos aspectos son muy importantes sin duda alguna, 

pero no lo son todo, ya quu u:;L!i olr.:idan:Jo :::uchcs a~pectos funda­

mentales en la adquisición y desarrollo del lenquajv," sin embargo 

describir~ brevemente cada una de estas caractcr1sticas por la 

importancia que poseen en el tema que nos interesa. 
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IHITACION: Frecuentemente un ni~o repite una oración o palabra 

que ha dicho otra persona, generalmente el padre o la 

madre por ser las personas m~s significativas en la 

vida del niño, a esto se le llama imitación espont~noa. 

TBmbi~n se da el caso de que una persona, de alguna 

manera, le pida al niño que repita lo que él dice, a 

esto se le ll~ma imitación provocada. 

En la etapa tin.·Jl del desarrollo del lenguaje los niños 

generalmente hablan como sus pudres. Pero tomar el hecho anterior 

como prueba de que el d~sarrollo dol lenguaje es el resultado de 

la imitación equivale a confundir el producto del aprendizaje con 

el proceso del aprendizaje que gener.:1 el productc. También se 

debe distinguir la motivación del :mecanismo. Los niños quieren 

ser como sus padres y Sll.5 hermanos mayores en lit mayor1a de los 

casos y el lcngtil1jc.• C!:; uno de los ra!.;gos que car(1cterizan a esas 

personas importan tes para el n1 ti.o. Poro 1 a moti va e ion no es 

idéntica al mecanisrr.o del aprendizaje. 

Diferentet> tipos de datos índican que la imitnci6n, en el 

sentido del estuorzo del níño por reproducir las frases adultas 

que oye1 no desempeña un papel importante en el aprendizaje de la 

sintaxis. Nucllas de las pri:;;eras frases ínfantíles no pueden ser 

consideradas como 1mi taci0nr-s:, o como imi taci anos abreviadas del 

lenguaje adulto. At;r. en el caso de que los n1ñu.s iidten al len­

guaje que los padres pos~en (lo cual es muy !recuente) vuelven a 

usar las oraciones formular.do su propia gram~tica. 

Un hecho que demuestra que la imitación como un aspecto 

aislado sea incapaz de explicar la adquisición del lenguaje es 

que la comprensión de Dsta por nii'ws quo no puedan hablar pero 
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cuya audición no presenta daño, puede llegar a ser normal. 

Aunque este ejemplo extremo es el mhs notable, algo semejan­

te ocurre con todos los niños. El hecho de que la comprension 

pueda ser en muchos casos superior a la produccíon, aan cuando la 

comprensión se base parcialmente en contextos lingulsticos y no 

linguistícos, resulta incompatible con el punto de vista que 

sostiene que el aprend.izaje se loqra por medio de la imitaci6n 

solamente. 

aprendi­

de su 

PRACTICA: La pr-'ctica no ¡;ucde explicar por sl sola el 

zaje del lenguaje, Ytl que no dice nada acerca 

adquisición porque es necesario disponer de alglm 

repertorio par·a poder practicarln 1 pero mediante la 

practica se fijan 1 os rasgos del lenguaje del niño. 

REFORZAMIENTO: El brindar rcdorza::-.iento verbal a los niños por su 

buan dosempeño oral trile como consccucncicl que ol niño 

hable m!Js, aunque no necesariamente mojar estructurado, 

ya quo ol retuerzo implica muchas situaciones entre las 

que se oncuentran: la satistacciem dQ las nocosidacles 

del nino, que es una tar~a de reforzar su lenguaje, 

pero el reforzador no variard si estlt bien o mal 

ostructurada la frase. 

Otro rctor~ador que: se brr.'1d.1 al niño cuando pronuncia una 

oracinn, sin ir:iportar la sintaxis, ""s tJrindarlu atencion. Los 

padres le brindan atencibn al n1itu cu.Jndo habla, ya sea corri­

giendo su articulación, d~ndol~ le que pide, etc, pero el hecho 

de tener, aunque solo sea la atoncibll de los padres, ya es impor­

tante para el niño. 
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La comunicacibn representa en s1 misma una satisfacción, el 

aprendizaje del lenguaje implica el poder entender y darse a 

entender con otras personas, algunos autores, como Dale (1984) 

sugieren que esa satisfaccíbn en la comunicací6n sea el refuerzo 

que fundamenta el desarrollo del lenguajo, aunque menciona que 

este refuerzo solamente pueda ser contingente si el niño sabe que 

se ha expresado bien, que lo han entendido y que ha entendido 

correctamente lo que otros dicen. 

La r.azón por lü que es muy tentador aceptar que la imita­

ción, la pr~ctica y el retuerzo sean conceptos explicativos, se 

basa en gran parte en que los tres son perceptibles y factibles 

de medición. Tienen con toda saguridad alguna tuncí.bn en el 

desarrollo del lcnguaja, poro ir:t.plican qua el nirJo que aprende a 

hablar es un ente pasivo. Esto pone en ~nfasis en la influencia 

del ambiente sobre el ni.flo, una cr.nccpción del lenguaje como 

sistema creativo implica que la co,r¡¡,petencia linguistica es una 

gran parte consistente de una serie de reglas, no en un conjunto 

de elementos. 

El problema del lenguaje del niño que aprende a hablar, 

consiste en descubrir las reglas subyacentycG de la lengua: esto 

debe hacerla partiendo du los datos con qu~ cuvnta, 

lenguaje que oye y las rüspuestns que se le dan 

lenguaje. 

2.3.1 Interacciones con el ambiente. 

que son: el 

a su propio 

Parece evidente que la evolución del lenguaje en al niño no 

es independiente del ambiante varbal al que est~ expuesto. 
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Sin embargo, .las caracterlsticas de interacción con el 

ambiente raramente han sido explorados con minuciosidad. 

El ambiente verbal del niño est& formado por todas las 

personas que hablan a su alrcdcdur, pero no todas desompeñan el 

mismo papel en la adquisición. Algunas Sólo proporcionan proba-

blemente una especie de "telón de fondo indiferenciado" 

(Richelle, 1984). Los miembros m~s decisivos del ambiente son 

aquellos que no solamentü hablan alrededor, sino los que le 

hablan, y no sólo ~stos, sino los que ocupan un puesto importante 

en su universo al asegurarle la satisfacción de sus necosidades. 

La madre (o su GUtituto} ocupa en este aspecto un lugar 

determinante. 

Wyatt {mencionado por Rícholle, 198·1) comenta: 11 La madre 

ofrece un excelente modelo verbal al ni/So porque .:Jrtícula clara­

mente cuando le habla,. usa frases cortas y sencillas apropiadas a 

la ednd del niño, le enseña p,,-1labras nuevas, diferenciaciones 

entre objetos y conceptos próxil:!os, le proporciona una retroali­

mentación verbal esp<2cif jea e in.~:ediata, enserlado por lo general 

en un ambiente agradable para arnbo5. 

El estudio de Rhuin1old, Güwirtz y Ross (r.tencionado por 

Fítzgerald, 1981) demost1·6 que el refuerzo sociül que consiste en 

componentes ·.·isualas, tactiles y auditivos aumenta efectivamente 

el proceso de vocal izaci~n, a11nque la relación dtJ contingencia 

debe ocu1·rir en un lapso de tiempo muy corto, cd los mencionan que 

incluso un retraso de tiempo da trez segundos entre la v0caliza­

cüm y el refuerzo puede disminuir el efecto del segundo. 
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2.3.2 Expansiones y otros intercambios. 

Probablemente la naturaleza del intercambio lingu!stico 

entre la madre y el hijo se,1 mhs importante que la calidad abso­

luta del lenguaje de ésta. Brown y sus colaboradores (mencionado 

por Dale, 1984) han descubierto varias clases de intercambios 

verbales. En estos intercambios la estructura profunda de la 

oración y la estructura superficial transformada aparecen simul­

t~neamcntc, esto proporciona al niño exactamente la información 

adecuada para que formule una transformacion. 

APUNTAR: Una clase de intercambios se lo llar.ia "apuntar", qua 

consiste en que los padres van induciendo al niño a 

pronunciar bien y a formar las orac.iones adecuadamente 

por ~edio de hacerle preguntas al nino a su nivel, que 

los pueda entender y facilite su aprendizaje. 

ECO: Se establece otro tipo de intercambio cuando el niño 

construye oraciones parcialmento incomprensibles, 

La madre fo substituto) trata do imitar lo que dice el niño 

sustituyéndo la parte de la oración que no comprende por un 

interrogatorio, por ejemplo: ''?vas a hacer qu~?, ?vas adonde?". 

EXPANSIO!I: La expansión es el intercambio que algunos consideran 

como el m~s interesante entre la madre y el hijo. Los 

niños imitan a los adultos, pero es igualmente fre­

cuente que los adultos imiten a los niños. Al imitar, 

los niños modifican el modelo adulto , y los adultos 

cuando imitan, cambian el modelo infantil, generalmente 

lo añaden algo a la frase del niño. 
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En general los.padres utilizan muchas clases de expansiones, 

pero no en todas las frases que el niño dice. En realidad la 

madre se basa en razones extralingulsticas para elegir la 

expansión. Esto tiene varias razones de ser, una de las ml1s 

importantes se basa es gue si una persona expandiera todo lo que 

el niño dijera resultarla que se perderla la atencion del niño. 

Otra, es que el adulto puede dar interpretaciones incorrectas a 

las frases infantilos y, en consocuenc1a al expandir bsta, 

estarla interfiriendo con el aprendizaje dol nifio. 

2.3.3 Aprendizaje social por imitacion. 

Bandura y Walters (1963) centran sus estudios en la conducta 

infantil porque "en muchos ... ~usos, los estudios realizados con 

ni1ios son los que brindan los datos mlJs valiosos". Ellos mencio­

nan la importancia de la continuidad del apnindizaje social de la 

infancia a la madurez y la importancia que tienen las experien­

cias de aprendizaje de lll niriez y la adolcsconci,1 -tanto en el 

hogar como en las situaciones e;ii:trafamiliares- para provocar, 

moldear y mantener pautas de conducta que siguen ma11ifest~ndose 1 

aunque con modificaciones en periodos posteriores de la vida. 

Do11de se manifiesta mas claramente la deficiencia de las 

teorlas que dan poca importancia a la influencia de las variables 

socidles e:; en 1n .<;olución de la adquisición de respuestas 

nuevas. 

"Si un niño no tuviese la oportunidad de oi.r hablar, corno 

por ejemplo, o en el caso de una persona ciega o sorda sin 

oportunidad de coordinar las respuestas de la boca y la laringe 
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de un modelo de verbalización, quiz4 serla imposible ensenarles 

el tipo de respuestas verbales que constituye un lenguaje" 

(Keller 1927, mencionado por Bandura y Nalters, 1963). 

En tales casos la imitación es un aspecto esencial del 

aprendizaje. Incluso en los casos en que se sabe que hay alg~n 

estimulo capaz de suscitar una proximación a la conducta deseada, 

la provisión de modelos sociales puede acortar con~iderablomente 

el proceso de adquisición. 

La producción y el mantenimiento de la conducta imitativa 

depende en mucho do laB consecuencias que tengan las conductas 

del model0, es por esto que dentro de la teorla de la imitación 

el papel del refuerzo vicario es importante. 

sin emb,1rgo la ,-;ianora m.!ts r.!tpida en que se adquieren las 

pautas de conducta social es mediante la influencia combinada de 

los modelos y el refuerzo dife1·encial. En este aspecto los pro­

graman de retuerzo dependen de la forma, la oportunidad, la 

intensidad y lo:; ohjetivos de lcl conducta del sujeto. 

Existen otras variables do las que depender~ la influencia 

exitosa da la imitación y c:l reforzamiento: la historia del 

aprendizaje social del individuo que puede modificar su suscepti­

bilidad a la influencia social, la diferencia entre el sexo del 

modelo y del niño, ademtis las personas de mucho prestigio para el 

niño son fundamentalmente las que dan lugar a la conducta de 

imitación. Otro factor importante es el tiempo de privación que 

ha pasado entre la ocurrencia del reforzador y el siguiente. 

Al tratar del aprendizaje del lenguaje Allport (mencionado 

por Bandura y Nalters, 1963) señala que el niño e/'ectoa sus 
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primeras aproximaciones a la palabra en el curso del balbuceo 

(que se sustenta a si mismo en calidad de un arco reflejo condi­

cionado) y que ~stas aproximaciones provocan en los adultos, que 

perciben la expresión del niño como socialmente significativa, el 

sonido de la palaL>ra a que se aproxima la vocñl.ización del niño, 

junto con la demostración (en algunas ocaciones cuando menos) dol 

acto u objeto ~l que se refjere esa palabra. Como resultado, este 

autor supone que ol nir~o se condiciona -por condicionamiento 

clllsico- a emitir la palabra cuando se la oye al adulto o cuando 

aparece en su medio el objeto o acontecimiento con el que se ha 

asociado. 

La teorla ele la imitación propuesta por Miller y Dollard 

(mencionado por Bandura y i~'alters, 1963) propone que son condi­

ciones necesarias pc1ra que se de aprendizaje por imitación que 

haya un sujeto motivado al que se refuerza positivamente por 

copiar las respuestas correctas de un modelo en una serie de 

respuestas de ensayo y eITor inicia l;;;e:,tv azarosas. 

Una de las debilidades fundar..ontales do las teor!as de la 

imitación en términos de condicicnamient.o es su fracaso en el 

intento de dar una expl icació11 satisfactoria a la aparición de 

respuestas nuevas durante la secuencia modelo-observador. 

Bandur.i indir:.i que la adquisición etc respuC1:-;tas imitativas 

resulta primordialmente dü 1 a cct:canla de tenbmenus sensoriales, 

mientras que las consccuenr.ias de li! rospuest:a para el modelo o 

el observador solo adquieren una imporlanc1a fundamental cuando 

se ejecutan respuestas aprenclid.1s por imitación. 

Los factores motivacionales y la anticipación del refuerzo 

positivo o negativo aumentan o reducen la probabi.lidad de las 
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respuestas de observación, que son aspecto esencial del aprendi-:­

zaje por imitación. 

2.4 competencia linguistica. 

La competencia linguistica es la serie de principios que una 

persona debe tener para que se le pueda considerar hablante de 

esa lengua. 

La producción linguistica es la aplicación de este conoci­

miento. J,1 producción consta, adem"s de la competencia, de muct1os 

otros factores: memoria, falta de atención, percepción, etc. 

En general, los hablantes de una lengua no pueden decir 

cuhles son las reglas de su lengua. La meta del linguista es un 

ejemplo de conocimiento t~cito. 

2.s Las Gram~ticas. 

"Una gram~tica es b~sicamente una tooria cientifica" (Dale, 

1984), intenta explicar algunos tenomenos naturales. En este caso 

el fenómeno natural ~s el conocir.iient0 que todos los hablantes 

nativos tieP.en de su lengua. Este conocimiento comprende, entre 

otras cosas, el saber diferenciar las frases gramaticales de las 

agramaticales. 

Las gram~ticas son teor!as del lenguaje en un doble sentido, 

prlr.iero, porque una gramttt.lca n:::prosont.:i el esfuerzo de un 

linguista (es decir do un obst;irva3or ir::parcial) por resumir y 

caracterizar Ja lengua de un hablante o do un grupo de hablantes, 

Segundo, y m&s importante, porque representa un esfuerzo por 

describir la organización de la lengua en la mente del hablante. 
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LO primero se puede hacer con cierta seguridad; para lograr 

lo segundo es necesario deducir muchas cosas. Sin embargo, 

representa la meta tinal de las descripciones. 

2.6 Estructura de la Frase. 

Las oraciones est!Jn compuestas de unidades m!Js pequeñas: las 

palabras. Sin embargo, algunas palabras est~n compuestas de dos o 

tres unidades m!Js pequeñas, cada una de las cuales contribuye al 

significado de la palabra. Estos elementos b!Jsicos con significa­

do se llaman mor tomas. Por ejemplo, caminó: se divide en camin-o 

"camin 11
: se refiere a un,1 accion en particular, 11 6": indica que 

la acción tuvo lugar en el pasado. Entonces, lñ oración es un 

conjunto de morfemas. 

Algur1os corijuntos s~n aceptables (Son oraciones gramati­

cales) mientras que otros no lo son (se consideran oraciones 

agramaticales). Sin embargo, la orac16n es algo mAs que los 

morfemas que la componen. Dos oraciones pueden tener los mismos 

morfemas, distribuidos d0 diferente m~ncra,siendo su significado 

diferente-, es decir, el orden puede dar un diferente significado. 

En general, se puede decir que el significado Jo una or.1ción estl.i 

determinada por el significado de los r.;orfemas r.:.!Js el signiticado 

que va a resultar de la forma en que e~tan unidas las palabras, 

es decir, de la estructura de la frase. 

El termino "estructura" se refiere a las relaciones existen­

tes entre los morfemas de una oracion. 
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2.7 La importancia del desarrollo del nifto. 

Cada vez mhs se reconoce la importancia del desarrollo del 

niño en la educación. Los procesos del aprendizaje desde las 

tempranas experiencias motoras del niño hasta el establecimiento 

de conceptos abstractos, se ven como una progresión continua. 

PJaget ha demostrado que en este curso evolutivo hay procesos 

escalonados en los que el nirio cc1mbia de un ml:todo de procesar 

los datos del aprendizaje a otro método mss complejo. Estas 

observaciones de Piagot ha dado nuevo 1mpetu al significado del 

desarrollo del niflo y /Jan ayudado a demostrar como los aprendí-

zajes iniciales del nirlo y las complejas manipulaciones verbal­

simbolicas del niño tJn poco mayor pueden ser vistas como una 

continuidad. De esta for~a la unidad e integridad del curso 

evolutivo dol niño llega a ser para el maestro, el investigador , 

el psicblogo, el línguista, etc, tan importante como su nivel de 

inteligencia o su base cultural. 

2.7.l Desarrollo del Lenguaje y desarrollo Cognitivo. 

La relación entre el desarrollo linguistica y el desarrollo 

cognitivo es de las mbs controvertidas dentro de la psicolin­

gu1stica contempor~nea. Se trata de una relación que ha causado 

polémica desde mucho tiempo atrbs: la relación entre lenguaje y 

pensamiento. A este debate no han dejado de aportar su contribu­

ciOn tilbsofos, lógicos, linguistas y psicologu:;, la r;iaycr13 de 

las ocasiones sin llegar a una conclusión general. 

Durante el ano y medía aproximadamente que preceda al momen­

to tan importante que por primara vez se combinan dos palabras 
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para formar una oraciOn los niños han aprendido mucho sobre el 

mundo que les rodea. Este conocimiento no es un conjunto de 

datos, sino m~s bien una representacion del ambiente y sus regu­

laridades. Esta representación es b~sicamente visual o concep­

tual. Es considerado el logro rnhs importante de este desarrollo 

motosensorial, seg'On lo deno~ina Piaget, es el llegar a darse 

cuenta de que el mundo consiste de objetos constantes, ubicados 

en un marco espacial sobre los cudlcs tanto el niño como otras 

personas deben actuar. No es sorpresa, por lo tanto, que las 

primeras oraciones de los niños sean acerca dü los agentes, las 

acciones que ~stos reali;rnn, los objetos sobre los que act'Oan y 

el lugar donde se encuentran la.:, personas y los objetos m.!ls 

comunes para los nirios. El desarrollo cognoscitivo proporciona la 

base para el der;,1rroJJo del lenguaje ya que al niño solamente 

puede hablar de lo que conoce. 

Respecto al desarrollo intelectual, Piaget pone el mayor 

iJnfais en el papel de 1c1 act1 vi dad de los niños, especialmente en 

los primeros años de su vida. En 1 a opinion de este autor una de 

las fuentes m~s i~portantes del aprondizajo, si no es que la mas 

importante, es la ac:t1vidad intr!nscca del ni:1o,- ~stP debe actuar 

sobre las cosas para que pueda entenderlas. Casi desde su 

nacimiento el niño toca lo;; objetos, los mueve, los ohserva, y de 

este modo llega a tener un conocimiento de sus características. 

Es a traves de ~u contacto directo con ellos que al niño 

establece los esquemas concernientes a 10s 0Ljt.::t0.:;. 

Cuando aparecen objetos nuevos el nino puede tratar de 

adaptarlos a los esquemas ya establecidos. Si no lo logra, trata 

siempre por el contacto directo con ellos, de establecer nuevos 
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esquemas¡ es decir, prueba nuevas formas de actuar sobre ellos y 

asl comprender el mundo que lo rodea. 

Sin embargo, el desarrollo cognitivo solo representa una 

parte, sin duda alguna muy importante, del desarrollo del len­

guaje, pero debe encontrar el niño el medio lingulstico de expre­

sar sus ideas, Este tarda mucho tiempo en expresar lingu!stica­

mente conceptos que parecen ser cscnciñles en la cognicion, por 

ejemplo, los conceptos de tiem¡._...o y orden (el saber que dos suca­

sos son simulthneos o que uno precede al otro) existen desde la 

infancia an forma sencillu, ejemplo de esto es cuando un niño de 

poco tiempo de edad ve que su madre se pone el abrigo y llora ya 

que anticipc1 quo se va a ir. Sin e~bargo, en J,1 primera etapa el 

niño habla del lugar en donde se encuentran las personas y los 

objetos, püro no del tiempo ni del orden. En otros ejemplos, el 

que un concepto se exprese o no lingu1sticamcntc depende de la 

complojldad del medio dc- expresion de cada lengua en particular. 

2.8 Aspectos fisiológicos del desarrollo linguistica. 

El lenguaje huj,jano supone organos peritericos y un sistema 

nervioso ccn tra 1 c1propiados. El sustrato org.!l.nico que permite la 

adquisición del lenguaje no es funcional desde el nacimiento, ni 

permanece constante durante toda la vida del sujeto. 

Expuesto a un contorno lingu!stico continuado, el niño no 

comienza a hablar perfectamente desde el principio, sino que el 

desarrollo del lenguaje se realiza a través de una sucesión de 

etapas en que se actualizan, do forma manifiesta, potenciales 

orgAnicos cada voz mayores. 
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El papel de los factores maduracionales en la adquisición 

del lenguaje parece demostrado por los siguientes aspectos: el 

lenguaje aparece en todos los niftos normales con m&rgenes crono­

lógicos muy semejantes, y las etapas de su dúsarrollo presentan 

una regularidad muy grande. 

Que el desarrollo verbal sea algo relativamente especifico 

parece atestigirndo por la falta de un estricto paralelismo entre 

el desarrollo r:1otor, jntEdcctu<:Jl y verbal. Al final del primer 

ano aparecen las primerrJs palabras, lJ los B meses en los níiios 

m~s precoces, a los 20 en los menos avanzados, pero se descubren 

en un 75% do los niños de 12 müses. La act1·.'id,yl verbal que 

prepara el aprendiza ju 1 ingu1st ico propiamente dicho pasa por 

estadios caracteristicos -gorjeos y balbuceos cada vez m~s dife­

renciados- cuyas variedadüs individuales no pueden ocultar las 

constantes funda:netH.ales. 

Ciertos daños cecL-l•:·alC?s implican un deterioro del lenguaje 

conocido bajo úl nombre de •1 afasia 11
• 

El her.:isferio izquierdo descmpcfü1 un papel esencial en los 

comportamientos verbales. Por motivos que aón no se conocen bien, 

si ast& dañado el hemi;.ferio cerebral principal, el otro homisfe­

rio no puode a!Jegurar toud1111..>'!ltc l!J ~uplencia ling[./lstíca. 

Estos datos resumidos brcve~cnte permiten situar aproximada­

mente el fin del periodo funcional de la adquisición del lt•nguaje 

hacia los 5-6 años do edad cuandc. m~::; pronto (edad en que, en 

condiciones nor:::all?.s la mayor1i1 de los niños ha dominado lo 

esencial de su lengua}, hasta alrededor de los die:t: arlas cuando 

m~s tarde (edad por encima de la cual el cerebro parece haber 

perdido la plasticidad funcional necesaria¡. 
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Los autores que proponen una explicacion biológica del 

lenguaje aducen los siguientes argumentos: 

- Se dan correlativos anatbmicos, estructurales y neurotísiolb­

gícos del lenguaje. El punto clave estb en que hay relaciones 

evidentes entro las etapas principales del desarrollo del len­

guaje y la maduracion del sjstema nervioso. Se advierte, por 

ejemplo,,. que aproximad.-Jment..ú entre 18 y 24 meses de edad se 

verifica un paso muy marcadn de vocalizaciones prelinguisticas 

a vocalizaciones lingu1sticas, al mismo tiempo que el cerebro 

se divide funcionalmente en dos partes. 

- Se da una sucesión do desarrollo indiscutiblemente universal 

respecto al comportamiento vocal, no importa la lengua nativa 

del preescolar, en todo caso la sucesión ontogcn~tica caracte­

ristica del comportamiento vocal, os esencíalment.e la misma 

para todos (8ro1'.'n, mencionado por Fitzgerald, 1981). 

Intimamente relacionada con la universalidad de las fases 

sucesivas de la conducta linguistica est.b la evidencia de que la 

competencia en el usu del lenguaje o el conocimíento de las 

reglas de gralí.&tica es tambi~1i una característica universal de 

loa seres humanos (ChOl:-:!:;ky, mencionado por Fí tzgerald, 1981). 

Debido a su universalidad .. algunos autores creen que la competen­

cia en el uso do la lengua llega al niño a trav~s de mecanismos 

cognoscitivos innatos o a tr.J'.'!•s do mecanismos innatos de proce­

samiento de intormacion. 

Lo que se dice que tiene una base biológica es la capacidad 

"Para llegar a conocar 11 las reglas de la gramlttica, no que todas 

las lenguas tengan las mismas reglas gramaticales. 

Las primeras vocalizaciones no parecen necesitar de ningon 
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refuerzo social ni de ning~n refuerzo fortuito para hacer acto de 

presencia. Sin embargo, para la segunda mitad del primer ano los 

factores ambientales se van convirtiendo cada vez mhs en factores 

determinantes decisivos del lenguaje (especialmente por lo que 

toca a la lonologla) . 

De hecho, el desarrollo del lenguaje es el producto tanto 

del organismo como del ambiento y no es del dominio exclusivo de 

ninguna de las dos, depf!nde en Ja etapa en la cual se encuentre 

la persona cual de 1 as dos 5ea la dor.iinante. 

2.9 Desarrollo sint&ctico. 

Cuando los niños tienen ontre 18 y 20 meses empiezan a unir 

las palabras. Este momento marca el verdudero comienzo del 

lenguaje, si se entl<:ndo por esto un instrur:-.ontn si stem!Jtico para 

expresar y entender un n:'l:nero infiní to de ideas. Aunque en esta 

etapa el lenguaje del niño sea sencillo, tiene espocial interés 

porque refleja las incipientes estrategias organizativas del 

nifto. 

La edad no es un huen lndice del desarrollo del lenguaje. 

Los niños varian mucho Dn cuanto a la velocidad de su desarrollo. 

No se conoce con exactitud las variables que est~n relacionadas, 

sin embargo so manifiestan r:uchas i·ogular idadüs en ül desarrollo 

cuando se compara a los nirlos en base a un mejor indice do 

desarrollo: el nomero f.1r.::.:::cdio do morfemas. 

Los elementos con significado puoden ser pa 1 abras, aunque 

con frecuencia son elementos mtJs pequeños que las palabras, por 

ejemplo, la 11 s" del indicador plural en las palabras. Aunque el 
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plural no existe por si solo es una unidad independiente ya que 

puede combinarse con un nomero infinito de palabras. Como ya se 

habla mencionado el elemento m~s pequeño con significado se llama 

morfema. 

El MLU ("nomero promedio de morfemas") se define como el 

nomero promedio de morfemas en Utl<l frase infantil, sin embargo es 

importante advertir que no es lo mismo la extensión de una frase 

que su complejidad. 

Empiricamente, segñn el MLU de los ni~os aumenta, la comple­

jidad de sus construcciones linguisticas tambi~n aumenta. 

Se han elaborado descripciones acerca de los comienzos del 

lenguaje infantil. Todas se apoyan en dos observaciones fundamen­

tales (aunque su impo1·tancid relativa no sea la misma): La prime­

ra es que el lenguaje infantil es m~s St.tncillo que C'l lenguaje de 

los adulto;.¡ esta mayor sencillez se caracteriza por su regulari­

dad. Algunas clases de palabras esUrn presente .. ;, (generalmente 

nombres, verbos y adjetivos), mientras que otros generalmente no 

se usan: artículos, conjunciones, preposiciones y terminaciones 

como los dol plural. Como casi no se usan las terminaciones las 

palabras por lo regular constan de un solo r.iorfema. En la primera 

etapa un .NI,LJ, cuyo computo se basa en las palabras serlJ casi 

idéntico a un MLU basdo en los morfDmas. I::n etapas posteriores 

las divergencias entre estas dos cantidades ser~ cada vez mayor. 

La ~eyunda observRcion se refiere al hecho de que el 

lenguaj& infantil en sus primeras etapas es auténticamente 

creador; muchas de las frases infantiles no sólo no son idénticas 

a las frases que pueden haber o1do de los adultos, sino que ni 

siquiera puede decirse que sean simpliticacionos. 
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Las primeras palabras, como ya se ha mencionado aparece 

CJ1rededor de los 10 meses. El repertorio ll!xico, como lo han 

demostrado los inventarios estad15ticos crece lentamente hasta 

alcanzar una media de 20 palabras al segundo año, en este momento 

y de manera brusca se produce una extensión del vocabulario. 

No se conocen las razones especificas del brusco cambio en 

la segunda mí tad del segundo año, se cree ver aqui una etapa de 

maduración pero es dificil ducidirne entre si l..J5 combinaciones 

.audl ti va-vocales que ya mejoradas permiten a 1 nirio discernir y 

reproducir un mayor nomero de palabr.1.s; o si una capacidad cogni­

tiva subyacente harla progresar .la función referencial del len­

guaje, generalizando las conductas de designación. 

Se forman poco a poco ct.:1mbinr1cíone!i de palabras, dos a la 

vez, notables ya -11 final del segundo año. t::stas combinaciones no 

se hacen al azar, se ha intentado discernir las reglas. 

Un inventario revela que el lenguaje infantil implica prime­

ro las pal,1bras de contenido semlrntico quo f"!n la gram!Jtica del 

adulto equívaldria a las clases de sustantivos, verbos y adjeti­

vos, as1 mismo, como tilmbii!n ya he mencionado, las palabras 

"función" -clases de pront.imbros, art1.culos, preposiciones y 

adverbios no aparecen. 

Los enu11ciados se presentan, scqtin har:0 notar Brown, en una 

especie de estilo tele']r~tico (quv dctallarl! mtts adelante). Esta 

forma de reducción Sé c1tiene quiztt al hech0 ~fe que las palabras 

con contenido semttntico - ó al menos las primeras qu0 aparecen en 

las emisiones del ni.no- hacen referencia a ohjetos reales, las 

palabras "función" que implican relaciones y operaciones, 

exigirlan un desarrollo m!Js avdnzado de la función simbólica. El 
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nombre es un sustituto del objeto, o de una clase de objetos, el 

pronombre es un sustituto de un sustantivo, la preposición y 

numerosos adverbios suponen que la realidad se organiza segon 

sistemas de relaciones. Esto, nuevamente remite a aspectos mtis 

generales del desarrollo cognitivo, previos a todo progreso en el 

dominio de la sint~xis. 

Aunque el an~lisis formal no permite distinguir en este 

estudio m~s que dos clases generales de palabras -clases que hc1n 

sido tambit>n designadas con los términos de palabras pivote y 

clase abierta (que tambit:n describire m~s ampliamente), que no 

coinciden con las clases de la gram~tica del adulto, los 

enunciados elementales del niño siguen ya ciertas pautas en el 

orden de las palabras. 

2 .JO Relaciones set:i!int.icas. 

El significado de cualquier creación no sólo depende del 

significddo de las palabras, sino también de la relación que hay 

entre ellas. 

Bloom (mencionado por Dale, 1984) registro todos los contex­

tos en que se daban las expresiones y de este modo pudo formular 

en muc/Jo!i casos una hipotesis ¡;¡tJs exacta sohrP :;u vai«ldc.lero 

signiticado. El es7tieJ':'!:J de clcJs1ficacíón que presento !IC basa m"s 

en el significado de cada oración que en los porl:lenores de su 

estructura. 

No se debe conr;iderur que si un nirio no puede pronunciar un 

rasgo o concepto, quiero decir que no lo posee cognoscitivamente. 

Adem.!s de al concepto subyacente el niño debe dominar el medio 
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lingu1stico necesario para expresar ese concepto y su expresiOn 

linguistica., que no va necesariamente a la par. 

Los niños aumentan su vocabulario en un orden muy constante, 

Dale (1984) opina que esto puede representar no la adquisición de 

nueva información sobre el lenguaje, sino mhs bien la desapari­

ción de alguna clase de restricción, ya sea impuesta por la 

memoria o por otra causa. 

Es muy posible que 10s nil1os usen el orden de las palabras 

para expresar relaciones semhnticas on lugar de otros medios como 

las flexiones y la utilización de las palabras función. 

Brown (mencionado por Dale, 1984) sugiere que se rt:conozca 

que el niño tiene un control productivo sobre un morfema cuando 

lo utiliza en por lo r.:cnos €'] 90\ de lo.s contextos que obligato­

riamente requieren su uso. 

En este capitulo se estudió la raancra en que el nino desde 

recien nacido se comunica con su medio social y se hace notar el 

momento en que empieza a utilizar lcl mnnera diferenciada, depen­

diendo de la edad y capacidad individuales, el lenguaje. 

Dentro dcd aspecto del desarrollo del lc.:nquaje se analizó la 

influencia de la imitación y reforzamiento cll contraposicion (o 

complementación) con los aspectos evolutivos del ser humano. 

Pienso qu0 no hay una rupturc1 entre ostos dos aspectos ya que son 

tan necesarios los procesos biológicos como sociales, dependiendo 

su importancia de la etapa en la cual est~ el suj~lo. 
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CAPITULO III. ETAPAS UNIVERSALES EN EL DESARROLLO 
DEL LENGUAJE. 

En este capitulo se expondr&n las etapas universales que se 

presentan en el desarrollo del lenguaje. Estas se dividen en dos 

grandes ramas: vocalizac16n prelinguistíca y vocalizaci6n 

linguistica. El primero subdividido en cinco aspectos, el segundo 

en tres. 

3.1 Vocalizacion prelinqu!stica. 

Al igual que el chímpance, el lactante humano empieza la 

vida como un organismo vocal, pero no verbal~ As1 mismo,al igual 

que el chimpancé ol lactante humano tiene la capacidad de seguir 

ordenC>s orales cuando i!l mismo no es capaz de hablar, sin embargo 

a diferencia del chímpance el lactante humano logra con el tiempo 

desari:ollar un lenguaje hc.1blado. 

El periodo prvlingu1stico abarca, en grandes rasgos, el 

primer año de vida, desde el prir.:er gríto del reci~m nacido hasta 

las primer~15 palabras que emite con algtin sentido. Este período 

se suele dividír en cinco fasos: llanto indiferenciado, llanto 

diferenciado, balbuceo, lalacion (imitación de si mismo) y ecola­

lia (imitacibn de otras personas). El periodo lingu1stico abarca 

todo el resto del tiempo que se necesite pnra la plena adquisi­

ción del languaje, Debe tenerse muy en cuenta que la edad que se 

marca no as mc.'.ls que una crientaciór1,, ya que las diferencias 

índivlduaJas son la regla# no la exccpci6n. 
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l.l.l Llanto indiferenciado - diferenciado. 

A partir del llanto del nacimiento y hasta aproximadamente 

el final del primer mes, todas las vocalizaciones en forma de 

llanto que emite el niño se consideran como indiferenciadas. 

A finales del primer mes el llanto del lactante se empieza a 

diferenciar y ya se distinr;tzcn los llantos b!tsicos y de entado. 

La función conductista del llanto indiferenciado es la de llamar 

la atención y la de la satistaccion de las necesidades, mientras 

que la del llanto diferenciado es la de proclamar necesidades m~s 

especificas, es decir, el expresar, por ejemplo, hambre o 

angustia. 

3.l.2 Balbuceo. 

El balbuceo suele empezar desde el segundo mes de vida. Por 

lo general se cree que esto representa un juego vocal. Ne Neill 

(mencionado por Fitzgerald, 1981) opina que el balbuceo marca el 

final do las vocalizaciorws prelingu1sticas reflejas '/el princi­

pio del verdadero desarrollo fonetico. Segon este autor el balbu­

ceo representa el periodo durante el cual el niño adquiere los 

fonemas de su lengua maternc1. Los sonidos que no se usan en su 

lengua nativa desaparecen de su repertorio vocal (contracciones 

loni:micas), mientras quo /ns :-;onidos que.: ,:;l.: rt;!r_¡U1t:ren para el 

lenguaje nativo aparecen por primera vez (expansión fonl!mica). 

At.m cuando los invt!sligadores siguen con la controversia sobre la 

relación que tiene el balbuceo con f.:d lenguaje, e:-dste el consen­

so de que el desarrollo fonemico c1vanza en una forma ordenada. Al 

principio, las consonantes del fondo de la boca y las vocales del 

44 



frente ocurren con mayor frecuencia que las consonantes delante­

ras y las vocales traseras i' la emisión de vocales supera la 

emisión de consonantes. 

La aparición del balbuceo est~ asociada con el aumento 

constante del tiempo que el lactante est~ expuesto a las vocali­

zaciones de los adultos. 

3.1.3 Lalación. 

La lalacion o articulación sucesiva de los sonidos propios 

del lactante empieza alrededor de los 6 meses y perdura aproxima­

damente /¡asta el noveno mes. Bllsicamente consisten en la combina­

ción de una consonante con una vocal, y no suelen tener 

significado. 

3.l.4 Ecolalia. 

Esta ~ltima fase del periodo prelingulstico empieza aproxi­

madamente a los nueve meses do edad. Ahora el lactante imita 

activamente ("hace eco") los sonidos de la locución de los adul­

tos. Existe cierto desacuerdo con respecto a la importancia de la 

imitación parc1 el desarrollo dol lenguaje. I~os que le conceden la 

primac1a a los determinantes ambientales sostienen que la imita­

ción es de una importancia fundamental. Los que otorgan esta 

primac1a a los determinantes biológicos de la estructura linguis­

tica no le conceden tanta importancia a la imitación. Aon cuando 

se ha hablado mucho acercd del papel do la imi taciOn son muy 

pocos los estudios experimentales que so han llevado a cabo. 

Aunque las demostraciones do la naturaleza de la percepción, 

del refuerzo social y de la imitación son importantes, éstas son 
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solamente una pequeña parte de la explicación total de la adqui­

sicibn del lenguaje, no explica porque, por ejemplo, un niño de 

16 meses domina la palabra y la idea de "mio", no obstante que 

los padres manejan el termino de "tuyo". Si el proceso primario 

que estuviera de por medio en la aclquisición del lenguaje fuera 

la imitación, serla de suponer que lo pri.~ero que aprendiera 

serla 11 ttl" o "tuyo", por lo tanto es evidente que el aprendizaje 

del lenguaje supone tumbil!n procesos cogno:.citivos mucho ml.Js 

complejos que los que tor.ia en cuenta la sola teor1a del retuerzo. 

J.2 Vocalizaciones linguisticas. 

Los resultados de un estudio realizado por Liliamina en 1960 

(mencionado por Bush y Taylor, 1985) indican que se da una 

notable mejoría en l.:t articulación entre los 14 y los 2·1 meses. 

el niño de 14 meses no :.olamente articula muy pobremente (sOlo 

2 ,8\ de la::; respuest€1s fueron calificadas como bien articuladas), 

sino que ta.~bi~n es muy pos1ble que no responda a las preguntas 

que se le hagan (solo 39.9% do las preguntas fueron contestadas). 

3.2.1 Locución halofr~stica. 

Las tz·ases del niño que empieza a caminc.1r y que an la pr.'ic­

tíca expresa sus sentimientos, deseo!;, sentimientos, etc, con una 

sola palabra, con muchc1 frecuencia comunican mucl¡ct mh.s intor:::.:J­

ciOn que la que contiene la palabra que de hecho pronun~iu. A 

este hecho de pronunciar una palabra pero con un significado rn&s 

amplio se le llama locución halofr~stica. 

Mediante un proceso que todavla se desconoce los padres 
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pueden descifrar con admirable exactitud los mensajes que 

contiene la locución halofr~stica. Sin duda de que las interro­

gantes que surgen son si el niño conoce las diferentes infle­

xiones y entonaciones de la misma palabra que llevan consigo 

diferentes significados. 

3.2.2 Locuci6n telegr~fica. 

Cuando se le píde a los preescolares que repitan alguna 

trase dicha por un adulto, o cuando espont~neamente ellos pronun­

cian una frase, suelen omitir tipicnmente las palabras de poca 

inlormacion, incluyen solamente sustantivos, verbo~ u otras pala­

bras de alto contenido inton~w.tivo. 1'\ estas frases seles suele 

llamar locucion telegrll!ica. (Rrown y Fraser, mcncionc1do por 

Fitzgerald, 1981). La locución tclegr~fica se puedo citar como 

una posible característica universal del desarrollo del lenguaje 

(Slobin, ibid.J Se han propuesto varias hipótesis para explicar 

el fenori;cno rle la locución telegrt!fica, incluyendo ln sugerencia 

de que el vocabulario del preescolar es todavía dcm.Jsí.1d0 limi­

tado y su memoria tiene todavla un tJmbi to demasútdo cstrc:ctio como 

para lograr una imítació~ completa de las frases de los adultos. 

AdemtJs, durante el desarrollo del lenquaje receptivo, c>s !~1U}' pro­

bable que los niños estructurer: ciertas reglas cognoscitivas que 

los guian Jrncia palabras de elc.-vado contenido informativo. 

Mientras que las palal.iras f;ra::;es de los nir1os son t~leyr!Jfic.:15, 

los adultos al respondc!r a estas, suelen desarrollar y co:;;pletar 

las frases telegr~ficas y ponerla en su forma adulto. No esta 

todavía claro de que forma influyen estas ampliaciones en el 

desarrollo inicial del lenguaje del niño. 
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3.2.3 Palabras pivote y palabras generales. 

Los primeros estudios sobre el lenguaje infantil indicaron 

que la locución telegr~fica de los preescolares estaba compuesta 

de dos categorlas b~sicas do palabras: palabras pivote y palabras 

generales. Se estableció la hipótesis de que las palabras pivote 

y las generales difer1an entro s1 por la frecuencia de sus 

incidencia y por su rit~o en el desarrollo. La catogorla de 

pivotes inclu1a un ncmero relativamente pequeño de palabras que 

se usaban con mucha frecuencia. La cateqorla de palabras gene­

rales incluye muchas palabras, todas las cuales se usaban con 

mucha menor frecuencia que las palabras pivote. El ntirnero de 

palabras pivote aumentaban a un ritmo mucho m~s lento que en el 

caso de las generales. 

En la prltctica, las palabrt1s pivote y las generales se usan 

sin orden, que cualquier esfuerzo por colocar todas estas pala­

bras en alguna rle üstas dos c~tegor1as tan procisas y bien deli­

neadas, se encontrarlan con muchas palabras que no podrian estar 

en ninguna de las dos. 

Roger B1·own (en Fitzgorald, 1981) piensa que hay una suce­

sion invariable que sigue con toda exactitud cualqui.cr desarrollo 

del lcr.gu.:ijc :,· aunque 12 :-:~::-c:;j~,r. de cinC"(l etara~ r111r> propone, 

describen ~nla.~f'ntre al ingll•s norteamericano, la posibilidad de 

extenderlo a todas las lenguas es muy prometedora. Scg~n Drown 

las etapas esth.n organizadas en forma secuencial, una despu~s de 

otra, no dependen de una edad determinada y no son totalmente 

independientes entre si. 

Cada etapa sucesiva añade alga a la anterior y el lenguaje 
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de los niños suele reflejar operaciones propias de cada una. A 

las diversas etapas se les da el nombre que reflejan los aspectos 

del lenguaje en los que se encuentra concentrado el niño en ese 

momento. 

ETAPA I 
ETAPA II 
ETAPA III 
ETAPA IV 
ETAPA V 

aspecto sem~ntico y gramatical b~sico. 
modulación del significado. 
modalidades de la frase sencilla. 
encadenamiento de una or.Jción simple con otra. 
conjunción de una oración simple con otra. 

Igualmente importante es el ambiente 1 ingu1stico externo Y 

el ambiente de crianza infantil. Lo que a .Velson (nombrado por 

FitzgeraJd, 1981) le interesaba Bn primer t~rmino era concreta­

mente las inflLu~ncias maternas en el lenguaje del niño. Sacó la 

conclusión de que las pri:¡:eras palabras que rronuncia €:1 niño 

est~n directamente relacionadas con los modelos cognoscitivos del 

mundo que el niflo con5truyo durante el periodo prolingu!stico. 

Por consiguiente, lus pulab!·as retlojan la ir.:portancia relativa 

de las cosas, las relaciones intorpersor.alcs y las acciones que 

el niño ha experiment.ado. 

La cor~prensión y producc1on del lenguaje son J;;s dos prime­

ros sucesos generales que señaldn la entrada d lu etapa linguls-

tica del comportamiento vocal. La tercera es la cor::potencia en el 

uso del lenguaje del conocimiento de las roglas gra;:iaticales que 

se usan para formar !rases correctas con var J ris palabras . 

.i:.:ntre los 5 y los 8 años estas reg!zis cst!1.'I casi dominadas. 

G&ne[aJmente se puede decir que escuchar os el componente 

receptivo del lenguaje y el hablar es el componenr~e expresivo. 

Se observa en este cap1tulo quo los aspectos del desarrollo 

del lenguaje son facetas universales y que se van cldndo gradual­

mente. 

49 



CAPITULO IV. CARACTERISTICAS GENERALES DE LAS TEORIAS 
ACERCA DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE. 

Este capitulo tiene como objetivo presentar una introduccion 

general a las cuatro tendencias principales acerca de la adquisi­

cion y desarrollo del lenguaje. 

CUATRO GRl<NDES TEl/DENCil\S E/J L,'5 TEORIAS. 

4 .1 PRIMERA TENDENCf1\: Tcor1a basada en considerar al lenguaje 

como un sistema. La linguistica y Gl lenguaje infantil. 

La linguistica como disciplina es muy amplia, incluye a 

muchos autores interesados en lñ historia y en la comparacibn de 

las caracter1sticas de todas las lenguas, para analizarlas de 

manera general y comparativamente. 

4 .2 SEGU//D,1 TENDENCIA: TeorJas basadas en el desarrollo humano. 

Piaget, Vigotsky, Bruner. 

Estos tres autores presentan sus teorías basandose en el 

desarrollo humano. De manera hreve se puede decir que Piaget 

propone de hecho w1c1 tcor1a del desarrollo integral del hombre, 

contemplando por lo t:<into al lenguaje como una caracterlstica y 

herramienta del twr:ibre parc1 corr:unicarsc, b.!sicamente para comuni­

car el púnsamiento, pero no es una teor!a del 1cn.7trnje espec!fi­

camente. 

Por otro lado Vygotsky agrt:yct a l.:i axplicacion Pifir_]Ptiana, 

que se centra en las interacciones individuales que permiten la 

creación de las imagcnes y el lenguaje, otro prerrequisito nece­

sario: las interacciones sociales, es decir, la comunicación y 
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los valores socio-hist6ricos, adem~s, mientras que Piaget centra 

la importancia en la continuidad funcional do los mecanismos 

interactivos y sus fundamentos biológicos este autor insiste en 

la importancia que constituye el encuentro de ambas ratees del 

desarrollo. Por medio de la fusión de lo intelectual con lo 

verbal, el desarro.llo cambia de naturaleza, pasa de lo biológico 

a lo socio-histórico y el crecimiento intelectual del niño depen­

de en adelante de la significación social del pensamionto, que es 

el lenguaje. 

Finalmente para Bruner el lenguaje madura antes que el 

pensamiento, es catalizador del pensamiento, causa directa de su 

progreso. Para este autor el pensamiento maduro se expresa a 

trav~s dol lenguaje, es pensamiento verbalizado. La estructura 

01 tima de ambos procesos coincide y el 1 enguaje ser la una especie 

de instrumento ''amplificador" del pensamiento, pero no esencial 

para el desarrollo del mismo. Para este autor la relación social 

de las personas os esencial en la adquisición y desarrollo del 

lenguaje, se menciona como el lugar en donde se introducen los 

factores sociales on el proceso del desarrollo cognitivo. 

4.3 TERCERA TENDENCIA: Teorla conductista. Skinner. 

Lo quo propone Skinner acerca .-Jc.: la conducta verbal en 

roalidad no es m~s que una descripción de la conducta verbal como 

cualquier otra clase de conducta, es decir 1 en la aplicación do 

los pr1ncip1os investigados en su an~lisis do la triple contin­

gencia: conducta emitida, condiciones en las que se emite y sus 

efectos en el medio. Para el 1 la conducta verbal es una forma de 

conducta que es modificable por sus consecuencias y obedece a los 
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mismos principios que se postulan para cualquier otra conducta no 

verbal. 

4,4 CUARTA TENDENCIA: Terla basada en recientes investigaciones 

respecto al tema. Procesamiento humano de informacion. 

El procesamiento humano do información es otro punto de 

vista que trata de profundizar aón mas el conocimiento acerca de 

la adquisiciOn y desarrollo del lenguaje. Se dice que es una 

disciplina muy joven," la ciencia del lenguaje" (Miller, 1985), 

cuyo nacimiento se dobe al estudio humanlstico de la lengua, pero 

que posee otras muchas ralees, entre las que se encuentran las 

ciencias sociales y del comportamiento, sobre todo la antropolo­

gla y la psicologla. Incorpora algunos elementos de las ciencias 

biológicas -sobre todo los que se ocupan de los mecanismos 

neurotisiológicos responsables de la percepción y do producción 

del lenguaje, y aquellas ramas do la biologla comparada gracias a 

las cuales es posible comparar la linguistica con otros sistemas 

de comunicación animal. Ta~.bi~n tiene una base muy importante en 

todos lo avances tecnológicos dentro del area de la comunicación, 

que no sólo ha permitido la aparición de formas esenciales de 

instrumentación. sino que ha proporcionado también una fuente 

constante de aplicaciones y oportunidades pr~cticas. En este 

aspecto, por ejemplo, es posible estudiar, por medio de los 

instrumentos adecuados y elaborados para ello, cada caracterls­

tica del lenguaje, como el tono, el ritmo, etc. de manera que al 

variar cada una de ellas como variable independientes se puede 

observar el resul tadn y llegar as1 a determinar las caracter1s­

ticas, de manera individual o en conjunto, q·ue hacen que el 
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lenguaje sea lo que conocemos hoy en dla. 

B~sicamente en esta teoría no se va a abordar el tan contro­

vertido tema dol pensamiento y lenguaje tal y como la mayoria de 

los autores lo estudian, es decir, como influye el lenguaje al 

pensamiento o visceversa, cbmo va el pensamiento a influir en el 

lenguaje, en este caso se centran en el estudio del proceso de 

soluciOn de problemas al que tiene que recurrir el oyente para 

poder comprender lo que se dice. 

La teor1a de procesamiento humano de información es muy 

interesante y abarca muchos aspectos de diversas ciencias por lo 

que podr~ contribuir en el conocimiento de todas ellas, de la 

misma manera espero que sea una base muy sblida on la descrip­

cion del aprendizaje del desarrollo y adquisicion del lenguaje 

humano. 

Se observa en este capitulo que las cuatro tendencias 

difieren en muchos aspectos. A~n, dentro de la segunda tendencia 

en que los autores so basan en el desarrollo humano, difieren en 

cuanto a darle mayor i~portancia al aspecto biológico o social. 

El entasis en cuanto a discrepancia entre los autores se 

refiere al metodo de investigacion que propone cada uno. Clnico­

descriptivo: Piaget, Vygotsky y Bruner. EKperimental: vygotsky, 

Bruner, Skinner y Miller. 
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CAPITULO V. LA LINGUISTICA Y EL LENGUAJE INFANTIL. 

La primera teoría a estudiar es la linguistica, se trata en 

este capitulo de analizar sus caracteristicas sobresalientes. 

La linguistica es una disciplina extremadamente amplia, que 

trata tanto de la historia como de la comparación do las lenguas 

como de la organizacíon sincronlca de sus estructuras. 

La consideración del lenguaje como objeto de estudio,se 

distingue do la psicología del lenguaje, que trata de las conduc­

tas o comportamientos dol lenguaje, en ol marco del funcionamien­

to psicológico global del individuo, mientras que la linguistica 

intenta describir y explicar los mecanismos complejos de la 

lengua, tal como lo har!a un especialista de ciencias naturales, 

el psicólogo del lenguaje analiza e interpreta ol funcionamiento 

verbal de un sujeto en un contexto psicosociologico determinado. 

La ambición do los linguistas generativistas (por ejemplo 

Chomsky} consiste en formular un modelo o gram~tica universal, 

que represento la competencia idoal de todo sujeto hablante, sea 

cual fuere la lengua materna. El procedimiento efectivo consiste, 

sin embargo, en describir frases reales, pertenecientes a una 

lengua particular y analizarlas "como si" fueran representativas 

del habla. 

En el marco de la escuela constructivista esoncialmente 

Piagetiana o de la corriente socialista, representada por 

Vygotsky, no se le conceden a las caracteristicas que estudia la 

linguistica tanta importancia. 

Las características que predominan en la corriente 

linguistica son: 
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- La linguistica ofrece los medios para hablar del lenguaje como 

sistema. 

- La linguistica proporciona el lenguaje que permite hablar sobre 

el lenguaje. 

- La linguistica es una ciencia y tiene dos objetivos: la primera 

consiste en caracterizar o describir una lengua. El segundo 

consiste en describir el lenguaje como un fenómeno general, es 

decir, responder a la pregunta: ?Qué tienen en coman todas las 

lenguas?. 

Las ciencias de la conducta, basicamente con oxcepcion de la 

linguistica, no han usado el concepto de conducta gobernada por 

reglas, y por lo tanto es !Acil y ocurro con frecuencia que se 

malinterprete este concepto. La tarea de la linguistica consiste 

en describir el lenguaje, no fijar sus pautas. Los linguistas 

dicen como hablamos y no como debemos dA hablar. En el medio de 

la linguistica so usa con frecuencia el t~rmino ''oraci6n 

gramatical 11
, pero no son los lingu1stas los que deciden si una 

oración os gramatical o no. 

Los linguistas desean sabor qué cadenas de palabras conside­

ran gramaticales los hablantes de una lengua y cu~les no. Las 

oraciones gramaticales y las agramaticales son la materia prima 

con quú ti-al.Jajan los linguistas, no son el resultado de su 

trabajo. 

No es posible separar lo cognitivo de lo linguistico, no se 

puede pensar en estudiar lo uno sin el otro, ya que no se puede 

analizar el lenguaje sin considerar como indispensable el anali­

sis del pensamiento, igualmente el estudio del pensamiento debe 

incluir el estudio del lenguaje. 
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Las !unciones cognitivas anteceden al desarrollo linguisti­

co, siendo este el aspecto qulzb mds importante de la función 

simbólica. El instrumento verbal, por si mismo no produce el 

progreso de las operaciones intelectuales, por el contrario, solo 

es plenamente utilizable cuando se han constituido estas oltimas. 

Incluso en las etapas finales del desarrollo cognitivo es 

una condición necesaria, pero no suficiente. 

Desde que se adquiere el lenguaje, desarrollo cognitivo y 

desarrollo lingulstico estdn indisocíablemente unidos, hasta tal 

punto que seria inotil tratar de describir aspectos especlticos 

de cada uno, independiente del otro. 

La linguistica, por tanto, es una ciencia muy importante 

dentro del estudio del lenguaje ya que proporciona los medios 

para hablar de él como un sistema. 

Los resultados de sus investigaciones nos dan las reglas por 

las que se considera a una frase, palabra o lengua gramatical o 

agramatical. Los llnguistas no mencionan el proceso psicológico, 

biológico o conductuel necesario para la edqulcislon o desarrollo 

del lenguaje. 
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CAPITULO VI. PIAGET LENGUAJE Y DESARROLLO COGNITIVO. 

Dentro de la teoría psicogenetica propuesta por Plaget, el 

lenguaje ocupa un lugar predominante. En este capitulo se trata 

de abordar este tema de manera integral dentro de la elaboración 

de una teorla del conocimiento, tal y como lo propone su autor. 

6.l Fundamentos epistemológicos del método Piagetiano. 

Jean Piaget es uno de los autores m&s importantes de la 

psicología contempor&nea, ya que su manera de abordar el estudio 

del hombre es un an4lisis integral del ser humano~ por lo cual 

necesariamente presenta un aspecto de ser bio-psico-social, que 

en relidad es. 

Con respecto al estudio del lenguaje, se observan dos 

periodos. Los temas del primer periodo reflejan una concepción 

que después modifica, este periodo abarca "el lenguaje y el 

pensamiento del niño pequeño" (1923) y "el juicio moral del niño 

pequeflo" ( 1932). 

En su primera obra "El lenguaje y el pensamionto del niño 

pequeño" (1923) intenta formular un primer an&lisis de los meca­

nismos del pensamiento del niño. Parece admitir que ol lenguaje 

constituye el" revelador" ideal del pensamiento y que las ostruc­

turas y el funcionamiento de los enunciados 11 traducenº de manera 

casi directa los mecanismos de la inteligencia. 

Esta primera obra de Piagot, aunque implica dí versas carac­

ter1sticas teóricas y metodológicas que criticar& despu~s el 

mismo autor dejan ver dos temas que ser~n ampliamente desarrolla-

dos en los trabajos ulteriores. El primero se refiere a la 
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"dirección dominante" de la interacción lenguaje pensamiento. A 

lo largo de la obra se ve como para Piaget no es el lenguaje que 

estructura el pensamiento, el que da su forma a la logica del 

sujeto, sino que por el contrario es el pensamiento el que 

"dirige" el lenguaje. Sin duda este es uno de los temas mlts 

importantes de la obra de Piaget. 

La segunda idea importante engendro una poUimica con 

Vygotsky ya que para este el proceso de desarrollo del pensa­

miento no va de lo egocéntrico , es decir de lo individual, a lo 

social, sino al contrario, consiste en una individualización 

progresiva (una interiorización) de procesos que son sociales en 

su origen. Piaget, por el contrario conservó siempre la idea de 

un desarrollo primero individual y luego social; de manera m~s 

precisa se puede decir que a lo largo de toda su obra ha estable­

cido casi siempre impllci tamente que el desarrollo cognitivo 

individual es una condicion previa del desarrollo de las interac­

ciones sociales. 

Bajo su aparente diversidad, la obra de Jean Piaget est~ 

construida en realidad alrededor de un ejo: la elaboracion de una 

teor1a del conocimiento. 

La característica determinante de la obra de Piaget es su 

11biologismo 11
• La inteligencia humana proviene de la aplicación de 

las leyes biologicas, obscrt'ablcs en otros nit'eles de organiza­

c16n vital, aunque no produzcan siempre los mismos efectos (las 

mismas estructuras adaptativas). 

Piaget considera que todo ser vivo est~ dotado de una orga­

nización, una estructura interna que tiende a conservarse y que 

se adapta al medio ambiente, el organismo "asimila" algunas de 
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las caracteristicas del medio y a su vez se acomoda a ellas. 

La asimilac16n es el mecanismo que consiste en integrar un 

nuevo objeto o situación a un esquema que ya est~ disponible en 

el repertorio del sujeto. La acomodación consiste en modificar 

una conducta que est~ ya disponible para dominar mejor un objeto 

o una situación nueva. 

Estos procesos de interacción est~n organizados por un 

factor que Piaget llama autorregulación y que constituye la 

caracteristica mt¡s general de la vida, el mecanismo m!Js universal 

de las reacciones org~nicas, por medio de tal proceso todo ser 

vivo compensa activamente las porturbacionos externas que:sufre o 

que anticipa. 

Para Bl, el equilibrio de un organismo esta tanto mas asegu­

rado cuanto mas expuesto est~ a las perturbaciones del medio, ya 

que un ser humano expuesto a un medio ilimitado y sometido a 

todas las perturbaciones posibles, para evitar el desequilibrio 

tendr~ que disponen do procesos autorreguladores. Estos son los 

mecanismos cognitivos quü dan origen a las formas do equilibrio 

m~s establos conocidas por los seres vivo5: Las estructuras de la 

inteligencia. 

Los conceptos clave da la epistemolog1.a Piagetiana ser~n los 

de interaccionismo y constructivismo. 

Lc1 noción de interaccionismo se refiere a las relaciones que 

tiene al i nr1 i vi duo con su ::icdic. 

La noción de constnzctivi!;mo se ref iare a la acc10n de las 

personas, a la actividad que tiene y en consecuencia al caracter 

progresivo de la elaboración de las estructuras del conocimiento. 

El conocimiento se elabora por medio do un conjunto de 

59 



opciones y de acciones sobre el medio, organizando de manera 

óptima los intercambios. Por lo tanto el conocimiento aparece 

como indisociable do la misma acción. Toma ademas la forma de una 

verdadera construcci~n. Para Piaget, en el momento de nacer el 

hombre sólo dispone de mecanismos funcionalos y no de estructuras 

cognitivas preconstruidas. Estos mecanismos innatos, al regular 

desde el principio Jos intercambios, conducen por aplicaciones 

sucesivas a la elaboración de estados de equilibrio entre el 

conocimiento del sujeto (constituido por sus esquemas) y los 

datos del medio que se toman en consideración. Sin embargo, estos 

estados de equilibrio se encuentrc1n r~pidamente con nuovas per­

turbaciones dol medio, los desequilibrios que resultan de tales 

perturbaciones se compensan con los mecanismos reguladores, lo 

cual conduce a un nuevo ni\'elde equilibrio. Este proceso se 

desarrolla progresivamente de grado en grado hasta alcamrnr el 

nivel de funcionamiento Optimo (U). En esta concepción las adqui­

siciones de un estadio dado se integran en las del estadio supe-

rior, que las superan. Al nacer, el nivel U Optimo, de quo se ha 

hablado, no es necesariamente el m~s probable sino que lo es al 

nivel N-1, cuando los desequi 1 ihrios sólo puedC'r. re::;olvcrsc por 

medio del paso a la forma de equilibrio superior. 

Para Píaget, el equilibrio constituye, en 

tercer concepto epistemológico fundamental: cada 

realidad, 

sujeto 

un 

est.a 

dotado de un sistema de regulación que le permite reaccionar ante 

las perturbaciones que supone la intrusión de ciertos aspectos 

del medio en sus estructuras propias, procediendo a un reequili­

brio, es decir, a un reajuste de esas mismas estructuras. Los 
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estados de equilibrio sucesivas definen las estructuras cogniti­

vas del sujeto, en los casos de equilibrio privilegiado, se 

hablar~ de estadios. 

6.1.l Inteligencia. 

Ginsburg (1981) retoma las concepciones de Piaget cuando 

define a la inteligencia como: 11 Es un caso concreto de una adap­

tación biolbqica" "Es la !orr::a de equilibrio hacia el cual todas 

las estructurtas (cognoscitivas) tienden''. 

Por lo tanto, la inteligencia exige una serie de adapta­

ciones biológicas, un equilibrio entre individuos y el medio 

ambiento, una avolución gradual y una actividad mental. 

El objetivo principal de la psicolog!a de la inteligencia no 

consisto en una simple descripciOn del contenido del pensamien-

to, sino de los procesos btt.sicos que subyacen y determinan el 

contenido. Piaget, por tanto ha dedicado la mayor parte de su 

carrera psicologicn al estudio de las estructuras de las fun­

ciones de la inteligencia. 

6.1.2 Acomodación - Asi~ilación. 

Es muy importante para Piaget el que las constantes funcio­

nales, es decir, la organización }' la adaptación (asimilación y 

acomo~ncion; y las estructuras psicolOgicas,se hallan entrelaza­

das entre si, de tal manera que es imposible separarlas. 

Como un resultado de las tendencias hacia la adaptación y a 

la organización se van creando cont1nuamente nuevas estructuras a 

partir de las anteriores, y que podrJan ser empleadas para ayudar 

al individuo en su interacción con el mundo. 
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A medida que el individuo se desarrolla, las funciones 

permanecer~n siendo las mismas, pero las estructuras variarhn , 

apareciendo seg~n una frecuencia regular. El desarrollo intelec­

tual avanza a traves de una serie de etapas y cada etapa se 

caracteriza por un diferente tipo de estructuras psicológicas. Un 

individuo de cualquier edad tiene que adaptarso al medio ambiente 

y organizar sus respuestas de forma cont1nua,pero los instrumen­

tos que utiliza -las estructuras psicologicas- cambian de un 

nivel a otro. 

6.1.3 Periodos del desarrollo intelectual. 

La teorla de Piaget divide el desarrollo intelectual en 

cuatro periodos principales: 

Sensomotor: 
Preoperacional: 
Operatorio Concreto: 
Operatorio Formal: 

Del nacímitdnto B los dos años. 
De los dos a los siete años. 
De los siete a los once años. 
Once años en adelante. 

El periodo sensorr.otor es anterior al lenguaje p(!rO no por 

eso menos importante. En este periodo el niño empieza a construir 

sus estructuras cognoscitivas por medio de acciones que efcct~a 

en el modio, teniendo que diferenciar al inicio da su vida, entre 

sl mismo y los objotos y las personc1s que lo rodean. Como en esta 

~poca el n I fio no puedo comunicarso por medio de la palabra, se 

adapta a la situación y utiliza oti.·os medios para expresar sus 

sentimientos y deseos a las personas que puedon satisfacer sus 

necesidades. Ya doscribl antoriormcnte estos medios de comunica­

ción entra los que so encuentran el llanto, balbuceo, etc. 

El periodo preoperdc1cnill fl11cttia entre los 2 i' Jos 11 años, 

por lo que es el periodo m~s importante en cuanto a lenguaje se 
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refiere; se observa la aparicion de la !unclOn simbolica. Esto se 

refiere al hecho de que desde los 2 a los años, el niño 

comienza a desarrollar la capacidad para hacer que algo (un 

símbolo mental, una palabra o un objeto) represente o reemplace 

a otra cosa. 

Los slmbolos mentales del nino son, por lo menos en parte, 

im~genes visuales. Tambi~n se puede representar a los objetos por 

sus sonidos, o incluso por por una forma abreviada correspon­

diente a sus movimientos. 

La imitación diferida y la bcsqueda son dos conductas que 

sepueden interpretar como demostrativas de la existencia de un 

simbolismo mental en el n.iI1o. 

Piaget dice que la imitación de las cosas es la antesala 

sensomotriz del simbolismo mental. 

El nir1o sensomotriz representa las cosas actuando como 

ellas. Los nilios de mlls edad, por el contrario, realizan esta 

imitación de una manera interna y estos movimientos som&ticos 

abreviados constituyen un s1mbolo mental. 

En este periodo el desarrollo del lenguaje es aproximada­

mente de la siguiente torma: 

2 A.~OS: 

3 AROS: 

Desarrollo clel lbxico: alrededor de 30U a 400 palabras. 

E.'nu1Jciadc:; de ? n J palabras, desarrollo del sintagma 

nominal y del sintagma verbal, aprendizaje de juegos 

verbales í' pcquefias "canciones". 

Desarrollo del l~xico: Alrededor de 1000 palabras, 

desarrollo [onol6gico: sonidos y silabas complejas, 

aspectos y tiempos en los verbos, cuantificación y 

cualificacion, preguntas, artlculos y algunos pronom-
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4 AJ/OS: 

bres, adverbios y primeras preposiciones, enunciados de 

4 a 5 palabras. 

Desarrollo del lexico: Alrededor de 1600 a 2000 

palabras. Aumentan las preguntas ("?porque?'' J y los 

juegos dal lenguaje, enunciados de 6 a B palabras, 

terminación del desarrollo fonológico principal. 

6.1.4 Función simbólica. 

Imitacion (diferida), juego simbólico, dibujo, imagen men­

tal, lenguaje. Son los aspectos m~s importantes y significativos. 

El s1mbolo es personal y en ciorta manera se pa1·ece a lo que 

representa (por ejemplo el juego simbólico), por lo tanto el 

s1mbolo de una persona podrla no transmitir a otro ninguna 

información sobre lo quo contiene. En contraste, la palabra (en 

la terminologla de Piaget es un signo) es social, se refiere 

arbitrariamente a lo que representa. El s1mbolo es un significa­

dor y se refiere a algo, exige imitación y por lo tanto acomoda­

ción. 

La función simbOlica se manifiesta de varias maneras. 

Durante el periodo comprendido entre los 2 y los •I anos, el niño 

comienza a emplear s1mbolos mentales, a actuar en juego y a 

utilizar palabras. 

Lo que el slmbolo y la pul;ibra raprcflcntan o !>U :;ignificado 

no es un objeto real, sino m~s bien la comprensión por parte del 

niño o la construcción intelectual del objeto real. 

La imagen mental no aparece siempre en la misma edad, pero 

no se encuentra huella en el nivel sensoriomotor, aparece como 

una imitación interiorizada. La imitación interna (acomodación) 
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brinda al niño una serie de slmbolos (palabras) las cuales vincu­

la con su significado, asimilandolo en sus esquemas mentales. Por 

lo tanto, aquello a lo que se refiere el s1mbolo o palabra {el 

significado) es siempre personal, aunque en el caso de las pala­

bras se da un alto nivel de comunalidad para que se haga factible 

una comunicacibn entre una persona y otra {S}. 

La adquisición del lenguaje estb subordinada al ejercicio de 

una tuncion simbolíca que se apoya en el desarrollo de la imita­

cion y del juego, tanto en el desarrollo de los mecanismos ver­

bales. 

Hay representacion cuando se imita un modelo casi siempre 

ausente. 

No se puede esf~cificnr el momento en que el niño es apto 

para la imitacion ya que como cualquier tuncion mental sigue un 

proceso continuo en el cual los esquemas finales tienen su base 

en los anteriores. 

6.1.5 Razonamiento. 

Entre los 2 y los 4 años el niño muestrea tres diferentes 

tipos de razonamiento: 

1. - El niño se enfrenta con una situacion simple que• ha expori­

mentado antos, entonces urazona'' ante la situación concreta 

en términos de lo que ha ocurrido en el pasado. 

2.- Los deseos del niño distorcionan su pensamiento. En esta 

etapa el niño intenta razonar, a tin de conseguir algOn 

objetivo, pero su pensamiento puede distorcionar la realidad 

de acuerdo a sus deseos. 
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J.- El razonamiento de un niño de poca edad, segon Piaget, se 

encuentra entre la induccion y la deducciOn, no va de lo gene­

ral a lo concreto (deducciOn} o de lo particular a lo general 

( inducciOn} sino m~s bien de lo P·•rticular a lo particular. El 

razonamiento transductivo (así se le llama) parece que es una 

relaci6n entre dos o m~s elementos concretos, cuando puedo no 

haber ninguna relacion. 

Piaget analiza el desarrollo cogno5citivo del ser humano de 

una manera integral, dentro del cual se encu~ntra el lenguaje. 

Esto se basa en el aspecto biológico del hombre, es fundamental, 

sin esto no se podria producir o asimilar el lenguaje, sin 

embargo, y de acuerdo con Bruner y Vygotsky pienso que al aspecto 

social no le da la importancia debida. 
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CAPITULO VII. BRUNER. ASPECTOS MAS IMPORTANTES. 

En oposición a la teoría Piagetiana aunque dentro del 

interés por el desarrollo humano se encuentra la teor!a de 

Bruner. Este capitulo intenta describir las caracterlsticas de su 

teoría. 

7.l Concepciones del lenguaje. 

Para Bruner la utilización del lenguaje, como instrumonto 

del pensamiento es algo que aprende el niño en la escuela (enten­

dida como una situación especifica de aculturalizaciOn). 

"El lenguaje madura antes que el pensamiento, es catalizador 

de éste, causa directa de su progreso" (Bruner, 1986). "El pensa­

miento maduro" para est~ autor so expresa a travl!s del lenguaje, 

su pensamiento verbalizado. La estructura Oltima de ambos proce­

sos coincide y el lenguaj~ seria una especie de instrumento 

"amplificador" del pensamiento pero no esoncial para el desa­

rrollo del mismo. 

El lenguaje es donde se introducen los !actores sociales en 

el proceso del desarrollo cognitivo. 

Uno de los aspectos m~s caracterlsticos de su modo de 

abordar el desarrollo mental estc.'.ln en estrecha relación que 

establece entre la evolución (tilogenia),la cultura, la accion 

eficaz de un mundo físico y social -por un lado- y la ontog~nesis 

del comportamiento por la otra. 

Antes de aprender a hablar el niño aprende a utilizar el 

lenguaje en su relacion cotidiana con el mundo, especialmente con 

el mundo social, y como ocurr1a en las acciones sobre los 
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objetos, la funclon inicial de estos actos de comunicación sera 

la de permitir que se realice una intención. 

A partir del analisis de los juegos de interacción y de los 

rituales dol nifto adulto Bruner destaca las ostrategias de los 

niños para llamar la atención, para solicitar ayuda, para regular 

la accion conjunta con el adulto. Lo que se pondrla en pr~ctica 

en este tipo de interacciones serian algunas reglas de la misma 

interacción, que permitiran mas tarde su utilización para 

descifrar el codigo propiamente lingulstico. Al dirigirse al niño 

el adulto le considera capaz de e>..-presar intenciones, confirit!n­

dole el carllcter de interlocutor, e:; docir, no solo de receptor u 

oyente de lo que dice el adulto, sino de "hablante". Segó.n Bruner 

en esta practica habitual de los adultos con los niños pequeños 

la que constituye la matriz en la que el niño podra llegar a 

desarrollar su capacidad de comunicación significativa. 

Por lo tanto, la conducta linguistica no serla m~s que una 

variante del comportamiento intencional, gobernados ambos por 

reglas. "La adquisición del lenguaje no se dober~ a un disposi­

tivo de caracter innato" (Bruner, 1986). 

Todo aprendizaje que signifique algo necesita de manera 

indispensable ser guiado, necesita de esa " matriz interactiva". 

Quiza sea esta importancia atribuida a la relación adulto-niño y 

a las situaciones sociales concretas en las que tiene lugar un 

desarrollo, lo que separa definitivamonte la explicación 

Bruneriana de la Piagetiana. 

Un punto fundamental del pensamiento de Brunor es que la 

acclon sobre los dem1'.s no se organiza a partir de presiones 

internas sino de determinantes externos mediatizados por el 

68 



adulto, En este aspecto se contrapone claramente a la tesis 

Piagetiana, en las que se ha acentuado el surgimiento de la 

representación a partír de la interiorizaci6n de los actos 

sensorio-motores, y ha dado lugar a una separación m~xima entre 

la tuncí6n comunicativa y la funcitJn semibtica. 

7.2 Adquisición del Lenguaje. 

Brunor piensa que adem~s de un sistemn nervioso adecuado, el 

lenguaje frefiriendose al código lexico gramatical empleado en la 

comunicación linguistica) no se deriva en absoluto da ninguna 

forma de conocimiento, salvo Dn el sentido histórico m~s general; 

y sin embargo, la conclusión de su trabajo espcc1f ico acerca del 

crecimiento do las formas de petíción es que las interacciones 

sociales en las que el nitio 1nteracll"Ja con su madre y otros 

adultos le ayuden en el dominio de lus peticiones condicionadas 

lingulsticamente. 

Existen dos formatos de a~quisici6n del lenguaje fundamen­

tales acercd dol tema: 

l.- La primera es la concepción original do Chomsky acerca del 

dispositivo para la adquisición del lenguaje (DALJ. 

Esta concepción mant1ene que Ja adquisición de la estructura 

sint!lctica, fon:ial, del lunguajo es completamente independiente 

del conocít:'d~nto del mundo o de una ínteraccibn social privile­

giada con Jos hablantes dd 1engua;e. El DAL "" esencialmente una 

rutina de reconocimiento por la cual el niiio, aprendiz de ha­

blante, ser& capaz de reconocer regularidades profundas, en la 

estructura superficial del lenguaje detorminado al que est~ ex­

puesto, "gracias a su conociniento previo de la naturaleza pro-
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funda en todos los lenguajes" (Bruner, 1986). 

Segfln este enfoque la cuestion de la adquislcion del 

lenguaje es un problema conductual ("de actuación") ya que la 

competencia es innata. 

El desarrollo de la actuacion depende totalmente del desa­

rrollo de otros procesos como la amplitud de atención y la capa­

cidad de procesamiento de información. No son expllcitos acerca 

de si esta "variable actuación" crece simplemente con la madura­

ción o si depende tambi~n de que otras formas de conocimiento no 

lingulstico se adquieran. 

Bruner opina que el origen del olvido de Piaget respecto a 

describir la adquisición del lenguaje de una manera amplia se 

debe al hecho do que este altimo se resiste a la idea de que el 

lenguaje podrla guiar o incluso alimentar el desarrollo cognitivo 

no lingu1stico y que por esta razón hizo de él un subproducto de 

este desarrollo. 

La investigación por parte de Bruner en 1984 respecto de la 

adquisición y dtsarrollo del lenguaje tiene como resultado~ el 

que la adquisicion del lenguaje est~ influida por el conocimiento 

del mundo que posee quien lo adquiere ya sea antes de dicha 

adquisición o en el momento de ella. Influyen tambi~n la madura­

ción y las relaciones sociales del ni~o sobre todo con adultos. 

2.- En la adquisición del lenguaje existe un sistc;:;a. dt: apoyo, 

propuesta por Brunor, el SAAL (sistema auxiliar de la adqui­

sición del lenguaje), el cual establecerla formatos para la 

entrada del lenguaje recibida por el ni~o de manera que sean 

m~s claras las reglas para el dispositivo de la adquisición 

del lenguaje. Por decirlo asi, el el SAAL ayuda al DAL. El 
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adulto que conoce el lenguaje que el niño va a aprender le 

ayuda. 

Para que el ni~o reciba las reglas del lenguaje es necesario 

que establezca relaciones sociales, en donde se tenga una inten­

ción compartida o una especificación deíctica y el estable­

cimiento de una presuposición. Bruner llama formato a esta rela­

ción social; el formato es un microcosmos, definido por reglas, 

en el cual el adulto y el nirio hacen cosas ol uno por el otro y 

entre si. En su sentido m~s gonoral, os o1 instrumento de una 

interacción humana regul,1da. Los formatos, al regular la interac-

clon comunicativa antes <le que comience el habla lexico-

gramatical entre ol nifio y la persona encarg,;ida cfel cuidado de 

él, constituyen instrunmntos fundamentales en el peso de la 

comunicacion al lenguaje. 

Para el autor la lengua materna se do!:lina r~pidamente cuando 

su adquisicion tiene lugar en modio de una actividad lt.'.zdica# Con 

lrecuencia,las formas mas complejas gramaticales y los usos prag­

maticos m~s complicados aparocen primero en contexto de juego. 

Como se ha visto Bru.ner lo da mayor impo1·tanciil social al 

lenguaje, consídera que se desarrolla antes que el pensamiento; 

que es donde se introducen los !actores sociales en el proceso 

del desarrollo cognitivo. 

Solamente cuando rctor.ia el "dispositivo de adquisición del 

lenguaje" propuesto por Cllomsky, habla t1e a::;pcct0f; innatos: la 

capacidad de reconocer las reglas en la estructu!'"a del lenguaje. 

Sin ornbargo no explica el porcentaje en que se basar~ posterior­

mente el desarrollo, es decir cual es la importancia del aspecto 

social con respecto al biolOgico. 
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CAPITULO VIII. VYGOTSKY 

Este capitulo tiene como objetivo analizar los aspectos 

fundamentales de la teorla de Vygotsky. 

B.1 Analisis de su teorla. 

seg~n Vygotsky el lenguaje es el fruto del encuentro de dos 

evoluciones, la de la inteligencia sensoriomotriz que desemboca 

en las imagenes y la represontación y la de los modos de interac­

ción de comunicación entro las personas, que desemboca en los 

intercambios vocales. 

El método de Vygotsky tul> el llistorico genético, sosteniendo 

que los distintos aspectos de la actividad ps1qu+ca no pueden ser 

entendidos como hechos ya dados, sin ser susceptibles do cambio, 

sino como producto de una evo.lución filo y ontogent>tica, con la 

cual se ontrelaza, determinando el desarrollo histórico cultural 

del hombre. 

Planteó que dado el desarrollo org~nico se realiza en un 

medio cultural, dicho desarrollo se transforma en un proceso 

biológico condicionado hi::;t~ricaMe:nt&. 

Vygotsky encara el problema do la unidad y diversidad de dos 

aspectos funclamentales de Ja acti'lidad psicológica del ser huma­

no, el pensami cnto }' el lenguaje. Tom.Jdo~ en el adulto aparecen 

de tal manera interconectados que no son posible el uno sin el 

otro, ya que el lenguaj~ vit:ne a ser la base material del pensa­

miento. Sin e~bargo el ~studio detallado do la actividad psico­

lógica, tanto normal como patológica, muestra que ambos t~rminos, 

pensamiento y lenguaje forman una unidad dialéctica y en ciertos 
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momentos entran en contradiccion, por ejemplo, cuando una forma 

verbal inadecuada traba el curso del pensamiento. El pensamiento 

tiene eslabones relativamente independientes del lenguaje, pero 

no puede integrarse sin éste. Para entender esta unJcfad e inde­

pendencia relativas del pensamiento y el 1engu,1jc vygotsky los 

estudia a lo largo de todo su libro en un<! perspectiva filo y 

ontogeni!tica. Existe un estadio preverbal del pensamiento en los 

animales superiores y en los niños. En los 01 timos, los puntos de 

partida de los aspectos vocal y sem~nt1co del lenguaje, son 

contrapuestas. En su dominio df:l lenguaje exterior, el niño 

procede avanzando de las partos al todo, i' en cuanto al signifi­

cado, las primcr,1s palabras del niño expresan, st!gtw Vygotsky, 

verdaderas sente¡¡cias, que dcspul:s se afinan í' diversifican. 

El proceso de la adquisición y desarrollo del r.ignificado en 

el aprendizaje de las pal(1bras es cxplic,1ilo r::ediante el concepto 

de la unidad "palabra-significado". Este concepto supera la 

imagen de la mera i.lsociaci~m f_•ntrc cst!mulos verbales y los 

objetos reprosentados, que crc:co luego por oposicion. De acuerdo 

al autor estas unidades ''palabra significado'' se desarrollan no 

solo on superficie, sino ta~bién on profundidad, en la medida en 

que el reflejo de la realidad, contenido &n dichas unidades, se 

va enriqueciendo en el cur.su du 1.J. .J-::-tiviri~1rl del sujeto. 

Vygotsky dedica espú,:i,_jl att'ncibn al surq1m1cr.to dol len­

guaje interior y al estudio de :;u g~nesis y critica la hipótesis 

de Piaget acerca del lcnguaJc egoc~ntrico, de acuerdo a la cual 

el nif,o habL1rln fundumentalr.icnte para s1. De acuerdo a vygotsky 

en cambio, &l llamado lenguaje cqoc~ntr ico que se observa cuando 

un niño habla sin tener aparentemente destinatario para sus 
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palabras, cumple tambi~n una función social de comunicación y es 

precisamente este tipo de lenguaje, el que al ser incorporado, 

interiorizado, da lugar al nacimiento del lenguaje interior. Se 

basa en Ja observacion que el periodo en el cual el niño cesa de 

manifestar extcrio1·mente dicho lenguaje egocentrico, puede poner­

se de relieve tambi~n, la existencia de un di~logo interior, 

consigo mismo. Este es un ejemplo que presenta este autor para 

poner de relieve el concepto de interiorización do las relaciones 

de orden social en el proceso do plasmarse las funciones psiqui­

cas superiores. 

Vygotsky resume su contribucion en los siguientes puntos: 

1.- Provee evidencia experimental para atestiguar que los 

significados de las p~Irtb.:«:I!; sufren una evolución rturante la 

infancia y define los pasos b!tsicos de este desarrollo. 

2.- En su desarrollo ontogP.n~t_ico el pensamiento y el lenguaje 

provienen de distintas ra1ces genl!ticas. 

3.- Hasta ciorto punto en el tiempo los dos siquen 11nec1s sepa­

radas, independiente una de otra. En la fil0gen1a del pensa­

miento y el lenguaje son claramente discernibles una [cJse 

preintelectual en el desarrollo del habla i' una tase pre­

lingulstica en el desarrollo del pensamiento. En un momento 

determinado se encuentran y entonces el pensamiento se torna 

verbal y el lenguaje razonal. 

4 .- Los p1·imates superiores poneri de manifiesto una inteligencia 

semejante a la del hombre en ciertos aspectos (el uso 

embrionario de herramientas) y un lenguaje en parte parecido 

al humano en aspectos totalmente diferentes (el aspecto 
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fonético del lenguaje, los comienzos de una funcion social) . 

Lo que esta ausente es la capacidad para simbolizar. 

5 ,- La estrcclrn correspondencia entre las caracter1sticas de 

pensamiento y lenguaje del hombre esta ausente en los antro­

poides. 

El descubrimiento mas importante es que, en cierto momento, 

aproximadamente a los dos años de edad, las curvas de dasarrollo, 

del pensamiento y del lenguaje, hasta entonces separadas se 

encuentran y se unen para iniciar una nueva forma de comporta­

miento. Por ejemplo, los niños de esa edad pueden ya representar 

por medio de palabn1s uLjutos J:UsentP.~. 

El descubri.~iento "ml!s importante del niño" acerca de que 

puede nomb.:ir todas Ja.:. cosfls, presentes o ausentes, con ciertos 

símbolos ordet:ndos, solo se hacú posible cuando se hci alcanzado 

un determinado nivel, rclativmr.cnte alto, en eJ desarrollo del 

pensamiento y el lenguaje. 

Vygotsky pionsa que ol lenguaje se convierte en interiori­

zado debido a que ca~bia su función. Cons.idera que sigue tres 

etapas: lenguaje externc, leriguajc cg-::.-;t·ntrico y lenguaje inte­

riorizado. 

Considera tambii!n que el dcsarz:ol lo del lenguaje se da segtm 

las mismas leyes quG todas las mismas op~racioncs mentales inclu­

yendo el uso de signos, ya que estas operaciones se dosurrollan 

generalmente un cuatro etapa$: 

l.- Fase primitiva o natural que comprende el 10,·u;uaje preinte­

lectual y el pensamiento prevorbal, cuando estas operaciones 

aparecen en su forma original, del mismo mudo que se desen-
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volvieron en el nivel primitivo del comportamiento. 

2.- Etapa de la psicologia simple, esta fase en el desarrollo del 

lenguaje se manifiesta por el uso correcto de las formas y 

estructuras gramaticales, üntas que haya entendido las opera­

ciones logicas en las cuales so apoyan. Domina antes la 

sintaxis del lenguaje que el pensamiento. 

3 .- Con la acumulación gradtrnl dú ln experiencia psicológica 

ingresa en esta otapa, que puedo distinguirse por signos 

externos operaciones externas que son utilizadas como ayuda 

en la solución de problc.7las internos. Esta es la 0tapa en la 

que, por ejemplo, el niño "cuenta con los dedos", etc. en el 

desarrollo del lenguaje corresponde a la faso ugoctintrica. 

4. - La etapa de "crecimiento interno". La operacion externa se 

convierte en interna y sufre un cambio profundo en el 

proceso. El nirio empieza a "contar con 1 a cabúza", ñ usar la 

"memoria lógica.", esto es, n operar con relaciones inherentes 

y signos interiorizados. 

Se observa que \"ygctsky lo da i:r:portancia tanto ,;iJ aspecto 

genético como social del lenguaje, los relaciona y describe el 

momento do importancia para cadtJ uno de ellos. 

Hace distinción en el desarrollo del lenguaje y pensamiento, 

propur1v que e.:d.r.te un periodo preintelectual al desarrollo del 

lenguaje y una prelingu!stico al desarrollo del pensamie1d..o. 
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CAPITULO IX. B. F. SKillNE:R. 

En oposición a las teorlas aqu1 presentadas se encuentra la 

propuesta de Skinner. Aqul se analizar~ sus principales caracte­

rlsticas. 

9.1 Aspectos fundamentales. 

La propuesta dr> B. F. Skinner acerca de la conducta verbal 

consiste b~sicamente an la aplicacibn de los príncipios investi­

gados en su a~alisis de la triple contingencia (conducta emitida, 

condiciones en las que emite y sus efectos en cd ;::edioJ. Para <él 

la conducta verbal as una !orma de conducta que es modificable 

por sus consecuencias y obedece a los r:-tis .... r»s principios que se 

postulan para cualquier otra c0nducta no V(.!rbal. El ob;et.o do 

estudio en la conducta 1/Drbr:il se define cor.;o la intcr:1r::ci 1m 11 de 

un habalante y un escucha u, esta ir1tcracci6n Be· define i:.:omo el 

"episodio verbal". U.'ld operante verbal sa dotino cv:~o la 

conducta retorzad:i a travt.:s de la r.!cdia.ci~in de otra persona 

(escucha) ... " (Skinner, 1957), 

La operanto verl>al puede variar da situación D. i Luaci t-n 

porque deponde de Ja función,. al i--.;t:al que u::a mis.~a ralabra o 

grupo de ella:; puocivn definirse por r.:<-'ts do una función,. por 

consiguiente, estv :::. exrlu~'e tar,;poco q110 la .-;:1.:.1'7la palabra pueda 

aisladamente mantener una determindda relación lu:jcio:urJ. 

9.2 An!ilisis funcional del comportamiento verbal. 

Las relaciones funcionales que se proponen en la conducta 

verbal son las siguientes: 
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1.- Respuestas primarias 

- control de la conducta verbal por estados motivacionales. 
- Conductas controladas [XJr est1mulos verbales. 
- conductas controladas por est1mulos discriminativos no verbales. 

2.- Respuestas secundarias: 

Conductas verbales autocl1ticas. 

El a~alisis funcional del habla debe determinarse como de 

causacion mol tiple y que incluye la intervención tanto de 

eventos vei~balcs como de no verbales. 

La clase de respuesUt puede ser especificada en tt•rminos de 

los eventos que los controlan (eventos antecedentes) lo que 

permite establecer una relación dinllmica de la respuesta como un 

criterio para el establecimicn to de clases. 

9.J El control de la conduct,1 verbal por estados motivacionales. 

EL MANDO: Define respuestas verL>alos que son controladas por un 

estado motivacional que las antecede. Las caracterlsti-

cas de su refo1~zar.:iento cst!iri impl !citas en él. 

Para Skinner lo que caracteriza a este tipo de respuestas es 

que, en ol curso de la historia del cor.iportamiento del sujeto han 

pasado bajo el control de lo quo se podria llamar de ºestimula-

ciones internas" (necesidade:s;. Segfrn el autor en su libro 

menciona que esta prirr.era catogor!a de respuestas verbales es muy 

frecuente en los niños poquerlo.s ( Skinner, 1957). 

Existen varias clases de ::-c1ndos (''n:and"): petú:i6n, orden, 

stlplica, advertencia, amonestación, permiso, proposición y 

llamado. Pueden ser los mandos generalizados o extendidos,- para 

éstos existe una subclasificación: supersticiones, rn&gicos, etc. 
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9,4 Conductas controladas por estlmulos verbales. 

RESPUESTAS ECOICAS: Es la imitación verbal, tanto si es provocada 

como si es espont~nea. controlada por ost!mulos verbales 

antecedentes y en los que el reforzador depende de la 

estricta correspondencia uno a uno, entre el estimulo 

patrón .i' el product-.J aditi\'O do la respuesta. Existen 

ecoic.:is mir.i~as, ecoicas extendidas y autoccoic.-1s. 

CONDUCTA INTRAVERB.r\L: La respuesta vocal est~ bajo el control de 

un estlr.iulo \•erbal no auditivo, tanto si se percibe 

visual como tactil~entc (Braille), o por eventos voca­

les, pero sicmprü estimulas antecedentes. En este caso 

n.o hay, cc·:::o en la i:;1itaci6ri verbal o la lectura, co-

rrespondencia t~rmino a termino entre estimulo y 

respuesta (por ejemplo reponder:" 36" a una pregunta 

acerca de 6 x 6 ) . 

9.5 Conducta controlada por estimulas discriminativos no 

verb.1les. 

EL TACTO: Est~ controlado poor un estimulo díscrímínatívo no 

verbal, la respuest~ es provocada por un objeto, accion 

o evento. El tacto extendido se refiere a la ocasion en 

la cual una respuesta se rofuerza dada una serie de 

eventos, de:..-.pulls cualqu1c-r,1 de ellos gana control sobre 

la respuesta. Se trata de los co,':lportal:1ientos del len­

guaje m.!s frecuentes y espec1ficos, es decir, les que se 

refieren a los objetos y acontecim1entos en el ~arco de 

un rolato o discurso. Sin embarga Skinner lo define en 
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su forma menos adecuada, menos especifica ya que destaca 

las analogias entre sus leyes de funcionamiento y las 

de comportamientos ecoicos, toxtuales e intraverbales. 

Las tres categor1as de respuesta verbales se defino exclusi­

vamente por la naturaleza de las cstimulacioncs en ocasión de las 

cuales se emiten: para el ;:¡ando se tratan de est.imulaciones aver­

sivas, para el tacto de csti~ulacioncs externas no verbales y 

para la categorla intcrmcdia de estimulacionu:; externas verbales. 

De manera qencral se puede afirmc1r que mientras que el mando 

permite inferir alqo acorca del sujeto hablantü (especificamente 

sus nccc..•s i dados) :, in tomc1r en consideracion las circunstancias 

externas, el tacto por el contrario, p~rmítl:' al oyente inferir 

algo acerca cfo las circunstancias externas "sin preocuparse por 

el estado del sujeto hablante'' (Bronckart, 1980). 

S.":inner se mantú:mc sin proponer realmente un mi!!todo para 

abordar el problema de saber realizar un antllisJ's experimental 

del comportamiento \!crha 1 . F."cclrnza los procu.J i ;:Ji en tos mental i stas 

y pa1·a ello ofrece eje:nplos dP ••.sentido cor:1ñn" pero nunca 

abandona el nivel de la!i ··p::!r.erttllrlades, ínclu~o de 1'1 trivia­

lidad. Esta reticencia de Skinrwr a entrar en el nOcleo de la 

explicac1ón del co!~p:}rtami1.:nto verbal deriva de la dificul tacl de 

experir.:cntar objetivill~c:nte con las variables que prc¡;onc. 

Como conclusíe;n cfr.1 capitulo so pueclc decir que Skirrner trata 

al lenguaje como CUdlyuJ¿1· ~tra cc~d~ct~, 3~ali?,ndnln ~ ln luz 

de su r,,o,Jt·lü ,it: la triple cc::tir.7e.~ci?J. En su nbrñ t-1 propone 

analizar al lenguaje con 11 sentido comtin" y no proporciona datos 

de cxporimCJntos con muestras representativa.s, esto repercute en 

la ~rdida de objetividad de sus propuestas. 
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CAPITULO X. CONCLUSIONES. 

El lenguajo es una caracter1stica del ser humano, sumamente 

compleja, que Qmplea para poder comunicar a sus semejantes sus 

pensamientos, sentimientos, necesidades, etc., pero que por sus 

caracterlsticas es r.iuy dificil poder llegar a una conclusión 

ti.nica acerca de su adquisición y desarrollo. 

Entre sus carncte~15ticas Je encuentra al hecho de que 

involucra muchos aspc•ctos del hombre: .siste.rna nervioso, una 

adecuada fisiología cerebral, co·=iente intelectual apropiado, 

aspectos emocionales dentro de niveles norr.iales de manera que no 

interfiera con su adquisicion; un aparato fonoarticulador sin 

patologla, el buen funcionamiento del organismo a nivel percep­

tual, 1 a posi hi 1 id ad du encontrarse con un modio que 1 e permita 

aprender y utili;~ai· este i::;portant1simo sistema de cor.iunicación, 

agreg.indo a lo anterior los requisitos necesarios para cuando se 

trate del lengtuJje cscri to: visiOn adecuada, oportunidad de am­

biente nlfabctizador, et~. 

Se debe considci-ar aJi:mh.s Ja historia del sujeto (ontoge­

nia), analiz,'wdolo as1 en un nivel individual, tenit?ndo qua tomar 

en cuenta la mayor complajidacl cuando se trata de un grupo de 

personas al formar una muestra para realizar una investigucibn. 

Se complic.:d su e.-;t.u.Ji..:i :,:a que ::-:'.1-::.'";~s asp~r-tos del lenguaje 

son inobserv<1Llcs ¡· ;;'.;...:: lo t,1r:t0 .nn ::;011 factibles de medición 

objetiva, es por c:.ao que existen instrumentos, reglas y muy 

diversas tcor!as de autor(!s que cunsid€:ran al lenguaje desde 

diferentes enfoques en ocasiones opuestos. 
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De manara general se puade observar que: la linguistica es 

una disciplina que estudia tanto la historia como la comparación 

de las lenguas, y la organización sincrónica de sus estructuras. 

La teor1a psícogen~tica de Piaget: analiza Lodas las ~reas 

del ser humano de una manera íntegra!, incluyendo al estudio del 

lenguaje, como un sístoma do co~ur.icación del pensamiento. Este 

autor lo estudia relacionado a muchos otros aspectos que Jo 

determinnn y :;obre 1 os cua I(fs .-:·jcrce in! luencia tambit:n. 

Bruner: con su enfoque social, cl!indole una importancia muy 

significativa al m&dio social (familiar) en la adquisición y 

desarrollo del lenguaje. 

Vygotsky: quien ve al lcnguaju como resultado de dos evolu­

ciones, la int<d igencia sensor iomotriz que desemboca en las ima­

genes y la reprosent.:iciC1n, y l<l de 1~1s medies de interacción 

entre las f""Jersonas, r¡ue desemboca en los intercambias vocales. 

Skinncr: ponícndo el enfasis en l:x; n~forzadoros como res­

ponsnbles del adecuado desarrollo del lenguaje, ~anteniendo en 

esta ~rea su tcor1a de las contingencia:., consider&nd::do como 

otra conducta mas, !actiblo de modificación por sus consecuencias 

En la actuul1dad existe un nuevo aspecto pa:·a ostudi.Jr este 

importante e interesante medio de comunicación del sor h11r::~1no. 

El procesamiento hum~1no de inforr:lacion: asta nue ... •a linea do 

investi;ación es lo rr:as novedoso que existe dentro del estudio 

del longuajc, tratct de cq.,•ipararlo a algunas formas de lenguaje 

artificial, por ejemplo, el de 1<1s computadoras. Eti c.::;tas se basa 

para poder crear un lenguaje similar al del sor !wr.iano pero 

pudiendo variar algunas caractcr!sticas, dependiendo de los 

objetivos de la investigacíon. Esto tiene como consecuencia, por 
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ejemplo, que se pueda estudiar cada caracter1stica del lenguaje 

por separado y podar doterminar que conjunto de ellos hace al 

lenguaje lo qut; es. Píenso que tiene un futuro muy prometedor 

dentro del estudie del longuaje. 

Cada autor plasma en su teor1a sus ideas y su punto de vista 

con respecto a una &rea del lenguaje, basada sus conclusiones en 

datos obtenidos r..ie la obscrvacibn }' e>:porimet.tacibn,· ca.da uno de 

ellos clasifica i' n--::::bra de diferentes maneras los aspectos que 

consideran tundar.ientttles, teniendo conceptoD de esa!> cdracter!s­

ticas en ocasiones símil ares y en muchas otra!; opuu~3ti'tS. 

Serla :N1y di t.icil tratar de equiparar cacla uno de los aspec­

tos de cada teori<'( ya que no todcs tratan al lcnyiwje desde el 

mismo punto de vist.:t y en ocasiones ni síquiera utilizan la misma 

terminologla, f-~ro cJe r.ianera gener.Jl :;e puede decir lo siguiento. 

Se cncuentr<Jn tre:1 tt:?orias que por su intart-s h!Jsíco con­

cuerdan en abordar al lenguaje scgtln el desarrollo humano. 

Píaget# quien inclU}'e al lenguaje on su tcorfa psicoqcrnl1tica# 

pero posiblemente por la misma amplitud que ah<trca nci le da mucha 

importar:cia dl asr"é~cto social del lenguajo. He parccc: muy impor­

ta11to CJU& al l~ll']Uaje sü le considere in1:-iorso en una tctdl idad de 

aspectos i nher(•nte.·• al desarrollo del ser hu:-ruwo 'i a su Jctu.:icíón 

dentro de su adapttJción al r.iodio ar. 1b1ente social en el qut.• vive. 

Piaget rt ... aliza 0sto, por lo cual considero tundaméntal su teor1a 

a pegar de que nv e:; ?lrJ·1 espec1ticc1 del lcn~¡t1;1jc. 

En cont.rdf.!OSir:ir11n nruncr se Vü Jl otro e.-..trcmo J'd que con~i­

dera al lenguaje bAsicamentu social, hablando dé situ~ci0ncs 

innatas sólo cuando rt.:toxa la propuesta de Chomsky del dispositi­

vo psrd 1 a adquisición dol lenguaje, que es la capacidad del ser 
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humano para reconocer las reglas subyacentes del intercambio en 

la comunicación. En esta teoría hay una debilidad en cuanto a que 

no explica la importRncia de la relación social-biológica (o en 

qu~ proporcion) en el desarrollo del lenguaje. Bru11cr piensa que 

el lenguaje es el aspecto integrador de la faceta social del 

hombre, creo que esto es verdadero en la medida en que es por 

medio del lenguaje que se comunican los seres humanos. 

El punto medio de estas dos teorías seria la propuesta por 

Vygotsky ya que considera al lenguaje como el resultado de la 

inteligencia sonsoriomotriz y la comunicacion. En su método 

"historico-genetico" sostiene que los aspectos psíquicos del 

hombre son susceptibles do .i::odificación, siendo un producto da 

una evolución file i" ontogenética. Vygotsky trata tambit?n dos 

aspectos creadores de mucha polllmica: el pensamiento y el 

lenguaje. Para ld c-1 pensamic.•n.to tiene eslabones relativamente 

independientes del lenguaje, pero que no puede integrarse sin 

éste. Tiene un concepto similar al lenguaje halotr~stico de 

Piaget ya que propont la unidad "palabra-significado", estando en 

desacuerdo acorca del procoso del pensm~iento q11e par.:i V!'qotsky 

va de los social a lo interno mientras que para I'iaget es primero 

interior y despu~s exterior. Dentro de este concepto se incluye 

el lenguaje interior ya que lo pone en O[X>sicíOn al lenguaje 

egoc~ntrico de Píagct. 

La linguistica proporciona las ha.sus ¡;ar:i estudiar al 

lenguaje como un sistema. Analiza a las lar.guas de manera indívi-

dual y comparativamente. 

disciplina la adquisici6n 

psicológico. 

llo se puede conocer por medio de 

y desarrollo desde punto de 
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Skinner se opone a cualquiera de estas teor1as ya que retoma 

su modelo de la triple contingencia y la aplica al lenguaje pero 

sus afirmaciones no tienen corr.o base una experimentación obje­

tiva, 

Lo importante es tratar de abarcar los datos de las teor!as 

mas representativas para poder tener una base sólida en qu~ 

fundamentarse para continuar las investigaciones dentro de este 

aspecto tan complejo, fundamental e interesante del ser humano, 

tanto a nivel individual como social. Asimismo deben estudiarse 

sus deficiencias para tratar de superarlas con investigación 

cient!fica. Do esta manora la información acerca del lenguaje se 

ir~ incrementando y aplicando en diversas !treas del conocimiento. 
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