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CAPITULO I
INTRODUCCION

De acuerdo a la polirica actual y a las condiciones
de nuestro Pais, es necesario aprovechar al méximo nuestros
recursos tanto naturales, como financieros y humanes con
el fin de superar la crisis por la que atraviesa nuestra na-
cién.

Para lograrlo es necesario que los profesionistas
estén capacitados para enfrentarse a los problemas que se
presenten en forma rédpida, acertada y moderna, y que la pobla-
cibén en general alcance un mayor grado de conocimiento, acorde
con la tecnologia actual, tanto para que disfrute del benefi-
cio que la nisma le proporciona, como para que rinda mejor

en su trabajo.

Es preocupante la c¢antidad de horas-hombre que se
pierden durante el proceso ensefianza-aprendizaje, y més grave
afin el poco provecho que de &1 obtienen los alumnos egresados

de las escuelas secundarias.

Después de trabajar cinco afios en el Sub-sistema
de escuelas secundarias Técnicas, impartiendo el area de Cien-
cias Naturales, he podido apreciar algunos errores que pueden
corregirse para que nuestros alumnos que posteriormente ingre-
sardn a escuelas superiores o se integrardn al aperato produc-
tivo nacional, lleven con sigo realmente el conocimiento que
les permita salir adelante como ciudadanos y como hombres

de provecho.

En el presente estudio serd tratado el proceso ense-
fianza-aprendizaje, como tal, o sea como un proceso con todas

las caracteristicas que esto implica,
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f£1 procesu ensefansa-aprendizaje es suceptidble de
me jorarse, tanto come psra alterar la cal:idad del producto,

cumo para obteper una mayer econczia del mismo,

Es sndtspensable para eoptimizar un procesa el marcar
desde un principic luas oetas a lograr, o sean les caracterfsti-
cns del producto terminado. En este caso serd el perf:il del
sroducte que se desea ohrener, el del alumne gue ingresard
postertcrgente a las escuelas de ensefanza supericr oy gue
debe tener los conncimientos necesaries  para vivir  acorde

N

con el avance tecncidgiza Lo nuestra era.

Unae ver defanide 21 abietiva, es necesarie analizar
cade uno de 1s%0 facteres gue dntervienen en diche proceso,
con 1 fin de eliminar las deficjenciz gque gpuedan influir
en un producto defectucss, porque en este caso en particuler,
los resultados no desezdos no scn josibles de elirinarse,
y pusden 1legar a3 afectar en feorza nociva a los preductos

postetiores.

No debenmcs olvidar que los Tesultados estén intica-

mente ligndos con el tig de materia prima con el gue se cuven-

te, ¢h este case lu materia prira es el nifio mexiceno,



CEPITUIO 11X

FNTECEDERTEE

1 preocese Ensefipnze-hprencdizeje, la neteria prise

€
que se Zeser iransformer es el ser numanc {objetc de transfor-

necibn}.

Como €} eprendizaje es un cenbio fe conlutls s nece-

cerize pertiy de clertos fusdemenios sicelégicos, va gque

e clencia gue estudia €l Feico-

™
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Jvgle.

In & sentigueded, lee filéecfcs se encargaran  de

buscer expliceciunes fentnencs muches

de luvs cuales hoy
Ve la misma naners
guas, donde

al dntestar

como  los picneros

teoria schre

ligado intin

¥5s tarde Descartes

cueryo, estéd deterninaéa por dies s gue el honbre se comporta

de acuerds a idess innatzs.

Fousseau asepura ue 13 nzturaleza hurana €s buena
B q

y el redio es el gue la hace zala.

Por contrarie Spencer dice que la naturzleza hunana



es mala y se manifiesta involuntariamente.

Marx dice lo siguienter la doctrina materialista

de que los hombres son producto de las circunstancias v la
educacién ,.... olvida que las circunstancias son transfor-
medas precissnente por el howmbre, y que el educador mismo

debe ser edutado.

En 1a segunda =mitad del sigla XII1 se creia que
los f{enbmencs psicolégicos nunca podrian ser estudiados
cientificamente; pero a2 fines de este siglo, Weber y Fichar
demostraron gue £stos estan relacionados matenfAticamente,
estableciendec las bases e la psico-fisica ¥y en 1979 comienza
la etapa cientificas de le Psicologia, al fundarse el pricer
laboratorio de esta especielidad en leipzig, Alermania. Surgen

asi diversas escuelas o teorias sobre el aprendizaje.

ASOCIACIONISNO: fscuela dintroducida poer Friedrich

Harbart, gquien establecid tres niveles de aprendizaje.:

- Etzpa de sctividad senscerial
- Etaps de nozmoria

- Etspa de comprensidn.

Elescciacienismo ¢ Doctrina de la Persepcidn, se produce
al coobinarce 1los elecentos psicoldgicos dirreductibles vy
afirman que las ideas se conectan unas con ctras porque ya

lo estaban en experiencias previas,

ESTRUCTURALISNMO: Trata del estudio de los rcecanismos
de los procesos concientes por medio del rmétodo cientifico
implantado gor Wund:. Basandoce en la teoria darwiniana,
de la secejsnra hombre-znipal, con experimentos en animeles,

trata de descubrir las formaciones fundamentales de los actos



concientes como si éstos estuviersn formades por Atomos o
células, buscando las yparticulas mds pequeias para formar
los mecanismos mentales, los que, asegurabanm estaban consti-
tuidos por tres COMpONENtEés que SON:

- Sencseaciones.
- Imégenes.

-~ Sentimientcs.

El resultado final no es la suma de ellgs, sino algo
wey diferente son conceptes simileres a los de la "quinmice
mentel” ideada por Hill.

FURCIONALISHO: Es 1a escuela abierta por Wodt. vy
seguida por James, Dawey, Catell y que se encarga de encontrar
lss relaciones fisiolégicas de los jrocesos concientes.

CORDICIONAMIENTO PAVLOVIANO: Se trata de un proceso
de asociacidn de estimulos, en el que un estlnulo ajeno a
un proceso bioldgico es relaciunado con éste, por repeticiones

mecanicas. Al resultade lo 1lamd reflejo condicicnado.

Pavlov realizd sus experimentos eb perros y relaciond

los fenémenos fisiolépgicos, con psicolégicos y anztémicos.

En un principio Pavlov escribié: E1 psicélogo toma
el conocimiento como un principic de aprendizaje y =zceptando
gue el principio nc estd sujeto a andlisis postericres, ni
requiere una investigacién #Glrima se empefia en aplicarle
a todo y en replicar todes las caracteristicas individuales
del aprendizaje mediante un Onico proceso y siempre el nismo.
Tacbién considerd que los cambios de un sujeto en el compor-
teniento, y ain en el tewperamento, pueden deberse a sy rela-

¢ién con un embiente durante toda su existencia. Asi dice:



la actirud nervipsa finzl presente de un &niz2l es una mexcla
€

de las carvocteristicas peculiares de su tipo vy de los cambios

forjades por €l anbiente.

Finzlnente nucho de la conductista y gue
nerviosa condicicnada es lo gue los psicdlozos llazan asocia-

cidn.

CONEXIOWISNG: El rnertesnericano Zdward lee Thoradike
considerd intimzrente relacicrados 1os hechos psicoldpicos
y fisiolidigicces, adnitiendo alguncs elezentos del ascciacionise
o, Creyd, cemo 2lexander Bain, gue el decarrclle de la zente

se debe 2l deszrrcllo de les tejidos rnervicsos.

Thorndike afircata que las conexiones establecidas
entre 1la situacidén y la respuesta estdn representedas por
las c¢conexiones entrve las neurconas. Jambién pensada gue las
conexiones por estimulo-respuesta se producfan por ensayo

y error.
Establecid tres leves del aprendizaje gue sen:

- ley de la disposicién: Debido a la estructura del
sistexa nerviosce, ean wuna situacidn dada, cdertas uanidades
de conduccién (neurornas) estin tés dispuestas a conducir.
Para wna unided dispuesta a conducir, hacerlo es satisfac-

torie, ¥y ne hacerle es inadecuado,

- ley del eijercicio de la repeticibén: A cayor repeti-
cidén del estizulo zayor retencién.

- ley del efecto: Una respuesta se favorece si va

seguida del placer y se debilita si la sigue el desajrado.



CONDUCTISMO: Escuela basada en los estudios de John
B. Watson, discipulo de Thorndike, quien asegura que la
conducta es lo Gnico que debe estudiar la Psicologia en forma
rigurosa, objetiva y experimental. Propone que la expecrimenta-
cién se base solamente enm lo que puecde observarse y controlar-

se.

Watson deduce de las ensefianzas de sSu maestro las
siguientes leyes:

- Ley de la proximidad o de 1o reciente: Consiste
en repetir la Ultima respuesta, simplemente porque es la més

cercana.

- Ley de 1a préctica: E1 hecho de repetir una respues-
ta la reafirma.

~ Lley del efecto: Una respuesta correcta tiende a

repetirse més ¥ con mayor fuerza.

De sus experimentos, dedujo una teoria del aprendizaje
basado en el principio que dice: cualquier respuesta que 1la
capacidad de wun alumno le permita, se puede obtener con
determinado estimulo.

Dijo Watson: "Denme una docena de nifios sanos y bien
bien formades y =i propie mundo especifico para criarles y
garantizo que entrenaré a cualquiera para que se convierta
en un especialista que yo quiera: doctor, abogado, comerciante
y si inclusive un pordiosero o un ladrém sin dimportar sus
talentos, deficiencias, habilidades, vocaciones v raza de

sus ancestros"”.

NEOCONDUCTISMO: Los conductistas actuales o neoconduc—



tistes son los que han disenado técnicas y métodos de ense-

fanza, corocida como enseflanza progracada.

Skinner es el iniciador de este tipo de ensefiznza,
El neoconductismo ¢s una teoria del conocimiento, entendiendo
por ésto el cambio de hAbito de une respuestz, ya sea por
sustitucidn de estimulo, por reforzemiento de éstos, por

un estimulo nuevo o por refuerzo en la respuesta.

En esta teoria se fundamenta le ensehanza actual,

entre los principales objeciones gue se le han hecho estén:

Su toncepto de aprendizaje humano se basa en experien-—
cias limitadas a =znimales. Esta objecidén es falsa, porque
sl igual que Piaget, Skinner realizd observaciones y expe-

rimentos con su propia familia.

No adniten la intencionalidad del aprendizaje.

Sus leves del sprendizaje son demasiado mecénicas.
Dejan de lado los conceptes y la conciencia,

Manipulan =21 irndividuo y consecuentemente a la socie-
dad.

TOERIA DE 1A GESTALT: En Alemaniz surge 21 nismo
tiempo que el conductismo, ls teoria de la gestalt (del todo).
los representantes de este toeria som: Mark Wertheimer, Volf-

gang Kohler, lur:c ¥Yoffka v Kurt levin.

En esta escuela se considera gque €1 conociciento
sblo se logra a través de 1B experiencia sensorial, ésta
refleja un todo o una estructura total organizeda. El orgenis-
no es el que deterrmina, a través de sus respuestas, lo que
constituye un todo significativo; por lo gque el conccimiento

siempre dependerd parzcialmente de la naturaleza del orgenismo



que percibe,

Para los psicblogos de la Gestalt la percepcidn es
altamente selectiva porque relaciona con 1los propdsitos de
la persona el momento del evento.

Dichas percepciones son el resultado de la interpre-
tacién de muchos factores, implicando un problema de organi-
zacibn.

las leyes Gestilricas son:

1.- Proximidad: la tendencia del organismo a percibir
juntos los elementos préximos en el espacio o en el tiempo.
las cosas y objetos que estldn cerca, unecs de otros, tienden
a percibirse como unidades.

2.~ Similitud: la tendencia del organismo a percibir
como un todo, o a formar grupos de los objetos o cosas perci~
bidas. Ante «condiciones iguales, los elementos similares

se perciben como partes de la misma estructura.

3.~ Direccibén: 1la tendencia del organismo & percibir
las formas con direcciones continuas y fluidas.

4.- Disposicién objetiva: la tendeciz del organismo
a continuar percibiendo cierto tipo de organizzcidn adn cuando

los estimulos de la percepcidn inicial hayan desaparecido,
5.- Destino comin o membresia: la tendencia del orga-
nismo 8 egrupar los elementos que se derivan de un grupo

mayor.

6.- La PREGNACIA: resumen a2 las anteriocres, la ten-



dencia del organismo a preferir las figuras estables {cerra~
das), que las inestables (abiertas),

PSICOLOGIA DINAMICA: O Escuela Freudiana, esti basada
en el Psicoandlisis, el que se puede llevar a cabo por dos

nétodos que son:

El método instrospectivo (ver hacia <dentro) j el
entrostectivo (ver hacia fuera) y se utiliza sobre todo peara

corregir transtornos de conducta: En los estudios realizzdos
por Sigmon Freud, se basan los Test o exgmenes pars conocer
las capacidades intelectuales de los individuos, y aunque
no son 1005 confiables, se wutilizan para la seleccién de

personal, forracién de grupos etc.

Acorde con los estudios psicolégicos, se ha comprobado
que al realizarse un evento que provogue nalestar o ansiedad -
a uneg perscona, ésta puede desarrollar un meccniszo de defensa,

algunos de éstos son:

La fantasia
la represién
La proyecciébn

Los olvidos, etc.
1T.- ANTECEDENTES BIQLOGICOS,

No olvidemos que 1la conducta del individuo estéd
relacionadz con su "egquipo bioldagico"™ De ésta forma rno es
posible esperar la misca respuesta a un estimule visual,
de una persona invidente, gue s5i la persona puede ver. Como
las funciones de relacidén de un individue se encuentran
intimamente ligadas con su actividad cerebral, de ésta depende

que la persona tenga nayor o penor facilidad pera aprender



o retener lo captado del medio.

Tarbién se debe considerar la etapa de la vida en
que se lleva el proceso Ensefianza-Aprendizaje, por las limita-
ciones del educando derivadas de la madurez cerebral que
presente, esta madurez no se presenta a la nisma edad en
todos los individuos, aunque siempre va ligada a la edad
cronclégice. J. Piaget, estudid este aspecto, De acuerdo
a sus estudics asegura que el desarro intelectual del niido
se efectla en etapas, por lo que si en ocasiones no entienden
algunos conceptos nuestros alumncs, es porque abn no han

alcanzado la madurez necesaria para ello.

I11.~ ANTECEDENTES FILOSOFICOS.

Dejande a un lado las filesofias clésicas, como son:
Lla Socrédrica (ética), platdnica (idealista), Aristotélica
{rmaterialista), etc. Solamente mencionaremos brevenente las
escuelas que present2n cierta influencia en la educacién
actual, o aquellas que pueden aportar wuna alternativa para

mejorar el proceseo Ensefianza-Aprendizaje.

Fducacién Bancaria. la edvcacidn es vista como una
inversién, la cual dejard una gznancia, tanto al educando

como al sistema que realizd la inversidn.

El idealisno aleman: con Fichte, Hegel y Kant, pone
las bases para las ideas de relacién Estado-Educacién, De
acuerdo & Kant, cabe mencignar la clasificacidn que establecid
scerca de las ciencias, en relacién con el universo gue
estudia cada wuna de ellas; las Matemdtices son la base de
las demés por manejar un universo de nayor dizensién, de
ella sigue la Llégica como Sub-conjunto de las Mateméticas,

de esta forma se va particularizando hasta llegar a las



ciencias que tienen como campo de estudio al hombre, terminan-
do con la Psicologia, que tiene come limitacidn el estudio

del individuo en su parte pesante o condutal.

La escuela Marxista: Los Estructuralistas y los
Posirivistas, coro Hirsch, Gramseci y Marx, afirzan que la

educacidn es un medio del estado para dominar al pueblo.

Hirsch propone utilizar la tecnologis pares liberar

al hoobre, al proporcionarle cedios de suvperacién social.,

Freire con su "filosofia del oprimido™ da un enfoque
liberador & la educacibn. Es el autor del método "La Palabra
Generadora™, en el que se basa la educacién para adultos
actual.

Propore entre otras precmisas el que la escuela salga
al pueblo, en lugar de gue el pueblo se traslade a las aulas,
esta idea no es tan descabellada si observamos como "educan”
los comercliales. También se ha utilizado esta ideologia por
ejemplo en el festival cervantino de Guanajuato logrande
muy buenos resultades al elevar la cultura literaria del

pueblo en general.

La filosofia en que se sustenta la educacidn Media
Bésica en nuestro Pais se encuentra en los siguientes objeti-
vos publicados por 1la Secretaria de Educacién Pdblica en
1974

DEFINICION
"la educacién Media Blsica es parte del sistema

educative gque conjuntamente con la primaria, proporciona

una educacién general y comiin dirigida a former integrarcente



al educando y a prepararlc para gque participe positivamente

en la transforrmacidén de la sociedad.
OBJETIVOS

1.- Propicier que se cumplan las finalidedes de la
educacidén, de acuerdo con la filosofia social derivades de

nuestra Constitucién y de la ley Federal de Educacidn.

J.- Proseguir la lsbor de la educacién primaria en
relacibn cen la forzacién del carbcter, el desenvolvimiento
de la personalidad critica y creadors, y el fortelecimiento
de actividades de solidaridad y justiciea,

3.- Estimular el conocimiento de la reelidad del
Pais para que el educando, 21 valorarla, esté en condiciones
de participar en forma conciente ¥y constructiva en su trans-
formacidn.

4.- Inculsor en el educando el amor y el respeto
al patrimonio material y espiritual de la nacibn, capaciténdo-

lo para lo que aproveche en forma racicnal y justa.

5.~ Lograr wuna formacién hucanistica, cientifica,
técnica y artistice, que permita al educando afrontar las
situaciones de la wida con espontaneidad, seguridad en si

mismo y economia de esfuerzo.

6.- Proporcionar wuna sélida formacibém wmorzl que
propicie el sentido de responsabilidad y de servicio, y el
respeto a otras manifestaciones culturales, a los derechos

de los demas y a la dignidad husmana.

7.- Propmover las actividades encaminadas 2 la forma-



cidén de habitos y actitudes deseables, respecto de lz conser-

vacibn de la vida y la salud fisica y mental del educando.

8.- Proporcionar al educando las bases de una educa-~
cifén sexuml orientada hacia la paternidad responsable 3 1la
planeacién familiar, con respecto a la dignidad humana v

sin menvscabo de la libertad.

9.-0frecer los fundamerntos de una formacibn peneral
de preingreso al trabajo y para el acceso al nivel inmediato

superior.

10.~ Profundizar en el conocimiento y el seguimiento
del educando en cusnto & su desarrollo integral y a su adap-
tacidén al ambiente fariliar, escelar v social, para orientar
sus capacidades, intereses e inclinaciones y ayudarlo a lograr

su plena realizacidn.

11.- Intensificar la forrmacidn del educando, en cuanto
a la significacidén auténtica de los problemas demcgréficos,
2 la urgente necesidad de proteger y conservar los recursos
naturales vy a la necesided de contribuir a mantener el egui-

librio ecoldgico.

12.- Desarrollar en el educanto la capacidad de apren-
der, pata que esté en posibilidades de participar mejor en
su propia formaciébn, considerada ésta como un proceso perma~

nente a lo largo de su vida
IV. ANTECEDENTES DIDACTICOS.
La Didéctica es la ciencia que estudia el nmejor mode

de ensefiar. Esta se ha transformado de acuerdo al momento

histbébrico en gue se lleva a cabo, para entender los princi-



pales canbios que ha tenido la ensefianza en cuanto a

-~ 15 =

como re&alizarla, ¢

ha tomasdo un cusdro comparativo que se publicd en al Prensa Médica Mexica

na:

Consideracién del educendo

Consideracibn del maestro

Contenidos del aprendizaje

Objetivos de la accién Di
déctica/

DIDACTICA TRADICIONAL
(hasta el siglo XX)

DIDACTICA MODERNA
Escuela Nueva Concepcién Actual
(1900-1845 aprox)

Ser pasivo, mero recep
tor de las ensedanzas
del maestro

Poseedor de todo €1 -~
saber, transmisor del

mismo y por lo tanto,

centro de la accibn ~

didéactica.

%ociones acabadas, co
nocinientos rigidamen
diferenciados e inco-
runicades. Datos de ~
la culrura, saber de
laos libros.

Erupcional saber li-

bresco. Silo el desg

Centro de la ac-
cibén didactica,
cuya individua -
1idad estd por -
encinma de todo

Conductor de lo
que debe saber

el educando, ca
&% un especta -
dor del proceso

Nociones acaba-
das pero reela-
beradas en si -
traciones que -
me produzcan las
que llevaron a

su formulacién.

Artividades -
précticas.
Saber y saber -

hacer. Conocer

Elemento activo -
aprendizaje, Per:
nalidad individuc
que se desarroll:
las propias posi:
lidades por y par
la interaccidn ¢
orros.

Coordinador de 1.
accién educativa.
guia, activo del
aprendizaje del
lumno.

Principios gener:
les, canpos del
ber intervelacic-
dos en estructur:
para afrontar el
nocimiento en su.
cambios y creciz:
to.

Deserrollo integ:
de la personalic.
del educando. Ac

quisicién de con



Concepto de aprendizaje

Concepto de la Ensefianza

Métodos y técninicas Di -
décticas.

rrollo intelectual

Memorizacién, expe
riencias verbales.
Asociacidn de ele~
mentos simples asi
milaldos separada-

mente.

Transmisién de co-
nocimientos a ser=
memorizados por el

alumno.

Exposicidn del naes
tro, memorizacibn y
repeticidn de la -
misma por parte del
alumno; o, memoriza
cibn del contenido
de los textos, intg
rrogacién que posi-
bilite solo la res-
puesta que el maes-
tro de termina.

para actuar. De
sarrollo de la-
personalidad in

dividual.

Conjuncién de -
pensamientos, y
accién con inci
dencia de facto
res afectivos -

{interés).

Preparacidn de-
situaciones en
las que el alum
no tenga oportu
nidad de actuar
prestindole -
sistencia técni
nica cuando lo
solicite.
(situaciones de
aprendizaje)
Variedad de mé-
todos, creacio=-
nes individua -
les de los peda
gogos de la épo
ca para ser gpli
cados en sus -

formas puras.

conocimiento, habi-
y destrezas y funda
mentalmente, actitu

des.

Proceso en el que -
intervienen activa-
mente el que apren-
de. la maduracién,-
la experiencia, la-
actividad, las rela
¢icnes interpersona
les influyen en el-
proceso.

Direccibn, con téc-
nicas apropiadas, -
del aprendizaje del

alumno.

No existe un método
inico combinado de-
técnicas que cada
maestro utiliza de
acuerdo con

los contenidos que
el alumno ha apren-
dido y con los obje

tivos por alcanzar.



Principios de auto-
ridad. Sujecién a lo

Principio de in-

dependencia: In-

Autodeterminacidr

Desarrollo de la-

establecido. Socie-- dividualismo., - personalidad indi
Fundamentos. dad estpitica. Pocos Cambios sociales dual integrada er
conocimientos y de - Avance de las - un contexto socic
valor absoluto. Las ciencias, de Institucionalizac

Acceso de minorias sarrollo de la - del cambio.

a la educacidn. técnica. Democra Movilidad social.
tizacién de la - Crecimiento y rap
educaciébn. das transformacic

nes en la cienciz
B . en la técnica.
Acceso de grandes
masas a la educa
cién,
De acuerdo al cuadro anterior podemos decir que en
la Diddctica moderna el principal centro de interés es el
alumno, y que la labor del profesor consiste en motivarlo

'a la participacién el

cada alumno lo més individualmente posible.

Y promover

acercamiento de

llevar a

Se intenta que el alumno se desarrolle dentro de
3 campos que son: El1 afectivo, cognocitive y psicomotriz.
Para lograr los antes mencionados, el profesor debe seguir

los programas establecidos,

objetivos siguiendo la taxonomia de

los cuales se encuentran disefados

por Bloom, 1la que nos
indica el grado dificultad que debe alcanzar cada objetive.

A continuacidén se presenta clasificacién de los
objetivos en los tres campos segiin Bloom.
DOMINIO COGNOCITIVO

‘Se refiere a las conductas las que predominan los



procesos mentales o intelectuales del alumno, va desde lsa
simple memorizacidén, hasta la aplicacién de juicios que requie-

ren una asctividad intelectual completa.
CONOCIMIENTO

Es  memorizar, retener, recordar una informacién,

idea o problema en forma mecinica.
APLICACION

Es manejar y aplicar a sitvaciones nuevas un conoci-
miente adquirido.

ANALISIS

£s distinguir y descomponer en partes, un todo,

coencsiderando sus elementos y sus relaciones.
SINTESIS

Es el proceso que exige trabajar en fragmentes, partes
o elementos del material de ensefianza y combinarlio de forma
que integren un todo o estructura original. Es conducta crea-

tiva de parte del estudiante.
EVALUACION
Es la capacidad de procesar juicios intrisecos en

base & una interprectacidn de datos o del concepto en forma
personal.



DOMINIO AFECTIVO

Se refiere a las conductas gque ponen de manifiesto
actitudes, emociones y valores del alumno, generalmente se
reflejan por neido de 1los intereses y las apreciaciones del

estudiante.

RECEPCION

Disposicidén con 1la gque el alumno atiende a fenbmenos

o estimulos particulares.
RESPUESTA

El educando manifiesta su reaccibn, a ciertos esti-

mulos o fenbmenos durante el procesc Ensefanze-Aprendizaje.
VALORIZACION

El educando da valor a un objeto o hecho, Va desde
la mera aceptacién hasta la responsabilidad de 1los actos
grupales,

ORGANIZACIOX

Es la integracién de un sistema de valores, donde

slgunos predominan m&s que otros o tienen preponderancia.
CARACTERIZACION

Es la exteriorizacién adecuada a patrones generales

de ajuste personal social o emotivo.



DOMINIO PSICOMOTRIZ

Se refiere a conductas engue las habilidades fisicas

o neuro-musculares, incluyen diferentes grados de destrezas.

Frecuencias: Tasa de respuesta de un estudiante con

respecto a un material.,

Energia: Cantidad de fuerza o poder que se necesita

para ejecutar una habilidad.

Duracibn: Lapso durante el cual el individuo persiste
en la ejecucidn de la habilidad.

IMITACION

Se refiere al solo hecho de repetir en forma mecénica
la actividad.

MANIPULACION

Se refiere a cierto grado de habilidad en la acti-
vidad.,

PRECISION

Proceso gque requiere exactitud mds que dowminio de

la actividad.
CONTROL

Proceso complejo en el que 1la actividad se realiza

con precisidén con mayor rapidez y destreza.
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NATURALIZACION

Proceso de mayor complejidad donde la actividad
alcanza su mayor complejidad pues las habilidades son realiza-

des con soltura y naturalidad.

De acuerdo a la Diddctica moderna se intenta desarro-
llar al alumno en 3 campos que son: El Afectivo, Cognocitive

y Psicomotriz,

De hecho en la educacibén antigua y en 1la actual
solamente se evallla al alumno en una Area la Cognocitiva.
Con exepcibén de la Educacibén Fisica que evalfia al Area Psico-
motriz,

Eventualmente se evaldian ctrabajos en que intervienen
las manos.

Resumiento lo anterior, podemos decir que los elemen-
tos de la Didlctica son:

El alumno

El maestro

El entorno
Los objetivos

Los materiales Didacticos.
V. ANTECEDENTES HISTORICOS:

De hecho la educacidén estd relacionada con el estado
y ekl momento histérico en que se desarrolla y en nuestro
Pals se ha transformado de acuerdo a las condiciones sociales

y econdmicas en que se encuentra.



La educacién en México se remonta en la época prehis-

pénica al Calmecac y al Tepuchcalli, colegios en que se ensefia-

ban las artes de la guerra o el cultive de la tierra segin

el linaje del alumno.

y para
a
Sefiora

El Calmecac era para los nobles y religiosos.
El Tepuchcali para el pueblo, existiendo uno por

cada barrieo o calpulli.

Durante la colonia encontramos colegios para espaifioles
indios dependientes de los religiosos que llegaron

México, aparecen colegios para mujeres como el de Nuestra

de 1a Caridad que era para mestizas y se instituye

la Real y Pentificia Universidad de México.

y

Porsterior a la independencia encontramos:

las escuelas lancasterianas (1822).

José Maria Mora y Agustin Gémez Farias fundan 1la
Xormal,

En 1833 1la Direccién de Instruccidén Piblica funda
el Colegio Militar.

Donde se impartian:

Estudios Preparatorios

Idelogias y humanidades

Ciencias Fisicas y matemiticas

Ciencias Médicas

Jurisprudencia

Ciencias Ecleciésticas.

En 1866 se funda el Conservatorio Naciona de HMisica

surgen nuevas ideas pedagbégicas (El concepto ensefianza).

Se instituye que en México la educaciéndebe ser laica, Piblica

vy Gratuita.
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En 1867 en un congreso se acuerda 1la Ley organica
de Instrucciébn PGblica (2-X11-1867) con el fin de difundir
la ilustracibén, cncontrédndose este congreso formado por educa-
dores como Francisco y José Diaz C, Pedro Contreras Elizalde.

Ignacio Alvarddo y Eulalio Maria Ortega.

Con Gabino Barreds se inicia el ositivismo que bese
la Educacidén en la libertad y el Método cientifico., Teniendo

los siguientes principios.

- Eliminar todo tipo de ideas fantasiosas

-~ Fundamentar la creencia en la demostracibn cientifj
ca.

- Suprimir conocimientos teolbgicos y metafisicos y =~
rechazar lo que no pueda generalizarse.

- No basar el conocimiento en la teoria pura ni en la
practica pura.

- Las Matemiticas como base de los estudios.

- El1 hibito de aceptar sblo hechos comprobados.

- Estudiar las ciendas en el orden positivista,

- Preferir idiomas vives al latin.

Bajo estos preceptos se impartia:
Matematicas

Ciencias YNaturales

Cosmografia y fisica

Geografia y Quimica

Boténica y Zoologia

légica

Francés :
Inglés y

Alemén '

Esto acontecia en la &poca Juarista y aunque la educa-



cibén se proclama Laica, no se llegs a consumar.

Las escuelas secundaries surgen en la educacidn Ka-
cional durante el gobierno del General Porfirio Diaz, siendo
Ministro de Instruccibén Piblica y Educacidén el Profesor Justo
Sierra, de tal manera que hacia 1200 México contaba con 36

escuelas secundarias. FEn la actualidad existe 18 216.

En 1921 se inisia un procesc para que la educacidn
llegue a las grandes masas al crearse la Secretaria de Educa-
ciébn PlOblice, y gracias a los esfuerzos de José Vasconcelos
son enfocados también a las zonas rurales. tn esta época
se recluteba para ejercer el magisterior a cualquier persona

que deseara hacerlo por la escasés de preceptores.

Vasconcelos le d& wun giro idealista al tratar de
revivir los valores de tradicibn hispana para hacer surgir

su "Raza Céswica".

En 1931 Narciso Bassols, intelectual marxista, impul-
sa la educacién por este camino incrementando en gran nlmero
los planteles educativos desarrollandose la educacidn secunda=~
ria v técnica. Por desaracia Bassols se enerisé con el clero
y muchos maestros renunciaron cuando la presidén del clere
se manifestd insolentemente contra un provecto experirental

de impartir educacidbén sexual para los sdolescentes.

Con Calles en 1934 se modifica el Articulo 3o. Consti
tucional de cretando que "la educacién que impartz el Estad
serds 3ocialista y ademds de excluir toda doctrina religios
combatird el fanatismo y los prejuicios, para lo cual la escue-
la organizarid sus ensefianzas y actividades en forma que pernita
crear en la juventud un concepto racional y exacto del univer=

so y de la vida social".



En el periodo de Cirdenas con al fundacién del Insti~
tuto Pelitéenico Nacional se abren las escuelas prevocaciono-
les con el objetivo de preparar alumnos que posteriormente
ingresardn a las vocacionales y terninarin en el I1.P.X. ura
carrera de Técnicos, los cuales serviris de enlace entre los

egresados de las liniversidades y los obreros.

Por lo anterior la educacidn Politécnica deberia
ser de una calidad diferente a la impartida por la U.X.A.M.
Estas instituciones por lo tanto fueron cresdas un marco socia-
lista con el fin de gue mayor cantidad de personas alcanzaran
una educacién superior y enfocada sobre todo a las esfercs

nenes favorecidas econdmicamente,

Con el caorrer del tiempo los preceptos baje . los cuales
fué creado el 1.P.N. cambid y de el epresan profesionistas
que compiten por el puesto con los Uriversitarios guedando
otra vez vacante el nivel técnico redio. De la nmisme forma
las escuelas prevocacionales fueron transformadas ens ecunda-
rias técnices de las cuales deberian egresar alumnos con un
diploma que le spermitiria ingresar al apezrato pcroductivo.
En la actualidad de las Escuelas Secundzrias Técnicas salen
alumnos que intentan entrar a escuelas supericres, pero su
preparacién es deficiente y no tienen tacpoco los corecimientos

técnicos que zmpara el diplema, porque en las escuelas, sobre

todo en las de nueva creacién los talleres son inadecuados

o se carece de ellos.

Existen taembién otras modalidades para impartir ense-
fianza secundariz, entre ellas estén las Tele-secundarias,
las secundarias para trabajadores, v las secundarias zbiertes,
asi{ como las secundarias generales, todas operan actualmente

bajo el mismo tipo de ensefianza y con los mismos progranas.
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Recordaremos qu; debido a cuestionzmientos econbmicos
en agosto de 1978 fue publicedo en el diario oficial el acuer-
do 17 que modificsa a los Articulos 38 Fraccidn 1 inciso A
de la Ley Orghnica de lz Administracidn Publica Federal. 7,
24 Fraccidn 11: 46 y 47 de la ley de Educacién Phblica sobre
evaluscidon del aprendizeje la que warca la escala y forrma
de evaluar el trabajo realizado por los czlumnes en lcs escue-
las secundarias Técnicas, y tedas las escuelas registradas
en la S.E.P.

Asi mismo desde 1973 fueron conjuntadas en Areas
las materias de Fisica, Quimica, Biolopis, Historia, Civismo,
y Geografias, con lo que se pretendia que el aluuno logrars

un desarrollo “integral™.

Desde entonces se incursiond en la programecidn por
objetivos y las escuelas fueron cambiando ce la ensefianza
por asignaturas, a la modalidad de areas del conocimiento.

Fundamentos legales en los gue se sustenta actueslmente

la educacidn en México.
ARTICULO 111 CONSTITUCIONAL

"la educacién gue imparta el Estado - Federacidn,
Estado - Municipio, ternderfi a desarrollar arnonicamente todas
las facultades del ser humano y forentarid en &1 a la vez,
el amoer a la patria y la conciencia y soclidaridad internacio-
nal, en la independencia y solidaridad internacional, en la
independencia y solidaridad internzcional, en la independencia

y la justicia.

1.~ Garaentizada por el articulo 24 1a libertad de
creencias, &1 criterio gue orientard a dicha educacidn se
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mantendrd por completo ajena @ cualquier doctrina religiosa
y basmda en los resultados del prosrama cientéfico, lucharh
contra la ignorancia y sus efectes, las serviduchres, los

fanatisnmo y los prejuicios".

LEY FEDERAL DE EDUCACION

ARTICULD V,- "La educacibén gque imparta 2l Estodo.....

tendri las siguientes finalidades.

1.~ Promover el desarrollo armérnico de la personali-
dad para que se ejerzan en plenitudlas capacidades humanas.

vi.- Enriquecer la cultura con iwmpulso creador y

con la incorporacibn de ideas y veleres universales.

VIT.- Hacer conciencia de la necesidad de un mejor
aprovechamiento social de los recursos naturales y contribuir

a preservar el quilibrio ecolégico.

IX.- Yacer conciencia sobre la necesidad thumane

y sin nenoscabo de 1s liberted.

X.- Vigorizar los hibitos intelectuezles gue permitan
el andlisis objetivo de la realidad.

X1.- Propiciar las condiciones optimas para el impul-
so de la investigacién, la creacidbn artistica y la difusién
cultural™,



CAPITULO 111
EL ALUMNO

En el proceso ensefianza-aprendizaje, la materia prima
de que partimos es el alumno. Aunque es posible cambiar de
alumnos a nuestro antojo, si podemos tratar de que éstos se
encuentren en las mejores condiciones posibles para recibir
el aprendizaje,

Para hacer las sipuientes apreciaciones se han obser-
vade 1925 alumnos en 4 diferentes planteles durante 5 ahos
comparando diferencias en condiciones ambientales para todos

ellos.

Con el objetive de analizar les datos de cada alumno,
se realizaron Fichas de control para cada alumno como la si-

guiente:
Ficha de Control

Kombre del alumno:

Edad:

Tiene algln familiar que trabaje en un empleo relacionado
con la guimica?

iQuién?

éTrabaja el alumno?

¢En qué?

No de objetivos alcanzados:

tMuestra interés en la clase?

También se realizaron Estudios socio econdmicos,

en los que se asentaban los siguientes datos.



- 29 -

ESTUDIO S0CIO ECONOMICO

Nombre completo .sevvevvioonnrnannons
Edad ....vivevenvannnne SeX0 tovireniriinon
Fecha y Lugar de Nacimiento .....ciievunns

Grado ........n Grupo ceviivennan

Situaciones econdmicas.
Ingresos {Cudnto gana cada una de las personas siguientes
al mes)
Padre «iivvevaaaes
Madre vsovevsevoans
Hermanos .vievenns
OLros svevvnvasons
Total c.ovvvsnsenss
Egresos (Gastos que se tengan de la casa)
Renta ...iienavans
Luz o Combustible .......
Gas ...... e e
Transporte .,...ecv0ve-
Diversos .. ...

Alimentos .

Vestidos (.ovetvauesn
Escuela ......cc0n.
VBrios cuovianasevseees

Total tovviinennanens

DATOS DE LA CASA (SUBRAYA)
Renta Prestada Propia Subrentada
Habitaciones con que cuenta: Sala Comedor Recémara Bafio
La construccibén es de:
Bloque, 1ladrille, concreto, asbesto, l&mina de cartédn, teja,

adobe, otros,
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Aparatos Eléctricos que se tienen:

Licuadora, plancha, televisibdn, radio, tocadiscos,

lavadora.

Tipo de animales que se tienen en casa:

Perro, phjaro, gato, gallinas, ganado porcino, ganade

caballar, ganedo bovino, ganado ovino, otro ......

DATOS FAMILIARES
Norbre conpleto edad sexo Edo. civil parentesco ocupacidn

1,-

Alimentacibn: Cuantas veces comen a la semana?

Carne .....»
Huevo ......
leche +..uue
Verduras ......
Pescado ......

Fruta oovass



H&bitos alimenticios
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Desayunos (en la semana) ......

Comidas ......

Cenas .....

Si la vivienda tiene

Agua potable

lvz ...,

Teléfono ......

Transportes

EEERER]

Se tuvo acceso a ios datos antropométricos,

nados por el médico escolar

v

proporcio-

obtenidos por una encuesta que

presenta los siguientes datos.

1.- Datos Personales:

Apellidos

fecha de nacimiente
Xormbre del padre ...
Rombre de la madre .

Trabajz el alumno ..

Nombre

Profesidn

Ccupacidn ....

¢En qué

7




2.- Datos Somiticos:

Edad ........
Talla ......

Peso .eev.o.n

3.- Datos Sensoriales:

Agudeza visuval .........

Agudeza Auditiva .......

4.~ Datos médicos:

Enfermedades frecuentes en la familia .........
Enfermedades Hereditarias del alumno ..........
Alergias .........

Necesita algdn tratamiento? ............ écual?

Tiene derecvo a los servicios de alguna institucibn ng
dica?

¢Cual?

Con los datos anteriores se obtuvieron las siguientes

conclusiones:
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Se pudo observar que dependiendo del estado socio-
econbmico de los alumnos cambia la afinidad al estudio de
la quimica. los alumnos que tienen antecedentes familiares
de personas que trabajan en este campo, presentan mayor interés
per el estudio de la quimica que aquelles cuyos familiares

son ajenos a ésta.

E!l 50% de los alumnos que trabajan y estudian presen-
tan interés en dicha materia, siendo este un porcentaje mayor
que el de los alumnos que solamente estudian, en é&stos el
interés se mostrd en un 7% los demds alumnos, mds que falita
de interds mostraban temor al inicio del curso porque suponian
que se trataba de algo sumamente complicado y ajeno a su reali-

dad.

Se pudo apreciar en alumnos que hahian llevado uno
o dos cursos de ciencias naturzles, gue no encontraban relacidbn
entre la quimica y su vida cotidiana, y seguian tan desorienta-
dos como al principio ademés que ignoraban los conceptos nas

elementales como son: &tomo, molécula, reaccién guinica.

Para obtener estos resultados se recurrid a la entre-
vista y a los exémenes realizados por la misma D.G.E.S.T.
para valerar el aprovechamiento de los alumnos. (Ver grificas

de aprovechamiento capitulo V).
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Partiendo de que solo aprende el que tiene la necesi-
dad de hacerlo, nuestros educandes en su mayorla carecen de
los satisfactores badsicos como sonalimento y vestido, realizen
un verdadero esfuerzo para asistir a 1la Escuela Secundaria,
pero se presenta la paradoja del consumo de chatarras en vez
de alimentos nutritivos, los primeros se distribuyen en los
mismos planteles, se sugiere no se expidan este tipo de comes-
tibles y en cambio se realicen estudios socioceconbmicos que
reflejen la realidad de los educandos y se les proporcionene
desayunso escolares a los que asi lo ameriten, similares a

los que distribuye el D.I.F.

Se necesita despertarles el interés y la necesidad
de aprender quimica, para ello es fundamental que el aluono
participe en las précticas de laboratorio, y vean funcienando

alguna creacibn hecha por ellos mismos y de fdcil elaboracidn.

Se sugiere crear campafas publicitarias, prograrmas
de T.V. como Plaza Sésamo a los clpsulas culturales de Trabu-~
cles, con temas que zcerguen la quinica a la vida del educando.
Creacién de becas, concursos y creacidn de enpleos de produc—
cidn dentro de los planteles con el finde interesar a los alum-—

nos.

Concretando los principales problemas relacionades

con el alumno son:
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1.~ Lo primero es que el joven se encuentre al menos
con una alimentacibébn que el permita desarrollar un trabsjo

intelectual,

2.~ Que el alumno no tenga problenas que le impidan -
concentrarse en el trabajo escolar (que no trabaje en otra

cosa).

3.~ Que el alumno tenga una actividad fisica que
le permita canalizar adecuadarmente su energla sobrante en

forma organizada.

4.- Evitar los grupos demasiado numerosas, En ocacio-

nes llegan hasta 60 alumnos.

5.- Otro problema al que se enfrenta el =alumno es
el temor a lo que desconoce y el simple nombre de fisica y
quimica lo hace creer que es algo completamente alejado de
su realidad, sin ver que al respirar realiza una veacciébn
quimica y que la Fisica explica el por gue se puede desplazar

0 nantenerse en pie.

Para superar los problemas citados y procurar que
el alumno esté en les mejores condiciones para formar parte

del proceso E - A, se sugieren las siguientes propuestas.



- 36 -~

1.~ Aumento de becas escolares o desayunos a los

alumnos a los que su estrato socio - econdmico lo amerite.

2.~ Ofrecer a los alumnos que tienen la necesidad
de realizar un trabajo fisico independiente de sus estudios,
un trabsjo dentro de la institucidén que lo relacione con sus
estudios o por lo menos que lo mentenga cerca de la escuela,
por ejemplo, como avudente de la biblicteca, el laboratorio

escolar o la cafeteria.

\ 3.~ Ampliar los programas de educacidn fisica.

4.~ Que los grupos sean de no mhs de 35 alumnos.

5.- Que se les proporcione con ciertas facilidades
econbmices, lentes, prétesi, o aditamentos gque les permita
capter todos los estimulos para logrer una percepcibdn amplia

de sus clases,

6.- Incrementar los talleres de consumo y de produc-

cidén para sufragar los gastos de los puntos 1, 2 y 5.
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CAPITULO TV
EL PROFESOR

El siguiente factor determinante es el profesor o
instructor. FEste elemento se ha tratado de eliminar en algunos
sistemas como es la educacibén abierta, pero la preparecién
y la idiosincracia de nuestros individues no se presta para
este tipo de ensefianza, de hecho son pocas las personas autodi-
dactas, é&stas por lo regular son seres cuyo coeficiente inteleg
tual se encuentra entre; muy superior, talentose o genio,
(4% aprox.) por lo que es necesario un gula dada no solo 1la
falta de facilidad para este tipo de estuvdio, si no la edad

de los educandos que nos ocupan.
Las caracteristicas (perfil}) del profesor ideal son:
1.- fQue tenge aptitudes pare dzr la clase.
2,- Que domine el 4rea o rateria que imparte.
3.~ Que tenga vocacibn para la docencia.

4.~ Que tenga preparacidn para dar clases.

De acuerdo a este perfil, durante la experiencia

se ha podido apreciar las siguientes deficlencias:

Un gran porcentaje de los profesores se han dedicado
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a la docencia por ser un trabajo que presenta ciertas ventajes
a quien lo realiza como son horarios adaptables y cercania

de los centros de trabajo.

El mayor problema que presentan los profesores de
las Escuelas Secundarias Técnmicas que imparten el 4&rea de
"Ciencias XNaturales", es gue en su formacibdn profesional fueron
instruides para dar "Biologia", Fisica o Quimica, cuando se
trata de profesores normalistas o en su defecto encontramos
una amplia pama de profesionistas como son wmédicos, cdontdloe-
gos, veterinarios, bibdlogos, técnices laboratoristas, guimicos
etc. De hecho ninguno de ellos tienen una preparacibén que
les pernita dominar a profundidad el Area que se pretende

impartir.

EL 100% de las escuelas Sec. Tec., el E0% de las
Sec. Generales y el 100% de escuelas Sec. de Yueva Creacidn
imparten el programa de &reas en vez de meterias como se hacia
anteriormente al tratado de Chetumal sobre las modificacienes

al articulo 19 de educacién.
Esto proveca gue el instructer ponga énfasis en ague-
1lo que conoce mds ampliamente, v eluda los objetivos gque

le presenten un problema por no conocerlos.

Para hacer las anteriores afirmaciones se realizé



- 39 -

un muestreo en escuelas del Distrito Federal y Tlaxcals princi-
palmente, aungue se obtuvieron datos de profesores de otras
entidades, los cuales se trasladan al D.F, a los cursos de

Verano. (300 maestros encuestados).

los resultados en porciento de los profesionistas

que imparten el A&rea de Ciencias Naturales son:

EN EL DISTRITO FEDLRAL

ProfesiOn oeuueiitiutisasreeisiastecisersieeenssnesss porciento

Normalistas con especialidad

de Biologla ' 18 7
Odontologos / 15 %
Médicos 15 %
Bidlogos 12 %
Veterinarios 9 7
Técnicos Laboratoristas 9%
Quimilos Biblogos 6 %
Ing. Quimicos 6 %
Otros [
Normalistas con especialidad

de Fisico - Quimica 33

De é&stos, solo los Normalistas c¢on la especialidad

de Fisico - Quimica, los Ingenieros OQuimicos y los Quimicos



Bidlogos, tienen los conocimientes necesarios pars impartir
Quimica y sumasn un 35 % del total de profesores que imparten

Ciencias Nsturales en 1230 escuelas.

EN FL ESTADO DE TLANCALA

(150 maestros encuestados)

Profesores con licenciatura en Ciencias Raturales 42 %
Normalistas con especialidad en Biclogie 23 %
Normalistas con especialidad en Fisico - Quimica 21 2
Técnicos lzboratoristas 6 %
ingenieros Quimicos 2 %
Quimicos Farmacobidlogos 2%
Médicos 2%
Otros 2%

De los cuales un 25% tijenen formacidn dentro de la
quimica.

En el Pais exhisten 18516 Secundarias, de las cuales
1230 est&n en el D.F. (6.6%2) De éstas, al derredor de 50 dan

materiaos, el resto utilizan el programa por Areas.

Para corregir las deficiencias pedagbpicas se propor-
cionan cursos de verano a los maestros que lo solicitan,

Por desgracie no son obligarorios a tecdos aquelles que lo



ameritan.

Para evitar estas carencias, se propone:

1.- Hecer obligatorios los curses de nivelacién
pedagbgica a los profesores con preparacidn wuniversitaria.

(Con Becas).

2,- Crear cursos no - pedagdgiccs (de especializa=-

c¢idén) para los profesores normalisias.

3.~ la aplicacidén de exédmenes por oposicién para
la asignacidén de horas a los menteres, cen el objeto de fonea-

tar la supernacibn entre los mismos.

4.- Cursos de actualizacién sobre la materia que

imparte cada profesor.



CaPITULO ¥

LOS PROGRAMAS

Los programas de ensefianza de la guimica hen side
modificedos en algunazs ocaciones en las {ltimes 2 décadas
pero en su contenido en vez de ampliarlcs de zacuerdo coh el
avance tecnologico ha i1do bejando en contenido tanto de ampli-
tud come de profundidad.

Solamente podenos apreciar que aguello llazzdo en
otros cursos temas hey es conocidou como objetives pero, el
contenido no ha side actualizado, por el contrario 2l cezabiar
del sistema de meterias al de Areas se ha reducido el nlmero
de objetives iniciales como se muesira en el siguiente cuzdro
comparativo, an el gue se indica el nimero de objetivos especi-
ficos por Unidad didéctica, relacionando el prosranma por

materias, con el program aper Areas.

Sinbolos empleaods; € = Ohjetives relacionados con

el estudio de la quisica.

T = Objetives Totales del A&rez en la Unidad diddctica,



NO. DE OBJETIVOS ESPECIFICOS

Plan por materias Plan por areas
OUINICA CIENCIAS XATURALES
o ler. 20, o ler 20, 3
Unidad Q=T (=T Q=T Q T Q T Q T
1/a 9 7 13 0 1N 0 16 2 12
2/a 1 g 5 2 ® 2 13 2 9
3a 10 7 4 0 3 3 5 0 [
4/a 8 1 10 5 > 9 15 0 3
Sia 15 10 4 5 o u 3 5
6/a 5 [ 15 5 10 4 Xz 12
7la 8 12 7 0o = D15 0 12
S/a 5 1 7 0 3 0 12 2 9
Tetal 4 73 60 &16h 21 10 A kel

De 1lo sauterior podernos cobservar la diferencia en
nlmero de otjetivas que se dzban inicialmente y lus que actual-
mente se dan vermos que actualmente se tratan 56 objerivos

en los tres afios de los 207 que les diercn origen.

El programa de Ciencias Natruales fué estructurado
cen al fusidn de los programas de Fisica, Quimica, Bielogia

y 50% de Geografia.



Estos programas arrojan los siguientes objetivos

especificos por afo.

Materia  Biolegfa Fisica Quimica  Geografia  Total Ciencias Naturales.
Ao

Yer. 0 7 3 37 58 164,
20, &7 7 73 3 02 110,
3o, 73 67 £y Ry 220 73,

Analizando los cuadros anteriores obtenemos los si-

guientes resultedos.

Materia Quimica Quimica %
{asignatura) (Ctencias Naturales)
Afo
ter. T4 44 59 %
Zo. 73 21 8 2
3o. 60 21 357

Por lo tanto en nimero de objtivos dados por materia
en relacidn con los objetivos dedos por 8Brea encontrzmos que
se estln ,impartiendo un promedio de 40.6% de los objetivos

originales.

De acuerdo a la teori{a de la Gestalt "el todo” es



2algo n8s"™ gque la surs de sus partes por lo que el fusionar
€51&s gmaterias TG sclo debizmos tener la suna de teodes los
ehjerivos inic3ales, s=ino algunos rés que nercaren clarznente

la relacibén entre vrne v cira.

En cuante al

nente y en la actualidad tenemos:

F + 0+ 8B - 305 6 Ciencias XNaturales
258 164 63.36 %
262 110 41.68
220 73 33.18
% Promedio 26,34

tl promedic generel de objetivos dados en Clencias

Naturzles es de 46.24% con relacidn a los dzdos por materias.

Los pregracmes no solu se enfrentan a la reduccidn
d eobjerivos, sino 2 la falta de continvidad en la ensefianzs,
tarbién encontracocs Gue los pocos cobjetivos Qque se dan en
ccaciones son repetitises o "ssiten” & un aivel superior (del
aprendizajej sin hober pasado poer niveles previes gue sirven

como antecedentes.

Poderos apreciar gque en l&s Unidades 3e, 7a, v 3e,

de pricer afiv, la, 35ea, 7a, y Za, de segundo afie y 3a, ia,



y Ja. de tercer afo, no se d& ningén cbjetivo rvelacionado

con lo Quimice, lo gue ocaciona en el educando una interrupcién
.

en el proceso y el desconcierte, ante la carenciz de reforzao-

miento y continuidad.

Cabe hacer notar que la navoria de los objetives
del progrsna de Quimics han sido retomados en Ciencias Natura-
les integramente vy los que no alcanzaron cabida &n este progra-
ma simplemente fueron "desaparecidos" dejando el hueco corres-
pondiente en el preceso, inaginemos que pasaris en la manufac-
tura © procesemiento de cuzlquier tipo si supriniéranos un
equipo sin 3justificacidn ni adaptacidén alguna, lo wmismo pasa

en la educacibn.

Para demostrar lo anterior traascribe algunos ohieti-

vos que aparecen en ankos programas:

QUnica primer afio CIENCIAS NATURALLS.

Objetivos Especificos.

*1.1.1. Detercinard las caracte- 1.1.1. Determinari las caracte
ristices del conocinien- ristices del copocimier
to empirice.

2,2,1. Distineuird los cuerpus 2.2.1,
homogéneos de los hoterp
sineos.
2.2.4. Precisard los cenceptos 2.2.6, Precisara los conceptos

de moléculss y &tomos.

3.2.1. Diferenciari los canbiscs
fisices de los cambios -
quinicos.

"~

'

.1. Diferenciard los ......

# El ler. nimerocorresponde a le unidad
El 2o. Nicero al chjetivo general
El 30. nizero al objetivo particular




3.2.1.
2.4.2,
\

4,1.1,
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en atnencién a la estruc-
tura {ntima de la materia.

Conoceri los nombres y --

simbolos de los elemen--
tos mAs comunes.

Segundo ano.
Establecerh la relacibén - 4.2.1.

entre la valencia y el nf
mero de hidrbgenos de un
compuesto.

Tercer aiio.

Conocerd los procedimien-
tos quimicos de la meta--
lurgia.

Conoceri algunas aplica--

ciones de los derivados -
del petrbdleo.

6.1.5.

Identificard por su sim
bolos los elementos quf
micos mhs comunes.

Establecerd la relacidn

Diferenciaréd los proce-
dimientos mechnicos y -
quimicos usados en meta
lurgia.

Apreciarid la importan--
cia del petréleo, por -
la aplicacién de sus de
rivados.

A continuacidns e enlistan algunos ejemplos de objetri-

vos que han sido "borrados" del programa sin dejar rastro,

6.2.1.

nentes del aire.

7.1.4. Explicard

de carbono.

8.2.3. las

Distinguird

vidrio por sus componentes y usos.

1.2.1.

algunas

Comprobara que la

praopiedades de

principales

diferente dencidad de

Explicard el origen de los principales compo-

oxidos

los

variedades de

las
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sustancias permite separarlas,
1.2,2. Conprobarh que el diferente punto de ebulli-
cibén y la subliracidén se aplican en la separacién de los compo-

nentes.

La discontinuidad en el programa de Ciencias Natura-

les se ternina de comprobar con el siguiente cuadro:

Objetives particulares del Area de Ciencias Naturcles.

Tena tratado ler. Grado 20. Grado Jer. Grado

Ciencias y

Tecnologia 1.1 1.1 1.1
Equilibrio 5.1 3.1 vy 3.2 5.1 y 5.2
Hateria y Energila 2.1. 2.2, 3.2, 3.3. 2.1, 2.2,
3.1 3.3. 4.1 4,2 2.3, 401
3.4, 3.5 4.3 6.2 6.1. 6.2
4.2, 4.3, 6.3.
8.2. 8.3
Situacibn Geografi 3.1. 3.2, 4.4, 4.5, = eceece——-a
¢ca 3.7. 3.8,
3.9. 4.6,
Litésfera 4.4, 4.4, 4.5,

hitdrosfera. 5.1. 5.2, 5.4.



Atmbsfera 6.1, 0.2, 6.3. 6.4,
- 4.1,
Seres vivos 2.3, 4.3, 2.1 2.2, .4, 7.1,
7. . 7.5, 2.3, 2.4, 7.4,
§.1. 8.7 6.6. 7.1.
7.6. B.6.

En cuanto al aprovechamiento logrado en Ciencias
Naturales se muestra en las siguientes grificas los resultados
obtenidos en las Securndarias Técnicas del estado de Tlexcala
al terminar el ciclo escolar 19833 - £9 los objetivos marcados
son los relacioncdos con tenas de quirica, estos resultados
son muy similares a los obtenidos per les secundarias generales

y estatales.

Se pucde observar gue el aprovechamiento en general
es bdajo y los valles que presenta la gréfica coinciden con
el cambio de una disc¢iplina a otra, por ejemplo de gquinica

a biologia, de biologia a fisica etc.

En general los objetivos de quimica alcanzan un nivel
bajo, exepto lcs de la primera unidad de Primer afo que versan

sobre el método cientifico.

Los objetivos marcedes con palomas se relacionan

con la Quimica.
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Por lo antes expuesto se sugiere:
1.- Retomar los prograras por materizas.

2.- Revisar y ampliar los programas de quimica por
un quipo formado de profesores, profesionistas {(quimicas)
y pedagogos para gue dichos programas estén acorde con el

avance del Pais y del Mundo.

ny OEBE
sg\s.san ‘gs‘%@\ RiBLOTECA



CAPITULO VI
EL ENTORKO

Unos de los principales obstdculos o ayuda gue tiene
el alumno para aprender es el conjunto que forman los factores,
entre los que encontrames desde los rateriales didécticos
hasta cada uno de los detalles de al vida privads, tanto actual

como anterior.

aY.- Agquellos =aspectos directamente relacionados
con la S.E.P. y facilmente suceptibles de mejorar son:

1.~ Materiales did&cticos.,
2.~ Llaboratorios.

3.~ Instalaciones en general.

1.- Mareriales Diddcticos. Son equellos de los

que puede hacer uso el profesor, para wmotivar al alunno.
No es indispensable contar con infraestructura =uy sofisticada
para que el alumpo se interese en la materie, pero en cambio
es neceszria la pericia del instructor para aprovechar lo
que se tenga a msno, con la ventaja de gue estos asateriuales
relacionan al alumnu con su realidad {fisica y el estudio de

la Quinmica.

Estos materiales que todo profesor debe tener a la
mano cemo el gis, y el pizarrén, son: hojas de papel, tijeras,

cerillos, pilas, lamnparas de wmano, pelotas plasrilina, etc.

2.,- laboratorios.- Son lugares dedicades a 1levar
a la pradctice lo sprencdido en clase, pera reaefirmar el conoci-
miento por medio de la técnica pedasbzica del Re-Descubrimien=-

to, la cual ze basa en que el alumno compruebe y vea la rea-
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lidad de lo expuesto en el avla.

Se ha observado la negativa de gran parte de los
profesores @& utilizar este tipo de instalaciones por diferentes
aspectos, principalmente por la falta del wraterial preciso
que marca la préctice de laboraterio a desarrollar.

la experiencia nos ha mostradio que las practices
de laborztorio se pueden efectuar afn sin laboratorie y sin
material especifico.

Durznte 3 afios trabaj® en wuna escuela de nucve crec=-
cidén la cual no contaba con infraestructura suficienze, no
obstante se realizaron el 90% de las précticas gue rarca el
progrema, con material iaprovisade, algunas ean el salén vy

otras al aire libre.

Otro problema es el nmonual! de préctices, el cual
es obligatorio en el D.F. ras no asi{ en lus estedos, donde
el profesor tieme libertad para realizer sus précticas a su
criterio, perc por careter de una guia, éstas sinpleneute

no se llevan a eiecto.

3.- Instalaciones en_ general: Es la infraestructura

de las escuelas, la gue en ocasiones no existe, esti deteriora-

da o es inoperante.

Se han apreciado algunas escuelas en las instalecio-

nes son adecuadas pero no se utilizan a rtoda su capacided.

b) Aspectos extarnos gque afectan al proceso Ensefan-
za - Aprendizaje.

Estos facteores son aquellos que influven enimicemente



8] educando estos son de gran conmplejidad pere poder corregir-
las, entre fstas encontraznos le historie previa de cada alumno,
su nivel sccio-econbrico etc.

El principal obstécule para el aprendizaie de 1z
gquimica es que el alumno la ve como si fuvera algo nmuy alejado

a €] y no la relaciona con &) wisnmo.

Se propone para mejorar lo antes expuesto lo siguien-

P.- Motivar al profesorado por rcedio de concursos,
estimulos monetarios, plétices, vieitas feo iefee de encefanza

etc. para que vtilicen tcodo tipo de raterial a su zlcance.

2.~ Hacer obkligatoric el wso del latcorztario escolar,
¥ crear un fonde peor medio de actividades vealizsdcs pur les
mismos alumnos con asescria de sus meestres gpera  adquirir

10s materiasles que se vavan deterivrendo cen el uso.

3.- Intentar gue el alumno perzanezca en la escuela
el mayor tiempo peozible desarrollando zactividedes socio -
culturales, con el obhjetoe de gque su desarrcllo sea en verded
completo v que no se disperse en actividacdes no construstivas,
2 mas cerca de si la

4, - Para que e} zlumno sie

El

t
Fisica y la Quimica s¢ sugiers 4que se organicen programas

de radio y televisién en los cuales se utilicen térmiuos y

fundanentos relacionados con cmbes raterias,
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CAPITELO VII
CONCLUSIONES

La ensefanza de la Quinmica v la Fisica de per st
dificil de entender para el alumno de Secundaria por lo abs---
tracto de algunos conceptos ¥y lo alejado aparentenente de
su realidsd, se torna incomprensible para el educande con
los programas de Ciencias Naturaltes por dos aspectes orincina-

les:

1.~ la falta de radurez debida a la edad del alunmno,
para conprender algunos puntos corn son la confiquracidén elec-
trénica del atoro.

2.~ De acuerde a los estudios de Piagct wn estc
etapa de la vida no se tiene z20n la habilidad uentel suficiernte
para comprender términos coxmo &l de reemne, spin, etc.

3.- La falra de continuidad en cuanto a la ensefiania.

4.- la falta de preparaciéan de los profesores.

5.- los estirulos externcs negativos, la no relacidn

de la Quimica con su vide.

Para superar estos problenas se sugzieren:

I.- Reimplantzecidn de los proiracas de raterias

y elininacibén de los programas por fress.

11.- GZxdunenes por oposicidn pare determinar el

ro de horas a los mzestros de cada natericz.
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111.- FRevisibn periddica y real del dJesarrollo de
las précticas de laboratorioc en las escuelas Secundarias ¥

reglamentar la obligatoriedad de las nismas.

IV.- Que el nlmero de alumnos por grupo no exceda

de 35.

V.- {Creeciébn de ‘bvecas v

los alunmnos de escasos recurscs.

V1.~ <Creacibn de prograras de profuccidn para rectas-
tecer los laboretorics escolares y suiregar los castos genera-

les en el punto V.
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