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{ GUE ES UN NINO ?

ES LA PERSONA QUE CONTINUARA TU LABOR
CUARDO HAYAS TERMINADO.

EL OCUPRRA TU SITIO EN LA EMPRESR, FN
EL. GOBIERND G EN LA SUPREMA CORTF.

EL ASUMIRA EL mMANDO €N LAS ClUDADES.

€S QUIEN CORREGIRA TUS NORMAS ¥ ALTERA
RA TUS PLRNES.

TODO TU TRABAJO ES PARA EL ¥ LA FE DE LA

NACION ¥ DE LA HUMANIDAD ESTAR EN SUS +Ma

NOS.

€S JUSTD PUES PRESTARLE PATENCION
AHORA.
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INTRODUCCION

E) estudio del nino, que va desde su concepcidn hasta la preado
lescencia, es un tema interesante debide a2 que nos !leva por un mun-
do que aungue mucha gente adulta cree ya conccido, esto es falso ya
que muchas veces no entendemos el per que de las conduclas de los ni
nos.

Encantramog que e} nino desde su concep;ién hasia que alcanza
13 edad adulta, es un ser jndividuallzade, destinado a crecer y desa
rrollarse flsica, intelectual, afectiva, social y espiritualmente. Es
te desarrollo y maduracién lo efectya a iravés de lo que los diferen
tes autores han dado en llamar etaspas o perlodos segin el enfoque sg
guldo por cada uno de ellos. E1 desarrollo es el resultado de uma
interaccién consianie entre las capacidades personales de los ninos
y las caracterlsticas de los ambientes en gue s2 hallan, Rdem3s de
estudiar esta interaccidn enire las capacidades personaies del nino
y las caracteristicas de los amblentes, se estudia también el crecti-
miento mental el cual es i{ndisociable del crecimiento flsico, esoe-
cialmenie de 1a maduracidn de los sistemas nerviosos y enddorines aue
prosigue hasta alrededor de los 18 anos.

Es el conocer a fondo todos estos procesos maravillosos por los
cuales todes los ninos deben pasar para adquir r una maduracidn ade-
cuada y as! poder adaptiarse mejor a3l medio que les rodea una de las
csusas que nos orilld a realizar esta jnuestigacidén. Otra causa, la
cual ua relacionada con la anierior, as el hecho de gue al ingresar
al serviclo activo del sistema de reclusorios, el cual presia seruvi-

clo de estancia i1nfanii! conocida como CENDI, nas encontramos con la



triste realidad de que tanio los hifjos de las empleadas que s encuen
tran ani fnscritos asi como los hifjos de 1as infernas que se encuzn-
tran en el CENOI del Cenfiro Femenil., a2 pesar de! gran esfuerzo reall
zado por }as autoridades gubernamentales de lievar educac{dén para ip
das los habitantes y aungue existe un convenio firmado por auiorida-
das de SEP y autoridades de }a Direccidén General de Reclusorjos y Cen
tros de Readaplacsén Social de) Distrito Federal para dar una educa-
¢ién infegral a esios ninos, son estas Gltimas auteri{dades las gue
tienen en compleio abandono a su poblac{dn infanii). Creemos gue al
realizar una revisidn exhaustiva de los procesos, etapas v perlcdos
por los cuales también estos ninos tienen que pasar, haciendo un3 re
conflactdn de pruebas gque siruan para evaluar adecuadamenie el dess-—
rrallo de Jos ninos y trayendo nuevas pruebas womo es el caso de la
Escala de Qesarrollo Infanitl de Bayley estamos contr{buyendo a que
e} abandono en el gue se encuentran estos ninos sea menor, ademis de
que esio nos ayuda a brindaries un mejor servicio y una mejor aten-
cion 2 los futuros ciudadanos de Méxjco.

As! pues el lector enconirard en esias paginas deniro del crimer
capitulo un estudio histdrice de lo que ha sido la psicologia intan-
til desde los primeros f{ldsofos hasta caomienzos del siglo WA, Oen-
tro de esta revisidn se pueden spreciar las variaciones que ha teni-
de dicha osicologla ,» los camblos que ha habioo dentrs del! concenio
dal ninp, ademds también se pueden apreciar alquros cambios aue han
exi1stiao deniro de la educacidn del nino.

€n ei sagundo capltulo se hace uma rewisidn de los diferenies
enfoques que han dado pauta a }a psicologla infaniil. Dentro de es-

tos enfoaues podemos aprectiar 1as diterentes etapss o perlicdos por



Jos cuales los nines deban pasar y de los cuales haclamos mencidn al
orincioio de ecta introduectén, Roemids aaul itambién encontraremos
respuesta a preguriss sobre sl algunas conductas los nings 135 deben
reallzar o no.

Eq &) tercer capliulo dames una definicidn de o gque ss un iesi
o prueba la cual nos ua a ayudar a dar uwn dlagndstico. En el caso
de) desarrollo, nos sirve para poder afirmar s} este estd siendo ade
cusdo o no, También hacemos mencién a diferentes pruebas que se han
utilizado, se han revisado v se han me)orado.deniro de la pslcologls
infantil, Hacemoas mencidn especlial a la Escala de Desarrolla Imfan-
til de Bapley debido a que es el ema cenira: os rnaesiro trabajo «
es de reclenis adquisicidn en nuestro pals. Damos una breue dascrig
cidn de lo que trats esta prusba, como se elabord y came se esianca-
rizd en €slados Unjoos, ademds hacemos mencidn a trabajcs real:zados
con la escala de Bayley con anierforfcad.

Posterformante damos una descricelon de como se realizd la tnves
iigacidn de campo, los resulisdes oblenices y las limjiantes a las
que tuvimos gue entrentar.

Ahora pués, inuito a nuesiros leciores 3 introducirse al maraug
lipso mundo del desarrollo infani$l v hago un liamado para que no se
deje en el abandono s la poblacidn infantii en general y en especial
a los ninos gue asisien a CENO! ge }a Lirecc!dr fGereral oe Recluso-

rios v Leniros de Readapiacidn Social del Bis}rlto Federal.
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Para hablar sobre los antecedentes de la psicologla {nfantil,
principalmente se recurre a los fildsofos griegos. Jenofonte en la
Cyropedia, Platdn en 1a Repiblica, Aristételes en la Pollitica, 1a Re
torfca y en la Dos Etfcas, abordan los problemas de la educacidn, (Gra
tiot, 1972).

Rs!{ encontramos que Platén fud gulien propuso gue la educacidn
infant!i] estuviera a cargo del Estads, esto debido 3 gue &1 uié que
el pueblo era Incapaz de hacer'elecciones prudentes al escoger a sus
dirigentes y esto, segin él, porque muchos pédres hablan sucumbido a
la decadencia moral de la sociedad ateniense y no podlan educar a
sus hijos ¥ no solo esto, sino también decla que cada matirimonio usa
ria téenicas diferentes. Platén decidid que habla que separar s to-
dos los ninos de sus padres a una edad temprana para que el estado
controlara la crianza y 1a educacidn de estos. Aproximadamente cada
diez anos, todos 105 ninos serlam evaluados y a gqulenes se considera
ran menos capaces después de la primera etapa serian obreros, los que
se elim{naran después de la segunda etapa, ser!an administradores v
jefes militares, al! grupc gue continuara se le darla una educaci{oén
adicional y despuds se le obligarla a pasar varios anos gandndose la
vida vy aprendiends el punto de uista del cludadano, as! al llegar eg
tos cludadanos a los S0 anos, se convertirian en los gobernanies de
Atenas. Esta educacidn llevarla a una socledad ideal a la que se 11a
md Meritocracia.

Como todos sabemos, la sociedad ideal, es una utopla a la que
Platdn aspird y que hasta la fecha nunca se ha dado. A Platén i1e fal
té constderar deniro de su Meritocracia, el facltor de las dfferencias

{ndividuales las cuales indican que cada Individuo piensa y se desa-
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.trrolla de una manera diferente. Platén afirmaba que la sociedad ate
niense ya estaba corrompida y para solucfonar esto, el proponia esta
teoria, pero sin embargo, no se corrla el riesgo de que los ninos tam
bién sucumblieran a la corrupci(dn cuando estes llegaran a ser dirfgen
tes?

Aristdteles, quien compartla el deseo de su maestro y coincidia
con Platén en que en Atenas se necesitaba un sistema de educacién con
trolado por e} Estado, mosird {nterés y preocupacidn sobre los ‘carac
teres individuales"’ Hizo notar gque algunos individuos afortunados,
eran bien dotados por la naturaleza, mientras que otros parecian (n-
capaces de responder & la educacldn, (Biehler, 1980), tamb{én desea-
ba que la mayoris de los ciudadanos tuvieran gportunidades para lo-
grar libertad individual as! como privacla, creia ademds gue la fTami
1{a proporcionaba estabili{dad personal y social. El opinaba que la
privaclia de la vida hogarena, se debla estimular y que el usc de las
diferentes técnicas resultarla una ventaja en ves de un {nconvenfen-
te.

En la época helenlstica, Plutarco escribid Sobre la Educacidn
de los Ninos, Quint{liano a su vez publica la obra Intitulada Insti-
tuciones Orator{as, en donde prodiga los consejos encaminades a faci
litar a3 los alumnos el aprendizaje de la retdrica, (Gratfot, 1972).

También encontramos que la Biblia fué la base de todas las dis-—
cuciones sobre la conducta y el desarrolio durante }a edad de} Oscu-
rantismo (desde el siglo U al XIU). El punto de vi{sta biblico de
la naturaleza humana decla que: 'los seres humanos nacen pecadores ¥
malvados', (Biehler, 1980). ARsl duranie este periodo de 13 historia,

se decla, o mis tfen los padres crelan gue la mala conducta de sus



hijos se debla 5 su maldad innata y que el progenitor o maestiro Que
recurria al castigo flsico debla experimentar una sensacion de rectj
tud relevante, ya que estaba cumpliendo la palabra de Dios y asl se
aseguraban de que este irla al cielo y no al inflerno.

En la £dad Media, encontramos que las representaciones de los
ninos eran raras, lanto en esta época como en el renacimiento, una
vez que aparecen, son adulioe pequenos, tanto por los rasgos como por
las proporciones de las partes del cuerpoa.

Duranie el perlods que se extiende entre la Edad Media y el si-
glo ®Ul1l, 1a Summa de Santo Tomis de Aguino, encerraba en sl toda
una psicologia fi{losdfica. Se desprende de ella una pedagoala, 1a
del Magisiro, que ve en el nino a un hombre pequeno. Pero va la obra
de Raimundo Lulio parece mias moderna cuando en su Liber de Ooctrine
Puerilibus, pide que se realice una armonia enire el desarrollo men-
tal v el crecimiento corporal del nino. Philippe Rriés, guien es ci
tado par Bienler (1280), en su obra Siglos de Infancia describe tam-
bién como los conceptos sobre la infancia camwbiaron. El estudid las
pinturas y los libros hechos en este periodo de la historia y llegd
a la conclusion de gue en el lapso de tiempo citado, la infancia no
se consideraba {mporiante v senala que una causa de esta actitud fué
la mortalidad infantil.

La época del Renacimiento, se arfenta hacla un humanismo {nspf -
radeo en la antiguedad vy preludia el movimiento cientifico moderno. Pa
recia poder poner al dla un nuevo comcepto de la infancia, (Gratiot,
1972). Cabe hacer mancién aqul, gue el término infancia, mas blen
es del aulor y no de la épocs y2 que como hemos visto hasta ahora a

los ninos no se les cons{deraba como tales.
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En ltalia, que fué el primer pals conguistado por nuevas {deas,
mezcian el juego con el estudio ¢ as{ aporian un primer modelo de edy
cacidén activa. El remacimiento renano, acapara la atencidn de los
pedagogos de la misma forma que en [{alfa. Primerc por la reforma
de los estudles conpcida coma Movimiento de Deventer y de los Jeronf
mitas v luego graclias a Erasmo guien ya trataba los probiemas de la
educacidén, ta pedagogia erasmizna se funda en una aprecfacidn muy
lnteresante de 13 naturaleza infant{}. El humanismo de Erasmo, da
paso 3 que Juan Lufs Vives, aporie concepcioﬁes mucho ;és mode rnas,
Sus obras fueron objeto de esfudios posteriores ¢ representan unc de
los jalones mbs caracteristicos en el camino de la futura psicoiogls
del nlno: Ujues, para la educacidn gue recomienda, desesbs Qque se hf
cieran encuestas entre las ninas, (Gratlet, 197Z). Atiende a su eug
tucidn, y se preocupa de las diferencias Individuales de los alumnos
e fnciuse de la educactidn de los ninos anormales.

€En Francia, fueron mas imporiantes las ideas de Rabelals y de
Montaigne acerca de la {nfancia y la educacidn. Unas de sus obras
fueron: La Uie de Gargantua et de Pantagruel publicada entre 1535 u
1552  Essais en 1588 y hactiendr a un lado su walor lfterarto 4 peda
gbgico seria algo excesiva cansiderarlos como verdaderos pracursores
de una psicologla del nino, (Gratiot, 1972).

René Oescartes, guien fud uno de los f{ldsafos mis scbresalien-
tes del renacimiemto (Bishler, 1980}, concluyd gus alguras {deas zo-
mo la de Dios. o la de uno mismo o 13 Oe los axiomas en gecmetria,
eran tan ciertos € inevitables que deblan ser (mnatas.

Locke, quien reulsd la teor{s de Descarfes, encontrd dificil a

ceptar las comclusiones de Descartes. As), se sentd funic a3 las cu-
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nas de los bebés ¥ los obserud, y concluyd gue “No existe 1a menor
muestra de que haya en ellos ninguna {dea, especialmenie de las que
responden 3 los términos gue constitiuyen las proposiciones unjversa-
les gue se consideran como principfos innates', (Blehler, 13980).

Muchos pensadores de 13 época de Locke empezaron a concebir 31
hombre como un ser racional y beneuolente en wez de una ulclims de-
pravada de) pecado original, pero este no fué aceplado por todos v
varios teblogos se sintieron obligados a resaliar que la maldad inhe
rente en el hombre era tan fuerte como siempre habla sido.

Como puede verse, en esta época, se dieron los primeros concep-
tos de la psicologla del nino, se puede pensar de un modo mds general,
oue el Renacim{ento representa los prolegdmencs de }a psicologla del
ni{no.

R principios de)l siglo XKUI, a partir de 16D} especlficamente,
Jean Héroard, quien era médico del futurc rey de Francla, escribid
las observari{ones que de Luis %Il realizd desde que este nacid en el
ano de 1801 hasia 1628, si{n embargo, esfe diario no se publicd sino
hasta 1868 por Soulié y Barthélemy, (Gratiot, 131972).

Posteriormenie en e}l siglo XUII Comenio representa la corriente
protestante ¢y en su obra La Gran Didictica, muchas cosas suponen el
estudio del nino: Comenio distingue varias fases divididas cada una
de 6 en 6 anos durante el crecimiento. Guiere Interesar al alumnc v
no ingplrar temor; pregoniza una ensenanza por la imdgen que estima
conforme a 13 naturaleza del nino y recomienda el empleo de 1a lengua
materna en la ensenanza y estimulaba la actividad sensorial del nino,
(Gratiot, 1972)., Fénelon, quien era catblico y cllsico, en su Telé-

mague dice que la i1nfancia en s{ misma es objeto de observaciones
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agudas sobre la imitacién, la atenctioén, la vioa emotiva, la divers{-
dad de caracteres,etc. Fénelon. sacd de su conocimfento {ntultivo v
empirico de los ninos, los orinciplos de una educacién gue se ha de-
nominado "atrayente’ y que ha sioo muy criticada.

Por oiro lado, tenemos gue la fama de Rousseau, en el mismo sfi-
g9lo, llegd al maximo cuando publicod Emile o Sobre la Educacidn en
1762, en esta obra Rousseau describe la educacidn de un nino tmagina
rio rodeado de individucs, condiclones y una socledad que el sutor
pod!a manipular a3 su antojo, pero adn cuando muchas de las técnicas
de ensenanza descritias en Emilie no son realistas y resultan tmpracty
cables, algunos de los puntos senalados son pverceptivos y hacer re-
flexionar., Explicéd como erela que se debia ordenar 1a educacidn para
fomentar 13 bondad natural, recomendaba gque el desarrollo gel! 1ndiJgy
duo deberia ser el objeti.e bdsico de !a educacibn en la Europa de su
tiempo. Coincidla con Aristdteles ¢ Locke en gue el magstro debia
tener en cuenta las caracieristicas de cada alumno individual, en lo
eoncerniente a la necesidad de encontrar el término medio entre mi-
mar demasiado al nino y reprimir su personalidad. Roussasu asesvera-
ba que los padres y, los maestros deberian obseruar biem a los ninos,
adaptiar 3 ellos la educacidn, y no tratar de {nductr a 10s ninos 8
spraender lo que estd fuera de su comprensidn, (Gratiot, 1872).

Las innovaciones de fmile, seqin Gratrot £197Z) son
10.- La i1nfancia corresponde a una realidad psicoldgica definioca, es

decir, gue tiene maneras de pensar, sentlr vy actuar qQue le son

proptas.
20.- Tieme su valor prople, Es una ulda y no un simple aprendizafe

de la vida adulta. Tiene derecho &. bienestar duranie sus anos
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de crecimiento.

30.- La infancia es inocencia. Representa en el nacimiento "la bon-
dad original®’, gue Rousseau, negando el pecado original, atri{bu
ye a toda eriatura de Dice.

40,- La infancla es esencialmente un crecimiento orgdenads, cuye rfit-
me ha f{jado la naturaleza y gue debe ser respetado por una pru
dente educacidn; es necesario 'dejar madurar la {nfancia en el
nino". Entrana una concepcidn educativa que prepara y plide una
psicolagla del nino.

S0.- €] conocimienia de los alumos es {ndispensable para los educa~
dores. No llama solo la atencidn sobre la necesidad de ese es-
tudio, sino gue su gbra abunda en observaciones psicoldgicas to
madas de la realidad. (Pag. 28).

Se puede apreciar en estas lineas gque Rousseau tenia una visibdn
acertada sobre los conceplos de la ninez y de su educacidn, por lo
gue es correcto afirmar que con &l comenzd a desarrollarse una psico
iogla exciusiva para los ninos, as! como una educacidn especializada
de los {nfantes. Aunque se basd en la f{locsofla de Arisldteles, to-
md en cuenta los caracteres individuales, gque hasta la fecha son ex-
tremadamente {mportantes en las comparaciones de los ninos.

Oesde 1770, se empezaron a generalizar las observaciones sobre
el nino ¢ biografias de bebés. £l famoso pedagogo Pestalozzi, en es
te ano, anotaba en un diario las observaciones gue realizaba de su
hifc, perc este diario, no fud publ{cade {nmediatamente, también J.P.
Richter quien fuera poeta aleman, hacia anotaciones de este tipo. Pe
ro el mas {nteresante de estos trabajos, seain Delwval (1972), fué el

libro de Dieirich Tiedeman, quien durante tres anos (1781 a 1783) a-
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notd culdadosamente e)] ocesarrpllo de su hijo y las publicd en 1787
con el nombre de B} Dessrrolio de lag Facultades Copirfiusles dal N;
no, pero este pasd cas! desapercibido hasta gque en 1863 s2 tradujo

al framcés y lo popularizd el psicdlogo francés Bernard Pérez quien
corsideraba a Ti{ederan como el fundadar de la psicologla del nino,

Entre la publicaci{dn del Emfle v el fin del sigle XIX, se extien
de un periodo en el cual el estudio de la Infancia suscitd §nteresan
tes trabajos, uno de ellos como ya uvimos, fué el libro de Tiedeman,
pero enconiramos que el primer gran libro de psicologla moderna del
nino futé la obra de Preyer, Die Seele'desvkindes guz fuera pubiicado
en 1882. Segin Delwval (1872), la imporiancia de esta obra se debe
al culoadou con gue realizd su Jabor, £l decidid comenzar un estudio
del desarrollo del nino antes del nacimiento, ocupAndose tanio del
desarrollo fisico como del mental, para el cual le did el nombre de
psicogénesis. Al realfzar su irabajo, haclia observaciones del! desa-
rrollo de su hijo e iba anotando todos los cambios gque obserusba en
los distinios aspectos de su desarrollo, aungue principaimente se en
foct al aspecto sensorial.

Como podemos apreciar en lo revisado con anterforigad lo esen-—
cial ourante este periodo, es el despertar de un espiritu de inuvesty
gacién metddica, mas ain, que los datos psicoldgicos que se reunian
acerca del nino, (Gratiot, 1972), €l método de inuestiigacion mas frg
cuentemente empleacc fué la observacidn de uno o varfos ninos a lo lar
90 de todo su desarrollo. Los estudios se presentian en forma de mo-
nograflas biogrificas, relailvas sobre tode, a3 ninos peguenos. Estos
son diarios o series de obseruaciones, redactados, ya sea por el pa-

ore del nino, o bien por oira persona que uivia junio 3 &l. Ese mé-



tods de obseruaciones biogriticas caracteriza nags el primer perinda
de uﬂa sardasers osicologla el aino, (Gratiot, 1972). OGracias 3
.e}!o.ﬁ!a imagen de la intanc{a Se preciss y Se renugua. También como
podemos: ohsaruar, este método es similar al mélodo utilizado por Pes
talazzi y Richier, por lo que se consigera aue su spoariacidn no eg
fortuit; sino que tiene sus antecedentes desde inicios del siglo 2UI.
Por otro lado. en 1883, Stanley Hall, quien se ha consigerade
Eomo.und'de lps padres de 13 psicologia en Estados Unioos, retomaria
.log astudios sohre los contenigos de la mente infantil y los rapeti-
ria-con otro tipo de técnicas, posterviormente en su revista. se publy
. ch;'iar. wuehos otros esiudios. £l fué guien acund la frase: ‘La filg
genia es recapttulada por 1a ontogemia® (o sea aue durante su desa-
reocllo cada nine repite 1a evoluc:dn de las egpecies. (Lipsitt, 1883).
El erela aue el periodo prenatal reflejaba 13 hase acuitica de la
aunlucian humana: ¢ que la preescolaridad, aue &1 la contaba dz los
U a los 4 anos. s& recapitula la fase animal. Comparaba e} reflejo
{mvoluntiario da la prensidn del nino reciénm nacioco con el mismo re-
flejo del primate. La ninez, consicerada antre los 4 y los 8 anos
de edad, refleja las culturas peimitivas de cazas v pesca. L3 juven-
tud aue va oe 138 B & los 12 anos, repite los periodos saluajes o pri
mitisos dal gersccolio culiucal, v Hall crefa aue durante esa edgad
las nines son especialmente sensibles a las repeliciones, a la disch
piina v al entrenamiento, L3 guolescercia de los 12 a los 25 anos,
‘repite el idealismo de! siglo AUIL. la rebelidn contra los mayores,
la pasidn y emoiiviuad, v la entrega a las matas, €n la sdolescencis
Ltardia. el {(ndividuo repiie los iniclos de la eivilizacidn aciual.

(Fitzgerala. 1983),
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Oesde finsles del siglo XULIl hasia mediatos del siglo XKIX se
ascribjeron numarosos {exios sobre ia infancia. los auvtores, ingpirg
dos en Roussesu, como Chateau-Briand, escriben aulobiograflas como
la gue &1 escribid intitulada Mimaries d'Outre Tomta. Ademis apare-
ciarcn bres estudios imporiantes en Rlamdn gque sont Entwickliongs-
geschichie escrito por Loébisch v que es el autar de Ja primers histg
ria del desarrollo mental del ninos Sigismund publicd Kinder und uelt
y Kussmau) guien era cirujano militar, eswudid las actividgades sensg
rfomotrices del vecién nacido y publicd Untarschungen uber das Seelg
ben des Neugabarenen Manschen, (Gratiol, 1872). con estos estudios
s descartan los sistemas especulaiivas y se orientfan hacia el esfu-
dio biogenético » psiccgentiico. Ouranie este tiempo, tambidn nacls
en Fromecia, el esiydio de los nines 'salusjes’ com {tard, quien radag
td la cédlabre Mémorre sur le ssuvage de ] 'Auaeyren. Esta segin Gra-
tfot Ci872), estuvo llens de ohservaciones precisas sobre el gesarrp
ilo de aguel nino encontrago en el bosgue 31 oue tratd de educar me-
foédicamente. DBespués de esta, Sequin, guien fyers discipula de Itard,
dedied su vida al estugio y 3 la aducacidn de los muchachos retrasa:
dos, posteriormenie, ewigrd a Estados Unjuos y ahil fundd escoeliss pa
ra anorinales. También en el siglo XiM, sparecid el estudio esiagis-
tico con perspectiva demagrafica v social realizago por 2§ belga Qug
telet. Ouételet amslizd 1as estsdisticas relatisas al crecimiante de
inportarties jrupo? humanos, lo cust con el tiempo napris de alcamaar
un desartrolla consiuerabile en !s psiaolegla del mino. En esie siglo
apgrecen ofras estudios alewmanes entre los que contfamos con }a Psy~
chologie de Carus y 13 fundacidn de los Kindergartem por parte de

Frogbel, en cstos. se manitesiabas el creciante interé&s por 1s (nfam-
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cia y.su educacién., Herbart, que es sucesor de Kant, en esfa misma
época asienta su feorla educat{ua en la psicalogla; pero se trata de
una psicologla general de la percepcién, de las representacionas
de los conflicios entre las ideas, y no de psicalogia del nino, por
1o que Bewey y Claparede lo criticaron mucho, (Gratiot, 1872).

Ourante la segunda mi{tad del siglo XIX, el estudio del nino v
el método de observaciones biograficas se extiende a partir de Europa
central hacia los otros palses. Encontramos que Francia inicf{a las
publicacliones de los articulos, Tatire pub)!cs una {mportante nota sg
bre la adquisicidn del lenguaje de los ninos ¢ se basd en sus ohser—
vacfones tomadas dia por di{a acerca de su hija, (Gratiot, 1972).

Para finalizar con esta época, encontramos que Gratiot afirma
que la observacidn en psicoiogla del nino aparece a fines del siglo
%1% como la matriz de la {nvestigacidn cient!fica, de donde han sur-
gildo todos los otros métodos por diversificacidn y especsal(zac!éq
de jas técnicas. Es el fundamento del método clinico que tanto en
psicologla como en medicina tiene la ventaja de permiti{r el estudio
direcio y profundo de los casos ind{ui{duales, (Gratiot, 1372).

Se afirma que en esta época 1a observacidn surgid como un ante-
cedenie de la psicologia infantfl, pero se dice que este surgimfento
se did a partir de finales del si{glo %IX, lo cual es de dudarse, ya
gue como hemos uisto esta se did a partir de 1601 con Héroard y pos-—
terformente en 1770 con Pestalozzi.

Para el siglo %X encontramos que Gratiot sostiene gue este con-
tinba simplemente el {mpulso de) final del sigla XIX. €s un hecho
que el mouimiento {nternacional de {nterés por }a infancia normal y

anormal se amplifica, y que Jos animadores de }a época pasada. cont}
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ndan ejerciendo gran Influencia, pero también se enriguece y se diver
sifica. Se observa cierto fendmeno de toma de conciencia colectiva
de la realidad y del valor de ]a infancia. El desarrollo de la psi-
cologla del nino en =sta época fué bastante brusco y ripfdo. Las cay
sas de ece desarrollo son complejas, pero se podria pensar gue se de
be a que la difusidn de la ensenanza, a fines del siglo XIX, hizo sen
tir la necesioad de basar la educacidn en un conocimliento menos rudj
menfario del nino, esto comenzd con los anormales dado que se pudo
observar que la pedagogla iradicional no daba resul tados satisfacto-
rios. Frente a las nuevas necesidades, aparecferon nuevas posibil{i-
dades en psicologla, todo cambid cuando las doctrimas evoluclonistas
precisaron ls {dea de un desarrollo mental en el curso del crecim{en
to Individual, y lleud a los psfcdlogos a sf{tiuarse en un punto de vis
ta genético. ARsf encontramos que Gratiot (1972) dice que 1a psicolp
gia del nino se ha comvertido, progresivamente, en uma psicelogla g2
nétieca.

Para 1900. 1a sueca Ellen Key, publfca El Siglo del Nino. En
esta obra, ademis de nombrar asi al nueuvo siglo, ella predice que en
este siglo, el n{no seria la preocupacién dominante. Se basa en una
filosofia de la vida v de la naturaleza, antirractonal{sta, liberal
e indivfcdualista a la vez, bastante nebulosa y utépfica, pero llena de
apasionada conuiceidn, (Sratiot, 1972).

Se afirms gue Qlfred Binal, es sin duda, el representante mas
caracteristico. de la época, de la psicologia del mino. E! esiable-
c1d, con su colaborador, Henr{ Sf{mon, la primera escala de los tests
de nfvel mental, ocue eontribuyd eflcazmente a fundar la pedagogi{a ex

perimental. Binet estaba conuencide de gue la psicologla debla per-
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mitir un cambio en la pedagogia escolar. Queria que el maestro se
conuirtiese en el maestro observador, (Gratliet, .872)

Mde o menmos por la misma época, Claparéde, gufen era considera-
do como el "apdstol de la pafdologla’ en 1903 da un curso de la psi-
cologia del nino en la Univereidad de Ginepra. OQOrganiza también ex-—
periencias colectivas y se ocupa en 1802, de }a organjzac{dn de un
Congresc [nternacional de Psicologia del nino. Por otra parte y jun
to con Bouet, en 1912 en Ginebra, crea el Instituto de las Ciencias
de la Educacidn y aparece 13 primers edic{on de su libro Comment Bfag
nostiquer les Aptitudes chez les Ecoliers. En el oaba 3 conocer los
trabajos de psicologla experimental publicados en otros fdiomas v sus
proplias {nuvestigaciones en e] ambito de la orientacidn. En este mis
mo ano, 1912, se da la repeniina muerte de 8imat, lo cual frend por
algln tiempe en Framcia el impulso que &} habla dado a las {nvestiga
clones psicoldgicas y pedagdgicas. (Gratiot, 1972).

Por su parte, Becroly se interesd primero por la inteligencia
de los ninos anormales, mientras hacla obseruaciones directas o regis
tradas en pellculas de sus propias hijas, fundd un instituto para 10s
muchachos retrasados, midid su desarrollo mental ¢ lingulstico e i{ma
gind para ellos, métodos de ensenanza adaptados a su deficiencia, de
los cuales &) mds {mportante es el que denomind ‘método global’, Ba
sandose siempre en sus estudios psicolégicos, fundd en 1911, antes
del congreso organizsdo por Claparéde, la Ecole de | Ermiiage en Bru
selas, oonde aplicd sus métodos activos Dasadﬁs er« e} :nterés, en jos
juegos educativos y en la educacidn scclial medianie el trabajo en gru
po. Como podemos ver, estos dos autores, Claparéde y Decroly, tuvie

ron una fuerte {nfluencia en la psicologla {nfant:l.
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£n jtalfa (Gratiot, 1872), el comienzo del siglo %X, tambfén fué
de mucha actividad psicopedagdgica. Las fnuestigaciones de Marla Mon
tessor{, se hicieren en favor de los ninos daficlentes, 2l {gual gue
Decroly, su método fué creado para los ninos peguenos de los barrios
populares de Roma, eslaba basado en las aclividades motaoras de los
ninos, motivc por el cual iba mucho mis lejos gque lo propuesto por
[tard y Seguin, ademds ella se basaba en la libertad del pequenc alum
no, motjuo por el cual se did una gran revolucidn en la educacidn.

Hasta agui se ha tratade de hacer una revisidén de los anteceden
tes que permita obtener una {dea mas clara de ia evolueldn que ha te
nido la psicoiogia infantil. Como se puede apreciar, la psicologla
infaniil ha ten{oo muchos cambios, en algunas ocasiones, estos cam-
bios han sido ieves, en otras han sido muy bruscos pero han seruida
para mejorar la concepcidn gue del nino se tenla. Podemos decir gue
el concepto de nino cambid a parli+s de Rousseau y su Emile, pero las
aporiaciones m4s importantes que se han hecho al Estudio del ninmo son;
la Biograflas de los Bebés, los Tesls Mentales y Cuestionarios v el
estudio de los Ninos Anormales. Las primeras porque graclas 3 ellas
se pudo dar una observac{dn directa y sistemdtica de los ninos, la
segunda porgue ya hubo un recurso mas metodoldgice real para poder
medir la capacidad intelectual de los ninos y no de una manera empl-
rica, ia ditima porque v3 hubo wna forma de tratamienio especlfico y
a la vez sistemitico para este tipo de nings,

AQhgra pasaremos a revisar, en el siguiente capltulo, lés diferen
tes enfogues que han hecho posible el estudio adecuado de los {nfan-

tes.
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Una vez gue se ha revisado los antecedentes del ocesarrollo, en-
contramos gque en psicologia la teorlas del mismo eslin generalmentie
relacionadas con: edad, cambios en estructuras y procesos hipotéticos,
vy cambios en condiclones observables: dependiendo esto por supuesto
dz} punto de vista del autor. Por otrz parte, no obstante gque la ma
yoria de ellas hacen referencis a procesos internos de diflci) obser
vacidn, algumnas tienen en comin, el énfasis gpuesto en las funciones
que el tiempo y la experiencia representan para el desarrollo, as!
como 1a divisidm por etapas euvolutivas,

Asi tememos que existen varios enfoques respecto a los procesos
del desarrollo los cuales trataremos de reuvisar en esle capltulo, en
tre los cuales se verdn: el enfogque psicoanalltico, el enfogue condug
tista, el bioldgico madurativo v el cognascitivista, sin que ei orden
en Jue sean presentados estos, indiquen que sean mas importantes unos
aue otvas.

L. primer enfogue 5 presentar serh ei Psicoanasltico, aue es re
presentado por Sigmund Freud quien es fundador del Psicosndlicsis clh
6ico v para gujen el desarrollo humano tieme como base fundamental y
delerminarite el aesarrcllo psicosexual relacionado con las Areas del
cucrpo en donde domina una energla libidinal. El divide el desarro-
llo en varias elapas seqin el irea en donde se conmcentre dicha ener-
g'la

Seagn .o decir aue Y reud basa su teoria en s divisibn de La wer
+ 'res reajones;: ei inconsciente, el preconsciente v la conclen-
ci3. Mericiona que el comporiamiento humano , la direccidn que toma
e! desarrollo de la personalidad, deriuva de dos tendencias: El tmpul

s0 de supervivencia y e} de procreacion que sSOn uNO mMismp y el ge
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muerte o autodestruccidn.

€1 término sexualidad es relativamente amplio ar los escritos de
Freud, y no solo se reffere 2 aguellas actiuidades gue de alguna ma-
nera ti{enen relacién con el comportamiento sexual, por muy remotas
que estas conexiones sean. En este sistema, los impulsos sexuales
tienen la i{mporfarcia suficiente como para justifliecar la aglicacién
del término libico el cual se dafine como la fuente de energia del
impulso, por lo cual se denominan {mpulsos libidinales 3 los {mpulsos
en si mismos.

Posteriormente Freud Introdujo dos nuevos conceptos pars expli-
car el origen de 13 energla © de los impulsos que motiuvan la actiui-
dad humana y san los llamados Eros y Thanatos, Freud decla gque el
hombre posee dos impulsos en pugrna; Thanatos gque estd relacionado con
la muerte, y Eros que estd relaclonado con el deseo de viwir, Este
Oltimo incluye los impulsos libidinales, puesto que el deseo de ui-
vir se asocia con ja procreacidn y la supervivencla, as{ mismo com-
prende los {mpulsos mds importantes que caracter{zan la conducta hu-
mana. por lo cual son lcs que estdn mads esirechamente ligados al de-
sarrollo del nino, (Freud, 1948).

La personalidad de' recién nacido es primitiva, simple, no desa
rrollada, tan solo consta de los impulsces libidinales, ya que segin
Freud, serdn ia fuente de energla psiquica para toda su uvida. Tam-
oién afirmaba que a1} Ello es la estructura mas temprama del nino, vy
se reffere al tofal de impulsos gue el hombre bereda. Para Freud y

el Psicoandlisis el beté es una masa bullente oz imuu.

» reflejos,

que intenia catisfacer 3 toda cesta suz rwcuiscs aus csihr rasados

eBre cus zeoreviviec y procresr, asl como también sobre su
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deseo de morir, no tlene sentido de la reallidad, ni idea de lo que
es posibie o Impgsible, busca tam sclo la gratificacidn (nmediata de
sus {mpulsos, (Freud, 1848).

Desde e} nacimients, los impulsas del Nnino chocen con la reali-
dad. Este constamte confiicto entre efl Eilo y 13 realidad, forman
e} segundo plano de la personaifdad, denominadé Ya, el cual estad
orientado hacia la realidad, es el plano racional de ls personalidad
humana., E} Yo se forma a partir de una comprensidn de lo que es po~
sible y de io que no i es. £std orientade Eacia la realidad y actda
coms (niermediarfo entre e} £llg y e} Superyo. Los planos de la per
sonalidad representados por &) Ello ¢ el Yo no se oponen, trawajan
juntos hacia la misma meta, o sea la satisfaccidn de las necesidades
del (ndividuo.

£l Superyo representia el fercar plamo de la parsonalioad, o es
el que se mantiene an oposicidn a los otros dos. Oes{gna los aspec—
tos &ticos y morales de la personaiidad. DOe (gua. aaruira yao 2 vg
surge del contacto con la realidad, pero su mapor (nterés es la rea-
11dad soeial mds que la flsica, ya que el Superyo se forma a través
de normas religiosas y culturales. A traués de un proceso de socia-
lizaeidn, que surge hasla la primera infanctia, se da ia diferencia
entre el Yo y el Superyo. Las dencminaciones de cada etapa, reflejan
los cambios en la zona de grat{ficacidn sexual del cuerpc de! nino a
medida gue esie ua madurande, se inicla con la etasa oral, pasando su
cesiuar.nle por la anal, 1a etapa fdlica, uma etapa de latencia, pa-
ra terminar con 13 elapa genital. .

La etapa orat theluye ta infancia, agroximadamente hasta los ocho

meses. Se caracteriza por la preocupacidn del bebé por su boca y la
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gratificacidn gue experimenta con las actividades de dicha zona. Adeg
mbs, parte del placer derivado de la accién de mamar, estd uinculado
con el apaclquamiento del bambre, o con la presencia de la madre o de
la persona que se encarga de alimentar al bebé. El nino en esta ets
pa. puede chupar cualguier objeto con el gue su boca entra en contac
to. Seqln Freud (1348), en la primera parte de esta etapa del desa-
rrollo el nino tiende a satisfacer primordialmente sus {mpulsos libf
dinales, sin embargo, exi{ste algo de deseo de muerte (mplicito en el
hecho de gue destruye todo cuanto consume, pero no es sino hasta la
Ul tima parle de este perlodo cuando aparecen mas evidencias de Thanaz
tos, ya gue el nino muerde los abjetos que anterlormente utilizaba
como gratificacidbn aungue continda mamandc.

Oe ia etapa anal sabemos gue, comienza al final del primer ano
de vida, en esta etapa la zona de gratificacidn sexual es el ano. Freud
decla que en la primera parte de este cericde, ¢l nino obtiene placer
de los movimientos intest{males. Asl mi{smo puede resultarle placen-
tero el que le dern nalgadas, ya que cualquier estlmulo en la regidn
anal, puede ser causa de gratificaclbn libidinal para el nina. Se
pueden dar conflicios en esia etapa entre el nino y los padres, ya
oue el nino acaba de descubrir los placeres asoclados con la defeca-
cibn, y por lo tanto insiste en expulsar heces ioda vez que es capaz
de hacerlo. Posteriormente el nino va adquiriendo control sobre sus
misculos esflnteres y, entonces es posible que obtenga bastante pla-
cer de la relencidn de los mouimientos del intestino, para aumeniar
sus sensacicnec anales., E£stos comportamientos se opanen a los deczacs
dz la madre; razén por la cual el nino comjenza a desarrollar un Yo,

una concientizacidn de que algunas cosas son posibles v otras no, as!
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como la capacitad para postergar por un tiempo la gratificacidn de su
necesidad de evacuar en el momento y el luaar adszuadc.

La etapa falica dura aproximadamente de los dos a los sels anos,
1a zona de gratificacidn sexual en esta etapa, pasa de la zona anal
a Ia genital. En esta etapa el falo, gue es el organo genital mascy
1ino, es de {mportancia fundamental en la sexualidad de las ninas 9
de los varones por {gual. Mieniras gue en las etapas anteriores, la
gratificacidn se obtenla chupando o succlonando, expulsando o reie-
nlende las heces, en esta efapa el nino obtiéne gratificacfon erdti-
ca de la manipulacidn de sus genltales.

El vardn en 25is etapa atraviesa 1a etapa conflictiva conocids
como Complejo de Edipo, em donde la conclentizacidn de su zoma geni-
tal, lo lleva a desear a su madre, ademis deses reemplazar a su padre
como cbjelo del amer de 2u wadre. Asi surge en el nino un sentimien
to dividido entre el amor y el odio por su padre. Por un lade, el
amor es una conti{nuacidn de su anterior afecto por &1, y por el otro,
el odio nace de su celoso amor y deseo carnal hacia su madre. De es
te modo se va desarrollando el Complejo de Castracidn como uma conss
cuencia del temor del nino de gue su cadre se verngue y defienda su po
sicidn 2n la fam, 13 cazirinrds.o.

Al paso del tiempo este conflicto es resucelto per &: ninoe =uando
éste ai fin renuncia 3 todo reclamo de atenciones sexusies dr su ma-
dre. reprimiendo todos los restanies anhelos sexuales por ella, y 1o
gre i{dentificarse con su padre. Con la resofucién del Complejo de
gd.cc. se ware3 13 transicion entre la etapa genital v la etapa de
tafenc.a gue es la gue sique.

Por otrc lads, £. Cenp.c' ¢ de £d:po también es sufrido por lia
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' nina, ya que para elia el Yaic es ds orimordial imgoriancia.  Su creg
cupacidn no es e: lemcr 3 .a castryc:de, s.nc La angustia de cowcren
dier que su penc va o ha serdiac, sufre la envidia de un pere en un
centido midg mater{al: pera a loda asta situacidn qus «liuvz .2 nina se
e da ¢. nonbre de Complefo de Electra, Posteriormenie en forma gra
dual, tantio el nino como la nina superan esios primero complejos ¢
se ldentiflcan con el progenitor de su mismo sexo, (Freud, 1348},

Posterformente como hablamos mencionade con anterioridad. conty
ria .a «lapa de latencla. Esia eltapa va de los sefs a los ance anos
aproximagsmentie, se caracteriza por la pérdida dei tnierés sexual y
una Sdentificacidn contlnua con el padre del mismo sexa. No son Lan
snio las :ntentos por un comportamfento ifgual 31 del progenitor con
el cual el nino se estd jdent{ficandn, sino tamb:én jnienta ser iguai
al objeta de fgeni.ficac:én. Z1 superyo que comenzd a formarse al
final de 1a etapa anal y en la etapas fillca, duranie esta etapa empie
za a diferenciarse mas claramente del yo, va adquiriendo las caracte
rlsticas mds propias que {a culiura derfva de }as aspciaciones inme-
diatss com los padres, con las maestros ¢ los fguales. En los uvaro-
nes se refleja un marcado f{nierés por oiros varones y a su vez euitan
el contacto con tas ninas. Estas de igual manera demuestran una mag
cada preferancia par companeros de juego y 2lugen 2 los varones.

La dltima etaps del enfogue psicoanalitico es 13 etaps genital
que esld comprendioa entre los once y ios dieciocho anos, en ceto e
nino entra en ja elaca de 13 sexualidad adulia. Lwvands 3¢ mic:ia .3
elscy g:nital, se produce un regvivamiente de las castumbires infant:
-=5 e gevatifiecacidn, man. festado por la masturbacidn, que sparente-—

menie es umfuersal en dichs ctapa; as! como por un renguade placer
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en las funciones elim{naterias. Frecuentemente Lambién se dan en el
nino fuertes apegos con cires ninos del mismo sexo; estos vinculos
nompsexuales son reemplazados gradualmanie por afectos heterosexuales,
que son los que van a caracteri{zar las relaciones adultas normales,
(Freud, 1948),

Una vez reuisado el enfogue psicoaratliico y sus principios ba-
slcos, nos referiremos al enfogue Cognoscitivisia cuye principal re-
presenfante es Jean Piaget. Les objetivos de este enfogque son: deter
minar las vari{ables de los procesos del pensémlento v dilucidar con
exactitud como piensa el indf{vi{guo ante un predblema dado, (Maier,1971)

Plaget parte de! supuesic de gue la fnvestigacidn detsailada de
una pequena muestra de una especie suminisirard una {nformacion bisi
ca {nherente a todos ios mierbros de 1a misma. Supone aque la config
bilidad de un hallazge se relaciona directamente con los datos més
o menos completos proporciconades gor el (nformante. Hige 13 validez
oar el grado de consistencia {nterma gue existe entre los hallazges
y sus proposiciones tebricas. Para &1, el desarrollo (ntelectual es
un proceso de reestructuracidn del conacimiento: El proceso com{enza
con una estructura o una forma de pensar propia dz un nfvel. algin
cambio externo o infirusiones en la forma ordinaria de pensar crean
conflicto y desequilibria. La persona compensa esa confusidn y re-
suelve el conflicto redianie su propia actfvigad inielectual. De tp
do esto resulia una nueva farma de pensar y eFLrucLurar las cosas:
una manera que da nueva comprension , satfsfaceidn zl sujeto, (Labi-~
nowicz, 1982).

Seqin este enfoque 1a conducta cognoscitiua es un producto © con

secuenclia de cuatro factores:
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Maduracién
Experiencia
Transmisidn social

Equilibrio

adembs Maler (1971) asevera que Plaget sostiene gue en el desarrollo

se dan las sigulentes generalizacf{ones:

Hay una cont{nuidad absoluia de todos los procesos de de
sarrollo.

€1 desarrolio responde a un proceso coniinuo de generall
zaciones y diferenciaction.

Esta continuidad se obtiene mediante un desenvoluimiento
continuo. Cada nivel de desarrollo arrajiga en una fase
anterior y se continda con la s{guiente.

Implica una repeticidén de procesos del niuel anterior ba
jo una diferente forma de organizacidn, las pautas anie-
riores de conducta son experimentadas como inferiores y
se convierten en parte del nueve nivel superfor,

Las diferencias en las pautas de organizacibn crean una
fjerarqula de experiencla y acciones.

Los {ndividuos alcanzan diferentes niveles dentro de la
ferarqula aunque en el cerebre de cada {ndividuo existe
la posibilidad de todos esios desarrollos, si bien no to

das se realfzan,

Con todos estos conceptos, el enfoque cognoscitivists divioe e!

desarrollo en perlodos gue son;

Perlodo Sensoriomotriz.- En este periodo, que correspondea apro-

ximadamente

a los dos primeros anos de vida, el desarrollo se efeciua
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principalmente per 'a percepcién de) medio amblente a través de Jos
sentidos, por el manejo de los objeios y por oiras acciones motoras.
Al principio el nino {odavla no tiene una conclencia de lo que es su
cuerpo, las relaciones sensoriales y los objetos que lo rodean, pero
postieriormente ua adgquiriendo esz conciencia de los cbjetos y da si
mismo y enfonces es capaz de coger un objeto, darle mouimienioc hacia
determinada parie e imitar sonidos y acciones. Las experiencias sen
soriales que son }la visidn, sonido, tacie y gusla, se coordinan y po
ce a poco los nines aprenden a tocar lo que pueden ver y a mirar ha-
cia donde escuchan 3lgin sonido. Ourante el perlodo sensoriomotriz
el nino también empleza a organizar su medio vy es entonces cuando a-
prende a discriminar varfos objetos que estdn a su alrededor y a ver
los mhs bifen como cosas relativamenie permanenies que como cosas pa-
sajeras o efimeras, (Klausmefer, 1977).

Perjodo Preoperacional.- Este perlode se trata de un perlodo de
cinco anos que se considera en primer término como la transicién. A
qul todauia el nivel de estabflidad no estd muy definido, a pesar de
que €] nino aprenda ya nombres de objetos, clasifique las cosas en
una sola dimensién y perfeccione sus hablilidades sensomoioras. En es
te periodo se forman ciertos concepios generales de relacidn como mas
grande, mds viejo, mis alto. En el perlodo preoperacional una de las
caractericticas mds {mporiantes es el desarrollo y ampliacidn del
iaioma, el nino emplea etiquetas para designar cosas y accliones pero
de manera diferente al adulto. Otra caracteristica del nino en este
periodo es el egocenirismo, &l solo cree en su realidad, el mundo es
como él lo ve y sencillamente no entiende por qua pueden existir otros

ountos de vista. En este perlodo es muy comin observar el juego pa-
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“ralelo, ea dec!r guz los nincs estén en el mismo grupo jugande con pe
lotas perc cada uno juega a cosas distinias. También podemds encon—
trar el egocentrismo en el hecho que el nino cree que un objeto real
mente es diferente segin el angulo de donde se vea. En este periodo
1os ninos también fallan en la descentralizacidén, es decir que ellos
plensan en objetos solamente de una manera y no de diferentes amodos,
adembs la caracteristica mads conocida de esta elapa en el nino consis
te en poder conservar la relacidn de numercsicad con olras cosas,
(Klausmeler, 13877},

Per{odo de Operaciones Concretas.- Piaget, segin Xlausmeler (1977},
utiliza e}l término cperaciones, para deseribir las acclones cognoscl
tivas muy blen organizadas en una poderosa red o sistema. En este pe
rlodo las operacianes que el nino ejecuta estdn esirechamente ligadas
a3 objetos y acciones concretas. El pensamiento légico puede presen-
tarse, pero esto solo ocurre si tenemes a la mano objetos concretios
o a8l se pueden hacer venir las experiencias pasadas reales. En este
periodo al egocentrismo del nino disminuye Y yYa es capaz de acepiar
el punto de vista de otra persons, adembs de que su conversac!idn ra—
sulta cada vez mas socializada y menos egocéntrica; empieza a enten—
der los cambios de puntos de visia y la presencia de objetos desde
ciertos puntos de superioridad. Ocurre también la conversacion de
13 numerosidad, de la longitud, del Area y por Udltimo del volumen. A
demis ya se hace posible la descentralizacidn y se puede pensar en
las multiples dimensiones de un solo obieto. ahora ya se enifende tam
bién 1a reversibilidad de las operaciones. En asta etapa ocurre un
avance en la hablliocad del nino para clasiiicar, formar conceptos v

agrupar ios mismos conceptos en diferentes dimensiones, (Klausmeser,
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-1977).

Perlodo de Operaciones Farmales.- Cuando el nino llega a la ado
lescencia, entra a la etapa mss avanzada de las operaciones cognosci
tivas. Ahora puede mamejar algoe mis que las situacioneg concretas y
reales del perlodo anterior, puede pensar en forma légica sobre cosas
abstractas, cosas que solo existen en su mente, puede crear teorlas
y sacar conclusiones ldgicas sobre sus consecuencias, aln sin haber
ienido experiencia directa. Una vez dominada la desceniralizacion y
la reversibllicad y pudiendo ahora pensar en abstractie, el nino pue-
de resolver problemas abstracios ¢ en general pensar ys como un hom-
bre de ciencia, {(Klausmefer, 1977).

Singer (1975) vy Kagan (1967), quienes son también representan-
tes de! enfogue cognoscitivista, afirman gue de los dos a los cinco
anosg, el aesarrollo de los ninos es muy notorio, siendo ya a los cin
co anes cuande se encueniran blen diferenclados.

Kagan (1967) divioe el desarrollo de los preescolares en;

1.~ Crecimiento rapido de las capacidades cognoseitfvas y del len

guaje,
2.- Fl infclo de la tipificacidn sexual.
3.- La foentificacidn con modelos paternos.
4,- La aparic!dn de un superyo o conclencia.
5.~ El establecimiento inicial de conductas defensivas,

Singer (1975) estd de acuerdo con esta divigldm, aungue en sus
teorias &1 no enumera de manera tan precisa este desarrollo.

Estos autores enfocan sus estudios hacia aguellas conductas que
ocerduraran a través de tods la vioga y aquellas que se irdn desechando.

Desde le¢s cinco anos quedan establecidos patromes conductuales gue
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persistirdn hasta !a edad adulia. Estos dos tedricos senalan que de

los dos a los cinco aros &l lenguaje del ninc se enriguece, adquiere

ura gran canticad de palabras y aprende a usarlas efjcazmente. 4 me
dioa que uva pasando el tiempo, su lenguaje se tormna comprensible, mg

jor arifculado y mis complejo gramaticalmente., R los dos anos, pre-

dom{nan los sustaniivos » la ausencia de verbos, aritlculos y preposi

clones, A los tres anos aumenia su habil!dad de articulacidn, A los
cuatro anos, e! nino hace orac{ones completias, relaciona palabras con
bastante dominic de la inflexidn, sus respuestas verbales son apren-

dioas y las leyes de aprendizaje ayudan a explicar el grado de domi-

nio del lenguaje de los ninos.

Por otro lace, para Kagan (19673, los procesos cognoscitiivos son
aaguellos evenios mas dindmicos que actlan sobre las uniagades cognosci
tivas, v de estos procesos los fundamentales son: clas{ficar, etique
tar, eualuar, oroducir hipblesis y transformacidm. Cuando el nino
se ve gn la necesioad de resoluver problemas que se le van planteando
ya sea por informacidn interna o externa, clasificard y pondra npm-
bres a la informacion proporcionada. Después empezara a evaluar tan
to la clasificacidn como la hipdtesis. Una vez gque ha decidloo cual
es la hipdtesis correcta, la jleuard a cabo por medio de reqlas de
transformacion adecuadas.

Hasta agul herec revisado el enfogue cognoscitiive enfocandonos
especialmente en Piaget, Kagan y Singer.

Ghora pasaremps a revisar lo Gue es el oesarrollo de acuerdo &
los tedricos del aprendizaje y enconiramos gue & partir de 1910, con
John B. Watson, es notorioc e! Incremento de trabajos de {(nuestigacién

en los gue se utiliza la eslrategia ectimuto-respuestia para el estu-
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dio del vesarrollo psicoldglice, - furgue Waisen se basa en Locke, Hume,
Myl v en gereral en 2] associaclionisrs, ‘enfalizé el estudio de la con
ducta obvia. DOentro de su enfogue, no caben conceplos tales como con
ciencla, {oea o percepcidn; se descarta todo lo gue impli{que subjeti
vidad partifendo de la premisa de que el inuvesijgador no debe mesclar
sus experiencias propias con lo observado.

lambién enconlramas gue dado que el conductismo parte de que la
conduclas es aprendida, el nino aprende los patrones de conducta adul
ta durante su fnfancla, (Ahumada, 1969). La conducta del nino se mol
dea en base a varios concepics pesiulades en el conductismo: premioc,
castigo, inhibicidn, reforzamiento, ete. €1 concepto de extinciéon
es operaci{onalizado en la psicologia animal cuyo anfecedenie original
estd en Paviov, También la genmeralizacidr es un cenceoto aue surge
también de Pavliou y que nos da datos explicaterieos sobre el desarro—
llo infantil. Aasi por ejemplo, en etapac tempranas del desarrollo
infantil, cuando el nMino nombra a varfecs objetos con una misma pala-
bra, se dice que realiza una ‘generalizacidn del estimulo'. asi ie-
nermos que los sonidos de un lenguaje son acrendidos a base de generé
l{zacidn y discriminacidn, Este Ulti{mo concepto Implica la diferen-
cia entre var{os eeleulo;. Esto es que debido a un proceso discri-
minativo, el nino aprende a responder en forma diferente a la madre
que a otras personas. Uno de los conceptos mas Utiles para enfocar
el oesarrollo desde ! punto de uicta conductista es quizd el de ha-
bito, el cus! segln los tedricos. se deearrol}a oor retforzamienio de
la corexidn E-R; surge del aprendizajz y puede adquirir dos formas;
excitatoria o (nhibitoria, (Ahumada, 196%), Oe ah{ que al preseniar

se el estimule, la respuests cuede cer de ascercamiento o alejamiento.
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El establecimiento de un hibiio se realiza por medio de refaorzamien-
io, esto nos !leva a la considzrac.dn del concepio de i1mpulsidn. va
§ue ee este fendmeno el gue proporciona ]a oportunidad para qgue ocu-
rra el reforzamiento, es decir que si tratamos de gue un nino adgquig
ra un hibito coma el da lavarse !3c mamgs antes de comer, reforzamos
la respuesta dindole comiaa cuando t{iene hambre, en este caso, la i
pulsidn es el hambre ¢ como la impulsidbn es todo estimulo fuerte, tie
ne !a capacicad de activar las respuesias, y segin el enfoque condug
tista, el reducir una conducta {mplica refcréar la conducia o hdbito
deseado, (Ahumada, 1963)

Tambidn se sabe que 13 estrategia aue en un pr:ncipio. d2 scuer
do a Watson, deberf{a limfiarse a lo estrictamente observable, se ha
venido modificando. Fueron introducidos nuevos tonceptos que itnualy
cran procesos intermedios enire |3 estimulacidn ¢ la conducia. Fs
as! como al miedo se le consiaera como una 'respuesta mediatoria yn-
terna® la cua! al ser reducida, refuerza la respuesia de evitacion.
Toda respuesta med{atoria es una consiruccidén hipotética gqua iuvo gue
ser {niroducida a la teoris E-R con el objeto de aclarar fendmenos
conductiuales.

Siguiendo esta nueus tendencta. Mull trabaja sobre procesos cag
noscitivos no observables 3l acunar ei concepto de 'respuesta aniicy
patoria de la mera' como un pasc necesario em !3 realizacion de una
tarea X, Hull hablia tambieén Je ramilia de hébstos interrelacionadaos
y representa por medio de unz jerarguia de habitos aprendigos de la
conexidn entre un estimulo y uma respuesta comin, las diferentas ac-
cfones gue proporcionan explicacion acerca de 1a mencionada regpuas-~

ta anticipatoria de 13 meta. wos habitos representan diferentes al-
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ternativas gue llevan 2l mismo premfo., Asimismo, introduce las ‘ras
pueetas verbales medlalorias', con este conceplo properciona nuevos
elementos de acercamiento al proceso cogroscitiius. Posterformente en
1965, Berlyne explica el proceso del pensamiento en términos de famf
11a jeradrquica de hibitos y de respuestas mediatorias simbdlicas, las
cuales segln &), al encadenarse conforman el proceso del pensar. Ta
les cadenas de pensamiento son respuestas aprendidas por reforzamien
tos que pueden ser inhibidas y muestran generalizacion de estimulos
y respuestas, (pAhumada, 1963).

La Ultima sportacidn a la psicologia del ocasarrollo que revisa-
remos dentro de la tecria E-R, ee la de Bifou y Baer (1969). Estos
autores explican el desarrollo como la {nteraccidn entre el organfis-
mo vy el medio ambiente en que opera. Blfou y Baer advierten gue den
tro del terreno de la psicologla del desarrollo, se estudia 13 histo
ria de las interacciones previas dea un organismo, por tanto, esta di
sciplina enfoca su estudic en el organismo en desarrollo, los compo-
nentes del medio de desarrollo y 1a fnteraccidn entre organfsmo y me
dio. Fs necesario mencionar que el medio o estimulacidn que facfli-
ta el desarrollo en el nino, tiene como fuente lo externo a &) pero
también el proplo organismo canstituye una parte del medio estimulan
te. Bi{fou y Baer parten del trabajo expar{mental conductual ¢ sinte
tizan que durante e] desarrollo, el sufjetc realiza upa serfe de con-
ductlas {nterrelacionadas, pudiendo ser respondientes-inuoluntarias,
reflejas o bien operantes-voluntarias, motoras, modificadoras del me
dio interno o externo del que las opera. Ambos tipos de conducta in
fluyen en el desarrollo, fac{l{tando u obstaculizando su avance. Las

operantes por su parte contribuyen en el desarrollo ¢ lo retardan ya
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que demuestiran cualidades tales cama las de2 aumentar o disminuir su
frecuencia de aparicién, si las refuerza positiva ¢ negativamente, EI
reforzam{enio positive a la respuesta operante {mplica aumento en la
posibilidad de su ocurrencia. €1 reforzamiento negat{uo produce ge-
aeralmente 13 dismirucidn de la frecuencia de aparicidn de la operan
te. Una de las metas fundamentales de Bijou v Baer, al explicar en
detalle la conducta respondientie y operante del nfno, consisie en 13
cflitar la comprensidn de "los reperiorios perceptual, motor, linguls
tico, intelectual, smocicnal, sozfal u moilué:(anal del infante huins
no’.

Una vez gue hemos terminado de revisar el enfogue conductual o
E-R, pasaremos a esiudiar los aspectos fundamentsles del enfoque big
1égice madurai:vo, cuyo principal represenianie es Arnald Gesell.

Gesell consideraba gque el crecimiento menisl =s "Un proseso d=

formacidn de patrones dc comdLstL Gua GoLETRIAUN o SfEcd
{nd{viduo, llevandolo hacta el estado de madurez psicoldgica. Toman
do en cuenta esto, se puede demostrar que el desarrcllo de un nino

puede ser revelado por su conducta, término adecuado para toda reac-
cibén ya gea refleja o woluntaria, esponténea o aprendida. Asl como

el cuerpo crece, la conduéta evoluciona, el nino es un sistema de ac
c1én en crecimiento, adguiere su pensamienis por el mismo camino gue
adqulere su cuerpo a través del procese de desarrollo, (Gesell,1979).
Ademas, este crecimfento es un proceso tan sutfl que no puede percf-
bi{rse, perc se debe concebir al crecimiento, no como una abstraccidn
vacla, s{no como un procese vive, tan genuino y licito como la diges
tidn, el metabolismo o cualquier otro proceso fisioldgico, ( Gesell,

1977},
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En este enfogque, se puede ver que Gesell sostiene que existen
leyes de crecimiento y mecanismos evclutivos gue se aplican tanic al
cuerpo como a la mente, que el medio modela los patrones prelimina-
res, determina la ocasion, fntensidad y correlacidn de muchos aspec-
tos de ia conducta, pero no engendra la progresidn basica de su desa
rrollo, la cual estd determinada por los mecanismos inherentes de ma
duracibdn. A estos mecanismos se deben las caracterlsticas del crecli
m{ento de la conducta, en Lodos los seres vertebrados la direccidn
general de organizacibn de la conducta va de la cabeza a los ples,
lo cual se pone de manifiesto en 1a serie de patrones motores gue ad
quiere el infante. Adembds se ha observado que en teda conducta en
crecimiento hay tipos de respuestas que se presentan en pares, pero
ge oponen entre g¢i y se dan alternatifuamente, una vez uno y otra vez
el opuasto, en alternacidn que se reltera hasta que la conducta alcan
za su fase final o completa, lo cual podria considerarse que uno es
lo maduro o deseable y el otro es lo tnmaduro o lo no deseable, que
al correr del tiempo, estos se van aliernmando repetidas veces entre
menos y mis maduro, (Gesell, 1979)., Quizd en donde se manifleste con
mayor claridad este principio rector del desarrollo sea en el primer
ano de vida, en donde Gesell y colaboradores (1979}, han {dentifica-
do 24 etapas por las que pasa habitualmente el Infante normal duran-
te el tiempo en que reposa sobre su asidmags, en posicidn prona, ellos
se dieron cuenta que, primero brazos y piernas estan flexionados; en
una etapa posterior, extendicos; después nuevamente flexionados; en
la etapa sigutente, olra uez axtendidos, y asl sucesivamente, hasta
que el {nfante se {ncorpora y cam{na erecto. Ademas de estos moui-

mientos, existien otros fendmenos que se alternan como son los de ab-
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duceidn y aducclidn de brazos y pfernas, ael como los mpuimjentos de

orden bilateral y unilaieral. También se ha podido obseruar gue en

cualquier edad deferminada, el comportamientio del nino parece consis
tir en algo mds gue en la suma de las cosas que es capaz de hacer. En
cualquier edad, la conducla parece presentar una individualidad que

le es propia y refleja la etapa de crecimiento alcanzada por el nino,

mds sin embargo ex{eten oiras edades que son precisamente lo opuesto

v se distinguen por un desequilibrio general, en ellas pueden resul-

tar afeclados todos los sectores de la vida, el nino tiene diffcul-

tades para comer, dormir, responder a otras personas y comportarse de
manera aceptable.

Después de revisar los fundamenios de Gesell, encontramos que &l
divide el desarrollo para el parlodo de cero a cinco 3nos en cuatro
campos de conducta:

A).- Conducta Motriz: Es de suma {mportancia debido a las numerosas
implicaciones neurolégicas, porque la capacidad motriz del nino
constituye el natural punto de vista de partida en la estimacidn
de la madurez. Deben considerarse tanto los grandes mouimientos
corporales como las mids finas coordinaciones motrices: reacclo-
nes posturales, manientimiento de la cabeza, sentarse, pararse,
gatear, marcha, forma de aproximarse a un objeto, de asirlo y
manejarlo.

8).- Conducta Adaptativa: Es una categorla conveniente para las wa-
riadag adecuaciones perceptuales, de orientacidn, manuales, ver
bales, que reflejan la capaclioad de! ninp para infciar las expe
rienc{as nuevas y sacar provecho de las pasadas.

C).~ Conducta de! Lenguaje: Adquiere formas caracterlisticas gue dan
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13 clave de la organizacidn del Sistema Neruioso Central del Ng
no; para el término lenguaje Gzsell lo uiflizd en el sentido mis
amplio, {ncluyendo toda forma de comunicacidn visible y audible,
sean estos gestos, movimientos posturales, vocalfizaciones, pala
bras, frases, oraciones, etc. incluye ademds Imitacf{ones y com
prensidn de lo que expresan oiras pereonas.

0).- Conducta Persanal-Socfal: Aqul ee describen las maneras {ndivi-
duales vy car;cterlsllcas de reaccionar ante todas las situacio-
nes incluyendo las soclales, los modos de conducta que caracte-
rizan la propla personalidad e indjvidualidad del nino. La con
ducta personal social es esencialmente personal antes gue social.
Una vez conoclendo Yos cuatra campos que Gesell propeorciona pa-

ra el estudio del desarrollo del nino de cero a cince anos de edad,

encontramos que el periodo neonatal dura alrededor de cuatro semanas.

En este tiempo, el mufdn umbilical se desprende y el nino ya se en-

cuentra muy adelantado en su adaptacidn fisfoldgica al medio posnatal

Por primera {nfancia debemos entender el periodo comprendido entre el

nacimiento y los dces anos. Los anos subsiguientes, hasta el sexto,

Gesell los denomina preescolares, los cuales terminan con la (rrup~

clbébn molar a los 6 anos. Estos perfodos gue son convencionales (Ge~

sell, 1977), estdn justificados en cierta medida, por apreciables di

ferencias en la madurez mental. Pero desde el punto de visia biold-

gico, no existe solucién de continuidad en el'homosénea proceso del
crecimiento mental.

Una sintesis de la marcha y el rumbo del desarrollo preescolar
seria:

€n el primer cuarto del primer ano, el ninc adguiere control sg
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bre los doce peguenos mUsculos gue rigen el movimiento de los ojos.

En el segundo cuarto (16-28 semanas), adquiere dominio sobre los
misculos cque sostfenan 1a cabeza y dan mouimiento a los brazos. Tien
de la mano en busca de objetos.

En e} tercer cuarto (28-40 semanas), adguiere el control sobre
manos v {ronco, es capaz de sentarse, toma y pasa los objetos de una
mano a la otra.

En el Ultime cuarto (40-52 semanas), extiende su dominfo a las
piernas y los pies, a su {ndice vy pulgar. Hurguetea y arranca cbje-
tos. Se para erguioo.

A los dos anos, camina y corre; artjcula palabras y frases; po-
see control sobre sus esflnteres anal ¢ urinarlo; adquiere un senti-
do rudimeniario de {dentidad y de posesidn personal.

A los tres anos, se expresa con oraclones, usande las palabras
como Insirumento del pensamiento; demuestra una positiva propensfdn
a comprender el medio que Jo rodea y a ajustarse a los requerimientos
cul turales.

A los cuatro anos, formula tnfinfdad de preguntas, percibe analg
glas y manifiesta una activa tendencia a conceptualizar y generalizar.
€n la rutina hogarena es cas! totalmente {ndependfente.

4 loe eineo, Ya ha alecsnzado la madurez de su control moter. Sal
ta v brinca, habla sin arilculacidn {nfant{]. Puede narrar, {ncluso,
un cuento largo. Preflere el juego con companeros Y siente un orgu-
1lo social por sus prendas persenalcs y éxftos.

Has{a aqul se ha revisado los diferenies enfogues que esty
dian el desarrollo infantil, se puede apreciar que 2 pesar de que ca

da uno posee puntos de visia diferentes acerca del desarrollo, es en
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1o edad de los ninbs en donde todos se basan, ademis 13 maduraclibdn
de] organismo es fundamental para todos los enfoques ya que todas
coinciden en que £{ no se ha podido madurar una etapa o conducia, no
gse puede avanzar en el desarrollo.

fhora pasaremos, en el sfguiente capltulo, a hacer un estudio de
o qua son los fests Infantiles, los cuales ayudan a realizar mejo-
res observac{cnes de las econducias ¢ da |2 maduracidn adguirida por
ioe ninaos durante sus primeros anos de ulda, gue como se pudo apre-

ciar. s 13 base para el cufdado adecuado del desacrollo de 1os nimos.
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Una vez gue se han revisado los diferentes puntos de vista de
los enfoques del desarraollo, se puede afirmar gue una forma de vigi-
lar e] adecuado desarrollo de los ninos es medfantie los tesis.

Un test es una prueba esiandarizada cuyos resultades son medi-
bles; pero esta medida solo Liene sianificade s{ lo gue se mide per-
mite un diagnbstico significatfvo, es dectir, que puede llevar a un
prondstico del grado de éx{to o de fracaso en una actfvidad real don
de se ejerza la capacidad que gquiere medirse con el test, (Hulsman,
1978). .

La historia de los fesis se remonias como tal a la époce de 8inet,
cuando en 1904 el Ministerio de Instruccidon Plblica de Francia some-
tié a estudio de una comisidn de médicos y educadores asi como de ex
pertos en la materia, el problema de los ninos anormales. B8inet for
md parte de esta comis{dn y se dedicd por enterc a buscar un criferfo
cienti{ffco que permitiera establecer el atrasc o el adelanto intelec
tual de los ninos, asi un ano después, publicaba en la revista Année
psychologique, los resultados de sus investigaciones reali{zadas con
ayuda del doctor Simon. Para descubrir 2 Jos débiles mentales en las
escuelas, estos fnuvestigadores, pensaron en recurrir a pruebas de dji
ficultad creciente que pusieran en jJuego los "procesos superfores’®
para determinar el rendimiento caracteristico del término medfo de
los ninos de cada edad, y asl, comparando los resuliados obtenidos
por un {ndividuo cualgquiera con los niuseles e;tablecidos. deierminar
s1 estaba atrasade o adelantado y en gue med{da. Pero no fué sino
hasta 1820, con J. Mc Keen Catfell cuando nace el término propiloc de
test, al denom{nar ‘'mental test® a una serie de prusbas psicoldgicas

destinadas a descubrir lac diferencias indiv{duales de los estudian-
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tes unfvarsiiarios, (Muellar, 1984),

La escala orfginal de Binat-Simom, o2 la eual hsblamos en el pa
rrafo anterior, ha sfido modfficada varfas veces Y ha dado orfgen a
fnnumerables investigaciones anadlogas, destinadas 3 somelerla s prue
ba y a perfeccionar!a. Una de estas revisionas es la realizada por
Kuhimann en 1922, en la cual extendla las escalas haci{z abajo hasta
llegar 4l nivel de los tres meses, 1o cua) es uno de los primeros in
flentos de crear tests i{{p{ficados para ninos.

€n el ano de 1323, se publicaron en Rusta, por primera vez, los
iests oe habfl{dad motora de Oseretsky, los cuales fueren traduc!dos
oosterformente a varios {folfomas e {nclusive llegaron a emplearse en
algunos palses europeos, Esla escala estaba desti{nada a cubrir iodos
los f{ifpes principales de conducta motora, desde las reacciones postuy
rales y mouimientos generales del cuerpo hasta |5 mas f{na coordina-
cidén y control ae los misculos facfales, (PAnastasi, 1974). Para 1928,
en la revista "Zeftssehr{fi fur Psychologfe’, sparece una escala de
Fatzer ¢ Woli con 10 pruebas por ni{vel de edad desde dos meses a un
armo, posterfiormente BUhler v Hetzer toman badsicamente esta escala ¢
forman una nuevs, para !lo cual elim{man la mayorla de las pruebss de
un mes y la ext{enden a edades posteriores, (Berrum, 1875). En 1932,
8uhler propone un fnuentario completo de las posibilidades del nfno
sin aislar la {ntelfgencia. Se trata de una observacidn (ninterrum-
ofoa durarie 2% horas, pero su defecto es que las normas fueron obte
niaas de ninos que procedlan de medios poco favorecidos y sin interés
real en la evaluacidn de la escala, pero sin embarge, es motivo de
numerosas reuisiones, en especfal pars el estudio de ninos déblles

nentiales.
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Posterlormente en 1947, y después de haber seguido una serfe de
estudios longitudinales del curso normal scobre el desarrollo de la
conducta del Infante y en el nino preescolar, Gesell Y sus companeros
prepararon las Escalas de Desarrollo de Gesell., Estas escalas se em
plean para determinar e}l nivel! del ocesarrgllo de la conductia que 21l
nino ha alecanzado en las cuatro dreas principales que ya revisamos
en el capitulo anterior. Estas escalas representan un procedi{micnto
tipificado para observar y ualorar el curso del desarrollo de la con
ducta del nino, (@fnastas{, 1974), Roger, retoma la escala de Gesel!
en el ano de 1349 y hace un intento de adaptaria con el objeto de es
tablecer un cociente de desarrollo y facilitar su aplicacidn, pero
este no 1o conmsigue debido a la vaguedad de las técnicas ulflizadas
y el nimers excesivo de uarianies de las pruebas.

Cattell ;l elaborar su escala de {ntelfgencia, utiliza algunos
elementos de las escalas de Gesell, ademas se considera esta escala
como una extens!dn hacia abajo del Stanford-Binef de 1937, Los ele-—
mentos se agrupan en niveles de edad, y la Edad Mental y el Coeficien
te Intelectusl se calculan por los mismos mélodos empleados par Stan
ford-Binet en ese ano. Esta escala se extiends de los 2 a los 30 me
ses. Durante el primer ano, los niveles de edad se colocan a (nter-
valos de un mes; durante el segundo ano, de dos meses, y durante la
primera mitad del tercer ano, los interualos son de tres meses.

En las décadas de 1950 v 1960, reaparece e] {nterés por los tests
para {nfantes y ninos en edad preescolar., Un tactor gue (nfluyd en
esto, fué la rdpica expansidn de los programas educatiuos para ninos
menialmente retrasados, otro fué el establecimiento de programas pre

escolares de educacldn compensator{a para ninos con deswventajas cul-
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turales. Para satisfacer estas necesldades que en un momento resul-
iaron apremianies, han aparecido nuevos testis as! como se han rewvisa
do otros ya conocidos., Un ejemplo de estos, son las Escalas de Desa
rrollo infanill de Bayley, el cual exisiid duranie cerca de 10 anos
en una forma preliminar para la {nuestigacidn y fué entregado para

el empleo general en 1968, (Anastas{, 1974). Estas escalas que com-
binan elementos nuevos con elementos recogidos del Gesell, del Catiell
v de otres tesis Infaniiles y preesceolares se pueden aplicar desde

el nacimiento hasta los 30 meses. Las normas se basan en umna muestra
cuidadosamente seleccionada, sometida al }est en cada nivel cronoclé-
gico, y estadn completadas con exiensos datos longitudinales en otros
grupos de infantes. Continuando con la tendencia de revisidn y ela-
boraclibn de tests, en 1975 en México se decidld adapiar la prueba ela
borada por las avioras francesas lrene Lezine y Odeite Brunet debido
a su simple y ripida aplicacidn, a su califleacidn preclisa y ficil
que permite e} cldleulo de un coclente de desarrollo global y de co-
cientes parciales de desarrollo, as! como la reduccién al maximo, de
la snfluencia del examinador gracias a una presentacidn rigurgsa y
ordenada de la prueba, ademds de que su maierial es de reducido cos-
to,

Actualmente en América Latina se utilizan los tests ]lamados tam
bibn instrumenios estructurados, como la Prueba de Tamiz de Canwver,
que abarca las edades de O a 6 anos, la de Pautas del Desarrollo In-
fanti)l en los Primeros € anos, que fué elaborada en Colombia v cque es
15 basada en ios trabajos de los doctores Gensini y Gavito, La Escala
de Evaluacidn del Desarrollo psicomotor de 0-24 meses desarrollada en

Chile poar las psicdlogas Soledad Rodrlguez, Uloleta Aranciblia y Con-
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suelo Undurraga, en México se utfliza la Hoja Grifica de Desarrollo
que fué disenada por Halda Benavloes, pero gue hasta 1887, se encon-
traba abn en etapa de mod!ficacidn, también exisle la Escala Simpl{-
ficada de Desarrollo Cognoscitivo que fué desarrollada por el perso-
nal del Instituto Nacional de Ciencias y Tecnologias del DIF bajo la
direccion del Dr, Joaquln Cravioto, Pere no solo se ocupan estos,
exf{sten también las gulas de evaluacidn, los cuestilonarios y las car
tillae de crecimiento y dasarrollo que son mas sencillas y de mas fa
ci{l aplicacidn, (Aikin, 1987). ’

Sea cual fuere el instrumento por aplicar debemos considerar gue
esios deben apllcarse individualmente, hay que examinarle mientras se
encuentra hechade o descansando en el regazo de oira persona, no de-
be haber discursos © muy pocos durante =) perlodo de examinacidn, el
nino puede andar, sentarse a }a mesa, usar sus manos en el manejo de
los objetos del test, cuando sea un {mstrumento estructurado, Yy comy
nicarse por medio del lenguaje.

Tomando en cuenta todas estas consiceraciones pasaremos ahora a
revisar la Eccala de Desarroilo Infantil de Bayley de la cual habla-
mos hecho mencidn con anterioridad, en cuanto a los trabajos que se
han realizado con ella y debido a que el test tema de este trabajo
es el mismo.

As{ tenemos que Nancy Bayley, en 1868, y antes de publicar la GO}
tima versidn de su escala de desarrolio, que seria en 1969, publicd
un articulo en el que atirma que los registres acumulados del Estudio
de Crecimiento de Berkeley, tienen mucho gue ofrecer para explorar
daniro de)l proceso del crecimiento, (Bayley, 1968). Su valer se debe

en aspecial, a lo {nusual de les juegos de registros longftudinales
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que cubren un espaclo de treinta y sefs anos de vida de los cincuen-
ta v cuatro casos gue fueron cbservados en la Ultima rueda Oe pruebas
v entreuistas. Aunque estos reglstros incluyen una varledad de medf
das mentales, motoras, flsicas y de comportamiento, la aulora se {n-
teresa especialmente en ¢! crecimiento mental, su relacidn con las
emoeiones expresadas, actfiudes y tendencias de reaccidn caracter{és-
ticas de las personas. En este estudio, todas las enirevistas realj
zadas a las personas fueron grabadas v transeritas de acuerdo al mé-
todo de Block, @l cual fué utilizado en 136!, ademis para cada sexo,
los setenta (tems del Q@-set con el mayor grado de interrelacidn, fue
ron ordenados en una circunflexldn de Guiman, ut{lizando un programa
de computacidn desarrollado por Lingoes en e}l ang de 1965, Se encon
tré gque las circunflexiones de las mujeres siguen de una manera gene
ral, el patlrdn de correlacidn colindante que se derivaron de sus com
portamientos tempranmos en la {nfancia, ninez y adolescencta, (Bayley,
1968). Ademas nos dice que las velntfcinco mujeres que se sortearon
de las entrevisias de aproximadamente a los treinta y seis anos, mos
traron un clare patrdén de correlaciones entre los §.0.'s y las varia-
bles de personalidad der{vadas de sus comportamientos temprangs en la
infancia, ninez y adolescencla. En lo que respecta a los hombres, se
pudo apreciar que los que son {mpaclentes y estin faltos de control
interno. tienen |.Q.'s bajos. R marmera de conclusidn se pudo apre-
cfar gue s§ existe una correlacidn estrecha entre los comportamientos
y el crecimiento mental a través de los anos.

€n este estudio, como ella misma lo dice, la autora se {nteresa
especialmente en el crecimiento mental v su relacidn con las emocfo-

nes expresadas, por lo que se puede consf{derar como un esiudio auxi-
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lidr dentro de la elaboraci{dn de la Escala de Oesarrollo Infant{l de
Bayley.

La escala a la gue hacemos mencidén en el parrafo anterfor ¥ gue
1leva el nombre de la autora, fué publicada en su Ultima versidn en
el ano de 1969, y segln Lipsiit (1983) es una de las mejores escalas.
Los procedimientos que Bayley empled para estandarizar sus escalas
son consjderadas por este autor, como un buen ejempio del modo norma
tivo de fnvestigacidn. Sus normas. se basaron en pruebas ap)icadas a
clen ninos de un mes, a cien de deos y asi sucesivamenie hasta cfen
ninos de ocho meses p con base an el desempeno de esta granm cantfidad
de ninos, Bavley pudo calcular 1a edad promedio s que era realizads
cada uno de los purtos del Test.

Podemos decir gue la escala de Bayley, tiene fiempo de haberse
fdeado ¥ sus antecedenies se remontan al a2no de 13933, La primera re
visidn que de la escala se hizo, se llevd a cabo er 1356 1 unicamente
abarcaba Jlos primeras guince meses de viaa, posteriormenie Bayley,
Honzik v Eickhorn extendieron las escalas para (ncluir el segundo ano
del nsno. €l resultado de esto fud 1a versidn 1$60 de 13 Escala. Eg
ta vers{dn de las escalas Mental y Moiriz se aplicd aproximadamente
a2 mil cuatrocienios ninos de uno a guince meses y 3 una muestra pilg
to de cienio sesenla ninos de dieciocho a trelnta meses. También se
incorporaron varias modificaciones al formato y a .as instruccicnes
de admintstrac:drn, La tercers parte de is Lsta's A Desarrollo Infan
t1: es el registro de la conducta del nino, -3 cua’ se basa en :as
egcalas utilizadas con }a muestira de Serkeley de .2 que se derivaron
las antiguas escalas mental y moiriz de California. Los puntajes,

seégur encontramos, se estudiaron culdadosamenie sigulendo la adminis
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traciédn de una version no publicada en 1258 de las escalas de la con
dusta de apreximadamerte mil irescientes cincuarmta nines, 2! actual
registro de la conducta del nino, es el producto del! esiudio de los
resul tados de estas adminiciraciones. La edicidn actual de la Escala

de 8ayley, se ha estandarizado, en Estados Unf

de Oesarrpllo Infani
dos, en una muesira de m{} dosci{enios sesenta y dos ninos, distribui

dos aproximadamente en {gual nimero entre catorce grupos de edad con

un rango de dos a treinta meses.

Segln Bayley (1269), al desarrollar la Escala, ha si{do necesario
considgerar los siguientes puntos: 1) los puntajes de la pruebz deben
ser por supuasto, razonablemenie confiables, 2) el crecimiento en las
habilidades mental y moiriz es tan rdpido durante los dos primeros
anos que los procedimientos de meo{cidn deben diferir de maneras sig
nificaiivas para los ninos separados por unos cuantos meses de edad,
3) en varios estudios de ninos, las diferencias individuales en la
tendencia de la respuesta (actf{tudes, intereses, discriminaciones y
las hab!licades para responder) deben medirse en las diferenies eta-
pas del desarrollo, 4) finalmente, a3l evalusr las dlferencias {ndfivf
duales o defeciar ninos marcadamenie excepcionales, las comparacio-
nes se deben realizar siempre con las caracieristfcas de companeros
‘normales'. Ademds los indices derivados de las Escalas Mental y Mo
tri2, tienen un valor limjtado como prediciores de habiliodades poste
riores, ya que l!a tasa de desarrollo para cus' asier nino en el prime
ro o0 segunoo ano de wioa puede ser altamenie variable durante el cur
sc de unos pocos meses. E) valor primario de los indices de desarrg
‘'t 2s que proporcionan las bases para establecer el estatus corrien

te del nino v as{ el grado de cualquier desviacfén de una exoectatl-



-44-

ua normal (Bayley, 1869).

Pero la aplicacidn de 12 Escala de Desarrollo Infantll de Baylaew
para obtemer los indices mental y motor, no es fdcil a menos que se
haya dado un enirenamiento previo a los examinaderes. Dicho antreng
mienio segin Bayley (196B), deben realizarlo aguellos que estén famy
liarizados con los malarfales y pracesimientos de 1a Escala, as{ como
también con los problemas de evaluacidn de ninos pequenss. Este en~
trenam{enio se comenzard por gbservar, los examinadores novales, a
través de un espejo, las demosiraciones de evalusciones de ninos de
diferentes niveles, luego cada persona, mfentras los oemas observan,
deberd eualuar a un nlno v el §nstructor deberd comeniar acerca de
las respuestas del nino, 1a presentsclén de los {tems 13 mamera ae
manejar al nino, etc. Después de que cada persona haya realizado dos
o tres evalusciones se pusde realizar la prictics que seaa necesarts.
Este entrenamiento es Ilmporiante ya que es de fundamental {mportancia
que el examinador sea capaz de interactuar efectivamente con los ni~
nos a diferenies niveles de desarrollo para motisar respuastas rele-~
vantes a los estimulos de la prueba. Adends la pruebs prasenta un
codigo da s!tuwacidn debido a gue sus procadimientos de eualuaciodrn com
binan los aspactos Oe ordenacidn de edad por edad de Binat y las subp
escalas ordenadas de las Escalas de Wechsler. Muchos (tems de las
Escalas Hental v Motlriz esidn arrgglados en series en 1as Que se oug
dan callticar varfos fitems a di‘erentes n..2les og edad a partir pe
un procedinienio bdsico de pruebs o una 351ua;xén estimulo. Fste tf
po de {lems se foeniifican oot uha lelrs distintiva eal Cédigo de &i
tuacién. Para esto se tienea una tabla para }a Escala Menfal y otra

pacra la Escala Motriz. En cada iabla, los grupos del codige de situa
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cidn se presenian en una secuencia basada en ia dificultad del primer
Stem de cada grupo, la diffculiad relativa se Indjca por el nlmero
del ftem, ips {tems dentro de cada grupo se enlisian también en orden
de difjculiad. Ademds debe asegurarse de obiener el nivel basal y el
timite supertor de cada svaluae{dn, ya que en genaral ls evaluscidn
de la ejecucidn de un nino se extiende a §iems con mucha 8iferencia
en edad. El nivel basal es el {tem gue precede 3] primer fracass
(primerc en términos de !a ubjcacidn de la edad) y el limite asuperior
es el {tem gue representa al éxito mis dificil, (Bapley, 1969).
Tomando en cuenta todas estas consﬁdgrac!ones, en 1977 se publl
cd un esludio en donde la Escalz Menlal de la Eseala de Oesarrollo
infanti! de Bayley fué aplicada a cuarenta y nueve pares de gemelos
monocigdticos y cincuenta ¥ dos pares de gemelos dicfgdticos, tanto
mujeres como hombres, (Waleh, 1977). No se encontrd ninguna sviden~
cia de componenies genéiicos en la varlacidn o varfanza de las pun~
tuaciones del dasarrollo menial obtenidas por la poblacidn total, en
cuanto 2 sexe o clase social., Lous resultados del andlisis de varfan
2a sugirferon que fuerzas cercanas significativas estuviaron pregsen—
tes. En este estudio, las var{ables biolbgicas de)l pesc al nacer y
las calfflcaciones Apgar, fueron examinadas por posibles efeclos en
el funcionamiento sntelectual, se encontrd gue el peso al nacer esty
vg significaifvamente relacionado con el lndice de Desarrolio Mental
en mujeres de esiatus socicecondmico, y dichs relacibém fud negaiiva.
Las calificacianes fApgar fTueran negativas significativamente al rela
clonartias con &l desarrollo mental para hombres y mujeres de nive!
socioecondmico bajo. Los warones de nivel socioeconbmico bajo, te-

nian el mds bajo peso al nacar, las callficacionas mls bajas en el
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Apgar y 13 media mas baja en las puntuacicnes de! Inuentaric del de-
sarrollo mental. Se sugirid que esta poblacidn esth en riesgo para

. una futura funcién Intelectual s{ un acercamienio optimo no es propor
cionado. También las diferencias eexuales en las subcallficaciones
de la Escala de Bayley reuvelaron oue en tres items los varones y las
mujeres difirferon sign{ficativamente, Las mufjeres fueron mejores
gue os hombres en "Encuentra pelota ¢ conejo’, con una constanc!a
objetal de p=.02. Los varones fueron significativamente mejores gue
las mujeres en el tablero azul. 0=.02 y en el tablero rosa p=.02, dg
bido a que el tablero azul y rosa son pruebas esencialmente de habi -
1idad espacial, esta es la edad mas lemprama en la que la superiori-
dad de los varonee en habilicad ecpacial ha stdo reportada, (lWeleh,
197?). Finalmente la autora fnforma que para esta poblacidn, el me-
dio ambiente probd ser una mayvor fuente {mportante de variacidn en
las calificaciones de desarrollo mental gque la herencia misma en esta
edad, vy concluye que las variables ambientales que esidn influyendo
en esta poblacidn son las mismas gue influyen en quienes no son geme
los,

En este trabajo, Weleh (197?) af{rma que las variables amblenta
les que (nfluypen en los gemelos monocigdticos ¢ dicigoticos son las
mismas que {nfluyen en personas que no son gemelos, peroc ella no estd
tomando en cuenta la raza nf 1a cultura de los sujetos en estudio,

1o cua!l pedria Influir de una mangra determinante en los resul tados
obtenidos.

Oire estudio en el gue se uiillzod la Escala de Desarrollo Intan
t{]l de Bayley, fué el realfzado por Miller 3 Anders (187?) en el cual

fnuest{garon s{ la Escalys de Eusluscion Neonatal de Brazelton predice
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la actuacidn de tas 10 semanas en la Escala de Desarrcile infantil de
Bayliey y adamds oxamiraron si =] {emperamentio tempranc se relaciona
con la conducta en ambas escalas. Ellos estudiaren dieciocho ninos
atérmino y normales y que resiolan en una caca bogar para ninos expd
sitos. Calificaciones conueptuales dimensionales a pricr{ para evs-
luaciones naonatales, fueron aplicadas a un promecio de B.6 dias, da
tos de femperamento {nfantil fueron proporcionados para doce de los
sujetos a un promedio de 13.3 dlas » el desarrollo mental y motor fue
ron valorasdos para todos los sujetos a un pronedio de 68.8 dlas. Los
resultados indicaron que e! total de ias calificaciones dimensionales
a priovi de Brazellon y e] estado d2 control neonatal fueron predic-
tibles a partir de los cocientes mentales de Bayley a3 las 10 semanas.
Juicios de ‘culdadores’ de intensidad temperamental ¢ distractibils-
dag a las 2 semanas, correlactionaron con la Escala de Bayley y las di
mensiones de Srazelton., ademas se diuidid a ios ninos en grupos de in
auietud y optimes y en su toialicad produjereon diferencias sfgnifica
tivas en las calificaciones meniales de Bayley, {Miller y Anders,1977),

Be este estudio se puade decir gue un error grave es el tratar
de predecirc conductas dentro del desarrolle ya que ambas, conductas
v desarrollo son inestables, ademAs como ellos dicen, las correlacig
nes det! temperamento deben conssde;arse con cautela ya que estan ba~
sadas en una submuestra de una muestra aque de por s{ puede considerar
se muy pequena, ya que e5ta constd de dieciocho sujetos.

Malando 3 iLraves del iiempe, encontramos que despugs de tres
anos, la Escala de Bayley fud utilizada en un estudio elaborade por
O'connor en 1980. Dicha inuvestigacidon fué disenada para comparar 13

actuacidn de un grupo de ninos normales y uro de alto riesgo en una



~4B-

prueba de discriminacién auditiva y para determinar el grado en el
cual esta actuacidn era predictiva de una medida posterior de la ha-
bliidad cognitiva. El grupo de alto riesgo estuvo compuesto por ni~-
nos que naciercn prematuramente, estos pretérminos fueron escosidos
por comparacidn debido a que sulren eventos bioldgicos prenatales, in
trapartoes o neonatales adversos que los pueden predisponer a disminu
clones en el desarrollo, Lla estimulacién utilizada para esta inves-
tigacidn, fueron tonos que eran presentados secuencialmente en una
prueba de presentacidn de estimulos de procedimiento variable. La va
luacibn del corazdn sfiruld como la var!aple dependiente y la relacidn
enire estas medioas tempranas y la actuacidn en 1la Escala de Desarrg
11o Infantil de Bayley a los 1B meses iambién fue examinada,

Los resuliados de esiz investigacidn reallzada por 0'connor (1880)
en lo gue a la Escala de Bayley se refiere fueron: Los andlisis se
iniciaron para medir la influencia de un nacimienio orematuro v el
sexo en 13 actuacién a los 18 meses en las escalas mental y motora de
Bayley. Treinta y ocho ninos de la muestra original tuvieron datos
sobresalientes en Bayley. Estos datos sirvieron como varlables depéen
dienies en la prueba de 2x2 (grupoxsexo) comparande oira vez ninos
prelérmino con ninos atérmino. HNinguna diferencia debloa al grupo se
obtuvo, sin embargo, hubo diferencias significativas en cuanto al sexo.
Dichas diferencias existieron unicamente en las habilidades mentales
de Bayley y no en las motoras. En la habilicad mental, las mujeres
obtuvieron calificaciones significatiuamente.més altas que log hom—
braes. Para los nings, variables predictivas no se relacionaron con
variables sobresalientes del anadlisis realizado, mientras que fuertes

relaciones existieron para los ninos, en habilidad mental.
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fungue en este estudio se vid que exlsten diferencias en cuanis
3 una medicién temprana y las conductas cognosciiivas posteriores,
especialmenie en cuanta al sexo, estas se deben considarar ligerameq
te ya que se puede dar lo contrario, ademds aqul la autora no untifor
mb 12 sltuscion racfal de los nincs, lo cual puede ser un facior muy
importante en este t{po de {nvestiigaciones.

Un ano después se publica un articulo en el cual se asequra gue
la tercera parte de la Escala de Daesarrollo Infaniil de Bayley, e) Re
gistro de Conducta, es considerado por la autora para proveer de in-
formacidn Util acercs de |a situacibn del desarrollo de los ninos &
1los investigadores, pero este no ha recibido 13 atencidn necesacia v
esto quizéd porque no proparcicna la conveniencia de una sola clasiti
caclén, (Matheny, 1981). En este articulo también se afirma que el
andlisis de las escalas clas{ficatorias ha sido tlpicamente dirigioo
thacia la uinculacidn especirica de escalas con olrag madidas y es par
esto que Maiheny, en su articulo de 1880 pero que se publicd hasta
1981, realiza un andlisie faciorfal de 25 escalas de calificaciones
del registro de comportamiento con una muesirs de cerca de {resclen~
tos a cuatrocienfos gemeles los cuales fueron evaluados en una o mds
de las stguienies edades: 3,6,9,12,18 y 29 meses. E| anadlisis pro-
vela cinco factores mayores y dos faciores menores gue eran conside-
rablemente constantes en {odas las edades. Pasando a3 los resul tados,
Matheny (1981), dice que para reducir el nimerc de escalas y para de
rivar las dimensiones mbs globales del comportamlento infanifl, las
escalas de clasificacidn de cada edad fueron intercorrelacfonadas. 0De
bide a que los miembros deniro de las pares de gemelos esfaban rels-

cionados v la correlacidn de mairices podria ser (nfluenciada por la
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faita de ingepensencia, deniro de los pares, !a muestra total en cada
edad fué divicioa en dos muestiras equivalenmies, y ia correlacidn de
matrices se obtuuo para ambas muesiras, También se zonsiocerd la aplf
cacidn del andlisi{s por sexo, ya que preufamente, Oolan et al (1979),
en un andllsis de las calif{caciones del Regisirg de Comportamjenio
hablan encontirado varias diferencias entre lus distribuciones de ca-
lificaciones de hombres y mujeres (Matheny, 1981). Asi los resulia-
dos indicaron pocas diferencias sexuales para muchas de las escalas
clasificatorias a cualquier sdad. A traues Be las edades, la ienden
cia mss consistentie fud la de aque los varares teniar alias clasitfica
ciones en actividad, mouimienio ceorporal y proguccidn de sonidos por
golpeteo., Las mujeres tuwvieron aitas clasiticaciones en vocalizacidn.

. Ademas, se pudo aprecifar que 10s resultados ohtericos en este esivdio
concuerdan con datos obtenidos en {(nvestiigquciornes an‘eriores y gue
exfefe cierta fnfluencia genética para los petrores caracteristizos
de dispersidn de callficaciones enire las dimensiones de comportiamizn
to aunque & cada edad, la composicidén de la dimensidn haya cambiado
algo. AR pesar de la aseveracidn anterior podemos decir gue ex{sten
estudios con los cuales esios resuliades 10 concuerdan, como es el
caso de2 los resu!iados aportzdos por delch (1973) en donde no encon-
tré componentes geneticos en la varfacidr de las puntuaciones del de
sarrolle menial,

Posterigrmente se pablicta o articulo de ecic mismo autor en ¢!
cus: sg recuerda su irzbajo de ires arps atras y em ¢ oue enconird
tres factorcs recuarrenies en cumiquieras de las eoades e€vaiuadas, (Ma
theny, 1983), Esios factores fueron roiulades como tarea de orlenta

cidn, prusba 92 sfacio-exiroversi:dn y sctivigao. Ur estudio subse~



cuente al oe Matheny (1980), elabarade por Mc Gowan en 193%, de 125

) ninos Mé<ico-Novrteamericanos a la edad de 12 meses no demosird |a wmis
ma estructura factorial, sin embargo, hubo evidencias de que el pri-
mer factor representd a la tarea de orfentacidn y 3 13 pruebas de atec
to~extrowversidn, Un vasto estudio mas reciente de cerca de 1,200 ng
nos alemanes ha reproducido los resultados obten:dos par Matreny en
1980. Los factores que denotaban la tarea de orientacidn, la prueba
de afecto-extroversidn y actividad, fueron aislados de un conjurto de
matrices correlacionadas que representan el rango de edad de 2 a 30
meses., Pero enfocandonos mas al estudio de Mathery de 1883, encontra
mos que investigd la evidencia de la continufdad de las dimensiones
de comporfamiento del Regisiro de Conducta de Bayley. Primero exami
nando la correlacidn de edad a edad de los gemelos examinados 3 los
6.12,18 y 29 meses de edad y después examinando el grado en el cual
los pares de gemelos icénticos y fraternos eran concordanies en mode
los de camiio en varias edages. Cabe hacer mencidn gque para esie es
tudio (1983), se utilizd la misma poblacidn utilizada en la fnvesti-
g3cidn anterior (1980), La cigoticidad fue determinada para los ge-
malos del mismo sexo estableciendo la concordancia v la disconcordan
cia de 22 o mas amtigenss. La discomcordancia en cualquiers de las
comparaciones clasificaba a los gemelos como fraternales. Rdemas,
pars crear mediuas equivalentes a cada edaad, los factores sobresal:ien
tes obten:uos en e. analisis anfertor, fueron examinados para ver qus
escalas clasificatoiras del Reaistro de londucia de Bayley, tenfan re
currentemente un alto pesc en caoa edad examinada. Se pudo chservar
ove el factor genético es algo importanie en e} modo de comporiarse

de los gemeloz, pero que tanio este i1nfluye en uma persona que no tie
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nelgemela? o hasta que puntic {nflupe este en e} comportamiento de los
{ndtviduos comparéndoio con e} de sus ascendentes?

Oejande en el alre esta pregunta y por otro lado, enconframos
que Lasky y colaboradores realfzan un estudio en el gue q(lrman Que
hay pocos datos acerca del desarrallo conductual de jos nince prema-
turos en comparaci{dn con los dates de la condic{dn mental, motora o
neurglégica de estos ninos (Lasky, 1983). En este estudic ellos uvtf
1izan el registro de conducia de la Escala de Desarrcllo Infanti{l de
Bayley. Comparan las calificaciones del reg}sirn de conducta, de una
myasira urbana grande de recién nacidas principalmente (ndigente con
las de ninos control, ademds los ninos indigentes se consideran de
riesgo por la pobreza en que se desarrollan después de salir del hog
pital, también se clas{ficd a los recién nactdos de aito riesgo por
su peso al nacer y condiciones venijlatorlas, puesto aque secuelas neu
roldgicas v conductuales pueden ser diferencialmente afectadas por
estas varlables. Parz fines anallticos la muestra de alto riesge fud
diviaida en tres grupos: 1) aquellos que pesaron 1,500 grs. o menos
al nsecer, que nunca fueron ventilados, 2) aquellos que pasaron 1,500
grs. al nacer o menos y que requirieron wventilacidn machnica muy cor
ta @ la hora de nacer y 3) aguellos que pesaron mas de ,500 grs, al
nacer y gue reguitieron ventilaclén mecdnica, ademds 13 evaluacidn
del primer ano se llevd a cabo a la edad corregida de wn ano (92 se-
manas) debido a que por repories tnexactos en el Oltimo perlodo de
nenstiruacidn vy cutoados prematales snhcompletoe, asi como estimaciones
obtétricas de 12 edad gestante podrian ex:iraviarse de la poblacién., U
andlisis de componente principal, fué calculado en los 30 tiems del

registro de conducta para los cuatro grupos de ninos por separado. El
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primer componente principal fué muy similar para los cuatro grupos. Hu
bo menos consistencia de grupo a grupo en los componentes restantes,
ademds un quinto andlisis de componentes principales fué calculado
combinando a todos los ninos de cada uno de los cuatro grupos, también
las diferencias de ejecucidn en el regletro de conducta fueran {nues
tigadas mediante un andlisis de vari{anza de 2x5. Debide a que las c3a
1§ ff{caciones mas altas en el segundo, tercere, y quinto componentes
significd un menor comportamiento deseado, los signos de estas fueron
cambiados para que las mas altas calificaciones significaran el com-
portamiento mds deseado &n los cinco componentes y debide a esto hubo
un mayor efecto de signjficancia. grupal. Se correjacionaron ademis
ios desempenos mentales y motores del Bayley con los cinco principa-
les componentes y como se esperaba, ambos correlacionaron signtfica-
tivamente con el primer componente principal. Podemos decir que los
datos agul obtenidos deben tomarse con reserva ya que los autores ma
nipularen los datos con tendencia 2 probar lo que ellos querlan demos
trar,

Para conti{nuar con sus f{nvestigactones y como Matheny lo hicfe-
ra, Lasky et al, conti{nuan realizando un analisis con la Escala de De
sarrallo [nfanti{l de Bayley, el cual publi{can después de haber publt
cado el estudio antericrmente revi{sado, (Lasky, 1983). En este estu
dio ellos afirman que las escalas infantiles han sioc desarrolladas
para evaluar e] nivel del comportamiento de los ninos vy aue Me. Call
ha apoyado el uso de! anidlisfs de componentes principales de las es-
calas {nfant{les para caracter{zar emplricamente la esiructura del dg
sarrollo. Ademds &1 ha apoyado el analisis de componentes principa-—

les para exp!{car las habilidades gque son prominentes y correlaciona
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b!és en diferentes edades ce {a {nfancia, Para preseniar sus resul-
tados ellos se fundamentan en que existe una menor certieza de que el
desarrollo de ninos normales y anormales pueda ser descrito de {a mis
ma manera, ya gue por un lado la orlentacidn plagetiana da {mporian-
cla al hecho de gue tcdos 10s nings deben pasar por los mismos gra-
dos de desarrolleo y por el otro Bayley adujerte que el usar edades
mentales y motoras pueden ser enganosas, puesto que los ninos retar~
dados no son puramente ninos cuyo comportami{enio sea e}l apropiado de
un nino de una edad cronoldgica menor, (Lasky, 1983)., Para este re-
parte se util1zd 1a poblacidn del reporte antertior.

Sus resuliados fueron obienidos por medio de la compuiarizacidn
por separado del amdlisis de componentes principales para las mues-
iras de alto riesgo y conirol. Agruparon los i{tems dependientes en
una sola variable y unicamenie los items agrupados para los que mas
del 10% de los ninos de cada muestira pasaron © reprobaron el {tem fue
ron tncluldos en el andlisis. La mas notable diferencia entre los nj
nos de alto riesgo y los ninos control se pudo apreciar e€n el primer
compenentie principal, en el cual los ninos de alto riesgo dieron cu;g
tz del 26,8% de! total de la varianza, en contraste, para los nings
control, el primer componente principal dié cuenta de solo el 16.1%
del total de la vartanza, Como podemos apreciar, exisie una gran si
militud entre los ninos de alto riesgo y los ninos ceontrol en cuanto
al primer componente principal oblenido por Lasky, ademss, cuands se
separd a los ninos significaiivamente retardades, esia similitud se
hizo mas significativa, con esto, podemos corroborar 1o que dice Bay
ley en cuanto a 1a edad cronoldgica y su comportamientio, ya ague sin

neces{dad de haber separsdo 3 10s ninos severamenic retardados el cog
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ficiente de congruencia debld haber sido mas significativo.

En este mismo ano, Ridenour v Ried, lanzan una critfca a la Es-
cala de Desarrollo Infantil de Bayley, basidndose en gue el Cddiqo Fe
deral de Regulaciones de los Estados Unidoe de 1980, clas{ficd camo
un riesgo prohjbitivo substancial, cualquier juguete u oiro art{culo
pensado para el uso de ninos menores de 36 meses de edad y que pre-
sentaran riesgos de estrangulamiento, aspiraclén o ingestidn por ser
objetos muy pequenos, (Ridenour, 1983). Para ident{ficar estos obje
tos, el cédigo federal sugiere una prueba cilindrica en donde puedan
caber todos los objetos pequenos susceptibles de esta restriceion cp
mo se presenta an los riesgos de ahcogamiento, asplracidn o ingestidn
en ninos menores de 36 meses. Aungue Bayley afirma que su ascala es
td disenada para evaluar actividades sensorio-perceptuales, discrimi
naciones Yy 1a habilidad para responder a estas; la temprana adquisi-
cidn de 'constancia de objeios’ y memoria, aprendizaje y habilidad
para resolver proplemas; vocalizaclones y los comfenzos de la comuni
caci{dn verbal; evidencla temprana de la habilidad para formar genera
Yizaciones y clasificaciones, 10 cual es la base del pensamiento abs
tracto, v que la escala consta de 163 ftiems para ninos de 30 meses y
menos, muchos de los cuales requieren equipo estandarizado de pruebas,
preparado por 13 Sociedad Psicoldglica, editores y distribuldores de
1a escala (Ridenour, 1983), una inspeccidn de los materiales de la
prueba indicd que cuairo piezas del equipo caben dentro de la prueba
cilindrica de partes pequenas, y que por lo tanta representan riesgos
potenciales en ninos menores de 30 meses sin supervision, Estas cua
tro plezas son segun Ridenour 4 Reld, la muneca con cabeza desprendf

ble, las bolitas de azucar, el conejo y los cubos amar{llos, estos
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artlculos son usadoe en 12 de los 183 ftems de la prueba. Continlan
dicténdonos estos autores gue 2 pesar de gue las insirucciones de la
escala fomentan la presencia de un Tamiliar durante 1a aplicacidn de
1a prueba y puesto que dos adultlos interesados, estdn presentes vy ob
sefuando el comportamiento del miro, las cosas peauenas no deben pre
sentar riesgo, pero si se usan de una manera (nadecuada 1as cuatro
cosas pueden presentar riesgo 'de ahogo.

A esto, Bayley (1983) contesta que en efecto los obfetos peque-
nos presentan un riesgo potencial de ashogo, éspiraclén o ingestidn,
pero gue su inclusidn en los malerlales de prueba de la escala subra
ya 1a (mportancia de eniender el propdsito de esta y oiras pruebas
similares para ninos, por ende, la forma en que los materiales ¢ el
estuche deben ser usados. Afirma también gue la escala &8s una prue—
ba cuidadosamente estandarizada gue lleva al exam{nador as{ como al
fnfante a través de una serie de procedimientos y respuestas para eva-
Yuar un rango de habllidades menialee y motoras. Algunos de los proce
dimientos estdn disenados para incluir coordinacion motora fina ya sea
directa o Indirectamente como un componente de atra edad apropiada de
destrezas para resolver problemas v completar tareas, Ademds agque-
llos que estdn fam{liarizados con el comportamiento tnfantil saben
qgue tipicamente hay una faécinac!én definida con objetos pequenos a
esta edad como una destreza que es practicada y consolidada, por lo
tanto es wAlido fnclulr itales comportamienios en una evaluacidn total
de desarrollo y no es peligroso para el infante demostrar estos com-
poriamientos duranie la aplicacién de la prueba cuando ambos, examj-
nador y familiar, estdn enfocados en la actividad continua, a pesar

de todo, durante 20 anos de uso mo se han recibioo reporte alguno de



problemas con estos items, (Bayley, 1983).

Posteriormante ce publicd un articulo en el gue Crockenberg
(1882}, tnves{igaba la pradiciibilidad de la actuacidn en la Escala
Mental de la Escala de Desarrollo [Infantil de Bayley a loc 21 meses
segun s§5 caracterlsticas de 1os ninos y las madres. Veinticinco pa
res de madre~hijo (24 cauchsicos v | aslailco americano) participaron
en el esludfo. Las madres tuvleron un rango de edad de 21 2 36 anos.
Todas a excepelbn de una hablan terminade la secundaria, 76X cuando
menos tenla educacidn superior y 242 habla comoletado algln postgrado.
Be los ninos hubo (2 varonas y 13 mujeres; 17 eran primegénitos v 8
eran hijos segundos. Todos los ninos eran atérmino, estaban por arri
ba del décimo percent:l del crecimifento gestacional, no tenian anoma
llas flsicas y por lo tanio eran considarados como de bajo riesgo en
presentar disminuciones en el desarrollo posterfores, Se aplicd la
Neonata! Behauloral Assessment Scale ademids de hacer ocbservacionas en
casa por 3 horae y media de las madres y de los ninos cuando estos te
nlan 3 meses de edad. Aproximadamente a los 2} meses de edad, a los
ninos se les aplicd 1a Escala Mental de la Escala de Desarrollo Infan
tll de Bayley y fueron clasificados con el Registro de Cemportamiento.
Los {lems del registro fueron combinados para producir cuatro varia-
bles que son: Orientactén social; temor; persistencia y acfividad.

De las cuatro callficaciones del registro de comportamiento, uni
camenie persistienci:a correlaciond significativamente con el Indice de
esarrollo Mental de Bayley, r(24)= .61 p<.00). La maduracidn neurg
lbgica del Neonatal Eshauioral Assessmeni Scale, correlactiond con el
indice de Desarrollo Mental de Bayley, r(24)= .40, p.05 pero no hubo

evigencia algura de corifinuioad enire ia ewolucidn neonatal y las ca
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lificacionas del Registro del Comportiamiento.

También en 1983, Poll!i realizéd un estudio en el gue utitfzd la
Eacala de Desarrolio infantil de Bayley. En esta ocasidn, una evalua
cidn exploratoria fub hecha acerca de la relacién gue existe entre el
ser enfermizo durante 1oe primeros seis meses de vioa y la actuacidn
en las Escalas de Desarrollo Mental y Motora de Bayley a los 8 meses
de vida,

El estudio se lleud a cabo en 14 aldeas del municipio de Sui tin,
que es un Area rural agricola a 1€0 millas al sur de Taipe{, capftal
de Taiwan. Ademas partieron de estudios preliminares dietéticos 'en
los que se estimd que las mujeres de esta poblacidn econdmicamente em
pobrecida, tenla una {ngesta diaria con un rango de 1,400 a 2,000 Kcal,
v 40 grs. de protelna. La versidn {nvestigada de las Escalas Hental
y Motora de Oesarrollo de Bayley preparada para el Collaborat{ve Pe-
rinatal Project of the United States Haticnal Institutes of Neurolo-
gical and Communicable Diseases and Siroke fud administrada cuando
los ninos tenian 8 meses. La edad medla al evaluar fué de 243 dlas,
24 {tems para la escala motora y S50 {tems da la escala mental fueron
utilizadas para la prueba. E£n cuanto al estado de enfermedad o sin-
dromes de enfermcdades fueron receolectados diariamente por medio de
entrevistas a cada madre, adembs de tomar madidas del cuerpo mensual
mente durante los primeros tres meses de edad.

Se encontrd que los ninos saludables resultaron mejores que los
ninog con eniermedades, pero como dice el autor, este estudio tuvo va
rias Vimitantes vy restricciones, ademds que caso tenia incluir la Es
cala de Bayley sl no se t{ba a ut{lizar completa.

Dos ances después se publicd un estudio realizado por Beail (1985),
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en el que se ulitizd la Escala de Bayley y las Escalas de Desarrollo
Menial de Griffjths, En esie se aflema gue estas escalss fuergn de-
sarrelladas para evaluar el desarrolle de los bebés, pers gue como
Zelaga senala en 1982, estas eccalas son usadas exclusivamente para
examtnar ninos dtsminuidos v de riesgo, guienes no son parte da i3 mueg
tra de estandarizacidn pero para lo cual existen varias razones: ex{(s
te claramentie un componente maduracional! para cualquler desarrollo
del afna v los rasgoas distintivos as! como los perlodos de desarrolloe
normsl sonm {rportantes {ndicadores, es usual encontrar gque los nlnes
dismimuldos vam a través da 1os mismos perlodos de desarrsollo comp
los ninos normales pero mucho mas lento v utflizar 1a '"normalleas” oo
mo erflerio, tamblén tleme la venta}a gue es una medida familiar para
la mayorls de 1a gente. CLontinda diciéndonos el aulor {1985) que las
Escalas de Bayley y Griffiths fueron disenadas para medir funciones
de compartamientos similares v que contienen muchos ftems simllares,
sin embargo, las caliificaciones obtenidas pueden uvariar dependiendo
de la prueba utilizada. Hasta 1985, poco trabajo se habla realizado
comparando pruebas (nfantiles, sola el estudio realizado par Ramsay

v Fitzhardingz en 1977, ha comparado estas escalas. Beatl examind

50 ninos de alto riesgo utilizande ambas escalas, administrdndglas el
mismo dla. (a3 edad media de la prueba fud de 13,1 mes oon un rango
de 12~1% meses. Sa enzcoritrd nue las califlcaclonas obtentaas en la
Escala da Griffiths ueran consistentemente mis altas que aquellas ob
tentaas en la Escala de Bavley (p<D.001J. Sin embargo intercorrala-
ciones entre las escalac fueron altas (p<B0.01). Se compararan las
edades mentales derivadas del Indice de Desarrollo fMental! de Bayley

v aquellds obtenicas de las escalas 8,C,0 y € de Gritfiths,
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Como podemos apreciar, son varios los estudios gue se han elabg
rado con la Escala de Bayley con el propdsito de evaluar el osesarro-
1lo de los ninos. Algunos se han hecho comparando los resultados ob
tenfdos con otras escalas., otros por si solos han evaluado dicho de-
sarrollo y algunos mds han servido por escalas espec{ficas para eva-
luar efectos percepluales como en el que se reporta que los ninos
tienen mayor habilidad perceptual que las ninas. Rdemids algunos otros
autores han ocupado esta escala para predecir conductas posteriores
Jo cual segln la aulora no es correcto. -Es por esto que en esta oca
s1dn la Escala de Desarrollo Infanti! de Bayley es utilizada para
evajuar el desarrollo de ninos mexicanos que asisten a un CEND! y ver
8f las conducias seleccionadas por Bayley son adecuadas para nuestiros

ninos.
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METODOLOGI!IR

Objetivo General.- La presente {nuestigac{bn pretende comparar el ln
dice de desarrollo de grupos de ninos con las Hog
mas establecidas en 12 Prueba de Bayley.

_Objetluqs Especif&cns.- Comparar Jos puniajes cbiermiados par (0s ninos
¥ 133z normas esiablecigas en la Tscala de Rayley
oe acuerdo a los diferentes rangos de edad.
Comparar los puntajes obtenidos por sexo y copar-
ticipantes.

Elaborar un perffl de las conductas presentadas
por las muestras en 13 Escala de Bayley.

Hipbtesis.- Ho.- Los puntajes obtenidos por los ninos en la Escala
de Desarrollo Infanti} de Bayley, no son coteja-
bles con las normas establecidas en el {nstrumen-
to.

Hi.- Los puntajes obtenidos por los ninos en la Escala de
Oesarrolle Infant{l de Bayley, son cotejables con
las normas establecidas en el {nstrumento.

Sujetos.- Los sujetos uti{lizados en esta {nvestigacién son

: nfinos que asisten a los CENDI anexos a los diferen
tes reclusorios preventivos as! como al Centro Fe
men{l de Readaptacidm Soctial. Los 42 ninos que
conforman la muestra, fueron dividicoos por su edad,
en los sigufentes ranges: de | dla de nacido a

5 meses 29 dlas (9 ninos), de & meses a B meses 23



-B2-

dias(4 ninos), de 9 meses a 11 mases 29 dias(3 ni
nos), de | ano a 1| ang 5 meses 29 dias (10 minos),
de 1 ano 6 meses a | ano 1) meses 29 dias (3 ninos)
de 2 anos a 2 anos 5 meses 23 dlas (14 ninos). De
estos, 36 son hijos de empleadas de los reclusoc-
rios y dependencias gubernamentales, y 13 son hi-
jos de {nternas, los cuales se encuentran {nseri-
tos en el CENO[ amexo 31 Centro Femen{l y que se-
ran coparticipantes en este estudio. A los hijos
de las empleadas, para efectos estadisticos, se
les denominard hijos de externas asl como a los hg
jos de las procesadas se les denominard hijos de
internas. 0Oel grupo de hijos de externas; son 14
mujeres y 22 varones, del grupo de hijos de {nter
nag son 6 mujeres y 7 hombres. Todos los hijos de
externas son ninos que proceden de un nivel socio-
econdmico medio.

Definicidén de Instrumentos.~ El {nstrumento utilizado en este traba-
jo es la Escala de Oesarrollo [nfant{l de Bayley,
(Bayley, 1969). Ofcha escala consta de tres par-
tes: una Escala Mental, una Escala Motora y un Re
gi{stro de Comportamiento Intfantil. Esta Esecala,
come su nombre o indica, muestra la madurez del
degarrallo i1nfantil. mental. motor y de comporta-
miento, en ninos desde )} dla de nacido hasta 30
meses.

a3 escala de comportamienio gualda la natura



-63-

leza de las orientaciones socifales y alcances del
nino nacia el amblente expresado en actitudes, fn
tereses, emociones, energla, actividad y estimulz
cibn,

{.a escala motri{z, da un grado de control del
cuerpo vy 1a escala mental se disend para asualuar
agudezas sensoperceptuales, discriminaciones y la
habilidad para responder a estas.

Para la estandarizacidn de la Escala de Desa
rrollo Infantil de Bayley en Estados Unidos, se
ut{lizd una muastra estrati{ficada, se controlé
sexo y color, residencia (urbana-rural) ¥ educa-~
c{on del jefe de familia, Se evaluaron sujetos
de 2,3,4,5.6,8,10,12,15,18,21,24,27 y 30 meses.
cialmente, se planed tener 100 ninos de cada ran-
go. De 2 a iS5 meses se permitid un ilmite oe 4
dlas para ambos lados del range de edad deseado y
de 18 a 30 megses un llmite de ? dlas. Debido a
los problemas para localizar a los ninos, la mueg
tra final estuvo compuesta por 1,262 ninos.

En los protocolos de 1a Escala de Desarrollo
Infantil de Bayley, después de cada edad, se pro-
porcionan valores del range de edad, considarando
la minima cuando el 5% pasé el (tem ¢ 1a mbxima
cuando 2} 95% de los ninos de la muestra pasd el
{tem,

Los primeros ftems de la Escala Mental v Mo-
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triz tfenen edades por abajo de los 2 meses. Es-~
tos vatores se obluvsieron de una pequena muesira
de ninos reclén naciaos y de un mes de edad, por
fo tanto la ubicactian de las edadss de menos de 2
meses deben consioerarse mas bieh sugestives que
exactos.

La Escala Mental y la Eseala flotriz, oropor-

- clonan dos i{ndices gue son, respectivamentie. gl
ibM (o MBI por su nomtre em {ngiés) » el I0P (o
P01 tamb:tn por su nomore en ing:és). En espanel,
las siglas significan respectivamenie [ndice de
Desarrollo Mental e [ndice de Desarrollo Psicomo-
triz. Estas son calificacionmes estandard que iig
nen una madia de 100 ¢ una desuviacidn estancard
de 16, El Regtstro de la Conducta del Nino, con-
tiene series de escalas para callfficsr conauaa
significativas.

Riseno de jnvestigacidn.- La presenle {nuasiigacidn es un diseno ex
post facto de comparacidn de grupss. Kerlinger
(19843, define a la fnvestigacidn ex post facto
como una blsqueda sistemidtica empirica, en la cual
e}l clentifico no tiene contral direclo sobre las
variables fndependientes, porgue ya acontecferan
sus manifesiaciones o por‘ser intrinsecamente no
manipulablas, Se hacen imferenctas sobre las re-
laciones de ellas, sin {ntervencién directa, a par

tir de 13 varfacidn concom{iante da las variables
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independiantes y depandientes.
Definicidn de Uariables.- Las varfables serdn como 3 cont{nuacidn se
descr;ben:
U, 1.~ E] {nstrumento de Baypley.
La edad de los ninos gque asisten a los CENDI
£l sexo de los ninos que asisten a los CENOL
La sftuacidn de los ninoe gue asisten a los
CENDI.
U.0.~ Los puniajes obienidos por los nincs gque a-
sisten a los LENDS en la Escala de Oesarrollo In-
fantil de Bayley.
Uariables Controladas.~ Las vari{ables controladas
en el presentie caso sardn: los nines asisten excly
stuamente a un CERDI, son hifjos de irabajadoras de
Reclusorios y de dependenclas gubernamentales.
Condiclones Experimentales.- La aplicacidn de la Escala de Desarrollo
Infant!] de Baylay serd en el mismo CENDI a1 gue
asigten los ninos. Los CENDI son inmuebles axprg
fesos para albergar (nfantes v que ahl realfcen
sus act{uidades de educacidn preescolar.

Los grupos de los CERD! estdn divididos de a
cuerdo & la edad de los ninos. Todos los muables
son pequanos para la mejor adaptacibén de los njf-
nos. En general, lodas las salas cuentan con bug
na tluminactdn as! como con luz artificial gue es
proparcionada por medio de |Amparas. Ademis pa-

seen el suficiente espaclo para aplicar de una fog
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ma adecuada el Test de Bayley.

Para poder llevar a cabo gsta investigaclén, se
aolfcitd primers 1a autorizactdn del Oirector Ge~
neral de Reclusorios y Centros de Readaptacidn Sg
cial de Ingressar a los diferentes CENDI anexos a
fos reclusorios, una vez obteniendc esta, se hizo
acto de presencla en los cenfros de desarrollo pa
ra conuersar con las directoras con el fin de ax—
pliesrles el propdsiio de.la inuestigactén ¢ solf
ciiar 1la ayuaa de wna de las asistentes educativas
en la aplicactdn de 1a prueba, ya que Bayley can-
stdera fundamenta! la presencia de la madre & en
su defeclo wna persona gQue conosca a los ninos,
esto con el fin de gue colabore mds al emilir las
raspuestias.

A fniciar }a apiicacion de la prueba se tra
t6 de establecer un adecuwado Rappori con el nino
mediante un cordial saludo v dejandc que se ambien
tara 2 1a sala y 3 la situacidn del examen, esto
se sojuentd no hacléndole caso rapido al nino v ha
blando con 15 asistentie en cuanto 3 los datos ge~
nerales de los ninos. Una vez que se considerd
que el nino se habia adap?ado se procedié con ia
aplicacidn del lesi siguiends las instirucciones
del protocolo de Bayley, diciéndole a los nminos,
‘ven sfentdte, te vby a ensenar unas juguetes',

anotando como elia lo dice en ta columna de “P°
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cuando el nino pasd y en la columna de ‘F' cuando
el nino falld. El tlempo maximo de aplicacidn por
nino fué de 45 minutos.

Posterformente se procedidé a calfficar las
pruebas, obtener los resultados p las conclusiones

periinentes.
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phora procederemos a describir los resuliados gue se obiuvieron
una vez gque s¢ aplicd y calif{ed la Escala de Besarrpllo [nfant!! de
Bayley.

Ue acuerdo s las (nsirucclones que Bayley da en el manual de la
prusbs, (Bayley, 13968), los protocclas se censideran agrmales cusndo
estos csen deniro del rango de entre SC v 150, s3 alguno estluviery
fuera de este ramngo, se consideraria a los ninos comd excepclonsles,
por lo cual sus protocolos deberian reporiarse come "por arriba de
150" o ‘por debajo ce 50°.

fAsi pues, en el primer grupo, de los Sels en que se dividid 13
muesira {otal, el cual se integrd con mdasdes desde 2 meses 6 dlas hag
i3 5 meses 26 dias, encontramos que todas caen deniro del vango nor-
mal, hubo wn nino que obtiuvo 7?3, otro 8%, dos nlnes obtuviercn BE,
umo 84, uno mis 141 y subsecuentemente tres ninos obluvieron 121, 113
v 31 respectivamenie. En &) 0P esios mismos ninos obtuvieron cal:-
ficaciones de 93, 94, 103, 81, 97, 115, 106, 110 v B2 cada u-o, <opmo
se puwede apreciar también aqul caen dentro del rango que Bayley cen-
sidera normal, (ver tabla | o graiticas 1 y ibis),

En el segundo gtupo, €} cual unicamenie constd de cuairp niaes,
vy cuyas edades fluciuaron de 6 meses 13 dias a 8 meses 3 dlas, en el
10M obluvieron califlcaciones de 102, 88, 88 v 110. En el [OP sus
calsficaciones taeron de 108, 91, 99 y 34, (ver tab.a § o grétizas 2
v 2bis).

£} tercer grupd Que S€ 1. (G 3 LTERE SUlCIDS ¥ Cuyds adades tue
ron desde 10 meses 17 dlas hasta |° mases 28 dfas, las calificaciones
obtenicas en el {OM fueron de 93, %3, 70 v en el {DP fueron de 88,

133 ¢ 70, (ver tabla §J o graficas 3 y 3bis).
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El cuarto grupo de la muestra, cuyas edades fluciuaron desds |
ano hasta 1 anoc 5 meses 12 dlas, obtuve en el IDM 83, 105, 102, 109,
ay, ©7, 110, 114, 114 v 124. En el I0P sus calificaciones respecti-
vas fueron: 92, 104, 104, 99, 84, 82, 113, 102, 102, 102, (ver tabla
| o graficas @ » 4bis).

Del quinto grupe, gue se integrd con edades desde | ano 6 meses
1 dia hasta 1| ano 13 meses 16 dlas encontramos las siguientes calify
caciones en el I10M: 115, 121, 83, B3, B4, 64, %4 v B8. En el I0OP en
coniramos que fueron de 100, 94, 94, 80, B0, 72, 72, 80, 77. (ver ta
bla | o grificas 5y Sbis).

€n el sexto grupe, las edades fueron desde 2 anos 18 dlas hasta
2 anos 5 meses 16 dlas ¢ sus calificaclones en el IDM fueron: 7?5, 75,
109, 109, 127, 127, 106, 106, 123, 123, B5, B5 y BZ2. En el 10P fue-
ron de: 78, 78, 100, 100, 100, 98, 103, 79, 79, 95, 35, 89, 83 y 85,
(ver tabla | o graficas 6, Ga, Bbis y Gabis),

Ahora bien, comparando esios mismos grupos por sSexo enconiramos
que el primero, y gque como ya dijimos estuvo compuesio por ninos con
edades desde Z meses 6 dlas hasta S meses 24 dlas, encontramos que
los ninos obtuuieron en el IDM 73, 86, 84, 121, 91 y las ninas obtu-
vieron 85, 86, 141 y 113. Las callficaciones obtenidas por los ninos
en el |DP fueron de 93, 81, 97, 106, 92 y las ninas obtuvieron 94,
103, 115 » 110, (uer tabla 1] o ardficas 7 y 7bis).

Bel segundo grupo. del cual ya sabemos que sus edades fueron de
& meses 13 dias & 8 meses 3 dlas, podemos apreciar gue en €l !0M los
ninos obtuvieron 102, 88 y las ninas obtuvieron 88 v 110. En el 0P
los varones obtuvicron 108, 91 y las mujeres 83 y 94, (ver tabla 1!

© graficas 8 y Bbis,.
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€n el tercer grupo en donde encontiramos las edades de 10 meses
17 dlas hasla }1 meses 28 dias, podemos observar que los puniajes ob
tenidos por los ninos en el IOM son de 93 y 70 asl como que el de la
nina es de 93, En el 10OP obtuvieron 139, 70 los hombres y 1a nina
86, (ver tabla Il o grificas 9 y Sbis).

€l cuarto grupo de nuestra muestira y gue estuvo compuesto por
edades dasde | ano 13 meses hasta 1| ano 5 meses 13 dias, en la compa
racibdn por sexo 1os hombres obtuvieron en el DM calificaciones de:
83, 102, 91, 67, 114, 114 y las mujeres obtu;lercn caltficaciones de
105, 109, 110 v 124, En el IDP sus callficaciones fueron 92, 104, B84,
82, 102, 102, de los ninos y 104, 90, 119, 102 de las ninas, {ver 2
bla 11 graficas 10 y 10bis).

Del quinto grupo cuyos elementos centaron con edades desde | ano
6 meses )} dia hasta | amo 1) meses 16 dias, las calificaciones obte-
nidas por los varones en el I0M fueron: 83, 64, 94, 88, las mujeres
en esta misma escala obluvieron 115, 121, 121, 82 , 64, En el 0P
las calificaciones obtenidas por los ninos fueron 80, 7z, 80, 77 vy
las ninas obiuvicron 100, 24, 94, 80 y 72 (ver tabla I! o grificas
11y libis),

En el sexto y Ultimo grupo encontramos edades desde 2 anos 18
dlas hasta 2 anos 5 meses 18 dlas, sus walitficaclones obtenfcas en el
DM fueron 75, 103, 127, 127, 108, 123, 123, 85, 85 y 82 los hombres
v las mujeres obtuvieron 75, 103, 108 » 108, (ver tabla li o graticas
12 v 12b1s).

Debido a que en este estudio también se tomd em cuenia la situa
cion de los ninos, pasaremos ahora a describir los resul tudos obteng

dos por 105 ninos en Guanlo a su §itwacion por oparticipanties,
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£n el primer arupo gue tud con edades de 2 meses € dias a 5 me-
ses 24 dlas los nijos de externas en el I10M cbtuvleron 73, 85, 86, 84,
141 y 91, los hijos de internas obiuvieron 86, 121 9 113, €n el IDP
105 hijos de externas obtuvieron 83, 34, 103, 97, 115 y 92 3s! como
los hijos de inlermas obtuuvieron 81, 106 y 110, {ver tabla {1l o gri
ficas 13 y i3bis),

El segumdo grupo con aedades de B meses 13 dlas a 8 meses 3 dias
muestra calificaclones de 102, 88, 110 en el I0M obtenidas por bijos
de externas v el hijo de interna obtuvo B8, en el DR los hifjos de
externas obtuvieren 108, 91, 24 ¢ el hijo. de interna obiuve 93, (ver
tacla 11! o graticas 14 » 14bis),

El tercer grupo gue se formd con ninos de edades desde 10 meses
1?7 dlas hasta 11 meses 28 dias nos muestra que en el IDM el hijo de
externa obtuvo 93 y los dos hijos de iInternas obtuvieron 93 ¢ 70. En
el I0P la calif{cacién del hifo de externa fud de 133 y los hijos de
internas obtuvieron 86 y 7?0 respectivamente, (ver tabla JIl o grati-
cas 15 v 15bis),

El cuarto grupo que se formé con ninos con edades de | ano 13
dias 2 1 ano 5 meses 13 dlas nos dice gue las calificaciones obtenti-
das en el IOM por los hijos de externas fueron: 83, 102, 110, 114,
114, 124 y los hitos de (nternas obtuvieron 105, 109, 91, 67 v en el
0P los hijos da externas obtuvieron 92, 104, 119 ¢ tres de ellos ob
tuvieron 102, Los hifos de las internas obtuuieron 104, 30, B84 y S2,
(ver tabla 11! o gratficas 16 y 16bis).

€1 aquinto grupo del cual sabemos gque esfuvo farmado por ninos
con edades de enire | ano B meses | dia y | ano 11 meses 16 dias, nos

muastira aque las calfiicaciones obtenidas por los hijos de externas
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en al I0M son da 3115, 121, 12, 88, 83, 64, &5, 8%, e} inlwo Nhiic de

sntarna gde oste grupo obiuve 94, Las cuntajes de los mijas de exier
nas en e! I8P fuweron 100, 94, 94, 80, 80, ?2, ?2 y 77, el nijo oe la
interna obiuws BO, (ver tabla ]Il o gratficas 17 & I7bis}.

Del sexio grupo cuyos elementos contarop cor una edad de entre
2 shos 18 dias y 2 ares § meses !5 Stas oodemos degir cue los hiles
de extarrnas obtuvieron 103, 109, 103, 127, 127, 108, 106, 123, 127,
BS, 85, B2 v los hijos de las Intermas obtuuieron 73, 75, en el [0,

En el 10P log hijos de extiermas obiuvieroa: 100, 120, 100, 93, 10%,

8, 78, 85, 95, 83, 83, 85 y lpos hijos de internas obtuwieron 78, &,

(uar tabla 11! o grificas 18 » 18bis).



DISCUSION'”
DE
RESULTQDOS
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Como podemos observar, de las resultiados obtenidos y los cuales
revisamos en el capliulo anterlior, se puede decir en genaral que to-
dos los protiocolos de todes las grupos se encuentiran dentro dal ran-
go gue Bayley considera normal, por lo gue se puede afirmar gue nuesg
iros ninos se encuentran dentro de 1a “normalidsd’ segdn las normas
esisblecidas por Bayley. También de manera general se puede decir
gue las ninas obtuvieron calificaclones mbs altas que los ninps en
fodos los grupos, estos resuliados, aungue simllares 2 Jos gque encen
traron Oolan y colaboradores en 1979 w a los que encontrd O'connor
en 1980, por la dlferencta de puntuscidn an sexo, difieren un poco
de los obtenldos en esta {nuestigacién, ya gus anul ess diferencia
se extiende tambtén a la ejecucidn flsica, en donde las ninas obtuvieg
ron calificaciones mds altas que las nines, v en los irabajos mencig
nadas solo en la escala mental se obsetrva esa diferencia. Podriamos
pensar que los resultados de estos t(rabajos se ven influenciados pot
el tipo de cuiturs occidental an donde se ha acostumbrado a oue la
mujar desde muy pequenz, no haga mucho esfuerzo fistico v que 2l tra-
bajo motriz debe ser realizado unjcamente por los hombres perg enton
ces estarlamos aflirmando que Ja culiura mexicana 7o cs as} y sabemos
que esto no &s clerio ya gue por anos se ha tenfdo 4 la mujer en un
concepto de debilicad. Sin embargo este concepto se estd contrapo-
nlendo a nuestros resultados, yva gue se oudo obgervar un mafor desem
penc tanlo fisico como mental en las ninas que 2n log ninos, a pasar
de que en =] segundo grupo no existié diferencia alguna. un trabajo
en e} gue lambién se encontrd diferencia de puntuaciones en cuanto
al sexo, fud el que elabord Matheny an el ano de 1981, estas diferen

cias fueron en Lodos los items a excepcidn de actiuldad, moulaiento
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carporal y produccidn de sonfoos por golpelieo en donde los nincs sa-
lieron mhg 41to gue las ninas.

Otro trabajo en el que se corrobora el hecho de gue las mujeres
s0n mejores ¢n el aspeclto intelectual que los ninos, es gl elabgsrado
por Weich en 1977 en donde elila Lambién reporta estd superioriocad,
pero @lla atribuye suc resuliddos 3 las variables ambientales que rg
dean a ios sujelos, hecho gue es muy cierto, ya que se pudo consiatar
que, ¥ aunque nosolros pensabamos gue los hijos de las (niernas (ban
a cblener callficaciones muy bajas por su situacidn, al realfzar nues
{ra comparacidn con copartiicipanies, nas enconiramos que no existe
diferencis aignificativa en coanto 5 &f son hijos de internas o exter
nas. aungue s! se pudo aprectiar cierta tendencia a obtener majores
caltticaclones par parte de jos hijos de externas. PAgul se puede ver
muy claramente la fnfluencia gue exisie del medic ambiente en los ni
nog ¥ en las personas en genaral, 3 que §0s hijos de inlernas, los
cuales no tienen contacto constante con el medioc exterior, ya aque se
puade decir que ellos, como sus madres, astdn recluidos, al recibir
la estimulacidn adecuada por parle de las asistentes, como sifuaran
hijos de cualguier persona, obtlenen calificaciones similares a las
dge los ninos gue si {jenen confacly con al exierlior.

Aungue 3} hacer s primera ravisidn del trabajo de Weleh (1377),
habiomos mencionado que ella no habla fomado en cuenia la clase so-
cial ni ja cultura de jos gemelns que ella estudid, con los resul ta~
dos obtenjaos en esta inuestigacidn nos damos cuenta que s pesar de
que 5on importanies para wna mejor seleccidn de 13 poblacidn a {nves
tigar, 1o gue influye en demasla som los estlmulos ambientisles, los

cuales van & parm{tiir un mejor desarrollo a los nINos y uNd mejor a-
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daptactds en la elaps adulta, por Jo cuasl se debe consicerar 3] medio
ambiente como un factor para ser uigilada. También al respecto pode
mos decir que 3 pesar de que en el trapajo realizado por fMatheny en
1981 en e) que afirms gue exlste cierts influencia genttica pars los
palrones de disperzidn de las calificacliones, 1o existencia ¢ la in-
fiuencla de estimulas ambieniales es mayor, yo que s§ tomamos em cuen
{3 13 escolaridad de lae madres de jos ninns aue son (opartle!pantes
en esta lnvestigacidn, podemos ver gue eslas, en muchos casos, con
trabajoe alcanzan lo gue Ptaget llama operaciones concretas, y aun
as$, sus hijos zlcanzaron califfcaclores simiiares a las de jos ninos
de madres que Llienen una mejor preparacldén v gue por ende dan a sus
hifos une mayor esiimulacidn,

Labe hacer mencibn que no estamos en contra ode la thfluenels gue
exietle de la genética comn transmisor de caracteres y hasta clecto
punlo de faciores predisponentes para un me)or desarrcllo de los nf -
nos, pero &i nos inclinamos, en este caso. mas por 1a Influencis de
la estimulacidn amblential.

Pasando a olro punto v g pesar de que las ninas obluvieron call
ficaciones mds altas que los ninas, se puede apreciar Que todos las
resul tados se encuentran cere3 de la media que Bayley obtuve para el
borar sus tablas, pero a pesar de esto, las callficaciones obtenioas
en esta inuesligacién deben tomsise con - ierta reserus debide a la
pequena poblacidn ulilizads v 3 1os pocos  nos de cads rango de edad,
pero &t fomamgs en cuents este o time nmechg, es laglep gue nueciras
valificaciones no trendarm g estatrtlizarse » 81 3 1r de wr extremoe o
olrp, ¥ a pesar de las resecvas pue debamos tomar 4l respacto, nuas-

{ros resultados entonces se hacen valicos. Rdemss debemos tomar en
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cuanta que la Escala de Desarrolls Infantil de Bayley no ha sido es-~
tandartzada n{ mormalizada en nuestro pais. Se hace mencidn también
a esto, debido 3 que se pudo apreciar en el momento de calificar los
protocolios, gue alguros ninos a pesar de esiar dentro del ramgo de
edad y dentro de las tablas oormalizadas de Bayley, sus callffcacia-
nes se encontraban b muy arriba & muy abaje de las demds calificacto
nes de los otros ninos. Pero esie hecho itambién es afribuible 3 lo
que declamos lineas arriba en cuanto a 1la cantlidad tam pequena de

nuestiros sujetos,



CONCLUSIONES
SUGERENCTIAS
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Una vez nue se han revisado 1os antecedentes oel) agesarrplic in-
tantyl, l1er diferentes teor:as que Jo suctentan, que tambien se ha
terminado con 1a apltcacidn v catificacidn de la Escala de Oesarrg
1lo Infantil ae Baylew, gue se han discutido los resullados obtenioos
en dicha ap fcacion y calificacidn, podemps conclurr gue 2] daesarro-
1lp tnfantil no lo podemus Nl cebemps dastuidar, a3 qQue es una parte
fundamental en 13 wioa de todo ser humano, ¢ gue de tener un adecus-
do desarrollo en la edad lemprana, depende el gue se adapilen mejor a2
13 etapa de la vida adulta. Olcho desarroile se ve influenciade por
e} medio ambiente en el cual se desenvualven los ninos, mati{va por
el cual sjempre gue estemos evzluando el desarrollo debemos consioce-
rar el medic ambliente as!{ como 13 culfura de nuestros eualusdos. Adg
mas también debemos considerar e) aspectlo genético del indiviouc, gue
aunoue es lmportiante, pudimos apreciar en nuestra tnuesifgacidn que
es superada por la estimulaecidn ambiental, ya que nuestros coparticy
panies, recibiendc la estimulacidn adecuads como cualguier obre nino,
obtuviercon calificaciones similiares a los hijos de las externas.

Se pusde conclulr fambién de acuerda 3 los resultados obiensidos
an esta tnwestigacidn, gue las ninas maduran mis raptdamente tanto
fi{sica como mentalmenta, gue los ninos, esto debldo & que ias califf
caciones oblenjdas por el grupo femening fueron mas altas, cwasiidn
que se¢ pudo tambien consiatar en (rabajos anteriores y por lo {anto
en gtras culiuras como es el &aso de Estades Unidos.

Dtrs conclusson s [a gue liegamos es gue la Escala da Desarrollo
Infanttl de Bayley, tieva una larga trayectoria v debido a esto se
han realizado uar{as reuvjsfones de la misma, hecho gue ha ayudado a

obtener un buen insirumento gue se ha aprovechado en ugrias investii-



g3ciones antariores por lo que se puada decir que asta orueba &s de
gran utilicad agui en México porgua 3l med:r habilidades académicas.
es de gran utilicad en {nstitucfionesc escolares como los CENDI s, wa
que pueden sersic y de hecho son indicadores del Jesarrolla para una
mejor atencidn d= los ninos.

fdemds de ser de gran utiiicad en el aspecto escolar, e€sta esca
la también es de gran jmportancia dentra del area clintca ya aue ayu
da 3 datfectar ninos con preblemas, nlios d!syinuidcs etc, desoe el
primer dia de nactfao. Aoemids para ayudar a dar un mejor cgiagnostiica
de alguna enfermedad, esta escals se puede utilizar en comparacion
con otras escalas como fué el caso de los estudios de Beail y Crocken
nerg, en e! gue compaiaron la fscala we Sayley con ia cge Graftiths »
13 Negnatal Behavioral Assessment Scale respeciivamentie. Beail jus-
tifica el uso de ests escala com njinos de alio riesgo. los cuales pue
den ser consideragos como disminuldos, aunque no haya s:oo disenads
especl ftcamente para esos fines, cen los fundamenios de Sayley » de
Zelaga, quienes affrman cue cualaouler nino. por muy disminutido que
se encuentre deberd siempre de aoquivrir el grado de madurez sunqua
de wna manera nis lenta v por lo tanto se debe comparar can pargme-
tros de ninogs normales.

También concluimos que es cierto aque 13 prueba incluye materia-
les muy pequenscs. aue como dice Rigenmour, pueden causar aue el atng

se ahogue con algqumo e elliae, pero :n em2Ir30

es Cielto que
como dice Bayley las itnstrucciones de |3 nruesha son muy exactas y nos
Jice que debe de estar presente s maule o alguna as:stente 3 la ho-
ra Je lo anlicacion de la orueba ademas Je noner e~ ot lugar ale)ada

todo ¢’ material nue mo s v3 2 DLundl DA I €U, N3AT w2 € NN se los
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Yleve a la boca, cuestiones gue hacen mas segura la aplicac{én de la
prueba.

ante estas conclusionas podemos sugerir que se realice una fnueg
tigacion similar a esta pero con una poblacién mayor para analfizar
realmente }a estabilload de los dates, a su vez se recomfenda realf-
zar una normalizacidn especifica para ninos mexicanos as! como una
estandarizacidn especlfica ya que la muestra utilizada por la autora
para estandarizar la prueba en Estados Uni{oos, difiere mucho en cuan
to 3 los faclores que ella controld de la poblacidn mexicana, Suge-
rimos tampién que se hagan m3s inuestigaciones comparativas con otras
@scalas para poder determ{nar realmente 13 potencialidad del instru-
mentio, ya que aungue en Estados Unidos se ham reallzado muchos estu-
dios comparativos, ninguno ha sido para explorar el indice de confia
biligad y como suceda en todos los casos, en nuestiro pals adoptamos
cosas sin sabar sf{ realmente nos van a ser de utilidad. Recomendamos
también aue se tengan muy presentes las instrucciones del manual de
la prueba para evitar algin error en 13 aplicacidén y sobre todo wigf
lar al nino que se estd evaluando para euvitar que en un momentio dado,
pueda suceder algo Indeseable durante la sesidén, Aconsejamos también
aue se realicen jnuestigaciones con el fin de aumentar jas edades de
evaluacion de los ninos, ya gue actualmente 1a prueba evalda hasia
los 30 meses pero debemos recordar que el desarrollo se da hasta an-
tes de la puberiad. Tamblémn nos permitimos sugerir la elaboracion
de una investigacidn con el fin de reuvisar el orden en gue estan es-
tablecidas las conductas a ejecutar, ya que se pudo constaiar que muy
chas de ellas no eran real{zadas por los ninos mexicanos. Finalimen-

le pensamos que lo que urge mis es el realizar una traduccidn de la

ESTA Tests §i) GEBE
SALR BE LA BIBLIOTECA



-80-

prueba ya que aungque los profocolos fueron traducidos ya al espano!l
por los psicblogos Marquina Terdn y Eduardo Espinola, aun queda todo
lo que es el manual v los artleulos gue reportan las tnuestigaciones

en donde se ha uijlizado 13 prueba.
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Como en todo irabajo de i{nuvestigacisn *who warias 1im}taciones
a las cuales tuuimos gue hacer frenie.

ta primera de ellas y 1a cual se tuvo gque soluventar, fué el he-
cho de que el manual de la prueba estd escrito en §nglés. Hos refe-
rimos 2 esta como wna limjiante Gebioc a aue se guiera o no es difi-
etl, en muchas ocasiones, la comprensicn de lo que la aufora realeen
te quiere decir., Similar a esta, tuvimos que hacer frente a los ar-,
ticulos de las {nuestigacfones que se han real{zado con la Escala ge
Cesarrollo Infantil de Bayley, ya cue se encuentran también en Inglés
Adenas de estas dos primeras l{mi{t3aciones nos encontramos con gue en
nuestro pals no se reciben articulos o referenclas bibliograficas sg
bre la Escala de Bayley desde hace 5 anos, razén por 13 cual no pudi
mos contribulir con informacion mas recienie acerca da la misma. €£s
por esto que nuestra Gltima referencia es del ano de 1985,

Otra limftacidn a 1a que naos enfrentamos fué el aspecto cultural,
oués es Oe todos conocioo que ia cultura estadounidense es mis desa-
rrollada y ha evolucionado mds gue }a cultiura mexicana, es a esto a
lo gue atribulmos el hecho de gue clertas conduyctas como el brincar
el corddn no las realicen los ninos. RAsimismo encontramos otra lfmy
tante en el rubro de la alimen:acion el cual va estrechamenie ralgs-
cionado con el factor cultura. Se sabe que los ninos norieamerics~
nos estan mejor alimentados qQue lOs mext{canos ¥ Quizd por esto sea
oue ellos reat:zen mas cosas aue los ninas mexicanos.

! medio ambiente es otro factor aue se encontrd como limitante

para e! osdecuauo desarrollo de los ninos, ya gue. e, med:o ambiente
de! mexiLano es completamente distinto a1l del morteamertcano, alla

no Nay, tantas ‘m1laenclas negatis3¢ come 148 aue ev'ster en nuestirs
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pals, ny tantas talsas creencias sobre el uesarro!lh de los n:aas,
cuzstidn gue permite 3l aino adguirar un mejor desarrollo ianiﬁ tisy
CO oMo wental,

Metudulbgicamente fambién existen limitaciones en esta 1nvest:-
gQac: g

L2 prsmers es haber utilizado una poblacidn muy pequena dentro
de! estudlo (49 sujetos). ©st0 se debid a2 gue conmo hemos visto, la
escala unicauenie e2ualis hasia los 30 meses de edad, y la poblacidn
que p:r:tla 3 los CERDL s de ests edad, al momenic de la aplicacion
U2 |3 escala era muy reducioa.

Otra limitante metodoldgica es la comparacicn twe reaiizamos poy
«dsies, w3 oue aunaue las edades se divioferon e 1nclyyaron por ran-
gos. en muchos tasos lds edaues tueron muy variadas y por loa tanto
‘ez condiuctas eran distintas, wads sin embargo debido 3 gue se Liatd
e aue ao existiera mucha diferencia de edades, nuestra comparacion
dartiue j3niiads es v5l.us.

Una tercera limjtante matodoldgica es el haber incluldo a ninas
aue2 se encuentisn recluldos y compararlos con Ainos au2 gozan de la
pos.biliuay de conocer e! mundo exterior, adem3ds se puede decirs que
o8 nrues due se encuentran recluidos proceden de un nivel socioeco-
“dniico hajo vy los hijoe de las empleadas son o0e un nivel :pci3! medio,
DOt i cual o3held penchar Jue Nay uventayad 3l a0 contiolar el njvel
SuiLifLadnt Ly, 10 cudl &5 OLFa L1mllante, Ders cono oudians ohseiudt

2510 v ., uy0 en los resuitados ohitenuos
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Perfil de los puniajes normalizados obtenidos en el 10M
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Gratica 2
Perfil de los puntajes normalizados obtenidos en el IOM
par el segundo grupo de mfnos en que se diuvidid la mues-
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Perf{l de los puntajes normalizados obtenidos en el I0P
por el sequndo grupo de ninos en que se dividid la mues-

tra de acuerdo al ranqo de edad.
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Gritica 3.
Perf(l de los puniajes normalizades obtenidos en el [OM

por el tarcer grupo de nings en que se diviaid 1a mues-

tra de acuerde al rango de edad.
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Gritica 3pis,
Perfil de los puntajes normalizados obtenicos en el [DP
por el tercer grupo de ninos en que se dividid la mues-

tra de acuerdo al rango cde edad.
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Parfil de los puntajes normalizados obtenidos ea el 10OM

por el cuarto grupn de ninos en que se dividid la mues-

irs de acuerdo 2] range de edad.
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por el quinto grupo de ninos en que se dividid 1a mues—
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Gratica B,
Perfil de los puntajes normalizados obtenidos en el I0OM
por el sexto grupo de ninos en gue se dividid la mues-

tra de acuerdo al rango de edad.
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Grafica Ba.
Parfil de los puniajes normal{zados obtenidos en el [0OM
por el reasio del sexto grupo de nings en gue se diuidid

la muestra de acuerdo al rango de edad.
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Grafica Bbis,

Perf{l de los puntajes normalizados cbienfdos en el IOP

' por el sexto grupo de ninos en gue se dividid la mues-

tra de acuerdo al rango de edad.
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Grafica Babis.
Perfil de los puntajes normalfzados obtenidos en el [(OP
por el resto del sexto grupo de ninos en que se dfuidié

}a muestra de acuerdo al rango de edad.
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Grafica 7.
Perf{l de los puniajes normal {zados cbtenidos en el IOM
por el primer grupo de ninos en gue se dividid la mues—

tra de acuerdo al rango de edad, en comparacidn por sexo.
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Grifica ?bis.
Per(i} de los puntafes normalizados cbtenidos en el IDP
por el primer grupe de ninos en gue se dividid la mues-

tra de acuerdo al rango de edad, en comparacidn por sexo.
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Grafica 8,
Perf{]l de los puntajes normalizados obtenidos en el DM
por el segundo grupo de nings en que se dividid la mues-

tra de acuerdo al rango de edad, en cumﬁaraclﬂn poOr sexoc.
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Grafica @bis.
Parf}]l de los puniajes normalizados obtlenides en el IOP
por el segundo grupo de nimos en gque se dividid la mues~

tra de acuerdo al rango de edad, en comparacién por sexo.
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Grarica 9.
farf{l de los puniajes norma)izados cbtenidos en el [OM
por el farcar grupo de nimos an qua se dividid 13 mues-

tra de acuerdo al range de edad, en comparacidn por sexo.
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Grafica S9bis.
Perf{l de los puntajes normalfzados obtenidos en el [DP
por el tercer grupo de ninos en que se dividid la mues-—

tra de acuerdo al rango de edad, en comparacién por sexo.
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Grafica 10.
Perfll de los puntajes normalizados cbtenidos en el I0M
por el cuarto grupo de ninos en que se dividid 1a mues-

tra de acuerdo al rango de edad, en comparacidn por sexo.
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Gr&tica 10bis.
Parfi{l de los puntajes normaljzados aobtenidos en )} I10P
par el cuarto grupo de alnps en gue se diuidié la mues-

tra de acuerde al range de edad, en comparacidn por Sexo.
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Gratica 11

Perfil de los puntajes normali{zados obtenidos en el [0OM
por el quinto grupe de minos en que se dividid }a mues-

tra de acuerdo al rango de edad, en comparacidn por sexo.

| Femanino
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Grafica 1ibis.
Perfi]l de los puntajes normalizados en el IDP
por el quinto grupo de ninos en que se dividid 1a mues-

tra de acuerdo al rango de edad, en comparacidn por sexo.
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Grafica 12.

Perfil de los puniajes nmormalizados oblenidos en el [OM
por el sexio grupo de ninos en qQue se divicid la mues-~
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Grafica i2bis.
Perfi) de los puntajes normailzados obten{dos an el IOP
por el sexto grupe de ninos en que se dividid la mues-—
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Grafica 13.

Perf{} de los puntajes normal izados obtenidos en el iOM

por el primer grupo de ninos en gue se divid{d la mues~

tra de acuerdo al rango de edad, en comparacién por co-
participantes.
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Grarica 13pis.

Perfil de los punisfes normalizados obtenidos en e! IDP
por el primar grupo de ninos en que se dividid 1a mues~
Lra de acuerdo al rango de edad, en comparacidm par co-

participantes,

2 Rijos de Externas
ijot de Internas
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Grafica 14.
Perfil de los puntafjes normalizados obtenidos an el 10M
por el segundo grupe de ninos en gue se dividid 13 muas-
tra de acuerdo al range de edad, en comparacién por co-~

pariicipantes.
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Grafica 14bis.
Perfil de los puntajes normal izados obtenidos en el I0OP
por el segundo grupo de ninos en que se dividid la mues-
tra de acuerdo al range de edad, en comparacidn por co-

participantes.
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© Grafica 15.
Perf{l de los puntajes normalizados obtenides en el IOM
por el tercer grupd de ninos en gue se dividid la mues~

tra de acuerdo al range de edad, en comparacién por co-

participantes.
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Grafieca 15bis,
Perfil de los puntajee normalizadeos obtan{dos en el [OF
por e} tercar grupo de nings en que se dividid la mues-~
tra de acuerdo al rango de edad, en comparacidn por co-

part{c{pantes.

@ Hijos de Extevnas
mgHijons de Intsmas
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Grafica 16.

Perfi{l de los puniajes normali{zados obtenidos en el IDM
por el cuarto grupo de ninos en que se divid{o la mues-
tra de acuerdo al rango de edad, en comparacidn por co-

participanies.
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Grarica 16bts.
Perfil de los puntasjes normalizados obienidos en el IUP<
por el cwarto grupo de nlnos en gue se dividid la mues-
tra de acuerdo al rango de edad, en comparacion par co-

participantes.
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Grafica (7.

Perf{]l de los puntajes normalizados obtenidos en el IOM
por el quinto grupo de ninos en que se diuidid la mues-
tra de acuerdo al rango de edad, en comparacitn por co-

partici{pantes.

gl Hijos de Externas
-HUDI de Internas



-121-

7|
7
H
:
<
7
4|
;
“
7
H
!
H
’
7
°
[

Grafica 17bis,

0 0F 18

Perfi{l de los puntafes normalizados obtenfdos en el [0OP
por el quinto grupo de ninos en que se divi{di{d la mues-
Ltra de acuerdo al rango de edad, en comparacidn por co-

partic{pantes.

@ Hijos de Externas
| Wijos de Internag
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Grafica 18.
Perf{l de los puntajes normalizados obtenidos en el IOM
por el sexto grupe de ninos en que se divicid 1a mues-
ira de acuerdo al rango de edad, en comparacidn par co-

participantes.
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Gratica 18bis.

Perf{l de los puntajes normalizadog obfenidos en el IDP

por el sexto grupo de ninos en que se dividid la mues~

tra de acuerdo al rango de edad, en comparacidn por co-

participantes.
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