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INTRODUCCTION

Originalmente este trabajo surgié de una serie de
reflexiones emanadas de nuestra experiencia laboral por
mas de siete afios en la Universidad Autdnoma de Sinaloa
(U.A.S.), y de manera més concreta, en el ambitc académico

de la Escuela de Psicologia de dicha Universidad.

En el transcurso de ese tiempo, nos percatamos de
que en cada nuevo ciclo escolar nos enfrentamos con la
necesidad de implementar una serie de medidas de presién
ante los gobiernos Federal y Estatal, para que se nos otorgue
el financiamiento para poder desarrollar las actividades
propias de toda universidad, aspeqto que-no es privativo

de la U.A.5. (1)

Por otro lado, observamos que cada afio tenemos una
cantidad mayor de estudiantes, y por lo tanto una necesidad
creciente de espacios fisicos, asi como una demanda constan-
te de personal académico y administrativo. Con ello, una
confliciva politico-laboral permanente. Aspecto que final-
mente ha venido a impactar las funciones sustantivas para

las cuales fue creada la Universidad.

Se podria pensar que por el solo hecho de ser un

sujeto actuante de 1la problematica descrita, se cuenta

(1) Come se plasma en el material de discusién sobre la Modernizacidén --
Educativa del SITUAM. En Baleiin Informative de la Cooidinadora “\a--
cional de Sindicatos Universitor -2 de la Educacidon; Edit. STUNAM; -

México, D.F., octubre de 1% 2. ]



con los suficientes elementos para poder explicar en su
esencia cada uno de los factores que en ocasiones se nOS
presenta aislado o en conjunto, en etras, como detonantes
o como producto de alguna situacion compleja de la vida
universitaria. Mas por el contrario, esa serie de dinamicas
académicas, sindicales, politicas, administrativas, elc.,
nos credé una diversidad de interrogantes al querer explicar-
nos cémo se desarrollan e intremezclan en la conformacion
de lo que podriamos 1llamar una Institucién de Educacion

Superior (IES).

Si a lo anterior agregamos los planteamientos que
van en el sentido de que universidad-sociedad estéan "rela-
cionadas de maneras variables y complejas, pero que €n
cualquier caso es posible identificar algunos factores
claves que inciden en esa relacidn ... vistos desde la -
universidad, ellos pueden ser internos o externos de ella
y en qada caso, podran tener un contenido bdsicamente econd-
mico o politico" (Brunner, 1987), se hace por demés evidente

que tener una visién concreta de la problemadtica que vive

la universidad actual, es harto dificil.

' En la bésqueda de elementos que nos ayudaran a ubicar
a la universidad con mayor claridad, nos encontramos que
se han desarrollado estudios en América Latina (Brunner,
1987) y de manera mas particular en México (Casillas, 1987)
en los que se deja entrever que es poOT demds complejo el

hecho de querer integrar un esquema interpretativo-explicati-



vo homogéneo para todas las universidades latinoamericanas.
Sin embargo, se puntualiza que el surgimiento de la profe-
sién académica, la politizacién, la burocratizacion de
la universidad y 1la masificacién de 1la misma conforman
una problemdtica comin que ha caracterizado a las universi-

dades de América Latina en las (Gltimas décadas.

Dicha problemdtica se inscribe en lo que se ha dado

g

por llamar "politica modernizadora La cual no se da
de manera espontanea, mas bien responde a procesos socio-

econdmicos bien concretos, dependiendo del pais del que

se trate.

Este Gltimo planteamiento, lo retomamos en el primer
capitulo de este trabajo, que a manera de contextualizacion
permite ubicar al lector en la forma en que, histéricamente
se conformé la universidad latinoamericana actual. Se hace
especialmente énfasis en los aspectos centrales que estuvie-
ron presentes en la configuracién de la "Politica Moderniza-
dora", que se intenté imprimir, desde &istintos angulos,

a la Universidad en las G(ltimas décadas. Ademas, se hace
una breve descripcién de los problemas mas significativos
a los que se enfrenté la "Modernizacién de las Universidades",

que aldn en los Gltimos tiempos se dejan sentir.

(2) E1 concepto de Modernizacién se refiere a la situacién por la que
atraviesan las Universidades Latinoamericanas a partir de la inser-

cién de estos paises en la era monopélica del cepitalismo y con
ella, en la nueva dependencia. La Politics [‘odernizadora, segun
Darcy Ribeiro, aspira a reformar la Universided, perc = o1 fin :‘le‘\rt_z-lverla‘nﬁs
fucional y eficiente en el desarrollo cepitaliste o -0 . o de America Latina.
Vease a Darcy Ribeiro; "La Universidad Latinoamer cara: niversitaria; Chile;

19713 pp. 33-38.



Posteriormente, y tratando de aproximarnos a la
delimitacién de nuestro objeto de estudio, en el segundo
capitulo, retomamos uno de los problemas centrales enmarca-
dos en la politica modernizadora de la IES: la masificacion

de la matricula (Tedesco, 1986).

Vista ésta en un primer momente como un logre de
primer orden dentro de 1la politica social del Estado Yy
en un segundo momento como "la base de la crisis universi-
taria" (Sacristan 1985), que se manifiesta finalmente como
uno de los factores que han incidido (o como una de sus

(3)

repercusiones) en el deterioro de la calidad académica.

En ese mismo capitulo, presentamos un breve bosquejo
de lo que se ha planteado sobre la incorporacién de la
mujer a la educacién superior, asi como la diversificacidn
institucional y la regionalizacién de la matricula. Sefialan-
do estos tres aspectos como los que han conformado lo que
se ha dado por llamar la masificacién de las IES (Brunner,

1987).

Como se oberva, el pretender hace; un anéiisis profun-
do de la universidad es un reto dificil de asumir. Es por
ello, y tratando de delimitar al maximo nuestro objeto
de estudio, concluimos el segundo capitulo del trabajo

concretandonos a incursionar uno de los tres aspectos sena-
(3" U = “lisis sobre la calidad de la educacién se encuentra en Tanti, Erilio;

Uore ~raciones Sociolégicas scbre la calidad de la educacidn; nim. 47; AVJIES,
ol tiesbre de 1983.



lados como componentes de la masificacién: la feminizacién

de la matricula.

Es asi como nos planteamos el objetivo especifice
de la presente investigacién, que fue: analizar el impacte
que tuvo la incorporacién de la mujer en la matricula de
Educacién Superior en la Universidad Autdénoma de Sinaloa
y de manera mas particular en la Escuela de Psicologia

de dicha Universidad.

Por ello, se partié de los siguientes postulados:
a) una gran parte de las alumnas que ingresan a la Escﬁela
de Psicologia, lo hacen con una desinformacién -o con una
informacién distorsionada de lo que es la carrera de Psicolo-
gia en la UAS; y b) de que la matricula de dicha escuela
estd compuesta mayoritariamente por alumnos del sexo femeni-

no.

) - - . #
El lector se prequntard jpor qué se eligié esta
tematica? La respuesta la encontramos, en un primer momento
en los aspectos justificantes del trabajo, que son diversos.

Veamos. )

Como ya lo sefialamos al inicio, nuestra inquietud
por desarrollar este estudio surgi6 de la serie de vivencias
acumuladas en la labor diaria en la UAS, la cual nos demanda

investigacién en todas las &reas.



En la UAS, el proceso de "modernizacién" se dejd
sentir, por lo menos en lo que a masificacién se refiere,
en niveles por demds acelerados. Esto fue a partir de la
década de los setentas. En el momento actual hay una tenden-
cia al estancamiento (de la matricula), e incluso en algunas
carreras el nGmero de alumnos inscrites ha bajado en rela-
cién a los afios anteriores.(a)

Se hace evidente que quedé instalada una planta
de personal administrativo y académico. De igual forma
que el incremento de la matricula implicé, necesariamente,-
un aumento proporcional en la némina de personal. Aspecto
que por si solo conllevé a una problemédtica de administra-
cién de recursos de todo tipo, de frente a la demanda educa-
tiva, a la restriccién presupuestal, a las demandas sindica-

les, etc.

Asi pues, se demandan apremiantemente medidas que
posibiliten 1la optimizacién de recursos. Pero para ello
tenemos, en un primer momento qué conocer objetivamente
cada aspecto en 1lo pafticular de esa problematica que hoy

vive la UAS.

En ese sentido, y en el éanimo de figurar como una
e - . P . " - "
aportacién minima, es que se planted y desarrolldé el "método

de esta investigacién, por medio del cual se logrd evidenciar

(4) Sintesis Estadistica 1976-1985; Dirocc16n de Planeacién y Estadisti-
cas de la U.A.S.; Edit. UAS, Méxicoc: 1985.



datos, sobre distribucién estudiantil, por afo, por areas
académicas de concentracién, por sexo, y mas sn lo concreto
(en lo que a la Escuela de Psicologia se refiere) sg anali-
zaron algunos de los aspectos relevantes de la feminizaciodn
y de la evolucién generacional de la matricula de la escuela

referida.

Los resultados, que se inscriben en la afirmacion
de los aspectos hipotéticos planteados, marcan pautas para
futuros trabajos que intenten proponer iniciativas que
podrian ser importantes para toda la UAS y para la Escuela

de Psicologia en lo particular.

Esto es, se plantean aspectos a ser retomados por
el nivel Bachillerato, en la perspectiva de optimizar la
Orientacién Vocacional que se imparte en los departamentos
que existen en cada preparatoria de la UA_S para tal fin;
y en cuanto a la Escuela de Psicologia, se aportan datos
que posibilitan tomar en cuenta las expectatiulas con las
que ingresan las alumnas; esto como una forma de retroali-
mentacién para el momento de definir diversas medidas que
posibiliten el mejor aprovechamiento académico y de una
forma u otra incidir en el decremento del alto nivel de

(5)

desercion de los alumnos de esta escuela.

(5) Aunque la desercién no es el tema de este trabajo, consideramos
prudente, como un elemento de justificacién, manejar el grado de
desercion. Para ello, y a partir de analizar los archivos de Servi-
cios Escolares de Psicologia, nos dams a la tarea de ordemar y camputar
loso porcentajes de desercién de las primeras tres gemeraciones: en la del 79-84
fue ig.jjal a %9?.36%; en la generacidn pED-EIB, la desercion fue del 25.36% y en 1a
81-86 fue del 26.40%.



CAPITULD I
LA UNIVERSIDAD LATINOAMERICANA Y SU CONFIGURACION

EN LAS ULTIMAS DIEZ DECADAS

No es nada nuevo el planteamiento de que existe
una articulacién entre estructura social y universidad.
Mas no por ello deja de tener importancia sefialar algunas

investigaciones que puntualizan tal relacian.

Si pretendiéramos remontarnos en el tiempo para
hablar en el plano mas general, sobre esa relacién, tendria-
mos necesariamente que retomar el estudio pionerc de Anibal
Ponce (1977) que nos permite ubicar, la forma cémo se ha
presenltadc; dicha vinculacién a lo 1largo de 1la historia

de la educacién y la sociedad.

Sin embargo, nos circunscribimos al analisis de

épocas mas recientes. Concretamente haciendo referencia

(6)

a la Universidad latinoamericana.

Asi tenemos que en la historia de las universidades

de América Latina, en el contexto de la historia general

de la regién, segdn Vasconi y Recca (1975), podemos distin-

I

guir al menos tres grandes etapas, para cada una de las

cuales corresponde una determinada universidad: "a) la

(6) Cuando hablamos de Universidad, nos ubicamos en las Universidades Plblicas !\k:!:jona%es
(Estatales o provinciales). Teniendo presente, com lo sefiala Amaldo Cordova, gE €s-
tas son creacién de los Estados Nacionales correspondientes, los cuales en mchos de
los casos se consolidaron paralelamente al surgimiento del inprrialicn. Uor Cordcaa,
Amaldo, "Los origenes del Estado en América Latina"; Cuaderos Fulilicoe, oo e —
México, Edit. Era, Oct.-Dic. de 1977, pp. 23-2%.



referida a las economias agrominero exportadoras, que va
de fines del siglo XIX a 1930 (Universidad Liberal); b)
la que se ubica al inicio de la industrializacién, Eie esta
Gltima fecha a fines de los cuarentas (Universidad Liberal
Reformada) y; c) 1la referente a la incorporacién de la
region & la interaccién monopélica mundial, de la ‘'nueva

7)
dependencia' de 1945 a la fecha (Universidad Modernizadora”)

A) UNIVERSIDAD LIBERAL

En esta etapa, como lo sefiala Dos Santos (1970), "...el
sector exportador era la clave del dinamismo econdémico
Yy» por lo tanto, de los cambios sociopoliticos en América
Latina, hasta 1930. La economia exportadora se componia
esencialmente de tres sectores: uno exportador agrario,
0 minero, compuesto en general de grandes latifundios o
grandes empresas mineras; otro, complementario (productores
agropecuarios, artesanias, obrajes; posteriormente productos
industriales y transportes) y dependiente del anterior;

y un Gltimo de subsistencia".

En esa época, como se observa, el agro era el sector
mds significativo, en cuanto a produccién, en cuanto a

poblacion de ingresos. De ahi que el monopolio de la tierra

(7) Es evidente que los "cortes temporales" que se hacen son can fines
@ anlisis, mas sin embarqo, es inportante sefialar que hay diferencias minimes
e algros astores, en cuanto a los afos en que se inicia o termina cada etapa
refcrida. Por ejenplo, Para Tedesco, la primera la wbica desde "fines del siglo
peras hasts la mitad del presente", el seqndo momento lo ubica "entre las décadas
G0 R0y 1970", v la tercera, en la (Gltima década. Ver Tedesco, J.C., "Tendencias y
wwan en el Desarrollo de la Fducacién Superior en Arérica Latina y E1 Caribe.
Rews £ro U‘ti\:ersitario, No. 72 Epoca 11, editada por el STUNAY, México, noviembre
k19 . 9-10.



10

y de la mano de obra, fue la forma primordial de organizacién
sintetizéndose en lo que hemos conocido como "la propiedad

latifundista",

Ante esa situacién no es de extrafiarnos la puntweliza-
cién de Kaplan (1969) en cuanto a que "los grupos terrate-
nientes estrechamente enlazades con los sectores saltos
de las ciudades y con los secteres dominantes del comercio
y las finanzas internacionales, se erigen en nicleo decisivo

de la economia, la sociedad, la politica y la cultura..."

Este mismo autor, deja entrever cémo 1la ciudad,
con sus élites y capas medias - letradas "opera como inter-
mediaria entre el pais y el mundo metropolitano, y desde
antes de 1a Independencia, pero sobre todo después, Se€
vuelve agente y canal de la penetracién extranjera, y con-
tribuye asi a romper el relativo aislamiento cultural e

ideoldgico..."

El aspecto educativo no pudo quedar exento de esa
situacién. Vasconi y Recca (1975), sefialan que "la universi-
dad liberal latinoamericana retomé de Francia los modelos
institucionales e ideolégicos ... se importé como modelo
a seguir, la Universidad Napolebénica profesionalizante,
presentandonos a la Universidad, en cuanto a su organizacién
académico-administrativa como un 'agregado' de Facultades

v Escuelas bajo un rectorado comin dependiente de algln
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departamento de Gobierno Central™.

Los aspectos que caracterizaron la educacidn encua-
drada en el modelo sefialado son diversos. Mas sin embargo,
en este trabajo describimos, de manera muy general, tan
s6lo aquellos que nos permitiercn establecer una relasion

comparativa con las etapas subsecuentes y con los resultados

del presente estudio.

En ese sentido, se ha planteado que el aspecto central
de la organizacién de la ensefianza fue la céatedra. Personi-
ficada por s6lo un profésor ordinario de caracter definitivo,
vitalicio. Por lo que, "el proérama se cumplia con cubrir
el texto del profesor, que se repetia anualmente; los hono-
rarios que recibian los profesores sd6lo eran una formalidad".

(Sherz G.; 1969).

Es por ello que parece comprensible el hecho de
que la investigacién cientifica fuera practicamente inexis-
tente, ademds de que "...las necesidades de la ciencia
y la, tecnologia en las sociedades latinoamericanas del
siglo» XIX y principios del presente siglo se mantuvieron

a un nivel muy modesto" (Tunnerman C.; 1976).

Més que todo, la universidad de ese entonces, COMO

lo plantea Marcos Kaplan (1969), se especializd cesi exclu-

recuelas

=1

sivamente en la formacién de profesionales
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o Facultades de Jurisprudencia, Medicina, Ingenieris Bellas

Artes (Arquitectura) y de los altos estudios y prepmatoria.

Por el prestigio que se le dio, la Facultadde Dere-
cho destacé socialmente mas que las otras. E m®mriuso a
la universidad de la época st le llegd a dar el calficativo
de "Universidad de Abogados’ por ser ésta la mofesidn
por excelencia, aspecto que no es dificil de amprender
si consideramos -que significaba "... El1 camino w®s corto
para obtener un titulo respetable y badsico para uns carrera

politica o comercial y con mayores posibilidades econdmi-

cas..." (Sherz G; 1969).

Desde esa perspectiva se llega a concebir a & educa-
cién superior como wuna "agencia destinada a famar la
élite dirigente, fundamentalmente la élite politwea dee

convirtiéndose la Facultad de Derecho en el wmwvero de

la clase dirigente" (Vasconi y Recca; 1975).

Partiendo de lo expuesto se podria llegar & pensar
que la Universidad significaba la posibilidad de ascenso
paraI la gran poblacién juvenil, sin embargo es prudente
puntualizar que "la mayoria de los alumnos univesitarios

provenian de los estratos socioecondémicos altos o ammodados

(Sherz G.; 1969).

Se hace evidente en el andlisis de eot= =0.32 una
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relaciéon armoniosa entre Universidad vy Sociedad, donde

salta a la vista que el vinculo central viene a ser la
variable politica. Esto puede ser comprendido de. mejor
manera si recogemos el planteamiento, de Sherz (1969) en
cuanto a que la universidad liberal nacional fue creacidn
del tstado oligarquico, y de que su conformacién y desarro-
1lo corrié paralelo con éste. En ese contexto carece de

sentido hablar de autonomia universitaria, ya que existe

una conjuncién Estado-Universidad.

Es importante destacar que en ese proceso QUe pndri;
parecer del todo amorfo, hay aspectos relevantes que merecen
ser sefalados, ya que en mucho influyeron en la necesidad
de busqueda de reformas de la Universidad Liberal. Nos
estamos refiriendo, en lo particular al universitario latéaﬁﬁﬁ

noamericano, que por los aspectos ya descritos, figurd

tempranamente como actor politico.

B).- LA UNIVERSIDAD LIBERAL REFORMADA

La primera etapa de la reforma universitaria, se inicia
a partir del Movimiento de Cérdova, Argentina, en i918.
Vasconi y Recca... (1975) nos dicen, que en la Uniueréidad
de Coérdova "...se hallaba refugiada 1la més tradicional

y rancia de las fracciones de la clase dominante. En ella

un clero reaccionario y asociaciones civiles como la 'Corda

"rates' que coincidian con aquella, mantenia un Trégimen

que unia a la exclusién oligarquica, principios que aun



las fracciones progresistas de la clase dominante estaban
T e = A . el

dispuestas a liquidar".

Este Gltimo aspecto se hizo pesible con el ascenso
de la clase media al poder politico, personificado por
Yrigoyen recién electo Presidente de esa Repdblica. como
nos lo explica Ma. Elena Rodriqguez (1%72) "La vieja univer-
sidad -la de Cérdova- resultaba anacrénica dentro del proce-
so de cambio que se venia operando en el pais con el régimen
Yrigoyenista ... para este gobierno la Universidad era
y sigue siendo parte de esa estructura -oligarquica- que

se intentaba romper..."

Evidentemente que la situacién vivida por la sociedad

argentina no era privativa a ese pais. Mas bien, fue un
. it

reflejo de wuna serie de factores mas generales, tanto a
nivel regional como mundial. que tratamos de exponer breve-
mente a continuacién, para posteriormente retornar al anali-
sis del mouiﬁientd de Cérdova, tratando de sefialar los
aspectos que imprimié ese fendmeno a la vida universitaria

en el contexto de la Reforma de la Educacién Superior en

América Latina.

En ese sentido, podemos sefialar que en esa epoca
el sector complementario de la economia, ya cada vez mas-
industrial, fue adquiriendo dinamismo propi, mas no por

tecica

ello el sector exportador perdié su importancia estra



1%

como proporcionador de divisas y consumo de los productos
industriales (Bambirra; 1971).

Paralelamente a esos acontecimientos se empez6 acele-
rar el crecimiento urbano. Como lo sefiala Arnaldﬁ Cérdova
(1977), "La economia urhano-induystrial se desarrolla en
los estados oligérquicos y propicia la formaciéon y el desen-
volvimiento de los sectores sociales urbanos, principalmente

los grupos llamados clases medias..."

Como lﬁ puntualiza este mismo autor, el estado oligar-
quico sufrié grandes transformaciones principalmente en
aquellos paises en que el sector complementario de la econo-
mia exportadora se encontraba muy desarrollado. Se rompio

asi la "...unidad entre clase dominante y poder politico..."

Aspectos que abrieron 1la posibilidad de ascenso
al poder a las capas medias y burguesas. Evidentemente
que este proceso implicé grandes conflictos y "equilibrio
de fuerzas", expresadas en las dictaduras y en el llamado
populismo.(a)

Se hizo patente la necesidad de invertir el sentido
de las crisis econémicas v de atender las demandas de una

poblacién crecientemente urbana (proletariado y capas medias

(8) Sobre ese tema nos iluc!r: la magistral obra de Octavio Ianni,
"La formacién del estzdn pcooulista en América Latina. Edit. Era,

Mexice; 1975. p. 51.
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o marginales). Es asi como el Estado propicié el impulso
acelerado de la industrializacidén sustitutiva de importacio-
nes e incrementd grandemente los servicios plblicos, y asis-

tenciales (Vasconi y Recca; 1375).

Como se puede apreciar en la obra de Octavio Ianni
(1975}, es en ese momento cuando la educacidén pasa a ocupar
un lugar privilegiado entre lo que se llamé politicas socia-

les, ejes centrales de los gobiernos populistas.

Consecuentemente, las demandas objetivas del aparato
productor plantearon las funciones de la educacién, pero
tales requerimientos "fueron respondidos sin grandes modifi-
caciones de los sistemas; fueron suficientes sd6lo algunos
'agregados' a los estudios tradicionales" (Vasconi y Recca;

1975).

Tratando de ubicar al lector en la etapa de referen-
cia se hace necesario recordar que paralelamente‘al proceso
de crisis de los Estados 0Oligadrquicos "América Latina ofrece
la temprana emergencia del universitario como actor politi-
co. La lucha por 1a democratizacidén del poder oligarquico
mediante la ruptura de los mecanismos particulares de acceso
y renovacién de las élites de poder tuvo en el estudiante
universitario el protagonista fundamental y el movimiento
reformista inicial en Cérdoba en 1918 fue la expresion

mas representativa de ese conflicto" (Tedesco; 1986).



X7

Como lo explica Ma. Elena Rodriguez (1972), la refor-
ma universitaria de dicha universidad fue producto evidente-
mente de los primeros momentes del periodo referido, en
ella se dieron cambios en lo académico, fundamentalmente
en la docencia déandose unsa mavor flexibilidad y ninguno,
en esencia, en la organizacidn académicog-sdminlssruatlva,
ni en la diversificacién de sus carreras, quedando "congela-
da" la investigacién; dio lugar al acceso de profesores
y al incremento de estudiantes procedertes de las capas
medias de la poblacién. En lo politico propicié una mayor
autonomia de la institucién respecto del Estado; asi como
una mayor participacién de los estudiante en los Consejos
Universitarios, y con ello un proceso de concientizacidn
de los universitarios y un compromiso con el proceso nacio-
nal en términos de americanismo, antiimperialismo y anticle-

ricalismo, y un fuerte gremialismo estudiantil.

El Movimiento de Cérdoba, tal como lo expresa Silva
M. y Sonntag (1970), se "extendié en los afios siguientes
a las Universidades de Santa Fe y La Plata y se inserto
en las masas populares. En los siguientes cinco afios se
propagé, por lo menos a Perl(, chile, Colombia, Uruguay,
México y Cuba. Posteriormente terminé por influir en 1los

demas paises del Continente".

Es destacable el hecho, sefialado pcr estos Gltimos

autores, en el sentido de que en las . -.dades de la
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época se observd un incremento en la matricula, "al princi-
pio lento, después continuo y creciente; y se dio la crea-
cion de nuevas escuelas y los primeros Institutos y Departa-
mentos, a partir de los cuales empez6 a dar impulso a la

investigacién cientifica y a la extensidn universitaria”.

En cuanto a las escuelas y facultades més representa-
tivas, se plantea, que continué siendo la Escuela de Derecho
"la més atractiva", siguiéndole en orden de importancia
la Escuela de Medicina, Quimica y Farmacia. Asi como 1la
de Ciencias Fisicas y Matematicas representadas por la

Escuela de Ingenieria y la de Arquitectura.

La de Filosofia y Educacién con Escuelas de distintas
menciones donde se formaron generalmente 1los pedagogos
de nivel secundaria. Y finalmente, las facultades de Odonto-
logia y Agronomia con las escuelas correspondientes. Poste-
riormente fueron creadas escuelas correspondientes. Poste-
riormente fueron creadas escuelas como la de Economia Yy,
a finales de la etapa estudiada, de Sociologia (Sherz G.;

1969).

De los aspectos mis significativos que sobresalen

en esta etapa, en las distintas universidades de la region,

se sefiala (Silva . y Sonnzag; 1970), que a partir de la
conquista de lz &itonomia, el trabajo académico se empezo
a modificar «; sentido de "una mayor flexibilidad en

la ensenanz . .. = mayor libertad académica, con menos
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énfasis en la transmisién de conccimientos en forma acumula-
tiva, aunque siguid prevaleciendo la ensefianza por lecciones-

conferencias".
.

En ese mismo estudio se deja entrever como empiezan

a aparecer los profesores de carrera, aunque su presencia

en las universidades al(n no es muy significativa; de igual
manera se observa un incremento en los profesores asistentes
y ~auxiliares, quienes otorgan, ya una mayor importancia
a sus bajos honorarios. Pero, en resumen la mayor parte
del profesorado continué siendo profesor de horas, "lo

que significdéd la continuacién de la docencia ejercida por -

los profesionales".

En cuanto a la composicién social de los estudiantes,
en su mayor parte siquid siendo de sectores socioecondémicos
altos de 1la poblacién, aunque se incrementa grandemente
el de las capas medias y, al final del periodo, aparecid
(Sherz

un pequeno porcentaje de los trabajadores manuales

G., 1969).

A manera de conclusién podemos sefialar, que las

universidades en esta etapa continuaron siendo preponderan-
temente Universidad Liberal, con la permanencia de su orga-
nizacién scadémico-administrativa atomizada y con su funcidn
profesionzlizante, con el predominio de las carreras clési-
cas: v con el hecho de que las capas populares no tuvieron

acceso me. que en minimo porcentaje a la educacidén superior.
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Destacando la forma como las universidades nacionales cobra-
ron gran importancia para el Estado como para las capas
medias, significando incluso parte de la cristalizacion

de la institucionalizacidon de la alianza politica gue se

gestd entre esos sectores.

C).- LA UNIVERSIDAD MODERNIZADGRA

Como ya lo sefialamos, al inicio de este capitulo,
la ubicacién temporal de esta etapa, la remitimos de 1945

a la fecha.

Mas sin embargo, por ser ésta la etapa en que ubicamos
el fendmeno que nos ocupa, tratamos de marcar aguetlos:-

aspectos nodales que nos auxilian enla ubicacién de la

a

misma. Es asi, como planteamos que para su analisis es

necesario puntualizar dos momentos genéricos:

El primero, lo remitimos al inicio de la etapa en
cuestién, y hace referencia a la modernizacidn de la wniver-
sidad como un proyecto que se planteé como premisa central,
requerimientos

hacerla més funcional, més racional, a los

de wuna sociedad moderna . (urbano-industrial) capitalista
desarrollada. Como diria Tedesco (1986), la Universidad:
fue "concebida como una agencia fundamentalmente formadora

de los recursos humanos capaces de responder a los requeri-

mientos del aparato productivo".
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Y un segundo momento, caracterizado por un agotamien-
to del "Proyecto Modernizador", que se evidencié cuando
"la Universidad comenz6 a ser ccnsiderada como .Separada
del resto de la sociedad porque no formaba pl personal
que la economia requeria" (Dos Santos, 1970). Aspecto que
e

se empezd a hacer mis evidente a partir de la décads

los sesentas.

Asi tenemos, que el procesc de modernizacion de
la Universidad Latinoamericana se dio como respuesta a
una serie de demandas objetivas y subjetivas, internas

y externas. Veamos:

El proceso de reforma modernizadora coincide, en
el primer momento, con el comienzo y, posteriormente, con
el desarrollo de una serie de factores a nivel internacional
y nacional de los paises latinoamericanos mas industrializa-

dos.

Los primeros quince afios del periodo en cuestion,

' 5 . fall
fueron ' de bipolaridad del mundo y de la "Guerra Fria".
América Latina, como es bien sabido, quedd inserta en la

6rbita imperial.

Bajo esa situacién, se hizo patente el agotamiento
del proceso de industrializacioén por sustitucién de importa-
ciones, que los paises latinoamericanos habian asurido

como alternativa econodmica.
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Sobre este aspecto Dos Santos (1970) nos dice aue,
"a nivel nacional se agota el proceso de incustrializacién
por sustitucidn de importaciones de bienes livianos y -
-en medio de crisis financieras y ciclos econdmicos prnpios,
derivados del deterioro de las relaciones de inte:vambio

internacional y de 1 dindmice relativamente auténcuz

[+4)

adquiere el sector secundario de la economia- se requiere,
imprescindiblemente, para continuar con el crecimiento
econémico y afrontar y superar ls estagnacién, de la indus-
trializacién por vias de sustitucién de importaciones de
bienes intermedios y aun pesados s a5 Este requerimiento
de la economia nacional, aunado al poderio econémicc de
la

los Estados Unidos, conduce a una profundizacién de

dependencia".

Es asi, como el desarrollo industrial se vio sujeto,
ademds de la fluctuante disponibilidad de divisas provenien-
tes del sector exportador y de su creciente consumo de
productos industriales, a las grandes inversiones extranje-

ras y a la tecnologia importada cada vez mas sofisticada.

Antes de avanzar en este anadlisis, se hace necesario
puntualizar, cémo los primeros afios de esta etapa, se vieron
impregnados de 1la serie de politicas implementadas por

los Estados populistas, ya en decadencia. En ese sentido,

el Estado, en cumplimiento & '+ "elianza politica" con

los estratos medios de la sucioo-oo ! rrigamericana, "finan-
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ciaron el gran crecimiento y la pretendida modernizacion"

(La Barca, 1976).

En ese sentido, recordemos cémo la educacién era
concebida por la élite dirigente como "una inversion genera-
dora de recursos humanos para el desarrollo". Todoc ello
a partir de una "planeacién adecuada"; dos de los aspectos
que pasaron a formar "el entramado intelectual, ideolégico
y politico que habria de sostener la gran empresa de expan-

si6én educativa de la regién" (Brunner, 1987).

Evidentemente que el financiamiento que posibilité
esa expansién educativa provenfaen gran medida de los prés-
tamos extrnjeros a los Estados Nacionales Latinoamericanos.
Como lo sefiala octavio Ianni (1974), el Estado se fue convir-
tiendo en el (nico garante de los préstamos extranjeros,
asequrando asi que "...el Estado del pais dependiente pasa
a ser un eslabén importante en el funcionamiento global

del imperialismo..."

Es asi como la politica cultural imperial también
penetra en las universidades: la ayuda financiera, la asis-
tencia técnica, el impulso a carreras como Administracion
de Empresas, las relacionadas con la computacién electronica
y proyectos de investigacién como el conocido "Camelot",

asi lo muestran (Wschebor, 1973).

En resumen, en el primer momento analitico que hercs
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sefialado, se observa cémo a partir d4e una supuesta "planeca-
cion" se pretendié adecuar, en lsz medida de lo posibie,
la Universidad a los requerimientos, cada dis mayores,
de los gobiernos imperialistas, concretamente del capitalis-

mo estadounidense, hablando de América Latina.

Esto se haria tangible, por medio del Estade de
cada uno de esos paises, por ser éste "el administrador”
de la politica imperial (cristalizada en el aspecto financie-

ro).

Partiendo de 1las situaciones planteadas, se tiene
claro que los gobiernos nacionales apoyaron, principalmente
en el aspecto financiero a las universidades, por lo gue
es de suponer que esperaban que la orientacién politica
de éstas, coincidiera, en todo momento con las emanadas
del "grupo de asesores" del presidente en turno, ya fuera
en la orientacién académica, o minimamente no creando pro-

blemas que regularmente se manifiestan como movimientos

estudiantiles.

Mas sin embargo, en la medida que fue méas evidente

lo 1inoperante (como alternativa de desarrollo econérico

Ii-

m

de los paises latinoamericanos) del proceso de industri

-zacion por sustitucién de importaciones de bienes liviar:s
- - I 2 1] _--—E

se hizo patente, dia con dia, el agotamiento del "proye:zto

modernizador".
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Aunado a lo anterior, se dieron una serie de fendme-
nos que influyeron de manera determinante en la crisis
del "proyecto de modernizacién de 1la universidad™ como
puntualiza Vasconi y Recca (1975), "a partir de mediados
de la década de los 60's, la distencién de las relaciones
internacionales, la mullipolaridad de las mismas, el triunfo
y repercusiones de la Revolucién Cubana y, a fines de esa
década, el ascenso amplio y radical de los movimientos
de masas (ya proletarias en los paises de mayor desarrollo
relativo) y la paulatina proletarizacién de los estratos
medios de la sociedad, entre otros, dieron lugar a los
movimientos estudiantiles que cuestionaron tanto la Universi-

dad -y sus reformas exclusivamente modernizantes- como

la sociedad en general".

De esos movimientos surgieron proyectos de universi-
dad que rechazaban el tecnocratismo de las reformas implan-
tadas, y que pretendian una mayor vinculacién de las institu-

(9)

ciones con las clases trabajadoras. Proyectos dignos
de estudio, mas sin embargo en este trabajo no entraremos

en mayor profundidad, por no ser, por el momento, lo que

nos ocupa.

(9) Como ejemplo ilustrativo podemos sefialar, el movimiento de "Los
enfermos", e~ Sinzloa, México, con sus tesis sobre "Universidad-

Partido" y ce "Universidad-fabrica", que es analizado y criticado -
fuertemsnte por Tecla. Estos movimientos fueron duramente golpeados
y su impacts en la vida universitaria y de la sociedad se sigue ---
cuesticnzrc. ‘«r Tecla, A., Universidad, Burguesia y Proletariado;

Fondo de 1. . Uopular, México, 1976.
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Para comprender de mejor manera las diversas vicisitudes que
ha enfrentado el "fendmeno de modernizacién" se hace necesa-
rio puntualizar tres procesos fundamentales gue imPactaron
dicho modelo. Para ello, y tratando de ser concretos, presen-
tamos textualmente algunos parrafos de la obra de Tedesco

f]@ﬁé), que nos permite describirlos de manera resumida:

12 "La intensidad del proceso de urbanizacidn puede
apreciarse a través del hecho de que el porcentaje de habi-
tantes radicvados en las ciudades pasdé, en so6lo 25 afios,

del 40 al 61%...

22 La industrializaci®on se produjo en un marco
caracterizado por la incorporacién de tecnologia avanzada,
que si bien garantizaba altos indices de productividad,
no generd empleos en una magnitud proporcional al crecimien-

to de la demanda de trabajo...

La urbanizacién con industrializacién tardia esta
en la base del (32) crecimiento del sector terciario, parti-
cularmente el estatal. La ampliacién de los servicios de
todo tipo aparece asi como un producto de determinantes
miltiples: requerimientos propios de, la urbanizacién, res-
puesta politica a demandas sociales crecientes, formas

de auto empleo de subsistencia, etc...

Esos procesos afectaron profundamente la conformacion

de los estilos politicos vigentes".



Es precisamente, en rste Gltimo punto donde ubicamos
el crecimiento "agigantads', fuera de todo control y de
toda planeacién, de las instituciones de educacién superior
(IES) a fines de los sesentas, pero principalmente, en
la década de los setentas.‘:m)

Con palabras de Mendoza Rojas (1981), puntualizamos
que en muchos casos, este crecimiento se ha presentado
como el principal motive del process de modernizacién,
"ocultando asi la principal razén del mismo, que consiste
en reorientar la funcidén de la universidad conforme a las

exigencias del proyecto de desarrollo capitalista”.

Lo cierto es, que ese fendmeno, que se ha desarrolla-
do conjuntamente con otros, en el marco de la modernidad,
ha impactado, como se verd mas adelante, las actividades

sustantivas de las universidades latinoamericanas.

Como respuesta a esa situacién, a Gltimas fechas
se han desarrollado estudios tendientes a estructurar un
esquema que permita interpretar y explicar una serie de
problemas, que al parecer son comunes a todas las universi-
dades latinoamericanas. De dichos estudios destaca el elabo-

rado por Brunner (1987) en el que se sefiala a la masifica-

(10) Como lo sefiala Letapi, refiriéndose a Méxics, "los mtecmmtos de }969
condicionaron la politica educativa del sexenio 1977-1976." Pablo Latapi, Andlisis -

de un sexenio de educacidn en México 1970-1976; £o. ava Dimagen, México, 1980, p.54.
Planteamos esta rota con el fin de sefialer gu=. s > 25 lo que hoy nos ooupg. -~
fueron infinidad do facteres los que incidieron =+~ . uibios suscitados en ese —
época en el arbito eduativo. Citams el case ¢ .. (4n scr el caso mds ilustra

tivo para nosotros.



cidon de la matricula, el surgimiento de la profesién acadé-
mica, el sindicalismo, la pclitizacién y la burocratizacién
de la Universidad, como los problemas mas significativos
a los que la universidad latinoamericana actual, esta empla-

zade a dar respuesta.

A estos sefialamientos, y en el caso particular de
la universidad mexicana, Miguel Casillas (1987) le agrega,

el problema del financiamiento y la expansidn institucional.

tn lo que resta de este capitulo nos daremos a la
tarea de analizar algunos de estos problemas desde el punto
de vista de distintos autores. En lo concerniente a la
masificacién o expansién de la matricula seremos por demés

breves, por ser éste el tema del siguiente capitulo.

En ese sentido diremos que a la expansién de la
matricula se le ha ubicado como central en el analisis
de los problemas que a la universidad moderna atafien. Inclu-
so se ha llegado a afirmar que "el aspecto que diferencia”
a la universidad actual y que "brinda el marco en el cual
deben ser colocados los demas problemas "es la masificacién

de la ensefianza superior". (Tedesco, 1986).

!nterpretando esos sefalamientos, diremos que, los
pr=plamas de financiamiento, de politizacién magisterial
\ “tuZiantil, la consolidacién de la profesion académica,

cratizacidn de la vida institucional de las universi-
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dades, los problemas aparejados al sindicalismo, el creci-
miento infraestructural y la diversificacién de las carreras
de la universidad, etc., los podremos comprender comg "Tesul-
tante légica" del proceso de masificacién dd la matricula

en las IES.

A esa conciusién s6lo podremos llegar con claridad
después de analizar con profundidad la forma en que se
han comportado histéricamente la gama de problemas sefizlados.
En este trabajo presentamos tan sélo un breve bosguejo
de algunos de ellos, esto con la Gnica finalidad de contex-

tualizar nuestro tema particular de estudio.

Lo cierto es que, como ya lo sefialamos, esa serie
de factores se nos presentan, en ocasiones, de manera aisla-
da o en conjunto, én otras como detonante o como producto
de alguna situacién compleja de la vida wuniversitaria.

Veamos.

En cuanto a' masificacién de la matricula, que baste,
pdr el momento sefialar que "el crecimiento de la cobertura
uﬁiuersitaria ha tenido, en las Gltimas tres décadas, un
ritmo superior al de cualquiera de los otros niveles del

sistema educativo". (Tedesco, 1986).

Tratando de ser mds concretos, se ha planteado auc

en América Latina, en 1950, la matricula universits-. =
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era tan sélo de 266 mil alumnos, y que ya en 1960 llegaba
a los 5a2lmil, y que en 10 afes mas tarde se eleve a 1
millén 560 mil, bara situarse en 1980 en alrededor de 5
millones 380 mil alumnos "las tasas decenzles de crecimiento
fueron incrementéndose de manera importante; asi, durante
la década de 1950, la tasa fue de 2045, ascendiends en
las décadas siguientes a 288 y 345% respectivamente". (Bru-

nner, 1987).

Como ya lo sefialamos en los primeros afios de la
"modernizacién", la expansi6én de la matricula fue financiada,
principalmente por el Estado, esto en el entendido de
que "el gasto educativo era conceptualizado generalmente
en términos de inversién y, por lo tanto, tenia un alto
grado de legitimidad dentro de las politicas pGblicas Y
de las decisiones individuales... Mas sin embargo, a Gltimas
fechas esta legitimidad ha comenzado a Ser cuestionada
tanto desde algunos enfoques tedéricos como desde las reali-

dades imkpuestas por la crisis financiera internacional".

(Tedesco, 1986).

Este Gltimo aspecto se ha hecho tangible con una
"tendencia a reducir el gasto educativo", 1incluso desde
antes de "la crisis financiera producida a partir de 1980%.
En algunos casos (Panamé, E£1 Salvador, Costa Rica) esta
menos

tendencia continué después de la crisis en forma

intensa; en otros. en cartano, la tendencia se invirtio
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claramente (Venezuela, Colombia, Guatemala, Honduras, Méxi-

co)". (Tedesco, 1987).

Lo que es evidente es que hay una tendencia a la
baja del financiamiento, méas-menos, dependiendo del pais

gue se analice.

Tratando de exponer un caso concreto, aunque de
manera muy general, retomamos los planteamientos de Olac
Fuentes (1989) que nos ilustra sobre lo que ha implicado
la reduccién presupuestal para la educacién superior en

Méxicao.

"A partir de 1983, 1la reduccién del gasto puiblico
obligada por el servicio de la deuda externa y por el inten-
to de controlar el déficit fiscal, produjo un fuerte impac-
to sobre la educacién plGblica. E1 gasto federal de este
sector, que representaba el 3.8% del PIB, se habia reducido
a 2.6% en 1987. Aunque el procesolafecté con mayor fuerza
a la ensefianza béasica, la pérdida de recursos reales de
la ensefianza superior habia sido 'del orden de 40% para
1987... La disminucién presupuestal, simulténea a un aumento
moderado de la poblacién escolar, obligé a las instituciones
a operar con un gasto por alumno por abajo de la mitad
del disponible en 1982; ello se reflejé en la virtual suspen
sion de la ampliacién... y abatimiento de los salarios,

a los que se destina el 85% de los recursos de los centros

académicos".
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Sin duda el problema del financiamiente constituve
uno de los aspectos principales a contemplar al momento
de trazar politicas o medidas para la universidad actual.
No queremos con este planteamiente ocultar que ese. hecho

es un problema ya afejo. Pero es prudente destacar que

toma dimensiones no vividas con anterioridad.

Por medio del control financiero, el Estado ha logra-
do tener ingerencia, de manera directa o indirecta en aspec-
tos que deberian ser tratados exclusivamente en el marco
de la autonomia universitaria. El1 Estado, por este me-
dio, "ha regulado 1la organizacién y funcionamiento" de

las IES (Kaplan, 1990).

Las repercusiones de la disminucién del gasto en
la educacidén superior son de distinto orden y magnitud,

Javier Mendoza (1987) sefiala algunos:

» "-Disminucién dréstica en los salarios del personal

académico...

. - Dificultades para los alumnos con menores posibili-
» dades econémicas que realicen sus estudios en condi

‘ ciones adecuadas...

- Problemas para el mantenimiento del equipo que re--
quiere el desarrollo de proyectos de investigaciOn..

- Dificultad de expandir los acervos de lzc bibliote-

n

cas y los apoyos didacticos...
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Por las caracteristicas propias del presente trabajo,
y en respeto de sus objetivos, nos es resimente imposible,
por el momento, puntualizar toda la serie de repergusiones
que se han dejado sentir en las universidades a partir

del recorte presupuestal.

Nos concretamos a sefialar que "la elevacidn general
de los niveles académicos se ha visto frenada en las univer-
sidades plblicas, a las que se ha asignado la tarea de

atender la masificacién otorgéndoles un financiamiento

que... ha ido disminuyendo en forma alarmante..." (Cézarez,

1984).

La politica financiera implementada, ha generado

una serie de reacciones al interior de las universidades,

principalmente con los sindicatos que a su interior se

desarrollan. Este aspecto es un tanto comprensible si recor-
s = e X R
damos que la mayor parte del financiamiento que se destina

al sector educativo es para el pago del sueldo del personal
académico y administrativo, que regularmente lo encontramos

organizado, como gremio, en los sindicatos universitarios.

Es prudente destacar los comentarios de Olac Fuentes

(1989) para México. Ese autor nos dice que la "baja del

-salario coincidié con una notable ampliacion de la planta

docente. Entre 1982 y 1987 se incorporan a las institucicnes

L 5 ==
L1ETPRO

19 mil nuevos maestros y de ellos 8 mil con plaza de



completo, lo que iirremnentd este sector en 95%". Este proce-
80 coincididé con ¢J “"aumento notable de !a frecuencia de

las huelgas locales d trabajadores académi:vus y administra-

tivos, que en ningun mumento han coincidido =n un movimiento
nacional. Por eso, y porque las autoridades 'nstitucionales
tienen que ajuslarse = los indicadus por el yobierno federal,

las huelgas han sido invariablemente derrotadas”.

Esa préctica repetitiva, ha llevado al sindicalismo
universitario a cambiar sus formas de lucha. De la confron-
tacién se ha pasado a la bisqueda de alterrnativas emanadas
de una politica de concertacién. En ese terreno se encuadran
fechas

una serie de acciones desarrolladas en las (ltimas

por los sindicatos universitarios de México.

A continuacidén enumeramos algunas de ellas.(ll)

12 E1 19 y 20 de enero de 1990, se desarrollé en
Morelia, Michoacan, el I Foro en defensa de la Educacién
Piblica, convocada por la Coordinadora Nacional de Sindica-
tos Universitarios. En este evento el SUNTUAS presento
EF documento en el que se puntualiza que "en general los
ingresos del personal académico de nivel superior han descen-

dido de ocho salarios minimos que se ganaban en 1982, a

3.5 salarios minimos de 1989. F1 STUNAM ha reportado un

(11) Los documentos a que hacemos referercic (ueron tomados del periddico
1 del Sindicato de Traba-

"SUMA". Organo de andlisis DJlJLJE y 260
Jadores de 1a UAS-Académicos ., azfi ] Y. del 6 de marzo de --
1990.
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descenso del salario del 70.8% de 1976 a enero de 1989

y de 43% respecto a 1982".

29 E1 15 de febrero de 1990, mas de cuarenta sindi-
catos universitarios, académicos y administrativos, presentan
un documento a la Asamblea Nacional de la ANUIES desarrolla-
da en la ciudad de Cuernavaca Morelos. Y es entregado al
Presidente de la Republica. En ese documento, en esencia
se plantea lo mismo que en el documento anteriormente sefiala-
do, destacando la "disposicién para discutir y rectificar
en lo necesario en pro de las universidades plblicas vy

auténomas".

30 E1 19 de febrero de 1990, la federacion de profe-
sores universitarios, en Guadalajara, Jal., entregan al
Presidente de 1la Repiblica un documento en el que se mani-
fiestan por "la defensa de la Educacién Piblica Superior,

y la mejora salarial y laboral del personal académico".

42 FE1 20 de febrero de 1990 la Coordinadora Nacional
de Sindicatos Universitarios y de la Educacidon envia un
documento al Lic. Salinas de Gortari, en el mismo tenor

de los anteriores, en cuanto a que "la demanda de incremento

global al presupuesto de las universidades vy centros de
cducacién supersor", asi como el sefialamiento de que "la
ta a las conurnde ite, de las 1ES, y su participacién

toma ¢ . gan rec si1tas  indispensables



para que en nuestro pais podamos avanzar efectivamente

en un camino de auténtica modernizacion”.

50 Las actividades sefialadas sen valoradas y redis-
cutidas el 23 y 24 de febrero de 1990 en el "Foro Sindical"
convocado por la Federacidn de Professres Universitarioc.

en la ciudad de Chapala, Jalisco.

62 La Confederacion de Trabajadores Universitarios

envia, el dia 27 de febrero de 1990, al Presidente de la

Repiblica Mexicana un documento en el que se reitera los

seflalamientos ya hechos.
Lo que se hace evidente es que hay una tendencia

a reactivar los planteamientos de la "modernizacidén de

la universidad". Minimamente en cuanto a "racionalidad".

Aspecto, conjuntamente con la optimizacién de la produccidn,

que son fundamentales en la politica econémica impuesta

por los paises imperialistas a los que se encuentran "en

vias de desarrollo". i

Aspecto que por la via de los hechos ha venido a
'
cuestionar la legislacién, las practicas, los usos y costum-

bres del Sindicalismo Universitario que a Ultimas fechas

se ha cara.terizado por la "inercia, el burocratismo vy

de otras autnlimitaciones que se bar constituido en frenos

para la renovaci®r v o« abnoga v« ativas de largo

alcance que conten; iasy ) transformaciones



de las propias casas de estudio (Teran Olguin, 1990).

Como podemos observar, cada uno de los aspectos

que analicemos sobre la problemdtica que enfrents 12 univer-
sidad moderna, es un tema apasionante, profundc : ‘e actua-
lidad. Sin embarqo, por cuestiones de tiemp . €spacio y
delimitacién teméatica que reclama un trabajo cord el que

hoy presentamos concluimos este capitulo retomando los
sefialamientos de Tedesco (1987) que hace referencia a las

universidades plablicas latinoamericanas.

Este autor, nos dejz entrever que los alcances de
la modernizacién de la universidad han sido limitados.
A pesar de la departamentalizacién, y de los estudios inter-
disciplinarios, sique prevaleciendo la wuniversidad como
agregado de escuelas y facultades; pese a la diversificacion
e incremento de las carreras técnicas, siguen prevaleciendo
la abogacia, medicina e ingenieria civil. Se ha hecho més

evidente la inadecuacidén entre la oferta y la demanda de

profesionales.

En cuanto al trabajo académico, nos dice, que cada
dia hay una mayor profesionalizacién, sin embargo, pese
a las inovaciones pedaguqicas siquen destacando la leccion-
conferencia como wunn recursos principales en la

ensefianza.
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- CAPITHLD 11
LA MASIFICACION DE LA MATRICULA EN LAS

INSTITUCIONES DE EDUCACION SUPERIOR

Fl1 analisis de este fendmeno se ha hecho desde dis-

tintos anaulos.

Por ejemplo, Tenti (1983) nos dice que hay quienes
han visualizado el proceso de masificacién de la matricula
de las universidades como un "logro de primer orden" de

la politica social del Estado.

Existen otros estudios, que por el contrario ven
a la masificacién de la matricula como algo problematico
para las universidades, "ya que las han puesto en desequili-
brio... siendo la falta de coordinacién y de planeacidn
sus caracteristicas mas destacables en ese proceso". E
incluso se le ha ubicado como "la base de la crisis univer-

sitaria" (Sacristan, 1985).

Sin pretender inclinarnos por una postura u otra,
a continuacién presentamos un breve recorridq teérico que
finalmente permita al lector formarse su propio criterio
sobre el papel que ha jugado la masificacién de la matricula

en la universidad actual.

En ese sentido. 1er. .ammoc aue en el apartado ante-

rior sefialamos algunos d=! .. <ue ros permitieron evidenciar



la vertiginosa expansion cuantitativa de la ens#  Nnza
superior, refiriéndonos a las universidades latinoamer .ca-
nas. Fenbémeno que se hace presente y toma gran .auw en

las Gltimas tres décadas.
VA

Como podemos ver, 1t ermnlinc A Jg Q@ metrEcala
es un fenomeno relativamente nuevo en la educacidén supeclor
y por ello con mucha frecuencia se le identifica como el
responsable principal de 1la crisis wuniversitaria. Esto
como si fuera una expresion particular de los centros educa-
tivos y no como el reflejo especifico de una crisis mas

general que lo engloba y lo explica.

Estas apreciaciones se hacen a partir de ana L7arl
los diversos planteamientos que se han hecho sobre el rema

que nos ocupa.

Asi tenemos, por ejemplo, lo expuesto por Tedesco
(1986) en cuanto a que la expansién de la educacién superior
"no. fue el producto de una politica disefiada especificamente
con ese propdésito, sino el resultado de un proceso particu-
lar, en el cual actGan factores derivados del crecimiento
econémico por un lado, de la estructura de poder per el
otro y de la constelacién ideoldégica vigente de los diferen-

tes estratos sociales involucrados en esos procesos’.

= i ey e - B ~ 1 :gca-
Otros autores sefialan gue te Expar | . diversif:c

i6 - s "ha side --
cion de la Educacion Superior ec Adedl o : 14
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producto mas del crecimiento urbano, d¢e la ‘explosién de
las capas medias', que de un crecimiento industrial propio".

(Lépez, 1972). \

Por otro lado Casillas (1987) nos dice que la masifi-
cacion "es en primer lugar products d2 la ampliacién de
la demanda de educacidn superior, la cual se explica a
partir del proceso de urbanizacién, la politica econémica
y los efectos que ejercié en la estructura de clases con
la ampliacién de los viejos sectores medios y el surgimiento
de nuevos, la movilidad social y sus efectos ideoldgicos,
la ampliacidn del flujo de egresados de la educacidén béasica
y media, la creciente incorporacién de la mujer a los proce-
sos de escolarizacién y al mercado de trabajo, y la diversi-

ficacién y expansién de las instituciones de educacién

superior ampliando la oferta".

En fin, el fendmeno de la masificacion de la matricu-
la aparece como un fendmeno caracteristico de las institu-
ciones de educacidén superior de América Latina en las 0lti-
mas décadas, siendo muy diversos los aspectos determinantes

del mismo, e incluso presentdndose variaciones de un pais

a otro.

Lo ciert ¢s, como se dejoé entrever anteriormente,
que aparejaun i+ expansién de la matricula, se han dinami-
zado, en las vita serie de problemas, de indole finan-

ciero, latur poiiticon, etec., que in llegado, incluso,



a poner, por lo menos temporalmente =n un sequndo momenfn

de la discusidén los aspectos sustantives de la universidad.

En ese sentido es que se ha planteado, que esa
serie de problemas que hoy viven 1las IES, son parte de
los "efectos perversos" de la masificacién de la matriculs
(Bouden, 1986).(12)

Lo referente a los "efectos perversos" de la expansidn

de la matricula universitaria pueden ser comprendidos de

distintas formas. Veamos.

En un primer momento y recogiendo la idea tradicional,
se considerd que por medio de la obtencién de titulos profe-
sionales se lograria una fé&cil movilidad social. Extrapolan-
do esta idea a la sociedad, se vio a la masificacién de
la matricula como la via mads factible para mejorar los
Niveles de vida de amplios sectores de los paises latinoame-

ricanos.

En ese sentido es que Brunner (1987) nos dice que
la "expansién del mercado ocupacional de posiciones medias
—bajaﬁ y altas- representé... el principal motor que impulsé
la expansién de la matricula universitaria. Oppré sobre

las expectativas individuales de los sectores que se veian

(12) Este autor nos dice que "hay un efecto perverso cuando dos (o més) lr‘ldlu.ld.cs al
buscar un objetivo dado, engendran una situacién no buscada_y_qnel puede ser :rr:e:m
ble para uo de ellos". Nos sefiala, que se pensd que la masificacién de la matric s
no podia implicar sino bereficios. "Aspecto que fue desmentido por los hechos
Ba-"z"lea)"mTE’d, "La desigualdad de oportunidades"; Fdit. LAIA, Coleccién Sociolon'a:
Barcelona, 1986, p. 21.
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involucrados en ese prucess de movilidad e:fructural (e

pliacién de la demanda pe: ensefianza super:n:.: sobre las

expectativas colectivas de esos grupos (troduciéndose en

el nivel de presi6n politica y de la accién legislativa

que demanda), y sobre las experiencias de les principales

uinet ides en

actores politicos y agerles educalivos coug

L

el proceso de negociar y de decidir (en el caso de la oferta)

la expansién de la ensefianza superior".

Tratando de obviar datos estadisticos, simplemente

diremos que en un corto plazo esa idea sobre la masificacion

de la matricula wuniversitaria se fue transformando por

diversos factores, entre los que es necesario destacar,
el hecho de que "la industrializacién se produjo en un

marco caracterizado de tecnologia avanzada... Qué NO genero

empleos en una magnitud proporcional al crecimiento de

la demanda de trabajo". (Tedesco, 1986).

Concluimos este aspecto retomando el planteamiento
de Olac Fuentes (1990) en el que sefiala que "acceder a
la universidad y tener la posibilidad de recibir un titulo
profesional ya no son un sinénimo de empleo altamente remu-

nerado ni de una movilidad social apreciable".

Por otro lado, y apareiado a la concepci6n anterior

se llegé a concebir la rseifio o190 como el camino rmas

viable para la demor:i i . 5 ensefianza super:ic..
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Como diria 0Olac Fuentes (1990), hay quienes suponian "que
el simple crecimiento de lz poblacién universitaria, combi-
nado con la transmisién de una ideclogia que se autoFalifica
como critica, bastaria para asegurar el cardcter democratico

de la universidad".

Mas sin embargo, comc se explica en ese mismo estudio,
se creé un aparato educativo que se masificé, "sin que
paralelamente se renovaran las formas y los medios pedagogi-
Cos para adecuarse a las exigencias de la educacién de
masas". En ese sentido, el autor, puntualiza que no es
posible hablar de democratizacién educativa sin considerar

la democratizacién del conocimiento.

Hay quienes llegan a asegurar que "la democratizacién
del acceso estudiantil a la universidad no se ha traducido
en una democratizacidén del acceso al saber y que incluso
se ha producido un proceso de 'seleccién por el fracaso'
como producto de los altisimos indices de réprobacién,
deserci6n e irregqularidad en los estudios...' Que somete
a los estudiantess a un proceso de seleccién clasista en
el que sobreviven quienes ya cuentan con un capitdl cultural

13)
adquirido en su familia que los posibilita salir adelante"}

Esto se hace evidente cuando revisamos, por ejemplo

(13) Rollin Kent, ;Qué es la universidad de masas y que queremos hacer
con ella? Material sin mayores datos. Mimeo, utilizado en la Uni@ad
[ de la materia "Problemass centrales de la Educacidén Superior
en México"; en la Maestria en Educacién Superior; CISE, de la
Universidad Auténoma de Sinalna: México.
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el casoc de México donde "sdlo diez de cada cien estudiantes
que 1ingresan al sistema escolar entran a la Universidad.
y de éstos, poco mas de la mitad terminan la licenciatura”

(Fuentes M. 1982).

Si analizéramos el problema de la democralizacic
de la ensefianza, desde otro enfoque metodologicu, como
el sugerido por Tedesco (1986), en cuanto "el destino ocupa-
cional de los individuos que han cursado afios de estudios
profesionales", nos percatariamos de que el desempleo es
una de las posibilidades mas probables del recién egresado.
Como lo sefiala Fuentes Molinar (1990) para el caso de México,
"hoy, una de cada nueve personas que buscan su primer empleo

tienen estudios universitarios..."

Al parecer, esa linea de investigacidén abre nuevamen-
te una serie de interrogantes al supuesto papelldemocratiza—
dor que ha jugado la masificacidon de la matricula de las

IES. Mas sin embargo, por el momento no abundaremos en esa -

interesante teméatica.

Un aspecto importante a considerar en el proceso

de masificacién de las universidades latinoamericanas es

aquel que de nuevo puso en tela de juicio la pretendida

modernidad. Nos referimos al planteamiento desarrollicta

que intentdé dar mayor impulso a las profesiones relacionacsz:
con la industria, con los servicios produciivos y las cuis

cias y las tecnologias, y que contrarianonle, ya en
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realidad, se dio un grun crecimiento en las «reas de educa-
ci0n y de las humanidades, de las ciencias sociales y se
maniuvo el crecimiento en algunas carreras consideradas

come tradicionales como lo son Medicina y perecho. (Brunner,

1987) .

En el pasadec inwediato, nos dice Tedesco (1986).
Estas dos Gltimas carreras eran las mas solicitadas, mas
sin embargo, a Gltimas fechas ha sido preponderante la
eleccién por las carreras relacionadas con las ciencias

sociales, las humanidades y las ciencias de la educaciodn.

A continuacidén exponemos una serie de datos relaciona-

dos con la masificacién y la educacidén superior en el caso
concreto de México. Esto con el fin de ser mas especificos
y poder asi aproximarnos con mayor objetividad al tema

particular de este trabajo.

En ese sentido, la distribucién de la matricula
por carreras en 1987 la podriamos ubicar con un 9% en las

clencias agropecuarias y el 2.8 en las

y exactas, y el 43.8% se concentraba en las ciencias socia-

les y administrativa, y el 28% en ingenieria y tecnologia.

Teniendo asi, en este pais, una "concentracién de la matri-

cula en les éreas de conocimiento y carreras tradicionales"

(Mendoza Rojas 1987 ..

ciencias naturales

”



Todo esto en un marco de crecimiento acelerado ®
la matricula de educacién superior, que "pasé de 63 8%
estudiantes en el ciclo 1958-1959 a 918 781 en 1982-8%

esto es, se multiplicé por mas de catorce veces en veintic -

tro afios" (Casillas, 1987). Siendo ya para 1989, 1 256 942(1&)'
Como ya 1lo sefialamos, ese crecimiento aceleraw
de la matricula, como fendmeno es gemeralizable a la mayori

de las universidades plGblicas latineamericanas.

Proceso en el que han influide una serie de factores
entre los que se destaca -aspecto en el que coinciden diver-
sos autores- la "intensa incorporacién de la mujer" (Vacca
1985; Kent, 1986; Tedesco, 1986; Brunner, 1987; Casillas

1987; Fuentes, 1989; Morales, 1989).

En cuanto a este Gltimo aspecto, es necesario sefiala
que, aunque se reconoce el papel que ha jugado la incorporé
cion de la mujer en el fengmeno wmis general, se plantes

que "la investigacidén empirica es escasa". (Fuentes, 1989)-
]

En ese sentido, se ha dicho (iedesco, 1986; Casillss
1987) que wuno de los aSpecfos principales que wotivé Ia
ampliacién de la demanda de educacién superior por la muje
fue el acceso masivo a la educacién basica y media, pers
principalmente, al mercado de trabajo. Destacando que 1la

mayor parte de las mujeres que se incorporaron a las univer-

(14) "Programa para la modernizacién eduial .3"; en la Revista Universi-

Universidad Futura, editada por ls " 2. wol. 1, Ndm. 3, octubre -
de 1989.



sidades provenian de estratos medios de la sociedad.

Al revisar la bibliografia existente, ®sos percatamos
que uno de los estudios que analiza el fendémem en ;uestién
a nivel de las universidades latinoamericanas, es el desa-
rrollado por Tedesco (1986), en el que nos [lantea. que
para tener un conocimiento claro del crecimienic cuantitativo
de la matricula de ensefianza superior, tendremss que contem-
plar el papel que ha jugado la incorporaciém de la mujer
en las Gltimas tres décadas. En ese sentido nos dice que
"mientras en 1950 sélo dos paises (Cuba y Panama) tenian
un porcentaje de mujeres superior al 40% de la matricula
de enseflanza superior, en 1980 estan en esa categoria Argen-
tina (49.0%), Brasil (48.0%), Costa Rica #45.0%) Chile
(44.0%), Panama (52.0%), Paraguay (41.0%), Repéblica Domini-
cana (47.0%), Uruguay (42.0%) y Venezuela (47-0%); el resto

oscilaba en porcentajes ubicados entre el 30% ¥ el 40%".

Este Gltimo autor, nos brindal informecién que nos
permite observar que el crecimiento por carreras no ha
sido homogéneo, ademds de que, conjuntamente 2 la aglutina-
cion por carreras "también tiene lugar una concentracion
en los establecimientos nuevos instalados en #mbitos regio-
nales provinciales... Las universidades provinciales tienden
a registrar una sobrepresentacién femenina en relacion

a los promedios nacionales".
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(15)

En el caso concreto de México, Olac Fuentes, nos -
presenta una serie de datos estadisticos con los que eviden-
cia la "intensa incoporacién" de la mujer a la universidad
sefialando que en 1968, "en el inicio de la fase mas intensa
del crecimiento, las mujeres representaban el 17% de la
poblacion wuniversitaria, con una concentracién lucite en
las opciones tradicionalmente femeninas (educacicn, humani-
dades, trabajo social). Diez afios después su participacion
se habia elevado a 26%, pero es en los afios que siguen
cuando el proceso de incorporacién adquiere mayor velocidad;
entre 1977 y 1984 el ndmero de mujeres en la universidad
pasa de 142 mil a 317 y .llega a representar el 34% de la
matricula. En ese lapso, la poblacidén femenina en el nivel
superior se multiplicé por 2.2, mientras la masculina lo

hizo por 1.5.

Con respecto a 1la eleccién por carrera de parte
de la mujer, ‘Tedesco (1986) nos explica que hay una inclina-
cién por aquellaé profesiones que reforzaran el sector ,
terciario de' la economia. Siendo mas concreto, nos dice
que la mujer Iuniversitaria en América Latina se ha inclinado

)

por carreras en el area de la educacién, humanidades vy

ciencias sociales.

Ese sefalamiento es compartido por diverscs autores

(15) Olac Fuentes; "Crecimiento y diferencia~iin ! sistema uwersitario en el -=so
de México"; Pag. 8; material sin mayores Jatas. lileo, utilizado en la Unice |
de la materia "Prablemas centrales de la edriain s.oerior en México': en 1o T
tria en Educacion Superior; CISE, U.A.S., éxico.



49

en referencia a la univer=igad _mexicana, que de manera
» == T e - ""'"'-_-'-_‘

mas especifica sefialan a ias carreras de Psicologia, Trabajo

Social (Casillas, 1987; Keni, 1986), Pedagogia vy Contaduria

(Casillas, 1987) como las escuelas con mayor poblacidn

femenina.

Olac Fuentes,(l6) mas concreto, al puntualizar

que la participacién de la mujer para 1984 en México era
del 57% en Humanidades y Educacion, ademas de que dicho
"crecimiento también se canaliza hacia el &rea formativa
del sector terciario', en el que ciertas profesiones de
desarrollc reciente adquieren una composicién predominante-
mente femenina (Comunicacién 61%, Psicologia 71%, Turismo
67%). Hacia el 4rea biomédica se desarrolla un flujo selec-
tivo, pues mientras Medicina se mantiene-como opcién masculi-
na, otras se feminizan acentuadamente (0dontologia 59%,
campos quimico-biolégicos, 66%). Por contraste, en las
areas de formacién que corresponden a los sectores primario
y secundario, las mujeres conserven una participacidén nota-
y tecnologia

blemente baja (agropecuarias 12%, ingeneria

15%)".

Como podemos observar una de las escuelas con mayor
poblacién femenina en las universidades de México, es la
de Psicologia. £ estudio de Rollin Kent (1986), nos plantea

el caso part.cila: de la UNAM, como ejemplo claro de tal

(16) 0lac ‘"recimiento y diferenciacién..." Op. Cit., pp.
§-G.
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situacién. En 1974 la_ poblacign femenina en toda la UNAM
era del 26% mientras en Psicolegia era del 60%, y vcara
1983, en el plano general, la poblacién femenina .era del
40% mientras en las escuelas y facultades de Psicolegia,

de esa institucién, era del 71%.

Uno de 1los estudios que podemos considerar <€omo
de los mas exhaustivos en este tema es el desarrollado
por Liliana Morales (1989) en el que sefiala que la "incerpo-
racién de la mujer a la educacidon superior en Méxice es

/
un fendémeno tardio si consideramos que su participacidn
se da cuando el grado de avance de la masificacidén ha modi-
ficado en buena parte el valor del titulo universitsrio

en el mercado de trabajo... Cerrandole la posibilidad de

incorporacién..." al mismo.

Esta Gltima autora, nos conmina a profundizar en
la investigacién de esa linea. Esto con 1la finalidad de

que se valore con mayor profundidad la relacién que existe
! -

entre la mayor incorporacién de la mujer a la universidad

y las oportunidades de colocacién laboral en 4&reas afines

a la profesion para la cual fueron formadas.

Evidentemente que es un reto investigativo interesan-
te, sin embargo, quiza sea en otro momento cuando lo retcme-
mos. Por ahora incursionamos en la blsqueda y anél:i=is

de una serie de datos, que a continuacion presentamos -on
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la intencidén de aportar algunos elementos que contribuyan
en la discusién sobre la masificacién de la matricula de
educacién superior, particularmente, en lo referente al
papel que ha jugado la incorporacién de la mujer en ese
proceso y de manera concreta partiendo del estudio del
caso de la Escuela de Psicolegia de la Universidad Auldénoma

de Sinaloa.

En ese sentido, es que ya en el desarrollo de la
investigacién empirica, implementamos una serie de pasos,
que en todo momento tuvieron como finalidad ubicar la tema-

tica particular en el contexto general.

Asi, en un primer momento nos dimos a la tarea de
recabar informacién que nos permitiera tener una idea mas

clara de la forma como ha evolucionado la matricula de

la educacién superior de la UAS.

A la vez, se investigaron una serie de datos, que
nos permitieron hacer un breve analisis comparativo en
referencia al papel que ha jugado la mujer en la matricula

de esa institucidén, en dos momentos histdéricos distintos.

Finalmente, y siguiendo la misma secuencia metodolo-
gica, incursionamos en la revisién del proceso de feminiza-

cion de la Escuela de Psicologia de la universidad citada.

.v 1 esquema que se solicita

4]
pev

Tratando de reup



en trabajos de este tipo, a continuacién presentamos el
desglose de las iniciativas sefialadas, integrandolas en

cuatro fases generales. i
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III.- METO DO

i

A.  ESCENARIO: Podemos ubicar el escenario de trabaje en
dos contextos especificos. En el primero, nos dimos a la
tarea de obtener informacidén sobre la poblacién estudiantil,
su distribucidén por carrera, por ciclo escolar y por s2Xx0

de tode la U.A.S. Para ello recurrimos a la Direccion de
Planeacién y Estadistica de esa Universidad, ubicada en
la calle Platén ndmero 856, fraccionamiento Villa Universi-

dad en Culiacédn, Sinaloa.

En un segundo momento, nuestro trabajo lo desarrclla-
mos en el espacio que ocupa la Escuela de Psicologia de
la U.A.S., ubicada en Ciudad Universitaria, de la entidad
municipal citada. Ahi recopilamos los datos sobre la pobla-
cién actual de la Escuela, y aquéllos que nos permitieron
hacer el andlisis de la feminizacién de la matricula de

la misma.

B. MATERIALES: Para el desarrollo de la investigacién
de campo, especificamente se utilizé papel, léapiz, 124
formatos mimeografiados para la encuesta aplicada «(ver
anexo 1 y 2), y en el ordenamiento de los datos, se usaron

dos escuadras, una maquina de escribir y una calculadora.

SUJETOS: La poblacién estudiantil de la Escuela de
viogia de la U.A.S. esta compuesta por 622 alumnos,

\ribuidos en cinco grados académicos, en dos turnos
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y en 19 grupos académicos: 12 matutinos y 7 vespertinos.

Sin embargo, por las caracteristicas particulares
del presente estudio, se trabajé exclusivamente con la
poblacidon estudiantil de sexo femenino; especificamente,

con 124 alumnas de un total de 469. Para esto., la poblac:dn

la dividimos en dos grupos.

12 Grupo de sondeo. En la conformacién de este grupo
nos planteamos seleccionar arbitrariamente 30 alumnas de
los distintos grados académicos de la Escuela. Después
de haber definido 1la cantidad de alumnas, se procedid a
seleccionarlas al azar, tomando como criterio que fueran
15 del turno matutino y 15 del turno vespertino, de tal
forma que tres alumnas de cada grado académico y de cada

turno pasaron a formar este sector.

22 Grupo de Investigacién. Por cuestiones de indole
temhoral, asi como para facilitar el andlisis de los datos
obtenidos, se consideré prudente trabajar con una muestra
del 20% de la poblacién femenina, quedando integrado este
grupo por 94 alumnas, que fueron seleccionadas al azar
y distribuidas proporcionalmente en los 19 grupos académicos

(ver anexo 3).

En cuanto a la edad de la poblacién con la que se
trabajé, es importante sefialar que fue muy hcterogénea,

ubicandola en una media entre los 20 y los 21 afios de edad.
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D UBICACION TEMPORAL DEL ESTUDIO. El desarrollo del traba-
jo de campo se hizo de noviembre de 1989 a finales de mayo

de 1990.

E. PROCEDIMIENTO. Como ya lo sefialames, la implementacidn
de esta investigacidén se hizo siguiendo una secuencia de

cuatro fases generales, que a continuacitn describimos.

FASE I.- LA MASIFICACION DE LA EDUCACION SUPERIOR EN LA

U.A.S. Y EL PAPEL DE LA MUJER EN ESE PROCESO

Esta fase se desarrollé, centralmente, a partir
de la informacién proporcionada, por medio de documentos
y/0 entrevistas, con el personal de la Direccion de Planea-

cién y Estadistica de la U.A.S.

La informacién que se recolectdé fue la siguiente,

y la ubicamos en tres niveles:

12 Aquella que nos permitid: datos concretos sobre
la cantidad de estudiantes de educacién superior en la

U.A.S., de 1970 a 1990.

Esta informacién se buscé con la finalidad de eviden-
ciar el proceso de masificacién de la matricula en esa

Universidad.

29 Con ': intencién de concesr la forma como se
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concentra y distribuye, por carreras, la poblaciion estudian-
til, nos dimos a la tarea de recabar los datos de la matri-

cula de la U.A.S. en 1990. 8

39 Posteriormente, y retomando la informacion del
nivel anterior, nos dimos 2 la tarea de buscar datos de
los afios 1977 y 1990 en cuanto a la distribucién estudiantil,

considerando:

a.- Las areas del conocimiento en las que se concen-
tra la matricula.

b.- La forma cémo se da la distribucidén del sexo en -
esas areas;

c.- A partir de esos datos, se ubicé la distribucian
de la matricula, por sector econémico que supues-

tamente pasaran a reforzar.

Todo esto con la finalidad de hacer un andlisis compa
rativo de la evolucién de la matricula a partir de contemplar

los elementos expuestos.

FASE II.- LA POBLACION ESTUDIANTIL DE LA ESQUELA DE PSICOLO-

GIA DE LA U.A.S. Y SU CONFORMACION POR SEXOS.

Esta fue posible desarrollarla gracias al acceso -

al departamento de Control Escolar de la Escuela.

un primer momento se solicitdé informacion, score



la cantidad total de alumnos que se han inscrito en !
escuela desde su origen (1979), hasta el momento actual

contemplando la divisién por sexos.

Sin embargo, nos percatames que ese departas-nto
no contaba con la infomacién ordenada que Trequerlante.
en cuanto la cantidad de alumnos por generacién y su disi®'-

bucidén por sexos.

Es por ello, que en un segundo momento nos dimos
a la tarea de clasificar la informacién requerida. E<to
se logré a partir de la revisién de los kardex de cada
alumno. Recabando el nombre de cada uno de ellos y el ciclo

escolar en el que estuvieronn inscritos.

FASE II1.- UNA NECESARIA EVALUACION PREVIA

Esta fase se desarrollé con la finalidad de cono-
cer con certeza, la cantidad de alumnos, de ambos sexos, qUE
forman la poblacién total de la Escuela de Psicologia de la
U.A.S., asi como para afinar una serie de reactivos que SE€

aplicaron en forma de cuestionario (a 30 alumPos) y que poOS-

teriormente describimos.

Para el logro de esos objetivos se implementaron una
serie de actividades en la secuencia que a continuacion expg

nemos:

1.- Obtener la lista oficial de la Escuela con los =~
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nombres de la totalidid de a.umnos inscritos en el somento -

actual;

2.- Se pas6 por todos los grupos académicos &E la Es-
cuela para verificar la objetividad de las listas que nos en
tregé la administracion. Para ello, se "tom¢ lista” en cada
grupo, y de encontrarse ausente algin alumnu, o de faltar en
la lista se pregunté a los presentes sobre su situacidn, ac-

tualizandose asi las listas;

3.- Ya contando con el listado confiable de los nom--
bres de todos los alumnos, se procedié a seleccionar exclusi
vamente a los alumnos de sexo femenino. Teniendo asi, el to-
tal de alumnas, por grupo académico, por turno y con un "ni-

mero de lista";

4.- Posteriormente y con la finalidad de hacer un ---
andlisis inicial sobre algunas de las caracteristicas de la
matricula de sexo femenino de la escuela, se pas6 a disefiar

un "cuestionario de sondeo".

Ese cuestionario quedé integrado por 18 preguntas (ver

anexo 1), distribuidas en tres niveles generales:

El primero, sobre datos personales, que nos permitie-

ran ubicar répidamente a las alumnas, tanto en la Escuela de

Psicologia como en cuanto & la escucla y lugar de proceden-

cia. Contemplando en este apsrt: '.. nusibilidad de cocno--

cer la calificacidén promedic co coceso la alumna del ni-
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vel escolar anterior.

El segundo, sobre datos familiares que nos permitie--
.
ran, de ser necesario, establecer una relacién entre "nivel
cultural" de las alumnas con las caracteristicas familiares
de cada caso. Se incluyé en este nivel preguntas sobre ingre
sos familiares, escolaridad de los padres, cantidad de miem-

bros que componen la familia, y sobre el nimero de miembros

economicamente activos.

El tercero, que fue en el sentido de incursionar en -
la blisqueda de aquellos aspectos que pudieron haber influido
ern la decisién de las alumnas por ingresar a la Escuela de -

Psicologia.

5¢ Cubierto el punto 3 y 4 se pasé a conformar un --
grupo de 30 alumnas a las que se les apligdé el "cuestionario

de sondeao".

La cantidad de alumnas se determind arbitrariamente,-

mas no fue asi la seleccid6n de las mismas: se eligieron al
azar tres alumnas por grado académico por cada turno; quedan

do 15 alumnas por el turno matutino y 15 por el turnP vesper

tino.

La aplicacién del cuestionario se hizo de manera indi

vidual. Primero se localizé a las alumnas seleccionadas, Y -

una a una, en distintos tiempos, fueron respondiendo el lis-

fado de preguntas,



”~

6° Finalmente, procedimos a la revisidon y analisis del
cuestionario de "sondeo" ya resuelto por las 30 alumnas ele-

gidas previamente.

Es importante sefialar, que esta actividad se encaming
a la elaboracién de un nuevo cuestionario. que en la proxims

fase se aplicé al 20% de las alumnas de la escuela.

Ahora bien, para la construccién del nuevo cuestiona-
rio se tuvieron que eliminar algunas preguntas y agregar al-
gunas otras que se consideré se habian omitido en el prime-

ro.

Asi tenemos que en el apartado, sobre "datos persona-

Y

les", se eliminaron las preguntas:

2. Lugar de nacimiento;
4. Afio en el que egresaste del bachillerato;

5. Tu promedio final de bachillerato fue.

Esto se hizo debido a que, en el caso de la pregunta
con el namero "2", consideramos que carecia de importancia -
péra este estudio, ya que lo que nos interesaba era conocer
la escuela de la que se habia egresado del nivel inmediato -

anterior. Aspecto que ya estaba contemplado en otra pregunta.

En el caso de la interrogante con el ndmero "4", sz -
elimind, ya que su interpretacién en muchos de los casoe --

(38%) fue incorrecta: Egresaste se interpretd como inarc

te::
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Al revisar la pregunta co: el ndmeroc "5" nos pescata-
mos que el 43% de las alumnas cncuestadas no la respondio, -

por lo que optamos por eliminaria. i

Las preguntas que se agregaron en este apartado |da--
tos personales). fueron en el sentido de conocer, la edad 2
la que ingresaron las alumnas a la escuela, si trabajan o -
no, s1 aportan econdmicamente para el mantenimiente de
sus familias, asi como lo referente a su estado civil.
Todo esto con 1la finalidad de hacer un analisis de los
posibles factores que pudieran incidir en la permanencia

0 desercion de las alumnas de la Escuela .de Psicologia.

Ya en el apartado sobre "datos familiares" se elimi-
naron aquellas preguntas que incursionaban en lo referente
a los ingresos econdmicos mensuales de la familia. Esto
se hizo debido a que un alto porcentaje de alumnas (69%)
no respondié a este tipo de cuestionamientos. Ademas de
que se considerd que no era una informacidn muy relevante

para el presente estudio.

Finalmente, al analizar las respuestas dadas a las
preguntas del apartado "Datos sobre el tema de interés",
nos percatamos, que las interrogantes planteadas eran por

demas limitadas y algunas de «1lla demasiado abiertas.

Por ejemplo laz precun.. ndmero "1" decia:
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1. Qué consideras que influyé, originalwmente, para que

se despertara tu interés por la Psicologia

Ya en el "cuestionario de investigacidon" la desglosa-
mos en cuatro preguntas cerradas (ver anexo 2, pregunta
1, 2, 3 y 5) que intentaron valorar qué tantc influydé o
no en la decisién de ingresar a la escuela de Psicologia,
el haber recibido informacién previa sobre la carrera,
ya fuera por algin curso en el bachillerato, o bien por
haber recibido o no "orientacidh vocacional" previamente,
o informacién de algin amigo, familiar, o algin libro en

lo particular o de alguna otra fuente.

0 bien si influyeron otros aspectos que pudieran
ir mds alla del simple hecho de haber recibido informacidn.
Como pudieran ser, la curiosidad por saber lo que era la
carrera; o los problemas personales y/o familiares; la
relacién de la carrera con su trabajo; etc. (ver anexo

2, pregunta 5).

En la basqueda de informacién que nos permitiera
valorar una de nuestras hipétesis, -la referente a que
los alumnos ingresan a la Escuela de Psicologla con una

desinformacién de lo que es la carrera, o bien con una

informacién distorcionada de lo que es la misma- es que
se agregé dos preguntas (la 4 y 5 de este apartado) sobre

cudl era la idea que se tenia de la Psicologia antes de



ingresar a la Escuela y si esa coicepcion que se tenis
de la Psicologia es igual o distiniz hoy que se cursa la

carrera.

Por otro lado se agregé unz pregunta (la ndamero
"7") con la que se intentaria conocer i2 cantidad dc alupnas
que han pensado desertar de la Escuela y las posibles causas

que, seglin ellas, las podrian llevar a hacerlo.

Finalmente agregamos, en este apartado, dos preguntas
mas que nos permitieran conocer la apreciacion de las encues-
tadas, en cuanto, si el hecho de estudiar una carrera de
educacion superior por parte de las mujeres las hace scntir-
se mas seguras 0 no y si les da mas valor o no para ernfren-
tar al sexo opuesto en situaciones en las que pudieran

entrar en contradiccién.

Fue asi como estructuramos la serie de reactivos
que pasaron a formar parte del "cuestionario de investiga-

cién", \de la siguiente fase.

FASE IV.- ALGUNAS CARACTERISTICAS DE LA POBLACION FEMENINA

DE LA ESCUELA DE PSICOLOGIA DE LA U.A.S.

Para el desarrollo de esta etapa, primeramente

5 f . 2 - rtir
recurrimos a las "listas" actualizadas previamente. a parti

o Sl representeda
de las cuales se eligié al azer una muestrz, tepresentzad

por el 20% de la poblacién femenina de la = D.:ha



seleccién se hizo de mancra propercional para cada grupo
académico (como se puede cbservar en el anexo 3). Quedando

representados asi los 14 grupos y los dos turnos.

Posteriormente, y para culminar de esa forma el
procedimiento proyectado para esta investigacién, se aplicd
el cuestionario, eclaborado en la fase anterior, a las 94

alumnas (20%).

Para ello, se localizé una a una a las alumnas Yy

de esa formaz fueron dando respuesta al listado de preguntas.
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IV.- RESULTADOS

Al observar los datos que se presentan en el cuadro
integrativo sobre la poblacidén estudiantil de la UAS (anmexo
4), nos percatamos que la matricula de educacién superior
en esa institucidén no ha sequido un patrén estable de creci-
miento de 1970 a 1990. En dicho cuadro, se manifiesta la
matricula anual y la tasa de crecimiento de un cicle escolar

a otro.

Asi tenemos que en el primer ciclo escolar analizado,
1970-1971, se contaba con 4 105 estudiantes, y para el
cicle 71-72 1la tasa de crecimiento ya habia caido a un

~2.21% representado con 4 016 estudiantes inscritos.

Este fendomeno de "decrecimiento", no se volvid a

presentar hasta varios ciclos escolares después. Asi tenemos
que para el ciclo 72-73 la matricula manifestd un considera-
una

ble crecimiento representado por 4 849 que implicéd

tasa de crecimiento del 20.74% en relacién al ciclo anterior

Esa tendencia de crecimiento, de la poblacidén estu-
diantil, continu6 en el ciclo 1973-1974 contando con =
6 170 alumnos que representaron una tasa de crecimiento

del 27.40%.

En el ciclo 1974-1975, la matricula casi se habia

duplicado en relacién al primer afio analizado. Se conto
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con 8 000 estudiantes, siendo el 29.49% la tasa de creci-

miento observada.

En 1975-1976 la tasa de crecimientc fue del 29.88%

manifiesta con 10 391 alumnos inscritos.

La mayor tasa de crecimiento 1= observamos en el
ciclo 1976-1977 con un 32.48% representada por una matricula

de 13 767 estudiantes.

En el ciclo siquiente tan sdélo se dio un crecimiento
del 9.44% (15 067 alumnos), incrementandose nuevamente
de manera -considerable (30.36%) en el cicloc 78 79 con 19642

estudiantes.

Siendo méas discreta la tasa de crecimiento en el
ciclo 79-80, con tan solo un 9.40%, observédndose una matricu-

la de 21 489 alumnos.

Para el ciclo 80-8l1 ya se contaba con 24 790 estu-
diantes, que significaban un incremento del 15.36% en rela-

ci6n al ciclo anterior.

En el 81-82 ya eran 30 523 alumnos de educacidn supe-

< § | . 0s
rior, representando una tasa de crecimiento del 23.12%.

Ascendiendo a 34 301 estudiantos © el ciclo B2Z2-

83 con un incremento del 12.37%.
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En el ciclo 1983-1984, cuando se ebserva la mayor
cantidad de alumnos, se conté con una mairicula de 35 877
que implicé un incremento del 4.59% en rtelacion al ciclo
anterior y una poblacidon estudiantil casi aueve veces mayor

que en el ciclo 70-71.

A partir de 1983-1984 la matricula =n las escuelas

de Educacién Superior fue decayendo.

En el ciclo 84-85 ya eran 35 011 alemnos, manifestan-
do un decremento del -2.47% y en 1985-8&, del -5.88% con
33 066 estudiantes; siendo para el cicle 86-87, 31 385
alumnos, lo que representd una caida de -5.35% en relacidn

al ciclo anterior.

En el ciclo 87-8 se observé una leve recuperacion
del 1.91% con 31 985 estudiantes; continuamdo esa tendencia
en el ciclo 88-89, con un incremento del 2.99%, que signifi-

c6 una matricula de 32 943 alumnos.

<
H
Ya en el ciclo escolar 1989-1990, se invirtié drasti--

camente el proceso quedando una poblacién de 27 055 estudian-
tes, respresentando un decremento cdel -21.75 en relacidn
al ciclo anterior. Matricula muy préxima a la de nueve

aflos escolares atras.

Tratando de resumir los resultados hasta aqui expues-
tos, remitimos al lector a la observacitGn grafica del proce-

so descrito.
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Asi, tenemos ‘en el anexo 5) 1z urafica que nos
ilustra la forma coémo se presenté la Fioctwacion de la
matricula. En la que se hace evidente gue posteriormente
al ciclo escolar 1971-1972 se presentda un crecimiento,
aunque no estable si constante, hasta ei ciclo 83-84, a
partir del cual la cantidad de estudisiiz® fue bajando
(con leves repuntes), manifestiandose la caida mas drastica

en el Gltimo ciclo escolar al que se remitis el presente

estudio.

Estos planteamientos se hacen mas evidentes cuando

observamos la grifica en la que se representa la tasa de
crecimiento anual de la matricula de educacidén superior.

(anexo 6).

En ella se hace patente una tasa de crecimiento

anual del ciclo escolar 72-73 en adelante hasta el ciclo
1976-1977, que representa el mas alto en el periodo estudia-
do. De ese afio escolar en adelante la tasa de crecimiento

es menor, llegando incluso a estar bajo cero (como ya se

expuso) en varios ciclos escolares.

Pasando a otro aspecto, nos dimes a la tarea de

recolectar informacién que nos permitié conocer la forma

como estaban distribuidos por escuela les 27 055 alumnos

del ciclo escolar 1989-1990.

Observando el cuadro inleq, .. o oresentado en el



anexoc 7, nos percatamos que la mayor poblacién estudiantil
la encontramos en las Escuelas de Contabilidad y Administra-
ci6n (33.23%) Derecho y Ciencias Sociales (20.12%), e Inge-
nieria (10.30%) con 8 992, 5 446 y 2 788 alumnos respectiva-

mente.

Posteriormente, y de manera decreciente encontramos
la Escuela de Agricultura, con 2 086 alumnos que representa-
ron el 7.71% de la matricula total de educacién superior

de la U.A.S.

Siguiéndole la Escuela de Medicina con 1 480 estudian-
tes que significaron el 5.47%; continuando con la Escuela
de Ciencias Quimicas con 1 375 alumnos, que contribuyé asi a

la cantidad global con el 5.08%.

En esa linea, 1la Escuela de Arquitectura contaba
con 945 estudiantes que significaban el 3.44% de la pobla-
.- o ; L% (17)
cion total; siguiéndole la Escuela de Psicologia con 780

alumnos representando, esa poblacién el 2.88% de la globali-

dad estudiantil de Educacién Superior de la UAS.

El caso de la Escuela de Veterinaria, con 654 alum-
nos, figuré con el 2.41% en el plano mas amplio, en ese

sentido Odontologia se inscribi6é con el 2.31% albergando

(17) Este dato -proporcionado por la Direccién de Planeacién y Estadisticas de la UAS- es
distinto al que nosotros constatams (de alumos) por medio de los kardex, listasy -
visita a los grupos para ese fin. [n el anélisis retamamos brevemente este aspecto en
cuanto la relacion existente entre metricula de las IES y el financiamiento a las —
misnas.



627 estudin Les.

La Escuela de Educacién Fisica la emontramos con
496 estudiantes (1.83%); la de Ciencias del Mar .con 481
alumnos (1.77%); la Escuela de Economia con wna matricula
de 264 estudiantes (0.97%); la licenciatura en Docencila
Universitariacon 255 alumnos (0.94%); la Escuela de Biologia
con 137 estudiantes (0.50%); la de Fisico-Matemdticas con
105 alumnos (0.38%); la Escuela de Filosofia y Letras con
98 estudiantes (0.36%) y finalmente la Escuela de Historia
con una matricula representada por 46 alumnos gue significa-

ron en la totalidad de la poblacién estudiantil de nivel

superior de la UAS, el 0.17%.

En la perspectiva de conocer las areas del conocimien-
to y el sector econémico, que se espera refuercen las distin-
tas carreras de esta Universidad, nos dimos a la tarea
de ordenar los datos (ver anexo 8) contemplande esos aspec-
tos, incluyendo 1la divisién de 1la poblacidém estudiantil
por sexos. Esto se hizo contemplando la informacién de los
afios escolares 1977 y 1990. El primero por ser el que mayor

tasa de crecimiento registré y el Gltimo por ser el que

nos facilitd los datos méas actuales.

Asi tenemos, que las escuelas ubicadas en las Cienclasc

foruvndmicas pasaron a figurar en el sector primasrio de
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la economia; el secundario quedé integrade por aquellas
escuelas ubicadas en las ciencias naturales y exactas,
asi como por aquellas caracterizadas como ingenierias vy
tecnoldgicas; el sector terciario, el sector de servicios,
lo configuraron las escuelas ubicadas en las ciencias
de 1a salud, las que se¢ eneuentran en relacién a las cien-
cias sociales vy administracién, asi como por aquellas que

se relacionan con la educacién y las humanidades.

Las carreras ubicadas en las ciencias agropecuarias
en 1977 contaban con 3 901 erstudiantes, de los cusles
5 811 (97.7%) eran hombres, mientras del sexo femenino
s6lo habia 90 (2.3%) alumnos. La matricula de las carreras
ubicadas en este sector representaron el 25.9% de la pobla-

cidn total de educacién superior de la U.A.S.

Hablando de las mismas carreras ubicadas como clen-
cias agronémicas, pero ya en 1990, nos encontramos con
una matricula de 2 086 alumnos (una tasa de crecimiento
decreciente en un 87.0% en relaci6én a 1977), de los cuales
2 028 (97.2%) eran hombres, y tan sélo 58 (2.8%) eran muje-
res. En el caso de las alumnas el decremento global implicd
una tasa de crecimiento de -55.17%. La poblacién total
de este sector en 1990, en comparacién a la totalidad de

la wetricula de la U.A.S., significé el 7.7%.

Regresando a 1977, pero ahora en las carreras carac-

‘=z en las ciencias naturales y exactas, nos percata-

-

sélo 533 estudiantes (representando tan sdle el



72

3.5% de la pooblacién total), Figuran como la matricula
de esta 4&rea del conocimiento. La distribucién por sexo

estuvo compuesta por 528 alumnos (99.1%) y 5 alumnas (0.9%).

En 1990 se observé un crecimiento del 188.18% en
relacién a la matricula de 1977 en el aresa de las ciencias
naturales y exactas, que estuvo representado por 1 536
estudiantes, de los cuales 1 519 fueron hembres, y 17 muje-
res, representando un incremento de 1la poblacion femenina

en un 240.0%.

El 4rea de las ciencias de la salud, en 1977 represen-
té el 15.5% de la matricula total de la UAS, con 2 336
alumnos, de los cuales 1 388 (59.4%) eran hombres, y 948
(40.6%) mujeres. En 1990, la matricula de esta area cayd
en un 10.86%, manifestdndose con una poblacién de 2 107
estudiantes (ocupando el 7.7% de 1la matricula total de
la UAS). De los cﬁales 1 538 (73.0%) fueron hombres, vy
569 (27.0%) eran ﬁujeres. Haciendo 1la comparacidén 1977-
1990 la tasa de crecimiento de la poblacién femenina fue

de -66.60%.

Las carreras, del &rea de las ciencias sociales Yy
administrativas, en 1977, representaron el 38.5% de la pobla-
cién estudiantil total de la UAS (educacién superior),

manifestidndose con 5 806 alumnos, de los cuales 2 882 (4¢.2%)

w

eran hombres y 3 124 (53.8%) mujeres. Ya para 1990, '=&
carreras de ersta &rea incrementaron su matricula er n

148.67%, con una poblacién estudiantil de 14.438 alu
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de los cuales 5 544 (38.4%) fueron hombres, y 8 894 (61.6%)
mujeres. Observandcse una tasa de creocimiento del 184.69%
en la matricula femenina. En este Gltimn aflo, las carreras
de esta 4rea del conocimiento representaron el 53.3% de
la poblacién total estudiantil de 1a UAS (de educacion

superior).

Haciendo referencia a las carreras ubicadas en el
drea de educaci6n y humanidades, es necesario sefialar que
en 1977, alGn no existia ninguna escuela en esa 4area; es
por eso que en 1990 planteamos que hubo un crecimiento
del 100% tanto en los datos globales como en el caso de
la incorporacidén de la mujer a esas arecas del conocimiento.
Lo cierto es que ya en 1990, se registré una poblacion
de 1 675 alumnos, de los cuales 1613 (96.34%) fueron hombres
y 62 (3.7%) mujeres. La matricula inscrita en esta area
pasé a representar el 6.1% de la poblacién total de educa-

cion superior en la U.A.S.

En 1977, el 16.5% de la matricula total la encontra
mos en el area del conocimiento caracterizada por las carre-
ras de ingenierias y tecnologias, con una poblacién total
de 2 491 alumnos, de los cuales 2 431 (97.6%) fueron hombres
y tan solo 60 (2.4%) mujeres. Ya para 1990, en esta area
eran 5 213 alumnos que representaron el 19.2% de la pobla-
cién total, observandose asi un incremento, en relacion

a 1977 del 109.27%. La poblacidon pur S€exos se conformd
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de 5 015 (96.2%) fueron hombres y 198 (3.8%) mujeres. Aunque
es poco el nimero de mujeres representé un incremento del

230% en relacién a 1977.

Finalmente, podemos concretar sefalando que la pobla-
cidn masculina, en 1977, fue de 10 840 (significando el
71.94%) mientras que la femenina se compuso por 4.227 (28.05)

estudiantes de un total de 15 067.

En 1990, la poblacién masculina fue de 17 257 (63.7%)
alumnos, mientras la femenina se compuso de 9 798 (36.2%),

d2 un total de 27 055 estudiantes.

Los datos anteriormente expuestos, en cuanto la
distribucién de 1la matricula por &reas de conocimiento
en los afios 1977-1990, se presentan porcentualmente grafica-

das en el anexo 9.

Con la finalidad de hacer evidente 1los sectores

econdmicos hacia los cuales se inclina la poblacidn estudian

til, es que presentamos primero un cuadro integrativo (anexo

comportamiento

10) que de manera porcentual nos expone el

gue ha tenido la matricula en ese aspecto en 1977 y 1990.

El sector primario, en 1977 el 3901 representa el
25.8% de la matricula de la U.A.S., con el 97.7% (3811)
de hombres y el 2.3 (90) de mujeres. Para 1990, aunqgue

se da un decremento de la matricula, no es muy significativo
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el cambio porcentual por sexos. Observandose un 97.2% (2028,
de estudiantes hombres y 2.8 (58) mujeres, s:iendo en total

2086 que representé tan s6lo el 7.71% de la poblacion total.

El sector secundario, 1977, estuvo representado
por 3 024 alumnos, formando el 20.0% de la poblacidn total
por sectores econémicos. Se observa un 97.8% (2 959) de
estudiantes hombres y un 2.1%(65) de mujeres. Ya en 1990,
la poblacién masculina se incrementa a 6 534 (96.8%) vy
la de mujeres a 215 (3.1%) conformando una poblacién total
de 6 749 estudiantes, significando un 24.9% de la pooblacidn

total para este sector.

En 1977, el sector terciario ya concentraba al 54.0%
de la matricula (8142) que se integraba por & 070 (49.9%)
hombres y 4 072 (50.0%) mujeres. Para 1990 este sector
representaba el 67.3% de la poblacién total, con una matri-
cula de 18 220.estudiantes, de los cuales B8 695 (47.7%)

eran hombres y 9 525 (52.2%) mujeres.

Como se observa en la grafica que se presenta en
el anexo 11, los cambios en la matricula de un sector econo-
}

mico a otro son significativos.

De 1977 a 1990 el sector que pierde, alarmantemente
su poblacién, es el primario, del 25.8% pasa al 7.71%,
cediendo terreno a las carreras de los otros dos secto =s.

Asi tenemos que el sector secundario pasa de 1977 2 L-
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con un puntaje del 20% al 24.9%.

Mientras la matricula ubicada en el sector terciario
de la economia, pasé de 1977 a 1990, de un 54.0% a un 67.3%
en relacidn a la poblacién englobada por los otros sectores.
Haciéndose patente asi, 1a desproporcion de la matricula
en cuanto a los sectores, del conocimiento y econdmicos

en los que se ubica.

En este contexto y hablando de los datos recolectados
sobre la fluctuacién de la matricula de la Escuela de Psico-
logia, desde su origen (1979) hasta el momento actual (1990),
podemos decir, que al igual que en el caso de la totalidad
de la matricula de la U.A.S., se ha dado un crecimiento,
pPor generaciones, poco estable y en ocasiones con decremen-

tos muy marcados.

Esto se hace evidente al observar los anexos 13
y 14. En el primero se presenta un cuadro integrativo del
nimero de alumnos que han dado vida a cada una de las genera-
ciones de la Escuela, contemplando la divisidn por sexos
y la tasa de crecimiento de generacién a generacién y de
un sexo a otro. En el segundo, se manifiesta graficamente
la fluctuacién porcentual de la poblacién por sexos de

una generacion a otra.

Asi tenemos que «or la primera generacidn (79-84)

se registraron 140 =z .. <, de los cuales 67 47.85%) fueron
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hombres y 73 (52.4) mujeres. Ya para la generaciom B0-85
fueron 206 estudiantes, manifestdndose un crecimiento del
47.14% en relacién a la generacidén anterior. 85 511-26%)
hombres y 121 (58.75%) mujeres conformaron la pooklacidn

de esta Gltima generacién.

Para la generacién B81-86 el crecimiento de la matricula
tan sélo fue de un 8.25%, representado por 71 (31.83%)
hombres y 152 (68.16%) mujeres que sumaron 223 alumnos.
En la generacién 82-87 se observd un incremento en la tasa
de crecimiento anual en un 11.65% con una poblacién de
249 estudiantes, de los cuales el 41.76%, fueron hombres

(104) y el 58.23% fueron mujeres (145).

En la generacién 1983-1988 se observé la poblacidn
mas alta (307 estudiantes) que se ha registrado en esa
Escuela. con una tasa de crecimiento, en relacior a la
generacion anterior del 23.29%; con 116 (37.78%) alumnos

del sexo masculino y 191 (62.21) del sexo femenino.

La siguiente generacion, la 84-89, tuvo una caida
en la tasa de crecimiento, que fue del -84.93%, que se
manifesté con tan sélo 166 estudiantes, K de los cuales el

34.9% fueron hombres (58) y el 65.06% fueron mujeres (108).

La tendencia a la baja continué, aunque no tan aguda,
en la generacién 85-90. La tasa de crecimiento fue gel

-62.74%, con una matricula de 102 estudiantes; de los cugles
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el 24.50%, fueron hombres (25) y =1 75.49% fueron mujeres

(77).

Para la generacidén 86-91 ya fue menor a la caida
de crecimiento, con tan solo un -6.25 cnn una poblacidn
de 96 alumnos, de los cuales el 23.95% fueron hombres {23)
y el 76.04% (73) fueron mujeres. Esa tendencia continud
en la generacidén 87-92 con una tasa de crecimiento decre-
ciente  del -1.05%. En esta Gltima generacién se registro
el ndmero mas bajo de alumnos que ha tenido ls escuela,

que fue tan sélo de 95 estudiantes, de los cuales el 28.42%

(27) fueron hombres y el 71.57% mujeres (68).

En las dos Gltimas generaciones se empez6 a invertir
el proceso anterior. Observandose en la generacion 88-93
un crecimiento del 23.15% con 117 alumnos, de los cuales
el 25.64% (30) fueron alumnos estudiantes.del sexo femenino.
En la generacién 89-94, ya se conté con 212 alumnos, lo
que 'implicé una tasa de crecimiento, en relacién al ciclo
anterior, del 81.19%. La poblacién, de esta Gltima generacion,
se conformé por 43 estudiantes hombres que representaron

el 20.28% del alumnado y 169 alumnas que Tepresentaron

el 79.71 del total de la poblacidn.

Las fluctuaciones en la tasa de crecimiento anual

(generacional) total y representativo por rcada unc de los

-ntamos oMo

sexos, la observamos en la grafica que DI®S:

anexo 15.
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En dicha gréafica se manifiestan los porcentsjes
de crecimientos representativos para cada generacién, gue

ya expusimos.

. IZT.

Antes de pasar a exponer los resultados, en cuanto
al cuestionario aplicado al 20% de las alumnas (fueron
94) de toda la Escuela de Psicologia, remitimos al lector
para que observe la grafica presentada en el anexo l6.
En la que se evidencia cémo se distribuye la poblacion

por cada grupo académico contemplando la divisidn por sexos.

£l cuesticnario, que se aplicé a 1las 94 alumnas
de los cinco grados académicos, del turno matutino’'y vesper-
tino, en 19 grupos académicos, fue en busca de elementos
que nos permitieran tener una caracterizacion méas clars
de la: poblacién femenina, que representé el 75.4% (469
alumnas) de 1la poblacidén total. Cantidaﬁ muy por arriba,
numéricamente hablando, de 1la poblacién masculina, que
fueron .153 alumnos representando tan sdélo el 24.6% de la

totalidad de estudiantes de la Escuela.

Ya hablando de 1las prequntas hechas a la muestra
del 20% de la poblacién femenina, tenemos que el 59.57%
provenian de preparatorias de la U.A.S., y el 38.91% de

preparatorias estatales, y el 8.51% de escuelas privadas.

£1 oarueso (77.65%) de 1la poblacién encuestada, al

ingreeo v w .= Escuela de Psicologia se encontraban entre
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los 17 a los 19 afios, el 7.44% entre los 20 a los 2% afos,
el 10.63% entre los 23 a los 25 afios, el 1.06% entre los
26 a los 28 afios, el 1.06% entre los 29 a los 3{ afios Y

2.06 se encontraban en una edad de los 32 a los 34 afos.

De todas ellas el 92.55% fueron solteras, o.38%

casadas y el 1.06% divorciadas.

El 75.53% no trabajaban, tan sélo el 24.46% lo hacian,
como secretarias (34.7%), en quarderias (13.0%), como emplea-
das de mostrador (13.0%), como trabajadoras domésticas
(8.6%), como recepcionistas (4.31%), como enfermeras (B.6%),
como educadoras especiales (4.3%), como auxiliares de Psico-

logia (8.6%), y como profesores de idiomas (4.3%).

De las alumnas encuestadas, el 75.53% no aportan

econémicamente para el sostenimiento de 1la familia, el
20.21% apoyan el gasto familiar, y la aportacidon del 4.25%

es determinante en ese rubro.

El nimero de miembros que componen la familia de

la que vienen las alumnas es muy variado. El1 1.06% son

solos, el 2.12% de familias de dos miembros, el 8.51% de

cuatro miembros, el 21.27% de cinco miembros, el 12.76%

de seis miembros, el 13.82% de siete miembros, el 7.44%

de ocho miembros, el 7.44% de familias de nueve miembros,
el 12.76% de diez miembros, el 4.25% de once miembroS,

el 8.51% de familias de doce miembros.
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Hablando de la ocupacidn de los padres, nos zncontra-
mos que el 41.48% son ejidatarios y/o agriculicres, el
10.63% comerciantes, el 19.14% son obreros y/o empleados,
el 21.27% trabajan como técnicos y tan sé6lo el 7.44% lo

hacen como profesionistas.

La ocupacién de las madres de las alumnas encuestadas,
fue en un 79.78% como ama de casa, 4.25% como comerciante,
el 6.38% son obreras y/o empleadas, el 8.51% como técnicas,

tan sélo el 1.06% trabajan como profesionistas.

El 3.19% de los padres no tuvieron ninguna escolari-

dad, el 14.89% no terminaron la primaria, e! 9.57% cubrieron

la secundaria, el 3.19% hicieron estudios técnicos, el
2.12% cursaron el bachillerato, y el 8.51% terminaron

sus estudios de licenciatura.

En el caso de las madres de las alumnas encuestadas
el 3.19% no tuvieron ninguna escolaridad, el 26.59% no
terminaron la primaria, el 14.89% cursaron la secundaria,
el 9.57% hicieron estudios técnicos, el 3.19% cursaron

el bachillerato, y ninguna cursé estudios a nivel licencia-

tura.

Incursionando, ya en lo referc-': ¢ s8i' se curso
o no la materia de Psicologia en el bacn. ' .sto, nos encon-
tramos que el 54.25% si lo hizo y ¢ no curso esa

asignatura.



A nivel de orientacién vocacional, en el bachillerate
al 51.06% se les hablé de lo que era la carrera de Psicolo-

gia, mas no al 48.93%. .

Una gran poblacién de alumnas (el 44.68%) recibieron
alguna informacién extra escolar sobre is que era la psicole-
gia de parte de algun amigo, el 12.76% la recibidé de alginm
familiar, el 29.78% la recibié de la lectura de algunos
libros o revistas, el 5.31% la recibid en algin curso y
el 7.44% nunca recibidé informacién sobre el aspecto plantea-

do.

Tratando de conocer 1los aspectos, que segin las
alumnas, influyeron para que se inscribieran en la carrera
de Psicologia, presentamos siete posibles respuestas cerra-
das y wuna abierta, planteandoles que podian elegir mas
de una opcién. En las preguntas cerradas encontramos que
las opciones mas elegidas fueron aquellas en las que se
planteé que lo hicieran por "curiosidad p0£ saber lo que
era" la carrera (58.51%), ademas se inscribieron en este
tipos de carrera ya que lés permitiria "eéducar mejor a
sus hijos" (58.51%), o simplemente porque creyeron que
ingresando a esta escuela podrian "saber cémo piensan los
demas" (30.0%), o en blsqueda de respuesta a "los problemas
familiares" (24.46%), o por la relacién que tiene la carrera

"eon su trabajo" (8.51%), e incluso algunos (8.51%) sefiala-

ron que lo hicieron por "la influencia de otras personas".
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Al responder a la preaunta abierta, algunas alumnas

(29.78%), agregaron que lo hicieron "para perder la timidez

(2 alumnas), para conocerse a si mismas (4 alumnasi, para

ayudar a personas con problemas (16 alumnas), para tratar

de comprender a los demds (2 alumnas), porque querian conocer

los procesos mentales (4 alumnas), una alumna planteG que

ingres6 a la escuela de Psicologia porque no pudo hacerlo

en la de Medicina.

Al preguntarles, que si la idea que tenian de Psicolo-

gia, hoy que cursan la carrera, es distinta o igual a la

que tenian antes de ingresar. E1 24.46% nos planted que

es poco distinta, el 22.34% respondié diciendo que es total-
mente distinta, el 35.10% nos respondié diciendo que es
poco similar, el 9.57% nos planted que es totalmente distin-

ta, y el 8.51% de las alumnas no dio ninguna respuesta.

Incursionando en las posibilidades de desercidn

de la escuela, interrogamos- a las alumnas en el sentido

b

de si en alquna ocasién han pensado desertar, a lo que

30.85% respondié positivamente y el 69.14% dijeron que

no.

De las alumnas que han pensado, en alguna ocasion

salirse de la escuela, el 34.48% sefialaron que debidc a

que esperaban que el plan de estudios fuera otro. El 17.22%

por problemas econémicos, el 3.44% por adeudar materizs,
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el 3.44% plantearon que debidc al Jesorden académico imperan-
te en la Escuela, el 3.44% por no rcomprender los contenidos
que se imparte, 3.44% por la i1nfluencia de amigos y familia-
res, el 20.68% lo harian por la falta de preparacién de
los maestros, el 3.44% por la insatisfaccibén académica,

y el 10.34% opgr problemas familiales.

Cambiando de tdénica se les prequnté a las alumnas
como consideran que influya el hecho de que una mujer estu-
die una carrera de educacién superior, a lo que respondieron
el B86.17 dijeron que las hace sentirse mas seguras, el
10.63% plantearon que no influye y el 3.19% de las estudian-

tes encuestadas no respondieron.

Finalmente, tratando de valorar la concepcidén que
tienen las alumnas frente al sexo opuesto, se les preguntéd
que como consideraban que influia el hecho de que estudiaran
una licenciatura, a lo que el 69.14% dijo que cursar una
carrera profesional les daba mas valor para enfrentar a
los hombres, el 28.72% plantearon que no se influye, Yy

el 2.12% no respondieron.



V.- ANALISIS, SUGERENCIAS Y CONCLUSIONES

Al analizar los resultados mas generales, nos perca-
tamos que el crecimiento en la matricula de la UAS pudo

haber respondido a una infinidad de factores, menos a una

planearidn adecuads.

Esto lo aseveramos al observar que la expansiodn
de la matricula no ha sequido, por lo menos de 1970 a 1990,

un patron estable de crecimiento.

El algunos ciclos escolares se dio un crecimiento
de la matricula de manera acelerada, pero de igual forma,
en otros, se presentd una caida drastica en la cantidad

de alumnos.

De igual forma, esto se hace patente cuando analiza-
mos la distribucién de la matricula por éareas del conoci-
miento. En algunas areas se concentra mas del 53% (Ciencias
Sociales y Administrativas), mientras que en otras escasa-
mente encontramos el 5.6% (Ciencias Naturales vy exactas)

de estudiantes.

Estas apreciaciones coinciden con los sefialamientos
de Tedesco (1986), cuando plantea que el proceso de masifi-
cacién "no fue el producto de una politica disefada especi-

ficamente con ese propésito..."
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En ese sentido, Letapi (1980', puntualiza que el
crecimiento "agigantado" de las IES, en Méxicc, "se presenté
en toda su magnitud en la década de loc 70's y se dip fuera

de todo control y de toda planeacién".

El casc de la U.A.S. es un =ismpla ciere de eses
planteamientos. Tenemos, que del cicio escolar 72-73 al
76-77 se dio un crecimiento mas o menos permanente de la
matricula, con una caida en el ciclo escolar 77-78, recupe-
rdndose el nivel de crecimiento en el ciclo escolar 78-79.
Se observé que los mas altos niveles de crecimiento se
dieron precisamente en el ciclo 76-77 (con una tasa anual
de crecimiento del 32.48%) y en 78-79 (con una tasa anual

de crecimiento del 30.364).

A partir de la década de los 80's el nivel de tasa
de crecimiento anual de la matricula fue menor, desplomando-
se en el ciclo escolar 84-85 (-2.47%), en el 85-86 (-5.88%),
en ei 86-87 (-5.35%) y de manera drastica en el ciclo 89-

90 (con un -21.75%).

. Estas Gltimas anotaciones las podriamos relacionar
con el comentario de Fuentes Molinar (1989), en el sentido
de que "desde el punto de vista social, se ha interrumpido
el larqgo ciclo de democratizacién de las oportunidades
erse iniciado

de escolarizacidén superior y que podria hat

una reversion lenta de ese proceso".



Hablandc de 14 ~oncentracion de la matriculs por
dreas de conocimiento, &' nner (1987) sefiala, que los plan-
teamientos desarrollistas intentaron dar impulso. a la=

profesiones relacionadas con la industria, con los servi-
cios productivus y las ciencias y las tecnolcgias, y qus
cuilblar sameiile, o navel wve America L4atina, se ha dado us
gran crecimiento en las areas de educacidn y de las humani-
dades, en las ciencias sociales y administrativas y st
ha mantenido ¢l nivel de crecimiento de las carreras tradi-

cionales como Medicina y Derecho.

En el caso particular de México, nos dice Mendoze
Rojas (1987), que la matricula se ha "concentrado en las
areas de conocimiento y carreras tradicionales", contande
con un 9% en ciencias agropecuarias, un 2.8% en ciencias
naturales y exactas, un 43.8% en ciencias sociales y admi-

nistrativas.

El analisis de los datos obtenidos nos percatamos
que, tienen mucha relacién con los planteamientos de los
dos autores anteriormente sefialados. Reforzando el sefiala-
miento de Brunner, diremos que de 1977 a 1990 ese proceso
de tercerizacidn de la matricula (acentuacién en las carre-
ras relacionadas con los servicios y no con la produccidn-
agricola, miners ni industrial) de la U.A.S. tiende a incre-
mentarse, v ot erntemente a minimizar, principalmente

a las carr: ~pcuarias (sector primario). supera” do
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con mucho a las consideradas en las ciencias naturales

y exactas, asi como a las ingenierias (sector secundario).

o

Los resultados nos indican que en 1977, las carreras
agropecuarias concentraban el 25.9% de la poblacidn estu-
diantil de nivel superior. y para 1990, tan sélo agrunan

el 7. 7%

Las carreras ubicadas en las ciencias naturales
y exactas, conjuntamente con las ingenierias, tan sdlo
representaban en 1977, el 20.0% de la poblacién estudiantil.

Para 1990 agrupaban el 24.9%.

Esto se dio en esas &reas, mientras en las ciencias
de la salud, educacién y humanidades, y sociales y adminis-
trativas (sector terciario), pasaron del 54.0% en 1977

al 67.3% en 1990.

Es necesario destacar, que en 1990, tan sdélo las
Escuelas de Contabilidad vy Administracién y Derecho y Cien-
cias Sociales, albergaron el 53.3% de la poblacidn estudian-

til total (nivel superior) de la U.A.S.

Esto coincide, por lo menos con lo que se refiere
a la carrera de Derecho, con el planteamiento de Tedesco
(1987), de que siguen prevaleciendo las carreras tradiciona-

les.
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Diversos autures, (Vaccs, 1985; Keat, 1986; Tedesco,
1986; Brunner, 1987; Casillac, 1!987; Tuentes M., 1989;

Morales, 1989) destacan que ¢, crecim:=nto acelerado de

la matricula, es un proceso ¢n el qus han influido una
serie de factores, en el que se destacan 'a "intensa incorpo-
racién de la mujer' . Los datus plesen.oados Nos peimiten
asegurar que ese planteamiento es generz!lizable a la U.A.S.
Veamos.

Las ciencias sociales y administraz.ivas representaron
en 1977 el 38.5% y en 1990 el 53.3% de la poblacién estudian-
til total. ancentrando asi, a las carreras con mayor presen-
cia numérica- en la UAS. La poblacién femenina en 1977,
e€n esas escuelas fue del 53.8% y en 1990 fue del 61.6%.
Ademas, a nivel global en 1977 se contaba con 15,067 alumnos
de los queel 28.05% eran mujeres, ya para 1990 se conto
con 27,055 estudiantes en el nivel licenciatura, donde

la mujer ya ocupaba, con el 36.2% de la matricula.

Estas notas reafirman el planteamiento de Tedesco
(1986), en cuanto a que "hay una inclinacién de parte de
las mujeres" por aquellas profesiones que reforzaran el

sector terciario de la economia. Como se vio, la matricula

femenina se concentrd mayoritariamente en las ciencias
sociales y administrativas y en las cie ~lac de la salud.

Este Ultimo aulor, plantea (-o i relacionzmos

nc ha

los resultados) que "el! crecimier [reras
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%
sido homogéneo, conjuntamente cor s aglutinaci6n por carre-
ras tambiéen tiene lugar un- concentracién en los estableci-

mientos nuevos instalados c¢n ambitos regionales provincizies

Las wuniversidades provincizles tienden 3 registrar
una sobrepoblacidn femenina en relacién a los promecios
Malaa _ljl.‘-l

Este Gltimo aspecto, no lo podemos comprobar a nivel
de toda la U.A.S., pero si a nivel de Escuela de Psicolegia.
Rollin Kent (1986) plateé que en las escuelas de Psicologia
de ls UNAM, el 71% de la poﬁlacién estudiantil era del
sexc femenino. En ese mismo afic la Escuela de Psicologia
de la UAS, registré un 73% de mujeres como parte de su

matricula, siendo ya en 1990 el 75.4%.

Otra cita, que consideramos importante rescatar
es la de Tedesco (1986) y Miguel Casillas (1987) en la
que se sefiala que la mayor parte de las mujeres que se
incorporan a las universidades publicas provienen de estra-
tos medios de la sociedad. En el caso concreto de la Escuela
de Psicologia podemos decir que tan sélo el 19.14% de los
padres de las alumnas son obreros o empleados, la mayor
parte de ellos (41.48%) son ejidatarios o agricultores,
0 comerciantes (10.63%) o trabajan como técnicos (21.27%),
vy el 75.53% de las alumnas encuestadas, no trabajan, Yy
c¢e la: qgue lo hacen (24.46%) sélo la aportacién del 4.25%

es determinante en el sostenimiento econérico



de laz familia. De lo que podemos deducir que 4 mayoria

la podemos ubicar como class media.

Al revisar las respuestas de las alumnas de la Escue-
la de Psicologia, nos encontramos que el 58.51% se inscri-

bieron en esta Escuela por curiosidad por saber lo sus

i

era la carrera, asi como para educar mejor & Sus hijcs,
otras lo hicieron (31.91%! con la idea de que por medio
de esta carrera podrian saber cémo piensan los deméds. Casi
un 10% de las alumnas respondieron esta pregunta relacionan-
dola con los problemas familiares, personales o con la

ayuda de otras personas.

Esos datos requieren un anédlisis profundo, s1 contem-
plamos que el 54.25% de las alumnas ya habian cursado la
"materia de psicologia" en el bachillerato, y de que al
51.06% se les habldé, a nivel de orientacidén vocacional
lo que era esta carrera. Es comprensible si consideramos

que en un 44.68% recibieron informacién de lo que era la

Psicologia, de parte de un amigo.

Esto nos hace pensar tres cosas:

l.- Que 1los cursos de Psicologia que se imparten en el
bachillerato contribuyen pobremente en el esclareci-
miento de lo que es la Psicologia como ciencia y ccomo

profesidn;

2.- Que los departamentos de Orientacidn \ocacionsal!
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las preparztorias no cumpien rn. medianamente su fun-
cién; vy
3.~ Que tiene moyor penetracicn en e! slumno la idea "popu-

lar" de ia psicologia (l¢ del amigo, la de la "parapsi-

i se

cologia" "la del adivinador de mentes") y que no
le informs adecuadamente. per que se da ese Lipo

de respuestas.

Finalmente, estos plantcamientos carecen de sustenta-
cidén empirica, por lo Gue se plantean como posibles lineas

a incursionar en futuros trabajos.

Al revisar, la pregunta en la que se interroga a
la alumna sobre la idea que tenia sobre el quehacer del psi-
cologo, la mayoria (58.5]1% planteé que el psicdlogo ayuda
a8 quienes sufren stress, desajustes emocionales y de perso-
nalidad. Otras (13.82%) dijeron que el psicélogo se dedica
a atender problemas familiares, el 26.59% respondieron
seflalando que el psic6logo es el que estudia la mente Yy
conoce a las personas por medio de la charla. E1 1.06%

planteé que el psic6logo estudia la conducta humana.

Es importante sefalar que la Escuela de Psicologia
de la U.A.S., plantea dos areas terminales, optativas,
que son el a&rea educativa y €l area social. E1 caso de
la psicologia clinica, tzn sélo se trata como asignatura

én un semestre de todg e] 51-- gury icylay,



Esto lo -einalamos Ya que !as expectativas de las
alumnas, como =+ observa. van enctaminadas a wun A&rea de
la Psicologia que no figurs como tal en el plan de estudios

de la escuela: el dtrea clinica.

Es por ese que no es de espanrtarnos cuando observamos
que el 30.85% de las alumnas han pensado en salirse de
la carrera. Y de esa cantidad de alumnas (29) han pensado
en desertar el 34.48% (10 alumnas) porque esperaban que
el plan de estudios de 1la escuela fuera otro. Otras seis
120.68%) 1lo han pensado por la falta de preparacién de
los maestros. Y el 17.24% lo han pensado por problemas

economicos.

A nivel de sugerencias creemos que es 1importante
desarrollar iniciativas que permitan, en un primer momento,
el conocimiento real de este problema y en segundo momento
implementar medidas que nos permitan disminuir la probabili-
dad de desercién. Recordemos que presentamos datos de deser-
cion de las tres primeras generaciones, que son muy préximos
(los porcentajes) a los que en este trabajo se manejaron

como "posibles desertores".

En el terreno mis general y parafraseando la palabra
de Tedesco (1986), decimos que si la masificacidén "brinda
=l marco en el cual deben ser colocados los demds problemras"

fequiere investigar de que forma ésta ha incidido en

problemas derivzdos de 1a "burocratizacién", "del gre-
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mialismo sindical®, del “"fipanciamiento". etc., que de
una forma u otra han trastocado 1=z docencia, la 1nvestigzcidn
y el servicio y extensién de la cultura gue la comun:dad

demanda a lsg Universidad.

En un segundec momenta, este estidia nns  er
para que en un mediano plazo s=umamos responsabilicaces
en el terreno de la investigacién y de la practica cotidiana,
qQue permitan plantear alternativas posibles para el ai- ce
de la Universidad y de la Escuels de Psicologia en lo pa:ii-

cular.

Esas nuevas lineas de investigacién podrian ir desde
la blsqueda de aspectos que permitan sugerir en el bachille-
rato, en cuanto orientacién vocacional, un servicio gue
permitia a los alumnos tener una visidn por lo menos praéxima
a lo que son las distintas alternativas profesionales que
la Universidad les brinda, explicédndoles de manera concreta

)

los planes de estudio de las escuelas por las que se pudie-

. - }
ran 1inclinar.

0 bien en 1la instrumentacidon de formas de evaluacidn

que permitan conocer con objetividad en qué medida la U.A.S.

esta produciendo el tipo y calidad de profesionistas que
la sociedad demanda. Para posteriormente, abrir la discuszidn

;
poder =5l

en los distintos contextos universitarios, Yy

replantear las &reas y sectores en los que hay que p:

el desarrollo prafesional en los niveles gue se r
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En el caso particular de la Escuela de Psicolegia,
y partiendo del analisis de 1= cantidad de alumnos que
han pensado desertar y de las causas wmas significativas

por las que han planteado que lo harian, urge instrumentar

medidas que nos permitan hacer una evaluacidén curri-ular
¥ de ia B obea bt ool guleiibe, UIILL‘ii:{.,'n_!I!LIU 16 uivel sgs faciores
necesarios en esos procesos, para operar los cambics vy

medidas que se tengan que dar, partiendo de las posibilida-

des existentes,

A manera de conclusién podemos decir que las dos
hipétesis planteadas fueron acertadas. La primera, en cuanto
que las alumnas que ingresan a la escuela de Psicologia,
lo hacen con una desinformacién -0 con wuna informacidn
distorsionada de 1lo que es la carrera de Psicologia en
la U.A.S., y 1la segunda, que planteé que la matricula de
dicha escuela ests compuesta mayoritariamente por alumnos

del sexo femenino.

Como es evidente, el desarrollo del presente trabajo
respoondié, més que al simple cumplimiento de un tramite
necesario, a un compromiso muy particular en el terreno
de lo académico con la Escuela de Psicologia de 1la U.A.S.,
con la que estamos emplazados a operativizar las medidas
necesarias para desarrollar las posibles alternativas a

las problematicas descriing.
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ANEXG

CUESTIONARIO DE SONDEO APL iCADO A 30 ALUMNAS

Nim. de encuesta Fecha_

INSTRUCCIONES: La informacién sclicitada es parz desarrvllar
un trabajo de investigacidn académica, por lo que es eslric-
m aera

tamente confidencial. En ese sentido te pedimos de la i
mas atenta que respondas con la mayor honegt id:

I. DATDS PERSONALES:

1.- Grado escolar Grupo Turno

2.- Lugar de nacimiento _
3.- Escuela preparatoria de procedencia
4.- Afio en el que egresaste del bachillerato: B

>.- Tu promedio final de bachillerato fue

II.- DATOS FAMILIARES:

l.- Nidmero de miembros que componen tu familia

PADRE MADRE‘ fHIJOS, hGTAL| |

' ”
2.- Tomando en cuenta el orden de nacimiento, qué lugar

ocupas entre tus hermanso

3.- Ocypacidn de:

,  PADRE MADRE

4.- Escolaridad de:

PADRE MADRE

>.- Los ingresos econdmicos familiares, mensualmente son

de:$%

6.- Quién aporta el gasto familiar

PADRE MADRE HIJOS
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I11.- DATOS SOBRE EL TEMA DF (NTERES:

1.

- Qué cosnideras gue ‘nfluyd, sriginalwmente. para --

que se despertara tu interés por la Psicengila.

Antes de ingresar & esta carr=ra leias ces regula-

L LCGE O

Revistus Pericdicos Temas cientifices  ---
Novelas Otros___  ¢de qué tipo?
Algin familiar ( ) o amigo ( ) suyo estudd psico-

logiea antes que usted? SI NO
Cursaste la materia de psicologia en la meparato-

ria?

SI NO

En el bachillerato a nivel de OrientacidnVYncacio-
nal se te habldé, en alguna ocasién de lo gue era -

la carrera de Psicologia en la UAS.

Sil NO

Hoy que estudias Psicologia, consideras g la in-
formacién que se te impartié en la prepamtoria so

bre esta carrera fue:

ADECUADA INADECUADA POR QUE?

Qué beneficios consideras que obtendréas, aparte del

laboral, al titularse como psic6logo?
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ANE NGB Z

CUESTIONARIO DE INVESTIGACION APLICADO AL 20% DE L#
MATRICULA FEMENINA DE LA £SC. DE PSICOLOGIA (UAS)

Nim. de encuesta fecha .
INSTRUCCIONES: La informacidén soliitada es para desarrwllgr
un trabajo de investigacidén acvademica, por lo que es estric-
tamente confidencial. En ese sentido te pedimos, primero, --
que leas cuidadosamente cada pregunta y que al responder 16
Naygds apegandoie lo méds que te ses posible a la realidsd. Mil

gracias.

I.- DATOS PERSONALES
a) Grado escolar Grupo Turno

b) Escuela Preparatoria de procedencia

c) Edad a la que ingresaste a la escuela de Psicologia -

d) Estado civil: Soltera Casada Divorciada

e) Trabajas: No Si ien qué?

f) Tu aportacidén econémica qué papel juega en el sosfeni
miento de la familia:
Ninguno De apoyo Es determinante

IT.- DATOS FAMILIARES:
a) Nimero de miembros que componen la familia: ;
PADRE MADRE HIJOS TOTAL

b) Ocupacién de:

PADRE MADRE

c) Escolaridad de:

PADRE MADRE

III.- DATOS SOBRE EL TEMA DE INTERES:

] . - -~ 197
1.- ;Cursaste la materia de psicologia en la preparscoriac’

Si No



2.- iEn el rachillerato, en cuante a orientacién vocacio
nal, se te habld de 1o que ers la carrera de Psicoloe

gia?

Si No :

3.- Antes de ingresar a esta escuela recibiste informa--
cidn sobre lo que era la psicoiogia de parte de:

familaia ilgyuna i1evista 0 libro

My nlydn

Alguna otra fuente, ,cual? Nadie_

4.- Antes de ingresar a la carrera, cudl era tu idea méas

gerieral de la psicolcogia o del psicélogo

5.- (Qué consideras que influyé para que te inscribieras
eh esta carrera? (puedes marcar mas de una si lo de-
seas).

a) La curiosidad por saber lo que €ra........
b) La influencia de otras personas...........
c) Los problemas famili@CLes ...veeeeeeeoeensa
d) Los problemas pPersonales .....eeeeeesessnss
e) Para educar mejor a tus HLJOS waon « v » wdsomnit
f) La relacién que tiene con tu trabajo......

g) Para saber cémo piensan 10s demAS.........

h) Otras causas icuales?

6.- Hoy que estudias psicologia, consideras que la IDEA
que tenias antes de ingresar a esta escuela era:
Poco distinta Totalmente distinta

Poco similar Totalmente similar

/.- En alguna ocasidn has pensado salirte de la carrera?

51 No .Por qué?




8.- El hecho de que una mujer estudie una cars=:/3 02 --

o Tl

educacién superior, ssgin tu criterio la ®:
Mas segura Mas Insegura No inflavs

9.- Como crees que influya el hecho de que la ». jeT €S-
tudie una licenciatura frente al sexo opus:=73:
a) Dadndole mas valor para enfrentarlo
b) Dandole menos val.w para enfrentarloc __ _ _

c) No influye

P.D. Al responder este cuestionario y regresarlo estas con--
tribuyendo a esta iniciativa de hacer 1nuest1a§CIUn de
l= problematica que hoy vive nuestra escuela. Y con ello
estds aportando elementos para poder incidir e€» su me jo-
ramiento. Te agradezco profundamente el tiempe y tu ho-

nestidad al responder.
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ANEXO 3
CUADRO REPRESENTATIVO DE LA POBLACION

ESTUDIANTIL ACTUAL DE LA ESCUELA DE PSICOLOGIA
DE LA U.A.S. (DE LA GENERACION 1985-1990 A LA

1989-1994) .

P 43 | 93.4 t 46 3 9
lzo2z | mMm | 5 110.4 43 | 89.5 48 0 9

203 M ! 10 |17.5 47 | 82.4 57 0 9

204 v 25 |40.9 36 | 59.0 41 3 7

401 M| 8 |22.8 27 | 77.1 35 0 5

402 M | 9 |22.5 31 | 77.5 40 3 6

403 v | 5 |23.8 16 | 78.1 21 0 3 S.R.= Sonded
404 v | 13 |el.9 8 | 38.0 21 3 2 jfaCtiVOS

601 LM 4 117.3 19 | 82.6 23 0 4 A.E.1.= Aplico encues
L&gihuj;m_wiwjvw 7 |22.5 26 | 77.4 31 3 5 ;Li%?WEUf
| 603 v 6 131.5 13 | 68.4 19 3 3

604 v % 10 |45.4 12 | s54.5 22 0 2

801 M| 4 l12.5 28 | 87.5 32 3 6

802 M__, 5 |20.0 20 | 80.0 25 0 4

803 M__ i 5 129.4 12 | 70.5 17 0 2

804 v .9 l40.9 13 | 59.0 22 3 3

1001 Mo, 7 l14.0 43 | 86.0 50 0 9

1002 | w8 40 | 12 | 60.0 20 ; 2
1003 | v 0 10 |31.2 2.2 68.7 32 3 4

TOTAL 153 |24.6 469 | 75.4 622% 30 94

% Compa’ruy este dato con el proporcionado por la Direccién de Planeacidn y
Estadistica (Anexo 7). Este es el dato real
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ANEXDO

4

TABLA REPRESENTATIVA DE LA POBLACION ESTUDIANTIL

DE

-

LA U.A.S.,

DEL CICLO ESCOLAR 1970-1971 A
1989-1990. EDUCACION SUPERIOR

]
[ Afo | ' !
1970~71 1971-72 1972-73 197574 1974-75 1975-76 | 1976-77 | 1977-78 |1978-79 l979—80:
Poblacidn e |
4105 4016 4849 6178 8000 10 391 13 767 15 067 |19 642 21 489
TCA T
| -2.21 20.74 27.40 . 29.49 29.88 32.48 9.44 30.36 .40 i
- |
T ARo | f -
L 1980~-811 1981 -872 1 1982-83 1983~-84 1984-85 1985-86 | 1986-87 |1987-88 [1988-89 1989 -4
Pablacian | T o
L;a /790 30 523__ 34 301 35 877 35 011 33 066 31 385 31 985 32 943 27 056
E TCA { l e '
; . | , i . }
L 15.36 i 25.12 | 12,37 4.59 -2.47 -5.88 -5.35 1.91 2.99 -21.75% |
j
TCA = Tasa de crecimiento anual
FUENTE 2 ?zn;ﬁﬂau u@!uuiut|ca, anual, de la Direccidén de Planeacion Egtadi
Gt Ll o 8w \J .

¥



104

S5 00U -

30000

25000

20000

i

150004

100004

50004

ANE XU

GRAFICA ‘LUSTRATLIVA Db LA FLUCT_UACLQN
DE LA MATRICULA DE EDUCACION SUPERIOR Dt
LA U.A.S. DE 1970 A 1990.

70-71 71-72 72-73 73-74 74-75 75-76 76-77 77-78 78-79 79-80 80-81 81-82 82-83 83-84 84-85 85-86 86-87 87-88 88-89 89-90

CICLO ESCOLAR



105

Mmoo >un>-—

O—HZM~Z=2~OmM>IO

35%

30%-

25%-

20%—

15%

10%—

5%

0/
/0]

ANE XD 6

GRAFICA REPRESENTATIVA DE LA TASA DE CRECIMIENTO |
DE LA MATRICULA DE EDUCACION SUPERIOR DE LA UAS 1970 A 1990.

— 5%~}

-10%--

-15%4.

-20%—

i . JERE, SN [ S (U SN A S VIS SN S, S L S S S S S Y

710-71 71-72 72-73 73-74 74-75 75-76 76-77 71-78 78-79 79-80 80-81 81-82 82-83 83-84 84-85 85-86 86-87 87-88 88-89 89-90

CICLO ESCOLAR



ANEXUD

ESCUELAS DE NIVEL SUPERIUK DE LA . 3.5.
Y LA MATRICULA QUE ALBERGAN EN 1-°7

ESCUELA | AL UBNOS %
— ———— =X

Contabilidad y Administracién | o %92 33.23
| Derecho v Cienciac Sociales | . 46 | 20.12
Ingenieria o _ i_ 2 758 10.30
Superior de Agricultura L UBe gl
Medicina 1 280 5.47
Ciencias Quimicas 1 375 5.08
Arquitectura i 945 3.49
Psicologia 780* 2.88
Veterinaria 654 2.41
Odontologia 627 231
Escuela de Educacion Fisica 496 1.83
Ciencias del Mar 481 1.77
Economia 264 0.97
Docencia Universitaria 255 0.94
Biologia 127 0.50
Fisico Matematicas 105 0.38
Filosofia y Letras 98 0.36
Historia 46 0.17
TOTAL 27 055 99.9

* Observar este dato A 3. Fl dato real es menor, esta situacidn es un
i e Anexe indicador de que la matricula gereral esta inflada.

FUENTE: Sintesis estadistica de 1990; Direccion de Planeacién
y Estadistica de la U.A.S.
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ANEXO 8

CUADRO REPHE SENTATTVO DE 1A MATRICULA DE EDUCACTON SUPERIOR DE LA U.A.S., DISTRIBUIDA
POK AREAS Dt CONOCIMLENTO, POR DIFERENCIACION DE SEXO0S Y POR SECTOR
QUE SE UBICAN DATO0S DE 1977 Y 1990.

ECONOMICO EN EL -

, FIMTENTO
SECTOR AREAS DE B8 e TASAlg%Ei‘{E’%éMl[ng
JL LU e V0 0/ o/ o/ o/ t,’(/) N | o .:(:)
ECONOMICO| CONOCIMIENTO H % 1 M % 1 TOTAL] % H % | M % TOTAL % | % GLOBAL ML‘HFRPN |

TBRIMARIO | Ciencias ' o

Agropecuarias | 3811 | 97.7 | 90 | 2.3| 3901 | 25.9 {2028 7.2 | 58 | 2.8 | 2086 | 7.7| -87.00 - 55.17 |

—

SECUNDARIO Ciencias Natu- |
| rales vy exactas | 528 | 99.1 | 5 | 0.9 533 3.5 (1519 98.9 | 17 | 1.1 153 | 5.6/ 188.18 260.00 |

ST RRTREIUNIRU, S R ..,*
TERCIARIO Cirencias de la

Salud 1388 | 59.4 |948 |40.6| 2336 | 15.5|1538 |73.0|569 |27.0 | 2107 | 7.7| - 10.86 - 66.60

TERCIARIO | C. Sociales y

Administrativas |2682 | 46.2 |3124 |53.8| 5806 | 38.5|5544 |38.4 8894 |61.6 | 14438 | 53.3| 148.67 184.69

TERCIARIO | Educ. y Humani | O 0 0 0 0 0 (1613 |96.3| 62|37 1675 6.1| 100.00 100.00

dades

SECUNDARIO| Ing. y Tecnol

g’i‘g. y 1€CN0l0 1ouz1 | 97.6 | €0 | 2.4 | 2491 16.5|5015 P6.2 | 198 | 3.8 5213 | 19.2] 109.27 230.00

TOTAL 10840 | 71.94(42.27(28.05| 15067 | 99.99 17257(63.7| 9798 | 36.2 | 27055 |99.6 | 79.56 131.79

FUENTE: Sintesis estadistica 1977-1990; Direccién de Planeacidn y Estadistica de la U.A.S.



ANEXD 9
GRAF1ICA 1LUSTRATIVA DE LA MATRICULA DE EDUCACION SUPERIOR

DE LA U.A.S., CONSIDERANDO SU DISTRIBUCION PORCENTUAL POR

o
=
- AREAS DE CONOCIMIENTO EN LOS ANDS 1977-1990.
- A = Ciencias Agropecuarias
. B = Naturales y exaclas
50%- C = C. de la Salud
D = C. Soc. y Admas.
P 45% E = Educacion v Humanidades
0 . - - .
R F = Ingenieria y Tecnologia
[: iluyﬂ"‘i
' AD 1977 =2
E =23 e~
N -._ et !
i ] AN 199)
0 S0%-
£5%—
\
20%-
15%-
10%- |
s ‘ I
5% E——— \ |
il \ e
N \ \\\ —
F

A B C D -

AREAS DEL CONOCIMIENTO



109

ANEXDO 10 7
CUADRO INTEGRATIVO DE LA MATRICULA DE EDUCACION SUPERIOR DE LA U.A.S., POR
SECTOR ECONOMICO EN EL QUE SE UBICAN Y DISTRIBUYEN LAS DISTINTAS AREAS
DEL CONOCIMIENTO QUE EN ELLA SE IMPARTEN.

10840 | 71.94| 4227 |28.05 | 15067 99.99 | 17257| 63.85 |9798 |36.21 27055

SECTOR 1977 1990

ECONOMICO H % M 7 TOTAL % H % M % TOTAL %
PRIMARIO 3811 97.7 90 | 2.3 3991 25.8 2028| 97.2 | 58 | 2.8 2086 7.71
SECUNDARIO 2959 1.97.8 65 | 2.1 3024 20.0 6534] 96.8 | 215 | 3.1 6749 24.9
TERCIARIO 4070 | 49.9 | 4072 |50.0 8142 54.0 8695 47.7 9525 |52.2 18220 67.3
o717 AL

99.9
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GRAFICA ILUSTRATIVA DE LA DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LA MATRICULA DE
EDUCACION SUPERIOR DE LA U.A.S., CONSIDERANDO LAS DIFERENCIAS DE SEXO
EN LOS ANOS 1977-1990.
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13

CUADRO REPRESENTATIVO DE LA EVOLUCION DE LA MATRICULA DE LA ESCUELA
DE PSICOLOGIA DE LA U.A.S. EVIDENCIANDO LA TASA DE CRECIMIENTO ANUAL
DE MANERA GLOBAL Y POR SEXOS i

GENERACION ALUMNOS TASA DE CRECIMIENTO ANUAL
H % M % TOTAL % % %TOTAL
1979-1984 67 |47.85'| 73 |52.4 140 - - -
1980-1985 85 [41.26 | 121 58.73 | 206 26.86 65.75 47.14
- 1981-1986 71 |31.83 | 152 | 68.16 | 223 -19.71 25.61 8.25
1982-1987 104 141.76 | 145 | 58.23 | 249 46.47 4.82 11.65
1983-1988 116 | 37.78 | 191 | 62.21 307 11.53 31.72 23.29
1984-1989 58 |34.93|108 | 65.06 | 166 -100 -76.85 -84.93
1985-1990 25 124,50 | 77 |175.49 102 -132 -40.25 -62.74
1986-1991 23 123.95 | 73 | 76.04 96 -8.69 -5.47 -6.25
1987-1992 27 |128.42| 68 | 71.57 95 17.39 -7.35 -1.05
1988-1993 30 1 25.64 | 87 | 74.35| 117 11:11 27.94 2315
1989-1994 43 120,28 | 169 | 79.71 212 43.33 94.25 81.19
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GRAFICA ILUSTRATIVA DE LA TASA TOTAL DE CRECIMIENT!

‘NUAL (POR GENERACION)
DE LA ESCUELA DE PSICOLOGIA DE LA U.A.S., CONTEMPLANDO LA TASA DE CRECI-

MIENTO ANUAL POR SEXOS.
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