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INTRODUCCION

En Alemania Federal, tanto en el &mbito universitario como en el Instituto Goethe, casa
dedicada a la ensefianza y al cuidado de la cultura alemana, se ha discutido desde
hace varios anos sobre el papel v Ia incorporacién de la literatura, y especialmente el
de la poesia en el proceso de ensefanza/aprendizaje del aleman como idioma
extranjero.

En el prefacio del libro Ansplel, Dietrich Krusche y Ridiger Krechel, mencionan que
desde 1981 se han llevado a cabo una serie de seminarios sobre el tratamiento de la
poesla concreta y la literatura en clase de aleman.

1981/1982 und 1984 wurden wir immer wieder aufgefordert, Gber die
Verwendung von Literatur im Sprachuntenicht zu sprechen. Ein Interesse
an diesen Fragen ergab sich auch im Ausland (Ankara, Istambul, Paris,
Neapel und Genua), \vo Deutsch als Fremdsprache unterrichtet wird. 1)

El propbsito del presente trabajo es mostrar las posibilidades que la literatura y
especialmente la poesfa concreta ofrecen en el proceso de ensefanzafaprendizaje de
un idioma, en este caso el aleman, a los alumnos desde los primeros niveles de
aprendizaje.

El trabajar con (a literatura alemana y pretender llsvarla a la practica del idioma,
significa no sélamente transmitir el sistema de reglas, sino también generar su
competencia comunicativa en el plano cultural y social. Los textos literarios facilitan
esta interaccién mostrando esta “otra cultura® ajena a la nuestra, a través de su
lteratura. Los textos lterarios pueden ayudar a desarrollar una competencia cultural
al sensibilizar, desde un principio, a los alumnos para la apreciacién de dichos textos.
El uso de textos literarios en la ensefianza del aleman da pie a que los alumnos
conozcan el idioma de manera creativa, al mismo tiempo que produzcan ellos sus
propios textos.

En la mayorfa da los libros de texto provenientes do la Republica Federal alemana, que
se van a analizar en la presente tesina, se noté que pocas veces se incluyen textos
literarios dentro de sus capftulos; en la mayorfa de estos libros, la ensefianza dsl
alemén sigue lineamientos orientados a la comunicacién basica y préctica del idioma.
A pesar de la presencia cstética, cultural e histérica de los textos literarios, su
tratamiento no ha sido debidamente explotado, como apunta I. Mummert:

1) Districh Krusche/Ridiger Krachel: Anspiel. Konkrete Possie im Unterricht Deutsch all
Fremdsprache, Inter-Nationes, 1984, p. 7.



Literatur wird eindeutig als Mittel zum Zweck erklért, nicht
unwichtig, aber sekundér gegendber dem primaren Ziel, das
Entwicklung der mindlichen und schriftlichen
Fremdsprachenkompetenz fir den ‘tglichen Gebrauch’
heisst.2)

El usc de taxtos literarios se puede proponer como método de ensefariza para una
clase de aleméan més comunicativa, en la medida que los textos tengan coma objetivo:

a. La comprensién de ciertos aspectos de la cultura que se estd
aprendiendo.
b. Inducir al alumno a participar activaments en el proceso de aprendizaje

dentro del salén de clase.

c. Intorpretar los textos en grupos comunitarios entre el profesor y los
ajumnes,
d. Obtener, a partir de intereses en comtin, dentro del salén de clase, una

competencia comunicativa mas amplia.

e, Mostrar el modo de pensar y obrar de las personas de la cultura por
aprender,

A través de este ensayo presentaré la revision escueta de cinco libros de texto que se
han utilizado en diversas instituciones mexicanas, ya sea como libros de texto o como
material adicional para la ensefanza del alemén como segunda lengua, asl como
también la incorporacién de algunos textos literarios que apoyaron el objetivo didactico
de la clase.

Como ya se ha mencionado en el inicio de este trabajo, en los ultimos tiempos la
literatura ha despertado nuevamente el interés dentro del campo de la did4ctica. En
un_ articulo de H. Weinrich publicado en el Anuario de letras moderpas, tenemos ta
siguiente conclusion: "Contra el mal del aburrimiento, la literatura, recsta ce preferencia
la literatura" 3). Se trata, pues, de incorporar la literatura a las clases, ya que en la
época moderna se ha debilitado o disuelto 1a unién de la literatura y la enseflanza de
lenguas;

2)Ingrid Mummert: Schile en Dichtung-auch in der Fremdsprache. Untersuchunge
zum_kommunikativenn Literaturunterricht mit fremdsprachigen Texten. Peter Lang.
Frankfurt am Main. Bern, New York. 1884. p. 48.

3) Harald Weinrich: “En tormo al aburrimiento de las clases de lenguas”. Anuario de
letras modernas. Facultad de Filosoffa y letras. Vol. 1, México, D.F. 1983, p. 169. °



Hoy en dfa, la didactica de la lengua auin se vanagloria en
algunas partes, por haberse emancipado de la literatura y
todas las bellas artes y por caminar con sus propias piernas
clentfficas.4)

A pesar de esto, considero convenlents dar a nuestros alumnos, mediante la
incorporacién do |a literatura en la clase de lengua, un acercamiento a la cultura de un
pals hasta ahora desconocido por él. Los textos literarios no estan divorciados de las
estructuras gramaticales. Por el contrario, estdn [ntiramente ligados, al mismo tiempo
que estimulan ta creatividad de los alumnos, ya que pienso que la gramética se
incorpora en la literatura dentro del juego creativo del lenguaje, dando a ambos su
debids Importancia.

Es de esperar que de alguna manera (05 alumnos se sientan identificados intelectual
y emotivaments con los contenidos de los textos. Esto puede servirles de instrumanto
para motivar el proceso de su creacién lingdfstica,

e————

4) Ibid. p. 170



CAPITULO 1
- LA IMPORTANCIA DE LA LITERATURA PARA LA SOCIEDAD

&n la moderna socledad en que estamos inmersos, en donde ta tecnologia ocupa cada
vaz rmés espacio, (a lteratura tiene un papel no sblo activo, sino también de bisqueda,
irritacion y protesta, viniendo a enriquecer nuestra realidad, haciéndonosla més ligera,
tumanizando nuestro espacio existencial, Segin Elena Poniatowska: “La fiteratura
as el ditimo recinto de la libertad’, La fiteratura abre las puertas de nosotros mismas,
nos acerca a nuestro Yo interno, a ese Yo que en la sociedad paco mostramos y del
cual, debido a la vida cosificada que vivimas, muchas veces nos olvidamos.

He tratado de recopilar diferentes opiniones en torno a Ia fiteratura y en especial sobre
la poesla concreta, éstas me han sesvido para sostener mi opinidn al respecto.
Plensc que jas manifestaciones artisticas representan una positiva aportacién para la
sociedad, Por supuesto que dentro del arte, la literatura juega un papsel fundamental:
es la cronica del tiempo, el espejo de (a sociedad y una denuncia de 1o caduco, as!
como una aperiura a lo novedoso,

Dentro de la literatura, segin las pafabras de Hilde Domin; {a poesfa ocupa el fugar
mas alto, pues por su cardcter sintético, concentra el sentimiento y la vivencia social
aexpresada por los poetas. Ya entre los griegos, los textos que nos legaron han
marcado para slempre la historia.

Las cuestiones artisticas, estélicas y filosdficas que les ataifan, quedaron refiejadas
on su produccién antfstica y poética; asl coma también (os problemas ds su socledad
se plantearon entre los poatas y filésofos de manera diferente a como se los plantearia
en la actualidad un fisico, un quimico o un médico, pues ef poeta tiena en sus manos
un Instrurnento delicado para trabajar, que es Ia palabra y (a imaginacion:

Alle Lyrik ist Splegelung der Welt im vereinzelten ich, Antwort
auf die Welt, ist Klage. Besinnung und Splel einer ganz und
gar bewusst gewordenen Vereinsamung.1)

Estas palabras de Hermann Hesse, resumen lo que para él es la poesfa: ese
aislamiento consciente del individuo, que se separa del mundo para contemplarlo
vividaments y luego reflejarlo en palabras. Q come dice Qctavio Paz:

1) Hermann Hesse: Die Gedichte. Erster Band, Suhrkamp Taschenbuch 381.



La poesfa es inocencia, pero el poeta no es inocente. De alif
su angustia, La poesfa es una gracia, un don, pero también
es una sed y un padecimiento. La poesfa brota del dolor
como el agua de la tisrra. Con la poesla el poeta recobra la
inocencla, recuerda el paralso perdido y come de la
manzana antigua.2)

El poeta, ante todo es hombre, paro es también el nific vidente, el nino maduro, y esta
capacidad de "ver' lo hermana profundamente con la condicién de los demdés hombres
en la alternancia de sus dolores y alegrias.

Pracisamente ésta es una de |as preocupaciones del hombre del sigle XX, el no perder
ic que le queda de inocencia; y alin dentro de esta sociedad tecndcrata y de
relaciones humanas cosificadas, la funcién de la poesla sigue haciendo brotar de
nosotros mismos el sentimiento de ser nuevamente nosotros y de acuerdo a la idea
de Octavio Paz, en que dice que la miseria del hombre moderno no consiste en su
sufrimiento, sino en la ignorancia de 1as causas y del objeto del sufrir en la inutilidad
de su dolor clego y preso. Esto puede aplicarse al trabajo dentro del mundo
cuantitativo, mismo qua carece de sentido persanal y esencia.

Por el contrario, el trabajo artlstico produce en el hombre {el poeta y el lector), la
plenitud y el gozo de la libertad interior. A continuacién cito algunas palabras de
Octavio Paz, mismas que ejemplifican lo antes menclonado:

Y asl hay trabajos totalmente improductivos y el trabajo, si
no es creacién, équé puede ser, qué 1o justifica ¢ hace
pensable siquisra?, trabajos que no tienen més quehacer, se
inventan tareas para ocupar el tiempo y para reducir el
nimero de los desocupados. ¢Qué tienen que ver esos
extranosg trabajos con el auténtico sentido del trabajo? 3)

En efecto, en nuestros dlas enajenados, muchos oficios han perdido su sabor, aln los
més antiguos, sabor que provenfa de que, antes que tarea, era trabajo humano,
creatividad del Homo Saplens.

2) Octavio Paz: Posesla_en Movimiento. México 1851-1966. México S. )X Editores.
1966, p. 76

3) Ibid. p. 79



Asf, nos preguntamos en este contexto, {tiene el poata todavia una funcién dentro de
la realidad de nuestra vida moderna? {Cudl es?. El hombre lirico ejerce el uso de la
liertad, mientras que transforma en su imaginacién a la sociedad y al mundo, se
presenta al servicio de la posible libertad humana, se opone a la cosificacién de esta
socledad tecnologizada y tecnologizante, que amenaza primero con frustrarlo y luego
con destruirlo,

Otra pregunta: ¢Nos ayuda la poesfa a enfrentamos a tal realidad? El papel del
poeta es muy diferente al qus la sociedad adjudica al sociblogo, al psicélogo, al
ingenierc o al economista. La possia pertenece a la economia de! alma, pues e!
hombre no sélo es "Homo Faber", *Homo Oeconomicus®, o "Zoon Polytikon", etc., sino
que sin agotarse, es todo eso y mas. El hombre es un fin en sf mismo y no un
medio. El poeta es la esencla de ia humanidad y la poesfa son los efluvios de dicha
esencia, es ol lenguaje més alto de la humanidad, puss busca la comuniédn del hombre
consigo misme y con los demés:

El liico nos ofrece una pausa, en la que el tiempo estd
quieto. Es decir, todas las artes ofrecen esta pausa. Sin
este detenerse para hacer algo de otra especie, sin la pausa
an la que el tiempo estd quieto, no se puede suponer el
arte, ni se lo puede comprender ni asimilar. En este
sentido, el arte es semelante al amor: los dos modifican
nuestro sentimiento del tiempo.4)

-Estas hermosas palabras de Hilde Domin nos hablan con elocuencia de que el poeta
s tlene una misién de enorme importancia dentro de la realidad de nuestra vida
moderna. Ante el desquiciante ritmo magquinal de nuestra cotidianeidad, la poesfa y
el arte en general nos ofrecen la quietud y el momento de eternidad en que volvemos
a respirar profundo. En lugar de brindarnos la defensa de los fusiles y de la pélvora,
la poesfa lirica se nos ofrece como las flores frescas del amor y de la paz, el mejor
bélsamo contra el hastlo, la agresin y la locura...

De osta manera, a literatura ayuda a la transformacién moral del hombre dentro de un
mundo en el que éste {nosotros) corre el riesgo de ser convertido séio en "Homo
Mecanicus”, ya que el hombre moderno, activo en lo econémico, cree tenerlo todo,
pero no se da cuenta de que ha olvidado gran parte de los valores humanes, mismos
que muchas veces se manifiestan por medio de la poesia. El poeta, por o menos en
teorfa, es un emisor de valores v en nuestra socledad de hombres.cosa v de
relaciones humanas cobardes, el posta debe ser muy valeroso. En palabras de Hide
Domin:

4) Hilde Domin: ¢Para qué la Iirica hoy?. Ed. Alfa Barcslona, Caracas. p.20.



El valor que necesita el lirico es, por lo menos, triple; valor
para designar (que es el valor para desfgnar cabalmente y
no falsificar); valor para llamar o invocar (que es el valor
para creer en lainvocabilidad de los otros). Debe pasar por
el ojo de una aguja de su Yo hacia lo general: hacia la
paradéjica y puntual verdad de la experisncia
irrepetiblemente Unica y a la vez ejemplar, hacia la "realidad
mas real." 5)

En una época como la que estamos viviendo, la poesla se opons al conformismo del
individuo social frente a su realidad, ayuddndolo a su encuentro con la iibertad,
aunqgue Ia finalidad de la poesla no sea transformar su realidad, sino convertirla en
algo més soportable. Hilde Domin dice que los poemas ayudan al hombre a ser &}
mismo, pues lo ayudan a denominar y comunicar su experiencia propia, le permiten
dominar la realidad cue amenaza con extinguirlo y que, por un momento, al ieer
poesla, éste vuelve a ser sujeto, no objeto de la historia, Asi pues, la poesfa puede
darnos valor a enfrentarnos con la realidad cotidiana, aunque nunca podréa sustituiria,
pero tampoco lo pretende. Por su parte, sostiene Sartre: -

La comunicacién de lo comunicable, es la tarea del lirico,
para eso se utliza su poema, pero cuando es utilizado ya
Nno 85 su poema, ya no se trata de su autoencuentro sinc
del autoencuentro de ics otros.6)

Por otra parte, el poema para el poeta es una parte de su biografia: “Como el
momento de la suprema identidad consigo mismo que es, al mismo tiempo 1a suprema
autodesposesion®.7)

En tanto que para e! lector, & poama es un objeto de comunicacién que puede ser
usado con diversos fines. Como dice Hilde Domin: *Como un zapalo que se
acomoda a cada pie". 8) En conclusion, el poema es: "Un articulo mégico de uso...
9) "Es ese momentc que no queremos que termine”, es ese *quédate ain y nada
més®, momento mismo en el que transformamos a fa vez que suprimimos el tiempo.

5) Ibid,, p. 24
6) Ibid., p. 21
7) loid., p. 22
8) Ibld., p. 23
9) foid., p. 14



Seglin Hilde Domin, cinco son las funciones de la poesfa para la sociedad: La
primera, es ser un medio de comunicacién que se expresa mediante signos, arte que
se manifiesta por la palabra; la segunda, consiste en ser un medio de resistencia
contra la neutralizacion, la cosificacién, el aburrimiento y el estancamiento; la tercera,
8s que ol poeta pueds ser un hombre de la resistencia, el que dice no, el que puede
liberar, o sea, la poesla es un oficio valeroso, una cosa del *a pesar de", y con ello,
una educacién para la verdad, contra el miedo y para la libertad. Por ejemplo, en
poetas como Traki, Wiemer, Kafka, Werfel, Benn, todos ellos poseen caracter(sticas
comunes entre sl. Plantean la situacién del hombre aniquilado por la ciencia y la
méquina como algo superable, siempre y cuando se rompa viclentamente con lo
material y la civilizacién que tal material comporte: "Para ello, se potenciara al maximo
el Yo, la Individualidad, entendiendo que ahf reside lo que el hombre posee de
aspiritual" 10).

La poesia es, pues, un impulso inverso que estd dirgide al fortalecimiento del
individuo; “La lIlrica esté contra la unidimensionalidad del funcionamiento acomodaticio
y sin contradiccién (Marcuse)*. 11)

La pendltima funcién de la poesfa consiste en el hecho de que ésta produce una
catarsis, 0 sea, es la purificacién entre lo interior y lo exterior, entre realidad y
contrarrealidad, la Ifrica devuelve a los hombres su sl mismo: los libera.

Quinta y Ultima funcién de la poesfa, segun Hilde Domin, es que el poeta funge como
higienista del lenguaje. Mediante su capacidad denominadora, la poesfa hace visible
la realidad, ayuda a la realidad a ser realidad y ayuda al hombre a ser él mismo: el
dominador de las cosas, o bien, of que elija una palabra para que se adecle
exactamente al mundo. Segun la famosa férmula de Confucio:

Cuando sl lenguaje no concuerda, entonces lo que se dice
no es lo que se quiere decir; s lo gue se dice no es lo que
se quiere decir, entonces no se realizan las obras, entonces
no florecen la moral y el arte, entonces no hay justicia,
entonces no sabe el pueblo donde poner el pie y la mano.
Por consiguients, no hay que tolerar ninguna arbitrariedad
con las palabras. Eso es todo lo que importa.12)

10) Ibid,, p. 15
11) lbid., p. 31
12) Ibid., p. 37



El poeta, por consigulente, estd en contra del que coarta la libertad; es decir, en
contra de un mal ordenador (palabras de Hilde Domin).

A manera de canclusidn: preguntarnos sl por qué de fa existencia de la poesfa y sl
arte en generat en la sociedad tecnologizada, es preguntarnos por la posibitidad de la
libertad.

La poesfa puede acabar con {a conducibilidad de! individuo y hacerlc él mismo.

A fin de cuentas, e! objetivo del fibro de Hilde Domin es mostrar la madida en que la
libertad se ancuentra para nosotros al alcance de {a voz, en cierto modo como una
conjuracién de esplritus que permiten recuperar, aunque sea por momentos, {a libsrtad
sxpulsada y perseguida.

De esta manera queda demostrade, que en efecio, la poesfa desemperia un papel
muy importante dentro de Ia socledad, y por consiguiente {por qué no incorporaria
dentro del salén de clase, para lacilitar al alumno de una manera mas hurmana, amsna
y profunda, la apreciacién y conocimiento de una segunda lengua por agrender? En
este caso especifico, fa lengua aslemana. {Como debe incorporarse?

He aqui pues, la materia del sagundo capfiulo del presente trabajo.



CAPITULO 2

EL PAPEL DE LA LITERATURA EN LA CLASE DE LENGUA EXTRANJERA

Hasta hace aproximadamente diez afiocs, la ensefanza del alemdn como lengua
extranjera s8 ha valdo de diversos métodos de ensefianza, mismos que le han
ctorgado a la literatura poca importancia.

Ultimamente todos los lingdistas nos hemos vuelto
gramaticos, aunque bajo diferentes denominaciones; y
montamos muchos caballitos mafosos y cada qulen
considera al suyo capaz de escaparse al galope del siempre
Inminente aburrimiento, t)

Con el método audiovisual y audiolingual, se pretendié inducir de un modo mecéanico
en ol alumno el lenguaje, sin reglas y estructuras. Como préctica posterior, los
profesores de lenguas retornaron nuevamente a la gramadtica racional y dieron vida a
la gramética generativa. Esto hizo que se olvidaran de los laboratorios de idiomas y
de los ejercicios que alli se practicaban, sustituyéndolos por reglas congnoscitivas; era
la época del raciocinio mediante leyes que definfan la competencia lingUistica, después
del movimiento gstudiantil: "Alguncs lingUistas no quisieron tener nada que ver con el
hablar y escribir, sino tan solo con el actuar®, 2)

Con base en lo anterior, se originb el método comunicativo, apoyado en el concepto
interdisciplinario da la “accién comunicativa” (Habermas): " La nocién de competencia
linglilstica acufada por Chomsky fue sustituida por la de competencia comunicativa®,
3)

Este método se desarrolia a partir de la investigacién de las necesidades y los
intereses que los alumnos del grupo presenten. Por esta razén, idealmente se
desearfan grupos homogéneos (0 que sabemos que no es muy factible),

La meta principal es impulsar a los alumnos a comunicarse en el idioma que estudian
evitando, lo mas posible, coartar sus intercambios, corrigiendo o controlando la
produccién oral. De las cuatro habilidades necesarlas para dominar una lengua
extranjera en este método, son dos las que primardialmente se enfatizan: comprensién
auditiva y produccin oral,

1) Harald Weinrich: “En tomo al aburrimiento de las clases de lenguas'. Anuario de
Letras Modemas, Vol. |, México, UNAM, 1883, p. 170

2) Ibid., p. 171

J) lbid., p. 165



A los errores, debe tratdrseles muy cuidadosamenta y el profasor debe convertirse en
moderador y proveedor de dindmicas de grupo que propicien el ambiente para que
los alumnos tengan la necesidad de comunicarse.

En el empleo del método comunicativo conviene hacer usc de la teorla
funcional/nocional (situacional) para explicar a los alumnos que no satisfagan su
curiosidad gramatical y requieran teorla.

El métoedo comunicative pretende llevar al alumno a dominar la lengua extranjera de
st estudio igual como & doming su lengua materna. El resultado de este método en
cuantc a perfeccién y dominic, supone que se logra con el tiempo, Sin embargo, la
literatura en el método comunicativo, juega famentablementas un pape! secundario,
corne apunta Dietrich Rall en su articulo "En busca del texto literario perdido™: “En las
ultimas décadas se observaba la desaparicién paulatina y parcial de los textos literarios
en los cursos de lenguas, mismo motivo que ha propiciado un interds particular
crecienta por dichos textos. debido a sus caracterfsticas lingdfsticas y culturales
propias" 4}.

Los textos literarios se encuantran disponibles s6lo como material adicional o incluidos
dentro de los cursos de comprension de lectura o en los niveles més avanzados de
las instituciones de lenguas extranjeras y los textos que se manejan son lecturas de
libros, textas literarios o textos de periédicas.

Debido & lo anterior, pienso que es convi-niente dar a nuestros alumnos, a través de
la literatura en la ensefanza del idioma, u', acercamiento a {a cultura y la lengua de un
pals, pues ambos elementos son indisp:nsables. Se trata de incorporar la literatura
a la clase dg lengua, ya que en la époru moderna se ha debilitado o disuelto la unidn
de la lieratura y la ensefanza ds lerguas.

Con el poema Apfel 5) de Reinhard D6hl en una clase de aleman para principiantes,
podria procederse de [a siguiente manera: los alumnos de primer ingreso atn no

Ah
b )
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)

4) Dietrich Rall: "En busca del texto literario perdido”. Estudios de Lingdlstica Aplicada,
Afo 4, nimero 5, Enero 1986, CELE - UNAM p. 112
5) Dietrich Krusche/R. Krechel, op. cit., p. 9. Texto 1
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saben nada sobre el uso de las mayusculas en alemén, el profesor mesiraré el poema
Apfel y esperard a que los alumnos, por medio de la observacién, descubran la
palabra Wurm y se den cuenta que se trata de una manzana y que la palabra Apfe/
significa "manzana"; méas tardse, por medio de la observacién, descubriran la palabra
Wurm "gusano” y notardn que ambas palabras se esciiben con mayuiscula, entonces
deducirdn que todos los sustantives en alemén se sscriben con mayuscula. Este tipo
de textos ayudan al alumro a preocuparse més por la observacién, déndols asl
herramientas para que mas tarde, en niveles mas avanzados, descubra por sl mismo
contenidos de texto, ayudéndole en la comprensién de lectura.

De esta manera, vemos como el significado de las palabras se pudo obtener gracias
al juego visual de una palabra. Dietrich Krusche sefiala qua con esto, la "interpretacién”
de la imagen visual concluye., No es necesario hablar méas sobre e! poema, ni explicar
qué género de poesla es, sélamente hay que hacer que el alumno se interese por
descubrir otra imagen visual,

En el manual para el profesor del lbrc de texto Sprachbrlcke, en el inciso
correspondiente a "Civilizacidn Alemana" (Deutsche Landeskunde), aparece el siguiente
parrafo:

In Sprachbricke ist deutsche Landeskunde ein integraler
Bestandleil. Sie kann explizites Thema eines Textes sein
Z.B. L7/B1, 8.92 oder ist auch in Texten zu finden, die
ausserdem anderen Zwecken dienen Z.B. L4/B4, S.56; sle
erscheint in Fotos Z.B. L9/B3, S.123 Zeichnungen [.2/86.
S.27, Karikaturen L13/A1, 8.176, Statistiken L.12/C1. S.1686, in
Liedem, Reimen und Gedichten , in der Vermittlung und
kommentierung sprachlicher Formen L14/A1, S. 190. Es
werden Hilfen gegeben fir das Versténdnis von Wortspielen
L13/C1 und €2, S.184, von doppeldeutigen Aussagen
L10/F1, 8.142, von lronie L9/03, 5.130 und Vorurteilen L6/AT,
8.76. 6)

Los textos literarios no estan divorciados de las estructuras gramaticales; varlan las
reglas comunes de la sintaxis y otros elementos linglisticos , posibilitando a los
alumnos acarcarse a estructuras de la lengua, al mismo tiempo que recrearse con
pensamientos y expresiones diversas. La gramética se incorpora al texto literario en
un juego creativo que el propio lenguaje posibilita, sin que la creacién literaria ni la
gramética de (a lengua extranjera pierdan su respectiva importancia.

Diclembre de 1988. p. 16,
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Ya tendremos oportunidad de percatarnos de esto al examinar los textos mismos.
Los resultados obtenidos al trabajar con textos [iterarios, pueden ser muy positives y
enriquecedores, sobre todo tratdndose de alumnos que no tienen posibilidades de
viajar al pals al que corresponde la lengua que se estd aprendiendo.

Asl, la literatura les transmite informacién sobre la cultura del pals de origen vy,
simultdneamente, los elementos linglfsticos necesarios para que el alumno se
famitiarice tanto con el idioma, como con su civilizacion. La transmisién de elementos
literarios retine en si misma ciertos componentes culturales de los que se nutre toda
lengua, posibilita al alumno seleccionar e identificar expariencias culturales ajenas. Los
hace reflexionar sobre ellas de manera critica y les permite integrarlas dentra de su
ambito social.

Dietrich Krusche 7) nos muestra un ejemplo al respecto con el poema de Rudolf Otto
Wiemer Zeitsétze, conocido tambidn como Als wir sechs waren;

Zeitsdtze
Als wir sechs waren, hatten wir
Masem.
Als wir vierzehn waren, hatten wir
Krieg.
Als wir zwanzlg waren, hatten wir
Liebeskummer,
Als wir dreissig waren, hatten wir
Kinder.
Als wir dreiunddreissig waren, hatten wir
Adolf.
Als wir vierzig waren, hatten wir
Freindeinfiige.
Als wir tanfundvierzig waren, hatten wir
Schutt.
Als wir achtundvierzig waren, hatten wir
Kopfgeld.
Als wir finfzig waren, hatter wir
Oberwasser

7) D. Krusche/R. Krechel, op. cit, p. 85.
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Als wir neunundfinfzig waren, hatten wir
Wohistand.

Als wir sechzig waren, hatten wir
Gallensteine.

Als wir siebzig waren, hatten wir

gelebl,

En este posma, se mencionan una serie de nimeros que a primera vista parecen ser
las edades que una persona tiene en su curriculum personal. No obstante, lo que se
trata de obssatvar en este posma s la posibilidad de que todas astas edades puedan
ser al mismo tlempo, fechas de ia historia alemana del sigio XX.

Este texto, por ejemplo, se puede utilizar también para tratar temas culturales, ya que
aparecen muchos hechos y nombres relevantes de la historia mundial, Se refiere
obviamente a Alemania, como por ejemplo, los nimeros dreiunddroissia vy
finfundvierzig, fechas importantes del tercer Reich, o e! nombre Adolf que se refiere
a Adolfo Hitler. Quiz4, ia Unica dificultad consista en poder separar por un lado, el
curriculum personal y por el otro, las nociones culturales de la historia de Alemania en
el Siglo XX.

Se puede desperiar 6l interds de los alumnos al tratar de identificar los hechos
histéricos a través del texto que se estd presentando y ia carga semdntica cultural que
determinadas palabras tienen, como antericrmente se dijo.

La literatura pusde desempefiar un papel de primera importancia dentro de fos
primeros niveles de ensefianza de todo idioma extranjero. Sl pansamos en la
-racepcidn de los textos literarios muchas veces cargados de ambivalencia y de varias
lecturas, reconoceremos, por otro lado, que de esa manera también invitan a la
comunicacidn y a fa creacidn espcntnea, lo que nos permiite el acceso al
conacimiento de otro mundo distinto al nuestro.

El integrar {a literatura en [a ensefanza de una lengua extranjera, abre las puertas a
una "recepcién cognoscitiva- emocional, de la cultura ajena, es decir. nos ofrece 1a
posibilidad de acercarnos a otra cuftura, hasta ahora desconocida, motivando de esta
manera al alumno a profundizar en el idioma que aprends, con esto ma refiero al
aspecto cognoscitivo. Por otra parte, {constituye dicho aprendizaje de la lengua una
penetracidn en fa esencia de esa otra cultura?.

Me pareca que la enseilanza de una lengua extranjera, olvidando la literatura de su
pals o palses da origen, es como separarla de su civiizacién, de su esencia, es, de
este modo, un método de estudio. que pueds lflegar a reducirse a fa memorizacién de
ciertas estructuras ya dadas por el profesor, fas cuales el alumno sdlo tendra que
aprender mediante la repeticién mecénica -recursa que, por I0 demds, nunca podrd
ser eliminado del todo- y que quiza en un tiempo fejanc olvidara par falta de uso.
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Con objeto de advertir sobre estos riesgos -inherentes a todo método de ensenanza-
los textos lterarios pueden ser Utiles en el trabajo de enseianza/aprendizaje de
estructuras fijas de la lengua. Por elio, tendremos que ponernos de acuerdo y
preguntarnos: thasta qué punto, en qué cantidad y de qué manera deberan
proporcionarse los textos literarios para la ensefianza de la lengua extranjera? (estas
preguntas se resolveran mas adelante).

Hemos observado que dificimante existen instituciones mexicanas de ensefanza de
idiomas que incorporen la literatura dentro de sus programas de estudio -a excepci6n
del Departamento de Letras Alemanas de |a Facultad de Filosofia y Letras, donde la
meta es formar a profesionistas en e! 4rea de la literatura, es decir, que no soélo se
busca la competencia comunicativa del estudiante, sino que se concibe a 1a literatura
¢ome una ampliacion de la propia cultura del idioma materno, tampoco existe un
criterio definido para la ensefanza de la literatura alemana. Pienso que ninguna
institucién la censidera como un medio adecuado para la ensefianzaf/aprendizaje del
idioma,

La relacldn existente de la enserianza del idioma alemén con su literatura, o mejor
dicho, con la manera en que los diferentes métodos de ensefianza reflsjan su literatura
correspondiente, constituye un tema importante, pues el idioma y la literatura de un
pafs son hechas sociales y sl tenemos una idea clara del valor ds la fiteratura y la
lengua, estamos obligados a crear conciencia de que el idioma es un instrumento que
debe ser usado en la plenitud de sus recursos expresivos y de que la literatura es un
cauda!l que nos permitird adentrarnos en la complejidad del pensamiento humano.
Nuevamenite, Dietrich Krusche nos muestra una forma especial de! tratamiento de
textos, en el juego visual de los ant6énimos ebbe-flut de Timm Ulrichs:

ebbeebbrebhe abberbhbr

ebbeebbenbberbbe flut
ebbeebbeebbe flutf{lue
ebbeebbe flutflutflut

abbe flutfluefluttlot
flueflutfluefiutflue
ebba flut flutflutfiut

ebheabbe flutflutflut
ebbeabbeehbe - flutflut
ebhestbeebbanbbe flut
abbesbbeabbeebheebbe
ebbeebbe cbbeebbe flut
ebbeebberbbe flutflut
tbbenbhe flutflutflut
ebbe flutflutflutflut
flutflueflot tlutflue
ebbe flucflueflutflut
ehbeebbe flutflutflut
ehbeebheehbe flutflut
ebbesbherhbeebbe flut
etbeedhieedinebbenube
ebbeebbeebbeebbe flut
ebhaebbrebbe flutflut
ebbeebbs flutflut(lut
ehbe flutflueflutflut
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tlutfiutflutflutflut
ebbe fluefiutflutfine
ebbaehbe flutflutflut
ebberhberbbe flutflue
ebheebhachizrabbe nag
ebberhberbbeebbeebbe
ebbeehbe rhbeehbe flut
ebbenhtwrbbe flutflut
ehbrrhba flut flutflut
~htwe flutflutfivtflut

flutflutflut flut{lue
ebbe MNutflut flutflut
rhbeebhn Mut{lueflut
ebbrrbbe sbbe flus (lut
elbrrbbeehivehte flue
ehbeehierhberbbrrbbe
ebbecbinabhechhe [lut
ehhachtwnlibe flutflut
rhherkta flut fluvt flue
ethe flutflutflvttlat

flatfintllutflut(lut

Este poema concreto no es precisamente una constelacidén que muestre un hecho
histérico, més bien, quiere presentar un aspecto de la naturaleza que esié
representado por dos palabras que plasman la imagen visual del contenido de las
palabras. Un fendmeno natural es ilustrado: Ebbe (bajamar) y Flut {ple amar) se
encuentran, se empujan, intercambian, se complementan. La misma imagen la
encontramos en todos los palses del mundo, de tal forma que no costard ningln
esfuerzo relacionar palabras opuestas, por ejemplo ménniich-weiblich, o en los
simbolos chinos Yin y Yang, o en ia relacidn légica del Einerseits-Andererseits, del
Sowohl-als-auch, del bald-so-bald, se trata de buscar parejas de sustantivos, adjetivos,
adverbios, particulas, etc., que por ser contrarias se complementen.

Consideramos que la ensefanza de la lengua y la literatura es una magnifica
aportacién de conocimientos generales para los estudiosos de cualquier campo de la
clencia, y nos parece necesario y conveniente retomar l1a literatura en las clases de
idioma, ya que des esta manera recibimos textos ajenos a nuestra cultura mediante
ios cuales se nos muestra un mundo diferente al nuestro.

Y ya que la literatura es la intérprete de estas nuevas expresiones, de los sentimlontos
y de las pasiones, y que gracias a ella los hechos cotidianos como el vestir,
transportarse, comer, convivir, son rescatables. podemos concekir lac diferontes
épocas de la historia de la humanidad y podemos transmitic la historia actual del
hombre, de cada ser humano que somos nosotros mismos desde el punto de vista
de la literatura, el escenario cotidiano se nos transforma en palabras ritmicas llenas de
imaginacién.
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Los textos literarios, son tanto material auténtico y pueden servir como material
didéctico, siguiendo e! pensamiento de Aristételss en su Poética 6) de la manera
siguients:

Técnica significa una ordenacién espacial de actos y objetos
cuya especialidad consiste en ordenarles no por una razén
o logro, sino por un fin del orden de los fines de utilidad.?7)

slendo la técnica la construccln correcta para el buen uso de la lengua y:

el arte incluye, parecidamente, un conjunto de actos sobre
un conjunto de materiales a los que se impone un orden
espacial, no por ideas, sino por un valor del tipo de belleza.
8)

Asimismo, se le asigna a la ‘4cnica la funcidn de ordenar cosas y actos por valor de
cualquier orden menos de estético y al arte el de ordenarios por valores estéticos. De
esta manera ordena el poeta las palabras, el profesor se sirve de sllas en clase y el
alumno aprende fa técnica y el arte para aplicarlas ean su nuevo vocabutario.

La expresion literaria es una manifestacién de tipo estético, de tipo artlstico, del mismo
rango que la pintura, la escuftura, fa masica y, actualmente, e! cine. Podemos decir
que es una expresidn estética que opera a través de signos muy precisos: 10s signos
escritos. La literatura es un fendmeno esencialmente escrito. En occidente, ia
[teratura es ante todo un objeto escrito.

La literatura segun Barthes §), esta constituida por una suma de mensajes como se
tiende a afirmar actualments, de enunciados muy particulares - el mensaje vehiculo de
ideas, de los sentimientos o de las pasiones, como se decla antes - pero, al mismo
tiempo, este mensaje tiene una forma muy determinada, que es de orden estético.
Creemos que no se pueds dejar de lado el hecho que para conocer una lengua
extranjera, debemos considerar la poblacién estudiantl que tengamos en ese
momento; si ésta astd méas familiarizada con el empleo analitico del lenguaje, es decir
con las estructuras lingUisticas, debemos acercar la parte lidica de fa palabra, a la
historia de la lengua relacionandolo oportunamente con la literatura.

La clase de alemman, que incluye textos literarios, es més variada y rica. Llena no sélo
la necesidad académica de! alumno, sino también satisface la parte intelectual y
sensible del mismo.

6) Aristdteles: La poética. Versidn de Garcia Bacca. Editores Mexicanos Unidos. 1985.
7} tbid.,, p. 16y 17

8) Ibid., p. 298

9) Barthes, Roland: {Qué es la literatura?. En: Biblioteca Salvat de grandes temas.
Libros GT. Salvat editores de México, S.A. 1973,
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CAPITULO 3

CRITERIOS DE ANALISIS Y EVALUACION DEL PAPEL DE LA LITERATURA EN § LIBROS
DE TEXTO

El presente capftulo tiene por objstivo el analizar, por medio de diferentes criterios, el
papel del texto literarlo en cinco libros de ensefanza del aleman, mismos que scn
utilizados, de alguna forma, en diversas instituciones mexicanas, ya sea como libro de
texto o como adaptaciones a clertas situaciones en clase.

Estos libros de texto estdn concebidos en alemén y son para adolescentes y adultos.
Lo que los diferencla es su estructura y su metodologla.

Este andlisis toma en cuenta nuestras reflexionss sobre la incorporacién de las posibles
funciones literarias en los primeros niveles de la enseflanza/aprendizaje de la lengua,
mostrando nuevos caminos para la integracién de la fiteratura en la adquisicion general
de la cultura y 1a lengua alemanas.

3.1  Selaccién de criterios para la integracién de textos literarios

A continuacién incluimos los siguientes criterios de evaluacién para el anélisis del

tratamianto, de los anteriormante mencionados libros de texto*. Estos criterios se

inspiraron en el libro Mannheimer Gutachten 1), pero principalmente en nuestras

experiencias como docentes y en las reuniones pedagégicas, asl como en diversos

encuentros y seminarios de ensefianza de lenguas extranjeras a los cuales hemos
_ asistido entre los afos 1985-1990.

1. LQué papel y qué importancia concede e! libro de texto a !a literatura?
y dentro de esta misma cuestién:

a) £{Cuéntos textos literarios aparecen para los primeros niveles
de ensefanza?

b) El tema, el nivel lingQistico y la gramética de los textos
[terarios, {son adecuados y propics al nivel?

2. LCOmo presenta el libro de texto imagenes culturales de Alemania?,
Leuanta informacién presenta de la cultura alemana?. Y, por otro lado,

* Quisiera expresar mi agradecimiento a la Mtra. Eva Nagy, por las observaciones que

me hizo en e! desarrollo de los criterios.

1) Engel, Uu.a.: Mannheimer Gutachten zu ausgewéhiten Lehrwerken Deutsch_ als

Fremdsprache, Heidelberg 1977 u. 1979,
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3. &Con qué fines y cOmo estan integrados los textos literarios en el libro?,
pues todo profesor, debe ser capaz de discernir sl ios textos literarios que
usa se presentan segun alguna o algunas de las siguientes posibilidades:

a) Como apoyo a la comprensién auditiva
- b) Como apoyo a la comprensién de lactura
c) Como apoyo a la pronunciacién

d) Como relerencia o modelo para presentar o verificar
estructuras gramaticales

8) Para enriquecer el vocabulario

f) Para presontar "Landeskunde" (civilizacién y cultura de los
palses do habla alemana)

o) O para varios objetivos a la vez, por ejemplo: Como
referencia o modelo para presentar o verificar estructuras
gramaticales, para enriquecer sl vocabulario y para presentar
la cultura y civilizacién del idioma por aprender.

Ademé&s, como resultado de la evaluacién, el profesor
debera también poder responder a esta pregunta, cuya
respuesta es imprescindible.

Y en el Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache 13 2), encontramos los siguientes criterios
para la eleccién de textos, en libros de texto, para el idioma aleméan como lengua
aextranjera. Estos criterios fueron erigidos por miembras del Consejo Asesor DaF *, dal
Instituto Goethe y del Instituto DaF de la Universidad de Munich.

De los 34 criterios que se exponen, tuve a bien seleccicnar y adaptar s6lo aquellos
que se refieran al tratamiento de textos literarios.

2) Beirat Deutsch als Fremdsprache des Goethe-instituts: *Didaktisches Forum. Texte
in Lehrwerken des Deutschen als Fremdsprache®, in: Jahrbuch Deutsch_als
Fremdsprache. Manchen. Bd. 13. 1987. pp. 231-238

* DaF: Deutsch als Fremdsprache (aleman como idioma extranjero)
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4. Eleccién de Textos

Exactitud y escrupulosidad son un criterio primordial en la eleccién de textos para 1a
calidad de un lbro de texto.

5. Textos Literarios

Los textos literarios pueden ser especiaimente recomendados para incluirse en log
libros de texto del alemén como idioma extranjero. En ellos, el profesor puede
ensefiar, no sélo las cualidades del idioma alemén, sino también las caracteristicas de
la cuftura alemana.

6. Poemas y cancionss

En ningun libro de texto DaF, deben faltar textos que estén ligados a la poesla, aungue
no obstante que por su forma tan fuertemente marcada, impiden muchas veces e}
acceso a los alumnos. Estas dificultades se convierten al mismo tiempo en ventajas
mnemotécnicas.

7. Tacto

Los libros de texto DaF que han side concebidos para todo tipo de grupos, deberan
mostrar, con tacto, sus textos literarios. Serfa erréneo pensar que se puede lograr el
objetivo de la clase con textos tan espectaculares, El texto debe ser tomado sdlo
como parte del proceso de ensefianza en la clase. El maestro y los alumnos, deberan
tener también ia oportunidad de resaltar en clase.

8. Serenidad

Los textos que han sido elegidos para los libros de texto DaF, no deberén ser elegidos
con el objeto de producir fuertes reacciones emocionales en los alumnos. La clase de
lengua extranjera no es un lugar apropiado para destacar problemas psicolégicas, a
no ser que sean situacionss excepcionales y poco comunes. Los textos escritos en
forma exaltada, textos crueles, sddicos o depresivos (que llegan a ser a veces hasta
frustrantes), son lo menos adecuados para la clase.

9. Ambito alemén

Los textos [iterarios que se presenten en los libros de texto DaF, deberén provenir de
palses de habla alemana, es decir, que estén ligados cultural y lingulsticamente a
palses de lengua alemana, para lo cual son recomendables los textos que no acentdan
y separan las cuestiones politicas.
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Les criterios anteriorments expuestos me sirvieron para determinar si los textos
lterarios que aparecfan en los libros de texto que se van a analizar sn el inciso 3.2,
estaban adecuadamente integrados y si no lo estaban, ipar qué?, Lcémo? y culles
textos literarios podrian ser incluldos. De tat manera, que en el capfiulo 4.4 Experiencia
Practica, fue seleccionado el material segun:

- La brevedad del texto literario
- La sencillez de su presentacién
- La sencillez ds su vocabulario
. La calidad de los textos

Traté de que los textos fueran cortos y sencillos, al mismo tiempo que divittieran y
motivaran a mis alumnos.

A continuacién, presento 5 libros de texto que fueron analizados segin los criterios
antes mencicnados.

3.2.  Andlisis da textos de ensefienza en cinco libros de texto
Los libres de texto quo se analizaran, son:

1. H&ussermann Ulrich, et al.: Sprachkurs__Deutsch,
Unterrichtswerk fiir Erwachsene, Band 1 y 2. Frankfurt 1978

2 Neuner G./R. Schmidt/ H. Wilm/ M. Zirkel: Deutsch Aktiv 1A,
Mnchen 1979

3, Hieber Wolfgang. Lemziel Deutsch 1. Dettsch als
Fremdsprache., Mdnchen 1983

4. Autderstrassae, H. et. al.: Themen 1 Minchen 1983

5. Mebus, G./A. Pauldrach/ M. Rall/ D. Rasler:

Sprachbricke 1. Deutsch als Fremdsprache,
Stuttgart 1987

1. Haussermann, ef. al. Sprachkurs Deutsch 1 u. 2

El libro trabaja con las cuatro habilidades, dando desde un principio
mayor énfasis a la expresién oral mediante el usc de sejercicios de
sustitucién que conducen al alumno a una comunicacién reducida.
En los primeros capitulos del primer tomo, 1a literatura no juega ningin
paps! importante. Segiin los criterios 1a) y 1b), los textos literarios



aparecen apenas en los capitulos finales y son presentados con un alto
grado de abstraccién, debido al vocabulario utilizado y a la construccién
de la oracién, que rio es apta para el nivel. En el segundo tomo
aparecen como rubricas. Por ejemplo, en la leccién 11 aparece un texto
que es la descripcién de una ciudad que se asemeja a la cara de una
persona (ver criterios 2 y 3f).

Del lado derecho, aparece la imagen de una pareja que se da un abrazo
en la calls, el texto y la imagen no tienen coherencia. Haciendo uso de
los criterios 1b), 2 y 3f), vemos que alin cuando el tema, vocabulario y
gramética sean propios para el nivel, el texto no deja de ser abstracto,
dsbido a la distancia cultural-conceptual entre México y Alemania, pues
ningun aspecto determinado de la sociedad alemana queda presents en
el texto noO obstante que sugiere al alumno a hablar sobre e! tema de
"ciudad” que puede llegar a ser muy interesante,

Habrd que explicar a los alumnos conceptos como Modemaes Leben, que
dentro de la realidad mexicana no caben, entrando en esto a discusionss
interculturales, para lo cual, el profesor deberd tener los suficientes
conacimientos para poder darle a entender al alumno este concepto (por
asjemplo, de Modernes Leben). Por ofro lado, el manual para el maestro
no trae la suficiente informacidn para el profesor, entonces el libro supone
profesores con un grado acad$mico altisimo, pues serd el Unico que
puede captar y entender tales conceptos (ver criterios 1b), 2, 3a) y 30)).
En el capitulo 13 aparecs un texto en donda sdlo la Gltima oracién es de
Wolf Biermann y trata el tema de la comunicacién: lo dificil que es para
el ser humano escuchar a su préjimo y entenderla. El tema lleva una
carga filosdfica bastante compleja, de tal manera que el alumno tiena la
libertad de interpretar el texto a su albedrio. Este tipo de textos requieren
da alumnos sumamente interesados en el tema y con un elevado nivel
de abstraccion.

En ef segundo tomo, a partir de la leccién 15, nos encontramos
encuadrados con méaximas y aforismos de diversos autores: Jean Paul,
J.M. Barrie, Ludwig Wittgenstein, Eugene lonesco, Egon Friedell, Fedsrico
Garcia Lorca, Marc Chagall, Ludwig Bdme, etc. {ver criterios 3a), 3b), 3c),
3d), 3e), 3f), 3g). 4. 5, 7y 9) En el capftulo 21 del segundo tomo,
aparece en phonetisches Zwischenspiel {11) una fotografia de Gonther
Grass con un texto cuyo objetivo es practicar la fonética, bajo la ribrica:
Dieser Text ist schwer. Sie kénnen nicht iedes Wort verstehen  Ritte
lesen Sie ihn laut und méglichst korrekt.



Segun los criterios 1a), 1b), 2, 3g), 4, 5, 6 y 9, el profesor evita muchas
veces trabajar con estos textos, puss aparte de no estar imtegrados
(facultativos) muchos nombres, el profesor ni los conoce, debido a que
no tiene formacién literaria,

En la pagina 143 aparece un Phonestisches Zwischenspiel. Leerlo puede
sensibilizar el oldo de nuestros alumnos, pues la cadencia de las palabras
ayudan al alumno a la comprensién y pueden, por qué no, hacerlo
reflexionar sobre el contenido, pues ya sensibilizado querrd saber qué
significa lo que acaba de leer (ver critarios 3a), 3b), 3¢), 38),456 v 7).
En ol capftulo 22, también en un phonelischaes Zwischenspiol (12)
aparece, con las mismas indicaciones que el anterior, un texto de
Tucholsky, en el prosodisches Zwischenspiel uno de Franz Kafka (p. 234)
y esl sucesivamente, aparecen textos de H.C. Artmann (p. 185), de B.
Brecht, etc., siempre con la rdbrica: "facultativos”. Haciendo uso de los
criterics 1a), 1b), 2, 3b), 4, 5, 6 y 7, aste tipo de textos no son propios
para el nivel. Por gjempic, el texto de Kalka habla del miedo de un
hombre por set subu-dinado, es una pesadilla, es el tipico tema kafkiano
del hombre que ya nc puede vivir, pues trae cargando los problemas de
la sociedad encimaiver criterios 1b),2,3,4,5,7 y 8).

Este texto presenta mas bien la personalidad kafkiana y no tanto a la
cultura alemana, pues ésta no tiens los medios ni estd a merced de un
poder abstracto. Este texto esta fuera del contexto cultural aleman (ver
criterios 2, 3b), 3f), 4, 5, 6, 7 y 8).

Nauner, G./R. Schmidt/ H. Wilm/ M. Zirke!l: Deutsch Aktiv 1A. Minchen
1978,

Este manual presenta una propuesta para una clase mas comunicativa,
inclindndose hacia un publico jdven,

Segln los criterios 1a), 1b) y 2, los primseros textos literarios los
encontramos en la laccion 5C, p&g. 57 Verstehen Sie das? y Ganz
alnfach. Haclendo uso de los criterios 1a), 1b), 2, 3b), 3c), 3d), 3e), 3f)
y 3g). vemos que son textos propios al tema de la leccién, al vocabulario
y a la gramética. Son textos en forma de poema con tres estrofas, en
donde los adverbios de tiempo brincan, formando en cada estrofa verbos
rimantes (ver criterios 4, 5y 9).

En la leccién 7C, pag. 89, aparece un texto italiane adaptado, cuyo autor
es Carlo Manzoni, el texto se llama Der Hausschldssel (ver criterios 7 y
9). Enun articulo sobre literatura en la ensefianza de segundas lenguas,
D. Rdsler expresa lo siguiente en cuanto al texto de Manzoni: Im
Lehrerhandbuch finden wir weder Angaben (ber den Autor des Textes
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noch dariber, dass dieser Text adaptiert worden ist, or erscheint also
als ganz normaler Lehrwerktext. 2)

En la leccion 10A, pagina 114, aparece Asterix, héroe mundiaimente
conocido por sus hazanas, que son presentadas en forma de historietas
(ver criterios 2, 4,5, 7, 8y 9). Este tipo de historietas también existe en
Alemania Federal, E! vocabulario, tema y gramaética son propias al nivel
y para un estudiante mexicano, puede llegar a ser divertido el trabajar
con tales historietas. Laimagen “alemana" aparece reflejada irbnicaments;
los alemanes aparecen como burdos vikingos incultos (ver criterios
24578y 9).

Es una manera de reirse sanamente de sf mismo, desmitificando la
imagen alemana. No obstante, estas historietas no representan
pracisamente e mado de pensar aleman sino o que de él piensan otros
pueblos, como en este caso, los franceses.

Mas adelante, en la leccién 10C, aparece un cuento fabricado Die
Geschichite von Antek Pistole, Este cuento narra fa historia de Antek
Pistole, gquien heredd la habilidad de hacer escobas, tan busnas que
nunca se rompian, al grado de gue éstas se iban heredando de
generacion en generacion. La tarea que tiens que hacer el alumno, es
continuar con fa historla, haciendo uso def pretérito {ver criterios 2, 4, 5,
7.8y9).

En este caso, creo que el texto es mis auténtico. En el mundo enterc
8@ conocen fos cuentos alemanes y sabemos que el pueblo aleman es
muy craativo en este aspecto, es un cuento que est4 hecho por un autor
no muy popular, por lo mismo que invita al alumno a crear & mismo al
final del cuenta, continuar fa historia, hacer lo que quisra con el cuento,
desarroliando su imaginacién y utitizando las nuevas estructuras y puntos
gramaticales {ver criterios 1b), 3a}, 3b}, 3e) y 3f).

Con algunas excepciones, el manual LHB* carece de textos literarios y
no suministra datos para el profesor scbre los textos lterarios, como es
el caso del poema Possessivpronomen de Wiemer, que pertenece al
campo de la poesla concreta. Los personajes que aparecen en estos
textos no pertenecen a la reafidad, son en su mayorfa personajes cémicos
que deforman la imagen de la cultura alemana, son adaptaciones de
diversos textos de otras nacionalidades que se sobreponen a la imagen
de la cultura alemana, observando al pusbic aleman desde otra
perspectiva, ajena a la propia [ver criterios 2, 3d) y 4)).

21

2) Dietmar Rsler: “Literarische Texte in Grundstufenlehrwerken ODeutsch als
Fremdsprache". En: Spracharbeit Goethe Institut. Heh No. 2. Minchen 1986 pp. 16-
26
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Hieber, Wolfgang: Lernziel Deutsch 1, DaF.

La concepcién de este libro de texto estd presentada por medio de
unidades teméticas que mediante dislogos incorporan las habilidades de
la comprensién de lectura y comprensidn auditiva, verificando estructuras
gramaticales mediante egjercicios para textos de completacién y
evaluaciones al final de cada unidad.

Aplicando los criterios 1a), 2, 3b) y 3f) vemos que el libro le concede
poca importancia a la literaiura. En el primer tomo del libra de texto, no
aparece ningun texto literario, hasta la leccién 12 se presenta un texto
que parece un cuento titulado Die Fremdsprache.

Este tipo de textos pueden dar comianzo a una meta-comunicacién sobrs
el tema Fremdsprachenkenntnisse (Rosler) 3), ya que la historia tiene el
siguiente argumento: El hijo de un conde aprende a ladrar empleando
con provecho, més tarde, el conocimiento de la lengua que acaba de
adquirir. Es el Unico texto literario que aparece en el primer tomo del
libro.

Adn cuando e! libro sirve de apoyo a la comprensién de lectura,
enriquece el vocabulario, tema, nivel lingdifstico y la gramética son
adecuadas y propias para el nivel. Tomando en cuenta los criterios 2,
3a), 3b), 3d), 4, 5y 7 vemos que es una lastima que sea el Unico texto
literario que aparece en los primeros capltulos del libro.

La eoncepcién del libro se limita més bien a la ensefanza de una lengua
elamental, si tomamos en cuenta los criterios 1a), 2, 3a), 3b), 3¢}, 3d),
3e}, 3f y 3¢), el propdsito es memorizar las estruciuras de la lengua més
que invitar al alumno a crear més naturalmente tales estructuras y a
internalizarlas como propias, de tal manera que el alumno encuentre en
la lengua estructuras para memorizacidn en vez de utilizar textos literarios
propios para el nivel que permitan a los alumnos puentes culturales entre
los palses, posibiltdndoles asf al disfrute de otra civilizacion.

Aufderstrasse, H. et. al.: Themen 1

El presente libro de texto estd concebido para todo tipo de extranjeros.
También, est4 pensado para grupos homogéneos de los paises
industrializados en el occidente. Con este libro, fos alumnos deberfan
aprender principaimente formas lingUfsticas apropiadas dentro del &mbito
de la vida cotidiana presentadas a través de diversos temas.

3) Dietmar Résler, op. cit, p, 22



Themen esta dirigido hacia la habilidad de la comprensién auditiva y
compaetencia lingUistica.

Aplicando los criterios 4, 5, 6 y 7, en menor grado, se incluyen textos
literarios sencilios: encontramos pedacitos del cuento de los hermanos
Grimm Die Bremer Stadtmusikanten. En el libro de ejercicios aparecen
dos collages, uno con el tema de la naturaleza y un poama de Goeths,
ol otro es una cancién navidefa Oh Tannenbaum, referencias indirectas
al cuento de hadas Hanse! y Gretel, de la Caperucita Roja, unas cuantas
lineas de Eugen Roth, de Hugo von Hofmannsthal y poemas de Rike,
Storm, Heine, Brecht y H. Hasse, Utilizando los criterios 1a), 1b) y 3g)
nos damos cuenta que son referencias que no estdn roplamente
relacionadas entre si, pues la concepcidn del libro no lleva un orden
especial, aparecen mas blen como adormos.

En el libro de texto aparecen los sigulentes textos literarios, aplicando los
criterios 1a), 1b), 2, 3s), 3d), 4 y 5:

- En la leccién 1, pag. 16, encontramos el poema Wer bin ich.
Este breve poema esta pensado para la practica del verbo
sein y la pronunciacién, ya que esté grabado de tal manera

- que el alumno pueda escucharlo.

- En la leccién 5, pag. 55, a manera de introduccién a la
leccién 8, tenemos el poema Arbeiten ist Leben.

- En la leccldn 6, pag. 66 el poema Wir machen. Este astd
pensado para |a préctica oral-auditiva de fa conjugacién del
verbo machen.

- En la leccibn 6, pag. 102 Hoffnungsvolle Auskunft. Para
ejercitar los adverbios de direccién y de lugar.

- En la leccién 9, pdg, 103 como introduccion a la leccién,
vienen los siguientes aforismos Was tun Sie fir lhre
Gesundheit.

- En la leccién 10, pag. 120 y 121, aparace un texto sobre la
guerra, que sirve de apoyo a fa comprensién de la lectura.



Themen no es un libro de texto cuyo propdsito sea el de ensenar el idioma medianta
textos literarios como parte de sus ejercicios. Su propdsito es ensefiar 2 habilidades
orales, con las cuales el alumno pueda llegar a crear situaciones comunicativas en la
vida cotidiana de Alemania. En cuanto a la literatura, si tomamos en cuenta los
criterios enumerados, ésta se presenta resaltando ciertos contenidos tematicos que
han sido concebidos en dos diterentes libros de trabajo: uno para el pals de origen

En el libro de trabajo encontramos los siguisntes textos:

- Pég. 20 y 21, vienen varios textos de Gomringer Nicht

wissen, como apoyo a las preguntas, wo?, was?, warum?

y al adverbio de negacién nicht, de Rudolf Steinmetz

Konjugation, da Helmut Mdller, Ohne Namen, como apoyo

" al verbo heissen de Jargen $pohn Silben zum Kauen und
Lutschen, como apoyo a la pronunciacién.

- Pag. 40 de Stefan Suhlke Leben, aforismo sobra la comida,
de B. Brecht Liedchen aus alter Zeit, proverblo referente a
la comida, de Yaak Karsonke boycott a la cante® ironizando
la carta de un Restaurante y de Jlrgen Spohn
Kindergedicht, un poema en forma de proverbio,

- Pég. 99 de Emst Jandl finfter sein. La leccién lleva por
tema: Gesundheil.

- Péag. 108 de Rudolf Otto Wiemer Unbestimmte Zahiwdnter, de
E. Jandl, 2 poemas sin titulo que tratan sobre el tema del
nacionalismo.

(Inland) y otro para el extranjero (Ausland).

5.

Mebus, G./A. Pauldrach. M. Rail/D. Rosler: Sprachbricke 1. DaF.

Este libro es e! mas novedoso que se conoce en México. Esta dirigido
hacia ios primeros niveles de ensefianza de la lengua, enfocindose hacia
la obtencidn del Zertifikat DaF, fuera de los paises de habla alemana.
Su novedosa concepcién posibilita clases de lengua que permiten la
concepcién intercuttural, como ya indica su titulo Sprachbriicke (puente
de lenguas), que el idioma a aprender es un puente hacia la otra cultura,
Conforme a esto, es impontante para los autores del libro de texto, la
visidn de la lengua extranjera en la lengua (receptora) matema. La
concepcidén de la Fremdperspektive, como la llaman los autores, esta
pensada para que el alumno que aprende reflexione su idioma como lo
hace con el Idioma extranjero.
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El alumno puede experimentar, vivir, investigar y acercarse a la cultura por
aprender mediante la experiencia de lo ajeno en la ensefanza:

Es ist eine Tatsache, der in friheren Zeiten und Methoden
wenig Rechnung getragen wurde, dass wir das Neue,
Fremde durch den Filter des uns Vertrauten wahmehmen,
einordnen, einschétzen und verstandes-una gefinlsmassig
verarbeiten.  Insofem ist es wenig sinnvoll, darauf zu
vertrauen, dass das Erlemen einer Fremd-oder Zweitsprache
im Erwachsenenalter genauso verlaufen sollte wie der
Muttersprachenerwert belm Kind. ... Das Sprachlehrwerk
Sprachbrjcke méehte diesen Erkenninissen gerecht werden,
Indem es versuch!, die deutsche Sprache und Kulftur aus
der Framdperspektive darzubleten. 4)

Las lecciones de Sprachbricke estdn concretadas en determinados temas de interés
universal, que se presentan basicamente desde la perspactiva de diferentes culturas. ©
Alemania Federal se refleja como un pais extranjero a si mismo y se presenta bajo los
mismos pardmetros y caracter(sticas de las diferentes culturas no europeas.

Y ya que (a literatura forma parte integral de la civilizacién, en el Sprachbricke,
encontramos textos literarios integrados a las unidadles, los cuales aparecen en forma
de rimas y poesia ya desde la primera leccidn, e ilustran las estructuras gramaticales,
La mayorfa de los poemas pertenecen al campo de la poesfa concreta. Tomando en
cuenta los criterlos 4, 5, 6, 7, 8 y 9, estos textos le permiten al alumno, como se
menciond anteriormente en la introduccidn de este trabajo, aprender la gramatica en
la literatura y al mismo tiempo, acostumbrar a los alumnos a nuevas. estructuras de la
lengua por aprender.

Textos como Ein Baum is¢ ein Baum (Ver: Lehrbuch*, Lektion 1, pé&g. 12), cuyo
objetivo gramatical es sobresaltar el articulo indeterminado, la imagen visual Im siebten
Himmell (Ver: Lehrbuch, Lektion 2, pag. 23), como apoyo para los nimeros ordinales.
Auskuntt zur Person (Ver: Lehrbuch, Lektion 2, pag. 26) de Fritz Werf, como apoyo a
la presentacién y repaso de los numeros ardbigos, incorporando un poco de
informacién sobre la civilizacidn alemana, Sonett (Ver: Lehrbuch, Lektion 2, pag. 26)
de Gerhard RUhm, Das Personalpronomen (Ver: Lehrbuch, Lektion 2, pag. 33) que
como al titulo lo dice, mediante imagenes visuales resalta los pronombres, anima al
alumno a que & mismo produzca sus propios poemas, Die Frage (Ver: Lehrbuch,
Lektion 2, p4g. 34) de Roswitha Frohlich, Komisch (Ver: Lehrbuch, Lektion 2, pag. 34)

4) Marlene Rall, op. cit.,, p. 4.
* Lehrbuch = libro de texto
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de Leon Leszek Szkutnk, como apoyo a la conjugacién aparece al poema
Deoutschstunde (Ver: Lehrbuch, Lektion 3, pag. 43) de A. Deutscher, Die Sanduhr (Ver:
Lehrbuch, Lektion 3, pag. 43), como apoyo para resaltar la hora y para ilustrar mejor
el participio del perfecto: el poema Die Sekretdrin (Ver: Lehrbuch, Lektion 4, pag. 61),
con imégenes visuales se resalta la entonacién de las vocales largas Tomate, Melone,
Zitrone (Ver: Lehrbuch, Lektion 4, p&g. 64), Bnicke oder Barriere (Ver: Lehrbuch,
Lektion 5, pag.74) de Renate Welsch, Sie sind griin (Ver: Lehrbuch, Lektion 6, pag. 78)
de Knut Kiesewetter y otros. Estos textos, aparte de transmitir vocabulario nuevo,
incorporan nuevas estructuras a la lengua, sin olvidar el aspecto de la civilizacién
({Landeskunda) que se perfila por medio de los textos.

Es de notar también como el libro Sprachbricke incorpora textos literarios précticos
para su utilizacién en el salén de clase (ver criterios 1a), 1b), 2, 3a), 3b), 3c), 3d), 3e),
3f) y 3g), textos sencillos y simples, sin forzar otras formas de elaboracién més
complicadas, no s6lo las necesarias para reforzar el sistema lingtistico a manera de
que no aparezcan como repertorio de palabras y estructuras extranjeras que hay que
memorizar, como por ejemplo en el caso de los ejercicios mecdénicos, sino como
hechos didacticos con efectos retroactivos concebidos desde el punto de vista de la
propia cultura. Hay que mencionar tambtén que el manual para el profesor es ds gran
ayuda para él, ya que informa sobre los autores de los poemas.

Las discusiones que se pueden suscitar con respecto a la forma y contenido de
dichos textos, pueden ser dirigidas en el idioma matermo, sobre todo con los textos de
Udo Otto Wiemar, o los de Ernst Jandl, los cuales transmiten una parte de la imagen
de Alemania Federal, También observamos que en el Sprachbricke, a diferencia de
los otros libros, se presentan relativamente pocos sjercicios mecdanicos, ya que éstos,
como mencionan los autores en la guia para el profesor: Denn schriftliche Uabungen,
die man zum grPten Teil mit GénsefdBchen eredigen kann, hinterlassen herzlich
wenig Spuren Im Gedéchtnis. Und mindliche Substitutionsibungen, wo jede(r) KT
genau wel'ﬂ wann er/sie an der Reihe ist mit Vorlesen oder Nachsprechen, wahrend
die andersn ‘abschalten”, haben auch nicht mehr Lemeffekt. 5} Para los autores del
libro de texto Sprachbricka, ios ejercicios mecanicos deben ser de lo mas motivantes
para que sus estructuras se internalicen, Considero muy importante y muy creativo
por parte del profesor, inventar algo nuevo, pues se ha notado que los alumnos
tisnden a memorizar los verbos sin contexto. Un paso adelante serfa utilizar para las
conjugaciones, formas tales que le permitan al alumno, aparte de aprender las nuevas
estructuras gramaticales y las nuevas conjugaciones, crear 6l mismo sus propios
textos.

5) Ibid. p. 26
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En conclusién, se podria decir que son realmente pocos los libros de texto que se han
mencionado, que le han dado un debido tratamiente y utilizacién a la literatura como
material, ya sea adicional o incluido, motivando al alumno a conocer la otra cultura
desde un punto de vista integral.
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CAPITULO 4

REFLEXIONES SOBRE LA REINTEGRACION DE LA LITERATURA

La A significa lo ancho y lo amplio,
la O lo alto y lo profundo,
la E lo vaclo y lo excelso,
la i 1a vida y lo perenns,
la U la generacién y la muserte,
en la A llamamos al poder,
en la O ala luz,
en la E al esplrity,
enlalalacaney
en la U a la madre tierra. Con unas
pocas claves se descifra la plenitud
del mundo.

Emst Janger 1)

Para la realizacln de este capftulo, me fue posible acumular informacién de las
experiencias de profesores de alemén que ya han trabajado con textos literarios y por
lo tanto, han experimentado su explotacién en clase y también de mi propia
experiencia,

ta mayorfa de las profesores comienzan a ftratar la literatura a partir de los niveles
avanzados. Cuando se comienza a trabajar con textos literarios es, por lo general,
para practicar la comprensién de lectura, orientada a ensefiar la cultura del pals.
Nnsotres, por nuestra parte, proponsmos textos literarios sencillos que pueden ser
axplotados, inclusive, a partir de los primeros niveles de ensefianza de la lengua,
sensibilizando al alumno desde su primer contacto con la lengua por aprender: |la
eleccion debe constar, principalmente, de textos cortos que se podran evaluar de la
siguiente manera:

a) Tema y nivel lingllstico-gramatical apropiados para el nivel de los
alumnos.

b) En caso de ejercicios gramaticales, evaluaremos sl el grade de dificultad
as alto o adecuado para que e} alumno pueda crear y expresarse con las
conjugaciones, sustituyendo asi en menor grado el uso de ejercicios de
sustitucién, ya que hemos notado que los alumnos tisnden a repetir
verbos y palabras sin contexto.

1) Gunter Blocker: Lineas y perfiles de la literatura moderna, Ed. Guadarrama, Madrid,
1969. p. 274.
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4.1 OBJETIVO DE APRENDIZAJE. CRITERIOS

Para la utilizacién de textos en clase, me basé en diferentes propuestas: las que da
Rasler en "Vorkommensweisen und Funktionen literarischer Texte im
Grundstufenmaterial(i:

1. Textos literarios pueden aparecer como textos “normales”, es decir, sin
hacer hincapié de ser textos literarios, sin necesidad de ponerios en
rdbricas alsladas del contexto tematico. Pueden aparecer también como
menumentos lingdlsticos y culturales con el nombre del autor y si hiciera
falta, con explicaciones a fondo sobre el autor, datos biogréficos, etc., en
el manual para el profesor,

2, pueden aparecer solos, sin relacién con los elementos que se vayan a
tratar en esa leccién,

3. pueden estar integrados, como:

a) Material de presentacién para determinados fendmenos
gramaticales, para intenciones o temas de la leccién.

b) Como ejercicios de repaso o repetir una narracién o para
leer en voz alta.

c) Como introduccién a la leccién
4, Se pueden explotar como:

a) Comprension de lectura

b) Memorizaciones

c) Espacios para llenar (Lickentext)

En el Sprachbricke aparece una diversidad de textos e iméagenes, como por ejemplo:
didlogos, narraciones, informes, textos cientfficos, poemas, cancicnes, cuentos,
leyendas, dichos, modismos, aforismos, cartas, entrevistas, anuncics, carteles,
historietas, tablas, estadisticas, gréficas, fotos, dibujos, etc.

Bajo la indicacidn Arbeitsweise en la pagina 22 del Handbuch fir den Unterricht,
encontramos el siguiente ejercicio:

1) Rosler, Dietmar: “Vorkommensweisen und Funktionen lterarischer Texte im

Grundstufenmterial’, En: Spracharbeit Goethe_Institut. Heft No. 2, Miinchen 1986. pp.
16-26.



7) Uebungén: Besonders sprechiibliche, schwierige, oder aufléliige Teile aus
dem Dislog herausnehmen und fiir eine Ubung benutzen:

{a)  eine Wendung und ihre Anwendbarkeit in verschiedenen Kontexten.
{b}  SubstitutionsGbung

{c¢)  Reduktions - oder Expansionsiabung

(d)  Transformationsiibung

Por otra parte, en la pagina 52 del Handbuch fir den Unterricht encontramos la
siguiente recomendacion para trabajar los textos:

In ihrem Unferricht werden Sie aber hier und da die vorgeschiagensn
Arbeitsweisen varieren wollen, Dann kdénnen Sie auf diese Liste
zurdckkommen.

Wichtig ist vor allem, dass der Text nicht zu einer langweiligen Routine
wird, die kelne/n Kursteilnehmer fin mehr stimuliert. 2)

En el capftulo 4.lll “Tratamiento de Textos*, aparece una propuesta a las diferentes
maneras de trabajar con textos.

Por su parte, Rsler agrega en su articulo anteriormente citado, que como objetivo
global para el tratamiento de la literatura en la clase de lengua, se puede formular
orlentar a los alumnos a que por ellos mismos puedan leer valiosas obras de literatura
alemana al concluir el curso y saliendo de él, pues a través de los textos se transmite
la experiencia de lo ajeno, ya sea por:

5. Ser vehlculos transmisores de 1a cultura alemana

6. Descubrir las diferencias dentro de ia gramética de ambos palses

2) Marlene Rall: Handbuch tir den Unterricht. Manuscrito, version fotocopiada. p. 21.
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Debido a sus caracteristicas de textos literarios, pueden convertirse en tema mismo,
por ejemplo, que la relacién de textos literarios y pricticos se convierta en objsto de
discusién sobre el trato que se le da a la literatura en el propio pals y/o en el pals
extranjero, tratando a! modo da lectura y la recepcion de textos literarios: Hay autores,
por efemplo Krusche, en la introduccidn de su libro Anspiel que piensan que los textos
literarios deben llevarse adicionalments al salén de clase y no integrarse al libro,
porque el formato del libro impreso Influye en la recapcion.

Ingrid Mumment, en su libro Literamour 3), describe c6mo es que la poesfa concreta
se presta también para conocer la Iteratura extranjera, pues la poesfa concreta se
caracteriza por su vocabulario corto, su presentacidn visual, por tener referencias de
la realidad extralingdfstica y por ilustrar significados lingQisticos medifante signos no
lingllsticos.  Las caracteristicas esenciales del idioma poético, pueden apreciarse
visualments, orientando por ende al alumno a entender, de manera intuitiva, es decir,
casl "sin palabras". )

El contenido del posma suscita referencias asociativas y con ello, admite la recepcién
personal del alumno y su interpretacién subjetiva.

Mummert, ai igual que Krusche, opinan que alumnos de primeros niveles pueden crear
sus propias poesfas relativamente ficil y que esto divierte a cualquier persona de
cualquier edad.

La manera en que se presentan los textos literarios provoca en el alumno el
Identificarse con una o mas situaciones del texto, de tal manera que experimente y
vivencle emotivaments la ficcidn que Ie transmite la situacién, ya que los textos literarios
tratan diferentes situaciones que el aiumno o lector enfrentan en el momento de la
recepcién.

Reflexionar sobre la lectura y la obra literaria produce nuevamente el distanciamiento
del alumno y lo enfrenta tanto a lo ajeno como a la experiencia propla, de manera que
erigina una mayor conciencia de s/ mismo y tamblién, un mejor juicio de la otredad
social.

Por todas estas consideracicnes linglilsticas, se pueden recomendar los textos de la
poesla concreta o textos que estén dentro de este género, ya que son propios para
Insertarlos en los primeros niveles del aleman, como lengua extranjera.

3) Ingrid Mummert: Literamour. Gedichte_und Geschichien im_Franzési
Max Hueber Verlag. Minchen. 1387.
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Segun Boso 1), la poasfa contemparanea alemana se presenta en los ultimos treinta
afos en cinco tendencias principales, dentro de las cuales aparece "la poesfa concreta"
y paralelamente a ella lo que se ha denominado la "experimentacién®. Ambas
corrientes se interesan por el lenguaje "la poesfa comienza donde termina el sentido”,
dird Helssenbittel 2). Nos preguntamos si los textos poéticos estén constituldos
mediante signos y estructuras como las de los textos que no son precisamente
literarios y si podemos cambiar el procedimiento a seguir para posibilitar su uso dentro
de la ensefianza en el salén de ciase, ya que para los estudiosos de |a literatura, los
textos literarios son una “obra de arte” y como tales tienen cualidades estéticas de
comunicacién, las cuales se aprecian en su contexto literario. Quisiera plasmar esta
Idea con una cita:

La expresién literaria, s una manifestacién da tipo estético, de tipo
artistico, de! mismo rango que la pintura, la escultura, la musica vy,
actualmente, el cline. Por consiguiente, podemos afirmar que es una
expresion estética que opera a través de signos muy precisos: ios signos
ascritos.

La literatura es un'fenémeno esencialmente escrito, para nosotros los
occidentalas, ia literatura es ante todo un objeto escrito 3)

Tanto los escritores del simbolismo, surreaiismo y dadalsmo, como los postas y
escritores norteamericanos, latinoamericanos y europeos han descubierto un
acercamiento entre las culturas por medio de su idioma, a través de fa poesfa.

La possla concreta juega con la estructura gréfica del poema, con sus morfemas. La
poesla concreta fibera a! idioma de su funcién como unica transportadora {transmisora)
de la lengua y resalta las palabras en presencia de las cosas, volviendo las cosas
frente & las palabras objeto de sl mismas.

El presente capftulo estd dedicado a la eleccién de textos y para esto, la poesfa
concreta es ia adecuada, ya que ésta es la primera corriente literaria contemporénea
que se aparta de! canon dé mostrar la cultura y lengua alemana y didactiza la
ensefanza de la lengua y Ia cultura alemana en forma divertida. De tal manera que
la imagen de Alemania Federal se muestra en su forma actual.

1) Boso, Felipe: Veintiun postas alemanes 1945 a 1975 [. Visor Madrid 1980.
2) Ibid, p. 18 '
3) Biblioteca Salvat de grandes Temas: {(iué es la lteratura? p.i1
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Un autor que se ha dado a conocer por la integracién didictica de textos literarlos,
en especial de poesla concreta, es Rudiger Krechel (1883). R. Krechel ha hecho
estudios especiales sobre didactizacién de poesfa concreta, coleccionando variados
ejemplos de la misma para impartir el alemin como idioma extranjero, en su libro D.
Krusche/R. Krechel: Ansplel, publicade por Inter-Nationes.

Este libro nos enfrenta a dos polos: De este lado, la ordenada y clara gramatica, alla,
la poesia concreta, aparentements cadtica y fuera de sentido. Sin embargo, entre ellas
existe una afinidad especial.

Por lo general, los poetas eligen el uso de fa gramética fuera de lo normal para ser
transformada y distanciada de s/ misma. Y es justo éste el orden que encanta e invita
al jusgo: Una letra se cambia por otra, una palabra varfa, una estructura se dispone
de otra manera, asi se mostrara lo dudoso de la automatizacién de ias declinaciones
o de las conjugaciones y se probara que en vez de repaticiones mecanicas, el ejercicio
de la gramaética se puede impulsar, apoyando ésta con juegos de ordenamiento,
reflexionando sobre ella y quiz4, Ipor qué nol, hasta sonriendo.

Segtin el prefacio det libro de Poetas alemanes 4}, el editor nos serala como la poesfa
alemana contemporénea, entendida como "La obra de aquellos autcres que han
publicado todos o casi todos sus libros de poesla con posterioridad a 1945, el afio de
terminacién de la segunda guerra mundial, que, aungue lterariamente no constituyd
para Alemania el "anno zero" del thulo del filme de Roseliini, si s un hito histérico
importante y significd una honda fractura en el devenir literaric aleman" 5), se articula
a lo largo de los Uftimos 30 afos en la obra misma de los autores que las
protagonizan.

La poesla concreta aparece a mediados de los afios 50 y alcanza su plenitud en los
-afios 60. Supone, en primer lugar, la integracién de la literatura alemana en una
corriente universal de desmitificacién de ia literatura. La poesia concreta es sélo un
aspecto de esta corriente. Con ella, la [frica alemana se transforma hasta dejar casi
de ser alemana: es decir, se internacionaliza. De aqui que es interesante para
nosotros su tratamiento ya que entra en el campo de lo ajeno a si mismo.

Es de preguntarse si los textos poéticos estdn constituidos mediante signos y
estructuras tales como las de los textos que no son precisamente literarios y si
podemos camblar el procedimiento a seguir para posibilitar su uso dentro de la
ensefanza en el salén de clase, ya que para los estudiosos de 1a literatura, los textos
lterarios son una ‘obra de arte" y como tales tienen cualidades estéticas de
comunicacién, las cuales se aprecian en su contexto literario.

4) Boso. op. cit.
5) Ibidem., p. 13.
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Krechel en su libro menciona que mucha gente se ha preguntado sl éstos ¢son
realments textos o son extravagancias inventadas por el ocio? A nosotros nos interesa
trabajar con textos para principiantes y los mas adecuados son I0s textos de la poesfa
contemporénea alemana, aunque no descartamos la posibilidad de poder trabajar otros
textos, por ejemplo, poesias, no sélo de postas concretos, sino también de Goethe,
Theodor Storm y otros mas, y como Krechel lo menciona en su libro: Muchos se
preguntarédn {qué significan?, ¢qué nos quieren transmitir?, {qué nos aclaran?, la
quién le sirven?, ¢cual es la intencién que tuvo el autor?

La ensefianza-aprendizaje de una lengua cuesta por lo general mucho trabajo y a
veces se puade tornar sburrida, cosa que no tiene nada que ver con la lengua en si,
ni tampoco con su aprendizaje. Ya que la lengua es también experiencia y la
experiencia de una lengua extranjera puede llegar a ser una aventura, puesto que para
poder aprender una lengua sin que se convierta en una pesadilla debe ser transmitida
de tal manera que no parezca una obligacién, sino que ofrezca un entendimiento en
colaboracién y convivencia dentro del grupo.

La ensefanza-aprendizaje de una lengua es también el poder elegir, el poder
experimentar jugando, pues para aprender una lengua extranjera, el juego tiene
también gran importancia y la poesla en clase permite la realizacién de este juego. La
poasia concreta corresponde a este espacio de trabajo, ya que ella se ocupa de la
lengua y de su ensefianza misma. Esta poesia trata de ilustrar Ja lengua como un
espacio de juego.

Al mismo tiempo, podemos ver en estos texics como funciona la lengua, aprendemos
a reconocer los componentes de la misma, las posibilidades de transformar las
palabras, mediante declinaciones y conjugaciones posibilita: depurar y transformar el
significado de las palabras, formar oraclones y deformarlas:

den Schilem diesen Splelraum in der fir sfe neuen Sprache zu eréffnen
und zu sichem, solfte jedem Lehrer wichtig sein. Denn als Lehrer
vertreten wir fa nicht nur die Interessen der Sprache gegendber den
Schilem, sondem auch die Interessen der Schiler gegeniaber der
Sprache, die wir unterrichten. 6)

6) D. Krusche/R, Krechel: Anspig|. Konkrate Poegle im Unterricht, Daf. Inter Nationes
p. 6.



Los textos que presentamos en el capftulo 4.4 estan propuestos para las primeras
lecciones de la lengua, segun los criterios del capftulo 4.1, se graduar&n segin el
grado de dificultad en que aparezcan. Al igual que Dietrich Krusche, opino que es
importante dejarle al alumno la libertad de elegir el modo de proceder con estos
textos: ’

Wichtlg erscheint uns aber vor allem eins zu sein: Der erste Schritt auf
diese Texte hin, man kénnte auch sagen: Der erste Griff nach diesen
Texte, solite immer den Lemenden Gberassen bleiben. 7)

7) Ibid., p. 75



36
4.3 TRATAMIENTOQ DE TEXTOS
El tratamiento de textos exige, por supuesto, una preparacidn precisa del maestro,
para lo cual éste tiene que tratar de interpretar el texto para sl mismo y valorarlo.
También, tendra que planear las actividades que se llevaran a cabo en el salon de
clase. Con base en la lectura previa, el maestro decidird qué texto quiere practicar,
partiendo de las anteriores premisas.
Para alumnos extranjeros, en este caso, nuestros alumnas mexicanos, existen muchos
conceptos dentro de los poemas que no conocen, quizd los mismos poemas les
parezcan absurdos © no los entiendan, por lo que el maestro deberd guiarlos a
entender el poema.
Existe el peligro que el alumno se pierda en interpretaciones espontdne™s y que de
tantos arboles, ya no pueda apreciar el bosque, para lo que el maestro podria seguir
los sigulentes pasos que a continuacién se resumen.
La siguiente propuesta fue creada con ayuda del manual para el maestro del
Sprachbrilcke.

- Si tomamos en cuenta los criterios 3a) de! capftulo 4.1, el vocabulario
nuevo puede ser Introducido mediante la situacién del tema que trate el
texto, El alumno describird el material visual que acompana a los textos,
en caso que existan. Los libros Themen, Deutsch Aktiv y Sprachbriicke
tienen material de este tipo; los libros que no lo tengan, es un buen
momento para incluirios en el salén de clase.

De los textos que aparezcan en las lecclones, se pueden discutir los
titulos y subtitulos (ver criterio 3b)).

Se puede destacar la estructura del texto cuando se reproduce en un
esquema la informacidn mas importante del mismo (ver criterios 4a) y
2c)).

Conforme al criterio 4a), se pueden tachar las respuestas cofrectas que
aparecen en una lista, de donde se hayan seleccionado una serie de
preguntas.

- Se pueden hacer resimenes del contenido de fos textos mas importantes
que se tratason,

- Se pueden recortar 108 textos que fueron vistos y desordenarlos para que
los alumnos los ordenan nuevaments,

- O tambiém, se puede sacar una oracién del texto que se vio con
anterloridad, para que el alumno ia coloque nuevamente en el tugar
adecuado.

- Retomando el criterio 3a) y 4a), el texto puede ser transformado en
fotografias, dibujos, de tal manera que se forme un cuadro con diversas
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imégenes.

- O también, deducir, explicar y/o traducir de! contexto de palabras
descanocidas.

- Tomando en cuenta @l criterio 4b), se puede buscar o analizar las
estructuras gramaticales del texto, adaptdndolas a los ejercicios y
ampotrandolas nuevamente al contexto semantico o analizarlas
concatenando oraciones temporales, locales, causales, adversativas,
condiclonales u otras.

- También, se puede analizar el comportamiento, la actitud, la intencién
comunicativa def interlocutor, o el estilo y el plano del habla dei texto, ya
sea el lenguaje lterario o sl lenguaje coloquial,

- Segun los criterios 1, 2, 3a), 4a), 4b) y 4¢), segun el tipo de texto, se
puede aprender de memoria, se puede contar o crear roles entre los
alumnos.

- Los elementos del contenido del texto, pueden variarse o parafrasearse.

- Por medio da tarjetas, se pueden repartir roles entre los alumnos para
que éstos creen nuevamente el diblogo que vieron con anterioridad o
para que puedan dramatizar el texto, ya sea escribiendio una pieza teatral
o radiofénica,

- Volviendo a los criterios 3a), 3b), 4a), 4b) y 4c), con el tema del texto se
puede hacer un "collage", utilizando fotograflas o imigenes que evoquen
el tema, o se puede preparar una lista do argumentos, de discusiones o
de devates, etc.

- Se puede concebir, inventar o crear un nuevo final y continuar con el
texio

- Se pueden intercambiar opinicnes en el grupo, con base en el texto que
fue leldo, por ejemplo, se pueden comparar las culturas con la
Informacién que el texto dé y conforme a las experiencias propias.

Dietrich Krusche, en su libro anteriormente citado, destaca por ejemplo en el texto de
Erich Fried Menschen, otra manera del uso de sustantivos compuastos, como Mann
0 Frau y expone las sigulentes palabras como ejemplo: Untermann, Ueberfrau,
Geldfrau, Stundenmenn, Stundenfrau, Tagfrau, Nachtfrau, Wasserirau, Wassermann,
Halbfrcu, Mittelfrau, etc., o creaciones tales como -sohn, -tochter, -kind, -reund, y -



Zweckfreundin.

En el caso de Wassermann o de Uebermensch, agrega: Se pueden hacer alusiones
culturales como agregar al juego de palabras, relaciones humanas: Vollfreund,
Zweckireundin, o Wunschkind, Lieblingskind, Traumkind, palabras que sugieren una
continuia imaginacidn.  erich Fried

Megemensch Obermensch Hausmensch
Raubmensch Untermensch Hdhlenmensch
Beytelmensch Nittelmensch Uhrmensch
Stadtmensch Iweckmensch Stundenmensch
Langmensch Geldmensth Tagmensch
Wsssermensch Halbmensch Yormensch
Luftmensch Doppetmensch Hachmensch
Siugemensch Y¥ollmensch Mitmensch
Mastaensch Hohlmensch Hauptmensch

Schlachimensch  Normatmensch Nebenmensch
Unmensch

Trabajar con textos, es aproximarnos primeramente al ejercicio de la lectura, de leer
lo que esté alll; segundo, el estimularnos e! cido al escuchar lo dicho ya, tercero, nos
permite acercarnos y distanciarnos del texto mediante el proceso de su anélisis,
Aunque en el caso de la possfa concreta no es siempre este el caso, el poema ayuda
al alumno a denominar y a comunicar su propla experiencia tan pronto como
dsnomina su experiencia con exactitud, se convierte por un momentc en sujeto y no
objeto. Hace algo con lo que se ha hecho de él, pues ha independizado el poema, se
ha vuelto pues una espede de objeto que 6l "necesita”; es decir, que requiere y del
que también puede servirse

El poemna que se ha independizado es, pues, una especie de objeto que
“necesitan” los otros; es decir, que aquelios requieren y del que tambien
se pueden senvir, 6)

Enzensberger adjunté a su segundo libro de poemas Landessprache, una indicacién
para su uso (Yinstrucciones de uso para lectores intrépidos”), con lo cual solo sigue el
Haugpostilie ‘de Brecht, que habla provisto ya en 1927, con una “Instruccién para el
uso de las diferentes lecciones*. Sin embargo, H. Domin atribuye una diferencia: “El
poema, es un articulo de uso de tipo pecullar, Se utiliza pero no se consume como
otros articulos de uso, en s que todo utilizar encierra en i el consumo o
agotamiento. Al contrario, es una de aquellas "cosas" que como el cuerpo de los
amantes, “florecen y cracen propiamente en la no conservacién™, es la creatividad det
alumno respecto al poema, sin olvidar también el caracter lidico de los poemas
concretos, los cuales exaltan el animo e Impelen al ejercicio de las estructuras

6) Hilde Domin, op. cit,, p. 22,
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gramaticales de una manera no tediosa para el alumno, cuando se les aborda con
técnicas estructuralistas, o ejarcicios mecénicos.

Los textos literarios pueden ser leldos de manera diferente por los mismos lectores "ya
hoy los mismos poemas pueden ser entendidos por otros © en otros palses de
manera algo diferente”. Un poema es mds que la suma de sus interpretaciones en
torno al *nicleo de experiencia’, pueden empalmar "casos singulares multiformes"
segun la realidad modificada dentro de la cual se asumen los poemas" 7).
interpretando 6! posma nos aproximamos, mediante su lectura al sjercicio,
primeraments de leer lo que ests ahl, de estimular el oido para o que se escuche en
lo dicho.

La interpretacién acerca y aleja al alumno del poema, en el proceso de su anélisis.
La literatura podrfa jugar un papel importante en ios primeros niveles del idioma, sobre
todo si pensamos en la recepcién de textos no como textos de lectura sino como
textos que invitan a la comunicacién, a la creacién y nos permiten el acceso a estas
costumbres.

La eleccién de textos debera estar entonces adecuada al nivel y punto gramatical que
58 vea on la leccidn y de acuerdo al objstivo que se esté viendo en el capftulo. De
esta manera, entramos al Ultimo capftulo de esta tesina.

7) Hilde Domin, op. cit., p. 187.
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44 EXPERIENCIA PRACTICA

En el transcurso de mi experiencia como profasora de aleman, e influida por los
estudios de la licenciatura en letras alemanas noté que el manejo de ciertos textos
literarios puede ser posible ya desde los primeros niveles de la ensefanza.

En 1989, tuve la oportunidad de trabajar con el libro Sprachkurs Deutsch, que en ese
momento se usaba en el CELE. Llevé a clase algunos textos de possla concreta, que
sirvieron como material adicional para reforzar vocabulario y estructuras gramaticales.
Practiqué con 2 grupos, percatdndoms que no a todos los alumnos les interesaban
por igual los textos que se presentaron. Siempre van a existir dos tipos de alumnos,
los que se interesan por este tipo de textos y gustosos, participan, y los que
simplements no entienden nada ni les motiva, a éstos, dificiimente se logré motivar;
sin embargo, con un poco de asfuerzo hicieron un bello trabajo, no slempre se logré
que los alumnos hicieran poemas profundos, lo emocionante también fue recrearnos,
divertimos jugando con las estructuras y producir algo propio aunque no fuera
necesariamente profundo.

Los temas que propons el Sprachkurs Deutsch al comienzo de las primeras lecciones
son temas como:

Essen und Trnken (capltulo 1)
Markt (capitulo 2)
Berute (capltulo 3}, etc.

Para imternalizar las estructuras, el libro se sirve de ejercicios mecénicos. Lo que
experimentd con este libro y con mis grupos, fue integrar, incorporar ciertos poemas
que a continuacion presento, con el fin de mostrar que sl se pueden internalizar
ciertas estructuras con ayuda de textos, como en el caso del poama de R. Frohlich
que aparece en el Sprachbriicke:

FRAGE
Ich rode
du redest
wir reden
sie reden
Und wer hort zu?i)

Este poema es un ejercicio para trabajar la conjugacién del verbo, se trabajé de la
siguiente manera:

1) Gudula Mebus/Andreas Pauldrach, Marlene Rail Dietmar Rosler; Sprachbriicke 1.
Stuttgart. Emst Klett Verlag. 1987, p. 34.
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- Primero, se les mostrd a los alumnos, pidiéndoles expresaran oralmente
y en el idioma materno su opinién acerca de! texto literario.

- Como segundo paso, se les pldié crearan ellos mismos su propio poema
con base en el de R. Frohlich y de esta manera, surgieron las sigulentes
creaciones:

Fragen und antworten

ich frage
du fragst
wir fragen
Und wer antwortet?

Sein

ich bin unten

du bist oben

wir sind draussen
ihr seid drinnen
sie sind hinten
Und wer ist
vome?

Con el siguiente poema de E. Jand! 2), se ejercitd e! vocabulario del capftulo 2 del
libro Sprachkurs Deutsch, que tiene como tema: Markt.

Kieine Auswahl!

Orangen und
Bananen und
Aepfel und
Bimen und
Zitronen und
Pampelmusen
und...

_Con este poema, los alumnos pueden sustituir las frutas por verduras.
En clase se trabal6, el vecabulario nuevo de 1a leccidn 2 det Sprachkurs Deutschy:

Tomaten und
Salat und
Kartoffeln und
Paprika und
Gurke und...

[

2) E. Jand!: Der gelbe Hund. Luchterhand Verlag Darmstadt/Neuwied 1982. p. 11.
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Se pueden proponer varias actividades como: lectura en voz alta, escenificacién de
diferentes situaciones, por ejemplo en sl mercado, o en la casa, stc.
Con la misma estructura, se puede ejercitar el vocabulario de cada leccién.

Einwohner

Amerikaner und
Russen und
Franzosen und
Englénder und
Deutsche und

Infinitiv

Kommen und
gehen und
geben und
bringen und
leben und
lieben und
streiten und
siegen und...

Pronomen

ich und
du und
er und
es und
wir
und...

Sabemos que es normal que los alumnos hagan transferencias negativas de su
{engua matemna, o en el caso del alumno mexicano, del idioma inglés al segundo
idioma, en este caso, al alemén. No obstants, estos errores refiejan la busqueda por
construir un texto propic y en el camino por construlrlo, los alumnos van dejancio
conceptos semdnticos y sintacticos del propio idioma.

Veamos esta blusqueda en los textos que a continuacién presentamos. El objetive
principal fue destacar un rasgo relevante al desarrollar la competencia comunicativa y
despertar la motivacién del alumno por crear 8l mismo sus propios textos.

Sabemos que en el proceso de ensefanza/aprendizaje, existe la influencia de varios
factores y elementos al mismo tiempo, por lo que Ios resultados pueden reflejar
deficiencias a diferentes niveles.
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Los sigulentes textos fueron elaborados er la practica de la conjugacién de los
verbos.

El texto Die Wolken sa origind con base en la introduccién del complemento directivo
Wohin,

El texto de E, Jand! di6 inicio a una discusién intercutiural, el procedimiento fue el
siguiente: al resaltar 1a fecha 1945, se pregunté a los alumnos si esta fecha les
sugerla algo. Es la fecha del fin de la Segunda Guerra Mundial y todo el mundo la
conoca.

Para trabajar con este texto, se pueden resaltar las fechas 1944 y 1945 y preguntarle
a los alumnos sl esas fechas les sugieren algo.

La columna de 1945 termina en el mes de Mayo (Mai). Es el quinto mes del afio y
es con la palabra que termina la columna, de manera que los alumnos pueden
deducir la palabra Krneg como “guerra®.

Se puede hablar de! contraste Krieg/Mal y de esta manera, sacar palabras, por
ejemplo, preguntar qué sarfa lo contrario a Krieg -Frieden y se podria hacer una lluvia
de Ideas con [a palabra Mai, por ejemplo, preguntarles qué pasa en el mes de mayo.
Con este posma concreto, los alumnos se Inspiraron y crearon los siguientes textos:

Markierung
einer Wende
1944 1945
Krieg  Krieg
Krieg  Krleg
Krieg Krieg
Krieg  Krleg
Krieg mal
Krieg
Krieg
Krieg
Krieg
Krieg
Krieg
Krieg

E. Jandl



Los alumnos crearon los sigulentes textos:
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De Leit, die Ziet, dié Leit.., e

..TrUhling
Frihling Morz
F’Uh[rﬂ? API'I',
Frithling Ma:

- Jommer
Sommer dJun;
Sommer Juli
Sommer Augus,*-

- Herbst
Herbst Seplember
Herkst COkicber
Herbst Novermber

- Win*—er
Winler Dezermben
Winkr JOnLDr
Winter Trelouar

Wann. blihen die Blumen aus?. .,



Con el siguiente texto que aparece en la
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leccién 5 del lisro Themen:

Arbeiten und feben
Leben oder arbejten?
Arbeiten und leben/
Leben, aber arbeiten
Arbeiten? lisber lebenil

Se buscd ejercitar verbos y conectores: und, oder, aber.

siguientes poemas:

El alumno ¢red los

Schwimmen ist \eben,
\_a.ben oder sclawi viam ens
Sehwivwmes vud kben !/
Llebenw, aber sdhwinamen.

S chwinamen Plicker lehen

\< enren \‘S)\' \\_mx‘ rea .
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EAnen g 2 \\\.Q“\ '
'Q»\ V‘e(\?\ e eanen
ahrent  \ower keanen !
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Trme Avdeniza
Eiew es Ditix
Gy 16D

Verv\au en st

Kavf en oder'- vep%%(e:nen?
verkougen und kaugen | '
Kaugen, goer verwauren
ver vowgen? Lieber Kauten)
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Stodieren Lieber los aen. A(’M‘u! {ides Wire., |

+aben ist bravchen.

broochen ode~ haben’

aben und bravchen!
en, aber haben.

Hoben? Liske - bmudes.
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Con &l sigulente poema, se buscd incorporar los adjetivos que sa estaban viendo en
ese momento y praclicarlos con ofras estructuras y vocabulario ya vistos.

der tisch ist oval

das ei ist oval

nicht jeder tisch ist oval

ledes ei ist oval

kaum ein tisch Ist oval

kaum ain ei ist nicht oval

dieser tisch ist viereckig

dieses el ist nicht viereckig

viele tische sind viereckig

viele eier sind nicht viereckig

dle meisten tische sind viereckig

dle meisten eler sind nicht viereckig
franz mon 3)

Se puaden hacer las siguientes propuestas:
0. Escribe maydsculas en donde faltan.

1. Las palabras Tisch, Ei, oval, viereckig, camblalas por otras palabras del
mismo campo semantico.

2. Trata de hacerlo con Mensch-Tier; gut-schlecht (bése)

3. Y con las palabras der Reiche, der Amme, L qué adjetivos le quedan?

4, Aqul tlenes algunas propuestas:
A. Die Tafel ist grin B. Die Orangen sind billig
Der Baum ist grin Die Kartoffeln sind billlg
(fst braun) (sind tever)

C. lch gehe auf den Markt
du gehst auf den Markt

(in die Klasse)

3) Werr, Christoph: Literatur zum Anfassen. 1 Aufi. Manchen, Hueber, 1987, p. 15.
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Quisiera hacer referencia al uso de las mindsculas, Como ya se mencioné en el
capltulo 4.2, la poesfa concreta aparece a mediados de los afos 50 y alcanza su
plenitud en los afios 60. Ya en el siglo pasado Stefan George, poeta naoroméntico,
simbdiico y modernista, omitié en gran parte de su obra las maydsculas.

Los postas concretos y de experimentacién se destacan por su influencia del arte
pop, en el cual aparece nuevamente esta idea de escribir textos en mintisculas; es
decir, tratando de hacer el idioma aleman més parecido a los deméds idiomas
oUropecs.

€rnst Jand! (ernst jandl), por ejempio, s caradlsfiza por su incinacién a la parie
fonética del idioma, mientras que Heinz Grappmayr {heinz grappmayr) se acerca mas
a(a iinea del "conceptual ant”, Ferdinand Kriwet (ferdinand kriwet), se distingue por su
cercanfa al sintetismo o sincretismo de la inea pop, apreciéndose la influencia de
Andy Warhol y de las ideas de Mec. Luhan. Tados ellos firman su nombre con
mindscula y han hecho poemas en los que sdlo aparecen palabras con mindscula.
Una propuesta para trabajar con elios serfa dejar que los alumnos descubran los
sustantivos de (os verbos y adjetivos, sin que con ello pierdan su valor estético.
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A continuacién aparece un texto de una alumna, quien trabajé el anterior poema de
franz mon. .

U vis‘h AT Kuvcz\, .

Der Raiche ist zufrieden

der Avma st unferdruckt
wicht Jeder (st froh

i:o\tr Arme ist unzofriedan

aum ein Reicher st 3\&ckl\ic,k

kaum ein Avmar ist nidhk glicklich
dieser Raiche ist e%cia{isdn
dieser Arme is} wicht e,goiv\isch
viele Keichen sind unsy v patisch
vicle Armen sind nicht unsympatisch,
die meisten Rechen sind bise
die mais Ten Armen sind nicht bise
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Con el siguiente texto de Rudolph Otto Wiemer:
besitzanzeigendes firwort

maeine haut ist nicht deine hatit

dein maskottchen ist nicht mein maskottchen
sein parteibuch ist nicht unser parteibuch
unser wasten ist nicht euer westen

eura parole ist nicht unsre paroie

thr happyend ist nicht mein happyend

meine fraiheit ist nicht deine frelheit

deine schuhnummer ist nicht meine schuhnummer
sein horoskop ist nicht dein horoskop

unsre monetan sind nicht eure moneten

eura elf ist nicht unsre elf

Ihr lisbargott ist nicht mein liebergott

main bisschenleben ist dein bisschenlaben
deine misere ist meine misere

sein zukunftstraum ist dein zukunftstraum
unsre runzeln sind eure runzeln

euer sargmacher ist unser sargmacher

Ihr knocheamann ist mein knochenmann

Se buscd ejercitar el pronombre posesivo, ya que en este poema predomina.

El autor lo titula con la expresion antigua besitzanzelgendes firwort, ya el titulo nos
sugiere de lo que tratar4 el tema.

Se pueden resaltar palabras como parteibuch, freiheit, moneten, que en el argot del
Ruhrgebiel {nick mal die Moneten raus) caracteriza al dinero. En México tenemos
expresiones tales como *la plata’, "a lana", a billetiza", "la marmaja", etc. que tienan
un contenido seméntico muy espacifico,

El ndmero elf simboliza al equipo de foot ball, Después de la Segunda Guerra
Mundial, Alemania gané el mundial de foot ball, por lo que el elf representa esta idea.
Bisschenleben, es una expresidn que se usd al terminar la ultima guerra y se refiere
al estado en el qus quedd Alemania.

Misere, que viene del francés, representa fa miseria del pueblo aleman al término de
la guerra.

Zukunftstraum son los suefios de futuro que tenla el pueblo alemén para una mejora
social y econdmica,

Runzeln, son las arrugas que representan el esfuerzo que todo esto costd para sacar
adelante al pals.

El contenido de este poema es muy descriptivo y da neciones de fa situacién alemana
de postguerra, por o qué el texto se puede tratar intercufturalmente, al mismo tiempo
que destacar los pronombres posesivos para su practica.
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Los siguientes textos, son una muestra de la produccién de los alumnos:

maein Aulo ist nicwt dein Aulo
dein Koplkizsan ist nicht main Kopk—
Kisaen

sein Unklerhemd st nicht uneer
Unkerhh aund

unser Leben ist nicht aver leben

euer Evetounen et nicht unser
Evstavnan

Thre Liche ie} wicdnl waine lebe
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dein Geld sl ncht mem Geld

mene Freunde asnd ncht deine reunde
deine Wdrier Sidnicht meine Werler
mein  Gorten isl nicht dein Garden
dein  Lond sl niciat mein Land

dein Lehen ist :ne(n Leben
mein  Denken ot dein Denken

deine Leldenschagt oh weine 4 edensciyd
mein o,ef.uht ist dein G Uhg

deine Tr &dlumerel (st mesne Trdumerer

Elenes Diaz lena Ardenmisa
Grupo - 104 :

?os«\ma 5n’.ne\wz

mein Leben (gt plebt dein Lelbes
dein Bimmel izt nieht moin Himeda\
Sewn et ot nitt unser 2eit

sein Mafgm\'o\ i= b nvewt wmain M°“39nmi
aber Wir Yommen wmi tleilen



Otro ejemplo de cdmo proceder con textos, es el siguiente:

Christoph Werr, quien trabajd el siguients texto, de Johann Wolfgang von Goethe,
utllizd sétamente las palabras rimantes:

*An die Entfemte"

1. Strophe 2. Strophe 3. Strophe
... verloren ... morgen ... wieder
... entilohn ... dringt ... Blick
... Ohren ... verborgen ... Lieder
. ton ... Singt ... Zurick

En clase, se trabajé la siguiente rima:

..Sand ...Sand
.Meer ..Hand
..Hand ..Meer
.schwer .Schwer

La idea fue proponer a los alumnos a que juntos imaginiramos el titulo del poema,
después leerio en voz atta e interpretarlo. Luego, elios hicieron su proplo poema,
partiendo de las palabras rimantes. Algunos alumnos cambiaron la palabra schwer
por la palabra mehr o her, pues |a palabra schwer no les parecié muy atractiva.

Ausz-\ dis Sanths Lok erbhible den Sant

veebeeien sich im Meer an einem ¢ linzg polew & heandd
) ond fas blyve Magr

ich 5:& dir die Hand Wackt /g schwer

und e 'uf 0 SC‘IWR... Tch erigbe mgl;-‘/"d
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danach ;zu‘fa ,:.l, ;::&,J
ond bibe don Hoinoe [ e
Finden !i"sen',{l-CL der Sand
ved deire schine Hand ;;"”""

Sl 1990
dy blive Mo 2

oder i+l es schwer 2
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Algunos textos lograron mayor profundidad que otros (ver pp.
45,46,47,48,49,52,53,54,56,58,60,61).

No slempre fue posible lograr la motivacién en todos los alumnos, algunos
simplemente tuvieron una actitud pasiva y se adaptaron a los ejercicios del curso;
también fue importante usar textos literarios para asegurarse si los alumnos dominan
las sstructuras y pueden “jugar” con el idioma exiranjero, de otra manera, que como
con los ejercicios en clase.

Las discrapancias entre lo que queremos ensefar con los textos y lo que
verdaderamente produce el alumno, pueden alcanzar resultades sorprendentes, sin
embargo, hay opiniones de maestros que reflejan cierto escepticismo al respecto. No
slempre es la capacidad y la mativacién el dnice factor decisivo del proceso de
ensenanza/aprendizaje, también, la sensibilidad dal alumno puede Hegar a ser una
verdadera ayuda para la produccién de textos en el otro idioma.

En lo personal, tuve alumnos que inmediataments me trafan algunos poemas o me
llegaron a traer cuentos que elios mismo hablan producido, sin que yo les dijera
nada; ésto dice mucho de la actitud de ciertos alumnos ante 10s textos literarios.

El propésito es que los aiumnos se sientan identificados intelectual y emotivamente
con los contenidos de los textos, al mismo tiempo que les permite servirse de ellos
como un instrumento que los maotive durante el proceso de su aprendizaje. Asf, por
ejemplo, su contacto con poemas, epigramas, dichos, fAbulas y pequefios textos
literarios, le permitird al alumno/principiants, crear él mismo en el nuevo idioma que
est& aprendiendo, jugar con sus estructuras lingdisticas, de tal manera que la literatura
so vuelva tangible al colocarle nuevas y variadas formas de uso, asf sea
inciplentemente, con sus resonancias lingdfsticas y culturales.



CONCLUSION:

Hemos visto que muchos de los libros de texto tratan los textos literarios Unicaments
como bellos ornamentos y olvidan que éstos pueden ser explotados come material
para ejerciciocs adicionales, mismos que ayudan al desarrollo de diferentes funciones
de la lengua.

Aunque sabemocs que la literatura no sélo debe usarse para fines ajenos a ella, no
debemos olvidar también que su carécter lidico se presta para exaltar el animo y
estimular et ejercicio de las estructuras gramaticales de una manera no tediosa para
ol tipo de alumno que prevalece dentro del CELE y dentro de la Facultad de Filosofia
y Letras, cuanda se le aborda con técnicas exclusivamente estructuralistas.

Los textos literarics proporcionan vocabulario y amplian nuestro universo imaginativo,
desarrollan la comprensién de lectura y ponen al descubierto que un texte literario,
ademdas de ser un producto estético que conserva sus muy particulares reglas y
propdsitos, es portador de nuevas estructuras y vocabulario, como se demostré con
anterioridad. Los resultados obtenidos al trabajar estos textos literarios, han sido muy
positivos y enriquacedores, pues se trata de alumnos que no tienen la posibilidad de
viajar al pals al que corresponde la lengua que estidn aprendiendo y madiante los
textos, se transmite informacion sobre la cultura dei pals de origen y simulténeaments,
los efementos lingulsticos necesarios.

La transmisién de elementos literarios, relne en s{ misma, ciertos componentes
culturales cde los que se nutre toda lengua, Posbilta al alumno seleccionar e
identificar experiencias culturalmente ajenas, los hace reflexionar sobre ellas ds
manera critica y les permite integrarlas dentro de su Ambito social,

-la importancia que la ensefanza de idiomas debe oforgar a la literatura no es
gratuita, responde a las exigencias més profundas del sentir humano y como tales, su
aparicién en la ensenanza de idiomas, podrfa Hegar a ser tan importante como
brindarte al alumno que existen mucho mas posibilidades de conocer una lengua que
su mera estructura lingllstica,

Mediante la literatura descubrimos pensamientos, sentimientos, nueyas estructuras del
lenguaje que trascienden y nos muestran cémo poder decir con precisién lo que hay
dentro de nogotros mismos. Por otro lado, |a literatura es una expresion altamente
difundida, es el principio de identificacién con las exigencias mas profundas del
conocimiento humano, digamos que la incorporacion de la literatura en la ensefianza
de idiomas ratifica e! valor de esta expresién humana.

La ayuda que este andlisis proporciona, pueda ser muy enriquecedora para todos
aquelios que se confrontan y profundizan mAs en el conacimiento de las propledades
de un pensamiento y una estructura interna tan ajena a la propia como lo es el caso
del idioma alemén.



No obstante, pienso que un manual de texto no es més que una herramienta de
trabajo tanto para el maestro como para el alumno.

£l dosarrollar en su totalidad el potencial y creatividad de ambos, depende
unicamente de que el alumno reconozea cuales son sus capacidades, asf como la
motivacion para emprender y realizar todas las experiencias necesarias sin temor y sin
depender de un libro, método o cosa parecida, teniendo el alumno al profesor como
informador y colaborador en el proceso del aprendizaje y el profesor al alumno como
un amigo a guien poder ayudar y de quien poder aprender al mismo tiempo.
Trabajar con textos literarios, en nuestro caso de poesla concreta, divierte tanto al
maestro como al alumno, pues mediante ellos uno puede jugar y son casi siempre
los alumnos quienes dicen la primera palabra, y como se trata del aleman como
fengua extranjera, es halagador el experimentar como prefesor el que los alumnos
tengan algo que decir en aleman, motivados por estos textos, ya que puede ser que
lo que los alumnos quieran decir, lo traten da declr en aleman.

Me parece, en conclusién, que los textos literarios ayudan en el ejercicio de la
fonética, de estructuras gramaticales, de vocabulario, de comprensién auditiva y de
lectura, El hecho de utilizar textos literarlos, implica no sélo practicar la pronunciacién,
sino también ligar palabras y sensibilizarse mediante el oldo.

Quizas podrlan ademéas incorporarse otros textos mas complejos que lograran la
comunicacién entre los alumnos y les brindaran herramientas propias para crear sus
propios ejercicios o textos.

Poemas, dichos, fabulas y pequefas formas lterarias, le dan al alumno principiante
herramientas para crear 6l mismo en el nuevo idioma y jugar con sus estructuras,
colocando nuevas y variadas formas de uso, de tal manera que la literatura se vuelva
tangible y se convierta en objeto de |a realidad.

Por ejempio, partiendo de rimas sencillas, los verbos pueden ser imitados mediante
nusvas palabras. En textos sencillos y formales, pueden resaltarse las estructuras y
sustituirlas con nuevos contenidos, de tal manera que el alumno llegue a utilizar bien
las formas practicadas con anterioridad.

Los textos iterarios provesn de vocabulario y ampilan el universo imaginativo de
nuestros alumnos, desarrollan |a comprensién ds lectura y ponen al descublerto que
un texto iterario o8 poriador de nuevas ostructuras y vocabulario.

Los resultados de trabajar con keratura, pueden ser muy positivos y enriquecedores,
sobre todo tratdndoss de alumnos que no tienen posibilidacies de ir al pals de donde
se estd aprendiendo la lengua. La fiteratura les fransmite informacién sobre la cultura
del pals en cuestidn. La comunicacidn literaria une componentes cutturales al idioma,
posibiita al alumno a recoger experiencias ajenas, reflexionar sobre éstas y
diferenclarias de manera critica, integrandolas dentro de su &mbito soclal.
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El uso de estos pequefios textos ayuda al alumno a ser é mismo, en cuanto lo
ayudan a denominar y a comunicar su realidad actual inmaediata, volviéndose por un
momento sujetos y no objetos de la historia.

El alumno ha independizado el poema, lo ha vuelto una especie de objeto que él
“necesita’; es decir, que requiere y del cual también se puede servir, como dijera
Hilde Domin 1).

1) Hilde Domin, op. cit., pp. 212-215,

.
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