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INTRODUCC I OMN

El presente trabajo de investigaciénh se realict con el fin
de llegar a tonocer, comprerder v dojar de nanifiesto por gué y

de les sducsndes  en el

cémo se dan la deficiencias educati-
4rea de zienciss sociales del nivel medio baeico, y en particular
en las escuelas sscundariasz técnicas.

£zt2 necesidad curgis a partir de la erperiencia de ocho aros
que llevo de profesor de ciencias sociales en una @escuela
securdaria técnica, Yy por encontrarme inmerso en esta
problemdtica, siento la responsabilidad de encontrar una
recpuesta para comprender lo implicito y 1o explicito del
fendmeno  ensefanza-aprenditaje y ponerlc en practice, asi como
dar a conocer, al menos en ta escuela donde Jlaborao, los
resultadeos de dicha investigacion,

En el diario gquehacer educativo uno se va enfrentando a una
cerie de cuestiones como soni lograr que 1os alumnos alcancen los
objetivos del programa de estudio, mantener la disciplina en el
aula, seleccianar la mejor actividad de aprendizaje, mangjo vy
seleccion de 1oe contenidos, » 1la vez, se observa que los
programas adolecen de una continuidad y coherencia temitica.

Una gran mayoria de alumnos presentan, al cuestionarlos, grandes
carencias de canocimientos en lo que respecta al 4rea de ciencias
saciales., Fareciere gque lo gue aprendieron 1o oclvidan muy pronto,
v los pocos gue responden lo hacen de una manera mecdnicaj
tambidn 2 consecuencia de ello hay wun gran indice de reprabacitn.

A raiz de esto surgen preguntas, con respecto a 1os alumnos,



comot ;For qué no adquieren un aprendizaje significative?, A queé
e debe Qque no aprendan?, ¢Por qué 1o poco que aprenden lo
elvidan pronto?, iPor qué tanto indice de reprobacisn?, & Qué
concepto tienen de ciencias sociales”,

Con respecto a 1los profesores: ,Cudl es su preparacion
docente?, (Cudl es su concepcidn de ensefar y aprender?, JCémo
dan sus clases?, ;Qué piden gque los alumnos hagan para aprender?,
iSe dan cuenta de las consecuencias del tipo de ensefanza-—
aprendizaje que promueven?, ;0ué concepto tienen de ciencias
sociales?, (Estan en el magisterio por amor a la ensefanza o
perque no les quedéd otro camino y necesitan dinero?, ¢Tienen
conciencia del papel gque estan jugando en la formacién de seres
humanos? o JSon simplemente agentes que contribuyen y refuerzan
al cistema de dominacién y dependencia en que vivimos?, ¢De qué
manera el contexto social en el que se insertan las instituciones
educativas, afecta el aprendizaje de los estudiantes?.

Partimos del hecho de que el proceso de ensefanza-aprendizaje
tiene que ubicarse en los marcos de la institucién, porque ésta,
como producto social, regula las acciones en el aula, y la
institucién estz inmersa en el conjunto de lo social.

Siendo las ciencias sociales un 4rea que fue planteada
oficialmente para la formacioén de ciudadanos conscientes de sus
derechos Yy obligaciones, con ideales y hAbitos democratices, a
travée de un proceso de desarrollo de actitudes positivas,
basadas en 1los valores culturales de una sociedad democratical
lograr gque el escolar desarrolle capacidades y habilidades
individuales para 1las relaciones humanas, en una arménica
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convivencia <cocial, en la libertad y la paz, formacién del
caracter, el desenvolvimiento de 1la personalidad critica vy
creadora, y el fortalecimiento de actitudes de solidaridad y de
justicia social...entonces, par qué estos objetivos no se
cumplen realmente™, ia qué se debe.
En base a ectas interrogantes planteadas, formulamos los
siguientes objetivos a alcanzar en este trabajo de tesis:
- Conocer el origen vy desarrollo histérico de la educacién
técnica en México, para comprender sus repercusiones
actuales. que determinan de alguna forma el matiz institucional

de las escuelas técnicas.

Analizar las caracteristicas y fundamentos oficiales del
Sistema Medio Basico, en particular de la Escuela Secundaria

Técnica.

Analizar 1los problemas didActicos a que se enfrenta la
ensefanza-aprendizaje de las Ciencias Sociales en el Nivel
Medio Basico, en particular en la Escuela Secundaria Técnica,
todo ello para dejar al descubierteo lo elementos que
intervienen en dicho proceso y que estdn obstaculizando el
desarrollo éptimo del mismo.

Fara alcanzar estos objetivos, nos fundamentamos tedricamente
en la propuesta de la Didactica Critica, ya que a través de ella
pudimos ir ubicando los problemas gue anfrenta la 2nsefranza de
las ciencias sociales en el nivel medio basico, descubriendo sus
causas para tener una visioén general de dicha problematica vy
lograr encontrar alternativas que hagan mas consciente Yy
significativa la practica docente.
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Para la elaboracién del primer capitulo utilizamos el método
deccriptive, porgue nos parecid el mds conveniente para ir
ceffalande, de manera descriptiva, el desarrollo y secuncia de
dicho capitulo. Gran par te de este trabajo se fundamente,
metodol 6gicamente, desde mi e:periencia y no sobre la
experiencia, por lo cual algunas afirmaciones o comentarios
parten desde esta postura metodoldgica. También, como recurso
metodolégico se abordaron los niveles social, escuela y aula para
ayudarnos a situar los diversos problemas que enfrenta el
profesor dentro de su aulaj ya que es a partir de la ubicacioén de
un problema docente ‘en estos niveles de andlisis que puede
permitir 2l profesor una mayor conciencia de los limites vy
posihilidades de su accidén y de 1los condicionamientos Yy
contradicciones a gque est4d expuesta su préctica.

En cuanto al nivel de lo téchico, para la realizacion de esle
trabajo se elaboraron fichas bibliograficas y de trabajo de las
libros vy documentos que se fueron consultando. Asi mismo, nNoOS
apoyamns en la observacidn y la entrevista, debido a la necesidad
de una informacién general de la problemdtica gue se iba
planteando (de 1la ensefanza de las ciencias secciales, de la
escuela, de los profecores, del alumno), a través de ella
se obtuvieron puntos de vista muy importantes gue proporcionaron
elementcs para hacer uwrn  cuestiopamionic mds  ap=gsdo s 1a
realidad.

De esta manera el presente trabajo guedé estructurado sn tres
capitulos, cuyo desarrolle lleva una secuencia légica y ordenada.

El primer capitulo, titulado "El Nivel Medio Rdsico Técnico”
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contempla. un panorama histérico del desarrollo de 1la educacién
técnica, desde 1la época prehispdnica hasta el momento actusl,
tomando como eje articulador los factores sociales, econdmicos y
politicos que facilitaron la aparicién de la educacien técnica en
nuestro pais. Asi como le necesidad del surgimiento de la escuela
secundaria, su desarrollo y la aparicién ldégica de la escuela
secundaria técnica como una alternativa para la prepsracién de
los jévenes para el campo productivo.

Continuando con el seguimiento de la investigactén
proseguimos con el capitulo dos, titulado? “La Ensefanza de las
Ciencias Sociales en el Nivel Medio Bisico”, donde contemplamos
la ubicacién de las ciencias sociales en el plan de estudio
general del nivel medio basico, csefalando las propuestas
oficiales para un programa por asignaturas -historia, geofrafia y
civiemo-, v para la forma globaliczada, por area, Asimiemo, s@
contempla la fundamentacidn oficial para el establecimiento del
programa de ciencias sociales, analizando y criticando los
elementos que entran en jueqo para su construcecién,
Posteriormente presentamos un cuestionamiento de la metodologia
que e utiliza comunmente en la imparticidn de la ensefanza de
esta 4rea! concluyendo con el tema de evaluacién en ia misma,
donde  también se cuestiona la forma en cémo se evalta en las
escuelas secundarias.

Finalizando la investigacién con el capitule tres: ‘“La
Ensefanza de las Ciencias Sociales en la Escuela Secundaria
Técnica No. 53". Aqui se deja de manifiesto la importancia que

tiene la escuela como instituyente de la educacién, que obedece a



un proyecto pedagéoico emansde del Sistema Educativo Nacicnal
como institucién del Estado.

Esta invectigacién decsembocd en el estudio de la escuela
secundaria técnica namero 953, donde se observaron las
caracteristices de su alumnado y de su planta docente, dejando de
manifiesto que esta escuela no es ajena a la configuracién vy
problemdtica educativa que vive actualmente el nivel medio
badsico. Asimismo, en eoste capitulo se contempla como es la
formacién didéctica que tiene el profesorado de esta escuela, vy
en particular del profesor del 4rea de ciencias sociales,
sefalando ademas, cémo es la practica educativa de éste.

Por Gltimo se plantean las conclusiones a las cuales arribamos
al concluir este trabajo, tomando en consideracién que es un
primer acercamiento a este tipo de investigacion, Yy que
corresponde a un momento histdérico. Ademis, cse manifesta gue este
re es un trabajo acabado, y que es necesario retomarlo para
replantear nuevas interrogantec

La formation que como docentes se tiene se fue enriqueciendo
en el desarrollo de este trabajo, aunque se considera importante
hacer un alte en el mismo, para realizar una evaluacion de este

primer producto.

iiiiid



CAPITULO I

NIVEL MEDID BASICD TECNICO



1.3 FANDRAMA HISTOFICC DE LA EDUCACION TECNICA EN MEXICO

Haciende un recorerids a trasés de lz historia de la educacieén
enr nuestro pais. enzontramos que la educacion técnica tuvo cus
origeres decde la época prehispanica donde nuestres  antepasados
indigenss tuvierorn un modo de ser, @5 decir, tuvieron una
cultura. Largz seria enumerar los testimonios aun vigentes en
nueetres ricase y abundentes 2onas arqueolagicas, ratificadas

yecientemente cen los hallazges del templo mayor Y al
deccubrimiento de la diosa Coyolhxaugui, las edificaciones
monumentales, su  trazo arquitecténico, el uso de pilotes en la
cimentacién y su distribucién de espacios, nos hablan con
elocuencia de sus conocimientos de ingenieria, urbanismao,
eecultura y arquitectura. Dominaron el manejo del agua en
diversas formas, prueba de ellec son los acueductos, el transporte
fluvial ¥ muy particularmente la construccién de tierra
cultivable llamada chinampas.

Sus conocimientos cientificos alcanzaron las matematicas, la
astronomia vy la medicidén del tiempo con sipgular precisién. En
cuanto a conocimientos tecnolégicos, los poseian en grado
aceptable. explotaban vacimientos de minerales, fundamentalmente
metales precicsos que procecaban vy utilizaban en forma artistica
en la criebreria ccmo el oroc y la plata, codicia de
cononuicstadores y actual orgullo de nuestras artesanias. El uso de
los colerantes snisales y vegetales en la industria textil es
prusba de cus Tonocimisntos quimicos, lo mismo que la cerdmica,
cavo significade técrice y artistico implica el conecimiento del

~o"elade vy del cocimiento.



én resument. poseian una cultura de elevado sentido espiritual
como 10 prueban su literatura, poesia, musica y artes plasticas.
Su tecnologia alcanzd el desarrollo requeride por laz necesidades
de csu tiempo. Hasta que un fendmeno de transculiuracidn frend de

pronto su evolucién imprevisible.

A pesar de lcs ne muy adelantados progresos tecnolégicos de
los conguistaderes, fue un factor que la facilitd. Baste
mencionar entre esos adelantos el uso de la rueda, el fierro, el
acerec y de dos elementos fundamentales de orden bélico: 1la

péivora y las armas de fuego.

En el curse de la dominacidén surgen nuevas estructuras: el
mestiraje. la lengua, la religién vy la cultura. Como
manifestacisér de esta altima persisten todavia las construcciones
en cuva arquitectura intervino la direccidén de los espafoles; vy
i bien todo 28to es cierto, su bellera sélo fue pocible gracias
a la capacidad y destreza manual y artistica de 1los indigenas

habitentes del valle de Mévico.

Transcurrieraorn  lps siglos de dominacién y aparejada a la
erplotacidn de nuestros recursos humancs y materiales se fueron
dezenvol viendo la cultura y 1a técnica . Estas {fueron
aprovechadacs per esa corriente étnica -los mestizos- que

asimitaron rcranta encefanza ce les brindé en instituciones y
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establecimientos fundados en la Nueva Espafa, primero por lus
misioneros Fray Pedro de Gante, Vasco de Ouiroga (1), Natolinfa,
etc. y mds tarde por los sucesivos gobiernos.

Como elementcs formativoc sobresalieron la Real y Pontificia
Universidag de Mézico (fundeda en 1951), auspiciada por el obispo
Zuméarraga, La imprenta sumamente importante en el orden
tecnnlégico, constituyé el instrumento mds Gtil de difusidén de la
cultura europea y vehiculo para introducir a la Nueva Espaia los
avances de la época. El jardin botanico era clara representacion
de los vastos conocimientos y grado de desarrollo de la
farmacorea herbolaria preczortesiana, cuyo adelanto asombré al
munda enterc., La Real Academia de Bellas Artes de San Carlos,
fundada por Jerénimo Antonio BGil {(17B1), canalizé y desarrollé el
arte lapidario empleando técnicas para la construccion. En ella
s formaban Agrimensores y maestros de obras, como técnicas en

arquitectura.

La fundacién del Real Seminario de Mineria marca, sin la
menor duda, la institucionalizacidn de la ensefanza tecnolégica y
cientifica en México (1778). La actividad extractiva mas

impeortante, mds lucrativa y de mayor utilidad para la metrdpoli

(1) "...La ensefanza técnica en la ¢época colenial tuvo un
caracter ocasional, scbre el haberse impartido de manera auy
limitada, Es ciertoc gue en mucheos claustros y seminarios se
ensefaban algunos oficios manuales y que Vasco de @Quiroga hizo
que loes pueblos riberefos del lago de Pdtzcuaro eaprendieran
ocupaciones artesanas de acuerde con las condiciones geogrdficas
de la regiénj pero, en general, 1a educacién estuvo orientada
hacia la enseRfanza de las humanidades, asi como fué insuficiente
la instruccidén elemental, <costenida y organizada por las érdenes
religicsas...” Mendoza Avila, Eusebio. La Educacidn Tecnolédgica
en México. IPN., México p.13

“



era la - explotacién del oroc y de 1a - plata: por elle *“...El
emperador envi6 a un distinguido «ientifico espafol, Fausto
Elhuya~ y de Zubice para atender esta proddctiva actividad.
Conocedor profunda de la metalurgia ~descubris el tugsteno-,
deridié crear una institucién especifica a donde concurrieron
hombree de granp valia y acontecieron hechos trascendentes! el
descubrimienta del vanadio y la innovacidn tecnolégica para el
laboreo de la plata por el método de patio gque tuvieron
repercucsién en tedo e mundo..." (2)

En la épota de México independiente, el propésito de impartir
una ensefanza técnica elemental tiene lugar hasta el afo de 1843:
El entoncees presidente Antonio Lépez de Santa Anpa, fundd una
escuela de artes y oficios v otra de agricultura. Por desgracia
la primera de éstas hubo de desaparecer a los dos afos de haberse
establecido.

Posteriormente bajo el gobierno de Ignacio Comonfort -
alrededor de 1857- se renovd el propdsito, volviéndose a abrir la
clausurada escuela de artes y oficios, Se construyé un edificio,
para alojar alli talleres de carpinteria, alfareria, torperia y
foria de metales. La escuela no tuvo el éxita esperado. Los
alumnos, todos pensionados, pronto desertaban a otros centros
educativos.,

Pasades los afas convuleos de la Independencia durante los
cuales se guebrante el pais entero y con é1 su sistema educative,

aparecié wura corriente filaséfica y sorial, ) liberalisma, en

{2) Ibidem p.14



cayas  filar militaron intelectuales de . la talla de Mera y de
GAmez Ferise, visionarios en lo politico, educativo y cientifico.
En el liberalisre se da una de las etapas mas sobresalientes de
nuestra historiat la Reforma donde se engrandece la figura de
Benitc Judrex.

En 1867 el ogobierno del presidente Juare: orgenizé ia
erspfanza, fijando su atencidén no sélo en los estudios de
cardcter cientifico y literarioi también creoé planteles de artes
v oficies. cuyos planes incluian ya ensefantas técnico- practicas
relacionadas «<on lac ciencias fisico-matematicas, asi como la
enseFanzs  en talleres. El nuevc ensayo no corrid la suerte del
anterior, al grado gue #n 1871 fue inagurada l& primera escuela
Macional de Artes y DOficios para seforitas.

E1 ministro de justicia e instruccién pablica, Protasio Tagle
centinuéd esta inicial y modesta campafa en favor de la enseRanca
técniza. En 1877, establecié dos nuevos talleres en la escuela de
artes y oficios para hombres: El de imprenta y el de
Fptolitografia.

Importante, por mucho fue en 1B90, el establecimiento en el
Distrito Federzl de una escuela practica para maquinistas, Dicha
institucién, para 1a que ce redactd un plan de estudios bien
copr:ebido, estuvo a cargo de la Secretaria de Fomento. De esta
suerte, la politica venia a colmar asi las necesidades econémicas
de msta etape del porfirismo.

La eduracién técnica en esta etapa fue de vital importncia al

decir de varios avtorez, entre ellos Ricardo Moreno Botello que
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nos  diger "...Estudiar la educocidér lecnica en Ios momentez  ern
‘Gue lac relaciones capitaltstas de produeccioen devienen dominantes
er nuestro peis v cuando empiezan a desarrollarse también las
formas  escela-iradas de tfapacitacién para el trabajo ec de  gran
relavancia...” ()

Durante la dltima décade del siglo XIX, los grupos sdugados
en universidades euwropeas, comientarn a transmitir las tendencias
empiristas del positivizmo (4). Ne £6lo en las aulas sino entre
ios funcionarios publicos, las ideas cientificas se propagaban en
busca de postulades objetivas y eusperimentales,. " PR Y
cencencién de la scciedsd. come un todo integrado, daba pautas de
conducta para definir los proyectos gque, cen “orden y evolucidn',
serian perte integrante de la estructura social mexicana hasta
1210, tLoe ororedimientos metodoldégicos sometian al  riguroso
contre! gubprnzrental  a los elementos gque conformaban la  lenta
dirmimica del sistema. El recultado de la deduccidn empirica
estslld en la lucha armada, "erperimental” y ... fallida..." (5)

Dentroc de 12 politice general del! gobisrno de Diaz, e}
Caongresn de la Unidén fundéd, en 1901, la escuela Miguel Lerdo de
Teiada, para rujercs, Dicho plamtel contabas con un departamento
de ensefania arimaeria corercial, un de partamento de practicas

zomerciales v otro de cursos libres nocturnoc,

Y Morenc Ectg!lc. Ricarde. La Escusla del Froletariado.
Univereidad dutdma d2 Puebla. Ménico. 1987, F, 9

ta4)y C#r, Zea. Lreopoldo. El Positivismo en México. FCE. México.
1628,

%Y Roblex. Martha., Fducacidn y Sorniedad en la Hictoria de
co. Ed. iglo XXI. Mévico. 1981, P. &9.




En favor de la ensefanza técnica se organizé en 1502, el
ciclo de la ensefar-a primaria superior, que deberia hacerse en
cuatro aRos después de la ense¥anza primaria elemental. La
susodicha primaria  superior habia de impartir al edutando una
ensefanza técnica rudimentaria en torno a la industria, el
comercio, la sgricultura, la mineria y las artes mecanicas. El
plan no tuvo fortuna, tampoco legré todos 1los propésitos
deseedns, 1a reorganizacidén de la Escuela Nacional de Artes vy
Dficiecs en 1907. Todo ello dependia de que la ensefanza técnica
en esta época estaba desconectada de la industria, debido a que
los alumnos, una vez gue terminaban sus estudios, dificilmente
podian cbtener empleo en talleres, fabricas u oficinas.

En suma, antes de 1910, la ensefanza técnica se limité al
aprendizaje de algupae artesanias u oficios, de algunas materias
de practica administrativas Y comercial (taquigrafia,
contakilidad, etec.), asi como de labores hogaredas. Ademas el
aprendizaje de tales artesanados y practicas de oficinas, no
estuvo fructiferamente vinculado a la vida industrial y comercial
de la republica,

Su necesidad en la época posrevolucionaria provenia de un
doble motivo? el pais daba los primeros pasos hacia la
industrializacién y, por otro lado, era menester atender a los
hi jos de los obreros, quienes, por razones econdémicas o por falta
de interés o aptitud se inclinaban a las tareas tecnolédgicas.

En 1915 gse habrian 1las inscripciones para cursos en la

escuela prictica de mecdnicos y electricistas. Se exigia el



requisito previo de la primaria slemental, edad de mas de 14 afog
v 1as aptitudes fisitas necesarias para el trahajo de talleres.
Después de los cursos de aprendizaje bisico, los estudiantes
podrian seguir cursos avanzados, con la condicién de tener buenas
calificaciones.

En 19146 fue aprobado el plan de sstudios para la Escuela
MNacional de Artes y Oficios para seforitas cuyo objetive era
preparar a la mujer técpnicamente, en el senor tiempo posible, =
fin de capacitarla para ejercer una ocupacidn lucrativa y dotarla
de cultura general gue ampliara sus horizantes, despertando en
ella aspiraciones superiores.

En  este mismo afo quedé aprobado el plan de estudios para la
Escuela Nacional de Artes Graficas "José Maria Chaver”. Esta
escuela tenia por objeto iniciar, el aprendizaje de las artes
gréficas, a todos los gue por vocacidn y razones etondmicas
querian dedicarse a tales labores; proporcionar al mismb  tiempo
una  cultura general oaorientada en el sentido de las artes
gréficas, suministrar conocimientos técnicos y dignificar en
nuestro medio social las profesiones manuales, La ensefanca
comprendia preparatoria, orientada en el sentido de lasg
aplicaciones de las artes plasticas, instruccién tedrico-practico
en el oficio elegido y enseranza gengral en relacidén con cada
profesidn. los estudios durarian cuatro afos.

“o.. La instruccidn tebrico-préctico se daria paralelamente
on la general, tendria la misma duracién y se referiria a cada

oficiol comprenderia instalacién del taller, conocimiento vy



conservacién del material, Gtiles, herramientas y maguinasg
rendimiento del material, del tierpo y gel trabajo;
administracidn del talleri cornotimiento del medio econdmico vy
gsoctal de los oficios relacionados con las artes graficas y la
hictoria del arle. on 1o que a ellas se referia ..." (&)

Después., en 1917, los planteles de ensefanza técnica pasarian
a2 depender de la Direccién General de Ensefanza Técnica a cuyo
frente pstabs el nprofesor Juan Leén. En este mismo afo se inagurd
una escuela industrial en Baja California con el propdsito de
instruir a los jévenes dep aguella regién sobre envase de pescado
Y pescado salado. conservas a limenticias, ftrabajo de corcho,
etc,

Es cton Carranza que la vieja Secretaria de Instruceidn se
dividid en departamentos; uno de ellips integraba la enseRanza
técnice vy Ja universitaria. Se empezé a manejsr la idea de gue la
capacitacidn técnica deberia tener como {inalidad crear el
personal  necesario para la actividad de reconstruccion del pais,
devastado por siete aRaes de lucha armada,

Em 1919 el profesor Juan Leén, diputado en esa época, propuso
a la Caémara el proyecto de una escuela politécnica para
solucianar el problema educativo y scondmico de los estudiantes
pohres. Tal plantel ser{a de ensefanta preparatoria, comercial e
irdustrial. . L2 enseianza secundaria y comercial se impartiria

por las mafanas y 1a industrial por las tardes.

{6) Meneses Moralas. Ernestp. Tendencias Educativas Oficiales en
Mérico, 1911~1934, Vpl. 1. CEE. Mérico., 158&. P. 205



En los inicios de la época posrevalucionaria la situacidn del
Magisterio Nacicnal era caética debido a los radicales cambios de
gobierno acontecidos, las continuas huelgas de maestros, 1a
crisis oo dos terceras partec de la poblacién analfabeta etc. La
labtor de José Vasconcelos ird a ser determinante para el
ectablecimiento de !a educacion téenpica en nuestroe pais. "...Casi
nada se habia heche en esta linea durante el porfiriate; algo
durante 1los primeros aWRoz de la revolucidn, sobretodo con
Carranza. Se habian $undado escuelas de artes, oficics e
industrias, vy otras Qque ofrecian cursos sobre cuestiones
cemerciales v artes domésticas. Sin embargo, la enseFanza en
tales planteles era demasiado teérica y carecia de relacioén
estrecha con el comercio y la industria del pais. Consecuencia
deplorable era que dicha ensefanza ni ayudaba al progreso de
ramos tan importantes ni permitiria a los eqresados encontrar
trzbajo bien remunerado,.." (7)

Es cen el ingeniero Félix Fulgencio Palavicini que se fundd la

es la de técnicos en amecanica y electricidad para la

preparacion de lcs cuadres intermedios indispensables entre el —--
ingeniero y 21 obrero no especialirado o inexperto. As{i mismo se
inaguraron escuelas de comercio que hacian frente a la creciente
demanda de contadoresg y auditores, necesarios en todo negocio. La
preparacidn de técnicos en nuestro pais era con el §in de que

éstos nudieran competir con los técnicos extranjeros que

{7V 1bidem. P. 380



decenpefaban las tareas mas 1importantes en los talleres de
ferracarriles, en la inducstria textil, las artes graficas, etc.
Antes de la creacioén de la SEP(Secretaria de Educacién FPublica),
Vasconcelose hahia establecido la Direccidn General de Ensefanza
Técnica, responsable de este ramo de actividades en las escuelas
del D.F. Despuéc de la creacién de la SEP en 1921, esta
Direccién asumid el cuidado de la educacién técnica en el pais y
cambieé su titulo por el de Direccién General de Ensefanza
Técnica, Industrial y Comercial y su director fue Luis V.
Massieu.

A partir de este suceso, los planes de estudio de las
escurlas existentes se enriquecieron y se empezé a ofrecer
certificados de profesores en diferentes sreas, En 1922 iniciﬁ
sus funciones la escuela técnica de constructores para preparar a
los maestros de obras requeridas por la industria de 1la
constroccisn,

Vasconcelos se percateé de que era imposible pensar en crear
escuelas sin contar con maestros para las catedras de las mismas.
Por 1o tanto ordent la creacién de la escuela tecnolégica para
maestroz en 1923. Alli se entrenaba a maestros de educacién
manual e industrial para las escuelas primarias, secundarias vy
técnicas,

€1 desarrollo que tuvo la educacién técnica en esta época se
debié a gue siendo Vasconcelos secretaric de la SEP, vy contando
con el recpaldo politico y material del General Alvaro Obregén,

reorganizé la ensefanza técnica, iniciada timidamente en 1915, vy



una recuperacién de la idea de otorgar imporisacis a la
capacitacién de obreros especializados y técnicos mericanons, Este
desarrollo partidé de que "...Vasconcelos hsbia ensefado que  ya
era tiempo de gue latinoamérica iniciera uha etapa de
construccién material -y espiritual. El espiritu, 1a fuerza
dominante de la era sstética, constrairia estructuras materisles:
puentes, edificics, ferrocarriles, fabricas, las embelleceria con
el arte y las destinaria a todos los hombres en vexr de ponerlas
@l uso de los privilegiados., Por tanto, si México queria alcanzar
metas, deberia eupandir la ensefanza técpica con el fin de
entrenar a los administradores de fabricas, capataces,
supervisores y, en gereral, a l1os obreras especializados, para el
pregrese del pais mediante el incremento en la produccidén,..”(8)

Es en los inicios de esta década gue la ensefanza técnica va
a inmiciar su crecimiento procurando articularse con los nuevos
proyertas de desarrolld econ6mico del pass, propésito gue lza
1levé a c2r censiderada a¥os mds tarde como un puntal de las
t-ancformariones del sistema, "...la reorganizacidén de las
escuyelas de este tipo, va existentes, y la creacidén de nuevos
establecimientos llevaba implicita la ravalorizacién de las ideas
e instituciones educativas que er el porfiriato -~bajo las
conceptiones positivistas~ contribui{an al progreso material del
pais, aunque ahora se les articuléd a los proyectes modernizantes
de

1 régimen revolucionario. En este sentido la politica educativa

(@) Ibidem. p. 380



y qubernamental uvperdé en una suerte de continuidad y ruptura con

el pasado..." (F)

En este afo de 1924, al término de la administracién de
Obregén, que cee elevé considerablemente el némero de escuelas
técnicas (68), de profesores (1444) y de alumnos (37,084). EIl
presidente Alvaro 0Obregén fue quien por primera vez plantes
oficialmente la necesidad de que el pais se capacitara
técnicamente. En su Gltimo informe (septiembre de 1924) dijo?
",.. teniendo 1la enseranza industrial mayor importantia que la
literaria, juzgo conveniente que se declare a agquélla
obligatoria, a fin de tener capacidad técnica indispensable para
explotar ventajosamente las riquezas del pais y proecurar hacer de
Mérxico un productor y exportador de articulos manufacturades, en
vez de ser, como sucede ahora, importador de muchas manufacturas
para lo que se utilizan nuestras materias primas..."(10)

Durante la administracién de Plutarco Elias Calles la
encefanza técnica tuvo un impulso especial. Se les dié auge a los
planteles ya existentes. Se creé la Escuela Técnica Industrial y
Comercial para GSeforitas de Tacubaya (E.T.I.C.), que desde
entonces tuvo una influencia modélica en este orden de
realizacion pedagdgica. La creacién del Departamento de Enseianza
Técnica +ue de gran importancia ya que estuvo a cargo de una
eerie de escuelas técnicas como! Escuela de Ingenieros Mecanicos
y Electricistas, Instituto Técnico Industrial y las Escuelas

{9) Moreno Botello, Ricardo. Op. Cit. p.75
(10) Mendoza Avila, Eusebio. Op. Cit. p. 22



‘Técricas de  fonstructoresi de arte industrial "Corregideora de
Ouerétarn”t de artec vy oficivus para seforitas, etc., y en el
campo se fundaron las escuelas centrales agricolas.

En  192¢ se establecieron escuelas industriales en varios
estados de la r2pablica, cemo por ejemplot: Una en Tuxtla
Gutiérrez, Chis.t wuvna en Camp=che; una en  Tlatlaugui Fue.j
escuelas de artes y oficios en Certazar Gtoj Centro Cultural
Obrero en Puebla, etc.

E!l impulso gue tuvo la educacién técnica no fue suficiente,
va gque conforme transcurria este periodo, el gobierno no contaba
con suficientes fondos para hacer frente a las necesidades
crecientes del sector educativo, mds bien fue mermando. La crisis
econémica se ibas agudizando, habiendo gque aRadir el boicot
comercial de la liga defensora de la libertad religiosa, 1las
huelnas y la guerra cristera.

En 1928 las partidas presupuestales para educacién fueron las
mds bajas de los veintes. La falta de recursos econémicos frenc,
noscivamente la actividad educativa. Las escuelas técnicas gque se
mencionan durante el periocdo de Calles eran practicamente las
micmas de la época de Vasconcelos.

En el nperiodo de Pascual Ortiz Rubio s& consideraba 1la
ensefanza técnica como “...la que tenia por objeto adiestrar al
hombre en el manejo inteligente de 1los recursos tedrices vy
mzteriales que la humanidad habia acumulado para transformar el

medio fisico y adaptarlo a sus necesidades...” (11)

11y Meneses Moral Ernesto. Op. Cit. p.&01
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El opreklema de la escuela técnica erad o cuéntés y cuales
expertos deben prepararse para que la estructura determinada de
produccién de cambio en un pais se sostuviera y progresara?. La
enseWanza técnica se orientd hacia e! estudio de las cosas utiles
y de los modos de su produccion y perfeccionamiento, fuera de la
consideracién de los valores humanos

En 13971 se fundd la Escuela Federal de Industrias Textiles
gue inicié4 sus labores en Rio Blanco, Veracruz, y gue fue-
traida, al Distrito Federal. El propt¢sito de esta escuela era
producir técnicos y profesionistas en el ramo, dado que la
industria en e&sta época era manejada por extranjeros. Con el
tiempe se transformé en 1la Escuela Superior de Industrias
Textiles del Instituto Folitécnico MNacional, ampliandose el
horizonte para sus egresados.

Lz crizizc econdmica que azotd al mundo otcidental en el lapso
de 1929 a 19337 repercutié en el pais de diversas mane;as.

En el plano educativo, a pesar del progreso que significaba
la existencia de wun buen nimero de escuelas, el resultado ne se
acerczba ni con mucho a las necesidades. Ante tales
circunstancias., al llegar Bassols a 1a SEF (1932), tomd 1la

determinacrién de realizar una intensa obra de construccién de

escuelass "...fijd reglamentos escolares tendientes a elevar el
rendiniento de maestros Y alumnos, establecié nuevas
orientaciones a la fcrmacién de docentes vy modificéd el

funcionamiento de las misi_ones culturales. Fero ademas de

erfrentar laz carencias materiales y econdémicas del sistema



educativo, se di¢ a la tares de presentar reglamentaciones para
el cumplimiento estricto de los mandatos constitucionales en

materia escolar ..." (12)

Todo esto sucedia en el periodo de Abelardo Rodrigue:z (1932~
1934). En el caso de las enseranzas técnicas, los resultados de
los estudios realizados por el DETIC (Direccidén de EnseRanza
Técnico Industrial Yy de Comercia) mostraron graves
insuficiencias, incoherencias Y deformaciones, poca
diferenciacién entre las distintas escuelas, a pesar de todos los
intentos hechos para especializar las ensefanzas, carreras
cargadas de asignaturas generales innecesarias y una gran
cantidad de cursos libres. Todo ésto permitia grandes fugas en el
presupuesto.,

La enseffanza técnica se procurd diversificarla para evitar la
profusign de wunidades escolares que realizaran las ‘mismas
funciones, con detrimento de la industria a la cual se servia. Se
abrieron un considerable némero de escuelas industriales para
mujeres que recibian atenciéon en este sentido. £l vicio
fundamental de esta ensefanza era carecer de talleres destinados
a la instruccién.

En el sexenio Cardenista se logré la coordinacién de las
escuelas cuya labor era untanto desordenada, pues ofrecian cursos
que 1iban desde pelugqueria y costura hasta artes y oficios
industriales para los hombres. Luis Enrique Erro impuso entonces

un plan uniforme y promovié la practica de los alumnos con
(12) Moreno Botello, Ricardo. Op. Cit., p.125
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mdguiinas v herranientac,

Los phietivns sociales de las escuelas técnicas para el afio
de 1935 eran: completar la eliminacion de la tradicién burguesa
de la eucuelal fortalecer comstantemente la integracidn de una
conciencie bien cdefirada de clasesns intensificar la forma mis

f&cil de maneia~ loe instrumentos de trabajo, dando oportunidad

de obtener el manrimo de efi

encia en el menor tiempo posible vy
con e} menor ecfuerzoil proporcionar a los estudiante un concepto
claro de sus derechos, obligaciones y atributos como miembros de
un grupo que considera su obra como funcién socialj fortalece los
fundamentos para una apreciacidn mas justa vy humana del
trabajador de parte de la sociedad; hacer ver a los estudiantes
que, dentro del régimen capitalista, 1la explotacién humana se
acentia y prepararlos para que participen en la desaparicién de
todas las injusticias del presente reégimen.

En 1936 se inagurarpn cinco escuelas prevocacionales y diez
en el interior del pais. Todas tenian un establecimiento anexo
para escuela nocturng de obreros con ensefranzas apropiadas a fin
de que éstos adquirieran la ilustracidén técnica que el trabajo
materi] no podia darles. Todo esto se referia al primer ciclo,
El cegundo ciclo comprendia las escuelas vocacionales destinadag
a producir técnicos con alguna especialidad: en construccién,
mecdnica o reparacidn eléctrica,

De acuerdo con la sugerencia Luis E. Erro, la SEP fundé dos
escuelas de entrenamiento en tecnologia textil para obreros y sus

hi jos: una en Rio Blanco, Veracruz y otra en Villa Obregoén, D.F..
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Ambas estaban sastenidas por fabricacs teutiles de acuerdo con la
obligacién de las empresas, segun el art, 123, de fundar escuelas
para ohreros.

£1 aszpecto mds importante del progrese de l1a educacion
técnica fue la creacién del IFN (Instituto Politécnico Nacional)
anunciada por Erro en 1935. Se inagurod en 1537 y fue uno de los
logros mas importantes del gobierno de Cardenas. Su propésito era
preparar profesionales en Areas técnicas, segin las necesidades
de la ecenomia naciomal, con programas que variaban entre cuatro
y seis afps. divididos en ciclos de dos. De esta manera, el
estudiante podia recibir un certificado o diploma que le
permitia, en caso de necesidad, dejar la escuela para buscar
empleoc sin perder el crédito de toda su preparacidn previa,

El IFN era una institucion de enseRanza superior que admitia
s6lo alumnos con diplomas de escuelas vocacionales o
preparatorias.

En 1937 1la SEP determiné establecer un departamento de
educacién obrera 1la cual tenia el control de 61 centros de
ensefanza; 30 urbanas y 31 fordneas. Las escuelas para obreros
desembocaban en la Universidad Obrera fundada en febrero B8 de
1934 por Vicente Lombardo Toledano y dirigida por él.

El apoye de Cardenas a la educacién técnica y a la de los
obreros fue 2jemplar. Su gobierno se preocupé no tanto de
instruir a 1los niXos y jdvenes sino sobretodo de capacitarlos
para valerse por si mismos mediante la educacién vocational. Este

aciertoc se vié coronadeo con la fundacién del 1PN, cuya meta era



la formzcidn de técnicos intermedios que el pais, en los albores
de la industrializacien, necesitaba con urgencia,

Durante la década de les treintas, s& vive en México ese
proceso en que los valores racionales van emparentdndose con una
ideplogia ro liberal, de tendencia socialista. Y las acciones
estatsles en todos 1los campos -—-sobretodo en el educativo-
adoptardn ese sentido transformador. Entonces, tanto en el
gobierno como en las principales fuerzas politicas y sociales que
lo respaldaron se inicia el proceso de redefinicién ideolégica,
incorporando al nacionalismo revolucionario un nueve elemento
filoséfice, el socialismo de matiz leninista, que orientarad en
adelante,de manera mic precisa,el sentido y las aspiraciones del
movimienta social en ascenso.

"...En el campo educativo se propusc que las ensefantas
abandonaran el laicismo, gue en esos momento de radicalizacién ya
se consideraba "anodino”, erxigiéndose un planteamiento afirmativo
y militante. En el caso de las ensefanzas técnicas, la basqueda
de una formacidn moderna y eficiente envolvié con un espiritu
nacionalista, antiimperialista y socialista que ademds de
pretender mediante 1la adecuada formacién de la poblacion la
generacién de ceondiciones para un desarrcollo independiente y
soberanoc del pais, pensé ademds en la capacitacién de los
trabajadores para la conduccién de las empresas y, eventualmente,
para dirigir los destinos de la nacién..." (13)

Todas las reformas sociales gue se llevaron a cabo durante

(13} Ibidem p. 148



este sevenio, provocaron violentas reacciones por parte de
industriales, hacendados., comerciantes y representantes de 1la
iglesia catélica. ”...Comb miembros de la clase dominante del
pais, pstas minorias protegian con levantamientas populares, 1lo
que calificaben de situacién andrquica del estado provocada por
la reforma agraria y la orientacidn socialista de la educacidn
popular. La proximidad de la sucesidn presidencial era la
esperanza del sector conservador de la poblacién Yy
consecuentemente, de iecs inversionistas extranjeros para
regcuperar el sitio qgue habian venido ocupando como agentes del
desarrollo econdmice de la pmacidn, antes de la llegada de
Caordenas al Poder Ejecutivo Federal..." (14)

Es en 1940, con la llegada del Gral, Mapuel! Avila Camacho a
la presidencia, gque los temores de la oligarquia se fueron
digipando, ya que calmé la disidencia con &l establecimiento de
leyes vy nmedidas ofici2les propicias para la inversién de
cepitales privados, mexicanos y extranjeros, gque segun ellos,
eran fundamentales para industrializar en forma adecuada a la
nacidn, “,..La anarquia cardenista se combatiria con la acelerada
canitalizacion de un sicstema de produccién cantrolado por  sus
due¥os, los gue poseian los bienes para producir incluyendo el
capital., Los empresarios eran los Gnicos capaces de deteraminar el
modele ecandmich gue era pocsible estimular en nuestro pais., Ni
con reformas agrarias o estudiantes socialigta se podria combatir

la pobreza! hay que producir! sélo la inversién y la direceién de
(14> pPobles, Martha. Op. Cit. p., 172
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l2 clace dominante podria generars empleos, apoyar el s1stema
escolar con la demanda de personal especializadoj industrializar
el campo con técnicas de cultivo avanzadas, que ni los campesinos
ni les gebkernantes "comunistas" podrian realizar dadas las
limitaciones financieras del gobierno y la miseria e ignorancia
del campesinado. Con parcelas no se producird la riqueza de la
naciédn, afirmabanj la distribucién de la tierra so6lo provocara la
degeneracién del terreno por la carencia de sistemas de riego vy
fertilizantes; los ejidos no serian capaces de revazar ni la
cantidad ni la calidad de las cosechas logradas en las pequefas
propiedades cuye cultivo se aseguraba con la reinversién de las
ganacias administradas y protegidas por sus duefos..." (13)

Es en este periodo gue se creé el Departamento de Ensefanzas
Especiales (asi{ vinieron a llamarse estas escuelas), que tenian
bajo su cuidado las escuelas de artes y oficios y las de técnicas
elementales. Se suprime la Escuela Regional Campesina y recobran
st autonomia las escuelas rurales.

En 1942 se establece el Plan de Estudios de seis afos . La
ensefanza normal rural obliga el aprendizaje agricola y de
industrias rurales.

Es en este periodo que se impulsa el modelo capitalista, vy
que vié sus mejores épocas. Pero es en el gobierno de Miguel
Alem&n (1946-1952) donde se continua este auge y se logra la
consolidacién de la "iniciativa privada", cuyos capitales se

distribuyeron alrededor de la banca, la industria y el comercio
(15) 1bidem. p. 172-173
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de los centros urbanos de mayor importancia:! las ciudades de
México, Guadalajara y tonterrey, adquirieron un desarrollo tal
que la geografia mericana pareceria contener a tres paises ricos
incertados en otro pais de pobre semblante. (16)

Es en este contexto que la educacidén técnica va a tener un
mayor apogeo en las principales ciudades del pais en detrimento
del campo, aunque cabe mencionar que hubo un impulso en 1la
ensefanza agricola, creandose la Direccién General de Ensefanza
Agricola, con 1los siquientes objetivos: orientar la ensefanza
agricola elemental de las escuelas rurales, pirmarias, internados
indigemas, normales y secundarias de la SEP; formar & practicos
agricolas, especialista en las distintas ramas de agricultura,
ganaderia e industrias derivada asi como maestros de industria,
etc.

En 1957-1958 (estando en 1la presidencia el Lic. Ruiz
Cortinez) el sistema de escuelas de ensefanzas especiales, gue
inciuia 1las de capacitacion para obreros de la industria de 1la
construccién, las de artes decorativas y otras semejantes, se
agruparen en una Direccién General, contando entonces con 4%
escuelas oficiales.

Lombardo Toledano criticaba el estado actual (1958) de 1la
educacién técnica, manifestando que se habian olvidado los
principios ",..contribuir al conociniento cientifico y a 1la
explotacién racional de l1os recursos naturales del territorio

nacional, sin olvidar los maritimos..." proponia "...que se

(14) 1Ibidem. p. 178



suprimieran las escuelas prevocacionales - eran ndtiles, para
esa estaba la secundaria-i las vocacionaeles debiar ser centro de
cultura geperal para tedo estudiante, ingresara © npo a la
profesionaly 1a preparacidn Jde obrerps especializados debia
conatituirs ura abligacion de los empresarios bajo la direccidén de
la autoridad competente. €1 IPN debia reservarse la formacién de
técnicos —an sélida preparacidn cientifica,..” (17}

En este mieme aRc se crean la Subsecretaria de Ensefanza
Técnica vy Superior, introduciendose formalmente el concepto de
ensefanza secundria técnica,

La accidn més reelevante del sexenio fue la creacidn, en 1958,
del Concejo Nacional Técnico de la Educacién (CNTED.

€] gobierno predicaba el ejercicio de la inteligencia y las
aptitudes creadoras, para prepararse a servir al pueblo con
laboricsidad v sentido civico “...Ante la desoladora imagen que
provocaba esa esforrada industrializacién 21 gobierno invocaba a
la razén como medic para contrarestar las desiguales
manifestaciones de tantos paigses, de tantas culturas, de tantas
lengues, de tenta pobreza e ignorancis de estas tierras
nuestras... La esperanza estaba dada &n la planeacion de los que
nada tienen. Al interesar a los nifos en su medio geografico, en
la ecomemia y las estructuras sociales y culturales de su  pais,

las escurlas deespertarian el sentiniento de col aboracaon,

(17) Mempses Maorales, Ernesto. Tendencias Educativas Oficiales en
Mévica, 1934~-194£9, Vol.Il. CEE. México 19&8. p. 418~419
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corcservecidén vy desarrollo de los valores y recurscs gque 21 medio
ofrece...” (18)

En el periodo de Lépe: Mateos fueronh creados Centros de
Capacitacidén para el Trabajo Agricola (CECATA) y Centros de
Capacitacidn del Trebajo Agricola e Industrial (CECATI). Estos
centros, cegun los planes de estudio y programas elaborados por
el Consejo MNacional Técnico de la Educacién, tenrian como
objetivos capacitar manc de obra para el trabajo ruralj
contribuir a 1la tecnificacién de la agriculturaj ensefar la
técnica industrial del! aprovechamiento de los productos
agronecuariosi vy brindar oportunidad de capacitacidén practica,
corta y econédmica a les jévenes egresados de sexto afo de
primaria, imposibilitadon de seguir otros estudios, a fin de que
se incorperarsn a la eccnomia racional.

Er 1962 c=e cred el Centro Nacional de EnseRanza Técnica
Industrial por convenio entre México y la UNESCO, para atender a
la formacién de un profecorado idéneo, capaz de saticsfacer las
demandas derivadas de la ampliacién del sistema de ensefanza

técnica en los niveles medio y de formacién de obreros.,

E€s en este sexenic que se d& un gran avance en la educacidn
técnica, tantc en la Formacidén de técnicos para apoyar la
creciente industrializacién que se estaba dando en nuestro pais,

coms en la creacion de nuevos institutos tecnolépicos sostenidos,

muchos de ellos, por industriales y hombres de negocios.

(18) Fobles. Martha., Op. Cit. p. 196



En 197 surgen las escuelas técnicas agropecuarias, FPara 1969
existen 34 planteles en teda la repiblica. Las 13 normales
rurales se transformaban en escuelas tecnolégicas agropecuarias y
1a Escuela Hacional de Maestros en Escuela de Capacitacion para
el Trabajo Aaropecuario. En 1948 se crearon los centros de
estudios tecnolégices, en los gque se convertian todos los
planteles dedicados a la ensefanza de las profesiones de técnicos
especializados en las 4areas industriales, agropecuaria vy de
servicios.

A partir de 1970 el gobierno nacional organiza y coardipa,
sistemdticamente, un programa nacional de ‘"reforma educativa"
para todos los niveles de enseRanza como respuesta institucional
a las demandas sociales, politicas y econémicas de la poblacién
de 1os centros urbanos del pais., Luis Echeverria al tomar la
presidencia, tenia como legado "...Un sistema colmade de
conflictos que amenazaban la estabilidad del régimen de poder
imperante desde que se consolidd la "familia revolucioparia", El
mnovimiento ectudiantil de 1948 exhibié la debilidad de 1las
instituciones que habian sustentado, tradicionalmente, a 1la
maquinaria gubernamental: El Partido Revolucionario Institucional
padecié una aguda pérdida de prestigio y confianza entre la clase
media como consecuencia de las tacticas represivas gque
estrecharon las alternativas de alianza entre el sector popular y
el estado. Los centros de educacio6n superior del pais no parecian
satisfacer las necesidades académicas impuestas por la

industrializacion y la diversificacién de servicios. Lops cuadros



técnicos y profesionales aue se venian formando en los
establecimientes docentes, estaban limitedos por las reducidas
erpectativas laborales de un mercsedo de trabajo dependiente de
una produccidn limitada por el comercio exterior y su consecuente
disparidad de precios..." (19)

En este aio el gobierno inicia una técnica de
industrializacién, propiciando la extensidn de la clase media
meritanaj apoyandose en la importacion de maguinaria, inversidén y
persanal extranjero especializado para sostener 1a produccion
nacional. Con todo ésto, el sistema de educacién techoldgica
recibbe un fuerte impulso. Se amplia su capacidad ¥ se revisan
estructuras acadeémicas y planes y programas de estudio. Se
reestructura la Subsecretaria de Educacidén Media, Teécnica vy
Superior que ahora pasa a ser la Subsecretaria de Educacién
Media, Técnica vy Superior, con las direcciones generales de ¢
Educacion Ficical Educacisén Mediaj Educacioén Tecnologica
Industrial} Educacién Tecnoldgica Agropecuariaj Educacién
Tecnolégica en Ciencias y Tecnologias del Mari Educacidn Superior
e Instituto Politécnico Macional.

Se crea la Unidad Profesional Interdisciplinaria de
Ingerieria y Ciencias Sociales y Administrativas (UPTICSA) en
197¢, asi{ como el Centro Interdisciplinario de Ciencias de 1a
Salud (CICS) en 1973, dependientes del IPM.

Enp 1972 se inicia el funcionamiento de las Instituciones de

Educacidn Pecquera en tres niveles. Para 1975 se promulga la ley

{19) Ibidem p. 216



gite crea g1 Consejo del Sistema Nacional de Educacién Técnica con
los cbjetivos de coordinar y unificar las actividades de las
instituciones oficiales de educacién técnica en sus niveles medio
superior y superior.
En 1978 se¢ fijan los programas y metas del sector sducativod
a) #Aumentar del 9 al 20 por ciento de los estudiantes inscritos
en carreras de tipo terminal de nivel medio superior;
b) Mejorar la eficiencia terminal en los sistemas tecnolégicos
en 707 3
c) Aumentar el reconocimiento social de este tipo de carreras.
En este mismo afo se crean los (Colegios Nacionales de
Educacion Profesional (CONALEF), organismos descentralizados del
gobierno federal, cuyas funciones son las de preparar el personal
profesional calificado a nivel de postsecundaria que demande el
sistema productive del pais (leos estudios son termnales y de
nivel medio superior).
En 1980 existen los siguientes servicios educativos en el

sistema de educacién tecnolégicat

Capacitacioén: Centros de Capacitacién para el trabajo
(CECAT)
Secundariat Secundarias técnicas.

Media Superior

Terminal: Centros de Estudios Tecnolégicos (CET)Y,
Colegios Nacionales de Educacidn Profesional
Técnica (CONALEP), Centros Regionales de

Ensefanza Tecnolégica Industrial (CERETI),
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Bachillerato

Tecnolégico?

ticenciaturas

Escuelas
Superiores

del IPN:

Posgrado?

Centros de Estudios Tecnol égicos
Agropecuarios (TETA), Escuela Nacional de
Maestros de Capacitacion para el Trabajo

Industrial (EMAMACIT).

Centros de Estudios Cientificos Y
Tecnolégicos (CECYT), Centros de Estudios
Tecnolégicos Agropecuarios (CETA), Centros
de Estudios Tecnolégicos Forestales (CETF),
Centros de Ciencias y Tecnologia del Mar

(CECYTEM) .

institutos Tecnolégicos Regienales (ITRY),
Centro Nacional de Enseranza Técnica

Industrial (CENETI),

Institutos Tecnolégicos Agropecuarios (I1TA),
Instituto Tecnolégico Forestal (ITF)Y,
Instituto Superior de Estudios Tecnolégicos
ARgropecuarios (ISETA), Instituto de Ciencia

y Tecnologia del Mar (IECITEM).

Instituto Politécnico Macional (IPM), Centro
de 1Investigacién vy de Estudios Avanzados

(C1EAY,
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Centro Interdisciplinario de Investigacisn y
Docencia en lnvestigacién Tecnica (CIIDETY,
Centros Regionales de Esturdios de Graduados
e Investigacidn Tecnclogica (CREGIT), Centro

Nacional de Educacién Técnica (CHET).
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1.2 LA FDUCACION SECUNDSRIA EN EXILO

Cesde gue llegsrcn loe misione -5 ¢ rcligiosos & {2 lueva

Ecra2¥2 -, se dedicrron a ¢ actellanas juntc con

el cstecismo a 1us nifes aborige

En 18534 Coarlos '’ expide ura cédula donde prdens que veinte

niAes irndigen sean sdutados en Eg

a¥a pars que luege regresaran

¢ Mevieco ( La Nueva Egpafa ) & encefar @ sus  connaturales. Esta

orden nunca se cumplié, aunque poco tiempo despuéds en el Colegio
de Ean Jesé de los Neturales se empezd a ensefar a  los  nifos
cierteo tipo de educacidn secunderia que incluia gramatica latina,

Las ecscuelas Lancasterianss (29 fueron fundadas en 1832 vy
wvinieron a retomar el sistems de ensefanza de manos de las
4rdenee religiosas y establecimientos educativos fundados o
sostenidos por el clero, las cuales habiarn decaido notablemente a
raiz de la guerra de Independencia y la continuacién de problemas
pelitices. En estas eccuelas se inicié 1a practica de 1la
"ensefarzs  mutua”, es decir, utilizando a los alumhos mac
avandadas como monitores, suavizando asi el problema de la falta
de maestros.

Cada inetitucién de este tipo, constaba de tres secciones! en
la primera ce impartia instruccién elemental a los nifos, coma
lectura y escritura, célculo, gramatica y catecismo; en la
segunda, teoria v practica del sistema de ensefanca mutua de tipeo
cecundaria con elementos de latin, francés, geografia, historia,
mitologii, dibujo y matemiticas.

{200 Cfr. Zorsida VYarquez, Josefina, et. al. Ensayoe =sobre
Historia de la Fducacidn en México.Ceolegro de Méiico.lléxico 1981,
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Por los aRos de 1843 a 1857, el sistema educativo de 1las
escuelas lancasterianas habian venido a menos junto con los demas
tipas de ensefanza de la dpoca, también debido en parte a los
probhiemaz peliticos de entonces. Agui lo que se  consideraba
seqgunda ensefanza, constaba del 1atin, 1dégica, ideologia (estudio
de la génesis de las ideas), metafisica, +Fisica, geografia vy
astronomia.

Hacia 1880, se di6 gran impulso a ls educacidn gracias a la
dedicacién que pusieron en ello notables educadores come DRon
Joaguin Baranda, Don Justo Sierra y Don Ignacio Manuel Altamirano
entre otros. La instruccidn de tipo secundaria era parte de 1sa
que se& ensefaba en la Escuela Nacional Preparatoria y en la
Escuela Macional para Maestros y constaba de cipco afos.

En 1%15, Palavicini encargada del despacho de la SIFBA
{Secretaria de Instruccién Pdblica y Belias Artes), acordaba un
nuevo plan “...,La juventud mexitcana necesitaba. una vex terminads
la primaria superior, prepararse para continuar su cultura, vya
con una ensefanza técnica de inmediata aplicacién en la lucha por
la vida, ya con las bases preparatorias para adquirir
conocimientos profesionales; el pais regueria la urgente
utilizacién de las actividades de sus ciudadanos y, por tanto,
no podia encerrarlos largos afos en las aulas, y como el promedio
da vida en el pais era de cuarenta aRos y, para gue los  hombres
rindieran el fruto de sus energias se necesitaba utilizarlos

desde temprana...” (21)

{21) Meneses Morales, Ernesto. Op. Cit. Vvol, 1 p. 213-214,
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Dicho plan respondia ciertamente a las metas de Palavicinit?
la preparacién de la juventud, terminada la primaria, con las
bases para la profesidéni la urgencia de emplear a los jévenes y
el inicio temprano del trabajo debido a la cortedad de la wvida.
El problema de la vinculacién de la primaria con la preparatoria
se resolvia con una carga académica mas liviana, Este era el
pancrama en que se empezaba a gestar la aparicion de la educacioén
secundaria,

Entre tanto, sequia trabajindose en la revisién del plan de
estudios de la ENP (Escuela Nacional Preparatoria). A mitad de
1923, el doctor Bernardo Gastélum, Subsecretario de Educacion
Puablica propuso al Consejo Universitario una reorganizacién de
los estudios preparatorianos con una clara distincién de 1la
ensefanza secundaria, como ampliacién de la primaria con los
siguientes propésitos?

1 Revisar la obra correctiva de defectos y desarrollo general de

los estudiantes, iniciada en la primariaj

2) Vigorizar, en cada uno, la conciencia de solidariadad con los
demds;
3) Formar hdbitos de cohesién y cooperacién socialj y

4) Dfrecer a todos gran diversidad de actividades, ejercicios vy
ensefanzas, a fin de que cada cual descubriera una vocaciodn y

pudiera dedicarse a cultivarla.

Es menester recordar que la secundaria fue creada por la Ley
de Octubre 4 de 1915 en Veracruz, sin tener objetivos bien

definidos.

“
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ta educacién secundaria, continuacién de 1la primaria
superior. no seria obligatoria, y se desarrollaria normalmente en
tres aFos, con las siguientes ensefan:zas sobre:?
1) Los medios de comunicacién intelectual de la humanidad;
2) la naturaleza, fisica, guimica y biolégicamente consideradas
3) 1a cuantificacion de los fenoamenos;
4} la vida socialj

los medios que ayudan a cada uno, para beneficio individual y

|y

colectivo, a llegar a ser agentes utiles en la produccién, -

distribucidén y circulacién de las riquezas,

El profesor Sdenz hizo gque la secundaria dejara de depender
de 1la universidad (aunque ésta dependia entonces de 1a SEF) vy
pasara, en 1924, a un departamento de Ensefanza Secundaria,

La escuela secundaria constituia una especie de puente entre
las primarias y las escuelas propiamente universitariasi era una
institucién con métodos apropiados al periodo de la adolescencia,
13-1& afosj ofrecia diferentes métodos, es decir, variedad en sus
posibilidades edu:a?ivas, flexible | en sus sistemas Y
propercionaba  diversas salidas bacia diferentes campos de la
actividad futura. Tales caracteristicas hicieron imperipsa 1la
creacién de un Departamento de EnsefRanza Secundaria.

En 1925 y por decreto presidencial, se inicia la organizacién
del sistema de ecscuelas setundarias federales funciocnandeo vya
cuatro planteles educativos de esta indolej} dandole vida
independiente vy perconalidad propia al ceparar los tres primeros

aros de bachillerato y de la Educacién Normal vy denominandole



Ciclo de Segunda EnseFanza.

£l decreto del 22 de diciembre de 1927, que autorizé la
creacidn de la Direccidn de Educacidn Secundaria, da facultades a
ésta para encargerce de la direccién técnice y administrativa de
las escuelas secundarias federales, de la inspeccién y control de
las secundaries particulares o de los ciclos o cursos secundarios
que formen parte de las escuelas preparatorias particulares y de
la sacciodn educativa de 1los estados, dentro de las leyes vy
criterios establecidos en 1los concerniente a las escuelas
secundarias.

En 1931, &1 presidente Pascual ortfiz Rubio firmé el decreto
de incorporacién para escuelas secundarias privadas; éste
extendia el control de! gobierno sobre las escuelas incorporadas
que estuvieran en manos de organizaciones religiosas. Proscribia
la ensefranza de 1la religion, en cualquier forma, en la
secundar-ia, y prohibia a los ministros de todos los credos
ensefar en lat escuelas incorporadas. Se prohibia, también, el
use de los simbolos religiosos en las escuelas,

Para 1934, 1a SEP insistia en las finalidades de la educacién
secundaria tales como cultura general, conservacidn de la salud,

servicic social, empleo adecuado del tiempo 1libre, practicas

ploracién y encauzamiento de la vocacién. La SEP
cuidaba, en forma especial, la catedra de civiemo, al haber
creade e! grade de maestro en ciencias de educaciodn especialicado
en civigmo, a fin de capacitar a personas, gque lo enseraran

adecuadamente, ya que el fin gue 38 perceguia era el establecer



una s3délida educaci ¢n nacional.

En el perindo de L&zaro Cardenas ce dié una reforma radical a
l2 educaciéni en cuanto a la educacién secundaria, ¢ésta seria
socialista. El profesor Juan B. Salazar, jefc del Departamento de
EnseRanza Secundarias en ese entonces, manifestabat "ou. La
escuela cecundaria era un ciclo postprimario, coeducativo vy
prevacacional, cuyas actividades de taller, practicas de
laboratorio, etc., permiten descubrir aptitudes desconocidass
obligatorio para todo estudio postprimarioj popular: no opone
dificultades de orden econémico; democratico: acepta a los hijos
de 1los obreros 1o mismo que 2 los de la clase media o altaj
socialists: <cubordina 1los intereses del individuo a los de la
colectividad y no concibe el mejoramiento de éste sin el plenc
desarrollo de aguéllaj racicnalista (22) ¢ exalta los valores
tradicionales de 1a raza y daba a conocer el medio mexicanc para
facilitar 'su explotacidén y vigorizar la economiaj practica vy
experimental: ofrece actividades docentes relacionadas
estrechamente con el trabajo..." (23)

Aunado al desarrollo de las escuelas secundarias en este
periodo, ectaba, también, 1la creaciodn de inctitutos para la
preparacién de maestros para este nivel de ensefanzaj en éstos se

daba una orientacién socialista de la educacion (24).

(22) Para profundizar en lo que fueron lasg Escuelas
Racionalistas, Cfr. Britton John, Radicalismo y Educacién en
México. SEP. Vol, 1. 1979

t23) Meneses Morales, Ernesto. Op. Eit. Vol 11 p, 112

{24) Para un conocimiento mas amplio de la educacién socialista

en 21 periodo del Gral. Lazaro Cardenas, Cfr. Ibidem. p.53 a
275,
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Con el afan de ayadar a los obreros, se establecieron en
1938-153% eccuel.:z secundarias para trabajadores, las cuales, sin
descuidar los fundamentos de la segunda ensefanza, iniciarian a
leos estudiantes en las disciplinas nacesarias para la
integracién econdmica del pais ¢! agricultura, mineria y otras. Se
wnificaron los planes y programas de estudio para todas las
csecundarias dependientes de la SEP.

Ectando el Lic., Avila Camacho en la presidencia, la escuela
secundaria  tuvo que luchar contra la amenaca de dos invasiones
contradictorias ¢ de la instruccidn primaria y de la instruccion
superior. Cada una trataba de dominarla para su propio provecho.
Asi fue como se intentd hacer de ella un bachillerato frustrado o
reducirla a las proporcicnes de un complemento insignificante de
la primaria. La secundaria debia ser ante todo una educacién para
la 2dolescencia . "...Para servir a México, la escuela secundaria
debia =er una escuela primordialmente educativa que capacitara a
loe jéveres para el bachillerato universitarie o para la
voracional técnica, pero gue jamas ignorara que la gran mayoria
de ellos no saldria de sus aulas hacia otras, sino afrontar 1la
vida, el combate por la existencia ..." (25)

En 1947 se cred el Departamento de Escuelas Secundarias
HNocturnas para Trabajadores. Este, junto con el de Ensefanza
Sxcundaria Diurna, el de Fecraneas, el de Ensefanzas Especiales y
el de Particulares, constituian los tres departamentos

fundamentales de la Direccién General.

2%y Ibidem p. 28T



Al promediar el afo de 1947, existian 3J0 escuelas
secundarias oficiales ¢ 22 diurnas y B nocturnas, adends de las
forineas y federalizadas.

El incremento de la vida econémica y el creciente anhelc de
me jorami ento cultural, han traido la creacién de una
indiferenciacion de la segunda ensefanta, actualmente estas
escuelas estédn distribuidas en dos grupos! el general y el de
segunda ensefanza especial (Industrisles, Comerciales, de Corte y
Ccnfeccién, Ensefanza Domestica, de Artes y Oficios, Trabajo
Social, Técnicas, etc.).

Ambos grupos persiguen las ciguientes finalidades:

1.~ Ampliar vy elevar la cultura general impartida por la escuela

primaria.
2.- Velar por el desenvolvimiento integral del educando,
atendienda simul tdneamente a los aspectos fisicas,

intelectual, moral y estético.
3.~ Preparar pare el cumplimiento de los deberes civico-sociales

dentro del régimen democrdtico de nuestro pais.

Entre las sucesivas reformas de que ha sido objeto 1la
escuela secendaria, tal wvez la mas importante esc la gue tuvo
efezto en 1944, Dicha reforma previno un aumentc considerable de
ho~as de claze en lac  asignaturac  fundamentales fespafol vy

Yy azi come en las formativas del ciudadano (civisme e

hictriasti ol impulzo, nuy reforzado de las prdcticas de taller;

la prictics del estudio dirigido y la supresidn de tareaz a



demicilios la iﬁtroduccidn de programas semiabiertos y de
actividades que puedan ser libremente elegidas por el alumno
tmaterias optativas)t y la formacién de grupos méviles; el
establecimiento de horarios flexibles y el trabajo por equipos
escolares.

Promotor de las mudanzas que experimentaba 12 educacién en
México en la tercera década del siglo, era un grupo de pedagogos
laboriosos, inteligentes e influideos poderosamente por la
doctrina de John Dewey. Fue jefe de este grupo el maestro Moisés
Saenz (1892-1941).

Las ideas pedagégicas del profesor Moisés Séenz se
documentaban en la doctrina vitalista y social de la educacitn.
"...La educacién, dice, estd intimamente ligada con 1la vida
humanaj es de hetcho el proceso de modificaciones Y
reconstrucciones de la experiencia humana, siguiendo directivas
validas, posibles y deseables. Hablar de valores educativos, es
habklar de finalidades de la vida. No es, pues, el tépico de la
educacién problema falsc y ocioso...En suma, las finalidades vy
orientaciones concretac de la educaci6n son! la buena salud, el
dominic de las técnicas fundamentales, la ciudadania, la
produccién utilitartia, el empleo adecuado del tiemgo libre, 1la
participacidén digna en la vida doméstica y 1a formacién del
carActer ético. Realizar ectos propésitos es la tarea de los

educadores, m&s ne =olamente de los maestros...” (2&)

(26 Vidales Delgado, lecael., Orientacién Educativa. Primer
Grade, Ensefanza Secundaria. Ed. Limusa. México. 1986, p.18
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€1 marco. legal en que se presenta la euistencis Y
funcionamiento de las ecuelas secundarias, ce encuentra an  los

documertos siguientes?

1.- Decreto Precidencial del 24 de agosto de 1525, tam. 1B4E que
eutoriza 2 la Secretar:is de Educzcidn Fdblica, para crear
escuelacs secundarias y darles la eorganizacién gQue juzgue
cenveniente. (Plutarco E. Calles, Fresidente de la Republica
y José Manuel Puig C2=zauranc, Srio. de Educacién Fablical.

2.- Decreto del 22 de diciembre de 1925, Nam. 1830 por el gue se
autorizé a la Secretaria de Educacidén Fablica para no admitir
alumnos de primer curso en la Escuela Maciocnal Freparatoria,
durante el afo de 1924 y segregar del Flan de Estudios de
dicha preparatoria, los cursos secundarios.

3.~ Decreto de 1927 que crea la Direccion de Ensefanza
Securdaria, dentro de 1la SEP, encargada de la Direccién
Técnice de lasz secundarias oficiales y de la inspeccion vy
control de las particulares.

4.~ Decreto expedido el 26 de diciembre de 1931, siendo Srio. de
Educacién Fublica, Marciso Bassols Batalls, que hacia
extensivo el caracter laico de la educacién a lasc escuelas
secundarias,

pctualmente, la escuela secundaria cumple do: {funciones,
para unos es el término de sus sstudios, ya que por diferentes
razones No podran seguir estudiando y la escuela les ofrece una
capacitaciAn  especial intelectual y manual para dque puedan

enrlesrse decorosamentes otrosz sequiran estudiando y la escuela
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cumple una funcidén de transito. Igualmente, la secundaria es
formativa e informativaj formativa por su preccupacion en ayudar
al estudiante a la realizacion plena comd persona, e informativa
por las caracteristicas especiales de sus Programas de
instrucciodn,

La organizacidén de las escuelas secundarias es igual en
términes generales, y s56lo existen diferencias de orden
administrativo interno. En México hay tres sectores que ofrecen
oficialmente este tipo de educacién: 1la Federacién, el Estado y

el Sector Privado.
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1.2.1 MODALINADES DE LA EDUCACION MEDIA BASICA: GENERALIDADES

el

Al finalizar los seis afos de educacidn primaria obligatoria,

estudiante ingresa al cicle medio basico de la secundaraia, de

tres a®as de duracien:

a.

a)

b)

Fuede continuar sus estudios en la secundaria generals

Puede ingresar en la secundaria técnicaj

Puede optar por la ensefanza terminal elemental; o

puede ingresar directamente al trabajo, siempre y cuando tenga

catorce o diesciseis afos. (27)

La secundaria general estd formada por cuatro diferentes
modalidades, a saber! la secundaria genral en las escuelas, la
telesecundaria, la secundaria para trabajadores (escuelas
nocturnas) Y la <cecundaria abierta. En las escuelas
secundarias generales se continuan y amplian los cenocimientos
basicos de las ciencias snciales y naturales. La acreditacién
de esta modalidad educativa permite continuar estudios a nivel
medio superior, y no confiere una calificacién ocupacional.

La secundaria técnica estd integrada por cuatro modalidades:
la Secundaria Tecnolégica Agropecuaria, la Forestal, 1la
Industrial y/o Comercial y 1a Pesquera. En esta modalidades se
imparten las materias correspondientes a la educacién media
bésica Yy se capatita 2 los educandos en el trabajo productive

de cada una de las ramas de ecspecialidad mencionadas. Sus

(27) Constitucién de los Estados Unidos Mexicanos. Art. 123-111 y

Ley Federal del Trabajo. Tituleo Quinto Bis.
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ectudios son eguivalentes a los de la secundaria general,
permitiendo el acceso al nivel medio superior. For tante, la -
calificacién que otorga es tante académica (propedeutica),
comeo ocupacional.

c) Por Gltimo, 1la tercera opcién, la técnica terminal, exige, en

principio, come antecedente educativo la educacidn primaria.
Su duracién es de un aifo y su finalidad es la de capacitar al
educando como obrero especializado para que se incorpore
rapidamente al proceso preductivo. La ensefanza terminal
elemental comprende los Centros de Capacitacién para el
Trabajo Agropecuario o Industrial (CECATAS y CECATIS); otorga

una acreditacién con valor unicamente ocupacional,

Finalizados los ecstudios propedeaticos del nivel medio
basico, ya sea en la modalidad general o técnica, el alumno puede
optar por cuatro tipos diferentes de educacidn media superior:
centinuar sus estudios en la Preparatoria general: elegir el
Bachillerato Tecnolégicoi seqguir la Educacion Normal, o preferir

las vias terminales a nivel medio superior.



1.2.2., LA SECUNDARIA TECNICA

A “finales del sexenio de Ruiz Cortinez (1957) se cred el
Consejo Técnico Consultivo de Segunda Enseranza, éste procedid de
inmediato a elaborar su propio reglamento que normaba sus
maltiples actividades.

Es a partir de una serie de articulos que publicé tLombardo
Toledano, en 1958, acerca de que no encontraba satisfactorio el
estado de la secundaria, que se empezaron a cuestionar los
principios, fundamentos, planes, programas, etc. de ésta. Segun
€1, 1los defectos de la secundaria eran que "...Carecia de
vinculacién orgdnica, pedagdgica y cientifica con la primariaj; el
plan de estudios no obedecia a un ordenamiento racional vy
metédico de las asignaturas; no era continuacién de la primaria
ni antecedente de los estudios vocacionales ni técnicos (s6loc el
11% de los que finalizaban 1la primaria proseguian en la
secundarialj adolecia de la superficie de la primaria y, ademas
recargaba a los alumnos de trabajoj estaba lejos de ser
preparacién para la vida... tenia un sistema infantil de
examenes, semejante al wusado "en las revistas y periddicos
comerciales para entretener a sus lectores”... y concluia"...Este
examen lleva a la conclusién de que se necesita un  analisis
critico, exhaustivo y severo de esta institucién tan importante
para el porvenir del pueblo mexicano..." (28)

También criticaba el que estuviera tan descuidada la

educacién técnica, habiendo entrado México en la etapa de 1la

(28) Meneses Morales, Ernesto. Vol. II Op. Cit. p. 414
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industriatizacién.

Estas criticas, aunadas a les trabajos de revisieén de planes,
programas, principios y fundamentos que ¢e realizarocn en la
Segunda Asamblea Flenaria del Consejo Macional Técnica de la
Educacidén, en julio 27 de 1959, hicieron posible gque en sate ado
se instituyera 1z Escuela Secundaria Técnica {(aungue fue creada
en 1958), estableciendo los lineamientos para su funcicpamiento y
papel gu= abria de decempeRar en la sociedad. Esto iba a permitir
que laos alumnes pudieran continuar estudios cuperiores y los
capacitara en actividades industriales y comerciales, con ol §in
de que lecs  jévenes que ne pudieran continuar sus estudios
contaran can elementos para incorporzcose sl mercado de trabajo.

Los objetives de la eduvcaci¢n secundaria gque se hicieron

extensivos para la secundaria técnica, gquedaron de la
manerat "...Fomentar el desenvolvimiento de la

del alumno iniciado durante la educacidn primariaj

ctitudes & fin de que participara activamente -en

itn, merced 2 la esperiencia del trabajoc en las

su propia for

aulas, laboratsrios vy talleres escelares; proporcionar al alumno

lne cornziaientos indispensables aci como el adiestramiento en

las practicss riecesarias para ingresar en el ciclo preperatorio o
en 1a vecarional técnicas despertar su interés por el conveniente
aprovechamiento de los recursos del paiss encauzar su sentido de
responsabilidad individual y de colaboracidén sociali fomentar su

civismo! Familiarizarlo con el conocimiento de las instituciones
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fundamentales de la repiblica...” (27

Fue en 1958 que los Institutos Tecnoldgicos Regionales
atendian la enseRanza prevocaciocnal, 1la capacitacién para el
trabajo industrial y la ensefanza votacional. En 1959, fueron
separados del IPN., A partir de 1969, se separd de 1os lnstitutos
el MNivel Medio Basico, dedicandose éstos a la formacidn de
técnicos especializados, preparatoria teécnica vy carrreras
profesionales de licenciatura.

Asi, tenemos que, un paso determinante dado por la Secretaria
de Educacién Pablica en favor las escuelas de ensefanza técnica
en general, fue la reestructuracién del plan de estudios de
secundaria gque dié origen a la secundaria técnica.

Bitho plan de estudios entrd en vigor en septiembre 1o. de
1960, En 1la secundaria técnica se empezaron a impartic materias
académicas para obtener los conocimientos necesarios para
continuar estudips superiores, estos conocimientos también se dan
en las secundarias de otro tipa. La diferencia es que en las
secundarias técnicas, ademas, también se capacita a los alumnos
en adiestramiento industrial agricola o comercial, especificos de
la regison, con el propésito de que agquellos jévenes gque no puedan
o deseen continuar estudios superiores, no gueden desamparados
por falta de elementos de lucha, sino por el contrario, estén en
capacidad de {ncorporarse decorosamente a 1a vada productive oel
lugar.

(29) La Obra Educativa en el Sexenio 1958-19¢4. Meéxico:
Secretaria de Educacidn Pdblica 1964 pp. 118-119



Durante este sexenio, 195B8-1944, se fundaron 3! escuelas
secundarias técnicas, con funcionamiento de doble turno.

En diversas reuniones celebradas por esos afos, se convino en
que la secundaria debia proporcionar al alumno la mejor condicién
para enfrentarse a la vida o sequir estudios superiores. For
tante, 1la secundaria debia despertar la inclinacién hacia 1las
ocupaciones de la region y, si era posible, hacia el trabajo
experto que constituyera el mejor antecedente de la técnica,
industrial, agricola y que capacitara para el bachillerato
universitario.

Por ende, el proyecto de reformas subrayé que la unidad en la
secundaria deberia aparecer en varios aspectos?

1) El concepto de éstas y sus objetivos generales;

2) Su realizacién normal en tres afos;

3) El tiempo total dedicado a cada grado dentro del cicloj y
4) El minimo de materias comunes.

Por esas fechas, la secundaria técnica se habia {mplantado
independiente de 1los cursos cortos de preparacién técnica
elemental vy de las carreras comerciales. Tuve un incremento del
33.6 % respecto de 1998 habiendo una poblacidén total de alumnos
de 10,912,

A patir de entonces, la modalidad "aprender produciendo” es
el método adoptado por las escuelas secundarias técnicas. La
varinte del término implica que la primaria no trata de producir,
sino preferentemente de promever las hakilidades del hacer

humane, mientras que en lz csecundaria se afade &l concepto de



utilidad & on2s quehaceres, aproximando al alumno a las

res=ponsakilidades vy ezigencias de la vida maoderra. Los nusvos

£rogea z,gue =@ habian reformulado, han lenido una aplicacidén
maz estricta en las  escuslas tecnologicas industr iales,
agropecuarias, comerciales y de artesenias. La tradicional

ensefanza de los oficios, mediante el trabajo individual y de
proyecto fue substituido por el trabajo en equipo y de procecsos
mediante los cusles es pesible que los estudiantes, aparte las
manualidades correcpondientes, adquieran nociones basitag sobre
produccidn y productividad. El nivel tecnolégico relativo a este
cicleo =e identifica con la actividad operativa, es decir, los
medios para la formacién tecnolégica son las herramientas y las
maquinas de taller "...Ya no se trata de s6lo hacer sino de
eperar y controlar las maquinas que hacen sustituyendo a las
manos. La destreza mental incluye, por tanto el conocimiento de
los instrumentos y las maquinas. El trabajo en equipo, a su vez,
revela al escolar cémo producir mas en menos tiempo, con m&s alta
calidad y conforme a tiempos y mivimientos proegramados. Esto
permite gQue el adolescente que abandona la escuela secundaria
técnica pueda adaptarse mas rédpidamente a cualquier campo de
actividad remunerada; o que les sean mAds comprensibles los temas
y los problemas que haya de afrontar en estudios
superiores..."” (30)

En el sevenio de Diax Ordaz (19464-1970), algo de 1o mas -

(70) Mendoza Avila, Eusebio. Op. Cit. pp. 71-72
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relevante fue que, los 17 Centros de Capacitacién para el
Trabajo, gue estable:lio con anterioridad la Secretaria, se fueron
transformando paul atinamente en Escuelas Tecnolsgicas
Agropecuarias con el propésito de utilizar see instalaciones en
la imparticién de la ensefanza secundaria técnica, con
preparacién para actividades de campo y con cursos cortos de
adiestramiento. Se fundan asi, 34 escuelas con caracter
experimental en 1967.

A partir del periodo de Luis Echeverria (1970-1976) 1la
Direccidén General de Educacién Tecnolégica Industrial (DGETID)
realiza su labor a través de varias subdirecciones que coordinan
respectivamente las actividades de los centros de capacitacién
para el trabajo industrialj las escuelas tecnelégicas
industriales foraneas y las escuelas tecnoldgicas en el Distrito
Federal; los centros de estudios tecnolégicos de caracter
terminal, y los centros de estudios cientificos y tecnolégicos de
caracter propedeitico.

Para facilitar su manejo y control, las éscue}as tecnolégicas
industriales y comerciales se subdividieron en fordneas vy del
Distrito Federal, peroc en el fondo, el punto de vista doctrinario
y académico, corresponden ambas a la secundaria técnica.

Por decreto del 1! de septiembre de 1978 (en el periodo de
Lépez Portillo) se dispuso la segregacién de todas las escuelas
de nivel medio basico de la Direccion General de Educacign
Tecnolégica Industrial, agrupandolas en la nueva Direccion

General de Educacién Secundaria Técnica (DGEST).
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De  este manera, las escuelas tecnolégicss, industriales,
comerciales, agropecuarias y pesqueras, guedaron comprendidas
dentro de la secundaria técnica que esz en realidad el modelo bajo
el cual estédn estructuradas académicamente, por 1o gue esta
medide resulta congruente.

La Direccién General de Educacién Secundaria Técnica
establece las normas para este nivel y tipo de estudios, mientras
que las delegaciones estatales ce encargan de aplicarlas a nivel
operativo. Cen estas medidas se ha logrado una clara
desconcentracion.

En 1a década de los ochentas, las escuelas secundarias
técnicas tuvieron un gran auge, ya que contaron con mucho apoyo,
tanto de las autoridades gubernamentales como educativas,
aportando un gran presupuesto para la creacidén de muchas de
ellas.

En ecta década se crearon alrciodnr de ochenta 2scuelas en el
Estado de México. En la actualidad existen 135, dentro de las
cuales se han implementado 40 talleres, comp! electrénica,
electricidad, carpinteria, industria del vestido, mecanica,
miquinas y herramientas, contabilidad, secretariado, soldadura y
for ja, ductos, agricultura, apicultura, silvicultura,
porcicultura, proceso y conservacién de alimentos (cocina),
dibujo técnico, piscicultura, etc.

En algunas de estas escuelas existen programas de apoyo para
la comunidad (sobretode en el campo y también, en algunas

escuelas de Neza), donde 1los alumnos, dirigidos por sus
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profecores de actividades tecnolégicas, dan servicio a 1la
comunidad; vy esto es centrolado por cooperativas de produccion
que se encuentran dentro de las mismas escuelas,

Diversas medidas ce han instrumentado para dar flexibilidad vy
coherencia a la estructura del sistema de educacioén tecnolégicas
sin embargo persisten a un serios problemas que afectan la
calidad, eficiencia y eficacia de los servicios educativos que se
imparten. En el nivel medio bdsico se percibe una adecuada
permeabilidad horizontal entre los diversos tipos de ensefanza,
va gue la secundaria técnica se conforma de los mismos contenidos
de la educacién general, mas asignaturas de laboratorios vy
talleres orientados a censtituir una educacién mas integral. 8in
embergo, aun cuando el antecedente requerido es la primaria, no
constituye con ella todavia un modelo integrado de educacién
general basica con orientacién de preingreso al trabajo.

Las pscuelas secundarias técnicas son instituciones educativas
de caraicter eminentemente formativo para el trabajo y gue, entre
otros, tienen por objeto brindar al educando conforme al plan vy
programas de estudio aprobados, una formacidn tecnolégica gque
facilite su incorporacidén al trabajo productivel lograr que los
alumnos comprendan que las ideas tienen un valor trascendente en
l1a medida en que comos capaces de plasmarlas en obras; lograr que
adquieran conciencia sobre el buen aprovechamiento de los
recursos naturales en bien de la sociedadigque logren una adecuada
coordinacién de loc érganos sensoriales del cuerpo humano, con

mir23 al dominio de miguinaz 2 instrumentos empleados en .La



produccidén; que adquieran hdbitos y habilidades que les faciliten
una capacidad tnicial para la incorporacién al trasbajo
csocialmente 0til.,

Loz programas de Actividades Tecnolégicas estan organizados
cen base en un nicleo de planes de accioén, que integran a su
alrededor diversos aspectos del conocimiento humano y a través de
su ejecucién plantean una serie de analisis intelectuales vy
realizaciones materiales que se relacionan con las demas areas a
las que sirven, en muchos casos, como marco de actividades de
expresién.

En cada uno de los talleres de las diversas actividades
tecnolégicas <cse desarrolla el proceso ensefanza-aprendizaje,
bazado en: wun programa especifico con procedimientos, teécnicas,
metodologia didactica y evaluacién respectivas.

€n el proceso educativo de las Actividades Tecnolégicas, 1la

ferm=zci én del educando hacie el desarrollo de héabitos,
habilidades, dectrezac y actitudes comprende, dentro del
conocimiento operativo entre otros, los principios de

organizacion y administracién en la produccién, asi como también,
que adquiera habilidades basicas de la mids variada aplicabilidad
en la escuela y en la wvida.

Toda actividad tecnolégica estd interrelacionada con la
higiene vy <eguridad industrial, tanto en lo general como en lo
especificos lpe talleres para lac actividades tecnoldégicas
cuentzn con una bsze Gnica de organitacién y funcionamiento gque

peraite el desarrollo continuo del proceszo educativo en ellos



impartido.

Al  terminar el ciclo de educacitén cecundaria técnica, el
alumno reczibe un diplema que tienc un valor a nivel de Auxiliar
Técnico, vy esto le da también, un caracter de educacidén terminal
para aquellos alumnos egresados que quieran trabajar; o para
continuar especializAndose, ya sea en carreras cortas
¢(institutes) o en escuelas del nivel medio superior de ensefanza
técnica, o bien con la opcidn de continuar sus estudios en la

carrera de su preferencia.
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CAPITULO II

LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES EN EL NIVEL MEDIC BASICO
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2.1 UBICACION DE LAS CIENCIAS SCCIALES EN EL PLAM DE ESTUDIC

El 4rea de las ciencias sociales guedd establecida en el afo
de 1974 en 2] plan de estudios de la educacidn media bAasica, su
presentacidn y planteamiento quedd plasmado en el documento
oficial "Resolucicnes de Chetumal”". Este documento surge como
consecuencia de la reforma educativa que ya se venia gestando en
el plano educativo a nivel nacional. Se propuso reformar 1las
estructuras politicas, econémicas y sociales a fin de adecuarlas
a las aspiraciones de la comunidad nacional. Nuestra educacién
estd condicionada por el cambio social y econémico, pero al mismo
tiempo influye de manera determinante sobre éste, orientaf\dc\n
conforme a las aspiraciones populares

"...La renovacién del sistema educativo debe ser integral,
porque el sistema es un todo donde no puede modificarse una de
sus partes sin afectar a las demads. La organizacidén del sistema
debe perseguir la actualizacioén permanente, la flexibilidad de su
estructura crganica v la apertura que haga lleqgar las
oportunidades educativas a todos los sectores de la
poblacién...” (31

Ahora bien, en nuestro pais la educacién primaria y 1la
secundaria constituyen una wunidad que ha de operar coma una
educacidn general basica (de ahi el planteamiento sobre 1la
integracién de 1la sducacién basica de diez grados), popular,

funcional, ec2ncialmente formativa, oncargada de promover el

(31} Educacién Media Bédsica. Rescluciones de Chetumal. SEP.
México.1974. p. 14



desarrollo integral del educando y de dar los fundamentos de una
formacién que le permita proseguir estudios del nivel inmediato
superior o incorporarse a la vida productiva,

En el nivel secundario los planes de estudio para ciencias
sociales se propusieron en las dos modalidades: por asighatura-
historia, geografia y civismo- y globalizada -como ciencias
sociales. Esto se debid a que se presentaron, por un lade, planes
y programas de estudio por asignatura, vy por el otro, tambieén,
planes y programas por Area.

Se menciond que la funcidn formativa de los contenidos de
ensefanza debe responder a las siguientes preguntas: cqué
significard para la vida actual y futura el estudioc de los temas
o conjunto de temas?, 4qué implicard el desarrollo?, Jcoémo
impulsara para alcanzar capacidades y aptitudes Gtiles para la
vida futura?, ¢de qué manera el educando podrd integrar en su
vida diaria los conocimientos adquiridos de las materias de
aprendizaje?,

Es necesario preguntarnos, también, icudl es y como funciona
el contenido de ensefanza para que resulte valido y para que el
tema tenga permanencia en el alumno?, asi mismo, debemos
preguntarnos ghasta qué punto una unidad de enseRXanza comprende
los problemas fundamentales, las situaciones importantes y 1los
valores y métodos que necesita el estudiante?

Hay varias formas de organizar la materia de ensefanza que
responda a un sentido didActico-metédico y que pueda guiarnos

para que los temas sean seleccionados en forma condensada © en



forma ejemplificada. Para este fin contamos con dos opciones
generalmente usadas para ordenar el material de ensefanzaj estas
opciones han sido discutidas y en ocacicnes controvertidas, esto
fue lo gue paseé en las " Resoluciones de Chetumal ",

Algunos autores piensan que todavia no es posible llegar a
una decisién respecto de cudl es la forma mas conveniente para
presentar a 1los maestros los programas de ensefanzaj nos
referimos a los programas por materias o asignaturas que se
practican desde hace mucho tiempo en las escuelas de todos 1los
niveles y a la forma que ha recibido el nombre de organizacién de
la materia globalizada o integrada, que consiste en gue, en lugar
de orientarse de acuerdo ccn las distintas materias de enseranza,
se encauza por medio de problemas, fenémenos o totalidades
vitales que se proponen como centro del desarrcllo de 1la
ensefanza, come punto de partida para el desarrollo de un
conjunto de temas conectados entre si, por el problema central.

Entre estas dos alternativas puede optarse por el orden
légico de las ciencias o materias, o por el contrario, optar por
una organizacién de la ensefanza en forma globalizada o
integrada,

Aqui nes  encontramos  ante el problema de decidir si  la
integracién debe abarcar a sdélo algunas asignaturas o materias, a
muchas de ellas o debe abarcarlas a todas, vy ademds, decidir si
debe contener muchas o pocas unidades formativas.

Las ponencias y planteamientos presentados en Chetumal -1974-

para conformar los planes y programas de estudio por asignatura

Sé



o materia se fundamentaron de la siguiente formas ...que la
educacidén o la encsefanza deben sequir 2! camino de la propia
ciencia, de otro medeo, estariamos afirmando que la ciencia nada
tiene gque ver con 1a ezcuela...Es universalmente admitido que los
rononimientos humanos se han ido dividiendo, naturalmente en el
decarrollo de la civilizacién, en dreas claramente determinadas y
organizadas, que en cierto modo corresponden a la estructura u
organizacién de nuestras funciones psicolégicas..." (32)

Como hemos advertido, esa estructura viene a ser
consecuencia de una prolongada evolucién histérica y psicolégica
que nos ha permitido llegar al alto grado de conocimientos y al
aprovechamiento de la naturaleza, para la satisfaccién de
nuestras necesidades.

Resulta natural que estos conocimientos generales se
organicen en la educacién, atendiendo a la divisidn del
conocimiento que han ido estableciendo las ciencias. Algunos
autores consideran que solamente organizado el conocimiento, por
medio de 4dreac o materias bien ordenadas, puede facilitarse al
alumno el acceso a la gran cantidad de conocimientos que
encuentra en la vida parz ordenarlos y clasificarlos hasta llegar
a dominarlos. .

lLos que proponen la ensefanza por materias consideran que no
puede procederze de otra manera si se quiere realmente aprender y

se pretende adquirir e! conocimiento del mundo que nos rodea , y

(32) Bola¥os Martirez, Victor H. Doctrina, Metodologia vy
Fvaluacidn Fedagégica. COLNAMAEP. México 1981 p. 93
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aue para esto hay que estudiarlo desde los diversos puntos de
vista como el biolégico, geografico, histérico, etc, Se afirma
que esta orientacién tiene su origen en la ecencia misma del
hombre, porgue por medio de un ardlicsis de este tipo, puede
llegar a conocer y a comprender la realidad; son, se dice, en el
fondo estos aspectos esencia misma de su ser intelectual y la
guian en su obra practiza y en diversos aspectos de su existencia
humana.

Piensan gque so6lo asi encuentran las vias necesarias, por
medio de las cuales la inteligencia puede prepararse para que la
nueva generacidén llegue a comprender el mundo y hacerse dueio de
&1,

La ensefanza por materias presupone la existencia de un
programa escolar organizado por disciplinas cientificas.

Para que esto se logre se hace necesario armonizar la

estructura légica de la acignhatura cientifica con la psicologia

del alumnoj esto es, conciliar el caracter abstracto e impersonal
de los contenidos cientificos de las materias con la experiencia
real, vivida por el alumno Yy con su capacidad personal de
andlisis, sintesis, abstraccién y generalizacidn,

l.os programas  por materias, aconsejan gque se seleccione
cuidadesamente sus contenidos, de manera que estos puedan ser
asimilados por quienr los ha de aprender.

Afirman que el programa per materias favorece el orden del
trabajo docente para que el desarrolloc y aprendizaje pueda

enlazarse mAs facilmente con e! antecedente y con el consecuente,



Se insiste en que el orden en gque s2 trata cada asunte, en el
pranrama de la materia, favorece el aprendizaje y ‘hace que el
producto de la ensefanca sea mas firme.

Se  afirma, que esta estructuracidn no se opone a que cuanrdo
sea indicado se relacionen entre si las diversas asignaturas,

Opinan que los programas por materia en la escuela primaria,
son convenientes para todos les aios, pero sobretodo en los
grados superiores.

En la ensefanza por materias, toda accién educativa tiende a
ser un problema didactico y pedagégico que se fundamenta en los
principins sistemiticos que subyacen en las ciencias y que
adquieren el cardcter de ordenamiento progresivo en las materias.

Asi es que cuando se estructura dicho plan de estudios desde
el punto de vista l1d4gico y objetivo, desde lo mas elemental a lo
mas complicado, de lo mas simple a lo mas complejo, se advierten
el ordenamiente y proceses temporales.

8im embargn, =i tomamos en cuenta que el ordenamiento
pregresive de temas y la fragmentacidn de materias se tiene que
realizar simultdneamente en muchas asignaturas, que se van
desarrollando paralelas a través de los cursos de estudio,
encortraremos que existen verdaderacz complicaciones. Podemos
mencionar la obligatoriedad de un horario que nunca puede lograr
aue el nivel de complejidad entre una y otra materia marchen al
mismo paso; se corre el peligro de que ezistan repeticiones
temiti~as o metodol dgicas en las materias y adn contraposiciones

aparentes por el manejo de difsrentes métodos; también se corre



el .peligro de incurrir en superabundancia tematica, desconectala
dentro de esta gimultaneidad, ctacl imposible de interrelacionar
€i cada una merchs con 12 ccbructura que determina el métode
cientifice con le nmrdolidad gque en cada rama opera.

Hay que advetir gque se dan a conocer al alumno como elementos
nigslados y espezifices los gue s la vida real se le presentan
como un todo o come unidadi ccbretode en la inteligencia infantil
estos fenémenos ce encuentran unidos y no 28 muy indicado que la
arcién didiactica los corte en fragmertos que pueden no resultarle
signjficativos. Fuede 1llegarse asi a destruir la relacién del
alutno con las  fenémenos y con las cosas, y caerse en  una
ensefanza abstrzcta que no se asientan con firmeza en la memoria
v en la erxperiencia de 1cs alumnos, con lo gque se coerre el riesgo
de quedar en el olvidos "...Este plan de estudios posibilita un
tipo de practica educativa que se limita & dar informacién al
alumne, vya =ea por el! maestra, por un alumnd o por medio
aud:.ovisual, =n dotrirente de lus procecos de eleboracién de 1la
informarisn, Dp  est2 forma, el alumno as un espectador ante el
ebjete de estudic, el cual =dlc debs zer retenido, memorizado y

deveelto 21 docente cuands éste lo solicita. " A3

Ta~hién ez de considerar gue se #nfrenta al riesgo en la
ehgaYarza nor materias, de que al enfatizarse la espucializacioén

se diiuye la

v el ecaracter gistemitico de su

relacién con los  fenémenos realee de la  vide. EI aiumno no

pueda aplilicarse

encuentra opcrt idsd para gue el saber a

problematica




ariencig vital y de este modo verse impasibilitado para

practirar  en 1a vida las capacifdades y habilidades gque el saber
pepecialirade ha dividido en materias.

Le <fundamentacion pare la elaboraci on dei plan de estudios
para el 2rea de cienciag socialez parte de que el principio de la
totalidad ez de gran importancia gn los medios docentes, en
wirtud de que fundamenta, psicoldgica y pedagégicamente, una
innnuacion  didadztical la integracién de 105 contenides de
disciplinas afines ¢n Areas de aprendizaje. Segun este principio,
todaz las pereonas posSpemas un pronunciado  interés por  la
totalidad, ecto e5, po- aguellas realidades hechas y formadas de
tal menerz gue n2 falta =n ellas ninguna 3¢ sus partes esenciales
¥s @2 su wvex, cada una de estas partes se epcuentra ligada vy

traharda -ezianente a l1ag gque conh flla aicna deben construic  una

Egte dinteréc que el individus siente por la totalidad “.,.es
tan fuerte vy  se manifiesta de un modo tan  fundamental como
tendencia 2 1a plenitod de sentido en todas las regiones del
ectuar, septir, pensar y concebir humanes, que ha de verse en
=llo algn elemental, algo que atafz a la es2rncia mas intina del
hombre, En este impulse elemental & la totalidad se rewela la
naturalers verdaderamente creadora del! hembre..." (34 [
caridcter totaligta de !a vida bumana 32 expresa de manera
evidante en  lp ~structira de la perconalidad  individual, Toda

exneriencia gque @ adouiere posed caricter totalista e integrado,

1779, p. A%
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aunque pertereczca al proceso md: sencillo del  aprendizaje.
Inclusive nusstra vida arimica se encuenira determinada de menera
totalista.

Consecusntemante, no cabrd duda alguna acerca de los
extracrdinarios y gesitivos valores de una enseranza totalista
que =a esfuerza por afrepcer al educando una serie de objetos de
aprendizaje plenos de sentido, vealicsos, interesantes, en justa
correspondencia  con  sv natural  impuleo hacia la totalidad.
Tenemos entonces, Que una educacién de esta clase tratard, por
o500 mismeo, de evitar todo aquello que dificulte o haga imposgible
a2l alumno la vida dentro del todo significativo y la congepcidn o
asimilacién del miemo. A estos obstidculos pertenecs  todo
anrendizaie trivial y mecénico, fragmentarioc, de elemsntaos
abstraidos artificialmente, memorizados y recitados sobre la
efimera fundamentacién del! wverbalizmo y la rutina.

o8 realizados sobre retencién vy olvido han

demnstradoe que lc que se aprends en relacidén con algan principio
amplin v unificado, tiende a retenerse mucho mejor que la misma
informacidn aprendida por ceparado. Se m@jora el aprendizaje
simplemente po-que el mcterial es mas significativo, Las unidades
avudar al educador a centrar la atencién en 1os resul tados
nrovechoeos de la actividad del aprendizaje y no sélo en la
materia..." (3%}

La ipterdependenci2 del universo social representa, por si

miema, wuna tetalidad indivisible cuya estructuas nos brinda la

1. Manual de Fsicologla. Ed. larala. Haedrid




eporinnidad de aprcvechar los centeridos gue de ella ze derivan,
con prapésitoc educativos. Del abundante materisl cognositivo,
afective y psicomotor gus pene a nuestro alcance el munda  social
y su prohlemitica.  se derivarn en efecto, las ciehcias sociaeles,

como 4drea de apendizasje, gque forma parte del plan de estudios.

En curaly Area ¢ zprendizaje e fusionan siempre
distintes campes del saber, constituyendo totalidades, integrales

y st

i que, estructurar un plan de estudios por
arezs "...Facilite a los masstres el desarrollo ccordinado de sus

proaramas y la evaluacién del alumno en aspectos gque no

a un arza. Por lo que respecta  al
educando, evita la interpclacidn d2 materiales de estudios
semejartes, que intzrfigrer la retenciéni favorece la seleccidn
v captacién dz ideas directrices, la realizacidn de actividades

asoriativas y la formacién de integrauiones significativas em el

aprerdizaje. Ademdc, la estructuracion por areas fomenta en el

alumne desirrello del pensamiento propio de su edad. Segin
Piaget ertre loz 1! o 12 y los 14 0 15 afos llega la mente a la
concepcidn de 1o compleja estructara de los conjuntos de partes;

: ‘ . 2
l2s operaciones intelectuales de reunion

son tipicas dr esta ede

e ineercidp, La i-teligoncia =i nc ge la fuerza en otro sentido,

Htitliss  enpar astegctineaz,, " (I&). En ests idea es donde
encuentvra  =u apayo la  estructuracidn por areas vy no en el
sincreti=me infantil.

TH) Qingg Yega, Ma, Luisa, £1 plan de csitudios y sus modal idades.

Y1 io sobro fducacisn Media Bédsica. Acapulco  Gro.
1974
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Ta! es el case de zienZisn: sociales que agrupan contenidgos

nve  haten ooeible 'z integracién nataral  y  permanente ge
dieciplirss gque tienmen gue wer co~ los elescntos tiempo, lugar,
arhierrp v sit influercia en el hombrz y en la sociedad, tento en
el pazado, comc en el presente y el futuro, Tres asignatw as de
fuerte contenido zecizl: gecgrafia. historia y educacién civica
que figitran =r la otra modalidzd de! plan de estudios, son las
te esivvon de base al ares de cientias socialesy la geografia
fi<ica racé¢ al 4rea de cienctias naturales donde encontré mejor
vhicaridn dentro de la problemdtica de los seres  vivos  gue
denenden ep una u potra forma de la tierra, del agua y del aire
para subsictirg en  cambino lz gecgrafia humana, con tudes sus
~ndalidades cociales, guedd porfectamente ubicada en esta drea.
Cuando <ee ubizg¢ el &ros de ciencias sociales en el plan de
estudics e expresé gue "...El término 4rea de aprendizaje no
=ignifica oue decechemos como inoperante @1 valor légico vy
secuverciz2l  gque las asignataraz nes muestran; las  dreas de
anrerdizaje no prescinden de la saterisz, como errénzamente se ha
dicho! tempoce la considsran 2axclucsivas lo esencial en este
criterio no es gque 12 materia pierda o manlenga su  valor, sino

1la qua puada LUlraducirse en

[<%
kil
mn

aue  aqgue! sPoter

0

instruranto  dir-ct @z ol Jue tiene

pesiercic
cabida pr ec2 tico de -rgenizacidn..." 27}
Cada rewa 421 =onotcimisrlo, Area y asignature, al decir de

Hilda Tebs, ' .Tiene por 1o mznes  Jdos caracteristicas

Ty
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principalest =su propia reserva de informacién adquirida y un
método especializade de investigacién ¢ una estrategia para
adguirir ese conoccimicrto, De esto se deduce gue 4rea vy
asignetura deberdr dar por resultade, primero la adquisicién de
hahilidades., actitudre vy hdbitus ditciplinados necesarios para el
descubrimiento de ceonocimiente nueve en la especiaiidad; vy
sequndo, Ja 2dquiczicién de la reserva mas Gtil de informacidn
capax de ser dorminada dentrc de los limites del tiempo disponible
para la materia..." (38).

En 12 practica, una de estas dos caracteristicas ha sido
preferida en detrimento de 1la otra, con el resultado de que las
escuelas secundarias no han logrado este doble propésito. *...Al
respecto existen maestros que conceden demasiada importancia al
cortenidn, al sutremo de creer que cercenar siquiera un fragmento
de é1, equivale a romper la secuencia légica de la
materia,.."” (39), A esta opinién se opone la idea de gque el
aprendizaje es r=2sultado de la interaccidn del contenide y los
procesos mentales del estudiante, y que para lograrlo mas
facilmente es precico determinar la estructura, tanto del drea
comn de la asignstura.

Constituyen la estructura del 4rea o de la asignatura, el
conjunto de principios e ideas béasicas que conforman su
andamia je, Comprendsr  tal estructura debe ser el objetivo
principal del prooeso encefanta-aprencizaje.

(38) Taba, Hilda., Elaboracisn del curriculo. Ed. Troquel. Buencs

firez Argentina. 1974, p, 7&
{39y Erduchcidr Media Bésica. Op. Cit. p. 1826



Para estructurar el 4Area de ciencias sociales se han
considerade tres elementos constantest conceptos, valores y
habilidedes,

Entre los Conceptos mas importantes figuran los relativost

- A la condicién homana del individuo,

al hombre y su medio fisico,
- al hombre y su medio social.
Los Valaree que sz fomentan son?
~ Las actitudes hacia si{ mismo,
- lac actitudes hacia los demas,
- laz actitudes hacia el grupo social del cual forma parte,
- los ¢ticos y estéticos.
L.as habilidades, dectreozas y hébitos propuestos se logrant
- Al analizar problemas,
- al reunir hechos y otros datos,
- en la organizacién ¢ interpretacidn de informacidn,
— en la presentacidn de resultados de estudio,

— 3] desarrollar el pensamiento independiente,

al analizar argumentos y medios de propaganda,
- al participer eficientemente en trabajos de equipo.

Pe lo anterior, Tyler nos manifiesta ".,.Debe quedar bien
claro que =ctos elem{ntcs no deben ser considerados como una COSa
aiglada, o comc una meta independiente de la instruccién. La
buena ensefanza abirca siempre la sintesis de distintos
elementos. La mism= actividad de apruendizaje puede contribuir a
verios de ellos 2 ur miemo tiempo:! rediarte la misma, &l alumno
podri profundizar determinados conceptos, ady.iricr mayor .nietés
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por ciertos valo-es sociales y. lograr una mejor capacitacion para
el eshudie...” 90) )

Indenencientemer ta de que en Estados Unidox, Espana,
Inglaterra, Argentina, Chile, Venezuela, Japdn, Ferd, Brasil y
otroz paises, ya han integrado Areas do materias afines en sus
planes de estudios, an  Méuico también se ha procedido a
introducir esta innovacidn didactica, no por mero esnobismo, sino
con el convencimiento, segun las autoridades educativas, de que
la correlacién  hatural, espontdnea y permanznte de los
coptenidos, se fundamenta en el principio de integracion, gque
consiste en entrelazar los asuntos de las distintas asignaturas
conexas alrededor de una idea, de una experiencia o de un tema
especiel de conotimiento que sirva de eje, siempre gque dichos
enlaces @ conexiones sean tales gque, combinades, se aprendan con
m3s Ffacilidad o mejor gue si se les ensefara separadamente,
puesto que atienden a las relaciones psicoldgicas de dichos
materiales do encefanza.

Se ha dichp, que probablesente ningan otro dominio del saber
se caracterice por una diversidad tan considerable como las
ciencine srxiales. A pesar de 2110, gozan de una manifiesla dosis
de unidad en virtud de gue todas e&llas se dedican al estudioc del
hombre en snciedad, esplean técnicas de inv&atigaéidn semejantes
Y pnonfn énfacis comar  esn los estilos ge pensamienteo
caracterizados prr la  investigacién libre y abierta, los
procedimientos analiticos, la verificzcion de las hipétesis, etc.

(am Tylevr, Ralph M. Fripcipios b
Troouel. Zugnne Airce fArgerntica

gizes del cwriculo.  Ed.
P54, p. 45,
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Entre las disciplinas que sirven de base al &rea de ciencias
sociales - geografia, historia, etonomia, dempgrafia, ciencias
politicas,  sociologia, antropologia - destacan la geografia, la
historia y la antropologia por su alto poder integrador; ellas
redvnen material con el propdsito de ofrecer una visién, lo mds
completa posible, de la regién periodo o sociedad que se estudia.

En torne a 1o anteriormente citado, tenemos que el
conrccimiento de diversas ciencias o varias disciplinas se
relacionan alrededor de una idea eje, a un proyecto, a una

'ne:esidad que se le ha venido denominando como formas de
nlobalizacién, concentraciéntintegracién cde la ensefanza.

La idea eje que sp drceoprende del plan de estudios de ciencias
socialee es la de la socializacién del individuo dentro de un
contrréo dep relaciones de producecién capitalista, donde al alumno
se le va preparandc para gque "...Acepten naturalmente una
instancia cortroladora exterior, y no para gque, lo que podria ser
la alternativa, <cus decisiones sean el producto de un movimiento
interior nacide del convenzimiento y andlisiz racional..." (41)

Asi, entonces, ".,..La educacidn tiene que ser comprendida
tambidn 2n sy funcién repraductora para la sociedad, asi como los
afectn= de secializacién de las estructuras idtitucionales. La
eduraci dn debe scer comprendida como “taccion comunicativa

-

simbalicamente mediada®..." (42},

(41) tabarca, Guillermo, et al. La fducacién Burgueca. Ed. Mugva
Tmagen, Méuico 1981. p. 4t

Pansza Gonzalez, Margarita, et al. Fundarentacién Jde 1a
Didéctica, Yel. I. Ed. Gernika. Mértico 198&. p. 36,

32
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En resumen, podemos ecitar que las caracteristicas mas
sohresalient2s de 105 slanes de estudio del nivel madio bésico
son?

1. Ofrece dos estructuras programdticas? por &reas de aprendizaje
y por asignaturas o materias.

2. Representa la consccuencia légica y arménica de la reforma de
la eduracidn primaria.

I. Propicia la formacidn de los educandos para ingresar al nivel
inmediate superior y para su incorporacidn a las actividades
productivas.

4. Estad de acuerdo con la definicidén del nivel, en cuvanto a que
proporcinna una educacidn general y comun, dirigida a la
formacidn integral del sducando.

S. Propicia, a través de los cb,ctivos de cada area o asignatura
29 logro de los objetivos generales de la educacidn
secunderia.

&, Incluye actividades que trascienden los limites fisicos de la
escunla,

7. Las estructuras

pueden aplicar a modalidades escolares vy
Bvtraescnlares, permliten el transito fluido del educando entre
tipes, modalidades y gradns del sistema, bacen posible la

correlacidn de materias afines, vy puede responder a las

caracteric del medio y a los intereses y necesidades de
Tog educandes.
8. '.»= modalidadez erdructirales con equivalentes en sus aspectos

formatives y permiten la diversidad de opcicres de educacidn



fisica, tecnolégica y artisticas.
9. Cumple con la recomondacién de  proleger los derechos
prefesionales, laberales y econdmicos de los ma2estros en

servicio.
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2.2 AMALISIS DE LDBS PROGRAMAS DE CIENCIAS SOCIALES

Los programas de estudio de ciencias scuiales del Nivel tedio
Bisico quedaron establecidos oficalmente a partir de 1974, cono
se sefald antericrmente, en las Resoluciones de Chetumal, perc es
en 1981 que se vuelwen a revisar y como sulamente habian  sido
planteados low objetivas generales y particulares, en este afo se
vlantean un gradg de especificidad mayor de objetivos
timplementacidén de objietivos especificoes), actividades de
aprendizaje para los micmesy la evaluacion.

ta confeccién de dichos programas fuer hecha por instancias
académicas de la Secretaria de Planeacidn vy Coordinacien
Educativa y e! Concejo Nacicnal Técnico de la Educacidn,
siguiendns log lineamientos de la Sistematizacion de la Ensepanzaj
donde la participacidn del! profesorado fue nulat ellos recibieruwn
los programas  ya hechos, y su Gnica preoccupsacidén ha de ser
seguirlos lo mejor gue pusdan y hacer gue se cumplan de la manera
mis "eficiente™. "...En nuchas ocasiones el profesor trabaja cop
orogramzs  qua  zon hechos por departamentoc de planeacion  que
dater@inﬂn qué 2e 1o gue deobe ensefar y pors ello 1o convierten en
rjecutor de un programs cuye cumplimientoc es vigilads por taoda
una ectructura de supervisgibn...” (47)

L-2-E 8% la planeacisn de la ensefanza ¥y la construccidn de
programas se fundementd en la Tecnologias Educativa  (44), donde
(4%) Pansra  Gonzalzz, Margarita, «t al. Operatividad de 1la

fidactica, Vel. Il. £d, Jermika, Ménico 1587, p.?

fany Cir, Ogalde Isabel y Contre Elsa, Principios de
Trenologia Educativa, £d. Edicol. Mésico, 1983,
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tutos  se presentan. como una “arta Dascriptiva, cuye elemento
fundame5te! son loc objetivos ccndu?tuales, y éstos, tambien,
bajc 1a aplicacién de nivelez taxonsmicas.

Fara la nejor comgrensidn de la elaboracion de los programas
de estudip de cigncias zociales sefalaremos la importancia gue ha
tenido la Tecneologia Educstiva la cual surge come propussta  para
la modernizacisn de loe sistemas sducativos latinocamericanos, que
recponde aun proyecio zerioecondmicc de la sociedad capitalista.
Skinner wusa este término on Estados Unidos en la década de los
cincuenta y per medic del Preyecto Multinacional de Transferencia
de Tecnelogiz Educativa es difundida en los paises
latinoamericancs.

La tecnologia educativa se autcdefine como la ciencia
aplicada a la resolucién de los problemas educativos. "...la
teznologia educativz, entondes, estd definida como la aplicacion
de un enfogque cizntifice y sistematico con la informacidn
concomttarte al mejoramiento de la educacién en sus  variadas
manifectaciones y niveles diversos..."” (45).

Aci, la tecnologie educativa se constituye comd una corriente
educativa a partir de tres fuentes teédricast el analisis
evpariemental de la carnducta o conductismo (446), la teoria
general de sistemas y la teoria de comunicacidn ciberndtica, El
sargimientn de esste snfogue responde a la necesidad de disponer
de  instrumentos paora podor controlar ia conducta  humana, ta
(45} Chadwicl, Clifton. Tecnologia Educacional para &l Docente.

Ed, Pa2idés, Buencs Aires. 1578 p.12
cany CEr. Drar Barrigz yhkwyz! o Op Cil. pp. G0~ 8Y



demanda creciente por la psicologia, tanto desde el campo de la
industria, de. principios de siglo, como desde el campo de 1la
educacidén, en el sentido de obtener recursos para la seleccidén vy
capacitacién de persocnal, da como resultado gue los psicélogos se
desplacen de 1los terrenos de la introspeccién hacia los del

andlisis y programacion de conductas.

La tecnologia educativa ha tenido un amplio desarrollio, vya
que =u propuesta educativa abarca desde los niveles de una
educacién nacional hasta el nivel del trabajo en el aula. En
México se 1e denominé Sistematizacidén de la Ensefanza a 1la

propuesta que aborda este ultimo nivel.

Para esta corriente, uno de los aspettos centrales al enfocar
cientificamente 1los procesos de ensefanza-aprendizaje, es la
planeacién de las acciones a partir del enfoque sistemdtico. Se
argumenta que el profesor tiene que dominar las herramientas de
dicho enfoque y convertirse en un planeador educativo. Lo que el
profesor tiene que plapear son las conductas que desea que
ocbtengan los estudiantes al finalizar el curso.

La nocién de conducta es central,. para la tecnologia
educativa, puestoc que en torno a ella se perfila el papel del
profesor; el de los alumnos, se analiza el aprendizaje y se
aborda la evaluacién. Dicha nocién de conducta se define como el
comportamiento observable, que es susceptible de ser medible. El
aprendizaje se entiende como la modificacidn de la conducta a

partir de la experiencia.
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A diferencia de ello, se considera, en este trabajo, al
hombre como una totalidad integrada, producto histérico que
transforma la naturaleza y que en ese proceso crea la cultura vy
transforma su propia naturaleza; se tiene por tanto que todas sus
mani festaciones las denominamos conducta, y entendemos por ella la
definicion de Laganche “... El conjunto de operaciones
(fisiolégicas, motrices, verbales, por las cuales un organismo en
situacion reduce las tensiones que lo motivan y realiza sus

posibilidades..." (47).

Estamos de acuerdo, con Lafourcade, quien dice que el
aprendizaje es un proceso dindmico de interaccién entre un sujeto
y un referente y cuyo producto representara un nuevo repertorio
de respuestas, o estrategias de accidén o de ambas a la vez, que
le permitirdn al primero de los términos comprender y resolver
eficazmente situaciones futuras que se relacionan de algun modo
con las que produjeron dicho repertorio. Este proceso que se
refiere al sujeto como totalidad dara por lo tanto un aprendizaje
miltiple. Ello implica , que aunque haya un contenido dominante
para aprender, en ese proceso también se modifican formas de
percibir, pensar, sentir y actuar del sujeto, que tiene

incidencia en toda su estructura de personalidad.

La organizacién del programa de ciencias sociales fue hecha

t47) Furlan, Alfredo, Et al. Aportaciones a la Diddctica de la
Educacién Superior. ENEP~IZTACALA. UNAM. téxico 1989 p. 15
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tomzpds  come referencia las especificaciones que establece Mager
para su  elabhoracién 381, tales como las siguientesd debten

redartarze e, términos  referidos al

umntsg identificar Ia
condicta  ebservabloe desenda y establoecer las condiciongs en gque
s muestra la conducte y 1=z criterios de raalizacioén aceptables.
Con base zr esta defiriciir de los slementos, Fopham y Eaker
propenen un modelo de epceWarza "centrado en los objetivos” (49).
Este modelo ceonsidera cuatro  componentes: especificacién de
objetivos, evaluacidn previa, ensefanta, y evaluacion de
resultsdos.

tins dice Angel Diaz que "...Este modelo hace énfasis,
fundamentalmente, en 1a coherencia que debe existir entre ios
rbjetivos especificados conforme con la propuesta mageriana, la
sorefanza v la evaluacién de resultados. E! medelo carece, sin
rmbargo, de unn fandanmentacién en el plan de estudios gue permita
1la comprenciéin de la manora cémo estos objetivos se relacionan
tanto ron el plan de cstudios, visto como un  problena de
irtegraciém curricular, come con la estructuracién de una materia
o aciprpture, considerasdo como un problema epistemoldgico..." {50

Agimiems, eata elaboracisn de los objetives conducltuales,

hace  sunoner gue " =1 resultado de un andlisis de ciertas

"m=tas"., come sar l2e Radbilidedes y ejzcuciors: gue iay dque

4%y Tir, Magrr. R, Confoccitn oo Objetivos pera la Epsefanza.
Ed. Pau-Mgx Mirico. (770

{49y ri-, FPapkas o Baker, E1 Maestro ¥ la EnseRan:za Escolar.,

Fasdés, Buenos Aires 177Z.

2 Rarrigs, Angel. Didiazlica y Curriculum. Ed. Nuevomar.

ce. 1988, p. 22

t50°
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realizar para cumplir con una tarea. Al hacerse esta simplicacien
de la manere cémo 2korda el problema d=l programs  escolar,  se

zstudicu.

omite 12 relzacid con =l plarn de

ta Zel programa de

tivn CBereral! 2. profundizar en el conocimiento y el

seguimiento del educando en cuantc a su desarrcllo integral y a

u adeptacién al ambiente fomiliar, escolar y social, para

criertar sue capacidades, intereses e inclinaciones, y ayudarlo a

log-ar su plena realicacién.

Objetivos particulares: 2.1 el alumno distinguird los principsles
grupos scciales que conforman una comunidad. 2.2 reconoterd la
importancia de la <‘amilia como base de la sociedad. 2.3
comprenderd la funciin social de 1a escuela. Etc.

Objetivo ecgecifico! .10 identificard los elementlos que

conctituyen vna comunidad.

€i 2.!1.1,1 perticipe en eguipos de investigacitn parea

di ferenciar los elemontcs gue cenforman una comunided rural y

otr-a urbana en cuinto a territorio, grupos sociales, Lradicién
cultural 2 intereseoz y problemas cemunes. Etc.
Obsegrvaror que tal models de organizacidn presenta uwna

plampeacidp rmors-ada Ze  un curso, ya Ggue establece solamente

e torna rigidos los elementos didacticos y
deshisteriza 12 acridén dezenta. Prazents implicitaments un btema
gereral, un zukipn-s vna  programatidr, por objetivos con su

corrpsnrrdiagnte rogistro *acordmics. v diches ohjetives con 3us
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respectivas actividades de las cuales se derivard la evaluacieén,
v dentro de 4stzs la "sugerencia" de qué técnicas emplear asi
como la descripciérn de la experiencia de eprendizaje para el
logro de objetivos, afadiendo su clasificacién, (S1).

f.a construccién de los programas de ciencias sociales al ser
presentados bajo el modelo de Carta Descriptiva, apuntan a una
programacién tan rigida gque no es sino la muestra de una
tecnificacién del acto de instruccién, donde se propicia 1la
robotizacién o cosificacién del acto educativo, anulando toda
creatividad del micmo.

El preoblema central de todo proyecto educativo, radica en
cudles son sus propésitos, Para gué, por qué, vy qué enseRar,
constituven las bases de fundamentacién sobre las gque se ha de
desarrollar toda accién educativa.

La importancia de las tiencias sociales en 1los planes vy
programas de estudio del nivel medio bdsico radica en que es un
&rrea de formacidn social, es decir, de una ensefanza que ha de
contribuir al proceso de socializacidén del educando.

Lo primero que se presenta al abordar la especificidad de 1la
ensefanza de las ciencias sociales es el problema del
cnnocimiento de lo social.

€l objeto de estudio de esta area, en un sentido primario y
general, 1lo constituye la scciedad total en sus mualtiples
aspectos y facetas. Ep un sentido secundario es la trayectoria
del pensamiento social a traveés de la historia donde ha habido
{(5)) Céfr. Ferndndez, B. Planificacién de ur Curso, en Sistemati~

zaciér de la Ensefanza. CISE-UMNAM. México. p. 647.

n



una progresiva particularizacién o especializacién por sectores o
4reas de estudio de 1o social. De ser la sociedad el objeto de
estudio, deviene hacerlo en diverses aspectos o singularidades,
en 1a medida en que se crean y desarrollan disciplinas distintas.
Asi, el preceso mismo del conocimiento de lo social ha conducido
a una fragmentacién y parcelacién de su  objeto primario.
Propuesta metodolégica que se viene desarrollando desde el
positivismo clésico. “...Esta corriente considera que la realidad
debe <=er parcelada para poder comprenderla, con esto se da una
fragment: s de la misma vy proveca que no haya una visién
integral por parte del alumno. Propcne como método de aprendizaje
el memarictico. el cual se da en base a la constante
repeticidn,..” (S52.

ta mayoria de loc objetivos de aprendizaje del programa de
ciencias sociales de los tres grados de secundaria apuntan a que
el educando tenga una informacién general de la sociedad, desde
que esta se inicia, desarrolla y evoluciona, hasta el momento
"actual®. Lo "actual® se refiere alzinformacien que se sigue
repitiendo desce hace alrededor de dier afos, tambié¢n segun sea
el libro de *oxto que el pre’:socr tenga como guie, Yy en la
maycria de tertos se sigue repitiendo "1 misma  informacién  afo
tra=s  aRroi lo dnico que le c‘g};\\,;‘an son datos y estadisticas del

eltimo censo. Esto 1o vemos, por ejemplo en el caso del

(S Escamilla Salazar, Jesus y Barajas Soncdlez Amparo, " La
Importancia de la Decencia para el Fedagogo.” TJowado det
Barrén Tireado, Concepcién vy Bautizta telo, RBlanza Rosa.
Memcria del Fore Andlisis del Curriculum de fa Licerciatura
en Peodagogia on la EMEF-Aragén UNANM, Mérico 198&. p.B6
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ESTA  TESIS Mo prge
SAUR BE L4 BIBLGIECA

conocimierto de la hiztoria, donde no se muestra que la realidad
cocial este conformada por procesos histérices y por situaciones
y condicionps materialec y soriales que €& expresan en fenémenos
o hechas que estan en continua  evolucién. Esto queda de
manifiesto en los nhjetivos que no Son mas que temas a
decarrollar y gue no tienen una continuidad explicita histérica.
Ee o) cazo de los tem2s del programa, por ejemplo: el Feudalismo,
el Capitalismo, el Sccialismo, la Revolucién Industrial, la
Revnlucién Mexicana, etc. No hay una proyeccién histérica del
educando, concebido éste como una “...Manifestacidén de 1la
historia de la trancsformacién de 1a materia, o de la estructura
de la totalidad concreta...Es con la antropologia que encontramos
a las ciencias sociales. A 1a luz de estos conocimientos se puede
revisar el proceso histérico de 1a humanidad, hasta 1llegar al
educando concreto, presente y participante de 1a experiencia
educativa...A partir de la realidad concreta y compartida, 1la
revisién histérica permite ver articuladamente, considerando los
aspectos compartides de 1los hombres particulares y de los
genéricos, cémo la historia de la realidad inmediata y concreta,
respende y se conforma en la histeria de la comunidad, del
municipio, del estado, del pais y de la especie...” (53).

€1 concepto de sociedad que emerge de este programa, Yy que

también es compartido por muchos profesores, es el de que elia se

{53) Tirado S., Felipe. "La Proyeccién Histérica como Estructura
Curricular de los Contenidos para la Educaci6n Basica.
Tomade det Furldn, Alfredo v Fasillas, Miguel A. Desarrollo
de 1la Investigacién en 21 campo del Curriculum, ENEF -
Trtacsls, UMAM, Ménico, 1989, Pp. 132-133.
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estructura scbre una armonia social bisica, es decir "...,La
concepcién de la sociedad gue toma a ésta como integrada arménica
y consensual, implica considerarla como “una unidad basada en un
orden moral®y aste orden moral se logra mas alla de los intereses
particulares de 1los grupos que la componen, Ppor un consenso
ecpontaneo. Es decir, todos los miembros de la sociedad adoptan
los mismes valores, que constituyen el vinculo que los une.
Diches valores compartidos son la base de las normas que elabara
el grupe sacial para regular las relaciones sociales. Esta
regulacién de lac condiciones individuales lleva a la sociedad al
equilibrio furcional... Los cambios sociales son solamente
movimientos que tienden a conservar el equilibrioj por elle esta
concepci d4n es considerada como conservadora del orden
establecido...” (S8

De 1o anterior se desprenden que una de las corrientes
sociales-psizolégicas que respaldan a dicho programa es el
funcionalismo; el cual deja de manifiesto que el Gnico problema
cue subsiste es la interaccién de profesores y alumnos en el aula
y en 1la organizacioén funcional de la escuela y omite 1la
censider>ridn del poder en les suntos educativos.

Mo se concibe a la spciedad como una totalidad #n la que se
ectaklecen diversas relaciones sociales dialécticamentie
condicionadas de 1as actividades totales de los hombres; donde
estén implicadasz las relaciones econtmicas, politicas,

ideolégicae, eic., en una compleja red que es menester ir
(5q) Pang»a Gonzdloez, Margarita, et al. Op. Cit. Vol 1 p. Z0
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descubkriendo, analizando y dejarla en evidencia, vya que de otra
manera se condicionan las formas de actuacién del hombre, 1la
educacifn vy la adquisicién de conocimientos.

Al respecto, tocit” nos dice jque “...Es fundamental comprender
la totalidad no sélo en sus manifestaciones fenoménicas, sino a
partir del proceso de decarrollo de lo real. Totalidad concreta
como un  todo estructurado en vias de desarrollo y autocreacion.
Totalidad no =ignifica todos los hechos, sino la realidad como un
todo estructurado y dialéctico, en el cual puede ser comprendido
racionalmente cualguier hecho (clase de hechos, conjunto de
hechos). Los hechos son cemprendides en tanto son concebidos como
partes estructurales del todo..." (5§

El programa de ciencias sociales muestrq a la sociedad de
una manera estdticz2, que evoluciona y que se va transformando de
scuerdo a una ley natural. No se muestra que "...La sociedad esta
supeditada al devenir de un proceso histérico en el que se dan
contradicciones y conflictos, enmarcados en una situacidén
material concreta. Se considera a la sociedad como una
"asociacidn humapa heterogénea” con intereses distintos, que a su
ve: condicionan modos distintos de educacién Yy de
instruccién,.." ¢SB).

En 1A practica escolar observamos que al alumno se le ubica
como mero espectador de los procesos sociales, como si é1 y 1la
sotiedad fueran dos partes diferentes que no tienen conexién -
(55 ¥psik, VFarel. Dialéctica de lo Concreto. Ed. Grijalvo.

Mérico. 197&. p. S5
{56) Pansza Gonzdlez, Margarita, et al., Op. Cit. Vol 1 p.21
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vease el caso de la historia~ . Su problema es solamente aprender
lo que se le ense®a y repetirlec cuando se le pida, vya sea cuando
se le splicite participacién er clase o en examenes.

Uno de los problemas que se desprende de esto, es que la
formacién de caracter profesional que tienen los profescores de
ciencias sociales no toma en cuenta el proceso histérico y las
determinaciones sociales gque han dado lugar al conocimiento
especifico, como tampoco el ubicar las disciplinas (historia,
geografia, civismo, etc.) en una perspectiva social mas
totalizadora,

Dentro de este marco, la vinculacién profesor alumno se da de
una manera verticalj el profesor es el gue da la ensefanza y el
alumno el que la recibe. No hay cuestionamiento ¢ritico, ni de la
relacién entre ellos y mucho menos de los contenidos. Esto  hace
que la accién escolar se torne en una tarea tediosa, aburrids,
sin mayor <sentido que aprender moment&neamente para acreditar
exdmenes y asi obtener un certificado.

De esto se desprende que la prdctica educativa sea solamente
ur  proceeo de adqguisicién de conocimientos gestadas en forma
mecidnica, basada en la memorizacidén a fuerza de repeticién. Asi,
en el procese de socilalizacién de que es objeto el alumnha, es
tomade como un recipiente mds o menos vacio y esterilizado al gque
hey gue llenar; asi el proceso de conocimiento que se imparte,
queda reducide a la aprehensidn de los objetos ya construidos vy
"verdaderos” a través de los sentidos! wupa apropiaciémr de la

realidad como un acto mecdnicc, donde nada queda para la
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reflexiéns convirtiéndose asi en una pseudoconcresién de la

realidad.
Se puede observar entonces, que el programa de ciencias

sociales contribuye para la formacién de un hombre eficiente,
cuya habilitacién técnica esté de acuerdo a las necesidades del
mercadoe de trabajo y de los reguerimientos de las fuerzas
productivas; ésto como consecuencia del proceso de
industrializacién que va erxigiendo que las formas de ensefanza vy
contenidos, que son transmitidos en la escuela, wvayan en
relacién a 1lo que se pide para la incorporacién del sujeto al
aparato productivo.

Al presentarle al alumno una educacion alejada de su mundo
de significacién 1le coartamos su libre expresidén, y no 1lo
motivamos para que tome conciencia de lo que es é1 y el mundo;
sin significados claros Yy explicitos, de los contenidos del
programa, no podran generarse procesos de comprensisn y menos de
reflexiéni vy lo anico que lograremos es que el aprendizaje y su
retencién sean reducidos y efimeros; serdn escazos los
aprendizajes que se transfieran a la vida cotidiana, a la
experiencia diaria, al quehacer rutinario que nos hace, en altima
instancia, ser. Es a esto que nos referimos cuando mencionamos
que muchas de las veces en las escuelas no se logran aprendizajes
significativos. Aprendizajes que trasciendan los umbrales de 1la
escuela y tengan un significado para los alumnos en base a sus
intereses, inclinaciones y aspiraciones y los pongan en practica
dondequiera que estén.

Entendemos que el propésito fundamental de la docencia es el

de propiciar aprendizajes significativos, sucitando o promaoviendo
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las condiciones adecuadas para gque dicho aprendizaje se produzca.
Asi la docencia puede caracterizarse por su intencionalidad y su
propésito, el aprendizaje.

La significatividad de los aprendizajes remite al ambito
personal del individuo, pero también al ambito sociocultural een
que se encuentra enmarcado éste. Coincidimos en que lo
significativo se refiere a la capacidad para resclver problemas,
para encontrar por cuenta propia y/o en equipo soluciones vy
alternativas, para investigar situacianes vy para crear
innovaciones. Se consideran entonces comd indispensables el
cultivo de las capacidades intelectuales —interpretacidén,
analisis, creatividad y juicio critico-, el desarrollo afectivo
en cuanto a intereses, actitudes y valores, y lo motriz en
relacién al desarrollo de capacidades fisicas, de habilidades vy
destrezas (57).

" Las condiciones concretas que anulan o niegan las
posibilidades de desarrollo humano, requieren el aprendizaje de
la participacién eritica en las transformaciones de la vida
eocial en gue se dan tales condiciones...” (58}

MNos sefala Felipe Tirado que la falta de significatividad en
los aprendizajes "...es producto de una educacidn desvinculada de
la realidad del educando, porque los contenidos de conccimiento
se le presentan en Jorma distante y ajena a la realidad
concreta que vive y percibe. L.os contenidos son
abrumadores, porque se& ofrecen todos 1los universos del saber
(57 Cfr. Arredondo B. Martiniano, Et.al. "Notas para un Modelo

?:7g?cencia".Revista Perfiles Educativeos, No. 3,CISE, UNAM,

(58) Ibidem. p. 9.
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cientificn sin jprarguias, de manera aspecifica y enciclopédica.
aremds losz corocimientps se presentan de ferma de  desarticul ada,
porgque no hay un2 organizacisn subyacente gque lee de¢  coherencia
gereral; dandose el conocimiento por el conocimiento...”" (S9)

Otre tipo de paroblema es el relativo a los niveles de
corcienzia, perticularmente de quienes aprenden las ciencias
sociales. Si los esiudiantes no tienen una informacién bastante y
suficientemente asimilada y elaborada, los conocimientos nuev. ’os
que se ensefan pueden carecer de referentes en el sujeto y, por
consiguiente, puede docirse que =u estado de conciencia impide el
pase de informacidén gque no puede ser comprendida, Yy solamente
oueda como introyecto.

£l que el estudiante pueda repetir la informacién del
profecor o de textos no significa que efectivamente haya
aprendido, haya asimilado y comprendido. En los niveles de
conciencia hay un azpecto cognitivo en el sentido anterior, pero
hay tambidn un aspecto scuial, en el sentidu de que el sujeto
estd involucrado &n el conocimiento de lo social.

Muy ligado a lo anterior esta =21 problema de las
reprecsentacicnes.  tambidn llamada ideologia, que les estudiantes
tiener de la csociedad y de los procesos sociales, Las
representacisnes de la realidad y las explicaciones que sobre
ella tienen ce encusntran determinades por las condiciones
materiales de vida y por el lugar sccial que diches estudiantes

czupan, as! ceomo  por la historia personsl, en la cual la
{55 Furlan, Alfrede. Op. Cit. p.129
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escolaridad tiene un peso de importancia por la legitimacion
una cultura y por los habitos culturales que implica
condiciones de existencia de los estudiantes, vy también de
profesores, determinan su conciencia.

Si se considera a la educacion, desde la declaracidn de

derechos del hombre, como un derecho social inalienable

de
Las

los

los

Y

universal, y de que todos los miembros de la sociedad deberian

recibir sus benefi entonces nos surgen las preguntas de

conocimientos ensefar, c6mo, PROr qué, para gué y sQuién
legitima social y cientificamente?.
"...Los conocimientos de la ciencia contemporanea son

duda muy diversos, vastos, complejos y especificos, lo cual

eistematica vy organizada, que requiere adoptar criterios

cantemplen una visién acorde con una estructura general

qué

los

sin

los

hace inabarcables; pretender su ensefanza, exige una selecsion

que

Je

erganizacién, de tal forma, que normen la eleccidon bajo un plan

de integracién cleramente delimitado...” (§0).

En este punto arribamos al conocimiento cientifico Que

nos

presenta el programa de ciencias sociales. Tenemos que los temas

diversos que aparecen en dicho programa, llevan implicita
nocién de ciencia como un conocimiento unitario, censolidado
grandes blogues de informacidn gue scn validos para todos

general, Ecta ceoncepciin de ciencia va relacionada con

una

en

en

la

concepcién de =ociedad jue se sefald anteriormente. Donde "...se

hace abstraccion de los fenoémznos sociales, econémicas

‘€0 Ibidem. p. 127
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politicos Y que wve a 1la ciencia como neutral y con
caractericticas idénticas para cualjuier sociedad..." (8)).

Mo =e muestra & la ciencia como producto de una practica
comprometida gue refleja contradicciones y conflictos, que esta
en {ntima relacién con 1la ideplogia dominante y gque no se
construye por la continuidad del hechc biolégico, sino por
ruptura, por erupcitn o por oposicién a la explicacidén que del
fenémeno existia. La ciencia es un hecho social e histérico que
progresa por la luchka, opocicidn, ruptura o erupcioén frente a la
corceptualinacidn ericterte.

En 12 gque recpecte a las ciencias sociales, % un hecho que
el ceonotimients de lo sccial plantea problemas particulares a su
enseranza y a su aprenditaje.

Antericrmente enunciamos algunos de ecstos problemas, y vimos
cémo dstos c2 circunscriben solamente en temas a desarrollarj
dichas ciencias cociales no presentan un cardcter cientifico vya
que no guardan una relacidén histérica ceon la base material de las
snciedades concretes, Tenemos, por ejemplo, los objetivos- temas:
1.1.1 El alumno reconocerd el campo de estudio del 4area de
ciencias sociales, y 1.1.2 identificard cudles son las
crincipales ciencias scciales.

Rauil  vemos gu

la mnueRanta de estos temas, como los  demas
del proagrama, ez cimplemente un  "vaciar informacidn", sin

analirzar ni deiar d2 manifiecsto el cardcter cientifico de les

Me e encefen 1cs cornocimientos bédsicos y principios

(68 Frangzp Snrrdles, Margarita, et al. Op. Cit. Vol. I p. 3%
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generales de las ciencias, que puadan permitirle al educando
comprender, a la 1luz de los corocimientos ciientificos sus
cirzunstancias de vida y entender sus origenes, expandiendo de
este modo sy conciencia, desarrollando Sus capacidades
reflevivas, ériti:as y creativas. No hay una organizacion del
conncimiento, ror tanto, este tipc de educacidén se presenta mas
bien comp informativa mAs que farmativa.

Tomas Vasceni plantea tres problemas centrales en la formacion
en ciercias sociales, y vemos que estas se inscriben, también, en
rl nivel medic bAsico. Estos sont el ahistoricismo, el formalismo
v el cientificismo. El ahistoricismo se manifiesta en que el
conocimiento se enseXa y se aprende como alge “"suprahislérico",
coma ccntinﬁidad lineal y como proceso de acumulacién del saber,
El  fermalismo consiste en hacer abstraccién de la realidad, de
1m5 rontenidos especificos y an ensefar vy aprender leyes,
tendencias, +$érmulas, modelos tedricos, etc. y, por ultimo, el
cientificismo, consiste en plantear el conocimiento adquirido
como iramovible e incuestionablie, en la medida en que se produce
o h# sido preducido a2 través de métodos cientificos. (5.

Por otre lado, el objeto de estudio de las ciencias sociales,
estd determinado hiztéricamente y se explica por la historia,
Tanto =21 cbjeto d2 conccimiente como el sujeto cognoscente estan
marcados  per la Sisteria no como fatalidad (como parece mostrar

21 rrograra de ciencias sccociales), sino como construccién humana

ituls intitulado "Aportes para
fr. Labarca, G, et al. Op. Cit

(62) VYosconi, Toméz, tomado zap
una Teoria de la Educazidn”, C
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v cemg realidad seciall !a historia no sélo como el pasado inerte
y ecome lastre, ‘sinog coms realidad que s& hace presente y como
corsbruecct én del futuro.

Tenemos, por tanto, que la objetividad de las cienclas
sociales, vy este no lo muestra el programa, consiste en que el
ob jeto de conocimientos no ce refiere a " cosgas sino a relaciones

entre hombres

Y. por otra parte, consiste en que le sujeto
cogroscente estd  involucrado en el objeto de conocmiento, en
tanto estd inmerse y afectado por condicionamientos histérico-
coriales. De ahi que sobre un mismo fendmeno =social existan
tantas y tar variadas versiones, desde el conocimiento de sentido
"comin”  hasta las interpretaciones gue <@ snmarcan  en  teorias
soriales. En esto también tieme gue ver, el ligar que ocupan en
la cocied2d quienes pretanden conocer y eaplicar delerminados

fendmenecs

gque el sistema sducativo en nuestro pais,
apavade er 1z 2rgefanca de loc ciencias sociales, tiene ante tode
una  furcién secializadara, la cual consiste en preparar a los
st ietre, mediante la irternalizacidén de nornas, valores,
imarenes, concepteos, actitudes. pautes de comportamiento, etc.,
nara el desempefo d2 roles a les gue la sociedad los destinas
estno es.  adepténdolos & la particular formacién social en la que
han de vivir,

A1 rospernta, nas sefala Vasconi  gue la funcién de

smrializacid~ puede cer interpretada comeo el desarrwollc en los

individine de la= le2ltades y capacidades gue son prerrequisitos




esenciales para 21 future cumplimierto de su rol. Las leallades

purdan, a =y ver, ser divididas er docs componentes: lealledes

hacia Ja implermntacién de los valorss de la cocivded y leallades
haria 13 implemertacidn &n ! cusplimisntc de wn rol especifico
dertro de la ertructura de la sociedad...” (63).

A través de este, quecda conformade 15 conciencia nacionaiista
{6y =20 1zt pducandos. Esta tarea ez llevada a cabo a través de
12 =~ge¥znza de la historia, de la instruccién civica y de la
oeografia regiorel (estas tres materias componen el area de las
riencias <cociales); estaz son &l instrumento para despertar

sentimientps de zolidaridad y lealtad hacia un cierto sistema

pelitico, que p2ea 2 =zer cl zimbole de 1a nacidn! generan

patriotiemo,

1433

&y) ¥ Sditacidn en Mérico.




2.2.1 METODOS ¥ TECHICAS DE ENSERANZA

En el tema anterior euxpusimos alguhas consigeraciones sobre
los centenidos que marca el programa de ciencias scciales, y que
su  ensefanza nos lleva 2 plantear cuestionpe sobre qué, como Yy
para qué ensefar. Observamps que cuando el profesor se encuentra
frente a un grupo escolar lo primero que tiene a mano es un
programa y sSu preocupacien es la de cémo transmitir los
contenidos que é¢ste le marca. El conoce su materia (cuando menos
eso cree) y piensa gque lo que le hace falta son instrumentos vy
técnicas apropiadas para transmitir ditchos contenidos y conducir
eficientemaente el proceso ensefanza-—aprendizaje.

£1 problema Qque <se presenta, sobre todo en escuel as
secundarias técnicas, aunque también en las secundarias de otro
tipa, es e la mayoria de profesores reducen la problematica
educativa a los acontecimientos del aula, olvidando (al menos
asi parece) que la escuela es una institucioén donde existen
roles, contenides, normas, instituidos, definidos previa e
independientemente de 1los sujetos concretos que intervienen en
ella vy que la sobredeterminany asi, los profesores y alumnos
estan sujetos a procesos de socializacion y el papel que juegan
las instituciones es definitivo para ello.

En las escueles secundarias técnicas los profescres gue
imparten las clases, en e€5te caso de ciencias scciales, son en su
mayoria profesionistas, que apcyados en la preparacien vy
conocimientos propics de su especialidad, su atcercamiento al
grupe  etcolar ectd , muchas de las veces, copndicionado por
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concepciones decentes intuitivac derivadas del sentido
*comin" (&5) . Aunque también encontramos profesores interesados en
gy trabajo. algunos inspirados en informaciones de “actualidad”,
difundidas a través d2 crientaciones oficiales, curees  de
didactica, sugerencias de compiaferos, frogramas  educativos
televisados, bibliografias accesibles dirigidas con una
tendencia tecnacratics, y mucha de esta informacion referida a la

tecnologia educativa, Ademas de esto, sabemos que también existen

profecsores que han tenido, algunos por su formacitn
universitaria, y otros per otras fuentes, accuso a una
informacién de tipo criticoj ademAs que los movimientos

magisteriales de los dltimos afos, no han dejado indiferentes a
algunos profeseres que ya hoy cuestionan su guehacer educativo.

Al  haber sido contratado por wunma institucidén educativa, al
profesor se le erige un méximo de eficiencia, o sea, que dirija
=1 proceso de ensefanta-aprendizaje de loe alumnos siguiendo un
avance programdticos entonces surge la necesidad en &1 de contar
con instrumentos técnicos que resuelvan Sus problemas
metodoldgicos.

Ante éstp, surge la necesidad de 1z formacién diddctica de
profescres (¥), a través de cursos y seminarios . Fero vemos que
dicha formacién queda reducida a 2d4lo aprender métodos y técnicas
de ensefranza, cuyas concepciones, la mayoria de las

"

(£5) Pére: Juarez, Esther. " Problema General de la Didactica
Tomado de! Pansza Soncdlez, Margarita, et al. Op. Cit., Vol 1
P77

(1) Se ahondard en el tema "formacidén de profecores” mas adelante
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vecee. son transmitidas dogmaticamente y recibidas por muchos
profecsores acriticamente., Con dichas técnicas de ensefanza,
supuestamente eficaces para el logro de aprendizajes, no se busca
profundizar ni cuestionar las concepciones scbre el hombre, el
conocimiento, la sociedad, etc., implicados en tales técnicas o
procedimientes. Asi, 1o que regula la practica docente son las
concepciones intuitivas del propic maestro como las concepciones
transmitidas en esos cursos acerca de los procesos educatives.

Esta formacién no es de extrafar, ya que el profesor estd
inmerso con su accién en la escuela, tomando a esta como
institucién dentro del conjunto de 1o social, y lo que en ella
sucede estd predeterminado. Nos referimos, principalmente en este
momento, al programa de estudio de ciencias sociales, que al ser
elaboradoc bajo la propuesta de la tecnologia educativa para la
educacién, se busca contribuir a la sistematizacion de las
actividades educativas, las que han de conformar su practica vy
aplicacién, o sea, su metodologia.

Empezaremos por ver que la sistematizacién de la ensefanza no

es otra cosa que la aplicacién de los conceptos y principios

o

4zicos de la comunicologia, la psicologia y la teoria de
sistemas, al estudio, interpretacién y organizacién del proceso
enseranza-aprendizaje.

La teoria de sistemas parte de la definicidn de sistema como
un  conjunto de elementos que se interrelacionan para lograr un
fin comin. dichos elementos son presentados de la siguiente
maneral
Los elementos de un sistema se conocen como subsistemas y la
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organizacién mayor donde se inserta recibe el nombre de
suprasistema., El1 sistema estd integrado por el profesor, Iog
alumnoe, les medics, recursos diddcticos, el propic contenido de
la asignstura, etc. Cada uno de ecos elementos repressntan un
subsistema y el suprasistemna corresponderd a la escuela donde se
realiza la ensefanza.

“...E1 supracistema (la estuela) influye en el =zistema
tensefanza de la asignatura o 4rea) y en 1los subsistemas
(profesor. alumno, alumno, recursos, contenido de la material.
Pero, a su ve:z, los subsistemas se influyen entre si. Z1 profesor
selecciona los recursos didacticos, los cuales por sus
caracteristicas delimitan la forma de transmision del
conocimiento. La preparacién previa, o antecedente de 1los
alumnos, marca el contenido que puedan aprender. Y asi, cada
elemente influye y es influido por los demés..." (46)

De 1lo arteriecr podemos determinar que la sistematizacion de
la eneefznta pretende definir, organizar e interrelacionar todos
los elementos que participan en la ensefanza, con el objeto de
lpgrer su propésite, es decir, el aprendizaje de los alumnos; asi
como tambidn, para el dominio del aprendizaje, pretende incluir y
describir los componentes y acciones tendientes a que el alumno
alcance ©1 dominio de los objetivos que presenta el programa de
ciencias sociales.

Aqui empezamos & ver que la metodologia se convierte en un

t&s) Lire Cervantes, Alfredo. Curso Intensivo de Nivelacioén
Pedagégica. Tecnopedagogia. DGEST. SEP. México, 1985 p. 4
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proceso sictematico de 1la tecnologia educativa, proponiendo ésta,

una programacién per objetivos  conductuales, criterios de
eficiencia para la evaluacidn, atomizacion de objelivos,
contenidos y aclividades educativas, taxonomias de los

aprendizajez, utilizacidén de testos programzdes (&7), etc.

A travée de esta éistematizacibn, se dice, que el profesor
podri programar y desempeRar sus funciones docentes, con una gran
probabilidad de tener una actuacién " exitosa ", en vista de gue
desde el primer paso de la programacion, hasta el dltimo momento
de la enseXanza, se toma como orientader y catalizador por el
dominio de los objetivos conductuales,

Dentro de este marco, el profesor "...es un ingeniero
conductual, y la ensefanza =e centra en el reforzamiento de las
conductas vy, en consecuencia, en la programscion de las
circunstancias contingentez., Asi el profesor dispone los eventos
para legrar la conducta deseada (ingenieria conductual) y tiene
como  principal  funcidn el control de estimulos, conductas y
reforzamientos. For su parte el alumno se somete a la tecnolegia,
a los programas creados para é1, supuestamente de acuerdo con su
ritmo personal de trabajo y diferencias individuales..." (&8).

Dentro del contexto anterior se establece una metodoleogia o

guia didactica que facilite la labor educativa de los profesores)

esta metodolegia €2 generalizada para todes las &roas y materiag,

lo dnico gque ha de diferenciarla son les  temas, objetivos y

(67 La mayoria de 1ibros de tes.to de ciencias  scciales tienen

esta caracteriztica, Cir., Gencdle: Blachaller, Ciro, et al,
Nusva Dinimica de 1a Vida Sozial, Ed. Herrero. México 1938.
&8 Pameza Genudle:z, Margarita, ot al, Op. Cit. Yol I pp. B2-B3
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contenidos que sc han de desarrollar.

Dizka formulacidén metodolsdgica parte de la buasqueda Ae
estrategias pedagégicas que faciliten la comunicacien,
organizacion y sistematizacidén para apoyar los programas de
estudio ya que de ellos depende la "formacién" del educando.

La nmetodologia propuesta parte de una definicién de método
(del grigo metd, a través, mads alld y hodos, camino, "camino que
se recorre” ) qQue es lo contrario de la accién casual, dispersiva
y desordenada.

Mattos define el método como "...la organizacién racional vy
bien calculada de los recursos disponibles y de los
procedimientos mas adecvados para alcanzar determinado objetive
de la manera mds segura, econdmica y eficiente, En otras palabras
método es poner en relacion, de manera préctica, pero
inteligente, los medios y precedimientos con los objetivos o
resul tados propuestos...”" (&%)

De ahi que para alcanzar los objetivos propuestos en el
programa de cienciss sociales se procure disciplinar toda
actividad de aprendizaje y disponer de recursos didacticos
siguiendo un orden y disposicién determinadez para alcanzar el
fin previsto. Siguiendo con dicha propuesta, se dice que cada
pase v cada movimiento esztard relacicnadc con el fin, y en
relacidn a éste. tendrd suv razén de ce:r. Azi &l profasor habrad de
conducir individual y/0 colectivamente el procesc de encefanza
aprendizaje dr lgs  educandos, dentro y fuera de la clase
129) Msttee, Luiz A, Compendio de Didéictica General. Ed. Hapslusz

Tuanos Aires, (979 p, 71,
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pasdrdcee o

aplicazi6n de técnicas para su mEJor

aprovechamiento.

gque la propuecta  antes menzicnada, surgro

simplessnte de una definici¢n etimelegice de

2todo, limitandone
asi  l& didactica frente & lse dificultades pare  abordar  une
conceptuacidon de los problemas del método, omitiendo también, un
trataniento de lo metodolégico para presentar solamente un
conjunto de técnicas de enseranza (y su manejol), con lo cual tado
el problema de l1a snsefRanza se reduce al dominio gque el docente
pueda tener de estas técnicasz.

En la encefanza de las ciencias sociales tenemos por ejemplo,
que se proponen las siguientes técnicas para proporcionar la
socializaci 6n del alumno: técnicas grupales como simposium, mesa
redonda, panel, phillips &6, seminario, cuchicheo, didlogo o
debate pablico, debate dirigido, discusién y foro, desde luego
considerando siempre la naturaleza del objetivo propuesto;
relacionando siempre de manera practica y permanente los
procedimientcs didéacticos, las técnicas grupales, las actividades
de aprendizaje y los procedimientos de evaluacién mas apropiados,
para con loe objetivos particulares y especificos que se seRalan
en cada unidad. For ejemplo!

Objetivo particular 2.4 El alumno valorard la influencia de la
civilizacién islamica.

Objetivo especifico 2.4.1 Apreciard la influencia de Mahoma en la
unificecion religicsa y politica del pueblo drabe.

Actividades 2.4.1.! Investigue por eguipoz! qué se entiende por
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érabé v qué por musulman, cudles son los cinco pilares del Islam,
cémo - se re#leja la religién islamica en la seciedad musulmana,
etr,

FPara este tema el profeosor sclecciaomard le técnica que cres
mé&z adecuada para lograr el objetivo propueste. FAunque en  la
practica hemce visto que la mayoria de profesores utilizan
colamente la técnica expositiva-interrogativa, y la evaluacién se
dard =egin zea la cantidad de informacidén obtenida y repetida en
clase.

Tenem>e entonces que la metodologia, tomada solamente como
cardcter instrumental de la tecnologia educativa, responde a una
ecpecificidad del ahora y a2qui, vya que su nocidén de medio
ambiente, con su caraActer histérico, es limitada y solamente
decigna 1o inmediato y cercano, pero no se incluye analiticamente
loe elementes y las relaciones educativas en una perspectiva mas
amplia, ni analiza sus vingulaciones con la estructura
scrcicecenémica [y politica. Ademds sélo responde a la légica de
1oz contenidos y su enfogque se centra en el producto.

"...Esta corriente simplifica y reduce el tratamiento de los
orecesos educativoe, debido a 1la légica de su pensamiento. Opera
con  una  razén instrumental, racionalidad que no cuestiona los
finez. sino que sdélo pone a discusién los medios... Esta
perspectiva responde a criterios de rentsbilidad y eficacia
cersicderando a las institucipones educativas como empresas, como
unidades de produccidn, por 1o cual deben operar segin  los
criterios erpresariales de eficacia y rendimiento..." (70)

(70} Bravo M., Ma. Teresa, et al. El Fracaszo Escolar. Analisis y

Perspectivas. Cuadernos del CESU. UMAM. México. 1588, p.30
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Para legrar una mejor viabilidad en todo método, segun
Mattos, se deben considerar las siguientes cuestiones!

a) ;0ué cbjetivo o resultado se pretende conseguir?

b) iDu¢ materia vamos a utilizar?

c} iDe qué medios o recurses podremos disponer?

d) iDué procedimientos son los mads adecuados para aplicar en las
circunstacias dadas?

e) ¢Cu4l es el orden o la secuencia mds racional y eficiente en
que debemos escalonar los recursos Yy procedimientos para
alcanzar el objetivo cton seguridad, economia y elevado
rendimiento?

$) iCudnto tiempo tenemos y qué ritmo debemos imprimir a nuestro
trabajo para 1llegar a los objetivos previsteos dentro del
tiempo deseada? (71)

Asi, al tener las respuestas de dichas cuestiones se tendran
los elementos que constituirdn un " buen método ".

Ahora, tenemos que existen varios métodos segin sea la
disciplina en cuestisn. Nérici hace una clasificacién general de
1os wmétodos segan la naturaleza de los objetivos gque se intentan
alcanzar, vy los divide en tres grandes grupos: Métodos de
Investigacién, de Organizacién y de Transmision (72).

En 1a ensefanza de las ciencias sociales vemos que los dos
primeros métedos son utilizados muy poco. El de investigacidn,
s6lo se toca en un objetivo en primer grado, por ejemplo:d
Objetivo especifico 1.5.1. El alumno diferenciaré la
(71) Mattos, Luiz A. Op. Cit. p. 71
(72) Cfr., Nérici, Imideo G. Hacia una Didactica General Dinamica.

Ed. Kapelusz. Buenas Aires. 1980. P. 238.
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investigacién de campo de la documental.

dctividad 1.5.1.1. Investigue las condiciones generales que debe
reunir una observacién sistemitica y cientifica como fuente de
datos. Indague en forma general, las caracteristicas de las
siguientes técnicas de investigacién de campo!? entrevista,
cuestionario, y encuesta. Etc.

Y en segundo grado:

Objetivo especifico 1.2.1, El alumno apreciard las ventajas que
reporta wuna investigacién documental en el campo de las ciencias
sociales.

Actividad 1.2.1.1. Participe en equipos de investigacién paras
seleccionar un tema objeto de la investigacién documental,
indagar las fuentes gue existen en su comunidad (bibiotecas,
hemeroteca, archivos, etc.}), planear el esquema de investigacidn,
escoger los documentos que va a emplear, realizar la
investigacién, etc.

El método de organizacién, al referirse a hechos conocidos
gue se requieren ordenar 0 coordinar las acciones para lograr un
mayor aprovechamiento en la tarea por medio de todos los recursos
materiales y humanos disponibles, vemos que es muy poco © casi
nade, que ce lleve a la practica en la enseFanza de las ciencias
seciales. En cambio, 21 método de transmisién es el maAs usual, ya
que sen los métodos de ensefanza propiamente dichos y que
requieren de la relacidén maestro-alumno, donde el maestro
transmite la informacidn que conoce y el alumno recibe la que
desconoce. Se utiliza principalmente para lograr los objetivos de
aprendizaje.
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Los métodos de ensefanza o didécticos, se refieren a los
modos o maneras que el maestro utiliza para dirigir la ensefanza
y el aprendictaje con el objeto de alcanzar los objetivos del
curso.

Villareal define el métod; didactico como? "...el  conjunto
organizado de normas, procedimientos y recursos para dirigir el
aprendizaje con el maximo de rendimiento y el minimo de esfuer:zo,
tomando en cuenta las caracteristicas (capacidad, intereses,
aptitudes, motivaciones, etc.), del educando y el conocimiento
del medio ambiente, para alcanzar los +fines educativos
previamente sevalados...”" (73)

Asi entonces, el profesor habrd de seleccionar el método de
ensefanza mas adecuado para alcanzar un " alto porcentaje de
éxito ": el wvalor de un método estara en funcidn, en este
sentido, del logro de los objetivos propuestos. Y para que dicho
método tenga eficacia ha de emplear una serie de técnicas,

Anteriormente se seRalaron las técnicas que son propuestas
para la conduccién del proceso de ensefanza-aprendizaje en la
ensefanza de las ciencias sociales, ¢y son propuestas para dar al
aprendizaje un caricter dinamico, tanto en las actividades
individuales como en las de equipo y las grupales. (74).

Como mencionamos, las técnicas de equipo son utilizadas muy
poco, vy cuando se utilizan es sdlo para recabar una informzcien,
sacar resGmenes y exponer en clase determinado tema. No se
(73) Villareal C. Tomas. Didactica General. Ed. O4sis. México

1979 p. 33 .
{74) Cfr. Bedolla 6. Ma. Teresa y Morales G. Magdalena. Guia

Didactica para la Elaboracién de Programas # 3 IPN 1985 pp.

30-31.
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discute, analiza, critica, sintetiza, concluye, etc. Quedando
esta técnicas como un acto mecdnico, donde no hay una
profundizacidn y asimilacién de dichos temas. Estas técnicas como
di jimoz, <con entre otras phillips 66, mesa redonde, acuario,
corrillos, cuchicheo, binas, etc.

Las técnicas grupales son todavia menos utilizadas, ya que 1o
que se busca con ellas es la participacién conjunta de todo el
grupo académico en el mismo espacié y tiempo, para analizar,
sintetizar, evaluar, retroalimentar, etc. Entre ellas tenemos:
panel, foro, simposium, estado mayor, debate, entrevista publica,
1luvia de ideas, puestas en comin, etc.

Algunas de las causas de la no aplicacién de las técnicas
mencionadas, es la ignorancia que de ellas tienen cierto ndmero
de profesores, y muchos de eilos que las conocen, o al menos
algunas de ellas, casi no las ponen en practica debido a que han
c2ido en una apatia e indiferencia en la transmisién de los
contenides de la ensefanza de ciencias sociales, y se conforman
simplemente con conducir el programa a partir de llevar la
secuencia de lcs objetivos que va marcando dicho programa, y como
la mayoria de teutos de esta 4rea estan hechos de esta misma
forma, dichos profecores les toman como guia, encajonando asi, Su
labor educativa.

La yoria de las veces, simplemente se les deja a los

a2lumnos. como tarea, recsolver las actividades de aprundizaje gque

. 3vidades deo

De ezta manera vemos que

L@ unc de lcs monto medul Eres de la

» se dejan o siotice sin zentido pars 1a




realizeczion del educando critico, consciente y responsable de su
cropla fermacién.

A1  decir gue las eztividades de aprendizaje son una de las
partesz madulares de la metedolegia, nos referimos a que ellas son
establecidze pars lograr la articulacisn entre los contenidous del
drea vy la formacién de los alumnos. Estas son presentadas como
recomendaciones didacticas de caracter operativo, en donde se
trata de precicar algunas posibilidades para el aprendizaje del
educando. Segun Gago Huget su importancia radica en que pueden
ser aplicadas como una guia metodolégica, para la seleccién des
experiencias de aprendizaje, procedimientos y medios de ensewanza
y para verificar la correcta formulacién de 1los objetivos
especificos. (75).

Los +ragmentos del programa de ciencias sociales que hemos
presentado anteriormente muestran cémo es propuesta la secuencia
metodolégica para la redaccién de las actividades de aprendizaje,
teniendo como punto de partida el objetivo especifico. Observamos
ademds, que dichas actividades de aprendizaje son una especie de
sintesis de la evaluacién del objetivo ecspecifico; ademds de que
todo ello conllevard, también, a la evaluacién del alumno.

También como parte de la metodologia de la enseRfanza de las
ciencias sociales, se presenta 1a utilizacién de recursEos vy
materiales didActicos, mostrados, segén Nérici, como un nexo
entre las palabras y la realidad, representépdcla ecta Gltima de
la mejor manera posible, de modo que facilite su cbjetivacién por
(75) Cfr. Gago Huget A. Elaboraziin de Cartas Descriptivas, Guia

para Preparar €! Ffrograma de un Curso. €d. Trillas.

Ménico. 1672
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parte del sducando, (7&),

Vamos que estos materiales didacticos como por ejemplos
laminaz, rotafolio, mapas murales, material audiovisual
carteles, periédico mural, etc., son también muy poco utilizados
en esta 4rea. For un lado, por él costo y tiempo que implica su
elaboraci6n, por otro, por que se ha caido en la simple
exposicién de clase utilizando solamente el pizarrén y el gis, vy
esto también algunas veces. Ademds, que dichos recursos son
empleados las mas de las veces sin criterios tedricos claros que
permitesn celeccionarlos, organizarlos y aplicarlos adecuadamente
en cada situacién de aprendizaje.

En general, el método en la didactica es visto JGnicamente
cemo  un problema instrumental, que se refiere a un conjunto de
téznipas para mejorar el aprendizaje. ",...esta visién del método
tiene su origen, entre otras cosas, en una concepcién
reduccionista de la didaActica donde ¢ésta es, Gnicamente unpa
disciplina instrumental que posibilita la aplicacion de los
principios teéricos de la pedagogia...”" (77).

Oueda claro que 1o importante para el Sistema Educative
Nacional, por lo menos en 1o que respecta al nivel medio basico,
es gue la ensefanta sea transmitida de una manera eficiente, vy
por ellpo se le da mayor importancia a la forma de elaboracidén de
los objetives que al contenido. Asi, <e establece que los
enunciados de los temas a desarrollsr sean formulados usando
verbes univocos que definan conductas observables y con cierto

o7

&Y Cér, Nérici, Imideo G. Op. Cit.
77

Difaz Barriga, Angel. Didactica y Curriculum. Op. Cit. p. SO
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nimero de precisicnes sobre la ejecucidn de la conducta, ya  sea
individual o de grupo. en un tiempo, en un  lugar, con
determinados materiales, etc.

€1 profecor se considers a Si mismo como un  Lransmizor -1
conocimientes, y 21  sor su preccupacién fundamentel dicigar’

dieponer los contenidos teéricos do su

técnicas que le ayuden a cumplir su funcien, Tedica con

$recuencia  las horas de cluse en el aula a la ensefanza de la

teoria y Jdeja tica, ejercitacioén o aplicacién respectiva,
para un tiempu posterior mds o menos indefinido.

Vemos que las concepciones teéricas a aprender,en la ensefanza
de las ciencias sociales, y las habilidades y desirezas que ejer-
citard el alumnc se consideran como dos mementos separados
subsecuentes en el proceso de conocimiento. Ho hay una
vinculacién entre la teoria y la practica. 3Se considera gque el
alumno necesita conocer primero la teoria para contar con todos
los elementos para luego practicar;i entonces el profesor
transmite un tipo de clase verbalista, sobrecargada de conceptos,
principios vy *eorias y en la mayoria de los casos la actividad
del alumno se reduce a la recepcién de dicha informacién. En
consepcuencia, los procedimientos practicos de dicha disciplina
son teorizados y la practica queda para el future a la iniciativa
del alumno, por 1o tante, el conecimiento = convierte en
memoristico, teorizante y parcializado. No se considera a la
teoria y 12 practica como una sola cosa "...y en nuestros campos
de estudio el hacer y el pensar deberian alternarse fluidamente o

.
fermar una sola cosa en los momentos precizos. El conocimiento es
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justamente el proceso dialéctico por el cual los hombres y su
realidad =zocial constituyen situaciones de transformacién... las
producciones teéricas se validan per la practica. El
conocimiento, aci, es una construccién, se estdéd haciendo, ez
cambiante, mutable...” (78).

Las ciencias sociales son presentadas como carentes de un
proyecto filoséfico, con limitaciones metodol 8gicas e
instrumentales, que 1las articule vy permita dar una wvisién
totalizadora de 1la realidad. Se basan en una concepciodn
fragmentaria, parcializada y absolutista del conocimiento y de
la realigdad, con sesgos ideoldgicos hacia la ciencia, 1la
tecnolegia y el predominio de una cultura scobre otras (esta es la
apariencia que dan los contenidas del programa de ciencias
sociales), como lugares privilegiados por la estructura social
dominante con la cual generan contenidos desarticulados, asi como
en un métddo acumulativo de conocimiento en el cual el alumno
debe asumirse como ente pasivo que sabe de todo y de nada y donde
lo {fundamental es desarrollar la memoria, que se puede medir,
observar y controlar, y no en sentido critico.

Algunas citas de libros de textn ejemplifican lo anterior:

" Los paises en vias de desarrollo dependen casi exclusivamente
de la agricultura, vy su desarrolleo industrial es muy pobre o
nulo. Ademds la agricultura en &1 Tercer dundo se rraliza  con
procedimientos rudimentarios y sin el adecuado empleo de la
tecnologia. mientras que en 1os paises desariollados se utilizan

los métodos y procedimientos mas modernos. Esto da por

t78) Pansra Gon:zdlez, Margarita, et al Op. Cit, Vol. I p. 133
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consecusncia la consarvacién de los suelos en estos altimos
paises, y su empobrecimiento en los del tercer mundo ". (Te:wto de
primer grado de ciencias sociales).

" En la Inglaterra de la Revolucidn Industrial muchos cientificos
y universitarios estuvieron en estrecho contacto con los hombres
de industria, y en ocacsiones lo hombre de ciencia se convirtieron
en ricos empresarios. Tal es el caso de James Watt, considerado
el inventor de la maguina de vapor ". (Texto de tercer grado de
ciencias sociales).

Al haber una disociacidn entre teoria y practica, el problema
que ce presenta es la separacién entre los contenidos y los
métodos, Esto viene como resultado, ademds, de que los profesores
en <eu mayoria, han sido formados en la disociacion teoria-
practica, en el verbalismo y en la parcelacién del conocimiento;
por lo tanto, manifiestan una tendencia, en su practica
educativa, a separar 1oz contenidos de su disciplina y 1la
metodelogis de la ensefanza, puesto que aprendieron solamente a
teorizar, En ve: de promover la produccién de conocimientos, lo
que motivan et la reproduccidén de elles para su futura
aplicecigon. Este es un ejemplo del papel que cumple la escuela
cema reproductora del Estado.

€i bien en la educacidn secundaria se pretende introducir al
alumno en el concepto de ciencia, del método cientifico y de
paradigma teérico que le permitan entender la realidad social,
este objetivo es poco logrado, ya gue mas Gue un método que le
permita construir su conocimiento se le imponen recetas que le
obstaculizan la comprensién de cémo se desarrollia la realidad vy
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mucho menas en entender que ¢l es parte de esa realidad,

Al tomar a la metodologia solamente como instrumento o
técnica, se deja del! ladeo el nivel de formulacién teédrica y se
cae en un practiciemo de modelos de instruccién, como
alternativas técnicas que resuelvan en si mismas los problemas de
aprendizaje; no se busca una articulacién conceptual de los
problemas metodelégicos, sino que los simplifican y los presentan
como un conhjunto de pasos graduados para la adquisicién del
conocimiento.

Agi, el trabajo en el aula y los problemas que este plantea
son abordados con un enfoque técnico, sin mediar un analisis de
la realidad y estableciendo normas para la misma. La aplicacién
de 1a propuesta de la tecnoclogia educativa en el trabajo docente
implica el predominio de la forma sobre el contenido., Una
caracteristica esencial de esta ideologia tecnocrdtica es que se
presenta como neutra frente a los problemas de tipo ideolégico y
politico. Asi el especialista ofrece soluciones de tipo técnito
sin involucrarse en lo politico, porque se piensa que la técnica
no entra en la esfera politica. Por elle la .dccencia, como
actividad instrumental técnica es presentada como neutra, ajena a
lo ideolégico. Esta aparente neutralidad implica el sometimiento
acritico al orden establecido, el cual es considerado como algo
inmutable.

Revisando los contenidos del programa de ciencias sociales
vemos que dos aspectos resaltan en la concepcién de conccimiento
que csubyace =n la orientacién de esla 4rea en el nivel medic
bésico. Uno es la ilusion de una teoria del conccimiente basada
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en g! individuo aislado, espontinec y a priori de la estructura
social. Esta teoria, presente a lo largo de los tontenidos, se
manifigesta en ferma bastante coherente a través de los grandes
cientificoe, héroes, artistas, etc., que son contestualizados
como productores dnicos y geniales de la suma del avance social vy
cultural. De esta msnera se concibe el conocimiento como el
sistema de medicidn enciclopedista, producto del esfuerzo
individual. Otro aspecto es el de una concepcidén de conocimiento-
informacién en el que se sabe de todo y de nada; un conocimiento
suma de datos, biografias, leyes, modelos, etc., en el que e}
alumno aprende sé¢lo 1o que el maestro ensera.

Estos dos aspectos obstaculizan el comprender lo que es la
produccidn y alcances del conocimiento. Su unico alcance es la
acumulacién y repeticién de informacién, asi como la formacién de
una cenciencia a priori y al margen del acontecer social. De ahi
que las ciencias sociales en la secundaria s¢lo togue aspectos
parciales; su método vy sus contenidos son insuficientes para
conceptualizar lo complejo de la realidad.

Mientras se siga cayendo en el cientificismo, como
caractericltica de la ideologia tecnocratica en los programss de
ciencias sociales, tendremos gue la ciencia estard por encima de
1= conflictps de 11a -—ociedad; y su aparente neutralidad se
seguird ijustificando al presentar la labor del especialista como
vr trabajo cientifico que se encuentra fuera de la ideologia.
Fdamnis, teneros que dentro de esta orientacién la légica
erpiricsts juega un papel principal al concebir a la realidad como
ok jyote empririco que puede ser conocido objetivamente a traves del
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perfeccionamiento del método y las técnicas de investigacién, 'For
lo tanto este enfogue no toma en cuenta las condiciones sociales
e individuales en las que surgen las producciones cientificas vy
tecrnoldgicas.

Asi tenemos que en la practica educativa, la metodologia
cumple con la #uncién de articular los contenidos a los
estudiantes, Entonces, partimos del hecho de que al elaborar
dichos contenidos, emanados de los objetivos del programa se
realizé un diagnéstico de necesidades de los alumnos. Las
consideraciones formuladas por las autoridades educativas para
seleccionar 1los contenidos que deberian formar parte, en este
caso, del area de ciencias scriales fueron: "...se tomaron en
cuenta, ademds de los antecedentes formativos e informativos del
4rea desarrollados en los seis grados de educacién primaria, los
intereses y necesidades de 1a sociedad actual, para determinar,
con mayor precisién, las aptitudes que reclama el ciudadano de
hoy, vy los aspectos mds importantes, por su aplicacién practica,
de las disciplinas que conforman el 4rea, a fin de proporcionar a
los educandos 1los conoccimientos, habilidades y orientacién
imprescindibles para su ulterior ajuste en el mundo
social..."” (79).

Esta formulacidn de diagnéstico de necesidades constituye un
fetiche del pensamiento pedagégico actual, per cuanto gque 1o gque
propone lo reduce a demandas muy especificas, inmediatas vy

utilitaristas, en forma exclusiva, los cuales actuan en

(79) Educacién Media Basica, Op. Cit. p. 189
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detrimento do la necesaria formacidén teérica del sujeto. Ademés,
vemos que en este planteamiento queda implicito como ya se
mencioné en el tema anterior, asi como en este, una contepcidn de
sociedad, de hombre, de conocimiento, de ciencia, 2tc., gue es
el marco de referencia donde se apoyan los contenidos que se
transmiten a los alumnos, vy a través de los cuales, se establece
la regulacidn de 1las relaciones de todos los sujetos que
intervienen en el procesp educativo (supervisores, directivos,
administrativos, profesores, alumnos}, Lo que se propone, y e5
visto como producto, es delinear y moldear un tipo de conducta en

los sujetns para que se " ajusten en el mundo social * .
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EVALUACTION

La evaluacisn en el Mivel Medio Bdsico ha sido un tema que no
se ha cuestionado a fondo, la preocupacién de las autoridades
educativas ha sido, y sigue siendo, el de cémo mejorar lac
técnicas e instrumentos de evaluacioén, pretendiendo que con este
perfeccionamiento se wva a mejorar el proceso de ensefanza-
aprendizaje.
Una de las preocupaciones que ha tenido el Sistema ducativo
Macional es el que las éecundarias cumplan con la funcion para la
cual fueron creadas, es decir “...que proporcionen una educaciosn
general y comin, dirigida a formar integralmente al educando vy
prepararlo para que participe positivamente en la transformacion
de la sociedad..." (80). Aunado a ésto, también se busca la
eficiencia y la eficacia de dichas escuelas; lograndose e.io,
aparentemente en la opcién tecnocratica y eficientista de cuatrol
de aprendizajes, de asignacion de notas y/5 calificacion.s.

Para normar lo anterior, <o estableci¢ un Ins. -uctivo para
la Evaluacién del Aprerdizaje en las Jscuelas Secundarias. Dicho
Instruztive =s conocido ¢mo Acuerde MNamero 17 del Secretario de
Educ~cién Publica;s; siendo publicado en el Diario Oficial el 28 de
agosto de 1978 (81), y hoy sigue aun vigente.

En este acusrdo se establecen las normas a que <¢e deberan
sujetar los procedimientos de svaluscion cel eprenu.zzje & los

dicgtintos tipos y modalidades de la educacién, bajo el control de

{80) Educacién Media Basica. Op. Cit. p. 1é&

{B1} Cfr. Acuerdo MNamero 17 del Secretario de Educacion Publica.
Instructive para la Evaluacién del Aprendizaje en las
Eecuelas Secundarias. C.N.T.E. SEP, Mérico, 1978.
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ia Cacretaria de Educacion Puablica

Empezaremos por ver que la definicioen de evaluacidn equivale
» apreciar, estimar y juzgar cualitativa y cuantitativamente un
hecho, persocna © cosa de acuerdo con un patrén  previamente
dete=rminado. (82) Segun Nérici 1la evaluacién del aprendizaje
"...ec el proceso de atribuir valores o notas (calificaciones) a
log alumnos en la verificacion del aprendizaje..." (83)

Partiendo de ésto, tenemos que la evaluacion es tomada, en
el nivel medio basico, como un {nstrumento de medicidn de
conocimientos, habilidades y destrezas del alumno, asi como
también, se wutiliza para determinar el grado en que l1os alumnos
logran los objetivos de aprendizaje previamente determinados, de
un tema o unidad, de una asignhatura o de un nivel educativo.
Medizante 1la evaluacién se aprecia y juzga el proceso de los
educandos sequn los resultados del proceso ensefanza-aprendizaje.

El concepto mas limitado de evaluacién, y parece ser que s
el mis utilizado en el nivel medio basico, es5 el que la equipara
con 1la calificacién. La evaluacién como medicién obedece a la
carencia de una explicacién tedrica "...en este sentido, resulta
muy clara la vinculacién de la psicologia conductista con el
problema de la medicidén. La psicologia conductista define como
ohijeto de estudio la conducta observable, utilizando para su
aprehensién el método experimental. Es precisamente en este
método donde aparece la teoria de la medicion como un elemento
que posibilita un tratamiento estadistico de ciertos datos.."(81)
(82' Lira Cervantes, Alfredo. Op. C.it. p. 45
(B} Mérici, Imideo, Op. Cit. p. 461
(24) Diax Rarriga, Angel. Algunas hipdétesis sobre la evaluacion

escolar. Depto. de Tecnologia Educativa. CISE,UNAM pp.10-11
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El vinculo gue se da sntre ensefanza y evaluacién es de que
éota es utilirada, la mayoria de veces, como un acto en el cual
el profesar  jucga a un aluwno, dejandae de lado el procesc  a
través del cual el prafesor y el alumno aprecian en qué¢ grado
logrd este udltimo los aprendizajes que ambos perseguian. For
tanto, el aprendizaje es considerado come un resultado mds que
como proceso.

Para que podamos tener una perspectiva mids amplia en el
campo de la evaluacidn, y na quedarnos encajonados en una visién
parcializada de 1a conducta del alumno, BS  nNeEcesario gue
retomemos algunas de las teorias de la conductaj por ejemplo, la
teoria de la conducta molar, con la cual estamos de acuerda, vya
gue nos da lz posibilidad de tener una explicacién mds amplia vy
profunda de los acontecimietos humancs, en tanto que concibe toda
conducta humana como uma conducta total que sdlo se  puede
entender e interpretar cuando se la ubica en relacién con los
elementos en que se configurdé., For ejemplo, el movimiento de un
wiembro del cuerpo puede ser interpretado dnicamente como un
cambio de caonducta observable, sino que se reguiere estudiar el
contextae y la situacidén en la que se originé dichoe movimients
para entenderlo comc una conducta total del ser humano,

Segun  Bleger, toda conducta hrrmana es una corndusta  nelm

que tiene "...una totatided orgarizads do manifzzy que e
dan en una unidad ional.funcional, ol ¥
estructural . . 1a conducts humz por tanto, s siefpr: aglar, y

toda activi{dat eogeertarip mo g2 nonsa rzalaente segmentaria,
=ira Aue imnlica 21 zer hur2ao coeo totalided en un contexta
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zacial, .. " 5%

Er mst> misra perspectiva, la nocién de aprendizaje cobra un
significado diferente, al ser concebida como un proceso Qque
"tiende @ la modificacién de las pautas de conducta”, vy que por
lo tanto, opera en un nivel de integracién de la totalidad del
ser humano. De manera tal, que consideramcs, con Pichén-Riviere
(86, que no se puede sostener que la memorizacién sea un
aprendizaje. Tenemos entonces, que los auténticos aprendizajes de
la escusla tienen que ver con la estructuracién de estas pautas
¥ no con la gue memeriza y repite el sujeto. Por lo tanto, una
persona aprende cuando se plantea dudas, formula hipdtesis,
retrocede ante ciertos obstaculos, arribe a conclusiones
parciales, siente temor a lo desconocido, manipula objetos,
verifica en una practica sus cnnclusioneé, ete....es  decir,
cuando se producen modificaciones, reestructuraciones en su
conducta (B7).

€n el documento Resoluciones de Chetumal quedé explicitado
que el proceso enseranza-aprendizaje presupone un cambio en la
conducta de 1los alumnos, vy que los objetivos educativos nos
sefalan el cambio o cambios que se pretenden conseguir. Asi, a
través de la evaluacién se va a descubrir y comprobar en qué

medida se han logrado los resultados previstos en los objetivos.

(85) Bleger, J. Fcicologia de la conducta. Ed. Paidos, Buenos
Aires. 1976, p. 8S.
(86) Cfr. Pichén Riviere, E. El proceso grupal. Del psicoanadlisis
a la psicologia social.Ed. Nueva Visién. Buenos Aires. 1976,
(87) Rodrigue:, Azucena."El proceso de aprendizaje en el nivel
superior Yy universitario”, en Coleccidn Fedagégica
Universitaria 2, Méi:ico.CEE de la Universidad Veracruzana,
julio-diciembre, 1976, pp. B8-9
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En pste mismo documento se sigue sefalando gque la evaluacidn
no es la fase final del proceso ensefanza-aprendizaje, sino que
es un punto de partida para iniciar un nuevo procese. Una ve2
conocidos loe resultados de los cembios de las estructuras de
conducta que se han efectuado en los alumnos, habrd que iniciar
una nueva estrategia para ampliar o recuperar aquello que no se
haya conseguido o bien de acuerdo ton la experiencia, modificar
el objetivo. (88}

Observamos entonces, gue la evaluacidén ha sido tomada por
las autoridades educativas como una forma de control (dentro de
la administracién’ de todo el alumnado y profesorado que tienen a
su digposicién; y vemos gue los fines explicitos que se persiguen
son los de modernizar, perfeccionar y adecuar técnicas e
instrumentos de evaluacién para lograr los objetivos planteados
en 1los programas de estudio. Los fines implicitos son del nivel
politica, social, econdmica, ideplégico, etc.

Al haber sido elaborados los programas en la forma de carta
descriptiva, bajo la propuesta de 1a tecnologia educativa,
tenemos que la educacidn es concebida directamente relacionada
con los objetives de aprendizaje, y partiendo, claro estd, del
toncepto de aprendizaje com2 la modificacién de la conducta como
resultado de la euperiencia. "...Esta concepcién subraya el
cardcter observadle y wedible del misso, ws decir, 1o  teduce
dnicamente a lo que el sujeto cognoscente es capal de manifestar
de moda objetivo...” (89
(88) Educacién Media Bdsica. Op, Cit. pp.225-22&

(89 Mordn Oviedo, FPeorfirio."Instrumentacién Didactica".tomado

det Pansza G. Margarita,et al. Op.Cit. Vol. 1 p. 187
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De ahi que para esta corriente tecnolégica resulta muy
importante 1a formulacién técnica de los objetivos de aprendizaje
consecuentes con la concepcién conductista del aprendizaje, es
decir., gue la conducta explicitada en el objetive debera ser
clara, univoca y precisa.

Volviendo al Acuerdo No. 17, ecste considera, para
ejemplificar lo enterior, gue la evaluacién del aprendizaje es un
progreso inherente a 1la tarea educativa, indispensable para
comprobar si se han legrado los objetivos de aprendicaje, planear
la =2ctividad escolar} decidir la promocien del educando y
contribuir a elevar la calidad de la ensefanza.

A pesar de que en dicho Acuerdo (Art.2o0) se menciona que la
evaluacidn del aprendizaje deberd realizarse a lo largo del
procecso educativo, a través de procedimientos pedagoégicos
adecuaros, y que 1os programas de estudio y actividades escolares
debe-$n reszponder a estos propécsitos, vemos que dichba evaluacieén
sigue adoleciendo de impresiciones, abusos y arbitrariedades,
ademas de que se ha zeguido concibiendo y practicade como una

actividad terminal del proceso ensefanta-aprendizaje, como algo

e i-trascendente en el proceso didactico, Como
congecuencia se le ha conferido una funcidn mecanica, consistente
er: aplicar exdmenee y acignar calificaciones al +final de los
cureos. Tamhién podemos afadir que la evaluacioén ha sido
cereiderade por muchos profesores comp una arma de intimidacion y
de represiés 2n contra de los alumnos, ademds de valerse de ella
pare "Jisciplimar" 2l grupo escolar, y hacerse "respetar',
Ademds, observamoz que en la practics educetiva, lo que se
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estd logrande al tecnificar la evaluacidén, es que se siga
concibiondo al educando como un sistema de almacenamiento y de
emisidén de informacién, vy al aprendizaje comc un resultado
atabadn, como un estado del sujeto, como algyo ya conjuistado en
lugar de adenl-erse en lé dindmica del aprendizaje escolar,
entendiendo al grup~ vwviecolar no solamente como objeto de
ensefanza, sino como objeto de aprendizajej analizando las
condic.ches internas y externas del aprendizaje; las bpase:s
tedricas y técnicas del proceso grupal, etc. (90) Es entonces
necesario, si se quiere reconstruir efectivamente el actual
discurso de la evaluacién, bhacer un andlisis de los fundamentos
tedricos y epistemol ¢gicos del mismo, revisando y replanteando
las concepciones del hombre, del aprendizaje, del conocimiento,
del proceso grupal, etc.

Siguiendo esta linea de pensamiento de la diddctica critica,
ectamos de acuerdo en gue para gque haya wuna evaluacidn mas
significativa ze debe fomentar el aprendizaje grupal =]
aprendizajes en grupo como una estrategia metodolédgica idonea
para dezarrollar, paralelamente y con sentido critico Yy
constructivo, los procesos de evaluacidn y acreditacidn.

Al respecto, Mordn nos dice "... El1 aprendizaje grupal
constituye un madic para develar las contradicciones que generan

el conecimiento y la naturaleza e 7 conflictns, asi

fuentes, que se presentan como parte de la dindmica de los

(F0IMordn 0Oviedo, Porfirio. “Propuecsta de evaluacién y
acreditacion del proceso  ensefanza-aprendizaje en la
perspectiva de la diddctica critica”. Tomado de: Pansza G.
Margzrita, et al. Op.Cit. Vol. II p.9%
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proceses mismos de aprender. La importancia o significatividad de
los aprendizajes tienen aqui un sentido social..." (1)

Los aspectos que s2@ proponen, oficialmente, para 1la
evaluacitn  en todas las areas y acignaturas son tres: Medicien,
Interpretacién v Juicio de Valor. Y se dan para que &1 maestro no
“desvirtue la evaluacién como proceso”.

La medicién es propuesta como un proceso mediante el cual se
determina la "cantidad que posee el estudiante de una
caracteristica. La medicidn describe en forma cuantitativa un
rasgo definido.

La interpretacion consiste en la comparacién gue realiza el
profesor, al cotejar los logros obtenidos por los alumnos con los
obietivos preestablecidos. Esto le permitird determinar qué
porcentaje de objetivos han sido alcantados por cada uno de 1los
clumnos y asi poder situarlos en el nivel de aprovechamiento
cerrespondiente,

El juicio de valor es la desicién que emite el profesor. Se
deriva de 1a comparacién entre el resultado de la medicidn y los
objetivne previos. Por lo tante, estad basado en los aspectos
zntes descritos y se expresa en forma convencicnal mediante un
ninerotl es lo que comunmente se le conoce como calificacién o
nota.

Tenemoe gque la evaluacién se da a dos nivelest con
refersrcia a la norea y cen referencia al criterio o dominio.

L2 evaluzcidn con referencia a la norma lo que hace es
cl:zzificar los alumnos comparande su desempefc con el de cada uno

21y Ibidem. p.10&
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de los demds miembros del grupe, olvididndose del aprovechamiento
perscnal  de los estudiantes, de sus logros, de sus carenciasj
prescindiendo de la dictancia que hay entre lo que saben y lo gue
deberian saber,

Hoe dice Carrefo que este tipo de evaluacién consiste en
"...la comparacién y enjuiciamiento del desempefo de cada alumno
con respecto al grupo al que pertenece, en el que participan
todos con caracteristicas que se suponen semejantes...” (92}

Vemos que los resultados de la evaluacién por norma, Que es
1a mas usual en secundarias, ya sea que se expresen en términos
ordinales o numéricos, proporcionan informacién poco confiable
acerca del grado en que los estudiantes poseen habilidades o
conocimientos que se estin evaluando, Es decir, que no nos dice
que tan eficaz es uno y otro, ni en qué punto concreto se les
facilita o dificulta la tarza a alguno de los dos.

La evaluacién con referencia al criterio o dominio se deriva
del lugar que ocupa el estudiante en relacién al logro de 1los
aprendizajes previstos en el programa de estudioy no de 1la
relacion de su evaluacién con la de sus demds compaferos.

En consecuencia, la evaluacién con referencia a criterio
puede conceptualizarse como la compatacisén entre el desempefio del
estudiante y los objetivos de aprendizaje (dominios) de 1la
materia y/o plan de estudivs.

Este tipo de evaluacién centra su preocupacién en el
desarreollo pleno de los educandos; rechaza la idea de que existan
{82} Carrefo, F."Enfoques y principios teéricos de la evaluacién"

tomado de! Braunstein, lMestor,et al. Psicologia! ldeologia y

Ciencia., Ed. Siglo X¥1. Méuico,1975. p.i58
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alumnos que puedan aprender mucho y alumnos gue puedan aprender
poco. Eensidera mas bien, que esta actitud es une justificacién o
una =xcuca de algunos profesores para no esforrarse en meyorar su
lator docente.

La evaluacidn qua se propone oficialmente en las
“Recolucicnes de Chetumal” para ciencias sociales, ademds de lo
ya menczionado, e5 semejante a la gue s2 designa también para las
demis ¢reas y asignaturas. Se dice que la evaluacién es una parte
complementaria del proceso ensefanza-aprendizaje, que permite
determinar la medida en que los objetives han sido logrados.

Dicho proceso de evaluacion comprende tres fases! Inicial,
permspente y terminal,

La fase 1inicial consiste en diagnosticar la preparacion
previa de los alumnes que serd el punto de partida del programa y
del curso. Vemos que esto es poco considerado por muchos
profesores, ya gue al centrarse en ellos el poder,la iniciativa y
las desiciones, vy al disponer de una autoridad absoluta+ en su
Qrupo  escolar, van a iniciar su cursoc como mejor les pareIca,
siguientdo una progresién légica en la imparticién de los
contenidos del area.

El problema reside, en la mayoria de veces, en que gl
profezcr ro toma come referencia el nivel! conceptual de su  grupo
escola~ para., en todo case, tender un puente teérico entre lo gue
tiene que ensefar y lo que los alumnos tienen posibilidad de
aprender con base en sus antecedentes escolares. Hay profesores
que piens:zn gae =i el alumno no comprende, el problema es del
alumno  por  sus deficientes conccimientos anteriores, y no de
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elles: su labor, dicen, es cumplir con transmitir los
conocimientos, con ensefar.

ta fase permanente ce propone que se lleve a cabo en forma
constante, en consornancia con el desarrollo del programa.  Agui
tenemos que lé evaluacién se realiza por unidad, donde se evalda,
durante esta transcurre, una serie de rasgos como: participacién
en clase, tareas, cuaderno, trabajos y examen., Este ultimo, por
desgratia, sigue siendo considerado por la mayoria de profesores
como el rasgo de mds peso, cuande no determinante, para otorgar
la calificacion del alumno.

La facse final consiste en una revisién global del grado en
que fueron alcanzados los objetivos., De hecho, esto se va
haciendo por unidad, y ya al final, lo anico que se hace es sacar
el promedio de las ocho unidades y asi otorgarle una calificacién
al atumno, ya sea aprobatotia o reprobatoria.

Ho existe realmente uma evaluacién final, ésta comunmente se
concibe como una calificacién final. No hay una verdadera
evaluacifn que implique el reconocimiento del aprovechamiento que
obtuvo e1 alumno durante todo el curso; esto es, con Qué se
queda, qué se lleva. DQué tan significativo es para ¢1 lo que
aprendi6. Se desprende de ésto como algo fundamental, implementar

una auto evaluacién tanto del profesor como del alumno, ya que en

ls medida en que los dos hagan z2rciancia de que  sun =
tanto de ensefanta como de aprendizaje, podrén transformar su
practica cotidiana.

Vemos, por desgracia, que los instrumentos hasta hoy

aceptados para la evaluacidn de los resultadeos de la accién
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educativa, son las denominadas pruebas objetivas, nombre con el
que ce denota su funcidn principal: la medicién “exacta" del
logro de un objetivo, ya sea de definicion de conceptos, de
memorizacisén, de identificacién de situaciones, de traduccion de
pensamientos, de aplicaciones practicas, de resolucién de
sroblemas, etc, De esta manera gqueda “coronade" el proceso
educativo que comprende: 1la determinacién de los objetivos, la
planeaciotn de las actividades encaminadas a lograr dichos
objetivos, la ejecucién de las actividades de ensefanza-
aprendizaje y el control o evaluacién de los resultados.

Dichas pruebas objetivas surgen entonces, tomo instrumentos de
evaluacién para el cumplimiento de las prescripciones de la
tecnolegia educativa, donde se pide la wverificacion y/o
comprobacién de los aprendizajes planteados en los objetivos;
buecandc evidencias exactas y directamente relacionadas con las
condwctae formuladas en dichos objetivos. Estas pruebas son
usadas., casi indiscriminadamente, por considerarse Qque eéstas
reanen lss propiedades técnicas de valide:z, ;:b_jetividad Yy
confiabilidad, avalando asi el cardcter observable y medibla del
aprendizaje.

Vemos asi, que en el Acuerdo No. 17, en el Art. 1lo, se
sefala qgue es cbligacién de las escuelas y demds unidades que
prestan servicios educativos, evaluar el aprendizaje de 1los
educandos, entendiendo éste como la adquisicién de conocimientos,
el desarrollo de thabilidades vy destrezas y la formacién de
acti tudes, seValados en los programas vigentes...Y en el Art. 4o,

dice que para su operatividad la eccala de calificacién (del 5 al

[
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10y  ceréd congruente coen 2] contenido de los programas, y cada
escuela o unidad que preste sus servicios educativos determinara
los comportanmientos necesarios que el educando cebera alcanzar al
término de una etapa de aprendizaje.

A continuacién presentaremos algunos tipos de reactivos en
lasg pruebas objetivas que comupmente <se utilizan para la
evaluaczion  (medicidn) de conocimientos en el area de ciencias
sociales, esta informacién fue obtenida de los exAmenes que manda
el Departamento Técnico Pedagégico para las Escuelas Secundarias
Técnicas en el Estado de Méxicol

DE CONMPLEMENTACION:
€1 pueblo que vivié en el Valle del Milo en el norte de Africa,
que fue gobernado por Faraones y uno de cuyos ritos eran

momificar a sus difuntos, fue

DE RESFUESTA BREVE

¢ Cudles son los pasos del método cientifico ?

DE IDENTIFICACION
En el esgquema de la Republica Mexicana que se te presenta, seRala
con el numero que le corresponda, los puertos principales:
1.- Salina Cruz, 2.- Tampico, 3.- Ensenada, 4.- Manzanillo ...
DE CORRESFONDENCIA
Esuribe dJentro del paréntesis de la derecha, el nuaais  gue

corresponda tomdndolo de la lista de la izquierdad

1} Bolsa de trabajo ( YConjunto de personas que sg dedican
a actividades conocidas como

2) Desccupacién productivas.

3} Comercio interior { YTarea de proporcionar trabajo a

quienes carezcan de él.
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4

Poklaci én Econémi-

camente Activa ( JEzistencia de hombres que desean
trabajar pero no encuentran donde

5) Ind, Extractiva

{ Jretrdleo y mineria

7 YActividad comercial que se realiza
dentreo de los limites de nuestro
pais

DE OPCION MULTIPLE RESPUESTA UNICA

Es el numerc de estados que integran nuestro territoriow------ (]
a) 28 estados y un D.F. c) 31 estados y un D.F.
b) 30 estados vy un D.F. d) 32 estados y un D.F.

En el discurso pronunciado por el Lic. Carlos Salinas de
Gortari para =1 Frograma de 1la Modernizacién Educativa (989-
1994, dejé ectablecido que: “"...Se impulsara el Sistema Nacional
de Examenes mediante la aplicacién, en las aulas, de instrumentos
eetandarizadoe de evaluacién que sirvan al maestro como una
referencia adicional a sus propias labores de evaluacién y que
proporcionen 2 las autoridades locales, estatales y nacionales,
informacién de los niveles de aprovechamiento escolar... A su ves
el sistema nacional de examenes serd el instrumento técnico en el
que se apovyara el sistema nacional de acreditacion y

certificacion..." (93)

{®I) Programa para la Mcdernizacion Educativa 1989-1394. Foder
E€jecutivo Federal. SEP. 1989 p. i85.
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CAPITULO 1II1
LA ENSENANZIA DE LAS CIENCIAS SOCIALES EN LA ESCUELA

TECNICA No. 53.
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3.1 LA ESCUELA SECUNDARIA TECNICA No. 53

En el desarrollo del capitulo anterior sefalamps coémo la
pducacién actual en nuestro Sistema Educativo MNacional, en
este caso el nivel medio badsico,estd supeditada al marco de
referencia de la educacién tradicional, vy sobre todo, al de 1la
tecnologia educativa. Vimos también, la nocién de hombre, de
ciencia, de conocimiento, de sociedad, etc., que lleva implicita
la educacién en el proceso ensefanza-aprendizaje, vy de cémo ello
repercute en la relacién maestro-alumno dentro del aula.

Para una cabal comprensién de los fendmenos educativos que
hemos estado abordando, vemos necesario enfocar ahora la cuestién
de la escuela como una de las partes importantes de la
problemitica educativa que vive nuestro pais en el nivel medio
bdsico.

Para empezar diremos que la escuela secundaria fue creada
(como  expusimos en el primer capitulo) como wuna necesidad de
articular la educacién primaria o elemental con la del nivel
medio superior. En ella se pretende preparar al adolescente para
cue continue sus estudios, y en el caso de la escuela secundaria
técrica, también se le prepara para que se incorpore al trabajo
praductivo en caso de continuar estudiando. pero ademds de ésto,
tiene también, otras funcicnes que iremos exponiendo en el
transcurso de este tema.

La noci¢n de secundaria Que ze establece, es que representa
una segunda ensefanza en la evolucién y desarrollo del educando
en su sequiniento escolar. Dejamocs ya expuesto, también, cuales
zon los objetivos que persigue,
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En el transcurso de este tema iremos exponiendo cual es la
funcién gque cumple la escuela, vy después., especificamente, el
paspel gue le haz tocedo desempeRar A la  secundaria, Yy para
terpinar, veremos el caso de la escuela secundaria técnica no.53.

Paodemes decir que la practica educativa ejercida en una
institucién que socialmente ha sido designada para ello es la
escuela. Esto es asi, Yya que en esta institucién se concreta el
proyecto pedagégico de la clase sprzial dominante de una formacien
econtmico-social especifica (la capitalistal (931, Es asi,
también, porque en esta institucion existe una Aformalizacion
explicita del quehacer educativo como accioén humana tendiente al
logro de fines sociales definides y donde ademds, se puede
observar e1 hacer cotidiano de lus tres actores (Direccidn vy
administracion escolar, profesor y alumho) que intervienen en el
preocess  educative por determinacién expresa de la politica
educativa que emana del Estado.

Vemns que la practica de la direccién y administracién
escolar realicada por sus representantes, las autoridades
designadas, se proponen, la mayoria de veces, transmitir aguellos
conacimientos Gtiles para la repreduccién sacial del sistema.
Estps  conocimientos Gtiles contemplan no sdlo la conservacitén y
reproduccién econémica y social, sino también la estructura
biopsiguica y, en este sentido, son tambieén utiles en ia
conservacién del orden cultural de la sociedad. Esta préactica
convierte, asi{, los valores sociales, que enpresan la ideclogia
94y Cfr. Paudelot, C. y Establet, R. La Escuesla Capitalista. Ed.

Sigle ¥XI, Méuice, 1987,
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de la clase en el poder, en las "verdades” a conocer.

"...8{ los instrumentos de produccién de las “verdades™
ideolégicas que se quieren inculcar son los medios a traves de
los cualee se realiza esta inculcacién, los instrumontos de
produccién de la préctica de la direccién y admirstracidn
escolar serdn todos 1os individuos, los técnicos especializados
en la elaboracié¢n de planes y programas de estudio y aquellos
maestros que, conscientemento o no, colaboran en la definicieén
culturizada de "objetivos” de ensevanza...” (99)

Aci, loe productos de esta accién “"transformadora” dentro de
la practica educativa son los medios de ensefanza-aprendizaje
vigentes, modelos que se expresan en planes y programas de
estudio impuestos desde arriba e impregnados de la concepcidén de
educacién sostenida por el Estado.

En los temas anteriores expusimos, siguiendo esta linea,
cémo se da la prictica escolar, como actividad cotidiana,
realizada por el maestro y el alumno en contacto permanente.

Resumiendo 1o anterior, vemos la esxistencia de la estuela
tomo subordinada a la experiencia de la formacién sccialj 1la
escuela como una institucidn de la sociedad y por lo tanto creada
por ella, pero gue a la vez contribuye a la creacién de la
socirdad! gue la orictica educativa escolarizada esta mediada por
otras practicas sociales, fundamentalmente pur la politica v 1la
ceandmizas y  por dltimo, que tanto la practica docente como la
practica estudiantil estdn determinadas por la practica de la

(8S) Jimenéz, Icabel. l.a intelectuslidad como clase social y la
escuela como su matriz. CESU-UNAM. Mévico, 198%5. pp.

~23
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direccidn y administracién escolar. tas adelente ireacs viendo
que ecte determinismo no es tan inmutable como parece, y que .8s
en la prictica educativs donde se puede transformar.

La reelidrd de lo hasta agqui expuesto es innegable, pero
quedarnoe  con gue la Pfnica funcién que cumple la educacion (y la
escuvela como instituyente de ello) es una mera reproduccion (96}
de los interezes, valores vy conocimientos de la clase en el
poder, caeriamos en lo que Sara Finkel dice! "...No se discute el
caracter reproductor de la educacién, se niega que éste sea su
dnico caracter, El caracter de 1la educacién como mera
reproductora es valido en tanto nos ocupemos de un modo de
produccién puro. En una formacién social concreta la educacion no
sélo reproduce, sino que puede generar contradicciones que
constituyen elementos de ruptura. Si  la educacién solamente
reproduce las condiciones de colonialismo y dependencia, el gque
trabaja en el sistema educativo debe renunciar a hacerlo so pena
de convertirse en complice...” (27)

Mencionaremos brevemente, que ademas de la didactica
critica, existen las llamadas teorias de la resistencia (98},
entre otras, que también cuestionan a la teoria de la
(?6) Cér.Bourdieu y Paseron. La Reproduccion. Ed. Laia, Barcelona
(27? é?ié;l, Sara. "Hegemonia y Educacién” en Revista de Ciencias

de la Educacién,Buenos Ajirzz. Zd. Addis afe 5, No. 13-i49,

enero-ceptiembre, 1975
{98) Cfr. Girouwt, Henry. "Educacién y Resistencia”. Tomado de:

Ibarrola, Maria. Las dimensiones sociales de la
educacién.SEP Ediciomes el caballitp.Ménico, 1985. pp.149-15%
Cér.Giroux, Henry. "Teorias de la Reproduccién y la

Reczistencia en 1la NHueva Sociclogia de 1a Educacitnt Un
Analisis Critice”". Tomado de: Balan Giral, Ma,lIsabel y Marin
Mé¢ndez, Dora E, Investigacién para Evaluar el Curriculo
Universitario. UNAM-Porrua. Ménico, 198B. pp.47-71



reproduccién , por cuanto gue & pesar de haber contribuido de una
manera muy importante para la comprensifén mas amplia de la
naturaleza politica de la escolaridad y de su relacién con la
sociedad dominante, no han  cumplidao ton la promesa de
preporcionar wuna ciencia critica comprensiva de la escolaridad.
Ademids de que han descuidado la idea de gque la gente hace la
historia, incluyendo sus condicionamientos.

Margari