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INTROUICCIOR

1 alienaci6n o enajenacifn es una categorfa reintroducids
muy recientemsnta sn el dnbito oienti{fico, porque qurente m
chas dfoadas sstuve proscriia por el merxismo-leninismo da
corte sovidtico, Pub tachada de burgussa, idealists y metafl
aica~ prodablements porgus o8 wansjadas pex Hegel en su odra
Penomenologie del espiritu — per geweraciones de comunistas
¥ socinlistas, & ponnr de qQue YArx la ompied en une do ma -~
primeras obras: Los Manuscritos econémica-fitosfficom de Pa-
ris de 1844 3y, segin la vorsifn sovidtica " la dejé caer en -
el oilviao ™ en sus gbrag posteriores,. KadaAméa alojado de la
realidad, x-mrquo sl bien en osta obrn oxisten elenentcs ds -
cardoter especulativp (influencia de Hegei ), no sucoeds leo —
mismo con la aliemacién, ys que Marx la liberd de las stadu-
rag de is metafisica, para reintroducirie en todos sus emeri
tos como caksgoris socicesconémien, tal como Lo demuestra ol
ompieo profunde qQue hace de 8ilk su les Pundamentos pars io-
critica ae la -econemia porftiea ( 1457-1858 ) 6 Grunaiese y-
BL Capital ( iu67 ],

4 pesar de su proscripoisn, ia realidad suele ger torcr, y 1

la categoria volvié a cebmar impertancia, digamos que * se -



- II -

puas de moda *; Adasbide a laz contradiceiemes deli eapitalimmo
panifentadas on les oxlsis ﬁconémican ¥y laa dos guerxnos mun-—
disles de oste sigio. Pueron primeramente 105 norteamerics -~
nom, entre sllom Eria Promm, quienea Tatomaron La categoria
de aliennoidn, msi bien de los esoritce del jéven Marx, No es
este el lugar para oritiecar si ss han cometido srrores o . =
aciertos con respocto a la interpretacidn de los ssoritos dd
j6ven Harx, ni que, en geneial. so daje de conmiderar ol and
lisis socioscondmico de la enajenaciln en sus obras de madu-
oz, Lo que »f se debe constatar, es que, so han sucedido in
nunerables investigaciones, tanto en los paises capitalistas
como en los dsl ® socimlimmo real ", obsdeciendo a situacic-
nes objetivan ¥ subjetivas de aubos simtemens: los produotoa
humanos, en el mis amplio sentido de ia paiabre, Se han se -
parado, alienado, enajenado de su creador y, han aeabado por
dominario.

La enajenacién, tanto eu los pafses capitelimtas comc en los
™ gsocializtar ™; se svpresa ds difarsante maners, ain dejar -
:xo tener ra.ico; comunens, En la presents investigacién se ha-
rd &nfamis en 1a nlienscién que necesarismente sagenara eL -
capita.x.iuﬁo, por ser ia esfera tabrico-prdctica donde uno se

deseovuolva aiariaxﬂento eomo individuo concreto, Relacionan-

dolo con lo anterior, si la enajenacién capituiﬁa 8e produ-
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¢6 ¥ Treprotuce om porqus los individuos han interiorizado de
tal maners sl pistema que, aificitments ven mfn alis de 6L ¥
su sujeccidén aul mismo empiezti & cobray fapa en la familia, =~
lz escueia y las reiaciones socinles fuers de ilas misnas.
Especial importacia tiens la escuola, por ser el lugar donde
los sujetox ® absorben ® la enajenscidn capitalista, sonaide
randols * m;\u-al ". Gaén aciarar que la escuela no es alien
nacién p#r sf misma, slno en determinades condiciones higtd-
ricas necomarias de un determinado modo ae produccién, con ~
oL fin de hacer un moasio de hombrs ( ideologia ) ~ cuyas -
rafces Lag proporciona et mismo mogo de proguceidn, cen el ~
fin de perpetuarse. Aqui rosmide s. origen tebérico uel PTrosen
to eatudio, ya que al esmtar eomstide el alumno como ol profs
sor a entes ajenos & e:Llo- oomo son el conociﬁimta, aprenda
za je, mociedad, etobterm, dificiimente zs puede saperar gue -
se los transforme de ume manera revoiucionaris mi en cast to
Ga la vida escorar @e ha interiorizads tales alienue, consi-
derados ™ nasturales ™. Ligndao son esto, mpirioapento eonstl
tuys un oaso interceante el procssc ez:iaﬁanm-aprandizaju -
del Colegic de Geografia, por ser date el ‘wtimo esoalidn, -qua

tuve que Bobrepasar e autor do la proseante investigacidn,
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ampregnedo de las siguientes ssouslas alienantes: autoritari
mo, tanto sutii como abierto de Loz profesores, ia dompeten-—
¢is entre lLo0s alumnos, el conformiamo con respecto 8 iz ex -~
protacion capitaiista ( que se ™ combate " de palabra pero -
no de aceibn ), la predominancﬁ del trabajo ocomo medio que
cono fin, Rn suma, el oascureoimiento del papal del sstucisn~
te alienado. Esta visifn pude parscer muy particular ds ias
cosas, pero tanto ta reflexifén teérica y la interraccién -
prdctica con Los profeasores y alumnos del colegic, no dejan-
lugar a dudas , que s8e estd proparando a los estudisntes &
insertarse on el sistema capitaiista,

Prporcionaao este bosyuejo general de ia alienacidén, los ob-
Joetivon que me permiguen son :

Objetivo general:

AnaLizar los aspectos tebrico-genemles de La alienacidn
idooldgloa y sus implicaciones en el proceso ensefianga— -
aprendizaje, en un egtudio de caso,

Objetivos partioulares:

L.~ Constatar lam carnoteristicas generales del concepto alie

nacién en Rousseau, Hegel y Marx,
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2,~ Caracterizar loa factores originarios de ia alienacidn:
divisién social del trabajo, propiedad privada y el sstado.
3.~ Bxplicar la alienacidn econdmica en &1 capitalismo y su
relacifn con ia jceologfa.
4.~ Comprender 1a aliemscifn ideclégica su sl proceso easo ~
fianza-aprenaisa je,
5.~ Verificer algunos aspectos de ie aliemacién ideoldgica ~
o0 ¢l procesoc eumeflanza-apronsizaje del colegio de geografia
a través de estudios de caso,
Metodolégicamante, ia presente investigacifn se realizard en
dos partes: una tedrica y otra prdctica.
Ru iz parte tedrica se recopiiard ie informacidén necesaris -
acarca de los aspestos que abarca 1& alienacién y, pesterior
nente as estructurard para eate.bl)’cer lag relociones entre ~
1la alienacidén ideoidgica y su base material,
Con esto se pasard al aspecto préctico; en ella pe formuls =
dn y apiicardn encuestas & profesoras y slumnos sobre 8L il
nos aspestos de la alisnmoién ldeolégicn dentro del procese
ennefienza-aprendizgjc on estudios de caso uel colegio de ge0

grafis, enriqueciendaola con la observacién dirdcta.
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ue informacidn obtenida se analizard y ss reincionara con la

precedents,paxa obtener de eate modo una verifisacidm cuaii-

tative de la slienacién.

De acuerdo & Llos objetivos , la investigacidn se divids en 5
sap{tulos;

En oL capitulo L go presentan las teorias premarxistas de la
alienacidn, en sus exponsntes Rousseatt y Hogel, quienes in -~
fiuyeron en tods 1s obra de Marx al haberle proporcionade la
horranientas tedricas y prdoticas para la elaboracién de su
teoria de La alienncién, asf{ como los aspsctos mds importan—
tes que comprenden sus respectivas toorise.

En el eapituio L1 se caracterizan los factores nistdéricos -
que originaron le alienaneidn, por lo que era inevitabls gue
tal fendmeno dejara de aparecer. Pero al mismo tiempo, la mu-
presibén de aichos factores en detreninadas r;ondicionan bisté
ricas traerd a ia par la supresidn de la alienacién, si bien
no de manera automdtica, pero si irremedisblements, Vincula-
do con lo anterior se saracterizan dichos factores de acuer-
do a la posicidén murxista.

En el ocapitulo III se analizan los origenes de ia alisnacion

=n el caupitalismo, a travée de sategories tales como ia mer-
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cancia, Ley del valor, el dinerc, explotacibm, etcétera y qu
someten aL indiviawo conorsio a su arbitrio. En ests capitu-
1o ae dejaxrd aeentado que la enajenacién en este siotema, -
{iene sus bases materiales en las contracicotoriass relacio ~
nes de proaduccién que necesariamente desgarroila ¢l ocapita-
ligmo, Como complemento - y muy relacionado ¢on lo dicho ~
se ofrecs una exposieidn de lo que consiste la alienacién
—ueolégica y mus impotancia.
En el ocapituio IV se explica las caracteristicas de La alie-
nacién idecrbgica en La escuels, como necesariap para el mal
tenimiento deL capitalismo por la intime relacién entre el -
trabajs eecolar y el trabajo capitaliste, intermedimrizados
poTr elesientos tales como; conooimiento emcoler, las reiacio-
nes profesor-alumpo en el sula, ¥y la aisociacidn teoria.-prét_:
tica, estimwla da por la escuela.
En el capitulo V me hace una verificacidn de is alienacién -
ideoldgica en el proceso ensefisnga-aprendiraje del colegio -
de geografis eu eatudioe de vamo, por medio de encuoptas -
aplicadas & loa sujetos del procsss. Con clle se hard un ané
lisim cuglitativo de la airienacibém ideolégica. Intencional -

nents 80 hace abatraocifn de la historia del colegic por re-
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basaxr loa finees de ests esgtudio,
Ss bace oita extensamente a diversoa auforos, por ser la alis
nacidn un tema muy poiémico y sujeto a diversas interpreta -~
ciones, muchas veces ajenas B su ssntido original que, en Wl
time instancis ceforman ol probiema mds que eyudar a identi-
ficario, Adende quo, on posiblew investigaoiones futuras, des '
aiguno de los capi{tulos aqui expuestos, el investignaor se -
pueda baskr on las fusntes originales que analizan la atie -
nacidn como inioiatmente Lo hizo Eari Marx & lo largo de =u
obra y cuyos regultndos han aido ampliandos en .a corriente
marxista ( Adam Sohaff, Novack, eteftera ) como,en la ten -—
dencia pomitivista ( Semman, Irkheim, etcéters ).
L& presente invostignoidn no pretende elevar a ideas absolu~-
tam, intocables, toda la exposicidén siguiente, #ino en lla——
par la atencidn acerca de un fendmeno al u cual no se le ha
dado la importancia que merece, Se sapera que L estudio Lo-
vante polémicas, con julcios criticos, constructivos que lo-

supsren en el sentido ailaldotioo y que, no ssan argumentos -
. ideoldégicos que justifiquen la irmacionaiided del capitalic
mo, 1o que manifiesta oL sometimiento de Los sujetos concre-

tos a la ideosogie dominante o alisnacién ideolégiea.



CAPITUIO I
tA ALIENACION COMO CONCEPTO DE INVESTIGACION
1.1 ACTUALIDAD DE LA ALIENACTON

A lo lago de le historle se han sucedido casos, en los curles
determirados problemas planteados tedricemente han pasado - -

inadvertidos y, rosteriormente han cafdo en el slwvido,

Sin embargo, por ironfes de la historia y.respondiendo e necs
sidades objetivas de una épcea determinads, nuevemente vuele~
ven & surglr y se convierten metefdricemente hablando en una-
"moda”™ : tal es el caso del problema de lz alienacidn § enaje
nacién como condicidn de la existencia del hombre modermo, —
que en 1la actualided ha invedido precticamente todos los cem=
pos de 1a actividad humane, desde 1z polfitiea, 1s sconomie ~

hasta le litersture,

Pn el plano econdmico y politico, B nuestro varecer, ei fild—
eofo marxiste poleco Adam Schaff, explicéd empliamente el re—-
surgimiento de 1s& teﬁria de le alienacidn, diciende que " el-
desarrolle de le sociedad ve poniendc coda ver con méds énfa——
8is 1le situmcidn de amlienacidn en el vrimer plenc, y ahore -

no solo primordialmente en 1z forma de alienscidn religiosa,



gino en formas de expresidn directamente social y de un radio

cada vez mds amplio. Tanto en el sentido de 1s alienacidén obje
tiva, de 1p lienacién de lo8 productos de la actividad humans,
oomo en el sentido Ge la alienacidn subjetiva, de la aliena——
cién del hombre en su relacién con los otros hembres, con le -
gocledad, con el proplo yo. En esta segunde forma, de 1la alie-
nacién de sf mismo, el problema se hace esneciclmente doloroso
¥ urgente luego de la primera guerre mundial y sobre todo des-
pués de lz segunda. Los acontecimientos enlazados con le ordi-—
sis general del capitalismo, cuya mds crasa exnrssidn fueron -
las dos guerras homicidas y sin par en cumnto a sus dimensio~-
nes y consecuencias; el colapso del sistema de valores tradi-—
cional, que tembién afectd a loe c(edos religicsos; 1z contra-
rrevolucidn totalitaris fascista, que, como respuesta a la re-
volucidn socislista, me afianzd sobre un régimen de terror que
aniqguild los derechos fundementsles del individuo; les deformg
ciones en el desarrollo del soci®lismo, en esnecial en lo cue~
tocé a l¢ releeidn con el howbre; el desarrollo de 1é nueva —-
tecnologia bélice que amenazo & la humanidsd copn la aniguila——

cidn totel: todo esto ( y se trata sélo de fragmentos de un ——



todo mayor ) vone la cuestiin del hombre y de 1le cualidsd de -
1a vide én el centro de la oproblemdtica de nuestra civiliz@e--
eidn [y en este trasfondo se explica,(a partir de aguf, lo in-
e¢lufdo entre corchetes es agregado miq] el florecimiento de —-
tendencivre tales como el exictencisliemo, el personalismo, = =

etcetera. (1)

Bsta cituacidn, como deciamos anteriormente he venetrado hasta
en la literstura: basta con leer y analizerrEl Extranjero de -
Albert Camus, La Nausea de Jéan Paul Sartre, y el Lobo Estepa~
rio de hermann Hesee, E incluso 1a misica reflejs tal estado ~

de alienacidn, como Iam a Rock de Simén y Garfunkel:

",.. Tengo mis libros y wi poesfia nara nrotegerme;

estoy cubierto por mi armadura, escondido en ri

habitacidn,

A salvo en mi pronio interior. 4 nadie toco

¥ nadie me toca,

'Soy'roca, soy isle.

Y una roca no »uede sentir dolor:

Y una islg nuncz llora."” (2)

Podrfamos vrolongaer las citse, nero no el objetivo, solo'dire—-

mos 3ue la &lienacidn no solo se ubica en les socicdades capita



listas en que vivimos, sino que se le encuentra en los paises -
del "soclalismo real": analicese los recicates sucesos en Europa
Crisntal y China y la URSS, 1a crisis del canitalismo en los aflos
‘80, como para darse cuenta que log praductos humanos (en w1 sene
tido amplio ) se han escaoado de 1as manos de su creador v lo =—-
han llegado a dominar: economias, politica, estedo etcetera, es -

decir que se han enajenado o alienado de su cremdor, (2 bie

Preate a tal estado de cosac se hen sucediin Jdiversas investiga-
ciones del fendmewo, no colo en loc naises cavitalistas, fing =-
en los "socialistas'": En los nrimeros destacan Roger Gareul y -—-—
con su Humanismo marxzista (1957), Erich Fromm y la Socied:zi Sana
(2970}, wright Mille en le Elite del Poder {(1955), Hebert Aptne-
ker, com» compilador de unz serie ie ensayos anpareciler bajo el

titulo Marxismo y Alienacidn (1965), como nriancincles exsonentes,

En los segundos, Adam Schaff, con su obra Karxismo e Individuo -
humano, osublicado ¢n 19565, que le valid 1a exwil®idén 3el Partido
Obreroc Unificado de Polonia ( Partido Comunista )} en 1968,‘3 su-
ébra més recisnte La Alienacién como fendmeno social, la cual he
mos citadq, Rudolf Behro, con su Alterm=ztiva (1977), lo cue le -

valid 1a expulsidén de 1a Repiblice Democrética Alemana, en la —-



URSS, destacan los trabajos en ruso de L. N, Pazhitnou (1960),
B.M:. Sf{tnikou, I.N., Davydou (1963), V. Keshelova (1963 ) I. S,
Narski (1968) M.I. Petrossidn (1964) cue anzlizan la alienacidn

desde diferentes puntos de vista,

Y en Yugoslavia, se ha hecho célebrs el grupo Praxis, y cuyo -
principal exponente el fildsofo Gajo Petrovic (1971) , ha dedi
cado trabajos al estudio de la alienacidn, pero enfatizando en

la alienacidn subjetiva.

Todas las manife-tacicnes culturales y cientificas en las cua~
les nos hemos detenddo, tienen como orinei-al autoriiad en la-
materia a Karl Marx, que elabord su teorfa de la alienacidn, —
primeramente en unz gerie je gpuntes que, actualmeniiz se cono-
cen como Menuscritos econdmicowfilosdficos de Paris de 1844 w-
publicados durante 1932 en la URSS- y que introdujo como cate=
goria socio econdmica en EL Canital. Y en el primer esbogo -
del Capital, conocido como Pundamentos para la critica de la -

Beonomia Politica de 1857-1858, comunmente llamados Grundisse.

S1in embargo Karl Marx, no elabord por s{ solo su teorie de la-
alienacidn, sino oue mediante un proceso de continuidad-ruptﬁ—

ra, retornd de Rousseau y Hegel,Lo ™vivo" que ambos sutores, -

eportaban al rroblems, al miswo tiempo que las criticaba supe-



raba con sug propias investigeciones. Por lo tento es indisven
sable para entender esta disléeticca del concepté elienacidén -~
v hacer un recorrido histdrico, princiselmente en Rousseaw y - -
Hegel, y examinar su influencia en l'arx y su obra.

1.2 ANTECEDENTES PREMARXISTAS: ROUSSBAU Y HEGEL

EL térmiro alienacién tiene une lerga historia que we remote -
a la antiguedad adgquiriendo diversos sipg=ificedos,

Adam Schaff, en su nrimera obra citsda, sgrune %eles significg
dos en tres claces:

1.~ Exteriorizecidn (exteriorisatio) y "enajenacién [ serara—
Cién:]dcl espiritu divino, que adopte una forra huriwnz [ se des
prende asl de sus atributos divinos [gn el ceso de Cristo.]6 —

Kenosis,

2.~ Alienacidn del espiritu respecto del cuerms, en la contem—
placidn y el éxtasis, como sucede con los cristiancs de 1& enti
guedad gque se retiraben al deeierto en colided de ermitefios y -

ascetor ,

3.~ Alienacién del hombre pecador respecto a Diom, que imprege

ne a todas lag tradiciones judims, crietienss y musulmanas,(3)

Como puede observarse estas definiciones son mercadamente reli- 7



gioses, pero a le per de su desarrollo, surgld otrs significa-
¢idén basada en les teorfas del derecho natural y del contrsto-
gociel, dursnte la Edad Medis, uno de cuyos reuresententes fué
Hugo Gracio, que en su obra De iure belli ac pacis utiliza le-
expresidn alienatio en relacidn con la transferencia a otra ——
versons del sefiorio sobersno sobre la propia o lo ~ue comunmen

te conocemos como enajenecidn en sentido juridico.

Joachim Israel {4) aneslizando el conce-tc de enajenacidn dice
que en log escritos y obres Rousseau tienc una teoria de le —
alienacidn ( como El Contrato .Social ), Fste comienza ton un =~
principio en el cual el ser humano se encontreba en Estado no-
tural. El autor caracteriza este estado en el cuzl el hombre -
vive como pescador o cazador viviehdo de lo oue le nroporcione
le naturaleza, Por lo tanto ¢l hombre no comnite con los dends
congéneres parn anroplerse de suz nro-iededes. Bn esta etam -
el hombre no es buenc ni mado por~ue ¢l hombre vive sin tener—
relzeiones soeitles, Este hombre natursl, se czrscterisa nor —
tener libre albedrio- libertad- lo oue lo diferencie de 108 —-—
animales y que solo lo afecta er cuanto & sus nececidades 2 S&
tiafecer " E1 libre Albedrio del hombre es ILibre [}ue ha nacido

1ibre] porque lo &fectsn unicrmente sus nwropies necesidedes y-



no lés relsciones socizles con les dems =ente,

Bl libre albedrio del homhre le n»erwite econvertirse en un ser
=erfecto y natur:l ", (5)
O también ser esclevo de sf mismo, histéricamente hablando.
A la ver de estas caracteristicas Rousseau menciona dos instin
tos oue nosed el "hombre naturel": amor de £i mismo & arour de
soi que es un instinto de conservacisdn y 1z simpatia & conmise

rotidn, que ¢t el origen de la rewvroduccidn de 1z esnecie,

A pesar de densnier de lo ncotursleza, el hombre es litre,

Lo que es el inicio de le en:jenccidn, ez lu “emendencia con -
los demés hombres, oroducto del aumentc de 1z noblacidn humana
lo que trae como consecuencis €l inicio y la intensificacidén -~
de 1zs relaciones socicles como tales, Con tcles relnciones -
ge origins la divisidn social ﬂe1>trabajo y se decerrolla la -
proniedsd nrivada,

Resultado 1e ello, es "u decimualdad y el surgimiento le log -
ricos & pobres. En el pleno e le concienci:, los hombres se-
vuelven egofstas codiciosos comnetivivos, er decir, 1r guerra-
de todos contrs todos,

En este cz20 el hombre ya no &8 libre ni autosuficiente.



Consecuencia de tal estad» de cosas, es la contradiccidn entre
el ser real del hombre, lo verdadersmente humans, y lo que el-
horbre ha crezdo, Este estado andrquice sélo se ouede solucio-
rnar segin Rousseau, medisrnte el llamado Contrato Social, Pero-
tal contrato colo es varcial, dzbido a aue los vicios de las -
relsciones socinles oue mencionabamoe enteriormente, también--
imnregnan tal contrazto. Con el fin de controler tal estado ~ =
egoista, es neceserio que el individuo, se subordine & unz vo=-

luntad general de tiro social,

En esta voluntad, el individuo debe de abstenerse de satisfa--
cer sus voropios deseog, vero & la vez por ser miembro de esta-
voluntad, el hombre come individuo nuede influfr con la socie-

dad.,

Bn este sentido, el wombre encjena sue derechos ¢ la veluntad=-
general, " Alienscidn [ﬁ enajenacidq] es nara €1 un acto de —-
cesidn o de venta gue nuede referirse a una cosa 6 a determina
dos derechos del ser humano, un acto oue, ademds, estd & la ba

se del contrato sociel [segﬁ@] Bronislaw Baczko", (6)

Como podemos observar, Rousseau, coincide con Gracio, en CUETI~

to al sentido en rue utiliza el término alienacidn, " la dife-



rencia reside en su negocier de }a pocibilided de enajenar los
derechos del hombre, su libertad, a no ser en un contrato so—

cial, en el cusl estos derechos son cedides 2 la sociedad?(7)

Pero Rousseau no sélo maneja en sentido jurfdico el término —-
enajenacidn, sino también le dd otro centido: " La eivilizacién
corrompe & loc hombres, dice Rousseau, en el Huile, X1 haber—
vuelto la espalds a 1l netursleza conduce & 1z decadencic del-

género humano,

El hombre se convierte en esclevo de 12 instituciores sue hz-
creade [.... el descrrollo de los ciuwdndes y de legs nececidedes
artificiales ejerce un influjo perricioso.” (8). Como resultsz
do * ln transformaecidén del amor asi nismr &1 egoiesmo, es lo ra
z6n por 1z cuel el individuo desea "simuler® oue es mlpuien -
que no "es® realmente [...i] su vids se vuelve "ooco auténti-

ca" y éste es el nicleo de 1la enzjenacién humana.” (9)

Debido al desarrollo de la socicdad, Tousceau considera utépi-
ca la idea de un "regreso a la netureleza" y nor lo tanto 18 -
eocizlizacidn del individuo debe enseflarle a someterse a le —
_cociedad. Pero debido a su posicidn deniTe de 1z scciedad " —-—

aquellos gue tienen el valor de dar a 1a gente un orden legal-
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deben ser capaces de mo#ificar le naturaleza humanz, de trang
formir a czda inlividuo. Fste individuo, sisndo €L mismo una-
totalidad v como tal cerrads en su sronio aislaniento, debe -~
ser trafdo por 1o menos en narte para oue se integre on un -~
orden mds alto de totaliiad [}nmo ciudadané] [..{] log que ~-
ze¢ atreven a c-mbiar al individus le quitan su noder, a fin -~
e dotarlo con aquellsos poderes ~ue sdlo muede azar cuands - -~

cpopera con otrng nerson=za," {10}

4
Como ouede notarse o estes lineas se¢ encuentrn 1o idea de -=
enijenacidn rousseniona come situncidn -ositive, y sepin el ~-
sentito juridico, s la \Yinica solueidn »ara eliminar los conflic

t0s humanoesd, auas 1ng misnoe hombres han creadn,

¥erx en su obra La Cuestidn Judia retoima de Rouse

Lz contra
diccidén entre el individuo y el ciundedenc, pero aslicdndelo a~
1z sociedad burguesa ya gque en esta sotiedad * el inlividus -~
con tods su egofsmo cs considerads como el ser humano real - -~
mientras aue el ciudedans con todes sus canteidades morales —-

es sélo una nergoaa abstreeta.t (11)

-Bin embargo Marx critica m Rousseau oor tretar de obligar & --

entrar el hombre en sociedad medisnte un contrats sociai, ya -
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que el hombre desde que se relacions con los demds, ya es un -
ser social "Para Marx el ser humano soci~lizedo es "el nombre-
ne tur al™ ." (12) y para aue -ueda iesarrsllar las potenciali
dades de la es-eclie es necesaric que se concientice de esta si
tuacidn y en éstos términos se convierte en "™un ser universal-

¥ por 1o tanto librew, (13)

Posterior a Rouseeau, el concepto de alienacidn con diferentes
matices ha nazado nor loz alemanes Johann G, Fichte {(17-§2-

1814 ) y Schiller. (14) Pero el autor ~ae decarrolld el con—
cevto- si bien en forma idealista ~ y, porteriormente influyd-
en la conceptidn marxista de la alienzcidn fué G. Wilhelm He--
egel { 1770- 1831 ). Para ella nos deteniremos en dicho autor ¥

analizar su coancencidén de una manerk sucinta.

La teoria hegelians de 12 enajenacién, nerte de las concelcio=
nes metaficicas de Hegel; es decir que 12 enajenacidn se da en
un plano-ideal, (15) TIsrael dice aue Yegel parte de la idea -
que la historia huména es la marcha del esoiritu { conciderado
como una totalidad ) haciz la libertad y estz solo er la con~=
- eiencia de sf mismo. Como Dios & Idea Absolutez es conciencine

de 'si mismo, en consecuencie 13 historia es la autobiografia -
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de Dios como dice Israel " el mundo del espiritu es impulsado-
por la necesgidad de tener concienciz ie 81 mismo y al fin de -
poder alcanzar esta conciencia de si mismo, el esp{ritﬁ debe-
asunir formas concretas y objetivas [E.;] el mundo del espiri-
tu también tiene capacidad creativa, que se demuestra en todos
los objetos en que =e exnresa el espiritu., la esencia del espi
ritu es la activided y se realiza por medio de ella. Se vuel~

ve un objeto €1 mismo, su propioc objeto ." (16)

Pero esta actividad espiritual solc ee realiza en 1a materiali
dad del tilempo y esmnacio, es decir, ep la natvraleza y la his~
toria humana 1o que Hegel ha llamado autosenaracidén del espi~
ritu., Sin embargo el hombre y la natur&leza‘, son dos concep—
tos diferentes pero ligados entre si. Como afirme Adolfo Sdn-—
chez Vdzquez " 1la naturaleza, es también espiritu, verc sin -
conciencia de que lo es " (17) Pero el hombre, es una parte~
del espiritu que va cobrando conciancia de si misme por medio-
de la razén, el nensamiento y el trabajo.. Como consecuencia -
de esto la naturaleza y el espiritu son formes separadas o eﬁ-
gafiadas del espiritu. Comentando a Hegel Israel dice que - -

" el eepiritu es idéntico a Dios, es total e infinito. Compren
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de toda la realidad. Sin embargo, la totalidad queda alterada -
)

por el hecho de que algo aparece como un objeto separade del
espiritu [:homhrc ¥ naturaleza:]. Ia existencia d= objetos ~
contradice la percencidn que %ic.e el ¢spiritu de s{ mismo -~ -~
como alre absolute. Xos objetos son barreras que onenazZen comn ~
borrar la experiencia de la totzlided y de su coracter absolu
to"(18) Por lo tanto ls sensrucidn o snajenacidn, en la pers
pectiva hegeliona consiste en eotte cer otro del cspiritu en -
virtud de la cuzl el sujeto se neoce objeto, vero un okjeto que
en definitiva es 41 mismo. Ia enajenzeidn, vor tonio, se iden~-
tifice con la objetivacidn [ rezlizacidn del trabajo, lo que -
posteriormentes Liary 1e criticaré:], ¥ su sumeracidn se dd pues,
con la sunerscidn de 1a objetivecidn ( lo que sunceds cuands el
espiritu ~ en ecte proceso de autoconociniento -~ comprende cus
lo que eparecia como extrafio, ajeno es decir, los objet;s, 1=
objetivacidn - no es nada distinto del sujeto del espiritu ) -

(19)

Sin embargo y como explica Israel " la auloseparacidn y la - -
subsecuente enajenacidén son necesarias porgue el espiritn low-

gre la conciencio de s{ mismo, Iz demanda de totalided es con-
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ciencia de s{ mismo. la demanda de totalidad es contradictoria
a8 la existencla de les relaciones snjeto~gbjeto, pero sin este
distinci&h el espiritu - y el hombre como parte del espiritu -
que llega a estar consclente de si{ mismo - no pueds lograr - -
la conclencia de s{ miemo, Y sin conciencia de s{ mismo no hay
perfeccidn, E1 espiritu desea 12 perfeccién y desez lo absolu~-
to, aungque estas dos propiedades estdn opuesias entre si,

" [}or lc tanto | la enajenacién.es lz consecuencia necesaria -
del antagonismo entre la totalided y 1a concienciz de si mismo
la demanda de totelidad hace q;e low ok jetos aperezcan como —~-
algo enajenado, pero sin objetos no es posible le conciersia -
de sf mismo, EL espiritu necesita los objetivos para poder re-
flejarse asi mismo. El proceso dialéctico es un camhi; constan
te entre el esfuerzo por alcanzer la totalided y el esfuerzo -
por alcanzar la conciencia de sf mismo ™. (20) Y para termi-

nar con l& ens jenacidn, el espiritu la supera, @l terminar con

su objétivacién de 51 mismo.

Adn con la envoltura idealiste y metafisica del concepto hege—
lieno de enajenacidm hay ciertas verdad que posteriormente « =~

fué retomada por Merx a la par de criticar a Hegel poxr el uso-
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ideal ?el concepﬁo,‘Comentando como tal verdad, el polnco Dog
dan Suchodolski, dice que "esta verdad consiste en destacar la
autogené}acién del hombre mediante su propia actividad promoto
ra del mundo objetivo. Io que hay de grande en ls Fenomenolo~
eia [?el espirit@] de Hegel ~ escribe Marx - [:es que:] E;t]—
Hegel conciba la autogénesis del hombre como un vroceso, la —
objetividnd como desdojetivacidn, como enajenacién y csmo supe
racidén de esta enajenscidn el que capte, wor tanto, lz eeencia
del trabajo y conciba al hombre objetivado j verdadero nor ser

el hombre real, como resultado de su prooio trabajo " . (21)

A pesar de cste acierto, Hegel, influido por su idealismo, ma-
nifiesta que la enajenacidn del eopiritu, dlc¢ podrd sunerarse,
medisnte el autoconocimiento de su propia obra " El error de -
Hegel consiste en gue coneibid todo el proceso de formacidn -

del hombre de un modo abstrecto;

"El Jnico trabajo que Hegel conoce y reconoce es el absbracta—-
mente intelectual®, (22) . Consecuencie de ello, 18 enajenacidn
solo se sugera intelectualmente y a aue” al sustitulr Hegel ~
. el hombre concreto y real por el concepto de conciencii — es—

cribe Marx- la realidad humana mds diversa aparece solamente cg



mo una determinada forma, como una determinabilidad de le agtg
corciencia . . . En la fenomenologfa hegeliana se dejan en —
pie los fundamentos meterizles, sensibles, objetivas de toda -
obra destructiva da como resultesdo la mds conservadora filoso-
fia, puesto que cree haber sunerado el murndo objetive, el mun-
do eensiblemente real, tan vronto como io convierte en una me-

ra determinabilidad de 1la autoconciencia®, (23)

Bn suma Suchodotski dice que " 1la filosofia hegeliona tomada -
en conjunto no tiene validez para la vida humane, real sino --
szra la consciencia, a la gue se considera un elerento funda——
mental de lz existencia, Ia vida real se considera como algo -
ilusorio, aparencial [-y:] 1a concienein comoto dnico real y=

determinante ", (24)

Influfdo por le filosoffa hegeliana, un joven tedloge alemén,-
Iudwing Fe@erbach, hizo la critica a la religidn de la enzjena
eidn que traiz econsige y de la mieme filocofin hegeli;na que -
unza especie de religién, Tal concepeidn a su vez influyé en -

toda la obra de Marx, npor lo que es necesario hacer una breve-

2lusidén a su concepcién,

Como se vefa anteriormente, Hegel concibe al hombre y a 1a na-
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tur%leza cémo manifestaciones de Dios. Por lo tanté Dios es el
creador, de todo cuanto existe, si bien Hegel 1o nombré como -
el espfritu o la Idea Absoluta. Sin embarge Feuerbach colocd -
como verdadero sujeto, no ya al espiritu 4 el hombre c;mo MOw=~
mento deraquel, sinc 2l hombre real, sensible, Fxplicando tal-
situscidn, Sdnchez Védzquez dice que "?e&erbach ve al hémbrc ——
en Dios, pues lejos de ser el hombre un producto de Dios, - =
Mos es un producto del hombre, de su ccnciercia, Un producto-
en el que el hombre, como ser finito, nrecerio, devendiente y-
miseradble, proyecta fuera de é1 las cualidedes y verfecciones-
que desea para si y que en si no encuentra [}..j Dios es la ~
imegen idealizada de la esencia humana separada del hombre - - .
que 1& produce, Dios vor tanto, no existe en si y por si, sino

como predicado de este sujeto real que es e) hombrem, (25)

Sin embargo, siguiendo los pasos de Hegel, Feuerbsch concibe ~
la superacidn de l& enajenacidn religioss, en el plun; ideal -
o inteleetual. " Ia cancelacidn de la enajenacidén religiosa —-
sélo puede llegar cuando el hombre toma verdadera conciencia ~
de =f mismo, § lo que es equivelénte, cuando 1o gue se presen~

taba a su concienciz, como algo dotado de un ser y un peder —-
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propios, resulte ser un producto suyc”. (25)

Fal nosicidén feverbachiana, e< .restomada por Marx, en 1843, en-
su obra Una Critica de la filosoffa dei derecho de Hegel dice-
" Ia base do 1lm critice irreligiosa es éstn: el hombre huce la
religidn; la feligiér.nn hare ai hombre [:..,] joi 8 sufri:%ﬂnto
religioso es al mismo tiempo una expresidn del sufrimiento real
y une protesta contra €1. Ia religién es el suspir; de ia criz

™% oprinida, el sentimiento de que el mundo no tiene corszin

¥y el alma de wna situascidn sin alma, Fs el oplo del nuebla.

La abolicidn de la religidn como la felicidad ilusoria 4= low-
hombres es una demande de su felicidad real®, (27) Y t2l tg--
rea, prosigue Marx, l= corresponde a la filosofia " la terea -
l:ﬁe la :isma:} que egtéd Bl servicio de la historie, es desen—
mascarar la auto enajenacidn humana, en Su forme gecular ahora

que ha sido desenmascarada en su forma sagrada . (28)

Con tal frase, podemos decir que Marx & lo largo de toda su =~
obra, se -empedfard en desenmascarur la cnajenacidn secular, & ~
la que verd como la base de la enajenscidn religiosa, smbas ~—
con rafces comunes en el rdeverir histdrico; y gue solo podrédn~-

ger superados a través de la prdctica histdriea de los hombres.
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. 1.3 MARY Y LA ALIENACION

Este subcepitulo 1lo dedicremos 2 rastrear el concepto de -

elienacidén en'las princisales obras de Yarx, con el fin de - -
mostrar que tal concejto en sug primeras oovras, era utilizado-
como explicaci§n en sl y posterioruente le did un giro de 180?
al buscar en la econonia capitalista, la base de la enajena---

cién y por Lo tanfto unea explicacidn al mismo.

Rl punto de pertida de Karx, segin explica ea los Manuseritos-

de 1844 , es " un hecho econdmico actual * . (29)

" El obrero ce emnobrece tento més cu~nte més riqueza produce,

cuanto mds aumenta su produccidn en extensidn y poder. EL obre
ro se convierte en una mercancia tanto mds barata y cuanbtas més
merczncias crea, A medida que se valoriza el mando de las co—
sas se &2svalorize en rezén directa, el mundo de los hombres..

ElL trabaje no produce solamente nercancies; se produce también
asf mismo y oriduce el obrers como una mercancia,. y adepds en-

la misma proporcién en que sroduce mercancias en general®.(30)

Bn esta obra Marx, expone 4 deterninnciones de la alienacidn,-

que tomzdas en conjunto constitiyen solo diferentes enfoques



- 20 -

que toma el fendmeno, y qua constituye una totalided metodo~-

logicamente dividido con propésito de andlisis..

- [a primer andCterminaci6n es la alienacidn del »rolucio:"el

objeto producido por el trabajo, su producto, se enfrenta a -~
€1 como algo extrafio, como un poder independieénte 3el productor,
El producto del trabajo es el trabajo que sce ha plasmedo, ma--
t?rializado en un objeto, es la objetivmeién del trabajo. Ia -

realizecidn del trabajo es su objetivacidn. Bsta realizacidn -

del trabajo como estado econdmits, se manifiesta ceme la wriva
cién de recnlidad del obrero, la objetivaciébn, como la »ériida-~
¥ la esclavizacidn del objeto, la aprobacidn csmo exitrniamien~

tc, como enajenacidn”. (31)

51 esto sucede con el resultado del trabajo, 12 enajenacidn -

determinacidn activa se desarrolla, en la activided productiva:

: "E . {]el trabajo es algo externo al obrero, es decir algo -~ -~
que no forma parte de su esencia en que por tanto, el obrero ——
no se afirma, sino gue se niegs en su trabzjo, no ee sieate - -
bien, sino a disgusto, no desarrolla sus libres energias fisi--
cag y espirituales, sino que mortifica su cuerpo y arruina su -

espiritu, Por tanto, el obrero sdlo se siente en si fuera de -~



- 21 -

trafajo, y en éste se siente fuera de si. Cumndo trabaje no es
é1 y sélo recobra su nersonalilad cuando deja de trabajar.

No trabaja, por tanto voluntariamente, sino a la fuerza, su —-
trabajo es un trabajo forzado, No reuwresenta, por tanio,, la sa
tisfacci3n de unz necesidad, sino que es, simvlemente un medio

para satisfacer nececidades extrafas a 1.7 (32)

La tercera determinacidn se le llame alienzcidn genérica y en-

ella Marx dice gue " el hombre es un ser genérico, no =olo por
euanto, tanto practice como teoricamente, coAvierts en objeto-
suyo, el género, as{ el suyo .propnioc, com> el de lac demds co--
sas, sino tanmbién [...j EL trzbzjo enajenado 1) por cuanto w—
enajena al hombre 1z natﬁraleza, ¥ 2) Poraue se enajena as{ -
mismo, su propia funcidn activa, ia actividad wvital, enajena -
al hombre el género; hace aue zu vida genérica se conviertz en

medio de la vida indlividual." (33)

Coansecuencia de esto, es la ya determinmcién, llamada: alieng.

nacidn del hombre por el hombre; " consecuencia directa del he

cho de que al hombre le es enajenado el producto de su trabajo
de su actividad de vida, de su ser gendrico, es la enajenacidn

del hombre con respecto al honmbre,. [}.. Ia enajenacidn del -,
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hombre y en general toda relacién del hombre consigo mismo - -
gsolo se realiza y se expresa en su relacidn con los demds hom-

bres ". 234)

Preguntandose a quien vertenece el producto del trabajo Abrero,
Marx dice: ™ Si el producto del trabajo no pertensce al obrero,
el constituye frente & €1 un voder extrafio. Ila unica explica-

cién que cabe es que pertenezca a otro hombre que no sea el ==

obreroc.

£1 la actividad del obrero constituye wr tormento para €1, tie

ne necesariamente que ser un g ce y una fruicidn de vida para

otro, [...] Toda gutoenajenacién del hombre con respecto asi -
‘mismo y a le naturaleza se revels en 1o medida en ques se entrg

ga y entrega 12 naturaleza a otro hombre distintode el “.(35)

Buscando una explicacidn a taleg determinaciones, Marx dice ~—

que " mediahte el trabajo alienado, enajenado, engendra el obre
ro la relacidn con ecte trabajo 32 un hombre ajenc a €1, y si--—
tuade 81 mdrgen de €1. Ia relacién entre el obrerc y el trabajo
engendra la relacién entre el trabajo y el capitalista 6 como -~
ge le suele llemar, el patrono S duefio del trabajo., La propicee
dad ﬁrivada es pues, el producto, el resultedo, la consecuen~—

cia necesaria del trabajo enajenado, de la relecidn externa del
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obrero con la naturaleza y consigo mismo [y unas lineas mde ~
adelante égrega] aunque la propieded privada aparezca como el
fundsmento, como la causa del trabajo enajenado, es mds bien-
una consecuencia de este, del mismo modo que los dioses no son
en su orféen AR:} causa; sino el efecto del extravio de le mente
del hombre. Wds tarde, la relacidn se convierte en una relzcién

de interdependencia®. (36)

Con esta explicncidn Marx nos dice que en su origen, surgid --—
primerc el trabajo enajensdo, sunnue no nabia propiedad priva=-
da, ¥ds tarde surge éste y ella mismn se convierte en 1a fuen
te y mantenimiento del trabajo enajenade. " La propiedad priva
da es el producto del trabajo enajenado y f...]' el medio a -4'
través del cual se enajene el trabzjo, le realizacidn de esta -

ena jenzcion". (37)

La pereisténcia de tal estado enajensnte Marx, le explica rela.
cionendo la propiedad privade y el salario. " ... selario y pro
piedad priveda son idénticos, ya que el salerio, éon el que ce-
remunera el producto, el objeto del trabajo, el trabajo mismo,
no es sino una consecuencie necesaria de la enajenacidn del -~ -

traBaJo ¥, por otra parte, en el salario el trabajo no se reve-
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la cowo_fin en si, sino como instrumento del trabajo [..J
una elevacidn del salario por la fuersa [}.{] no seria, por —-

tanto, otra coss que una mejoT remuneracidn de los esclavos -

e (38)

Merx en esta obra - como hemos visto -~ analiza le sitvacidn ~-
de obrero enajenado, sin embargo también analiza la situacién-

del no-obrero, del cepitalista.

Primero([..q todo lo que er. el obrero se manifieste como acti-
vidad de enejenacidén, de extrafiamiento, anarece en el no-obre-
ro como un estado de extrafizmiento, de enajenacidn [o devpern--
dencie ale vrovpiedad nriveda |, ™ segundo lugar, que el com—-
portamiento real y préctico del obrero en la produccidn y ante
el producto { en cuanio estado de dnimo ) se manifiesta en el-
no~obrero al que se enfrenta cono comportamiento tédrico, En —
tercer 1ugér; el no-cbrerc hace contra el obrero todo lo que -
éste hace contra si, peio no hace contra s{ lo aue hace contra

el obrero ". {39}

En esta obra, el concepto de alienacidn se encuentra en una -
forme mds acabada, sin embargo & 1o large ds la obra de Marx -

también surge el concesto, si bien ligandolo a La cconomia Yy -
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en concreto a le sociedad capitslista, que es sl fundamento --

de la enajenacidn en la vida moderna.

BEn Ia Obrae, Te Sagrada Pamilia (1845), Merx, retoma la sliena-
cidn en el sentido de su superacidn préctica y no solo tedrica
& la par que incluye el concepto dentro de le relacidn capital-~
trabejo é burguesia y oroletariasdo, Indovico Silve (40} mencig
nando tal situacidn dice: " Ia clese poseedora y la cldee del-
prolctariado representan la misma autoslienacidn humana " - —
[..;] Ia clase poseedora del capital mantiene la alienacidn ~
de 1a que ella es parte active porque esa alienacidn - represen
tada por cosas coxﬁo el salerio y la extraccidn del trabajo exce
dente no pagado - es la fuente de su propio poder; el capital—‘
para subsistir y acrecentarse necesita de la aliepacién del —
trabajo [.:] por su parte 1a clage desposefda o expropisda,-
se ve constrefiida, pera subsistir, a somet;erae a la alienacién
del trabajo, al salario, ¥ su alienacidn es tanto més aguda -
-cuanto que iiené le apariencia dc una venta libre de 1a fuerza
de trabajo, esto es un “"contrato™ entre un comvrador Y un ven~

dedor de fuerza de trabajo", (41)

En cuento & le superacidén de esta alienacidn, Farx dice que ==
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solo serd en forma préctica y no intelectual & pensedz: " Segin
la Critica critica (41 bis), todo el mel radica exclurivamente

en: como'piensan' los obreros, Es cuerto aue los obreros incleses
y franceses han fornedo asociuciones en los aue no sclamente cus
necesidades inmedi:tes en cuznto obrerocs, sino tanbién sus nece-
sidzdes como homtres los nue formezsn el objets de sus autuas ep
seflanzas y en las que exteriorizan, cdende, uns conclencia muy-
amplia y concienzuda acerca de la Tuerza 'inmensa' y *formida--

ble! que nece de su cooreracidn. Pero estos cbrero: ile nasas, --
¢ ]

comunistas, gque trabajan, por ejerolo, en los tellerss do Non--

chester y Lyom, nc creen aue puedan elimintr m

miento puro ' a sus amos industriales y su pronia humilireidn -

préctica. Se dan cuenta muy dolorosrmente Je la Jifererciv qus
existe entre el ser y el vensar, entre l& cornciencia 7 1a vida-
Saben que lz. nropiedsd; el capitdl,‘el dinero,el trabzjo asala-
riedo, etcétera, nc son oreciszmente quimeras idealesz de sus ~-
cerebros, sino creacicnes muy prdeticas y muy materiales de sd—
auto alienacidn, nue =4lo vodrén ser suneradas, de un modo .. =~
prédctico y materiml vara que el hombre se conviertz en hombre =
no sélo en el pehsamiento, en la concicncia, zino en el ser - -
“real, en la vida," (42)

En su obra siguiente, La ideologia Alemana (1545) Marx se va —
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ace}cando a loc fundamentos materisles de 1z alienccidn, B -
dicha obra relacions 1 alienacidn eon le divisidn social del
trabajo Schaff menciona tal hecho y por ello reproducimos la-
extensa cite que el escribe: 'E.J Ta divisidn del trabajo nos
brinda ;Q el orizer éjemvlo, de como, mieniras los hombres --

viven en una sociedzd netural, mientras se da por tanto, una-

separacidn entre el interds narticular y el interds comin, --

mientras las zctividades, por concigionte, no apurecen divi-

didas voluntari:unaate, sino vwor modo naturel, loz actos pro--

o]

pios del hombre ze erigen ante €1 en un nadsr ajeno y hostil,

que le sojuser, °on vez de ger €1 auian loe donine r...]' 2 -
L

partir del momento en gque ccmienza a dividirse el {rabajo, ~-

cads cuzl e mueve on un determinzdo circulo exelusivo de zc—

*

tivide s

8

ns, gue le e impuesto y del auve ne nuede salirse; - ~
vero en la sociedad comuniste, donde cada iniividuo no -
tiene acovado un circulo sxclusivo de actividades, sino gque -
éuede desarrollar sus aptitudes en la rems oue mejor le parcz
ca, la socisdad se encorga de regular la produceidn general,
con lo cue hace cabslmente wosible éue yo vuedn dediczrme hoy
a esto y mafiana z aquello [..Z]. Esta plasmacidn de las acti-

vidades socizles, esta consolidacidn de nuestros propios pro—
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ductos en un poder material, erigido sobre nosotros, sustraido
a nuestro control, que levanta una barrera znte nuestra esnec
tativa y destruye nuestros cdloulos, es uno de los momentos -
fuﬁdamentgles nue re destacan en todo el desarrollo histdrico
anterior, [...']. En la época actual, la dominacidn de las —
formes materieles sobre los individuos, lu opresidn de la in=-
dividualidad por 1la cesualidad ha cobrado su forme més aguda-
¥ mds universal,. imponiendo con ello una tarea muy determino~
da a los individuos erxistentes. Plantea ente ellos la tarea -
de sustituir la déminacién de las relaciones y de le casuali-
dad sobre los individuos por la doninaeidn de los individuos-
sobré la casualidad y las relaciones[,‘.] Esta tarea immueste
por las cnndiciones actuales coincide con la ftarea de organi-

zar de un nodo comunista la sociedad." (43)

A pariiir de sus obras de Madurez, coumo los fundamentos para~
la critica de la Economfa Politica Burguesa, Marx, ha inirodu
cido a la alienacidn como catezoria histdérica dentro del modc
de produccidnm capitalista. En la primera de éstas obras, cono
cidas comunmente como Grundisse (1857-1858), el concento de —
enajenacidn es empleado profusamente, Al hablar de la desvalé

rigacidn de la fuerza de trabajo, Marx dice:™ el trabajador-



- 29 =

tiene mds bien que empobrecerse[}.a en la medida en aue la - —
fuérza creadora de su trabajo, se ectablece, frente a 61 como
la fuerza del canital, como un noder extrafio. El s2 priva del
trabajo como fuerza nroductiva de 1la riqueza, el capital se -
la aprownia en cuanto tal.E.. Prente al ﬁrabajador, nor lo ten
to, la productividad de su trabajo se convierte en un poder ~
extrafio, en 1la medida en aue es no capacidad, sino movimiento

trabajo real." (44)

Y con ressscto u 1a relacidn 2ntre el obrerc y la maquinaria:
-Narx dice: " en la maquinaria, el trabajo objetivedo ze anfren
ta al trabajos vivo en el mismo proceso de trabajo como fuerza.
que 1o domina como la fucrza en la que consiate el capitael -»
desde el punto de vista de su farma en cumato a vropiacién -—

del trabajo vivoe", (45)

En EL Capitel (1888} liarx si bien no emplem el término enaje~.
hacidn o alienacidn, como frecuentenente lo hacian en losrcrug
disse, si tiene pregsente el concepto cuando dice: * la figura
indenendizada y alienada que el mode de produscidn tcapitalis-
ta comc'tal da a las condiciones de produccidn y el wroducto-

del trabajo resnects del trabajador se desarrolla, pues con-
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la maquinaria hasta coanstituirse en plenn coatrapesicidn - -
[}.. ] Ei capital se va mostrandn cada veg mds como poder so-—
cial, cuyo funcionario es el cavitalista, y gque ya no estd en-
ninguna relacidn -osible con lo que puede lograr el trzbajo de

un solo individuo, sino como woder socinl enajcnade, indeusndi

zado, que se enfreata como cosa, y como vader del cavitalista-

a través e la cesa, a la sociedad."(46)

A 1o largo de estz ex»osicidn, hemos podido observar aue Harx,

profundizé un concento aue naradojicamente, wds de une geaera-

¢idn de sociviiztas y comnn-etrs negd durante afos, y wo le -~
cuyos exnonentec fue el francés Iouis Althusser, que tachubam
al concesto como ideoldszico, precientific& 1o gue le valid - -~
le critica de Adam Schaff (47).y de otros marxistas. Pero - -
auestro prondsito no ha sido sdlo el "rastrear", sino ver, la-
actuelidad de la relacidn entre 1z enajenacidny le sociedad -
canitalista de nuestros dias y como coansecuencie, retomar, su-
. perar dialécticameﬁte, 1o que Marx habfa investigado de tal ~
relacidn, y aplicarlo a nuestra énaoca y transforTanrlz coafarme
a una paiitica afin a los intEréses de los pueblos subyugaios,

A continuacidn se muestra un cuadro donde re muestran las dife

rencias de la teoria de la eanjeonacidn en Hegel, Peverbach y -
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Marx, avortade nor Sénchez Vdzouez (43), en su obra yu citada,
a manera de sumario:

CUADRQ COIPARATIVO DE LaS TIORIAS N2 L4 BAATETASICH

HESFL FEVERBACH MARX
1.- Sujeto de la ena’ EL espiritu ' EL hombre * El obrero
jenacidn ' ' '
t . 1
2.~ Actividad en que' Ezoiritaal ' setividedes * El trabajo
se enajena ! ' de la con-~ '
! ' ciencia, ¢
t L t
3.~ Ceracter le estu' Tedrica(auto ' Tedrica con ' Préctica (acto
acvividiad ' conscimiento ' cieneia de si'de wroduccién
' L] t
4.~ Objetivacidn ' Universal ( ' Bn Dios ' B los vrodug
daturchza ' ' tos del traba
v hombre ' ' jo.
L] 1
5.- Relacidn entre Toda objetive, Ixizte una -, b toda objeti

objetivacidn

cidén es enaje,

objetivacidn,

vacidn ex ena-

'
'
'
t
L]
+
]

nacidn. » no enajenada, jenacidn.
L] 1)
6.~ Superacidn de - , Al cancelarse, Al cancelarse,{l abolirse le
la enajenacidn , toda objeti-~ , la objetiva- ,yropiedad ari-
, vacidn, ¢ ¢idn religio ,vada. de los -
‘ , sa. ,melios de pro-
' ' guezidn
' ' '
7.~ Valor de esta - , Positivo , Negativo  Negative,
categoria, , ' '

1.3,1. APARATO CONCEPIUAL DE Li ALITVACIONW i AR

Segun Schaff {49) cusndo me habvla de aparato conceptual de la
eliernacidn en ilarx, se refiere & un conjunto de cencestos em-

- narentados entre si- solameate separados con fines de andlisis~
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¥y que no se limita @& la mera definicidn de alienamcidén sino re
locionandolo con los conceptos de objetivacién, cosificacidén

y el fetichismo de la mercaencia.

primer:rente definiremos la alienacién, segin diversos auto--
res, pare mostrar les semejanzas o diferencies gue hay entre-
ellos,
Semin Adam Schaff: " la alienacién designa la relzcidn entre-
el hombre y sus diversos productos; consiste en gue:
a) El hombre crea las c;qas, ideas, institucicnes, etcé
ters, existentes, rensando en 1a seticfaccidn de de-

terminades metas en relecidn con aquélles;

b

—

Estos diversos productos del hombre, sin embargo, en
un determinado meganismo social y cometides a las le
yes queé rigen este mecznismo, funcionan é veces de -
'pﬁa manera que no ha estado en 1la intencién del hqm-
bre, y esta autonomfia de su meners de funcionar ante
les metas fijadas por su creador, se convierte en un

elemento de 1la espontaneldad de la evolucidn social;

¢) Ios productos del hombre se transforman asf, en el-

marco de la relacién de alienacidn, en un poder - -
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ejeno el hombre, gque se enfrente a la voluntad de éste, frus-
tra sus plencs y llega incluso a amenazar su existencia, come

tiéndolo bajo sa doninio™. (50)

André Gorz exnresa que 1la enzjenacidn " es una objetivacidn ~
objetivada de tal manera que se encuenira negada en su fireli
dad propia en beneficio de una Tinslided extrafia ( que puede-
ser, indiferentemente, le& [inalidsd de otrss hombres ¢ le fi-
ralitad irhumana de un proceso ), [}.. ] e enzjenacidn no --
ruede existir, por tante, sino ¢s un mundo habitado por otros
sujetos: sélc los demds pueden voltear mi acto contra mi como

un arme gue yo wismo les entrego y hacer gue ecse acto sirva -

a fines contrarios a los mios”. (%1)

Y en snteriores, manifiesta que " hay enajenscidn vara larx -
cuzale l& produccidn que es actividad nara transoformar y do-
rinar lo existente, se encuentra sometida y negada en su - -
cardcter autdnomo por el objeto que produce. Fay ensjenacidn-
cuando el vroducto que es le objetivacidén del trabajo humano,
se welve contra la actividad que lo produce y hace aparecer-
esa activided como lo contrario de lo cue es: como une servi-
dumbre y como una cosa, en lugar de un dominic y una negacidn

active de les cosas; ¢ como una consecuencin dc su nroducto, -
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cuando en realidad es su orfgen. Hay ennjenacion cu-ndo se —--

ha invertido toda la libertad en un trabzjo, pare descubrir -

a fin de cuen que el resultado nutrido de lazs provnias an-—-
guétias y del uropio esfuerzo, es otra cozz, es cose de otrog;
que el acto nropio y libre esta tramva que nos enlrega a la -
dominacién del otro; que 1o que =e hace ce convierte en ol -
objeto inerte que otros utilizan contra unc nmismo como su = =
instrurento; cue nuestre objetivacidn libre es el objeto de -
wna objetivecidn cue nos niege y que nace de nuestre libertad.

el instrumento de nuesiro sometimiento", (52)

ILudovico Silve, en su obra ye citeda dice que " tods relecidn
de alienacidn es une relccidn de denendencis ( tratese de - -
unos individuos con respecto a otros, e unas clases [socia——
les:}con resnecto a otros ¢ de unes paises o zonas del mundo-
con respecto a otros ), dentro de esta relacidén habrd una paxr
te denendiente..qug es Jo que arx llama el lado positivo y -

el lado negativo de la antitesiew, (53)

Gerge Hovack, comenta que: " la olienacidn es exnresidn del ~
hecho de que las creeciones de las manss del hombre y de su -

mente se vyuelven contra sus crecdores y llegan a dominzr sus-
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vidas". {54}

Suchodolski, mencicna gue la alisnaeldn pare larx, “"caracteri
za el hé;h de la objetivacién,'la exteriorizacidn de lo aque-
pertencce o 13 esenciz de alguien y su tratiniento - de lo que

ce objetivé de cite modo - como aljzo distinto de é1, como rea

lided ous le es ajena y se 1le omone”. (55}

Un matiz un tanto diferente, y que ha tenido revercusiones,
son lzs simuientexs defiriciones de alienaci?n:

" epn su acepcidn corriente, la. alienacidn er ua fendmeac vor
el cual el horbre ge convierte en extranjero de si mismo, en-
ajeno & s{ micno [‘..] para nue un Zombre - ¢ un grUpo, O ==
une. clase - esté alianado es oreciso que ciertes fuerzas invi
sibles le preciniten & ese estado fuera de su naturzleza y de
sus intereses haciz ovjetivoy que no eon lot suyos, vero que-

€1 cree gue 1o son." (56)

Y segin el diccionario comin, 8lienacidn tiene diversas acep—
. 0 . :

ciones " 1°. cuzlguier formz de transtorre mentizl, 2%, ectade

de dnimo colective, ¢ individual en el que €l hombre se sien~

te ajeno a su trabajo o & su vida auténiica, 30‘ Vrocesg me--

disnte el cual el hombre ¢ una colectividad, trensforman su -
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contiencia hasta hacer la contradictoria con lo cue deberia -

esperarse de su condicidn . (57)

Como puede observarse, el concepto alienacién, en Schaff, Gorz,
Silva, Movack, y Suchodolski, es manejade en un contexto so—
cial anmplio, objetivo de la sociedad humana, si bien cala au-
tor lo expresa con diferentes valabras, En enntrarte, loz lon
dltimas definiciones remarcan un aspecto subjetivo de la alie
nacidn, que, en princinio no e: falseo, si es errdaco reducir-
toda csta problemdtica a un hecho meramente subhjetive ¥ psicn
1dgico, couo lo han hecha los norteamericsnos empirvisizs - -

Seeman y Davids. {(53)

En la concepcidn marxista 32 1a alienzcidn esta se divide ea-
dos grandes relacionss socizlss: Alienacidn objetiva gue es -
" 1a alienacidn [6 separacién:}ie los productos humanos obje-
tivamente existentes en un determinado mecanismo ez funcione-
miento de la sociedad todos los productos humanos pueden es-—

‘tar sujetos a la alienecidn" (59)

En la concepcidn marxista de la alienacidn esta se divide en~
dos grandes relaciones scciales : Alienacidn objetiva que es-

" la alienacion {

o separacién ] de log productos humanos =



- 3 -

objetivamente existentes, en un deterninado mecanismo de fun-
cionamieato de 1a sociedad todos los oroductos humanos pueden
estar sujetos & la aliemacidn" (59)

Y la alienacidn subjetiva de si misma que e¢s ™una relacidn -
social oue consiste en gue el hombre ze enazjena de los otros-
hombres, de la sociedad y sus instituciones o bien de fu pro-
pio yo. (60)

La alienacidn es uaa relacidn, debido que ¢ono vinculo forma-
do por dos miembros ~ el hombre y la realided creada or el -
hombre - 1a enajendcidn consiste en una sepiracidn esspecifi-

ca de éstos, que se ven enfrentados en ragzdén ie ells,

parnue °1 hombre, oue es sieanre un miepbro de 1la

relacidn ie enujenscidn, es un individuo social, es producto-
de 1la socindad y actua. también en el caso de 1ls alienacidn, -
en el marco de la sociedad y del mecanismo que la donina,

4 la par con esto, la alienzcidn objetiva es la cansa de la -
alienacidn subjetiva las fuentes de la alienacidn subjetiva -~

son las expresion2s correspondientes de la alienacidn objetiva,

No obstante es necesario aidvertir que los »r.ductos del hombre,

no actuan por si solos " en realided actuan sieaore los hom-~
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qu n & zistem oci xisten Y nai-
bres, e han creado el sistema social existente con su condi
cinaamiento lezal, y son ellos quienes hacea jue lcs nroducicos
e activida umana sean sometidos a este condicionamien
de la t 1ad h tid t i onamiento,
que el hombre no nueda z2lcanzar con su actividad lss metas que
o
pretendfa, que la evolucidn sccial transcurra de manera Aife--—
rente de como el horthbre lo ~uerria, cue incluso £¢ mueva en —-

una direccidn contraria a sus intenciones" (61)

Si los productos le la actividad humana se muestran contrarios
a cu creador, semin Schaff, de 1o aue se %rata en el fondo del
problema es de l2 espoatuneidai de la evelucidn sseial. Sspon-
tdnea guiere decir " no ha astado en la intencidn del homdre ~
¥ a resultas de ella - a veces - contrariﬁ a los slanes hunge-
nos, inclusc enfrentando como enemigo 2l hombre y a su activi-——
dad consciente’, (52)

Ya Marx habia aclarado sste punto al explicar la necesided de-
las relaciones entre los hombres para llevar a cakaescribié ~
‘el propio iarx en el "Prefacio" z la Critica de l2 Zconomia -=
politica"entran en determinades relacion2s necesarios e inde-=~
pendientes de su voluntsd; estas relaciones correspondsn & un -

deterninado estudis del desarrollo de sus fuerzas materialea —-

#( la produccidén materiaL ).



de produccidn ". (63)

Relacionado con el concepto de alienaecidn, se encuenira el de
objetivacidn que Marx lo considera como " 1a& realizacidn del-
trabajo" ¢ qus es lo mismo el producto del trabajo es el tra-
bajo mismo cosificado y fijo en un objeto., Sin embargo la ecg
nomia politica bursuesza confuade opjetivacidn con enajenzcidn,
de 1a mism™ manera aque Hegel, por lo que se hicieron acrcedo-
res a la critica de I'arx, al puntualizar sopre el caréétor -

histdrico 1o 1z alienncidn:

" Jne ecoasnistas burmueses estédn haste tal ounto nresos en -
las representaciones e un estazdio histdrico determinado de -
1a socieded, que 1n secesidcd de la objetivacidn de lzz fuer-
zas socirl2g del trabzjo se les presenta como inseparablemen—
te unida a la necesidad de le enajenacidn de las mismas Fren—
te al trabéjo vivo. Sin ecbhargo con la surresién del cardcter-
inmediato del trabajo vive, en cuanto mero trabajo individual,
4 en cuanto mero trabajo interno, o mero trabajo externamente
general, con la colocacidn de la actividad de los individuos-
como actividad inmediatamente genersl o socinl, se eliming ~~

esta forma de enajenacidn en los momentos objetivos de la prg



ductdn." { 64 )

En realidad 1a'objet1vac16n-es un proceso que abarca todas les
formaciones sociales que han existido desde tiempos remotos —
hasta la ectualidad, sin la cual no seria posible la existen—
eia humana tal como la conocemod. Sin embargo la objetivac;dn—

espontdnea ee 1a premisa fundomental vara que surja la aliena-

cidn.
" la diferencia entre alienacién y objetivacidn puede formali-

;arse de modo: sl es cierto que_toda alienzeidn implica obieti
vacidn no es ‘cierto que toda objetivacidn impligue alienscidn-
[..{] si es cierto que toda alienacidn del producto dcl trabda-
Jo implica objetivacidn del trabajo en el producto, no es cier
to que toda objetivacidn del trabajo en el producto implique -

forzosamente la zlienacidn del producto del trabajo". (59)

Bn suma la objetivacidn es la ' esencia * del hombre y es la -~
caractaristica'quc Yo diferencia de los animales, al ser su —
trabajo un proceso humano y humanizador con el cual transforms

la naturaleza y as{ mismo.

Dentro de la " cadena " conceptual de la glieracidn, se ubica .
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el término cosificacién, en el sentide de ¢ue no es una cosa —~

es tratado como ¢i lo fuera,

" en el sistema de la economfa mercantil, en el cual todo-tam
bién los seres humanos, sue capacidedes y habilidedes- se con-
vierte en mercancfia, domina la tendencis, no solamente 8 tra-
tarlo todo como mercancfa, es decir com; algo que se vende y -
se compra, Sino, [.” ]domina la tendencie de tratarle todo co
mo cose, de darle a tcdo el cardeter de cosg; en este sentido-
es, pues, una tendencia & lagépsificaci6n [...] producide ~-
por 1la propledad privada E.. ]de acuerdo con karx, la cosifi-
cacidn es el resultado de la alienscidn; nrocede de lz aliena-

cidn ». (866)

Explicando tal situacidn en cuanto al dinero Farx, dice:".....
los hombres depositan su coanfianza en la casa { en el dinero)
[:.. jﬁero ¢ poraué depositan ;u coanfianza en la cesa ? Clara
mente la depositan £6lo en cusnto relacidn objetivade [&alor-
de cambio:] de las pereonas entre sf,,. ahora bien, el dinero-
puede poseer una cualldad social solamente zorgue los indivi--
dubs han alienado su propia relacidn social como si fuera un -~

objeto", (67,
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Por tanto, y en palabras de ghaff, la cosificacién es " objeti
vacidn qﬁe ha sufrido una deformacién, como deshumanizucidn de
las relaciones interhumanas, que eparecen como relaciones eatre
copas, cuando en realidad son éstas vroducto del trabajo de —
.- .

los hombres " (68)

Esta explicacidn tebrica zdquiere materialidad al verificarla-
en la realidad, cuando comunmente se dicevpoderoso caballero -
Don Dinero' ya que aparentemente tiene la copacidad de multi--
plicarse por si mismo, de ser una "cosa® en‘el lenguaje de los
economistas burgueaesz, cuando en reaiidad el dinero es una re-
lacidn social entre diversos productos independientes, Como re
sultado tenemos que 1oa-ﬁ6mbres dependen'del dinero para poder

cunplir sus propdsitos, una relacién de alienacidn..

A resultas de la cosificacidn y el "inmenso arsenal de mercan-
efa" que és el modo de produccidn capitalista, se produce una~
nueva forma de enajenacién que ss el fetichismo de la mercan--
cin..

Y la mejor explicacidn 1lm proporeciona ¥arxi- “lo enigmdtico ——
de la forma mercancia consiste, pues, simplenmente en que de—-=

vuelve a los hoabres la imégen de los caracteres sociales de -
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su bropio trabajo deformados como caracteres materiales de los
productos mismos del trabajo, como propiedades naturales socim
les de esas cosas; y, por 1o tanto refleja también deformadas—
mente la relecldn social de los produciores con el trabajo to-
tal en forma de una relacién sociul entre objetos oue existie-
ra fuera de ellos. A través de este quiol proquo los produt.——
tos del trabajo se convicrben en mercancias, en cosas sensihble
mente suprasensibles, cn cosas sociales E.. ila forma mercancia
y la relacidén de valor de los productos del-trabaje en la que~
aquella se expresa no ticnen nada absolutamenie nada que ver -
con su naturaleza fisica ni con las relaciones anterizles que-
brotan de ella, Lo que pare los hombres agume aquf la forwe -
fantasmagérica de una reiacidn entre cosag es estrictamente -
la relacién social datenninadalentre los‘hombres mismos[}.. Di.
£0 que estg es el fetichlsmo que ée les pega a los productos -
del trabajo en cuanto que se producen como mercancias y gue, ~

por lo tanto ea inseparable de la produceidn mercantil®, (69)

. Interpretando tal pasaje, #haff,(70) menciona que el fetichis—
me en el sentido marxista, es aquella situacidn en 1a cual los

objetos producidos por el .hombre, aparecen como los portadores



- A4 -

de 1las relaciones socizles, gue de hecho se efectdan entre los
seres humanes, eacubriendo asi su cardeter social, v se convier
ten en fetiches § idolos porque aparecatemente corporativizan -

las fuerzas y atributos humanos,

Bjemplos:~ En nuestra propia sctitud, cgando decimos gue el di-~
nero “se multiplice", generando intereses, lo misme cuando los-~
econonistas dicen qﬁc la renta agricola proviene de la tierra -~
cuando en realidad ambos provienen de la sccieded, A deeir ver-
dad se trata de relaciones sociszles manifestadas en relaciones-
entre cosasg.

Tal como se ha desarroiledo hasta equi, 1a teoria de la elieno-
cién en larx, no es solo un probleme del Marx *jéven”, sino que
el Marx "maduro” con las cuales la alienacidén estd fundamestada
&én las releciones de produccidn capitelistas,- como lo veremos-

pés detalladamente en el capitula III,

En resumen la categorfa mds amolia es 1= objetivacidn que reore.
senta un fendreno sin el cual la historiz no es posible. la - -
alienacidn s una forma especinl de objetivacidn, frute de rela
ciones interhumancs, yue en el caso de las mercancias se presen’

ta como fetichismo de 1a mercancia.
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CAPITUIO II PFACTORES ORIGIHARIOS 7% LA ALTVIACION

7.1 FUNDAEITOS PRINGIPALES OE Li FCONORTIA POLITICA FARYISTA

n el tramscurso de su "earrera', el concents de alicnacidn ha
.
pasado- como quedd demostrado en el Capitulo I- de ser un con-
cepto metafisico on Hegel y los eristianss, a una categoria —-
socioecondmica en Marx como nrincinal exnonente~ si exceptuae-~
mos la orientacidn peicologista de los positivistas Seeman y -
Davids, Bn otras pslabras, la aliemacidn es una categoria fun-
damental dentro de la economfa volitica marxista, In consecuen
cia es necesaric conocer bases de 1a economia politica, con el

fin de explicer el papel de le alienacidn dentro de le misnma, . .

La economin politica marxista-es una ciencia social que se en-
carga de estudiar las relaciones nue establecen entre si los -
hombres para la produccidn de sus medios materisles de subsic-

tencia,

En el proceso productivo, los hombres establecen dos tinos de-
relaciones vinculadas eantre s, pero metodoldgicamente separa——
dos con fines de exposicién.

1, "Con la naturaleza, la cual les proporciona los materiales—
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materias primas, que son la bese de los alimentos, vestido y -
otros bienes que el hombre ‘necesita pera sovrevivir,
2. Con los demds hombres, a través de releciones de produccidn

" para llevar & cebo lo mismo.

" En la produccidn, los hombres no actuian solamente sobre la ng
turaleza, sino que actian también los unos cobre los otros, No-
' pueden oroducir sin asociarse de un cierto rnodo, pira actuar en
comin y establecer um intercambio de actividades, Para produeir
10s hombres contraen determinados vinculos y relaciones, ¥ 8 -
través de estos vknculos ¥ relaciones socinles, y 26loc a través
de éstos vinculos y relaciones sociales, es como se relacionan~

con la naturaleze y cowo se efectda le produceidn,

Estag relaciones sociales gue contraen los productores entre —-
8i{, las condiciones en que intercembian sus actividades y toman
parte en el proceso conjunto de la produccién variardn, natural

mente, segin el cardcter de loe medios de producecidn™ (L)

Debido a que 1la produccién de los medios materiales de subsig—
tencia son 1a bags de la sociedad, por consiguiente, la econo—-
pﬁa‘es la base material de.la sociedad, en la que-metafdricamen

ts hablando~ se yergue la super ;structura religiosa, moral, -=



educétiva. etecetera,

" la produccién de los medios para sostener la vida humana y -

junto con 1la produccidn, el intercamblc de las cosas producidss
[..;J es 1a basc de cualquier organigacién social [... BEn toda so=
ciedad registrude en la historiu, la dietriltucidn de los produc
o8 y con ellc la divisidén de 1a socie&ad en cleses, e determi
. nada por el tipo de produccién, por el modo de producir y por -
le forma de irtercambio de los productos ™. (Engels, Del socia~-

lismo utépico al socialismo cient{fico, cap. 3}." (2)

Como resultado, la forma en que '1os hombres se ven obligados &
producir e intercambiar sue actividades se le comoce como modo-
de produceidn comprepdiendo desde ¢l conunismo primitivo; el ——
esclavismo, el feudalismo, el capitelismo y &l comunisme cisn-
tifico,

1) el trebajo humane 2) el objeto del trabajo y 3) los medios w-

de trebajo.

El trabajo es " le mctivided del hombre encaminada a un fin, =—
mediants el cusl transforma y adapta los objetos ds la naturalg
za, para dar éétisfacci@‘a.suk;‘i‘i‘iffidagles._ EL trsbajo es una-

exigencia, natural; condicidén inexéx.{é;blc de la sxistencia delw



hombre . (3)

COmentungo el papel del trabajo en la economfs, Evgels menciona:
" el trabajo es, dieen los economistes, la fuente de toda rigue
za, ¥ lo es, en efecto, & 1la par con l& naturaleza, que S& en--
carga de suministrarle le materia prima destinada a ser conver-
tida en riqueza por el trabajo, [... ] El trabajo; es la priﬁe—
ra condieidn fundamental de tode existencia humana L..] B’]——

el hombre mismo ha eido creado por obra del trabajo. (4)

Sin embargo el trabejc humano, segin Isrzel(5), tiene otras ce-

racteristicas que aun distinguen més el rembre de los animeles.:

l, Fl hombre produce objeto que no son inmsdiatezmente necesa——-
rios para satisfacer sus necesidades, es decir, el hombre —

produce en forma universal,

2. El hombre puede-y lo hace~ producir indeperndientemente de —-

sus necesidades fisicas y reales,

3. El hombre producecambiando y“humanizendo” a la naturaleza, -
ampliands tu &stfera de vide, creando nuevas necesidades lo -
que a8 Bu vey, amplia el radio de aceidn hunana en 1z natura;

leza..
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4., El hopbre desorrolls y ues wedios de oroduccidn mds compli
cadas,
5. ElL honbre produce de acucerdo con las normas de cada espew——

cie animal 3 vegetal.

Yos hemos dstenids extensauente en el conceoto tradajo porque-
es 1z clave para entender la naturaleza aus edonté a rafz del-

surginiento de 1les cléses sociules: el trabajo alienado.

El objeto .de trabajo ez vquells coem, gue es transformada por-
el trebzjeo humano, Tales objetos nuede swpirizbrarlos directa-~
mente la neluralezn o sino, ser previamente sonetiiloz por el -

trabajo. In cste cazo ce les conoce como materiud nrimas,

Los medics del trabajo son equellos objetos ( herremientes, —-
utensilics, etcdtera ) de que se cirve el hombre pera actuar -
sobre 1los objetos de trabajo y transformarlos, Y algo muy im--
portente: el orogreso ie una sociedad o dominice sobre la natu-—
ralésd, no ce mide nor la riqﬁeza suntuaria producida, sing ——
por el grado de desarrollo ds loc mecdicz de trabajo ( desde ==

instrumentos de piedra haste la computadora ).

Ia unidén de los objetos 4o trabaje y los medios de trabajo for
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man lo que se conoce como medlos de producceidn, y un factor -
primordial para su manejo es la fuerza de trabajo que es " Ta
cepacidad del hombre para trabajar, el conjunto de c¢nergias -~
fisicas y espirituales del hombre, que le vermiten producir -
los bienes mateérizles. La fucrza de trabejo constituye el ele
mento active de la produccidn, 12 aque crea y pone en movimien
to los medios de producecidn. Al nerfeccionarse log insirucen-
tos de produccidn, se nerfeccionan también 12 capacidad de —-
trebajo del hombre, su destréza, sus hébitoé, su exvperiencia-

productivan, (6)

La relacidn entre los medios 3e produccién y de lo fuerza de-
trabejo humano forman las l1llamadas fuerzas productivas de la-
gociedad.

* Yas fuerzas productivas expresan la relacidn que existe en~
tre los hombres y los objetos & fuerzas de la naturaleza em—

pleados pera producir los bienes materisles®, (7)

A la par de su relacidén con 12 naturaleza, el hombre contrae-
vinculos entre sf, tal como lo decia Marx en una eita anterior,
Las relaciones sociales de 1os houbres en el proceso de pre——.
duccidn forman 1las relaciones de propiedad. " las relacicnss~

de produccidn incluyen las formazs de la proviedad gobre los -
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medios de produccidén, la situmcidn que en 1a produccidn ocupan
la=s clases y los grupos sociales, las relaciones mutuas que w-
entre ellos existen y las formas de distritucidn de lo que ~ -

produce ". (8)

Histdricamente una forma de produceidn lleva aparejada cierta-
forma de propiedad sobre loc medios de oroduccidn 1o aque & su-
vez influye en el desarrollo de las fuerzas productivas, n el
comunismo primitivo, la propiedad fue comunel con esceso desa-
rrollo de las fuerzas productivas,

Bn cembio en el comunismo cient{fico, le propiedad nuevemente-
serd social, pero con un alto desarrollo de lag fusrzas produ¢
tivas y'la extincidén de las clases sociales, el estedo politi~

co ¥ la alienacidn que llevan aparejade cada uno de ellos,

Tales relaciones de produccidn tienen una caracteristica que -
explice la alienacién: " se presentan ccmo un procesc espantd-
neo e ineonsciente, Los hombres llegan & ajuetgr zus relacio—
nes mutuas a los medios de produccidn, y asf también a regular
la colocacidn del producto secial, del modo més sndecuado @ lzs
fuerzas de produccidn; puesto que de otra manera no podrian -

llevar a cabo la produccién. Y al entrar en estas relaciones -
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en el QfOOgso de 1la produccién, adquieren la conciencia de - -
ellas como relaciones de prbpiedad a las oue estdn socialmente
obligados y legalmente atados " (9) Y tal proceso esvonténeo -
explica la situacidn alienznte tanto enAlas relaciones de pro-
duceidn basades en la explotacidn del trabajo humano como la

respectiva distribucidn y consﬁmo de los nroductos.

. Las relaclones de produccidn deteruinan, a su vez, las relacig
nes de distribucién congruentes con elles. La distribucién sir
ve de nexo, enire la produccl&n y el consumo. ¥ como corolaric,
la distribucidn de los productos del trabajo derende del modo-
como se hallen distribuldos los medios de produccidn, por ej.
‘en 61 capitaliémo, donde la produccidén mercantil ha alcanzado-

su méxiro deserrolle, la distribucidén de los nroductos, se - -

efectdd mediante el mercado, el intercambio de mercancias,

Todas 1as sociededes que ha conocido la historia; han desarro-
llade sus fuerzas productivas y las correepondientes relacio-=
nes de produccién, de mancra no planificada, espontdnez, lo -~
que es el origen dél trabajo alienado en la sociedad de claées
antagénicas, Pero aqui pismo- y la evolucidn del capitalismo -

hece m#s patente e¢sto- reside la solucidn o superaéidén de tal-

Y
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estado_enajenante. " 123 relaciones de preoduccidén surgen en —
conformidad con el desarroilo de 1as fuerzas productivas, pere
llege e{ tiempo en que un desarrollo posterior de nuevas fuer-
zas productivas es obstoculizado por las viejas relaciones de-
produccidn,. A partir de las Tormas de desarrollo de las fuerww
zas sociwies de produccidn,, estas relaéiones se transforman en
su traba. Sobreviene entonces un perfiodo de cambio fevoluciong
rio, que contenpla el paso de un tino de relaciones de produc-
» cidn revolucionaria, qus coﬁ%gmpla cl paso ﬁe un tino de relo-
ciones de produccidn a -obrov, (10) Y tales cambios se efectian
mediante 1a lucha de clases y por la actuacidn ile uns clase dg

terainada.

Una c¢lase social es un conjunto 5c personas aque difleren unas-
de otras por el lugar que ellos ocupan en un sistema de prodig
eidn, por su pajel en la direcéién del trabajo productive y -
- como consecuencia de todo ello, por. la magnitud de Ta riqueza-
que ellos obtienen y sus métodos para la reparticién de la mis

mé.

En rigor las clases sociales son formas de enajenscidn y 18 —=

clase poseedora de 1os medios de produccidn~ que constituye la
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¢lase dominante es la persgnificacién del trabajo alienalo --
porque se ha separado del resto de la sociedad y 1la ha douing
do por ej. la clase burguess, y la clase proletaria, ambss —
sén representantes de la enajenecién objetiva y subsjetiva --
{ ver el capitulo 1 subcap. 1.3.1L ). Sin embargo el papel ie-
la clase douintate es activo y la de la clese dominada es paw
sivo, como decfa Indovico Silve, en el cspitulo entes mencio-

nado, -

Como los intereses de lrs clases dominantes y dewminade son -
opuestoe debido a sus fundamentﬁe materigles, de ello surge-
el antagonismo de las clases y su luch2 por obtener benefi-

clos a expensas de la otra.

Y es preciszuente la lucha de cleses relacionaiz con la correg
pondencia entre las fuerzas productives y las relaciones de -
produeciéﬁ, lo que ha determinado el desarrollo de las fuer-

. zas productivas a la par del desarrsllo de 1a alienacidn ove-
ro aquellas fuerzas son el instrumento matérial para le supe-
raci6n.de tal estedo tanto en el socialismo como en el coru-—
~ﬁiqmo eiéntifico, como 16 petentiza el Resarrollo de las fuer

zas productivas en el capitalismo (ver cap. III)
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2.2, NATURALEZA, HCHIRE PRLITIVO Y ALIZVACIOH

Ias mayor parte de log investigadores estén de acuerdo de que-~
somos el resiltade de une complicada evolueidn bdbioldgiea, que
transform§ &)l meno en hombre, aproximadamente entre 20 y 25 -
millones de afios. Primerameate nuestros antepasados tuvieron-
que adoptar una posicidn erecta, lo gue liberd lers extrerida-

des superiores,.

4 su vez, los ojos pudieron abarcar una zona mfs amvlia, lo -
que trae como consecueacia @) desarrollo del cerebro, Tods ——
ello constituye el fundamento bioldzico por el que el hombre-
crea & 1a socliedad, a través de su comunicacidn coxn otros hom
bres por mecdio del lenguaje articulado. ( como dice Brom:” el
elemento central de toda essta evolucidn es el trebajo [...] -
( ¥ ) el resultado del trabajo de los hombfes no es sélo 1ls =
modificacidn de la .modificacién de 14 naturaleza en un senti
do directemente conveniente a éstos; es también la elaboracidn
de uténsilios [: ...:]éato es precisampente la caracteristica ~
humana exclusivae del trabajon, (11). En este sentido, el tra-
bajo es humanizador porgue moiifica 1a naturaleza, y a la in-

versa el trabajo modifica al hombre en un amplio sentilo, el-
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cual quedd explicado en lfqeas anteriores.

En el transcurso de un proceso de millones de afios, se des2rro
1la ¢l hombre como especie que se distinsue de los demds seres
vivos por intervenir conclentamente en la naturaleza, por tra
bajer, usar herramientas y poseer un lenguaje capaz de expre-
saf ideas. Tiene la copacidad de llevar a cabo un deserrollo-
social y técnico y no sdlo bioldgico 1o cusl ha sido 1e premi-
aavbdaica para su donindo sobre todo el nleneta si bien dies-
lécticemente ha trafde la alienecidn de sus oropias creacio--

nes,

A diferencia de 10s animeles, el hombre posese historicidad, -
e3 un ser yistérico poergque tiepne que producir sus medios mate
riales de existencia, y de un determina;o modo, para poder --—
llevar a cabe aguello, Como coreloric, no ectd directamente -

sujeto 2 1a naturaleza, sino que la trensforma.

Br 1a sociednd primitive, también conocide ecomo comunidud pri
mitive, los instrumentos de trabajo eran tan rdimentarios, -
que no permitfan al hombre primitivo hacer frente a las fuer-
zes de la naturaleza de modo efectivo, sinc que dependfa nuy-
consicerable de la misma, Ds ahf la necesidad de la propiedad

en comin de la tierra y de los instrumentos de trsbejo ( pie-
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dra rudimentariamente tellade y el palo ). Ia dgpendencia del-
hombre a la aaturaleza, se manifestaba, por la recoleccidn de-
aliment;; ¥ 1la caza, pero al faltar o escmsear los alimentos -
de estas actividundes, el hombre recurrie a la ;ntropofogia, co
min en algunos pueblos " primitivos " actuales. Como consecuen
cia de los pobres instrumentos de traba&o, la productivided ==
del nmismo no creaba ningin excedente: todo lo producido erae in
mediataments consucmido. 4 causa de hacer frente a la naturale-
za, el alimento producido ar; }gualitariamegte repartido para-

que la comunidad entera se mantuviera y no pereciese,

" En el micmo momento ¢n que el homhre deja de ser el -animal =
que se alimenta de lo que se encuentra, esto es, en sl momento
en que el hombre en cuante tal [broductora convertido en un e
ser histdrico por un determinado desarrollo bioldgico que le ~
permite fabricar instrumentos &e trdbajo pera producir su vide
se enfrente a2 le natureleza, encueﬁtra que écta a su vew: se ls
enfrenta como unvgigantcsco alienum, una potencla sxirafla gus-
‘él no puede dominér y de la cual, al mismo tiempo, €1 depende-

para producir y revrcducir su vida ",(12)
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Sin embarge 1a alienscién & 1la naturaleza, no erz 1la dnica ma-
nifestacidn de una denendencia con respecto a 2Lzo. Com: dice-
Silva " hoy alienacidn 1e las necesidades, pues 1ln misae pobre
za de necesidsdes hace que el decarrollo de le conciencis sec-

muy escaso ". (13)

A través de nultiples éxperiencias, el hombre primitivo apren-
did a tallar, cortar, remover materiales con los cuales e:mpezs
be su douinio de 12 natureleza.

El descubrimniento iel fucgo, marca el inicio de tal dominio.?n
otras palabras: la aaturaleza actda como el srizer factor de -
alienzcidn, pero en un sentido histdrico, 2n cuanitc €l hombre-
como productor, y que posteriormente se ha desarrollado hasta—

el dominio de le energia substdmice.

" En el curso del desarrollo de 12 produccién, los hombres han
dominade progresivemente les fuerzas naturales,. De modo que €l
dominio ereciente de lz naturaleza constituye. ciertamente, el

- contenido esencisl del prograse material..

Al dominar las fuerzas naturzles los hombres apranden sus le--

yes ogeratives y lac someten & susz propdsitos. FL hombre no --
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controla 1ss fuerzas de la naturaleza parn debilitarles de al-
guna manera, o cambiar sus vropiedades y leyes nara adecuarlas

a sus proyectos, sino pare aprender a conocerlss y aplicserios,

pero transformarles de enemigo 2 siervo ", (14)

Por el insuficiente domi;io del hombre sobre la naturaleza, se
sustituia el dozinioc de ésta en le realidad vor la imaginacidn.
" Toda mitologia~ dice ifarx- vence domina y configura & lag —-
fuerzas de 1z nzturaleza en lo inaginacién y a trevés de la ima
ginacidn y a través de la imagiraeidn, pero se aceba con el dg

minio real y efectivo de diehus fuerzas '*. (15)

Ia relacidn entre la elienncidén de la neturaleza y la naciente
conciencia alienente religiose, la explica ilarx diciendo:" Pa-
ra el animel, sus relaciones con otros, no existen como tales-
relaciones, Ia conecienciz, por tanto, es ye de antemeno un prg
»ducto social y lo seguird siendo mieniras existan seres huma——
nos. la conciencis es, ante todo, naturclimente, conciencis del
mando inmediato y sensible que nos rodez y conciencla dé los -
nexos limitados con otras personas y cosag, fuera del indivi——
duo consciente de si mismo y es, al mismo tiempy, conciencia -

de 1la naturaleza, que al prineirioc se enlrenta al hombre coric—
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un poder absolutemente extrafio, omnipotente e inexpugnable, -~
ante el que los hombres se c;mpértan de un modo puramente eni-
mal y que los amedrenta como al ganndo; es por tanto, una con-
ciencia wuramente animal de la naturaleza ( religidn natural),
Inmediatamente, vemos aqui que esta religidn natural o este -=
determinado comportamiento hacia la naturaleza se hallan deter
minados nor lz forma Bocial y a la inversa., Zn este caso, como
en todos, la identidad entre la_naturaleza Yy el hombre se mani
Tiesta también de t2)l modo aue el comportaniento linitado de -
los hombree hacia la naturaleza condicione el limitado compor-
tamiento de unos hounbres pzra con otros, y este, a su vez su -
comportamiento limitado hacia la naturalesa, precisomente por-
que la natur-leza apenas ha sufrido alfn ninguna modificacidn ~
histérice, Y de otra parte, ia conciencia de la necosidad de-
entablar relaciones con los individuos eircundantes, dentro de
una sociedad. Este comienzo es algo tan animal ceme la propla-~
vida social en esta fase; es simplemente una conciencis arega~
ria y, en este punto, el hohpru s8élo ée distingue del carnewa
por cuanto su conciencie suetituye al instinto 0 68 el Buyo —-—

de un instinto consciente .. (16)

Vexos aqu£,4e1 orf{gen material de la religidn sin dioses, fuer
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zas difusas que imprégnan 1le naturaleza, y que e oponen &l —-
hombre como algo hostil, y extrafio, carccter{sticas presentes-
en el eanimismo, - y como época més avanzada= del tontemisro ——
¥y el fetichismo, y de todas las reliziones monotefstzs y poli-

teistad que actualmente existen en tode el rundo.

Paralelamente al desarrollo de la religidn oriritiva, y con —

el perfecciosamiento de nuevos instrumentcs de trabajs, a2l le

feos

cubrimiento de le wesca, la domesticacidn de pnimales, 1z wri-
mitiva agricultura, s2 inieid 1z divisidn natural del trabzjo-
es decir, el trabejo segun el gexo, y la edad, lo que, & u -~
vez, constituyen las rnremiuas bdsices -are el eurgimien
la divisidn lel trebajo, primer faector histérico 42 ladiene-

cidn.

2+3, ORIZENZS DJIL TRABAJC ALTEIADO {DIVISICHF SONIAL DIL T2i-
: BiJ0, PROPISILD SRAVADA Y BSTADO,

Bn 1z socieded primitiva, los hombres se vea oprimidos vor le-
naturaleza, y no por los productos del trabaje lo que eoasti
tuye la alisnacién del trabajo, caracterfstica de la sociedad-
de ¢lases, producto de la divisidén del trabajo, divisidn ipua-

litarie de los productos del trabajo conenzaron a frenar el dg
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earrollo da 1zs nuevas fuerzas de produccisdn.

-La aparicidn de la agricuitura y la ganaderia, arrojé ahora -
un plusproducto, es decir un excedente de alimentos, més alld
&é las necesidades de las comunidades. Y pera poder elevar la
productividad del trabajo, ahors, una sols familia pod{a pro-
curarse los medioc materinles de cubssistencia, En este con--'
texto se origing la divicide emciel social del trabajo, desa-
rrollanisre wrimers en 1oz diferentes comunidades y posterior
mente & nivel familier denitre 4e csdz conunidad, ZL desarro--
ganaderie impulsas la le. gran divisidn sccial del -
trabaje: lz segrogacidn de las tribuc de prstores, lo cusnl --
géﬂenté-cniﬁ mds 12 vronia vroduceidn fe 1z zokivided. A su -
vez, el dcarrolle egricoia trae consigo ¢l zbanirnt del nomo-
dismo. La groduceidn de un pluspr;ducto en embae actividades-~
trajo consigo, el nacimiento del intercembic de productos, la
naceaidad de adouirir objetos que no podian producir en su -

propia actividad, si bien tel cambio fue incigiente.

Conforme avanzaba 1la divisidén del trabajo, se desarrollaron -
otras actividades como le -alfarerfa, la elaborascidn de teji--

dos, la fundicidn de metzles, en principio dentro de los 1ini
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tes de diferentes comunidades,

A medida que transcurria gste proceso, diferentes individuos,
se especializaren en un determinado oficio, herrero, tejedor,
etcédtera, cada vezs mds separados de la egricultura, Con ello-
8¢ inicid la 2a, divisidn social del trabajo: los oficios se-
separaron de le sgriecultura yllos prodﬁctoa creados por ellos
hicieror que el intercambio de productos fue cada vez més ex< .-

tenso e intenso,

»

Bl desarrollo de lzs fuerzas -productivas o°n esta ctapa era —-
asegurado nor la captura de prisioneros a quienes se les ner-
donaba la vida a cambio de trabajar pirc sus amos: se inicia-

ba el régimen de la sselavitud.

Bl intercambio de productos entre las diferentes comunidades,
fue convirtiéniose paulntinamente en mercconcias. Peroc a medi-
de gue tél camblo se extendid surgid la necesidod de una mer-
canc{a que los representara a todos: &) dinéro que actda cono

intermedisrio en las operaciones de cambio.

E)l progreso de los oficios y del camblo condujo en plenn deca

dencia de la sociedgd primitiva, a 1a creacidn de las ciuda-
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dés en donde ee_concentaron los oficios, el comercio, las ar

tesanfes, el culto religioso y el comercio. la ciudad fue di-
ferencidndose cada vez més de la aldea, primerc oor el carde-
ter de sus ocurzciones ¥ segundo por su mnio de vida. Con --
#1l0 £¢ iniciz el divorcio entre la ciudad y el campo, Parale
Jemente sl dessrrollo del dinero y el 1nterca‘b£;, surgid la-
necesidzd de internediurios entre los compraicres y vendedo—
res, losmercaderes y su segregacidn del resto de los oficios-
representd 1z 3a. 3ivisidn del.trabajo ¥ que, oosteriormente~
representeron unz cleoqe gue explotd tanto a2 loe vendedores --

camo a 1os coasunidcres,

Ia divisidn del trzbaj? como primera forma alienacidn consis-
te en que t2l wnrocess se 1levd a cabo bajo le influenciz de -
1as necegiﬂaées mzterisles de la exictencis y no constituyd -
un heeho consciente de loc hombres,

Al respecto Varx dice: "mientras la activicad esté dividida no
voluntaria, sino naturalmente, ¢l ecto propio del hoabre se -
convierte para €1 en un poder ajeno, cue se le enfrsnta ¥ que

le somete en lugar 4e ser 61 quien lo domine™.
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# PEsta autoafirmacién de la actividad social, esta consolida-
¢idn 4e nuestros nroplos productos en un poler objetivo =otre
nosotros , oue srrebata nuestra cupremacia, se interfiere a -
nuestrog peniraciones y deslruye nuestras previsiones, consti
tuye un momento pripcipal en el desarrollo histdrico existen-
te hestz nuestros dfaa[; . ] El poder’social, es decir, 1a ~=
fuerza productive multiplicade aue se origina en la coonera—-
cidn necesaria en 12 divisidn del trabzjo de diversos iniivi-
duos, no se les parcce a ectos individues, dado que 1= coope~
racidn misma no es 1ibre sino natural, como su poder unido --
propio, gino comd un‘poder ejeno, gque existe al mergen 3de - =
elios, del que ellos no Faben ni de donde procede ni a donie-
conduce; al gue no pueden, pues, dominer, y que, por el con—-
trario, recorre unas oropias etapas y fases de desarrollo in—
dependieates Jde la voluntad y curso de los hombres, pese a ;-
que este voluntad y curso vropio de los hombres es 16 unico -

en dirizir 18 sucesidn de tales etanas y fases ", (17)

En otras ralabras, este tino de alienacidn histdrica ¢ econd-
mica- en palabras de L. Silva de su obra citada; adquiere dos
ceracterfstices: L. Que laz fuerzas productivas edquieren sug

taatividad o personalidad, y que dominen al hombre, 2,- ue -
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los hombres adquieren el rango de coees, manipulades por fusr

za5 que ellos mismos han creado,

Sin embarge, gulandeonos vor Israel (13), la divisidn del tra-

bajo en su asnecto alienante tiene 3 caraoteristicas:

1,- Sepzracidn entre los aspectos manuales e intelectuales —
" la divisidn del trzbajo sélo e convierte en verdaderz divi
9idn a partir del moumento en gue se cencran el trabajo ficico
y el inteleciusl, Desde estg instente, se halls 1¢ concieacia
en condiciones de emancinarse del mundo y entrecarse ¢ 1la - -

vremeidn de la teorfa *rure ', de 1la teolegie 'pura', 1ic filo

sofia y 1& moral fpurac', tecdtera®., {19)

2.~ Las habilidades ranuzles quedardn subsrdinadzs a la2g fuer

zas productivas materiales,

3.~ La divisién del trebajo fue seguide del inisio de los cla
seg gocicles y de le lucha de las mismes, cuando un grupo ming

ritarie edquirid loz medies de produceidn,

Paralelamente £l surgimiento y desarrolle de 1s divieidn so--
ciel del trabajo, se origind la progledzd privada y la apsri-

eidn de las clases y su aparato material, El Sctado,
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i

Batz evolucidn siguiéd doé\fases:

1)- Dijimoe anteriormenteé que 1la divisién del trabajo nrimerz
mente fué sexual. Pero el desarrollo dg las fuerzes pro--
ductivas como la agriculiura y la genaderia exigidé poco -

a poco clertas formss e trabajo social relativemente diferen

tes del trabzjo directamente material, la arvaric¢idn de cier——

toz individues liberados A2l itrebajo materiel fue una conse——
cuencia inevitaple de lz infima gproductivilsd de los hombres.

De este mode surgieron "funciznarios® a cuienes se deposita--

ron en cusiodiz deoterminzdos intereses socisles, y ciertos po

deres de decizidn <ii cue esto imnlicese un doninie de unx -
individuos sobre otros., Esta 'eclnse socizl' que nosteriormen-—
te llegé a emancirarse y dominar 2l resto de lz sociedad empg

26 a desempefiar funciones utiles, EIsta sunremacfa fue en rrin

cipio un hecho libre y consentido por los miembros de la comy

nidad, que posteriormente se les escand de las menos y log -

doming..

4 medide que se iba deearrollendo el dominio del hombre sobre
la naturaleza, cambiaba la concepcidn del mundo‘de 108 antiw=
guos y ee hacia mfs complicada la divisidn del trabejo: la di

reccidn del trabajo se separa del trebajo mismo, las fuerzas—
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mentales de las fuerzas fisicas & sea, divinidn del trabajo -

en manual e intelectuel.

2)~ Ia divisidén de 1la sociedsd dn cleses, o en principio en--
tre "zdministradores” y "ejecutores™ de determinados trabajos
se acelerd con el desarrollo de la agricultura y la ganaderia,
de %al modo que surgié el plusproductor, la comunidad empezé-
a crear mds productos de los necesarios vara su sustento. Zl-
‘intercambic de estos productos mercancias, hizo que profundi-
zaran las diferencias de "fortuna™ de los iiversos individuos
;lentro de la divisidn del trabsjo. Cade uno de los prolucto--
res, sligerando un poco del trabajo emrezd a wdoducir no sole
para sf mismo, sino tambidn para comerciar con las tribus ve--
cines, Tan pronto como el bienestar de las tribus se acentund-
bajo el impulso de las nuevas técnicas, los prisioneros de --
guorr:a se convirtieron en esclavos pera trabajar las propiedg
des de los nuevos emos lo que a su vez aumentd coda ves médc -
el plusProdﬁcto. Las funciones de los "administradores® paula
tinamente se volvieron hereditarios y la propiedad comin de ~
. les tribus- ganado y tierras- pasé a ser propiedad privade de

lag fumilias que las administraben, Dueflas de los productos =



a partir de ese momento, tales familias, también se aduefiaron

de los hombres.

Al hacey hereditario sus cargos " los administradores " y-pé~
ralelamente, al aluefiarse de los medics de produccidn, tales - _
familias se volvieron mfs ricas ensanchandosc el ablisnmo enfra_
ricos ¥y pobres, Y el resto de los miembros de la comunidad —
fue ceyendo gredualmente en unasituacidn de dependencin econg

mica o alienacidn, bajo el nando ie unaminorfa de explorado--

res.

Con el surgiqieanto de individuoss libres y esclavos, se inicia
la primera divisidn de la sociedad y el nuevo vineulo socizls:

Ia explotacién del hombre por el hombre,.

Al respects, Cornforth dice " en todas las comunidedes histéri
camente cpnocidas, entre el comunismo primitivo y el socialis
mo, [...] los medios de produccién no han sido propiedad so=
clal sino la propledad de individuos o grupos, y los medios -
de produccidén Qe importzncia decisive han sido le propiedad -
de una minorfa dentro e la comunidad, Como resultad, aquellos

que poaeen estos medins de sroduccién son capaces en virtud -
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de-su vosicién de propietarios, de apropiarse de uné buena bug
te del producto [}..], les es posible vivir del trabajo de otros
[E..} exploter a otros, B cambio, quienes no poseen medios de
produceidn estédn obligados a trabajar en beneficio dz aauellos”

(20)

En suma la exnlotacidn es una relacidn social, en el cuzl iaa~
minoria de la sociedad, en virtud de su pocesidn de los medios

de produccidn, vive a exgensas del plustrabajo de otros,

Con la divisidn de la sociedad en eclases , y la subsisuiente-

explotacisn, el trabajo sdmiiere la categorfz e 2lienado,vel

trabajo se convierte en alienado desde el momento en que 8l -
productor no trabaja directemente para si mismo o para una co;
lectividad de intereses coumunitarios, sino ¢n bweficio de -~ -
otro cuyos intereses y objetivos son opuestes a los suyoez"(21)
El trabajo esclavo es la primera forma de trabajo alienado, -~
el salaricdo serd el Kltimo al abolirse 1a propiedad privada -
de los medios de produceidn, 1ls preduecidn mercantid y la divi
8idn social del trabajo con y através de la cons?ruccién del -

socialisro y el coamunismo cientifico.
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Ia posesidén de los zediss de produccidn por una minoria es lo
que caracteriza a la naciente propiedad privada, " Ia propie-
ded privada expresa la relscién entre el individuo y el pro--
ductot el individuo ha sido separado de ambos cmsoe. I8 pro--
piedadrprivada ha sido creada por medio 1el trabajo enajenzdo

realizado por el trabajador.

Una razén de que el trabajo resulte enajenado ( o sea el he—-
cho de que el oroducto del frabajo no es nroviedad del gue lo
produce ) es también la razén de que seﬁayg creado la pronie-
dad privada, Por lo tanto, :la propieﬁad privadsz, es el prolug

to0, el resultado necesario del trabajo enajenzde . (22)

No obstante, el temprano surgimiento de.la nro pieded privadai
¥ les clases sociales y su lucha nara que la cociedad no se -
consumiere en la luchas estériles, se hizo necesario el surgi
miento de un poder " por eacima " de 1la sociedad: el Bstedo,
que es una expresidn de la alienacién. Dice Engels, " el 25~
tado no es de ningﬁn'modo un poder impuesto desde fuera & la
sociedad; tampoco es 1a realidad de 1z idea moral: ni la imz.

gen ¥ la realidad de la razdén, como afirma Hegel, Bs m4s bion
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un producto de la sociedad cuendo llega 2 un grado de desarro-
1lo determinedo; es la confesidn de aque esa sociclad ge ha en-
redado;en una irremediable contradiceidn consiso misma y ectd-
dividida por entagonismos lrreconcilisbles, que es imnotente -
vara conjurar, Pero a fin de que estos antegonismos, 4stas - -
clases con interases econdmicos en nugna no ze devorsen asi - -

e

i

mismos y no consuman 8 la sociedzd en une lucha estdril,

i

cé necesario un poder situado anarentamente por enciam 4= la -
sociedad y 1lamado & mmortignar el choque, pers mie -¢ n-rs —
por encime de ella y se¢ cnajena de ells més y mds, esc el Zeta-

dov. (23)

Y unas lineas mds ebajo, Engels, agrega: " Como el Totado ne-m
6id de 1z necesidald de refrenar los ~ntagonimos d¢ clare, y -=
como, &l mismo tiemno, nacid en medio del conflicto de esrs —-
clases, es, por regla general, ¢i Eetado de la claéc nds pode
rose, de la clase econémicarmente dominmnte, que, con ayuda de-
€1, se convierte en le clage politicoments dominente, adqui-—-
riendo con ello nuevos medios para 1z represién y la explotacisdn

de la clasge onrimida ".. (24)

Permftesenos cibar in extenso, la exolicacidn de Harx de la re
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lacién entre divisidn socigl del trabajo y el Egtado, como - -

fuentes de 1a slienarisn histérica:

" Ta divisidén del trabajo lleva anarejeda, ademds, la contra--
diecidn entre el interés del individuo concroto o de una dee——
termineda familia y el interés comin de todos los individuos =~
relacionados entre af, interés comin que no existe, ciertamen-
te, tan sdélo en 15 idea, como algo "general", sino que se pre-
senta en la realidad, ante tods, como una relacidn de mutua de
pendencin de ,los individuos entre quienes ararece dividido el
trabajo. Pinalmente, la divisién del trabajo nos brinda ya el=
primer ejenanlo de cdmo mientras los hombres viven en una socie
daed natural [..J, mientras se da, por tento, una separacidn ~-
entre el interés particulsr y el interds comin, mientrss les -~
actividades, por consiguiente, no aparezecan divididas volunte-
riamente,'sino por modo natural, los setoe propios dal hombre-~
se erigen ante é1 en un poder ajemo y hostil, que le sojuzga,
eén vez de ser ¢l quien los domine, En efscto, 8 pertir del xo-
zento en que comienza & dividirse el trabajo, cade cual se mug
ve en un determinado cfrcul& exclusivo de actividades, que le-—
es impuesto y del cual no puade eelirse; el hombre es cazad;r-
pezcador, rastor 6 critico-critico, y no tiene méds remedio que

‘seguirlo siendo, sino quiere verse privado de los medios de —
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vida; 2l paso que en la sociedsd comuniste, doale cada indivi
duo no tiene ncotado un cf{rculo exclusivo ie fctividades, si
no que puede desarrollar sus aptitudes en 1z rama que mejor -
le parezce, lo sociaded se encarga de resular 1la vroduccidn =
general, con lo que hace cabalmente positle que yo pueda de—-
dicerme hoy a esto y maflena & aquello, que sueds or la mala-
nA, cazar, por la terde, pescar y por l: roche aw centar el -
ganado, y después de coner, o1 me plsce ledicomme g eriticor-
sin 18 necesidsd de mer exclusivamente cazader, pescador, p2g
tor o critico, segin 103 cesos, Fsta ploswieids le las activi
dedes socieles, este consolidecidn de nussiros wrepice profug
tos en un poder erigido sobre nosotros, zusiraide 8 nuestro -
control, que levanta una dberrerz ante niestrh espéotative y &
destruye nueetras calcuios, es uno de l:e mozentor fundepenly
les que se cestucan en tode el deserrolls histirico anterior

Yy prgcis;mente por cirtud de ecta contrediccidn entre el inee
terés particuler y el interés comin, cotra el interds comia,

en cuento ITetedo una forme propie e indenendiente, separada —
de los rgales intereses partipulares Y eolectivos, y, 81 mis-

mo tiempo, como une comunidad ilusoria, nero sieppre sobre la
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base real de los vinculos existentes . . « " (25 ),

8i la provniedad nrivada coﬁstituye el 2do. facter histérice -
de 12 éiienapién, a1 deserrolarse 17 wroduceidn nercentil, co-
mo vimos producto del trabajo con ello surgié el 3eor factor -
histérico 4e la alienacidn el mercado, " E ereciente controle
sobre las condiciones bésicas de su acéividad econdmica., Th la
medida en que la oroluccibr continuaba teniendo un carecter -
simple sunjue colectivo, como eta el caeo en la sacicdad nrimd
tiva y tribal los productoré; lograron manéener un control so=
bre el nroceso de nroduccién y disponer de su nroducto. Con le
extensidén le le 1ivisidn social 3el trabojo, cada vez mds bie-
nes de¢ uso se convirtieron en mercancias, y se intercembiaron-
en 6] mercado, ILos oroductores, por lo tento, perdieron el con
tr§1 sobre su producto eﬂ 1a medida en que ze subordind a las-
leyes del mercado de marcanc{es. A su vez, estes leyes paszron
a dominar & los vroductores hasta o) punto en aue los hombhregw
se¢ cpnvirtieron tembién en mercancias que sc podfan comprar y-
~ vender", (26) hecho que-si bien con la diferencis el hemtre ~
como mercanciz, producto de la esclavitud- olcanza su plenitud

ez el capitalismo, donde pricticamente todo es convertido en -



mercancias,.

Conviene sin embargo cuidarse de interpretar todo lo aue zeros

visto en este capftulo, como un nroyecto éeliberadeo o tlanzudo

de entemeno. Si hubiera sido asf, no existiria la alienacidn yo
que para que lee wroducioes { en un smplic sentido ) del houbre-
ce vuelvan contre su creedor y lo domiﬁen, es necesario unt see
rie ie condiciones por las aue se desarroclle ls enajenacidn, Co
mo dice Novack: " Ia alienacidn 53 el resultedo de condic.cnes—
histdricas espec{ficas nue hen surgido graciee 2 una acﬁividad-
incons=ciente del‘hcnbrc ¥ que pueden cer modificedos en unt fa-
se superior de deserrolls econémico y cocizl por 1s accidn cong
cieﬁte ¥ colective.del hombre ", (27) ©stas condiciones nistéri
cas, son lf naturalidad del desarrollo de lae fuerzas preducvi-
ves, debido 2 1z lucha del hombre conira lea naturaleza pirsz po-—

der producir sus medios materizles de subsictencia,

3i bien Engels no cita el término aliernacidn o enajesnncibn, si-

¢

lo tiene presgente cuands dice: " el agzar [:de lag ectivicadjes -
socialce] no es més aue uno de los polox Ze una interdeperien

¢la, el otro polo de 1la cuel se llama necesidad,
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[;...J lo que ec cierto prra la netursleza, tenbidn Lo es pa-
ra 1c socieded. Cuando nds escapa d¢l control consciente del
hombre y se sokrenone a €1 una actividad sociel, una serie-
de jrocesos sociulss, cusnto més abendonade parece esa acti-
vidad sl vpuro azar, tento mde las leyes prowius, inmanentes,

e dicho azar se menifiesta como una necesided social ",(28)

Y en otra ie sus obras, si bien no menciona el término enaje
nocidén, si hace clara referencia 2 le 2lienscibn como cutego
ria histérica cuanio dice " E..]si ha hecho frlte el travzjo
de siglos hasia que hemoc ensrendilo, en cierto modo, a2 coleu
ler 1#s consgecuencios naturzles remotas de nuestros actos -
encaminados a le produccidn, le cosa era todevia mucho més -
dif{cil en lo sue se refiere a las consecueacirs socimles e

estos mismes sctos ™, (29)

En parrefos nfés adelante, m;ncionando lz luera entre la - -
burguesia y el proleberiedo, dentro de 1z sociedad capitelis
ta, exprese " también en este terreno una larga y & veces ==
dura exneriencia y el acovio y la inveetigecidn de material
histérico noe va ensefinnde, t0Co & pocn, & ver claro acefca—

de len consecuencius sociales indirectzs y lejanas de nues—



- 78 =

tra actividad productivae, lo que nos »emmite, al nismo tiexvo
dominarlas y regularlas.j[...]la miemo frente a 1a naturale-
ga que frente & la sociedad, s86lo interesa de un modo predo—-
minente en el régimen de préduccidn actual capitalista], el-
efecto inmediato y el mds tangible; y encima, todaviz produce
extrafleza el que las reverousiones mds lejancs de los zctos —
dirigidos a conseguir ese efecto inmedisto, sean muy otras y,
én la mayor parte de las casas, completamente omuestas ,,."

(30) lo cual sol> tiene un nombre i Alienzcién o enajenacidn-
histérice, con 1o cual, se depuestra gue & un nivel mecroso~-
cial, 1l suserzcidn de 1z alienacidn tiene necesariemente cue
ﬁasar por la abolicién de las condiciones que favorecen la rg
produceidn de la alieraecién, para que ce cumpla lo que Nerx -
decfa en el MNanifiesto Comunista: ™ el deserrollo de cada uno,

es la condicidn para el libre desarrollo do todos ".



ROTA TESIS O IRAE

T SR BE LA B

CAPITUIO IIX

L4 ALIZVACION DCCONCILICA EN EL CAFITALIZIO

3.1 Mercancia, dinero y cenital

Histdricamente, el.hombre, desde la comunided orimitiva, hesta
el capitalisrmo, ha deserrsllado las fuerzag productivas, aque-~
son la premisa material, pero el surgimiento de una nueva so=
ciedad y la negacidn de la anterior, al miemo tiempo retonen-
do los aspectos wositivos de e=ta. Como C;ntra partida, dia—
léctica y desde el fin del comunismo primitivo han surgido —
y evolucionado los factores histéricos de 1o zlienacidn ocue -
vimos en el capitulo II, Sin embargo, la alienacién econdmica,
alcanza su méxinme apogeo en el mopitalismo y el desarrolly le-
éste ha prevarado las condicicnes materiales para 16 #boli-—
eidn de 1z enajenacidr, principiando en el socinlismo y culmi
nando en el corunizas, Por tanto es necesario analizaf las o
condiciones materialez del capitalismo que favorecen g la - -

alienacidén y al mismo tiemno la negaron a medisno plazo,

ILa riqueza que impera en el " modo de preduccidn canitalista,

.
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también recibe el nombre ie econcmia le mercido,."El cambio de-
; y

mercencias [... ] es la relmeidn mds sencilla, corriente, fun

damentzl, masiva y comin, que se encuentra milee de millones -~

de veces en la sociedad burguesa (mercantil) “,{(1}

Urna mercancia es un producto " cuando es a le vez resulizlo ==
- del trabajo del hombre y ha sido producido prra ser vendiio y-
poxr tante reswonde a una necesidad cuzlquiera, De lo coutrari

lzs riquezas toman una forma que ce llema " na mereantil . {2)

Dentro de este categoria nt solerente es incluyen lor ochbjetoe—
0 cosac que comunntente conocemos como mercencias, sino tonpida

lan actividades o servicios que cedemss, a cénbio del calervie,

Ya utilidad de un objeto para satisfacer una necesidad huanna-
cuelquiera hace que una mercancia tenge un valor de uso. !0 ==
obstente, de acuerdo con esta caracterictice, ls mercznciz se-
clasifica en dos grandes grupos: 1, objetos de consumo, “°r =
.ejemplo los alimentos; que satisfecen directzmente al hombre -
y 2, los medios de nroduccidn { maquinaria, materias grimas )
que sirven de intermediarios pera la oroduccida e los objetos

de consumo.,
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Aparentemente la aercancfa ha sido producida pare satisfacer -
una n;;esidad pero un andlisis més detellado revela aue, en - -~
realiddd, ha sido para ser intercembiada o vendida. Y este pro
cegp- se 1135; velor de ezmbic mercantil, es leeir, es une relg
eién cuantitativa en que se intercambian valeores de uso noX ==
otros. Y una condicidén indisnensable para este intercambio, es-
el valor de uso de la mercancia, Sin el cuzl serfe impssible la

existencia de la venla.

Pege a la diversidad de las diversas merecncias, lo que los re-
laciona es aue han sido productes del trabaio humaro, es decir-

que, posean un velor,

‘" El trabajo constituye el contenido econdmice de L& creacidn -
de todas les riquezas nroducitas, nor lo que estd en el origen-

del valor de las mereancfas ", (3)

Conviene nelavar que cuanto rés trabajo contiene une mercanc{a-
mds valor josee. Sin embargo un producto dtil gue no sea resul-~
tado del trabajo no posee valor, como el a;re gue regoiramss,

De todo esto se desnrendc que no hay mercancias =in velor y no=-

hay valor sin valor de uso.
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El valor gue contiene una mercancf{a no solo expresa trabajo, -
sino trabajo socialmente invertido vare 1a »roducciin de tel -
mercancia, Y el valor de la mercancia sole se maninifiesta a-
través del valor de cembio. Y ese intercamblo de mercaacias -
esté determinsdo por la divisién social del trabajoe entre los
propletarios de tales objetos. " los productores de mercancias
gl equiparar diversas mercanc{as unass con otras, equiparon =-
al mismo tiempo, sus diversos tipos de trabajo entezblarn deter
minades relaciones entre sf, Fetas relaciones se establecen -
en 81 proceso de la actividad produetiva y ce manifiestan en-
el cambio de les mercanciaé. ElL valor expresa, vor tanto las-
reiacionea de produccidn entre los productores de mercéncias?

(4)

La mercancia tembién encierré un doble caracter: - es de une-,
parte, vglor de uso y de otro valor, resultsdo lal doble oo
rdoter del trabajo! concreto y abestracto, EL trabajo concre-
- to es aquel considerade cualitativemente, es decir, aquel oue
cqrresponde a las diversas cualidades nrofcsgionales nue se ne
cesitan pare la produccidn de -una mercancfa: herrero, albzTil
etcétera, Y es este caracter concrets lo qué determina el vax

lor de uso. A la par de este caradter, se nonifieste y proiu-
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ce el trabajo abastracto‘que es % el simple gasto de fuerza =
muscular humanz y nerviosa en ganeral, ‘'abstraccién' hecha de

su caracter coacreto”, (5) Y es la cantidad de trsbajo abstreg
éo, medide en tiemno socialmente necesario pmra la sroduccidn-

de una mercane{n, lo que determina el valor de la narcaacie,

Deciamos antricrmente que 1z base existencirl @e les mercan=w-=-
cias es 1a divisidn social del trebajo, pero en el capitalisao
se mgnifiesta de manera mspecial:~ como 1a contrzliccidn en~-
tre el trabajo social y el orivedo, es decir, que la produccién
de determinadzs mercancfas, presupsne la sropiedad priveda de-
1z2s medios de ;foduccidn por el canitalista, Por ello es €1 --
gquien puede venderlas en el mercado y de cste modo obtener una
‘génacia..rhro esta produccidn éarticular s0lo es una ffaccién—
de le activided Laboral en conjunto, Y conforme se desarrslla.
el capitalismo aumenta mé&s el abismo entre el caracter vrivado

h 4 soéial del trabajo.

" ILa contradiccidn inherente a la produccidn mercantil, consig
te, por tanto en que el trabajo e los productores, sin dejar-
de ser directanents asunto privativo de cada uno de ellos, tig
nue el mismo tiempo un cardeter social, El eislanmiento de 1os =
productores de mercancias hoce que el caracter social de su ~-

trabajo quede oculto en el proceso de la oroduccién. EL produc

”



- 83 -

to; de marcancias por senarado crea, con su trabajo concreto, -
valores de uso, lgnorando las necesidades efectivus de 12 socig
dad, El cardcter social del trabajo del rTroductor de mercan——
cins se manifiects solamente en el proceso de cambio".(6) -
es en el cambio cuaddo se cowprusbe si el wroducto es nccesitz
do vor lo sociedad. Psto es importante poraue constituye el --
fundagents de la Ley del vslor que verenos wm’s adelante y cuyo
rompimiento‘en las épocas de crisis constisuye une forma 28 ~-

alienacidn econdmica,

Cualitetivaments, la ﬁagnituﬂ del valor e lz mercaneis, 1o g
termind: L. el tiempo de trabmjo socitlments mecazgario pars --
producir la mercancia, teniendo en- cuenti lzs condiciones me--
dias noracles de produccién en la socieded, 3Zcte nromedio lo-
determina la cantided de mercancizs producidos en un deteruing
do ti;mpo. Este tiempo de trabajo canble al modificerss 1o pro
dﬁctividad en un determinado tiempo, Pste tiempo de trabajo ——

camble al modificarse la productividad del trabzjo.

2; Ia productividad del trabajo es la centidad de‘percancias -
producidas por unided de tiempo de trabajo. Y conforme se ine—

torducen la ciencis y Y2 tecnologfa em €l preceso productivo -
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penor serd el éiempo socialmente necesario para producir una-
mercencia 1o que redundard en la baja del valor de la mercon-
eia.

3, la productividad del trebajo también se acompaia de la in-
tensidad del trabajo: que cc le cantidad de trabajo vor uni--
dad de tiemno.. ¥ conforme zumenta le iﬁtensidad en el nmismo ~
momento, se invierten mayores cantidedes de trebajo, lo que -

sumenta el valor de les mercancias y, si se introduce maquing

ria, también aumenta la productivided de los objetos.

Tgles condiciones estdn relscionudes con lo comnlejidad del -
trabajo. 4 los trebajos reslizados ein ninguna pressracidn —
profesional y técanlca se les llema trabajJo simple, ¥ aquel -
que requiere de prevaracién especial se le llama trabajo com-
plejo o calificado. Ia iﬁportancia de teles, radica en que el
trabajo calificado considerzndo en una determinade unidad de-
tiempo, crea un valor de meyor magnitud que el simvle, Sin emn
bargo en el capitalismo y con la divisién del trabajo, todo -

trabajo complejo es reducido 2 trabajo simple,

El valor de una mercancie no szolo.se determing »or la canti—



dad de trabajo sociazlmente necesario, sine tautide zor lc aue
se denomira trzbajo "muerto® y trabajo "vive', I trobejo -
wyivo Comprende 1& actividad de los obreros ez €1 —ozenio - -
mismo de la nroduccidn. Y el trebajo “muerto™ es la cantidad-
de trabajo invertido en los medios de nroduccidn como la za.-
quineria y la que es utilizada para la obtencidn 22 mereancias
Bs el gzasto de l:s miquinas en el momento misny 22 la sruduc-
cidn. Ceomo veremos en el Segundo Subcapitulo, csto es 1mnor--
tante para comprender la explotacién, cauifalista. Y el vawl
que juegen ambos trabejos en ;1 deserrsllo de 17 zlienacidn -

en la wroduccidn., ( o de 1z commetencis y 1+ snrrsuds de la -

produceidn ).

®n el intercambio de lac mercancias ce manifiesizn los traba-
Jos indenendierntes de los nroductoree, ccs decir Yos diversos-
valores de las mercancfas., ¥ 1o que los hace circular es lg -

llemada Yoy del valor aque segin la cuzl " las mercencias s

w

intercaxbian segin el tiempo de trabajo secislnante neceserio
para nroducir-las, el tiempo de trabajo gque hey tua conside--
rar es el tiemno de trabajo global ( tiempo de trazbajo del --

mcdio de nroduccidn + el tiempo de trabajo de 1r nroducciin -
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propiezmente dicha ) ", (7‘
3}1

Esta ley- y teniendo en cuenta la propledad privuda- es 1o ——

que estipula la produccida capitalista, Ios capitalistas lu-—

chan entre por coloccr sus productos en el mercado y =i es ~~

posible eliminar a sus rivales, Cada cual nroduce lo que me-~

jor convenga & 1a rentzbilidzd que dsces obtener, sin ringine

plan social,

Dicha ley también interviene en el dssarrollo Je las “uerzas-
productivas y 2y empleo cajritalicta, ya que coé ¢llo se eleva
la productiviiad, iigminuye el'tiEmgo socislmente necessrio -
de. 12 oroduccidn y el canitzlista ovuede conguistar mereelos -

y obtener ganscizs mayores de sue comnetidores,

Si aparentemente on el mercado, un? mercanciz ce naga & su vz
lor, en la razlided y teniendo en cuentz el tiempo de trabejo
social meAio aecesario y la intruduccidn de 1z cienciz y la -
téenica a la produceidn, en la gprdetica vzlor vy valor e cam-
bic de ura mismz mereancfa 2 1o produccidn, en la practica —
valor y valor :ie cambio de unz misma mercenciz no siempre - -
coinciden y sguelen euceder d0s cosgas: 1, Cuando el velor de -

canbio de una nercancia es inferior el promedioc cocislmente -
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neceserio, el capitalista no puede realizer en lf venta el va

lor de la mercencia, y opera con pérdides.

2. En contraste, cusndo el valor de cambio £ superier, a la-—
medie, significe oue €l capitalista estd vezliendo una mercan

-

cia, por arriba de su valor real.

Tal situscién hace gque los productores aumenten su nroduccidn
con el fin de conguister mercades y explotzr, los que ya tie-

nen,

En eestas condiciones wuros mds se enriguecen z expensas de — -
otros a través del mecanismo de los precice y su menifesta-—-

cidén materisl gue es el diners.

Este ley actda como reéuledorg de los Eoviwientos'de las ner-
cancias ¥ de su aroduceidn. fero dicha ley es ciega, ecnontée
neo porque produce situeciones de desiquilibrio en les ﬂife—f
rentes ranas del trabajo en relacidn con 16z ncecesidedes rea—
les de la Sociednd. También se manifiezia »or una pardlisis ~
del intercambio y de lu produccidn, Por consiguiente el traba
Jo sogial es desperdiciado, " En lz econtmia mercantil, basg-

de en 1a propicdad privade la accidn de ls ley del valor con-

duce 2l nacimicato y al desarrollo de less relzciones canita~—-—



- 38 -
listas, Ios fluctusciones esnonténeas de los precioe del mer-
cado en torno al velor, les variaciones de las inversiones in
diviuales de trabajo con respecto al trabajo socislmente necg
sario, que determine la magnitud del valor de la mercancie, -
vienen a reforzar la decigualdad econdmice y la lucha entre -
unos y otros preductores de mercancias. La cemnetencia hace -
que unoe productores se erruinen y se conviertan en proleta-—
rios, mientras otros se enriguecen y pasan & ger capitalistas -
[ por 1o tantot] con el des;;rollo de le aroduccidn mexcentil

aumenta cada vez més el noder del mercado sobre los producto=

res de mercancias ". {B)

A pesar de no utilizar el término alienzeidn, Warx, dice: gl-
respecto: ® Después de e;gupas décadas, la nistoria de la ip-
dustria y del comercio no es sino la historia de la rebelidn-
de las fuerzas productivas coptra las relaciones de propiedad
que coniiciopan la existencina ie 12 burguesia y su dominecidn
[ ves ] cada crisis{%omercia&.] destruye regularmente no 8810
une masa de productos ya crcedos, sino todavia mds, una gran-
parte de las mismos fuerzes productivas: [...] Iz enilemia ~

de la sunerpraduccidn. [...} Porque la sociedad tiene demesia
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da civilizacidn, demasiados medios de subsistencia, demasiada
industria, demasiamdo comercin, Ies fuerzas productives de que
disppone n; favorecen ya el desarrolle de la proniedad burgue
sa; al contrario han resultado tan poderosas, que constituyen
de hecho un obatdeulo, y cada vez que laz fuerzas praoductivas
socinles salvan este obztdculo precipitan en el desorden ¢ la
sociedad entera y emenazan la existenciz de 12 proniedad bar-

guesan (9)

B1 suma, es el mercado lo que controls a los canitalistas co-

ol
¢

mo individuos yno al reves; Para las mesas trabz=dorzs, 1
superproduccidn precenta el desempleo y la reduccidn de las —
salarios, por consiguiente su denendencia en relacidn a lag =

" leyes de hierro " que renresenta el mercado, un alienum,

Aparentemente en el mercado canitalista, sble ze interca=zbian
mercancfas, tratese de objetos, actividades, dinereo, es loecir,
Intercambio entre cosas. BEn reslidsd loc hombres esldn esta~—
bleciendo déterminadns relaciones sociales que se manifieétanb
a través de las cosas y que por ello los hombres denenden de-

esas " ¢osas * pars voder llevar a cabo el inmtercamblo, A es
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te fendmeno es lo que 2 conoce como Fetichismo de 1l mercan-~

cfa, que- como vimos en el Cap, I, es una nueva forme le eng

jenacidn en el cavitalismo.

Marx, es determinante en este aspecto:-

* Bl caracter misterioso de la formz mercencim, estriba, por-
tanto, pura y simplecente, en gue proyectz ente los honmbres -
el caracter social del trabajo de estos, como si fuese un - ~
carfeter material de les propios producteos de su trabajo, un-
don natural socigl de estos*objetos ¥ com6 si por tanto laz -~
relacidn social que mnedia entre los oroductores y el trabajo=
‘colectivo de la sacieded fuese una relecidn social estableci-
da entre los wismos objetos, al morgzen de los nroductores,
"‘["'J Lo que zqui reviste, 2 los ojos de los hombres, la -
forma fantasmagdrica de une relacién entre objetos materiaies
no es mds gque una relacidn sodial éoncreta eatablecida entre-
los mismos hombres, Por eso, si queremos encoatrar une e2nalo-~
gia = este fendmeno, tenemos que remotarnocs a les regio:&s —
nebulosas del mundo de la religidn, donde los productos de la
mente humana semejan seres dotados de vida propia, de existen

cis indenendiente, y relacionados entrz =i y con los hombres.
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‘As{ acontece en el mundo de las mercencias con los productos
de la mano iel hombre. A esto es a lo que yo llamo el febi--
chismo bajo el que se nresentan los productos del trabajo ——
tan pronto ¢omo se crean en forma de mercancias y que eg in~

sepaxable, vor consisuiente, de este modo de =oroduccidn',(10)

[l fetichismo de las mercancias tiene su origen segin Farx -
en el Capital en el modo particular que adopta el trabajo -~
capitalista, " Como una regla general, los ezrticules de uti-l
lided se convierten en mercanciamz sélo porgue con productes—
del trebajo de individues privadoes o grupos de irdividuoz, -
que realizan su trabajo independientemente unos de otrecs, la
swia total del trabajo de todos estos individuos privedos -
forra el trabajo agregrdo de 15 sociedsd. Puesto que los nro
ductores no entran en contecto unos con otros hasiz qie inter
cambian sue productes, el caracter socizl especificado del -
trebajo de cade productor se revela sélo en el acto de inter
cambio [... } cl trabajo del individuo se mvela Como ung ==
parte del trabajo de lz socieded, sdélo por medio de.las rela
ciones que cetablece ¢l acto ‘de intercambio directemente en-~

tre los produciores, For lo tanto, a estas Wltimas las rele
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. . £ .
ciones sociales directas eatre los irndividues que trabejen,
sino lo que son realmenfl, relaciones materiales entre persg
nas [ cosificaciénJ y relecliones personales entre cosas [:':eg

504811 zaCién] v, (11)

Bt este sentide 1a mercancia mfe que ser ¢ §lo ua objeto, esw
como dice Isrsel " un simbolo econér.iico, o see, el simbelo -
de los relescioncs sacialre entre productores independientes,
en la melida en que estas relaciones son mediad s por pro~—

ductos”, (12)

El marxista Georg Lu_.!céos a8l referirsc al fetichismo, l¢ vin-
cula en dos vertiedtes: objetiva y subjetivamente, Por ellow
lo citamos in extereo: 'f.. pror obra de €1 [mercudo] el e
hombre se enfrenta cor su propia activided, con su provi¢ --
trabajo, como con algo objetivo, independiente de €1, como -
con a2lgo que lo domira a é1 mismo por obra de leyes ajenas -
a'lg humeng. Y eso ocurre f_anto desde el punto de vista obje
tiva cuanto 'desde el subjetivo, Ocurre objetivimente en el -
sentido de gue surge un cundo de CosSas y relocicnes cosices-
[ser cosa] _r:ristalizado ( el mundo de lse marcancias y de -

su movimiento en el mercado ), cuyas leyes, aunque peulati--
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.

namente ven siendo conoci&as por los heaobres e le contrapo-
nen siempre como poderes invencibles, autdnomos en su actua-
cién-[ ..5] Y sﬁbjetivamente porque, en und economia mercan
ti) completa, la actividad del hombre se le objetiva a €L --
mismo, se le convierte en mercancis que, so-metide s la objeti
vidad no humzna de unas leyes naturalés de la sociedad, tic-
ne gque ejecutar sus nmovimieatos con la nisma iodenendeneiz -

respecto del hombre qus presenta cualquier bien nara la sa--

tisfaceidn de las necesidedes convertido sn cose-mercanciz”,

41 transformarce todas las relzciones enlre =erconac medis--—

das por objetos, lo que trae come consecusncia, c¢s la trans-

cosificacidn de todo, organicomente unida a la anerienci: del
fetiche.mercancia~e5pecia1meﬁte el dinero- gue todo lo logra

por si mismo.

5i la cosificacidn y el fetichiemo los consideramos pronios-—
del capitelismo, en domle los objetos ticnen gran importencin
también se debe- relacionado con 1o que hemos expuesto— 2 ~-—

que el valor de cambio se ha introducide enipda la vida eco-
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ndmica de 1t zaciedad: desde la produccidn hasta el consumo,
1o que empezaba a sucede;'cn los precedantes modos de produc,
cidn, Lz zlicncecidzn en la circulacidn canitolista en suma, -
se preseata como anroniucid. Jdel individuo 2 las cosés some-
tido ¢ ellas. ‘levonente, nos permitimos citar inextense, ——
de tal foraz deo zlieazcidn: " el conjunto del proceso [ capi
talisﬁa] ge descrrolle i: olo csponténeo; cuidentemente, -~
resulte de la accida reciyroce de individuos conscientes, pe
ro no de-sende de =u conciencis ni ectd, en coniunto sometida
a ellos, Crea unc fuerza zocigl ajena que lez donina, su in-
teraccidn [_o intercambic_] crea vn oroceco y fuerzas indee-.
péndientes de ellos. Siendo »1 proceso socizl una totalidad,
la circualzcidn renresentu la primera formz en 1t que no so-
lemente 1z relicidn sociul sino tambidn el movimiente de la
sociedad tienen wuna forma indenendiente de Lot individuos -
[ e ] Convertido en condicidn de vida, Lazo reciproco, &i-

cambio universal de actividsdes y wroductos parece al indivi

duo algoe extrafo, indeveniionte, una cosa y es €1 mismo unaw-
de les cozas que e czmbian en ese proceso, Com el valor de-

cambio, le relzeidn sociz) entre las versonzz o transformo-



- 95 -

en une relacidén social de cosas, y el noder de las mismos ~—
. N

personaz, en woder de las cosas, Las rclaciones entre los in

dividuos <e hen cssificado porque, en el rmedio del valor de-

cambio, 20 existe més aque una relacidn alicaaix de it activy

dad prodnctiva de ‘los nersonas". (14)

En linezs antericres, mencionabamos el hecho aue se inteream
bisn mercancfas, nor su equivilente en metdlico: el 2insic,-
qus tarbidn vs ura mercanciz,. solo nue tiene le partisal:iri-
ded de representur gl resto de las demds mercaneifas, es v -

squivaleate con respecto &} velor wue representar

ducirse en toda 1@ vida sociazl el valor de cc

tel hecho, esta nercancia histéricenente asumid diversas fun

cionese-

nta~

1) equivalente general ecnsiste en que el dinero reprern

a todas las mercancias en cuento a su valor, y lo que ex-
presado en dinero, se manifiesta en el precio de 1la riere-

cancia,
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2) Medio de circulaciéngT con el nacimiento del trueque a fi
nales del comunismo priuitivo, se intercambiaban mercan—-
cias por mercencias, considerando = cstos como objetos,
Sin embargo con la introduccidn del dinero, shora se nue-
de cewrsr 1= comwra y la venta en el esnacio y tlemmo.
Con ello se intrciuce una relacidﬁ. liercanc{a~-dinero-rer-
cznefa, ( 1-3-1" )}, vendcr nara comprar., Este proceso se -

le conocc comd circulacidn de 1ss mercancias,

3) Reserva de valor-atesoraniento- debido & su napel de enui
valenie, el dinero atesorado, es una fuente de representz
cién del valcr 3e les nercancias, Por ello todo se nuede-

comprar con dinecro,

4) Medio ie pago:~ Por ser el equiveleate general, el dinero
intensifice los intercambios mercantiles pere al no reali
garse 1a venta o 1a compra de otras nmercenc{as, el proce-
so se rompe y unido esto-a lu sobreproduccién, hece entrar
en crisis wl capitalismo, en estos casos, productiva y mo

netaria.

5) Moneda o dinero universal: - considerado desde el punto —-



de vista geogrdfico, elldinero pvermite 1z cirevlaciba de laz
mercznc{as a rivel mundihl, ec en cl comerclo donde el dine-
ro permite la intercomunicacidn de diversas regiones del - =
muandc tonto para 1: compra como para la venta le otras mer--

eencias,

Pese & vodas estaes funciones, y al intensificarse la presen-
¢cie del valor 2 crmbio, el dinere se ha transformado en un-
aliemua, renrecenta & 1s vez el fetichismo de la mercancia,

¥ la cutificacidn de las relaciones sociales.

karx habia hecho andlisis del dinero en los Nanuscritos de -
Parfs, lor aqus contisud en Zl Cepital al introduecir &iche --
categoria en el cavpitalismo, Sochodolaki mencicnz tal 2nfli--
sig, diciendo “ el Jinnxc esegura -al poseedor la consecucién
de las cualidades personales deseados, incluso cuando no las
posee en absoluto. Tan grendn es la fuerza del dinero~ escri
be Marx [:en los Kanuscrito%] y tan grande es mi fuerza. ILas
"propiedades’dcl dinero son mis- del poséedor— propiedades p
fuerzas esenciales. Io que yo soy y puedo no esté determina-
do- en absoluto por mi persona. Soy odiocso, pero no puedo com .

prarme la mujer mds bella, Asi pues no soy odioss, pues el -
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éfecto de lo odioso, su fuerza repulsiva ha sido lestruida-
por el dinero vee Soy un hombrc malo, deshonrado, sin escrid-.
pulos, vulger, pero se honra el dinero; asi pﬁes, también e~
su poseedor ,.. Yo, que puedo tods cuunlo Jzsea un corazdn -
gracids al dinero, ¢ no poseo todos los vaderes hwaanos?,

:; No transfornas, acaso, todas mis impotencias en su contra--
rio ? +». Lo que yo no pueds en cufnts hocdre, Lo que mis -~
fuerzas propias nersonales no pueden, o guedo a travéds del

diaers", (15)

El diaero dentro de la socieied capitalista, es una aueva —--
forna de alienecidn nporaue “eeraite concevir 1 existencio-
humana como deuendiente de productos objetivos de loe cumles
no somds y« consciontes de que surgieroa del trebajo humano-
¥ que a causa de esta pirdida d: conciencis obtienen el po~—
der sobre instancias indépendientes de los hombres a los aue.

rigan". (1€)

Bn la actual socielad canitelista donde la wroduceidn de ne-
cesidades ha llegado mds alld de las bfsicas, 1o que sc cong

ce come socledad de consumo, ¢l diners practicsmente se ha -
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cpoierado de los hombres, " Con la centilad de objetes [meg:
cancfes y .iinero] exece el doainio de los seres extrzXos a-
165 que el heabre estd supeditade y cada nuevo producto cong
‘tituye una nueve noteucia ds la ianostura y saqueo recipro--
cos, El hombre, cusnto méé nobre se vuelve,mds necesita lel-
dinero pare aduedarse de lc existencin enemiga y el noder de
gu dinero descienle exnctemente en aroporcidn inverso al vo-
lumen de produccidn; es decir: su indigencia crece 2l awnen-
tar el poder del dinero ... La cantidad del dinsro e coavier
te cada ven ma’ts' on Unica cuulided noderosa ... la enormidald.
e inmensidad llegan i ser su verdadere medida. Zn el zcnecto
sﬁbjetivo estoe aparsce asi: en perte, el sumento de los pro-
ductos y de los necesiledes se esclaviza ingeniosa y calcula
dorafnante a los caprichos inhumanos, refinadeos, artificiales

e imaginarios ", (17) escribia Farz en E Capital.

No obstente ser fuente de elisnacidn, él dinero, ha interve-
nido en la f.omacidn del capitel, nrimero comercizl y noste-
riormente productivo, 4 la par de le relacidn L-D-H, Se desg -
rrolla otra Dinero-mercanoia-dinero ( D-M-D ) llzmede formula

canital, el cual consiste en gue =ze comora una mercanciz, -~
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‘para reveniarlas y sbiener una gznancia., Con elle, el diners
lanzedo a la cireulacidén nds 12 zananciz es lo que forma fle-
capital comercizi, En dicha relacién el dinero acrecentzdo -
debe volver a au jronietario, aumentando de esia mznera su -
canital, cuantas veces sea necz2gario la compre-venia vor lo-
cual es el dinero el objetive en sf; acreceatado cusatiteti-
vamente, Pero Ia Taracterietica mé:z importonte de este 2 <141}
80, como dice 3ernard Llarx, es que " en la wroduccién capita
1lista, 1lus mercancias 2o son ésencialme%te nroducidas wor su
valor 1e uso,.

Bste no cumple mfs nue 21 rol de anoyo en lz cirenlseidn lo-
mércancias, es deeir cono vrriader de valor, la sztiefcccidn

de las necesidales no es ya el fin sino un medio, un'interng

diario del intercambio de valor®, (18)

En'este'sentiio, (R acregentamiento del dinero, se denomnina

.plusvalia en la circulacién, pero en dicho intercanbio no se
ereo ningdn valer. La simple subida de precios no paede ex--
plicar 1n rigqueza de un capitalista poraue 1o que .gana comd-

tal, lo pierde couo consusidor de otro capitalista, Ia rique
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za burgueza, solo se inicia en la eirculacidn, pero se cumple
en su maximo, en el nroce€so productive, al encontrer en el —=
mercado una mercancia que a la -er de cer un valor de uso, --
tenga la neculiaridad de ser fuente de valor: la fuerza de -——
tratajo. " La transformacidén le dinero en canital, se opera -
en la drbita de 1d circulacida y no se overa en clla. Se ope-
ra p-r.medie Jde le cireulecisda, mues estf conlicinsnado or la
comprz de 1a fuerza de trabajs en el mercado e nercancfas.

Ho se omerz en la cireulacidn, wnues ercte =rsceso a> hace més-
que iniciar =1 ﬁroceso de valorizeeidn, cuyo centro reside en
1la Srbita de 1z 7rotﬁcci5n". {(18) = otres »elsbras, la ri--
qﬁeza canitzlista tisne su orfgzen en la produccién, mediante-
el increments de wvelor, nriducido vor el consumo de la fuerza
de trabajo de los aszlariades, acanarendo un: mayor narte el-
capitali;ta. Zsto sucede pornue el capitclizta tiene los nece
carios medios e wroduceidn que combinard con el trabajo "vi-
vo", para la' produccién ie ﬁercancias que tengan un valor =

mayor al que ya tenian anteri-rmente.

Por fuerza de trabajo se entienle el conjunto de canzcidades—
fisicas e intrlectunles aue el hoobre none eén funciosnamiento-

para La realizacidn e un detormincdo trebajo.
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Al mismo tiempo cue la compra de la fuerza de trabajo en la-
circulacidn es necesazrio ~ue se cumplan otras dos condicio—-

nes gue Marx, {20) =zon:

1, Iz propiedad privada de lo= medios de nroduccién por el -
capitalista es una condicién indisnrinseble vara el domi--
nio del capital =sobre le proﬂucciéh, sobre las mercancias
producidas y, vor tanto sobre el dinero winculsdo con'la—

venta de estas mercancfas,

Sin lz srapied:d privada 4% los medios 3eiprsdueci6n, no - -

hay cenital, no hay incremeAto del velor vposeido por el cani

talista,

"2, La fuerza de trabajo no se encuentra de menera natural en
su forma de merconcia, Parz ello es necesario aue el posee
dor, pronietario de lz fuerza de trobzjo, el obrero, mieda
disponer de ella, que sea'libre, nero 21 miesmo. tiempo es-
necesario nue la vendz. para noder sobrevivir debido a que
es libre de la propiedzd de 1los medios de produceidn,

Como todz mexcancia; la fuerza de trabejo, tisne un veior
representado por Ia suma de mercancias necesaria pera su-

supervivenciz. ¥ rervroduccién en el esnacio y tiempo y que
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expresade en dinero, representa el splario, ajustedo o re—
glamentedo antes del consumo del valor 42 uso de la fuerza-
de trabajo. Pero su valor de uso:de la fuerza de trebajo.

Pero su valor de uso es conswaido nor el capitalistz antes-
de su nago en =salario, por lo que el ctrero inicie su oro--
pia explotacidén al trabajar nara el éapitﬁliste en ectas —-

condiciones,

Dentro de lz orbitz del intercembic de morcancies, el certra
to entre el obrero y el c;p§ta1ists, don;e uo vende cu - -
fuerze de trabajo y otro 1la compra, es como dice larx, un -
velo que oculta, a la exvlotzcidn canitzlistz en le nroiuc-
¢ién " Ia orbita de la circulacién o del cambio de mercan—
c{as dentro de cuyas fronteras se deszrrolla 1z compra y la-
vents de fuerza de traﬁajo,_era, en realidad, el verdajers-
paraiso de los derechos del hombre. Dantro de esios linde——
ro#, .solo reinan la liberted, la iguzldad, la oropiedad, 7~
Bentham, Ia libertad, pues el comprador y el vendedor de -—-
una mercancia, v. gr, de l= Tuerza de trabzjo, no obedecer~

a més ley que la de¢ su libre voluntad. Contratan como hom--



_104_

bres libres e iguales snﬁe la 1ey;

T1 contrato es el resultado firsl en que sus voluntades co--

bran une expresidn jurfdica comin, La i ;aldad, rues compry
dores y vendedores e §lo contratan como pisecdores de mercan-

cias, combiando equivelente por equivalente [%alario por tra
bajo] . la provieded, pues coda cual dispone y solawente pue

de dispener le lo 2ue es suyo.

Y Benthem, vues 2 cuantos intervienen en estos actos solo los
mueve su interfs, la dnica fuerzz gue l-g une )y 1los pone en—

relacidn es 1o fuerza e su egoismo, de su provecho personal

de su interés privado". (21) Al iniciarse la explotecidn de

le fuerza de trabzjo se esfuma esta aparente igusldad y si -

en la circulceifn se inieiz le enmjenecién de tal mercancis,

es en 1a produceidn donde alcanze cu esplendor.

Historicamente, el capitalismo como modo de produccidm, tuvo
sus oripenes, nrimero en la expans@én de las fuerzas produc-
tivas en el seno iel feudalismo, peralelamente con el desa-—
rrollo del comercio, con los paises asidticos., Y le trata de
esclsvos, Con la expansidn de tal demenda comercial ¥ puceto

que el feudalismo ponia trabes para el comercio, paulztina-—
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mente fue surgiendo una ¢lase zocial nue &esbd con ecte modo
de produccidn: la burguesia, lo que fue sesguido por 1z llana
da scumulacidn o expropiacidn primitive del capital:- 1, ori
mere, los campesinos fusron despojados de sus wedios le pro-
duccifn: herranientas, tiérra, coa el fin de que vendiersn -
su fuerza de trabajo, a veces simulademente, otros violeata—-
zente. 2, lz concentrazcida Jde tales medios de oroduceids en-
unas pocas nanos, ague los controlebzn. 3- Dasqonjados 42 sus-
medios de produccidn, las masés se proletarizaron, se iricid
le proletarizacidn que continda hacta nuestres dfes , Con --—
ello nerdieron el control.ie su trebajo y i¢ los productes -
del mismo, ya aque los coatrole ¢l capiﬁalista. Y como naccsi
tan sobrevivir es necesario enajensr su fuerza d; trzvajo b2

Jo las condiciones 1=l c&pifal.

Tales, racgos son los 4ue definen la historiedai de la aliexg
.cién capitelista con 1z entrada al nroceso -~reductivo, el --
obrero cae bajo la férule del capital =2rn su conerecicn, se —
lleva a eu maximo 1 dependeacia, zlienacidén con resoects al

capital,

3.2, LA EXFIOT:CICH GAPITALISTA DEL TRASATO




- . 106 -

&1 iniciarse el proceso Proﬂuctivc, el czpitalista ha edgul-
rido todo lo necesuric #re iniciar tal groceso:- edificios,

maguinarisa, meteriss primas, y el combustible,

.Paralelamente ziquiere le fuerza de trabajo de los obreros -
con el fin de producir mercancias., ZL vzlor de tules incluye:
sl valor de loe medios de produccidn consumides, de las mate
rias primes, del combustible gastado, y el nuevo valor creaw-
do por el trabasjo de los obreros en la fébrica cenitalista.

Esto es posible porgue en el capitalié:o, la productividad ~
del trubajo esvrclativanente alta, 90or lo que el obrero para
igualar el valor ie su fuerza e trabajo, neceeita frabzjar-
golo una pequefle parte de su tiempo. Sin. embarge el capita—-
lista di%pone de tal fuerza, jor un tiempo més large y apro-
vecha su valor de uso en la reproducciin del valor existente,
Este proceso s2 le llema procesoAde creacidn de velor. Al —-
mismo tiempo 1t fuerza de tradajo aumen£a el valor ya exis--
tente, incrémenta el valor de le mercenc{ai este Fendmeno es
la valorizacidn de 1z mercancia, Zste es la cualided inneie-
de le fuerze de trabsjo que no cuesta nalda a eu poseedor, —;

pero que beneficia ul cepivalista. " En cambio los medios de
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produccidn solo transfieren a1l nuevo aroducto el velor que -
contienen como tales " los medios Ze produccidn sdlo transfie -
ren un valor a la nuevs forma del nroducio, en le medida en-
que, durente el proceso de trabajo, pierden velor bzjo la --
forma de eu antipgud valor de use. BL zéyizs de werdids de —
velor que en el rnroceso de trabajo puaeden exrerimentar eetd-
limitado, cviilenteneste oor le magnitud prinitiva del valor-
con me entran ea el aroceso de trabajo o nor el tiempo Je -~
trobez jo necesario perae su prepia sroduccidn, Por tento, los-
medios de nroduccidén no puelen jemde aadir ol producto mfe-
valor que el gue ellos mismos poseen indepsndicate el -rocg

s0:de trabajo al cue sirvea ". (22)

Le diferencia entre el velor de la fuerza de %rebajo (Uieapo
de trabajo sociclmente necesario para su produccidn) y el —-
_nuevo valor aue ha creado es lo que se le toncce como nlusva
1ia, “ la plusvalia es vor teato, la diferenciz entre el vo-
lor crgado nor la fuerza de trabajo ( corresoondiernte al - ~
tiempo de trabajo durante el cual esa fuerza estéd en funcio-

. mes Yy lo que ella cuesta ( ‘ooxresvondiente al tiemno de —
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trabajo contenido en los= bienes que la fuerza de trabajo de-

be consumir vara producirse ", (23)

Desde este persvectivs, plusvalia y salerio son dos alienum—
que expresan el sentimiento del obrero por el capitalista, y
que rompen el velo de la apsrente igualdad de Ambos, Al res-
pecto Iudovico Silve dice * si hay clienacidén de la activie—
dad productiva o alienacidn del trabajo [...] i hay esta ==
alienscidn, es poraue la fuerza de trabeajo del obrero debe u
alienarse como valor de u§b y realizarse‘como valor de cam-—
bio, como mercancfa,. primeroc en el mercado de trabajo & lue--
go en 1& fébrica. Su pronia fuerza le trabajo se convierte -
en un alienum, une fuerza que lo domina y le es hosti},_gn -
cuanto que pende sobre €1 como smenaza de decempleo y mise--
rio, ¢ como salerio que no cubre sino una parte del wvalor —-
creado por la fuerza de trabajo, en tanto la otra parte ce -
cristaliza como plusvalia ajena, de otro, como'riqueza crea~
da por el obrero pero destinzda & incrementar el capital®,

(24) He aquf 1s relacidn entre la explotacién y el trebajo-
enajenado, lo que dielpa a la alienacidn como pérdida de unam

" esencisz humana ' en el sentido filosofico; y que Marx des~
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pués de despojarlo ie la especulacién metafisica, lo introdu

ce en el andlisis del capitslismo, como vimos en el capitulo

I.

Como soporte del valor, las mercancies, en el proceso produe
tivo son psroducidos eon la finalidad de e:wesenicorlas valor —-
vara realizerla en el intercambic y obtener wna J@nancia, =
Por taato 13 finalidad del canitaliemo =7 la crazeida de - -
plusvzlfa, cos el cinimo de casital invertidio; y cara ello -
la sociadzd bursuess ha eél@mulado & 1la ;ie:cxz ¥ 1. téenica

con el fip le zunenter la nlusvalia,

Tal creacida de nlusirabajo o plusvslor, ns 25 htaogénes Ti-

no aque toma diversas modslidades,

— Plusvalia absoluta: Coasistente en 13 jroionzacidn e 1o -~
jornada d2 trabajo sin aumentar el sel=rio. Frta forwa, --
fue 1a primera que se implanté en los paises e raciente -
capitalismo, pers gue posteriormente hz ido Aisniamuyendo -
por las luchzs obreras. Mo obstante unz forme diferente de
tal tipo de plusvalia se manifieste, si bien no elevanlo -

la jornada, es sor la intensificacién de trabaje, eliminon
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do los tlempos auerios del misao, 10 que en el capitalismo -~
moderno se ha materializado en los trabejos en cadenaz, en la
cinta de trabaio sin fin- lo aue hiz agravaio la endjenveidn-

del trebajo como veremds nés aldeclente.

- Plu;valfa relative: Con la introduccidn 12 la ciencia y la
técanica al -roc2so oraductive, 1n cantided de mercaucias -
producidcs por unidad de tiemno rebasa la nedia soclal, -
e deciy ge eleva la preoductivided del frubajo lo que les~
de el punts 1z victa Ael canitaliztez, sigaifieca la zproniz
cidn mayor 1le rlusvalor, v la arimacidn cela vez menor de

praductone necesirics qara 21 trabzjador; lo ~ue sumante cala

vez mis ¢ le~enlencia con respecto al .canital.

~ Pusvalia extrsorlinaria: Em la elevacidn le la sroductivi
dad pero a nivel de eipresa canitalista inAividaal, por la
introduceidn ic la ciencia y magquinaria lo aue trae como -
consecuencia yue licho canitalista =e asronie de mdes plus-~
valor qus los otros capltalistas, hasta que la ciencia y -
le maquinariz que en wrincinio lo beneficisr>ron o se esta~—

blezcan en lss ctres empresce capitalistas y lo que hace -~

desasarecar 1z nlusvalia extraordinsria, Desde el puntc de
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vista ‘del trazbajo enajenado, ce intensifice le exnlotacidn ~
de los obrerosz ¥ lcs intentos- a veces exitosos -~ de dismi--

nuir los llemeldos costos sealaricles,

Anterisrmeats vimos la férauwla del copital - D-l-D' )} —-

Con el Jesarrollo del procese araductivo, se paede esquesnti
zar asi:
"edios de produceidn
- ¥ Ce P B — D
Puerza de trabajo

1. Primero ge invierte en 1a compra de los medias de produc—

¢idn y de la fuerze de trabajo: ( lo aue se 1lama capital)

i

praductiva,

2, ILe produccién 4e mercancias le incorpora mfs vzlor & les—
mismas mds el que woseien ;ntcriormente: Nuzvalia ( P )

3, Ia venta de'la zercancia II' exoresado en dinero ( D' ) es
la realizacidn del capital adelantado y le $ransforaccidu
de plusvelia en ganzncle que =& la repertirén las diveyw
sas canas capitalistas: comercicntes, neouefics indusiris-
les, etcétera,

La simple incorporacidn 1z valor de loz medios 1¢ nrecduccidn
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al producto °r o nuc fe llamt capital constonte, reprezenty
do por'maquiﬂ:“izs, ~nterias rri~zs e infraestructura, ¥ al
mizmo tismne la relacidn entre el valor pogedo a la fuerza-
de trabajo bajs la forea salario y el veler gue ella craa,-
es l;'que se 1lbmi canital varizble, lo cue desde el punto-
de vista del elerentn de plusvalia y 1z menor aiguisicidn -
del salaric, represeate el grade de enajenacidn de 1f fuer-

za de trabajo.

En suma lo que hemns =xpuesto hasto aqui, Zewuestra que el-
capital no es diners ri fuersas productivues por ef sdsmss,-
gurigue toae e form: de embos. Il capital € une reliecidn -
social de explotacidn en la esfera prdductiva y de aprovia~<
cidn y reverto de la plusvaliu en la esfera 12 17 circulo--
cidn. Es unz relzeidn de explotzcidn enire obreros y los —-
capitalistes," Hstas relaciones entre cavnitelistas y obre—-
ros estén'basados en lz apropiacidn del trabzjo de los obre
ros., La produccidn dé nlusvalia, razén de ser del capitalis
te, dgscnnsa sobre la explobtacidn da 1r clere obrera. la re
lucidn que liga a capitalistés y obreros descansa en el an-

tegonismo funlazentel A2l interds de clesge 22 waos y de - -
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otros", (25)

3,2.1, 1TRAZAJC T PRODEGCICY CAPITALITTA

ras relaciones aqus expresan el sometimiento d21 trabzlador -

el capitalista y oor consipiiente tu enejenveién se dividen-

en tres fasest

1. ILa conpra de 1lo fusrza de trabajo o en €l mercade latde-
ral,

2, la produccidn dz plusvaliz en la -=roduccid:

2, Reconstitueidn y reprsiuccidn de 1o fuerzs e trab:

pago en zalaris,

La produccién ocupz el luzar central dentro del capitzliszce

[}

poraue es esfera donde sc groduce la plusvelis y en =ste zig
tema, tal actividad consiste en la fabricecida le un volcr -
de uso. Y &l mismo tiempe lz exploftezeidn de la fuerza de -

trabajo para incorporarle wmfz valor a la mercaancia producid

B

Precisemente por la wroduccidn le plusvaliz, el capitzlismo-
estimule la ciencia y la tecaologia, pern tales fuerzas pro-
ductivas a la postre, entran en contradiccidn con el sistema

por dos ragones,
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1, Con las condiciones de trabajo que treta de imponer = luc
acalerindeosz; primordisalmente le initroduccidn de naquina-
ria, rebeja a 1z fuerza de trobajo @ la categoria de zpén

dice de & zisma,

2, Ia corpetencia entre casitalistes, estimula cierta téeni
ce, pero inhibe otre precivemenie para oculisrla d2 sus—-

conpetidores.

A 1o lergo de su controdictorio desarrollo, el trabezjo ctpi
teliste ha sufrido canbicg: decde la manﬁfectu:&, hesta ia-
expresidn wds avanzada en’la actuelided: le socializacidn -
de la fuerza de trabdajo, es decir, la unidn de los obrer:s-
en un eéspacio ffsico ( fdbricas ) a cprgo de loz directores’
del capital, donde cooperan.en comin, ¥y semin 1z tzrea - ~

asignada ( divisién social del trabajo )

Antes de ceracherizar el trebajo capitelista como eliena--—
¢idn, es neocesario reasrear 1é relacidn capital- trabajo ——
como enajenacidn, aun cuando rezulte un tanto reiterativo,
5i bien Farx no emplea el términe alienscidn, si lo tiene-
rresente cucnio define el czpital " como se convielrte en-

capital una suma 12 merczneiac de valores de cembio?.
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Por gl hecho de que, cuenta fuerza social inievendiente, <cs
decir, en cusnbo fuerza exn peder de una wurte de la socie--
dad, se conserva y aunente vor wedio del intercambio con la
fuerza de trabajo, innediata, vive. La exirtenciz de und -~
clage {:el proletarizlo] que no poseé nads mds aus su een
cidzd de trzbajo ez una premisz neceszrie var:s que eoxista -

capital,

5610 e1 domiaic del tredujo ecumuledo, pretérito zcire ¢l -
trabajo inmedirto, vivo, convierte el trabalo acumulado cu-

eapital ", (26)

Con respecto ai trabajo aselaricdo larx, ncneicnz 13 a1l ——
entiende por tal en los Jrundisse: "™ Trabajo asaleriado ese
egoul, en el sentido ecopdaico mis estricto [j... ] trebzjo~
que pone capital, trabajo que nrodice caﬁital, esto ev tra-
bajo vivo que produce tanto las condicicnes ohjetivas de su
- realizacidn como activiiad, cuanto los elementos odjetivss—
- de su existenciz como croacidad de trebajo como podares aje
nos frente asi misms, como valores existentes por si e inde

pendientes de &1L ", {27)



éin enmbargo, el trabajo asalariado como alienacidn no s una
condicidn " netural " del proletaricdo, sino una relacidn -~
histérica. Que sirvan de nuestra las los citas siguientesi-
"E.Z]La fuerza dc trabajo en accidn, el trebejo nictmo es —
1a prSpia actividad vital del obrero, la manifestacidn :i=-
ma de su vida, Y csta actividad vital, le vende a otro pora
asegurerse loc medios de vida necesarios, Re decir, tu zetl

vidad vital no es narz €1 mds nue un medio -ara poder exis-

era censilere~—

tir. Trabaja oara vivir, El obrero ni si-
el trabajo varte 12 su vide; nera é1 es mfs bien un sacrifi
f1c10 de su vida, Zs una mercencia que haz sdjulicado = un -
tercero. Por eso el producto dc su actividad no es tamnaco—!
el fin de osta actifidai [ ] Lo aue praduce pera si mig
mo es el salarlo; ] Pera 61, 1z vide comienza alli donle
terminan estas actividedes en la mesa de su casz, en el ban
co de la teberna, en la cama, Ias doce horas’de trabajo no-
tienen para é1 sentido #lgunc encuento a tejer, hilar, tz-
ladrar, etcétera, sino solzmente como medio para ganay el -

dinero gque le nermite sentarse & 1la mesa en el banco de la-

taberna y meterse en la cama. (23)
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1

"Al respecto Engels, en du obra Ia eituncidn de le clase -~ =
obrera en Inglaterra, publicado en 1845, =i bien no mencio-
na el término enajen=cidn, si lo dd = entender cuando des—~

. cribe el trabajo obrero: ™ Otra fuente de desmorslizacidn -
entre los obreros et la condenzcidn el irabasjo, Si la acli-
vidad nroductiva voluntaria es el mayor disfrute que conoce
mos, en cambio el trabejo forzado es lg tortura, mds atroz-
y degradante, dada es mfs terrible nue Lener que hacer to--

’_éos los di~s, 1e ls mafana a la nochﬁ, Blzc que nos repusnd,
Y cusnto mls ﬂumano €3 sients el obrero, tantos zés odiocsc -
deberd pafecerle £u trabajo rorque sentird leo ccercidn y 1o
falta de objJetivo para 61 misuo que ese trabajs implica.
Pues 4 éorqué trabaja 7 3 por el placer de la creacidn ? -~
A ﬁor instinto natural ¢ In modo slgunc., Trazbaja por el =
dinero .,.. Iz divisidn del trzbajo adn he aultirlicado los
efectos embrutecedores del trebajo forzade cn general . . o
Se preten-.le', deciamor, que semejsnte condene no degrade al-
hombre al nivel del animal ", (29)

Caracterizando la relacidn entre el capital y trabajo, Marx
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nuevamente remcrea tal releacidn como alienscidni-

w Pero ¢ que significa el creciziento del capital nroducti-
vo?, Significa el creciniento del noder del trabajo acurnla
do sobre trabajo vivo._ El aunsnto de la dominecidn de 1la -
burgugsia sobre 1o clase obrera. Cuandc el trabajo asalsrig
do produce 1z rigqueza extraila que le donina, la noteacin —-
eneriga suye, el capitzl, refluyen a €1, enanados 4c éste -
redios de trabajo, es decir, medios de yida a condicisn le~
qué se convierta de nuevo en parte integronte del cepital,

en pzlanca que le haga crecer de nuevo cnn_ritmo acelerado™

(30)

La elevecién de la productividad del trabzjo, el sudsizaien”
te incremento del salario no mitigan lz relacidn alienan-
te entre el capital y trabajo, sino que, al contrzrio, 1a -

agrava., Por ello Marx dice en los Grundissec:-

® El trabajader no ouede enricuecerse mediante este inter--
cambio [_...] Eds bien tiene que empobrecerse [..,J, ya que
. la fuerza cresdora de su trabajo en cusnte fuerza del capim~:

tal, se establece frente a €1 como pocier ajeno.
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Hajena el tradajo como fuerza productiva de la rigqueza; el
capital se lo apropia como tal [},.] Aquellos, pues, que -
demuestren que toda fuerza productiva atribuida al capital-
er un desplazamiento, una trasvposicidn de la fuerza produc~
tiva del trabajo, soslayan preciscmente aue el canitallsmo-
es, en su esencia, ese desplazamientd; esa trasnosicidn; -—
saslayven, tazbidn, cue el trabajo sszlariado en cuanto tal-
presupone el capital, y que, por ende, & su vez es también-
epa transustaciiay el procise necestrio due congiste en po-

ner sus propias fuerzas como ajenas al trabajadort, (31)

Bl trabajo capitalista como rrlacionss alienalas y gliensn—~

tes presecata las siguieates caracteristicnss

1. Divisidn 4ol trabajo, en maauzl e intelectusal; y en este~
Ultino aspecto, son los capitazlictas y 1z veriada jersr-
quia de trabajadorer azalariades intelectusles los encar—

gados de las respectivas responssbilid:zdes.

2. A faltu de tener 1a nropicdad de los medios de produccidn
el trabajedeor pierde el cuntrol concreto de su trebajo,

o decide sobre lz organizacidn de su trabajo vperzoral —
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primersc y sa2gundo sobre }a ins:reidn de su trabajo en el con
junto de 1la produccidn. 8l capitaliszmo nace que tales condi-

ciones ecan ajenaz al trabajo,

.3. Ia cooperacidn del trabzjo supone una discislina lsboral-
en dos rseatidos: hacer cconerar 1la masé trabajrlora y narale
lamente explotarla lo ads posible. 'Para ello te ha estable-
cido le oue Larx llema deepotismo del trabejo, es decir, una
jerarquia encergeda de cumplir efectivanente lo aaterior, —-
que comprenie desie 21 director le lﬁ emnresa, czastaces, oy

aservizores, eteétera.

4, La produccidn canitelista es 1la creacida de velsr en gene

s
Ll

ral, heclendo absiraceida de la celificacidn del trabejad
Por ello, cada vegz mis se divide el trabajo ranual e inteleg
tual, pare introducir sl obrero en una e las ecutegorias y -~

que su costo de reproduccidn no ponga en selizro ls aroduc--

e¢idn de plusvalor, al misig ticzmpe pagandole un salaric bajo

Tal zituacidn cala vez mds separa al obrero de su trabzjo ¥,
tornandolo ajeno, lo aue se ha llamado emvobrecirieato del -

trabajador.



5, la divisidn del trzbajo hzce que el obrero seé anexe- caci
de por vida~ @ una sola funcidn, se -ercizliza su trebajo ne
diant; 1la repeticién continna de wna terea concreta, Cornforh
refiere esta caracterfstica al decir " en una socieled basa-
da en le explotacién, y en 1s sociedad capitalists en jparti-
ecular, en 12 divieidn del trobajo el hombfe tambié? estd di~
vidido. Todos les oitras facultzdes fisicaz e intelectuales~
son sacrificadas al desarrolls de una solz actividad., Y esto
representa, como Zngels siégié insistie:dé en Bl Anti-Dihring
( Parte 3, Cap, 3 ) une sujeccidn de los wroductorss a Los-
medios de wroduccidn. Dorque ns es el roductor ol aque con--
trola loc medios de produceién, sino los medios de wproduccisdn

los que controlan al productor . (32)

No -obstante, estas caracteristices tiensn su contranarte 3i

i

léctica: 1. aun en las tarea§ més vutinarias; =1 obrero desa
rrolla concretas aptitules, 2- Ia percelacién del trabajo —
tiene limites, manifestados, por el desceanzo de 1la vroducciin
de plusvalor, y nor accidentes de trabajo humano y técnaicos.

3, Bl @&sarrollo de les fuerzas productivas, como la automati



exige el desarrollo de canpczcidades nds intelectuales y me--

nos manuales,

A pesar de estas contradicciones, el canitalismo sigue emng
$ado en dividir cada vez mds a Yos trabajalorss, con el mi-

P

nimo de M"parturbaciones® posibles.

Ea canjunto, el nroces) de trabajo capitelista, ee comd - -
l'arx decia con Tl Canital "™ el obrero trabaja bajo el conirol
del capitalicts, a guieca su trabvajo perteaece. %1l canitslig
ta ze cuida e vigilar que este Srabaje ;e eiecute comc es-
debido y que los medios 12 nroduccidn se exmpleen convenien-
temente, ea decir, sin desnerdicio de meterice norirmas y cui
dando de gque los instrumentos 1e trabajo se traten bien, ==
sin desgestarse m#fs que en aquella parte en aue lo exige -
su empleo racional. Pero hay algo mds y =z nue, el nroduc-—
to es propieded d4el capitalista y no lel productor directo,
es decir del obrero' (33) ym que el obrero ha vendide el -
velor de uso de su fuerza de trabajo y no su trsbajo prepiz

nente dicho.

Las contradicciones alienantes del trabajo capitaliste, han

tenido una cvolucidn, zero es coa 1la revolucidn industrial-
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de los siglo XVIII y XIX, el maquinismo, y el escendente pe-
pel e la ciencia en el proceso nroductivo, donde adquieren-

su maxime crudeza,

Ia maguinaris, en lineas generzles ha significedo un crecien
te dominio de las fuerzas de l¢ asturaleza pox el hembre, pe
ro er su empleo capitalista, el obrer§ es reduciﬂo 2 la cote
goria de sirviente de lz pfjuina, Ias casacidedes del okrers
han sido iransferides a le manuina 2l mismo tienpo, esta rer
Aite la crofuctivided e inéepsificac’én dé 1z oroduccida. Con
ello, el obrero pierde el coatrol e su tiemno <e tretaje, -

que se torna en un-aspecto hostil ajeno a 61, 1o dominc.

El desarrollo de la utilizacidn capitelista de la maguinaria,
he llevedo al sistema de maguinas, con el fin 4e reducir - -
los tieppos muertos 42 trabajo, elevar la productividéd e in
tensificarla, Con ello el trﬁbajador se somete totelmerte a-
las mdquinas, reelizando monotonzcente su trabzjo, A1 misno-
tiempo, el valor de la fusrza de trabajo dismiruye en propor
cidn al uso 4e la maquirnaria, Si en los inicios del manuiris
.mo, la clese 6brera, se resistid anke tal explotac;dn. la ni

seria, y la pobreza les hize doblegarse,
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Al reepecto, tales coniic;vnes, son las sue patentizan clare
mente la enajenzcidn del*trabajo, wor 1o cual lerx dice en -
los Grundisse:- L..] uni: vez inserto en el proceso de pro
duccidn del capitél, el medio de trabajo experimenta diver——
sas metamorfosis, la dltime de las cuazlea es la mdyuina o --
mds bien un sictema automitico e maduinaria ( sistema de la
maquinaria: lo autor:;ftico no e més que 12 forma mds nlenz y
adecunda de¢ la misma, y frensforma vor nrisera vez z le me~-
guinaris en un sistema [;..] Ia activiled del) cobrero reiued
da z una mera azbstraccidén de la actividad, estd determina&a—
y regulada en todos Tog agpectos osor el movimiento de la na-
quinaria, y no a la inversa, La eciencia, que obliga a los -
nierbros innanimades de le néguina~ merced a su qonstruccién—
a operar como un &utdnata, conforme & un fin, no existe en le
conciencia del obrero, sino aue oﬁera a través de lo maquina
rip misus, cobre aquel E..] 71 proceso de produccidn ha ce-~
cado de sexr procese’de trabajo en €1 centldo de ser controlz
do por el trabajo como unided dominante. E; trabajo se pre~-
senta, entes bien, sdlo come organo consciente disnerso bajo

la forma de diversos cbreros vivoes presentes en muclios pun--
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tos del sistema mecénir~" y subsumidc en €l nroceso total -
de le maguinariu misme, sélo como un miembro del sistcama cr
ya unidad no existe en los obreros vives, sino en lz raqui-
.naria viva ( activa ), 1r cuzl ce vresenta freate 21 obrere
frente z 1z actividad individuel e insignificente de éste,-
como un poleroso srganiemo., Ba la maguineris, el trabajo —-
objetivedo se lo precente 21 trabejo vivo, dentro del nproce
g0 labora?l micmo, como el noder que 1o domina, E;.] ™ la
maquinariz, la ciencia se le preszenta al obrero como zlzo -
ejeno y externé, y el trabzjo vivo anzrece subsuride bajo-

el objetivado, nue onera de mensra autdacma ..." (34)

~81 el desasrrollo de la maquinaria ha exproviado las carnaci-
dades manuales del trabejadsr, el desarrollo de 1z sutemati
zacidn, ha completado la enajeracidn 4e les cepacidades ma-
nuales e intelectuales de los trabajadores ya oue lss fun--
clones @e contrel y de correceidn nue; anteriormente lo ha-
¢fa el obrerc, ahora les realiza la méquine automética sic-
me. Ia funcidn del asalaricde se reduce & la programacidn y
preparacidn de la méquina, es decir, se requieren meyores -
capacidades intelectusles nue manurles por parte del traba-

Jador, 1o que e su vez crea por primera vez les condiciones
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para que el trabajador esté pregarade pare conocer todo este
sistema autoadtico y nrevenir errores., Tor ello la nroviedcd
priveda, osresenta el orincipal obstdeulc pera la realizacidn

de aquello y necescrizrmonte debe ser cunricida,

Como ﬁemos deriostrado, 12 a2lienacida conitalista tiene sug -
basee en la propledad srivada de los medios de wroduccidn, -.
la divisidn enajenante <21 trockajo y l& nrufuceidn nercentil
que se han desarrollado hssta abnrear al auado entero, i si-
bien, las referencias e gue hemos hecho uso son de textos -
clésicos, no quiere decir que la eaajenacidn ¢ ha mitigado.
Ké; bien ocue =e he agravado, nsro coa ello ro ha deserr-lla-
do las fuerzas productivas que hardn nosible la gbolicidn de
la eaejenacidn. Sirva; ie muestra los diversos testimonios -
de la epejenacidn en la actﬁalidad: llaurice Cornforth { cu-
riossuente similar a Marx en lo¢ Hanuscritos ), mno mencionan
do el término ulienaucién, lo presupone &l lecir que " an l=s
condicicnez capitelistas, y bejo el yugc ¥ la compulsida cz--
pitalista, los mases trebajadorse szerifican una tercerz per
te o més de sus vidas trabajende nera otros [cuyos intere--

ses son onuestos a los :uyos:] . Ia vida propia del hombre -



empieza solamente cusndo terminu d2 toebrjar; su tiempo de

trabajo no es de su propieded, se le ex»leta, S6lo moraz -~ -

1=

unos "pocos privilegiados estd reservado el placer del trab

jo creati?o; 12 concieneis de que o su iiempo de trabajo
estdn viviende sus propiae vidas, como desean vivirlas y —
que no son objeto de explotacidn. Parz las masss, eu vida -
es cono loberk Trezsell la describid en Los Filintronos de-
Pentalones Rafdos: cuando loe trabajedores han llegado por-
la mafiana degsean que 12 hove del deseo;und 1le ue, cusado —

han comenzado a trabejar después del desayuno esveran la ho

ra de la comida,

Dospués de la comida desean qué sea Ya una de la tarde del-
sdbedo. Y asi contimian, afa tras diz, afo tros afio, desean
do que su tiewpo se termine, y =in daree cuenta, lo que — -~

realmente estdn Jeceando ec morir *, (35)

Brnest Handel {(36), &5 mde claro 21 respecto cuando dice:
" Ja aplactante mayorfia de los ciudadenos de una sociedad -
capitalizta no trehejan vporaque les guste su ¢ficio, poraue~

se realicen gracias a su trebajo, porgue 1o consideren como
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unz condicidn necesaria y suficiente para el desarrollo de -
sus capacidades f{sicas, intelectuales y morzles., Por4el con
trari;, o hecea por necesidad, vara poder satisfacer sus ne
cegidades hum~nas 21 margen del trabejo, " ¥ dos pdginas, —-
adelzate, describe el caracter enzjenznte del trabajo crpi--—
talista ", Y dos pdginas, adelente, ﬂescribe el caracter —-
enajensnte del trabajo capitelista, * la actitud (de los - -
obreros) hecta el trabajo es wor lo general ncgativa.{...]
el trabajo oa la fdbrica 9% coneidera cnm6 un mal necesario.
Bl emplec ec el 'enemigo' del trabajzdor, al que debe somew—
terse diarizmente durante mucho tiemno~ con todo lo que ezo~
implica: las méquinas a las que debe servir; la jerarquie de
la emvyresa, desde el jefe de equipo hesta la direccidn, a la
que estd entregade sin posibilidad de discusidn E..] HEG LR
ro también los compafieros de trabajo, en la medida en que ——
ellos tampidn son £6lec pariez integrantes da todo este unie-
verso al que se accede recalcitrante y se abandona como eva-
. diendcee, El tiempo pasado en la emrresz se considera como-

una pérdide de lz vida 7 (37)

E] alemdn Jurgen Kuczinskl también testimonia, el estado —-
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énajenanﬁe del trebajo, en un revortaje de unsz revista ale-
mana del 5 de noviembre de 1954;

" los hombres ante los eltos hornes, ante los trenes de la-
mirado, los mineros en las galerfas o los obreros quimicos-
en las fébricas de goma respiran pesadcmente 21 abandonzr -
las emnreses después del cambio de turno. Se han agotado --
sus fuerzas. 4 log obreros casi no se les pucle convenser-—
para salir de sus casas de noche, por encontrarse demacindo
cansados, ; Emajenacidn por eitenuacidn en el procego de —-

produccidn, por tormento de trabajo ! ", (38)

conviene cuidarse de uaa interorstacidn errdnea consistente
en que la -enajenacidn solo afecta.a los obreros.‘cuanﬂo en-
realidad somete a toﬁés 103 que realizen un trzbajo, pazan-
do por loz wrofecores, alumﬁos. oficinictag, capitalistas -
etcéterg,_in emoargo los somete de diversas maasres, coxnc -
veremos en el cepftulo 1V, con respecto a los profesores y-

alumnos én el proceso ensefanza-aprendizaje,

Paralelamente al desarrollo de la enajenacién cavitalicta, -
también se han desarrollade las fuerzas materisles para su-

superacidm, Una de ellas es la antomatizacisn. Karcuse, en =
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su obra, Bl Yombre Unidimensional, sedalz 8) resnecto ™ Una
Compieta autonatizacidn ea el reino de 1 necasidad abrirfa
1a dimwensidn del tiemjzo libre como aquellz en la cusl ge --

conformarian 1a existencia privada y la socizl ", (39)

Ea otras palubras, el desarréllo de 1z autometizecidn =5 una
preriza fundarental para la suneracién do 1a en: jenante di-
visidn del trabajo y con la intensificacidn de la coatradie
cidn Ae iz c-einlizacidn e 1e nraduccién'y 1a anronizeida-
privada ie 1z mitgaa, tal Heibilidod =e convisrte ex necasi
dad. la zroduccida mqrca:tii c-mo factor de alienacidn ha -
originado la anidn de 1z payoriz de los »ueblos del munio,
si bien en las condiciones burguesas nero 21 mismo tiemno -
lleva la socializacidn oraductive a niveles numica slernza~-—
‘ dos, Ia elevacidn.ie-la'productividad de 12 inductria he -
preparaQo l:3 bages para el libre dcsemvolyimiento de todos
los individuos, rompiendo con Ir apropincidn priva;é. Por -
ello Narx dice en los Grundisse " él gran sentido #istérico
del capitzl es el 4z erear este trabajo ex0edente.[...] su~—
cometido histérico eetd cumplido, éor un lado, cuando las -

necesidades ectén tan desarrolladas que el trabojo exceden—
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te que va mds allf de lolnecesarto ha 1llegado a cer &1 mismo-
una necasidad general, que surge de las necesidedes individuz
les mismas; nor otra parte, la discinlina estricta del cani~-
fal,—por lo cual han pasado las sucesives genaraciones, he de
sarrolledo la laboriosidad universal, como posesidn genersl =
de la nueva generacidn ", (40) =1 otrecs palzbrns, la projpie-
dad privoda capitelista, la divisidn 421 trabajo y la oroduc-
cidén merceatil, debe dar paso a su superzeidn, mantenienis-
los logros tecnolégicos del canital tanto en le fase de *ran-
sicidn que ez ei socimlismo, como en 12 etzpa ds la abolicidn

total de la aliepacidn: 31 comunismo cient{fico.
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¥

3.3s L& ALITIAGION IDECLOTICA

El conceoto ideologfa es tan polémico que ha suseitado se—
"rias diseusiones oue, en muchos casos no hace siro confun—-
4ir o1 problema. Haremos abstraceidn dc tales discusiones -
sin embergo, no podemos de dojar de definir el concepto -~ -
desde diversss dngulos para observaer sus coincidenciczs a la

vez aue sue diferencias, y dicidirnos por unes de ellas..

Para Adem Schaff, la ideologfa son " las copinlones de los -
hombres baszlas en un sistema de valores aceptedo y raeferie

das a la mete dezeada Je la evolucidn de 1z sociedad,

0§iniones que determinan 1la posicidén de lae personas, es de
cir du iisnosicidn e una coniucta determinada en deter:ine-
das situmcioaes y su conducta de hecho en 1os procesos so——

ciales", (41)

Gonzdlez Rojo, entienle el concepto en dos sentidos: el vul-
gar o comin, que e3 &l predominante en los individuos y nquel
provorcionado wor larx y Eugels, =n su obra la Ideologis -—-—

Alemana (1845). A propdeito de la definicidn comin dice:
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® Ia concepeién vulzar del término ideologfe consi=te, [...]
en coneiderarle cams un conjunto de ideas, mfs o menoe cshe~
rentes, qae indicen un modo de pensar deterninzdo,Pa 'ileoly

gia' opera, desde este punto de vista, como un enzlobunte -

en qu® se diluyen-les pecullaridedes y distinciones". (42)

Al respecto de la definicidn marxista, dice " Tode ideslogia
se caracterize nor ser una frlsa concieacié aue re rer:inta-
como conclencia verdadere, Se trate de un modo de mnencer no
cient{fico que se halle deter-inado disléetic ente, z:r 0l
.modo de produccién. Iz ideologfa ( deformente-conf:rcaie)

1

aparece adends, coms pridcticz: es unz metivided

transforua su objeto y elabora un producto idecldgica".(43).

Indovico Silva, proporcione . una definicidn semejrnte:  La-
ideologia ez un sistema de velores, creencias y re-resa.ta-
¢iones gue autogeneran necesariemente los sociedales ern cu-
ye -estructura haya relaciones ie explotacidsn (es fecir, to-
dos 1os que se han dado en 1a histsria) & fin de justificer
idealmente su pronia estructura material de explotecidn, -

consegréndole en 1a mente de los honmdbres como un orden -~
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wnatural” ¢ inevitable, o filoséficemeante hablands, comd una

“nota esencial™ o guidditas 321 ser humano®™, (44)

André fGorz, define a 1a ideologia desdz el punts de vista de
la a:l_.ienacidn aue 1a roden. En él momento en que un sujeto =
estd en process =oterinl de enajenacié‘n, tratz d= Justifi--
cer tal cctolo, mediinte razonumiem‘;o.s abestractos, aue en——
‘cajen denirc del mundo normel y de si pismo. " Ilamsmos ideg

login a ese sintenc de fines, de razonamientos yiie Eofismaé
autojustificadores medi.’mt; el cuzl loa i;adividuos fundar ~-
en el vlano de lor vzlores ¥ 1os intenciones attos que les =
son enajenzloz y renrochados como crimenes, [...] 1z ideolo
gia ee, ¢l medio para disolver, mediente 12 selebra y el pen
samiento, contradiceiones insolubles; tiene coxo fin expli--
cor de una manera no contradictoria un mundo de contredic.-
cianes y:de devolver a los individuos, idealmente, une reali
dad, -que los hechos le¢ enzjenan ".. (45} En otras palebras -
la ideologfa trata de conservar una situecidn tal como es y-

por ello es esencialmente conservadorsa,

llaurice Cornforth defire a la ideologia como “un reflejo del



nundo real y materinl en forma de idess abstrectas, Czda —-

ideologia es un intento de los hombres nerz conrrender y cg

lifidzr el mundo rezl on el que viven o de algune de sug &g

pentos, y‘ﬁe sus propias vidze, de tul forma aue esié 2 cu-

cervicio en 1&s conliciones dades en las que viven, For con

siguiente, siemgre deben procurar desérroll:r su ideologia -

como un sictema coherente de ideas nue sea compartible com -
- .

los hechce en la medide en cque l¢s han exwerinentsdo y cone-

firmedo ", (45 )

Podrfancs prolongar les citas, pero ese 1o es nuestro propé-

gito, =ino qQue se observe qué ten varisdo es el ofmulo & ~=

definicionecs de un determinzdo coacento. dperentexante estac
divergencice ( 7 convergenclas ea ciertos cswecteos ) son mo-
ramente intelectucles, pero, en-reslilad no hacen ¢ino mog-—-

trar quo el téruinc es manejudo desde dos puntos 42 vistz 3%

fcrcntegz-

-731 sentido lato o amplio de 1o idecologic consistente en —-
englobar todos los nroductos intelectucies de la soeiedod-
dentro del mundo de las ideas o conceatos, ™ este sentico
son ideoldgicez, desde la ciencis, la eulture, el ‘arte, le

politica, hoste la opologéticc. Santide munciado, como
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se ve, por Co%n’orth, vy algo vor Schaff.

- Z1 sentido, aue no nsce en el individuo como tz2l, sino que
es und relneidn socirl que Juctifica une situecidn de explo-
tacidn v.u“. la extacsién de plusvalfa en el canitelismo. -—
Por consiguiente, czda modo de nroduceidn neceeariamente sg

ereta su propic ideologia, ¥ en un <fentido tedrico, en el

"gociolizmo rezl' y en el comunismo ne puede existir una - -

ideoslogia, ni nzda parecido, porque no hay explobzcidn que
justificar, Zete sentido, ¢s manejado por Jore, Jilva y Jon-

zdlez Roio.

& propdsito, Dagels, en wnz curta a Franz lekuring, fachzde-

el 14 de julio de 1893, dice " le ideologfa ™ es un preceso
que se realiza en el asf llamzdo pensador conscientaxn:nte en
efects, pero con unz conciencia falsa los motivos reales aque’
le impulsen le son desconocides, pues &i no, ne seris un pro
ceso ideoldgico. De ahfi que imagine motives falsos o aparentes
Ya qpe es un proceso de penscmiento, hace deriver tanto su -
forma como su contenido del pensamiento puro, sea el suyo —
propio o el de sus predeczsores. Trabaja con meteriel mera~

mente intelectual que acepta sin examen coma producto el --
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pensamiento, y no investigc buseande un proceso mds reasto -

independiente de nencamiénto ., (47)

Con esta definicidn tueds clzro que los sentidos de la ideo~
*lozfa a los gue nos referimes anteriormente son antagdnicos-
entre si, y el uso ldiscriminedo de embos, no hace sino con~
fundir aspeotos tan diversos, como la ciencia ¥y la apolegéti
¢z, coldcerlas en un mismo plzno. Com rexpecto & la relacidn
ciencia-Ileoldgica, llarx dice en Fl Cavwital: "™ Si el andlie-
eis de las conexisnes reales, internss del proceso capitalis
ta de produccidn constituye, como ¢l lector ha poiide obsar-
var bier a su Qosta; un asuntd muy. comnlicado y el deseubrir
165 supone un trabajo muy minucioso; 8i es obra de la eien—
;cla el redu?ir 165 aovimientos vicibles y puremente aparentes
& los movirientos reales e interiores facilmente se compren-
de que en las cabezas de los ngeﬁtes de le produccidn y la -
circulacidn capifalista surjan acerca de esto idezs que di--
Tieren totalnente de estag ieyes ¥ que no son sino le exnre-
8i6n conscieate del anarente movimiento. Las ideas de un co-
merciante, de un especulador de bslsa, de un banquero, zon -

por fuerza ideas totalmente invertidas™. (48)
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Con base s tddo lo anterior, poi=mos decir que le ideologia
es una falsa conciencia, y que conscliente o inconscientemen
te, apoya unz o varias situcciones de explotecidn. Haciende
una comjaracidn metafdriea, ¢l idedlego =o corecteriza por-
ver el eiificio de las instituciones, leyes, varlamento, to
mando por €lls, lo real, "objetivo™ zin percaterse que son-
los cimiesntos o =structura econdnica los jue zoporten el -
edificio de lo= aspectos mencionados, y que en delinitive -
explican el norgué de la gonstitucién 0 le forma del edifi-
cio, Con ello vodemos decir, de acusrdo con Silva que la -
falsa coaciencia es "la conciencia del movimiento aparente~
[}o aue implica aquf la inconcizsncia del movimiento real.

Y es esta inconciencle lo esnecificamente ideoldgicz.” (49)

'Conviene advertir ue, ~-gipuiendo el sentido estricie de 1la
ideslozfa~-; no todz falze conclenciz es 1ds0ldgicz, norque,
existeﬁ srrores, torsezas deatro del eampo intelectual de -
la sociedad, debidas al azar del quehacer del indiviluo, -
que no afectan 2 la sociedad, A 1la inversa, toda idenlociz
i pres@none una falsa conciencia, que justifica de diver-—

sas maneras ( ciencis, arte, relizida, econorim, nolftica,=
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educacidn,etcédtera ) los privilegios de la clase dominontej

¥ la subordinacidn de las c¢lases exnlotalas,

En definitiva, la ileologfa, como dice Iudovico Silve: [
.]es un fendmeno imvlfcito en e} capitslisme ( y, en general
en todo modo il pfodgccién barado en la explotacida &el hom
bre por el hombre). ¥%n realidad, la ideolozia se wresenia-
superpucsta & una cierta condicién hunpﬁa, exnlotandole, Bg
ta cierta condicidn humecne es la immosinhilidad, en la vida-
corriente { dizrmos, en 1a vide de ua obrero cue trabeja),=
de ver las relacioaes que.se ocultan tras la anariencie zo-
cigl, El hombre corrienté cree que la reclided es tal cunl
€1 1a ve, -reru cuand9 esta inconciencia lo es respecto de-:
unas ralécionea profundas que son relaciones de exvlotecidn
entonces esa conciencia es ideoldgica, Y es.tanto nds ideo
. légica.y encubridors cuanto mayores scan los intereses que-

“ese ' np ver las eoeas ' protege. (50)

En el mismc sentido se dirige Gonzdlez Rojo 8l decir " la =
1deologia tiene como funcidn conrunlir, nromover, consoli--.
dar ¥ extender una false conciﬂncia y hacer todo esto & fa—
‘vor de los intersses de la clsase social [ﬁominantc (o el —

sector) de la que es expresidn dialéetica." (51}
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Permitasenos detemernos en la definicién dade al nrincipio
e este subcapitulo, de Jonzdlez Rojo, ya que tiene aspoc~
tos fmportantes de ideologie. Dice cue la ideologia es fa)
sa concie;cia aue se preseatz como verdadera. En otras pa-
labras, lz ideologia tiene dos caras, uno verdadera oué —-
presume de ser la cue refleja la realidad " tai}como eg "=
y otra carz, la oculte, aue ecs la finsliled rem) de la - -
ideologfa: encubrir los intereses coneretos e 1la olese -
dOminante. e conforueate, noraue modala: las creencias de~
una socieisd nrecigsemente en interés Ae eeta clace, A 18 ~
vez es defornaste po;Que impnide ver la veridaderas reralided-

y ayudar a traasformarila,.

" la cara visible es [...] Yo coﬁdiCLén nosibilitente, en-
la ideoiog{a, p;ra fque ‘see efectiva la acecidn de su cara -
oouitaﬁ La ideologfa es no sélo pasiva ( =xpfesidn del ser
social ) sino también activa porque estd destinzide a rein-
fluir en el ser social, La ideologia es, por ello, defor--
‘mante-conformcnte, Pers confsrzar lo social en 1a medida -
de lo3s intereses le una clase sécial determinada se hace -

‘pasar coms 1t verdad. Tor meiis de su ' cara oculta ' de--
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forma 1a verdad o la liuita, coustrifie, tergiversa en fun-
cidn de sus intereses. Por nedio de su cara visible ez o =
puede ser un elexmento que coadyude a la conformacidn de la

_socielad le acuerdo con los intereses le ung clrse”, (52)

Ejemplas:- el contrato entre trabs jeder y el capitalista,-
que aparentemente concerta el cembio e trabajo por sclaric
justo cusndo en rezlidal encubre un: relscidn de exnl-ta--

cién y alienacidn.

-~ Concebir al diaerc come wau cosa como hacen los economis
tas burgueszes, ya que, de verdad, es una relacién sccicl -

elienada y alisnonte.

- Decir quévlos pafses de Buropa del Este, Chinm, etcéicra
son socialistas cuandn las préxis social, indica auz son -
dictaduras burocrdticas y el negarlo es hacerle el juego -
arla derecha reaccionaria, comprometiendo el ideal socie—-

lista eate las nasas proletarias,

Histdricamente, 1= ideologia surge para justificar los pri
vilegios de la naciente clase dominante. Conviene citar a2l
prondsito & Iudovico Silva, inextenso: " &n toda la histo-

- rie hunane, las relaciones sociales mde elementales y bdsi
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.cas, que son ajuellas que 1os hombreg contra2en en la produg
‘cidn dg sus medise de vida y 46 su viiz migma, engendran en
las mentes de loc homwbres, una reproduccidn o expresidn - =
ideal, inmaterial ie aquellas relaciones socirles materige-
les. Ea la historin conoclda [:..], desde el moneato en que
hacen su aparicién 1a divisidn del trabajo ( cuya primern -
manifestacidn es la divieidn en trazbajo ffcico y esnirilual)
1z propledad privzia y, p:steriormente,»la nroduceidn merean
$11, ejuellas relaciones materizles adjuieren el cardcter ~
de un antezonismo sociel emtre poseedores y desposefdoe, en
tre projietarios y expropfados; son los factores histérico~

genéticos de la alisnacidn..

Eete antagonisno oncusatra también su exorecida ideal en --
ias mentes de los hombres: la alienaeidn metarial adguiere-
su expresidn y su refuerzo justificador en 1le alienacién --
ideolégica. Asf como en el vleno e las releciones materiz-
les, el antagonismo cristaliza en 1la formacidn de une ccnaw
soeial dominante- propietaria de los medios de produccidﬁ -
¥ adninistradora de la riqueca social segin sus intereses-,

del mismo modo y como expresidn ideal de aquel dominio se -
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eonstituye une ideologfa dominante ™., (52)

B este sentido alienacidn idenldoicz o ideslagls ron gind-
nimes jornque es ung relacidn gocin2l iz iouinio en ecte cacto
de valores, normas, ileas, sobre el sroductor y »or el cual
coms decfa Goré, se justifica ilzclmsais las eanlicionss —-
énteriales e una cituacidn, De-de 2tro nunts e virta, Lo-
iteolozia vr alienccidn porsue ha eide cirattruila vwar y e
ra owra, " cer zerc otro “, ez decir; u»or 1@ clrs: dominon-
te y cara la clase dominada, Bn otra rarzhective, y que ~ -
complementa & los enteriores, la idecl>zia ef clienccidn -~
‘porque existe upa separzeidn, qjenif:sd, enedenmeidn, entre-
una teoris ideoldgica pri-=itiva o refinadeveate elrborada y .

la prxis higtdrieca del hombre,

Bn parrefos snbteriores, citamos l2 definicidn de ideologia=
proporcionadn por el fildsofo marxista laurice Cornforth, ¥y
aunque aenciona gue Yarx y Fngels utilizen el ¥%raino en un-
sentido restringido, lo que el denmominz 1lusidn ideolézice,
no obstaznate dice que el narxismo e: urz "ideologiaJCientifi

ca, pero sin fundementar tal nosicidn.

Discrepamos le esta postura, porque sitvierte, el significs
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do aue larx 9 Msels daban a Lz ideolozin. & pesar de ello
menciona {54) que existe una formz particular de 1a ileolp

afe caneistente en formulor mel 182 cosas en tirminos de -

ideas nrecoscebidas, Ta cierto zentido ecio es semejante 2
1a folsc concizaciaz ée 1a que krbloba Sngels,  Adn con las-
recervas con respecte 2 este auntor, su definicién de ilusidn

ca nuede cer eani-arciz econ la ideologia 2 seeczs,

Para é1, 1z ilucidn ileoldgice tiene 5 ceracteristicas:—
1.~ la ideolosin ez expresidn de rzlaciones de ~rodnccidn -
coastitufdas histériczmeste or decir, me e3{, como - -
1oz homires =7 rcincinﬂan mzterislnaaie, cimaderen de-~
terninzdcs idess tue los gufan en su conce~cidn del - -
‘munds¥ ¥ IA concicngii aunce es otra cosa sino el refle
Jo de 1a exvictencia meterirl, Pri-ero oxicte la materiz
el ser objetivo, y luego, secundariszente, existe 1z ~-

conciéncia como el reflejo de aquella,
El espiritu no tiene fuentes internas rrosiec de -las -
cuzles las ide~s podrian derivarsen, (55)

2.~ A posar de tener su fuente en las relaciones de nroduc-

c¢idn y distribucidén, le ideologia es un nroceso inconce
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ciznte, nuzce se plontea cowo un anflisis de 1os relaeiones
" socizles realee, Zstou se debe sl caracter esoontdneo de - -
lee pelcciones de nraduceidn debides a su vez gl lesarrollo
espontégeo de lzs fuerzas proluctivas, y las corresoonilien-
tes relaciones de »rolueccidn. " La ilusidn idesligicn [...]
surge como un reflejo ireonsciente, iﬁintcncionedo g2 le ~--
estructura socinl exisiente, expresads en idecs genaralas -

acerca del rundo: Tiene un corecter esjontineo®.(55)

Y unze 1freas mfs abajs, Jornferth, explica el orfzen e --
tel caracterictica:

" 1zs relzcicnes ie produccida n# ze conntituyen d2libizraln
mente; sin ecbarge son £l miemo tiempo, en cieris nivel de-
desarrollo socizl, neceserins, Y puests que 1los honbres nugp
ca deciden el copstituir zr, aunjue zl nicco tiemTo a0 nue-

den avenzar sin ellss, no sou conscientes de elles coxmo re-

lecicones socielss transitorics que han sido instituildas en-

p

un tiempo y circunstzacize Asterminsdas, norre resgorder o -
las necezidades sceiales histéricemeats determinsdas, rera-

s6ln tenporales: Kés bién asarecen cowo necesided "objeti-
vz" de les coses", (57)
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26 términos simivorez, Jorz afirme: "E.J hoy siemzpre mucho
cn une ileolosgia ~ue lz gencrzlidad cbrtracta 4z le praxis
waterial, Hay, en primer lugar, le irredustible esnecificn

eifn ewicten2ial 4e los heabres concretos nue viven zu - -

<

sraxig en talze 1o niveles de cu existeneie.E.a"(SS)
unse Yineas més sbrjo sitiz a la ideoloz{a como procesc -
espontdneo. " la ileclagia no ez mure hirocrecfs, puwro - -
disfrez cinico de uae préctice interesala y ubiliteria en—

una coniucis morel,

Hey aue =zdvertir, n, oue loe inlividuos no pueden -

SErIEVErar on unk prexis ;aterisl sir Turcar un za:tide -~
una significweidn, un yalor intrinseco 2 la renera de matg
rizl €in buscar un STﬁtiﬁo, une gignificacidn, un valor --
intrfnceco ¢ la measre de existir aue condicionz esta pra-
xis y ein superor los fines prdcticos de eza actividsd ma-
terial hoeis fines y vrlores norales",(59). Importante es-
su relzeidn de 1z ideologfa con la allesnscidm, Junbto con -
el czracter es?gnténeo Ze azuella, "[:.. hay unos hombres-
apresados en una trampe, qae oo defiren confusz-cate Cone-

tre waa reclidzi inze:-toble oereo aue no puédea dsjar de ~
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aceptar, que tiencn neceridnd de Justificerse, 1o creer:s -

nejores de lo nue hacen, [ Tensar y £sr qara otros:l 2 -

cerse aprobar por los otros y wor sf uisros, de objetiver -

en lo imagirnario de sv humenided irrezlizable on 2z recli--

dad", (60)

3.~ Precizomente por su caracter espont?nen, unz ideo

e
5]
fan

&8

concreta tiene un orfgen, 1ificil d¢ cenocer. I nzen:
rio eclarar nue, cantra ko 1ue sostienen lo=s morxictes-
vulgeres, la ideologia qué surge{:) aawn ot zrpint dem
momento histdrico, no necesari'te;te,>sizve: 2 inteve .-
ses acondmicosg iirectaie:te niree~titles y creadot c2 -
ese momento, cino que existe unz i:@errelucién Qivléeti

ca entre lo scondnico, y lo e se ke llopedc 1z cun

estructura: ideclogila, cultura, cienciz, educacidn, et~

cétera, pero gue lo econdnico, er 1z base fundomental,-

pero no suficiente. " Los desarrollos politicos, jur{di

cos, filoséficos, religiosos, literarioss, rsrtisticos, -

etodtera, estdn besedos en 2l Reserrollo econdmico— di-

ece Trgels en ura carta a Stzn Xenburg, =1 25 Yo eners -

de 1984~ pero todos estom reaccionan uac soire otro y -
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temoién sobrc lss bases econééicas. No es que la condic.idn

econdrica sea 1a ciusa ylactie sols; mientras todo lo demis
es solemente pasivo. Hay mé&s bida, une interaccidn sobre —w
la base dc la necesidad ecoadaica, que en ullima instionciz

se impone nor si misme", {61)

4.~ Debido a lz imposibilided directs de conccer su verde~
dero orfgen ocurre ' ryaceso de inversidn, o travész -
del cuel, ler realiijedec cociales concevidos comn el,
son pgoiucias de l:zs ideas ebrtrezctas de los individuos. Ts
decir, que las ‘ideas del hocore determinan el zor socinl, -
lze relacionss socinles. Fero con ello cuede sin explicar,-
el orfgen dc t:les ideas, cowmo la realizacidn de una suvueg
te " esereiz humana " y si enzreefa una idem en una enoca -
histdrice, era ésta la gue nertenecim a 1z idesa, ¥ no a la-
inversa,
3sto zucede portue como decfan lMarx y fuepels en le Ideolo-~
gle Alenwnu * 3i en todas 1as i1d20logizs los hombres y sus—
circuastsacias agarecen al revés como én una camare osecura,
este fendmeno ¢a 3eriva preciscmente d2 su proceso vital —-

hist3irico, [el desarrolle de las fuerzas productivag y les-
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correspondientes relcciones de produccidrx]E.J v {52)

Desde el punto de vista'de 1z alisnscidn, el cerceter esvpon
tdéneo de las r:lecisnes socinlee, hacen nue les ilusiones -
religiosas, politic.s, ete, mitifiquen cada vez aés aque=—-

llas y oculten su verdadero caracter.

5.~ En une sociedrd e elase, la ilusidn ideoldzicz, consztl
tuye un sistexa de encubrinieato aotivals por el interés do
la clage dominaate de salvepurrder su -rivilegios mzteria—-
les, Iste ez e; sentido wme ha oredominzdo en 1o liter-tura
merxitfa clédsice. " Toda ideclogfa se hizo ideciogia de - -
clese, exjrecsaado, Qn un= forma cculte, lar conliciones le-
existenois de una deterninade clase y sirviendo a &sta en -~
en su lucha contra log otros, Le ideolezia douinante en z2l-
_g8n perfodo es squells 1a de lz clzse dirigenie; de modo’~—
que cuendo 2sta ideologin es desafizdo, eco es la expre—-—
sidn de un desaffo de Qlas~ 21 =2-tz?p nrevaleciente en las~
relaciones 3e cless", (63)
Es necesarioc hucer das sclaraciones al resnectos-
o= Ia'ideologia como expresidn de 1tws relscisnes socieles,

no es un zistema de creencizs, elaborado conscientemen=
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te, como si la claose lominznte conociers ¢a fu totalidad la
\
esencia de las r:lﬁcionés socirles de wriduceidn. T renli-
dad, las relccisaes que establecen los ho-bres, en el nroce
do materizl le jroluccida enzeniran en sug aeates, eresn-—-
cias ague justificau talcs_rcladiones; Zxto sucedo pornue --
los hombres solo ven la anariencia de los fendnenos y no —
el fondo de les cosge. Por tanio li ideclogiz no se encuen-
tra, en 1 sumerestructurz, como un niso gituedo por encina
de las rel:iciones dc praduccidn aue constituyen la estructy

ra econiiice e una sociedad cono lo han pronegade los vulga

rizadores lel mzrxiecmo, =inv aus es exoresidn 42 diches re-
laciones que las justifice en todo womeats: a 1z vez es teo
ria y préctice confrrmente~deformcnte, " Ia idrcologfa no es
pues, un. andamicje ideal enccrnado scbre la estructura cow-
cial para justificarla desde arriba; es fundzmental y escne
cialmen€e, un modo de ver 1z realidad =ocial que no coatzm-
pla sine la epariencia de lés proceses, su modo de menifes-
tarse exteriormente, y oculta~-scbiéndolo o no el caracter -
profundo, estructural del nroceso”.(64) Con £116 no s& nie-

ga que la clase doninante, &l tener 1z nroniedad codbre ins-
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medios de produccién msteriasl, no tenga los medies de produg
cifn intelectnal: Iglssia, escuelm, deportes, etedtera. Lo -
gue an objeta es la visidn instrumentalista deliberrda de la
1deolog£a,“como elaborada conscientemente por las clase domi-
ngm;e para sus prapies fines, Es hecha para tedos los "acto-~
res® dentro del proceso de produccidn, las relaciones de ~ -
produceidn secretan -1deolog£a de forma espontdnes y estu 1lg
g2 a dominar a los sujetos aque 1a haa ereado, esto es 1z de-

pendancia a lu mlieaacidn ideoldjicz,

2.~ Vefamos en parrafos untér‘iores, que si la ideologia tic-
ne caracter esyontdnes la clase dominante aue hace uso 32 ——
#lla. Se aubtgenza?a al miemo tisapo que engufiz & 1n claze —-
éxplobada, jﬁstificasdo +sd0 el zistesn sociocecondnmico," le-
verdadera eencia 4e 1a ilusidn ideonldzica er que ¢sta €3 una
falsa conciencin de las relacicnes eociales, El concepto - -
1deolégico mistificade de ectas relacinnss, ocusa el lugar -
e una concepcidn correcta ¥ clentilics, Psta falss concien—
cia surge, no por un proceso deliberado sino espontdnec e —
inconsciente. o es une falsedad deliberada sino unz ilusidn

8l_es ocultemiento, es tembién anto engatio™.(65)
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‘Como hemos vitto 2 lo large de 1lg exposicién, La s8lienaciédn
materizl y 1a idoldzica son como dos caras de la misme pong
da, Anboe son expresiones lel carzeter espoatdneo, inconm--
ciente de las relaciones e vroduccidn y del flesarrollo de

las fuerzas productivas,

Al respecto Israel dice: " En el prodéso de la nroduceidn -

social, la =2ctividad.vital del individuo [?rab&do Socia{] -

setisfece sus necesidades bisicas y crea 1a posibilicdad de-

que éste actue de zeuwerdo o212 su 'naturcleza humenal, La.pg
sicidn social del individuo-influye en sug ideas de t#l for

ma gue obtiene una feoaciencia correctat de sf miemo, de «=

los objetos con loexae intercctda, y del munde eocig; en f~.
que vive,

Si hay procesns engjenantes en el sistema socicl, éstos - -

afecten el Proceso de produccida social de tal forua gue —=

ol indiv&&uo aprende necesidades ! felsas ', que a su Vvoz -

creanrun estado de enajedaciég. 31 ze exper;menta suficien- ]
temente este estado de enajenacidn, por ejemplo, en forme =~
continua y dursate un large pericdo llegard a considerarse-

le 'nornal'. Tor lo tenfo, el indiviiuo ya no experimentard
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gu propio estado enajenado, y en vez de esto adjuirird una -
‘falsa _conci.encia ‘de si mismo y, ademds y en consucuencia -
de esto, tendord creencias fmlsas sobre su ambiente social ",
( 66 ).

'EL desarrollo de capitalismo, ha trafido cono consecuencia -
un crecimiento acelerado de las fuerzas procuctivas, computa :
cidm, autoumatizacién, etcétera, Lo que a su vez requiere una
planeacidn ao elles con el £in do seguir explotando a la ma-
no de obra asaiariada, Y uno-de los mecanismos donde se ini-
cia la incutcaoién tedrica y p;'detica tanto de la atienacién
pateriar y como le ideoldgica, donde se afirma su cardcter -
® nomal “, * aai 63 la vida ™ @8 la escuela y sa aqui por -
]‘primeza ves que ei futuro aea.t.ariado reconoce al capitalis ~
mo como * paturel ™, como Veremos en el capifuro IV,

A lo .Laréo_ de la expopicién ha quedado demostrado, que La -
enajenacidn en sl capitalismo tiene sus mafces en Las relaci
ones de proauccidn y distribucién gue necesari{am.ente crea el

sistema, Y como resultado de eilo esponidneamente se origin

na la dependencia de creencias que justifican a este modo de
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produccién, por lo tanto, las relaciones sociales que esta -
blLece el individuo concreto, ensu fundamento son enajenadas,
lo cwal no quiere decir etermas, sino que el propio desarro-
1o de las fuerzas productivas y el despotismo cada vez nfm
amplio del capital, son ias conuiciones necesarias pars la -

superacifn de tal proceso alienantes
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CAFXITULO IV

Li ALIRMACTOY IDTCLOGICA T WL PRACTIC ENS T AVMIA~APIT'DIZATE

4,1, LA _TSSUELA SCUC _INSTITYCICE SCCIAL

Es comin enconirar diversos yroblemas dentro de la prdctice
educative. Si bien todos los alumnos, docentes, especinlis-
tas de 1la educacién cicétera, no los soslayan en princinié,
8i se diferencian al momento de aportar 80 uciones nara es-—
toe problenas, aue, muéhus veces, son contraguestas y hasta
antagéniczs, Zsto se debe a que su punto de partida tedrica
es diferente, Zeotas teorias som diversas, oero en la presen
té investigacién mencidnoremos dos de las mds conocidds el-
-funcionalismo educative y la posicidn marxista en la educa-
ci&h.

1,- ﬁa‘gefspectiva funcionaliete, tiene comoe wrincipal ex--
ponente a Hnile Durkheim cuien concibe le funcidn de 1z edu
cacidn como "socializar al ser humeno, ms deeir moldear al-
ser '.asocial ' que sSomoS naturalmchte, wira conformar obro

nuevo, social y moral”, ( 1 ).
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Una posicién ‘noderan ientro de estan misme mersweectiva, lo -
constituye el estructural funcionalismo, 7ue tiene como re-
presantrontes a Rovert K. Denton y Talcott Parsons, y Robert
Dreeben, dhyas investigaciones se hen orieatado, 2l proble-
ma de las normas y velores, fonciben & Ia sceiedad ceouo un~
tods aradnico, cuysz desequilibrios, no imniden que los in-
dividuos azciendan de posicidn en la misma, EL acceso 2 15~
educacidn es primordizl en 21 cambio de Status social, 41 -
ser la sozicdad un todo, las nrorbes gue Yz compomen "'c5n—-
perten los mizzos rajuicited funcinsoncles, que se traducen -
en la neceszidnd de sﬁ sujperviveneia, de adaptacidn e intesra
cién de sus miémbros y de estebilidcd normativa, L a educa-
cidn y lez ezeuele concurren o cubrir pstas neceéidndes con=
un carscter neutral resnecto 2 las "fuerzas saciales“.(z)
Una de les caracteristiccs de esta concepeidn, plantea aue-
la educéﬁién, desde los primeros husta los #dltiwoe grados -~
debe estar orienteds a la formacidn de recursos humanos, -~
para la slaneacidn ie las actividades econdmicas, reprodu—-
eir los natrones culturales de la snciedad y desarrollar --

las caprcidsdes individucles de cada mieabro Je 1z sociedsad,



scoa el fin de ame se incorporen & erta y cyalen 8 Su rogTe

al e¢nalizar -

20 y lesarrollo, Como dice Zuillz
le educacidn dezde ests erspeetiva. " 21 tletenn escol.r -

asegura, a»ore todos sgusller que cotéa en Joutzets con 61 ~

un trstewiento semejente e iguelided 3o cpsriunidedes, Igual
ded manifestadn en un prograna dnico nmera tolos los &lunmnos

en 1o objetivilad coanuc dchoa ser evuiucds: los comnorta--

mientue y la alquisicidn de conociziertos, ea le corrospon~

dencis entre el nivel clecanzedo en el é%rteza asgolor ¥ Lo~

responsebililrl secisd y status ecnsdxico [ . 3"(3) Cono -

es evidente tal po:icidn'h:ce hinconie: en 2ejor 22 Li?o -

los conflictos enire les clases sacirles lersiuccidn fanic-

tente de los problents educrtivos & nivel a3l eula, zedia n:

te, las técaicas redagdgicas y la objetividﬁd de loz cozaed

wientes impartilos, con el prop&sitc de elevor el nivel del

proceso ensefonsa-aprendizaje,

La constente preocunzeidn sor el dezerrollo ccondmico, ai--

ment&_el pregtigio de lo educecidn, aue se conzibe como un-

factor 1e czrbio, lo rue reha traducide en les especieliza-

c‘ones profesioneles, y la teenificezcidn coei totel de 1a ~
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cnsefianze, Por coasiguiente 1o elucacidn considerada cowo —-
eturelr, ce decir, perﬁé:eciente a la aaturzleza de la sop-
ciedades, nue cumple dos »epeles complementzarios: el trabzjo
Yzhoral { en ) sentiio m#s emplio de la cxpresidn ) es "ing
ludible”, 1o oue exige 1z especializacisn erecleute Jde los -
diverses rames cientificas, y 2. Ia formucidn ie las aptitum=
des bioldzico-intelectusles, de los futuros trebajainres, en
corresnondencia coa sus "dotes" nersoneles, Al respecto, La-
berca dice: * L: renrezentecisda del sictera eccoler en refe-
reacia & la divisidn del trabajo permite explicar facilmente

12 gzeleccidn-cl

:minadién nox las mptitudes perconales o fac~
tores ie dcsizualdad social y econdnica, es decir, debldo a-
causas exieriorecs a 1z escuels, que no cuestionan en defini-
tiva & la institucidn y que pueden ser sunerados con meyor -
o menor dificultad por medidus teles como el perfeccionanien
to de téenices pedesdgices o por nedides Tinencleras perz 1g
grar una-mpeyor "demoeratizacién"[ . J"'(4)

Bn definitiva, esta nersnectiva, postulsz gue los individuos-
ingresan al sisteaa educative y de acuerdo a sus "capzcida—-

des" es como obtienen ganancias intelectuales slemasre y - -
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+

cuando t=les sean socinlecante ncoptables, porve assqura

stztus socizl, Como g2 adviarte, tzl teorfa, no es oty oo
sa, que unz ideolozia burgue::, an: aueva forue de mistifi-
cacidsn 1o 1z rzalided. Sus rafces materizles se oncusniren-
en las c:ncéuciongs turguesas del mercado, & €1, los suje-
tos, posesdorss dc¢ acrcancius entren com plenos ierechss —
e iguales reenonrabilidcdes, cue intercantian eatrs si mer-
caneiar ecuivalentes, la caztritucidn nus calc uwag recike,
es arenoreional = lzs “conseidades? y "drres! gue tieur,

Somo ¢l rercado es tronsnoreate, las vontofag que obitens -

a2lzuno, con el paso

los nroxictariocs. ¥ conro vins

cado burgués, colo imneran le libertzd, lz iguweldad, 1o pro

piedzd y BSentham, In lzs zctuzles sociedzdes erpitalistes,

=

esarrollizdas y denendiientes, =l meresdo y 1o zlucaciin for
mel son la bese del -discureco comnzbtitivo y neritocritics -
que gostulz la educceidn burzaesa, si bien, ei arimero, co-
mo un espacic fisieo wa perlieandeo creditilidzd v en canmbio-

la segunia lo gana, incorporendo & su drer. iz iaflueneir, -

loe postulados :le zquel, Coino lice Habernze, eor. su obre --



Problesss o "oeritimacida lel ez-itolisvo terdfo. ™ De ucuer

do con uwsn iies Yargaesa muac he oorniaecilo congstuate de-ilce

121 zoliyno lirecho nctuwrel, heska 1legor el -

2erecho clectaral eontemnorfneo. las recompenses
deben distribuirese le zcuerds con el rendinizato de lor irdi
vilysss el reacrio le ler on tifdiencionaes iebe ser ieomorfo-

résracte iel rotelo de lon iifsrencizles 42 rendimiento 32 -

:r

toier 137 ialividiaor, réicd

pen, ¢35 i;asles 9rirtutilFles, en une ¢ameiesciz ragulsdie
de tal solo ~ue oucden nrutr;lxa"r=e las iafluoncies extor--
nns, 51 arends, er, oraciceccrie, wn necnalrto le csifnf--
cidn 3o eir {:131le: pers Zesde el xmomeats on AUC fun 1L - =

granles ncciz o le podlreida hon advertids aue en las formoe -

de intareisnio ze cjirce taabién war coaceldn sociwnl, el aer

cudo ‘plirle ecredilibilidsrd, comc mecaals:

1a distribucifn de oportusidadss do —-

-
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‘educueidn farmal W, (5)
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2. Lo mocieddn rorxi-te, MMTiere eredl onoen totsllizd Aol -

TUSC L

" Ia prietica dsennte es ante todo um wrdetice cocinl,"(95)

ul

Bzte plunteamienio nos ciduce a cerac=erizer o 1t rsocied
no coto slgo aradaico, cino como dividida on elases s$40ip—-
lec antegdnices y ea conereto, e 1z zaci dri co~itolists,
formeéa nor la burpuesia y el proleterisds; que tienen inte
reses y unerepectivas omiestas,

Tal cociedzd evoluciona de mancrz contradicteorir, dedido o=

1z

1z lrs clases eontendt » Lo aue g2
refleja ea los distintoz nmedos de 1r clucceifn 7 1z instrug
cidn escolzr,

Las iiferezcias entre el 1=

mo ¥y el funcionrlicmo, £& =~
inician, en 1z Aefinicidn de educaeidn, Pora P-ile Purkheim,
1la addcﬁcidn ez " . . . la zccidn ejercids sor 108 Zenerd--
clones adultze sébre 1leg cue no estdn meduras pere le vida-
social, Tiene como objete suscitar y desarrollzr en ol ri-
flo deterninedo mumero de estados fisicos, intelectuales y -

morales nue reclaman de €1, ror un lade 1o saciedad nolfiti-
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eca en su conjuato y per otro l¢rdo el medio esnecisl &l que -

eetd narcialmente destinado®, (7)

Como es evidente, esta concencidén trata de vasar como atempo
ral,ahistérica, valida para todos los tienpes, zero como di-
de iabarca, " Si una funcidn generel de la educacién es con=
tribuir a la reproduccidén (continuidéd) ds une sociedad, eéa
funcidn adnuiere connotaciones y significedos particulares,
‘sl se trata, por ejemplo, de unn sociedad eiﬁ ¢lases o de —-
una sociedad en que la exil?encia de clases sujone un nroce-
so de explotacidén de una clase pér otra, ¥ en que la repro--
duceidn le 1a sociedad es también, necesaricmente la reyro--
duccidn le la explotacién”, (8) TPor tanto la definfeidn dur
Kheimienz, solo es un nunto 1e partida que necesita un andli
sis histdrico concretSv

Zn-coutrasts, 1o tealracia narzista ha wiaoulade ¢on &l wolo
ie nsroduccisa porque "[.'.J[éste] deteiﬁninaﬂel cardeter zene
ral dé los nrocesog de 1la vida social,-po;itica y espiritunl:
los hombres luchan y tomaa coacienciw e sue conflictos ia-~
mersos en una realiiad concreta que les impone leterminacio-

nez ", (3)

v



Veamoe lcs 1zfiaicisasz i adue-cidn Yediversos tatorer “on
tro ie ezt~ tasicacds, gue ritema 1o nnterior:

Tere leonbiev, "La clucacida [.,.] rotd Soter-insds nor 2vo
‘rolaciones socinles aue existen en unw fooca deds: en la =g
ciedad de clases untazdnicas estd deter-inain nor 17 luche-
de clases", (10)

Jieate el decir ...

Anibel Poace exnresa un oensamiento so
que 1a educacifn ec el n~rocediniento ardiznte el cogl lae ~
clases doninontes nrexcrerea €1 la weabnlidsd y la conlucta
de los nifas lrs condiciones fundinentaoles de eu oronis exig

tencia”. (11)

dnﬂ dofinicidn, un tanto ambigua, sero aque puede bicerse,
entrensdio de Le iefinicién de Durkieim v las znteriores, --
dfee: " Hacer humano al hoabre-educsrilo- [_...] no esg élga —_—
que €c haga d8 uas sola mansra. Czda eivilizzeién hzcs Thunz
no' al hoxbre -~ ez dscir, le incules anaes formnac le eom~ortz
niento considiercias :iccuadas - segin su meculisr eserl: ﬁer
valoresz, los cunlar lcpenden & su vez e le estructura so-—-
cial, polftica y ccondilca s ese misiw eivilizacidn, (12)

To ohetente sus Aifrroacics, estilistiers, los cuteres osin-
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ciden en reconncer el carceter cocial de la educecidn, Sin -
embﬁfgat desde zhor: ee eonveniente hacer una distineién en~
tre le-aue se cnnoce como cducacidn formal que es la imperti
da en los éscuelas, con cerdeter oficial y la no férmal, cue
constituye el cenjusto de re¢laciones socitles fuera de 18 eg
cuela, Entre awsbas existen articulaciones diversa=, pero lis
mfs imoortantes, conziste en que sug actos materiales se im-‘
orimen en 12 coaciencia de los individuos de una manera que-
estes les conciben como "neturalees®, "nvidentaes" indisnensa-
“bles para la fornecidn del “hombre®,cere formuléndolo en - —
abstracto, como lo hece la nedagogfa burguesa y nequefia bur-
guesa,
El origen.de tales formas e educéciﬁn, ez debido B 1la &1vi—
8ién sociel del trabajo, ya nue " por esta divisiédn, un con-
junto de hombres trabzja directamente en la produccidn y ; -
otros4co£juntos de hombres en actividedes nb estrictorente -
productivaes pero necesarias para la vida social. Esta divi—-
8idn social del trabajo se manifiesta en una cstruétura Jou-
pacional, en jue toda persora resulta innevitablemente ubica -

da,
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M el camps educativo, 17 ubicacidn en 1o ertmeetura c2 2
cional implice l& existeaciz del profesor como ua espreizlic
ta que tiene bajo zu resioasabilided el cumpliniento 12 les

finalidedes educstivas, y supone 1a existencia de loc alua-

nos" . (113}

Otra manera, un taato si~ilar, de enfocar la relacida eutire
1z aduczcional fermal e informal, es por el tino de reizciin
social que cze Aanifiesta{ dentro v fuerg de lz escueles, sc-
gin lz clasificecifn wrodorcionads oor Maricno Perpdnlcz a

guita, (14)

El aluwmno, lotz profesores ton sujetoi/otjetor le diversza,

relaciones sociales, que comprenden desde las de. comunica=—--
cién hesta las matericles. 51 nirmo tiemao viven en un em--
bieate eseolar y extra eccolar. Aambos cenfizuren le existen
cia de tales sujetos lo que se expresz en dzterainsdss nou-
tas de conciencia cue, a su vez reinfluyen en este conjunio

de releciones, con el fin de perpetuarlos,

BEL primer anartedo se denomine relaciones simbdlicas fuers-
de le escuela: comprende las releclounss de comunicacidn cue

el sujeto ostablece con le familia, loz medios de comunica-
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cidn de masad, de la culbura juvenil, etcdtara,

I~ cegunda esfera, se le conice como rel;cio;es sinb8licas -
dentxo de 1u escuela en el que se incluyen no ¢élo el contes
nido oficial de la enseiianza § curriculum oficiosl, es decir-
el 1ibro e texto, el plen v nrograma de estudios, la metolg
logfa de ensefianza etcétera, =ino también el ruide nue acone
pafla =& diches relaciones, " Por ruido debemos entenler todes
aguellss scoticles no oficizles no huscalas, que el alumno re-
cibe coanstantemente del »rpfozor y e sus comprileros, Se re-
figre, sues al currfeulur: otulto en tanto nos 2igamos novien
do todavia en el estficto £zhito de laz relaciomes e comuni
cacidn". (15) .Por ejenplo i~ Los nifios veronts no lloran, ==
porque son "honbres”, en contraste con les nifias vorque cong
tituyen el "sexo débil™, Ios niZos "buenog™ sieninre obedecen

2 sus mayores, ctefters.

Ia

ct

ercers exfera, l:i constituyen las relégiones socinles mé
teriales fuera de la escuecla: aqui el alumao se releocionz -
con otres inlividuos dentro del modo le produccidn capitge—-
liste, especificaneate, cen la burocracia, les instituciones

d2 gobiernc, el mercaio. Si wo narticize directsimente de ~ -



- 167 -

ellos, s{ Lo huce a travis de la cultura que z= l2 ingulen-

en s escuels y en la feuilia,
v N

Ia {liima erfera 1a constituyen les relcceiones socisles ~atg
rislss dantro de 1o escuelw, es lecir, 1ns Telzclonse crela
les, gu2 coaforman el zmodo e€a que se produce/reprsduce el ~
conooinients escolari- les relaciones de los professres con
alwwics ¥ & 1a inversa, laz relacionse 2ntre les aluance, -
con el contenido le la enceflanza, con el método le aprendi-

zaje, con los nmatorizles didfeticos y coanizo mizmos,

las rel-ciones rmaterizles y simbilicrs eatrs 3e 1o escuela,
es 1o e consiituyen 1z educceisn forzal. Th sontroste, —-
las releciones simbélices y meterinles fuera de la escuelsa,

se engloban dentro d2 la educacidn informzl.

Como ez evidente, Ia escuela y su prdctice docente, se inw--
sertan dentro 121 asdo ds araduccidn canitelista, ¥y no como
dicen lés rarxlstes vulgeres, »arte de unt super estructurs,
" por encima " de la base ccondmica, 8L aberentementa es -
as{, es worjue pare llarx, las nociones de base y sujerestruc
tura, tenian el cardcter de metdfora (16), comec un mods. de-

explicar, el coracter fundementel de le economfe dentro de ~
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12 vide ie wuae sociedsd. Pero curnis pesabz & la explicacidn

cientf{fica, preszcindie le las metfforas, y enzlizabs el cmni

tuliczc como ¢a todo, 5 como un edificio ¥y su bzse gino co-
mo un conjunis Zc¢ relsclionce reciprocas erntre los diversos -
elereatos une comirenden 2l mismo, educecién, economfe, nolf

tica, ehcétere,
+

Eary Pansze Jonziles Ia escuzla nuede defimirse-como rigue:
" Is escucle- cristalizacisn de institucidnelizecfonecs -y -
es ua conjunto le convencicncé aue £¢ han estzbleeido soeial
mente Yy qﬁe ¢ gn convertido en normas o nrinciplos oue - -
cgliccdoz con rizilez y cn forme impersoncl: un edificio ec-
pecial, wn sclén nuneralo, un horario esteblecido, wnn mateT
ria concreta gus apre;dar o jue ensafer, un jprograma pre-ce—
teblecido, un eonjunto de rélaciones jerdrauicas, muchas nor
mag que acater ( para ‘dar clase', nara cénduéirse, nara eva
rlﬁar, etcdtera ), roles gue ssumir (alumno-subordinadoe, pro-
fesor-zutorided, nodelo) funciones nue cummlir (alumnc—apreg
der, obedecer; profeszor-sasefiar, dirisif } son los =zspectos~
que los profeaoroé ¥ alumor .viven en la escuela todos los -

afes ", (17) -



Un concento sipilsr, es exyrezade -or Jocques Gigou en fu -
Pedagoria Instituciuvalij

", . . "Bscuels ousrtel®, ' iastitvceidn cosz M, " autorista-
rismo de los merstros®, " resresidn siniaistrstive " " proe-
grenmes coaforniztazt * difusida de Lt ideologia e la elrse-
dominante®, la escuela conbempordnea nresonta todos lee sip

tomas de una iastitucidn burocratizada, es decir Ilio

alienante”. (13)

Fh el mirmo sentids se exyreso Freacizes Sutidrrez, 21 decir:
# Ta escuela c3 la iastitucida socici que por su nntursleca-
sus funciones y estiuctura, cwiple couwo ningunc stra, con —-
oﬁjetivos politicor, ZL sistane eseoler, 1e cualguier snoie-
ded,es reflejo fiel dé la politica ¢ ileologlz de los sru——

pos sobernantes o de los sartidos polfticos en el poder”.(19)

Cabe aclarar a eeta definicidn, que le escuele uo €& une mé—
quina, biea eagracada gues funciona zerfectauente, sin proble
mas, §orque.ta1 enfoque es mccanicista, ze reduce la acciln-
de los sujetos impliczdos, & éeguir un napel preestablecils,
sin que ello gensra dificultades, Si bicn es cierto, nue tal

concencidn tiene un grano Je verdad, nc es menos variadcfa,
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aue la elucacida coeolor como dice Pansza Gonzilez. ... ce
ex;éiimenta siault nesnenta, come iastancic ecaujenante y =
como -posibililded livercdere™. (20} ™ su articulos Hegemoais
¥y EducaciSA, zre Pinkel, szle al fagso conira 1A visidn me-
canista, " o se¢ discute el cardeter reproductor le la edu-
eecidn, ce niega que ést? soa su dnies cardeter. El eorde--
ter de lz educacisz come ern resrolductorsz ec velido en — -
tanto nos acuremos e un 1odo de produccidn juro.
Tn urc formeeidn social concreta 1n educzeida no séle renrg
duce, sino ue jsuede generar conrntradiceiones ue constitu-
yen elemastor le m;:‘\':ura".(Zl)
Bn otrzs prledras, 1lus eoratrudicclones le l: educseidn alig
nante, suaden drsenczienir uni cerie dc reflexiones tedri--
cas nue , 1e acuerdo a coanliciones concretae, conduzcen a -
la transformacidn de la préctica docente debiio a nue los -
sujetos‘involuérados, en romnentos esneeificeos,; son aplasta~

do

w

nor los sstructuras eseclzres, lo ane los llava al anéd-
lisis de su propio quehecer. (22)

‘En suma, lz escu2la no es solenaente el "luger", donle se -~
aprenden @eterninedos conacimientos, sing aue ge interiori-

?g%gi:?rx%i

FAGULTAD DF FHOSOFIA Y LETRAS
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zan Jleterminedcs conce-ciones del mundo ¥y on conersfo, i -
modo de araduceidn coditelista, considerdnlolo coma "neturcl®

® ngi ees la vila . " Slucer es nor tanto rociclizer, [reae-

rar iaiividuos ossrc wac zociedad conereto o ideold i
defigigan.” (23)

ElL conjunto de cormocinientos ofiicisles, aus ce deben ".Trens
der® ea la escuel:s 6 curriculum oficiul, uvolo o2 el crwuflo-
Je, tue da centido al verdaders sprendizaje, ee decir, iz -

adejtacién, sin -iemasiados conflictos 2 Lo sccieded caaidz——

lista, su ali:zaceidn & clla. " El cbjetivo, orimordizi le 1=

la ce~acita——-

0

escuels 1o es ¢l tres-saso de coaocimientos n
eidn nera un eﬁplec u oficio. Ie de engefer os wne faacidn -
iiﬁétrumentai; constituye el medio = través del onel la escae
la dasempelia sur funcicnes -eceatriles, Yo fuimeisn prioritzria
de,lavescuela ex su funcida politice socisl #, (24) ¥ unis—
1neas néc cbajo, Gutidrrez agrega: "... La e:cuela [%s ?1]

instrgmento social por medio del cual se ¢onsolildan en-1z -
sociedad ( ld divieidn de elaces tan profmndenente difsren—-_
oiadas, sor no 1scir antagénlcss, For un 1?ﬂo‘aquellos sue -

logran esealar 1oz f1timos peldaios le la pirdamide escolzar y,
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por otro, aquéllos -ue se ven forzados y.conicnados a perma
necer en 1lzs ba-es". (25)
Deatro de la tenlescia marxistz, se han lleveds diversos —
apélisis de 1n escuela ¢anitslista, noro comn o es tema —
de la presente investigzaeidn (23), si querenmos reéolQer 1
vinculacidn, entre lz sroduccidn capitnlista y las relecio-
nes materizles y simbdlicas dentro de la escueia, a 1lae que
aluddamos antericrmente, porque si los alurnos interiorizen
al capitalismo como "naturgl™, es debidu & ese nparalelismo-
que existe entre ambas zsferas,
Zn su odra Idcologia‘y anaratos ideoldzicoes 1el Estado,louis
Althusser, expiicé el aprezdizaje de tales relcciones.",.,.
4 que se aprende en la escuele? Se 1llege mds o menos I;jos
en los egtudios, nero de todos modos se anrende & leer, 2 -
escribir y = contar. Asf pues, algunoe téenicag y bactentes
cosas mde todavie. e aptenden'por tanto ciertas habilida—
des, Perc ol misme tiempo, y tambidn con ocasidn de estas -~
téenicas y.estos conocimientos, se aprenden en le escuela -
las ‘reglas' del buen comportamiento,-es decir, de la ade=

cuada actitud que debe observar, segin el ruesto que estd -
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destinado a ocuper, tole agente 42 la divisidn 1el trabois:
reglasvde 1z moral, de 1w conciencis cfvica y profesional -
[:..] reglas del res;ejo de la divisidn técnico-socinl del -
trabajo y, en definitiva, reglas del o~rden establecido vor -
medio de la dominayién de clase, Ia revroduccidn de 1z fuer— _
za de trabajo exige, no solo yna ra2oroduceidn le su cualifi-
cecidn, sino tznbifda, y simultdieassnte, une _peproluceilin -~
de su cunisidn 2 las raglas del drden ectablecido, ec decir-
una resroduccidn le sumisidn 2 o ideslogfa ominenten, (27}
Ins mzrxistas Semuel Bowles y Herbert Zintis, hon exzlicado
que lo ceatrnl de las releclones de »rrduccidn conitelista -

es’ €1 principio de correspendescis entre estaz y las que se—

m
™y
3
m
HH
or
"
a
-
-

llevzn 2 cabo en la escuela, DJor elio,.los citaro
" E sistere educativo ayude a integrar a los jévenes 2l - =
sistena econdmico, creeacs, e través le la corrssnondencly -
estructural eatre sus relacicnes sociales y las de produc--—-
cidn, la estructura de laz relacionss socizler de 1o eluctm=
¢ién no sdlo meomtumbra al estuiizate a la diseimiing en su-
puesto de trebajo, sino que Jesarrclla log tizos de comportz

miento personal, formac de presentacidn oronis, imdgen le si
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mismo e idastificzciongs le c¢lase social que son lngrediien-
+eg eruciales de Yz idoneided mera cl mucsto. Joncreterente

1

rslecinones socizles 1o 1a educzeidn— las releciones en-
tre zdministradsres y mnestros, moeetros y estudientes, cu-
tudiantes y ectudiantes y su traﬁajo gon une rdnlica de la-
divicidn derrrquica del trabzjo. Les relaciones jerdrnuicas

Fays

gsen re

iy

lejedas ¢: lag lineas de sutoriled verticelas aue-
van 1e zdusinistralores a mzestros a estudiantes, Tl treba-
jo enajerzio se refleja en, le fzlta e control ~ue tiene ~-

2}

“

etudicrate gabre 2z educfeidn, 1z enzjenacidn e Sete —
sodbra 2l contenids ié sus nlsnee Je ectudis, p ia antive-—-
c¢ifn del trab:jo escolar & travds le un eistems 12 calificz
ciones y otros recermnencas externas, en lugar ie medisnte -
1z integrecifn d¢l cztudiaabe, bien en el process (anrerndi-
zéje) bien en el rezultado (gonacinientos) del "orocecs Je—
proiuceidn" de 1z educacidn. Iz fragmentacidn del trebais -
e= refleja cn 1a comsetencin institucionalizeda y auches -~
veeces 2cstructiva entre estidiantes, weliznte unz concteate

evaluecidn y clezificzeidn oztensiblemeants meritocrétices.,
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évenes a uan serie de relacionss -
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cociales simileres 2 las A2l lugar le trabsje, la inctraveidn
eseoloy intante encauzar el decarrslls de lzg necesidrles --
peregonales hacin s:i5 requerimientns®,(29)

Coaviena hucer Anz mclarceigsnes o1 resnecte:

1.~ e l2c caracteristicns de aste -rincinio ie ‘corresion--

dencia, en seatido estricto, son alienec r» ideoldzica ~

:

ciencis come en el guehacer cotidicny, y mie Lo ent jente

¢ién, te2l como 12 hemos manejaic zqui, no sflo se limita
TTT

al trabajo en si, aunaue, ccmo vimcs en el capftule I7X,

28 donde adquiere toda sucruleca,

24~ e ci los alumnoé ( futuroe proletariss fuerza de trcba
Joo bﬁrgueses explotado;es, segin los coeas especificos)
no ven més alld del cepitelisno, ez norgue han tomads =e
cosc “natural" “ifmite histdrico® al czpitalicnc., Istivean
Nészéros, se oxpresa de ecte modo:
'f.i adeafe de raorsiucir, cn una esczlza aﬁ?liada, lag —-

miltizles habilidades sin. les cusles le ectivided produg

tiva no podria proseguir, el cemjlejo sistems elucn
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ee tuntién rectonsable le whoducir y resraiueir ot cuzlrs le
velores demtro del cua }os indivilues =erilieulares defiascs-
gus aronios »~ujetivos y finec cspecifico:. Las relaciones ~-
.
-socizles de arsiuccidn canitalistarnente reificedos [Fnajcx:—
dos, alienaloﬂ] , 00 ot gerpstden zutonfticamente. Logren —-

peroctuarce sdlo porgue los iadividues griiculares "interig

rizaan" lze srecicnes

generaeles le 1z ecci

bles Je sus

Je ects mazera los inlivie

dues particulares contribuyes & sostener unt concescifn del-

que correszenle & esa concescidn del runidn, Al la su-eraciin

pesitiva 3e la enajens

"lisiz, uns torea
educativy, nue reguiers nmra su reelizeeidn uns raliced reﬁg
lucidn culturzln, (z29)

En resuﬁén, Ia ezcuela capitalizia como es en la 2ctuzliiilsad,
representa la expresidr mds meabada d2 la aliepacidn idsolsé-
gica, y que 4sta no es, como dicen los pedagoies sctivos, un
conjunto de "wvicios" "errores" que "interru:pen" el nrocego-

de la enselanza, sino gue es une nzrte suztancial del capitz
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lismo, y e 'si su <scuela fuera total-:nte crities, frani:
e un sictenz conzervador como este, ne woiria concebirse 1z
produceidn y resroduccidn Iz 1a explotacilin tul como To vi~

moe en el ezoftulo IIT,

* la educscién formal es ua reflejo ie wiz socie

mente oprezora, [}3 aseduzozoc ectin vieron 1z elucecidn

como uni eausz actuente exn lv soclnl, =

poe

ella nisma es a su vz un efecto, un rrojucte e ctrzc ce--

pricticz fducy

tructuras coeieles y aue, @or ante, uns

tiva debe int

sociedad enfermz y a0 puele =umerarce l-ngzmente «i oo o#3 -

reestructuren lie restantes institucicnes”, (22)

4,2, RASICS FRJAOIMCIFALIZ 7L TECCESC ST AN3A

4.2,1. 2G0TI ITONC,

Conforme se va ieszrrollendo unz préctica docente, en el sz~
1dn de cleses, surzen iificultoies, ep rolacidn con el aoren
dizaje de los alumnos. In este caso, ¢l docente tusca, ins-
trumentos que le ayulén ea su labor. For eso recurre a lc&-

diddeticos, a2zra "ajrenier® determincdos mAtodos com sl -

.

fin de lo.jrar imaartir su elvece, al 2icr> tiempo nue los ——

2
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alunnos "a2jrenicn”, Con ello se raduce el cunvo le la iidée
tice & mer:z disefedcr dditéenices y métodos de aprendizaje,
que cn el fondo no resuelven low nroblemas funiamenteles —-
.dentro del aula, sino que sirvah como cemuflaje de los mis-
mos, Fatre ellos se ubican, los conceptos de conocimiento,
ciencia, aprendizaje e ideologie escolar,

Bl conocimiento e uzn concento relzcionade cl de verdad, -

por ello partirerss de dste,

La verdad, =»rre Lourice Ceraforth, es M Ia cerres:

entre l:s ideas ¥ 1z realilzd objetiva",(31)

coro dice 21 nisnmo autor, tni corresysnicaciz no es nds gue
relativa ¢ incomnleta, ¢¢ docir, hay uns rglacii: cLreill -
entre las ideas y le reglidad objetiva, Peto ns significa -
que las ileas zeerea 12 alge cean fzlsas, sino que zon in--—
conpletas, no son verdzieras en sentide ebscluto, o-cex, --
acabadaé ¥ totsles. Sin embargo esto no quiere dscir zue no
heya verdades acabadas por-ejemplo, loc hombres necesziti: -
comer para poder zobrevivir como individuos natureles y so-
cieles, Tero la meyoria de las verlades, que en le précticy

se erigen comd totales, no son mds que incomiletas y omreis
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1e;. Bn ellas e oresentan tanto la verdald, como el error, unc
¥ otro al mismo tiemno. Si llezara el cast que ge vostulara cg
mo verdad ebsoluta, todo el conociziento cieatificeo aue =e tig
ne en la actualiial, re habrfa agotads 1= investizacida, erta-
perder£; su rezdén de ser, y en con€ecusnciz, solumente nos li-

ritarfamos & repetir éste,

1 1la realidad, la mcyoria de nuestras verdaies son nurcisles,
y como afirma Cornforth, serd susceptivle de ser corregida y -

modificada a la luz de nueva experienciar*. {32)

A pesar de ser incomvleta, Ia verdad relativa, nuede exslicar—
la realiieq, ien£ro 1e los limites cue hz alcanzado, nero pue-
de dejar de serlo si traspasa tales. I éste caso, 1a verdad -
se convierte ena error y el error en verdad. ™n un sentido dia-
iéctico, la verdad tiene dos caras, al mismo tiempo complemen-
tariaes y énfagénicas“. Iz toma de expresidn de la verdad y ~-
los li{mites de su azproximacidn a 1o reclilai objetive, Jdepen—-
den de nosotrou, el contenido, al que hacen o sea, la realided
8 ta que corresnonde, no depende de nosotros. [...] en toda la

verdad hay una mixtura de relatividal y abseluta, de subjetivi
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dad y objetivilai, La verdad es relativa en cusnto se exnrasa
en términos que dependen de circunstancisze varticulores, exne
riencias y medios de acceder a lag verdad 12 aqueller que la ~
formula. I abeolutz en cuanto lo jue 2o nroduce en estos tér-

ientemente~

minos es la reoalidad objetiva, que existe indewe
del conocimicato oue los nombre: tienen de ella”, (33) Pero~
la verdad de unz oroposieidn, a3 es un oroblema tedrico, sSino
prdctica, como lo formula MNarx, on lz IV Tecis Peverbach, eo -
decir, que nediznte la experieucia, 12 "vivéncie" ¢on los prg
c2sos gue no¢ interegan, es cono rolemos probar 12 verdade ~-
error de nuertrzs afirmcelones. I™e glalsate volvers:uos gobre-
ésto.
Leg ideas vérdader&s acerca de loz objetos ( en el sentido on
plioc de 12 nalabra }, asos coniucen 2 18 formulecidn el cono-
cimiento gue es ” la suma de nuestros concentos y wronosicio-
nes que han zido establecidos y probaldns pono reflejo objeti-
vo, dentro ie sus Limites, le 1x rezliiad objetivan.{3d4)
Aparentemente, el councimisate, ez oroducido wor los cient{fi
.

€08, pero én la rezlided es producido 2or la socielnd en su -

conjuato, por ello, “el conocimiento es edencialrante un nro—
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ducto rocial, [...] producto de la actividad social de los -—-
hombres". (35)

Si el conocimiento es unc rzlacidn social, es norque la coope-
racidn, 1z denendencia entre los hombres y 1z comunicecidn de-
tales exneriencias,'hacen nosible wproiucirlo. Pero como habiz—
mos dicho & princinios del capitulo ¥I, los hombres nec solamen
te coantraen vinculos con la naturaleza, rin> consigo mismot en
determinada forma vara wnrodueir, sus mediss de subsietencia.
En este contexto, se empezaron 2 deszrrsllar ileas Jue potte——
riormente originaron conocimiento, vinculado tento al dominio-
de 1a naturzleza, como al made 1e produccidn ~ue le did orfgzen
" Lo que los hombres hap gido cznzces de-investiger acercn de-
la natureleza y de la socieda§ sienare devende de su relacidn-—
préctica con la naturaleza y entfe si se reluciona con .proble—
mas ﬁrécticos nlanteados por estos intercarbios y es probado -
on la solucidn vréctica de dicnos problemas™.(36) ‘Si en una —
determinzda fase de) desarrollo histdrico el conocimiento, es—
pareial, incowpleto, en las sociedades dividides en clases so=-
- ciales antagdnicas, dicho coaocimients, a la vez refleja de un

modo activo la rezlidsd objetiva, y Lo iistorsionz vor los nra
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jdiéioa de clase, En esta persopectiva, el copociniento es “una
constyaacidn social histdriea, por lo tanto relative, que estd
ligada a determinadas visiones del mundo y cuyas condiciones -
de legitenacidn no se nueden exauiner al mérgen de las relacig
neg de ;oﬁar antre las diferenmtes fuerzas s-ciales y de sus in
tereses ", (37) Si un determinado conociminto es histérico,
también 1z sistematizaeidén -de ellos por la ciencis tombién es~
histérica, es decir, que la ciencia es una categori{a histdri--
ea. " Ia ciencie no consiste en encontrar o descubrir verdaﬁee,
'8ino es oroducir conoeimientos vdlidos [...] les concenciones—
cientificas no pueden presantarse nunca como i=finitivas, siem
Ppre son transistorios y exvuestos a lz refutacidn en aspecto§s~

importentes a loz aue no pueden dar solucidn satisfzctoris®, (33}

Ba otras palabras, tanto la ciencic como los conocimientos gue
la integran son histdricos, no pueden coneidererse eternos, —
irmmutablee, sino gue, estdn en constente reeleboracidn., Iz ng
cesario tener nresente esto, porayue el conociriento como alie~
nacidn, toma precisamente este naturaieza innmtable como lo §§
1L§o,;pero que en el fondp.estﬁ.justifiqando una realidad mate

rial do dominio y explotacidn, Lo cual ea natente més en lag~

¥
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ciencias socisles. Lse conoci ientog jue tiere uns leterminsia
ciencia, ge Adescrrolles, nor log contradiceionss, insuficien—-

cias tedrices y nrdcti relacida con une resliind que tra

tan de exnlicer, ITL resultzds 2¢ 17 reelvboracidn iel constei-—
miento preexistente y la @oaricidn ie uno auevo, =8 laeir, ~ue
tiene a 1z vez una evolucidn euslitativa y cuantitcotiva,

En contraste con 1t 3oStura- z 12 onunl nos rdherime: - dicléce-—

tica el comecizieato, 1z escusla burgucsa, ha transformado, —

&l conecimieato tanto d2 las ciewcius nctursles come socisles,
en "neutrales", es decir vélidoe -7ara toda la sociedad, pds --
alld de sus coaflictos, y que deben sar renroducidos constanig

nente.

El conociniento escolzr es un elemento fundamental dentro del—
curriculum oficiel. Pero zon conociwientos seleccionzios, nor—
que, seain la sedagozfa burguesa " ILa funcion de la educacidn-
es 1a direceidn, ya que los iwoulzos natursles de loz seres j§
veneé no concuerdan con les costunbres del grupo; el encauza——
miento sucecive, de tal menera que lleve una ordenacidn y un —~
anfoque ", {39} En este saatido lo valioso del curricylum of i

cial no es el cownocimiente en si, sino .ue se osrsicue la sg-—-
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ciencias socisles. Lo~ conoed ientos jue tiene uaz letermincia
ciencia, ge descrrolles, »or los contradiccionss, insuficien~-

cias tedrices y nrdctic:

gn relocida con une realitiad que tra

tan de exnlicer. %L reculials e 1: reelibvoracidn isl consei—-—
mieato preexictente y 1o znaricidn ie uno auevo, =5 lscir, ~ue

tiene a 1o vez una evolueidn cuzlitativa y cuantitrtiva.

.Bn contraste con lo Dostura- & la cual nos sdherimos -~ dicldc-
tica 1el connciuieato, 1: escusla burguesa, ha transformado, -
al conocimiento tanto d2 les cieqcius artursles comec cfocirles,
en "neutrales", e decir vélidos zera toda lz cociedad, més ——
2114 de sus coaflictos, y oue deben ser reoroducidos constante

nente,

El conociniente escolzr es un elemento fundamental dentro del-
curriculum oficial. Pers som conocinientos selecciontlos, nor-
que, segdn la nedagogia burgaese " La funcion de la educacidn-
es la direccidn, ya que los immlsos naturcles de los seres jg
veneg no conenerdan con lzs costunbres del zrupo; el encauza——
m;ento sucesivo, Jde ta) minera que lleve una eordenzeidn y‘un -

aenfoque ", (39) En este s2atido lo velioso del curriculunm ofi

cial no es el conocimieato en =i, sino .ue se »3rsigue la so—-—
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ciélizacién, 1z conformocidn el futuro ciudadans, Ttz visidn
ideoldzics, oculta que el currfeulum oficial, legitima una =i
tuacidn slienznte’, " La transmision de significados sedimenta
dog-ze concibe como conoci-iento y pera ellc se estzblecen &and
ratos socisles ( como en las escuclas ) en donie ‘uedun esta~—
blecidas las tinologizaciones entre los que saben y los gue no
saben.
Es el drden institucional ¢l que "garentiza” la transmisidn de
significaciones. El problema de iz.legitimidai sitrge inevita--
blemente cuenilo las objetivaciones del orden institucional de-
ben transmitirse a una nueva geaeracidn *, (£0) Esta nosicidn
de selectividad del conocinmiento tiene su orizen en le vosicidn
de poder, que sdjudica a.una minoria la nowioilid:d de deter——
minar que conccimiento eo sociélmente valioso, ouilénes 1o mme-
den poéeer ¥y cuidnes no, y les relecicnes 2antre las difer ntes
ereas del conocimiento.
" Bsta legitimided nermite hacer la vida objetivamente disponi.
. ble y subjetivanente plausidls, posibiliiando la integracidén -

en el nivel horizontal u érden institucional, entendido como -

2

participaci n de "roles" y cobrar significado subjetivo (bio--
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grafia) en un nivel "vertical®, Cada cos¢ se colocs en "su lu
ger" se ordena y se da segﬁrid:d en lo nue es, frente & los —
otros", {41) Ia distribucién lel conocimiento correeponde al
ejercicio del vpoder, en la que los diveréas rrunns de especia
listas, le imnonen cerdcter de lemitimidzd @ un tino de saber
¥y oiro no. Si esta leqitimacidn del conocimiento, es aliena=~-—
cidn, el profesor, & nescr de ensefiarle 2 loe alumnos, tamno-
co escana a tal estado alienznte, voroue " al maestro se le -
presenta el saber, como cosé; cor:io extrﬁio.a su ger como un -
ohjeto'construidc nor otro y que ce le imnone a1 que se some-
ten. (42)

Desde los -rimeros afios le escol-ridad, el sujeto esc coacionz
do para que “asrenda® conociviento legitimados nor le escue—
la, " El renuncizmiento vor -arte de 41 a su vronio demseo de-
saber ve confipurasdo desde muy temprano en la estusla ung ——
alienacidn”. (43) . .
Cuando €l elumno se¢ coavierte en profesor "vive" el conoCi———
miento como alidnacidn, de manera semejente al estudiante.
l'rEll saber 1ue <e le encauza & aanrender ec el aue corresponde—

‘2 12 necesidad de otro ( el 2lumno ) seficlzio nor otros ( la-
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instituecidn escol-r ), producide mor otros ( ciencia, culturz)
(44). Si el conociniento innertido »or la escuele es conside-
rado "npaturel", ees norauze tanto profasorcs como alumnos hen ——
interiorizado tal posicidn, " El maastro [y el alumno|, desco-
noce sl caracter arbitrario del seber jue se ensefiz en le es——
cuela; de la relsciédn que guaria o més vizn aue ieja gardar =
el contenido escoler con el conecimiento, y esto constiture ~-
otro nivel de glienscidn con el saber.

El conocimiento se le opresenta como okjzto externo a si mismo,
extrado”, (45)

Jde este modo, el conocimiento es unz cose, se corifica. Zn el-
ziaho seatido se expresa el ansrendizsle. kMargarite Pansze, ia
bien no meaciona el término alienacidn, si lo lleva implicito~
cuindo snaliz, la relacidn entre el conocimiento cue es immar-
tido ¢oms cosa y el aorendizaje que es e} "recibirlo", lo que-
nos conduce a citarlo extesamente. "E.{]tradicionalmente se di
ferencia al alumno y al profeéor, ¥ aue, =1 orimers se le vide
que curenda y al segqundo que enszefie,

Zl aasrendizaje cueda relucido al aula y =& reduce en memoriza—
ciones ie nocionés, concentos, 3rinciﬂio§ e inclusive procedi-

~
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mientos {preestablecidos eq un nrogrimz z cuunlir), que serén
repr:ducidos "sobre pedido” en la cl#ze o en los exdmenes y -
que ovor lo mismo, el anrendizaje pucde concebirse come un pro
ceso mecénico. Lz sccidn del mrestro, centreda en los conteni
dos, consiste en hacer llegar 21 elumo (escribe en el niza~—
rrdn, dicta, expiica, exsone, reporte fotoeconins, demucstira,-
etc,) y en disponer actividaies wue -reiueven 1l retencidn me
moristica y ia verificecidn toles cono coniar, reswonder a —-—

cuestionarios, renetir, imitar, exvoner lo enteniido oralmen-

cidn de tecnicas n2ra fijar, evocar los ccntenidos. | ... 1
profescr y el alumno, a nesar de ser sujetos diferenciaios, -
s¢ gperciben como elementos comnlenenterios, uno posee el saw~-
Ser y el otro lo recibe, 3e considera al aue ensefia come lg -
autoridad (que le es conferida nor el seber que ovosee) gue de-
cide, otorga y concede; y 8l aue aprende, como un recipiente-
mis o mensz vacio y eetiriliz;do 2l que hay que llerar, 8l —
que se cosifica",(46) Fl vroceso de conocimiento, de este mo
do, es una relacidn le alisnzeidn poriue se limita a una - =

anrehensidn mecdnica de la -zalidad, oue en un santido riguro
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50 no es més aue la anariencia de la misma, es decir, unt rea-
lided ébncreta, como rezlidad inmutable, fremmentarizada e ideg
ldzica de 1z realidiad concreta, como proceso. Como ec notable-
los concepcoé'ie conocimiento, enselanza y anreniizaje, estdn-
intimemente relecionedos: Iz escuela burguega reduce al nrime-
ro a la categoria decosa al aue éeben aprooiarse tants los oro
fesores como alumaos, morque es el dnico Megitimon,

Ia ensedvnzz er reducide 2 la imnarticidn de loe "conocimien—
tos® por el orofesor u otres gsutoriindes acadénicas y el anren
dizaje & 1z recepcidn, memorizzcidn Jde éal 2or el alumno: es -
lz ezlienacidn tento del.maestro, como del alumnn, asi como del
conoeimiento”, po;que e5tdn zenerados entre si, nwero £1 mismo-
tiemzo surge una relecidn de dominio uno con resovecto 2l otro.
Bl conocimiento. nue es imnartido en las escuelas,(47) no tiene
un cardcter homogéneo, sino que ce nuede 1ividir en tres cate-
gorias: conacisiento tdnico, conocimiento como oreracidn y co=-
nocimiento situecionsl,

48 copocimiento ténico es aquel que se nresenta como "datos —-—
que sefialan e6lo una relacidn de contigiiidad y se manifiesta a

través de térainos ms que de concentos. Se trate siemnre de -
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de detos aue 2o wdmiten epbigliedades y jue pueden ser nombra-
dos con. ‘“orecisidnv. (48), Tal tino i conocimiento se pre=-
senta, cerrado, acabado, "verdiulero™, £l aue <olo se puede ==
ﬁombrar ; lo que dentro del auls, constituye una relacidn de-
alienacidn, noraus tal cetegoria, y sezin les noliticas de la
escuel”, ejerce su dominio tanto sodre el alumno menifestada-
en el anreadizaje y an le evaluacidn como en los exfnmenes, co
.mo en 21 rnrofesor, ~ue es shblizade a immertirla,

El conociriento como overascidn consizte oa anlicir un conoci-
mieato formaligado a cesoe eszpecificos, es decir, hey unz ba-
se 1dgica leductive en esta categoria, 5i en la -rinera forma
1a-memorizacio'n es la "téenica mds ndscusda™ pera la aprehen—
sién de 1a‘"realidad", en esta forme, el conocirmiento germite
ser "pensaio" en los términos de anliczeidén le razonzmientos-
abstractos.y formzlizados, Dicha forma es un sometimiento tan
td del nrofesor como del alugno porque se ~reseante bajo 1la cg
ra de verdad ﬂrazocada“, *inteligible y léxica’, 51 se permi-
te ia reflexidn, es en los términos de lam férmulas de los ra
Zonamientos matemiticos, donde ha zdquiridec su faz més conoci

da,
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El conoel siento cituacional es aguel que se estructura en tor-
no al ;nterés del conocer =~ por farte iel sujeto - en el rsenti
do de hacer clsra unc cituecidn. El conocimiento sobra sipmifi
cado para le vide el sujeto ( ;ué es la vida?, sino reflexidn
Qccidn en el sentido dialéctico) quien lo incluye en su ovroce-
a0 de autoconstrucceidn ie la realidad indepsndientemente que -
sea el reconocido oficizlmente o0 no nor 18 escuela ¥ por 1 sg
ciedad canitalista, Esta forma, si bien no escéna al nelisro -
de la ali<nacidn ileoldzicza,” es un paso necesario nara que el-~
sujeto se anrovie de la realidad, como un nroceeso, €9 decir,
construyendo y reconstruyenio su visidn de la misma, a fin de-
tener una "imdgen" més riel de ella,

Todes estas formss de eonocimiento, son relacionez socigles y,
en el caso Jde las dos nrineras, oficializadas por lz escuela,
gue en el contexto cue hemos estado analizando, son alienacién
soqetimiento de una "cosa", al vroductos: los arofeszores y los
élumnos.

Otra forme de agnalizar 2l conocimiento escolar, es a partir de
las formas en las gue el sujeto se relaciono con 21 conocinien

to, ¥ gque, guardan un estrécho vinculo con los tinoz de conoci-
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mientos vistos anteriorneante, se dividlen en ios cleases,

1.~ La relacidn e exterioridsd guc se -roduce "cuando el suje
to debe relacionrrse ¢on un conociuiante ~ue se le ausarece ¢o-
mo oroblemftico o inaccesible, Tn estos momentos el sujeto de-
mande pistas nue le ~ermiten el acceso a la resmuestz correcia
proceso que se "toma por" la aproniacidn iel contenido explici
to de l& leccidn (nor nerte de los alumnos), nroduciéniose. una
simulacidn de la anronizcidn d4el contenide -ue deja al sujeto-
en pisicidn de exterioridzd. La relacidn ge vuelve entonces -
mecdnica exterior y exitosa",(48) 722l tipo i relacidén es ca-
racteristica del conocimiento tJpico y coms operacidn, norgue-
transmiten 1la imagen de la “realidzd" aue existe con inie-en——
dencia del sujeto. ¥s una relacidn e dominio de tales aacia-
el sujeto: se han separado de ellos pars nozteriormente domi-~
narlos, mediante el necanismo de su "oficialidzd” es lecir, —-
relacidén alienante.

2.~ Le relacidn d= interioridad, se produce cuendo el irlividuo
establece una relacidn eizmificativa con el conociniento, .lo -
integra a su vide, haciendo :ue zquel le interrogue y le esti-

mule a buscar resmuestas y coastruir fu nunto de vista, A vesar
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que el conociniento esccolar, constituye un instrumento de 2lig
nacidn, también- y en determinadas circunstzneias de la activi
dad derl sujeto~ es un modo de zproniacidn 2de lz realidad, & ~-
traves de las contradicciones jue lleva imnlicito, Pero la re-~
1ac_i<5n iominente es la alienacidn &l *"conocimiento,

Dentro de la drbita del conocimiento, ia escuels no te vuelve-
reproductora le una culbura, sélo noroue elirine unos conoci--

mientos y legitime otros, =ino nor el tipo de con~cimiento ——

cue implica formas de alienécidn del sujefo educstivo, que ==

pervive a miltiples cambios pedegdgicos y refrrmes educaciona-
les y también a cambios noliticos y sccisles, [...] al conoci-
miento no es una ".cosa" que se transmite o se "inculea” inalte
rada, por tanto tampoco es excluéivam_ente un instrumento , o -
un medio para distribuir sujetos en clases =soci:les [..] el -
conocimiento es una nroduccién. cultural y el sujeto es el Lo--
cus donde éste se iransforma &l ser construido y transmitido -~
[ ] no se suede leer la *cultura" que 1::. escueles gretenle --
transmitir sélo en sus contenidos explicitos; eino nue también

en la "forma" en que detos son transmitidos., Una forma de cong

cimiento es tanbién una forma de mundo sue se interioriza, nor
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ejemnlo, el mundo como dctos aislados, el mundo como overacidn
y eficiencic o el mundo comc situzcidn simificetiva®, (50)

El conocimiento escoler, no sélo es alienzceidn idsoldgica en -
las formas nue hemos analizado, sino que zdoota otras facetas:
El capitalismo estimule l2 oroduccidn cientifiea, vero siemnre
dentro de los carriles, nue earanticen 1z valorizacidn del ca-
pital. Esto es vdlido orincisalzmente nara lus ecilencizs notura-
les., #Zn contraste el dsarrollo de les cliencies sociales, es -
tergiversado y, si nresenta conocimiento cientifice, este es—
minoritario, sredominando el ceonscimiento ideoldgica con el --
fin 1e justificar idealuente la exnlotacidén cenitalicta, tanto
en 1 nroduceicn, la circulaeidn y el consumo. Por ejemolo: Zn
un contenido especifico, le alienacidn ideoldgics, nuede vre--
sentar, trec imdgenes e la clazse dominante:

1.~ Una imdgen de si gue le exhalte:- la burmuesia es nortado—-
ra de losg ideales, de libertad, igualdad, fraternidai, nor lo
que es la iinica canaz de orgaﬁizar la sociedad,

2.~ Una imégen de si para los demds, engrandeciendola:-~ la bur-
guesia emnlea su dinero para el "hienestier de la sociedzd".

3.~ Una imfgen de los demds para si a los que desnrecia: el —

obrero “bueno" es aquel rue acata las reglas, sin cuestionara=~
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les, en caémbio, el '"mals" es aguel que siemdre ostd de "ewitz
dér" que"subviente" a sus ;ompaﬁeros.
e obvio, que cesi nunca se meaciona, el nombre de le clase do
ninante, sino que las carecteristicas anteriores, se tr&nsfo;
man on términos como "gobierno", "solidarided”, "sartidon, -
"geidn '"opatris", etcétera.
Perm{tese citar largzuente, el testimonio, de un iocumento de-
los comunistas, que si bien pude ser nrovnganda ( en el senti
do ncgativo del tirmino ), refleja la zlienzcidn ideoldsica -
gue viene implicito en €l "con;cimiento", de l&s clenclzs so-—
cieles.
“ Estam-s e2 contra de una educacidn gue en lz medida nue paca
el tiemno se sitia en abierta conirediccida con loe intereses
porulares, que nos trata de inculcer un "humenismo" que consi
dera "hombre" al nombre ie negocics, 21 benquero uyrésnero al-
gran come}ciante v, en fin, a todo aquel Aue tiene dineroe - -
producto 3e le explotacidn a que estd eometido nuestro nueblo,
el "humanismo" que desnrecim al obrero, a2l campesino, que = =
discrimina 8l indio; el "humenismo" que pregona el desnrecio~

el trabajo y vredica la holganza y el parasitismo, el ascen—-
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der en la "jerarquia socizl™ y el "nrestigic', co~> objetivos
vitales de la juventud; el "humanicmo®™ ~ue ensefie ¢ lo estu-
diantes a ser eaemigos mortzles del hombre, o arriinar al com
petidor mor cualquier melio, & no tener -2scmi~ulos, o ser neg
quincs ¥ mercentilistas; el "humanismo” nus con frases trota-
de encubrir los intercses de los exnlotad res del trsbajo del
.hombre,[ ...] Jjorgue €6 26lo la exnresidn de unz socied=zd mo-
ribunde, [...] y en le cual los ~ue trobajen vi&en en la nise
ria y los nardszitos son reenetedos y estiisjos en las "altacs-
esferas" y en el mundo oficial. Se -reterde producir hombres-

y wmujeres con arreglo & las necesidsdes exclusives de los ex-

déminante rexaiere nzra la exﬁasién‘de su actividad econdmice
de Tuere”, (52)

31 el ponécimiento que se imnparte en lze escuel.s, es 2 la vez
cientifice e ideoldzico, es porone reswonde a las necesidcdes-
de la clese dominante, de elevar la productividad del trabzajo
mediznte la insercidn 1= la cienciz ¥ 1& tecnoloziz al wnroceso

productivo, 2 1o nar 3o csegurar la nrodueccigdn v renroduccidn-
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de luc clases socisles untagdnicus, Pero nueverente hay que ——
advertir contra 1z tendencis instrumentalieta de 1z ideoloziz,
como 2lgo hecho por lz clzse dominante 2 imnuesta por ells a -
la clese dominzda, norave como dice ™hpuite, " Les relmeiones-~
cociales tienen una eficacia ideolégica nronia ".(53), 6 sez,-
que 1las Teleciones nue se establecen tento dentro como fuera -
de lé escuel:, configuran lc conciocncin 421 glumno como del ~—
maestro, hseta el nunto le nerzcerles "nzturalea", inherentes-
al hombre, Ba sumg, el consci ieato escolar, se convierte en -
un alienum ideoldgico, voraue, como dicen Baudelot y Establet,
u[.‘ﬂ Lo vropio Qe 1a'préctica escolar es Jjustemente! neutrali
zar® toda diferencia eatre los "contenidos" gue tienen un valer
de conocimientos o una finelidad productiva y los nue tienen -
un vzlor de conocimientoz o und finzlidad productive y los gue
tienen une funcidn ideoldgica, nornue todos los contenidos de-
escolarizacidn son ensefizdos exactsmente de la misme msnera, -
como habilidedes escolares ",{54)

4.2,2, LAS RTLACICHES PROPESOR-ALUMO EN EL AULA.

Los procesos de enseianza-anrendizeje, se materializen en la -
i .

_relacidn ncdegdzica fundemental:~ 2lumncs y orofesores inter——

actuan en el aulz, aquel narz Znrender. y este nars engefiar., A

través de los planes y programas de estudios, tanto profesores
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que €l zlumno esté obligado =2 sorender en un liofo de tiempo, -
lo gue se conoce cono curriculo oficial,

Sin emb-rgo, y como habiamos visto en el tino -de releciones -ue
el alumng establece con la realidad, existen otros contenidios -
que se presentan en el zula, durante el oroceso de zorendizzje.
Se trata de nautas y mensajes sociales, que soa temados como mo
delos- d= interaccidn rocial y que se constituyen en metss educg
tivas implicitas, A esto ze le llame currieule sculto, ilo es -
propésito de 1la sresente investigzcidn hacer un andlisis de la-
historia y fundanentacidn iel curriculc oculto.{55) Io que es-
necesario dejar aéentaios son las definiciones de curriculo for
nal y oculto, porque ambas =son las que determinen 18 conciencia
alienada tanto de nrofesores y a2lumnos.

EL curriculo formal es "la determinacidén v organizacidn exnlici
ta de los contenidos, objetivos, etcéters, en el 1llimado »lan -
de estudios. " (56) - Y mfs adelante se.agrega *el plan de eztu-
-dios es ei conjunto de estructuras acadénicz: orgenizativos cue
facilitan y propicien unu: forma esyecifica y legftima le acceso

al conocimiento mediante esa estructura, un sruno egvecifico. de
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péder acadénico y nlitico none en wrfctice su concencidn de -
1os.1£mites— histéricos, voliticos, socizles, cieatificos y -
ténicos- de un cowocimiento y de 1& forms da adauirirle”.(57)
El curriculo oculto "es un curriculo rroveedor de enschiznzag—
encubié}tos, latentes ense’znzas institucioarles no explicie-

tas, brindadss por lo escuelc debide e su situscidn de micro-

cosmos lel sistera social de valores. B2 sfirnzes p1e gorres——
ponden al plano del lesarrolle moral aoraue ineluyen funcio--
nes talss como ineulczecidn le valores, socislizzeisdn voliticz
sentido ie obedirncic y de Fcentacién del 6rden social, fun—
ciones e en conjunto vincula estrechcmente la institucidn —-
escolar con 21 esteblecimiento morzl, social v nolitico gue =~
rodea a la escuela, (Sé)

In este sentido, anbos curric#los, son exwresida de luzg rela-
ciones socicles, tanto 13s oue se estzblecen dentro como fue—
ra de la escuela, En cierta forma, el curriculo oculto &s si-
milzr a lasrrelaciones que glumnos y profesoraes, establecen -
en el z2ula nor 1o aue 2l analizar telds relvciones imnlicita-
mente nos relacigaemos con el curriculo oculto,

La interaccidca ie nrofesores y cjumnos en el s:lén Je cl:ses,
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es una relacidn de 1z que escuszmente z¢ han ocuvado lof .in——
vestigadores de la educacién y mucho menos los oedazofos bur—
gueses; nor considersrla 'motural® “adecusda™ "racional" - -~
"sin imnortancia para los nlanes ie estudio”. Frio no quiere;
decir que merchen setisfectorienente, =ino gue revisten musthag
formas jue pueden englobarse bajo el término e tradicioncl,
" Ta nedagogia tradicionsl, l¢ 4e¢ la clase magictorial, 17 —-
del memorismo, l2 gque magnifica el nundo ie log adultos e iz-
nora al nific, 1a que descondce 122 rilsciones reales aue sc-—
establecen en 1as clases y do%a al maestro de un cardcter c:~
rismético, lo que se pierde en la reneticidn de ejercicior --
que nada tienen que ver con los intereces de los aluanos, la—-
que se aparta dz la vida, etecdtera, es unz realidad secular -
(59). No obstinte ser esta la forma irzdicionel, una de las -
mds conoci@as, poroue czda uno 1z nosotros ha vivido la exze-
riencia durante muchos afios.

La educacidén tradicional, es equellsa oue "pons en msrcha pre=
ponderantemente la formacidn del hombre rue el sisteme social
requiere, Ej ella cuenta el intelecto del educando mientras -

deja de lado el desarrollo efectivo y en la domesticacién y »
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freno del desarrollo social suclen ser sindnimos Je discinlina
(60)

Ias relaciones nue establecen tznto praferores como elumnos, -
révisten diversas formas, semin los cesos concretos, vero en -
le meyoria de las veces, es de tino jerirquico, lo "ue a su --
vez influenciz el modo en jue se establece la relacidn entre -
los conocinientos y el sujeto coemoscoate. ¥ decir, que hay ’—-
une relacidn de autoriicrismo entre 2mbos: alumno subordinndo-
él orofesor quien & su vez estd sometido a las altoe autoridz-

des educativas. "

para hacer que el nifio realice esfuerzos a -
los aque no se siente maturalmente obligale y para lograr cue -
[:T:] 'compc'nrte como un buen "2lumno™, se recurre a lg autorided -~
del maestro, el cual etc considerzdo como un rapreseatante de -
la sociedad adulta. El maestro 2 su vez se halla sujsto 2 1la -
autoridad c}el director, del inswvector, de loe orgznismos ofi--
cia;es edministrativos, eteéterz, como verte integrante de un-
avarato burocritico, tod:c lo cual influye pera aue el alumno -
acate desde muy nequedo el osrincinio de 2uboridad y acepte -—

pasivamente cualquier presidn cue se haga sobre €1,"(61) Sin-

embargo pesec a ser el auls, el lugar donie se lleva con mds w--.
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concrecidn el corealisaje de l¢ antoriied, no es inicrrente en
el saldn. de c¢lases dondz &l sujeto intericriza esta, sino nue
incluso ya desde el necimiento corenie & ce» denendiente de ~
otro. " Cuendo el nific nrce biolcwic: mente r: incuentre inde-
fenao ante su nuevo anbiente, nurc 2llo icwende del eiulto en
sus cuidados y a la vez el nifio tendrd zue ziaotarse a ese -
nuevo ambiente impresgnado ie normae ¥ culzur: general.''(52)
Este mutoritarismo no ec inherente g la esciela moraue cone -
dice Bohos Isvsky " si 1z educacidn es frustacidn y es agre-—
5idn y reovresidn, no es =dlo nor-ue el ~refesor asi se 1o pro
ponga. ’

By Asi porque traduce en el moment. en ue enseda una reali-—
dad .social y politiea que debe entendersels no solé como el —J
Mcontexto'" en qus su conducta se inserta, sino como 18 trama-~
real 'y nrofunda aune da sentido & Lo aue realiza en su taﬁeafu
(63), E1 égofenor es un agente de socialigzeidn poroue como —
quedd mencionado cateriormente, le nrdctics docente es una ——
expfesién social y como tal cumole funciones d# renroduccion—
del drden social burgués y en las escurlaz— 2 tenor de narecer

relterativas- ge monifiestz 1e las sisuie-tes formas:
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1.~ La toma e decisiones es asumide wor quien tieme el nolder:

e
el maestro ea el aule, el Airector en 1z escuelg, v otras eutg

ridaies educativas en las secretarius i educecidn.

2.~ Izs relaciones 42 nroduccidn del seber: el profesor lo no~

see ¥y lo entrega elaborands & quien no lo woseé: 21 alumno, ovor
lo aue se establece una relacidn de ienendencia.

3.~ Fl sistema de nromocidn educativa, consiste en "paser" los

exdmenes, e vrobar las mebterizs, cumplir conm las normas de la-

institucidn, y mostrer un comvortmniente social acentable,

A nuestro juicio, el brasilefio Paulo Freire, explica las dos -

primerzs caracteristicas de manera clara:

" a) el educzdor es siemnre quien educu; el educondo es 21 edu-

cado.

b) el educador =s gnien szbe; los educandos nuienes no saben

~

c) el educrndor es quien niense, el sujeto del vproceso; los -

educahdos eon los ohjetos pensados.

d) el educadpr es quien habla; los educandos guienes escuchan
docilmente.

e) el educalor es quien discinline; los educindss los discipli

nados.,



£) el educador es qulen onta y oreserite su oncidn; lor edu-
cangos quienes =zisuen la nreserincidn.

g) el educador es auien actia; loz educandos =on aquellos ——
que tienen lz2 ilusidn de Aue actieg, en 1z actuacidén del-
educador,

h) el educador 2 nuien escoge el conteniic -rogremftico; los
educandos, a quienes jam&s se escucha, = acomodan a ¢1.

i) el educedor identifico le autoridad del saber con su guto
ridad funcional, lo que ovone zntagdnicrmante a la liber-
tad de los educanlos, Son estas auienes debent d2 adanter-
se a las determinaciones de aguel .

j) finalmente, ;1 educador es el sujeto del »aroceso; lo: edu
candos, meroz objetos”. (64)

En la direccidn en nuc hepos estade @nelizando la educacidn es
colar, se opuede decir de scusrdo con Ponsza Tonzdlez, cue le -
préctica sducativa, es an "proceso de integrscidn de los cuje—
tos, como la que tiende = adavtarles al arerate proiuctiv$, -
contribuyendo eficazmente a su reproduccién v 2l sistema de -
relaciones socizles & trevds de la internalizacidn de -autas =
politico-ideoldgicas [...] 12 educacidn onera com: un efectivo

egente de consolidzeidn y difusidan de ideologlzs". (65)
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Si bien no hemos rencioncde el término alisnacidn o enzjona—
¢idn en el endlisis precedpate no cebe la menor duda, d4e que ~
el proceso de interaceidn entre profesores y alumnoe es de eng
jenzcidn, norrue hay une devendencia de dste heeiz aguel, ten-
t; en los conocinientos imnartides come en la metodolopin y -~
1la formez de evaluncidn, y, como verenos, el trabaje escolar, -~
es un maedio, no unfin en ef mismo, nera ser intercarbirdo var-
un sindnimo del salarios la eclificacidn,

Cuandn el alumae intresc nor nrimera vez en el aula, ec¢ encuen
tra congue el conscimiento agrender,la‘metoioloqia, loe inestru
mentos Ade trabajo, 1wlforma de vinculacidn con la rezlided, el
trabajo individual y‘lh forma de evaluer, estdn establecidas ~
de antewsno y que guerdan, une eztrecha similitud con la esfe-

ra productivae cenitelista, e¢ decir, se aljiena e ellos,

" I lz edvescidy como ea Ll nroduceidn, o invierten los tér-
minos je la realilad entre eujeto y wredicado. El trabajaior,-
que nroduce o@jetos ¥ méquinag, mercancias y canital, ve como-
estas ge indejendizan y terminan sor soﬁaterlo. El hombre pzsa
de sér sujeto a ser el predicado le le relacidn. Izs relaciones

sociales—~el capital l: divieidn del trabejo, 15 maercanefs, el -
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dinero, aue no son coseés, =ino esos relesciones socizles—cobran
wne fisura iniesendiente y lo tratan co.c un Jusuete enbro sus
mahos. De manera andlosz, 12 culiura y 1l# educacidn resultza -
reificedos [cosificz\das] v someten zl hombre a sus Aictadar,

El alutino o el estudiante no eligen qué quieren rer, de este -
modo o del otro, hacer esto o lo de mfe ¢11d y se sirven pare-
ello de tal o cual crrendizaje o de deterpinginf conocimientos
Por el contraric, la educacidn establece aus los roles diswoni

bles son unos y no otros [:..] y que hay que serls de tal o —-

cul forua. (66)

De manera anfloga & la oroduccidn ece-italista, 1= nrimera Tor-
ma de alienacidn del estudisnte s con rezqecto =1 nroducto —-
de su trabajo, Como vefemos en el orimer czoftule, 'arx decia-
que el producto del trabajo no le uzertezaecis ( y adn no le ner
tenece ) =1 -productor, al obrero, sine gue es nroniedad de - -
quien ha compradc cu fuerza de trabaje, el capitalista, en la-
escuelz, el conocimiento nertenece zl estudiiente, nero l: clie
nacién reside, como dice Ferndndez nzuita en que, "el alumno-—
o estudiente carece de cppacidad vera determintr el producto -
de su ﬁrabajo, es decir, el objeto de ls ensceilznza y el anren-—

dizaje.
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Esha canucidad se 1a renarten en pro» reiones veriables los -—
ensefzntes, 1: lireccidn de los centros, las autoridades educa
tivas y las empresas cajitalistas nue suministran diversos ele
mentos auxilizres de 1o ensercuza (livros de texto y materia--

les diddeticos en séneral)", (57)

Y el autor, agrega, 3lgo que 2 nmestre juicio no leberia pasar
desapereibido."A lo larho de todo este nroceso 2lumnos y catu-
diantes se acostumbran e acevtar que la delimitacidn del coate
nido de su ecstulio no es usuwato suyo, tal éomo maflana tamooco-

lo serd la detarminscitn del contenido le su trabajo" (68)

Ia segunin form&iie 2lienzcidn es la zjenidad del trabajcior -
con respecto al nrocgso pr-ductivo. Asi Eomo el trabajador, no
dispone el como se va a reelizar el trebajo, sino el cgoitalis
ta y sus funcionzrioz, iel mismo modo el alu~no no determina-
de qué modo hz de adgquirir los conscimientos disriestos wera =
€1, no decide sobre 1a forma -1e svrendizaje. [.}.] Afos 7 ~ ~
afios de este tipo de ecperiencia escolar encedsn tanbidén a los
alupnos que el método de @nrendizaje no es asunto suyo, como -~

no lo serd en la vida adulta el procedimiento de la vnroduccidn

(89).
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La tercera forma ie 2lisnzeidn, consiste en 1z ajenidad le -

dor, ¥y& nue son

loe medins de oroduccidn nor narte del trabe
proniedsd osrivada del canitalista guien los utiliza se=in fus
intereses y e costa de los abreros, " tempoco los instrumen—
tos y gedios del an~rendizaje nertenecen sino » rcieclmente 2l-
alunno ni al estudiznte, L...], iguel aue la no posecidn dew

los medioe i2 nroduceidn impide al trabr jodor s=oroniarse de -
sus productos y domin~r el nroceso de oroduccidn, le no acse~
8ién de medios de zprendizaje~ @ su nosesidn no suliciente- —
impide al alumno y &l estndiante determiner el oroducto (cong

cimientos) y el proceso (anrendizaje, nedagogia)",(70)

Lz cuarta form- de alienacidn, se denomina lienscidén de la -
vide genérica, El nexo social lel trabajo, no es dominade por

ane del co.ni-

los trabajedores sino por mma minoria re wres:
tal lo que trae como consecuenciz que 1a ajenidzd el trabvajo-
social sea a la vez enajenacién del género humano. En la €5-——
cuela como 2lgo ya creado y ajeno., La relacidn que se eriablg
ce en la educacidn formal entre el estudiante y le cultura es

18 misme que luero se establecers enire el trebajeior y 12 we
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produccidén sceial. Lo cﬁlpura y loes conoecimizantog escolares -

ge nresentzn 2l clumnos como wn: entidad accbada, reificzda, -

con légica y vide nronias estdtica y dificilmeate moiificable,
L recuerdece el conccimiento tdnico y como oneracién] e3 de=—
cir, tal como mosterinrmente ce le precenterd lz organizacidn

social de l2 nroduccidn.

[..;] a8i ¢ mo le ecznzeidal de organisar el trobazjo y 1o ore

duccidn, canecidad nue sertenace al canitel, en 1o medida en—

que se hace cearne ;o hace en 1z :ersona lel cz-italista, asi-

1z culture y los conocicieantos, en la rnedide en ~ue se nerso-

nifican, lo atcen 22 l@ serson icl arofesor, osente legitimo

de la inculczcidn". (71)

Ia quints formz 2 la elienacidn,~ sizuiznio a2 Tzuita- con—-
siste en l2 alienacidn iel hoore resnecto del hombre, que ==
en la ezciela, tomad 1o =zisudente forma: " la escuela, lejos de
fomentar l¢ cooneracidn, fomenta la compztencia lestructiva -
(reranente uﬂa emulzcidn constractiva) entre sus miembros - -
[...] én la escuelz leos nifios sorenden sue hay cosssg que ds——
ben iiucer golos emwiezan 2@ nacerles solos y son lisvados Qe

acentar la resnonscbilidad y la contebilided individuales nor-
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gu trezbajo. %L estimulo 1el trroajo iniaviiual huee ane log -
conociientos adquiridos senn considers Los como ups wronieclrd

privade, contable y ecumuleble, [..i

Ia realipacidn de oruchas, exdmenss y test, ie lis nunturcio—

nes, de la sela2ccién [ prenaran] 1z faturs atanizacida de —
los trabujadores como togeedoras individirles de 1a fuerza -~

del trabajo en el mercadso v como el:zmentog commeridore- o0 la

oproduceisn”. (72)

Ia enajenacidn coa reswecto & los conoci

antos, 1~ metolole~
gia, implica necesarirvente un cistens ie recommensis extrin-
= ’ =

secas, fue &1

wano Yrecibe a cawbio iz su trbzjo. "t cierta
formz el alumao desde lor srimeroz afios de ercoliriiwd, ennie
za a "venier" su tiempo e ca*bio‘de los titulo=, notas, cali-
ficacionss nue le ayuian & "escalar” la “nirimide sacislvs

tal es la metdfors lel sulario ea la eseusla. Asi como Karx,~
decia que el trabsjo asalariade es un trabajo forzado, como —
uns pérdida de la vida, en la escuelsz el znrendizaje se con-——
vierte en un medio, miantras el uo trebajo, la calificacidn -

el ocio, en un fin. Z1 trabajo escoler tel como es cetualman-
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te tanbién = un n2dio d2 cnajenmcidn, noracue " somete & losm-
nifios a -nrocesos -ue 1;gitiman v refuerzan el nanel 1:1 orofe
g0 como autoridad ceatral con canzeidad le estructursr lo jor
nada del zlurno, definir >ué es conccimiento regular los vatro
nes ie'interaccidn y distribuir recomnensas: los alumnns desa-
rrollan su trabajo individualmente; se fomentz en ellos 1z di
ligencia, 1la coanforaidai sociel v 1z ielerencis haciz 1z anty
ridad orofesoral; [...] conceiniento y vida son srbitrarismen
te separais: y éste =zolo s=nira en la escuele en sus formazs -~
fenoménicas; conzolide 12 iivisidn sqire trebajo manuzl @ in-
telectual, concencidn ¥ eje;ucién; reruerza 12 creencias lite-
ral en el iniividuslismo ¥y 1&¢ izualled ie onortunidudes, emdz
pando @ le gente d2 una explicacidn ie las jerarqﬁias socia~—
les, como funcioaales, seeestrias e inevitables™,(72) Con -
tales eceracterieticas, no es anormal, aue los estudiantes 1le
gueh e odiar, dstestar su oronio irabajo, noraue una exizten-

cla sencrzda de ellos, £ la vez que los domina.
Quisieramos detenernos, en unv ceracteristica fundamental del

trabajo escoler: le divisidn entre la concencidn y ejecucidn~

del trabajo, “constumbra mis a considerarse a la essuels como



- 21 -

una activided intelectuzl. Si bien zs cierto cue las activida
des manuales son casi inexisteates, la rezlidad es que lo ecs-
cuela ofrece una caricatura de trabajo intelectual en l» for-
me e libros, aotas Jle clase y memorizacidn de estos; aleja--
dos, s®varados, ie la vida concreta, Un endlisis mds detalle-
do revela que en la escuela el trabajo inteiectual se halla -
dividido entre la concencién y la 2jecucidén encergéndose los-
profesores y el resto de lzs sutoridades eduectivag, de la —-
concencidn del trabajo que 5esémseﬁaré el alurno, limitindose
dste a le ejecucidn del mismo, del trabajo oue desemvefiard el
alumno, 11mitén@ose éate ahla ejecucidn del rismo inlenendien
teﬁénte de que ze empleen, ldniz, cuaderno, libro de texto, gg

cétera, clésicos materiales intelectuales.

Bn definitiva, la interaccidn entre ovrofezores y alumnocs, es-
lo qﬁe generu la ideologfa comnetitivista, mercantilista y =
" burguesa dz la escuela, Como dicen Baudelot y Establet "E . ]
en la escuela lu sumisidn & la ideologia burguesa, o8 decir, -
le sumisién al mundo burgués tal eomo anarcce 2 loe burgueses,

ge efectua nor la gumigidn en cada instante a un conjunto de -
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: précticas que constituyen el ritual meverial iz 1l ideolagia
burguesa., Los ejercicios escoleres se dan de nanera simnlemen
te anfloga, ¢omo un trabajo, el "trabejo escolzrn”, nue es al-
mismo tiemno oresentedo (némbrado y por eso nmismo imm~aesto) -
como un deber, Zze trabajo no vale ni =n =i ~iszo, ni nara -
quien lo nacet lo esencial es tener une puena calificaeicn.Zn
el rituzl escolar familicr, el cuadernc ie notas funeiona co-
mo un equivalente { en sentido fizurado ) 4ol salario: la bue
na calificacidn como el selario, es el "wrécio", l& recempen-
sa del trabajo cumplido. Ia p}éctica de los auntos buenor tie
ne el mismo sent;do. Cuzdro de honor: legidn de honor. Ta emu
lacidn y el culbo a 12 comvetencia renresentan, en el ;nte———
rior de la escuela, la comnetencia que norma el mercads de tra
bajo.

Bl maestr: trata con inlividuos oblizades & estar shi, pero-
"libres" ﬁé decidir por sf mismos si quieren trabrjar y tener
exito o no, de 1= misma menera como, segin el derccho burgués

_1la fuerza de trabvajo es libre , . . " (73)

Si el profesor, y en general, las mutoridsdes educativas, ejer



cen su dominio sobre el alwnio s norius <1 seber, coancimi
i

tos oficiales, 2on un saber institucicnalizado pero cuyo ori—.

gen es social " gue en sus manos se coavierte en un instrumen—
to de coercidn cuye primers funcida e: -~culter lo aus ignora =
[%a que l& escnela tradicional] otorza ls nalebra al wrofesor

¥ presta o{dos sordes al alumno”. {74)

Otra forma Jde analigar la alienzeida nrofesor rlunno(sue tiene
muehos puntos en comin con 1o Interiar) es segin Thelme Barrei
ro por los mecaniimos aue imnlfcitarente coafizuran la concien
cia del inlividuo tornfndola alieneds v alienénte v son lzg si
glientes:
1.—VEl verpalismo u ocultamiento d: 1lz& realidad oor envelinra-
simbdlica: consiste en el &nfasis iniloteral 32 1z pelebra
en detrimento de la experiencia vivida, " A trevés de la -
valorigacidn monondlica de la "leccidn" como truenue de pa
labras a ser ofdas, fijadas y repetidas se edifica uns red
simbdlica vacis, hueca, aiejaﬂa de l2 obeervacidn inmedia-
' t# y al elevar vsa verbosidad s la categafia de lo valioso

ce produce un egecamoteo sistemdtico le 1la realidadL.J"(TS)
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Adam Schaff, -1 bien no lo relacions exnlicittneate con 1= edu
cacidn,.se refiere a e=te fetichismo 1e ler palebras de la si-
guiente monera: " En deterrninadas situeciones no solemente —-—
se produce wunt indenendizacidn del lengunje, sino que éste co
mienze g dominar a los horores bajo la forme de "tirania de -
les palubras ": son palebras €ctas nue le inponen un juego de
pensamientcs ~ue ne ve de ecuerds con ) realldsd, esnecialnen

te cumndo elloe e:tén. relscionadns con Lt nelabras del ento

"3

no de lot e-tereotinos herszdados", (76)

Unz formn nue alopta el fetichisro ;e lus nzlabras, es 1T na~

rracidn, aue conzitte en "contenidos me, por =lle nismo, ticn
den a petrificarse @ = transformsrse en 2l3o in2rme, cean f=tosg
valores o dimensiones empiricas de 1a re%liiad.'[(.l conteni;

dos cue sdlo son retazes 1e 1e realiiad, desvirculodos de lz -

totalidad er ~u2 =e entendran r en cuyo coatexto zdauilere sen—

tido, [ ﬁ.] Nerracién o disertaeidn que imnlica un sujeto-que

narre-~ y otjetos pacientes, oyentes- los educadores". (77)

2.~ Bl congelaniento de lo real, concistente en sresentar la -~
reazlidad como +lgo estdtico acobado“. La realidad es alao

'ya,hecho, no ez ~lgo en transformacidn, l: realidad debe -
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e, ni valorarse, ni transformarse."(73) ZEa este sentido se-

manifiesta el eonocimie ito témico, ¥y como o-eracidn, ajenos -

al alumno pero que al mismo tiemno lo dominan v lo eubyugen.

3.~ El formalismo: zdeptzcidn a 1los estructurcts, os decir, el

reiterado énfasis en las feormzs nor ejemalo, el seludo a-—
la beodera, el conteatar nresante, el vresentar un trebo-
jo escolar e menera sue srtisfaga los fewuerimientos -—
de profezsor, etcéterz que 10 gon ei sroducto actdbado ;mog
tacheble”, en detrimento 42 la critica, 1l investiszacidn.
" Bl cuiijsdo de las formoe awnunte, wor unt oarte, & 1& sy
premacia de lo inerte, y anarente sobre lo vital y autén-
tico y wor la otra a le introduccids le normas rieides, -
ecteretinados, y uniformantes, que encajan 2l éducando en
el gentido de unz estructurs inemovibie®.{(79}

Bl formalicmo estd muy rglacion&do con le diseinlinz, que
seguin Panéza Gonzalez " es el metodo de control gue garan
tiza 1z utilided por le sujecidn v la docilidad [..1] un
instrumento de enajenacidén del hombre®,(80) tembidn estd

muy reltcionado con el saber como noder sociel, que ins—-
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taura un autoritarieno su§il, aue " se imnone por tanto y se-
acenta como hecho m: tural”al hombre, libre de todo juicio de-
valor histdrico: quien posee mfc bienes materieles o cenogi--
mientos (manestro) ce ve legitin=do a ejercer un noder gohre -
quien vosee menos ein 1 obligaeidn de unz justificacidén que-
nosea el lugar sociel que se ocupa {verticelismo jerdrguico)

E.J" (31) Por dltimo el formzlismo trze como consecuencia-

que el alumno se zdezpte el mundo burgués donde unos nandan y

otros ovedecen" wzra bien de todos ".

4.~ Detaliismo 9 comolrtimentalizacion:- vineculo con Lo gque-

decienos de 1os caracteristicas de la nerracidn vy el fetichig
mo‘de las pelabras, es el énfasis en el detalle, que traen-

como resultado el aplastemients e lo total sexo vital, Ia -

realidad se n»resenta dividida en cagillas, desvinculadas - -

unas de otras. " Esta vercencidén de une realidad dividida, -

fragmentarizada en sectores desvinculados entre sf, se rela~

clona con una visidn fraznenﬁizada ie 1a sociedad, en que ca

da’ individuo ocuva su lugar, inmerso de heého en un todo, im

portante pera cambiar na'la[..g" (82)

Vinculsdo con esta forma de alienmeidn, se ublez le conceg-—
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cidn baneariz lel conccinisnta, que, en mrlabrus de Freire, -

consiste en "el ezber, el conocimiento, qus es una denecidn -

de aquellos 4 e se juzga sabios a "oz aue e jun~on imorca--

tes, Donzeidn nue se besa en una de lig ranifestaciones inttru

mentales iz 1z ideologia de 1o onresidn: la ebsolutizecidn de

la imnorazeisz, que c-nstituye lo que llavemos clienscidn leo -

le i=norencin, semin lo cuml $zta siem-~re ¢n el otro".{33)

5a~

6o

* EL cricen delesa curiosidud":~ uno ie los mecanisnos, —

{ntinanente unido a los anteriores, es el ahomo de 1= cu-

riosidad »or la educacibn formal, & Trevés de la insfizten

te reseticidn le la "leeccidn” quz deban oirse y volvairsa-

en los exémsanes,

" Un nifio vrofunizmente f “ecurioso™, ocus Tuera ecoTiumdbra

do a indegar las causas ie los fendmenos ~ue le ocu»nan y-

su intersccidn mutua seris, a la lerga, un elemento nertuy
bador, no resultarfa un iniividuo pasivamente adaptado, -

como ngcesita mayoritariemente una sociedzad osrecora.w(34)
Mercantilismo y competenciz: aspectos tue estdn relsciona

dos con lo gue deciamos le lac motivaciones extrinsecas,-

transfornenlo 21 trabajo escolar en un medio, mara obte--
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ner agquellas, A riesgo de narecer reiterativos, sermitasecaos-
citar 1la argusentacidn de Berreiro, oue es muy clira "E.J el
nifio ambicions ser =zobresaliente, pars nercibir el halaga —-
de sus profesores, quiere perienecer al "cuzdro de honor! —-
{ es decir, destscrrse de 1z moyoria ), etcétera [}..] Ia -
[ 4 ]competencia contribuye & crear en low nifios menos “dotg
dos" ( que son muchas veces, 'casualpente® los nifios de les-
clases mds bzjas ) la sensacidn de fracaso sistemitico de ~-
merginalidcd, de imn-tincia, que muy arevisiblemente tresla-
dardn a =u ubicacidn <eneral’en le sociedad™,(35) Y unas -~
lineas mis abajo, ceracteriza &l trabajo escolsr como medio-
y califieacida como fin, lo que es un Jdoninio 12 2mbos sobre
el sujeto. "E .] siendo la motivacién central la obtencién -
de 1l nota y la promocidn, el conoci-iento de 12 realilad -=-
que se sunons recibe el educapdo no anarece como =lgo valio-
80 en si'mismo, sino dnicamente com> un pedio, Un instrumen—
to parz el ascenso social. Je alsuna minera el nifio 2anrende
ya en la escuelsr a "vender" su tiempo y su fuerza, para ob-
rtener como. pago, una nota, un titulo aue le nermitird "vivir

mejor"”, (86) En este contexto, 1& calificccidn ronpesenta el
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acatamiento a lz= norm: 3 de Li escuels, 1o sus conssnituye el -
fundamento de lu meritocra&ia, que concizte en uveiwnar, vecom-
pensas de acuerdo 2 los "méritos™ "dotes" -ue -dsse el inlivi-
duo. Aparentenente esto es justo, pero ¢a iz wrictica, contribn
ye a lexitinar le desizueldad estudiantil, y a atomizar a la -

futura fuerzs le trabojo. Si recordzmos les carzcteristicas ——

\

del mercado canitalista, versmos que ani reside 2l origen mutg

o

[

)

-y

riel de 1z meritocracia: el sujeto es "liure" y ofrece su per-
céncia en 21 mercado, a caxbio de su enuivzlente, como el sala
rio o la sanancia, Conviene rcecordar - ue el concento merczdo,-
‘no sol> nace zlusidn al esnacio fisico Jdonde 2 intercambisn -

mercancias en el sentido comin del término, sine ~ue sobreunaze

los limites de éste, y abzrca & toda le sociedad,

Tales caracteristicas alienantes ~ue henos znalizada, traen =
como consecuencia, que el sujeto se relacioae de uns manera —
esgecial con el mundo ( en el sentido amalio de 1l -alabra ) -~
¥ que reinfluya sobre el, nero de minera zlienada, nor tener -
el mismo une conciencic alienada.

"E.. en lugar ie anrender a nercibirse 2s{ ~isme como un ser -

interiormente vivo, que e=ztd concentranis su esfuerzo en mzdu-
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rar, enricuecerse y conectarse con lz realidad onra intsarar-

se creadoremente en slla, el educando s ejercita en el srie-

de sentirse una cosa inerte, cuyo esfuer:zy ectéd dir
tratar de subir alg;in neldafio en la escslere =ocial =5ra o -
quedar definirivemente "enterrado" en los sstratog més bajos'.
(87)

Cémo nemos visto, las relaciones entre -wofesores v alumnos,
dentro del cula, estdn asantadas er la denendincisa, sa la - -
cual el agente activo es 2l nrofesor, mientrss, oue el zlumno
es el sujeto edueczio, cumnliendo un nenel wnsivo, Pers esto-
no siznifica que cumolén sug nineles consciaontenente, por ze
dio de un nlan nremeditado, sino jue es ccxmo lo caracieriza-
Pansza Gonzdlez " en la escuela profesores y alumacs viven ——
enajenados y, gin darse cuentz, asumsn lof roles com-lenentz
rios gue la institucidn le= adjulica [no nrenelitaicaente, -
gino espénféneamente] ¢ el nrofasor ez la autoridad nsue sabe-
¥ que dentro de los limites del aula toma decisiones (siem--
pre dentro de lo que es nermitido nor la institucién); el. -~
alumno jue no sahe, es un suvordinado que acete, que estd --

dispuesto a devwender de aquél, norsue he anreadido a "deven—
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der de", durante su vida familicr, escolzr ¥ foci 1. El vin-
culo que e sctablece sobre cllos es denznianeia WLienaciéﬂ
ge educa en lz lesendencia y 1l sumieidn y dstes se practica

cotidianameate”, (33)

Bn la préctica de este vinculo de denenlenciz, reside el ofi
gen de la alienacidn ideoldrica en la escuela, »or lo aue eos
contradictoric, ausrer formar hombras con esoiritu eritico,-
si se han educado pructieczsente en un vincule 1o 21lienacidn,

Estenos de acuardo con Ferninilez Zazuite, cuendo dice que -

" gl verdedero a-reniizaje ie lac relaciosnes sscizles de - -
produccidn [ca*italiétas] no se lleva a efecte vor la via --
de estos mensejes recibides con mayor a nenor eredulidad - -~
[curriculum cficial], sino 2 través 12 una serie d= onracti--—
cas, rituales, formze ie interaccidn datrs los elumnos y con
los orofesores, medios de relacion:rse coxn los oojetos, etcé
tera, en defizitive, a travég de ungs relaciones soclales. --
imperantes en la escuszla que nrefiguran lzs relaciones socia_
ies del munds de la prcduceidn [ lo 2ue . se denomina la mate~
rialidad de 12 alienacidn ideoldgica, lz nrdetice de Ia ideg

logia]. Lo gque el contenido iel cuarriculum hace es dor senti
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do a esta cerie de orfeticas, ao exnlicit-mente discutidos ni
justificados, -i2 confarman la cotidieneidad de 1o vida en la
escuela, laa que confiwurasn con nds fuerza 12 concicacia del~
nifioc. Su fuéfza deriva de su materialidai ( el ser consciente
es 1a exnresidn ccnscients del ser real: Merx ), de su regula
ridad y de su no nroblematizacion- vale decir de su cardcter~
aculto no explicito, no discursivo *, (33)

4.2,3., LA JDIVISIOW Z4TRY T4 TORIA Y Li PUACTICA COIC

ALIENACION.

Con frecuenci=, el srof2sor dedica a2 las horas de close en el
'aula, 1z enszlanza de 1z teorfa, relegardo la srdetice o ejer
c;t&cién nara unz probable iniciativa futura del slumne, Teto
no es solo nor 12 9relicsnosicidn del maesiro, sino que 1los ==
planes y progrémas de estudio, estinulan y orgsnizan las ho--
ras tanto ~ara la teorfa como pira la préctice, Las concepcio
nes tedricas de las discinwlinas a "aprender" y lce habilidades
pridcticas de las nismas, se concideran 408 momentos separados

entre =i, en el nroceso total del conocimiento.

Io que implicitanmente sucede es ung dssvinculecidn entre la -

teoria yla practica que en unidn dialéctica forman la realidad
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qﬁe a su vez &s'unc rcalidad concreta, y el hombre, €1 su ori
zen realiza un guenacer totzlizado ea el que s entrelazan —
dialécticumente su ~enscmiznto y su acciénE.g" (90)
Siguiendo a larx, Ludovice Silva, dice nue toda iispciscidn -
entre I teorfa y la prdctica es un sintomz ir slienacidn - -
por dos motivos:
1.~ EL concento le 2lienacidn significa, siemvwre, de un molo-
u otro la idez de separecidn, disocizeidn, deszarr:zmiento
de alzo sue no estéd ya més‘en su sitis, exnroniacidn de -

algo que no estd ya mis en su regidn nrecoia, (91)

2.~ Ia préctica sgnmrade y disocieda de 1z teoria, se convier

te en esa forma particular de 1 alienacidn que denomina-
mnos précticismo, fendmeno que en spoliticz, adquiere ras -
goé de activisro ciego. Y por sovorte, la teoria digocisz-
ég de la prdctica se zueda ein asidero empirieco. regl y -
fiende a convertirse en esneculacidn ideolésmica, esto es,
en una forma particular de la alienacidn.{92)

Los origenes materiales de la scparacién entre teoria y -

prdctica e nomontan a la anaricidn de la divisidn socizl

del trebajo en manual e intelectusl.



Por ello liarx exnresa en la Ideeclogia Alemana. " A cartir de -
este msmento nusle realmente formarse la consciencia, ger - -
algo distinto a la consciencia de la ardctica existente, repre
geatar realmente alzo que 1o renresenta nade real., A vartir de
este momeato le consciencia estd en condicicnes de emancivarse
del munds y dar luser a la formxcidén de 1la "nura" teoria, teo-
logia, filossfia, moral, etcétera" (93) Tal como analizemos -
anteriormente, 1o eccuelz es usa institucidn dedicsda &1 traba
jo intelectual, nero de un tioo esmecial, gque se convierte en-
un trabajo alienadc. Este mecanismo es jatente, en el vervalis
mo oue diariamzate croactican tanto nrofesores come alumnos,
deBido al dominio cue el conocimiesnto lersitimado ejerce sobre-
ellos, " El lenguaje, las nzlabras, las teorfas aue la escue-
la easeiie, tratan de explicar, de transmitir, de juscificar —-
una realidad que es imnuesta, para hacerla eJarscer comovobje-
tiva, como lo que debe ser" se expresa Gustavo Cirigliano al~

resnecto, (94)

Y unos pérrafos mds adelante agrega " la escuela nos de 18 na=
labra insuténtica, la de otros, la cue ha geparado 2ccidn de -

reflexidn, nos da verbalismo; asi la valabra es entonces alie-
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nada y alianzate“ (95) aue en teoria leberia servir »recisa--

mente vara eseclrrecer la realidad.

Un segundo asnecto, relacionado con el #nterisr es 1 imnogi--
cidn de "conocinieato" legitimo, ~or madis del”"discursos ofi-—
ciales, " la escuelc rnos rodea de palebras, nos ata con -nla-
bras con lus que nos deszlsja de nosofros miswos y nos inaresa
2l mundoe de lo "counsebido™ de las nrlcbrads ™monsdr corriente”.
Cafda nelabra que no »roauncismor o iejamos de wrinunciar nig -
es canbiada nor otra qus nos dsn nor unn mpelabra-menedz, conay
table, oficizal, ie curso legsl, nagable &l wortader."(gs)
Tales exoresiones son muy afines 2 los mecanisnos clisacntes -
del verbzlismo y la mutilacidn de la curiosidsd, exvlicados &n
teriormente, .

Relacionado con estas das conziderscisnes, es el cardeter abs-
tracto de la ens=afanza uns disociacidn alienante entre le teo~-
ria y 1= §r§ctica. % El cardcter abstracto de le ensefiznza, -
sensible esnecialmente en los grados ﬁés bejos de la pirdmide-
escoler y existente también en la universidzd y ensefianza téc-
nica en una formz esvecifica menss perce-tible, consiste en --

ser conociniento de fendmencs y haechos de los que los alumnoc-
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no tienen exneriencic, es decir los conocimientoes recibides no
pusden ser niilizados directarente nsra el dominioc y transfor-
macidn-de le renlided [...] { ya sue ), el cistema educzcional
impide, porvsu organizacidn y modos le control el chogue entre
1z enseflenza y L2 prdcticav.(97) De este modo, el conocimien~
to tdnico como onerzcidn, més que -ermitir el dominic de la —-
‘reglidad, se alienz ie ella, produciendo 2l mismo la iluesidn -
del saber,
Si la sepasracidn entre le rezlidei y 1a pilabra ea-coler, &s -
en si aliencnte, tacbién es débido a2 la disociecidn entre las-
précticas escola;es ¥ lz2g pridctices r-roductivas, un~ nueva na-
nera de exnresar iz divisidn antre trabajo menual e intelec———
tual, Perc esto tembién tiene sus consecuencizs, como lo manifizs
ta Rateblet * Jos condcimientos se utilizan unicamente .en el -
WATECO ;e los provlemas Ticticlosg, fabricados ea el seno de ia—
practica ;scolar vy en vista de sue'objetivos, cl?sificar, cali
ficar y sancionar a leg iniividwos" (98) segin la nrevaracidn
de le fuerza de trabzjo 7 le aceptacién de 1= enajenante divi~

sidén del trabzjo.

Ia pedegogia bursuesz, oretende justificar la senaracidn entre
=4 -
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la“escuela y la realided ad.ciendo nue el acerce:miecto le aa-
bas, interfiere en‘la "objetivided", letinnorecizlidad”  aue ——
el educando '"dcoe'" t?ncr con la realidnd, 3Llo nos conluce & -
la llazmada neatralided escolar, uo- en nzlabras de fnionl Don
ce~ " golo tiene nor objeto substraer 2l nifio de 1= verdeiera-
realidad socicl: la realidad de las luchas de clase y de 1&g —-
exolotacidn cunitolista; capsiose "neutralidzd escolar” aque —-—
dursnte mucho tiemno sirvid a la bursuesis para disimulcr —e—

jor sus fundumentors y defender esi sus intereses®, {(Q9)

Desde el punto de vista de la 1ivisidn del trébajo, 1z zengro-—
cidn 2ntre la teoria y lz ordetica tanmbién se manifiestz ea la-
concepcidn del conocimiento producido solo nor los cientificosz,
en cambio, el papel del docente, se reduce a la renroduccidn —-
de tales, lo aue implicitamenée lleva a conziderar dos cosas:

que el conocimiento es algo hecho por otros, ¥ considérarlo —
ecabado, hasta el momento en que loa cienti{ficos, "nroduzcaal-
nuevo conocimiento. Pal divisidn incluso es oficielizado nor -
los llomedos centros de investigecida cientifica. Ystablecido-

de esta forma, el conoclniento~ y dade su caracter oficial- el

vepel del nrofesor y del alumno, es aquel transmitirlo y el —-—
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educando recibirls, memsrizarlo y vaeisrloe en los exdaenes,
51 bién es cierto, que 1los cientifices “nroducen® concciﬁign—
to, tanto los nrofesorss como alumnos, lo vueden hocer - =i -
las condiciones de gu interaceidén ce traasforiman— como dice -~
Pansza "indazando, rompiends, superaado obstdeulos, busecando-
nuevas.explicaciones". {100) Derde esta versmectiva, el cong
cimiento, se nresenta como vroceso, nor tanto es infinito, y-
el aprendizaje, en la conetruccida del mismo, 2 travdsg de la=-
coaveracidn sntre nrofesoras y aluwanos, (101)

Histéricamente (102) se han sroducido dos vosiciones filoséfi
caﬁ, antagdénicas, aue tratan de explicar le pgénesis del cono-—

cimieato.

Kl meterialismo tradicional o mercanicieta, nue considera al-

sujeto como contemplativo, y al objelo comodado, exterior al-

hombre, y que z¢ apronia nor medio de los sentidos, De esta -

forma, resulta que el conocinmiento es recepcicn "eentura® de-

la realidad, con existencia én sf y por s niema,

El idealismo, que concibe 21 sujeto como ser aue rezliza una-

actividad nensante y al objeto como un nroducto de tal activi

dad. Por lo tiento el conocimiento se reduce & la confiquracidn

.de objetos por la conciencia, seoarade ie la realidad materirl,



Lales no-icionds re originean, en 1= miszze astureleza de 12 di-
viczidn A2l trebajo en menual e intelectuzl. " Cuondo el traba-
jo intplectnal ernieza a emfacinirse lel mun’o covd unt gctivi
dad teérica, ¥ == hace algo distinto de Ir nractica social, en
tonces innediatamente nacen los dos canines alternativas 1s la
teorfa: caforzarse pura comnrender las cosas en sug relaeiones
y exnlicer lo aue¢ oscurre en el mundo ncterial & sartir del misg
mo rundo material, esto ez el materialiszo; o 'lanzarse al rei-
no del gensamiento guro y regresentar el sundo aateriael sensi
ble como desenliente del pensamiento y =roducte suyo, ee decir
el ideszlismo”. (103)

Para Marx, aubas‘oosiciones son unileter:les, norque, como 4i-
ce Freire " los hombres son seres del quehacer [] (y) - -
esergen del mundo objetivdndolo pueden conocerld y transformar
lo con su trabajo. [] 3i log hombres son seres del ~uehacer
esto se débe a que su hicer es aceidn y reflexidn. Bs praxis .
Bs transformacidn del mundo,

Y por ello mismo, todo hacer del quehacer iebe tener, necesa—-
rizmente, una teoria que lo ilumine, E1 jushacer es teoria y —

préctica, P reflexidn y accidn" (104)



Bl conncimnieats solo exizie ¢n li nrfetica v <2 demuestra en-

1; wrdctica y lo ¢ de objetos intesraivs a elle, de une reali
dad wmedisda por el nombre, aunave en cizrto =entido ecn objeti
v:mente indenendiente del hombre. Pers con> ntra conascer Ja --
realidcd, soa ncee:rrias la interorctacidn, ¢l anflicis, la ~

reflexidn teérica, no nuede consider r al conoecimivnto como ~—
acabado, estdbico, y wor lase rozones exnuestes anteriormente,-
sino ue el cosocimiente er an aroceco iafinito, que jumds ce-

aczhard mientrss exista el hombre comno ser social.

Al sep.rar redicalmente, el eonaocimiesto iwnertido de 1= reoli
dad concreta de los alumnaz, lo gue la escuela vretends es ouc
el estudicnte, no se intercse nor el conociwniento, ni cue lo -
incluya en su vida, sino que nprenda =z que la escucla y lo ~'=
existencia consreta son 4oz romentos seonaradow antye of, lo —
cual e2 configura, nrimero vor 1z forma de conocimiento imnues
to en el -aula, y por las ralreiones ontre el nrofesor y el - -
alumno que nemos visto anteriormente. De modo slguno sisnifice
que estas forurs le sanifestirsze iz slienacidn idéolégica en lz
escuela, a0 generc conflictos, contr&diccionea que 1jeven tan-

to el nrofesor come 21 aluwmno, &l andlisis de su oroniz inter-
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accidn y nue la tr asformen,

Pero esta otra "cara de ia wmoneda™ eccane & loa 1iwite

preconte inyestlgacién (105), Sin embarro- y © lo dlormo de
exnusicidn fue reiterativo- aue la eiuczeidn nrincinalronte -
formal, es el instrumento de la burgussia, -zre la -reduceiin
y revpvoduccidn de las capacidades, hobiliizdes de 1r fuersa -
de trabajo, necasirias nara el nanei~ ¥ contrel de Yoo Moo=
zge productivas, y =l mismo tiemono, rz-roduceidn de li concisn

oy

ia alizaaiz, burrueza. %663 no =8lo e vélids nara los trrba

(2]

o
~

jadores winuales como los obreros, #iso incluso wira log (ri-

be jadorer intelactusles, como loz nrofeseres, nrefecionistes

burdcretas, eteétere, norie tales cutezorias ge nen roeducid

o

a trabzjo asalarizdo, lo aue imovlica un: 9roletarizacidn le¢ -
los dndividuos conerctos, osi come, Lz encjenrcidn czn rosnce~

to, al resto de lo sociedazd.



CAPITULO V. 1A ALIENACION IDEOLOGICA EN Hu PROCELO- EN——

SENANZA-APRENUIZAJR; Uil ESTUDIO DB Cao0O.

Sel. CONSIUERACIONES GEMERALKO,

Generaimente sucene, que la tundamentacidn teérica dae un pro-
blema, estd aebidamente sstructurada, sin enbargo carece ae—
referanciaa empiricas yue awalen tal funadamentacidén, Lo cual
impide jue se sclucionen problemas de esa drea ae la reali -
dad, con la cual tiene vincwloa La teoria, Otras veces ocu —
rre, que lu teoria no es Lo suficientemente proiunda como pa
fa unirse con la realidad, lo que es un obstdcule tanto para
La accidn concreta, como la falta de una gufa gue conduzca -
lo anterior. Tal es el gago de la enseflanza de la geografia,
10 cuar ha traiuo como consecuencia que los gedgrafos le pre
sten poca atencién a la alienacién ideoiogies presente en s
diacipli.m.‘ Excepcidn hecha de aigunos gedgrafos que se han-
deaicado a los prblemas de la ensefanza de J.é. geografia, si-
bién, no han penstrado protundamente en La teoria de la alie
‘nacién, si la menoionan implfcitamente., No es nuestro propé-
sito hacer un eximen exhaustivod de tal posicién, porque es -
capan a los limites de ia presente inyentigacién, pero si -

aueremos dojar asentauos Los principales aportes de aichos

~clentfticoa,
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U;m de los primeros gedgrafos en prestar atencion a fa pro-~
bLematica de La enseranza de ia geografie, es el francés -
Yves Lacoste, de La tenaencia wmarxista. rermitasenos citar -
in extenso su testimonio de 1a geografila escolar, ya que, no
obostante no mencionar eL téxmino,aliemacién, si 1o tiens pre
sente cuanao dice: " Tocq: crexn yue io geografim no es wds
yue una uisciplina escolar y universitarias cuya funcién con
siste en ofrecer los slementos de una descripcidn del munao,
en una determinada.concepciéon " desinteresada " 4de la cultu=
ra lLlamada general. Una discipline molesta pero en Wltimo -
término facilonm, pues como todos saben ern geografia no hay
nada gue entender, basta con La memoria[...] "L,

Tai es .a apariencia, en la cual se manifiesta 1a airienscién
ideolégica, de ia teoria y la prdction, asi como el :fetiéhig
mo de ilas paiabras ¥y el congelamiento de ia Teaiidad, como -
otros mecanisios alienantes. Y unos pdrrafos maé adelants, -
menciona Lo que entiende por ideologia de La geografis esco-
lar. " ,.. ba funcién ideoldgica esencial del uiscurso de la
geogra;fia escoiar y universitaria ha sido . sodbre todo ila de

enmggcarar,; mediante wnos procedimientos sue no son evidente
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la utilidaa prdetica dei andilsis dei espacio, tanto funda -
mentaimente para 1a cireccidén dala guerra Como DPA¥E L& oTga=
nizacidn det Bataao y ia prdctica del poaer, Bn el momento -
en que, sobre toao, eviaencia su " inutiiiead ", er discurso
geografico ejerce su funcidn embaucadora mds eficag, pues ia
critica de ssus afirmacionea ™ neutras " e " inocentea® pa -
rece supertfliua *, (2).

Tal andiigis, ai:esar ae hacer patente, la funcioén iaeologica
dela geografia escoiar, tiene como debilicad sl no explici -
tar " ios procedimieantos que no son evidentes " gue parmiten
tal funcion, y a. p'arocar, reduce La 1deciogia de la geogla
fia escorar alL merc contenico ae ra unscipiina, Como la im -
parie la escusla, Es decir, concretasu atencion en una e La
bases de lu ideologia escolar que, si bién, es importante, -
deja de Lado, otros " resortes ", que vimos en el capitulo -
anterioy; y que son Los gue determinan ia conciencia aiiena-
da del futuro trabejador asalariaao,

kn el mismo sentido gue Lacoate, se expresa el géografo mar-

x;atu itaiiano massimo Quaini, al mencionar er cardcter en -

ciclopéarco de La geografia, o sea, ™ un compendic fragmen -
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tario y desordenado ue nociones sacadas superticiaimente de -
vtras uiccip.Linas[..Z‘ ® (3), cuyo rol, es la mistificacién =
de la reulidad. Igual que Lacoste, tampoco Quaini hace un =~
andlisis de La forma en que es inculcada esta conciencia -
alienada de la geografia, limitanaose solo a manifestar que
ol curriculo oficias, ea el origen ae tal situacida.

En México pe han hecho aiversos andlisi. de la enseflanza de
la geografia, entre L0os que destacan lap posicionss radicate
que, 5i bién, manifiestun La tendencis iaeolLdgica deo la geo-
gratis escolar, pueden criticarse porque dejan de lago ioB -~
mecanismos alienantes jue vimos amteriormente, concentrande
su atencién sélo en los " contenidos Geogrificos ®,

Otra tendencia es l1a apologbtica, porque cubre bajo el manto
de las patabras " nobres ", la alienacidn ideolégica de la -
enseflanza geogrdtica,

Batra los radicatlss destace Alvaro dfnchez Crigspin, gquien ae
refiere a la geografia eséo.l.ar de este modo : ™ Desde la pr_&
marie hasta le equcacién media superior, la Geograffa es con
siderada, por gran parte de las personas, Como una materia ,

contusa, aburrida y relacionada a mnemotécnicas. Quidn m4s ,
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guien menos, creen yue Los niilos y jovenes en sua clases ce
Geografia deben saber de memoria listacos interminubles ¥y que
pagan de mode aflo con alio, sinm ningunz otra perspectiv&." 3
Esto se debe~ como,explica aicho autor - & ia predominancia
de las ciencias apiicadas, necesarias en la fase imperialis—
ta uel capitalismo para la reprocuccion de &ste. Y algo muy -
importunte yus sxpresa o8 ol cardcter utititario de la dis -
ciplina en La esfere gubernamental mexicana, " Es significa-
tivo el heaho de gue, & rechas recientes se hayan ebierto -~
nuevos centros, depenaientes ael gobiermo, para acoger La -
activioad de los gebgrafos; de “pronto® de ha hecho sentir -
le necesidad de utilizar sus copocimientos, Aqui, otra vez
la geografia "vuelve® a adquirir su cafucter de estratégica-
ya gue resulta indispensable en el aprovechamiento ce Lo8 Te-
cursos naturales del pais, en i1a ordenacién de i0s asenta -~
mientos humsnos, en ei establiecimiento ae zonas prioritarias
pare el impulso de las actividades econdmicas, etcétera. Es
inegable La participacidén esencial de Los geSgrafos en la
preniticacidén y poiitica del amnejo de Los recursos naturales

de una region, ya que &L sade ddénde estdn y qud repercusio -



- 237 -

nes sobre al manejo de la organizacién espacial traeria smu -
aprovechamiento o su disgregacion; ahi la geografia demues -
tra que no es iu materis boba ael curriculum ", (5)

A nuestro juicio, Los aportes de Crispin es el haber ilamado
la atencifn sobre una ce Las manafestaciones de ia aijena -
cién iceolodgica: la memorizacidn o fetichlamo de lus pals =
bras, de Listados interminables, que son la nota comin de {8
goografia, Siu embargo, su error Consiste em reducir ia ideo-
10gle de l1a geografia aios conocimientos impartidos, igno =
ranuo la necesicad deil conocimiento tegitimo, la retaciénm -
profesor-alumno y ai. cardcter alienante de la teoxrfa y la -
prdctica, Con eiLio aeja una pregunta en el aire § como es -
posible que Loz aluwnos, futura fuerza de trabajo, acgpten ,
como * normal :, el carfoter ideoldgico de La geografia y -
porqué no tranuforman su cardeter estratégico, si de antema-
no " io saben * 7.

Rl gedgrafo racical Angei Bassols Batalla, también se refioe
re a esta situacidn ue la ensenanza,parafruseando a Estahlet
¥ Bauaelot, en cuanto a la preparacién ae habiiidades para -

el manejo del espacio geogrdrico y, al nismo tiempo en l& -
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inculcacién de una conciencia iueolégica burguesa,

Su anaiisis de 1a ensenanza de ia geogratla a nivel superior
ge uivide en 5 puntos:

1.= la wvestigacidn que tiene una romma parcializada, frag-
mentarizada, que favorece tanto al capital naciomal como tra
psnacional, "tenlendo como comsecuencia oL estancamiento de -
la ciencia ", (6).

2.,- bajo niver ancadémico-tdcnice de los aiuumos, Lo jue 55 -
wagrave con la compptencia con otros profecionistas.

3.~ subutilizacidén des conmocimiento geogrdfico.

4, cardacter poco innovauor ae lad investigaciones géogrﬁfi»
cas y 1a escasez de trabajos valiosos.

5.— la deficiente formacidén de ios gebgraros Los conauce & ~
actuar como meros aescriptores déL medio natural y s50Ci0eCo~
némico, por la falta ae la filosotia y metodologia diatécti-
ca,

Bn nuestra opinidn, también mssols deja sin contestar la . -
- pregunta que 56 hacfa con respecto al andlisis de Crispim,
por Lo (ue no paga de mero enunciador uel paperL ideoldgico -

de ia geografia; en cuanto & gue wirve a Los intersses del
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capitai nacional ¥y tra.nan‘zeionaj.! Pero el errvor principal =
que cometen 103 autores gue hemos citado es contraponer im -
piicitamente la iueoclogfa a la ciencia, dentro de la geograw
£ia, y a que comoe uice Labarca,” la cominacidén de la burgue—

siu y ce su ideologia no se expresa en el contenido del sa -

ber sino en la configuracion del medio donds es tfm\amitmo.
BL cardeter cient{fico ues saber. no afecta en nada al contom
nido ce clags de la ensenanza, La ciencia no aparsce franta
a ie iueologds como su otro; aparece an el interior de las ~
instituciones y ea las formes de traunsmisidn en ;ue ‘ge mani-
fiesta la douinmeidn iueologica de ia burguesis. Teangase en
cuenta jue on la ewcuela no sdlo ensena las destrezas, ha ~
bilidades y conocimientos propios as un oficio o proresidn ;
también se inculcan los valores, actitudes, etcétera, vincue
latos & su. sjercicio en la gociedad burguesa ® . (7).

Bt un sentleo mdg amplio, Martin Carnoy aice; " 1a educa -~
cidn piblica es parte dsi esfusrzo deL estado para apoyar la
meaiscion airecta de las contradicciones en la base econd -
wics de la pociedad, ILa sducacién trate ae apoyar te meaia-

¢idn airecta { 1a rommacién as habalidades para aumentaT la
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oferta de obrerous calificudos —ejéreito de reserva de desem-
pleados- particularmente de cuauros prfesionales ). Tal me =
uiacién contribuye a ia acumulacion ae capital I'_...] 1a edu~
cacion forma tambieén parte del intento del estade de repro -
cucir la uivision clasista ael trabajo { desaguaidad ) y las
relaciones de produccion ( capitaiistas/ acministradorss co -
wo quienes controlan lz inversidnm y sus uzos, Yy itos obreros

como trabajedores asailuriscos y su destino como sujetos sin

poder ), al usocializar a ros jovenes para gue acpten ei tra -~
bejo asatariaco y su cestino como resulizao de la meritocra-
cia escolar ( algunos tienen exito en la lucha por obtener -
moviiidad social, la mayoria nolo tienme ), un aestino que, -
segun ra escuela, estd determinaao en Iorma justa y ejuita -
tiva y al incuwicar a i1os Jjovenes la creencia profunda en la

perfeccion y justicia de la democracia burguesa, Finalmente

14 euucaccion es Tepresiva fisica cowo verbaimente. [...(‘U)
Con tales argumentos ; quedan dudas acerca de L& relacion en-
tre i1a geografis escolar y la utilitaria 7 Es prwisamte -
el " conteniuo geogrdfico ™ el que df sentide & las relaciow

nes gociales en la escuela,io yue origina le ideologila.
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Y cuando el futuro ge6graio asalarisdo realiza su trabajo ,

10 haCe con base en ios valores yue le fueron - y Lle segui -
TEn ea 6. trubiyo - incwicudos en la escuela en muchos cesos
sin indagar mds alld dae esta visién.

Una Witima observacidn acerca ce Los radicales: si Les hemos
aajuaicago diche téruino es porque hacen uso de cierto len -
guaje marxista en sus Co mentarios sobre la ensefianza de la

geogratia, pero este ae ninguns maners significa que sean Te
voLucionarios en el scntido amplio dae la palabra, sino gue,=-
muchas veces pusaen manejar conocinlentos marxistas, peroc em
un contexto gue iguala a otras escuelas burguesas { primci -
paiments en el case de Léxico ), io ,ue contribuye a desacrs
aitar tanto al exponente como & los conocimientos y, en un -
sentiao estricto mantienen le zliemacién iueologica, que ime
.plicitmnente estdn ¥ combatiendo " con un conocinmiento au -
_ ténticamente rauica.;..

La tendencia iueordgica remarca que la educacion mexicana "

debe ser armonica e integral ™.(9), Lo que constituye el fun

damento pedigdgico de La geogratia. " La geografis bién ease
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dnda representa una fuer:za poderosa para ofrecer 2l alwano -

un conjunto de conocinientos valios09 paXa su prictice desen
_peuo en L2 vida Come para Su elevacién espirituai, " (10),

De tal argumento surgen las siguientes preguntzs:

4 yué se entiende por " geografin bién enseiiada ? 4 una zeo—
‘grutffa " moderna “ pero alienante 2

; ce uénde proviene " el conocimiento valioso ™ ? ; de l1a 80
ciedud en abstracto ?

¢ qué significu el " prdctico desempeno en la vida " y "la -
elevacidn esparitual’ ? jia justificacidn del modo de vida bu
gubs ?

La mayor parte qe los analisis de esta tendencia, se entocan
a .a critica de ios planes y programas de estuaio, dejando &
Laao Lo yue velamos en el capitulo anterior, por lo que es ~
contradictorio oirecer el conoCimiento rawical, ¢ DPOT 10 Mee
nos progresiste, reiLegando las conaiciones gue posibititan -
ol proceso sngeilanzavaprenaizaje en forma elienada, y hacieg
a0 abstraccidn de la educacidn tormal e informal en el capi-
talismo,

Esta'forma de concebir la realidad no es privativo de meros

intetectualen, deseosos de hacer cambios en su aiseipling ,
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p1n0 que Tespouce & 1a netesidad de racionalizar ai funcio -~
naciento del capitalismo y qué mejor opcidn, que centrar el

interes de los aiumnos en Contenicos " moaernos, renovauos "

¥ que, cowo decia rabarca, no afecta en nada al contenido de
clase de ia ensenanza. ssta critica no significa que ios re—
preseatuntes ue dicha tencencla, elaboren conscientemente la
ideclogila de sus reformas, sino ue, es .la propia’interaccia
social, tanto dentro como fuera de la escuela, Lo que ha tral
G0 COmO COnSECUsnCIA su subsuncidn a la ideologf{a burguesa ¥y
que plasman ea sus formutaciones pedagdgicas de ia geografis,
Bn generaL, Los contenidos cienti{ficos ae La geografia coexi
ten con Los valores burgueses, uesde is secundaria, el colew
gio de Ciencians y Humanidaaes, la prepmeatoria hasta la uni-
versidad, por .o gue en cada una de estas etapas, se va con~
formanao la atienaciém ideorégioa de la geogratfa, No es de

extradar entonces que la futura fuerza de trabajo, tenga tan
fragmentada su conciencia, acemds que os sometida a 1a ideo -
- 10gia cominante, tanto teérice como précticamente. Bupirica
mente es interesante la situacién del Colsgio de deografi& '

en ia UNAM, por ser uno de los uitimos esidabones donde el -
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aiusno, refuerze su azlenacion ideolégica, perc tambiéu ror -
que ocoexisten aiversas orientaciones pegagdsicas que, tiena
aiferentes y zntagdénicus visiones de la visictica de la geo-
graria, pero ep Wltima instancia es cominante lu tencencia -
alienunte como .o demuestra el estuaio de c2303 en el citado
colegio,
5¢2. BoTULIO w8 Cas0y
£l Colegio de Geografia, ep uno de Los U.tinos esiobones ael
gistema caucativo, cuyo propdsito princijal es DrepaTar Nu -
ra ia wctividad profesional a ios futuros zedgralps. £s de —
cir, les otorga las herramientas bdsicas para ia aplicacién
cel conocimiento gedgrarico, Pero, al misus tlempo inculca a
La ruturs ruerza de trabajo los valores burguescs de acata -
niento, lavoriosidad, diligencia y en, muchos casos, la inme
aiferencia hacia ia solucidn radical de .05 Droviemas jue -
wtaden tanto al mismoe colegio, como alos del pais.
_Es’co se afirma, porque el autor de la preseate investigacidn .
ha pasado por las aulas ael colegio, y ha experimentauo el -
autoritafisno tanto sutii como abierte de uchps profesores,
la competencia entTs Lo alumnos para L& elaboracidn de tra-

bejos, la menorizacién de informacidn enciclopéaica, aliensw-
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da ve la realiaad, el muy pocCo interés ue se preste 4 las -
opiniones radicales para la solucién de muchos problemas ,

1a predominancia .ei Saber como poder, =1 tecniciasmo ae la -

Bayoris ae 1las asignaturas dvel colegio, relegando el conte

nico humani{stico icaoidzico da taL tendencia, la subordina
eibn uel ulumno, desde los coonocimientos oficisles hasta =
.08 exdmenes, aparentemente " objetivos ", etcCétera.

2 tai contexto, existis la posibiiidad de poder hacer un eg
tuaio,.sistemdtico del problema, que devino necesidad confor-
ce uicho contexto iba tornandose cade vez mfs intolerable.
~o0 que requerfa ue una investigecidn empirica sistemdtica,

Con el propésito de recabar informacidn de algunos aspectos

referentes & 18 =lienacién ideolégica‘en el proceso ensefiane
za-uprendizaje aer colegio Ge geograffa, se elaboraron 2 en~-
cuestas, aplicadas respectivamente a profesorsa y alumnos de
grupos seleccionados. Decimog algunos porque uns investiga =
cién tam ampiia como es Laralienacién ~ ¥ en particular su -
rama ldeoidgica -, requiers aiversos trabajos de investiga =
cidn interdisciplinarios, comprendiendo ciencias aifercntes,

como la psicologia escolar, padagogia, sociologla, estacisti-
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ca, etcétera. dtm coss uiferente es 1la aplicucidn de teoriuss
ue gran amplitud a L08 Cussos empiricos corresponaientes.
Las 2 giguientes encuestas fueron resultaao de la refiexidm -
de La teoria uque se expusb en ol capituro IV - 3in tratar de
haber agotado aicha teorfs -, por Lo .ue su ereboracién y cam
:igu:i:ente uplicacibn, estan a cargo delL autor ée ia presente
investigacidn. Se pretenaié hacer la parte prdotica do la in
veatigacidn, por medio de cncuestas por 3 motivoa:
i.- Tanto 108 profesores como log alumnos de 109 grupos Bsale
cionawos, podrian piasmar libremsnte su opinién acerca de Los
topicos de le alienacién iaeologica en el vroceso ensefianza
aprendizaje.
2.—7 Reiacionado con Lo anterior, Las opiniones tanto de los-
profesores como Ge los alumnos, requerian un cierto tiempo ,
para poder plasmar su posicién, 1o cual aicho sea de paso, -
motivé 2 yue no se aplicara la tecnica de ta entrevista gque-
aubiera Llevaao uucho tiempo para aplicar, a pepar de la -
muestre ten pecuefla ue se le selecciond.
‘3.- Guardar el anonimato de les personas encuestadas con el-
f£in de no comprometerlas tento academicamente como politica=

‘mente,
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Las encuestas constan de 39 preguntus para Los profesores ¥y~
38 para los alumnos, debido a yue en cierta forma son lug yue
estdn inpricita en el marco teérico del capitulo IV y que, 8
mi juicio, son Luae ¢ue pueden contenplarse para analizar en,
principio, ia aitienacidén ideolégica en el proceso ensefianza-
aprencizaje. Nuevamente se reitera qQue no se pretende hsber

agotado ni le teorfa, ni mucho menos cuestionanmientos necesa
rios para la verificacidn empirica dae fa uJ.iénacizSn ideoidgl

Cl.
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fncuesatas para recabar informacidn sobre .igunos aspectos de

La alienacidn iaeoldgice en al proceso ensaﬁ&nm-aprendizajo

tel GColerio de Geografia.

Instructivo: .- 1,48 preguntas contenidas en las 2 esncuestas -
siguientes y, .ue 6e enuncian a continuacidn, som para la -
verificacién empirica de aiguncs aspectos ce la zlienacidn~—
ideoildgica en el proceso enseflanza-aprendizaje del colegio d
de geografia. For elio mismo se sugiere que se responda ate-
niendose a la verd;d cualquiers que esta sea. o es necesa -
Tio que se anoten el nombre del encuestado ni grado escolar,
s .Lc congidern oprtunc puede hacerio, Las respuesias 0o se-
rén publicadas en virtud que de ellas se hardn andlisis, -
fundamentaniuolos en el marco tedrice expuesto em el capitulo

IV y vincurancolo con la informacidn empirica recolectada.

I~ Cuestionario para los profesores.

L.~ ¢ Qué oa para usted el conocimiento?
2,- 4 E& lo mizmo que el conocimiento escolar?
e~ 4 Qué es para usted el proceso ensefianga-aprandizaje ?

4o~ 3, Qué es pars usted ™ wn profesor * ?
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5.~ ¢ Qué es un " alumno "?

6.- ¢ wué es una clase para usted ?

T.= ¢ Qué es la ideologia 7

8.~ ¢ Que es para uasted la enajenacidn ?

9,~ ; la informacién que se maneja en clase o8 aportada ex -
un porcentaje considerable por usted ? si, no, ¢ porqué ?
10.~; acostumbra ustec pecir a sus eatuciantes que investi-
guen y el reporten toda ayuella informacidn que pudiera es -
caparse al conocimiento ce usted ? si, no, ; porqué ?

li.,= ; Cuando el estudisnte formula una duds, usted se ka -~
aclara en seguida ? si, no, ; porqué ?

12,- ; 5i wn aiumno o el grupe tiene curiosidad por conocer -
o profunuizar mds sobre un tema, usted realiza un esfuerzo -
_ para CRbrir sua necesidades, aungue para ello deje de cumplir
con el contenido temdtico correspondiente al momento de la ~
clase ? si, no, 3 porqué ?

13,= ; Los resultados de una experiencia de aprendizaje o de
una observacidén de campo, tienen mayor validez para el estu=
alante que los realize, si ias fundamenta con algdn texto o

autor reconocido ? s8i, no, ¢ porqué ?
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14,~ ; El alumno yue podee menos sxperiencis y mencs cono —
cimientos gue el profesor estd en conaicionece de evaluar, su-
gerir y cuestionar sobre lo yue se debe ver en clase ?

si, no, ¢ porqué ?

15,- ¢ Los conocimientos us usted imparte, implicita o ex -
plicitamente tienen ideologis o son totalmente objetives 7
gi, no, :; porade ?

16.= 4 Cbmo es su incluaida { como prfesor 2 en la transmi =
sidn det comocimiento, pasive o activa 9 ; porgué ?

L7.~ ¢ Usted se interroga acerca de la relacidn entre el sa~
ber que transmite y las visiones del mundo gue porta ese 88—
ber ? si, no, jporqud ?

18,~ ;5e interroga sobrs de qienes son las visiones del mum-
o, del saber que trunsmite ? si, no, J porguéd 7

19.- ; Considera yue Los conocimientos impartidos hardn que
el alumno capte la Iealidad en el santido amplio de la palaw
bra ? 8i, no , ; porqud ?

20,~ 4 Lo que usted engefia en el auls, es interesanie para o

alumno ? si, no, ; porqud ?
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2l.~ 4 L0 ansefisdo en su materia responde & causas poriti —
cas tuers del control de la escueia, o en bene plfcito com —
elia ? si, no, g porqué ?

22,~- ; Necesariaments los alumnos que " no saben " deben de—
pender de los profesores ? si no, ; porqué 2

23.~ ¢4 Bl profesor es inaispensable enm 1toco tipo de ensefian-
za-aprenaizaje ? i, no, ; porqué 7

24.~ ¢ La opinidn ce algunos de sus alumnog Le he siao nece-
garia para moaifiear, cambiar o suprimir algunoes aspectos -
de su prictica profeuional o actente ? si, no, ; porqué ?
25,~ ¢ Procure usted hacer participes a sus alumnos de las a
das y expectativas gue surgen en su prdctica profesional y -
acadénica ? si, no, ¢ porqud ?

26,= 5 51 considera que el grupo o algunos alumnom hacen pro
pueata.i ‘interesantss y originales, pero se alejan de las po-
'.Liﬂcan e ideas de la coordinacidén del Cplegio, usted las -
apoya y legitima, aungue pueda traer al estudiante probiemas
acaaémicos o aduinistrativos ? si ne, ; porqubd ?

27.- 4 Qué es pars ustsd la autoridad y el autoritarismo, oo

no los diferenciarfa ?



- 252 -

28,- ; Consmidexa . ue en sus clases, ejerce el autoritarismo
si, nﬁ, ¢ porqué ?

29,~ 4 Consicera yue el alumno sélo debe cumpli r las suge -
rencias del profesor en cuanto al tipo de enseilanza-aprendi-
zaje, Los contenicos, la evaluacién realizada ? si, no,

& porqué 7

30,~ ¢ Los alumnos deben traba jar individualmente o por equé—
po ? . porqué ?

3L~ Bn su clase ; los alumnos trabajan indiviauwalmente o =
por equipo ?  vorqué ?

32,- 4 Lop métoaos y técnicas que usted utiliza, promusven -
el cuplimiento positive dela engefianza 2 s8i, ne, ; porqué ?
33.= ¢ En su clese usted promueve uns relaciém con 105 elumm
nos de tipo libertaric o jerdrquice ? ¢ porquér?

34.= ; ba mayor parte de lus cecisiones para resolver Los -
_problemas de la clase, Loa toma usted ?- ; porqué ?

35.- ¢ Las calitficaciones son Lla panaéea para promover apran
dizajes en eL alumno o por el contrario Trepresentan obsidcu-

Loa ?  porqué ?
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36.~ 5 wué o8 para ustea li prdctica o praxis ?

37-- ¢ Cuando usted imparte clases, lo hace mis por necesl -
dad interna o porgue constituya un medio para ld promecidn ~
gsocial ? 4 por.ué ?

38.,~ 3 Usted realiza exfmenes para conoCer el grado de apro=—
vechamiento de. asumnc 7 si, Do, § porqué 7

39;— 4 Un alumno valioso es ayuel capaz de acreditar el cur—
oo impartide con base en la metouologis y iog contenidoe da-

tos en clase 7 s8i) no, ¢ porqué ?
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JI.~ Cuestionario para los alumnos,

L,~ ¢ Qué es para ti el conocimiento ?

2.~ ; Es lo mizmo que el comocimiento escolar ?

3.~ 4 Qué s para ti Lo ensedanza y el aprendizaje ?

4.,= § Qué es paxa ti " un profesor " ?

5.= 4 Qué es un " alumno " 7

6.~ ¢ Yué es una clase para ti ?

Tao= 4 Wub e8 la ideologla para tf 2

8,- ¢ Qué en para t{ la enajemacidén ¢

9.~ ¢ ua informacidn que se mansja en clase o8 aportada en u
un porcentaje considerabie por t{ o por el maestro, cémo oX-
piicarias esto ?

10, ; Acostrumbra tu profesor pedirlea qus investiguen y le
reporten toda aquells informacidn que se Le oscapa & aéuel ?
‘wi, no, ¢ porqué ?

1k,= ¢ Cuando el.alumno X tiene alguna duda, el profesor ia-
goluciona enseguida ? si, no, ;porque ?

A2,- 5 Si un aiunno o el grupo tiene curiosidad por conocer
¥ profundizar mas sobre un tema, tu profesor hace un esfuaer -
z0 para cubrir tal necesidad, aunque pare e1lo dejo de ocum ~
'plir el conteniuo temdtico corrempondiente al momento de la-

clagse ? si, no, j porgud ?
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13.~ ¢ Los resultudos de uma experiencis ae aprendizaje o -
de uan observecién ce campo tienen mayor velicez para el es—
tuaiante, s6lo siios funaamenta con algin texto o autor reco
nociuve ? si, no, ; porqué ?

14,~ 4 EL alumno yle poses menos experlencia y menor cone -
cinientos yue el profesor estd en condiciones de evaluar, su
gern" ¥ cuestionar sobre lo que se debe ver en cleges 7

8i, no, ; porqud?

15,~ ; L0s conocimientos que tu profesor imparte inplicita o
explicitamente tiene ideologla o mon totalmente objetivos ¢
ai, no, ; porqué ?

16,~ ¢ Cémo es tu inciusién en clape, pasiva o activa %

L7.- ¢ LCs conocizientos impartidos por tu profesor, hardn-
yue captes la rearidad y la transformes ? si, no, ; porqué ?
LU,= 4 Lo que pe te engena en esta ciase, veraaderaments Ten~
ponde &2 tus intersaes ? 8i, no, ; porqué ?

1Y+~ ¢ LO ensenisuo en emta materia, responue acausas politie
cas fuera de¢ la esdueia, oe en beneplacito con ella ?

20,~ ¢ Académicamen’né, on necesario que los alumnos que ™ no

saben ", deben dependai' ael profesoxr ? ai,np, ¢ poryud ?
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21,~ 4 BL profesor es inaispeamable entodo tipo de ensefan -
za-aprendizaje ?  8i, no, g porqué?

22,- ¢ La opinidén ae ios alumnos es necesaria para modificar
cambiar o suprimir sspectos de raprdctica docente delL profe-
sor ? 8i, no, ; poriué?

23.=; Procura tu profesor hacerles participes de ias gudas Yy
expectativas que surgen en su préctica profesionni y scade -

mica ? si, no, ¢ poryud ?

24:- ¢ Qud es pare ti lz autoridaa y el autoritarismo, cémo
los diferenciarias ?

25,- ¢ En sus ciases, tu profesor es arbitrurio, ae qué nane
8 ?

26,~ ¢ Consideras que eiL alumno sélo debe cumplir ias suge —
rencias qel profesor en cwanto al tipo de ensefianza-aprenai-
zaje, los conteniuos y a La evaluacidén realizada ¢ i, no,
‘5 porqué ?

27,~ ¢ Loe alumuos deben trabajar inaivicuaimente o por aqui-
po ? ; porqué?

28,~ ; BEn ests clage, los alumnos trabajan indivicualmente o

por eguipo ? 3 porqué ? 4 quied los airige ?
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29,~ ; Los métoao y técnicas de ensefianza iue utiiiza tu -~
profesor, prouuevenr el cumplimiento de la misma y de tus in-
tereses ?

30.~ § Ba su clase, tu profesor promueve una Trelacién con -
los wlumnos de tipe lLibertaric o jerdrquico ? 4 porgué ?
3i,~ ; La mayor parte de las decisiones para resolver los -
problemas ae Le clase, las toma tu profesor o los alumnoes,?

. porgud ?

32,= ; Las calificaciones son la panaces para promover apren
diza jes en el alumno o por él contrario reprssentan obstacu~
lLos academicemente habiando ? ¢ porqué ?

33e= ¢ Qué es parn %{ la prdctica o prxxis 2

34.= 4 Cuando tomas la clase, lo huces mds por convencimienw
to o poryue sblo constituye un medio para ottener catifica -
ciones u otraé recompensas ? ; porqué ?

35.~ ; Tu profesor realisza exdmenes para conocer el grudo de
aprovechamiento ae ustedes o utiliza otros meaios 7 si, no, -
¢ poryué 7

36+~ ¢ Un alumno valioso es aquel capaz as acreaitar el curm

impartido en baso a le metodologia y los contenidos proporcio

nados en cinge 7 gi, no, ; porqué ?



37;- ¢, BEn la escuela solamente se deben recibir los elogios
de los masestros, compareros y famiiiares en cuanto a la ob =
tencién de ® buenas " calificaciomes ? si, no, ; porqué ?
38,~ ; Cuando bhaces un trabajo de esta materia, lo haces -~
més a 4a fuerza para obtener una calificacidén u otra recom. -

pensa o ppryue en verdad te interese ? si, no, ¢ porqué ?

A continuscidén se \expone ol andlisis de Las encuestas Leovan.
tadas en el Colegio due Geografia. Previamente se advierte =
wue 56 realizard siguiendo el drden de las preguntas ante ~
riormente expuestas sin extendeynos cemasiado ( y sin haber
_ agotado el tema ), daebiaoc a que Los argumentos siguientes de
alguna nmanera ha sido expuestos en el capitulo IV, porlo que

reswitard un tanto reiterativo, perc con la novedad de que-

ge combinard con la informacién empirica recolsctada,
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ANaLISIS DE 005 CUSSTIONARIO- REALIZAMO> & LOS

PROFBESOBES,
Inicialmente se habin proyectado levantar la eancuesta & 4 --
profesores. Es obvio que este cantidad es Infima, conside -~
~rando que en el colegio laboran 120 profesores. Las razones
por las que se decidid dicha cantidad es .ue: l.- seé consi -
derd las muiltiiples oucupationes de los docentes como para -
gque, hicieran un peyusno tiempo pura contestar ia encuesta.
2,~ La sitvacifn conflictiva jue atravieze el colegic ew tor
no al plan de estudios que lo rige actuslmente y gque, tam =
bién se refleja en el modo de ConQUCLIT el Process eN9eNANZA~—
aprenaizaje por ia mayorfa de Los profecores que, no obsian-

te de hacerlo de aciversas formas, sin temor & equivecarnos ,

lo hacen desde una perapectiva ftradicional, por Lo que el

i

responder & una encueste gue cuestionara sue actuales posi
ciones, diffcilmente podria satisfacerles. No guiere decir -
esto yue consideremos & loz maestros como intolerables, sino
gue debido & su formacidn, no accederisn a cambiaria o cri -

ticarla, por estar seguros de hacexr correctamente las cosas.
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3,- Retacionado con lo anterior, 2 proiesores ( no mencionp=-
mos sus nombres por razomes obvias ), de 108 4 proyectados ,
e negaron determinantemente a contesiar el cuestiomario, -~
argumentanac que " las preguntas son tendenciosas ¥, " fue -
ron hechas para atacarlos ™, ™ son propias del lenguaje de -
estos nifos "; ( con esto se refieren & los zlumnoa ), etCé—

'
tera.
e acuerdo con .o anterior, el andlisis lo¢ haremos en base ~
a las respuestas de 2 profesorss uue, 51 hien, cn algunos -
aapectos concuerdan, guardan difersncias suatanciales con re
apecto a cuestiones vitales,
Pare poder hacer la comparscidn de sus divergencias, & ambo
profesores les aajudicaremos las letras & F B, 2l nopodsr -
mencionar sus respectivos nomdbres por razonea obviasm.
l.= BEn torno al conocimiento ambos profesores aestin de acuer-
ao que es uan reilacién entre los indiviauos y el mundo, por
el cu.‘;.l ¢csts se percibe y eantiends, Sin embarge sus diferen~
cing comienzan cuanao el profesor B aclara que " pare que ha_n
ya conocimiento hay cambio sm el indiviauo, hey integracidn

del conocimiento g ia porscns ". Rsto nos remite al conoci -
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miento situacional por ei cua. el counocimiento y el indivi -
guo forman una unidaa cambisnte, en contraste con el " cono-
ciniento " topico y como operacién ya que, come vimos ante -
riommente, wmbos son formas de alienmcidn ideolégica, Si  ~
bién no menciona io anterior, ei profesor B aclara gue en la
apropiacién ue nuevo conocimiente entran en acceidn Lo intew
tectusl ¥y ilo afectivo " sine no hey aproplacidn de nuevo Cow
nocimiento v, por io que implicitamente apumta contra 10s 2
tipos ue " conocimimnto "™ alienante vistos arriba, ya yue =
ambos también implican el repetir y memorizar. ¥ Repetir al-
go no es tener nuevo conocimiento ™, Con esto no cueremos dg
cir que el profesor A4, no lieve lo expuesto anteriormente, -~

gino yue, de acusrdo u lam ohasvationes en ciase, realize

i

ie conocimiento situacional, con Lecturas informativas re -

clentes que, ciffcilmente no dejem huelia en eL glumno, na =

dbdtante no uejan ue sstar prsente tos uos tipes de " cono -

cimiento ¥ alilenante.

Pegde nuestro punto de viste, y fundementacocs en lo expuesto

en oL cap{tulo IV, ambos pasan por slio iz relacion entre el »

conocimiento y ia iaeclogfa, es decir que la relacidn .entre



- 262 -

el inaiviuuo ¥y el uwunuo 5Ue Le Todes €5 ue caracter social,
a la par que, uebiuc & la aivisidén de¢ las clases gociales, -
también esto se plsma en el conocimisnto acquiriace, por Lo -
que, y debiuo & lus interacciones socinles concretas ael in-
dividuo rea., el conocimiento tendrd mis o menos elLe mentos

objetivos, cientificos e ideolégicos. Esto es importante -

poryue ca acuerdo con ello, el inaividuo trangfomma progre -
siva o regresivamente el entornc donde vive. Por lLas observa
ciones realizadas, ambos profesores acepian el conocimiento .
situacional, si bién el profesor A ostd en una fase dev tran.-
sicién del “ conocimiento ™ arienmnte al situacional y, el -
profesor B en este, no obstante ( y esto es vdlido para A ),
no deja ae estar presente ia ideologis burgueps sn st Cono =
ciriento iwpartido,

2,~ Ei profesor 4 menciona gue es un conocimiento mds super-
ficiak, espscisimenis s nuestre peis, 5i bifn el profesor B
express esta misma ides en otras pelabras, algo muy import -
tante es que acilara que egte tipo de conocimiento es es de -
nominado formal, impartido en las escuelas y este " es ol 53

ber socialmente reconocido y mientras mds se posem mayor -~



status ingelectuar se le Treconoce socialBente “, Agregamos —
gue aebido a Lla estructura de la sociedad burguesa, %odo ha
sido Teducido a mercancia, Tmmbiém esto se refleje en el ti-
po de copocimiento impurtido en la esCuels, con el fin, pri-
ftiero ce legitimar la estructurs social existente y, segundo-
yue el conocimiento sociaimente reconoCido es el Que aicenza
un valor de cambio en ol mercade deé txabojo, DOr Lo uue ol ~
conocimiento que escapa a esta aireciriz es poco protabla -
que sea aceptaao ep el lugar de labores.

#n nuestrs opinién, el profesor 4 deja de Lado la legitimi -
cad socisl del conocimiento escolar, »OY Lo que Creemos yle
al.impartirio, no se df cuenta de la carge icaoldgic: gue
Lleva consigo reauciendo s&lgunos problemas sociales s cuentl
noo de cardeter dtico, lo gue no es faiso, pere si errdnse ,
an una aprehensidn mip piofunda de ia realidaa .

3.~ Con aiferentes palabras, eunbos profesores sstad de acuer
40 que el proceso se denomina asl porque una persons ensene
¥y oitre aprende " y en el que gradualmente se profunaize y -
enriquece en er campo teorico y prdetice bajo cliertas conai -

ciones y necesidadas en GuUe se encusniran ias personas, ™ .a
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objécién que prementamos es que RO 86 aciaren ni ies conal -
ciones y iap necesidsces que se mencionan, pOT L0 Que Se CO-
rre el riesgo ae congidexar " natural ™, " obvio ® tales.

iBn nuestr a opinidn dichos profesores conciben que un sujeto
engeiis, esto es ol profewsor y otro aprends, o sea ol alumno,
por Lo .que ambos satdn demempefiando su ™ 10l"; Lo cual Legi~
tima ra rasacion de alispaciom del procesoc enseﬁmma-apranaz
zaje ai no conceabirio 4o otia Munell. Sin eabargo ol profe =
sor B recalca {(tanto tedrice como prdcticaments, segun laa-
obaervacioneas hechas) que " en #4 auwle todos ansefian y todow

aprenden ", por Lo nque estd sn uns situacidn de superscidén
P y P

ae ta alienncion en esto agpecto. Ne quiere detir sato que
oL profesor 4 sae congldere como el qus " pebe ", smino que &
nuestra juicio, se ublea on 1ms fasme de tranaicion, en eL -~
Gue csta'ﬁespoje.ndona de su papel airectriz al agjar cieprta

iniciative 2los alumnos en La realizacifn de sus trabajos ,=

no obastante que 105 alumnos aln dependen en muchos aspectos

de 610

B

4.~ BL profesor A ¥y en la éptica tradicionel segun creemos -

dice gue es " un moduels el que deke trehanmitir conocimiento,



util no solc scbre un tems sino también ae los Jdiferentes 23
pectes da la vida . No uebe juzgarse su respuesta como 18ga

tive, sind que debiao & que ba recorrido su propia formacidn
profesional, no es de extradar que tengs dicha opinidn. Ate—
ida por las observaCiones en clame, no Se conaidera ue es -~
el " unico yue sabe ", sino yue tambien es un orisntador -
cuanuo se pregentan problemas en el.awa, sindejar de Ltaco -
la ideologis burguess { inconscientemente claro eatd ).
BEL profesor R en cuanto & L& aefinicidén, es un poco mds cla-
ro, al aecir que er masstro presenta & Los ue aprenaen “una
serie de saberes formales para Que el grupce pueds discutirics
Y aprehenverlos “, oin embarge tanto tefrica como prdctica-
mnente sostiene gue también puede tlegar a ser un ¥ facilite-
aor, coordinmaor, amesor, amigo y mulitiusas en ie escueds ",
por Lo que estd despojandose de su papsl do ProfesoT on el -
sentido primeremente anotndo, anbos profesores estda reco -
rrienao unproceso por el cual su papel demasstro, estd trans-
formandose, de 10 traaicional & orientedor ael aprenaizaje,
con 1a salvsded que adn no dejan de lado ideas burguesas to~
Loz como evaluacibn, trabajos, stcéters, por estar immersos

an una instituciéa turguass que reclama tales requisitosn,
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9,~ EiL profquor A neade is perspectiva tr&’diCionaL dics que~
el alumno es * ol que aehe aprender io Que el masatro fxice ".
No quiere cecir gue en iaprdctice sdlo se cosidere de esta -
maners sino Que incluso hay una retroalimentaciin tanto ael ~
profesor al sluwmno y vicoversa. L0 que 08 ClAro que adn su -
paped es importante perc no deisrmnente, por 10 que zuevamen
teo dacimos que se encuentrs eo une fase de transicifén entre -
40 determinante ¥ 13 mubtogestidn del elumno, Bn contraste, a
el.profesor B concibe al alumno como el sujeto " qua e84 -
inacianao mag o menos gu propia formacifn y necesita que 88
le oriente por conde ir adquirimndo el conocimiento gue quig
re ®, Ue acuerdo con lag obmervaciones reailzadms, i bién -
U concepcidn La iieva a is practica temblén se precanta el
pelisro ae sue el aprendizaje segtn los interepes del alummo
deriven hacia una nueve forma de ideologia burguesa al no te
ner un respaldo tedrice cientifice. Lo que si gqueds claxo &
re. ambos profesores er aua gildn abanaonando la concepoion -
del ailuwmno come " vasijs a liensr " gibien cads uno con sus
viferencies y Logros concretos.

6.~ Ambos profesores estdn de Acwsrdo que LR ciane sf R -
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gar donde se rounen profesores Yy ailumnos en L4 ,ue S8 trans-
mite ¥ escucha un tema conqucienao & ia reflexidn y el and -
tisis. lUn aspecto importante que menciona el profeser B es -~
que & partir de lu interaccién en ciase, CadE Persops inCor-
pora esta aiascusion a su ser. ambos profesores ilevan sus I
pectivans clages «e manera un tanto diferente., Kientras parxa
4 8e tronsmite y escucha de acuerdo a ia exposicidn del pro—
fesor y & nrguns critico del ailumno ( no es juicio negativo)
an 1a clase del profesor B, interactuan tanto profesor y -
alumno de wna maners mds eabierta, sin dejar en muchos Casos8,
la iaeologis burguesa, v. gr. sl conocimisnto estuaiado,

Tw~ e uwcuerdo & Las respuestas de amboa profesores, se dep~
prende yue conciben a ta ideologia como wn conjunto ue iasas
aceren de aigo, 46to a3, la definieién comtn desr concepto ,
huciengo abstracciém Lo gue decimmom as la concepcidn mar -
xista ae ia ideologia; Lo cual no em un cogms, perc sl uns -
gula pare poaer diferemciar %0dos Los aspectos ds Lla vida 80
ciaL, ettre ideolégicos y clentificos.

Un aspecto importants que marce ei profesor B, ( y tue se -

fcerca & La definicifn de pudovico Silve ) es que la iaeolgin
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" @g una forme ag ver el mundo, de crmencias, valores, |ue-
el sujeto consicera estdn bien y quiere que perduren “, 1a -
objecidén es yus tales cresenciss se insertun en Tralaciones ma
terinles de proanccifn, la fusnte de toda icaclogia segin Lo
marxigtae, sspecto Jue no es mencionzdc en ningin aomento -
por ambos profeosres con Lo GlUe Be COTTe el peligro de olvie
dar que 10 7ue precisaremte Lezitima ia ideologia son las Te
taciones de proaduccidn en este came el capitaiismo, Con ba ~
se en esto creemos, jue la concepeién ae dichos profesores ,
merece ser e repjanteada, con el fin de gque examinen y re -
Ifiexionen si en wus clases estd presente lz ideologla ¥ en -
este case .a transformen en un seatido radical,

5.—’ Como mencionabamos en el primer capituio, el concepto de
ena jenacidén tiene diversas acepciones, de acuerde a las ten=
denciag da cada autor, 1o que también se refleja en lus rep~
puestas de Los profesores A ¥ B. Para A es ™ no ser y hacer

L0 gue debo ser y hacer ™, 10 gue nos remite a una situacién
en ia cual nuestro actos y vida son separacog,slienaces, lo
que trae como tonsecuencia que se transformen sn entes éxtre-

108 qyue nos dominan, es decir, hacer exactamente Lo contra-
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rio & Lo yue un individuo plsneaba realizar en un mamento &
do. 5i bien tal concepcidén es verdadera, 8010 répreee.nta upe
parte de la enajenacion total, porque tal fenomeno abarca +o
economico, poilitico, psicoldégico, sociologlco, etcetern, cu-
yas investigacifn tiene un iargo camino por recorrer, Lo que
quedé oscuro para ambos profesoros es qus la f:oncepcién ded-
conocimiento, iasologia, el xol estdtico de profesores y alu
mnos, son formas en que se manifiesta su dependencia & la =
atienscidén iceollgica burguesa, Dor Lo que e§ NeCesario Pro-
rundizar tanto tedrica como prdcticamente en la enajepacion
9.~ ambos profesores coimciden en yue son elloB LOB CUE PIO-
vorcionan la informacidn para la clase,poryue segin 4 " las-
conaiciones econdmicas, culturales, acacdmices del alumno Lo
requiere ", aejando de lado que Bi existe el profesor es poxr
que es ¢l mediador eatre el conocimiento iegitimado.y el su-
Jeto &4 quien se cohs tramsmitir, exponer tal conocimiento.

Si bien e. profesor B ammite yue él proporciona ia informa -
oidn es debido a que Los aiumnos ¢reen (y han internaiizaco-
eafo) que el pasestr es ek nue tienc el saber, paralelanen-

ta que se Low ha ido Gespojendo de la opinidn en cuanto a su
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aprendizaje. Y en palabras de ¢l: " el maestro en ese senti—
do llega a gecir 1o gUe se va a dar...", En este sentico, el
conocimiento del maestro y ia “ ignorancia " o falta ds opi-
nidn wer siumno crean un vincuio de dependencia, que hace =
muy aitfcil que ei alumno transforme el mundo que le Yodea ,
Lo mismo al maestro faciiitar tal transformacidn,

10.,~ Lo8 2 profesores — Ce acuerdo con BUs Yespuestas -, -
permiten la investigucidén de informmacion que enriquezes el -
tema que se estd vienao en determinaco momento por lo gque, ~
implicitamente coinciden que el conocimiento no es finito ,
ni estd{ aecabado, Lo cual significa no siempre qus se oculte
la ideologia burguesa en el conocaimiento tanto de ia clase ,

como el invemtigado, cliarc que de nanera incosciente, de -

trds de lo " objetivo ", Consideramos que constituys una for

ma de aliemacidn iaeologica, el no “ sacar a ia superficie ©
..La ideologia subyacente en ei conocimiento escoiarT, ya que -~
en lugar de transformar la realidad, sge acaba justificandola
precisamente por el cardctaer " objetivo " de ia informnoidn

dada en clase y .k inveatigada.
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. 1l.~ wLas respuestas prporcionzdas aqui estdn en relacién con
lo antserior, L0 cual irse Como congscuencisa gue la clase Be
enriquezca. Las aiferencias comisenzan en la clape deL profe—
50T A, los alumnos reramente participan, en contraste con el
profesor B, apesar de que ambos docentes estimulan ia parti-
cipacién ael estuaiante, & traves de Lecturus y preguntas.
12.- Tanto el profesor A como el B, estuvieron de acuerao ,
en Que se resuslven dudag de lLos slumnos, tanto & nivel 1N
dividual como grupal. sin embargo ei profesor A Trecaica que,
esto finna un Limite y se basa en la experienciz que na te =
niao en sus clases, diciendo yue " no es muy coZum es8a ourig
gidad del arwmno ®, L0 que agud se oculta es jue durente to-
da su vada escosar, sl estuaiante se na acapiado a un vipocu-
lo de dependencia, por Lo (ue es contraaictorio gquerer for -
way alumnos c¢on sentido ¢ritico, s viven an la aependencia
cen respecic al professr, Crosmes quo ua cleomente manifastes
a0 por e. profesor B, es que el programa de estudios no es =~
1o més importante, sino el conocimiento sea realmente necesa
rio para 108 alumnos, lo que ya implica el no sometimiento a
w1l ente casi extraro, ajenc #los alumnes COmMO €8 el programa

de estuaios,.
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13,~ L0O8 2 profesores coinciden en yus la experiencia de cam
po es compiementaria conka teorfa pare que sobas sufrun @0dd
ficaciones, se enrijuezca y sec vea desde una dptica diferen—
te. Huevamente el profesor B, narca un zspecto fundomentat ~
de esto, es uecir, sue no esvdliao ajustar laz reuiidad a 1a

teoria, poryue interviene la subjetividad (ue, sibien, tie -
ne que ser minimizada, no puede aejer de manifestarse. Pero,
aqui se deju upa cuestidén sin resoiver: el cardcter ideold ~
gico tanto de .la interpretacidn ae La real idad como La in —~
tormacidn manejada por el autor, yue la fundamente, Esto -
no sigpnarica gle creamos en Jla ciencia " zurt Y, DPero es ne -
cesario ir elimignndo iz ideologia poryue  sin +eoria revo -
lucionaria no hey practica revolucionaria " como decin Lenin,
BEsto lo traemos a colacidn porque segin eL colegio, el futue
ro gebgrafo aebe unir tanto ia teoria como La préctica con e
el fin ce traasrormar estf en beneficio de la “ scciocdnd ™,

l4.~ EL profesor A opina jue el aiumne con menor experiencbia
no pude opinax acerca de algo, aunyue & veces deben pIOPOT

c¢lonarie un consuelo ", En contraste el profesor B, aice que
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2 pesar de saber poco acercu de una clase especializaca, el
aturno posee otros conocimientos uiferentes pero que dec al——
suna manera son vdiiuos y 4ue no tienen Gue ser necesariamen
te izuales & los que elmaestro bha pensado, Opina que el alum
no afn sn estas condiciones, debe estar involucraco en 1a ch
se, opinar, " pues es su conocimiento el que se estd acqui -
riendo *, Nuestro punto de vista se colcca en esta segunda -
arguunentacién, pero manifestendo que es importante no perdexr
" de vista la ideold:fa gue subyéce en una cleae ® mds iiber -
taris ", es aecir donde oL profesor y el alumno formen una —~
unigad. Creemos yue en ita w«firmacidém delL profesor A se en =~
cuentra la ideologia burguesa que implica gue los problemas ,
861lo los resuelven Los " expertos ™ y que & Los * ignorantes”
s6lo les toca " obedecer ", pasemdo por alto que el s.umno —
posee experiencias ~atn contradictorias~ y que, muchag veces
resuelven mejor los problemas qus 1os " szportos .,
15,~ Como velamos en el capitulo IV, el conocimient¢c no se -
defing solumente 3i os verdsdero o faiso, ideoidgico u obje-
tive, ya que en el munao burgués viemen implicitas las 2 vi-

‘8iones del mundo: La ideoclogfa y la ciencia, Este punto de -
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vista es afin a .a respuesta aei .profesor B cuando dice;

". gquién tiene la objetividad ?

", quibn vé sin viaries 7 "

" ; quiéo tiens La verdad ? "

En contraposicion, ei profesor A manifiesta que sus conoci =
mientos tratan de ser objetivos, sin idaologfa. Pero como -
anteriormente vimos, lu ciencia y i& ideologia no son exac -~
tamente contrarios en La escuels, sino gue llegan a comple -
wentarse segun er confexto donde se establezcan, concretamen
te en Lla sociedad burguesa, donde vienen juntas tales visio-
nes.

16,~ 1Lz posicién de ambos profesores en clas: es uctive, pe-
10 1a diferencia estriba en que pare A, esto suCede porgue -
* ol wlumno ey muy relajaco ", obviando Gue si ge hasido edu
caao en un vinculo de dapendencia ; cémo esperar que el alum
no participe en ciage ?. Us acuerdo a las obpervaciones rea—
lizadas, en la clase deil profesor A, este rleva casi el con-
trol total de la misma, precimamsnte porque el profesor y. lo
alumnop han interiorizado sus papeles cosificados: aqudi en~
genn y cstom aprenden. En contraste el profesor B, tiene -~
una participacién activa, pero coni ia salvedad ds que pro -

fesor y alumnos participan en clase, discuten experiencias ,
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lecturaa., Esto no suiere decir que no g6 hague en le ciuse

del profesor 4, simo yue Lo que aecimos de 1a participacidn,
es muy esporddico, por Lo ¢ue en lugar de esiminar la aliena
cién entre el profesor y aiumnos ra acrecienta y Lo que no -
permite yue el aiumo se apropie de conocimientos jue pugaen
resustarie vaiiosos. En este seatiqo, ias clases uei prore -
s0r B no son tan alienantes Lo yue no uiere cecir jue se h&
ya eliminaue la arienaciénideoldgica .orque estd pragsente en
Los conteniaos manejados y en una cierta dependencia de otro
profesores por parte ae 1os alumnos asl docente B.

17.~ Tanto el profesor 4 como el B, estdn ae acuerdo Gue c»

necesaric interrogarse acerca de la posicién de Los autores,
¥ la informacién manejada, por jue al aceptar y/o rechazal a
aeterminauas obras, lo yue se estd haclendo es ubicarse ante
el nundo, de acuerdo a como Lo Concaptualicemos, Pero, lo -~
éue_a nuestro juicio no se esid considerando eg ..ue la posi~
cidn gue se estd adpptando tadriczments, no podria coinci =
@ir con La reatidad, lo que iuplica una contradiccidn in abe
jeto. Adends que la posicidn yue defendesos noO necesarianen-
te es La valida para ese momento, sind yue incluso impide -

transiormarlo, como sucede con las posiciones reformistas. y
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extr:emistas que tratan de wjustar lu reulidsd & sus deseos,
en contraposicidén con ia poatura Tevolucionzrii .ue, teérice
mente oebid exminar la realidad en toan su concrecién con el
f£in de cambiaria. A nuestro juicio, awbos profesores no uis -
tinguen yue lag visiones uel sunco (ue wuchas veces se sus -~
tentan estin mds cerca de is ideologia burguesa en diversas
Yoruug, L0 .ue impice entenaer la reslidad de -anera mas "rg
al ",

18,~ La posicidn de ambos profesores cuead recarcads de alghe
nz zanerw en las respuestas unteriores; pero, como menciona-
el profecor B, el conocimiento eg ae cardcter nistdrico y g
¢ilut, aln en audpectos yue conciernen o« ias tlamadas “ cien =~
cizg puras ., Tiene importancia el imterrogarse de donue ¥y
poriué, proviene la informucidn manejada poriue ello facili~-.
ta 1s construccidn de la realidad en sentiuo verdauerc 4 eon

duce~ Cuanuo no -se cuenta cor ua teoria del conocimiento -~

cientifica~ , a su falseamiento, lo yue nos Concuce a seguivr
sienuo depencientes de la iaeiiogia dominante; por 1o jyue &
wirfcil trunsrormar la realicud en centido progresive,

19.~ Ei profesor A considera gue su intencifn es que el aium

no ralacione Los conocimientos imparticos con la realidad en
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yue Se uessenvuelve, Pero, ae acusrdo a 1838 observaciones --
realizadas, la mayor varte de .Los conocimientos impartiuos ,
se yuedan & nivel de aiscusidén, y raramente se incorporan al
«lumno, No queremos aecir yue esto Se haga & nivel conscien-
te, sino (ue debido u que el trabajo escolar objetivamente -
es un meaio, en Lugar des un fin, aunado al ‘teoricismo cel co
nocimiento, es uiricii esperar yus 8ste se integre al atumno.
L0 gue Be obtiens es exactamente Lo contra.rio; la situacién -~
de alienacidn entre el conocimiento oficial y el alumno, Bk
profesor B tanto tedrica como prdcticamente, sustents en cla
ria torma el conocimiento situagional, adn cuanto esto encie
rra alienacién debido a ias conductas de Los aiumnos ante la
perpectiva de realizar su trabajo como fin y no como meais,
20,- BL profesor A no est{ completamente Seguro aque su ciase
sea interssante p&ra el alumno, A nugtro parecer gi y no al
nisno tiempos. i porques algunos aspectos de la clase son J.E:
teresantes para el alumno porque incidentalmente "salen™ ex-
periascias que se anexan ales conocimisntos vistos en sse mo
mento, No poxque otros aspectos won totalmente teorficos  ue -~

dif{iciimente son 1ncorporsuos por el alumno a su bagaje cul
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tural como no sea de mamera extema., Ed ccntr&ste; el profe-
sor B , menciona yUs Su clase nNo necesariamente ea interesan
te al alumno, debido al cardcier de la informacidén manejaca,
que muchas veCes eateér;ica y los yue ies interesa es aigo -
afin a su reaticad, lo yue a su vez revela la vincutacion en
tre ia teofia y ia prdctica, algo yue no es couunmente acep—
tado debico &l conocimiento oficial ue tavorece a la Larga

el.fetichismo de las palabras.

21.~ La respuesfa \a éstas pregunta conaujo a conteataciones

de ambos profesores en torma totailmente aiferente: mientres,
que pars el prfesor a, Lom conocimientos imparticos estdn em
venepldcito con la escuela, suponemos que por su caracter -—
"naturas ®; en contrssts el profesor B asisnta yue la escue-
.;.a tiene un rundumento poiitico, que, tedricaments puede se=
guirio uno o no; pero en ia prdctica tembién hay que adoptar
atguna postura. A nuestro juicio aiLgo yue mencions consisie ,
en ,ue ta Universidad debe formar personus criticas capaces

de inserterse en el mundo pero coascientemente, en tugal do-
conformistas que se acomodan a diversas situacionesz porque ~—

"todo Le es inaiferente. Hi bien en esta ocasidn no se habis
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nenifestado iz base politica de la esCuela, ol profesor B ;
habia dicho en Lae segunua respuesta yue la escuels transmite
conocimiento Legitimado por la estructura sociaL ael momento
22,- r.Ta 8l doCente A, L0@ aiumnos que " no saben" si deben
depender delL profesor “ ,ue lem aiga por donde ir, de «lgui-
en que Llos coordine ". A nuestro parecer, se confunden 2 co-~
sag; la orientacidn cel proteser en La solucién ae problemas
y i& aependencia como una Form: de atienacidn por el cual et
alumne depenae ea su totclicad wel aocente y, en el cual 3
permite alguna critics perc ae cardcter murginai, Bn contra-
posicidn, el profesor B opina .ue no se debe fomentar L& ce-
pencencia, sino ia formuacidn e indiviuuos capaces Ge vinCuw
iar su pensuniento con su accidn e Lunera conciente. Pero -
fuae e, uesde i1as primeras etapas ae escuela se ha fomen=-
tauo Lla wependencia con respecto al profeuor,

23,~ BL yprofesor i opinma wue el maesiro es indispensable en -
todo proceso de ensenanza-aprencizage, sin funuamentarto,

En nuestra opinidn, creemos ,us no porque luB uCtuales técni
cas de ensenanzae (por muy ciscutibiles jue sean )tienen la tg
nuencia de prescinair cdel aocente y colocar en su ifugar la -

téenica ai servicio,ce la ensemanza. Uns postura un tanto ai
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ferente La tiene le vrofesor B &l wevir yue un —aestro no es
absolutamente indispensable, Sélo Lo es si estimula el wpTen
oizaje en Lugar de wdormecerlo. Bsto escierto, pero Jue la -

presencia uel pocente en la cultura obedece = ¢ razones: l.-

la mediacién del wismo entre la “cultura “ y el alummo, ¥

¢.= uual sentido a ias conuiciones del trubaje ecscolaXr como
slienscidén & través uel curriculo Iormal, ue manera incons -
ciente.

24,~Tunto el profesor a como ei B piden ia opinibn de sus -
respectivos wliumnos pars woairicar su prfetica profesional y
docente y, Ccomo snotu ei docente B, se auxilia ol Llumno & -
desarrolilar sus potencialidades Ccreauoras permitirles opinar
habiar, criticer. Creemos uue esto aebe ser peni.nente y, ‘cg
da vez com mayor profunaidad, porjue con ello se enpieza a -
eliuinar un aspecto ae Lz alienzcidn: la solucifn de probLre—
aus por * expertos Y,

25.~ Anbos profesores estdn ae acuerdo en gue nacen partici-
pes a sug alumnos de las dudas que surgen en su prdctica pro
fesiopal y acaaémica, para entender un problera -vesde otro =~
punto de viste, Sim embargo aqui surgen ius aiferencias; de

acuerdo a a lus observaciones lievadas, en la clase del pro-
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f"esor A, @8 esporddico yue surgan opiniones acerca e esto ,
pordue La mayoria de los alupnos se Luestran ap&ticos,, indi -~
terentes y, casi gon oprtunistas, lo que también se refleja,
en el quehacer dei profesor Limitandose a impartir su clase.
No estamos juzgendolo de manera negativa, porque comeo decif—
mos anteriormente, caca uno de nosotros ha construido su pro
pia formacién as acuerdo a un contexts social determinaao -
cue geﬁemmente se legitima en concordancia con 1a ideolo -
gila uvominante, en lugar de criticarle y abrir nuevos hori -
zontes. Ba comparacién, ei profesor B apunts que permanento—
mente pide la opinién de sus alumnos, conrespecto & oudag -
yue surgan en el aula, A nusstro juicio esto es benéfico, -
pero no ueja de ocuitarse ol peligro de la ideclogia en cuan
10 que se dajen problemas fundamenteies ateniengose a secun-
darios.

26,= EL profesor A no ha tenico la experiencism ai respecto.
Bn contraposicién eir profesor B argumenta que .ia coordinacie
én aeL coleglo, en Luger de beneficiar al mismo, ia mayoria
de las veces se apropis uel.colegic, Lo cual trae Como con —
secuencia que los alumnpa Yy profeso;:as ge lLe opongan, ya que

en las actusles condiciones, la coordinacién se ha converti-
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ao enx un " nueso politico ", que representa una pieza fulmw—
aamental en la conduccidn de la nmisma facuitan. Creemos que —
es nacesario det1dir nuestra posicidn con respecto a La co -
orainacidn porque con clio &6 puedan tantio resolver o sola -
par Las conaiciones uwel trabajo escolar que llevan lop alum-
nos y, sin temor a eyuivocarmos, gon alienantes.

27 .~ ambos ancueptados esutdn de acuardac en considerar gue in
autoriacza conelste en actitudes yue una persona determanada,
se va ganendo con esfuerzo y riabajo, doblde a cualidades a
Liosan que posee ¥y por ios cuales entra en relacidn con los

gemds indivaduos, EL autoritarismo es wua forme de autoridad
que se¢ ejerce de acuerdo & posiciones de poder, san que esto
represente ras cualidaass a lag que haciamos mencidn. Si bi-
en ambosg socCentes Lo mencionaron, el autoritarismo, es wna -
de las munifestaciones de ia aliennclon eSCOLAY mAS COBOCL =
das, Ecta relacion es una que las que mds " cala : en el ine
terior de Lo sujetos ¥y es sa que impide le comunicacidn wds
estrecha entre el profesor y el alumno, Sin esquivocamos en

ol 9010510, ge manifieatan diversas formas de autoritarismo:

desde el sutii, emmascarado en fremes paternalistas, sin de~
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mesieds violencia verbal, hasta el autoritarismo manifieato,
por el cuai er slumno es oprimido por ei trabajo escolar en
un seatiao amplio.
28.- be acuerdo a iLas obgervaciohes realizadas, ni el profe—
50T A ¥ B ejercen el autoritarismo, porque tanto ia critica
desr profesor como deu aiumno tiene. um valer, Las viferencia
comignzan en .ue, en tas ciases aelL profesor A, lLos alumnos
gon umuy retajedos, por Lo que la conuuccidén ue todo el pro -
ces0 enseranza-aplenuizaje se encuentra en 5Us Banos. BetO. -
no significa que el profesor A no intente superar tales es -
tauo alienante pero, como cteciamos en Lineu 8 anteriores, se
encuentra e una fase ue tm.nsicién con los logros y aificul
taues que sblo el profesor y Los alwinos conocen (oaeberfan
conocer), kn contraste, las clases del profesor B son mucho
‘mds abilertas, porque tanto el.profesor como Los &lumnos aig
cuten de  diversos probiemas, aln cumndo no estén reiacions-
vos airectamente con La clase correspondiente, No pretenaemes
decir gue esto no ocuite rescuicios ae ulienacién,pero €reew
mos yue e3 necesaria tanto ia vincuwtacidn de teofia sobre el

autoritarismo y la autoridad y la prdctice aocente concreta,
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29,- Ambos profesores cainciden en afirmar yue el wlumno ne
debe someterse al procesc cnsetianza-aprencizaje, La diferen~-
cla entre anoos estriba ea yue el profesor 4 uice que "no ne
cesariamente”, pero no se aclara el camc contrario: Lo nece =
sariamente., 4 nuestro juicio, pensamos yue el profesor A adn
estd immerso en le iveolog{a dominante, en cuantc al papel.=—
usignzao «. uocente o sea easedar y el alumno, aprender, Es
uecir impl{citamente acepta 109 roles alienantes ae ambos.
EL proresor B opina que es necesario llegar & un aouerao ¢on
108 arunnos en torno a cuestiones dificiles, si bieﬁ esto o
yquiere aecir yue se elimine al meegtro del aula, Lo.que cam-
bia es su.papel: ue director del proceso & Coorainador-guis -
det mismo. Creemos jue la posicidn del profesor A no eg o8 -
trictamente ae asienacidn, sino que ineluso ha ido superando-
la.

304~ BL profesor 4 expresa yue el trabaje de los alumnos (in
aividual o grupal) depende cel tema a tratar, con Lo cual no
estamos de act;eruo, porque como aice el profesor B, elL Cono~
cimiento no lo tiene una sola persona, sino que e construye
por ias confroataciones de itos diversos sujetow actuantes.

X porque el trabajo imaividual crea compebencia y La fragmen-
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tacién de lu futura fuerza ae trabajo, Lo cualL es uns premi-

sa fundamental Ges aominic aol tTabajo sobre el inciviauo, —
ael capital sobre el trabajo. Si e acepta ei.trabsjo inaivi

dual es poryue Se Sostiene que, dicho trabajo refleja lus -~

" aptitudes, dotes, ™ de iap personas ¥ ue acuerdo con eLlo,

pe les evaluard “ Como corresponde ",

3L,= Bn retacién con 10 anterior, el profesor A mencions que
en sus cleses Los aluunog trabajan tanto inalvidcual como co-
Lectivamente, por Lo ywe creemos que constituye una contra-
diceidn, yu que no es posibre formar alumnos criticos si en-
determinadas ocasiones trabajan por su cuenta y compiten en-
tra si. Y como dice eL profeasor B ™ s1 las personsas no hablen
lo que entendleron de ulgo, s6lo reproaucen y es0 no es &pre
naer ", sBino memorizar y vaciar 1los contenidos en el momento
en yue el maestro 1o inalque. Creemos jue el profesor 4 se —
ubice en una fase de txansicion, que esté eriminando la ali
naclén entre 8L y Lo alu@oa pero ain ie queda mucho camino
por rrecorrer, tanto tedrica como prdcticamente. EL profesor
B tambi& le queda mucho cumino por recorrer, aun con Los 1o

gros obtenlaos con I8 cooperecién con Los alummos,
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32,- Como habiames aicho en el capitulo IV, tanto tos méto -
uos ¥ Las técnicas ce aprendizaje dentro ae la escuela tradd
cionzi, son serea a.ut6momos, dotados de vida propia gue son

ajenos tanto aiprofesor come al aiumnc, Bl profesor a mencio
na yue no sabe si las técnicas y metowos utirizados en su =
cluse prouuleven un aprendizaje positivo. Pensamos gue es ne~
cesario que reflexione sobre su propia practica docente, por
que en sug clapges, el tiene un rok activo mientras la mayo =
ria de sus arumnos, pasivo, Lo cual crea yue log alumnos =@
interesen poco por lo gque eétari aprendiendo., A nuestro pare-
cer, ta metodoiogie utilizada por el profesor B, pPromueve =
{ nosé yue tanto ) el aprendizaje entenaido como construc —
cion des conocimiento, a través des didlogo ¥y ia discusidn -
que son la nota capi comin de sus clasoed, No pPretendemocs eLg
var esta experisncis a aigo superior y deciarar inferior -
aquella, sina que ambas son vetiosap tanto tedrica como prac
ticamente para amaiizar la alienacidén y superraria,

33«~ la actitud que oboerva e. profesor A con sus reppetti -
vos alumnoe es mas iibertaria que jexdryuica, hay un casi -

constante dadiogo entre Los sujetos invoiweredos, Las aife -
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rencias estriban en yue ei profesor & infunde confiamza parn
el trato Oon Los alumnos, pero ia muyorfs de elios demussine
apatia, indifersncia, 1o cual impide pasar totailmente de la -
depemdencia a ia cooperacidén. Ademas que el profesor A admi~~
te que & veces hay un trato Jexdrquice c¢on los alumnoe, sin
especificar porgqué. Bl profesor B manifiesta un tzato Liber-
tario coa ios alumnos, aun cuanto estos no aejen de tensr 5w
"uistaacias ® , por la interlorizacidn Ge los roies correspo
aientes,

34,= A pesar de sus aciitudes Libertmrizsg, tanto el profesor
A como el B admiten yue muchas veCes enlos son 108 que toman
ias dscisiones concernientes em La aula, si bién el profesor
A no explica poryué sucede esto, Creemes que la respuesta se
encuentra en las anteriores cuestiones, al cecir que hay una
apatia generanlizada em 16s alumnos, lo yue frens el.espiritu
critico ue Lo aismos ¢ inhibe ias propuestas des profesor.

Bn contraposicién, el profesor g expresa 108 rroblemus ael =
aule, se Llega a un zpcuerdo para su Boli.cidn, con la condi -
cidn de yue todos opinen y participen.

35«-BL profesor A menciona algo muy importante con respecto
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a4 lag calificaciones cozyo panacCes: " Parece gue para muchos
alunnos asl es, poryus muchos no tienen conviceidn propia de
lo .ue entenaieron y les interesa nds estar bien por fuera ;
yue con eilos mismwos ", A 10 Que agregamos que esto no siem-
pre has siuo asl, sino gue es un yprobiema generalizado en ol
colegio, ya Gue lus asignaturas tomadas por el alumno, ' mu-
chasg veces no cumplen las expectativus que el emtudiante bus-
caba uo erlas y, vor co;zsiguiente trata de superarias ce 8le
2in modo satisfact\orio. 14 conversifn de todo en una mercan~
cia, hace gque el trabajo se convierts en un medio y en los n
gares de trabajo se presta wds importancia a ias cslificacio
nes-y .os conocimientos oficiales que a las necesidades inj:_g
nas del sujeto, E cué.ntoa ia " evaiuacién “ por exdumen, ol
profesor B menciona que este efamen no evalua, sino ciagifi-
ca a 1os sujetos en categorins fijas a 1la par ae ser " un =
arma del maestro pera hacer veleer su autoriturisio y sl po-
der del conocimiento *,

36,~ BL profesor A menciona qus la prdctica &5 el llewr a =
¢abo 10 que se enseud. POT la experiencia que he tenido en e

- coleglo, hay una disociacidén de la teoxda y la practics que -



- 289 -

apume uiversas oTEas e atuerao o situaciones concttetas,
L0 que trae como consecuencia yue el inaiviuuo concreto se -
aliene 4 la teoria ( fetichismo ue las patabras ) 6 ai prac-
ticisma ( actividad a ciegas )}, BL profesor B tanbiem consi-
derus a ala practica como praxis. A nuestro parecer, en la -
crase del profesor A adn hay sintomas a la teorizacidan. M
la ciase ael profesor B hay una vinculacidn entre las Lectu-
ras realizadas y las Ezperiencius dol alumno, pero, ( hasta
qué punto se ha supermac La alienacidén tanto dentro como fue
Ya deL auwis 7?7,

37.~ ambos profesores expresan que alL impartir clasea ea por
"necesiaad interna®, Aparentemente csio diluye el argumento
~ae la ajenidad adel trabajo, Pero esto constituye un polo de=

probiema: el otro es la necesidad de realizar un trabajo asa

tariado con el £in de obtener ingresos y sobrevivir. 4 esto-
no escapa un servicio como es la gocencia.

38.~ El profesor a argumenta que los exdmenex Los utitiza pa
Ta darse cusnta ae si LoB elumnos aprencieron algo. Esto es-

errdéneo por que por aprender pe da & entender la memoriza -

cifn de Los conocimientos. Y como decia el profesor B, som =



- 290 -

armas dei cocente contra er atlwmno, con el fin de recibir la
sancibén oficial ae aprobado 6 no aprobaco. Creeuwcs que el -
sxamen colectivo propuesto por el profesor B e8 necesaric -
pero temporario, al permitir la autogsstidn de Los alumnos.

3Y4= EL profesor 4 ostd de acuerdo Com el cuerpo de la pre -
gunta, pere con .ia conaicibén de que el alumno walioso vays -~
mas alld, de Lo planteado on la escuela, Si bien o deja de

estar presente Lo iraicaco anteriormente., Yars el profesor B
ei.alumno valloso no e ei institucionald, que memoriza y Ye-
pite, eino eL yus crea algo nuevo y se interesa por su trabs
Jjo, no externaments, sino porque con elio transforma sug pro
plus capacidades y potsncimlidades. Y no sa forme inaividual

sino colectiva,



_ T
ANALISES DE LOS CUESTIONARIOS 2BALIZADO> A LOW

ALULNGS,.

Lo encuasta fue levantada g 4 grupos ce diversos Semastires -~

dear colegio de jeografia, comprendienco previas selecciones,

Sim embargo debioco & razones de tyabaje, un Lrupo no puao -~
contostar ei cuestionario. ¥ en Los demas grupos, algunos de
Llos companeros se negaron a contestar .ia encuesta, alegundo

razones de trebajo escolar y exterior, ¥or Lo tantp la encue
pta .J.evantada realmente comprendes 65 cuestionarios., Es obvio
que uicha cantidad no es represeatativa, nordue en ek cole~—
gio actuaimente estin integracos 800 alumnos, Nuesiras razo-
nes parza escoger tal cantidad, se debe a los argumentos aau~
ciuos a 108 profesores, asi Como yUe nuestro propésito no =
ore hacer uns investigmcién Qus comprenuiera todo el colegio
sino simplemente dar & conocer que la aliepacidn ideoldgica,
existe en dicho colegioc, lo cual ec pautente tanto en Los pro-
fesores y alumnos, Conviene advertir cue el andlisis en -~
cierta forma refleje 1o Yue habilamos eXawinawo conrespecto a
los profesores, por io que sblamente anoturemos ias observa-
ciones pertinentes. ¥ con el propdsito ae facilitar fas di -

ferencias de respuestas, adjuaicarsmos a Los grupos las Le~
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tx;aa A, B, ¥ C, oiendo los grupos 4 ¥ B «iunmos de los res-
pectivos profesores 4 yB. Bsto es iﬁporta.nte porgue tienen -
opiniones parecidus mus no iguales, Bn cuanto al grupo C, su
profesor se negd determinantemente & conteatar la encuesta ~

aauciendo Las razones expustas de 103 profesores.

L.~ Tanto el gyupo a, B, y ¢ estdn de acuerdo que ol conoCi-
miento .es una relacidn social entre el sujeto y el objeto, @
oL cual se asimila informacién, com base en ia experiencia,
Atgunos de los encuestauos lo tomaban como un proceso, que o
empieza incluso después cel nucimiento, pa debilidad ce este
razonaitiento, es yue «bstrae el conocimiento de La historici
dad adeir howbre y la marca iueclégica de clase (ue conlleva -
cicho Conocimiento.

2.~ 1a mayor parte de los aluunos de Los grupes A ¥y B, pien~
san ;ue. el conocimiento escolar, es sélo una parte del cono-~
cimiento general., Algunos a.Lumnoé del grupo B mencionaban qus . -
estd hecho por otros, con determinados intereses, no especi-
ficados, Los grupos A yC piensan algo parecido paro no impli
ca‘ gue conozcan efectivamente tales centros ue poder y el po>

rqué existe tal conocimiento escolar,
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3.~ Tunto 105 alumnos de Los grupos A4 ¥ C, concuerdan .ue lu
ensenanza 68 La transmisién dei conocimiento, algunos aencio
nan yue el verdauero, en tanto que eL aprencizaje es la Te -
cepcidn y memorizacidn uel conocimiento de wlguma personz -
con altos saberes. Tal concepcifén implica :ue una persond en
sena y orta aprende, lo cual legitima el papel correspon =
diente tanto del profesor como del alumno, una relacién de -
alienacion, Bo tanto Llos wlumnos asl grupo B expresan que -
la ensefianza es uné. guia y el aprendizaje si bien es asimila
cidén " no pueae ser controlado por otrss personas “ fuers de
sujetd que aprende, Se olvida que eu el apla todaos enseiian y
touos aprenden,

4.~ uos grupos encuestados estdn de aCuerao que el profesor

es una zuia en el.proceso enseflanza.-aprendizaje, puntuali -
zando Los grupos A y C que es ia ayuda en la transmisién y ~
recepeién des conocimiento, paxa un " rendimiento Sptimo “~
de la enseflanza, Con ello se juatifica el rol social aed do—
ce.nfe. BL grmipo B menciona argo yue no debe dejaxse pasaxr;

" gi bien eL profesor es una guis qUe, BLZUNAS VeCes hace -
reflexionar, muchas veces ss .imita a transmitir un canoci-
niento que muchus veces parece ajeno, como ai Lo importante

fuere aprender por aprender ®,
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5,~ LO8 alUmMNOB de 108 Srupos a4 y C conCuerdan que el aium—
no es8 ol que "raecibe" el conocimiento de acuerdo a Lo que el
profesor "ensgeile", Con ello se legitima eL rol de ambos. BEn

algunos casos Se liegd a mencionar que el alumno es “la per-
sona Obligaga a estuaiar los temas asignauvos por la dirscci-
6n dels proresor *, Con ello se Legitima ia personificacién -
ael conocimiento legitimudo, Un rasgo iwportante aportado —-
por el grupo B es yue 8l aiuwno es " un podbre incividuo vice
tima -de la estrutura escoiur, social, Es un termino distine
tivo gue Le uSigna 8 una persona, un gr«do de inferioridad -
dentro ue la jerarqula esoolar ",

6,- Los alumnos ae los grupos 4 y C, :mnifiestan que una cla
se 68 un iugar en tiempo donde se expone el conocimiento del
profesoxr al receptor o alumno, Esta posturw es tradicionar y
cosificadora, porgue no se ve la clase como intercambio de =
igeas que e9 Lo que opina el grupo B, en eL cual al profesor
de ser deteminante es coactuante en ia nisma.

T.= LO8 3 grupos expresan gue la ideologia son ias ideas que
Se asumen en ia vida. Lo gue objetamos a tal concepto es la

Posicidén marxista anteriormente vista. En este caso PAR T I
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congtituye la posicidén uel profesor y.el cluuno, los “pape -
Les gue les toca aesempeilur®, una munifestacibén de La ideo-
Logia cominante, no solo en el.sula, 5ind & nivel social 7.
8.~ Con diversos matices, .08 } grupos entienden por end jene
cidn unu serie de lueas que se inculcan y con Ltas cuales hay
que egtar ae acuerdo, Se Limita la categorin Ge alienacién a
Su rame jaeoldgica y ni La vinculan consus respuestas ante~-~
riores y posteriores.

Ye= L0S alwwnosg de los grupos 4 y ¢ expresan gue la informae-
cidn es casi aportuda por el caestro, Algunos justifican que
esto sucede por la escasa experiencia con respecto a un tema
Es cierto cue el docente deb ser guia pero .no monopolizar 1
la clase., Bsto ULtime es mfs notorio en la clase delL profeso
C, donde Los alumnos raraumente paticipan, por ser su profe -
sor de corte autoritario. Esto sucede en memor escala en la-—
clase uel profesor 4, encontraste con el grupo B, donde el =
profesor y 108 alumnos aportan la informacidén a ia clase,
10,~ 408 alunnos del grupo A expresan que Su profesor rara =
vez pide informacién para ampliar Los conocimientos vistos —

en clase, En algunuas ocasiones recomienca lecturas para ame—
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pliar un tema determinado. BL grupo G dice yue lg clase la -
conduce en su totalidad el profesor G, no se amplia la infor
macién proporcionada en clase, 80lo e aclaran dudas, peto -
es debido & que el profesor C raraments estimula a lop alum-
nos & investigar por su cuenta lo visto en ciase, ya que la
torma muy mondtona, algo ajenc & los alumnos, quienes se li-
mitan & escribir y escuchar. En contraste, la opiniéﬁ deL ~
grupo B es quelu clase es estimuiante (no especifican a qué
graao ), por lo yue empiezan & invesyigar y aportar ideas -—
por ellos mimmos,

1le= LOB 3 grupos estdn de acuerdo que sus prfesores les re—
puelven .Las quoas gue tengan sobre wlgdn conocimiento, sin -
embarge, los grupos A y C concuerdan que esto sucede al ter-
minar la exposicidén der docente. Un aspecto muy interesante,
en el grupo C raramente se plantean dudads por el autorita—
rismo dei profesor, Los ALULNGS deld gYUpPo A SOL uAS apdtiicos
" @ indiferentes que, pocas veces b;antean dudas. B el grupo~
B, regwiarmente fanto el profesor como ios alumnos 8gtdn ho

ciendo y respondiendo preguntes aiversas,
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12,- Lo alumnos de 108 j grupos expresan Gue el.profasor re-
ra vez profundizan en un tema determinado. BL conocimiento =
sigue siendo dosificado, ademis por ia pesadez del Trespecti-~
vo programa de estudios. En el caso det grupo B, el profesor
mucham veces se "sale™ del contenido programitico, para come
tar sucesos dei colegro, locuaL no es negativo, porqyue ya i!
plica gque Log aLumncs se interesen por problemus que, muchas
veces pott Llas raices de las dificuitaces que pasan por al au
ia. .

i43.= LOB aiumnos delos 3 grupos concuerdan en que lapfactioam
de campo muchas veces rebass Los conocimientos tedricos de -
alglin autor reconocido. Que se debe complementar con otras -
obras, Con Lo que no sstoy de acuerdo es gue cuando hay um -
contrapte tedrico " es preferiblie que ol profesor indigue -
cual es oL mAS acertado & su criterio ", porque si bhien pue~
de el un guia, taabién 8¢ ooulta el peligro de la imposi =—
cifn * pacifica " desus 1deas, acallamdo las del alumno,
14.- 1a opinién con rempocto nosta progunta om Los 3 gTUPOS
es contrastantet en tanto upon exprasan que no porque poseen
nenos conooimim‘:con de la.ﬁateria, wsplicitanente dicen 'quc

el aluano debs g¢atar ca.iado ¥y obedecer ai profssor. Otros -
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manifiestan que eL profesor explicite mas el contenido de 18
asignature con 10 cual Se puedsn 0A0er discusiones, siempre=-
que sean libres y no dirigidas. Y por ltimo, algunos compa-
neros opinan que, sismpre se deba estar opimando en toao el-
proceso de enseilanza, "negociando * con éL.

15.,~ 108 3 grupos dieron respuestas contrastantes: mientras-

para unos lag ciase yue Teciben de sus respectivos profesors
son objetavas “porque son de acuerde Con sus intereses™ y, -
pox 19 tanto no ti\en.e.n ideologie; otros manifiesfan que sus
clases tiene iueologia, entendiendo esta por Lam ideas gue =
se plaswan, tanto de. profesor como del alumno, Estas postu=
rus olvidan gue 1o ideologico y la ciencia se encuentrun ine-
mersus en el mundo capitaliste { Labarca y Carnoy ).

16.~ ua mayoria de los alumnos de los grupos A y C opinan que
sus clases con pasivas, que se Limitan a escuchar y escri -
bir, Algunas veces es activa. Bsto es mds vdlido para el gra
po A. Ba cambio, la clase del grupo C es totalmente pasiva,-
Llos alumnos escriben y escuchan la exposicitn da Bu pmreson
ElL grupo B uice que la clage es activa, no tanto por una cad

lifioacién sino pars contrastar/complementar puntoa de vista
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17.= alguaos coupufieros encuestacos, o.inen yae 108 ¢oNnoci—~—
nientos impartidos les ayudun a captar lu rearidad pero no a
transrormarla porque esto amerite una mayor amdlitud social,
Otros aducen gue no porgue Lo ,ue aice el profesor no es su=
Ticiente como pura gue se inicie el proceso, EiL ;Tupo B men=-
ciond La unién entre ta teoria y ia préctica como para trang
formar le realidad, En cierta forma se referian al conoci —
niento situacionat, Lo cual es favorecico por ias relaciones
intexmas ael grapo B.

18,- La meyoriaz ue los alumnos encuestados opinan qQie la s
apignatura y la manera como se desgenvitelve, responde a sug -
intereses, Pero, ; los conocimientos cosificados, 2iejaucs -~
del mundo "“vivo™ y que, en muchos casos han siuo rebasados,
pueden tlegar & estimularlos para que lleguen a investigar ,
poxr su cuenta ? BEn es grupo A hay cierta participacibén, ~——
slempre y cuando el tema Lo umerite. No sucede lo mismo con
el grupo.C, porque aqui dificilmente se deja participar al -
alumno. Ba contraste Los alumnos del grupo B manifiestan que
1o visto en La teocrfa se relaciona con su prdetica cotidiana

meaiada por las relaclones internas de aiche grupo.
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19,~ Tanto 108 grupos 4 y C expresan que lo ehsefizao en sus
materius yespectivas "beneficia a la escueia®™, porque "es se
gun mis intereses"., Diche postura es respetable, perc como -
vimos en es capf{tulo IV, la escuela no estd aivorciada ue ia
poritica, En contraste, el.grupo B manifiesta que lo poilti-
co y ia escueia estdn interreiacionaaos, poryue se ie criti-
ca al colegio sus uefeutos ce acuerdo a las discusiones teb-
ricas y Las experiencias de Los alwmnos y el profesor,
20,~ uap posiciones de los grupos con respecto a esta pregun
ta se puden aividir en 2 ciasesS: unos opinasm gue si poryue -
es necesario yue alguien airija ai alumno "para brindarie su
bsabiduria" (7) “por eso 8se apiste a lus clases®, in contras~
te, otros expresan yUe no, pues si ei profesor es guia, no e
el Unico, me pueae auxiliarse de 1os Libros directamente. A
nuestiro juicio, Los grupos AY Q depenaen del profesor: menos
en Ay totalmente cn €, En el grupo B la dependencis es mu—
cho menor sue ia participacidn, por ias razonee expuestas,
24,-~ Las respucetas a esta pregqunta se pueden dividir eﬁ 2 -
clapes; mientras unos argumentén yue el profesor es indispen

sable por ser gula, gue tiene "mds conocimientos®, en cambio
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otros uicer .ue no, poXque tambiém cuenta ia experiencile en
18 reiacidén con otros inaiviwios "ain que estos sean profesg
res". ; Reaimente se ha planteauo en La rearidad tail pregun-
ta a Los profesores ? ; contestardan do manera abierta? .,
22, Los alumnos de Los 3 grupos estdn de acuerdo en que ai
ailumno debe opinar en cusnto & moaificar is prdctica del do~
cente, Sin embarge el profesor C no es abierto a este tipo -~
de cuestiones por sus conocimientos y su idsologie, En la ~—
class del.profesor 4, no se da este tipo deo experiencias con
mucha frecuencia, perc algunow agpectos ¢ negoclan, kn ra -
ciane del profesor B, tomtinuamente se arregian los posibles
probiemas Qque surgan y iLo0s existentes.

23,- a8 porspectivas de los grupos se dividen en 2 formasss
unos aducen yus no es una tendencif generarizada que s¢ de =
este tipo de situaciones. En el grupo A se da de manera es =
pordaica. En eaL C no existe naca de esto. BEn cambio, el grue-
Po By el profesor estan comiinvamente intercambiando sus ex
periencias academicas y profesionsies.

24.- Todos Los encuestados concuerdan en afirmar que ia auzo
riuéd es un titulo aspecial que se otorge & determinauoas ——

personas de acuerdo a cualidades vairiosas y gue, consulia a-
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108 personas en tormo a Cuesticnes que vayan a afectarias.
Bn eL colegio existen profesores que poseen muy buenas ven—
tajas ¥y LUe, en maYor O Menor graud Consulion & sus alumnos
pobre problemas ue hay que resolver, EL autoritarismo es la
imposicitn de obliguciones sin obtener el consenso de los de
D&S, DET0 N0 5010 de manera visiblie como aicen a.junos 6 -
cucstados 5ino susde sar invisibie, con " Cave ae amabilidad’
25,~ Xn esta respuesta se originaron 3 posiclones: algunos ~
deL grupo C no contestaron dicha pregunta. La otra posicién
consiste en uecir gue no, porque Lo que se pide es "poner =~
atencidén al maestrot, Creenos uue el profesor 4 adnAtiene -
pareas ‘ce wUtoriturismo, por las razones antes expuestas.

BL proresor ¢ es autoritario, tanto cnios conocimientos im -
partiaos como en la evailuacién realizada, menosprecianuc al
aiumno y caliticancolo de " nino “. En contraste, el profe--
sor B, sibién aun toma decisiones importantes en La clase ,
no guiere ascir que sea autoritario, sino cuanao surgen pro-
biemas en el aula, los arregla con los alumnos.

26,= La mayorfs de lLos encuestados opinun ¢ue no, porque se

bloyuearia una fuente de comunicacidn entre el profesor y el
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alunno, En alumnos ael grupo B, incluso Se menciona que =i
fultu inter§s en ias asignaturss escogidas, es necesario lLeer
por su cueata y/0 buscar asignaturas sustitutas en oiras ca-
rreras. que es necesario negociar con el profesor., Uha pre -
gunta @ los profesores 4 yC ;verdaderamente permiten que sus
alumnes ies critiquen profundumente su pfactica doaente ?

;{ son verdaderamente ablertos u las opiniones de otros suje-
tos implicados ?

27.,~ 128 respuestal a esta pregunta se dividen en 2 forcas:-
algunos alumnos estdn a favor del trabajo individual, porque
ayuda al estudisnte a formarse un critério, pero se oculta -
la pobreza ae reswultadaos, BEn cambio, otros prerieren el tra -
bajo colectivo, psro desafortunadamente no se les ha ensens—
do a trabajar en esta forma, por Lo que luego resultan con -
f;Lictos agudos, Bsta época es la que propicia el trabafjo co-
.mlim por ser ia ciencia una fuerze productiva cada vez mis co
pleja y el dejaria en mancs ce unos cuantos, GUe ia manejen
a su arbitrio, no es uds que el sintoms de ia alienacién al
capital,

2d,= Ek=grupo ¢ expresa .ue en sus clages se trabaja indivi—
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dua.mente porgue, " no hay nada gue trabajar por equipo “,

" canca guien debe analizay lus cosas aesde su punto ae vista':
; Como es posibie que se conatruya el conocimiento, 8i ue an
temano se inhibe La capacidad de critica ? EL monopolio del
profesor ¢ ¢b muy tuerte 1o mismo (ue la atienacidén de Los -
alumpnos, sn el grupo A, LO8 alumnos opinan que se trabaja -

tanto inuiviaual como ea gyuipos, Lo gUe promueve la Cooperd

cifn de los alumnos, a pesar ge .as resistencias tanto del -
profesor cor.o de los mismos alwmos. EL grupe B manifiesta ~
cagi toda su actividad en forma Colectiva debiao & la discue
sién de ias iecturas y algunos trubajos realizados,

29,~ EL grupo ¢ estd aiviaico en torno a esta cuestién; miem
tras algunos expresan que si, "nos pone & pensar ", " satl
sface mis intereses™, en cambio otros opinan que " no del to
do " sin aclarar mds, ¢ Es posible tpmar interés a una clase
donae sélo estd{ parlando ¢l profesor'? ; es posible formar -«
la eritica ae lareeiidad, si de antemano se tacha & los alug
nos ae "ignorantes®, “nifios* ?. Algunos cel grupo 4 dicen -
Lue hay si se promueve el aprenaizaje, pero ; come s& sxpli-

ca la apatia de L08 alumnos, por parte del profesor A 7.
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403 alumnos del grupe B expresan yue, a pesar de la liber—
tad de aisousién y las técnicas que Los almos elijan , no
sieupre se cumple todo 10 planeaao, por er contexto actusl -
del colegio.

30.~ KL grupo C es interesante en este caso, poryue unos arw
gumentan ue hay una relacién Libertaria, "poryue hay dere —
cho a opinar *, ; Bs libertad el sélo preguntar dudas gue sm
marginaies y con el temor a la actitua ael profesor ?. EL pm
fesor C se muestra nmuy jeraryuizante al subrayer que los alu
mnos no tiene la capacidad para criticar un sema en espeCi-
al, yue atn son " jlifios ", Sin embarso otros alumnos dicen -
que hay una relacifn jerdrquica por,ue el profesor ' cree -
cue ce esa manera { Libertarin ) se pierde el rospeto ",

" Guda yuien en su iugar y debiao respeto ", La situacion es
ciara: hay un vinculo de alienmcidn. En el grupo A hay un =
contricto entre ras posiciones congervadorus y ras nacientes
Libertarias, Bn el grupo B, en cambio ta reLacidn es ‘.Libeb—
taria en el sentido de gue hay participacién de la wayordia d
de 108 alumnos,

3l.= L,OS encuestados responden e 2 maneras; para unos las -
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decisiones Lus toma eL.profesor. BEsto es putente en el ;ru-—
po C, poryue el profesor " tiene el conociniento necesurio "
» conoce mejor su técnica ", En el caso de este grupo, ei —
;)rofesor ¢ dirfciimcnte pide ta opinidén de sus aluonos para -
ol .manejo ue La cluse, ya yuc estd asumiendo su papel a¢e ma-
estro en el sentico trauiclonsl del témmino, Bl zrupo A tie-
ne unz cicrta particijacibén en este especto, pero udn es do-
minante lu relacién ue a-ienacibén . Bn el grupo E hay nds -
purticipacidn ue, sibien no ey uctive en touds ios uspecios
i es mayor . Ue en Los grupos & y C.

3z.= Nuevamente las opiniones ;ie Los encuestados se aividen:
Llos wue atrapuuos en consiuerar al trabajo como meaio y la =
culificacidn como fin, justifican yie son punacea porgue " -
sirven para promover ei aprendizaje , para poner =as empeio,
en mejorarlo ", " Son estimulos para el aprendizajge ", En el
srupo B opinan que son un obstdculo porque en lugar de infe~
resarse por el trabajo, el alumno acaba interesancose por el
* premio ", Couo decia uno de los encuestados * se nos 5225:
‘tumbra 4 bacer 1o qus otros yuieren, para pasar un curso, -
tiene ( el alumno ) que hacer esto u otro ¥y de acuerdo a com

Lo quieTre el maestro, tendrds tu calificacion ™,
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33,~ Toaos 108 sncuestados sstdn de acuerdo en que 1o prog——
ticz es La aplicacion de Los conocimientos & la Tealiidad; »pe
ro ; esta apiicacién se lieva permanctemeate ?. Son BRY pao ~
cos Los profevores en el colegio, 1o mismo qie log ulumnos -
que se ocupan ce tal topico, porque hay un teoricisno muy en
craustraco en el mismo.

34.~ Las posiciones de tos encuestauos se diviaisron en 2iew-
mientras unos decian yue el tomar la clese 88 POr cConvencl =
niento yr que "aprenden cosas nuevas ", Esto se hizo paten -~
te en el capo de Los grupos A ¥y 0. Bo 21 grupe A hay un cie_:_‘
to interds en Lz materia, pero estd muy lejos de un verdade—
ro convencimiento, Ba el grupo ¢ ; cbmwo se puede interesar -
en L& clage si el profesor C monopoliza la nisma, es 'teaio-
sa, cusi constituye ® maratén " y se menospreciz La opinidn
uel alumno ? En el grupo B hay més libertad de critica en cu
anto a ia forma de evaluacidén de sum propio aprendizaje. L8 =
otra posicién expresa mlgo muy reiacionado con el trubajo co
mo medio y la calificicidn como £in; se escogen asignaturas,
con _eJ. propésito de silevar el prqmedio y eubrir los crecitos

obLigatorios, establecidos por el colegio y la facwtad,. .
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35,~ Lap posiciones en torno & esta cuestion son Z: unecg -
opinan que 10S exsmenss son necesarios para comocer "el graw-
a0 de aprovechamiento del aprendaizaje ", Esto es errdneo,
porque impiica considerzr que se “aprende" (memorizanao) Co=—
nocimiento para despuéds “vaciarlos™ en un “test objetive “,
con Lo cual el alumno pe somete al profesor, Mna posicitn de
oste tipo fue manifiesitn en el grupo C, Una posicidén inter ~
media ocupe el grupo 4, en el cuar se gplican exdmensa, tre-
bajos y exposicionés. Bn el grupo B se congidera a4 108 €XA ~
menes como obsoletos y, como aice el profesor B, son zimbo -
Los dol ferrorisuo magisterial.

36.~ Prdcticamente todes los encuestades cdinciden en afizma
que no, poryua es necesario gue se vincule lo apremalao com -
10 real, Xero ; no diariamente nos sometemos a2 estos entes -
ajenos, calificacidn, exdmenes y metodologia ? ¢ no nos go —
bierron anto los ojos dei dotente y ya por ello se nos llama
" buenos alumnos " ? para el grupo B, el ailumno vaiicso en -
el gentide travicionul del término es el saaptado a Las exi-
gencias uel colegio, i0 yue Se rembta & los primeros aiios ae

escolaridad,.
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37.~ ljuevamente los encuestados estdn da acuerdo en conside-
rar que una zctitud de este tipo no puede ser, sino que inte
resa mids el aprendizaje del propio alwmno, Pero se fonens
ta ia catificmcidn, los créditos como f{n y eltrabajo esco -~
lar como medio. No sucede en todos los casos, pere ain es la
tendencia domingante, Aun cuando el alumno haya hecho magni -
ficos ttabajos a vecas sucede que ie " faltan décimas ", va~
Ta obtensr una calificacién aprobatoria o " superior ",

; No es esto el mercantiiismo escolar, una nuava forms de -
ena jenacidn 7

J8,~ bn tomo e esta cuestién, hay wsa contradiceion que, re
wela el mercantitismo escolar: prdcticamente todos los . eh -
cuestados estdn da acuerde on que muchas veces realizan tra-
bajos porque Les interesa para poder manejar los conocinmiem-
tos de la clase. E1 contraposicion, y en un mismo individuo,
¥ en aiferentes clasaes, e realiza u trabajo por obligacidén
por cubrir catificaciones y créditos, lo cual muchas veces -
8se minimiza u oculta con frasas como " ei alumno debe aprene
der ae esta foxma ", " el trabajo siewpre ha sido asi ", y =

toda suerte da arguciaz idaolégicas.



CONCLUSIORES

410 lergo de la sxposieidn he quedado demogmirade, simo en %o
dos L0@ pormenorss, al menos en BU 9scucia que ia alignacidn
os un fendmeno complicado, Aun faltan infinidad do investiga
oicnes de ampiia cobertura pars annlizarlo tefrisamente, a 1
La par de traneformarlo prdoticamente en el sentico amplic d
de los términoca, In \_htina inptancia , sl estudio de asta oo
tegorin Temponds a una situvacién objetiva: les produotos hu~
manos, resultado de reiaciones sociales histéricas y necesuw
rigg, se han vuerto contra su creador y Lo han scmetido & mu
designios, Ba tal contexto, es nacesario uns, serie de profun
dizaclones tedricas de los autores tanto anteriores o Marx

como Rousseau y Hegel, como posteriores ( Sohaff, Eovacic, -

markheim, etoétera ) que, implicitaments o explicitamente ha
blan de la alienncién, ya que se pueden dar infinidad ce ine
terpretaciones que, sn algunos casos aciaran @l problews, 4
rO que, em otros Lo oscurecen, Bata es una tares diffciy, po
que, COMO se expuso en el capftuio I, la argumentacidn de ~
lousseau, Hegel Fewerbach y Marx, es oompleja, rica en reia—
olones entre divernal‘oategor:{au ¥, on el preseante estudio -
Se estuvo muy lejos de baber agotado laes teorias de ila eng——

jenaoion de Loe respectivos autores. Ho obstante se cumplid
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el prpéaito de constatar las bames tundamentalss de dicnas -
teorfsa, con eL fin de que, en sucesivasg investigaciones se
profundicen mucho mép y se &claren lagunas audn no cxplioéaan
No cabe duga que, ex base a Lo expusato, fue sarx, quisd de-
sarrolio ampiiaments osta categoria, roiacicnandola con oira
v, gr. trabajo asalariado. Pero dicha ocategoris no ha perma-
necido sstdtica en su obra, mino qUe wé BOT UN CONCAPLO EX——
‘plicativo en los Mpnuscriftos de 1844 tuve gus proporeionar—
2ele uns explicacidn a &1 mismmo, como conmecusntenenito refw-
1izé Marx eh gus obras de anos posteriores, tal como sucade
an los Pundamentos paxe La oritioca de ita economia politica -~
( 1857-1858 ) y BL Capital, donde me sentrolaza oon otrap ca-
tegoriae como divisién social aer trabajo, propiedsd privada
¢l gotano ¥ la produceidn mexcantil,

A pesar do log argumentos de los partidarios de 1la tesisy ds
que la alienacidn es inherente a la # naturaleza humana ®~-
tesis que no se explicd en el preacn;;o .estuaio por eziar fue
Ta de los abjetivos planteados — Lo yue estd cient{ficamen~
te reconociao, s3 que la glienacidn es un fendmeno que nece—w

sariamente teafa que surguir, debiuco a las relaciomes socia—



les contraaictorias yue Loa hombres establecen en un detemg‘:—
naao momento hitérico, de acuerdo e la corregpondencia entre
las fuerzas productives Yy .as relaciones de produccidn de 1
La época del surgimiento ae la alienacidn, con las secuelas

expusstaz on el capftuloII; el estado, la divieidn socisl de
trabajo,ia propiedad privada y la produccién memcantil, Do -
agte wodo la abolicidén de Le alienacidén tiene que pasar por

ostos factores y .su revolucloparizacifn, que ya corresponde

a ia 8poca uel capitalimmo., Mo mo debe dejar de apuntar que-
es necesario profundizar mas en cada uno de los factores da

la alienacidn, tanto en ol pasado como en el presente y, do~
acuerds a cads situaoidn concrita.

Paralelo al deaarrolio y decadencia de un detreminado modo -~
de produccién, la alienacién se ha ido transformando §¥ llep_:
do & su maxima plenitud con la explotacidn capitalistss, en

la cual, los factores que se analizaron en el anterior capi-
tulo cobran tal fuerza, quo las contradicciones socialem paw
' san necemarisments por la abolicidn de tal régimen de oxplo=
tacifn. Con el anflisis del sistema capitaliaste, diffeil —w

umente sa puede objetay que la alienacién es total en diche



gistema: trabajo aselariado, dinero, ley del wvalor, explota-
eidén eapitalista, etcéters, son uua de las tahtas manifesta-
ciones de la alienacién burguesa gue, e "viven ™ diariamen-
te,~ 21n cuanao Los ingividuos concreios no Lo parciban -}

y cuyas Ultiwas rafces se encusntran en laa relaciones 8o —
c:l.é.lon de producaeidn a.nte.gtsnicaﬂ qus, necesarisnente degarro
116 ol cepitalismo e impuisar las fuerzas produotiwas que -
estaban siendo ahogudas por el foudaliswmo dscadente, Simulb-—
tdnoamonte a ila agudizacidn de la ensjenscidn capitalista ,
por primera vez en la historis, este modo de proauccién pre-
pars las bages materiales para la abolicifn ds la aliemmcidn
o5 deoir, el desarrolio ae la técnice psrmite sustituir &1 ~
trabajo obligatorio por ita aotividad libre y creadora y, Trew
lacionado con lo anterior, ka agudizacidn de ia coatradicci-
So entre le burguesfa y el proletariade, traerd necesaria ——
mente la abolicidn de todas la clases sociates y, con erlo
1a proauccién merocantir,la propiedad privada y el eatado,
con ia ingtauracién del comunismo cient{fico, por medio de -
un proceso prolongado y éiffcily

A medida de que el desarrollo del capitalismo se va tormando

cada vez mds complejo, era necesario que ia fuerza de trabadp
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asdquiriern la habilidedes gocialmente aceptables, con el pIg
p.6si1:o de yue los capitalistas explotaran adn mds a la mano

de obra. Pero, la mismo tiempo o5 necesario inculcarle los-
valores burgueoses para reforzar tal explotacidn, Y 1a insti~
tueidn gue mejor cumplé dichos objetivos , es Lo cscusla. Be
to ee posible por las relaciones simiiares entys la produs—
¢ién cepitalista y el tradajo escolay, relaclonaaos ¢on 108

sgpectos edncativos vistos en ol capituio IV. Lo gue siquaao
apantado en oste capitulo as que, las relacionen materiales,
llevadas a eabo sntire Los proresores y.lom alumnoas, 80N JAB -
que configuran ia alienacidén ideologica en el proceso ense -
Aanza-~apredizaje, por lo yue es contraaictorio quersr formaz
alumnos criticos, s1 lam relaciones que eatablscen ante el o
conocimiento, el aprendizajs, la relacidn con Los profasores
la teorin y la prdctica, son ds alienmcifn, entea yue domi ~
nan tanto al profegor como al alumno, Ko por sf mismes sing

sono reaultado de las relaclones capitalistas dac producoidn,
Como se puntuaiizé en el capitulo I, lawm inveatigaci§neé ace
¢n ae la alienacién responden » situaciones objebtivas que, ~

en Witimo términc se dirigen coatrs ol modo de produceidn ~
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capitalista, por ser el origen del actual estado de enajena—
cién en un amplio sentido, En clerta forma, esto tuvo qus -
ver en el origen del estudio tanto teérico como prdctico de

la presente investigacidn, Copo gedgrafo, he teniuo sue pre—
paxrarme en el colegio de geograffa, con el propéaito de ad -
quirir las herramientas gque permitieran a1 manejo de proble-
nas geogrdficos, Pero las varias veces interyumpida reflexifk
tedrica, como la interaccida directa tanto con Los profeso —
res y alumnos, me han convencido que la alienacidn ideolégi~
ca tembién eatd inmerta en el .colegio y que, no &a un asunto
que 86lo compete a otros profesionistas. Si bien ss habia -
Llegauo a dicha proposicidn en asignaturas, de acuerdo & mo-
mentos y cirscunstacias que lo permitieron, era necesario -

ung verifiocacién sistemftica de la alienacidén iaeoldgica

dentro ael proceso ensafianzawaprendizaje del colegio.
Las dificultades que se encontraron para realizar ol traba — '
jo prdotico fueron:

1.~ la seleccién de 103 grupos a gquienes aplicarles lam ebh -~

suestas, Sino ss hizo aleatorismente fué porque en 6l cole ~

gio priva la enseflanza tradicional ¥ que, coexiste con ni =~
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cleos muy reaucidos de grupos que, estdn renovando asu ﬁréct_:l_.
ca aocente & pesar de muchas aificultades, como el peso de -
1la ideologia educativa dominante.

2.~ pa construceidn de las encuestas necesariss para la veri

ficacién de la alienacidn ideolégica en el colegio; para -~
ello fué necesarim recopilar la mayor cantidad y calidad de

informacidn tedriom poseibre, sobre ia ensefianza-eprendizaje

atienante y, posteriormente eatruturarla ocon base en sllo —
construir Las preguntas yue indicaran que la alienacidn 1d_e-
oldgica estd presente en oL colegio. Como ne observd en el —
apartado correspondiente, Las preguatas de cada encuesta son
arduas, que no se contestan brevemente; ademds que ss pres ~
tan s diversas interpretaciones,

3.- Rslacionado con 102 aoes punton antasriorss, @6 encuentra

ei hecho de yue, las muestras sel.eccionadas para el anflisis

son, estaditicamente hablando, muy poco representativas, pe—
ro esto ge expliea i)or oop motivos: I.-~ un choque duro con -
la iqeo.l.ogig acuninante en el cole_gio consistente en que 2 -~
:‘profesoraa de los 4 proyectados ae negaron determinantemen -

te a contestar la emcuesta argumentando yue no son " objeti~
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vam ", " pon tendenciosas ", "que sus posiciones ootdn sien—
do .atacadas ". T II.~ la pelecoidn de ia muestra fué pequeia
debido & que en oL colegio priva la enseflanza de corte tradi
cional, perc no es la dnics, lo cuai se constata con lasm res
rpuestau casi similares ve 103 grupoas encuestados referentes
a aspectos de ia prdcties aocente alienante,

4.~ La recolescoidn de las respusstas a las cncuegtas trope ~

z6 primeramente con las actividades escolares que, tanto -

profesores como Los alumnos seleccionaaos reallizaban en los

momentos de apiicar los cusestionarics., Y muy iigado con sato
se encuentra el hecho de que habia cierta reticencia a con -~
testar ilas preguntas, posiblemente & yueé se pensaba que “no

competen " aL gedgrafo y que cuestionan ias ideas dominantes
sobre cl guehacer docente dentro del colegio,

A pesar dé las anteriorss cificultades como qued$ demoatra =

doen el andlisis de 188 encuestas, ia alienacién ideoidgica

oxiste en forma acmingnte, pero no absuluta en el colegio.

La encueta aplicada & Los profesores A y B arrojé aiferen” -
¢ias fundamentales en tormo a los tdpicos educativos tales

somo enseflanza, aprendizaje, aluuno, profesor, ideologia, re-
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laciones profepoxr-aiumno, participaciln del alumno en la pri

tioa docente, evaiuscién delL trabajo escolar. Fero Como se -

asjé asentado en el andlisils no se trata de decir que uno es

mnejor que el otro, ni que uno s6a ailienado y el otro no, B8i-

no_yue la alienacidn se manifieata do mansra difersata ea am

bos. Bn otras palabrag: el pesc de la ideologis dominante -
configura lag ideas del profesor A que, si bien las estd cue
8 tionanaoc, atin se estd muy lLejos de haber superado tal ideo
logia. Debido a las contraaiccicnes dentro de la misma ideo=
’logia dominante, el profesor B est{ realizando lLa superacién
de dicha ideologia, aun cuanac falta mucho para superarla par
completo. Y aLgo mée: la resistencis de los alumnos impreg -
nados de la allanacidén ideoldgilca es wn reto fundamental en
ol rebasamiento del fendémeno.

1§n émdo similar, las encuestas realizadas a los grupos de -
alumnos A, B y C, muestran que la ideologfia dominante tiene
primoraiai importancia tanto para Los grupes Ay C'y, en el
gunos aapectos en ol grupo B, entorno & los tdépicos anterior
mente menciomados, Es posible que las semejanzas entre Los

gTupos A y C se deban & que el peso de la alienaoidn ideoll=
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gica tanto en un sentiao retrospectivo como presente afn se

mantienen a pesar de lus contraaicoiones antagénicas que dia
riamente se " viven " en ol colegio.

Esto no quiers decir que han superado el grupo B la alighaw

cién ideoiégica en este terrenc sino que estdn en proceso de
superacidn y con todas lao ressistecias que 3e presenien en

su pealidad conoreta.

Si bien em cierto que el andlisiz de laz encuestas se reali-
26 en base a 1los fundamentos del capitulo IV, es mpoMte

aolarar gue alin faltan muchos trabajos espiricos do amplis «

suvergadurs, COmo para decir contundentemente que la alleng~
cidén ideoldgica burguesa es la forma de penseniento dominan
te en oL coleglo. Lo que me traté de hacer en este eatudio ,

fué moatrar que, en primcipio la ideologia burgusea estd pre-

sents en ol coleglo y que, tanto los profesores como log alu

mnos ~ al menos log encusstados - eatin inmersos en eila, -

de dggrunta manere. ¥ que no obstante su predominancia, las

contradiceiones que trae consigo hacen que log alumnos y lom
profesores cuestionen su quehacer educativo, y lo orienten -

de manera diferente al dominante.
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Yueds aclaredo que si ia alienacidn ideoldgica en casos cohm
eretos requiere de estuaios mucho mfs profundos, es necesa -
rio hacer planes contra ellm, ya que A1 Como decian Narx ¥ -
Bnge.s en ol Eonifieato del Partido Comunista ™ a8 necesario
arrencar la educacion a ia infiuencia de la ldeologla domi -

nante ",
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