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INTRODUCCION

Durante el siglo pasado, la Pedagogla en México alcanza un
gran desarrocllo debido a las influencias de las corrientes
extranjeras y a las ideas de pensadores y pedagogos mexicanos
como Carlos A. Carrillo quien realizd grandes aportaciones vy
modificacjiones a la educacién elemental al crear su revista
"La Reforma de la Escuela Elemental" en 1885%; en ésta,
analiza los elementos que se deben considerar para el buen

funcionamiento de dichas instituciones.

El presente trabajo se divide en dos fases: la primera es una
fundamentacién tedrica y 1la segunda es una derivacién
prActica formada por una investigacidén de campo y un estudioc
comparativo.

Dentro del marco tedrico se pretende analizar, utilizandeo una
metodologia documental, la obra educativa del Lic. Carlos A.
Carrillo para conocer las ideas y las aportaciones de un gran
pedagogo mexicano del siglo pasado y tratar de apalizar 'y
valorar su obra para destacar la importancia que tiene,
Especificamente, se estudiardn sus aportaciones para el

desarrollo de la Pedagogla en cuanto al funcionamiento de -~-



las instituciones educativas de nivel elemental.

Es necesario conocer las caracteristicas y las circunstancias
de las instituciones educativas elementales a finales del
siglo XIX, cuando Carrillo pretende reformarlas al igual que
las caracteristicas y circunstancias de las escuelas actuales
para analizar si las reformas y las aportacicnes de Carrillo
sobre 1la manera de construir, organizar, administrar vy
dirigir las instituciones de nivel elemental han sido
consideradas y utilizadas al planear y desarrollarlas en

nuestros dlas y asl saber si dichas ideas adén son vigentes.

Para analizar esta vigencia, en la segunda parte del trabajo,
se realizd un estudio descriptivo sobre los elementos de las
instituciones educativas: caracteristicas generales,
legislacién educativa, organizacién escolar, perfil del
docente y discente, metodologla Y contenidos de
enseflanza-aprendizaje a finales del siglo XIX y en 1980 de
manera general a través de una investigacién histérica ya que
para comprender la educacién de nuestros " dlas es nesesario

conocer la educacidn en el pasado.

En la tercera parte, se describid la obra educativa del Lic.
Carlos A. Carrillo en cuanto a instituciones de nivel

elemental tomando como base sus Articulos Pedagdgicos ———



escritos en su revista "La Reforma de la Escuela Elemental";
lo cual, sirvié como modelo en la parte prActica de este
trabajo para realizar el estudio comparativo entre sus

aportaciones y una institucién privada actual.

Se eligié una institucidn del sector privado ya que:

- el edificio de la misma se construyd en los ochentas.

- se presentd mayor facilidad de acceso a una institucidn

privada.

- existe mayor oportunidad y libertad tanto para realizar
observaciones como entrevistas en una institucién privada
que en una pdblica.

La institucién elegida fue el Centro Educativo Tomads Moro

creadc en 1983, el cual se analizé wutilizando dos

instrumentos: la observacidn y las entrevistas a la Directora

y personal docente del mismo,

En la cuarta parte, se realizé el estudio comparativo : entre
el modelo de Carrillo y el Centro Educativo Tomads Moro con
base en 1la Pedagogla Comparada y a través del método
analitico-sintético sobre: el aspecto fisico, la legislacién
y organizacién escolar, la estructura pedagédgica, los
contenidos educativos, la metodologlia y los actores del

proceso enseflanza-aprendizaje.



La finalidad del estudio comparativo fue tratar de responder
al siguiente cuestionamiento:

dadas las circunstancias actuales, g¢son aplicables y vigentes
las ideas y las aportaciones pedagégicas del Lic. Carlos A,
Carrillo sobre los elementos a considerar para el buen
funcionamiento administrativo y educativo de una institucién

de nivel elemental?

La respuesta a esta pregunta forma el contenido de la quinta
y #@ltima parte del trabajo en donde se concluyé la vigencia

de las ideas y aportaciones de Carrillo.



CAPITULO I

BL PROCRSO BDUCATIVO

1.1l. Conceptualizacién.

La finalidad de toda institucién educativa debe ser el educar
Yy no limitarse al ensefiar; por é&sto, es necesario que 1la
educacién sea el eje principal que buscalel desarrollo y el
perfeccionamiento integral del educando y que la instruccién
solamente se limite a desarrollar el papel que le corresponde

dentro del procesc ensefianza-aprendizaije.

I.l.1. Concepto de Bducaciodn.

La palabra educacién viene del latin educere.

"Etimolégicamente 1la educacién significa, de una partg,
=conducir=; =educar= serA tanto como =conducir=, llevar a un
hombre de un estado a otro, de una situacidn a otra. Mas
también etimilégicamente la educacién significa =gacar de=,
=extraer=. Y Justamente va a ser para nosotros
extraordinariamente significativa la insistencia en este
educere, segdn el cual la educacién seria la accidén de sacar
algo de dentro del hombre. He dqul pues, que 1la nocidn

etimoldgica nos da dos nuevas notas de la educacion:



en‘primer lugar, no se trata de un resultado, (...), sino mas
bien de un proceso, de un movimiento; en segundo término, ne
se queda en la mera superficialidad, sino que hace referencia
a una interioridad, a la situacién interior del hombre, de la
cual, como fuente, van a brotar esos hibitos o esas formas de
vivir que determinan o que posibilitan el que de un hombre

digamos que estAd educado". (1)

De acuerdo a esta definicién, la educacién por ser una
accién, se puede concebir como wuna actividad, comoc un
proceso. Este, es un proceso social porque se va a enfocar al
desarrollo continuo del hombre, el cual, se va a expresar
exteriormente a través de la manera de vivir de la persona vy

de su influencla en la sociedad.

La educacidén para Victor Garcila Hoz es el ‘“perfeccionamiento
intencional de las potencias especificamente humanas". (2)

Este perfeccionamiento se refiere a las facultades, aptitudes
y funciones especificas del hombre ya que éste es el tnico
ser que tiene la posibilidad de perfeccionarse intencional,

individual e interiormente.

(1) GARCIA HOZ, Victor., Principios de Pedagogfa Sisteméitica.,
P

(2) ibidem., p. 25.



Para MillAn Puelles "la educacién es un quehacer continuo y
permanente, la realizacién de la plenitud del hombre en
cuanto que hombre, que es el estado de virtud, no se puede

dar por acabada en una determinada edad". (3)

Al ser la educacién especifica del hombre, un proceso que no
termina mientras viva el ser humano, &ste tiene la

posibilidad de perfeccionarse dla con dia.

Imideo Nerici dice que "la educacién es un proceso que tiende
a capacitar al individuo para actuar conscientemente frente a
nuevas situaciones de 1la vida, aprovechando la experiencia
anterior y teniendo en cuenta la integracidén, la continuidad
y el progreso sociales., Todo ello de acuerdo con la realidad
de cada uno, de modo que sean atendiadas las necesidades

individuales y colectivas". (4)

Con esta definicidén, se concibe a la educacién como el
proceso que traspasa los valores de generacién en generaciédn
para conservar la cultura y 1los modos tradicionales de vida
en esa sociedad y con é&sto, satisfacer las necesidades y

lograr el desarrollo y la superacién.

{3) PUELLES, Milléan., LA Formaci®dn de la Pexrsonalidad Humana.,
pP. 32.

(4) NERICI, Imideo., Hacia una Did§ctica General Dinfmica.,
p. 19.




Tomando en cuenta estas diferentes definiciones de educacién,
se puede decir que la educacién es un proceso a través del
cual el hombrg, individuval ¥y colectivamente, va a
perfeccionarse, de manera intencional, utilizando su
voluntad, inteligencia y libertad para lograr el desarrollo

personal y el de toda la sociedad.

I.1.2. Concepto de Instruccién.

La palabra instrucciém viene del latin in-struo, que
significa "edificio en", es decir, construccién en sentido
espiritual; y por otra parte, instrucio-onis que es la accidén

de instruir o instruirse. -

Para Victor Garcla Hoz "la instruccidén se refiere al
contenido y ordenacidn de una serie de conocimientos en
beneficio de la formacidn del educando, la cual repercute en
el bien comén (...). Esta instruccién, a la que tiene derecho
la persona, posee una vertiente profesional <] de
cualificacién para un oficio © profesién determinados, que le
permite, mediante la preparacién adecuada, llevar a cabo la
tarea de forma competente, realizar su Apersonalidad y
aptitudes, contribuir al propio sostenimiento y al de su
familia y cooperar en la construccién del bien comdn de la

sociedad", (5)

(5) DIAZ GONZALEZ, Tania., El Derecho a la Educacidn., p. 45.



Mientras que la instruccién se limita a la adquisicién de
conocimientos, la educacién se enfoca al perfeccionamiento
total del hombre tomando en cuenta todos sus aspectos, es
decir, considera al hombre integralmente y no #dnicamente toma
en cuenta el factor intelectual, econémico y laboral come lo

hace la instruccidn.

Por otra parte, el educador es aquel profesor que se preocupa
por el desarrollo integral del alumno; demuestra verdadero
interés por los problemas, inquietudes e intereses de todos
sus alumnos ayuddndolos a conocerse a si mismos. El
instructor, en cambio, "es el tipo de profesor que se limita
a transmitir los conocimientos gque se enumeran en los
programas. Realiza lo que le piden los programas, en lc que
hace al contenido, juzgando que los educandos son ya adultos
y responsables y deben estudiar lo que dé o indique en clase,
Realiza, lo que los programas piden, item por item; prefiere
los textos que ellos sugieren. Si el alumno aprende y cémo
aprende, son cuestiones que no le interesan, dado que ¢l sélo

debe dar clase". (6)

Por lo tanto, eh todo proceso educativo, se debe tomar en
cuenta que se estd educando ¥y no sélo instruyendo a las

personas para alcanzar el desarrollo de la personalidad -

(6) NERICI., op cit., p. 108.



de los alumnos; y que los conocimientos gque se transmiten a
ellos deben ser considerados, ademis de la utilidad formal y
material que transmiten, como portadores de los valores
culturales, ﬁorales Y espirituales para lograx el

perfeccionamiento de todos los educandos.

1.2. Agentes Educativos.

La educacién puede ser ejercida por diferentes agentes
educativos, los cuales, deben ser una persona fisica ya que
ésta es la Ynica que puede ejercer con intencionalidad dicho
proceso. Estas personas flsicas son la familia, la escuela y
la sociedad y deben propiciar las condiciones adecuadas de
todo lo que rodea al educando para alcanzar el fin que

pretenden: la formacidn integral de la persona.

I.2.1. La Familia como Agente Educativo.

La familia, por ser el primer grupo en el cual el nifio se
empieza a desarrollar, es en donde recibe su primera

educacién.

"La familia es la comunidad de 1limites mAs precisos Yy
reducidos, dentro de la cual, normalmente, adviene el hombre
a la existencia. Por eso, la familia constituye, normalmente

también, el primer conjunto de estimulos educativos para la

10



persona humana; la familia es la paidocenosis fundamental®, {7}

La familia es un conjunto de personas que se relacionan entre
sl a través de relaciones de consanguinidad y afinidad, y se
influyen sobre la religién, las costumbres, la moral y la
cultura y es aqul donde todos los integrantes (de diferente
sexo y edades) tienen la posibilidad de crecer, desarrvollarse
y perfeccionarse como personas desde gue nacen hasta que

mueren en un continuo contacto con la realidad.

Por lo tanto, la educacion familiar es la primera educacién
ya que en la familia nace 1la persona y 1las influencias de
esta educacidn son las mAs extensas y las mds hondas para

toda la vida.

Al llegar el nifio a la edad escolar, la educacién familiar
continda siendo fundamental y debe colaborar con la educacién
escolar ya que "la misma persona es hijo en la familia y
alumno en la escuela, de donde los influjos que recibe en una
u otra entidad pueden reforzarse u obstaculizarse

mutwamente”. (8)

{7) GARCIA HOZ, Victor., op cit., p. 453.
(¢} ibidem., p. 498.

11



De é&sto surge la necesidad e importancia de la continua
relacidén y comunicacién entre los padres Yy los profesores
para vigilar y concordar en los objetivos de la educacidén de

los hijos-alumnos.

I1.2.2. La Escuela comoc Agente Educativo.

"En el mundo griego el término originario de nuestra
=escuela=, empez¢ significande el gozo con que el hombre,
despreocupado de las necesidades materiales, se dedicaba al
esparcimiento del espiritu.

Platdédn y Aristdteles esbozaban wuna teorla del ocio como
condicién de cultura. MAs tarde, en el perlode helenistico,
la palabra viene a significar tanto como =discusién=,
=disputa=, =doctrina=, =lecciones= dadas reqularmente.

En la época romana, el término schola significa ya claramente
institucidn péblica de ensefianza.

En virtud de su . origen predominantemente intelectual, las
escuelas han desarrollado su sentido en la ensefianza.
Actualmente, la escuela es una institucién subsidiaria, que
pudiera existir o no, pero 4que en cuanto entidad que coge
(sic) a los muchachos en el transito de la familia a 1la

sociedad, es una comunidad insustituible". (9)

(9) ibidem., p. 504.

1z



Al tener la escuela esta funcién subsidiaria, es
indispensable que las actividades que ella realice, se lleven
a cabo en armonla con 1la educacidn familiar; y al funcionar
como un puente entre ésta y la sociedad, debe colaborar en el
perfeccionamiento de la persona a través de la integracién
individual, cultural, social y moral, es decir, una educacién
integral, para lograr la superacién y el desenvolvimiento de

la sociedad.

Dentro de esta unidad social, existen miemb£05 de diferentes
edades, mayores y menores, que comparten una vida en comin y
funcionan como educadores y educandes que deben relacionarse,
comunicarse y colahorar entre si.

"Esta relacién consiste, por parte del maestro, en un arte de
ensefiar, que debe traspasar la docencia de lo intelectual,
hasta llegar a 1la formacién social, e incluso ética., Exige
una actividad, por parte del disclpulo, que va desde' el
interés, la atencién, hasta el procese de asimilacidén y su

actividad social en el seno de la comunidad". (10)

De esta manera, la escuela ayuda a la persona a despegarse de
la familia y le facilita su entrada a la vida social y

laboral.

(10) DIAZ GONZALEZ, Tania., op cit., p. 185,

13



I.2.3. La Sociedad como Agente Educativo.

La sociedad estA formada por diferentes instituciones, dentro
de las cuales, sobresalen la Iglesia y el Estado y estas
instituciones tienen en comdn un mismo objetivo: la misién

educativa.

"El Estado se propone una funcién educativa especifica ' de
acuerdo con su fin: el bien comén temporal, el orden y la paz
interior para su propia conservacién, la vcivico-militar Y
otra que dicta el bien comin de personas y sociedades; por
ésto, de acuerdo con esta tarea, organiza juridicamente y
planifica la actividad de 1la ensefianza, especialmente, 1la
institucionalizada (...).

Para la Iglesia, el objeto del derecho a educar es lograr 1la
plenitud de 1la persona que sélo se consigue en la
trascendencia hacia la Ultima Causa, gque perfecciona la

naturaleza humana", (11}

Por ésto, se puede decir que la Iglesia, ademas de defender
los principios sobre la dignidad y 1la 1libertad del ser
humano, se preocupa por la formacidn social, —moral Y

espiritual del hombre y, por otra parte, al Estado le -

(11} ibidem., p. 202.

14



corresponde promover la educacién a través de las leyes
necesarias y estimular a los particulares para lograr. la
variedad y cantidad de instituciones educativas necesarias
con el fin de atender a las diferentes preferencias de las

familias.

La sociedad, considerada como un conjunto formado por la
familia, la escuela, 1la Iglesia y el Estado, determina los
fines de la educacidén ya que es en ella donde se va a
desarrollar y a vivir 1la persona que ha sido educada por

estos mismos ambientes.

Asl, la escuela perfecciona al hombre y por 1lo tanto, a la
sociedad misma ya que en ésta se salvaguardan los bienes
particulares al igual que se transmiten, Se conservan y se

perfeccionan las herencias familiares y culturales.

15



CAPITULO II

LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE NIVEL ELEMETAL

Dentro del Sistema Educativo Nacional, la educacién de nivel
elemental corresponde a la primaria con una duracién de seis
afios. Los nifios que asisten a ésta, psicoldgicamente, se
encuentran en la tercera infancia (de los seis a los doce
afios aproximadamente) y alcanzan un desenvolvimiento
intelectual suficiente para adquirir ideas y conocimientos
abstractos a través de un perfeccionamiento sensorial vy

motriz.

El} contenido fundamental de la educacién elemental se

desprende de estas caracteristicas y es el siguiente:

- La adquisicién de hdbitos intelectuales que son la
lectura, la escritura y el cdlculo,

- La adquisicién simultdnea de los primeros elementos de la
ciencia.

- El.conocimiento de las posibilidades sociales comeo familia,
pueblo, comunidad y nacién.

= La adquisicién de las nociones del deber, la justicia, la

libertad, el trabajo, el orden y la paz.

De esta manera, la escuela elemental construye los primeros
pasos de la educacién intelectual y esta educacién debe

estar relacionada con los conocimientos que el nifio adquiere,

16



espontdneamente, en sus relaciones con el medio (hogar,
amistades, comunidad) y soélo de esta manera la escuela ird
enlazada con la vida y las relaciones del nifio con el

exterior.

La educacién elemental, al igual que 1los otros tipos de
educacidn, se desarrolla en forma heteroeducativa, es decir,
a través de la influencia del educador sobre el educando;
pero también, en esta educacién, es posible iniciar 1la
autoeducacién que se refiere al influjo gque una persona
ejerce sobre s1 wisma en virtud de sus decisiones y de su

propia orientacidn. (12)

1I.1. Las Instituciones Educativas de Nivel Elemental a

Pinales del Siglo XIX.

II.1.1. Caracteristicas Generales.

En 1867 surgid una nueva ideclogia: el Positivismo, que llegéd
a México con Gabino Barreda quien fue educado en las

doctrinas del positivismo en Francia.

(12) cfr., GARCIA HOZ., op cit., p. 388 - 390.

17



En esa é&poca, ya se habian desarrollado, en los anteriores
sistemas educativos, algunos antecedentes que sirvieron de
gran ayuda para la instauracién de la nueva corriente
filoséfica positivista propiciada por Gabino Barreda, el
cual, consideraba que los conservadores y los liberales sélo
pensaban en un progreso que surgiera de la anarqula; ademas,
pensaba gue el caos que existia en la sociedad mexicana se
debia a que la mente de sus componentes estaba may
desordenada y sblo se podia ordenar por medio de la

educacidn,

Por otra parte, Gabino Barreda vela la necesidad de gue todos
los mexicanos tuvieran un mismo contenido cultural para
empezar a superarse, BEste, #&nicamente se podla lograr a
través del método positive instaurado en la educacién y, por
lo tanto, era necesario que todos los mexicanos asistieran a
la escuela elemental para ser ordenados y ésto tuvo como
consecuencia, que la educacidn elemental fuera obligatoria vy
que se orientara hacia la instauracién de la paz y el orden

con la finalidad de lograr el progreso del pais.

Asi, el positivismo, con un énfasis ideolégico diferente del
liberalismo, se introdujo a México no u#nicamente como una
- filosofia, sino también como un nuevo sistema educativo; lo
que provocd que los hombres pensantes de la época, sin

importar sus inclinaciones politicas,
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reconocieran la necesidad y 1la importancia de extender la
educaciédn elemental (que entonces no se dividla en grados), a
todos y cada uno de los lugares del pals porque
comprendlan que no podian crear un estado moderno sin educar
y actualizar la cultura de todos los mexicanos.

"Se alcanza a definir el problema educativo de 1la creada
Repliblica Mexicana en términos de sus aspiraciones, de sus
logreos y de sus fracasos. Es obvia la importancia que tenia
el tema para los gobernantes de una sociedad que aspiraba a
ser nueva, Ppero que no lo era. Luchaban contra la
inestabilidad peolitica y econdmica y contra la falta de
recursos humanos preparados para la tarea educativa. ¥, 'sin
embargo, su visidn de una sociedad que llenara mejor las
necesidades humanas, les llevé a poner las bases de lo que
serlan después los nuevos intentos de la repuiblica restaurada

y del porfiriato". (13)

Al mismo tiempo, se desarrollaron varios Congr;sos
Pedagdgicos con la finalidad de cumplir con una tarea muy
amplia: la reforma y el perfeccionamiento de la educacidn
elemental. Esta reforma implicaba:

- la organizacion y clasificacidn de las escuelas.

- los programas generales de ensefianza.

(13) ZORAIDA (sic), Josefina., Ensayos Sobre La Historia de
la Educacifn _en Mexico., p. 165.
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- 1a limitacién del tiempo en la ensefianza escolar, conforme
al desarrollo fisico de los nifics y a la naturaleza de la
enseflanza.

- el reconocimiento y los exdmenes.

- el material de enseflanza.

- los edificios escolares.

- 1la inspeccién escolar.

11.1.2. Legislacién Bducativa.

Los movimientos de independencia que se 1llevaron a cabo en
América Latina, tuvieron un origen ilustrado y brindaron a la

educacién uwna gran importqncia.

La lucha contra el monopolio eclesiAstico de la cultura, tuvo
como consecuencia la laicizacién de la educacidn elemental vy
la adopcién del sistema lancasteriano y otros métodos
pedagégicos.

“Conforme a la ley del 2 de diciembre de 1867, que implantd
el método educativo indicado por D. Gabino Barreda, Ila
enseflanza oficial fue laica y positivista: suprimid el
estudio de la Religidn y de la Letras, y lo subsituyé por el

de las Ciencias". (14)

(14) BRAVO UGARTE, José., Compendio de Historia de México.,
p. 253,
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Al quitar al clero el control de la educacién, el Estado
empezd a apoderarse de la educacidén a través de un proceso
lento que se inicié con las Leyes de Reforma donde
aparecieron art}culos relacionados con la necesidad de que
esa educacién laica fuera también obligatoria y gratuita; por
lo que se .dictaron nuevas leyes que iban encaminadas,
principalmente, hacia la mejora de la educacién elemental. La
m&s importante fue la del 25 de mayo de 1888 en la gue se
establecis: "todas las escuelas oficiales de la instruccién
primaria serdn gratuitas, En las escuelas no pueden emplearse
ministros de culto alguno, ni persona que haya hecho voto
religioso, Habrd maestros ambulantes de instruccidn primaria
que recorrerdn los lugares en donde no haya escuelas, para
impartir la ensefianza que determina la ley. La instruccién
primaria elemental serd obligatoria en el Distrito Federal vy
Territorics para hombres y mujeres de seis a doce afios de

edad”. (15)

BEsta ley, por ser demasiado extensa, ambiciocsa y con
demasiados elementos, no se pudo cumplir adecuadamente en

todas las partes del pals.

MAs adelante, en 1896, Porfirio Dlaz determind que la
educacién deberla de quedar en manos de la Federacién; contra
lo cual, reclamaron grandes personajes intelectuales de 1la
época come Carlos A. Carrillo:

115) GALVAN, Luz Elena., Los Maestros y la Educacibn PGblica
en México., p, 27. a




*desde mayo 19 de 1896 un decreto de Diaz prescribid que la
instruccién primaria oficial en el Distrito Federal Y
Territorios dependiera exclusivamente del Ejecutive de 1la
Unién., En otras palabras, la Federacién se responsabilizd
de las escuelas municipales que desde tiempo inmemorial
dependlan de los ayuntamientos., Estos mantuvieron en los
estados su control de la enseflanza primaria.

Carlos A. cCarrillo opinaba, con otros educadores, gque la
escuela primaria: (...} debe sostenerse con los recursos del
municipio, no con los generales del estadeo; ésto es un
principio de Jjusticia estricta. (Por qué los wvecinos de
Cosamalocapan, v.gr., han de trabajar para pagar la educacién

de los hijos de los vecinos de Jalapa y Cérdoba?". (16)

Con estos cambios, se logré incrementar la educacién
elemental pero dnicamente en las .clases superiores urbanas
del pals: "los logros de la labor educativa fueron notables.
De 1878 a 1907 se afladieron 5043 escuelas primarias (...). El
analfabetismo disminuyé un 23.3.%; de 93 % a 69.7 %,

Sin embargo, a pesar de estas cifras elevadas, la educacién
era eminentemente urbana y estaba dedicada a las clases media

y alta con pogquisima atencién a la poblacién rural y obrera®.(17)

(16) CARRILLO, Carlos A., Articulos Pedagbgicos., p. 335.

(17) MENESES MORALES, Exrnesto., Tendencias Oficiales en M&xico
1911 - 1934., p. 31.
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I1.1.3. Organisaciédn Escolar.

"La educacién estaba ligada a las creencias y a la
personalidad de cada una de las personas que intervenlan en
el proceso. Su deterioro era tan posible como su avance -el
factor personalista todavia tenia gran peso-. El cardcter que
le imprimia cada presidente, cada ministro de Instruccién
Piblica, cada rector de colegio, cada maestro, seguia siendo
la clave para entender el camino tortuosc que sequian las
escuelas y sus programas de estudio.

Unos procuraban conseguir mAs libros y algunos los quemaban;
unps querlan reducir el némero de afios de estudio, otros
alargarlos. Unos se quejaban de la superficialidad de los
estudios modernos, debido a la gran cantidad de materias por
cursar, y otros crelan que las carreras careclan de sentido
sin haber visto todas las materias relacionadas con un solo
tema. Unos consideraban indispensable la intervencidn de . las
autoridades municipales para adecuar la ensefianza a las
necesidades locales, otros velan como solucidén a los
problemas del pals un régimen central, inclusive educativo,
que uniformara los planes de estudio. En fin, la diferencia
de criterios provocaba a veces la destruccién de cuanto se
habla hecho antes, sin tener los recursos suficientes para

hacer algo mejor™. (18)

(18) ZORAIDA, Josefina., op cit., p. 164.
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Debido a esta diversidad de criterios, la organizacién
escolar: se determinaba de acuerdo a los intereses '
pensamientos personales y no se consideraban las necesidades
y los intereses de 1los nifios; por lo tanto, no se pudieron
alcanzar los objetivos propuestos para la  educacién
elemental. Ademds, la escuela, durante esa época, no fue
popular ya que no abarcaba todos los campos y aldeas del pals
sino que se limitaba a la clase media urbana y a la alta

sociedad mexicana del siglo XIX.

Las escuelas que existlan para nifios de cuatro a doce afios de
edad, se dedicaban a ensefiar a 1leer, escribir, estudiar
historia sagrada, 1la doctrina cristiana, moral, buenas
costumbres, civilizacién y urbanidad, gramAtica, castellano,
caligrafla, légica, retdérica y dibujo. Se enseflaba a los
nifios a escribir discursos sobre la religién, la importancia
de las virtudegs, 1la piedad y el culto a Dios. También
aprendlan a recitar cuestiones religiosas tales como los
didlegos sobre el simbolo de los Apdéstoles, el Padre Nuestro,
cuestiones sobre 1la inocencia, las malas compafilas y los
malos libros.

En general, la educacidn elemental se basaba en una ensefianza
memoristica a través de diferentes textos histéricos vy
religiosos para poder recitarlos cuando el profesor 1lo

solicitara.
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La educacién elemental, a finaleas del sigle XIX, se dividla
en los siguientes niveles de ensefianza:
- Edﬁcacibn froebeliana (preparatoria) para los nifios de
cinco afios con una duracién de dos afios.
- Eduacién primaria (urbana y rural) para los nifios de siete
a quince afios de edad., Esta educacién primaria se divide,
a su vez, en:
- primaria elemental con una duracidn de cinco
afios.
- primaria superior o escuela complementaria con

una duracién de dos afios. (19)

II.1.4. Los Docentes.

Desde hace muchos afios, inclusive siglos, los docentes en el
pals han desarrollado su funcién sin alicientes de ningin

tipo y, sobretodo, muy mal remunerados.

Durante el sigle XIX, los maestros mexicanos no disfrutéban
de ninguna prominencia social a tal grado, que se consideraba
deplorable que un hombre con capacidad, inteligencia, cultura
y con buenas relaciones sociales se dedicara a ensefiar. Esta

actitud llevd a la idea de que ser maestro era un @ltimo

(19) cfr., MENESES, Ernesto., op cit., p. 150 ~ 152.
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recurso o un trabajo temporal mientras se consequia alge
mejor o mientras se estudiaba una carrera; por lo tanto, los
maestros eran estudiantes, especialmente de las carreras de
derecho y medicina, gque necesitaban mantenerse mientras

estudiaban su profesién.

Este desprecio explicaba el comportamiento de los maestros
quienes se trataban en publico con extrema reverencia y se
consideraban a sl mismos como lo mejor de la cultura y de

los buenos modales.

Tanto los maestros como los estudiantes se percataban de las
necesidades educativas del pals pero también se daban cuenta
de que no las podlan satisfacer por los continuos obstaculos
politicos y econdmicos: no hablan suficientes fondos, y si
los habla, no se destinaban a la educacién. Por ésto, los
maestros reciblan sueldos bajos y tenlan una deficiente
preparacién académica.

Esta mala preparacién se tratd de solucionar a través del
establecimiento de escuelas normales pero al ser éstas muy
pocas, no se logrd preparar a todos los maestros que el pals
necesitaba. Las normales solamente procuraban que los futuros
maestros dominaran bien las materias que querlan ensefiar como

si fuera un oficio y sin dArseles ninguna materia pedagdgica.
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Con la influencia de corrientes filosbficas y con el
desarrollec del pals gracias a Porfirio Diaz, llegaron a
México profesores que se dedicaron a dar clases en las
instituciones privadas y a desplazar a los profesores
mexicanos; &stos, se dedicaron a criticarlos y se quejaban de
que en las instituciones particulares se habla introducido la
"charlataneria" de 1los extranjeros que prometian cosas
irrealizables porque no tenilan de qué vivir y se haclan

directores de la conciencia de las personas.

A pesar de estas quejas, los profesores extranjeros tuvieron
mejores sueldos y mayor fama ya que no hubo un esfuerzo
sostenido y productivo por preparar y mejorar a los maestros

mexicanos.

Los maestros extranjeros, por venir de palses mas
desarrollados, poselan mayores y diferentes conocimientos y
poco a poco, a pesar de ser considerados como oportunistas,
se conviertieron en personas mds importantes en cuanto a las
novedades gque en materia educativa impartian porque no
estaban sujetos, como los maestros mexicanes, a las normas y

los modelos de la ensefianza formal.

Muchos eran extranjeros que en realidad buscaban fortuna
cobrando caro sus clases o casdndose, por interés, con alquna
persona de la alta sociedad y ademds, se comportaban con una

soberbia insoportable frente a las costumbres
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meiicanas: perc en cambio, transmitian conocimientos y
vivencias gque aumentaban la cultura general de sus alumnos.
Algunos pusieron instituclones educativas particulares, pero
la mayoria, por evitar los trAmites y el papeleo que
significaba el abrir una escuela, impartian las clases en su

domicilio o en el hogar del alumno.

Existian maestros de uno y otro sexo y mientras que para los
hombres la docencia era un Wdltimo recurso, para las mujeres
empezd a ser un buen medio de sostenimiento ya que afic con
afio, un mayor namero de mujeres dedicaban su vida a la
ensefianza.

£stas mujeres, en tiempos anteriores, se hubieran dedicado a
la vida religiosa, pero a finales del siglo XIX, la docencia
femenina era una alternativa de estilo de vida y una
profesiébn considerada como un medio honorable para

sostenerse. (20)

De esta manera, la docencia al finalizar el siglo pasado se
empezd a transformar debido tanto a 1la -intervencién de
docentes_extranjeros como a la participacién de la mujer en
la misma; de igual manera, influyeron las ideas de la nueva

educacidn que se empezaba a divulgar.

{20) GALVAN, Luz Elena., Los Maestros del Ayer., p. 120-160.
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1r.1.5. Los Discentes.

Los profesores extranjeros que solamente se dedicaban a
impartir clases extra-escolares en domicilios particulares,
encontraban muchos alumnos ya“que los padres de familia de la
alta sociedad, procuraban para sus hijos una educacién
superior a la impartida en 1los salones de clase de las
escuelas a través de la cual, se refinaran los modales y se

perfeccionaran las habilidades de sus hijos.

Fue entonces cuandc empezd a surgir la necesidad de brindarle
al alumne un sitio importante en la educacidén y en los
métodos de estudio y es por é&sto que se buscaba un cambio
fundamental en la funcién de la escuela, del educador y del
educando; por lo tanto, aparecid una nueva educacidn donde no
se trataba tnicamente de impartir conocimientos sino de que
el agente principal de la educacién fuera el alumno con sus

propias actitudes, intereses y habilidades.

éCudl es la caracteristica de la nueva educacidn? "Desde
luego, es algo mis gque un conjunto de métodos pedagégicos.
Consiste en una actitud comin que todos defienden: un
traslado del centro de gravedad que antes era el maestro con
el manejo mecédnice del nifio, la uniformidad de programas vy
métodos, la insistencia en el libro de texto, en fin, con
elementos ajenos a la vida del nifio. .La escuela nueva, en una

revolucién, (...) traslada el centro de gravedad al nifio,
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hacia el cual se vuelven todas las consideraciones y de cuya
naturaleza deben partir los principios y las técnicas para

educarlo". (21)

Y es asli como el maestro dejbé de ser instructor para
convertirse en un- educador basidndose en la idea de que el
educando, de ese momento en adelante, deberia de ser el eje

central de toda educaciédn.

A pesar de que en esa época la educacién era meramente
masculina, 1la educacidn femenina, como se mencioné
anteriormente, empezé& a adquirir importancia y £fue un tema

mencionado con frecuencia durante el siglo XIX.

"Los padres o madres de‘familia, y a veces el clero, se
oponian o velan como indtil o contra-producente la ampliacién
de la cultura de la mujer; pero a nivel pollitico, y como tema
de discusién ptblica, el dotar de mayores conocimientos a las
futuras madres del pals se consideraba indispensable. Los mas
progresistas tenlan como meta preparar a la mujer para educar
a sus hijos, ser compafiera del marido, no aburrirse en las
tertulias cuando hablaban de cosas serias, y saber conservar
o agrandar la fortuna del marido. Esto siempre y cuando
comprendiefa en primer lugar que, por muy racional e

inteligente que fuera, su talento siempre era menor,

(21) MENESES, Ernesto., op cit., p. 3.
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por definicién, que el de los hombres. Debido a esta innata
inferjioridad, 1los hombres nunca tendrian que tener
competencia.

Vencido con esta lbégica el peligro que representaba educar a
las nifias, se procuraba fundar el mayor némero posible de
escuelas. Inclusive hubo un débil intento por abrirles las
puertas de las escuelas superiores, siempre con el fin de
beneficiar a los hombres con la presencia de las mujeres.
Proporcionar a las nifias el entrenamiento necesario para
alcanzar este grado de madurez, requeria mAs clases de
misica, baile o bordado. Habia que evitar los perniciosos
errores del pasado y no considerar como dnico fin de la mujer

su funcidn reproductora". (22)

Con la educacién para las nifias, hubo un aumento considerable
en el nbdmero de educandos y, por otra parte, al ser los
maestros insuficientes e impartir una educacién a la clase
elitista, surgid 1la necesidad de que aparecieran los
internados en donde los educandos permaneclan para que
aprovecharan mejor su tiempo y se dedicaran por completo a
sus estudios; pero en muchas ocasiones, ésto resultd
contraproducente ya gque los nifios no se alimentaban
adecuadamente ¥y por lo tanto no podlan estudiar como

deberlan,

{22) ZORAIDA, Josefina., gp cit., p. l46.
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"En los internados, los nifios comlian en las mismas mesas de
los profesores, a fin de aprender buenos modales.

En el interior de la Republica y en tiempos de apuros
econdmicos, algunos practicamente mataban de hambre a sus
alumnos. Como regla general, la comida era escasa y mala y
los nifics y jdvenes compraban por su lado dulces y frutas.

No todo el mundo estaba de acuerdo en el cuidado que se debia
poner a la comida o a las comodidades de los alumnos. Un
partidiario de los "duros" se quejaba precisamente de gque uno
de los grandes defectos de la educacién era el mimo con que

se crila a los nifies". (23)

11.1.6, Metodologia.

La metodologla que se empleaba durante el siglo XIX se basaba
en el lema "la letra con sangre entra"; por lo tanto, 1la
disciplina ocupaba un sitio muy importante en cuanto a los
castigos a los alumnos para que lograran aprender lo que los
profesores les ensefiaban, a pesar de que habla un compromiso
publico de castigar a los nifios sble cuando fuera
indispensable para mantener el buen orden, . con la mayor

moderacidn y sin violencia ni fuerza.

(23) ibidem., p. 141,
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"Los terribles castigos fisicos que imponian los profesores a
los alumnos, si bien no usaban ni la palmeta ni los azotes,
estaban al orden del dia los reglazes que haclan ver al
mediodia las estrellas, los encierros y los tirones de
orejas.

Una equivocacién al recitar merecla veinte o mAs palmetazos,
ddndose casos en que éstos fueran cincuenta y adn doscientos.
Cuando se les curtlan las manos, se les daban cincuenta
palmetazos en las plantas de los pies.

A veces los maestros tropezaban con muchachos rebeldes que
los afrontaban abiertamente, aunque siempre terminaban por
imponer su autoriéad.

En muchas escuelas, los martes estaban destinados a azotar a

los nifios™. (24)

Estos castigos empezaron a disminuir tanto en cantidad como
en dureza cuando llegaron a México las nuevas ideas de, los
famosos pedagogos de otros palses a través de los maestros
extranjeros y de los pedagogos mexicanos que procuraban

ponerse al dia de las ideas educativas europeas.

Los feroces castigos filsicos, como el uso de la corma que
sujetaba el pie a una plancha pesada de madera, de modo que
no se podia caminar; el uso del «cepo, del arrodillarse con
los brazos extendidos mientras se sostenlan grandes piledras

en las manos, etc. se abandonaron a bartir de 1861,

(24) ibidem., p. 139.
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En algunas escuelas particulares, los castigos eran casi
desconocidos "por el buen ejemplo y finos modales del
director" y dependian del cardcter del maestro y de su modo
de controlar o motivar a los alumnos. Los castigos se
reducian a arrebatar priviliegios, de manera de convertir el
castigo en dolor psiquico y no flsico. Se wutilizaban los
arrestos, la prohibicidén de salir al recreo, la supresién del
postre en la comida y la detencidn los domingos o dias

festivos.

Para finales del siglo, algunos profesores se quejaban de que
la disciplina se habila relajado a tal grado que si bien antes
los alumnos temblaban en presencia del maestro, en ésta época
los papeles se hablan invertido y ahora era el maestro el que

temblaba en presencia de los alumnos. (25)

Por otra parte, la metodologla que se utilizaba en esa época
era expositiva y muy pocas veces habla participacién por
parte de los alumnos. Cuando lo hacian, esta participacidn se
limitaba a la recitacién de las lecciones estudiadas; nunca

se respondian las dudas de los alumnos.

La educacién religiosa era obligatoria en las escuelas y se
utilizaba el método de la recitacién.

"A nivel de educacidn primaria, la recitacién del catecismo

(25) efr., GALVAN, Luz Elena., Los Maestros del Ayer., p. 140
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religioso de Ripalda no sélo era sancionada por la costumbre,
sino impuesta por la ley so pena de clausurar cualquier
escuela en la que no se dedicara por lo menos una media hora
al iniciarse las clases y otra media hora por las tardes a
aprender de memoria este catecismo y, de ser posible, también
el de Fleurl sobre la historia de la Iglesia.

Durante el siglo XIX la educacidn primaria manejada
directamente por el clero o por cualguier otra corporacién,

laica o eclesiAstica, daba enseflanza religiosa”; (26)

II.1.7. Contenidos Educativos.

La tendencia escolar del siglo XIX ostentaba ciertas
caracterlsticas comunes a casi todas las escuelas:
-~ establecia los programas y los contenidos que el nifio
deberia aprender.
- sefialaba el método de ensefianza, que consistla en
informar, hacer repetir y evaluar.
- concedia mayor importancia al objeto de la ensefianza con

detrimiento del sujeto.

(26) - ZORAIDA, Josefina., op ¢it., p. 151.
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Era una tendencia eminentemente centrada en el maestro y
sorda al clamor de las diferencias individuales, al mismo
tiempo que favorecia al individualismo.

Presentaba a la escuela como isla separada, al margen de la
vida y ofrecia al nifio dos mundos diferentes: la escuela y la

vida.

La escuela tradicional no respetaba el interés del alumno por
aprender, sino gque le proporcionaba conocimientes de todo
tipos e igual para todos los estudiantes. BEra una escuela
autoritaria, antidemocrAtica y su estricta .disciplina
empujaba al nifio al egolsmo, Cultivaba predominantemente la
instruccién con descuido del desarrollo de otros aspectos
bAsicos y favorecia el verbalismo. Por 4ltimo, era privilegio

de los nifics de familias acomodadas. (27)

Para estos nifios, el plan de estudios de la educacién

elemental urbana constaba de las siguientes asignaturas:

- Nociones de lengua nacional.

~ Nociones prActicas de geometria.

- Observaciones, lecturas, ejercicios y explicaciones de
geografia de México y el aspecto general de los

continentes.

(27) cfr., MENESES, Ernesto., op cit., p. 1 - 3.
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Ideas y sentimientos clvicos sobre los deberes de los
habitantes y de la Reptiblica, de los mexicanos y los
ciudadanos; y la relacién entre esos deberes
constitucionales.

Bases de la organizacién politica del municipio, el
estado y la federacién.

Nociones de cdlculo aritmético.

Conocimiento elemental directo y coordinado de los mAs
notables fenbmenos de la naturaleza.

Ideas y sentimientos patrios relativos a los perlodos
principales de la historia nacional.

Dibujo.

Trabajos manuales propiamente dichos.

Ejercicios prActicos de agricultura, horticultura y
floricultura.

Economla doméstica.

Escritura.

Canto coral.

Cultura fisica.

El plan de estudios de las escuelas rurales de ensefianza

rudimentaria constaba de:

Nociones de lengua nacional.
Estudio elemental de la naturaleza.
Nociones de geografla.

Nociones de aritmética y geometria.

Wociones de educacidn clvica.
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~ Nociones de historia.

En cuanto a las nifias, sus actividades escolares eran
diferentes: las nifias aprendian a 1leer, escribir, coser,
bordar y otras curiosidades feméninas; juntamente con  los
principios esenclales de la santa  religién, de doctrina
cristiana y de sana moral. Se les encaminaba a ser madres de
familia.

En suma, se podla decir que existian pocas oportunidades
educativas para las nifias y ni la Iglesia ni los gobiernos
nacional y regionales cumplieron su funcién educativa para

con las nifias. (28)

(28) cfr., ZORAIDA, Josefina., op git., p. 147 - 152,
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II.2. Las Instituciones Educativas de Nivel Elemental

en los Ochentas del Siglo XX.

II.2.1. Caracteristicas Generales.

"En la lucha histérica de México por alcanzar una forma de
organizacién civil y un sistema politico y econdémico basados
en la libertad y en la igualdad, la educacién y la cultura

han desempefiado un papel determinante.

Una sociedad mAs educada, consciente de sus valores
culturales, es también mAs responsable; quienes la integran
conocen mejor sus posibilidades y limites, saben resolver sus
diferencias internas y por lo mismo, son mds duefios de su
momento y de sus circunstancias. Una educacién - para el
ejercicio de la vida ciudadana impide aceptar y ejercer la
autoridad como valor en si mismo, antes bien, la reconoce
como medio para la realizacién de fines y metas que los

hombres se proponen.

La educacién permite a la colectividad el acceso a los
beneficios del progreso y la posibilidad de crear y disfrutar

un mismo tiempo histérico”™. (29)

(29)PODER EJECUTIVO FEDERAL., Plan Nacional de Desarrollo
1983 - 1988., p. 221.
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La calidad de la ensefianza se ha rezagado con respecto a la
expansidn del sistema. A pesar de que se ofrecid la educacidn
primaria a quince millones de nifios en el ciclo escolar
1982-1983, este nivel continda demostrando deficiencias en
cuanto a la calidad y con altos indices de desercidén y

reprobacién.

A partir de 1976 ha aumentado el porcentaje de alumnos que
concluyeron la primaria: del cuarenta Y seis al cincuenta y
cinco por ciento hasta 1983; pero la educacidn que se ofrece
a este nivel, aun se desarrolla en forma desvinculada en
cuanto a la finalidad, organizacién, contenidos y métodes.
Los contenidos de los programas educativos no responden a las

exigencias de la sociedad, necesidades y circunstancias

actuales tanto de los educandos como del pals en general.

Por otra parte, se le brinda muy poca importancia a 1la
ensefianza de la historia nacional, a la formacién de la
sensibilidad del educando y a la formacién artistica del

mismo lo que limita sus posibilidades creativas.

La desercidn y la reprobacidn tienen frecuentemente causas
ajenas a la escuela, pero dentro de la misma, las razones
internas se ubican generalmente, en la organizacién del
sistema escolar, el cual uniforma tanto los calendarios y
horarios como los 1libros de texto, planes, programas vy
contenidos, sin tomar en cuenta las diferentes condiciones
regionales y ambientales.
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También, se debe afladir la gran movilidad geogr&fica del
magisterio y su insuficiente informacién para detectar vy
atender A tiempo a los nifios que presentan algona dificultad

o deficiencia para poder estudiar. {(30)

Dadas las circunstancias anteriores, apareci® en 1984 el
Programa Nacional de Educacién, Cultura, Recreacibn y Deporte
1984-1988 que se basa en la Revolucidén Educativa con la cual,
se busca un avance racional, ordenado y sostenido del procesc
educativo; lo gque supone examinax con profundidad el sistema,
evaluar su funcionamiento y determinar el-sentido de los
cambios que se deben operar en todo el proceso y en cada una

de sus partes.

Se trata de mejorar la operatividad del Sistema Educative en
su conjunto, lo cual implica ajustes y modificaciones de
distinto carActer en 1los diferentes niveles de educacién 'y
Areas de la cultura. Esto sbélo se lograrA a través, del
perfeccionamiento de los métodos de enseflanza, los
instrumentos y los contenidos de la educacién, adecuandoe y
desechando lo errdneo y degradado para hacer el medor uso de
lo disponible. Se tendrA que hacer del sistema educativo un

modelo de organizacién, eficacia y congruencia.

(30) cfr., ibidem., p. 222 - 225.
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La Revolucién Educativa se debe realizar con los maestros. Se
parte de la conviccién del elevado valor social de la
docencia. Por lo tanto, uno de los propdsitos centrales es la
revaloracién social y profesional del magisterio; ya que el
proceso educativo tiene como elemento fundamental al maestro,
esta Revolucién fortalecerd al docente, su capacidad
profesional, su responsabilidad social y su vocacién de
servicio. TendrAn que diseflarse e implantarse a la brevedad
posible nuevos métodos, instrumentos y recursos que aseguren

la educacidn de alta calidad a nivel masivo. (31)

De los puntos anterjores, se desprenden tres propdsitos

fundamentales para el sector educativo:

- Promover el desarrollo integral del individuo y de la
sociedad mexicana.

- Ampliar el acceso de todos los mexicanos a las
oportunidades educativas, culturales, deportivas y de
recreacién.

- Mejorar la prestacidén de los servicios educativos,

culturales, deportivos y de recreacién.

Los objetivos para la educacidn elemental son:

- Integracién de la educacién basica.

(31) cfr., S.E.P., Programa Nacional de Educacibn, Cultura,
Recreacibn y Deporte 1984 - 1968., p. 19.
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- Revisién de planes y programas de estudio en la educacién
basica.
- Eliminacién de las causas internas de reprobacién y

desercién de la educacidn bAsica. (32)

El primer propésito fundamental del sector educativo,
demuestra que ya existe una preocupacién por el desarrollo
integral de la persona, es decir, se le toma en cuenta como
un ser humano capaz de perfeccionarse en todos los sentidos y
que también pueda ayudar a mejorar y perfeccionar a 1la
sociedad en la que vive; no solamente se va a instruir sino

que se va a educar.

El segundc propdsito se desprende del primero ya que al
considerar al individuo de manera integral, se considera a
cualquier persona y por eso, la educacidn debe ser para todos
los mexicanos; no dnicamente para aquellos que econdmica o

socialmente se encuentran en una situacidn privilegiada.

Al pretender que la educacién sea accesible para todos, es
necesario que se mejoren, se ampllen y que se perfeccionen
los servicios educativos, incluyendo aqui los culturales,
deportivos y de recreacidn; y de esta necesidad surge el

tercer propbdsito fundamental del sector educativo.

{32) cfr., PODER EJECUTIVO FEDERAL.,, op cit., p. 225 - 233.
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Dec estos propbdsitos se desprenden los objetivos de 1la
educacién elemental y "por lo mismo, estan intimamente
relacionados. Al pretender un desarrolle integral del
individuo, es indispensable integrar a la educacién basica
para que haya una unidad y continuidad entre todos los grados
y de esta mancra alcanzar el perfeccionamiento del educando;
para alcanzar esta integracidn, se deben revisar los planes y
programas para tratar de eliminar las causas de reprobacién y
desercién que dependen directamente de las instituciones

cducativas.

11.2.2. Legislacién Educativa.

Actualmente, la cducacién elemental estd normada,
fundamentada y regida principalmente por el Articulo Tercero
de la Constitucidén Politica de los Estados Unidos Mexicanos y
por la Ley Federal de Educacidn. Con base en estas dos leyes
se constituyen los planes y programas, los educadores y los
educandos, y las demAds personas que constituyen la educacién

elemental.

En el Artlculo Tercero de 1la Constitucidén Politica se dice
que "la educacién que imparta el Estado -Federacién, Estado,
Municipios- tenderA a desarrollar arménicamente todas las

facultades del ser humano y fomentard en él, a la
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vez, el amor a la patria y la conciencia de la solidaridad
internacional, en la independencia y en la justicia:

I. Garantizada por el Articulo 24 de la libertad de
creencias, el criterio que orientard a dicha educacidn se
mantendrd por cémpleto ajeno a cualquier doctrina religiosa y
basado en los resultados del progreso cientifico, lucharéi
contra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los
fanatismos y los prejuicios. Ademis:

a) Sera democrAtico, considerando a la democracia no
solamente como una estructura juridica y un'régimen politico,
sino come un sistema de vida fundado en el constante
mejoramiento econémico, social y cultural del pueblo,

b) SerA nacional, en cuanto -sin hostilidades ni
exclusivismos- atenderd a la comprensién de nuestros
problemas, el aprovechamiento de nuestros recurses, a la
defensa de nuestra independencia politica, al aseguramiento
de nuestra independencia econdmica y a la continuidad vy
acrecentamiento de nuestra cultura, y

c) Contribuird a la mejor convivencia humana, tanto por los
elementos que aporte a fin de robustecer en el educando,
junto con el aprecio para la dignidad de la persona y la
integridad de la familia, 1la conviccién del interés general
de la sociedad, cuando por el cuidado que ponga en sustentar
los ideales de fraternidad e igualdad de derechos de todos

los hombres". (33)

{33) Constitucidn Politica de los Estados Unidos Mexicanos.,
Articulo Tercero., p. 10., Editorial Trillas,
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A pesar de que la Constitucién Politica de los Estados Unidos
Mexicanos ha sufrido varias reformas, cambios o
transformaciones, el Articulo Tercero siempre se ha referido
a la educacién y dentro de éste, también se presentan

cambios.

En el Articulo Tercero de la Constitucién de 1857, se dice
dnicamente que la ensefianza es libre y que la ley determinara
qué profesiones necesitan titulo para su ejercicio y con qué
requisitos se expedira.

Actualmente, el Articulo Tercero (descrito anteriormente), es
maAs ampliq y se preocupa por un desarrollo arménico de todas
las facultades del individuo; es decir, se ve al ser humano
integralmente. Al ser obligatoria y gratuita, existe 1la
preccupacién de que sea para todos los mexicanos.

Pero, por otra parte, existen limitaciones para hacer que
la educacién llegue a todas las personas ya que en el mismo
articulo limita a los particulares a impartir la educacidn
porque, ademis de que deben depender de todas llas
disposiciones, programas y planes oficiales, se busca una
educacién empirica y cientifica que debe estar ajena a

cualquier doctrina religiosa.

La Ley Federal de Educacién expresa en su Articulo Segundo
que la educacién es instrumento fundamental para adquirir,
transmitir y acrecentar la cultura; es un proceso permanente

que contribuye al desarrollo del individuo Yy a la
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transformacitn de la sociedad; y es también, un factor
esencial para 1la adquisicién de conocimientos y para 1la

formacién del hombre.

A su vez, el Articulo Décimo Quinto determina que el servicio
ptblico-de la educacidén se presta a travdés del Sistema
Educativo Nacional, el cual se constituye por los siguientes
elementos:

~ Los educandos y los educadores.

- Los planes, programas y métodos educativos,

Los establecimientos educativos y cualquier otro medio que
se utilice para impartir educacién.
- Los bienes y recursos destinados a la educacidén.

- La organizacidn y administracidn del sistema.

En el Articulo Vigésimo de esta Ley, se encuentran
lineamientos para la educacién elemental. Este Articulo
expresa que la educacién elemental estd compuesta de
pPreescolar y primaria.

Asimismo, menciona gue la educacidn primaria es obligatoria y

gratuita para todos los habitantes de la Republica. (34)

(34) cfr., S.E.P., La Iniciativa de la Ley Federal de Educa-
cién, Marcoc Juridico para la Reforma., p. 93 - 96.




Ir.2.3. Organizacién Escolar.

La educacidn elemental estd organizada por medio de la
Secretaria de Educacién Phblica a nivel nacional de orden
federal: por lo tanto, la educacién elemental depende . del
Poder Ejecutivo, el cual permite las instituciones que
imparten educacidén tanto publicas como privadas y esta
educacién debe desarrollarse con base en los lineamientos gue
se transmiten por la Secretarla de Educacién Piblica; para lo

cual, deben estar incorporadas o registradas ante la misma.

La educacién elemental estA conformada por 1la educacién
preescolar y la primaria.
El preescolar lo constitpyen los jardines de nifios y 1la
atencién compensatoria: guarderias, etc,
La primaria consta de seis afios: del primero al sexto grados.
Sus modatidades son tantc escolar y extraescolar asi como
formal e informal y se divide en:
- Primaria indigena: escuelas primarias.

promotor bilingiie.

centros de integracién social.

radio educacién bilingiie.
~ Primaria abierta: radio primaria.

programas de televisién,

centros de educacién bdsica para

adultos,
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- Primaria formal: escuelas primarias pablicas o
gubernamentales.
escuelas primarias privadas.
albergues escolares.
aulas rurales moviles.
cursos comunitarios.

compensacién coemunitaria.

II.2.4. Los Docentes.

Los maestros en tiempos pasados, especialmente en el siglo
XIX, eran despreciados por sus propios discipulos, mal
pagados y muchas veces pasaban desapercibidos porque la
educacién se limitaba a las clases sociales acomodadas vy

porque muchos maestros eran extranjeros.

Su figura ha cambiado y en 1la actualidad, el maestro
representa una imdgen de respeto, dignidad y de estimacién
piblica; este cambio se debe a la sociabilizacién de 1la
cultura, el cardcter avanzado de las técnicas modernas y el

desarrolle y mejoramiento de los propios educadores.

El profesor de la educacién elemental debe tener calidad,
preparacidn y aptitud para educar con toda responsabilidad.
Entre las condiciones que debe cumplir para ejercer su misién

educadora se encuentran:
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- vocacién.~ sélo las personas que se sienten a&raidas por
la funcién educadora, son capaces de ser verdaderos maestros.
- El amor hacia la infancia.- el verdadero educador, el
maestro ideal, es agquella persona que siente inclinacién
hacia la nifiez; debe sentir gusto por su compafila, sus
juegos, sus intereses y sobretodo, debe tener paciencia para
comprenderlos y guiarlos.

- La capacidad de convivir, de sentir come propios los
dolores, las miserias, las injusticias y 1los problemas que
sufren los hombres.

El maestro de la educacién elemental gque no comprenda y
comparta estos hondos problemas sociales, desconocerd la
condicién de sus alumnos y no dard a su funcién su verdadera

trascendencia y su auténti¢o sentido.

El maestro debe estar consciente de que su labor educativa,‘
na se cohcentra Ynicamente en su clase y en la formacién y
preparacién de sus alumnos, sino que debe, ademds, participar
en la responsabilidad del trabajo total de 1la escuela,
considerando a ésta como una comunidad en 1la que debe
convivir con los factores educativos que la integran:
maestros, alumnos, padres de familia y personal directivo,
Esta convivencia debe ser cordial, para que los factores
educativos ejerzan una influencia decisiva en los é&xitos o

fracasos de la colectividad escolar.
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Las responsabilidades o funciones que debe desempefiar el
maestro en las instituciones de nivel elemental pueden
clasificarse en las siguientes categorlas:

~ La creacién de un ambiente adecuado dentro del aula.- el
maestro debe proporcionar el tipo de ambiente en el cual el
alumno pueda pensar y aprender de manera mas eficaz; ésto lo
puede lograr ejerciendo su autoridad y manteniendo el respeto
entre todos, de tal manera que cada nifio pueda aumentar sus
conocimientos y madurez como resultado _de sus propios
esfuerzos, para lo cual, el maestro debe tomar en cuenta: las
caracterilsticas del grupo en cuanto a edad, las condiciones
fisicas del aula, su propio cardcter Yy personalidad y la
adaptacidn social de cada alumno.

- Acopio de datos acerca de los alumnos.- debe obtener la
informacién pertinente acerca de los alumnos por medio de
entrevistas con los padres y otros recursos. El maestro,
consciente de su papel, tiene como norma estudiar a, sus
alumnos, estando en la posibilidad de proporcicnar abundante
informacién, la cual resulta de gran validez para la escuela
y los padres de familia.

- Ofrecer ensefianza adaptada a las técnicas que satisfagan
las necesidades especlificas e individuvales de cada alumno, vya
que los factores que influyen mas sobre las experiencias
educativas del alumno de nivel elemental, es la técnica del

proceso ensefianza-aprendizaje que mapeje el maestro.
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- Mantener las relaciones amistosas con los alumnhos.~ estas
relaciones son de gran ayuda ya que el nifie, al ver em su
maestro a un amigo, puede alcanzar un alto nivel de trabajo

escolar., (35)

£1 maestro del saldén de clases en la educacién elemental
dedica a la ensefianza de contenidos no mAds del cincuenta por
ciento del trabajo £ijado por el horario escolar. Bl resto
del tiempo lo dedica a dar imstrucciones, organizar al grupo,
aplicar medidas disciplinarias, realizar labores
administrativas como la elaboracién de documentos e informes
¥y ejecutar actividades no docentes ordenadas por las
autoridades. También hay muchos tiempos muertos, asi como
interrupciones y momentos en los que 1los alumnos trabajan

independientemente, sin intervencién directa del maestro.

En el tiempo dedicado por el maestro a la enseflanza de
contenidos, su funcién principal es la de organizar las
actividades de los alumnos y el informar o exponer
contenidos, con la finalidad de enunciar con antelacidn los
conocimientos a los gue ¢l alumno debe llegar a través de su
propia actividad, as{ comoc el dictado de restimenes que
contienen las conclusiones a las que el alumno dehe 1llegar

mediante su razonamiento, {36)

(35} cfr., BALLESTEROS Y USANO, Antonlo., Organizacibn de la
Escuela Primaria., p. 120 - 18

(36) ¢fr., D.I.E., "Boletin lnformatlvo ¥o. 2",, p. 4.
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El propbésito genérico del maestro de la educacién elemental
es el de conducir el proceso de ensefianza-aprendizaje de
acuerdo con las caracterlsticas de los alumnos y el grado
escolar correspondiente, conforme al plan y los programas de
estudio, a efecﬁo de contribuir al desarrollo integral del

educando.

El maestro tiene responsabilidades en materia de planeacidn
al elaborar el plan de trabajo para desarrollarse con su
grupo; cumplir con el horario de trabajo establecido asi como
con las tareas que sean afines al puesto; conocer y utilizar
el material de apoyco didActico ciudando del mismo; participar
en todas las actividades escolares y extraescolares; tener
relacién continua con los padres de familia; realizar, al
inicio de clases, una evaluacién diagnéstica a nivel de
conocimientos de los alumnos; preparar el trabajo diario;
conducir el proceso ensefianza-aprendizaje a +través de
métodos, técnicas y procedimientos funcionales, que permitan
al alumno alcanzar los objetivos de los programas; evaluar,
al término del afio escolar, el proceso enseflanza-aprendizaje,
con el fin de identificar 1la prospectiva del alumno,
establecer las recomendaciones y/o sugerencias para el
mejoramiento de la relacién alumno-profesor y la aplicacién

de los programas de estudio. (37)

(37) cfr., S,E,P,, Manual de Organizacibn de Educacitn Prima-
ria., p. 40 - 53.
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Como puede verse, el maestre de la educacién elemental debe
ser un gula, en cuanto ofrezca con su conducta, con su
ejemplo, con su cultura y con su responsabilidad valiosa, una
respuesta a las interrogantes de sus alumnos. El maestro, al
cumplir con esta funcién y misidn de gula, de ejghplo, de
modelo, no puede ni debe anular la personalidad de sus
alumnos, sino que debe favorecer al desarrollo de la misma.
"No pretenderd crear siervos, sino que ayudard a formar
hombres de bien para el futuro de la nacibn. Serd consejero,
ayudar& al individuo a cambiar, a resolver problemas mediante
el establecimiento de una relacidén interpersonal con su

alumno”. (38}

No hay que olvidar que el maestro es pieza fundamental del
sistema educativo, por eso siempre se le ha exigido un
desempefio sobresaliente. "Es &1, principalmente, guien puede
transmitir a los nifios, a través de sus enseflanzas y
actitudes, el sentimiento de orgullo por nuestro pasade y la
esperanza y confianza en el futuro de México. Es &1 guien
puede contribuir en mayor grado a crear, en los alumnos, la
mentalidad triunfadora tan necesaria para el progreso de
nuestro pals. BEs &1, también, quien comparte con quienes lo
escuchan sus ideas acerca de la educacién y acerca de su

propio oficio". (39)

(38) LEMUS, Luis Arturo., Administracibn, Direccifn y Supervi-
sién de Escuelag., p.182.

{39} MARTINEZ, Gerbnimo., La Educacibn en México: Problemas
Cuantitativos y Cualitativoes., p. 25.
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I¥.2.5. Los Discentes.

El desarrollec del ser humanc es un prog¢eso continuc y no es
posible determinar con precisién las caracteristicas del
educando en el nivel elemental debido prinecipalmente a que en
la tercera infancia se producen mhltiples cambios, por lc que
se tiene que generalizar en los rasgos de esta etapa. El
periodoc de la educacién elemental comprende entre los seis y

los doce aflos de edad.

Durante esta etapa, se observa al nifio con mayor
participacién en su entorno social, deseando ser conocido y
alabado por los demds. Las personas gque conviven cerca del
nifio le comprometen a ser mejor, a sentirse parte de un grupo

y a autovalorarse,

La conducta del nifio se encuentra subordinada a las normas de
los adultos y a las exigencias del medio ambiente.

En el quinto y en el sexto grado, el nifio se vuelve mas
dindmico " ya que le cuesta trabajo estar quieto. Desea
utilizar sus habilidades flsicas para juegos organizados y

con reglas. Su conducta se vuelve mds equilibrada.

De acuerdo a estas caracteristicas, es recomendable que se
realicen discusiones dirigidas acerca de situaciones Y
fendmenos tanto reales como fantdsticos; investigaciones para
encontrar respuestas a sus variadas interrogantes;

clasificaciones, correspondencias Y ordenamientos
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jerdrquicos; deducciones de conclusiones légicas a partir de
datos concretos; resimenes sencillos tanto orales como
escritos de cuentos y experiencias; ejerciclos para la
comprensién de las relaciones temporales y su aplicacidén en

expresién oral y escrita.

Lo mAs importante es que la escuela se convierta en un
instrumento gue proporcione los medios suficientes y aptos
paré que los alumnos alcancen el dominio de si mismos. Si 1la
educacién elemental falla en este objetivo, se multiplicaran
las frustraciones y 1las dificultades de los nifios a medida
que se sigan desarrollando y creciendo fisica, mental vy

espiritualmente.

Todo cuanto supone el comportamiento infantil durante el
periocdo escolar elemental, debe estar orientado en el sentide
de valorar lo que la escuela ofrece como medio de formacién

total de la persconalidad.

El paso del nific de la infancia a la adolescencia se
producird con eficacia en la medida en que 1la familia y 1la

escuela hayan sido eficaces en la ectapa elemental, {(40)

{40} cfr., S.E.P., Libros para el Maestro de la Escuela Pri-
maria., p. 6 - 21,
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El papel del educando en la educacién elemental es
generalmente muy pasivo porgue se le preohibe desplazarse en
el salén de clases, es muy poco participativo ya que estd de
oyente la mayor parte del tiempo y ésto lo va haciendo mads

receptor y menos analista de la informacidn que recibe.

II.2.6. Metodologia.

La educacidén elemental no ofrece al individuo 1la dnica
oportunidad de adquirir los conocimientos, actitudes, hdbitos
y habilidades que va a necesitar durante toda su vidaj
existen otros niveles educativos, agencias y acciones de la
sociedad que complementardn y renovarin contipuamente su
bagaje cuvltural para poder permitirle vivir en su tiempo de
acuerdo a las circunstancias y a las necesidades que se 1le

presenten.

Dentro de la metodologia gque se emplea en las ingtituciones
educativas en el nivel elemental, se consideran los
siguientes puntos como base para el desarrollo de la misma:

- Aétitud cientifica.- consiste en desarroliar en los
educandos la capacidad de cbservacién y registro, de
integracién, examen, revisidn y de formulacién de juicios.

- Conciencia histérica.- se entiende égta como la
comprensidn de la idea de cambio. Persona y sociedad son

producto de su pasade. La cultura y la educacién son
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producto de su pasado. La cultura y la educacién son
elaboradas y reelaboradas permanentemente a través del
tiempo. Por medio de la conciencia histérica el hombre se
explica su presente, los cambios que sufre a través del
tiempo y puede llegar a tomar sus propias decisiones que

afecten su porvenir.

"Es indispensable fomentar en los estudiantes el orgullo, el
respeto propio, la autoestima y la dignidad, por lo que
fuimos, por lo gque somos y por lo que podemos y debemos
llegar a ser. Es necesario reafirmarnos como mexicanos y
estar coéscientes de que compartimos un mismo pasado
histérico y que nos encaminamos a un irrenunciable destino
comin. Para ello, hemos de rescatar y mantener vivos los
origenes, principios, tradiciones y costumbres de nuestra
nacién. Es fundamental que la educacién transmita a los nifios
no sélo las imAgenes positivas de la sociedad, de la familia,
del trabajo y de 1la patria, en su pasado y en su presente,
sino que les ofrezca una amplia visidn prospectiva del pals y
del mundo, a partir de un reconocimiento certero y realista
tanto de nuestros problemas como de nuestras
potencialidades". (41)

- Relatividad.- no existen verdades totales, hechos o ideas

permanentes. Todo estd sujeto continuamente a revisién,

(41) MARTINEZ, CGerbnimo., op cit., p. 19.
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examen, reelaboracién. Con esta idea, se logra que los
educandos se adapten al cambie ¥y que sean promotores del
mismo. .

- Acento' en el aprendizaje.-~ el proceso
enseflanza-aprendizaje se debe basar en el aprendizaje y no en
la transmisién de conocimientos y, ademds, en una motivacién

apropiada para transmitir la participacién de los educandos.

Considerando estos puntos, se establecen los objetivos

generales de la educacién elemental:

- Encauzar el proceso natural del desarrollo del nifio para
lograr el desenvolvimiento integral de su personalidad.

- Propiciar el conocimiento del medio en el que vive el
alumno para que esté en posibilidad de transformarlo de
acuerdo a las necesidades de su sociedad.

- Favorecer el proceso de socializacién y sociabilidad del
nifio.

~ Lograr que el educando coﬁprenda e interprete hechos y'
principios para poder utilizar informaciones de acuerdo
a sus intereses.

~ Proporcionar al nifio medios para aprender por si mismo,

- Lograr que el alumno emplee la expresién oral y escrita.

- Permitir el desarrollo de la capacidad de investigacién,

- Fomentar la participacidn del nifio en las aétividades
escolares y familiares despertdndole el sentido de

responsabilidad y de cooperacién.
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- Fomentar el juicio prdctico y critico.

Los maestros deben considerar ciertos aspectos didActicos
‘para desarrollar sus clases:

- Formacién integral del educando.- toda la accidn educativa
debe contribuir al desarrollo integral de la personalidad del
nifio; por lo tanto, los recursos didActicos que utilice el
maestro deben favorecer a la maduracién mental, filsica y
afectiva del educando.

- Aprendizaje activo.- la direccién del aprendizaje debe
basarse en las actividades que tengan valor por sl mismas
para el nifio y que lo lleven a la reflexién y adquisicién de
hAbitos y habilidades.

- Adecuacién.- el aprendizaje se debe dirigir tomando en
cuenta el desarrollo de 1la comprensién del nific y de sus
experiencias.

- Objetivacidn.- se deben utilizar todes los recursos
posibles que permitan aclarar ideas, entender abstracciones,
etc. Estos recursos van desde los seres vivos y las cosas que
rodean al nifio, hasta representaciones graficas e
informaciones orales y escritas.

- Motivacién.- la motivacién se debe emplear para captar la
atencién de los educandos y buscar los medios de hacerle
deseable aquello que de momento no es interesante pero que
tiene significado para su formacién y su desarrollc. Sélo se

consigue que el alumno aprenda cuando estd motivado.
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- Interaccidn afectiva . alumno-maestro.~ en el proceso
enseflanza-aprendizaje es indispensable una interaccién
cordial entre el alumno y el maestro para crear un ambiente
de confianza .y afecto para lograr la motivacién y la
participacién de los educandos.

- Ejercitacién.- la ejercitacion debe permitir la aplicacién
de los conocimientos adquiridos a situaciones diversas.

- Evaluacién.- toda evalvacién debe ser un proceso continuo
y paralelc al desarrollo del programa educativo y se -puede
desarrollar a través del cuestionaric y fichas o cualquier
otro medio o instrumento que desee emplear para poder

determinar el nivel de conocimientos de los alumnos. (42)

IX.2.7. Contenidos Educativos.

Como se menciond anteriormente, los contenidos educativos no
responden a las exigencias de hoy en dla y se continuan
utilizando los planes y programas escolares gue se elaboraron

desde 1974 con los Acuerdos de Chetumal.

(42) cfr., S.E.P., Educacidn Primaria: Planes y Programas de
Estudio., p. 7 - 13,
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La estructura de los programas comprende determinadas
caracteristicas:

- Unidades de aprendizaje.- las unidades de aprendizaje
pueden relacionarse con temas o actividades de otras Areas Yy
permiten estudiar asuntos que no estin previstos en los
programas, pero cuyo tratamiento resulta oportuno [<]
ilustrativo para los alumnos.

- Objetivos generales y especificos que se pretenden
aleanzar al término de cada unidad.

- oOrganjzacién ciclica.- los programas establecen contactos
del alumno con los mismos aspectos conceptuales a través de
todos los grados de tal manera que, a medida que avanza la
ensefianza, se desarrolla en niveles cada vez mAs complejos.

- Integracién interdisciﬁlinaria.- se utiliza el sistema de
integracidn, por eso, la estructura contiene temarios que
abarcan varias disciplinas; por 1lo tanto, desaparecen los
limites entre las asignaturas y cada actividad se convierte
en un medic para la resolucién de los problemas planteados

por cada unidad,

En todas las Areas se incluyen en forma integrada actividades
como: observacidn, clasificacién, enumeracién,
experimentacién, comprensién, resoluciones, comprobaciones y

actividades de expresién oral y escrita.
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Las Areas programiticas de la educacién elemental son siete:
~ Espafiol.

- MatemAticas.

- Ciencias Naturales.

- Ciencias Sociales.

- Educacién Fisica.

- Actividades Artisticas.

- Actividades Tecnolégicas, .

Cada una de estas Areas se propone los siguientes objetivos:
- Bspafiol.~ cultivar el 1lenguaje es desarrollar el
pensamiento y brindar al hombre la capacidad de proyectarse
con plenitud a través de la palabra y dar sentido al mundo en
el que vive., Para é&sto, es necesario una concepcidn amplia
del lenguaje que permita el manejo espontdneo y pleno de 1la
lengua a través de una practica constante y libre de la
expresidn oral y escrita

El segundo objetivo del Area de lenguaje es crear en el
educando una conciencia de cémo funciona el lenguaje; que
descubra las leyes del mismo y las estructuras analizando por
si{ mismo su habla para asi sustituir el aprendizaje mecAnico
de un conjunto de reglas por el estudio directo, personal, de
algo que concierne a si mismo.

- MatemAticas.- es un instrumento muy poderoso para
formalizar el pensamiento del hombre que desempefia funciones

de registro, comuniacién, explicacién y descubrimiento.



La ensefianza de las matemdticas debe fomentar en el educando
la capacidad de formalizar con precisién, de razonar y de
aplicar este razonamiento a situaciones reales o hipotéticas
de las cuales puedan derivarse conclusiones prdcticas u otras
formalizaciones.

- Ciencias Naturales.- a través de las ciencias naturales,
el hombre aprende y utiliza el universo fisico que lo rodea.
Se ensefian los métodos que permiten conocer y la asimilacién
de principios fundamentales: diversidad, interaccién, cambio
y unidad para modificar el medio ambiente en beneficio del
hombre y tratar de comprender el universo en el que viven y
del cual forman parte.

- (Ciencias Sociales.~ a través de las ciencias sociales el
hombre trata de comprendei la comlejidad de su organizacién y
su desarrollo histérico. Se establecen cinco objetivos en 1la
ensefianza de las ciencias sociales:

El primero es lograr que los educandos conozcan el medio que
los rodea en lo politico, social, econémico, artistico y en
las interrelaciones.

E; segundo es familiarizarlos con el método propio de las
ciencias sociales en su conjunto ¥y con las diferencias que
existen entre las ciencias sistemAdticas y las ciencias
histéricas.

El tercero es infundir en los educandos el espiritu critico y
la capacidad de apreciar los aspectos objetivos, subjetivos y

cambiantes de las teorlas y métodos de la ciencia.
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El cuarto es el fomento del espiritu de simpatia y cmprensién
respecto a valores ajenos, a modos de ser y pensar de otros
hombres y otros grupos.

El quinto es 'ensefiar la actividad civica de cooperacién
orientada hacia la justicia y la participacién sociales.

- Actividades Fisicas y Artisticas.- el hombre no sélo se
relaciona con los demds por medio del lenguaje sino también a
través de la expresién fisica y artlstica. Los deportes, los
juegos y el arte constituyen dicha expresidn que ayuda a la
comunicacidn humana.

Las actividades fisicas y artisticas tienen como objetivo
desarrollar en el nifioc las capacidades para lograr esta
comunicacién. Ademas, son una ayuda importante para
garantizar la salud y el crecimiento normal de los nifios;
propiciar su coordinacién motriz, la formacién de hdbitos y
fomentar la cooperacién y la disciplina.

- Actividades Tecnoldgicas.- la educacién elemental .debe
propiciar la adquisicién de conciencia sobre la obligacién de
aprovechar en forma optima los recursos naturales en bien de
la sociedad: tener nocidn clara de la forma en que el hombre
ha consequido dominar el medio vy utilizar las fuerzas de la
naturaleza; lograr una coordinacién del propio cuerpo para
desarrollar correctamente todas las actividades presentes y

futuras. (43)

{43} idem.
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Estas Areas tienen diferentes contenidos educativos en cada
uno de los seis grados que forman el nivel de educacién
elemental y en los cuales se profundiza o se analiza el tema
desde diferentes puntos de vista para que los educandos
puedan comprender correcta Yy totalmente cada uno de los

temasg.,
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CAPITULO III

LA OBRA EDUCATIVA DE CARLOS A. CARRILLO

I11.l. Biografia.

Carlos A. Carrillo nacié en 1la Ciudad de Cérdoba, Estado de
Veracruz, el 28 de julio de 1855, en el seno de una familia
acomodada; hijo del Lic. José Julidn Carrillo y 1la Profa.

Carmen Gastaldi de Carrille.

A los once meses de edad de Carlos, por asuntos relacionados

con el trabaje del padre, la familia se trasladd a Jalapa.

Las primeras letras 1las aprendié en el hogar, bajo 1la
direccién de su tla Ramona Gastaldi. La precocidad del nifio
fue tal, que a los cinco aflos ya sabla leer y escribir
correctamente,
Sus estudios primarios los realizd en una escuela municipal
en la Ciudad de Jalapa donde, 1llevado por el noble
sentimiento de rivalizar con sus compafieros, no dejd de
,shperarse ayudado por sus maestros Jos& Marla de 1la Hoz,
Manuel Castro, Teodoro Kerlegand, Rafael Montes de Oca y Juan
Pérez Amador, quienes inculcaron en &1 las primeras ideas de

amor y de trabajo.
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Carrillo se distinguié cada vez mds por su prodigioso talento
y 8su extraordinaria memoria. De débil complexién, tal parecia
que todas las fuerzas de su naturaleza se hablan concentrado
en el gran desarrollo de sus facultades animicas, haciéndolo

sobresalir entre sus condiscipulos.

Ccarrillo era de buen corazdn, compadecia a los nifios que
sufrian las arbitrariedades de algunos maestros que daban
preferencia a agquellos que pagaban mejor o gque tenifan una
elevada posicién social sin importarles la menor o mayor

aplicacidn ni mucho menos la inteligencia de los educandos.

A los trece afios, Carrillo termind los estudios priyarios Yy
secundarios e ingresd al Seminario Conciliar de Jalapa,
sostenido por el clero, para hacer los estudios preparatorios
y profesionales. No obstante que dicho centro de estudios era
de carActer religioso, no se obligaba a ningdn alumno a
seguir la carrera eclesidstica, y por eso &1 entrd ya que su

deseo era ser médico.

Por obedecer a sus padres, termindé el bachillerato y estudid
los dos primeros afios de la carrera de Jurisprudencia, donde

aprendié latin perfectamente.

A los quince afios era una enciclopedia. Dominaba a 1la
perfeccién la fisica, A4lgebra, légica, psicologla, ciencias

exactas y los libros de humanidades.
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En el afio 1877 se examindé de primero y segundo afios de
Derecho, cosa que hasta entonces no habla lograde ningdn
alumno, Contestd con claridad, rapidez y exactitud, con lo
cual se le ofrecid el titulo de abogado y Carrillo lo rechazd
porque no quisé que creyeran que su diploma de abogado lo

habla obtenido por favoritismo.

En ese tiempo el Gobierno del Estado clausuré los cursos de
Leyes en el Seminario y Carrillo tuve gue continuar 1la

carrera en el Colegio del Estado,

Su fama era tan grande que aun siendo estudiante le valid ser
nombrado catedrdtico de cosmografia, cronologia y légica en

el Colegioc del Estado.

El &ltimo afla de Derecho lo estudid en la Escuela Rivadeneyra
en donde era catedrdtico de latin, matemAticas y flsica.
Termind la carrera de abogado y entrd a practicar en el
Pribunal Superior de Justicia del Estado pero se deceptiond
ya que no peodla concebir al abogado encerrado en el estrecho
horizonte de la razén de las cosas, que mira el mandamiento
de la ley como traduccidn completa y exacta de la experiencia
de ‘los hombres y que funda su parecer en el criterio y en la

autoridad.

Su vocacién se manifestd de manera irrevocable: como abogado
pudo haber ocupado los mds altos cargos de la magistratura

del Estado de Veracruz, pero prefirid dedicarse
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a la tarea de ensefiar a la nifiez y de encontrar un método mds
humano para la ensefianza ya que opinaba que el pasc de un
grado al otro no se deberia de medir por la capacidad ge

pagar sino por la capacidad de aprender.

Carrillo fue uno de los ilustres pedagogos mexicanos Yy
extranjeros del siglo XIX; junto con Justo Sierra, Manuel R.
Gutiérrez, Enrigue C. Rébsamen y Esteban Morales, 1o§raron

grandes avances en la educacién.

En 1879 se abrid en Jalapa el Institutc Pestalozzi y 1la
directora del mismo, Profa. Luz FernAndez, solicité a

Carrillo sus servicios como profesor del Instituto.

Poco tiempo después, Carrillo y el Lic. Mariano Camarillo

establecieron una escuela donde pusieron en practica los

conocimientos pedagégicos adquiridos en los libros
extranjeros.
carrillo trabajo intensamente en formar espiritus,

desarrollar facultades, dirigir inclinaciones y encauzar
aptitudes y se adentré en el alma infantil con amor y

ternura.

Al ensefiar, recordaba los procedimientos educativos de los
grandes maestros e inventaba los propios con muy buenos
resultados. Era un exaltado reformador, pues su gran talento
y su prodigiosa cultura, lo convencieron de que era necesario

que la Escuela de México transformara su sistema educativo ¥
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adoptara un nuevo camino pedagdgico.,
Pensaba que "el atraso de los pueblos depende en gran medida
de la mala organizacién y de los impropios métodos de
ensefianza en ellos empleados; que la educacidén elemental es
la base sobre la que se erige la grandeza de las naciones vy
que, por ende, el progresc de México se halla ligado a una

renovacién de su sistema de instruccién pablica". (44)

En 1883 abandond amigos, alumnos y empleos y se fue a
Coatepec donde el industrial Antonio Maslias Rebolledo,
propietario de una imprenta y amante de la educacidén, ayudd a
Carrillo moral y econbmicamente y asl abrid una escuela
modelo elemental mixta a la gque llambd Froebel donde
desenvolvid sus propbdsitos con la ayuda de su hermana

Aurelia.

Carrillo era un trabajador infatigable que' trataba de hacer
agradable la ensefianza a sus alumnos, por lo que B8Biempre
estaba inventando sistemas en los que el niflo aprendiera
creyendo que jugaba, Deseaba encontrar el camino mds fAcil vy
corto para instruir y educar al mismo tiempo sin deprimir 1la
naturaleza de 1los alumnos; queria elevar sus condiciones

intelectuales y morales sin lastimar su personalidad.

(44) LARROYO, Francisco., Historia cbmparada de la Educacibn
' en México., p. 327.
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Apoyd con vigor la escuela popular ¥y siguié sus métodos en
lecciones elementales de lenguaje, sistema métrico, geometria
aplicada, matemdticas, material para las clases de geografia
e historia natural, fisiologla y recitaciones de moral y

civismo.

‘La influencia de Carrillo desde s8u escuela coatepecana,
centro de experimentacién muy activo, fue decisiva en la
enseflanza de la lectura y escritura por medioc del método
simultdneo para la enseflanza de la lectura Yy la escritura
creado por é1 {45) y demostrdé que era el dnico racional,
Afirmdé que la escritura y la 1lectura deben ser simultAneas
para evitar que la mayoria de las veces los nifios aprendan
solamente a leer, hecho frecuente en los antiguos métodos de

enseflanza.

El casamiento de su hermana Aurelia lo obligé a cerrar la
Escuela Froebel porque no hubo quién lo siguiera en sus

procedimientos revolucionarios,

Carrillo no se conformé con haber encontrado el camino mAs
recto para instruir y educar a los nifies, quiso que los demas
maestros también 1lo siguieran y les acongejaba que se

documentaran y aprendieran lo mismo que &1. Brindd a todos -

(45) vid infra., p. 110.
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los maestros mexicanos la oportunidad de estudiar, lo mismo
que &1, en las obras pedagdgicas que tradujo del francés,
inglés y alemdn y que publicéd y dié a la venta en un precio
econémico gue Qudieran estar al alcance del mAs humilde

maestre rural.

Tradujo del francés las obras de Marla Pape Carpentier, de
Carlos Dalén y Fanny Daldn, Pedagogla de la Aritmética y de
la Geometria. Del inglés tradujo Economia Politica de Mc.
Vicar, Principios y PrActica de la FEnseflanza de Johonnot,
Lecciones de Cosas y alguna de las obras de Appleton., Del
alemdn tradujo la obra de R. Homer: Nociones de Metodologia y
¢l mismo escribid un curso elemental de lengua espaficla para
ensefiar en la educacidn elemental el lenguaje
independientemente de la gramAtica, obra que resulté ser muy
eficaz ya que contribuyd a destruir a la antigua ensefianza vy
formd los cimientos de la escuela moderna que instruye y
educa simultAnemanete. AdemAs, traduje Yy publicé .las
doctrinas de Locke, Comenio, Basedow, Rodsseau, Pestalozzi,
Froebel, Klauwel y Berra y con ello proporciond a los
maestros procedimientos eficaces para la enseflanza de todas

las asignaturas.

carrillo sabla que el medioc mdg econdmico y eficiente para
transmitir las doctrinas modernas sobre los métodos de
ensefianza usados era la prensa. JAl comprobar, por 1los

periddicos y libros gque recibia del extranjero, que México
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no participaba en el progreso mundial, se asocid con Antonio
Matilas Rebolledo y el 15 de diciembre de 1883 lanzaron al
mercado  una hoja pedagégica llamada "El Instructor™.
Rebolledo proporcionaba la imprenta, el papel y la tinta y
Carrillo su talento y esfuerzo; desde esta tribuna popular,
Carrillo apoyé la reforma educativa sin desconocer que en el
pals se hablan hecho esfuerzos por llevar a cabo una reforma

de la escuela piblica.

Escribié textos para los maestros y direcciones prdcticas vy
cuidadosas que les sirvieran de gula; realizé verdaderos
sistemas de enseflanza sobre todas las asignaturas y la manera

como deberian ponerlas en prActica.

La demanda del érgano periodistico fue grande; a "Bl
Instructor” lo elogiaron los periddicos especializados en 1la
materia, los politicos, literarios y los de informacién. Las
solicitudes en México y en el extranjero aumentaron a tal
grade y con tal éxito, que tuvo que publicar un periédico mAs
amplio, mads documentado y de mayor contenido y circulacién;
fue entonces cuando cred una revista periddica a la cual
llamd "La Reforma de 1la Escuela Elemental" y cuyo ntmero
inicial aparecid el 1 de diciembre de 1885, "bajo el eplgrafe
de Julio Simén: el pueblo que tiene mayor némero de escuelas
¥ escuelas mejor organizadas, es el pueblo mis grande del

mundo. Si no lo es ahora, lo serd mafiana". (46)

(46) LARROYO, Francisco., op cit., p. 328.
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Ninguna publicacién pedagdgica ha igualado esa revista ni por
su forma ni por la pureza de su doctrina; ni por su material

y sus avanzadas ideas.

Esta revista periddica vino a transformar e impulsar las
publicaciones pedagdgicas. Sus articulos fueron siempre
oportunos y de la mAds pura y avanzada doctrina educativa,
Carrilleo vertid en ellos su notable caudal de conocimientos
recogidos en las publicaciones europeas y norteamericanas.
Grabd en las pAginas de su revista su intuicién de maestro y
experiencia personal, su amor por los nifios y las escuelas,
su desinterés } su abnegacidn incomparable y lo puso al
servicio de todos los maestros mexicanos durante cerca de

seis afios (de diciembre de 1885 a mayo de 1891).

“La Reforma de la Escuela Elemental” se ocupd de todas las
cuestiones importantes de la época en cuanto a instituciones
educativas de nivel elemental: organizacidn, administracién,
legislacidn, presupuestos, bibliotecas, didActica general y
especial, historia de la pedagogla, libros de texto,
programas, edificios escolares y varios temAs mAs. Todo

escrito en forma persuasiva y sencilla.

Tanto "El Instructor” como "La Reforma de la  Escuela
Elemental®™, contribuyeron enormemente al cambioc de la
educacidn elemental y prepararon a la opinién péblica en

favor de la escuela moderna mexicana.
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Las publicaciones de Carrillo extendieron su fama de ilustre
pedagogo, escritor y periodista en el pals y en el extranjero
hasta llegar a considerarloc como un eminente cientifico y

"apéstol” de la enseflanza.

Muchos grandes educadores sostuvieron correspondencia con el
maestro, a quien pedlan su parecer Yy la ayuda de sus nuevos
métodos. Pedagogos alemanes, franceses, ingleses, suizos,
italianos, lo consideraban como una autoridad y Carrilloe
extendia su fe y su amor a todos los nifios del mundo por
‘medio de responder a las cartas de todo aguel que lo

consultaba.

Las autoridades escolares de varios palses declararon obra de
consulta a "La Reforma de la Escuela Elemental" ya que era de
los pocos materiales que tenian utilidad prActica inmediata,

indiscutible para los maestros.

En 1886, siendo gobernador del Estado de Veracruz Juan de la
Luz Bnrlquez,_ se cred la Escuela Normal Veracruzana que
comenzé a funcionar el 24 de diciembre de 1886. Carrille
'apoyb la fundacién de la misma ya que ésta formarla maestros
verdaderamente capacitados para ejercer su profesién, Enrique
C. Ré&bsamen, director de la nueva escuela, le solicitd que
impartiera la cAtedra de espaficl por su prActica que habia
adquirido como catedrAtico, por su gran erudicién y por sus

facultades.
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A la admiracién que despertaba el talento y la grandiosidad
de Carrillo se interpuso la envidia y la maldad para opacar
su Eiguia pedagdgica., Trataron de humillarlo y de hacerlo
desaparecer del.medig pedagdgico ridiculizando su obra, La
bajeza de 8us enemigos hizo labor subterrdnea y pronto
corrieron los rumores poco favorables diciendo que no tenia
disciplina en sus cAtedras y que perjudicaba a la Escuela
Normal; gue daba a sus clases una tendencia religiosa contra
el laicismo que debla tener la enseﬁapza, Y tuvo gue

renunciar el 31 de mayo de 1887.

A los desengafios que 1la ingratitud y la maldad le hablan
ocasjionado, se sumaron las contrariedades y dificultades de
cualquiei empresa periodistica: pagos atrasados de los
suscriptores, facturas en aumento, etc. que dificultaron el

avance de su revista.

En 1830 el Lic. Miguel Serrano, Director de la Escuela Ngrmal
de México, ofrecid a Carrillo el puesto de subdirector de 1la
Escuela Primaria Anexa a la Normal ya que sabla que era un
gran pedagogo. Carrillo tomb posesién dei puesto el 5 de
abril de 1890 y dos meses después fue nombrado director
interino.

Formé parte de la comisidn que aprobaba 1la lista de los
libros de texto y opind que para darle a la ensefianza un

carActer moderno, deberian supripirse de 1la educacién
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elemental casi todos los textos y sélo se aceptarian los que
reunieran determinadas caracteristicas.
También, proyectd el reglamento de la Escuela Primaria Anexa

a la Normal que se pusoc en prdctica hasta 1908,

Su trabajo como director de esta institucidn fue dificil vya
que, ademds de ser director técnico de los grupos, realizaba
programas de estudies semanales y mensuales; impartia clases
de preparacién geminaria a los alumnos normalistas; impartia
lecciones modelo, las presenciaba y hacta las observaciones
necesarias; organizaba y participaba en las conferencias
necturnas y en las juntas semanales de los maestros y alumnos

normalistas.

Carrillo leia tanto que un afio después de ingresar a la
Primaria Anexa, en 1891, perdio el ojo izquierdo; cuando
estaba mds enfermo de la vista, dicté su libro para ensefiar a
los nifios que 1lamé: Nuevo Método Inductivo, Analitico,
Sintético para la Ensefianza Simultidnea de la Lectura y

Escritura de Frascs Normales,

En esa misma &poca, Carrillec renuncié a la subdireccién de la
Escuela Anexa por las dificultades que tuvo al reprobar a un
‘ grupo de "memorizadores" y el Lic, Ramén Mantercola le pidid
qﬁe organizara la Sociedad Mexicana de Estudios Pedagdgicos.
De ella formaron parte ayudantes de 1la Normal, profesores,
alumnos adelantados, profesores nacionales, municipales,

capitalinos, particulares, catedriticos Yy todos
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los que aspiraron a perfeccionarse,
En las reuniones se presentahan trabajos originales, se leian
libros de grandes pedagogos y obras maestras de literatura y
filosofia. Carr}llo resumia y analizaba los argumentos del
autor y ampliaba los conocimientos precisando el valor y 1la
verdadera interpretacién que tenifa lo estudiado asi como su

aplicacidén a la educacidn mexicana.

En ‘la Sociedad Mexicana de Estudios Pedagdgicos se
desarrollaron muchas de las mAs revolucionarias ideas sobre

la educacidén en México.

A finales de 1902 Carrillo estaba muy enfermo, pero seguia
trabajando en las aulas, en sus traducciones y en la Sociedad,
a pesar de que su vista se estaba acabando y que la peste

blanca que lo habla atacado lo estaba desintegrando.

Carrillo renuncid a la escuela y se dedicd a la traduccién de
obras alemanas, francesas e inglesas vy a revivir su re&ista
"La Reforma de la Escuela Elemental" ya gque &1 mismo decla:
"mientras pueda hacer un bien a la humanidad me creo en la
obligacién de trabajar por ella, y aun cuands un sébélo
instante de vida me quedara, lo emélearia con gusto en el

bien de la nifiez". (47)

{47) SALASAR, Antonio., El San Franclisco de la Educacibn Me--
xicana., p. 76.
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El 3 de marzo de 1903 murid Carlos A, Carrillo, precursor de
la moderna educacidn de México y considerado como el
Pestalozzi mexicano.

Ccarrillo se distinguid por su intenso amer a la humanidad vy
especialmente por la nifez. Llevd una vida de continua

ensefianza llegando a ser el prototipo del educador.

II1.2. Elementos de una Ingtituciédn Educativa de
Nivel Elemental.

Considerando las caracteristicas, condiciones y necesidades
de la educacién elemental-a finales del Siglo XIX, Carleos A.
Carrillo propusc los diferentes elementos que se deberian
considerar para el buen funcionamiento de una institucidn
educativa elemental y para el mejor aprovechamiento de los

educandos.

Algunos de estos elementos ya existian en esa &poca pero era
necesario transformarlos; y algunos otros, que no existilan,
era indispensable tomarlos en cuenta y crearlos para renovar

y encauzar la educacién,

Esto lo expuso Carrillo en sus Articulos Pedagdgicos escritos

con senhcillez, c¢laridad y con muchos ejemplos ya que pensaba
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que nada facilita tanto la comprensién de alguna cosa como el
ejemplo; y es por ésto que dichos Articulos son la principal

fuente bibligrafica utilizada.

III.2.1. Aspecto Fisico de una Institucidén Educativa.

Las condiciones que deben reunir los edificios para las
instituciones educativas son tan importantes como la
organizacién, direccidn, metodologla y contenidos ya que,
dependiendo del ambiente en el que se encuentre el alumno Yy
se lleve a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje, el educando

va a alcanzar un mayor aprovechamiento y rendimiento escolar.

IIT.2.1.1. Edificios para Escuelas.

Carlos A. Carrillo propuso las siguientes indicaciones para
la construccién de instituciones educativas de nivel
elemental:

- Toda escuela debe tener un patio amplio, el cual debe
estar despejade para que los nifios puedan correr, saltar y
jugar con toda libertad y sin ningén peligro. Esta condicién
es realmente importante y no debe ser considerada come
secundaria porque "los nifios no sblo tienen una alma, sino
también un cuerpo; como a la escuela incumbe la obligacién

estrecha de atender, tanto al desarrollo corporal @ =e==e-
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como al del espiritu; y como el desarrolle del cuerpo no se
obtiene sino a favor del ejercicio, es indispensable que la
escuela esté provista de los medios necesarios para éste, y
nada ciertamente podr& negar que un patic amplio es el mas
imprescindible de ellos., El juego en la escuela, por mds que
ésto parezca paradoja a algunos, es tan esencial como el
estudio, y siendo ésto asi, se ve con evidencia que la
necesidad de un patio corre parejas con la del salén de 1la
escuela. En rigor, pedria decirse que el patio es mads
importante, porque, en fin, en &l se podrian dar las clases,
mal dadas, muy mal dadas, no cake duda, mas en fin, se
darian; pero en la sala de estudio no pueden jugar los
alumnos". (48)

- Es importante gque en-el patio haya sembrados algunos
adrboles para que propicien sombra, frescura y placer grato a
la vista; ademds de que son higiénicos y saludables.

- El edificio de la escuela debe quedar alrededor del patio.
Con ésto se logra que en los salones de clase haya mayor luz
y ventilacidn y se tiene una vista mds agradable.

- AdemAs del patio, en toda escuela debe haber un cobertizo
bastante amplio para que los nifios puedan jugar en los dlas
lluviosos o en los dilas en los que el calor sea excesivo. Se
pueden colocar en este cobertizo algunas sillas, asi como
también columpios, Jjuegos de sube y baja, etc. aunque é&stos

no son indispensables.

(48) CARRILLO, Carlos., Articulos Pedagégicos., p. 331.
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- En cuanto a los sanitarios, es8 muy importante su
construceidn: a la cual se le debe poner especial atencidn
tanto pof el aspecto higié¢nico como por el aspecto moral.
Debe procurarse que queden retirados del saldn de clases Yy
que el paso a ellos esté protegido de la lluvia y exento del
lado.,

Los escusados deben ser suficientes para los alumnos que
asistan a la escuela calculando uno por cada veinticinco
alumnos. )

~ Cada institucién educativa debe tener un guardarropa en
donde los nifios cologuen sus abrigos y sus sombreros, La
pieza destinada a este use puede ser de muy pequefiay
dimensiones {considerando la cantidad de alumnos). Lo mAs
convenient; es que esté en comunicacién, por una parte, con
el salén de clases, y por otra parte, con el paticooc el
jardin que qgueda al frente del edificio, lo gque proporciona
gran comodidad a los alumnos al entrar y salir.

- De ninguna manera es admisible que los nifios entren
directamente de la calle a los salones de clase.

- Cada salén de clases debe reunir las siguientes
condiciones:

Tener la amplitud necesaria para el nimero de alumnos que ha
de contener y esta amplitud se estima considerande que la
superficie para cada alumno debe calcularse entre un metro y

un metro y medio cuadrado.
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El piso debe quedar a cierta altura sobre el patio que rodea
al edificio de los salones de clase para due &stos estén
perfectamente secos. La altura de los salones debe ser de
cuatro metros; con ello basta para asegurar a los alumnos la
cantidad de aire necesaria para la respiracidn; y si la
altura fuera  mayor, el salén se  obscureceria vy se
dificultaria la ventilacién por ser mayor el espacio que
habria necesidad de iluminar y ventilar.

En cuanto a la capacidad de alumnos, las dimensiones se deben
considerar para poder contener a cincuenta alumnos. No
conviene reunir en los salones a un mayor nimero porque la
vigilancia es muy diflcil; el maestro debe esforzar mucho la
voz para que llegue a los que gquedan atrds y el alcance de la
vista y el cldo de los nifios no se acomoda a las dimensiones.
Las paredes deben estar pintadas de un verde pdlido para que
el reflejo de la luz no perjudique la vista de los nifios y el
techo debe estar pintado de blanco para dar mayor claridad al
salén de clases.

Las ventanas no deben quedar colocadas en frente de 1los
alumnos porque la luz les molestarla y daflaria su vista.
Deben estar todas en una de las paredes laterales del salén
para que los alumnos reciban la luz unilateralmente porgue se
ha reconocido que la luz recibida por ambos costados (luz

bilateral), ejerce influjo nocivo para la vista. Estas
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ventanas deben quedar a mano izguierda para que la sombra de
la mano no se proyecte sobre el papel al escribir y dibujar.
$i la luz que entra por las ventanas dispuestas del modo
anterior es insuficiente, se pueden abrir otras en el fondo
del salén, a eséaldas de los alumnos. S4lo en altimo caso se
pueden abrir ventanas en ambos lados del salén de clases ya
que es preferible 1la luz bilateral a una luz insuficiente.
Las ventanas, en este caso, Se deben repartir a  igual
distancia en ambos lados - para que la luz se distribuya con
homogeneidad en todo el salén; deben estar bastante préximas,
de manera que ofrezcan una superficie minima de cristaleria
igual a la sexta parte de la superficie del salédn.

Cualguier ventana debe comenzar a una altura del suelo, de un
metro © un poco mAs, para dque dqueden mAs elevadas que el
nivel de la vista de los alumnos cuando se sienten y deben
llegar a unos seis centimetros del techo.

Cuando las ventanas quedan en una misma pared, se deben abrir
ventilas en la pared opuesta para qQue se renueve el aire del
salén de clases.

Las cortinas y las persianas de 1las ventanas deben estar
dispuestas de tal manera que moderen la luz sin estorbar 1la
libre circulacién del aire.

En el salén de clases debe haber un ventilador para ' renovar
la atmdésfera gque constantemente estd vicidndose por 1la

respiracidn y la transpiracién de los nifios,
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cada salén de clases debe ser independiente, es decir, no se
debe entrar a uno teniendo que pasar por otro u otros.

En la escuela debe haber un salén amplio en el cual se puedan
reunir los alumnos de los diferentes grados y grupos para
realizar actividades comunes.

- En cuanto al decorado de 1los salones, deben tener
pinturas, grabados, fotografias, bajo relieves, easculturas,
etc., especiales y exclusivamente para el uso de decoracisn.
Todos estos objetos deben estar ordenados con gqusto vy

simetria,

I11,2.1.2. Muebles y Utiles.

El principio de los muebles, de las sillas y las mesas, ha de
ser tal, que los nifios queden en ellos en posicién cémoda y
natural. Deben ser cémodas porque es mejor gozar de comodidad
que carecer de ella y se debe hacer todo lo posible para que
el alumno se sienta bien y permanezca en la escuela; mientras
mAs cbmodos sean. los asientos, mAs tranquilos estardn los
alumnos y habr& mayor orden en el salén de clases y asi 1los
alumnos pondradn mayor atencién y se encontrardn en buen

estado de salud.

Las condiciones de los muebles son:
- La altura del asiento de 1la silla debe ser tal, que el

nifio pueda asentar bien los pies en el piso.
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- El ancho del asiento de la silla debe ser suficliente para
que el muslo del nifio descanse en &1 completamente.

- Debe ser sillas con respaldo y tanto éste como el asiento
deben estar ligeramente inclinados hacia atrds, y si es
posible, deben ser ligeramente curvos.

- La altura del escritorio debe ser tal, que el nifio, al
escribir, no tenga necesidad de subir los brazos y los
hombros.

- El tablero del escritorio debe estar ligeramente inclinado
hacia adelante.

- El ancho del tablero se calcula de modo que permita al
nifio alcanzar c¢émodamente el tintero, que queda cerca del
borde posterior.

~ El borde delantero del escritorio debe entrar 1ligeramente
sobre el asiento o cuando menos debe quedar en la misma linea
para que sea la misma distancia en todos los escritorios y
para evitar el ruido y el desorden en las clases, las béncas
deben estar unidas a 1los escritorios. Para que los nifios
puedan entrar y salir de 1las bancas con facilidad, debe
quedar un espacio suficiente entre los pies delanteros de la
mesa y de los de la banca, o entre los tablones verticales en
que una y otra se apoyan.

- Los escritorios deben servir énicamente para los alumnos y
su longitud depende de la estatura de los nifios. Al tener las
bancas un respaldo comin, solamente deben ser para dos
alumnos porque si fuera para mas, los del centro no podrian
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salir de sus asientos sin que se levantaran los de los
extremos.

- Cada escritorio, que es com&n para dos nifios, debe tener
una tabla corrida y horizontal a cierta distancia del tablerc
superior y debajo del mismo, para que guede un espacio o un
entrepafio en el cual los alumnos guardan sus 1libros y sus
cuadernos.

- El tintero, el 1lapiz, la regla y la pluma, puede
conservarlos el nifio sobre el tablero superior en huecos
formados a propésito. Con ésto se evita que el nifio manche de
tinta su ropa, cuadernos y libros.

- Las bancas y mesas de la escuela no deben ser de iguales
dimensiones, sino de varias, acomodadas de acuerdo a las
diferentes estaturas de los nifios; no es conveniente exagerar
en este principio, y con cuatro tamafios es suficiente.

- En cuanto a la colocacidén de los escritorios o
mesa-bancos, &stos se deben colocar en hileras dejando un
espacic entre las paredes laterales del salén de clases vy
entre cada banca ya que son para dos alumnos. No debe quedar
espacio entre una banca y la colcocada inmediatamente delante
o detrds de ella porque es innecesario ya que con los
espacios dejados para el tradnsito, basta para que el maestro
pueda acercarse a cualquier alumho y para que 1los nifies
puedan salir con facilidad de su asiento cuando sea

necesario, En algunas ocasiones, se puede unir la mesa de

88



atrads con el asiento delantero, formando un solo mueble. {49)

I1¥.2.2. Legislacién y Organizacidn Bscolar.

A finales del siglo XIX, las escuelas no formaban parte del
organismo social, no participaban de su vida. Si en ellas
pasaban los nifios un perlode de seis a nueve afios era por la
corriente de la costumbre que arrastraba a los padres a
llevarlos ahl y no porque estuvieran convencidos de gque en la
escuela se preparaban las mejoras sociales y se formaban a

los hombres que el porvenir necesitaba.

Ademds de esta desvinculacién, existia el problema de 1la
desorganizacién escolar por la cual los padres no mandaban a
sus hijos a la escuela ya que existla un sbélo maestro para
ochenta alumnos de diferentes edades Y nivel de
conocimientos, Y que les proporcionaba las mismas
explicaciones para todos; y por é&sto, los padres sentlan

apatia por las instituciones educativas.

Caxrrillo opinaba que para resolver el abandono y la apatla de
los padres, era necesario introducir algunas reformas en la

organizacién escolar.

(49) cfr., ibidem., p. 330 - 339.
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Dado que el cursc de instruccién primaria se dividia en tres
secciones que se cursaban en cuatro afios, pero que en
realidad eran cuatro afios de estudioy en cada uno se
cursaban diferentes asignaturas haciendo a esta instruccién
de cuatro afios obligatorios, Carrillo argumentaba: "dar
cuatro afios de duracidn tan sélo, a la instrucciédn elemental,
es gravisimo yerro que merece censura. ¢Qué se puede aprender
en tan corto plazo? ¢ Por qué gastar el dinero, iba a decir
despilfarrarlo, en construir un edificio que se quede a

medias?" (50)

Por lo cual, Carrillo propuso la obligacién de asistir a la
escuela por lo menos seis afios ya que &1 mismo se daba cuenta
que muy pocos alumnos continuaban con los estudios mas
avanzados y superiores; es decir, proponia que la instruccién
fuera una educacién elemental gque comprendiera por lo menos

seis apos obligatorios,

También tenia el deseo de preescribir 1la asistencia
obligatoria a las escuelas de pArvulos o jardines de nifios
desde la edad de tres o cuatro aflos porque crela que lo mas
conveniente para. una buena educacidn era que el nifio
ingresara a la escuela al empezarse a manifestar sus

facultades intelectuales y morales.

{50) ibidem., p. 130.
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Propuso que las escuelas se convirtieran en instituciones en
donde los alumnos estAn clasificados, de acuerdo a su edad y
nivel de conocimientos, en varias secciones, cada cual bajo
la direccién de un maestro; es decir, que se deberian de
dividir en tantos grupos distintos como afios escolares
hubiera ya que es imposible que alumnos de edad muy diferente
o de muy diverso grado de adelanto formen parte de un mismo

grupo.

Si . alguno de 1los grupos fuera demasi;do numeroso, se
dividiria en dos o mas secciones, cada una de las cuales
tendria un profesor diferente, pero todas las secciones
recibirtan las mismas lecciones y tendrian el mismo programa.
La regla para hacer la subdivisién de los grupos era que no
hubiera mAs de cuarenta alumnos dirigidos por un sélo
maestro.

Cuando no hubiera un maestro para cada grupo, se deberia
dividir los grados ‘en tres grupos: el primero comprenderia
los dos primeros afios o grados escolares, el segundo los dos
siguientes y el tercero los dos dltimos. Cada  grupo se
colocarla bajo la direccidn de un maestro, subdividiéndolo
cuando fuera muy numeroso.

Cuando tampoco se pudiera hacer esta divisién por falta de
maestros, se dejarian tres grupos en manos de un sdlo maestro
y éste impartiria las clases sucesivamente a cada grupo,

mientras tanto, los otros dos grupos: trabajan solos,
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trabajan bajo la direccién de un monitor o son enviados a sus

casas,

Decla que lo mAs conveniente era gue el pific estuviera en la
escuela durante seis horxas en las cwales se repartiera el
trabajo y las diferentes actividades incluyendo media hora

para el descanso y la recreacién de los nifios.

Pensaba que estos nifios deberian de estar en escuelas mixtas
ya que el reunir niflcs ¥ niflas en una misma institueidn
educativa es un medic valioso de mejorar la moralidad de 1la
escuela ya gue tantc las niflas como los nifies, aun de edad
muy pequefia, tienen conversaciones entre si que no son
siempre edificantes; en las escuelas separadas para cada
5exo, la inmoralidad 'aparece Y se propaga casi
indefectiblemente, en cambio en las mixtas aparece el respeto

mutuo y la convivencia desde pequefios con ambos sexos.

Los maestros trabajaban siete u ocho horas diarias seis dias
de la semana, es decir, veintitres dias al mes y disfrutaban
de doce dlas de vacaciones: por le que Carrille propusc que:
~ El dia escolar tenga seis horas.
-~ En la semana solamente debe haber cinco dlas de escuela.
Conviene elegir el miércoles o el jueves como dla de
asueto para dividir la semana en aproximadamente dos partes
iguales,

~ El mes escolar tenga cuatro semanas.

1

El afio escolar tenga diez meses,
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-~ Cada dos meses se cerxard la escuela durante diez dias,
cuyo periodo serd de vacaciones, teniendo asl dos meses
de vacaciones al afio. Si no fuera posible repartir de esta
manera las vacaciones, se deben dar, al término del afio
escolar, los dos meses Jjuntos.
Durante este tiempo de vacaciones se le pagardn a los

maestros su suelde integro.

Todas estas proposiciones sen en beneficiq de la educacidn,
en interés del nifio ya que el descanso a su edad gquiere decir
bienestar, crecimiento y vigor flsico, y en interés del
maestro porque el descanso para <¢1 quiere decir cobrar

fuerzas para desempeflar con entusiasmo y ardor su tarea. (51}

Desde entonces, se puede apreciar que el ingreso de los
docentes era muy bajo y sobretodo, que durante las vacaciones

no eran remunerados.

Actualmente, los maestros que imparten clases por hora, que
ne estdn tiempo completo en las instituciones educativas,
generalmente no reciben el pago de las vacaciones y ésto
ocasiona, que el magisterio continde siendo una profesién muy
mal remunerada; siendo que deberia de ser una de las mejores
remuneradas ya que los educadores son responsables de la
formacidn de todes los  individues y por lo  tanto,

indirectamente, de las acciones futuras de los mismos.

(51) cfr., CARRILLO, Cerlos., Artfculos Pedagbgices., p. 140
a 160.
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111.2.3. Los Docentes.

Durante el siglo XIX se consideraba a los docentes como
maestros que se dedicaban a transmitir sus conocimientos y
nunca como personas que se preocupaban por sus alumnos; no
eran considerados como educadores en todo el sentido de la
palabra y mucho menos aquéllos que hablan sido elegidos por
el gobierno y no les interesaba su profesién ni el bienestar

de sus educandos.

Por estas razones, Carrillo tratd de describir un perfil va
no de un maestro sino de un educador de 1la educacién
elemental:

Para que una persona sea qn buen educador que pueda ensefiar a
los nifios, es necesario gque conozca las leyes fundamentales
del wuniverso; y para que pueda labrar gradualmente el
intelecto de sus alumnos, debe conocer el funcionamiento y el
desarrollo de los mismos y asi dirigir y encauzar su voluntad
y la formacién de su cardcter hacia grandes y buenas

acciones.

El educador debe ser un ejemplo vivo y palpitante que atraiga
a los alumnos con su bondad, su alegria y su buen corazén, ya
que &1 es el que ejerce una influencia poderosa en la
formacidén de los nifios.

Para adquirir estas cualidades, es necesario que el educador

sea primero aprendiz de maestro.
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El aprendiz de maestro es. aquel Jjoven que ingresa a la
escuela como auxiliar del mismo y gue recibe de éste la
instruccién complementaria que le falta y en ocasiones, una
corta gratificacién. Para ser aprendiz, necesita haber
cumplido catorce afios de edad, gozar de buena salud, tener
cardcter para ser educador Yy poseer la instruccién
competente: lectura, inglés, aritmética, geografia, historia
Yy pedagogla.

Este aprendiz tlene la obligacién de asistir a la escuela
durante las horas de clase y ayudar al maestro por todo el
tiempo gue dure el contrato (generalmente cuatro afios); el
maestro le imparte, en cambio, fuera de las horas de clase,
unas cinco horas de clase semanalmente. La gratificacién que
el aprendiz recibe, aumenta cada afio hasta 1llegar a ser la
cuarta parte del sueldo que percibe un monitor. Al té&rmino de
su contrato, el aprendiz realiza un examen y si es aprpbado

satisfactoriamente, pasa a ser monitor,

Con esta definicién del aprendiz de maestro, Carrillo pensaba
que los alumnos aprenderian mejor y mAs raApidamente, se
disminuiria notablemente el trabajo de los maestros
haciéndolo mucho mejor y se lograrian formar en un término
relativamente corto buenos ayudantes y maestros para las

instituciones educativas.

Pensaba que era necesario que los educadeores se actualizaran
constantemente a través de la lectura para que pudieran
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realizar de mejor manera su labor y asl demostraba la
necesidad de que todos los maestros tuvieran obras de
consulta de autores extranjeros y mexicanos a su alcance Yy

utilizarlas continuamente,

Los educadores no se deben conformar con los conocimientos
que han adquirido sino que deben ser eternos estudiantes,
pensadores que se deben actualizar continuamente. Para ésto,
se deben comstituir en grupos de postgraduados para estudiar
e investigar; especialmente, los maestros rurales ya que
ellos son personas que no han tenido ocasién de aprender con
el uso y per la virtud del trato social y es muchisimo lo que

ignoran.

Para Carrillo son mas iﬁ\portantes los profesores de la
educaci‘bn elenental que los de otros niveles porque su labor
és indispemnsable ya que van labrando artisticamente todas las
potencialidades fisicas e intelectuales de los nifios; para
lograr esta labor, necesitan de una preparacidén muy laboriosa
que absorbe muchisimas horas y gran dedicacién y por eso
decia: "'mo lo olviden profesores y maestros: a un profesor
que ensefiaba a jévenes de dieciocho afios y veinte afios, lo

ascendiexon a maestro de nifios de seis y ocho affos". (52}

{52) CARRILLO, Carlos., Articulos Pedagdgicos., p. 347.
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Al hablar de la &tica que deberia tener un educador, Carrillo
decla»que 1la moral del maestro debe ser algc noble, elevado y
desinteresado que se manifieste a traveés de sus acciones y
que siempre tienda a la convivencia humana.

Ei educador debelhacer de su clase un didlogo, implantar el
respeto y la disciplina y debe ensefiar la autodeterminacién
para que sus alumnos desarrollen su propia personalidad. Debe
practicar el bien con el ejemplo y por el bien mismo ya que
¢l mismo es un ejemplo para sus educandos y preocuparse por

la moralidad que les transmite.

El educador debe ser un misionero, un padre que quiera a los
nifios, no un simple instructor gque se limita a transmitir
conocimientos. Debe conocer a los niffos para poderlos
modelar; conocer sus problemas, sus tareas hereditarias, sus
intereses, necesidades, alegrias y sufrimientos para
ayudarlos a tomar sus propias decisiones y no tomarlas por
ellos. El educador debe poner el ejemplo de bondad,
fraternidad y humanismo: debe buscar siempre 1la paz tanto
nacional como internacionalmente a través de conocer vy
estudiar la cultura y la educacién de otros palses y de otros
hombres gque 1luchan por alcanzarla. Pinalmente, se debe
preocupar por el desarrollo integral y el perfeccionamiento
de las facultades filsicas, intelectuales y morales de 1los

nifios. (53)

(53) cfr., SALAZAR, Antonio., op eit., p. 22.
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carrillo aplicaba esta ética tanto a los docentes hombres
como a las mujeres ya que pensaba que era una injusticia que
a ellas se les negara la oportunidad de impartir clases
gsiendo que  ponlan mAs dedicacién y mayor empefio que los
hombres y que incluse podian llegar a ser muy buenas

directoras e inspectoras de la ensefianza.

A partir de esta idea y de otras opiniones, la mujer empieza
a desarrollarse en esta funcidny es tomada en cuenta,

aceptada y valorada por la sociedad de esa época.

5i todos los maestros reunieran las caracteristicas del
perfil propuesto por Carrillo, 1la educacibn en México
avanzaria a tal grado que sus consecuencias se reflejarlan en
el mejoramiento y perfecciohamiento de cada individuo en su
vida personal, familiar vy laboral, asi como también en el

desarrollo de la sociedad y el bien comén.

En cuanto a los sueldos bajos de los maestros, Carrille decia
que con éstos, sbdlo se lograba tener a personas que en
ocasiones pueden viciar . la educacidn de los nifios desde el
principio y cometer graves errores; que era necesario que los
sueldos aumentaran ya que "el triunfo de la escuela mexicana
se logrard cuando se remunere bien a los maestros y sin esta
condicién imprescindible, serAn inttiles todos los mejores
reglamentos, los programas escolares mis perfectos, las leyes
mas bien acabadas, El valor de la escuela depende del

maestro, pero éste, depende del sueldo
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que gane. Un maestro bien pagado atenderA mds eficazmente su
trabajo, porque sus problemas econdmicos estaran resueltos y,
en consecuencia, muchos problemas morales. HabrA alegria en

su hogar y contento ird a la escuela"., (54)

II1.2.4. Los Discentes.

A finales del siglo XIX la época era de los nifios olvidados
ya que sblo se hablaba del beneficio de los breceptores y de
las escuelas, pero jamds de los escolares. Era el tiempo de
las grandea virtudes burguesas y los alumnos #nicamente
figuraban como némercs en las matriculas. Era un mundo de
adultos, los cuales tenlan siempre la razén y no habla punto
de discusién.

El mundo de 1los nifios era manejado a punta de dgolpes y de
terror; sobre ellos recala el empleo de la fuerza y de la
violencia. Por lo cual, aparecieron personajes que . se
preocuparon porque esta situacidn cambiara y que el centro de
la educaciédn fuera el educando que era quien en realidad

deberia serlo.

Entre ellos, estaba Carrillo quien describid a los nifios como

seres humanos due necesitan "espiritus de verdaderos ————

{54) ibidem., p. 23.

99



educadores gque palpiten de ternura, de compasidén y de amor
por ellos. Nifio quiere decir alma, inteligencla, corazén,
vida; vida que aspira a la luz de la verdad, como la planta a
la del sol. El nifio es el ser activo por excelencia, por eso
debe guiarse su actividad, canalizarla h&bilmente,
relacionarla con algén interés o necesidad natural, como el
juego que en la vida del pequefio llena la funcién que en el

adulto el trabajo". (55)

Carrillo pensaba que el nifio, a los seis afios de edad, debe
empezar a asistir a la escuela formal de seis horas diarias y
no antes por el propio interés de la salud y el desarrollo
fisico del nifio ya que si asisten a esta escuela de menor
edad, posiblemente no serdn nifios vigorosos y sanos y lo que
el pals necesita es que lo sean; en cambio, pueden asistir a
la escuela de paArvulos o jardines de nifios que tienen una
organizacidn diferente a la de las escuelas elementales vy
donde reciben una educacién sistemAtica durante tres o cuatro
horas diarias en donde las clases duran un cuarto de hora o

veinte minutos aproximadamente con juegos propios de su edad.

{55} CARRILLO, Carlos., Articulos Pedagbgices., p. 20.
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En las escuelas solamente se dehen admitir a los alumnos al
principio del afio clasico y 1la asistencia a la escuela debe
ser obligatoria para todos aquellos nifios que en dicha ¢poca

hayan cumplido los seis afilos de edad. (56)

111.2.5. Metodologia.

El fin de la escuela ademas de enseflar, es educar al nifio; vy
esta educacién no es la finura y cortesania de las maneras
sino que cualquier ejercicio, va sea fisico o intelectual,
que produce dos diferentes resultados: uno inmediato,
aparente y en muchas ocasiones exterior al agente y el
segundo, menos visible, gque se descubre a 1la larga y que
siempre radica en el sujeto mismo que realizé el trabajo y es
el perfeccignamiento de la potencia misma puesta en
ejercicio, del instrumento de trabajo ya sea la mano, 1la

memoria, el entendimiento o la voluntad.

A este desarrollo de 1las fuerzas del hombre, a  esta
transformacidn, Carrillo la llama educacidn y en este sentido
amplio y elevado, la educacidn es el objeto grande, noble vy

verdadero de la escuela. (57)

(56) cfr., CARRILLO, Carlos., Antropologia Pedaqégica., p. L7
- 24,

(57) cfr., CARRILLO, Carlos., Articulos Pedaqdgqicos., p. 375 ~
378.
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Es en este objeto en el que se debe basar la metodologia, es
decir, debe ser una metodologia participativa a través de 1la
cual los nifios se van a perfeccionar manual, moral e

intelectualmente.

III.2.5.1. La Disciplina.

Carrillo pensaba que una clase sin disciplina no puede hacer
progresos; por mAs excelente que sea un  método para la
enseflanza, si no se sabe mantener la disciplina en una clase,
no. se puede ser un buen educador y por lo tanto, se cumple

ineficientemente el proceso ensefianza-aprendizaje.

"Para ser maestro, no basta, como piensa el vulgo, saber lo
que se va a ensefiar; esoc es lo menos que hace falta. La
receta para hacer buenocs maestros es un poco distinta: una
onza de conocimientos, dos de método bueno para la enseflanza
y seis de disciplina... he aqul un maestro excelente. Me
equivoco; todavia faltan ocho o diez partes de carifio a los

nifios. Esto es lo principal". (58)

La disciplina estAd intimamente relacionada con la pereza de
los alumnos. En la época de Carrillo se premiaba a la pereza

ya que los profesores otorgaban premios a los alumnos ' que

(58) CARRILLO, Carlos., Antropologia Pedagdgica., p. 59.
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hablan sobresalido en geografia, gramdtica o aritmética
ignorande las demds asignaturas. En otras palabras, el nifie
recibe prémios por saber perfectamente una pequefia parte de
sus deberes e ignora lo demds que deberia conocer y haber
aprendido.

En vez, de premio, Carrillc propuso que se le deberia aplicar
un castigo para que aprendiera a trabajar con mayor eficacia
y eficiencia y para evitar los infinitos estragos entre la
nifiez que se estaba formando. Decla que en, vez de otorgar
premios a las asignaturas y a la memoria, se deberian otorgar
premios de analogia, de sintAxis, de prosodia, de ortografia,
de adjetivos y de verbos para alcanzar la perfeccién y
demostrar que el alumno sabe y que se ha preocupado por todas

las asignaturas y no &nicamente por sobresalir en una sola.

Propuso también fomentar la disciplina a través del juego: al
entrar los alumnos a la escuela diar%amente a las ocho de la
mafiana, no deben ingresar inmediatamente al salén de clases,
sino que se les debe poner a jugar con lo que se consigue, en
primer lugar, la puntualidad de los alumnos ya que de ésto
depende disfrutar o perder el 3juego; en segundo lugar, el
desahogo fisico de los nifics que lleva a que entren al saldn
de clase con orden, quietud y silencio evitando asi las
amenazas y los castigos; y en tercer lugar, que los nifios

crezcan lozanos, alegres y vigorosos., (59)
{59) SALAZAR, Antonio., op cit., p. 73 - 82.
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Se puede apreciar que al permitir a los alumnos el juego, se
fomenta la disciplina y con é&sta, el orden, la calma y la
tranquilidad de los alumnos y de esta manera, las clases se
pueden llevar a cabo en un ambiente propicio para lograr el
mejor desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje y el mayor

aprovechamiento de los educandos.

I11.2.5.2. Los Libros de Texto.

A finales del siglo XIX la memoria era utilizada en todas las
clases para comprobar el aprendizaje de los nifios, los cuales
repetian definiciones y trozoé literarios a cambio de recibir
dulces y no castigos ni regafios, pero sin comprender lo que
estaban diciendo. El conéenido de los libros se habla
almacenado en su memoria y repetian palabras de lo que habian
aprendido.

Los maestros estaban de acuerdo en este procedimiento ya que
decian que si los nifios no aprenden las lecciones de memoria,
8i no recitan la gramAtica, la geografia y la historia al pie

de la letra, perderAn esta facultad.

Carrillo, como un gran innovador, estaba en contra de esta
manera de pensar; para &l, educar al nifio no es'embodegar en
su cabeza frases de otra persona que para &l carezcan de
sentido; no es memorizar libros; sino que educar al nifio es

ensefiarle y guiarlo a pensar por sl mismo, a reflexionar y a
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expresar su pensamiento con palabras de ¢l mismo y que esta
educacidn no se alcanzard mientras se utilicen los mismos
libros de texto para todos los alumnos y mientras 1los
profesores los continuen utilizando de esa manera que no
edifica sino que destruye porque se encadena a los alumnos y
no se les permite pensar, &nicamente recitar individual o
grupalmente y estas respuestas a coro sblo aparentan mucho y

valen muy poco.

Sin embargo, Carrillo sabla gque los libros de texto son muy
importantes en la formacién de los alumnos y que éstos deben
ir de acuerdo a la edad, a las necesidades, el nivel de
conocimientos de los alumnos y deben seguir paso a paso el
crecimiento intelectual de los nifios: y que &stos libros, al
igual que los maestros, no deben decir todo al alumno, sino
que deben provocar en ¢l las reflexiones, los pensamientos vy
la imaginacién por medio de problemas o cuestionamientos para
que el alumno los vaya resolviendo y que esté siempre en una

continua actividad y nunca en una actitud pasiva de oyente.

Los maestros deben poner mucha atencidn en el examen y la
eleccidn de los libros que van a utilizar los alumnos y por
eso propuso las caracteristicas que éstos deben reunir:

- Deben estar de acuerdo con la Ley.

-~ Debe predominar en ellos el método educativo scbre el

escrito.



Stlo deben contener verdades demostradas para no propagar
errores,

Deben estar escritos con un método légico.

Deben estar en relacién con el tiempo que se dedique a la
materia.

Deben ser lo mAs prActicos posibles.

Deben estar escritos en un lenguaje sencillo, correcto,
claro y castizo para que lo comprendan los nifios.

Deben contener el mayor ntmero posible de buenas
ilustraciones.

En su parte material, deben estar de acuerdo con las
prescripciones higiénicas de la vista.

Los libros de texto no deben contener nociones cientificas

ni preceptos morales para evitar tendencias.

Ademds de estas caracterlisticas, los educadores deben de

responder los siguientes cuestionamientos para hacer una

correcta eleccidn de los textos:

¢CuAl de todos los libros que he examinado expone mejor
los principios a que se refiere?
¢Culdl los expone de una manera mids conforme al desarrollo

y a la naturaleza del espiritu infantil? (60)

Para que el educador pueda responder correctamente a estas

dos cuestiones, es necesario que conozca tanto a los nifios a

los que les va a impartir las clases como el centenide de 1la

(60) cfr., CARRILLO, Carlos., Articulos Pedagfgicos., p. 96 -
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asignatura y asi elegir correctamente el libro de texto.

Por otra parte, Carrillo pensaba que para gue tanto los
maestros como los alumnos pudieran adquirir m@s
conocimientos, era necesario que en cada escuela y de ser
posible en cada saldn de clases, hubiera una pequefia
biblioteca, es decir, un armario sencillo con unos cuantos
libros; entre ellos, un diccionario, algunas obras de
pedagogla, libros relacionados con las asignaturas y algunas
obras de poesia, trozos literarios y de entretenimiento para
los nifios lo cual, no seria un gasto excesivo ¥y en cambio

permite el acceso y el amor de los nifios a la lectura.

1¥1.2.5.3. Ex&menes.

En la mayoria de las escuelas del siglo XIX, se verificaba el
aprendizaje dnicamente a través de los exdmenes ¥ en muchas
ocasiones é&stos eran una herramienta de la cual se vallian los
malos maestros para chantajear o aprovecharse de sus alumnos

y servian para engaflar a los padres de familia,

Las causas de estos problemas eran muy variadas pero
principalmente se deblan a gue con un solo examen que
abarcaba una minima parte de lo aprendido, se gueria Jjuzgar
el aprendizaje global de cada alumno; como por ejemplo, tal

nific sacé buena calificacién al realizar unos cuantos
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quebrados, y por é&sto se pretendia formar un juicio de sus

conocimientos en aritmética.

En ocasiones, estos maestros indicaban con antelacidn a los
alumnos las preguntas que les iban a hacer el dia del examen
para asl quedar bien con los padres por la excelente manera
de ensefiar a sus hijos y éstos se luclan ante sus padres; en
otras ocasiones, los maestros sablan perfectamente cudles
eran las partes en las cuales sobresalia cada alumno y en el
examen tnicamente les preguntaban sobre aquellos puntos vy
mantenian en la sombra lo que no conocian tan bien o qgue

ignoraban totalmente.

Dadas estas condiciones, los exAmenes no podian ser un medio
seguro para apreciar la cslidad y menos la cantidad de 1los
conocimientos de los alumnos; por 1o que Carrilla opinaba que
los exAmenes deberian ser de entendimiento y no de memoria;
es decir, al hacer un examen, se le debe preguntar al nifio
sobre 1o dque ignora para medir la fuerza de su entendimiento
Y no sobre lo que ha aprendide porgque ésto s&lo demuestra su

capacidad memoristica.

Se le debe interrogar sobre cosas Que aun no conoce, perc que
puede descubrir por si mismo ya gue tiene los datoes
suficientes para ello; y entonces si se puede juzgar su

entendimiento y su razén.
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Carrillo crela gue los exAmenes deberian de desaparecer por
completo de la escuela porque no llenan su f£in; pero se daba
cuenta de que su idea era demasiado radical para que fuera
fAcilmente aceptada y por eso consideraba que para seflalar
las calificaciones de los alumnos, no sélo se tomara en
cuenta el examen, sino también la manera como los alumnos
habian llevado sus lecciones durante todc el afio y que poco a
poco, se le proporcionara mayor importancia a este segundo
elemento para asl llegar a la supresioén de los exadmenes. Como
esta idea iba a éomar mucho tiempo, propuso los requisitos
que deberian de reunir los exdmenes:
Los exdmenes se verificaran cada dos meses.
- Las materlas presentadas a examen serdn exclusivamente
las estudiadas en el bimestre correspondiente.
- El maestro tendrd la obligacién de presentar un cuadro
minucioso de las materias estudiadas durante ese bimestre.
- Las preguntas que se hagan a cada alumnc no se dejarAn en
manos del maestro sino gue seradn designadas por medio de
un sorteo.

- Los exAmenes serdn privados. (61)

Al analizar estos requisitos, se puede observar que:
- Al ser los exAmenes bimestrales, es poco lo gque los
alumnos tienen que estudiar y que el examen abarca todo lo

que han estudiado y no solamente una minima parte.

t61) cfr., ibidem., p. 309 -~ 322.
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- Al entregar el maestro el cuadro de las materias
estudliadas, se conocen con detalle los conocimientos
adquiridos durante ese bimestre y ésto va a servir tanto para
juzgar al maestro por el buen o mal aprovechamiento del
tiempo y para realizar las preguntas a los nifios.

~ Al elegir las preguntas por sorteo, los maestros pierden
la oportunidad de aprovecharse de los alumnos, de escoger las
preguntas y de tratar de impresionar a los padres y es una
manera de obligar a los alumnos a estudiar todas las
asignaturas.

-~ Al proponer los exAdmenes privados, se limita la entrada de
personas que sbdlo van a estorbar y que en realidad no conocen
ni pueden evaluar a los alumnos y para ellos é&sto es
perjudicial ya que se llegan a poner nerviosos al saber que

mucha gente los estd escuchando.

III.2.5.4. Método de Lecto-escritura.

Existen dos métodos para la enseflanza de la lectura y la
escritura: el método sintético y el método analitico., E1
primero empieza por enseflar las partes y acaba por el todo;
el segundo es al revés, empieza por el todo y termina en las

partes,

Para saber cudl de estos dos métodos es el mejor, Carrillo lo

explicd a través de sus ejemplos:
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La naturaleza, que es una obra divina y por lo tanto todo 1lo
hace bien, ensefia a los nifios desde que nacen todas las
formas y‘ los colores. Lo sumerge en la contemplacién del
universo, del to@c y después lo deja para que vaya analizando
sus diversas partes.

Este mismo camino toma la madre para educar a su hijo: le
ensefia al nifio palabras, le sefiala objetos y los llama por su
nombre; habla delante de &1 con otras personas utilizando
muchas palabras y asl el nifio las grava en su memoria y las

puede repetir cuando empiece a hablar.

Tanto la naturaleza como la madre, utilizan el método
analitico; y en la escuela, en cambio, el maestro utiliza el
método sintético gque va de las letras, las silabas, las

palabras hasta llegar a las oraciones.

Carrillo se daba cuenta de que en las escuelas se empleban
pésimos métodos para la lectura ya que se oponian, al
desenvolvimiento natural y arménico de los nifios y por eso
propuso un método para la ensefianza de la lectura y escritura
al mismo tiempo por 1o que su método es simultaneo y 1lo
llapd: "Nuevo métode inductivo, analitico-sintético para 1la
enseflanza simultdnea de la lectura y escritura de frases

normales™.

El método comprende tres formas tipicas de lecciones: frases

.
normales, lecciones inductivas y lectura corriente.
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~ Frases normales.- el objetivo de &stas es proporcionar al
maestro y al alumno el material de ensefianza de que ambos
deben disponer en tcdas las lecciones del curso.

Carrillo eligid cuatro frases normales que corresponden a
cuatre laminas en las que se aprecia el significado de cada
una. En la parte superior de estas lAminas estan escritas las
frases normales con caracteres impresos y en la parte

inferior con caracteres manuscritos.

El procedimiento que se sigue para aplicar estas lecciones es

el siguiente:

- El profesor da la leccién de cosas con el objetivo de
captar la atencidn de los nifios y que sea relativa al
significado de la frase y a su representacién en la
lamina.

- Los alumnos describen la lAmina hasta lograr que se
puedan expresar en su propio lenguaje.

~ El profesor lee la frase en voz alta y clara; los alumnos
repiten hasta pronunciar correctamente cada palabra y aun
la frase entera por medio de ejercicios en coro por
palabras y preguntas individuales.

-~ El profesor escribe en el pizarrén la frase con caracteres
movibles con el fin de que los nifios distingan todas las
preguntas en el pizarrén y en el libro.

- Estos ejercicios se repiten con la frase escrita en letra
manuscrita.

~ Se realizan ejercicios de anadlisis y sintesis #@nicamente
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con las palabras conocidas por los alumnos. Se descomponen
estas palabras conocidas en silabas; primero al oido y
después a la vista., Después, con las sllabas aprendidas,
se forman nuevas combinaciones de palabras y frases.

- Se realizan ejercicios de escritura con todas las palabras
de las frases normales con caracteres impresos y después
con manuscritos. Los nifios deben ensayar en el aire y pasar
después a sus pizarras con lineas rectas, verticales y
horizontales y mis adelante curvas para asi poder copiar

cada palabra.

Este procedimiento se 1lleva a cabo durante diez y seis
lecciones y el aprendizaje en conocimientos se alcanza en los

dos primeros meses del afio escolar.

- Lecciones inductivas.- su objetivo es hacer que los nifios
descubran, valiéndose de silabas conocidas, otras
desconocidas. Las sllabas que ya conocen por las lecciones
anteriores, son las simples (a), es decir las vocales; las
directas simples {ba) y pocas silabas inversas simples ({al).
Es necesario utilizar la induccién para que los alumnos
adquieran nuevas silabas: mixta-simples {pan},

directa-compuesta (tro), inversa-compuesta {abs), etc.

El procedimiento para estas lecciones comprende los
siguientes ejercicios:
- Se forman nuevas silabas por medio de la induccién,

- Se realizan ejercicios de anAlisis y sintesis con las
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silabas aprendidas siguiendo el mismo procedimiento que se
‘utilizé en las frases normales.

- Los alumnos leen la composicidn y después la vuelve a
leer el profesor para corregir los errores que cometieron
los alumnos.

- Se realizan ejercicios de escritura con las palabras y las

frases nuevas en letra impresa y manuscrita.

Estos ejercicios inductivos son muy importantes vy se
desarrollan en quince leciones durante el tercero y cuarto

mes del afio,

- -Lectura corriente.- estas lecciones corresponden a la
segunda parte del libro en la cual, ya no hay interés por las
frases normales para formar nuevas, sino que se examinan los
grabados, los nifios se fijan en ellos y sus lecturas se
reducen a una conversacién infantil. A través de estas
lecciones se introducen sucesivamente las letras may#sculas
de donde surge la necesidad de gue se haga un estudio

comparativo de é&stas con las minfsculas.

El procedimiento para lg lectura corriente es:

- Leccidn de cosas sobre la lamina,

- Los alumnos describen la lamina.

= Los alumnos realizan una lectura corriente y después por
el profesor para corregir los errores.

~ Se realizan ejercicios de andlisis y sintesis de palabras

y de silabas nuevas o desconocidas para los niflos,
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- Se realizan ejercicios de comparacién entre las letras
maydsculas y mindsculas que se aprendieron en todas las
lecciones.

- Se yealizan ejercicios de escritura de letras mayfisculas
en caracteres impresos y después en manuscritos.

~ Se realizan ejercicios de dictado de palabras y frases de

las lecciones.

Esta enseflanza de la lectura tiene catorce lecciones las
cuales se llevan a cabo durante el quinté y sexto mes del

afio. (62)

Este método de Carrillo fue poco conocido y se aplicd
solamente en algunas regiones de Veracruz porque era muy
rigido y sobretodo, porque surgid al mismo tiempo que el de
Rébsamen que estuvo apoyado por mucha publicidad.

Sin embargo, las innovaciocnes de carrillo tuvieron éxito al
crearse otros métodos simultdneos para la enseflanza de 1la

lecto-escritura y los métodos analitico-sintéticos.

III.2.6. Contenidos de enseflanza—-aprendizaje.

Durante la época de Carrillo, los planes de estudio no eran
los adecuados para las circunstancias del momento por lo gque

&) decla que se deberian de estudiar los planes de Estados -~

(62) cfr., BARBOSA, Antonio., Cémo han aprendido a Leer y a
Escribir los Mexicanos., p. 78 - 81.
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Unidos de América ya que se podila aprender mucho de ellos ¥y
que se tomara como base el espiritu de ese sistema impregnado
de respeto a la personalidad humana, a la libertad y a la
autonomia del 4individuo, para crear un sistema nacional y
propio de acuerdo a la realidad educativa, las necesidades ¥y

las circunstancias del pais.

Decia que el director de la escuela, si no lo ha dictaminado
la ley o el reglamento escolar, debe realizar el programa o
el plan de estudios de las diferentes asignaturas para cada
aflo de estudio.

Al principio de cada afio escolar, cada maestro debe dividir
el programa por periodos de uno, dos o tres meses cada uno
para saber qué temas va’ impartir en cuanto tiempo. Lo mejor
es que lo divida entre tres y cuatro meses para evitar que
los alumnos no acaben sus estudios por falta de tiempo, que
el estudio se reparta con desigualdad dqurante el afio ¥y que
unas materias se estudien con demasiada ligereza y otras con

excesiva profundidad.

Carrillc se percataba de 1la necesidad de introducir
innovaciones en la designacién de las asignaturas escolares
porque muchas de éstas no eran practicables dadas las
circunstancias del pals y por eso decidié examinar cada una
de las asignaturas y decidir si ha de admitirse o desecharse
y por eso agregd o quitd algunas indicaciones. Estas

asignaturas son:
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- Lectura.- el maestro debe procurar gque los alumnos
entiendan lo que leen como un objetivo mAs importante que el
de leer bien en voz alta. La escuela debe estimular en el
nifio el hAbito de la lectura, el gusto y hasta la pasién por
ellg, lo que exige una minuciosa y estudiada eleccidén de 1los
libros que van a leer.

~ HBscritura.~ el maestro no debe aspirar a ‘que los nifios
adquieran una forma de letra notable por su belleza, sino a
que escriban con ortografia, claridad y rapidez.

- Aritmética.- su estudio abarca dos partes esenciales:
determinar qué operaciones aritméticas deben ejecutarse para
resolver una cuestidn practica que se proponga y la segunda
parte es gue se puedan ejecutar dichas operaciones. E1
programa de aritmética debe ser bastante 1limitado y que
consista en la ensefianza de operaciones de enteros cortas ¥y
con aplicaciones prdcticas, el estudio de los quebrados mds
sencillos y usuales y operaciones de denominados con -las
medidas usuales. Se deben utilizar medidas y pesas reales
para proporciocnar un cardcter objetivo a la ensefilanza.

- Lenguaje.- se debe impartir en las escuelas urbanas a
través de reglas sencillas y prActicas de manera verbal e
incidental a través de las lecturas. Pero no debe ser una
asignatura obligatoria para las escuelas rurales ya que 1los
maestros de éstas son personas de poca cultura intelectual
-con poco vocabulario y con muchas slocuciones populares e

impropias; por lo cual, es imposible que ensefien a los nifios.
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Lo #dnico que deben ensefiar, en cuanto al lenguaje, es
escribir el idioma patrio con correccién a través de copiar
algunos pArrafos del libro de lectura, primero teniéndolos a
la vista y después escribiéndolos al dictado.

- Geografia.- no debe ser una materia obligatoria ya que
muchos profesores la ignoran.

- Historia.- los textos que se utilizan muchas veces no son
los adecuados y por eso, los maestros que la ensefien deben
tener libros extensos, leerlos cuidadosa y atentamente y dar
clases orales exponiendo los sucesos mAds notables y por esta
condicién, esta asignatura no debe ser obligatoria.

- Geometria.- esta asignatura se puede incluir en las clases
de aritmética. Consiste en que el profesor explique cémo se
miden las fiquras geometricas y las distancias y cémo se
calculan superficies y volémenes ya que son nociones de gran
utilidad en la vida prActica vy no enseflarles puros términos
como secante, tangente que sblo sirven para memorizar sin
entenderlos.

- Instruccién clvica.~ es una asignatura indispensable
porque los conocimientos gue brinda son de imprescindible
necesidad. Se debe ensefiax la organizacién de} municipio, del
estado y de la nacidén, asi como las funciones y el papel de
los ciudadanos en cada uno de ellos.

- Lecciones de cosas.- debe ser obligatoria para que los
alumnos conozcan nuevos objetos, los llamen por su nombre,

conozcan su utilidad y su funcionamiento a +través de
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manipularlos y utilizarlos correctamente bajo la supervisién
de los maestros.

- Nociones de ciencias naturales, dibujo y canto.- son
asignaturas que no deben ser obligatorias porque los maestros
no tienen los suficientes conocimientos para impartirlas y el
aprenderlas no es tarea de un dla; pero con el tiempo, se
pueden aprender para impartirlas correctamente.

- Gimnasia.— debe ser una asignatura obligatoria siempre que
se limite a 1los ejercicios hechos sin -aparatos fijos o
méviles ya que éstos no son aconsejables para nifics menores
de doce afios que son los que constituyen 1la educacién
elemental, ni son medios para fomentar la disciplina ya que
el precio de los mismos es muy alto y no se podrian
establecer tantos aparatos cuantos nifios sean por salén de
clage y, es imposible vigilar eficazmente a un tjiempo a todos
los nifios.

Los ejercicios que se deben impartir son la gimnasia ritmica
para todos los nifios al igual que carreras, saltos,
excursiones, paseos 'y juegos de accidn y movimiento. Esta
gimnasia es fuente de salud, vigor y vida para el cuerpo y el
espiritu,

- Moral.- no se debe confundir entre la educacién moral y la
ensefianza moral ya que ésta se refiere a la ensefianza de una
doctrina y la educacién moral se refiere a la moralidad ge

los actos. Esta asignatura no ‘debe tener un horario
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especifico sino que se debe inculcar a través de todas las
ensefianzas de las lecciones, las lecturas, etc.

- Higiene.- se debe impartir esta asignatura para enseflar al
nifio el medio de vivir sano y prolongar la vida asl como
conocer la manera de evitar o curar enfermedades y brindarle
la oportunidad de conocerse a sl mismo y al funcionamiento de

su cuerpo. (63)

Con estas aportaciones, Carrillo demostraba sus avanzados
conocimientos y a pesar de que algunas asignaturas propuestas
- por &1 como por ejemplo la higiene, " no fueron aceptadas - ni
implantadas en los planes de estudio de esa época, mas
adelante se vid la necesidad de introducirlas y reconocer asi

su correcta postura.

(63} cfr., CARRILLO, Carlos., Articulos Pedagdgicos., p. 199
- 207.
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CAPITULO IV

COMPARACION DEL MODELO DE CARLOS A. CARRILLO CON

UNA INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA

IV.l. Descripcidn de la Institucién Educativa Privada.
Iv.l.l. Historia.

La institucibn elegida para realizar el estudio comparativo
es el Centro Educativo TomAs Moro el cual es una Comunidad
Bduecativa, A. C. ubicado en 1la Calle Maguey No. 64 en la

Colonia Cuajimalpa en México D.F. (*)

El Centro Educativo TomAs Moro se cred el 26 de julio de 1982
como fruto de la inquietud, el esfuerzo y la dedicacién de un
numeroso grupo de padres de familia y 1la colaboracién
decidida de un sb4lido equipo docente-directiveo que deseaban
ser participes de una educacidn que promoviera el crecimiento

de la persona en libertad y responsabilidad.

A través de una campafia financiera y con las aportaciones de
los padres de famjilia, el 13 de mayo de 1985 se pudieron

adquirir las actuales instalaciones del Centro.

{*) Ver anexo No, 1l: Localizacifn del' Centro Educativo Tomds
Moro. p. 172.
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El espiritu de colaboracién y servicio que anima a los
miembros del mismo, ha hecho posible el desarrollo flsico de
la institucién y la participacién de todos los integrantes en
los programas y proyectos comunes ya que es una
responsabilidad que comparten los padres de familia, los
maestros y los alumnos y que, al mismo tiempo, desean que
este Centro Educativo mantenga siempre viva, como una
referencia cotidiana a su propioc nombre, la personalidad de
TomAs Moro, testige de su propia identidad, confirmada con
los valores de su vida al morir decapitado por conservar 1la

autonomia de su conciencia ante los poderosos de su tiempo.

IV.1.2. Aspecto Pisico.

El Centro cuenta con un Jjardin amplio al centro y lo rodean

los edificios de las diferentes secciones. (*r)

En cuanto a los salones de clase, éstos son lo
suficientemente amplios para admitir a treinta y cinco
alumnos; pero el Centro udnicamente acepta a veinticinco

alumnos por grupo, por lo cual el espacio entre los alumnos

es mayor,

(#*) Ver anexo No. 2: Distribuclén del Centro Educativo Tomés
Moro., p- 173.
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Para entrar a los salones, es necesario subir un escaldn; es
decir, el patio queda a una altura diferente. La altura de
los salones es de dos metros ¥y estdn pintados de un color
crema clarc desde las paredes hasta el techo.

Al entrar al salén, a mano derecha se encuentra el pizarrdn y
al sentarse en las bancas de los alumnos, las ventanas se
encuentran en la pared lateral del lado izgquierdo. Las
ventanag abarcan toda 1la pared a partir de un metro de
distancia del suelo, Cada dos metros de.vidrio, hay unas
ventanillas de un metro de anche que facilitan la
ventilacién. Todas las ventanas tienen cortinas para evitar
la brillantez de la luz solar en determinadas horas y é&pocas
del afio,

Cada saldn de clase es Independiente ya que tiene su propia
puerta de acceso desde el patio. Existe un saldn mds grande
que los demds en el cunal, se pueden reunir a varios grupos al

mismo tiempo cuando es necesario.

En cuanto al material de decorado de los salones, existe un
friso que es decorado por los alumnos, con ayuda y asesgorla
de - la profesora, de acuerdo a los temas del plan de estudios;
a la época del aflo {Pascua, Navidad, estaciones del afio) o a
dias o eventos gue se deben conmemorar {(dia de la bandera,
etc,). Existe también un calendario mensval donde se escriben
las fechas, actividades y lahores que hay que recordar y cada
mes se cambla a la persona encargada de anotar todo en el

mismo.
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Los muebles que se utilizan son una mesita individual con una
altura gque permite a los nifios escribir con facilidad; esta
mesa tiene un entrepafio debajo de 1la cubierta en el cual el
alumno puede guardar sus #titiles escolares y sus libros; y no
estA fija al suelo sino que se puede mover lo cual permite
acomodarlas de diferente manera de acuerdo a las necesidades
que se presenten. La silla es independiente de la mesa, es
una silla cémoda que tiene tapones de hule para evitar el
ruido cuando los nifios la arrastran o mueven para realizar
determinadas actividades.

Las mesas se acomodan de dos en dos dejando un espacio entre
un par y el otro para que los alumnos puedan salir y el

maestro pueda acercarse a cada uno.

IV.1.3. Legislacidn y Organizacidén Escolar.

£l Centro Educativo TomAs Moro estd regido por el Articulo
Tercero de la Constitucibén de los Estados Unidos Mexicanos 'y
la seccidén de la educacidén elemental esti incorporada a la

Secretarla de Educacién Pablica con clave 31-635-61-11-Px.

El Centro no tiene fines de 1lucro; asl estA expresamente
sefialado en los estatutos que 1lo rigen. Es una asociacién
civil a la que pertenecen todos los padres de familia que

tienen hijos en este Centro.
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La Asamblea General de Asociados es la mAxima autoridad de la
asociacién y estA administrada por un Consejo Directivo
integrado por nueve miembros quienes desempefian susg

responsabilidades durante un periocdo de dos afios.

En el afio escolar los padres de familia, como miembros de la
asociacién civil, se reunen periddicamente en asamblea
general; y a ésta le compete:
- La aprobacién o modificacién del proyecto pedagégico
anual presentado por la direccién del Ceﬂtro.
- La aprobacién o modificacién del presupuesto de
operacién para el afio lectivo.
- La filacién de colegiaturas conforme a las necesidades de
operacién.
- La designacién de consejeros para formar parte del

Consejo Directivo de la Asociacién.

En su organizacién interna el Centro Educativo cuenta coh:

- un Director General Pedagégico-administrativo.

- cuatro coordinadores, uno de cada seccién, responsables
de la organizacién y el buen fun&ionamiento de las mismas.

~ los jefes de Area gque realizan el seguimiento curricular
de las diferentes asignaturas académicas.

- los maestros.

- los servicios de psicologia, biblioteca y el departamento
de computacién.

~ el Area administrativa que est& conformada por un
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administrador, un equipo de contabilidad, secretarial y de
mantenimiento.

- el Comité Técnico Pedagdgico cuyos miembros internos y
externos se preocupan por la congruencia y centinuidad del
sistema pedagdgico del Centro. .

El Centro se preocupa por la continuidad de los estudios de

los alumnos por lo cual, cuenta con los diferentes niveles de

la educacién. Cada nivel es una seccién y cuenta con las
siguientes secciones:

- Preescolar,- es una etapa considerada como un pase previo,

paulatino y suave entre la casa y la escolaridad formal que

persigue ofrecer al nific un ambiente de segquridad, estructura

y afecto para alcanzar una mayor autonomia e independencia de

sus padres.

- Primaria.- la seccién primaria pretende que sus alumnos,

mds que acumular informacién, utilicen los conocimientos para

lograr el desarrollo de habilidades légicas, lingulsticas vy
espaciales que favorezcan la formacién de estructuras
mentales,

- Secundaria.- esta secclén persigue reforzar los logros

obtenidos en la primaria e integrarlos en la adquisicién de

dos objetivos fundamentales:

el primero es de aprendizaje en cuanto a hdbitos de estudio,

capacidad de investigacién, anilisis y sintesis, etc.
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el segundo es un objetivo de formacién personal en cuanto a
la capacidad critica, autoevaluacién, autodisciplina,
respeto, etc.

- C.C,H.- en la educacién media superior existen diferentes
opciones para cursarla; el Centro eligid el C.C.H, porque
pretende formar a individuos responsables y que se sepan
valer por s8i mismos y este tipo de educacidén requiere de
alumnos que dominen suficientemente las técnicas de
investigacién y de comprensién de la lectura ya que, en gran
medida, es el propio alumno el gque genera su aprendizaje

tanto individualmente como en el trabajo en equipo.

La finalidad esencial de esta organizacién es facilitar y
propiciar el crecimiento personal, familiar y grupal de todos
Yy cada uno de los miembros que componen el Centro Educativo:

alumnos, profesores, padres de familia y personal no docente.

Dentro de este contexto, la principal misién es 1la de
promover y determinar acciones educativas que ayuden a la
formacién humana integral de sus componentes Yy que
contribuyan a su desarrollo intelectual, fisico, afectivo,

espiritual y comunitario.

El Centro concibe a la educacién como un proceso permanente y
de cambio, por lo que debe existir una congruencia entre el
hogar y la escuela de tal manera que los valores, actitudes y

comportamientos del Centro Educativoe sean un compromiso
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vital, personal y comunitario; por eso el Centro propicia una
educacién como estilo de vida que:

- esté centrada en el alumno a hartir de sus necesidades,
intereses y motivaciones para que &l sea el eje del proyecto
educativo, protagonista de cualquier proceso de aprendizaje y
promotor de su propio desarrollo y crecimiento personal,

- facilite wun aprendizaje activo, participativo Yy
personalizante a través de una estructura educativa también
activa, participativa y personalizante.

- promueva los valores humanos y cristianos, personales y
comunitarios, geu proporcionan sentido al ser por encima del
tener y el poseer.

- integre los aportes universales con los de la esencia y
tradicién mexicana para . proporcionar signpificado a la
conciencia e identidad nacional y al sentido de pertenencia.
- desarrolle una conciencia social para comprometerse con
las instituciones y las personas que integran la socledad vy
para ofrecer la ayuda a otras comunidades, especialmente a
las mAs necesitadas.

- enfrente a cada une de sus miembros consigo mismo, con sus
posibilidades, carencias y limitaciones para ayudarlo a
crecer perscnal y participativamente en un ambiente de
cooperacién.

- proporcione diferentes medios e instrumentos para acceder

al aprendizaje a través de una respuesta personal.
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- desarrolle las capacidades para el autocontrol y para la
disciplina tanto interjior como exterior para seguir un camino
que lo lleve al crecimiento personal y como una exigencia
para el aprendigaje grupal.

- ofrezca elementos para la participacién, en sus diferentes
competencias, a todos los integrantes para gue cada uneo asuma
su propla responsabilidad en la realizacién conjunta del
proyecto educativo.

- facilite oportunidades para ejercitar una libertad
responsable a través de las opciones personales.

- respete la palabra, los sentimientos, las creencias y las
diversas opiniones de las perscnas como una manifestacién de
+los diferentes ritmos de crecimiento y de desarrollo
individual.

- favorezca la expresién Yy la comunicacién entre todos los
miembros del Centro como medio para el enriquecimiento
personal y grupal,

= desarrolle una comunidad educativa con la participacién de
padres de familia, maestros, alumnos y personal no docente;
cada uno dentro de sus competencias y responsabilidades y en
la que todos los miembros respondan de su crecimiento ¥y
maduracién.

-~ comprometa a los padres de familia en la educacién de sus
hijos como principales responsables de la misma.

- promueva entre los integrantes de) Centro una comunidad y

un estilo de educacién gque les haga ser mAs personas (sic)
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y sentirse mAs comprometidos consigo mismos, con sus familias

Yy con la realidad del pais.

Iv.1.4. Rl Docente.

De acuerde con la filosofla del Centro, en la cual el alumno
es responsable de su propio aprendizaje, el maestro esta
concebido como un facilitador del aprendizaje. Es una persona
que también crece y descubre; no se limita a transmitir . sus
conocimientos sino que propicia el ambiente y los
instrumentos necesarios para que el alumno llegue a -un
genuino aprendizaje y que haga suyos los conocimientos que va

adquiriendo.

El docente debe ser una persona accesible, abierta a ayudar y
cooperar con sus alumnos y con los de otros grados, debe
tratar de enseflarles a buscar sus propias soluciones y a
tomar sus decisiones ya que &1 sblo serd un gula y no quien
decida por ellos; debe orientar a sus alumnos tanto académica
como personalmente procurando asi el crecimiento intelectual
Y la madurez de cada uno de ellos; debe ponerse en el papel
de los alumnos para comprenderlos y transmitirles valores
morales que los ayuden a describirse, conocerse y aceptarse a
51 mismos como seres con la capacidad de mejorarse vy

perfeccionarse dia con dla.



IV.1.5. Los Discentes.

El Centro Educativo Tomds Moro trata de describir un perfil
de los discentes ya que por su filosofla es una institucién
que necesita alumnos dispuestos a ser los responsables de su

aprendizaje.

Estos discentes deben presentar determinadas caracteristicas:
tener interés por la investigacién y el descubrimiento, tener
gusto por el aprendizaje, ser motivados, creativos, tener
interés por aprender a conocerse y a valorarse tanto a si
mismos como a los demds, saber aceptar errores y tratar de
superarlos y saber decir a los demAs los errcores que tienen
para que puedan mejorar; deben tener gusto por lo bien hecho,
interés por participar en las actividades culturales vy
recreativas del Centro y al igual que por las actividades
extraescolares, poder -realizar autoevaluaciones, tener 1la
capacidad para resolver conflictos propios de su edaa y
buscar elementos de juicio de la realidad para alcanzar a
tomar sus propias decisiones, demostrar el respeto por si
mismo, por los demAs y por el bien comdn, tener interés por

el trabajo individual, en equipo e interdisciplinario.

Estas caracteristicas son detectadas por el departamento de

psicologla al realizar las entrevistas y las pruebas de



admisidn para los alumnos y de acuerdo a ellas se decide el

ingreso del nifio al Centro Educativo.

IV.1.6. Metodologia.

En la seccién de la educacién elemental se propicia una
metodologia:

- ACTIVA en la que el alumno es el eje, protagonista vy
responsable de su propio aprendizaje y en la que los
conocimientos son un medio para el desarrollo de su
inteligencia y de sus diferentes capacidades y habilidades.

- PARTICIPATIVA que le haga tomar conciencia que &l es parte
importante y responsable de una sociedad y que todos sus
actos afectan a su comunidad.

~ PERSONALIZANTE que considera al alumno como una persona
tinica e irrepetible, con dignidad, virtudes y defectos y con
una tendencia al crecimiento fisico, intelectual, moral vy

espiritual.

El Centro, al estar consciente de que con los avances
cientificos que caracterizan al mundc dinamico actual, los
conocimientos que se adquieren en un momento se vuelven
obsoletos en otro, persigue mds que acumular informacién, que
los nifles de la educacidén elemental por medio de los

conocimientos consigan lograr el desarrollo de las
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habilidades ldgicas y lingulsticas gque favorecen la formacién

de 'estructuras mentales.

Lo anterior se consigue a través de los siguientes objetivos:

- El conocimieﬁto de si mismo como persona individual,
tnica e irrepetible.

- La conciencia de si mismo como parte responsable de una
comunidad.

- La habilidad para participar en actividades grupales.

- Lia normalizacién de todas las acciones qﬁe significa la
correcta utilizacién del tiempo, del espacio y de las
caracteristicas personales.

- La motivacidén y el gusto por el aprendizaje.

- El proceso de sociabilizacién.

- La adgquisicién de hAbitos de trabajo y de convivencia

social.

1v.1.6.1. La Jornada Escolar.

Para alcanzar los objetivos anteriormente mencionados, en la
educacioén elemental el Centro organiza el dla de la siguiente
manera:

~ Noticias.- es la primera actividad de la mafiana y de ella

se desprenden otras actividades de la jornada escolar.
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Las noticias se llevan a cabo en los primeros veinte minutos

de haber ingresado a clases, en los cuales los alumnos

comentan las noticias del dia anterior, ya sean noticias

personales o noticias nacionales e internacionales que hayan

escuchado en cualquier medio de comunicacién masiva o que se

las hayan comentado alguna persona.

Cada grupo establece las normas para esta actividad y

determina de qué manera se organizan, se clasifican y se

registran las noticias.

Con  esta actividad se pretende alcanzar 1los siguientes

objetivos:

~ favorecer la expresién oral de los alumnos y la
comunicacién de experiepcias.

- acrecentar la cultura de los alumnos.

- lograr que los alumnos se sitden en el tiempo y en el
espacio.

- favorecer y orientar tanto el juicio critieo come la
responsabilidad de cada individuo.

— fomentar el respeto a la palabra del otro.

= partir de la palabra como base para adquirir conocimientos

de otras 4Areas.

Después de comentar las noticias y a partir de ellas, los
alumnos realizan un trabajo de escritura que las refuerza y
que proporciona un significado interesante a la accién de

egcribir,
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- Presentacién de un tema.- en el Centro se llama también

“1eccibn shock", Se basa en que, una vez que los alumnos

pudieron éxpresarse ante el grupo, es un buen momento para

que el maestro presente O exponga algin conocimiento nuevo,
siempre de una manera participativa.

Esta leccidn tiene por objetivos:

- que los alumnos aprendan a escuchar y que tengan la
oportunidad de adquirir un conocimiento por el canal
auditivo.

~ favorecer la concentracién.

- motivar el interés por nuevos aprendizajes.

Es importante que después de la presentacién de un tema se

realice un trabajo grupal que permita afirmar el tema y dque

proporcione pautas al profesor sobre la forma en que fue

comprendido por cada nifio.

- Trabajo personal.- el tiempo de trabajo personal varia de
acuerdo al grado escolar; empezando e¢n el primer grado .con
veinte minutos y logrando en sexto afio una hora.

Este trabajo personal se refiere a que en silencio, cada nifio
trabaja en las guias de aprendizaje que se le presentan
(segin el grado escolar puede ser diaria, semanal o
quincenalmente), eligiendé el Area a trabajar con una
secuencia progresiva y con un limite de tiempc determiade
para la entrega de las gulas.

El trabajo personal:

- favorece la autonomla en el trabajo.
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- brinda la oportunidad de una libre eleccién de
actividades para alcanzar responsablemente los objetivos.

- facilita la respuesta personal por medio de actividades,
preguntas y planteamientos divergentes.

- respeta el ritmo de trabajo de cada alumno, brindando la
oportunidad de aprendizaje en los diferentes temas.

- Eavoiece el respeto al trabajo personal de los demas
compafieros.,

- favorece la observacién por parte del maestro y la
atencidn directa a todos y cada unc de los alumnos que lo
requieren.

El hAbito del trabajo personal se va adquiriendo poco a poco

a través de la educacién elemental,

- La puesta en coma&n.- la puesta en comin constituye, dentro

de la jornada escolar, un tiempo para compartir, participar y

tomar conciencia de que el alumno wvive entre los demds y de

que forma parte de un determinado grupo.

Esta actividad implica “poner en comin" experiencias,

conccimientos, ideas, sentimientos y rxesultados académicos

como una aportacién personal a una responsabilidad social.

La puesta en coméin es considerada como un imstrumento

didActico muy valioso porque:

- favorece la expresién oral.

- favorece el proceso de sociabilizacién, la conciencia de
uno mismo y de los demAs.

- fomenta la capacidad de escuchar, de acoger al que habla y
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Ge respetar a los demds.

- gensibiliza a los alumnos de su trabajo, de su aprendizaje
y de su participacién en el grupo.

- favorece la unién e interaccién de los compafiercs del
grupo.

- orienta la resolucién de problemas de la vida diaria o de
los conflictos dentro del grupo.

enriquece el conocimiento, amplia, refuerza y profundiza

los contenidos académicos.

- evalta el trabajo, el interés y la motivacién en el
aprendizaje.

- ¢ierra circulos, ayuda a analizar, a sintetizar y a

concluir.

- Centros de interés.- es una actividad que no se realiza
diariamente y que consiste en la eleccién y propuesta de un
tema para ser elaborado y trabajado por todas las secciones
del Centro Educativo y en todas las Areas de aprendizaje en
un tiempo determinado.

Se planean de seis a siete centros de interés durante el afio
escolar a partir de los cuales se organizan diversas
actividades como: investigaciones, entrevistas,
representaciones, seminarios, conferencias y exposiciones.
Los centros de interés son otro recurso pedagégico importante
ya que:

- acrecientan el nivel cultural de los alumnos.

- facilitan la interdisciplinariedad al estudiar un tema
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desde diversos puntos de vista.

- fomentan la relacién de los alumnos entre las diferentes
secciones del Centro mediante el estudic de un tema en
comdn,

- favorecen la creatividad y la responsabilidad.

1v.1.6.2. La Programacidn.

El Centro Educativo busca la autonomia y la estructura en el
trabajo; por lo que la programacién es un instrumento
indispensable que proporciona al alumno un marco de

referencia.

La programacibn es la traduccién del programa oficial en el
agut y el ahora; estd adecuada a los intereses, las
necesidades y el nivel de conocimientos de los nifios y
anualmente se modifica, se enriquece y se complementa de
acuerdo a las nuevas necesidades y circunstancias de los

tanto de los alumnos como de la educacién en general.

La programacién permite a los maestros:

- planear y organizar y de manera estructurada su trabajo.

- les proporciona una visién global y especifica de los
objetivos cognoscitivos y del proceso que se pretende
alcanzar.

A los padres de familia:

- interiorizarse en el proceso de aprendizaje de sus hijos.
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les brinda la oportunidad de compartir con sus hijos los
conocimientos que van adquiriendo.

los alumnos:

los gula facilitdndoles la organizacidn de su trabajo.
les permite conocer la secuencia de temas y avanzar
gradualmente y con consistencia.

les proporciona la segquridad de contar con un marco de
referencia que les permita tomar conciencia de cuanto han
logrado y qué objetivos faltan por cubrir,

facilita el autocontrol y la autoevaluacién del propio

trabajo.

Para que la estructura del trabajo sea especifica Y

evaluable, los alumnos de la educacién elemental cuentan con:

~ una programacién anual en la que se especifican los temas

que se estudiarAn durante el afio en las diferentes Areas
y asignaturas y los objetivos de cada tema.

una programacién bimestral también por objetivos y est&s
objetivos estAn redactados en primera persona para que
les permita evaluar su propio avance.

los objetivos de semana que se exponen en el salén de
clase cada lunes para ayudar a los alumnos a ubicarse con
mayor facilidad en el tiempo. Todos los lunes se revisan
con el grupc los objetivos logrados en la semana anterior
Yy se comentan los de la presente semana.

L]
- el plan diario que especifica con horario el Area en que
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se va a trabajar, el tema que se va a desarrollar y la

actividad que se propone.

Iv.1.6.3. Material del Saldn de Clase.

El material que se utiliza en el salén de clase es de mucha
importancia ya que la estructura externa favorece a la

interna.

Este material se divide en material de estructura y en
material de refuerzo: este Wltimo se refiere al material
didActico que se utiliza para favorecer la visualizacidn, 1la
asimilacién y la afirmacién de un tema y preferentemente es
realizado por los propios Slumnos.

El material de estructura es el siguiente:

- Calendario.- se utiliza para desarrollar la ubicacién en
el tiempo y en cl espacio y ayuda a la organizacidén de  los
alumnos al igual que sirve para recordar fechas importantes
tanto personales de los alumnos {cumpleafios, eventos, etc.)
como ‘académicas {entrega de trabajos, gulas, etc.) y civicas
(dia de la bandera, etc.).

~ Los meses del afio.- sirve para desarrollar la habilidad de
secuencias y la ubicacién en el tiempo.

- El alfabeto.- es un marco de referencia para el trazo de

las letras y las secuencias.
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- Lista de responsabilidades.- favorecen la participacién,
la colaboracién, la responsabilidad, la divisidn del trabajo
Y la unién del grupo.

- Control de gutas, entrega de trabajos, asistencias vy
tareas.- son t#tiles para facilitar el autocontrol, la
autonomia, y la visualizacién del propio avance.

- Letreros para delimitar las &reas.- por medio del color 'y
el nombre del Area, desarrolla 1la habilidad de clasificar vy
estructurar el material.

- Control para salir del saldn.- favorece la autonomia, 1la
responsabilidad ante el grupo y el interés por los demds.

- Objetivos de 1a semana.- estructura y motiva el
aprendizaje y proporciona la oportunidad de evaluar vy
autoevaluarse semanalmente,

- Plan diario.- proporciona la perspectiva y la organizacién
del dia y facilita la estructuracién del trabajo,

= Preguntas bAsicas.- favorecen tanto la investigacién como
la asimilacién de diferentes conceptos,

-~ Normas de salén.- estas normas son elaboradas por el grupo
con la finalidad de favorecer la.convivencia entre todos los

compafieros de clase.

Iv.1.6.4, Libros de Texto e Investigacién,

'Los'alumnos de la educacién elemental tienen como libros de
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texto, los que digta la Secretaria de Educacién Pdblica para
cada una de las Areas y asignaturas.

Estos libros son en primero, segundo y tercer grado: Lengua
Espafiola de Teresa Garduflo ¥ en cuarto, quinto y sexto afio:
Espafiol de Nutesa.

El Centro es bilingue y en inglés, ademAs de enseflar 1la
gramdtica, comprensién etc., se imparte la asignatura de
ciencias naturales. E1 1libro de texto a partir de segundo

grado estd formado por el libro de lectura y el de trabajo:

Hoorray for English; y en ciencias llevan Steps to English.

El Centro favorece la investigacién como medio para llegar al
conocimiento y como una habilidad bAsica del aprendizaje por
lo que se ofrecen a los nifios diferentes fuentes de
informacién. Cada saldn de clase cuenta con algunos libros de
consulta de todas las Areas que se pueden utilizar durante el
tiempo de trabajo personal o pueden ser 1llevados a sus
hogares por un dila. De esta manera se organiza una pequefla
biblioteca circulante que cuenta tambidn con  libros

‘recreativos.,

En el caso de que los libros de esta biblioteca sean
insuficientes para los alumnos o porque éstos guieran ampliar
sus conocimientos, trabajos e investigaciones, los nifios
tienen acceso a la biblioteca general del Centro para ampliar

sus conocimientos e investigaciones.
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Iv.l.6.5. Las Tareas.

Las tareas en casa son un instrumento para el proceso de
aprendizaje a través del cual se favorece la investigacidn
individual ya que:

- crean el hAbito del trabajo en las horas extraescolares.

— reafirman los conocimientos.

-~ brindan la oportunidad de profundizar en un tema.

- reafirman el sentido de responsabilidad y obligacién.

- fomentan la disciplina.

Por estas razones, hay tarea de lunes a jueves pretendiendo
que é&sta no sea larga para gque reafirme un tema ya visto en
clase y gque no se vuelva tediosa esta actividad,

Para que se realicen adecuadamente, se deben llevar a cabo en
un . ambiente adecuvado y tranquilo para dque se puedan

concentrar.

Iv.1.6.6. Evaluacién,

Los maestros realizan una evaluacién continua del desempefio
egcolar a través de la observacién diaria, correccién de
trabajos y tareas, gulas de control, gulas individuales y

ejercicios tanto individuales como grupales.



Como un diagnéstico y una retroalimentaciédn a los alumnos, se
les entrega cuatro veces durante el afio, dentro de las fechas
que fija el calendario escolar, una evaluaclidén sobre:

- actitudes personales ante el grupo.

-~ actitudes ante el trabajo.

- hAbitos personales y de trabajo.

- Areas de aprendizaje.

Esta evaluacién, tanto de espafiol como de inglés, pretende
describir las conductas del alumno y estA acompafiada por su
propia autoevaluacién la cual es muy importante para el
educador y es comentada personal e individualmente con cada

alumno.

Se complementa la evaluacidn con las boletas oficiales de 1la
Secretaria de Educacién Phblica sobre las diferentes Areas

académicas.

Iv.1.7. Contenidos de ensefianza-aprendizaje.

El plan de estudios se lleva a cabo conforme a los objetivos
de las diferentes A4reas académicas de la Secretarla de
Educacién Phblica; en muchos casos, ‘estos objetivos son
pobres y entonces el Centro decide ampliar o profundizar en
ellos y &sto se éspecifica en las programaciones anuales para

cada grado escolar.



Cada Area se plantea los siguientes objetivos:
Espafiol.- El lenguaje como medio de comunicacidn personal.
- La expresién oral y escrita de los pensamientos,
las ideas, las opiniones y los sentimientos.
- La lengua escrita como portadora de significado.
- La lectura como medio al conocimiento y a la
recreacién.
MatemAticas.- Las habilidades bAsicas para la formacidn
de estructuras mentales.

- El razonamiento matemAdtico, el pensamiento
légico y la deduccién personal.

- La aplicacién de los conocimientos a la
resolucién de problemas de la vida
dinAmica.

Ciencias Soclales,- La ubicacién en el tiempo y en el
espacio.

- La reafirmacién de su propia cultura por
medio del conocimiento del pensar y el sentir
de otras culturas.

- El sentido tanto de nacionalidad como de
regponsabilidad como miembro de una sociedad.

- El juicio critico mediante el conocimiento
de los acontecimientos que tienen lugar en el
mundo.

Ciencias Naturales.- El que el alumno "haga ciencia™ y no

solamente la repita.



- El desarrollo de las habilidades para la
observacién, el planteamiento de hipétesis,
la experimentacién y la conclusién.

-~ El conocimiento del funcionamiento del cuerpo
humano, la responsabilidad y la manera de
cuidarlo y protegerlo.

- Bl amor y el respeto por la naturaleza y la
comprensidn de los fenémenos naturales que

estdn a su alcance.

Inglés.- El Centro ofrece un programa intensivo de inglés a

través de dos horas y media diarias con el fin de lograr:

El centro
diferentes
Expresién
refuerzan
educacién

objetivos:

- La expresién personal en otra lengua.

- La estructura lingdistica que.favorezca la
ccmunicacibh de los pensamientos, las ideas
y los sentimientos.

- La lectura como medio al conocimiento.

ofrece otros cursos para el desarrollo de las
habilidades de los nifios:

plaAstica y dindmica.- son wvarios cursos que
las Areas bdsicas: educacidn musical, arte,

fisica y desarrollo . humano que tienen por

- El conocimiento de sl mismos.
- Las diferentes formas de expresidn,
~ El desarrollo de habilidades kinestésicas y

musicales.
146



- La apreciacién artistica.

- El desarrollo de la creatividad.

- La convivencia con los compafieros y el

‘conocimiento de leos mismos.

Computacién.~ Debido a los avances tecndlogicos, es necesario
que . los nifios, desde pequefics, aprendan a manejar las
computadoras ya que éstas facilitan:

~ El desarrollo de estructuras mentales.

- El desarrollo de habilidades de aprendizaje.

- La coordinacidén motriz fina.

- La incorporacién a los avances cientificos

y tecnolégicos.

Por otra parte, el Centro Educative respeta las diferentes
creencias y opciones religiosas de los padres de familia y de
los alumnos; por este motivo los programas vy vivencias de
educacién en la fe cristiana son promovidos voluntariamente

en horarios independientes de la jornada escolar.

IV.2. Metodologia de Andlisis.

Para Le Than Khoi 1la Pedagogia Comparada es la parte de 1la
teoria de la educacién gque concierne al andlisis -y a 1las
interpretaé{bnes de las diferentes praActicas y politicas en
materia de educacién en los difegxentes palses y en las

diferentes culturas.



La Pedagogia Comparada se preocupa por reunir y clasificar
todas las informaciones descriptivo-cuantitativas
concernientes a los sistemas escolares, escuelas,
administracién y finanzas, profesores y alumnos, programas vy
métodos de ensefianza y a las diferentes disposiciones legales
con el fin de intentar ofrecer un conjunto de principios
generales que ayuden & los reformadores a predecir las
consecuencias posibles de las medidas que proponen para
intentar explicar el por qué de las situacliones educativas y
para contribuir a las innovaciones, reformas y planteamiento

de los sistemas educativos.

La utilidad de 1la Pedagogla Comparada es de gran valor vya

que:

- contribuye al estudio de los sistemas e instituciones
educativas. )

~ apoya el desarrollo econdémico, politico y social de los
paises.

-‘estudia los problemas recurrentes en la educacidn.

~ proporciona marcos de referencia con carActer educativo.

- permite conocer los elementos de todo sistema educativo.

Loa elementos de comparacién de la Pedagogla Comparada son
los siguientes:

- Pinalidades, Metas y Objetivos.

- Organizacién Administrativa.

- Estructura Pedagégica.
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- Contenidos Educativos.
- M&todos, Técnicas y Procedimientos.
- Actores del proceso ensefianza-aprendizaje: docente.

discente, {64)

Para Carlos A, Carrillo los principales elementos de wuna
institucién educativa de nivel elemental son:

- Aspecto Fisico.

- Legislacién y Organizacién Escolar.

- Los Docentes.

Los Discentes.

Metodologia.

- Contenidos de ensefianza-aprendizaje.

Ambos conjuntos de los elementos propuestos tanto por la
Pedagogla Comparada como por Carlos A, Carrillo se pueden

relacionar de la siguiente manera:

PEDAGOGIA COMPARADA CARLOS A. CARRILLO
Finalidades, Metas y Objetivos. Aspecto Fisico.
Organizacién Administracivar—-:::>>hegislacién y Organizacidn.
Estructura Pedagdgica. Los Dbcentes.

Contenidos Educativos. Los Discentes.
Métodos, Técnicas y Proced. Metodologia.
Actores del proceso e-a. Contenidos de ens-aprend.

(64) VILLALOBOS TORRES, Elvia Marveya., "Pedagogia Comparada:
una Alternativa MetodolSgica., in MEMORIA DEL II CONGRESO
NACIONAL DE PEDAGOGIA., noviembre 1988.
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De esta relacidn se deducen los elementos que sSe van a
EOnsideru: en la comparacién entre el modelo de Carlos A,
Carrillo y wuna institucién privada actual en el nivel
elementals

- Aspecto FPlsico.

- Legislacién y Organizacién Administrativa Escolar.

- Estructura Pedagdgica.

Contenidos Educativos.

Metodologia.
- Actores del procero enseflanza-aprendizaje: docentes.

discentes.

IV.3. Estudio Comparativo.

En este estudio se compara el modelo de Carlos A, Carrillo
con el nivel de educacidn elemental del Centro Educativo
TomAs Moro; todos los elementos de ambos modelos han sido
descritos a detalle anteriormente y por este motivo, 1la
sigulénte comparacién se realiza dnicamente por medio de los

principales puntos de cada elemento.
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CARLOS A. CARRILLO

1v.3.1l. Aspecto Fisico.

- Patio amplio 'y a su alrede-
dor el edificio.

- Jardin con Arboles.

- Cobertizo techado.

- Sanitarios separados de los
salones de clase.

- Guardarropa en cada salon.

- La entrada a los salones no
debe ser directa de la ca--
lle.

- Los salones de clase deben
tener una amplitud de un me
tro y medio por alumno.

- El salén debe quedar por -
encima del patio.

- La altura de los salones
be ser de cuatro metros.

= Aceptar maximo cincuenta -
alumnos.

- Paredes pintadas de verde -

pAlido.

CENTRO EDVO. TOMAS MORO

Jardin amplio y a su alrede-
dor las secciones del Centro
Jardin con Arboles.

Bspacio techado.

Sanitarios separados de los
salones de clase.

Percheros en cada salén.

No se entra a los salones di

rectamente de la calle.

Salones amplios para treinta

y cinco alumnos,

Es necesario subir un esca-
14n para entrar al salén.
El salén mide dos metros de
altura.

Se aceptan como mdximo vein
ticince alumnos.

Paredes pintadas de crema.



CARIOS A. CARRILLO.

Ventanas en la pared late--~
ral izquierda.

Las ventanas deben comenzar
a un metro o poco mas del
nivel del suelo.

Debe haber ventilas.
Persianas para moderar la -
luz.

ventilador para renovar el
aire.

Cada salén debe ser inde--
pendiente.

Bancas y escritorios cémo-
dos.

Se deben asentar bien los -
pies en el suelo.

Respaldo de las bancas cur-
vos.,

Altura de! escritorio ade--
cuada para escribir bien.
Ancho del tablero que permi
ta alcanzar los utiles.

Bancas para dos nifios.

Entrepafio para guardar los

libros.

CENTRO EDVO. TOMAS MORO

Ventanas en la pared izquier
da.
Las ventanas empiezan a una

altura de un metro del suelo,

Existen ventilas.
Cortinas para evitar la bri-
llantez solar.

No hay ventiladores.

Los salones son independien-
tes,

Sillas y mesas cémodas.

Se pueden asentar perfecta--
mente los pies en el suelo.
Respaldo de las sillas cur--
vos.

No necesita subir los hom-~-
bros para escribir.

El ancho de la mesa es el -
adecuado,

Mesas individuales de dos en
dos.

Espacio para guardar los li-

bros y dtiles,
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CARLOS A. CARRILLO
~ Huecos para los dtiles.

- Bancas de diferentes dimen-
siones.

- Mesa-bancos €en hileras.

- Espacio para circular.

Iv.3.2.

- Escuelas regidas por la Ley
y la Instruccién PBgblica.

- Las escuelas deben formar -
parte del organismo social.

- Dia escolar de seis horas.

~ Cinco dias de escuela.

- Afio escolar de diez meses.

- Vacaciones dos meses; co---
rridas ¢ separadas.

- Pago a maestros en vacacio-

nes,

CENTRO EDVO, TOMAS MORO
No hay huecos,

Sillas y mesas del mismo ta=-
mafio,
Mesas en hileras de dos en -~
dos.

Espacio para circular.

Legislacidén y Organizacidn Escolar.

Institucién Regida por el -
Artlculo Tercero y la SEP.
El Centro pertenece a la go-
ciedad.

Jornada escolar de seis ho-
ras.

Cinco dlas de escuela.

Afio escolar de diez meses.
Vacaciones dc dos meses: ve-
rano, Navidad y Pascua.
Vacaciones pagadas a los pro

fesores de tiempo completo.
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Iv.3.3.

Iv.3.4.

CARLOS A. CARRILLO.

Obligacién de asistir a la
escuela por seis afios.
Asistencia obligatoria a la
escuela de pArvulos.
Clasificar a los alumnos de
acuerde a la edad y nivel -
de conocimientos.

Grupos para cada afio esco--
lar.

Dividir los grupos en sec--
cciones de acuerdo al néme-
ro de alumnos.

Un maestro por grupo.

Escuelas mixtas.

Asignaturas:
Lectura.
Escritura.
Aritmética.

Lengua je.

Bstructura Pedagdgica.

'

Contenidos Educativos.

CENTRO EDVO. TOMAS MORO

Educacién elemental obliga-
toria de seis afios,

Existe la seccién de prees-
colar obligatoria.
Clasificacién de alumnos =~
en diferentes grados segtn
edad y conocimientos.

Grupos para cada grado esco-
lar.

Dos grupos por cada grado es
colar de veinticinco alum--
nos.

Un maestro de espafiol y uno
de inglés por grupo.

Centro educativo mixto.

Areas:
Espafiol.
Espafiol.
MatemAticas.

Espafiol.
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CARLOS A. CARRILLO
- Geografia.
- Historia.
~ Geometria.
~ Instruccién Clvica.
- Lecciones de cosas.
- Nociones de Ciencias Natura
les.
- pPibujo y Canto.

- Gimnasia.

- Moral.

- Higiene.

1v.3.5. Metodologia.

- E) fin de la escuela no es
ensefiar sino educar; alcan-
zar el perfeccionamiento de
cada potencia puesta en -

ejercicio.

CENTRO EDVO. TOMAS MORO
Ciencias Sociales.
Ciencias Sociales.
Matemdticas.

Ciencias Sociales.
No existe.

Ciencias Naturales.

Expresién pladstica y dina--
mica que incluye: educacidn
musical, arte, educacién -
fisica y desarrollo humano
Se imparte en las tardes co
mo actividad extraescolar.

Ciencias Naturales.

El fin es facilitar y propi
ciar el crecimiento perso--
nal, familiar y grupal, el

desarrollo intelectual y =~
afectivo y la formacién hu-r

mana integral.
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CARLOS A. CARRILLO

Factor importante: la disci

plina.

Brindar poca importancia a
la memoria.
Libros de texto correctamen

te elegidos.

Tener pequefias bibliotecas.

ExAmenes de entendimiento
no de memoria.

ExAmenes cada dos meses.
Calificar a los alumnos por
la manera de llevar las lec
ciones durante el afio.

ExAmenes privados,

Supresién de exaAmenes.

Realizar divisiones en les
planes de estudio por me~-
§€s para controlar los es-

tudios,

CENTRO EDVO. TOMAS MORO
La disciplina se alcanza -~
a través de la jornada es-
colar.
Importancia a la investiga-
cién y no a la memoria.
Libros de texto de la SEP y
otros escogidos por el Cen-
tro.
Biblioteca en cada salén -
de clases y la bibliotecé -
general.
Evaluaciones de comprensidn
no memoristicas.
ExAmenes bimestrales.
Evaluaciones de trabajos, -
tareas, actividades, etec. y
autoevaluaciones.

Examenes en grupo sin sino-

dales ni espectadores,

- Poco valor a los exdmenes -

y mayor valor a actidudes -
ante el trabajo y el grupo.
Se realizan programaciones
anuales por cada sesién de
acuerdo a los objetivos del

temario.
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CARLOS A. CARRILLO

El docente debe ser un edu
cador y no s4lo instruc--
tor.

No debe ensefiar todo a sus
alumnos sino ellos deben -
aprender solos.

Amar su labor y a los ni--
fios y otras caracteristi-
cas.

Brindar 1mpbrcancia a los
nifios ya que son lo mas

importante.

Ingresar a la educacién -
elemental a los seis afios.
Admitir a los nifios dnica
mente al inicio del afio =~

clasico.

CENTRO EDVO. TOMAS MORO

Actores del Proceso ensefianza-aprendizaje.

El docente es una persona -
que crece y descubre, no sg
lo trasmite conocimientos.

Es un facilitador del apren

dizaje.

Tiene las caracterlsticas

del perfil,

El nifio es el eje del proyec
to educative, protagonista
del proceso de aprendizaje y
promotor de su desarrollo.
Ingreso a primer afio a ‘los
siete afios cumplidos.
Admisién anual al inicio -

del afio escolar.
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CAPITULO V

VIGENCIA DE LAS IDEAS PEDAGOGICAS DE
CARLOS A. CARRILLO

V.l. Procedimiento.

Para concluir en la vigencia de las ideas y las aportaciones
pedagbgicas en el nivel elemental del Lic. Carlos A,
Carrillo, se tomé como base el estudio comparativo realizado

entre el modelo de Carrillo y el Centro Educative Tom&s Moro.
El procedimiento utilizado fue el siguiente:
1. La vigencia se obtiene en porcentajes.

2. El cien por ciento se'divide entre los seis incisos que

forman el estudio comparativo:

Aspecto Fisico 16.66 %
Legislacidn y Organizacién Educativa 16,66 %
Estructura Pedagdgica 16.66 %
Conténidos Educativos 16.66 %
Metodologia 16.66 %
Actores del Proceso Enseﬂanza-aptendizajer 16.66 %

TOTAL 99.96 % = 100 §
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3. Dentro de cada inciso, el 16.66 por ciento correspondiente

se divide, a su vez,

integran:

INCISO

Aspecto Flsico

Leg. y Org., Educativa
Estructura Pedagédgica
Contenidos Educativos
Metodologia

Actores del Proceso e-a

entre el

NUMERC

DE ITEMS
28
97
07
14
11
06

nhtmero de

items

PORCENTAJE

DE CADA
0.60
2.38
2.38
1.19
1.851

2.78

ITEM

4. Se obtienen tanto los ltems como los porcentajes

y no vigentes de cada incisa:

VIGENTES
INCISO: Aspecto Filsico
ITEMS 23
PORCENTAJE 13.69

NO VIGENTES

5
3.00

INCISO: Legislaci6n y Organizacién Educativa

ITEMS 7
PORCENTAJE 16.66

INCISO: Estructura Pedagdgica

ITEMS ?
PORCENTAJE 16.68

0
0

TOTAL

28
16.66

16.66

16.66°

que lo

TOTAL
16.66
16.66
16.66
16.66
16.66
16.66

vigentes



VIGENTES NO VIGENTES TOTAL
INCISO: Contenidos Educativos

ITEMS 12 2 14

PORCENTAJE 14.28 2.38 16.66

INCISO: Metedologila
ITEMS 10 1 11

PORCENTAJE 15.15 1.51 16.66

INCISQ: Actores del Proceso Enseflanza-aprendizaje
ITEMS 5 1 6

PORCENTAJE 13.88 2.78 16.66

V.2. Resultados.

5. E1 resultado se obtiene al sumar los porcentajes vigentes

de los seis incisos:

PORCENTAJE
VIGENTE
Aspecto Flsico 13.69 3
Legislacisn y Organizacidén Educativa 16,66 %
Estructura Pedagdgica 16.66 &
Contenidos Educativos 14.28 %
Metodologia 15.15 %

Actores del Proceso Enseflanza~-aprendizaje 13,88 %

TOTAL 90.32 %
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6. De acuerdo a eate procedimiento, las ideas vy las
aportaciones pedagdégicas del Lic. Carlos A. Carrillo en
cuanto a instituciones educativas de nivel elemental que
presentan una estructura educativa y administrativa como 1la
del Centro Eduéahivo TomAs Moro, son vigentes en un noventa

por ciento.
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CONCLUSIONES

Este trabajo es un anAlisis con @&os finalidades: por una
parte dar a conocer las ideas y las aportaciones del Lic.
Carlos A. Carrillo en cuanto a instituciones educativas de
nivel elemental; y por otra parte, comprobar la vigencia de
las mismas a través de un estudic comparative entre su modelo
y el nivel de educacién elemental de una institucién

educativa privada de los ochentas del siglo XX.

Después de realizar el andlisis y el estudio se puede

concluir:

1. Se produjeron cambios importantes entre la educacién a

finales del sigle XIX y en los ochentas del siglo XX:

PRIMERA : La  instruccién primaria deja de serlo para
convertirse en una educacién elemental en la cual se

considera al educando de manera integral.

SEGUNDA : Se trata de extender la educacidn a todos vy cada
uno de los mexicanos siendo ésta gratuita y adecuada a las
diferentes necesidades y circunstancias de los educandos de

todo el pals.
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TERCERA : El papel del docente se valora y se le brinda una
posicidn en la sociedad y en cuanto a la docencia femenina,
la mujer empieza a ser valorada, considerada y respetada en

dicha funcibn.l

CUARTA : E1 docente, que era el eje principal de la
educacién, deja de serlo y ee el educando quien ocupa ese
lugar y de &ste deben partir los principios, los objetivos y

las técnicas para educarlo.

QUINTA : Este eje principal no sdlo es el nifio , sino que la
nifia empieza a asistir a la escuela y ya no se considera como
tnico fin exclusivo de la mujer su funcidn reproductora sino
que se. empieza a darle la preparacién necesaria para ser
mejor madre, esposa y miembro importante y active de 1la

sociedad.

SEXTA t Desaparacen los castigos fisicos y las
atemorizaciones hacia los educandos. Sélo persisten‘ los

castigos psiquicos.

SEPTIMA - : Se empieza a desechar 1la idea de que 1la

memorizacién es el principal método de aprendizaije.

OCTAVA : Las asignaturas son cuestionadas de acuerdo a su
efectividad y son transformadas; cosa que no se habila hecho
por temor al cambio y por la fuerza de la rutina, los

atavismos y la tradicién.
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WOVENA ¢ Se perfeccionan los métodos, las técnicas y los
procedimientos al igual que los contenidos educativos para
lograr la mayor eficacia y eficiencia en el proceso

enseflanza-aprendizaje.

1I. Carlos A. Carrillo fue uno de los principales pedagogos
que se preocupaba por el futuro del pals y deseaba que México
transformara su sistema educativo y que adoptara un nuevo
camino pedagdgico para alcanzar el perfeccionamiento y 1la
educaciédn integral de tocdos los mexicanos y por lo tanto el
mejoramiento y el desarrollo de todo el pais; para ésto, cred
sus dos revistas: "El Instructor" y "La Reforma de la Escuela
Elemental® a través de las cuales preparaba a la opinién
pﬁblica Yy 2 los mismas .docentes en favor de una escuela

nueva.

Las principales conclusiones sobre las ideas Yy las

aportaciones pedagdgicas de Carrillo son:

DECIMA : Brindarle la misma importancia al aspecto fisico de
las instituciones educativas (edificio, muebles, #tiles,
etc.) que a la legislacién, organizacidén y direccién de las
mismas ya que dependiendo del ambiente en el que se encuentre
el alumno y se lleve a cabo el proceso ensefianza-aprendizaije,
el educando alcanzard un mayor aprovechamiento y rendimiento

escolar.
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DECIMA PRIMERA : La educacidén elemental debe comprender por
1o menos sels aflos y debe de ser obligatoria al igual que la
educacién preescolar y que ambas estén ligadas con un sentido

de progreso.

DECIMA SEGUNDA : Propuso que el d1la escolar tuviera seis
horas, el afic escolar diez meses y que se tuvieran dos meses
de vacacicnes; con lo cual, se demuestra el sentide moderno
de Carrillo para obtener el mayor provecho posible tanto de

los educadores como de los educandas.

DECIMA TERCERR : El docente debe de ser un educador que sea
un ejemplo vivo para los educandos ya gue es &l quien ejerce

una gran influencia en la formacién de sus alumnos.

DECIMA CUARTA : Se preocupd por la actualizacidén constante de
los educadores a través de cursos y de la lectura de obras
importantes y brindd a la docencia femenina la importancia

que merecla,

DECIMA QUINTA : Difundié la idea de que el +triunfo de 1la
educacién mexicana depende de la buena remuneracién de log
educadores y no de los mejores programas, contenidos y leyes
educativas y por &sto, se preacupd porgue los educadores

fueran bien pagados.

DECIMA SEXTA : Estuvo en contacto con las corrientes
pedagégicas europeas para estar al dta y estos conocimientos

los transmitid a todo  aquel que los quisiera
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obtener a través de la Sociedad Mexicana de Estudios

Pedagdgicos y de sus revistas.

DECIMA SEPTIMA : La disciplina, el carific y el juego deben
ser logs principales elementos de una metodologlia dentro de un

proceso de enseflanza-aprendizaje eficiente,

DECIMA OCTAVA : Propuso que los libros de texto fueran de
acuerdo a la edad, necesidades, cirtunstancias, nivel de
conocimientos y crecimiento intelectual de los educandos y
que la norma principal que debe regirlos es que hagan pensar,

reflexionar y concluir a tode aquel que los utilice.

DECIMA NOVENA : La norma anterior la aplicé también a los
exAmenes por lo cual, se .debe suprimir la memorizacién como

esencia del aprendizaje en las instituciones educativas.

VIGESIMA : Se preocupd porque en las instituciones educativas
no se embodegara en la cabeza de los niflos frases de otras
personas o conocimientos gque para @&l no tuvieran sentido ni
que se memorizaran los libros; sino que se les debe ensefiar a
imaginar, pensar y reflexionar por si mismos para que puedan
expresar sus ideas, pensamientos y sentimientos

adecuadamente.

Como CONCLUSION GENERAL se puede decir que a través de estas
ideas y aportaciones pedagdgicas a las instituciones

educativas de nivel elemental, el Lic. Carlos A. Carrillo
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demostrd que se daba cuenta de la situacién y de la realidad
de la educacidn mexicana Yy que sus conocimientos se
adelantaban a su é&poca.

Lo positivo y lo avanzado de sus conocimietos se demostrd mas
adelante al aceptar e introducir los mismos en la educacién

elemental.

El estudio comparativo del presente se 1limita a una sola
institucién educativa ya que 1la finalidad es conocer la
aplicabilidad de las ideas pedagdgicas de Carrillo de acuerdo
a la realidad educativa mexicana a finales de los ochentas
del Siglo XX.

De ninguna manera se pretende generalizar dicha vigencia a
todas las instituciones educativas de nivel elemental, ya que
ésto representarla otro tipo de andlisis cuantitativo, el
cual, no £forma parte del objeto de estudio del presente

trabajo.

Con base en dicho estudio, estas aportaciones son vigentes en
un noventa por ciento y se pueden aplicar en la actualidad a
una institucién educativa de nivel elemental y lograr asi el
buen funcionamiento administrativo y educativo de la misma,
al igual que el correcto desarrollo del proceso
ensefianza-aprendizaje para obtener una educacién integral vy

el perfeccionamiento individual de cada uno de los educandos.
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ANEXO No. 1:
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ANEXO No. 2: DISTRIBUCION DEL CENTRO EDUCATIVO TOMAS MORO

SECCION PREESCOLAR

SECCION SECUNDARIA

OFICINAS Y C.C.H,
£
=
o
ol
2]
w
P
=
o
CANCHAS
DEPORTIVAS
SECCION  PRIMARIA
ESTACIONAMIENTO

ENTRADA
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