
,r /, 'L .. { 

1J!~ 
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE.MEXICO 

FILOSOFIA V LETRAS 

COLEGIO DE PEDAGOGIA 

LA EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO Y LA lNF'LUENCIA 

DE LA TEURIA DE JEAN PIAGET 

,: ( .... , ., 

Trabajo que pera obte!'ler el 
titula de: 
LICENCIADO EN PEDAGOGIA 
Presenta la alumna: 
MICHEL CUEN ~ MAGDALENA 
~6mero de cuenta 7140224-B 

JULIO: 1978 

,.· 
' . •¡,. 



 

UNAM – Dirección General de Bibliotecas 

Tesis Digitales 

Restricciones de uso 
  

DERECHOS RESERVADOS © 

PROHIBIDA SU REPRODUCCIÓN TOTAL O PARCIAL 
  

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal 
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México). 

El uso de imágenes, fragmentos de videos, y demás material que sea 
objeto de protección de los derechos de autor, será exclusivamente para 
fines educativos e informativos y deberá citar la fuente donde la obtuvo 
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro, 
reproducción, edición o modificación, será perseguido y sancionado por el 
respectivo titular de los Derechos de Autor. 

 

  

 





LA EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO Y 
LA INFLUENCIA DE LA TEORIA OE JEAN PIAGET 

-. 
I N D I C E 

1.- lntroducc16n. 
P6g. 

1 1.1. Importancia de la educac16n Preescolar•••••••••••••••••• 

1.2.·tmportar.cia de Jean Piaget •••••••••••••••••••••••••••••• III 

2.1. Educgci6n que se imparte en los jardines de niftas 
incorporados a la s.E.P. Antecedentes •••••••••••••••• 1 

2.2. El Jardín de Ninoa incorporado a la s.E.P. en la 

actualidad ••••• ~··•••••••••••••••••••••••••••••••••••• 4 

J. Teorla de Jean Piaget••••••••••••••••••••••••••••••••••• 6 
3. 1. _E!bapaa del. desarrollo • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • 7 

4. Pasibles aplicaciones de la teoría de Jean Piaget 
• la aducec16n preescolar de eécuelaa incorporadas 

a la S. E. P.•••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 12 

4.1. Comparaci6n de dos unidades, teniendo en cuenta el 
programa actual en alguna de sus unidades, y otra 
unidad que tenga en ~uenta la tear!a de J. P1aget.e. 24 

Conclusiones ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• l1l 

Bibliograr!a •••••••••••••••••••••••••••~•••••••••• .Ji 

i 

l.~· 

..,.. 
,> 

\ 



I N T R o o u e e I o N 

1.1. IMPORTANCIA DE LA EDUCACION PREESCOLAR 

"' El Jard!n de <lnoa, considerado ccmo pequeña sociedad, es parte · , ._' 
de la Sociedad Hum~na, los cuidados que en ella recibe el niffo, van 

h.' k . 
encaminados e pre~)rarlo para que forme parte activa en la sociedad 

'l J 
en la que vive. A estas or1entac1onea ea a la que llamamos educac.i.6n . 

I 
preescolar y de este procesa educativo deriva la que llamamos socia-/ 

I 

11zac16n. 
La educac16n preescolar en M~xico est~ constituida por institu­

ciones coro.cid~s como Jardines de nifioe, que tienen como objetivo i! 
partir l!duc;ac16n a ntf\cs entre 4 y 6 a~oc; cprl'eepondientes en su m! 

yor!a a.la sigunda in~ancia, y ayudan al desenvolvimfento de todas -
las'racultades del nina. 

Cam antecedente, el n1Mo ingresa al jard~n deapu6s de haber cu!!! 
plida con los requerimientos de desarrolla dcrante la primera infan-. 
cia que abarca del nacimiento hasta los tres anos de edad, siendo en 
le familia donde satisface el niño sus neceaidades b~sicas, donde em­
pieza a desarrollar sus sentidas para relscionarse con el mundo cir­
cundante y en donde se forman sus primeras hábitos; de aquí que se -

/ 

L,[~onsider~ e la familia cama nú~leo originario de ~a educaci6n. Sin -
' embargo,. llega un memento en que el hogar no puede satisfacer las "! 

ceaidades intelectuales, volitivas y sociales que serán indispensa­
bles para lograr ser una persona madur~ y responsable, participando 

í 

1 
en la vida social. En este momento, es cu~ndo loa padres de familia 
son auxiliados por las educadoras en el cuidado y educaci6n de los -
hijoa. ~ 
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Los problemas emocionales son el resultado de fallas o deficiencias 

~n la educac16n familiar, pcr lo tanto, el jardín se encargará de orien­
tar sin cembiar la personalidad d~l niño, corrigiendo defectos y encau­
~ando sus capacidodes, haciendo que el niño se sienta agusto dentro del 

Jrupo escolar al que pertenece y en cualquier actividad que realicé. 

Familia y Jardín han de marchar a la par, para que el niño forme 

1arte de la sociedad escolar que m6s tarde repercut1r6 en su vida so­

:1al e individual. 
/. 

Objetivos Educa<}vos.- La educaci6n preescolar cama toda proceso 
.. , - .. 

~ducativo, tiene objutivos gener~les como son: Desarrollo Integral y 
... 1 

-i\rm6nico del -1ndiv1a· ¡o. Por integ!'al se entiende que el nino como ser 

bio-psico-so~ial, r:a\1zar6 todas sus potencialidades. Arm6nico, ~ue 

la educac16n ha de tener en cuenta la evoluci6n física y mental del 
~iPlo sin olvidar las esferas ccgnosci ti·Jas, afectiva y psicomotriz,. 

•n las cuales hay graduaci6n en su desarrollo. 
Para ~emprender la educaci6n de la segunda infancia, es necesa­

rio comprender ei r.iño oe esta etapa; su naturaleza y desarrollo ya 

que ea en este· periodo dó_nde se efectua la edaptaci6n del individuo 

al media socia-cultural, al mismo tiempo que se adquieren o modifican 

h~bitoa, se desarrollan habilidades y se realizary actividades que van 

sirviendo de experiencias que en conjunto aer&n la base para los pe­
riodos ulteriores de aprendizaje y deaar;ollo. 

Para lograr loa objetivos, el jardín da atenc16n a la ejercita­
:c16n de los sentidos y al desarrollo perceptivo, que para el nino ean 

indispensables, ya que de ellos se deriva el conocimiento des! mismo, 
como el conocimiento del mundo que lo rodaa. 

Como sabemos, d••~anta la primera infancia el proceso de madurac16n 
del aparato sensorial, facilita que el niflo preescolar tenga riqueza de 

est!mulos y· así pueda aprender con mayor facilidad todo la nuevo que se 
1 

le presente; por ~ate es importante la ejercitaci6n de los sentidos a-
trav6o de ectividadea y juegos de inter~a p9ra el n1no, que tambi~n le 
perm1t1r&n despelgar su iniciativa y creatividad. 

I 

Es reapaneabilided,~:l educador conocer lea necesidades del prees . ,~,) . -
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colar, para as! estimularlo y lograr qu~ aprenda todo aquello que le 

ser~ 6til en su formaci6n,·y as! estar preparada para la educaci6n 

primaria que se inicia a los 7 a~os. 
No hay que olvidar que la social1zt;i6n es primordial en esta -1 

etapa· ya que el ni~o ensancha su medio social, y aprende a convivir 1 
. 1 

y a participRr en actividades de conjunto f'ac111 tedas por el desarr!!_ \. 

llo del lenguaje que le.permitirá la comun1cac16n. 
Ahora bien, al mismo tiempo que van desarrollandose los intere­

ses y neceeidades del niño, en estrech9 relac16n con ellos se desa­

rrolla su personalidad, de aqu! la importancie que tiene la educaci-

6n preescolar. La atenci6n que se le de en mayor o menor grado, las 

experiencias ·que \'') realizando, el hecho de que encuentre o no sati! 
r ;-., 

fecci6n de sus necasidades y gu!a en sus intereses, son factores de-

terminantes en s~Jormec16n. 
' 

1.2.- IMPORTANCIA DE JEAN PIAGET. 
Datos Biogr&fi'cos.- (1896- \C-\00) , b16logo,. 16gica, f116sofo, si~ó­

logo e investigador suizo, diec!pulo y ~elaborador de Claparede, prg 
reaor en ~~s uriivereidadea de Ginébra, Lausans y Paria, director de 

la Of'ictna lnternac1dnal de Educaci6n, diractor del Instituto J. J • 
. : -~---... 

Raueaeau en ~inebra.; 
Importancia.- La importancia de Jean Piaget radica en haber re­

lacionado la biología, filoaof1a y sicología en el estudio del desa­• rralla dela inteligencia y la percepci6n, ma~cando diferentes etapas 
desde el nacimiento hasta la adolescencia. 

Algunos conceptas de importancia en au teor!a.- Encorfi,amos en 
su teor!a el concepto de ad~ptac16n, cuyae invariables funcionales 
son le aaimilaci6n y la acomodac16n, considerando que el hombre al­
relacionarse con el medio, tiene que tener una estructura interna -
que le permita cs~~arlo; al misma tiempo que pueda modlficar esa e! 
truct~r~ ¡nierr.a para acomodarse al mundo que la rodea afirmando 
ªEl ser humano no puede ser influida po~ determinada clase de est!­

mülos si car~ce de los element~s con que asimile, pero ser& influi­
do cuando el desarrollo estructural se la permita•. (1) 

Con ~ato se entiende que Piaget marque un proceso gradual para 
/ 

(1) JOHN H FLAVELL, {[~ Psicolog!a evolutiva de Jean P1a3et, 1968, 

III 

,,r.,·,-

¡--

,t 
1 t ', 

... 

..,._ 

f 
429 



tl desarrollo en relaci6n con l~s funciones de asimilac16n y acomoda­
c16n que marcan los cambios'evolutivos as! como las diferentes formas 
de adqu1sici6n de conoc!mientos. 

La adaptac16n intelectual implica una posici6n de equilibrio en­
tre las invariables funcionales, s~poniendo una interacci6n entre su­

jeto y objeto, que consiste en realizar y co~rdinar acciones, ya que 
como nos dice Piaget los conocimientos s6lo derivan de la acci6n. 

Desarrollo del pensamiento y de la inteligencia.-

Piaget tamb16n investig6 sobre el pensamiento, siendo ego-1 

c,ntrico e intuitivo al principio, para convertirse en abstracto y ( 

l6glco en la adolescencia. Como bi6logo y sic6~ogo se preocup6 por 

las formas sucesiva')de adaptac16n d~l hombre a su ambiente, tenien• 
j -,, 

do en cuenta su pr~1ª ·teor!a de .la inteligencia que consiste en: 
"Ejecutar .y coo\"dihtil' acciones en forma 1nt·er1orizada y reflexiva" ( 1) 

\,J 
El desarrollo de la inteligencia es continuo desd@ las acciones¡ 

sensorio-motoras, hasta llegar a las operaciones abstractas del pen-/ 
. I 

samiento hipot6tico-deduct1vo; conociendo que al principio la inteli-
gencia es pr6ctica, utilizando como inetrumentoe unicamente la percep­
c16n y el- 11.10vimi_ento, _posteriormente se transformará este desarrollo 

utilizandb como inatru~~ntos el símbolo y la imagen. 
. ~..: . 

El conocimiento dél desarrollo de la inteligencia ea de importan -
cla para la educaci6n teniendo en cuenta que ae indispensable conocer 
laa posibilidades y capacidades del nino para poder elaborar el pro­
grama escolar que ayudará en el proceso enaeñan?a-aprendizaje, media!! 
te la estructuraci6n de objetivos y act~vidadea a realizar. 

Para Piaget educar es "Adaptar al nii'lo al medio social adulto•,--,). 
. i. 

entre sus obras tenemos: ªEl l:mguaje y el Pensamiento del nino", •La / 
Representaci6n del mundo en el niMo", •El nacimiento de la inteligen­
cia•, etc. (2) 

Metodología.-:~ método que ut111z6 Piaget en la 1nvestigac16n 
sob~e la inteligencia fue el método experimental; primero se bas6 en 
la obesrvac16n de la conoucta y fPmportamiento verbal espontáneo del 
ninp, p~steriormente 1nveatig6 la conducta provocada por algún est!­
mula. 

En coa1 todas loa eetu,dio da Picget los dl!ttoe observadoo eon pre-

t1) JOHN H. FLAVELL, k$~s1cologfs evolutJ:!.!, 101. 

(2) NO~SERT SILLAMY, D'ccionario de Psicolag_!a, 1971, 245. 
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sentados baje la forma de.protocolo de·conducta, cada experimento 
, 

ea planteado por la pregunta experimental y los antecedentes de -

los cuales surg16, a cor.tinuaci6n describe su técnica experimental; 

algunos experimentos se refieren a la conducta verbal relacionada 

con hechos ·y objetos ausentes en el momento·del test, otra subcla­

se se refiere a comportamiento verbal combinados o sea, el niño de­
be hacer algo para resolver el problema y tambián debe decir algo 

acerca de la que ha hecho. 

Por 6lt1mo, Plaget elabor6 una s!ntes~s en donde se dice cuántas 

etapas de desarrollo se encuentran en relac16n con la tarea present! 

da y cu~les son las características generales de esas etapas. 
/) . 

Podemos darnos, .. :uenta que a través de los e~erimentoa, nunca se 
· ..• 

daba el mismo tratam1ento a dos nifios, ya que lo esencial del método 
t..'1 

era explorar 1~ div~Jsidad de comportamientos infantiles en ~a suce-

si6n estimulo, respuesta, estimulo. 
Las .Prlm·eras investigaciones realizadas por Piaget fueron a tr! 

vis de sus propios hijos, observando les cambios de conducta durante 

su desarrollo y anotando los cambios que se iban operando el transe~ 

rrir el tiempo, tanto en forma eaponi-(mea como con estimules •. 
. !!" 
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2. EDUCACION QUE SE IMPARTE EN LOS JARDINES DE NINOS !NCORPORADuS 
A LA S.E.P. 

2.1. Antecedentes.-

El primer Jardín de ni"os en M~xico fue fundada por Enrique Laub! 
cher an 1853, quien tam6 las caracter!sticas generales de Federico Fr! 
ebel, pedagogo alem&n que fue el primero que se encarg6 de la·educaci6n 
preescolar, ideando su propio método./ -El m~todo cons1sti6 en la utilizaci6n de material did~ctico para 
la enseñanza-aprendizaje, para realizar el proceso educativo, Froebel 
ut111z6 ocupaciones, o sea, las diferentes actividades que realiza el 
ni"o dirigido por la educadora y eran picado, recortado, dibujado, 111,2, 

delado, costura, ensartado, tejido, doblado y pegado. 
" ) 

Tambi&n ut111~~6 los dones que fueron nueve y eu descripci6n y fun-

cionalidad es la ~Jguiente: Primer Don: Ocho pelotitas forradas de es­
tambre de coloreeflaproximadamente de cinco centímetros de diámetro, 
loa colores corresponden a los del arco iris.{ a Excepc16n del Índigo) 

y loa deo restantes a loa neutros, yr\s y café. 
Por su forma esfirica simboliza la unid~d y el movimiento, el nifto 

conoce 1con ellas, da una manera indirecta, el color y la forma. Se ha­
ce h1nc~i,· en -el sonido apenas pe:. .:eptible. Se usan suspendidas en un 

pequeno trapacio form.edo- por dos pal1 tos c1l!ndricoa oolocadoa en dos 
perforaciones de la caja ovalada, donde se guardan las pelotitas, y un 

palito colocado transversalmente en lee perforaciones de las anteriores. 
Segundo Don.- Una caja ovalada como la anterior, conteniendo dos 

cubos, una esfera y un cilindra. Presentan perforaciones por las cuales . 
pasan varillas a modo de ejes que los hacen girar. Tienen adem~s, peque-
~aa grapas en uno de sus extremos, d~ los cu~les se ata un cordoncito, 
de modo que los cuerpos pueden suspenderse y colocarse sobre un pequeno 
trapecio c9mo el primero. 

El cubo es el elemento nuevo, contrastante con la movilidad del an­
terior. La esfera as de mad~ra, lisa, pulida, sin color, con las mismas 
dimensiones que la anterior, pero no la misma consistencia ni el sonido, 
por lo tanta hay semejar.za y diferencia. 

Tercer Don.- Consta de un cubo dividido ~n ocho pqqueftos cubos de 
3 cms. por lado, también de madera lisa, sin color. La cajita que los 

, ·' guarda es cubica. Este/-,?" satisface la necesidad constructiva del ni-
.Flo preescolar y lo reJJ,.Aona con su ambienta. El niño construye , de! 
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truye y vuelve a construir y a través de'~sto, investiga. 
, 

CUHRTO DON.- Consta de un cuba de la3 mismas dimensiones del anterior 

dividida en ocho parale!ap!pedos rect~ngulos, tambi§n de madera lisa sin 

color~,Este m~terial presenta la aportuAidad de colocar los ladrillitos 

en tres diversas posiciones, seg~n sea la cara sobre le cual descansan. 

En el don anterior, el cubo permanece est&tico, dentro de una sola posi­
ci6o cualquiera que sea la base. Coma se ve, dentro de las posibilidades 

constructivas, el material va aumentandolas, correspondiendo cada don 

a un grada de evoluc16a. 

1~ulnto Don.- Un cubo dividido en 27 cubitos de las mismas dimen­

siones del tercer don, de las cuales, 21 son enteros; tres divididos .• .J 
por un corte diagor~l y tres divididos por dos cortes diagonales. 

···" 
Aquí se introduce~EJ plano inclinado, y a través de la actividad de cona 

\¡,''f 
trucci6n, el nino ~~ede juntar a separar elementos homog~neos. 

SEXTO DON.- Un cubo dividido en 27 paralelep!pedoe rect§ngulos, 3 

de los cuales, divididos longitudinalmente, dando lugar~ 6 pilares¡ 6 

divisiones transversalmente, dando lugar a 12 plintos, del mismo mate­

rial que los anteriores. 

SEPJIMO DON.- Representac16n ~~ la superficie, lo forman figuras 

planas de colorea ( circulo, cuadrado, triángulo) • L~s formas geométri-.-
c~s se utilizan de tal forma que las yemas de los dedos las deslic2n li­

bremente sobre la mesa o cualquier superficie, percibiendo las diferen­

tes fprmas y calores. 

Octavo Don.- Representaci6n de la linea ( Recta y curva) • Consiste 
en mazos de varilla flexible, multicolor. El niño puede representar in­
finidad de objetos lineales; también puede entrelazar las varillas, sa­
tisfaciendo eu interés. Además 6e las varillas existen palitos prism&t! 
coa de diversas dimensiones y colares, guardadas en cajas con comparti­
mientos adecúados al tamaña de los palitos. La l{nea curva la componen 
las argollaa:,· med1as argollas y cuartos de argolla. Este material, com 

# • -

binando ambas formas, da amplias posibilidades para ,oner en diversas 
posiciones la l!nea en el eepapio. Se asocia con el dibujo; el niño i­
dentifica al dibujar el elemento l!nea, y lleva la representaci6n hecha 
can argollas y palitos a su dibujo. 

Novena Don.- Repr~fténta el punto (la abatrecc16n) , La rorman ee-, .. 
millas en general ( m,:J, frijol, arroz, lenteja, etc.) • Se usan en m! 

sa, dando formas vari~dae a la creeci6n del ~ifla. 
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Por lo tanto, el método que sigui6 Froebel y que ~om6 Laubscher 

fue ir de lo simple a lo complejo, de lo fácil a lo difícil y de lo 

concreto a lo abstract~~ Sin embargo, en un principio el Jardín de 

Ni~oe en M~xico no tuv6 ningun programa, se limitaba a enumerar acti 

vidades. 

l..fo3teriormente Berta Ven GlCmer, Estefan!a Castañeda, Josefina­

Ramos y Rosaura Zapata, educadoras mgxicanas, se fueron al extranje­

ro a estudiar en Alemania y en Estados Unidos diferentes teorías pe­

dagog!cas acerca de la educaci6n del niRo, al regresar a M~xico se 

realizaron conferencias par~ estudiar loe puntos que pod!an ser apl! 

cedas al niflo mexicanos, siendo Estefan!~ Castafteda la que hiz6 h1n­

cap16 en que al n1no mexicano tenla que daraele una educac16n toman­

do en cuenta sus características as! como el ambiente socio-cultural 

que lo rode~Fue en" 1906 cuando por primera vez se elabor6 un pr,g_ 

grama de actividades tomando en cuenta los principios did~cticos de 

la Oid~ctica Magna dividiendo el aMo escolar en las 4 estaciones y 

cada eateci6n dividida en semanas y d!as para· realizar determinadas 

actividades"• (1) 

l_E011 lbs estudios realizados en México por las educadoras ante~ 

citadas, modificaron~lgunaa ocupaciones y dones da la teor!a froe­
ª~eli~~a, adaptand~la ~ ia realidad mexicana, siendo qua en 1939 se 

dleron los objetivas de la educaci6n preescolar, se elaboraron pro­
gramas teniendo en cuenta el desarrollo infantil y las 6reaa que cone -
tituyen la personalidad del ninoJestos objetivos fueron: 

a) Iniciar la educaci6n sietem6t1ca teniendo en cuenta el deaa -
rrollo integral del nino. 

b) Cuidar de la salud física y mental del nino. 

e) Formar h'bitos favorables al desarrollo arm6nico. 

d) Respetar la evoluci6n y la personalidad biopelquica de la 
eegunda infancia. 

Desde entonc~a la educac16n preescol~r an M6xico funciona de 

acuerdo con la Ley Org&nica de Educaci6n, ~ap{tulo VII, del artí­
culo 48 al 56. 

En estos artículos se nas dice que la edu~aci6n preescolar -

atenderá al desarrollo int~gral del nino, que los medias educativos 
ser&n el juego, el canta, loa ejercicios físicos r{tmicoa etc. 

as{ como las diferentes actividades en que el nifta se relaciona con 

( 1) 
o 

ZORAIDA PINEDA, La educaci6n de los p~rvulos, 1955, 102 
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su ambiente y por ~ltimo se hace hincapié en que la educaci!n pree! 
colar necesita la colebaraci6n de los padree de familia. 

La Reforma Educativa (1962), tuv6 en cuenta"la aey Org~nica de 

Educaci6n, as! como los principioá educativos que contiene la Refo! 

ma y que son: Principio de determinac16n de.objetivos que seflalan 

las metas, Principio de la eficiencia, pr1nc1p1o de la 1ntegrac16n, 

del equ111br1c, de la organizac16n democrlitica y del desenvolvimie.!l 
ta.• ( 1)j 

'· . 

En estos programas se senalaron cinco 6reae de estudio para los 

tres afl\os de iducaci6ri preescolar, en la_s cuales se indica el objeti­
vo y las actividades que se pueden realizar; eetas áreas fueren: 

1.- Eetµdio de la protecci6n y mejoramiento de la salud f!sica 

y mental del ni~o. 
2.- Estudio de la ~amprens16n y aprovechamiento del medio natu-

ral. 
3.- Estudio de la eomprensi6n y mejoramiento de la vida social. 
lt.- Juegos y actividades de expres16n creadora. 

s.~ Adiestramiento en las actividades pr6ct.1ces. 

2.2. EL JARDIN- OLNINOS. INCORPORADO A S.E.P. EN LA ACTUALIDAD. 

1.Iue hasta 1976 cuando se volvieron a reformar los programas de 
educaci6n preescolar, debido a un estudio efectúado por el laborato­

rio de psicopedagogia de la s.E.P., cuya titular fue la Dra. Lauia 
Rotter. Esta estudio dio como resultado que se tuviera un conoc1mie!! 
·to m&e preciso de la naturaleza bio-pa1ca-sacial del preescolar y 

aai elaborar objetivos y actividades que estuvieran de acuerdo con 
la edad y capacidad del ni"º· Se concluy6 con la eleborac16n de las 
características de la evoluc16n del niño marcando los perfiles de m! 
durez que deber!~ ~:canzar el preescolar de 3 a 6 anca. 

Estos perfiles de madurez se le han dado a la educadora, as! C!! 
mo una gu1a para la aplicaci6n del programa. 

La educaci6n preescolar tom6 en cuenta las diferentes ~reas de 
desarrollo fijando objetivos de aprendizaje d~ acuerdo a la taxono• 
m!a de Benjamín s. Bloom en las &reee cognoscitiva, afectiva y psi­

comotriz, añadien,ae objetivas del §ree del lenguaje y del ,rea 92.. 
cial indispenaa·bles en 1a educaci6n preescolar~ 

o 
(1) SECRETARIA DE EOUCAC!ON PUBLICA, .E,_rogramas.de Jardines de 

Niñas, 1970, 3. 
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Para la realizac16n y evaluaci6n de la educac16n praeacolar fue -
ron elaboradas las gu!~= didácticas, dividiendo su contenido en lo~ 

tres grados del jardín as! como en unidades de acc16r., o sea, tener 

une idea central en la que giren todas las actividades del proceso 
enaeftanza-aprendizaje, tomando como base lonntereses-dilnifio de 

segunda infancia. 
Loa rectores que integran estas gu!as didácticas son: asunto, 

mot1vaci6n, material educativo, actividades específicas, objetivos 
y orientaciones generales pera las educadoras. 

El departamento t6cn1co de educaci6n preescolar adopt6 un cri­

terio que puede adaptarse e diferentes edades y a cualquier hecho 

de conducta, senalando tres funciones primordiales con sus respect! 

esferas: 

- - - ---· 

a) Informaci6n: -E~fera sensoperceptiva, (visuales, auditivas, 
tactiles, olfativas, gustativas, quinestési-

ces, cenest~s1cas, equilibrio) 

b) Elabaraci6n: -Esfera cognoscitiva (im~·genes, símbolos y 

conceptos), noci6n corporal, noci6n temporal, 

noc16n espacial. 

-Esfera afectivo-emocional. 
-Esfera Social. 

e) Efectoras; -Esfera sensorio-motriz (coordinac16n). 
-Esfera del lenguaje (comprens16n-expresi6n). 

Cada esfera se divide en objetivos que deber6n ser alcanzad~s 
por ninoa de 3,4,S y 6 anos. 

Por otro lado, para poder llevar a cabo actividades en el jar­
dín ea necesario un conocimiento del n1fto de segunda infancia en la 
que respecta a: intereses, pensamiento, tendencias, desarrollo inte 
lectual, social y del lenguaje, etc. 

Entre las clasificaciones de intereses de esta edad, existen 
varias clases,. sin embarao, se pueden generalizar en intereses con­
cretos qu.e .son: gl6sicoa, motores y lúdicos. 

El pensamiento es sincr&tico, o ~ea, el ~iño percibe el todo 
entes que aUe partes, para el conocimiento del "yo" se da importan­
cia al conocimientc¡,corr¡crl!ll mediante actividades motrices , cante> 
y juego. 
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3. TEORIA DE JEAN PIAGET 

La inveat1gaci6n te6rica y exJerimental de Jean Pieget, se besa 

en el desarrollo mental del niño, haciendo hlncapié en la evoluci6n 
de la inteligencia. 

Nos hace nbtar, que el funcionamiento intelectual, es en parte 
un~ forma de actividad biológica, ya que las estructuras heredadas 

condicionan en cierta forma nuestra perr:epci6n a travé·s del sistema 
nervioso y. sensórial, adem6s de esta herenc1e innata y especifica, 

est6 la herencia general de tipo funcional en donde se forman todas 

las adqu1s1c1ones~0ognoecitivas. 
1 Todc acto d~]inteligencia supone una adaptaci6n que.a su vez 

abarca la ae1m1lf.16n y la acomodac16n, ,que permanecen constantes en 
· todas las edades.~.,< 1) 

La as1m1laci6n con:1iete en amoldar un hecho de la realidad a 
la estructura en desarrollo del sujeto, o sea, adaptar la realidad 
al •yo", hace familiar lo que no lo era; la acomodaci6n ea,-ajus-­
tar el organismo a trav~s de los organos receptores intelectuales 
a las nul!Vas formas que la realida~ le presente, o sea, adaptar el 

• l'f. - . ~ 

"yo" a la re~lidad. _ 
La asimilaci6n y la acomodac16n aparecen al principio en for­

ma indiferenciada, en cuento que el sujeto y el objeto son lo mis­

mo, m&s tarde con la evoluc16n se va logrando ~l equilibrio, eien­

do por un lada, distintas las funciones y por otro, complementarias. 
No hay que olvidar que otra de lás caracterieticas esenciales 

de la inteligencia ea la sctlvldad rea~izeda por el sujeto; seg6n J. 
Piaget, las acciones constituyen la materia prima de toda adaptaci6n, 
tambi~n nos dice que toda adquisici6n de la inteligencia eet6 inevi­

tablemente ligada a las anteriores, en un pro~eso de con~trucc16n 
continua en el cual cada nueva experiencia na tiene sentido sino es 
en func16n de las experiencias anteriores. 

Por lo tanto, los actos qe la inteligencia no se dan aislados, 
suponen un sistema de actea que eat~n coordinados y van evolucionan­
do a trav~s de la vida, est~ secuencia lleva 6 la inteligencia a una 

• mejor adaptaci6n ccnsil¡~iendo el equilibrio necesario para la 1nter-
acci6n eujeto-embienttJ 

·( 1) JOHN H. F'LAVELL. o. c., 67. 



3.1. ETAPAS DEL DESARROLLO SESUN J. PIAGET. 

I.- NIVEL SENSORIO MOTOR; este periodo es anterior al lP.nguaje, 
se l,e llama es! porque a fel ta de funci6n s1mb6lica durante loe pri­

meros dieciocho meses, el niílo elabora un conjunto de subestructuras 
a trav~s de la percepci6n y el movimiento que servir§n de punto de 
partida para construcciánes intelectuales elaboradas por medio de ac­
ciones prácticas. 

El nino pasa del estadio reflejo de completa indiferenciac16n 

entre el yo y el mundo, a una organ1zeci6n m~s coherente de accio­
nes ante el meGio que lo rodea. este nivel comprende las siguientes 

'·.. - ·-· --·--·-· l) 
etapas: ti 

1.- (O - 1tlt7s)• El nino realiza los reflejos heredados; los r! 
flejes de su~ci~(1 movimientos de la lengua, degluci6n, llanto. etc. 
y en general todos los ref'lejos simples que experimentan modificaci,2 

nes al relacionarse el niño con el ambiente, esta conducta ref'leja 
.. . ...... --

alrededor del primer mes, posee las invarbntes funcionales de o~ga­
n1zac16n, ae1m1lac16n y acomodaci6n 1 siend~ el lactante egoc&ntr1ca. 

2~- ( 1 mes- ~meses), las actividades reflejas se modifican con 
"" la .experie,:,cia y sepoordinan en formas D'láe complejas. 

En esta etapa comienzan a existir los primeros h&bitos simples, 
habiendo una pequefla diferencia entre as1milac16n y acomodeci6n. 

Piaget introduce el concepto de reacci6n circular, a sea, una 
serie de repeticiones de una respuesta sensorio-motar~, au importan­
cia radica en constituir el mecanismo por el cual se hacen movimien­
tos para nuevas adaptaciones y estas adaptaciones implican decarro-
llo intelectual. _____ / 

La reacc16n circular primaria, eat, concentrada en el propio 
cuerpo del n1Mo, y gira alrededor de &l. El nifto va perfeccionando 
sus movimientos~~ uucc16n en ccord1neci6n ton su man~. 

• El infante anticipa conductas de suce16n ante objetos visua­
les, una vez•que el ref'lejo yer, se convierte en reacc16n circular 
de mi~ar, la as1m1laci6n visual .se ~eneraliza y tambi~n aparece la 
as1m1laci6n recognoacitiva" (1) 

.' 

De esta forme ea va presentando una diferenciaci6n gradual da 
las reacciones ante ./'Th ao·nidos, manifestando placer 0 dieguato y 

\'),'"" 

después el ni~o mostJr~ inter~s por v3r.1os Acnidos. 

(1) JEAN PIAGET, ?_!~~~~o_.gi~ del ni~o, 197ft, 18 
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La coordinac16n entre la visi6n y la aprehensi6n le ayudarán al niña 

a salir de su total egacen·tr!smo estableciendo relaciones con su 

muncici. 
J.- C ~-Bmeses). El n~ña realiza acciones orientadas bacia obj~ 

tos y personas que se encuentran m~s ellá de su prop1a cuerpo, adquie­
re· una especie de direcci6n hacia un rinc En este estadio aparece 

la reacci6n circular secundaria, siendo est! una forma de asimilaci6n 

reproductiva y funcional, logrando que el niño consolide sus hábitos 

motores a. trav~s de repeticiones que tienen interés.para el niño. 

La asim1lac1~·) se convierte en reconocimiento motor, o sea, El 
nino reconoce dete1minados movimientos que lo llevan a alcanzar obj!_ 

tos conocidos pai:!1~1 y que quiere poseer. E! nino de esta etapa se 
interesa por el rtJu1tado de sus acciones. 

4.- ( ~- 12 meses). •La lntencianalidad es clara, aunque utili­
za pautas de comportamiento ya cona~ijasª (1) 

Aqu! encontramos que el niflo puede apar~ar el obst,culo para·a! 
canzar ~l objeto, es! como puede utilizar el obstáculo como media P.! 
ra llegar a un-fin. El nino imita ~squ~mas nuevos por la caordinac16n 
de esquemas ·v1sualeif,':'°audi ti vos, tac ti les y cinestésiccs. 

s.- ( 12- 18 meses). El n1Mo experimenta acciones para encontrar 
otros medios y llegar a conseguir lo que desea, va surgiendo la rea5. 
c16n circular terciaria, como consecuencia de la explorac16n de loe 
medios. 

El niffa ya distingue los actos del objato, la 1mitaci6n se hace 
m&s activa. 

6.- (18 meses en adelante). Es el momento de la representaci6n 
slmb6lica. El niña es capaz de representarse hechos que no est6n pr.!. 
sentea en su cam~~ perceptual, a ello Piaget le llama imágen eimb6-
lica, y es también la capacidad para representar acciones antes que 
ejecutarlas; aqu! se llega al final del periodo sensoric-mctor y 

coincide con el inicio del pe~!odc precper.acional. El niño adquiere 
la capacidad de imitar reproduciendo objetos y acciones ausentes en 
el momento dado. ,/ 

I 
,·¡· 

11.- NIVEL SEMIOTJO V PENSAMIENTO PREl.!PERACIONAL.- (2-3af'las e 
7-8af'los). 

(1) JEAN PIAGET, F .;icoloQ!a, -· 21. 
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Esta nivel incluye el 6ltimo nivel del periodo sensorio- mo­

triz. El paso del primer periodo al preoperatorio tiene luga~ con 

la aparic16n.de la funci6n simb6lica y del lenguaje, o sea, la 

capacidad para diferenciar los significantes de loe significados. 

Al comienzo de la funci6n representativa encontramos la im1-

tac16n representativa, ·o sea, la que resulta cuando existe una 

acc16n estando ausente el objeto que se va a representar. 

En este nivel el niño recurre a la memoria, ya no como reco­

nocimiento sino como evocaci6n de objetas o acontecimientos ausen­

tes, as! encontra~os las siguientes:conductas: 
,) ~ •1.- Imitacijn diferida, o sea, la que aparece en ausencia 
t• 

del modelo. t,1 
2.- Ju~go t}mb6lico o de ficc16n. 

3.- Dibujo, imagen gráfica 

~.- Imagen mental; 1m1tac16n 1nterio¡1zada, está facilitada 

por al objeto permanente en el nivel sensorio-motor. 

s.- Len9uaje a evocac16n verbal'• (1) t, 

Étfta• canductss _ .. son necesarias para que el nifto se relacione 
con el mundo que la .iodea y se adapte a ·,1. La aparición del len­

guaje le permite la comunicac16ri con los que lo rodeen, aunque en 

esa lenguaje encontramos también el egocentrismo, y el pensamiento 

s1ncr6tico. 
A trav6a del lenguaje, el nifta preopera~ario puede realatar 

sus acciones es! como transmitir sus deseoa a necesidades. Hay que 
hacer not~r que el nino ent~e las) y cuatro a~oa utiliza el man6-
loga posteriormente va desapareciendo can el desarrollo del lengu.!! 

je sin embargo, durante este periodo no hay una social1zac16n pro• 
piamente dicha. 

Durante este per!odo tiene gran importancia el juego simb6lico 
o sea_, cuando la as1milaci6n rupera a le acomodaci6n. En el es_quema 

s1mb6lico intervienen dos elementos, uno que ha sido acomodado y no 

aparece en el momento de la acci6n ya que se ha interiorizado en 
¡' 

imágenes reales o fict1c~as llamado significante y otro que se aa1-

mU.a al actuar sobre <~J3etos o ac~ntecimientoa llamado significado. 
En un principio Jl juego simb6licn lo ~onstituyen tanto aigni-

( 1) JEAN PIAGET, _ !...~' 95 
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. 
ficados como signifitantes imaginados, solamente a travh de la ex-

periencia el ni~o va substituyendo las imágenes por objetos o hechas 

realta, y ésta es el resultado de que tambi~n el pensamiento del ni­

fto se va transformando.ª La asimilaciÓA egocéntrica caracteriza loa 
inicios del pensamiento del niño, as! como los de su socializaci6n, 
el pensamiento egoc6ntrico puro se presenta en el juego s1mb6lico" (1) 

El nino e• este periodo confunde la realidad con la fantasía al 
tratar de explicar causas y efectos de todo lo que le rodea; e ~sto 

ae le llama animismo infantil. 
Por otro lado, el niño atribuye a 

'j'. 1) 
del hombre o a fÚ~rzas divinas, a 6sto 

i·• 

todo le que existe, la acci6 n 
se le llama artificialismo. 

Hacia loa c~r.¡o años al pensamiento del niño va perdiendo la i-

magen deform~dor(;~t se va adaptando a la realidad. El pensamiento i!l 
tuitivo es lo que lo ayuda a relacionarse cun el mundo que lo rodea. 
La 1ntuici6.n aE? sigue basando en la ~imple percepci6n sin haber ope-

raci6n. 

III.~ FERIODO DE UPERACIONES CONCRETAS, alrededor de los 7 afias 
- . 

·hasta lo..-a 11 6 ·12 af'io_~·· 
Por me~ic del désarrollo de la inteligencia se ilega ala 1nter­

nalizaci6n :2 las acciones y as! en este periodo se estructura en 

sistemas a !ca que Piaget llama operacione~. 
"Opere=:6ri acc16n cualquiera cuya fuente ha sido motriz, per­

ceptiva o !..n~uitiva y tiene a su vez como raíces loa esquemas senso­
rio-motorea, y laa experiencias afectivas o mentales. Las acciones 
se hacen ~~~=~torias desde P.l momento en que dos acciones del mismo­
tipo puede- ~~~poner una tercera y estas acciones pueden invertirse "(2) 

Las s!.. ~':-e--nas en este periodo constituyen formas espec! ficas de 
equilibrio ~;~re la as1milaci6n y la acomoda~i6n, ya que el desarro­
llo intela~--:.-~l es un proceso de crgan1zaci6n y lo que se organiza 

son opera=:..7.~a activas. Í 
En e~~ ::~r!cdo el lenguaje egoc~ntrico desaparece casi por 

completo ·.¡ ~- :as discusiones de loa ni~os encontramos relaci6n en-
/ 

tre las 1:::~~ / su justi_f'.á"caci6n; aparecen tambi~n los juegos con 
. 4~ 

(1) JEAN ;:;.:..:-c::r ,_§_e.!_!_t:é'studios de P.sicoloa!.«!, 1974, 39 

(2) lbide~., -~ 
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reglamento, llegando el ni"~ al principie de reflex16n, o sea, el n,!. 
no piensa antes de actuar. 

·f~lviendo e las operaci~nes, encontramos que el concepto tiempo 
se construye por coordinaci~;, de operaciones y clasificaciones de 
hechos por orden de suces16n. Los sistemas constituyen formas espe­
c!ricas de equilibrio entre la asimilaci6n y la acomodaci6n, ya que 

el desarrollo intelectual es un proceso de organizaci6n y lo que se 
organiza son operaciones actlvas. 

La noc16n racional de v~locidad es le relac16n entre tiempo Y 
espacio recorrido,)el espaclt1 en el per!odo preoperacio~al lo cons­

tituyen 1ntu1cionLs de orden, continuidad, ~istancia, etc. es haate 

este periodo cuab~o se empiu1.a a construir un espacio racional. 
('""' 1 1 •1as operaciones i.Je serieci611 son descuoiertas a los 7 años; ong -

tudes y car:itidades simples, tUmenaiones dependientes del 
11
peso a los 

nueve aftas, y hasta les 11 6 12 anos nociones de volGmcn • (1) 
Las operaciones san concretas porque su actividad de estructu­

rec16n y organ1zac16n está orientada hacia coeaa y hechos del prese!! 
te 1nme.d1ato y siempre realue a dit'ere:icia de las que a6lo son po­
tencia. 

IV.- ADOLESCENCIA, PENSAMIENTO ABSTRACTO, (11 6 12 anos en ada• 
lente). 

A partir de este moment,J el sujeta empieza a reflexionar sobre 

lo que lo rodea, siendo capo~ el adoléscente de elaborar teor!as ab! 
tractas; en el período de lcdoperacianes concretas, estas reflexio-

' nea eran acerca de si tuacion:!8 concretas, refiriendo se e la realidesd 
en si y I los objetos tangib~es. Las operaciones 16gices comienzan a 
ser transpuestas al plano de man1pulaci6n de ideas, apoy6ndoee ~n el1 

lenguaje. 

El sujeto se hace capaz de razonar !obre proposiciones que con.! 
tituyen el pensamiento hipa~~~ico-deductivo, 0 pensamiento formal. 

"El pensamiento formal 1e orienta hacia lo poe1bleo h1pot,t1co 
o aee, el adolescente exµlc!1 diferentes posibil1d~dea eomet1endo 
las variables e un en(~_fáie -:ambinatorio, eatrayendo deducciones res 
pecta a las causas" C(.';,,,)- • 

(1) JEAN PIAGET, ~?is est~ios, 70 -
(2) JéAN PIAGET, .Jl!._~, 9'" 
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No hay que olvidar que el pensamiento del adolescente tambi~n 
es egoc~ntrico ya que es el resultado de la reflex16n a trav~s de 

las creencias subjetivas, el ada~scente· somete el mundo a su re­
rlexi6n, es en esta edad cuando el sujeto e~_me_taf!sico_-~1--equi­
librio se alcanza cuando la reflexi6ntcomprende que su funci6n es 

anticipar e interpretar la experiencia. 

El adolescente vive en· el rutura, empieza a asumir roles adul­

tos, elabora programas de vida, sistemas te6r1cos, reformas políti­

cas o sociales etc. La adaptaci6n se logra cuando el sujeto pasa de 

reformador a realizador. 

I+. POSIBLF:S APLICACIONr::S DE LA TEORIA úE J.PIAGET A LA EDUCACICN 
1 

PREESCOLAR DE .ESCUELAS INCORPORADAS A LA S. E. P. 

Le educaci6n preescolar es necesaria para ayudar al ni"o a d~s! 
rrollar su personalidad, adquiriendo el conocimiento des! mismo y 

del .mundo que lo ·~odee. 
Le educaqi6n preescolar en M~xico abarca de loa 3 a loe 7 e~oa, 

~·por lo ·que podemos aplicar algunas conceptos de la teor!a de Piage$, 

siendo que 61 investig6 las etapas de desarrollo de la inteligencia 
desda el nacimiento hasta la adolescencia. Entre las etapas que nos 
marc6, est6 el periodo preoperatoria que va del a~o y medio o dos 
anos h~ta las 7 u 8 años; este período incluye la edad del niña_pree! 
colar. \ 

Piaget nos dice que el paso del primer ~er!odo llemado sensoria­
motor al per!odo preoaeratorio, tiene lugar con la apar1ci6n de la 

funci6n simb6lica y del lenguaje. Esto no quiere decir que tiene co­
mo instrumentos la percepci6n y el movimiento unicamente para desa­
rrollar la inteligencia, sino que además de ellas, el niño en este 
periodo utiliza las im~genes y s!mbolos que son el resultado de una 
evoluc16n como lo es la func16n representativa. 

IMITACION.-
Al comienzo de la funci6n representativa encontra­

mos la 1m1tac16n representativa, que es aquella im1taci6n que resulte 
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cuando existe una acci6n a pesar de que el objeto est~ ausente, como 

dice Piaget: "La imi+~ci6n.re~resentativa se da en ausencia del ob­

jeto, por opo:.;!.ci6n a la imitaci6n serisoria-motriz" (1) 

Por ejemplo, el niño se lava laá manos sin ver que su madre lo 

estl! haciendo. 

Como sabemos, el lengu3je es el resultado de una imitación, pe­

ro esta lmitac:i6n implica adem5s de una madurez funcional, una estruc­

tura de pensamiento que le permita al niño asociar palabras con obde­

tos, pereon3s o aituacionas determinadas por su experiencia. 

Es a trav~s del lenguaje como el niño puede relatar acciones pa­

sadas aa! cerno dar a conocer sus necesidades y aeseos, facilitandose­

le la comunicac16n con la gente que le rodea as! como el conocimien­

to de su media ambiente. 

En la educaci6n preescolar se le da importancia al Area lingüís­

tica, consideran!a el lenguaje no s6la como palabra, sino también o­
tras formas de comunicac16n como son: gestos, miradas, sonrisaa,m!­

mica etc. , a toda ~ato se le ha llamado comunicaci6n_preverbal, a 
pesa,~ de que se usen palabras para comunicarse nunca dejamos de uti­

lizar estos medias para darnos a entender. 

En un principio el niño utiliza diferentes conductas expreaivaÍ 

posteriormente a trav6s de su experiencia y deaa·rro\lo ve adquirien­

do el lenguaje oral por lo que se considera func16n de le educaci6n· 

preescolar, ayudar al niño a expresarse corr~ctamente, dando el sig­

nificado de las cosas, personas o acciones que corresponden a la rea -
lidad. 

En el jardín de niños, el niño puede relatar sus experiencias, 

corregir algunos defectos de pronunciación, se le orienta para que 

comprenda el lenguaje hablado y se comprueba esta comprensi6n por 

media del piálogu y la cbservaci6n de lo que el ·niño dice al estar 
realizando diferentes actividades. No hay que olvidar que el niño 

entre los 3 y 4 añoJ utiliza constantemente el mon6logo tanto indi: 
--· 

vidual como colectivo, o ses, que el niño habla consiga mismo cuan-

do es(fi solo y cuando está can utros ninos. Este mon6logo va diemi­

nuyen~o totalm~nte hasta los 7 ª"ºª• 

(1) JEAN PIAr~ET, Le formac16n del simbolo en el niMo, 1977, 380 
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AEsto demuestra que laa prim~ra~ conductílu ooc1Qlea estin a m8-

dio camina de la social1zac16n, el n1no aique centrado en a! mlsmo~.c1) 

A través de las actividades en el jard1n de niocs como son can­

tos y juegos colectivos que impliEan comun1caci6n y cooperaci6n, al 

niño preescolar se le facili tarf- comunicarse con lóscierñasas! comcf 

entender y ampliar su vocabulario. 

Por otro l~do, la inieligencia es la capacidad individual para 

adaptarse a situaciunes nuevas, ~s funci6n de la educaci6n ayudar a 

desarrollar la intel1Qencia del niño preesw~lar teniendo en cuer.ta 

que una de las características de la edad prees~n:~r ea el pensamíe~ 

to egocéntrica que al final del período se transforma en intuitivo 

sin llegar a ser 16gico hasta los 7 u 6 años. 

•La inteligencia representativa no ea aGn capaz de operucioneo 

en tanta acc16n interiorizada, reversible y que impliea el fen6meno 

de conservaci6n" (2) 

En el jardín de niftcs se deben graduar las diferentes activida-
. . 

des que ha de realizar el niño de acuerdo e su edad y capacidad in-

telectu~l, no puede forzarse de ninguna forma al ni,10 para que apre!!_ 

da cosas o conductas_que su mismo desarrollo se lo impide, por ejc~-

~~J~: no puede aprinde! a sumar y a restar, si ante~ ne ha adquirido 

intuitivamente nociones de cantidad y que a su vez esta cantidad se 

conserve y pueda volverse en un punto determinado al punto de parti­

da. Como nos dice Piaget: "La inteligencia supone prganizacl6n y a­

daptaci6n, la adaptaci6n a su vez implica equilibrio entre las dos 

invariables .funcionales que son: asimilaci6n y acamodaci6n 11 (3) 

EL JUEGO.-
Por lo tanto, entendemos por asimilac16n, cuando el au­

jeto se apropia de la :nealidad, (objetos, personas, cosae, situacio­

nes etc.), a trav~s de la acci6n, o sea, hay una integroci6n de la 

realidad al "yo". El niño que ya en el pe~iodo sensorio-motor inte­

gr6 a su "yo" esquemas como son: manipular objetos, chupar diferen­

tes materiales, etc., podemos decir que ha tenJdo lugar la func16n 

de asimilaci6n. 

(1) lbidem, 37 

(2) JEAN p¡AGET, 

(J) JEl¡N PIAGET, 

---
El nacimiento de la inteligencia, 1976, 52. 

Psicología y Pedagogía, 1977, 177. 
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P'ft..oeepa 
YUN'IUa 

El niño preescolar también a través de la acci6n conoce el mun -

do en el que vive ejem: Aprende que al jugar con arena puede dar for­

ma a ese material, que al abrir un caj6n podr6 sacar hojas y colores 

para pintar, que armando un rompecabezas pod-i:á---tormar-.una-!igura etc., 

en todas estas conductas tiene lugar la runc16n de asimil~ci6n. 

Sin embargo, para que se.de un aprendizaje completo debe apare­

cer la ot~a invariable funcional que es le acomodaci6n, o sea, que el 
sujeto se ajuste al ambien~e, ~sta implica tambl~n la acci6n y es cuan 

. -
do de alguna forma el ni~c modifica sus estructura~ para captar la 

realidad. 

El niMo preescolar para poder dibujar tendr§ que coordinar brazo 

mano y dedos para coyer un l~piz en determinada posici6n y apoyarlo 

en una hoja de papel efe~tuando determinados movimientos a fin de que 
f¡ 

puede imprimir lo .que ti~ta de imitar. 

---- Tiene que subir las ciernas a determinada altura para poder briD, 

car un obet~culo, tiene que mantener fuerza y equilibrio para trons­

porta_r una .jarra v. servir su contenido en un vaso etc. En todas estas 

-acciones hubo adapt"aci6n. 

A~~! pode~os decir, que durante el periodo preescolar a6n no se 

da el equilibrio entre-la asimilaci6n y la acomodaci6n ya que unas 

veces supera la asimilaci6n dando lugar al juego y la imitaci6n como 

el niño preescolar se pone en contacto con la realidad • .. 
Una de las realidades inmediatas con las que se ¡,ene en contacto 

el niño es ceo su propio cuerpo, siendo as! uno de los puntos de la 

educac16n preescolar ayµdar a amµliar el concepto que tiene el niílo 

de la noc16n corporal, haremos un breve an~l1eis de las sensopercep­

ciones que utiliza el preescolar para relacionarse con su mundo y en 

las cuales intervenir la acc16n educativa pera ayudarlo a desarrollar­

les. 

Entre lB!!,,-Sensopercepciones tenemos: 

1.- Sensoperc:.::pciones visuales, el n1fío a través de la acomoda. 

c16n de sus ~jos asimila el color, tamaAo, poaic16n etc., de todo 

cuanto lo rodea, la acc16n educativa tiene lugir cuando por medio de. --est{muloe se logra que el niño ejercite este sentido para una mejer 

adAptac16n B la realidad. 
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En el jardín de niños se efectúan diferentes actividades pera 

que el niílo adquiera el ~ábito de la observaci6n, por ejemplo: se 

le da al niño un frijol que tiene que poner en un recipiente de vi­
dria con algod6n y agua para ver¡torao nace una plantita, y va cre­

ciendo cada d!a. Se le lleva al zool6gico para que conozca determi­

nados animales, vea c6mo viven y qu~ comen, etc. 

!.- Sensopercepciones tect!lea, san de suma importancia en la 

educac16n ya que implican la manj¡pulac16n de objetos mediante la a­

comodac16n de diferentes partes del cuerpo para poder asimilar las 
cualidades de los miemos objetos como son·: forma, tamaf'lo, sensacio­

nes t~rmicae etc. 
En la experiencia.no se puede separar el funcionamiento de cada 

sentido aunque unas veces es alguno el que tiene primacía, no hay 

que olvidar que ya durante el per!odo sensorio-motor exist!a coord1-

nac16n entre la visi6n y el tacto, sin embargo, tambi~n a través de 
--rá·educac16n se puede perfeccionar esta coord-inaci6n. 

Al ejercitar brazos, piernas y tronco, el nino logra una coor­
d1nac16n_motr1z fina y gruesa que dan lugar a diferentes esquemas 

como son: coger, aalt;_e;, lanzar, brincar, correr etc. 
. . 

E~ el jard!n el ~1~o preescolar ejercita su tacto al manipular 

diferentes materiales e instrumentos por medio de actividades edu­

cativas como son: ensartar fichas, coger lápices, lanzar pelotas, 

usar instrumentos de empleo diario como cepillarse los dientes,a­
brocharse la camisa etc. Tamb16n aprende a diferenciar cualidades 
t6rm1cas de lo que toca y la prec1ai6n que necesitan determinados 
elementos para poder manipularlos, por ejemplo: formar figuras can 
plastilina, tran~portar objetos, etc. 

3.- Sénsopercepciones auditivas, en la educac16n preeacolar al 
niño sé le enee~a a distinguir el sonido de diferentes instrumentos· 
musicales, rui_doe de animales, as! como otros objetos. 

Entre las actividad~s que realiza el ~iño en el jard!n están: 
seguir un ritmo ~usical caordlnandalo con el movimiento del cuerpo, 
cancic~es sencillas, se puede estimular este sentido para que el ni . -
no apr:nda a escucl1ar, para ello se u~an narraciones cortas que in-

1 
terese~ al niño u otras actividades jn que se ejercita la etenci6n, 

o 
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la memoria y la comun1caci6n. 

Todo esto se puede evaluar por medio del diálogo y la obserwa.­
ci6n de lo que hace el n1Mo. 

~.- Sensopercepciones quinestésicas, e~taa-sen~rcepeiones 

informan al niño sobre la posición, estado de reposa o movimiento 

de su cuerpo, así ccmoidel estado en que se encuentran todos loa 

objetas que lo rodean. Hacemos hincapi~ en que para que el niño e­

jercite su cuerpo realizando diferentes movimientos, son necesarias 

la asimilaciGn y la acomodaci6n, por ejemplo: el nifto al saltar ti~ 

ne que acomodar su cuerpo para efectuar determinados movimientos y 

así librar un obstSculo, al mismo tiempo que tendr~ que asimilar la 

orientac16n tridimensional en le que se encuentra tanta ~l como lo 

que lo rodea pera poder efectuar la acci6n. 
,1 

El nino preescolai tambi~n aprende nociones espaciales a trav~s 

·-11e-1a im1tac16n y el jueqo, por ejemplo! lo que ea arriba, abajo,de­

recha, izquierda, etc. Tambi~n aprende a observar fen6m~nos natura­

les como s6n: ~l d!a y la noche, .la lluvia, etc. 

El momento en- que realiza determinadas acciones como son: levan, 
.. terse, comer, ·jugar, etc. por medio de la música se da cuenta del 

tiempo,· ritmo y durec16n, a través de los acontecimientos de la vi­

da diaria aprende a distinguir las cuatro estaciones, etc. 

Todo 6ato hace que ea vaya formando en el niMo la noci6n tempo­

ral, que s6lo puede ser a trav~s del pensamiento intuitivo caracte­

rístico de la edad preescolar y segunda mitad del periodo preopera-

torio., PENSAMIENTO 
La educaci6n preescolar en su organizaci6n y planif1cac16n de 

actividades toma en cuenta el pensamiento infantil, ahora bien, como 

sabemos seg~n Piaget, el niño preescol&r va cediendo a un pensamien­
to cada vez más real, su psnsamienta es simb6lico ya que tiene capa­
cidad para representarse objetos en ausencia de ellos, el tener una 

imagen mental aµ~que sea rlgida va sirviendo al niílo para su adapta­
c16n a la tealidad es! como su socia¿izaci6n a trav~s de diferentes 
actividades que realiza él niño con la cooper~ci6n de otros ninoa. 

Teniendo en cuenta el pensamiento infantil se 

e1m1lac16n er¡llc6ntr1co carcc.tei'iza lo\1n1c1oa del 

nos dice La a­
pensamiento del 
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niño, asi como la~ de su scciaLizaci6n, el pensamiento egocéntrico 

puro se presenta en el juego simc6lica" (1) 

Por lo tanto, cuando la asimilación ha superado a la acomoda~ 

c14n tiene lugar el juego, pera debida a que en un principia eata 

aa1milacf6n es egocéntrica, o sea, centrada en el niño según su -

forma de percibir la realidad, así tambi~n es a trav~s del juego 

como el niño proyecta sus necesidJdes, deseos, conflictos etc. 

deformando la realidad según su propio yo. 
En el juego del niílo preescolar tiene lugar el a!mbolo, que es 

un signe subjetivo e individual inventada por el mismo niño y que 

muchas veces a6lo il le comprende. La imagen es el resultado de re­

cuerdos y experiencias.del niño que ~embi~n son subjetivas ya que -

van siendo.formadas por la acci6n misma del niílo. 
ªAqu&llo que realiza el juego de ejercicio µor medie de la asi­

m1laci6n funcional, el juego s1mb6lico lo refuerza por la asimila­

c16n representativa" (2~ 
El n1Ra preescoiar el jugar utiliza la f1cci6n, ·por ejempla 

e~~jugar a l~s ~uflecas imitando conductas de su mam6,,pero de tal 

manera-~ue sus acciones ~eforman la realidad, ya que da 6rdenea y 

premios que a ella le gustaría que le dieran. 
'\ 

Juega a la comidita utilizando diferentes materiales que la 

simbolizan. Hace construcciones simulando s~r casas, puentea, etc. 

En el esquema simb6licc intervienen, nos dice Piaget, dos e­
lementos: uno que ha sid~ acomodado y no aparece en el momento de 

la acc16n, ya que se ha interiorizado en imágenes reales o ficti­
cias, ilamado significante, y otro que se asimila a 11 actuar sa­

bre objetos a situaciones llamado significado, por ejemplo: el ni~o 
que dibuja una casa, árboles, animales y gente tratando de imprimir 

la form~ en que ~lle ve o le gustaría que fuera, el significant, 
lo constituye la proyecc16n de las·imágenea de sus nec2sidadea o gu! 
tos, el significado la constituye el dibuja en a!, las formas, l!-

t 

neas etc. 

El niño que juega a la mariposa tratando· de imitarla con sus 
brazos; el significante es la idea mental de mariposa~ el signifi­
cado es el mismo cuerpo del niño. 

(1) ~BID, 39 

(2) JEAN PIAGET, La formaci6n del, 168. 
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Como podemos darno3 cuenta, tanb.J el significante como el signific! 

do pueden ser ficticios as! como reales, según el pensamiento del ni 
ño. 

Entre los 3 6 4 años se desarrollan múltiples combinaciones oim 

b6licae en las que interv~ene la fantas!a, el niño muchas veces su­

ple la acci6n por el lenguaje como cuando cuenta historietas o narra 

lo que le ha pasado utilizando personajes ficticios e imaginarios, 

los cuales realizan actos que al mismo ni~o le gustaría efectuar a 

su modo, ti-ata de resolver conflictoG con situaciones inventadas. 

Al igual que Piaget, en le educaci6n preescolar se utiliza el 

diálogo con los ni~os, ya que a trav~s de sus preguntas, respuestas 

cuentos, etc. es como nos damas cuenta de su pensamiento. 

En la etapa preparatoria y preescolar el niño manifiesta un pe!!. 

semiento verbal con el cual nos podemos percatar de que el ni~o si­
gue siendo egoc~ntrico y confunde la ~ealidad con la fantas1a el tr! 

tarde explicar el origen de determinadas acciones, es1 como la cau­

sa 9 el efecto de loa fen6menas que le rodean, por ejemplo cuando 

los nino9 juegan o platican dando vida a objetas 1ne~1mados como son 

sua~j~guetes, plantes etc., siendo a ~sto lo que Piaget llam6 animis 

mo infar:itil. 

Por otro lado, el niRo trata de explicar los fenómenos natura~ 
le& seg{m su punta de vista por ejemplo: Por qu~ llu.,eve, qu~ hacen 

las nubee, por qu~ se hace le nobhe etc. El 91~0 da su vers16n de las 

,causaG y efectos constituyendo as! el finalismo infantil. 

Tambi6n el nlílo preescolar utiliza el artificialismo que consis­

te en atribuir el origen de las cosas a la acci6n del hombre, o a la 

~cci6n divina pero que actúe en la misma forma que lo hace el hombre. 

Teniendo en cuenta estas caracter1sticas, el jard!n de niños 

utiliza en sus actiuldades educativas la 1maginac16n con el uso de 

muñecos del teatro gQiqnol, cuentos etc. Al estimular el interés del 

niño por medio de acciones 1magina6as, se le puede ayuciar a relacio-­

nar la realidad con la fantas!a, ·por ejemplo: Loa titer~s pueden eje~ 
µlif1car lo que hacen los ni"ºª en el tr~bajo del hogar, la importa!! 

cia ~e lo~ h~bitoe de higiene, etc. 
\ 

No hay· ~ue olvidar que el nifia imita a su manera la realidad. 

El cont~nido ~e los juetjoe espont6neos son las intereses del niAo, y 

se presentar. a t:av6s de sus eccicn~s, as! como con los o~jetos que 

juega, su estruc~ura es la manera en que combina las im~genes y los 

simbo los. 
"Entre las 4 y 7 años el s!mbolo llega a perder su carácterJe-
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deformac16n para convertirse en una simple representaci6n de la 
realidad" (1) 

O sea, que el niño al ir ~iviendo y desarrollandose, va ex­
perimentando diferentes si tuacionea que a1-~·-asimtladas ·-van cona­

ti tuyendo relaciones cada ve.z m&s adaptadas a la realidad, por eje!!! 

plo: Un nino de 5 aílos, ya no se contentará con utilizar tierra y 

plantas. pare jugar a la comidita, sino que pedir~ pan, dulces, etc. 

o eea, elgo real que substituya lo imaginado con comida de verdad. 

El juego en el jard{n de niños es de gran importancia para el 
n1no preescolar, ya que adem6s de ser una d1versi6n, es también un 

media de parendizaje que le permite integrarse al medio tanto físi 
ca como social que le rodea, el juego constituye a su vez un esti-
mulo para la actividad,,intelectual y sensorio-motriz ya que es un 
medio a trav6s del cual, el n1no proyecta sus necesidades, deseas y 

·--éanflictos emocion~les, as! como tambi,n -es un medio que le sirve 
i a la educadora para ayudar al nifto a canalizar y ejercitar s~s cap! ,, 

cidadea. 
Como hemos vleto, a trav~s del juego, el nino integra su noc\6n 

corpor~l, al mismo tiempo que le ayuda a comunicarse con los demfis. 
La 1m1tac16n di;erida se puede canalizar a travis del juega en 

la que respect~ a modificaci6n de la conducta y la modificac16n de 
hábitos. 

Se da oportunidad al niña, de conoqery manipular diferentes ma­
teriales aplicando su capacidad creadora, por ejemplo: dibujo, narr! 
c16n de cuentos, plastilina, etc. 

La imitaci6n representativa ayuda alniño a conocer la realidad 
no se trata de que trate de copiarla tal cual es, sino que según sus 
capacidades, la va~a integrando a su "yo•, al mismo tiempo que 61 se 
va acomodando a ella en forma creativa. 

El pensamiento del niño preescolar al perder la imagen deformaH 
dora e irse adapt~ndo a la realidad se transforma en pensamiento in­
tuitivo, el que le facilitar~ al niño relacionarse con el mundo cir-. 
cundante as! como aumentar sus intereses y su eoc1al1zac16n, sin 
embargo, este tipo de ptmaamiento no llega a ser 16gico ya que le 

(1) JEAN PIAGET, ~·, 186 
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falte una condic16n indispensable que es la reversibilidad de la ac 
c16n ir.tericrizada. 

INTUICION.-

Se entiende por intuic16n; •s1mpl'e inter1orizac16n de la 
percepci6n y los movimientos en. forma de imSgenes representativas y 

de experiencias mentales que prolongan los esquemas sensorio-moto­
res sin coor,~inac16n racional". C 1) 

Por lo tanto, el pensamiento del ni"o se sigue basando en la 
percepci6n de la realidad que implica el no hacer deducciones, ye 

que no puede reemplazarlas a las acciones reales por acciones 1-, 
maginadas, tampoco es reversible ya que el niño no tiene la capa-

cidad de regresar al punto de partida. 
Como vimos el niño :preescolar adquieile la noci6n de tiempo, e! 

.. -2~~10, etc. por la 1ntuici6n y por lo m1$111o, el concepto de cantidad 
lo entiende por elementos objetivos que ocupan un espacio, osea, son 
• 

percibidos, le mismo ocurre con otras nociones que le servirán para 
adquirir. la noéi6n de cantidad y que lo van preparando para el pen­
samiento 16gic?, talas. como hacer correspondencias en que las sent:o--

·~ercepc1ones 6pticas determinar~n la relaci6n de los objetos, por 
ejemplo: el tener una taza para cada plato. 

En la actualidad el programa de educac16n preescolar de in1-
ciac16n a las matem~ticas para tercer grado, ae basa en la teor!a 
de J. Piaget, utiliza el pensamiento intuitivo del ni~o de 5 6 6 

años para enseñarle y ejercitar su pensamiento al realizar acti­
vidades de relac16n como son: poner objetes en sus correspondientes .. 
lugares. 

51 desde que el niRo a~quiere su educaci6n preescolar se le -
puede ir transmitiendo algunos conceptos del nG,ero al tener que 
trabajar sobre diferentes materiales concretos como son sus jugue­
tes, su ropa, objetos de la escu¿la, etc., puede ir distinguiendo 
lo que e~ g~ande de lo que es pequeMo, lo que es mucho de lo que -
es poco, etc. • 

Tambi6n por m~dio del material conocido el nino puede comenzar 
a formar conjuntos, por ejemplo: reunir en un lugar todos loa ani-

(1) Ibidem, 50 
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males que forman una maqueta, en otro todas las casas, en otro los 

llrbolea etc. 

Sin embargo, para que el niño llegu~ a la cons~rvac16n de la 

cantidad, tiene que percibir que. esa cantidad--no var4a--aunque se -

modifique se estructura, por ejemplo al poner una hile.re de cin­

co fichas azules juntas y otra de cinco fichas rojas separadas, 

dir6 que spn mas las cinco fichas rojas hasta que tenga 5 años y -

medio o seis en que adquiere la conservac16n de la cantidad. 
Piaget real1z6 múltiples experimentes con niños de diferentes 

edades y utili~ando diferentes material~s concluyendo que el niño 

hasta los seis años y medio o siete puede afirmar sin dudar y en 

forma generalizada la conservaci6n de la cantidad, todo ésto lo hi­
z6 a través de la exper:mentaci6n. 

·1 
S1n embargo, de acuerdo a la teoría, la acci6n, el manipular 

--loa·objetos etc. es fundamental, ye que por medio de la acci6n el 

nino incorpora a su pensamiento diferentes nociones que más tarde· 

'le van a servir de base para comprender los conceptos matem~t1cos. 

Pia·get marca l~_mi tes cronol6gicos para la adquisici6n de dife­

rentes conceptos, .. airi ~mbaryc, ~stos l!mitea no son rígidos, ya que .. 
~l de~arrollo del ni~ci puede ser estimulado tambi,n por el medio am 
biente y las capacidades del niño tambi~n son diferentes. 

Lo que nunca varía es la sucesi6n de etapas de desarrollo, por 
ejemplo nunca un niño va ha adquirir primero la noci6n de conserva­
c16n de la cantidad, si antes no ha adquirido la conservaci6n del 

objeto. 
Por eso en el jard!n de ninos se realizan diferentes ejercicios 

con niños de cinco años y medio o seis anos, para prepararlos en la 
edquisici6n 16gica nel concepto de cantiJad. 

Entre las formas de ~jercitarlos tenemos: ejercicios de agrupa­
ci6n de elementos según alguna cualidad, por ejemplo: poner todos -
los 16pices en una caja, la plestilina en otra, los cuadernoe en o­

tra etc. Tarnbi6n empiezan a ejercit1:trae en los subconjuntos, por e­

jemplo: poner can una liga tudas los l~picea afules, con otra todos 

los rojos, etc. 
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Segón Piaget, el ni~o de cinco a seis a~os, ya puede realizar 

correspondencias término a término por ~jemplo: poner a cada rlere­

re sus florea, ei cada vuso 01!rv1l·le a(Jua· etc. 

Hay que tener en cuenta que-para el aµi:erui1zoja,-ea-neceear1a 

que el niño est~ motivado, por lo t~nto al realizar las ~lfcrentes 

actividades es importante que ~stas interesen al niño para que pue­

da realizarlas. 

Tambi~n es necasario que el material que se utilice sea acce~i­

ble al nino, por eso en los primeros grados se debe utilizar material 

concreto, después material figurati~o con representaciones conocidas 

por el ni~o y posteriormente material no figurativa como el material 

gráfico, formas geom~tricas etc. 

Actualmente en el ~ard!n de nifioe para la 1niciaci6n de las ffia-
~ ' 

temáticas a tercer grado, se utiliza un cuaderno con material cono-

·-- cidc que empieza con formas concretas y puster1ormente tiene material 

9eom~tr1co en el cual el n1Mo se va ejercitando en aluunae nociones 

matemliticas. 

En.la primera·unidad se le plantea al nifto comparaciones y rela­

ciones, por ejemplo: :E'l niño en determinados dibujos tiene que serla-. ' 
lar, cu~l es el más grande, cu~l es el más largo etc. 

En la segunda unidad, vienen elementos de semejanza y d1eerencie 

as! como clasificar elementos de una sola cualidad, por ejemplo: pe­

nar.un c{culo a todos los gatos, tachar todos los animales que no sean 
gatos etc. 

• En el memento en que el niño est6 seleccionando elementos con 
una propiedad común para formar una cclecc16n o conjunto, e identifi­
car el elemento o elementos diferentes, estar, el ni~o manejando in­

tuitivamente la ide~ de perma~encia o n~ permanenc1a''(1) 

En la tercera y ~ltima unidad, el n1no adquiere la noc16n intui­
tiva de cantidad, primero se hace una racap1tulac16n de las nociene~ 
anteriores, desputs realizan ejercicios de correspondencia t~rmino a 
t,rmino, por ejemplo: trazar una línea uniendo una cabeza con un aom-

• brero, un guante con una mano, etc. 

Sin embargo, no hay que olvidar que para el niño preescolar es 
necesario que la correspondencia de los elementos que tiene que unir 

(1) AGUIRR6 DEL VALLE, Matem~ticas, Guia para el maestro, 1977, 69 
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en el ejercicio, tienen que tener una representaci6n visual, debi­

do a que su penaamientn es intuitivo. 

En lo que respecta a la iniciac16n matem~tica en el jard!n 

de ni~~s, de hecho se ha aplicado la teoría de Piaget, aunque s6lo 

sea con niMos de tercer grado. Sin embarga, estos niños san los 

que eet6~·cüpacitadoa m~ntalmente para poder adquirir en forma ob­

jetiva todas las nociones que los preparár§ para la transfarmaci6n 

de su pensamiento intuitivo a pensamiento l6gico en el que se cum­

pl~n las características de ser operatorio y reversible, as! coma 

la conservac16n de la cantidad. 

ta VI 

4.1. COMPARACioÑ'iE DOS UNIDADES, TENIENDO EN CUENTA EL PROGRAMA 
ACTUAL EN ALGUNA tt SUS UNID11DES V OTRA QUE TENGA EN CUE~JTA LA 

TEORIA DE .J. PIAGET. 

Unidad del programa actual de tercer grado de educac16n preescolar: 

Objetivo:_ Que e.l nifto cor,ozca las condicianes de vida espec!fl-
~ -

cae y adecu~das de ~l~~nos animales para su supervivencia, (peces, 
mamíferos, aves, insectos.) 

c6ntro de 1nter6s.-
El reino animal, algunas de sus caracter!sti 

cas y loa beneriaioa que proporciona al ftomb~e. 

,..etodolog!a.-
La educadora invitar& o los pequenas para llevar 

al jardín, libros, revistas e ilustraciones de animales, en donde 

seleccionar6 los m~~ interesantes. 

Aprovechando estos estimulas para que conozca las caracter!sti­
caa especificas entre aves, mamlferas, peces e insectos, utlizando 

para este r1n !~~ ~nimales de/la regi6n cuando sea posible. 
La educadora tendr& que proporcionat a les paquefios, los estímy_. 

las necesarios para que comprendan en forma sencilla y clara la met!. 
I 

morfosis de algunos guaanos, mariposas, etc. 
/ ~.;, . 

Invitar e los n1(.Js a participar en actividades de expresi6n 

_L 24 

• • 1 

.] 
·¡ 

1 
1 
¡~ 

-· 'F' 



creadora. 

La educadora seleccianár& y adoptatA cuentos y fábulas con el 
objeto de estimular gratamente la imag1n~ci6n de los niños. 

Esta unidad se le proporciona a la educadora en la guía de -
trabajo para que elabore su plan de trabaje. 

PLAN DE TRABAJO.-
El trabajo de cada die sigue los siguientes 

pasoa: Saludo, fisto es con el objeto d3 fomentar en el nino loe h'­

bitos de cortesía. 
Gimnasia, para favorecer la selud física. 
D16logo y éi!mulo, su objetivo es•atraer la atenci6n del 

'.¡;~ 

nirlo hacia el tefJdel d!,a. 
Juego educt,)ivo, sus objetivos varían depen~iendo de la actl 

vidad e realizar, el juego educativo incluye los ejercicios de con­

juntes. 
Actividad, su objetivo es estimular la sensibilidad eet~tica 

y favorecer habilidades y destrezas. 
Despedida, ta_mbifin su objetivo as favo¡-ecer los h6bi tos de 
"' cortesía. ,J: 

Adem~s de estés·pascs tenemos: El saludo a la bandera una 
vez a la semana y reviai6n de aseo per16dicamente para favorecer 

los h6b1tca de limpieza e higiene. 
l'a~ 6ltimo, la educadora hace la evaluac16n diaria a trav~s 

de las actividades manuales o el juego educativo a manera de re­
porte que supervisa la D1rectará del jardín. 

Entre les actividades que desarrollaron los niños est~n: Ha­
cer un tapete, pintar un mural, dibujo, utilizar plantilles de pa­
tos para pi~tar, modelado de nidos, dibujar un acuario, hacer pul­
pos con material de desperdicio• 

El ~eearrollo de la unidad se llev6 a cabo en diez sesiones 
separadas, interc~lando otro~ centros de inter~s. 

/ 
.. ,., , 
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' 
Teniendo en cue~ta el,objetivo general de la unidad, indic! 

do por la S.E.P., y el plan de trabajo elaborado por la educado-

ra, podem~darnoe cuenta que no ee log,,ra cumplir 
ya que al.,-ealizar diferentes actividades y juegos 

c16n manual, al nino no se le da la oportunidad de 

el objetivo, 

de ejercita­

conocer las 

diferentes condiciones de vida de los animales, no puad~ perc1-

b1i sus características, su forma de vida, etc. con el solo hecho 

de tener la representac16n g~~fica de daterminado animal, lo úni­

co que podrá conocer ser& su forma r!sica. 
Ahora bien, teniendo en cuenta la teoría de Piaget, tratare­

mos de plantear urJ unidad didáctica, en la cual el preescolar 
I ~-:., 

ejercite su pe~samiento, taniendo en cuenta el desarrollo de su 
bi<;'f 

1ntelig_enc1a, em;cnt·randose el nH\o en el periodo preoperatorio. 

En eete caso~lomaremos como unidad unicamente una especie 

del reino animal, .con el fin de que el nino pueda comprender las 

condiciones de vida de esta especie ielacionandose en forma ac­

tiva can el animal. Tomé como ejemplo el canejo doméstico, te­

niendo en cuenta que es un animal de f6cil maneja, que se dese-. 
rroll~ en un clima templado como ea el de la ciudad de M6xico, 
que Se puede adquirir.en el mercado, que por BU peso y tamaño 

lo pueden manejar los niftoa de.edad preescolar y no ea peligroso 

ya que teniendo las debidas precauciones higi~nicas y en su tra­
to, como es alimentarlo, jugar con 61, etc. , no causa daños al 

hombre. 
Loa recursos qua se utilizar6n en el desarrolla de la uni­

dad aer&n: 10 conejos da Nueva Zeland1a C 9 hembras y un macho), 
un comejar con diez jaulea, una pel!cula de la cr!a del conejo 
dom&atico, alimento y recipientes para alimentar al conejo etc. 

Para princ1piP" la unidad, se proyectar6 la pel!cula, que 
servir& como estimulo para realizar con el nifto un interrogatorio, 
a través del cual nos daremos cuenta de c6mo piensa el niRo, que 
e~ lo que m~s le interes6, quJ dudas surgieron, etc. ~ 

NiJTA: La pel1cule le consequir6 la educadora e trav6s de la 
s.E.P., y previamente conpéer€J su contenido. 

Teniendo en cuent'i~el pensamiento del nino, veremos que con 
.el hecho de ver la prf/ecc16n no puede asimilar todas las carecte­
r!sticae y ccndicionrs de vida del coneja, por eso se le facilitar& 
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el estar en contacto directo con el animal. 

El conejar estará con~truido lo más sencillo posible, quedan­

do la construccióm a la altura de los niños, para que se les fa­

cilite darles sus alimentos y mantener todas las jaulas limpias 

e higiénicas en lo que sea posible. 

Loa nihos observar~n a los conejos y solamente los coger6n 

cuando limpien la jaula y suministren alimentos. 

Durante el tiempo que dure la unidad, se mantendrá un cons­

tante interrogatorio, para que los niños vayan descubriendo tedas 

las características del animal, ejemple: 

l C6mo es el.t~onejo ?,l o6ndé vive?, l Qui pasa si lo mete-• 11 
moa al ague?, l Po'{;d6nde respira?, ¿ C6mc son sus orejas ? ¿ las 

mueve?,¿ Cu&nd(,aa mueve?. Toquen una Cümpanita, qu~ hace el 

conejo?, lmueve 11s orejas?, lcorre?, lse esconde?, lc6mo· corre?, 

¿ Qu6 mas ~iene en su cara?, lDe qué color son sus ojos?, lCuán­

tas patas tiene?¿ C6mo son? ¿En tcd,a partes tienen piel? etc. 

No hay que olvidar que el niMa tambi6n hará sus preguntas de 

acuerdo a su pensamiento y se tratar& que el mismo encuentre le . 
respues.ta. 

Para conocer l~f·cctndicianes de vida, el niño se encargar~ 

de limpiar las jaulas y darles de comer a los conejos. 

Aqu1 el niño tendrá que utilizar recipientes, agua y alimentoe. 

Interrogatorio: lQu~ pasa si le damos el coneja su agua en un re­

cipiente de pl&stico que no pesa?, lel conejo tira el recipiente? . 
o lpor qui cuando toma egua en ese recipiente se le voltea? 

si es chico el recipiente donde va a comer, qué pasa, lse mete el. 

conejo entre la comida? lQué le pasa a la comida?, etc. 

Si el niño le da agua en un memento determinado, lee tom6 toda 

el agua? si le v11 -:::ve a poner, pasa lo mismo, etc. 

lQué comen los conejos?, lles gusta la zanahoria?, lse la comen?, 

lCcmen la alfalfa, el pan duro, cereales 2tc.? lCu~nto cbmen, 

se acaban todo lo que les da~ o se toman más veces el agua? 

¿se comen entera la cebada o se las trituramos porque si no la 
dejan? etc. ./ 

/ 

Si el niño obscr~'que. el conejo también se come sus desper­
¡.;,j 

dicios la educadora l~~ explicar~ por que lo hace. 
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• As! podremos seguir preguntando acerca de la conejera, lPara qu~ 

le sirve al conejo?, l-Lo protege? lDe qu,?, etr.. 

Como el niAo har, la limpieza del c~nejar, se le proporcio­

narán loa uten_silioa necesarios como son: jabón, cepillos, etc., 

y se les preguntar~ el por qué es necesario que lo hagan, viendo 

q~e pasa cuando lo dejan de hacer en algúna jaula, es! como el -

uso de cada instrumento de limpieza. 

Tamb16n loe niños podrán observar la conducta de los conejos 
ruera de las jaulas, el sexo, etc. De esta obeervaci6n surgirán 

otras preguntas, ya que el nino se dará cuenta que el conejo pue­

de estar suelto v:::1uizá nos llevaría al caso del conejo de campo 
\'¡. 

y su forma de vi,~9, as! como al conocimiento de otras razas de C!!, 
(-(P! I 

nejas, por lú qu~;se buscar~a la forma de hacer estos conocimien-

tos accesibles a loa niMos de tal manera que pudierán percibir o­

tras carecter!sticas. Con este supuesto, podemos darnos cuenta -

que la educac16n preescolar puede mantener el 1nter6s del niño, 

siemµre y cuando los temas na sean rígidos y no se olvide que la· 
• educacl6n ayuda a desarrollar el pensamiecto sin limitar la ense-

~ . .... ,. 

ñanza a moldes pree:~ablecidos, que por ~erlo, limiten el desarr~ 

lle del niño. .-
Volviendo a la unidad, na hay que olvidar que los conejos de 

esta raza a loe 6 6 7 meses de edad maduran ~exual~ente, pudiendo 

realizar cubrici6n y por lo tanto que teng~ lugar la gestac16n y 
concepci6n de nuevas crías. Esto tamblfin ay~da al niMo a conocer 
las características de vide de esta especie. 

Observará que le coneja empieza a construir el nidal con la 

paja que tiene en su jaula, preguntari por qué hay mantones de -

paja, por ~u~ la transporta la coneja etc. 
51 permaneci.,1 vivas las cr!as, observa:'~ los cuidados de la 

coneja, c6mo ~as limµia, c6ma los alimenta. para qué sirve la -

µiel que ella mioma ~e arra1ca. Podrá ver que durante las prime­
ras ~emunas los conejitos no tienen pelo, no abren los ojos, s6-
lo toman leche etc. 

/ 

Durante el trun:Jc~so de la unidad, los niños t.amb16n x·ea­
'-14-lizan otras activida)es como son jueuoa, trabajos manuales, eje_!: 

ciclos de coordinac.6n motriz etc. s~ puede aprovechar la imita-
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c16n representativa, en lJ que los niños trater. de correr.como los . 
conejos, emitir sus ruidos etc. 

Para terminar la unidad, Be puede volver a proyectar la pel!­

cula ~e ue utiliz6 en el comienzo y efectuar el mismo interrogato 
rio, ya que as! , el niño y la educadora se darán cuenta que hubo 
asim1lac16n y ésto como resultado de las experiencias y el constan 
t.e r;li~logo con el niño qüe ejerci t6 su pensamirmta. 

Creo que este ejemplo, nos puede servir para darnos cuenta que 
la teor!a de Piaget tambi~n tiene aplicaci6n en la educac16n prees-

• 
colar, y se puede aplicar en cualquier contenido de enseñanza, sie! 

pre y cuando no se olvide en que forma piensa el preescolar y la im 
,J)) 

portancia de la acc1.~6n para el desarrollo de la inteligencia. 

~ 

' 
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e u N e L u s I o N E s 

1.- La educaci6n preesc~lar es indispensable para que el niño 
desarrollandq todas sus capacidades y as! logre un desarrollo inte 

.J:t: 

yral ~e acuerdo a su edad. 

2.- En la educaci6n preescolar se tienen objetivos propios como son: 

ayudar a relacionar al niño con su medio ambiente físico y social, 
r 

as! como estimular el desarrollo del lenguaje. Hay. que tener en cuP.!!. 

ta, que Pieget nos ae~ala una etapa egocéntrica durante el periodo 
preoperatorio, en el cual el niílo no puede trascender su experiencia 
personal, por lo -1)ntq, en el jardín se deben organizar diferentes 

'·~; 
'· j actividades para 9J,1e el niña se 1nterese por el mundo en el que vive. 

1 ' 
3.- Si Piaget nos die~ que a6lo a través de la acci6n~l niño apr~nde, 
es necesario que el educador estimule constantemente al niño para que 
a trav6s de una organizaci6n adecuad~ de actividades, el niño aprenda 
equ6llo que le interesa y le sirva para desarrollar sus capacidades. 

4 

4.- Uné de loe medi.o~. que puede utilizar al jardín ea la esaen1f1ce-
c16n de papelee y ~i;t~aciones familiares pera el nif'lo, ye que el rea -
llzar diferentes actividades le ayuda a controlar sus movimientos 
corporales, estimula su sensibilidad y le ayuda a manifestar el con~ 
cimiento intuitivo que tiene del mundo en el que vive. 

5.- El roalizar actividades de exploraci6n a través de excursiones e 
diferentes lu~~res como son~ campo, museos, tiendas, zool6gico, etc. 
ayuda al preescolar a familiarizarse con el mundo físico y social -
que lo rodea, ya que el conocimiento s6lo se log.ra a través de una 
relaci6n activa del n1~o con su medio, tenie~do como base experien­
cias anteriores. 

) 
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6.- Siendo el.Juego sirnb6licb totalmente irreal al principio del 

per!odo preoperatorio y solamente a trav~a del desarrolla m2ntal 

se transforma su significante y significado en objetos y situa­

cioriea real'es, la educaci6n preescolar d_ebe ayudar al niña, uti­

lizando el juega en sus actividades, lograr que asimile y se. acB_ 

moda a la experiencia del n1no en diferentes situaciones reales, 

aa! como aprovechar la 1maQ1nac16n1 par1 estimular la creatividad. 

7.- S1 ya durante el período eeneorip-motor, el n1Ao aprendi6 a 

librar obat~culos para alcanzar un fin, la educaci6n preescolar 

debe problemat1ze·i al n1i'io de acuerda con sus capacidades para ,, 
1 ••. 

que ejercite su L1teligencia y aprenda a resolver les problemas 

que se le .preseri.t1n, utilizando los mud1os adecuados para logra,t 
~ la. 

B.- De hecho en la actualidad la teo~!a de Jean Piaget se aplica 

en el Jard!n de niños, en lo que respecta a la in1ciaci6n a las 

matem~ticas. Pienso que el método que ae utiliza es adecuado ya 

que toma•en cuenta ~l pensamiento Jel niño y los diferente ejer-
~· -

ciclos que se le pres,antan, est~n prog1·amados en forma gradual. 
<-

Tembi~n as pueden realizar estos ejercicios con diferentes 

materiales concretos a trav,s del juego educativo, que interesa 

mas al niño. 

9.- La teor!a de Piaget orienta acere~ de las acciones que puede 

realizar el niño para incorporar en su pensamiento nociones ma­

tem~ticas, entre las accione3 que nos aeñala y que han sido a­
plicadas en el tercer grado est~n: Agrupar elementos en conjun­
tos, seriar, hcicer correspondencias t~rmino a t~rmino, incluir 

la parte en el tatiu. 

10.- C::s importante tarnbi6n·, qu' se·.1ún el des~rrollo ccgncsci tivo 

se. elabore la tli~tribuci6n de cant.1.midcJB de aprendizaje en los 3 

grado~, a~! como lil grudu~c16n del mater13l dl~~ctico comenzando 
I 

con elemJntoa reales y ca~¿retout despu~s con mat¿rial yr~rico de 
R . L cosas o personas y _por ~"timo motC?rial de figuras yeometricas. 
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