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INTRODUCCION

1.1 IMPORTANCIA DE LA EDUCACION PREESCOLAR

El Jderdin daLflﬂoa, considerado como pequeiia sociedad, es parte
de la Sociedad Hum%na, los cuidados que en ella recibe el nifio, van
(=3 '
encaminados @ prepirarlo para que forme parte activa en la sociedad

v
en la que vive. A estas orientaciones es a lo que llemamos educacifin

/
preescolar y de este proceso educativo deriva lo que llamamos socia- /

1izacibn,

La educaci6n preescolar en Mbxico est& constitulda por institu-
ciones conocidas como Jardines de nifioe, que tienen como objetivo im
partir éducacién a nifios entre 4 y 6 alog; cproeepondlentes en su ma
yorla a la segunda infancia, y ayudan al desenvolvimiento de todas -
las'facultades del nifia,

Como antecedente, el nifo ingresa al jardin después de haber cum
plido con los requerimientos de desarrollo durante la primera infan-
cié que abarca del nacimiento hasta los tres afios de edad, siendo en
la familia donde satiaface el nific sus necesidades bfisicas, donde em-
pleza a desarrollar sus sentidos para relacionarse con el mundo cir-
cundante y en donde se forman sus primeros habitos; de aquf que se -
Lgonsidera 8 la familia como nucleo originaris de la educacifn, Sin -
L embargo, llega un momento en que el hogar no puede satisfacer las ne

cesidades intelectuales, volitivas y sociales que serén indispensa-

bles para lograr ser una persopa madura y responsable, participando

en la vida eocial. En este momento, es cuando los pedres de familis

son asuxilisdos por las educadoras en el cuidado y educacifn de los -
hijos,. ’
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Los problemas emocionales son el resultado de fallas o deficiencias
2n 13 educacifn familiar, pcr lo tanto, el jardin se encargaré de orien-
tar sin cambiar la personalidad del nifo, corrigiendo defectos y encau-
zando sus capacidades, haciendo gue el niflo se sienta agusto dentro del
Jrupo escolar al que pertenece y en cualquier actividad que realicé.

Familia y Jardin han de marchar a la par, para que el nifio forme
rarte de la sociedad escolar que mAs tarde repercutird en su vida so-
zial e individual. -

Objetivos Educa‘}voa.- La educacifin preescolar como todo proceso
2ducativo, tiene objutivos genergles como son: Desarrollo Integral y
Arménico del indlviaxo. Por integral se entiende que el nifio como ser
bio-psico-social, rea izarf todas sus potencialidades. Armfnico, que
1a educacifin ha de tener en cuenta la evolucifn fisica y mental del
nifio sin olvidar las esferas cognoscitisas, afectiva y psicomatriz,
en las cuales hay graduacién en su desarrollo.

Para comprender la educacifn de la segunda infancia, es necesa-
rio comprenaef al rnifio de esta etapa; su naturaleza y desarrollo ya
que es en este perfodo donde se efectua la adaptacifn del individuo
al medio socio-cultural, 2l mismo tiempo que se adquieren o modificen
hébitos, se desarrollan habllidades y se realizan actividades que van
sirviendo de experiencias que en conjunto serin la base para los pe-
r{odos ulteriores de aprendizaje y desarrollo.

Para lograr los objetivos, el jardin da atencién a la ejercita~
'ci6n de los sentidos y al desarrollo perceptivo, que para el nifio eon
indispensables, ya que de ellos se deriva el conocimiento de s{ mismo,
como el conocimiento del mundo que lo rodaa.

Como sabemos, di'rante la primera infancie el proceso de maduracibn
del aparato sensorial, facilita que el nifio preescolar tenga riqueza de
est{mulos y as{ pueda esprender con mayor facilidad todo lo nuevo que se
le presente; por ésto es 1mportaéte la ejercitacifn de los sentidos a-
través de actividades y juegos de interfs para el nifio, que tembifn le
permitirén despelgar su iniciativa y creatividad.

Es responsabllided ¢:1 educador conocer las necesidades del prees
(J’
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colar, para as{ estimularlo y lograr qua eprenda todo aquello que le
ser Otil en su formacifn,’'y as{ estar preparado para la educacin
primaria que se inicia a los 7 afose.

No hay que olvidar que la socializz:ibn es primordial en esta -
etaps ya que el nifio ensancha su medio socisl, y eprende a convivir
y a participar en actividades de conjunto fecilitadas por el desarro ;
1llo del lenguaje que le permitiré la comurnicacibn.

Ahora bien, al mismo tiempo que van desarrollandose los intere-
ses y necesidades del nifio, en estrecha relacién con ellos se desa-
rrolla su personalidad, de aguf la importanciz que tiene la educaci-
bn pteescolar. La atencifn que se le de en mayor o menor grado, las
experiencias 'que V) realizando, el hecho de que encuentre o no satis
faccibn de sus necisidades y gufa en sus intereses, son factores de-
terminantes en su& ormacifn,

1¢20= IMPORTANCIA DE JEAN PIAGET.
Datos Blogrificos.- (1896-1400) , biblogo, 16gico, Pilbsofo, sich-

logo e investigador suizo, disc{pulo y colaborador de Cleparede, prg

fesor en las universidades de Ginébra, Lausans y Paris, director de
la Oficina Internacional de Educecidn, dirzctor del Instituto J. J.
Rousseau en Ginebras <

Importancia.~ La importancia de Jean Piaget radica en haber re-
lecionado la biologfa, Pilosof{a y sicologia en el estudio del desa-
rrollo dela inteligencia y la percepcifin, marcando diferentes etapas
desde el nacimiento hasta la adolescencia.

Algunos conceptos de importancia en su teorfa.- Encodiamca en
su teor{a el concepto de adaotacifn, cuyae invariables funcionales
son le asimilacién y la acomodacifin, considerando que el hombre al-
relacionarse con el medio, tiene que tener una estructure interna -
que le permita cgp.arlo; al mismo tiempo que pueda modificar esa eg
tructurs interns para accmodarse al mundo que lo rodea efirmando
"El ser humano no puede ser influido por determinada clase de esti-

mulos si carece de los elementos con gue asimila, pero seri influl-
do cuandn el desarrocllo estructural se lo permita®. (1)

Con £sto se entiende que Piaget margque un proceso gradual para

(1) JOHN H FLAVELL, éﬁiﬁ Psicologfa evolutiva de Jean Piagjet, 1968, u29
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El desarrollo en relacifn con las funclones de asimilacifn y acomoda-
cibn que marcan los cambios’evolutivos as{ como las diferentes formas
de adquisicifn de conocimientos.

La adaptacifn intelectual implica una posicién de equilibrio en-
tre las invariables funcionales, suponiendo una interaccifin entre su-
Jeto y objeto, que conslste en realizar y coordinar acciones, ya que
como nos cice Plaget los conocimientos sblo derivan de la accifn.

Desarrollo del pensamiento y de la inteligencia.=-

Piaget también investigb sobre el pensamiento, siendo ego-/
céntrico e intuitivo al principio, para convertirse en abstracto y
16gico en la adolescencia. Como biflogo y sicélogo se preocupd por =
las formas sucesiva:3de adaptacifn del hombre a su ambiente, tenien-
do en cuenta su prop}a ‘teor{a de la inteligencia que consiste en:
"Ejecutar y coordian acciones en forma interiorizada y reflexiva®™(1)

El desarrollo de la inteligencia =8 continuo desds las acciones /
sensorio-motoras, hasta llegar a las operaciones abstractas del pen-/
samiento hipotético-deductivo; conociendo que al principio la 1nteliL
gencia es prictica, utilizando como insirumentos unicemente la percep- %
cibn y el movimiento, posteriormente se transformarf este desarrollo -
utilizandd como instrumentos el simbolo y la imagen.

E1l conocimiento dél deserrollo de la inteligencia es de importan
cia pare la educacifn teniendo en cuenta que a8 indispensable conocer
las posibilidedes y capacidades del nifio para poder elaborar el pro-
grama escolar que ayudarl en el proceso ensefianza-aprendizaje, median
te la estructuracifn de objetivos y actividades a realizar.

Para Piaget educar es "Adaptar al nifo el medio social adulto",'\\j"
entre sus obras tenemaos: "El longuaje y el Pensamiento del nifio", 'La /

/
Representacifin del mundo en el nifio", "Ei nacimiento de la inteligen-

cia", etc. (2)

Metodologfa.- Ci método que utilizb Plaget en la invastigacibn
sobre la inteligencia fue el método experimental; primero se basf en
la observacién de la conducta y fomportam.ento verbal esponténeo del
nifo, posteriormente investigb la conducta provocada por algin estf-
mulae

¥

1

En coal todos los estudio de Plaget los datos observados eon pre- T

€1) JOHN H. FLAVELL, g;ﬁpsicologfz evolutiva, 101,
(2) NORSERT SILLAMY, D’ccionario de Peicologfs, 1971, 2u5.
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sentados bajo la forma de protocolo de conducta, cada experimento
es planteado por la prEgunta'experimental y los antecedentes de -
los cuales surgifi, a continuacibn describe su técnica experimental;
algunos experimentos se refieren a la conducta verbsl relacionada
con hechos y objetos ausentes en el momento del test, otra subcla-
se se refiere a comportamiento verbal combinados o sea, el nifio de-
be hacer slgo para resolver el problema y tambifn debe decir algo
acerca de lo que ha hecho.

Por (11timo, Piaget elaborf una sintesis en donde se dice cuéintas
etapas de desarrollo se encuentran en relacibn con la tarea presenta
da y culles son las caracter{sticas generales de esas etapas.

Podemos darnos: }Lenta que a través cde los experimentos, nunca se
daba el mismo tratawiento a dos nifios, ya que lo esencisl del método
era explorar lsu divc;sidad de comportamientos infantiles en la suce-
sibn est{mulo, respuesta, est{mulo.

Les primeras investigaciones realizadas por Piaget fueron a tra
vés de sus propios hijos, observando lcs cambios de conducta durante
su desarrollo y anotando los cambios que se iban operando sl transcu
rrir el t%gmpo, tanto en forma espon*inea como con est{mulos.

.\'_! ‘
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2o EDUCACION QUE SE IMPARTE EN LOS JARDINES DE NINOS INCURPORAGUS
A LA S.E.Pe —

2¢1. Antecedentes.-

El primer Jard{n de nifos en México fue fundado por Enrique Laubs
cher en 1853, quien tomb las caracter{sticas generales de Federico Fro
ebel, pedagogo alemfn que fue el primero que se encargh de la educacifn
preescolar, ideando su propio métoda. |

El método consistif en la utiliz;ciﬁn de material didictico para
la ensefianze-aprendizaje, para realizar el proceso educativo, Froebel
utilizb ocupaciones, o sea, las diferentes actividedes que realiza el
nific dirigido por la educadora y eran plcado, recortado, dibujado, mo
delado, costura, gq?artada, tejido, doblade y pegado.

También utilif los dones que fueron nueve y su descripcifin y fun-
clonalidad es la'saguiente' Primer Don : Ocho pelotitas forradas de es-
tambre de colnres,japruximadamente de cinco cent{metros de diémetro,
los colores corresponden @ los del arco iris ( a Excepcién del {ndigo)
y los dos restantes a los neutros, yris y café.

Por su forma esférica simboliza 1la unided y el movimiento, el nifio
conoce ‘con ellas, de una manera indirecta, el color y la forma . Se he-
ce hincaplé en-el sonido apenas pe.zeptible. Se usan suspendidas en un
pequefio trapecio formédo por dos palitos cilindricos colocados en dos
perforaciones de la caja ovaleda, donde se guardan las péiotitas, y un

palito colocado transversalmente en las perforaciones de las anteriores .

Segundo Don.- Una caja ovalada como la anierinr, conteniendo dos
cubos, una esfera y un cilindro. Presentan perforaciones por las cuales

pasan varillas a modo de ejes que los hacen girar. Tienen sdembs, peque-

fias grapas en uno de sus extremos, de los cuales se ata un cordoncita,
de modo que los cuerpos pueden suspenderse y rolocarse schre un pequefio
trapecio como el primero.

El cubo es el elemento nuevo, contrastante con la movilidad del an=-

terior. La esfera es de madara, lisa, pullda, sin color, con las mismas
dimensiones que la anterior, pero no la misma consistencia ni el sonido,
por lo tanto hay semejanza y difﬂrencia.

Tercer Don.- Consta de un cubo dividido en ocho pgquefios cubos de
3 cms. por lado , también de madera lisa, sin colore. La cajita que los
guarda es cibica. Este,yon satisface la necesidad constructiva del ni-
fio preescolar y lo relf. {lona con su ambientz. E1 nifio construye , des

».”,
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truye y vuelve a construir y e través de'ésto, investiga.

CUARTO DON.- Consta de &n cubo de las mismas dimensiones del anterior
dividido en ocho paralelap{pedos recténgulos, también de madera lisa si n
colores-£8te material presenta la oportumidad de colocar les ladrillitos
en tres diversas posiciones, segin sea la cara sobre la cusl descansan,
En el don anterior, el cubo permanece estltico, dentro de una sola posi-
cibn cualquiera que sea la base. Como se ve, dentro de las posibilidades
constructivas, el materiel va sumentandolas, correspondiendo cada don
8 un grado de evolucibm.

Quinto Don.- Un cubo dividido en 27 cubitos de las mismas dimen-
siones del tercer dan, de los cuales, 21 son enteros; tres divididos
por un corte diagorél y tres divikdidos por dos cortes diegonales.

Aquf se 1ntroduce>€1 plano inclinado, y a través de la actividad de cons
truccibn, el nifio tﬁede Jjuntar o separar elementos homogéneos.

SEXTO OON.- Un cubo dividido en 27 paralelepipedae rectfngulos, 3
de los cuales, divididos longitudinalmente, dando luyar g 6 pilares; 6
divisiones transversalmente, dando lugar a 12 plintos, del mismo mate-
rial que los anteriores.

SEPTIMO DON.- Representacifin c= la superficie, lo forman figuras
planas de colores ( cfrculo, cuedrado, triéngulo) . Las formas geométri-
cas se utilizan de tal forme que las yemas de los dedos las deslicen li-
bremente sobre la mesa o cualquier superficie, percibiendo las diferen-
tes formas y colores.

Octavo Don.- Representacifn de la l{nea { Recta y curva) . Consiste
en mazos de verilla flexible, multicolor. El niiio puede representar in-
finidad de objetos lineales; también puede entrelazar las verillas, sa-
tisfaciendo su interés. Ademas @e las varilles existen palitos prisméti
cos de diversas dimensiones y colores, guardados en cajas con comparti-
mientos adecuados al tamefio de los palitos. La lfnea curva la componen
las argollas, medias argollas y cuasrtos de argolla. Este Q?terial, com
oinando ambas formas, da amplias posibilidades para poner en diversas
posiciones la lf{neas en el espatio. Se esocis con el dibujo; el nifio i-
dentifica al dibujar el elemento l{nea, y llsva la representacifin hecha
con argollas y palitos a su dibujo,.

Noveno Don .- Reprpaenta el punto (la abstreccién) , La forman se-
millas en general ( mg, é frijol, arroz, lenteja, etc.) . Se usan en ma
sa, dando formas varindas a la creacifin del rifio.

T
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Por lo tanto, el mftodo que siguif Froebel y que tomb Laubscher
fue ir de lo simple a lo complejo, de lo facil a lo diffcil y de lo
concreto a lo abstracte- Sin embargo, en un principio el Jardi{n de

Niflos en México no tuvl ningun programa, se limitaba a enumerar acti
vidades.

|Posteriormente Berta Von GlOmer, Estefania Castafieda, Josefina
Ramos y Rosaura Zapats, esducadoras mexicanas, se fueron al extranje-
ro @ estudiar en Alemania y en Estados Unidos diferentes teor{as pe-
dagogficas ascerca de la educaclén del nifio, al regresar a México se
realizaron conferencias para estudiar los puntos que podian ser apli
cedos al nific mexicanos, siendo Estefania Castafieda la que hiz6 hin-
capié en que al nifio mexicano tenfa que darsele una educecifn toman=-
do en cuenta sus caracter{sticas as{ como el ambiente socio-cultural
que lo rodagéIFue en ® 1906 cuando por primera vez se elabcrd un pro
grama de actividades tomando en cuenta los principios didicticos de
1a Didhctica Magna dividiendo el afic escolar en las 4 estaciones y
cads estacifn dividida en semanas y df{as para realizar determinadas
actividades ". (1) .

[;qu los estudios realizados en México por las educadoras antes
citadas, modificaron algunas ocupaciones y dones da la teorfa froe-
teliana, adaptandSIa a 1a realidad mexicana, siendo que en 1939 se
dieron los objetivos de la educacifn preescolar, se elaboraron pro-
gremas teniendo en cuenta el desarrolloc infantil y las reas que cona
tituyen la personalidad del niﬂollestaa objetivos fueron :

a) Iniciar la educacifn sistembtica teniendo en cuenta el desa
rrollo integral del nifo.

b) Culdar de la salud f{sica y mental del nifio.

c) Formar hébitos favorables al desarrollc armfnico.

d) Respetar la evolucifn y la personalidad biopsiquica de la
segunda infancia.

Desde entoncfés la educacifn preescolar an México funciona de
acuerdo con la Ley Orgénica de Educacién, Capftulo VII, del arti-
culo 48 al 56.

En estos artfculos se nos dice que la educacifin preescolar -
atender& sl desarrollo integral del nifio, que'lua medios educativos
serén el juego, el canto, los ejercicios f{sicos ritmicos etc.
as{ como las diferen%ea actividades en que el nifio se relaciona con

(1) ZORAIDA PINEDA, La educacifn de los pirvulos, 1955, 102

ey

| '*

T TeE



su ambiente y por (ltimo se hace hincapié en que la educacién prees
colar necesita la colaboracifin de ios padres de familia.

La Reforma Educativa (1962), tuvé en cuenta"la dey Orgénica de
Educacibn, as{ como los principios educativos que contiene la Refor
ma y que son: Principio de determinacifn de objetivos que sefialan
les metas, Principio de la eficiencia, principioc de la integracibn,
del equilibrio, de la organizacifn democrética y del desenvolvimien
to." (1)/]

En estos programas se sefialaron cinco freas de estudio para los
tres afios de dducacién preescolar, en las cuales se indica el objeti-
vo y las actividades que se pueden realizar; estas Areas fuercn:

1.~ Estudio de la proteccibn y mejoramiento de la salud Pisica
y mental del nifo.

2.~ Estudioc de la nomprensifn y aprovechsmiento del medioc natu-

3.~ Estudio de la comprensifn y mejoramiento de la vida social .
b= Juegos y actividades de expresifin creadora.

5.= Adiestramiento en las actividades précticas.

2.2+ EL JARDIN DE.NINDS. INCORPORADO A S.E.P. EN LA ACTUALIDAD.

1/Eue hasta 1976 cuando se volvieron a reformar los programas de
educacifin preescolar, debido a un estudio efectlado por el laborato-
rio de psicopedagog{a de la S.E.P., cuya titular fue la Dra. Laura
Rotter. Eate estudio dio como resultado que se tuviera un conocimien
to mhs preciso de la naturaleza bio-psico-socisl del preescolar y
as{ elaborar objetivos y actividades que estuvieran de acuerdo con
la edad y caepacidad del nifo. Se concluyb6 con la elaboracifn de las
caracter{sticas de la evolucifn del nific marcando los perfiles de ma
durez que deber{z .lcanzar el preescolar de 3 a 6 aflos.

Estos perfiles de madurez se le han dado a la educadora, as{ co
mo una quie para la aplicacifin del programa.

La educacifn preescolar tomd en cuenta las diferentes éreas de
desarrollo fijando objetivos de aprendizaje de acuerdo a la taxono-
mfa de Benjamin S. Bloom en las 4reas cognoscitiva, afectiva y psi-
comotriz, afiadienggse objetivos del Area del lenguaje y del &rea sa.
cial indispensables en la educacibn preescolar;{i

(1 SECRETﬁkIA DE EDUCACION PUBLICA, Programas de Jardines de
Nifios, 1970, 3. T
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Para la realizacifn y evaluacifn de la educacibn preescolar fue
ron elaboradas las gufcc didicticas, dividiendo su contenido en low
tres grados del jardin as{ como en unidades de accibr, o sea, tener
una idea central en la gue giren todas las actividades del procees
enseflanza-aprendizaje, tomando como base los intereses del nifio de
segunda infancia.

Los factores que integran estas gufas didacticas son: asunto,
motivacibn, material educativo, actividades espec{ficas, objetivaos
y orientaciones generales pera las educadoras.
| €1 departamento técnico de educacibn preescolar adopté un cri-
terio que puede adaptarse a diferentes edadea y a cualquier hacho
de conducta, seflalando tres funciones primordiales con sus respecti
esferas:

a) Informacién: -Esfera sensoperceptiva, (visuales, auditivas,
tactiles, olfativas, gustativas, quinestési-
ccs, cenestésicas, equilibrio)

b) Elaboracifn: -Esfera cognoscitiva (imégenes, simbolos y

conceptos), nocibn corporal, nocibn temporal,
‘nocibn espaciale

-Esfera afectivo-emocional.

-g£afera Social.

c) Efectoras; -Esfera sensorio-motriz (coordinacifn).

-Esfera del lenguasje (comprensifn-expresién).

Cada esfera se divide en objetivos que deberén ser alcanzados
por nifice de 3,4,5 y 6 eflos,.

Por otro lado, para poder llevar a cabo actividades en el jer=-
di{n es necesario un conocimiento del nifio de segunda infancia en o
que respecta a: intereses, pensamiento, tendencias, desarrollo inte
lectual, social y del lenguaje, etce

Entre las clasificaclones de intereses de esta edad, existen
varims clases,. sin embarfo, se pueden generalizar en intereses con-
cretos que son: gllsicos, motores y lédicos.

El pensamiento es sincrético, o sea, el mifio percibe el todo
antes que sus partes, para el conocimiento del "yo" se da importan-
cia al conocimientq,corapral mediante actividades motrices , centn

Yy Juego.
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3. TEURIA DE JEAN PIAGET

Lta investigacifn tefrica y exoerimental de Jean Pieget, se basa
en el desarrollo mental del nifio, haciendo hincapié en la evolucibn
de la inteligsncie.

Nos hace notar, que el funcionamiento intelectual, es en parte
una forma de actividad biolégica, vya que las estructuras heredadas
condicionan en clerta forma nuestra percepcifin a través del sistema
nervioso y sensorial, ademfis de esta herenciz innata y especifica,
esté la herencia general de tipo funcional en donde se forman todas
las adquisiciones ?fgnoacitivas.

"Todo ecto de»inteligencia supone una adaptacifn que a su vez
abarca la asimilag 6n y la acomodacifn, ,que permanecen constantes en
-todas las edades.{ j(1)

La asimilacién consiste en amoldar un hecho de la realldsd a
la estructura en desarrollo del sujeto, o sea, edaptaer la realidad
al "yo", hace familiar lo que no lo era; la acomodacién es,- ajus-.
tar el organismo a través de los organos receptores intelectuales
a las nuevas formas que la reallda le present2, o sea, adaptar el
"yo" a la reelidad. .

La asimilacifn § la acomodacién aparecen al principlo en for-
ma indiferenciadas, en cuanto que el sujeto y el objeto son lo mis-
mo, mfs tarde con la evolucién se va logrando el equilibrio, sien-
do por un lado, distintas las funciones y por otro, complementarias.

No hay que olvider que otra de las caracter{sticas esenciales
de la inteligencie es la sctividad realizsda por el sujeto; segln J.
Piaget, las acciones constituyen la materia prima de toda adaptaecifn,
también nos dice que toda adquisicifn de la inteligencia esté inevi-
tablemente ligada 8 las anteriores, en un proceso de construccibn
continua en el cual cada nueva experiencia no tiene sentido sino es
en funcifn de las experiencias anteriores.

Por 1o tanto, los actos de la inteligencia no se dan aislados,
suponen un sistema de actcs que estfn coordinados y van evolucionan-
do a través de la vida, esth secuencia lleva & la inteligencia a una

mgjor adaptacifn consisyiendo el equilibrio necesario para la inter-
accibn augeto-ambientg

(1) JOHN H. FLAVELL. 0. Ce, 67
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3e%e ETAPAS DEL DESARROLLO SESUN J. PIAGET.

I.- NIVEL SEN3ORIO MOTOR; este perfodo es anterior al lenguaje, -
se le llama asf{ porque a falta de Puncién simb6lics durante los pri-
meros dieciocho meses, el nifio elabora un conjunto de subestructuras
a través de la percepcifn y el movimiento que servirln de punto de
Bartida para construccitnes intelectuales elaboradas por medio de agc-
ciones précticas.

El nifio pasa del estadio reflejo de completa indiferenciacibn
entre el yo y el mundo, a una organizecifn mAs coherente de accio-

v,

nes ante el medio»que lo rodea. este nivel comprende las siguientes
o = vt ——— - {1.

‘etapas: 1

1e= (0 = 1 % 8)e El nifio realiza los reflejos heredados; los re
flejos de succl g; movimientos de la lengua, deglucifn, llanto, etc.
y en general todos los reflejos simples que experimentan modificacio
nes al relacionarse el nifo con el ambiente, esta conducta refleja
slrededor del primer mes, posee las invaréantes funclonales de orga=-
nizacifn, asimilacifn y acomodacibn, siendo el lactante egocéntrico .

Z:- ( 1 mes~ 4meses), las actividades reflejas se modifican con . f?
la experiencia y se coordinan en formas més complejase f ;

En esta etapa comienzan a8 existir los primeros hlbitos simples ;
habiendo una pequefia diferencia entre asimilacién y acomodacifn.

Piaget introduce el concepto de reaccifn circular, o sea, una
serie de repeticlones de una respuestes sensoric-motora, su importan-
cia radica en constituir el mecanismo por el cual se hacen movimien- Z
tos para nuevas edaptaciones y estas adaptaciones implican desarro- "
1lo intelectual. s L

Le reaccifn circular primaria, estf concentrada en el propio f
cuerpo del nific, y gira alrededor de &l. E1 nifio va perfeccionando
sus movimientos d= succlén en coordinacién con su mana.

" E1 infante anticipa conductas de suceifn ante objetos visua=-
les, una vez*que el reflejo yer, se convierte en reaccién circular
de mirar, la asimilacifin visual se generaliza y también aparece la
asimilacibén recognoscitiva" (1)

De esta forma sa va‘presentando una diferenciacifn gredual des .
las reacciones ante f?é sonidos, manifestendo placer o disgusto y ﬂ

2l

S 7 IS PR TR AT

o

después el nifio mostirs interés por variocs sonidos.

ey vares

(1) JEAN PIAGET, Psicologia del nifio, 1974, 18
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La coordinacin entre la visifn y la aprehensifn le ayudarén al nifio
a salir de su totsl egocentr{smo estableciendo relaciones con su
muUNGo.

3.- ( 4-8meses). El nifia realiza acciones orientadas bacia obje
tos y personas que se encuentran mis 2118 de su propic cuerpo, adquie-
re una especie de direccibn hacia un fin. En este estadio aparece

la reaccibn circular secundarias, siendo est una forma de asimilacibn
reproductiva y funcional, logrando que el nifio consolide sus hébitos
motores a travbs de repeticiones que tienen interés para el nifio.

La aaimilaciﬁ; se convierte gn reconocimiento motor, o sea, El
nifio reconoce determinados movimientos gue lo llevan a slcanzar obj2
tos conocidos paig?él y que quiere posear. El nifio de esta etapa se
interesa por el rgaultado de sus acclones. |

be= ( 8~ 12 meses). "La intencionalidad es clara, aunque utili-
za pasutas de comportamiento ya conocidas®" (1) .

Aquf encontramos gque el nifio puede apariar el obstfculo para al
canzar el objeto, es{ como puede utilizar el obstéculo como medio pa |
ra 11egaf a un fin. E1 nifio imita -squemas nuevos por la coordinacifn
de ssquemas visuales,” suditivos, tactiles y cinestésicos.

S5¢= ( 12~ 18 meses). E1l nifio experimenta acciones para encontrar
otros medios y llegar & conseguir lo que desea, va surgiendo la reac
cibn circular terciaria, como consecuencia de la exploraci6n de los
medios. )

El nifio ya distingue los sctos del objeto, la imitacidn se hace
mhs activa.

6.~ (18 meses en adelante). Es sl momenio de la representacifn

1

simbblica. £1 nifio es capaz de representarse hechos que no estén pre
sentes en su camp= perceptual, a ello Piaget le llama imégen eimbb-
lica, y es también la capacidad para representar acciones antes que .
ejecutarlas; aquf se llega al finel del per{odo sensorioc-motor y f“
coincide con ei iniclo del per&odo precperacional. €1 nifio adguiere |
la capacidad de imitar reproduciendo objetos y acciones ausentes en
el momento dado, / :

K4 ~-
o

11.~- NIVEL SEMIUIigB Y PENSAMIENTO PREUPERACIUNAL.= (2=-3afios a
7-8afi08) .

(1) JEAN PIAGET, _F.icologfa, 21.



Este nivel incluye el Gltimo nivel del perfiodo sensorio- mo-f
triz. E1 paso del primer perfodo sl preoperatorio tieme lugar con
la aparicibn de la funcibn simb6lica y del lenguaje, o sea , la
capacidad para diferenciar los significentes de los significados.

Al comienzo de la funcifn representativa encontramos la imi-
tacibn representativa, o sea, la que resulta cuando existe una
accibn estando ausente el objeto que se va a representars

En este nivel el nific recurre a le memoria, ya no como reco-
nocimiento sino como evocacifn de objetos o acontecimientos ausen-
tes, as{ encontramos las siguientes:conductas:

bl PR Imitac%ﬁ% diferida, o sea, la que aparece en ausencia
del modelo.

2e= Juego é}mbblico o de ficcibn.

3o= Dibujo,:imagen gréfica

be- Imagen mental; imitaci6bn interiorizada, estd fecilitada
por el objeto permanente en el nivel sensorio-motor.

5.- Lenguaje o evocacién verbal ". (1) - ‘

Edtan conducﬁaéﬂsan necesarias para gue el nifio se relacione
con el mundo que 1o ‘todea y se adapte a £l. La apericién del len-
_guaje le permite le comunicacifn con los que lo rodean, aunque en
ese lenguaje encontramos también el egocentricmo, y el pensamiento
sincrético.

A través del lenguaje, el nific preoperatorio puede realatar
sus acciones esf{ como transmitir sus deseos o necesidades. Hay gque
hacer notar que el nific entre los 3 y cuairo afos utiliza el monb-
logo posteriormente va desspareciendo con el desarrollo del lengqgf
Jje sin embargo, durante este perf{odo no hay una socializacifn pro-!
piamente dicha.

Durante este perfcdo tiene gran importancia el juego simbSlico
0 sea, cuando la asimilacibn supera a la acomodacién. En el esquema
simbdlico intervienen dos elementos, uno que ha sido acomodado y no
aparece en gl momento de la accifn ya que se ha interiorizado en
imégenes reales o ficticiéé llamado significante y otro que se asi-
mila al actuar sobre oijetoa o acontecimientos llamado significadoe.

En un principio ol Juego simbélico lo constituyen tanto signi-

(1)  JEAN PIAGET, . €., 95
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ficados como significantea'1maginados, solamente a través de la ex-
periencia el nifio va substituyendo las imégenes por objetos o hechos
resles, y ésto es el resultado de que también el pensamiento del ni-
fio se va transformando. " La asimilacibm egocéntrica caracteriza los
inicios del pensamiento del nifio, as{ como los de su socializacifn,

el pensamiento egocéntrico puro se presenta en el juego simb8lico" (1)

El nifio em este perfodo confunde la realidad con la fantas{a al
tratar de explicar ceusas y efectos de todo lo que le rodea; a ésto
ge le llama animismo infantil.

Por otro lado, el nifio atribuye a todo lo que existe, la accif n
del hombre 0 8 fuagzas divinas, a fsto se le llama artificialismo.

Hacia los cizfu afios gl pensamiento del nifio va perdiendo la i-
magen defcrnadora\y se va adaptando a la realidad. El pensamiento in
tuitivo es lo que lo ayuda a relacionarse cun el murdo que lo rodeae
La intulcifn se sigue basando en la simple percepcifn sin haber ope-
racifne.

)9 9 PP FEBIUDU DE UPERACIONES CONCRETAS, alrededor de los 7 afios
hasta los 11 § 12 afids.

Por mecio del dégarrollo de la inteligencia se 1llega als inter-
nalizacifén -2 las acciones y as{ en este perfodo se estructura en
gistemas a 1c3 gque Piaget llama operaciones.

"Operz=i8n accifin cualquiera cuya fuente ha sido motriz, per-
ceptiva o sr+yitiva y tiene a su vez como rafices los esquemas senso-

v las experienclas afectivas ¢ mentales. Las acciocnes
se hacen z-z-ztorlas desde =l momento en gque dos acciones del mismo-
tipo puede- =czmponer una tercera y estas acciones pueden invertirse "(2)
e’ z-z7as en este perfodo constituyen formas espec{ficas de

Los 2
-¢re la asimilecibn y le acomodacibén, ya aue el desarro-

equilibriz =z~
110 intelz==-.zl es un proceso de organizacifén y lo que se organiza

son operazZ=-z3 activas.

rio-motorez,

1

En ezzz zzriodo el lenguaje egocéntrico desaparece casi por | <
completo y =~ :as diacusionea de los nifios encontramos relacifn en-

tre las iz=z=z=z ¢ 8U juutifAcaciﬁn, aparecen tambifn los juegos con

;ﬁ
(1) JEAN 7_=7Z7,_S Seis/,;tudios de Psicolopia, 1974, 39

(2) Ibidemr. 54
10

1t

A ‘."1 ?'

B
L



reglamento, llegando el nific 5) principis de reflexibn, o sea, el ni
fio piensa antes de actuar. -

*Volviendo a las operaciones, encontramos que el concepto tiempo
se construye por coordinacid:, ge operaciones y clasificaciones de
hechas por orden de sucesifn. Log sistemas constituyen formas espe-
cificas de equilibrio entre la asimilacifn y la acomodacién, ya que
el desarrollo intelectusl es yn proceso de organizacifn y 10 que se
organiza son operaciones act|ygg,

La nocibn racional de vulocidad es la relacibn entre tiempo y
espacio recorridorael e8pacly en el perfodo preoparacional lo cons- =
tituyen intulcionis de orden, continuidad, distancia, etc. es8 haste
este perfodo cuanno se empluszg a construir un espacio raclonal.

“las operaciones' e seriecifn son descubiertas a los 7 @fos; lonoi-
tudes y cantidades simples, uimengignes dependientes delupeao a los
nueve afios, y hasta 108 11 § 12 afog nocignes de voldmen « (1)

Las operaciones son concretas porque su activided de estructu-

recibn y orgenizacibn esté orientada hacis cosas y hechos del presen A

te inmediato y siempre reales a direrenciz de las que 86lo son po-
tencia.

IVe- ADULESCENCIA, PENSAMIENTO ABSTRACTD, (11 6 12 afios en ada-
lante).

A partir de este momenty gl gyjeto empleza a reflexionar sobre
lo que lo rodea, siends capoz el adolescente de elaborar teorias ebs
tractas; en el perfodo de ledoperaciones concretas, estes reflexio-
nes eran acerca de eituacion;3 concretas, refiriendose @ la realidad
en s{ y a los objetos tanglhies, Las operaciones 16gices caomienzan a
ser transpuestas al plend de manipulacién de ideas, @poyéndose en eli
lenguaje.

El sujeto se hace capez de razgnar eobre propasiciones que cong
tituyen el pensamiento hipg+ “‘4ico-deductiva, o pensemientod formal.

"El pensamiento formal 1g grienta hacia lo posibleo hipotético
o ses, el sdolescente explory diferentes posibilidedes sometiendo

)

‘Y"'

las varlables a un anﬁliéia :ombinatorio, estrayendo deducciones res

pecto a8 las causas" Qf .

(1) JEAN PIAGET, _S2is est.=1ps, 70
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No hay que olvidar que el pensamiento del adolescente también
es egocéntrico ya que es el resultado de la reflexifn a través de
las creenclas subjetivas, el adakescente somete el mundo a su re-
flexifn, es en esta eded cuando el sujeto es metaf{sico, el equi-
librio se alcanza cuando la reflexibm® comprende gque su funcifn es
anticipar e interpretar la experiencia.

El adolescente vive en el futuro, empieza a asumir roles adule-
tos, elabora programas de vida, sistemas tefricos, reformas pol{ti-
cas o0 sociales etc. La adaptacibn se logra cuando el sujeto pasa de
reformador a8 realizador.

be POSIBLFS APLICACIONTS DE LA TEORIA DE J.PIAGET A LA EDUCACICN
PREESCOLAR DE ESCUELAS INCORPORADAS A LA Se E. P

La educacifn preescoler es necesaria para ayudar al nific a desa
rrollar su personalidad, adquiriendo el conocimiento de s{ mismo y
del mundo que lo rodea.

La educacién preescolar en Méxicc abarca de los 3 a loe 7 sfus,
“'por lo ‘que podemos aplicar algunos conceptos de le teorfa de Piage$,
siendo que €1 investigd las etapas de desarrollo de la inteligencia
desds el nacimiento hasta la adolescencia. Entre las etapas que nos
march, estf el perf{odo preoperatorio que va del afio y medio o dos
afios hagta los 7 u 8 afos; este perfodo incluye la edad del nifio prees
colar.aa\

Piaget nos dice que el paso del primer perfodo llamado sensorio-
motor al perfodo preooeratorio, tiene lugar con la aparicifn de la
funcibn simbllica y del lengusje. Esto no quiere decir que tiene co-
mo instrumentos la percepcifin y el movimiento unicamente para desa-
rrollar la inteligencia, sino que ademés de ellos , el nifio en este
per{odo utiliza las imlgenes y simbolos que son el resultado de una

1

|
|

evolucibén como lo es la funcibn representativa.
IMITACION, - .
Al comienzo de la funciln representativa encontra-
mos la imitaci6n representativa, que es aquella imitacién que resulta
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cuando existe una accibn a pesar de que el objeto est4 ausente, como
dice Piaget: "La imitacifn.representativa se da en ausencis del ob-
jeto, por oposicibn a la imitacifn sensoric-motriz" (1)

Por ejemplo, ei nifo se lava lag manos sin ver que su matdre lo
estd haciendo.

Como sabemos, el lenguzje es el resultado de una imitacién, pe-
ro esta imitacién impiica ademis de una madurez funciocnal, una estruc-
tura de pencamiento que le permita al nifio asociar palabras con obje-
tos, personas o situaciones determinadas por su experiencia.

Es a través del lenguaje como el nifio puede relatar acciones pa-
sadas as{ ccmo dar a conocer sus necesidades y deseos, facilitandose-
le la comunicacién con la gente que le rodea as{ como el conocimien-
to de su medio ambiente.

En la educacifn preescolar se le da importancia al 4rea lingG{s-
tica, consideranflo el lenguaje no sblo como palabra, sino también o-
tras formas de comunicecifn como son : gestos, miradas, sonrisas,mf-
mica etc. , a todo &sto se le ha llamado comunicacifn preverbal, a
pesar de gue se usen palabras para comunicarse nunca dejamos de uti-
1izer estos medlos para darnos a entender.

En un principio el nifio utiliza diferentes conductas expresivaé
posteriormente a través de su experiencia y desarro’lo ve adquirien-
do el lenguaje oral por lo que se considera funcifn de la educacién
preescolar, ayudar al nifio a expresarse corrictamente, dando el sig-
nificado de las cosas, personas O acciones que corresponden a la ree
lidad.

En el jardin de nifos, el nifio puede relatar sus experiencias ,
corregir algunos defectos de pronunciacién, se le orienta para que
comprenda el lenguaje hablado y se comprueba esta comprensién por
medio del gidlogu y la observacifn de lo que el 'nifio dice al estar
realizando diferentes actividades. No hay que olvidar que el nifio
entre los 3 y 4 afios utilize constéﬁtemente el monflogo tanto indi-
vidual como colectivo, o sea, que el niiio haula consigo mismo cuan=-
do est8 sole y cuando est§ con otros nifos. Este mon6logo va dismi-
nuyendo totalmente hasta los 7 afiose

(1) JEAN PIAGET, La formacibn del simbolo en el nifo, 1977, 330
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"Esto demuestrs que las primeras conductas soclales esthn a me-
dio camino de la socializacifn, el nifo siyue centrado en s{ mismo*.(1)

A través de las actividades en el jard{n de nifics como son can-
tos y juegos colectivos que impliéan comunicacidn y cooperacibn, al

nifo preescolar se le facilitar8 comunicarse con los demés as{ como
entender y empliar su vocabulario.

Por otro lgdo, la inteligencia es la capacidad individual para
adaptarse a situaciunes nuevas, es funcifn de la educacifin ayudar a
desarrollar la intelinencia del nifo prees.ilar tenienda en cuenta
que una de las caracter{sticas de la edad prees~~lzr es el pensamien
to egocéntrico que al Pinal del perfodo se transforma en intultivo
sin llegar a ser légico hasta los 7 u 8 afos,

"La inteligencia representativa no es aln capaz de operuciones
en tanto accidn interiorizada, reversible y que implica el fenbmeno
de conservacién" (2)

————— En el jardin de nifics se deben graduar las diferentes activida-
des que ha de realizar el nifo de acuerdo e su edad y capacidad in-
telectual, no puede forzarse de ninguna forma sl niiio para que aprem
da cosas 0 conductas que su mismo desarrolls se lo impide, por ejem-

--plo: no puede aprénde; a sumar y a restar, si entes no ha adquiridao
intuitivamente noclones de cantlidad y que a su vez esta cantidad se
conserve y pueda volverse en un punto determinadoc al punto de parti-
da. Como nos dice Pilaget: "La inteligencia supone prganizacibn y a=-
daptacibn, la adaptacifn a su vez implica equilibrio entre las dos
invariables funcionales que son: asimilacibn y acomodacifn" (3)

EL JUEGO.=

Por lo tanto, entendemos por asimilacifn, cuando el su-
Jeto se apropia de la pealidad, (objetos, personas, cosas, situaclo-
nes etc.), a través de la accifin, o sea, hay una integracifn de la
realidad al "yo". El nifio que ya en el perfodo sensorioc-motor inte-
gré a su "yo" esquemas como son: manipular objetos, chupar diferen-
tes materiaiea, etc., podemos decir que ha tenido lugar la funcifin
de asimilaci6n. ]

(1) Ibidem, 37

(2) JEAN PIAGET, El nacimiento de la inteligencia, 1976, 52.

. —

(3) JERN PIAGET, Psicologfa y Pedagogfa, 1977, 177.
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El nifo preescolar también a través de la accibin conoce el mun -

do en el que vive ejem: Aprende que al jugar con arena puede der for-
ma a ese material, que al abrir un cajén podr& sacar hojas y colores
para pintar, que armando un rompecabezas podriformar-una-figura etc.,
en todas estas conductas tiene lugar la funcifn de asimilacifn.

Sin embargo, para que se de un aprendizaje completo debe apare-
cer la otra invariable funcional que es la acomodacibén, o sea, gue el
sujeto se ajuste al ambiente, Esto implica también la accibn y es cuan
do de alguna forma el nifio modifica sus estructuras para captar la
realidad.

El nifio preescolar para poder dibujar tendr§ que coordinar brazo
mano y dedos para coger un l4piz en determinada posicifin y apoyarlo
en una hoja de papel efe%tuando determinados movimientos a fin de que
pueda imprimir lo que trata de imitare.

77" Tiene que subir las piernas a determinada altura para poder brin
car un obstéculo, tiene que mantener fuerza y equilibrio para trans-
portar una Jerra y servir su contenido en un vaso etc. En todas estas
acciones hubo adaptacién.

Aquf podenios decir, que durante el perfodo preescolar a(in no se
da el equilibrio entre la asimilacién y la acomodacibn ya que unas
veces auperé la asimilacifn dando lugar al juego y la imitacibn como
el nifio preescolar se pone en contacto con la realidad.

Una de las realldades inmediatas con las que se jione en contacto
el nifioc es cop) su propio cuerpo, siendo as{ uno de los puntos de la
educacifin preescolar ayudar a ampliar el concepto que tiene el nifo
de la nocibn corporal, haremus un breve anilisis de las sensopercep-
clones que utiliza el preescolar para relacionarse con su mundo y en
las cuales intervenir la accifin educativa para ayudarlo a desarrollar-
las.

Entre las sensopercepciones tenemos:

1.~ Sensoperc:pciones visusles, el nifio a través de la acomodaw
cibn de sus ojos asimila el color, tamafio, posicifn etc., de todo
cuanto lo rodea, la accifn educativa t{ggg_lugér cuando por medio de
est{mulos se logra que el niiio ejercite este sentido para una mejor

adsptaci6n a la realidad.
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En el jardin ce nifios se efectlan diferentes sctividades para
que el nifio adquiera el h4bito de la observecibn , por ejemplo: se
le da 8l nifio un frijol que tiene que poner en un recipiente de vi-
drio con algodfn y agua para ver tomo nace una plantita, y va cre-
ciendo cada df{a. Se le lleva al zoolfgico pdra que conozca determi-
nados snimales, vea cbmo viven y qué comen, etc.

2.~ Sensopercepclones tect{ies, son de suma importancia en la
educacifn ya que implican la manipulacifn de objetos mediante la a-
comodacifn de diferentes partes del cuerpo para poder asimilar las
cualidades de los mismos objetos como son: forma, tamafio, sensaclo-
nes térmicas etc.

En 1a experiencia.no se puede separar el funcionamiento de cada
sentido aunque unas veces es algunoc el que tiene primecfe, no hay
que olvidar que ya durante el perfodo sensorio-motor existf{a coordi-
nacifén entre la visifn y el tacto, sin embargo, también a través de
""la educacifn se puede perfeccionar esta coordinacifn.

Al ejercitar brazos, plernas y tronco, el nifo logra una coor=-
dinacién_motriz fina y gruesa que dan luger a diferentes esquemas
como son: coger, saliar, lanzar, brincar, ccrrer etc.

En el jardin el nifio preescolar ejercita su tecto al manipulsr
diferentes materiales e instrumentos por medio de actividades edu-
cativas como son: ensartar fichas, coger lipices, lanzar pelotas,
usar instrumentocs de empleo diarlo como cepillarse los dientes,a-
brocharse la camisa etc. También aprende a diferenciar cualidades
térmicas de lo que toca y la precisifn que nacesitan determinados
elementos para poder menipularlos, por ejemplo: formar figuras con
plastilina, transportar objetos, etce

3.~ Sensopercepciones auditivas, en la educacifn preeecolar al
nifio s& le ensefia a distinguir el sonido de diferentes instrumentos
musicales, ruidos de animales, as{ como otros objetos.

Entre laé actividades que realiza el nifo en el jardin estén:
seguir un ritmo musical coordinandolo con el movimiento del cuerpo,
cancicnes sencillwes, se puede estimular este sgntido pera que el ni
fio aprsnda a escuciiar, para elloc se usan narraciones cortas que in-
teresen al nifo u otras actividades g@ que se ejercita la atencifn,
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la memoria y la comunicacién.

Todo esto se puede evaluar por medio del diflogo y la obserwas
cibn de lo que hace el nifio.

b.~ Sensopercepciones quinestésicas, estas sensopgrcepciones
informan al nifo sobre la posicifn, estado de reposo o movimiento
de su cuerpo, asf comovdel estado en que se encuentran todos los
objetos que lo rodean. Hacemos hincapié en que para que el nifo e-
Jercite su cuerpo realizando diferentes movimientos, son necesarias
la esimilaciin y la acomodacifn, por ejemplo: el nific al saltar tie
ne que acomodar su cuerpo para efectuar determinados movimientos y
as{ librsr un obsticulo, al mismo tiempo que tendrf que asimilar la
orientacifn tridimensional en la que se encuentra tantc &1 como lo
que lo rodea para puderﬂefactuar la accidn.

El nifo preescolar también aprende nociones espaciales a través
" de la imitaci6n y el jueqo, por ejemplo! lo que es arriba, abajo,de-
recha, izquierda, etc, También aprende a observar fenfimenos natura-
les como son: el dfa y la noche, la lluvia, etc.

El momento en que realiza determinadas acciones como son: levan
.tarse, comer, ‘jugar, etc. por medio de la misica se da cuenta del
tiempo, ritmo y duracibn, a través de los acontecimientos de la vi-
da diaria aprende a distinguir las cuatro estaclones, etc.

Todo &sto hace que se vaya formando en el nifio la nocibén tempo-
ral, que sblo puede ser a través del pensamiento intuitivo caracte-
ristico de la edad preescolar y segunda mitad del per{odo preopera~
torio. , PENSAMIENTO

La educacifn preescolar en su organizacibn y planificacifin de
actividades toma en cuenta el pensamiento infantil, ahora bien, como
sabemos seqgln Piaget, el nifio preescolsr va cediendo a un pensamieqn-
to cada vez més real, su pcnsamiento es simbflico ya que tiene capa-
cidad para representarse objetos en ausencia de ellos, el tener una
imagen mental aurque sea rigida va sirviendo sl nifio para su adapta-
cibn a la realidad as{ como su socia.izacifn a través de diferentes
actividades que realiza el nifio con la cooper%ciﬁn de otros nifios.

Teniendo en cuenta el pensamiento infantil se nos dice La a-

similacibn eqnuchntrico carocteiize los\fnloioa del pengamiento del
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nifio, as{ como los de su sccia.izacibn, el pensamiento egocéntrico
puro se presenta en el juego simcblica" (1)

Por 1o tanto, cuando la asimilac:i8n ha superado & la acomodse
cifn tiene lugar el juego, pero debido a que en un principio esta
acimilacibn es egocéntrica, o sea, centrada en el niio seqln su -
forma de percibir la realidad, as{ también es a través del juego
como el nifio proyecta sus necesidades, deseos, conflictos etce
deformando la reelidad segln su propic yoe.

En el juego del nifio preescolar tiene lugar el s{mbolo, que es
un signo subjetivo e individual inventado por el mismo nifio y que
muchas veces sflo &l lo comprende. La imagen es el resulteado de re-
cuerdos y experiencias del nifio que también son subjetivas ya que -
van siendo. formadas por la accién misma del nifo.

"Aquéllo que realiza el juego de ejercicio por medioc de la asi-
milacifn funcional, el juego simb8lico lo refuerzs por la asimila-
cibn representativa" (20

El nifio preescolar al jugar utiliza la ficcifin, por ejemplo
el -jugar a las mufiecas imitando conductas de su mamé,,pero de tal
manera -que sus acciones deforman la realidad, ya que da Srdenes y
premios que a ells le gustarf{a que le dieran.

Jduega 8 ls comidita utilizando difersntes materiales que la
simbolizan. Hace construcciones simulando ser casas, puentes, etce

En el esquema simbllico intervienen, nos dice Piaget, dos e-
lementos: uno que ha sldo acomodado y no aparece en el momento de
la sccibn, ya que se ha interiorizado en imigenes reales o Picti-
cias, llamado significante, y otro que se asimila a la actuar so-
bre objetos o situaciones llamado significado, por ejemplo: el nifio
que dibuja una casa, 4rboles, animales y gente tratando de imprimir
la forma en que €1 lo ve o le gustarfa que fuera, el significant
lo constituye la proyeccifn de las-imégenes de sus necesidades o gus
tos, el significado lo constituye el dibujo en s{, las formas, 1{-
neas etc.

El nifioc que juega a la mariposa tratando de imitarla con sus
brazos; el significante es la idea mental de mariposag el signifi-
cado es el mismo cuerpo del nifo.

(1 I8, 39
(2) JEAN PIAGET, _La formacifin del, 168.
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Como podemss darnos cuenta, tantu el significante como el significa

do pueden ser ficticios as{ como reales, seq(in el pensamiento del ni
fNoe

Entre los 3 6 4 afios se desarrollan miltiples combinaciones sim
b6licas en las que intervdene la fantas{a, el nifio muchas veces su-
ple la sccifn por el lenguaje como cusndo cuente historietas o narra
lo que le ha pasado utilizando personajes ficticios e imaginarios,

los cuales realizan actos que 8l mismo nifio le gustaria efectuar a

~rpa

su modo, trata de resolver conflictos con situaciones inventadas.
Al iqual que Piaget, en la educacifin preescoler se utiliza el
didlono con los nifios, ya que a travbs de sus preguntas, respuestas

- t

cuentos, eic. es como nos damas cuenta de su pensamiento.
En la etepa preparatoria y preescolar el nifio manifiesta un pen
samiento verbal con el cual nos podemos percatar de que el nifo si-
gue siendo egocéntrico y confunde la realidad con la fentasfa sl tra
tar de explicar el origen de determinadas acciones, as{ como la cau-
8a ¢ el efecto de los fenfmenos que le rodean, por ejemploc  cuando
los nifios juegan o platican dando vida a objetos inanimados como son b
sus_juguetes, plantas etc., siendo a &sto lo gque Piaget llamb animisg e
mo infantil, . |
Por otro lado, el nifio trata de explicar los fendmenos natura- |
les seqglin su punto de vista par ejemplo: Por qué llueve, qué hacen |
las nubes, por qué se hace la nobhe etc. El giﬁo da su versifin de las
icausas y efectos constituyendo as{ el finalismo infantil.
También el niiio preescolar utilize el artificialismo que consis-
te en atribuir el origen de las cosas 8 la accifn del hombre, o a la
accibn diving uero que act(a en la misma forma que lo hace el hombre.
Teniendo en cuenta estas caracter{sticas, el jard{n de nifos
utiliza en sus actividades educativas la imaginacién con el uso de
muiiecos del teatro gllignol, cuentos etc. Al estimular el interés del
nifio por medio de acciones imaginaflas, se le puede ayudar a relacio-
nar la realidad con la fantasfa, por ejemplo: Los t{teres pueden ejem
plificar lo que hacen los nifios en el trabajo del hogar, la importan
cis de los hibitos de higiens, etc.
No hay que olvidar que el nifio imita a su manera la realidad.
El contenido de los ‘juetios espontfneos son los intereses del nido, y

AP

se presentsn a travbs de sus scciones , as{ como con los objetos que
juega, su estructura es la manera en gue combina las imfAgenes y los
simbolos.

"Entre los 4 y 7 afos el si{mbolo llega a perder su carécter1ge-



deformacifn para convertirse en una simple representacifn de la
realidad" (1)

0 sea, que el nifio al ir viviendo y desarrollandose, va ex-
perimentando diferentes situaciones gque al ger asimiladas van cons-
tituyendo relaclones cada vez mis adaptadas a la realidad, por ejem
plo: Un nifio de 5 afios, ya no se contentard con utilizar tierra y
plantas para jugar a la comidita, sino que pedir4 pan, dulces, etc.
o sea, s8lgo resl que substituya lo imaginado con comida de verdad.

El juego en el jardin de nifios es de gran importancie pars el
nifio preescolar, ya que ademfs de ser una diversifin, es también un
medio de parendizaje gue le permite integrarse al medio tanto f{si
co como social que le rodea, el juego constituye a su vez un esti-
mulo para ia actividad intelectual y sensorio-motriz ya que es un
medio a través del cuai, el nifio proyecta sus necesidades, deseos y .

‘~—conflictos emociongles , as{ como también es un medio que le sirve }
a la educadors para ayudar al nifio a canalizar y ejercitar sys capa /
cidades,

Como hemos visto, a través del juego, el nifio integra su nocifn
corporal, al misma tiempo que le ayuda a comunicarse con los demés.

Le imitacién diferida se puede canalizar a través del juego en
lo que respects a modificacifn de la conducta y la modificacifin de
hébitos.

Se da oportunidad al nifio, de conocery manipular diferentes ma-
teriales aplicendo su capacidad creadora, por ejemplo: dibujo, narra
cibn de cuentos, plastilina, etce.

La imitacidén representativa ayuda alnifio a conocer la realidad
no se trata de que trate de copiarla tal cual es, sino que segdn sus
capacidades, la vava integrando 8 su "yo", al mismo tiempo que 61 se
va acomodando e ella en forma creativae

El pensamiento del nifio preescolar al perder la imagen deforma-
dora e irse adaptando a la realidad se transforma en pensamiento in-
tuitivo, el que le facilitari al nifo relacionarse con el mundo cir-
cundante as{ como sumentar sus intereses y su socializacién, sin
embargo, este tipo de pensamiento no llega & ser llgico ya que le

(1) JEAN PIAGET, 0. C., 186
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falta una condiclén indispensable que es la reversibilidad de la ac
cibn irteriorizada.

INTUICION,=

Se entiende por intuicifn; "Simple interiorizacifn de la
percepcifn y los movimientos en forma de imigenes representativas y
de experiencias mentales que prolongan los esquemas sensorio-moto-
res sin caoriinacifn racional®. (1)

Por lo tanto, el pensamiento del nifo se sigue basando en ia
percepcifn de la realidad que implica el no hacer deducciones, ys
que no puede reemplazarlas a las acciones reales por acciones 1-
maginadas , tampoco es reversible ya que el nifo no tiene la capa-
cidad de regresar sl punto de partida.

Como vimos el nifo ‘preescolar adquiefe la nocifin de tiempo, es
pacio, etc. por la intuicibn y por lo mismo, el concepto de cantidad
%o entiende por elementos ohjetivos que ocupan un espacio, osea, son
percibidos, lo mismo ocurre con otras nociones que le servirén para
adquirir la nocién de cantidad y que lo vsn preparando para el pen-
semiento l6gico, tales como hacer correspondencies en gue las senco-
percepciones Opticas determinarén la relacibn de los objetos , por
ejemplo: el tener una taza para cada plato.

En la actualidad el programa de educacidn preescolar de ini-
ciacifn a las matemiticas para tercer grado, se basa en la teoria
de J. Plaget, utiliza el pensamiento intuitivo del nifio de 5 6 6
aflos para ensefarle y ejercitar su pensamiento al realizar acti-
vidades de relacifn como son: poner objetos en sus correspondientes
lugares. )

61 desde que el nifo alyuiere su educacibn preescolar se le -
puede ir transmitiendo algunos conceptos del nmero al tener que
trabajar sobre diferentes materiales concretos como son sus jugue-
tes , su ropa, objetos de la escuzla, etc., puede ir distinguiendo
lo que es grande de lo que es pequeiio, lo que es mucho de lo que -
es poco, etc. P

También por medio del material conocido el nifio puede comenzar
e formar conjuntos , por ejemplo: reunir en un lugar todos los ani-

¢1) Ibidem, 50
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males que forman una maqueta, en otro todas las casas, en otro los
érboles etc.

1™

Sin embergo, para que el nifio llegue a la conservacibn de la
cantidad, tiene gue percibir que esa cantidad-no varfa-aunque se -
modifique se estructura, por ejemplo al poner una hilera de cin- T
co fichas szules juntas y otra de cinco fichas rojas separadas,
dird que son mas las cinco fichas rojas hasta que tenga 5 afios y -
medioc o seis en que adquiere la conservacibn de la cantided.

Piaget realizé miltiples experimentos con nifios de diferentes .
edades y utilizando diferentes materiales concluyendo que el nifio o
hasta los seis afios y medio o siete puede afirmaer sin dudar y en
forma generalizada la conservacifn de la cantidad, todo &stoc lo hi-
26 a través de la exper‘mentacifin.

Sin embargo, de acuerdo a la teorfa, la accibn, el manipular

.- 1los ‘objetos etc. es fundamental, ye que por medio de la accibin el
nifio incorpora a su pensamiento diferentes nociones que més tarde’
- le van a servir de base para comprender los conceptos matemiticos. #

Pisget marca l{mites cronolfgicos para la adquisicibn de dife-

rentes conceptos, -sin embaryo, estos 1{mites no son rigidos, ya que '
.él desarrollo del nific puede ser estimulado también por el medioc am
biente y las capacidades del nifio también son diferentes.

Lo que nunca var{s es la sucesifn de etapas de desarrolla, por 1
ejemplo nunca un nifio va ha adquirir primero la nocién de conserva-
cibn de la cantidad, si antes no ha adquirido la conservacién del
objeta.

Por eso en el jard{n de nifice se realizan diferentes ejercicios
con nifios de cinco afiocs y medio o seis afios, para prepararlos en 1a
sdquisicitn lbgica del concepto de cantidad.

,_-uq !-,.,.

Entre las formas de ejarcitarlos tenemos: ejercicios de agrupa-
cibn de elementos segln alguna cualidad, por ejemplo: poner todos -
los l&pices en una caja, la plastilina en otra, los cuadernos en o-
tra etc. También empiezan a ejercituarse en los subconjuntos, por e- .
jemplo: poner con una liga tudos los l8pices aiules, con otra todos }
los rojos, etce.




Segln Plaget, el nific de cinco a sels afos , ya puede realizar
correspondencias términc a término por ejemplo: poner a cada flore-
ro sus flores, a cada vaso survirle aqua: etc.

Hay gue tener en cuenta gue.para el aprendlzaje, es necesario
que el nifo esté motivado, por lo tanto al realizar las diferentes
actividades es importante que bstas interesen al nifio para que pue-
da realizarlas.

También es necesario que el material gque se utilice sea accesi-
ble al nifio, por eso en los primeros gradcs se debe utilizar material
concreto, después material figurativo con representaciones conocidas
por el nifio y posteriormente materisl no figurativo como el material
gréfico, formas geoméiricas etc.

Actualmente en el ‘ard{n de nifios para la iniciacifn de las mna-
temiticas a tercer gradg, se utiliza un cuaderno con material cono-

--gido que empieza con formas concretas y pusteriormente tiene material
geométrico en el cual el nific se va ejercitanda en alyunas nocicnes
matemfticas.

En la primera-unidad se le plantea al nifio comparaciones y rele-

_ Ciones, por ejemplo: E£1 nifo en determinados dibujos tiene que sefia-
lar, cufl es el mhs grande , cufl es el més largo etc.

En la segunda unidad, vienen elementos de semejanza y diférencie
as{ como clasificar elementos de una sola cualidad, por ejemplo: po-
nereun cf{culo a todos los gatos, tachar todos los animales que no sean
gatos etc.

" En el momento en que el nific est&é seleccionando elementos con
una propiedad comin para formar una coleccifn o conjunto, e identifi~
car el elemento o elementos diferentes, estarf el nifo manejando in-
tultivamente la idea de permanmencia o nu permanencia"(1)

En la tercers y Gltima unidad, el nifio adquiere la nocibn intul-
tiva de cantidad, primero se hace una recapitulacifn de las nociones
anteriores, despufs realizan ejercicios de correspondencia término a
término, por ejemplo: trazar una linea uniendo una cabeza con un som-
brero, un guante con una mana, etc. 3

Sin embargo, no hay que olvidar que para el nifio preescolar es
necesarlo que la correspondencia de los elementos que tiene que unir

(1) AGUIRRE DEL VALLE, Matem&ticas, Gufa para el maestro, 1977, &9

"
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en el ejercicio, tienen que tener una representacién visual, debi-
do a gue su pensamientn es intuitivo.

En lo gue respecta a la iniciacifn matemftica en el jardin
de niﬁus, de hecho se ha aplicado la teorfia de Piasget, aunque sflo
8ea con nifios de tercer grado. Sin embargo, estos nifios son los
nue estén capacitados mentalmente para poder adquirir en forma ob-
jetiva todes las nociones que los preparlrf para la trensformacifn
de su pensamiento intuitivo a pensamiento 18gico en el que se cum-
plen las caracter{sticas de ser operatorio y reversible, as{ como

la conservacifn de la cantidad.

;_’3

bele CDMPARACIUNﬁbE DOS UNIDADES , TENIENDG EN CUENTA EL PROGRAMA
RCTUAL EN ALGUNA D% SUS UNIDADES Y OTRA QUE TENGA EN CUENTA LA
TEORIA DE .J. PIAGET.

Unidad del programa actual de tercer grado de educacifin preescolar:
Objetivo: Que el nifio coriozca las condiciones de vide espec{fi-
cas y adecuadss de aigpnos animales para su supervivencla, (peces,

maniferos, aves, insectos.)

Géntro de interés.-

El reino animal, algunas de sus caracterist&

cas y los beneficios que proporciona al Rombre,

Metodolog{a.-
La educadora invitarf s los pequefios para llevar

al jardin, libros, revistas e ilustraciones de animales, en donde
selecclonarf los m5a interesantes.

Aprovechando estos est{mulos para que conozca las caracter{sti-
cas espec{ficas entre aves, mamiferos, peces e insectos, utlizando
para este fin 122 cnimales de/ls regifn cuando sea posible.

La educadora tendrf que proporcionar a los pequefios, los estimg.

los necesarios para que comprendan en forma sencilla y clara la meta

morfosis de algunos guaanos, mariposss, etc.
Invitar a los ni{Js a participar en actividades de expresibn
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creadora.

La educadora seleccionarf y adoptar8 cuentos y fhbulas con el
objeto de estimular grataments la imaginacibn de los nifios.

Esta unldad se le proporciona a la educadara en la gufa de -
trabesjo para que elabore su plan de trabajo.

PLAN DE TRABAJO.=-

El trabsjo de cada dfa sigue los siguientes
pasos: Saludo, 6sto es con el objeto dz fomentar en el nifio los hi-
bitos de cortes{a.

Gimnasia, para favorecer la salud f{sica.

Di8logo vy éﬁ%imulo, su objetivo es'atreer la atencifn del
nifio hacla el tempz‘del diva.

Juego edué%élvo, sus objetivos varian dependiendo de la actl
vidad @ realizar, el juego educativo incluye los ejercicios de con-
Juntos.

Actividad, su objetivo es estimular la sensibilidad estética
y favorecer habilidades y destrezas.

Despedida, tambifn su objetivo 2s favorecer los hébitas de
cortesfa. .

Ademés de eatéﬁ'paeoa tenemos: El saludo a la bandera una
vez 8 la semana y revisifin de aseo perifidicamente para favorecer
los hfbitos de limpieza e higiene.

Por Gltimo, la educadora hace la evalu=cibn diaria a través
de las actividades manuales o el juege educativo a manera de re-
porte que supervisa la Directora del jardirn.

Entre las actividedes que desarrollaron los nifios estln: Ha-
cer un tapete, pintar un mural, dibujo, utilizar plantillas de pa-
tos para pintar, modelado de nidos, dibujar un acuario, hacer pul-
pos con material de desperdicio,

El desarrollo de la unidad se llevbl a cabo en diez sesiones
separadas, intercalando otrus/centrus de interés.
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Teniendo en cuenta el objetivo general de la unidad, irdica

do por la S.E.P., y el plan de trabajo elaborado por la educado-
ra, podem@gsdarnos cuenta que no se logra cumplir el objetivo,
ya que al T'ealizar diferentes actividades y juegos de ejercita-
cifn manual, al nifia no se le da la oportunidad de conocer las
diferentas condiciones de vida de los animales, no puede perci-
bir sus caracter{sticaes, su forma de vida, etc. con el solo hecho
de tener la representacién gr&fica de determinado animal, lo Gni-
co que podré conocer serf su forma fisica.

Ahora bien, teniendo en cuenta la teorfa de Piaget, tratare-
mos de plantear ur) unidad didéctica, en la cual el preescolar i
| e

ejercite su pensamiento, teniendo en cuenta el desarrollo de su
inteligencia, ensg%trandose el nifo en el perfodo preoperatorio.

-

En este caa&fiomaremos como unidad unicamente una especie
del reino animal, con el fin de que el nifo puedg comprender las
condiciones de vida de esta especlie :elacionandose en forma ac-
tiva con el animal. Tomé como ejemplo el conejo doméstico, te- i
niendo en cuenta que es un animal de fécil manejo, que se desa-
rrolla en un clima templado como es el de la ciudad de México,
que se puede adquirifaen el mercedo, que por su peso y tamaiio
lo pueden manejar los nifos de ,edad preescolar y no ee peligroso
ya que teniendo laes debidas precauciones higiénicas y en su tra=-
to , como es alimentarlo, juger con &1, etc. , no causa dafios al
hombree. §

Loa recursos que se utilizarén en el desarrollo de la uni-
ded serén: 10 conejos de Nueva Zelandia ( 9 hembras y un macho),
un comejar con diez jaulas, una pelfcula de la crfa del conejo
doméstico, alimento y recipientes para alimentar al conejo etc.

Para principir~ la unidad, se proyectaré la pelfcula, que
serviré como estimulo para realizar con el nifio un interrogatorio,
a través del cusl nos daremos cuenta de clmo pilensa el nifio, que
es lo que mis le interesd, qué dudas surgieron, etc. ’ i

NOTA: La pelicula le consequirf la educedora a través de la
SeE.P., ¥ previomente conpéeré su contenida. k.

.y ->—1‘r

Ty F o

Teniendo en cuen;ﬁ?el pensamiento del nifio, veremos gque con
el hecho de ver la prﬁ%eccibn no puede asimilar todas las caracte-
risticas y condicionrs de vida del conejo, por eso se le facilitaré
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el estar en contacto directo con el animal.

El conejar estari construido lo mis sencillo posible, quedan-
do la construccidm a la altura de los nifos, para que se les fa-
cilite darles sus alimentos y mantener todas las jaulas limpias
e higiénicas en lo que sea posible.

Los nifios observaran a los conejos y solamente los cogerén
cuando limpien la jaula y suministren alimentos.

Durante el tiempo gque dure la unidad, se mantendr& un cons-
tante interrogatorio, para que los nifios vayan descubriendo todas
las caracter{sticas del animal, ejemplo:

¢ Como es el<gpnejo ?,¢ 06nde vive 7, ¢ Qué pasa si lo mete-
mos al agua?,l Paor.dfnde respira?, ¢ Cfmo son sus orejas ? ¢ las
mueve? , & Buénd@ﬁaa mueve? . Toquen una campanita, qué hace el
conejo?, (lmueve %%a orejas?, icorre?, (se esconde?, 4clmo corre?,
¢ Qué mas tiene en su cera?, ¢De qué color son sus ojos?, (Cuén-
tas petas tiene? ¢ Cémo son? LEn todes partes tienen piel? etc.

No hay que olvidar que el nifio también hari sus preguntas de
acuerdo a su pensamiento y se tratarf que el mismo encuentre la
respuesxé.

Para conocer lag condiciones de vida, el nifio se encargaré
de limplar las jaulas y darles de comer a los conejos.
Aqui el nifo tendr8 que utilizar recipientes, agua y alimentos.
Interrogatorio: (Qué pasa si le damos el conzjo su agua en un re-
cipiente de pléstico que no pesa? , éel conejo tira el recipiente?
0 ¢por qué cuando toma agua en ese reéipienté se le voltea?
sl es chico el recipiente donde va a comer, qué pasa, ise mete el
conejo entre la comida? 4Qué le pasa a la comida?, etc.
Si el nifio le da agua en un momento determinado, ise tomd toda
el agua? si le vi'<lve a poner, pasa lo mismo, etc.
¢Qué comen los conejos?, iles gusta la zanahoria?, ise la comen?,
¢Comen la alfalfa, el pan duro, cereales 2tc. ? (Cuénto comen,

se acaban todo lo que les das o se toman mis veces el agua?

<3e comen entera la cebada o se las trituramos porque si no la
dejan? etc. /

51 el nifo obscrv&{éue el conejo tambifn se come sus desper-
dicios la educadora Y. explicaré por que lo hace.
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As{ podremos seguir pféguntando acerca de la conejera, (Para qué
le sirve al conejo?, ¢{lo protege? iDe qué?, etc.

Como el nifioc har§ la limpieza del canejar, se le proporcio-
narén los utengilios necesarios como son: jabéw, cepillos, etc. ,
y 8e les preguntarf el por qué es necesario que lo hagan, viendo
que pasa cuando lo dejen de hacer en alguna jaula, as{ como el -
uso de cads instrumento de limpieza.

También los nifios podrén observar la conducts de los conejoe
fuera de les jaulas, el sexo, etc. Ue esta observacifin surgirfn
otras preguntas, ya que el nifio se dar§ cuenta que el conejo pue-
de estar suelto y Buizé nos llevarfa al caso del conejo de campo
y su forma de vida, as{ como al conocimiento de otras rezas de cg
nejos, por lu qJEJse buscarfa la forma de hacer estos conocimien-
tos accesibles a los nifios de tal manera que pudierén percibir o-
tras caracter{sticas. Con este supuesto, podemos darnos cuenta =
que la educacién preescolar puede mantener el interés del niifio,
siempre y cuando los temas no sean rigidoa y no se olvide que la’
educacién ayuda a desarrollar el penaamiento sin limitar la ense-
fanza a moldes preestablecidna, que pur serlo, limiten el desarro
llo del nifo.

Volviendo a la unidad, no hay que olvidar que los conejos de
esta raza a los 6 6 7 meses de edad maduran sexualmente, pudiendo
realizar cubricifn y por lo tanto que tengp lugar la gestacifn y
concepcibn de nuevas crias. Esto también ayuda al niflo a conocer
las caracter{sticas de vida de esta especie.

Observaré que la conejla empieza a construir el nidal con la
paja que tiene en su jaula, preguntar por qué hay montones de -
paja, por nué la transporta la coneja etce

Si permanece.. vivas las crias, observar8 los cuidados de la
coneja, cbmo los limpia, cbmo loe alimenta, para qué sirve la -
piel que ella misma se arraqpa. Podri ver que durante las prime-
ras uemanas loa conejitos no tienen pelo, no abren los ojos, sb-
lo toman leche etce.

Durente el trunacuééo de la unidad, los niflos también rea-
lizan otras activid;jes como son juejos, trabajos manuales, ejer
cicios de coordinac.fn motriz etc. Se puede aprovechar la imita-
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cibn representativa, en lu que los nifics trater de correr como los
conejoa, emitir sus ryidos etc.

Para terminar la unidad, se puede volver a proyectar la pelf-
cula que se utiliz8 en el comienzo y efectuar el mismo interrogato
rio, ya que as{ , el nifio y la educadora se daran cuenta que hubo
asimilacién y ésto como resultado de las experiencias y el constan
te didlogo con el nific gue ejercitl su pensamiento.

Creo que este ejemplo, nos puede 3ervir para darnos cuenta que
la teorfa de Piaget tambifn tiene aplicacibn en la educacifn prees-
colar, y se p&ede apllcar en cualquier contenldo de enseifanza, siem
pre y cuando no se nluide en que forma piensa el preescolar y la im
portancia de la accxén para el desarrollo de la inteligencia.

4
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CONCLUSIONES

1.~ La educacifin preescclar es indispensable para que el nifo siggm%gﬁgjé

desa:gpllandq todas sus capacidades y as{ logre un desarrollo inte
yral de acuerdo a su edad.

2.- En la educacifn preescolar se tienen objetivos propios como son:
ayudar a relacionar al nifio con su medio ambiente f{sico y social,
as{ como estimular el desarrollo del lengdaje. Hay gque tener en cuen
ta , que Piaget nos sefiala una etapa egocéntrica durante el perfodo
preocperatorio, en el cual el niiio no puede trascender su exneriencia
personal, por loifgntq, en el jard{n se deben organizar diferentes
actividades para é%e el nifo se <interese por el mundo en el que vive.
3.~ 51 Piaget no?adice que sflo a través de la acciﬁnﬁ\)gl nifio eprende
es necesario que el educador estimule constantemente al nifio para que
a través de una organizacifn adecuadd de actividades, el nifoc aprenda
aquéllo que le interesa y le sirva para desarrollar sus capacidades.
4.= Und de los medios que puede utllizar el jardin es la essenificae-
cién de papeles y éi%ﬁaciunea familiares pera el nifio, ya que el rea
lizer diferentes actividades le ayuda a controlar sus movimientos
corporales, estimula su sensibilidad y le ayuda a manifestar el cong
cimiento intuitivu que tiene del mundo en el gue vive.

5.- E1 realizar actividades de exploracifn a través de excursiones a
diferentes luflares como son: campo, museos, tiendas, zoolbgico, etc.
ayuda al preescolar a familiarizarse con el mundo f{sico y social -
que lo rodes, ya que el conocimiento s6lo se logra a través de una
relacifn activa del nifio con su medio, teniendo como base experien-
cias anteriores.
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Ge- Siendo el juego simbflico totalmente irreal al principio del
perfodo preoperatorio y solamente a través del desarrollo mental
se transforma su significante y significado en objetos y situa-

ciones reales, le educecifin preescolar debe ayudar al nifo, uti-
lizando el juego en sus actividaedes, lograr que asimile y se acg
mode @ la experiencla del nifio en diferentees situaciocnes resles,

as{ como eprovechar le imaginacién, para estimular la creatividad.

7= 51 ya durante el per{odo sensoric-motor, el nifio aprendif a
librar obstfculos para alcanzar un fin, la educacifin preescolar
debe problematiz&} al nliio de acuerdo con sus capacidades para

rue ejercite su iateligencia y aprenda s resolver los problemas

gue se le.presed{%n, utilizando los medios adecusdos para lograr
lo. ¢

Be.~ De hecho en la actualidad la teo~{a de Jean Piaget se aplica
en el Jard{n de nifos, en lo que respecta a la iniclacién a las
matemiticas. Pienso que el método que se utiliza es adecuado ya
que toﬁa'en cuenta el pensaniento Jel nifio y los diferente ejer-
ciclos Bue-se le presentan, estén programados en forma gradual.
También se pued;n realizar estos ejercicios con diferentes

materiales concretos a través del juego educativo, que interesa
mas al nifo,

9.~ La teorfa de Piaget orienta acerca de las acciones que puede
realizar el nifo para incorporar en su pensamiento nociones ma-
tembticas, entre las acciones que nos sefiala y que han sido a-
plicadas en el tercer grado estn: Agrupar elementos en conjun-

tos, seriar, hacer correspondencias término a término, incluir
la parte en el todu.

10.- £s importante también, qu? sein el desurrollo cognoscitivo

se elabore la distribucién de contunidos de eprendizaje en los 3

gradogs, as{ como la gruduac}ﬁn del material didbctico comenzando

con elementos reales y concretos, despubs con materiel gr4fico de
cosas 0 personas v,porégitimo material de figuras yeomftricas.
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