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La base econ6m¡ca dc~t·rmin:i l;1s relaciones entre los hom-

brcs, teniendo presente que a tod03 les corresponde el derecho 

a su dignid3d humana, ~si como fortalecer y trascPnJ~r ~u bie-

Es para nosotros funcl:imental consi<lciir el inti:rcambio mu­

tuo entre estructura y superestructura pues, ante la existencia 

de la propiedad privi1da de los medias de producción y e! trab~ 

jo asalariado ~n 1~ primera 1 y d~bid~ ~ qu~ c:1 LJ segunda pod~ 

mos ttbicar el sistem3 educativo. entonce~ en ~ste tambi6n nos-

es posible cnccntr:1r ._,l proceso ..::t--; la cr.ajPr.::i..:i.6n, llf•¡;ando a -

1~~ dife~~rites esferas sociai~s en la~ c11ales el hombre se re­

la..:iona. 

lle esta manera, prescr1tamos e11 el p rime: capitulo el pr~ 

ceso de enJjen~ci6n, haciendo énfasis en la alienación subjeti 

1;a 1 la cual está cons::ituída por- la alienación del hü!nbre res· 

pecta a l~s demils en donde se ~ansidcra la altenación politic~ 

la alienación cultuTal y la criminalidad, mientra~ q~1e en la -

alienación del hombre respecto a si mi~~1>, p~~emLls encontrar -

la ali~naci6n del yo, frente a la propia vida y la actividad.­

T0do ~llo nos permite entonces entrar ~ la alie~ación educati­

va retomando principalmente los cje5 de la 11 educaci6n tradicio 

nal" y hacemos hicapié en la figura del docente J partir de su 

condición social por ser uno de los principales elementos en 

los cuales se reproduce el proceso enajenante. Al verificar, 



refutar o r~plant~ar sítu~irioncs educativas fue po5iblc detec­

tar cambio~ y const~ntcs, ausenci~s 4uc nos llevaron 3 Ja b~s­

qucda Je upoyos discipli11arios filos6ficos, psicológicos y so· 

cio16gicos a fi11 de recr1contrar los fundamentos teóricos que -

nos proporcionarun inayor clari<lad. 

En el capitulo dos, se concc11trnn dichos apoyos te6ricos, 

considerando para elementos filosóficos la concepción del hom­

bre, las bases epistemológicas, Ja lógica dialéctica y Ja étic~ 

contribuyendo en gran medida a replantear desde Ja conccpción­

cientifica el significado del trabajo humano 1 entre otros, to­

mando los elementos clave de toda práctica educativa. En la b!_ 

se psicológica, hacemcf fnfasis en los duelos e identificaci6n 

en lo tocante a los estudiantes mientras que respecto a los d~ 

centes consideramos formas básicas de angustia, motivacioncs,­

recornpensas y frustraciones pues el investigar sobre los efec­

tos de la enaJenación en el docente, en gran parte, hC"wos enco.!!._ 

trado que el desconocimicJtto de este proceso está present~ sin 

embargo, se reproduce, se sufren los efectos, se llega a mame.!!_ 

tos depresivos pero no se elaboran ni se consideran otras altc.!'. 

nativas, las medidas psicoprofilácticas están ausentes, todo -

lo cual se m3nificsta t'n la práctica educativa. Pensamos que el 

tomar estos elementos contribuye de manera significativa a ha­

cer dc la docencia una actividad humana más que comodin o única 

alternativa de ingreso, siendo ésta en realidad, una labor pr~ 

fcsional que implica un sólido compromiso social. Terminemos -

este capitulo con el apoyo de la Sociolo"gia, retomando fundame!!. 

II 



talmente el papel de la cultura, 1:1 eman·:ip:1ción y la autoges.­

tión, 1;1 instituclón escol;11· 1 ~t~., e11 ,}onde s~ ¡J1:1ntcan cl~1r~ 

mente los aspectos políticn:; Jcl prucc~:;o eJuc1t ivo, ('c·n:;idera~ 

do en ello;¡ la famili:1 y los gr11po~ ele aJolcscentcs, e11 la s! 

tuación (!Ctual, lo cual nos p<.~rmitP identificar posibilid:tdes · 

de cambio a rai~ de las·necesid:1Jc~ mutuas, es decir, tanto de 

lo que necesita L~J individ110 como las necesidades sociales. 

Ello en gran parte por la insistt.•ncia en la apolitilación ~n el 

firca educativa, persistimos en el pla11teamiento de tin aprendi­

~aje significativo el cual tiene :1ltos matices sociales. Nues· 

tro afán no es crear doctrina, pensamos con hase en lo antes di_ 

cho, que la libertad 110 es posible come t:1mpoca la respo11sabi­

lida<l y obligatoricd~d humana~ si !1(' ~e c11~nt11 ~011 conocimien· 

tos de causa, motivos y divcrsid:ld Je posibilid:t<lcs de donde -

elegir. Ante tales circunstancias, la pr~¡iaración e investiga­

ción te6rica fue laboriosa, sin embargo, necesaria pues contri 

huye proporcionando y f11ndamentando las bases del aprendizaje­

social y los pri1lciplos de la cval11aci6n y los pilares inicia­

les de la praxis en el ~mhito educativo. 

Vislumbramos la posibilidad de llevar a 13 práctica esta­

propuesta de investigaci6n y tener la oportunidad de colaborar 

en el Colegio de Ciencias y flumanida<lcs on el cumplimiento <le­

las funciones docente~ constatando que el apoyo teórico tomaba­

mnyor fuerza, pues no solo seria la búsqueda de elementos para 

contrarrestar, sino que también seria el marco de apoyo para la 

actividad educativa y con ello combatir los efectos del proce­

so enajenante. 

III 



lle aqul surgió pH'Cisamcnte c:l c:ipittdo tTC!:>, en el cual-

ap~1rcL·c todo el desarrollo propiamente }IC!llasó¡:jcu, pr.::s.enta1~os 

pues ~l proyecto ~n form3 breve (Je la institu~iGn) y llegamos 

a la critica al prugr.ima, asimÍS17IO un•l ...:;íntesis de las rcspuC.:!_ 

tas prcsc11t'a<l:is al cuc:-;tion:11-j8 inicial con el cual se exploran 

las perspectivas para el 1'aller du Lectura, a continuación ªP! 

rc~cn q1l for~a cons~cutiv:t las le~t11ras en cuanto a sus objet! 

vos, la conversación co11 el gr11po y los i11<licaJores, todo ello 

con !a finalidad <le identificar contradiccio11es y en cstudios­

futuros, superarlas; tenernos presente el enfoque marx:istayps_! 

coanalítico considerado para este ~partado co'n las cvidcncins­

de aprcmlízajc que <':1 nuesl fa considcTaciún fueron las mas sig 

nificativas, toda5 clL•s guardando íntima relación con todo lo -

antes mencionado y contrarrestando el proceso enajenante en un 

proceso educativo dcturmi11ado para el cambio, propiciar la con 

cepción de la formación humana dcsalienada. 

Aprovechando el uspacio para agradecer a todos aquellos -

c¡uicnes con su inter6s, entusiasmo y carifto hicieron posible -

la realización de este estudio-



CAPITULO 



Los planteamientos de Carlos Marx en Trabajo enajenado de 

de los manuscritos ccon6mico-filos6ficos de 1844 y en otros p~ 

sajes de su obra, se ubica concretamente en la base ccon6mica, 

en el proceso productivo, como resultado de un modo de produc­

ci6n determinado, el capital isrno. en el cual. el objetivo pri!!_ 

cipal es la obtcnci6n de plusvalía, basado en la propiedad pri­

vada de los medios de producci6n lo cual determina la distrib~ 

ción y a<lquisici6n de bicnc.:;, entre los que puede incluirse el 

acceso al conocimicnt ·. 

Veamos a continuaci6n c1 funda~cnto ontolbgico que según-

István Mcszaros, podemos considerar de la siguiente manera: 

Comencemos en la rclaci6n del hombre con la naturaleza, -

constituida por tres partes: el hombre y la naturaleza a travís 

de su actividad productiva, o industria, que en forma esquema­

tizada puede presentarse así: 

Considerando que tales relaciones son dinállicas, tencaos­

pues la interacci6n de las mismas. No obs~ante, la realidad -

nos muestra que existen otros elementos: por una parte, el -­

trabajo asalariado y el trabajador, y por otra, la propiedad -

privada y su ducfio, el esquema sufre ca~ios de car6cter radi­

cal pues así, surge la cnajenaci6n en sus más claras aanifest~ 



cioncs 1 quedando las sigi1ientes relaciones: 

Es <lccir, el l1ombrc como especie, queda d1vi<l1do entre p~ 

sec<lorcs y trabaj:tdorcs, clases antag6nicas 1 cuyas consecucn--

cias son de envergadura tT3nscc11<lcntal puc5 las relaciones de-

los propietarios con la naturaleza y }¡1 intlustria son radical-

mente diferentes de las sostcniJ.:is por los tr;ibajaJur(.'S, Aho· 

ra, la naturale.:a y Lt inJustri:1 :;on tambil·n enajenadas. El · 

trabajo, se concibe como un simplt! bt:cho que picrdf..' en real ida<l 

ta~ta significación inicial. como formaJor. 

Es importante TlO olvidar las consiJeraciones al respecto· 

de la enajenación pues tal proceso no es perteneciente a la --

condici6n humana, es un f6nomcno socialmente condicionado, que 

podr~ superarse cuando las circunstancias qt1c le dan existen--

cia sean vcnci <las, significa a<lcmüs, la cap~cidnd del hombre-

de vencer estos 1novimicntos contr~di~tnrio~ vi~lumhrando posi-

bilida<lcs nuevas de cambio, significa tnmhi6n el desarrollo --

dial6ctico del entorno, es decir, en su conjunto, el superarlo 

indica el devenir del hombre. 

Por lo anterior, resulta la e:rn1Jcn<1c1on un concepto cminc1,!_ 

temente hist6rico ast corno su supcraci6n, plnnte:1ndo por ende, 

situaciones claramente opuestas, condiciones i..lc desarrollo y -



3 

relaciones ~ocialcs entre los hombres cuJlitath«1mcnte difcre!!. 

tes, como momentos Je irn proceso e11 el Jc....,,vcnir del hombre, en 

el hacer y !1acer·sc 3 s1 mismo, Je Jr¡u1 Ja exprcsi6n de los es-

fuerzas e11 la büsqueJa de la sup~raci6n positiva de la autoena 

jcnación dc..l trabajo. 

Para comprender t;il concepto es necesario ubicarnos en la 

rel<u ... ión del hor-brc, en la necesiJ;ul Je elaborar sus medios <le 

subsistencia al tiempo que se forma el ser humano y se actú~ -

en 1::. naturaleza, al 3Ctu.:ir se cre¡¡n productos ele la acthridad 

humana. Ante cierta:- :.:ircunstancias, entre las que forma par­

~c la organi~aci611 pol1tic3, existe l1na figura regulador3 de -

los productos excedentes, con lo cual es posible la acu:nula--­

cíón. Los proJuctos toman autonomía e incluso llegan a plan--

tearsc como enemigos del hombre.. 

En palabras de Marx: 
"Lo que este hecho expresa es, scncillamcntc­

lo siguiente: fll objeto producido por el tra 
bajo, su producto, se enfrenta a éJ como aJ7 
go extr3ño, como un poder independiente del-

productor. El producto del trabJjo es el tra­
b:1.j:; que se ha p1asfüoJo, materializado en un 
objeto, es la objetivación del trabajo. La -
rcali~aci6n del trabajo como estado ccon6mi­
co, se manifiesta como una privación de. la -
realidad del obrero, la objetivación como la 
pérdida y la esclavización del objct_o, la a­
propiaci6n como extrañamiento, como enajcna­
ci6n". (1} 

( lJ wutX,Cirlos, 1-"am.scritos ecorÜnico-filo00fio;>s de 1844, 
}fud=, Gdjalba, 1982, p. 75. 



Y tal separación se vivcncía en manifestaciones como el -

que los obr0ros mueran por harabrc, y la \'ida quL• v:1 depositada 

en los productos <le su tra!Jajo le sea :1rrclJata<la ast como tam-

bién se le despoja de lo!-> objetos del trabajo, y se vive la --

apropiación <lcl objeto como cnajcnaci6n en cuanto que, mientras 

más produce, menos posee. 

Marx expresa: "Cuando más se mata el obrero trabajando, 

m5s poderoso se torna el mundo material ajeno a 61, que crea 

frente a sí, más pobres se vuelvc11 61 y su munJo int0rior, y 

menos se pertenece el obrero a sí mismoº. (Z) La cnajenaci6n­

del obrero en cuanto 111 producto <le su trabajo consiste en la-

objetivación, su trabajo se convierte en un objeto, 6stc tiene 

existencia fuera del productor, se vuelve ajeno y adquiere de-

terminado poder, fctichisr.10, y la vida <lel obrero que llevn en 

si el objeto se enfrenta a ól como algo extrafio y hostil.(l) 

Expresa Marx: 
"Evidentemente, el trabajo produce marnv.!_ 
llas para los ricos, pero produce priva­
ciones y penuria para los obreros. Pro<l~ 
ce palacios pero aloja ¡l los obreros cn­
tugurios. Produce belleza, pero tulle y­
deforma a los obreros ( ... ) condena a - · 
una parte de los obreros a entregarse de 
nuevo a un trabajo propio de bárbaros.(4) 

(.?J !bid, p.75 
(3J !bid. p.76 
(0 !bid. p.77 



La enajenación puede considerarse como la producción inte­

lectual en la que Marx explica los efectos destructores de la­

producció~ capitalista sobre los ho~brcs, sobre sus estados fi 
sicos y mentales y los procesos s~ci3lcs entre los cuales se -

va formandci, es pues la cnajenbción la ruptura de vinculas en-

trc el hombre, su actividad, sus productos, sus semejantes, -

su nat4raleza, que son precisamente los que le caracterizan su 

Naturaleza Humana. 

Ante esta realidad, encontramos que par~ empezar, el hom-

brc no cuenta. con líi :o:-1c1cncia de ser cnajen..ado ni que en no-

sotros está precisame~tc 1~ cap3cidad de cambio, tan s61o de--

tccta que su producto le es ajeno, que tiene gran importancia-

el poseerlos y para ello ve a los dem5s semejantes como medios, 

con lo cual se degrada a si mismo convirtiéndose en un juguete 

de las fuerzas ajenas. (S) 

Siendo la objctivaci6n un proceso en el cual el hombre de 

sarrolla sus capacidades, su potencial crcati~o, se conectan -

1ntimamente sus necesidades, sus capacidades y los medios que· 

IP- proporciona la naturaleza, la objctivaci6n es hacer que sus 

ideas se plasmen en los objetos, se crean productos y si este­

proceso productivo ha sido orientado haciq el beneficio social, 

sus productos, el desarrollo del trabajo, del hombre, contiene 

una gran significaci6n. 

( 5) Pl\PPENllEIM,Fritz, la enajenación del hrnbre noderoo, l-l!xico, 
Era, 1981, p. 100. 



De todo lo 21.nterior., es .pues posible consi:lerar a conti-­

nu.ación los Cll.3.tro aspectos que prcscnt..a la enajenación. 

l". El. HIMl!'.RE ESTA :ENAJDU\llD DE U NATLJJW..EZA. 

Se refiere .a la rel11ci1ón .del hombre con el 1IIl.llldo que 

le r.odea. c..cn la naturaleza. 

El hombr.e p.osee capacida.des que sólo pueden expresa~ 

se cua.Jldo el holtibre 11.c~:úa para la ..cn~acibD .de ·objetos 

reales. Da.d.1l que el boJDbr·c es parte Ce la nn't'U:raleza 

exis'te pues Telaci·én entre el bonibrc, los objet.os - -

realizados y su act.ivida..d. pr.o-d.uctiva como :me·di·D por­

.el cual sus capa.cidades se objetiv-an. A.sí pues. las­

capacidades -existen e:i. su productos en r.a:..ó:c. .de las­

condic.ioncs .que su uso b.a generado. {6} 

La euajen:a.cibn así, .consist:.e en -que t.Jl pr·odu·Ct.D' queda - • 

fuera de El :inislllD., e:xi:Ste :lluiependient·e. como :a!l..g,o .aj-ene que -

~iene pt>der y se le enfren~a. Al nombre se le separan los pr~ 

J:u.czcs que necesita para vivir y par~ trabajar. llega incluso, 

a mcrirse de hanibre. Marx nos dice: ~euanto más entrega de sí-

el cbrert) :más poderoso se vncl11e el mundo ajeno ,objetivo ( .. ) 

iEl obrero po:ne su vida en el nbje1:o pero ahora su vida ya no • 

l.e per~e7:>Cc.e :aélsino:al objeto.( •• ) lo que el pr,odta:to ·de su tra 

b.ajD es, él no 1.o es .. '" (7) 

t;Jar.LmN.~~. Anacn:lrtU,1973, p.!72. 

(¡)mRx, Carlos, 9' cit. p.1i;. 



Puede entonces nf:irmarsc qui .. ~ real iz:Jmo~ relaciones socia­

le~; 1..:nmascaraUa~ cuanJn intl'l'c:1mh ;,'1mos produ~to~: por ::: ti:-rtos- -

equ.ivalcntcs, por todo to que en ella~; implican las rcl;icioncs 

de las personas que los producen. A.simtsmn los productos <lcl­

capital ismo. controlan :1 quicnc:; lo·::; proJuccn. 

Consi<lcranJo tamhi~n el i1cc110 Jcl proJucto para que se -­

consuma, en un proceso cuyo objer..ivo es súlv la obtenci6n llcl­

plusvalor, el mantener la posición, la ex:plotaci6n del hombrc­

por el hombre, el ti"abajaJnr tiene que producir artículos que­

Ucspicrtcn ncccsidadL~·, el obrero se ve dcgenc.'rado, en esto re 

sidc el poder inhumano <le J.:1 rn;.itcria sobre el homhrc. 

El valor que se dC'tc1mina par¡¡ el .intercambio de mercan- .. 

cias nos permite recordar la frase: "E} trabaj3<lor vende su vi 

da para evitar morir" pues la fuer;:a de trabajo es la única 

mcrcancta cuyo valor de uso crea un valor de cambio mayor que-

su propio valo1· Je camLlo, cr p11c~ el tr~l,njn Pnajenndo. 

En nuestra sociedad en la quclo.cnajenación: es completa, el 

intercambio de los productos se rcn l i :.a en la base del valor -

de cambio, es preciso huscar otra ct:1pa en la que todos los -­

prod1.:1ctos humanos sean accesibles .1 todos porque su base 5cr6-

li1 nccedida<l. 

El valor en nuestra sociedad se manifiesta a través de V!!_ 

rios procesos como son: el capital 1 la mercancía, la propiedad 

ele la ticrr~, la· ganancia, el interés, l:i renta, el salario, -

el dinero y tor.los ellos derivan de la actividad productiva cna 



Jt.'l\.\Ja. llacit.'fü\o reícrenci.J :1 las rclacionf.-'::' en la vida coli-

diana lle la ~',ente, ~1 fin .. le r.1cilit:1r 1:1 i:ompre¡131Ón y cuyo p~ 

tr6n es el valor, nos jH .. :ri:iitc rcsc~1t:1r el SÍ}~Uicnte pasaje: 

'1Por or1·a parte, por el hecho :.le posL·\!r el poder 
Je comprar cualquier CO$a, el Jincro provee· al -
individuo en rc1aci6n con mcrcanci,1s y con pcrso 
n;is a las que jamús ~e vincularía sobre la b~1::.c-=­
<lc sus propi¡1s ncccsiJ¡1<lcs y car;1ctcr{stic;1s pe! 
sonalcs ... el dinero, le <ln la posibili<l¡1<l de _: 
comprar comida, cuando no le hasta su hambre pa­
ra conseguirla, de ocupar un sitio junto al leño 
que arde en el hogar, cunnt..lo su cuerpo entumeci­
do no le <la derecho a oc:uparlo, de poseer n una­
mujcr, cuando sus Janes y virtudes personales r.o 
le permiten conquistarle." (8) 

Finalmente cabe mcnc1onnr las palabras del autor al res-· 

pecto. cuando expresa: 

"La capacidad del Jinero es la cnpaciJad del hom 
bre, su potcnci3l i<lad para entrar en rclaciones:­
con la naturaleza que mediante el trabajo le 11a­
sido quitada e incorporada a sus productos, por­
ello, Marx llega a plantear que el dinero es la­
aptitud alienada de la Humanidad.'' {9) 

Por todo lo anteriormente dicho, podemos ver. que el valor--

toma distinta~ apnriencias por medio <le la alienación durante el 

intercambio del valor de uso. Poner la fuerza <l.c trabajo en el -

dinero, en el capital, cte., significa <lcjar to<lo su control en­

manos de otro, lo cual nos lleva al hecho <le que las relaciones-

@} OLLMl\N,!lertell, ~· p. 225 
&l Ibid, p. 225 



sociales entre cnsas, es <lecir, el fetichismo, actividades que r~a.. 

lizadas por Jas cos3s t,accn que se les ~tribuyan cualidades que-

sólo pcrtcnecC'n a los seres humanos, el intercambio se traduce de 

relaciones entre personas a las relacio11cs sociales del cnr5cter-

.iltcrhumano, s-iendo las relaciones cosificadas, deshumanizadas. 

Lo cual nos remite al 

2°. EL HOMBRE ESTA ENAJENADO DE SI MISMO 

Se refiere n la actividad y está enajenada por cuanto el tr~ 

bajo no le porporci'1a sati~:facc!oncs en sí, sino s6lo a través de 

su venta a algún otro. 

La existenci¡1 <le ciertas cap:1ciJ1t<lcs naturales y g6nericas -

del l1ombrc reflcj~n<losc en la concie11cia por medio de la necesidad. 

Así e~ la naturaleza y sus objetos y Jos dem6s hombres los que le 

proporcionan la materia para que realic~ sus capacidades y por 

quienes siente tnles necesidades. Es su actividad l~ mediadora -

entre el hombre y la naturaleza. 

De acuerdo con el autor, pueden considerarse tres relaciones 

especiales entre las capacidades del hombre y la actividad: 

11 1. Demuestra el funcionamiento conjunto de 
las capacidades del hombre. 

2. Establece pos1b1l1<la<lcs nuevas a tr3vés 
de la transformnci6n de la naturaleza y 

3. Es un medio fundamental para el de sarro 
llo de su propia potencialidad." (lO[ -

00· Ibid, p. 166 



Por ello puudc decirse que 1;1 'la n:1turah•::1 l.'n que vive í..'l-

el hombre está humanizada' es una natur<tle:a tran:;rormad~1 por el-

trabajo humrino. 

De esta manera, es la naturaleza, su medio directo de cxis--

tcncia, su material, objeto e instrumento de su actividad vit:.il,-

es su obra y stt rcalitla<l. 

Todo lo anterior nos da b:1sc par:1 retomar un elemento no me-

nos esencial: La Praxis Humana, comprendida como una 11 actividad -

consciente, dirigida a un objetivo, y por lo tanto, supone un ser 

consciente de si mismo, de la materia y el medio de su actividad­

y del fin que desea alcanzar 11
, (13.) 

Recordando que "no existen límites para el avance del control 

humano sobre el mundo, tampoco para el aumento del conocimiento -

objetivo del mismo, lo cual nos permite la organización del cono­

cimiento y una disposici6n simprc abierta para lo nuevo.'' (12) 

Sin olvidar la existencia de un determinismo objetivo en la­

historia, que se refiere a la determinación de las posibilidadcs­

reales dependiendo de la praxis de los individuos para que una a! 

tcrnativn de dichas posibilidades se realice y tomando en cuenta­

quc los individuos son relativamente libres por lo cual son mora! 

mente responsables, expresamos nuestro acuerdo con Markovic cuan-

do indica las características esenciales de la estructura de la -

Ul). MARIDVlC,~ilo, D4tléctica de la praxis,Argentlrn, A11rii:mrtu, 
1968, p. 33 

(12~ SC!ll\FF, Adam, H.istcd.a..Y_w+.!Ycl, filiciro, Grijalbo, 1974, p. 113 



praxis humana: 

"En la mcd ida en que e 1 hombre es l ibrc, 
tiende a participar en la foraacjón de 
su futuro, eligiendo entre la posibili· 
dadcs, aquel la que r.tejor responda a sus 
necesidades. 

En la medida en que el hombre es un ser 
creativo y activo no contempla sino que 
realiza esfuerzos para llevar a cabo la 
posibilidad que ha decidido. 

En 1a medida en que el hombre es un ser 
social que se coJRUnica y trabaja con -­
otros, comparte ciertas necesidades y -
valores, cst:á dispuesto a co~)rOnctcrse 
por el logro de objetivos no s6lo indi­
viduales sino tambi6n sociales .. " (U) 

11 

Siendo pues la actividad práctica especifica del hombre y e~ 

ractcriza el comportal'liento hu~no frente a la realidad. 

En su carácter social podcaos comprenderla como praxis mate-

rial, que se realiza en forma concicntc, tiene un momento físico 

y puede localizarse en el tiempo y el espacio de tal suerte pod~ 

mos mencionar la participaci6n activa, la pro<lucci6n, cte. Tam· 

bién otras formas son actividades psíquicas, no pueden localiza~ 

se en el espacio y consideran la producci6n e i0terpretaci6n dc­

emociones, la cducaci6n de los propios sentidos y sentimientos,. 

siendo entre otras elelhCntos constitutivos d~ la anterior. 

Los objetos de la actividad sobre todo aquello factible de -

modificarse, de transforJDarse a través de la misma, así teneDtOs: 

(l3). WiRKal'!C, Hihailo, cp cit, p. 116 
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"La transformaci6n del entorno nritural en 
que vi ve e 1 hombre. 
(Conquista y humani:aci6n de la natura­
leza) 

La transformaci6n de las condiciones -­
sociales de la vida humana. 
(Creaci6n de distintas formas e institu 
clones de la vida l111mana: Intcracci6n,­
comunicnci6n, trabajo cooperativo, etc) 
ta autocrcac ión del hombre. La creación 
del hombre mediante la edl1caci6n, se -­
transforma en personalidad a trav6s Jel 
desarrollo de sus potencias físicas, in 
tclcctuales, emotivas, morales y otras-:-11 

(14) 

Sin embargo, en nuestros días, en el proceso productivo ante 

las circunstancias a las que hemos nludido nos permiten ver cla­

ramente que el trabajo no s6lo produce mercancías sino también el 

produce a sí mismo y al obrero como mercancía, de aquí la expre­

sión; autoenajenaci6n del trabajo. El trabajo no es estimulante 

ni creativo y en vez de desempeñar distintas funciones sociales­

para las cuales podria el trabajador estar capacitado 1 se ve en­

condiciones en las que se desperdicia su fuerza de trabajo en -

uno agotador 1 rutinario, mon6tono, quedando muchas de sus capaci 

dades sin realizar y tampoco se foralccen sus necesida<les de re­

finamiento espiritual, la existencia del hombre remit.e a las ac~ 

tividadcs animales, nos dice el autor ... "pues como ellos, no su­

pera el nivel de las necesidades elementales de ingcsti6n de ali 

mentas, sueño, goce sexual y formas primitivas de divcrsi6n. 11 (15)· 

(~4) MARKOlllK,Mihailo, ~. p. 25 
(15) !bid, p. 62 
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Ante las condiciones <Jctualcs, la divisi6n del trabajo logra 

difercncjarse en gran magnitud en cuanto al creativo de unos cuan 

tos por el rutinario y pesado de la gran mayoría, de esta forma, 

vemos que las condiciones y las relaciones en las cuales el hom-

brc, en nuestros días son cnda vez más inhumanas, y esto nos remite 

al siguiente aspecto: 

3°. EL HOMBRE ESTA ENAJENADO DE SU SER GENERICO 

Es decir, de su ser en cuanto miembro del género humano. Ha-

ce referencia al proceso de objctivaci6n, a las ~apacidadcs quc­

el hombre dcsilrrolla a través del trabajo y al término de éste, -

el hombre pueda verse a sJ .nismo en un mundo que él mismo ha 

creado, no obstante, ante las condicjoncs de trabajo enajenado, 

es el trabajo su medio de existencia inJividual, enajena su cuc~ 

po y su ser espiritual, es decir. su ser humano pierde conciencia 

de su ser gen6rico, pierde la conciencia de quc·cs un ser social. 

(18) 

Y en cuanto al hecho de haber depositado su confianza en el­

objeto, su seguridad la remite a la mayor posesi6n de cosas posi 

bles, tomando a los demás no como al hombre en· un fin en sí mis­

mo sirio s6Io como medio para obtener más posesiones, las rclaci~ 

nes están alienadas caracterizándose por 'explotaci~n. desconfía~ 

za, odio, envidias y rencor', cte. (17) 

(16). Vid.ffiSZA!lOS, Istv.!.n, La Tcor.la de la enajenáción en M:u:x, 
M!xi.oo, Era, 1978, p. 78 

(11). Ml'illllOITIC,M.iliailo, op cit, p. 63. 
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Dado que los hombres existen cncl3scs antag6nicas: capita­

listasyobrcro:; llevnn :i cabo relaciones hostiles pero también 

lo son las que se realizan entre el trabajador y su pro<lucto, 

entre él mismo y el otro. 

Líneas atrfis, mencionamos el proceso del fetichismo, aqu1, 

en las relaciones de producci6n las personas son tratadas como-

cosas, cosificaci6n, es decir, algo que no es una cosa, se tran~ 

forma en tal, han puesto en las cosas, la confianza que no se -

depositan entre ellos. 

Vemos así, el proceso de enajenación: 

1°. Proceso de objetivaci6n. 

2°. El agente pierde control sobre su producto. 

3°. El producto se indcpcnJi:a. 

4°. El funcionamiento independiente se convierte 
en ajeno y domina a 1 h~mbre . 

5°. La alicnaci6n de su trabajo se hace ~xtensi­
va a su actividad, su relaci6n cotL el mundo­
y los demás hombres, llegando a la enajena-­
e i6n de si mismo. (18) 

Una clasifjcaci6n sobre las manifestaciones del proceso en! 

jenante, puede considerarse como la siguiente: 

11 Como conjunto de ideas actitudes y scntimic!! 
tos enajenados, se presentan esencialmente 
actitudes de incomprensi6n, desorientnci6n y 
abandono. 
Como comportamiento social enajenado que sc­
presenta como sumisi6n ante el orden estable 
cido, inclinándose ante un sistema al que nO 
impugna, se somete y cumple sus normas. 

(lsl SCHAFF 1 Adam, La Alienación como fenómeno social, Barcelona, 
Grijalbo, 1979, p. 111. 



Como estados psicológicos enajenados que se 
presentan como situaciones de ansiedad, an­
gustia y autorcprcsión, así como el dcsarro 
llo de ciertas psicosis y neurosis funcioni 
les." (19) -

Así pues, dado que el proceso <le cnajcnaci6n le arrebata· 

su esencia twmana al homhre, representa la desrcalizaci6n del -

mismo. 

4 ° EL HOMBRll ESTA ENAJENADO DEL HOMBRE 
(De los otros hombres) 

IS 

En cuanto al hombre se le ha separado su objeto de trabajo, 

su vida, su ser genérico, asimismo se le ha separado de los ob­

jetos, del trabajo, de la vida Je los dcm3s hombres, la enajen~ 

ci6n se caracteriza adcm5s ¡ Jr 1:1 cxtensi6n de la vcndibilidad, 

los hombres como mercancías en el mercado, la fragmentación de 

su cuerpo social en individuos aislados que persiguen objetivos 

limitados, entregados a la servidumbre de necesidades egoístas, 

haciendo incluso una virtud de su egoísmo; son pues todas las 

potencialidades que distinguen al hombre de otros seres vivos 

que se manifiestan en su actividad, en su trabajo, expresando -

sus capacidades, variedad, adaptabilidad, habilidad, e intcnsi-

dad que le diferencian de la actividad animal. 

Al tener presente que al arrebatarle el objeto de su pro-­

duccci6n se le desubica dentro de su especie y las ventajas que 

en un principio tiene sobre los animales se convierten en sus -

desventajas, la especie humana se ve privada de su realidad, de 

091 GOMEZ JARA, Francisco, Sociología, México, Porrúa, 1913, p. 467. 



lo .. \Ul' precisa para extcriorizar:;c como especie humana. (20) 

nado 4uc ~u vida gcn6rica es tomada s6lo como mcd.io de vida 

1nJivit1Ja1, en ~ll conciencia, sus ideas se caracterizan por el-

aislamiento, el extrafiamicnto. El hombre no puede desarrollar-

sus capacid~dcs, su pensamiento se ve obstaculízaJo para rcali· 

zar facultades como elegir y planear, elaborar conocimientos y­

hnbilidadcs ¡>nra ejecutar proyectos en provecho de su uspecie, 

se percibe solo, impotente ;;intc la magnitud del poder de las co 

sas. 

Por el proceso de cnajenaci6n anteriormente expresado: 

( .. ) "lo que nos queda no es hombre, tam· 
poco un animal, tampoco s61o materia, en· 
palabras de Marx, lo que tenemos es una-­
abstracci6n, por ello el trabajo indivi-­
dual, los objetivos de la vi<la gen6rica -
en forma abstracta nos indican que la ac­
tividad productiva ha perdido todas sus -
caracter1sticas humanas, ast pues, el hom 
bre ha logrado convcrt irse en todo lo quC 
no es." (21) 

Profundizaremos más la informaci6n no s61o para lograr de­

tectarle cuidadosamente en el proceso educativo, sino además, -

identificar los apoyos te6ricos que nos permitan abordarle para 

contrarrestar, en el espacio pedagógico posible, sus efectos. 

Alienaci6n Subjetiva. 

Como hemos podido ver, el proceso ennjenantc surge en la -

actividad productiva cuando al productor se le arrebata su pro­

ducto, éste se independiza cuando se le presenta en el mercado-

(2q. OLLMAN, Bertell, ~ p. 181 
(21). !bid, p. 182 
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como algo ajeno; no obstante, sus implicaciones en lo social son 

bastante profundas, por ello, en las siguientes líneas veremos-

con mayor cuidado lo que se conoce como Alienación SubjetiY.1. 

Al respecto, Erich fromm nos dice: "Por alicnaci6n se en· 
ol 

tiende un mo..do vivcncial en el cual ser humano se experimenta a 

si mismo como cxtrafio. Está podría decirse, enajenado de s1 -­

mismo1'1 <22> nos habla del dominio alcanzado por el hombre so­

bre la natura le za, sin cmba rgo, no «lo mina su propia cvoluc i6n -

social, ejemplo de ello son las crisis ccon6micas que vivimos, 

·los altos indices de dcsocupaci6n y las guerras. 

Considerando el proceso de la cosific~ci6n, antcriormcnte­

mencionado, que hace referencia a las relaciones humanas cuando 

se presentan al exterior como relaciones entre cosas, el hombre 

se considera como cosaJ como mercancía: 

"Al igual que las econ6micas, tambi&n 
las relaciones personales, llevan el 
carácter de la alienaci6n humana: no 
son ya sino relaciones entre cosas,­
pero quizá las consecuencias más im­
portantes y más devastadoras de este 
espíritu de instrumentalidad y alic­
naci6n se encuentran en las relacio­
nes del individuo con su propio yo. 
No s61o mercancías vende el hombre, 
se vende asi mismo y se experimenta­
como mercancía. 
·El obrero vende su fuerza de trabajo;, 
el comerciante, el sacristán •.. ven-­
den su personalidad; necesitan una -
personalidad para vender sus servicios 
o sus productos." {2!) 

(22) SCllAFF, Adam, op'cit. p. 221 
(23) !bid, p. 218. 
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Por el lo tenemos que las relaciones humanas se hace supcr­

fic ialcs, s6lo se detectan en los dcmAs aquellas cualidades po-

siblcs Je ser intcrcanjeablcs y son hase pnra orientar los sen-

t~;~l~:1tos, ~1 amor, con lo cual, puede verse claramente que no-

se.• supera la soledad en que se vive. "Incluso el saber se convie!_ 

te en mercancía, de ahí la tcnJcncía a recurrir a los métodos -

más fáciles y supcrficinles, a lasm1Jdicioncscuantitativas y.a­

las comparaciones, pero no ~l análisis cualitativo profundo." 
(24) 

Fromm llega a considerar que la oricntaci6n al mercado ha­

producido patología social, de tal suerte que: 

"No se ve a sí mismo como el centro t.lc su -
mundo. como el autor de sus propias accio­
nes; dstas y sus consecuencias se han con­
vertido más bien en sus señores, ante los­
cuales se muestra obediente y9 los que ado 
ra. La persona alienada hn perdido el con~ 
tacto consigo misma e igualmente con todos 
los demás hombres. Se experimenta a sí -­
misma y a los demás como se experimentan -
las cosas, con los sentidos y el cntendi-­
miento pero al mismo tiempo sin una rela-­
ci6n fructífera consigo misma o con el me­
dio." (ZS) 

Así pues, para el estudio de la alienaci6n subjetíva,(t6r­

mino que considera A. Schaff a diferencia del proceso antes me!'_ 

cionado, concretamente aspectos 1 y 2, referida propiamente al­

proceso productivo y 61 la reconoce como enajenaci6n objctiva)­

hablaremos de Ja alienaci6n del hombre respecto a los <iemás ho!!! 

brcs y en un segundo momento de la Alienaci6n respecto a sí mi! 

mo. 

(24l lbid, p. 220. 
(25l Ibid, p. 221. 
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En cuanto a la primera po<lcmos considerar tres modalidades: 

r\licnaci6n Política, Alicnaci6n Cultural y la Criminal.idad. 

Es de gran importancia la cOnsidcrac i6n Ut: que el hombre -

es un ser concreto, hist6rico y social ¡1or ello comcn:arcmos --

con Alienaci6n Política. 

El hombre políticamente enajenado, está alienado <le su so­

ciedad y está vinculado con las instituciones, aparatos como el 

estatal y los 6rganos que dirigen la vida política. lZ6) 

Teniendo presente que el estado nace ante la divi~i6n de -

la sociedad en casos antog6nicas, con la finalidad de refrcnar­

y representar a la clase que lo crc6 para satisfacer sus ncccsi 

da<lcs de sistematizar el orden social, creando diversos medios-

de rcprcsi6n, aparatos admini•.:-trativos, militares y policiacos, 

para que proporcionen apoyo y mantener así su posici6n, domina!! 

te y organizar y explotar a la clase desposeída; de esta manera 

a fin de lograr sus prop6sitos, forma no sólo hombres armados,· 

sino tambi6n dispositivos materiales como las cárceles y las -­

instituciones coercitivas de todo género para lo cual a los ci~ 

dadanos se les hace pagar impuestos. CZ7} 

Surge así la burocracia que tiende a roncpolizar las principales -

funciones de direcci6n del proceso social¡ convirtiendo la poli 

tica en asunto de un grupo social específico aislándose de otras 

formas de conciencia social a las cuales trata de unirse media!! 

te la hegemonía. 

(26) lbid, p. 227 
(27) Vid. GOMEl.JARA, Francisco, ep cit, p. 466 y 

ENGELS, Federico, El oriseu de la propiedad privada, la 
familia y el estado, México, Progreso, 1985, p. 150. 
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Como es quien toma las Jccisioncs r 3 los otros les toca -

declarar su acuerdo y conducirse co!l base en tales principios,­

sc crean los sujetos ~,olítico:;; y los objetos políticos. 

Así, no s6lo monopoli:a el po{:cr de dci:J~;6n sino atlci:iás,­

ascgura también ciertos privilegios ::ialcr.;;:llc~, se co:i.si,'.er;:i L:~ 

no un grupo profesional que se dedica a la 9olíticn, esc.apa :.1l­

control .l:1c masas y se atribuye r>r1vilcgios, es de;.: ir, se ~cpara 

de su razón de ser, :icrsistc en hacer rotítica 'profcsiolli'll, 

tradicional y alienada'- El atribuir.!'-c la t.oma de dcsicioncs. ar 

ganiza la distribuci6n y el empleo del trabajo, explotando este 

monopolio en su provecho. De esta manci-a, las filas de la hura 

cracia se caracterizan por ~cr gente que ya 110 tienen m's idea­

les hum.."lnistas y revolucionarios, cuy;1s apetencia~ humanas ha.n­

permanccido infradcsarrol ladas presentando en su comportamiento 

{micamcntc su interés por poseer poder social y gran c3nti<la<l -

de cos3S con las cuales justificarlo. Difunden textos L>ásicos­

cn los que hacen aparecer la historia como un proceso lineal y­

en el cual ella nunca se equivoca, se esfuerza c:onsidcrablcmcn­

tc por dar un aspc..:tú de pcrc..-incntc t'lOvimiento y pcrfcccionamie~ 

to, pretendiendo crear nuevas formns socia les, curiosamente, e~ 

tas formas e instituciones cambian aún antes de pasar la prueba 

de aptitud, los programas se superan aún an'tcs de haberlos puc~ 

to en práctica, por otra parte, se les exige a los fiJ6sofos, 

cicnt~ficos y artistas que traten de afirmar lo existente. 

Ante los efectos de la alicnacibn Política, las tendencias 

burocratizantcs son los principales factores <le destrucci6n de-
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la integridad de la conciencia social de una comunidad, e in<ll 

rectamente de la intcgriJaJ moral de cada individuo. (28) 

Dicha alicnaci6n proviene de acuerdo con Schaff. de que las 

condiciones sociales se conciban como ~nmutablcs, dan el matiz-

~in sentido de la actividad política del individuo, éste se sien 

te aislado, impotente, adcm~s como efectos psicol6gicos, ante -

la frustaci6n, la impotencia y la carencia. <le sentido de su CD!!_ 

ducta, los individuos tienden a diversas actividades como aumc~ 

tar los robos, destrucciones p6hlicas, huida en el alcohol 1 de~ 

censo en la productividad del trabajo y sobre todo, la desideo­

logizaci6n que enmascara actitudes negativas ante la realidad. 

Retomando el caso de lo~ aPratos coercitivos actuales, en -

términos generales cabe mencionar a los soldados, el papel del-

ejercito, recordando a los que estando en Corca, eran incapaces 

de comprender no s6lo la guerra, sino ante todo supartcipaci6n 

en ella. Cuando se les preguntb por qué estaban luchando s6lo-

podian contestar: Somos como cometas en el vic11to, indicando-­

la completa falta de sentido de sus vidas y por si aun no que­

dara claro: Tenemos s6lo que acordarnos del clcstino de aquellos 

sedados norteamericanos quienes después de haber sido tomados -

prisioneros en Corca tenían la intensi6n de no volver a Estados 

Unidos, cuando cambiaron de opini6n y regresaron a su país, al­

gunos de ellos fueron rccibhlos co1110 héroes en los dfas en que~ 

su vuelta se consideraba un problema de transcendencia nacional. 

Pero después que el entusiasmo pasó, fueron condenados como tra! 

(28) MARKOVIC, Hlhailo, op cit, p. 153 



dores por un tribunal militar y arrojados a Ja c6rce1.C29 ) 

M&s a6n si cor1si<lcramos la scparaci6n absoluta entre pollt! 

en y moral, esto nos conduce al predominio Jcl egoísmo sobre --
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cualquier otro intcr6s justificado cualquier medio: l.a agrcsibn, 

el engaño, la prcs16n en todas sus formas, la violaci6n de los-

compromisos contraídos, cte., de esta manera, tenemos pre sen te­

la dlsociaci6n de la vida privada y de la vida pGblica o la di­

visi6n del hombre real entre individuo y ciudadano que caracte­

riza a nuestra sociedad, C3 o) remitiéndonos ul refugio de la -

privacía y cl~bstcncionismo político, con lo cual se impide cl­

surgimiento de otro tipo de politica, es pues evidente, la dis~ 

ciacibn de lo individual y lo colectivo C3lJ llegando al extr! 

mo de: O se hace politica <lcjando la moral s610 para laconoic~ 

cia o se remite al abandono en la mural privada. 

De esta forma, retomamos los planteamientos de Mt1rkovic, 

dadas esta circuntancias, sobre los razgos esenciales dela Alic 

naci6n Política: 

l". El hombre pierde el control de las instituciones pol1ticas­

que bl mismo ha creado y funcionan en su nombre. El hombre no 

participa del proceso político, los eventos po~Íticos pierden -

sentido. Como formas de alicnacibn poli.tica pueden considerar-

se: - La Fuga ante los problemas políticos en general y - La R! 

beli6n, que se caracteriza por el rechazo de una forma dctermi-

(29) Vid. PAPPl"NHEIH,, Fritz. op cit, p. 57-65 
00) Vid SANCHEZ VAZQUEZ, A , ~· México, Grijalbo, 1969, P• 82 
01) Ibid, p. 82 y 83. 
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nada dC' vida pal i tCa. negándose n pnrt ic ipar en cualquiera de -

sus manifestaciones llegando incluso al anarquismo, o en suefc_E 

to el compromiso a favor de otra posici6n cuyo proyecto de rca­

lizaci6n se basa en la destrucci6n de estructuras existentes, -

así tenemos: Rchcli6n radical cuando se pretende reemplazar la 

estructura cultural (valores) y social (normas de comportamiento), 

por otras estructuras, trathndosc entonces Je una rcvoluci6n y. 

La rebeli6n Moderada, cuando sólo se busca la modificaci6n de -

la estructura política (cambio en la forma de dominio) de la so 

ciedad, consolidándolo. 

De aqui el siguiente cuadro: 

JFuga- ante los problemas po~1ticos 

Al ienac i6n {Radica 1: 
Política l Rcvoluci6n 

Rebelion-destrucci6n 
Moderada: 

Reforma 

{
Relevo del or­
den social es­
tablecido. 

l
~odif icaci6n 
de la estruc- -
tura política­
de la sociedad. 

La política deja de ofrecer verdadera satisfacción intelec-

tual o emocional, la gente se vuelve apática. la degradaci6n mo 

ral y el descrGdito de las normas de comportamiento político 

alcanzan hasta los que todavía creen útil actuar, y finalmente, 

el miedo, la inquietud o la búsqueda de Cxito, pasan a ser los­

m6viles de la actividad política. 

Zº. En una sociedad burocr~tica, el hombre se aliena de los de­

más hombres tanto si pertenece a los dominadores como a los do­

minados. Si es de los primeros, los m6vilcs se caracterizan -­

por ser francamente inhumanos. Si es de los segundos, se cara~ 
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teriz.a por su apat1a y su concebir al mundo subordinado a la P9.. 

lítica. Sin olvidar que en esta atrnbsfera de desconfianza, de­

falscdad y de llipocrccia se frustan muchas relaciones entre los 

hombres,potencialmcntc humanas, se llega incluso a ocultar sus­

opiniones potíticas hasta dentro <le su propia familin. 

3°. La actividad política deja de ser creadora, se cuenta con -

las conclusiones anticipadas a las contraversias por realizar 1 

la crítica s6lo se retoma como ritual. La actividad política 

se torna rutinaria y en mero formalismo hueco, lo que implica 

que las responsabilidades de los participantes les han sido en! 

jcmadas, atribuy6ndosclas los 6rganos partidarios, los cvcntos­

se realizan en forma cstercotip~tda, con penoso abl1r1·imiento y -

nulidad espiritual. 

4g. Se pierde todo contacto entre existencia po11ticn del hom­

bre y su esencia auténtica posible.C3Zl 

Por todo ello, consideramos por política en el amplio scnt~ 

do de la palabra, como: "La rcalizacibn de todas aquellas act_! 

vidades y la toma de todas aquellas decisiones mediante las CU! 

les son regulados y dirigidos los procesos sociales públicos 

esenciales." C33 l Lo cual parte de un principio fundamental: La 

concepcion de la igualdad de los hombres, pues todos pertenece­

mos a la clase general de 'Hombre' por lo que todo planteamien­

to que fomente la posici6n individualista o impliquen la exclu-

sibn, atenta contra este principio. 

(32) Vid. MARKOVIC, Mlhailo, op cit, p. 61 y 62 y· 
SCHAFF, Adam, ~' p. 227 y 228. 

(33) MARKOVIC, Mihailo, ~. p. 60, 
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Comprendiendo por la actividad politica 'omo pública, gcne­

rnl acct.~síhle a todos, moral, justa, filos6fica y cient'ificamc~ 

te fundamentaúa; en tanto que sostenemos la ncccsülatl <le que la 

clase trabajadora se prcp~trc política y culturalmente en su re~ 

pectíva especialidad, y que se forme en ella la conciencia de -

su funcíbn social y de la importancia de su lucha contra todas­

las formas de burocratismo.C34 ) Con el desarrollo amplio del · 

uso de los 6rganos de autogesti6n social, habr5 que impulsar -· 

una critica pública libre y la insistencia en la responsabili·­

dad moral y jurídica de cada individuo, en especial de los diri 

gentes. 

Por otra parte es fundamental tener presente que las clcc-­

ciones políticas s6lo son reales cuando ofrecen al elector per­

lo menos dos posibilidades entre las cuales elegir, consideran­

do aparte el voto negativo y la abstenci6n recordando que tal -

actividad es un derecho que posee todo ciudadano y del cuál es­

tá en la mayor libertad de hacer uso de él o no y asumir sus -­

responsabilidades. 

Adem5s, es importante tanto analizar los efectos de talali~ 

nacibn, manteniendo con firmeza que se trata de una condici6n -

social y por tanto hist6rica y cambiable, C3S) por ello esimpre~ 

cindinble superar ·esa experiencia de frustraci6n y buscar cons­

cientemente, hacer efectivo tal derecho. Impulsar la capacidad-

de las masas de diferenciar verdaderamente los procesos engaño-

(34) Ibld, p. 84 y 97. 
(35) Vid. SCl!AFF, Adam, op cit, P• 244. 
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sos y que la acti·vid¡¡J de clccci611 puede rcallzarsc l1onestamcntc. 

fl11almc11tc pollcmos considerar: 

La transformacibn de las con,[icioncs pol1ticJs 
que fomenten la alicn:1ci6n polltica. 

ActJvar ¡10Ifticamcntc con Jos miembros de 121 -
sociedad que hnn podi<lo percatarse de lo posi­
ble por J1accr, teniendo presente ol hcc}10 <le -
que lo gente tome y cree su iniciativa as1 co­
mo su responsabilidad, fornPntan<lo su organiza­
c16n, recuperar su capaciJ;1J tic asoc1aci6n, su 
caractcrlstica nntural: Ser social, para lo -­
cual Ja emancipación resulta crucial en este -
contexto, y considerar que la corrupci6n hacc­
m~s patente. ]a grnn scpa1·acl6n existente entre 
la propiedad y el trabajo. (36]) 

Alcanzamos a comprender en forma manifiesta la gran impor-­

tanci¡1 que tiene 1;1 partici1>:1ci6n en la toma lle decisiones, cl­

considerar las diversas al tC'111atjv.1s y el ser responsables de -

las consecuencias con lo cu¿1l se e11riquccc la activi<la<l humana, 

proporcionando scnti<lo a su existencia tanto a nivel social co-

mo individual. 

l.os efectos más profundos del proceso enajenante se han ve-

nido manifcst;1ndo sobremanera en las relaciones sociales, que -

bajo esta circunstancias, se rcmitC' a la!; rclacjoucs cosificadas 

entre los hombres. 

Los vinculas políticos y morales tambi~n se refieren a la -

rclaci6n entre hombre y mujer, misma que, dc11tro de una sacie--

dad como la nuestra, con las caractcr1sticas ccon6micas mcncio-

nadas, las relaciones de cxplotaci6n tienen un lugar relevante. 

06l Vid- SCJlAFF, Adam 1 ~, p. 231 y 
MESZAROS 1 István, ~' p. 120. 
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Podemos considerar 
"I.a moral burguesa al sostener el matrb;ouío mono 
gámico, ante eJ potencial humano, supone 11wvita­
blcmcntc los excesos y por lo tanto e 1 agotamlcn­
to físico, que se remite a disminuir la cncrgla · 
para el trabajo, por otra p:irrc, cmpohrecc el al­
ma, tiene como base la Jcsiguald:id <le derechos en 
las rcl~ciones sexuales, la Jcpc11Jcnci;1 J0 la mu­
jer en rcl ación a 1 homhrc, con Jo cu.-11 se frena -
el desarrollo <lcl sentimiento ele cam¡1raJeri~1. R~· 
ra vez cst~ b~lsaafo en el ¡tmor, ¡1or otro lado la -
in:-;.titución ampliamente extendida <le la prostitu· 
cibnr conduce a la humaniJaU por el camino de una 
de gene rae ión cont í nua," tI37) 

Ten.icndo presente que :1 la mujc1 contemporánea se le ex igc~ -

voluntad y disciplina Jfront3ndo cualql1icr agotamiento a fin de 

cumplir lo que soci:1lrncntc se le exige; el cumplimict1to de tina-

jornaJ.:1 de trabajo, atenciones al m:iri<lo y medio antcndcr a sus 

hijos, dice una frase: La$ prcocupnc iones s it:mpn.: han sido e 1 -

patrimonio <le la mujer. Adcmfi~. 1;1 concepi.:i6n traJicional que­

a6n llega a sostcnC"r el hecho de que ' 1cl valo1· {k la mujer fuc­

mcJitlo no por sus cualidades humanas ... ~inc su ... virtudes fcm~ 

ninas como la exigencia de la pureza 5exuaJ, que llctcrmina su -

aspecto mora 1, cva luán<losc tan sblo como acccsor :o de 1 hombre." OS> 

Al plantcnr el matrimonio conto mayor aspiración <le todns las 

mujeres, en trasfondo lo que se hace es: 

ºligar a la mujer a la casa, poner en primer pla­
no los intereses de la familia, propagar Ja idea 
de los derechos de propiedad absoluta de un csp!! 
so sobre el otro ... adcm..ís de continunr con la -
idea erronea de que 13 intimidad física entre -­
dos seres es razón suficienrc parn extender el -
derecho de prop ic<lad sobre el ser mora 1 <ld scr­
amado." (39) 

OZ)KOLLONTAY, Alejandra,El marxismo y la nuevn lllOral scxun.l, 
México,Crijalbo, 1977 •P· 214 

(JS) Ib!d,p-ll9 
(39~ lbld.p.156. 
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Por la anteriormente expresado, sostenemos también el hecho 

fundamental de que ninguna atadura obligue a la paraja aparta -

de sus emociones personales, ''la mujer que ha sido templada en­

el crisol de la fábrica 11a sido habituada a que se le considere 

en primer lugar como camarada y ser humano igual a los dcm4s y­

dcspués como representante de su sexo." (40) 

Es de cierto para todos nosotros la existencia de la crisis 

sexual actual, matrimonios apresurados, noviazgos o muy breves­

º muy prolongados, divorcios incesantes, con todas sus implica­

ciones, pensamos que efectivamente "es insoluble sin una refor­

ma fundamental de la psicología humana, sin ei crecimiento del 

potencial de amor." (41) 

Tomando como punto de partida el momento en que la mirada -

del otro sobre mí provoca vergüenza, timidez, orgullo ... fTli li­

bertad que<la entonces fijada, se descubre como objeto para el 

otro. Este se aparece ya como conciencia, como subjetividad, 

la indcfercncia pasa al reconocimiento, 

"El verdadero reconocimiento del otro, procc·~·~ dcl­
amor. La suprema desgracia es no ser amado. La -­
falta de amor produce agresividad hostil. •. del -
otro, aunque lo peor es no amarse a si mismo, es­
no reconocerse como libertad. El amor a si mismo­
funda la autonomia y posibilita la ,libertad, con­
la cual se puede ir hncin el otro." (42) 

Es importante considerar que descubro al otro, cuando me e~ 

(40} !bid, p.53 
(1,1} !bid, p.153 
(42} FULLAT, Octovi, Filosofías de la educación, Barcelona, Ceac, 

1979, p. 215 
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loco en su lugar, ahordándolc como sujeto igu:d y no ya como S!.!_ 

jeto, "proyectando mi personal conciencia en la posibilidad dc­

rcpctirsc, mi yo hist6rico está constituido por diversas concic~ 

cias de mi yo, lo cual permite ser otro respecto a uno mismo, -

una experiencia así, permite y f~cilita la comprensión del ---­

otro." (4-3) en base a ello es posible lograr el cambio, impulsar 

nuevos planteamientos considerando al hombre. no un verdugo, no 

menos, no más que un compañero, es pues fundamcntul que "los 

hombres tengan un alma reno\•ada, asimilen la idea de que en la-

uni6n amorosa, el primer sitio corresponde a la camaradería y -

a la libertad."(«! 

Así pues, la mujer no tiene porque abdicar de su naturaleza 

ni huir <le las alegrías terrenas que hoy no puede aprovechar, 

tanto el hombre como la mujer pueden relacionarse <le diversas 

maneras, para lo cual, es necesario que pasen por la amistad 

amorosa preparándose psicol6gicamente para acoger 3¡ amor. 

Si pensamos en el amor como cada experiencia que enriquece-

el alma humana como el hecho de que "el amor, en rm corazbn hu-

mano sano y rico, es una fuerza que crece a medid~ que se le 

gasta, Amar siempre más profundamente, siempre uras a menudo, 

siempre con mlls abncgaci6n_ El amor en sí es una gran fuerza 

creadora, amplía y enriquece el alma del que lo siente, tanto -

como el alma de quien lo inspira." (45) Puede ser el amor un fa.5:_ 

tor importante que h".pulcc al hombre enamorado a realizar una -

serie de actividades, precisamente por encontrarse en un estado 

moral más elevado. Así, la rclaci6n humana, partiendo de esta-

(4J)Ibid, p. 215 
(44) KOLLONTAY. Alejandra, ~· p. Il2. 
(45) !bid, p. 143. (citando a Meisel-Hess). 
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conccpci6n de amor tiene como principio la solidaridad, que no­

s61o es conciencia de comunidad de intereses sino también vínc~ 

los espirituales y morales que se establecen entre la clase tr~ 

bajadora y para que una sociedad se construya sobre la solidar! 

dad y la cooperaci6n es imprescindible que d.Jirrolle un poten-­

cial de amor muy elaborado. (4'6) 

Para ello es fundamental 
11

: .Haccr,nacer y reforzar en cada miembro .. un sen 
timiento de compasibn por los sufrimientos y las7 
necesidades de los compañeros de clase, ·una deli­
cada comprensi6n de las aspiraciones de los demás 
y una conciencia profunda y penetrante de sus vín 
culos con los demás miembros de la colectividad,~ 
es pues la facultad de amar, en el scn!ido amplio 
de la palabra." (H) 

Así, es s6lo a través Jel amor-amistad, el amor cspiritual­

por una causa, el amor por la colectividad que podemos detectar 

hasta que punto hemos espiritualizado el sentimiento del amor -

superando la base biol6gica, siendo tambi6n, indicador del grado 

de cultura que hemos desarrollada pues nos haco ver 11quc tanto­

lns necesidades del hombre han pasado a ser necesidades humanas, 

como un hombre en cuanto tal se ha convertido f!n necesidad! co­

mo en su existencia individual es al mismo tiempo un ser colee-

tivo. "(48) 

rcnemos así como cualidades del alma, los constructores de~ 

una nueva cultura: la delicadeza, la sensibilidad y el deseo de 

ayudar al otro. Por todo ello fortalecer el equipaje moral de­

los jóvenes es de especial importancia. En nuestros días, la -

(46} Vid. Ibidem, p. 199 y 206. 
(47} lbid, P• 206. 
(48> lbid, P• 209 
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educacion centra la vida de la mujer en sus scntímicntos de amor 

y los llamados 'corazones rotos• aún siguen existiendo., refleja!! 

Jo imágenes de "mujeres desesperadas. ahogadas bajo la primera -

tempestadn por tal motivo, cdureccr su coraz6n, templar su volu!!_ 

tad pueden ser las bases para iniciar la formaci6n de una nueva­

mujcr que considere el amor no como la base de su vida, sino co­

mo etapas y puede revelar verdaderamente su yo, que aprenda tam­

bién a salir de un conflicto de amor no 'con las alas rotas. si-

no con el alma más fuerte'. (-49) 

No es el sentimiento humano objeto de juego, sino toda una­

relación de respeto, por ello, es conveniente recordar lasnormas 

morales que reguLn la vida sexual humana: 

111) Garantizar a la humanidad una descendencia sana 
normalmente desarrollada. 

2) Contribuir al desenvolvimiento de 1n psicología 
humana, a su enriquecimiento en sen~imientos, • 
de solidaridad, de camaradería, de colectividad~{50) 

Para lo cual. es necesario tener presente que: 

"14 La sociedad debe a.prender a reconocer todas las 
formas de uni6n entre los seres considerando que 
no sean dañinas para la humanidad y no estén de 
terminadas por el yugo del factor cconomico. Lo 
ideal sigue siendo la pareja pero formada por -
un gran amor que no es invariable ni petrifica~ 
do. 

2. El reconocimiento de hecho, del estado especial 
de la maternidad, que implica apoyo noral y ma­
terial." (51) 

Todo ello nos da bases para el planteamiento de los impera­

tivos en la formaci6n do la nueva moral. constituidos por tres -

principios: 

{~9) Ibid, p.145 
{50) lbid, p.132 
{5J) lbid, p •. 45 



l. Igualdad recíproca 

l. Reconocimiento recíproco de los derechos del -­
otro. 

3. Sensibilidad fraternal, capacidad de escuchar 
y comprender los movimientos del alma del ser -
amado. 

33 

De esta manera se propone claramente "el respeto por la pe!: 

sana del otro, capacidad de tomar en consideracibn sus derechos, 

desarrol·lando la delicadeza espiritual recíproca, fomentando la­

aspiraci6n a expresar el amor no s61o por medio. de besos y cari­

cias, sino también por medio de la acci6n conjunta, la unidad de 

voluntad y la obra común." (52) 

ALIENAC!ON C!LlI.Lll!AJ.j_ 

El autor menciona que nadie es capaz de liberarse integra-­

mente de la compulsibn de aquellos patrones, estereotipos y val~ 

res que la sociedad le imprime ya al niño, por medio de la educ~ 

ci6n en un ambiente dado y a través del lenguaje con lo queestán 

ligados los conceptos, la forma específica de articulaci6n del -

mundo, los juicios de valor y los estereotipos ~mocionales. (53) 

Existen diversas formas en las cuales se manifiesta la enajena--

ci6n cultural, entre las que podemos contar: 

La huida en el olvido: El alcoholismo, y la adicci6n a las­

drogas, la idea es huir de los problemas que oprimen a los hom-­

bres. El adormecimiento de la conciencia, es un remedio, se pr~ 

tcndc que curan, pero, por su accibn constante, el sujeto muere, 

sin embargo, es importante darse cuenta de su origen, saber que· 

(52.) Ibid,p.218 
(53J Vid, SCHAFF, Adam, ~· p. 233 y 234. 
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se trata de una alicnaci6n cuya supcraci6n f.':5 posible en tanto -

los supuestos y las condiciones de enfermedad se supcr~n, es 

pues necesario recurrir a sus causas sociales. 

Esta forma de alienaci6n cultural, abarca toda la vida so-­

cial del ser humano, los sistemas de valores y las normas de co~ 

ducta social que se manifiestan para negar otras, que han llega­

do incluso a ir en contra del desarrollo y la salud, propiament­

te de grandes grupos sociales. La extravagancia en el vestir y­

presentarse, los movimientos sociales realizados por los j6venes, 

la extensibn de diversas modas son en su efecto, manifestaciones 

de protesta y alienacíbn, movimientos de la juventud enajenada -

de la sociedad y la cultura, así como símbolos visibles de alic 

naci6n. 

LA CB!M!NAL!p!12J. 

La criminalidad está íntimamente relacionada con la anterior 

significa siempre, y es un síntoma de alienaci6n de una esfera -

de las relaciones interhumanas expresándose en la raz6n de ser -

de los delincuentes y cuyos objetivos, son claramente, atentar -

contra la vida de las personas, por ejemplo, "Los ladrnncs, los­

asesinos profesionales y demás gente por el est:ilo":(Sjl) 

La subcultura criminal es una colecci6n de normas, una for­

ma de vida que se desvía, es indiferente o incluso se opone a --

54) lbid, p. 236. 
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las normas de la socicdud 'respetable'. 

"El comportamiento Jcl delincuente es correcto en cuanto a-

los patrones de subcultura que le rigen y precisamente porque es 

incorrecto según las normas de la cultura gencral",.(SSJ antes 

que nada, ti-enen que ser superadas las condiciones sociales a 

partir de las cuales, semejantes subculturas se desarrollan (56) 

Se .trata del individuo solitario que se siente ajeno en la­

socicdad, entre los hombres, reh6yc el contacto_ con ellos y a -­

veces, llega a odiarlos hasta la obscci6n , hasta estar diSpues­

to a cometer un crimen, actitud semejante está siempre socialme~ 

te condiciona.da, sin embargo, se desarrolla por lo general sobrc­

una base psiquica cspcclfica. Ja rcsocializaci6n de estas pcrs~ 

nas 1 su rejncorporacíón como miembros con capacidad para par tic_! 

par en la vida de la socicdad 1 es una tarea de gran importancia. 

Cuando la enajena.cien adquiere esta dimcnsi6n, puede decir­

se que ha llegado a su punto más profundo, Ante estas circunstaE_ 

cias, la significaci6n social del problema es realmente profunda 

y es importante tener presente que el análisis nel problema de -

la enajenación habrá de retomarse desde la perspectiva filosófico 

-social. 157) 

. (SS) ,!bid,. p.237 (citando a Albert Cohen,) 
(S6) ,!bid, p. 237 
(S7) ,Ibid, P• 239 
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ALIENACION DEL YOI 

En el psicoanálisis es tan importante lo que se expresa como 

lo que no se <licc, lo que se encubre como lo que se manifiesta,­

la fantasía como la accibn, el sueño como la vigilia, el delirio 

y la cordura, teniendo prcs~nte el principio de placer y el de -

realidad, el deseo y el acto, presenta una totalidad en el estu-

dio del ser. 

Sin olvidar el necesario grado de plasticidad y adccuaci6n-

a la realidad, como factores que caracterizan fundamentalmente -

la conducta normal y en su efecto, en condiciones en las que la­

dis ..... ociacibn llega a ser profunda consideramos la falsa concien­

cia, es decir, vivir determinadas condiciones mientras que la -­

conciencia que se tiene de tales condiciones no corresponden a -

la realidad. 

Así, ante estas circunstancias, encontramos que las manife~ 

taciones de la conducta humana, a través de su aspecto instrume~ 

tal, en este caso el YO, y el aspecto normativo, es decir, el --

SUPER-YO, es posible encontrar expresiones o situaciones del ti-

po: 

11Cuanta veces no hace el hombre en su vida cosas -
innecesarias para 'matar el tiempo', busca distra­
erse de aquello que lo irrita o tortura, cada uno­
de los cigarrillos nerviosamente encendidos (a me­
nudo de inmediato aplastados de nuevo), són demos-



traciones de este fcn6meno, o también una rela-­
ci6n que se inicia para anestesiar una pena de -
amor, o un trabajo cicnt1fico emprendido con una 
pasi6n punto menos que patolbgica y prosegui 
do implacablemente, y mientras nuestro mundo prT 
v~1do se derrumba, a nuc~tro alrededor much ísimaS 
personas se mueren de hamhre , o están en guerra 
o incluso, a nuestro laJo se encuentra una persa 
na ..que muere o tiene profundos sufrimientos y nO 
podemos ayudar la". (58) 
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Es pues prueba fiel de lo que dé·s-:irrollarcmos continuaci6n ca 

mo la Alienaci6n del YO. 

Considerando al YO como todo aquello que se experimenta en-

la experiencia corporal y anímica, que se identifica consigo mis 

mo a diferenc.ia de los demlls hombres y del mcd~io amb ientc, es e~ 

tonces que la enajcnaci6n se manifiesta en el hecho de relaciona!_ 

se a otras personas o enfrentarse a sucesos sociales en forma -­

fragmentaria, el sujeto se mantiene aislado y parte de los demás 

acontecimientos permaneciendo s6lo como sicmple expectaUor. Asl 

estar enajenado del propio yo es "experimentar ~a propia persona 

como algo ajeno, algo con lo cual la persona no se identifica. 

Podemos considerar los siguientes tipos: 

"a) Primeramente en el sentido de la Perdida de­
la Identidad, en relacibn con la propia per­
sona, cosa que se presenta en .su extremo cn­
las enfermedades psíquicas en las cuales cl­
ser humano sufre de una disyunci6n patol6gica 
de la concicncia,la cual le hace imposible -
una identificaci6n unívoca del propio yo, o­
cn su e fccto, se encuentra luchando consigo­
misma. 

b) La extrañeza experimentada en la Confronta-­
ci6n entre el ser Real y cl.ldeal,,cn aque-­
llo que es y no le satisface y le gustaria--

csiiJ.Jhio, n.748 
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ser de otra mancr:1. 

e) lil llegar a sentir sus Atributos específicos, 
sus capacidades y sus actos como algo extraño 
en el sentido de la cosa-mcrcancía 11 .(S9) 

Lo cual nos permite recordar 1 a Clasificación <le la Al icna -

cion del YO propiamente dicha, de acuerdo con Frcdcrick Wciss: 

l. El paciente se queja a menudo <le que se encuen 
tra en un estado de confusibn, pero inconscieñ 
tcmcnte quiere permanecer en este estado: de-7 
sea la autoanestcsia. 

2. La persona se adapta como un autó rr1!c.., la pre­
serva de cargar con la responsabi11dad de empe 
ñarse y empeñar su idcnt idad por completo, le7 
permite la autoclimianci6n. 

3. La alicnaci6n en su forma m~s activa es la au­
toncgaci6n y el intento de ser el otro, el YO­
Ideal. Esto implica la fuga del yo odiado por 
medio de la autoidcalizaci6n, es decir, la ne­
gaci6n del yo en favor del YO Ideal. (60) 

Ante el proceso de desintegraci6n de la personalidad humana, 

quedan en su lugar procesos mas complejos, todos ellos centrados 

en la enfermedad y las condiciones persistentes en el individuo; 

es de esta forma que el proceso alienante se manifiesta en la -­

persona enferma cuando se produce una dcsaparici6n de la voluntadt 

el propio yo comienza a vacilar (es pues el proceso de dcspcrso­

nalizaci6n entendido como el sentimiento en el que la persona -­

pierde la sensaci6n de la propia realidad, y un alejarse de la -

realidad del mundo), as1, se produce la transformaci6n del yo, y 

159) .Ibid, p. 239 y 240 
(60) .Ibid, p. 247 
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se sucede la divisi6n del yo homog~nco en varios yoes, pudicn<lo­

llcgar nl extremo, en el que se presenta la definitiva disyunci6n 

del yo, m~sma que se caracteriza por síntomas (según la conccp­

ci6n clásica de Bleuler) como el autismo o la disoluci6n de.todas 

las funcione~ psiquicas. 

Ante la pcrsitencia de las condicioncs 1 la enfermedad pro­

gresa, mientras tanto, va disminuyendo la capacidad de poder in­

tegrarse a su medio ambiente reaccionando como un aut6'.·;1t/,~Cl, pues 

se encuentra y se siente imposibilitado de poder emplear la tot~ 

lidad de su yo. 

De aquí la existencia del neurótico que se va alejando de -

sus prop íos sentimientos, dr ,;cos, convicciones y logros. Es una 

persona que ha perdido la sensaci6n de ser una fuerza activa y -

que puede determinar su vida, ha dejado de experimentarse a sí -

mismo como un todo orgánico •. es pues la enajenación del Yo Real. 

El ncur6tico puede ser una persona que en la lucha por su -

propio yo no estaba dispuesto a entregarse completamente, s6lo 

que en su intento de preservar el propio yo no ha tenido éxito y 

en vez de fortalecer su yo, ha encontrado su salvaci6n en los -­

sintomas neur6ticos. 

C's por todo ello que el fcnbmeno de la•enajenaci6n del YO 

puede considerarse como el núcleo de la psicopatologia del ser 

humano, considerando en ello los diversos grados de la psicosis. 

"Según Fromm, todas estas manifestaciones son las respuestas an­

te el deseo de sobreponerse a su vacio in~erior y a su impotén-•-
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cia 11
• por lo que tiende a proyectar en un objeto, todas sus ct1~ 

lidadcs humanas como su amor, su inteligencia, su corrije, ctc. 1 

e ir6nicamcnte, al sentirse cerca del objeto es entonces cuando­

se siente en contacto con sus cualida<lcs sinti6ndosc fuerte, po­

deroso, valeroso y seguro. 151) 

No obstante, recordamos unas frases de E. Gonzálcz cuando 

habla de la tradicional instituci6n pública psiquiátrica: 

"Se ha conf.igurado como un espacio mágico y míti 
co, donde se depositan y conjuran todas las 107 
curas ... de la sociedad, y que irradia un cspcc 
tro de terror y amenaza. Porque el manicomio -
no s61o encierra a los que enloquecen en exceso 
sino que también actúa imaginariamente sobre to 
da la poblaci6n coaccionándola para que nadie 7 
enloquezca más de la cuenta, para que todo el -
mundo se autocontrolc y comporte hahitualmcntc­
de un modo responsable y cuerdo".( 62) 

Al principio, se les concibieron como instituciones de defe~ 

sa social, pero ahora: 

(6.l) 
(62) 

(6 31 

"Son la respuesta institucional del Estado mode!_ 
no y hurgué~, a la progresiva necesidad que te· 
n1a de excluir, recluir o controlar a un número 
creciente de gentes marginales, procedentes 
principalmente de las clases menesterosas y pr~ 
letarizadas, quienes por su conducta supuesta-­
mente an6mala, podrían de algún modo alterar el 
orden social establecido y perturbar la paz del 
resto de los ciudadanos encuadrados normalmente 
en ese orden".(63) 

Ibid, p.251 
MORA,Enric, 
1982, p.23 
Ibid, p. 24 

:o.•t,_,,a.!.lz..• _,s,,a,_,l"'u:.::d,_, __.p"o"'d"'e"'-r_,_-"l"'c"'c""ur=a 1 España, Fundamentos, 



Y nos deja el autor claramente planteados en unas llncas 

posteriores; 

"Se trataba pues, de eliminar de la circulaci6n­
social a los llamados locos, a los locos pobres 
por supuesto, o sea, a unos seres supuestamente 
irracionales y anormales; en definitiva, a unos 
pnbrcs diablos, no incorporados ni incorpora- - -
bles a los circuitos de la produccibn econ6mica 
faltos de la suficiente protccci6n familiar, so 
cinlmcnte irrelevantes y políticamente inefica7 
ces. Como respuesta a todos estos pobres locos 
que andaban sueltos por las calles, confundidos 
con los mendigos, tullidos, vagos, maleantes, -
huérfanos, niños abandonados, ancianos sin me-­
dios de fortuna, cte. El estado potenciaba la­
creaci6n de mnnicomios públicos, a la par que -
la de Hospicios, Orfclinatos, asilos de ancia-­
nos, albergues de mendicidad, etc. Era el esta­
do filantrópico del siglo XIX que t~iciaban asi 
un~ accibn de polic1a sanitaria sobre las persa 
nas marginadas de 13 sociedad". (64) -
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Hab1a que dar todo un fundamento justificador, se retomó e!! 

teneos un 'disfraz médico 1
, ubicándole en el hospital psiquiátr ! 

ca y utilizando argumentos cicnttficos (positivistas) e ideo16gf 

cos para justificar la represión o el control de la locura; se -

hablaba entonces de enfermedad mental en abstracto, pues no te-­

nía ninguna vinculaci6n con las circunstancias ~aciales en que -

tal locura se producia. A lo cual la sociedad se dcspersonaliz~ 

ba de la contradicci6n que indicaba precisamente la presencia de 

'los locos' así, los únicos responsables serían los propios en-­

formas· "que no tendrán derecho a quejarse, a protestar o exigirº 

y si llegaba a ser malos enfermos habia que someterlos por la 

fuerza; en estas condiciones, 11el sufrimiento del paciente no t~ 

(f,4) lbid, p. 24 
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nía nada que ver con su entorno social''• (65} con lo cu.:i.l se sos· 

tiene el binomio salud-enfermedad, anulando cualquier posibili-­

dad de apoyo con los locos, no hay nada que compartir, no hay P.2. 

sibilidad alguna para la solidaridad. El sufrimiento del enfer-

mo debe vivirlo en forma individual y vergonzosa, ocultándolo, -

convirtiéndolo en un sufrimiento alienante pues le aisla y le d~ 

posita en manos de expertos al tiempo que le desconoce su capacl 

dad de tomar conciencia de ese sufrimiento, y que puede ser con­

secuencia de la situaci6n de opresi6n social que se vive en rea­

lidad, porque de lo que se trata es precisamente 6so, de no lle-

gar a percibir que sus sufrimientos pueden estar relacionados -­

con la explotaci6n que sobre él ejerce todo el sistema ccon6mico 

y sus distintas instituciones.(66) 

Veamos este proceso con mayor detenimiento en las condicio· 

nes laborales. 

Cuando encontramos personas que poseen inclinaciones o do·· 

tes artisticas o científicas y debido a determinados circunstan· 

cias, tienen que cumplir con un trabajo que no les ha proporcio­

nado satisfacci6n y llegan incluso a avergonzarse de él, es tam· 

bién el caso de quienes traici~aron sus ideales por miedo y aho-

ra se encuentran llenos de odio contra quienes les obligaron, al 

mismo tiempo, están llenos de desprecio contra sí mismos por ca­

pitular, o los que valoran ciertas capacidades para desarrollar· 

(65libid, P• 28 
(6~ 1Ibid, p.32 y 33 
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las y sabe que su dcscmpcfio no es todo lo que dcbicr~ ~11 realizar 

lo, o en su efecto no considera el sistema de valores propuesto­

por lo cual s11s actividades se ven regidas por sus pasiones. 

Es así que el individuo vivencia una gran separación entre 

lo que 61 aspira como ideal y las posibilidades reales en su co~ 

portamiento, vivencia rcpulsi6n a sí mismo además de enfrentarse 

ante la situnci6n en cuanto al deseo de desarrollar ciertas cap~ 

cidades en la sociedad y no puede hacerlo a menos que se integre 

a la economía mercantil, adecuarse a las necesidades del mercado 

Y· hacerse pues, vendible, apegarse finalmente a la moda y con -

mayor raz6n si la proyectaba como ..:;u profcsi6n o más aún, su me­

dio de subsistencia. 

Así, en la oricntaci6n al mercado, lo importante es que sean 

vendida;: sus capacidades, con éxito, no su realizaci6nl no se t~ 

ma en cuenta la posibilidad de que pudiesen ser necesitadas por­

otros, sino su éxito estará basado en el conjunto de roles posi­

bles a desempeñar, dcfini~ndose como 'Soy como me desea is 1
, la -

evaluaci6n de su éxito se basa en la necesidad de adaptarse a -­

las exigencias de los demás aún cuando lleguen a estar sus nor--

mas de comportamiento en contra de sus principios, tenemos pues­

al con,formista pues se convierte en lo socialmente deseable ... es 

su personalidad comercial que vive atada a las presiones socia--

les. (6-:i') 

(6 ~) SCHAFF, Adam, ~ p. 220 y Abraham, Ada, El mundo interior 
del docente, Barcelona, Ediciones Promoción Cultural, 1975, 
p.l18. 
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Es pues, esta dispasici6n a renunciar a una parte <le su pr~ 

pia identidad, alienarse en rclaci6n a si mismo una parte del yo 

real constituye este tipo de alicnaci6n específica .. 

Se concibe el trabajo como algo externo, no es parte de la.­

naturaleza del hombre y pal" ello no se realiza en él,al contrario, 

se niegan, el hombre expcr imenta una se11sación de malestar, no -

desarrolla sus energías flscas y mentales libremente, sino quc­

cn realidad se encuentran 11 físicamcntc exhaustos y mentalmente -

abatidos", porque se trata de un trabajo forzado.. El trabajo es 

s61o un medio para satisfacer otras nccesi<la<les, resulta m5s 

bien un sacrificio, una mortificación, el trabajo ya no le pcrt~ 

necc al hombre mismo sino ., otro .C68) 

Por ello es posible hablar de Sujetos Sujetados, los que se 

lamentan el no hallar en el trabajo los canales necesarios para-

la creatividad que llegaron a pensar que era posible. De esta 

manera podeaos ver que la vivencia de alienaci6n se contrapone a 

la necesidad de creatividad y realizaci6n personal, lo cual irru~ 

pe en la contradicción entre realizaci6n personal y los ideales-

de vida. l!9) 

PodeJIOS encontrar según el autor: 

. El nivel agudo de alienaci6n, que se caracteriza fundamc!! 

taJ.J:aente porque 'los sujetos afirman haber perdido el sentido•,-

(68.) BOHOSLAVSK.Y, Rodolfo, La vocación,teor!a y técnica e 1deo­
log1a, Buenos Aires,Búsqued.a, 1960, p. 51 .. 

(69) 1bid .. , p. 52 
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-experimentan la sensacibn de que siguen leyes r procesos que 

les son cxtrafios, la ambigficdad hacia el futuro se basa en la -

desarticulaci6n de su vida por el hecho de realizar distintas 

actividades (como trabajo remunerado). Experimentan que la re~ 

lidad les pt'esenta obstáculos insa1'.·ables y sentirse sumergido­

en la impotencia de culpa, encerrado en contracciones antag6ni­

cas y obstaculizado su pensamiento con lo cual sus actividades­

pierden su carácter realista y modificadora. 

La pérdida de sentido se expresa como: 

l. Ambigiledad en su proyecto. 

2. Anemia en el campo profesional. 

3. Sensaciones at1 ibuibles a la frustraci6n, 
inhibici6n o conflicto. 

4. Alteraciones de la identidad profesional 
que van desde leves procesos de desperso 
nalizaci6n hasta francas pérdidas de idcn 
ti dad. -

S. Sensaciones de haber llegado al límite o 
la quiebra. 

Al explorar la quiebra, nos indica el fr~caso de un siste­

ma defensivo de autodesconocimiento, ilegitimidad de su identidad 

profesional como articulador entre sí y su práctica social.DO) 

. El carácter agudo, que está determinado por la ausencia­

dc una toma de conciencia, por eso es posible encontrar ambigilc­

dad, anemia, fatalismo, aislamiento, desconfianza, impotencia, -

inhibici6n y dcspcrsonalizaci6n.(7l) 

0 O)lbidcm, p. 52 y 5J 
(l l)lbidem, p. 53 
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. Y el conflicto de alienación que caract.erizándolc encon­

tramos la contradicción entre el sujeto y/o sus causas,· y/o Ias­

rcspuestas a las mismas. Este es pues, inevitable respecto a 

las propias contradicciones del sistema donde el sujeto se ha d~ 

sarrollado, dicho conflicto aumenta mientras se cuente con un a! 

to grado de conciencia respecto al carácter insuperable en lo in 
mediato de la mayor parte de esa contradicciones y el Yo del su­

jeto está en condiciones de poder observar, tomar decisiones, 

pensar y buscar las resoluciones correspondientes. (7J) 

Si a esto consideramos la falta de un respaldo grupal o --

institucional que pudiese constituirse como continente de su ya­

debilítado (7ll podremos comprender en forma más cuidadosa los -

devastadores efectos de este proceso. 

Cabe mencionar que es importante recordar que es el grado­

relativo de autonomía yoica el que proporciona la diferencia en­

tre un conflicto y ma crisis de alienaci6n •. Ollf 

Así. las crisis se refieren concretamente al fracaso en -­

los intentos rJ~idos para reestructurar su_ambiente psicol6gico­

y las relaciones con el mundo externo, se trata de un debilita-­

miento del yo en sus tres niveles: Grupal e institucional, per-

ceptivo y de conductas autarroparatarias del sujeto. Lo cual -

(12).Ibld, p.53 
(13).Ibld, p.53 y 54. 
(14). lbld, p.54 
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nos estb indicando la ruptura de la ilusi6n de intcgracibn y to­

talizacibn que sobre la base de la negaci6n, la i<lealizaci6n y 

la racionalizacibn de los conflictos que en realidad expresaba -

una identidad profesional parcial o falsa, D~ y es cuando se r~ 

conoce profuñdamente su car~ctcr de sujeto sujetado, 

Por ello: 
•"La alienaci6n constituye la exprcsibn de la 

emergencia de una crisis determinada por -­
las dificultades del Yo para enfrentar los­
conflictos en el registro psicol6gico de -­
las contradicciones sociales 1 es una p6rdi­
da o ruptura del falso sentido que brindaba 
a la vida del sujeto su pseudo identidad". (71) 

Llegamos.así, a la pseudoidcntidad profesional, construida 

en mecanismos como la negac1c ., la idcalizaci6n, y la racionali­

zaci6n, supone además una falta de conciencia relativamente pro­

funda ante las condiciones contextuales en laS cuales se ubica y-

en especial, sobre las relaciones ente el rol profesional, es---

tructura productiva y estructura educacional. l?'ll 

Por todo lo anteriormente mencionado puede definirse la s! 

tuaci6n alienante como: 

"l. Incongruencia de la identificaci6n y pa.!'_ 
ticipacibn del profesional en el sistema 
interno .. y en el sistema empírico-rcfep 
rencial. 

l. Estructura de poder dentro de la comuni­
dad profesional. (Pérdida progresiva de-

(7 >.) lbid, p.55 
( 1 i;.) lbid, p.57 
(71.) !bid, p.57 
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legiti-mida-d .... la expresión de la ne..:~.si-­
dad De una mayor oTga~i:aciónj_ 

3. Criterios de estructuración intraproíe-­
sional. (Ausencia de ~onsenso cn~re 1os­
mieDbros de esa nrganización institucio­
nal). 

~- Falta de concordancia entre la formación 
del profesional y las necesidades socia­
les. 

5. Incapacidad de absorber el flujo infor'"! 
th-·o .. 

6. Estructuraci6n.de las expectati""s del -
rol". CKi 

Algunos profesionales. vívenciando tales conflic~os~ propE_ 

nen en sus resoluciones. salidas de especial inq>ortancia. que no 

podrí.anos dejar ~e mencionar: 

Dado que los parámetros para dexinir la situaci6n subjeti· 

v.a. nos remiten al hecho de no comprender el sentido de las insti 

tuciones en las que se halla involucrado. la inexistencia de noE 

-s socialmente aprobad.as para alc.m>Car los fines propuestos y • 

de no encon~rar su propia ídentidatl en las actividades que reali 

za, el profesional ha encontrado sus propias salidas a fln de ~ 

pera~ las incongruencias y las cargas ~ensionales_ considerando-

para ello las dos modalidades: individuales o grupales. Cadau= 

de ellas se apoya en mecanismos de defensa específicos ( •• ) con· 

duccntes a la reilllplantaci6n de una pseudoident:idad profesional· 

o la inst:ruacntaci6n de otra a.li:ernaeiva, se ha considerado: 

1•. El abandono del rol; z• la migraci6n; 3• el Ritualismo prox~ 

(78) l:btd, P• .59 



sional; 4º el hipcrativismo profesional y como alternativa: La~ 

pol itizaci6n profesional. (Vil) 

(7q) Vid, Ibid, p. 66-73 
Ibid, p. 81 (cuadro) 

49 



50 

Factor desencadenante Factores con<licionan­
tes (facilitadores) 

Situaci6n de cr1s1s 
instltucional que -
ponga de manifiesto 
la no inmutabilidad 
del sistema y/o re­
vele o agudice sus­
contradiccioncs. 

Factor 

No institucionaliza 
ci6n de laprofcsi6n 
Patología institucio 
nal de los grupos ::­
profesionales. 

Dispos ic ional 

Puntos de fractura de la 
historia vocacional-profesional 
a) Situaci6n de egreso del ciclo 

univcrs itnrio. 
b) Resolucibn cr1s1s adolescente. 
e) Resolución crisis depresiva. 

Bl'llCTO 

Irrupcibn de la falta de sentido 
por fracaso de las defensas soste 
nedoras de la seudoidentidad pro7 
fesional: Crisis de Alienaci6n. 

Cronif icaci6n de 
la crisis 
Psicotizaci6n pr~ 
fesional. 
(Desde despersona 
lizaciones parcii 
ciales-automatizi 
cien laboral a mi 
sivas). -
Autoérítica mclan 
c6lica. -
Serias inhibicio­
nes profesionales. 

ALIENADO MARGINADO 

Desarrollo Ulterior 

Re ins taurac i6n 
Defensiva 

Caracteropatiza-­
ci6n profesional. 
(negac ibn omnipo · 
tente .,1r itual iza - -
ci6n, clivajes de 
la identidad pro­
fesional, etc.) 
Ejemplo: Científi 
cismo, eficientis 
mo, tecn6crata _7 
burocratizaci6n. 

ALIENADO INTEGRADO 
NORMAL 

Toma de conciencia 

Recontextual iza~ 
ci6n profesional. 

Rcorientaci6n de 
los fines 
Crítica de los 
supuestos. 

Creatividad. 

ALIENADO CONSCIENTE 
ACTUANTE 



~lNAGlON ll!\UN1'11 A LA Pl\2!1A VllJA 

El s iguientc apartado, tamb i6n lo podemos considerar como­

Vacío Existencial porque el hombre ya no posee el sentimiento de 

que su vida tc"nga algún sentido, cuando no sabe para que ha de -

seguir hadén<lolo, (80) 
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Es décir, las metas propuestas han sido por diversas circun~ 

tancias, frustti<las, se encuentra ante situaciones· como el hccho­

d~ llevar una vida que no corresponde al modelo que se hab1a pla!! 

teado, su vida no coincide con el sistema de valores que pudo -­

aceptar, llegando a considerar el hecho de no haberse realizado¡ 

todo esto es lo que remite L la pérdida de sentido de la vida. 

Este fen6meno nos ayuda a comprcnJer diversos procesos ps.!, 

quicos, que llegan a vivcnciarse en los diferentes 5rubitos soci~ 

les en los que jJOr diversas condiciones se han visto en situaci~ 

nos como pérdida de metas vitales, socialmente valiosas. Autores 

como E. Fromm y Victor Frankl, atribuyen este fen?mcno a la mani_ 

fcst3ci6n de neurosis sociales y a las condiciones de la aivili­

z.aci6n moderna, en la que ··1 realidad se vive el si~cntido, am­

bos autores nos indican el camino y las bases existenciales son-

la base ·fundamental. 

{ SQ¡) SCHAFF,Adam,~, p. 252-257. 
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Se refiere a la 3Ctivida<l que se realiza <lcspu6s del trab~ 

jo a fin de diferenciar entre actividad creativa y trabajo. 

En cua11to n que el hombre h3 de estar ocupado, os pues cl­

hccbo de considerar entonces la viJa como activido<l consiente y­

crcadora en s1is diversas ~odaliJadcs: Material o intelectual, -

física o intelectual, es a:;i tanto el entrenamiento como el tra­

bajo. 

Comprendernos así. actividad creadora cor.io creatividad es -

decir: Toda actividad del Hombre que cmpr~nd~ voluntariamente -­

cuando su motivaci6n es una necesidad interior cuya satisfaccí6n 

le produce placer, a lo que Jgrcgarlamos nosotros con finalidades 

sociales y humanas. 

En la actualidad el trabajo, en tanto que enajenado Única -

mente se le considera como un medio pi.ira satisfacer sus nccesid!_!. 

des de existencia, y en su carácter de rutinario conduce o impl_! 

ca un anquilosamiento del sentir humano, por ello, cuando la ere~ 

tividad entra también en el merc3<lo se convierte mcrcancia, lle­

ga incluso a perder su carácter espontáneo y yn no cumple con ~ -

las finalidades de satisfacer las necesidades estéticas del hom­

bre convirtiéndose entonces, en algo ajeno a él, despertando el· 

sentimiento de una vida no realiza.da y toda clase de frustacio~-

nes. 



53 

Recordando que t:l truhnjn enajenado es causa de la propie­

daJ privada, lJ cconom¡a de mercancías y 1:1 divisi6!J del trabajo. 

Si l>icn el av;.inct: tecnológico, en cuant•J a la automati~a-­

cibn .se refiere, C5 posible considerarla pues con ella las funci~ 

ncs del trabajo Jcl hombre como ser responsable cambian dentro -

del proceso productivo y permite ID<l)"t:lrc~s alternativas en lo so-­

cial. Con•lo cual, no se tr3ta Je sustituir el trabajo Jel hombre, 

sino fundamentalmente, darle una forma cual itatjvamcntc Jifcrcn­

tc Je tal manera que el trabajo sea pues, una actividad que res­

ponda a su necesidad interior proporcion6n<lole incluso la satis­

facci6n espiritual quu hoy se lo hn arrcbntado.(SU 

( 81.) lbid, p. 258-270 
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Comprendernos por Alienacibn Educativa al proceso 4uu se 

cfcct6a cuando los agentes de la c<ll1caci6n se les arrebatan las­

posibilidadcs ¡1ropias de realización humana que les corresponden. 

Sus manifestaciones cruzan todo el proceso educativo a tr! 

v6s de los siguientes ejes: L~ conccpci6n de ciencia, estudian-­

tes, docentes, la instituci6n escolar, fundamentalmente. 

A) LA CIENCIA 

El desarrollo del conocimic11to cicntifico, mismo que d~tcr 

mina el desarrollo mctodol6gico nos indica en el proceso cducat! 

vo la conccpci6n de aprendizaje, contenidos, organizaci6n meted~ 

16gica y la evaluación, que se encuentran a(111 cnajC"nados porque-

se sost icnc: 

Una estructura piramidal que pretende ir Je lo simple a­

lo complejo pues el alumno no i:s C:1p:?:: de rnptar la c:omplejid::d, 

la cnsefianza en ~aJa cur$O se basa en lo ~nterior afindiendo nue-

vos elementos, proporcionando una vis i6n del munJo simplificada, 

reglamentada y ordenada, dcberh seguir la secuencia ohscrvaci6n­

sintcsis-aplicaci6n, factible de ser cuantificable y desde luego 

repetible. 

Adern&s, de acuerdo ul a11tcrior 1 s~ dcsarroll11 el formalis­

mo y la mcmorizaci6n, la simplificación plantea secuencias 16gi-
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ci 
cas que hace necesaria lu ~l1tsificaci6n, que el alumno difílmen-

te logra captarlas por lo cual debe :..iprendCrsclas de mcmoriaJ C.:!_ 

to a su vez permite que el profesor ejerza control al pregL1ntnr­

la lección. 

No se le reconoce ningún vínculo con la moral ni con la p~ 

lítica, perdiendo el conocimiento científico su base fundamental: 

La relación del hombre con la naturaleza y consigo mismo. No. -­

considera otras alternativas de investigar y aprender. Alpcrder 

t~da raz6n social, se le buscar~ no por lo que ella signifique y 

sus implicaciones, sino s61o por la calificaci6n. El poder que-

da la memoria de un saber se co11vicrtc en la raz6n de conocer,se 

vuelve motivo de discordia y humil1nci6n. 

La situaci6n de sansi611 por que no sabe o porque sabia de­

masiado, no consider.1n las formas que cada estudiante ha logrado 

desarrollar para aprender. El pensamiento habituado a una con-­

cepci6n positivista muy superado por la realidad, forma cn.!·l o de 

cultivo de serios bloqueos y actitudes disociantes. Todo lo 

cual suele ser profundizado por cuanto no sólo es la dificultad­

' inicial' para aprender asi sino adcm6s, el acceso a la informa­

cibn, e incluso condiciones de seguridad que terJ11:inan en la for-

!Íl'ación de bibliotecas privadas y la cultura de. las fotocopias. 

No se vincula con el proceso productivo salvo raras excep-

cienes, mientras que el proceso creativo se va minando, volvien-

do la tarea cicntificu en sólo repetición. Considerando las di­

visiones entre ciencias exactas, socialcs,naturales, administra-. 
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tivas, etc., (lo cunl nos permite consi<lcraí la división social-

del trabajo), el dcscmpcfl.o profcsion~1t )' la vinculaci6n personal, 

en &mbitos de suyo principalmente institucionales para los cun--

les en su gran mayor1a, su interés no ha sido el desarrollo pro­

pio del ser humano, sino exclusivamente su productividad. El ca 

nacimiento cic11tifico se c11cuentrn francamente lcja110 de su va--

lar de uso en beneficio de la especie. 

X dado que su estructura de proJucci6n es esencialmente lo 

misma que de la activid;1d productiva fundamental nos remite a su 

conccpci6n inconcicnte y fragmentaria, su papel es C\!mplir con -

fines externos, prcdetermina<los, cnajt'nados en cuautn concibe su 

pretendida autonomia (idealizaci6n de su c:1r~cter incunsicntc y­

frngmcntario) y su subordinación a fines extrai'ios, (B.Z.) además de 

1a tendencia al cientificismo, es decir, caractcriztrn.dosc por 

describir y explicar con exactitud el fen6mcno, to<lo lo referen­

te al investigador, todo elemento i\t:icional ha de eliminarse, --

por ello, los cicntlficos actuales no cst5n dispue~to~ a abando-

nar el método fragmentario que trata de aislar los factores y -

desdoblar fcnúnwnos socinlcs, lo cunl nos muestra cuán Jíficil-

es superar los moldes del pensar enajenado, se ocup11 Je abstrac­

ciones, olvidf1ndosc de los contenidos que les dieron origen. (85) 

Por todo ello puede afirmarse que l.i imagen fjsicnlista -­

del positivismo ha empobrecido el munJo humano que con su absolu 

(Sl) Vid. MESZAROS, lstván, ~' p. 97 
(82) \lid, MARKOVIC 1 Mihnilo, ~, p.8 y 76 



to exclusivismo ha Ucformado la realidad y el hombre solo existe 

como una ~ctcrmina<la actividad abstrncta, pero nunca con toda la 

potencialidad de un hombre entero. ~4) 

B) El sigtJicntc nivel nos rcmit~ a las rclacio11cs interperso­

nales: 

El esfuerzo y la competencia Basado en lo antcrior,el alu.!!! 

no debe realizar grandes esfuerzos, por ello se premia al que -­

más se esfuerce, fomentando la competencia entre sí, consideran­

do su correlato: El castigo, Con lo ct1al se le arrebata al cono­

cimiento su base fundamental: La necesidad del .. ser humano de ca_!!! 

prender y transformar su mundo, el significado que 6stc pudiese~ 

tener en su vida, el intcrf::. J'.1 conocer yenrique.cer su especie -

f11f:ron cruelmente sustituidas por la mísera relación conocimien .. 

to-esfuerzo-premio, son en tantos años de vida mexicana muchos 

los que han obtenido premios, algunos erl forma constante, por 

57 

su gran!sfuerzo, sin embargo, en qué condiciones' se encuentra 

nut:~itra sociedad?, encontramos premios sociales como la dclincucri 

··c;,ro incluso infantil, grandes z.onas de miseria. Se le arrebata­

en ello la caracter1stica gen6rica del hombre, su esencia social; 

es un hombre rico en objetos pero sus capacidades humanas se en~ 

•cucntran atrofiadas, es en realidad un mundo interior que termi­

na en grupos An6nimos. El conocimiento apartado de su carácter­

social y de su significaci6n en el desarrollo de una sociedad -­

propiamente humana.. Competencia que se vive y que destruye has-

(84) Vid, KOSIK, Karel, ~· P• ~2 y 43 
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ta las posibilidades nuevas de rccreaci6n, no s6lo se vive en la 

escuela sino que adcmú.s .SL' rcfucrz.'.l en la famjlia y en las cir-­

cunstancias determinadas por el af!in ele lucro. 

El indh•idual ismo llega n bloquc:1r el trabajo en cquipos­

y en especial, s11 rrar1scenJencia en tr.1hajo y participaclbn so-­

cial, éstos más bien resultan incómodos y generalmente suele sa­

carse al que no trabaja no importanJo r~zoncs, 110 importando las 

nuevas posihil idadps de rclnci6n , <ll' producción, de aprendizaje, 

únicamente interesa la prescntac.i6n l.k un trabajo que responda -

al requerimiento del cual fue objeto. Incluso e11 el momento de­

prcparar y contestar los cxftmcncs quP pur t.1il0s lwn enviciado y -

entorpecido 1.:i cupacidaJ creativa clcl cst11Ji:1ntc. que ;1Gn hoy --

tienen su reconocido lugar t'n un proceso cducat ivo. se castiga a 

le.:; que se atreven .J pedir ayuda, se s~nci.ona al que Ja propor-­

ciona toJo ello ::.t.• ve profunJi:a<lo cuanJo llegan:: ser los pro-­

pies estudiantes las que pi<lcn qur se les aplique cxam~n y efec­

tivamente, los resultados no se dejan esperar. 

Ante tales circunstancia~ se reitcr.:1 la al icn.:ición. 

En las condicione::; <le ~<lucacibn para las masas, cuando su­

ritmo y su forma <le viJa se hu llevado en base a valores corno -­

cooperación, y el proceso educativo, con tales pr5ctieas, no --­

acerca al conocimiento cicntifico enajcnn<lo a trlv6s de los me-­

dios que prod11ccn su <lesintcgr3ci6~. se convic1·te pt1es, en un 

proceso alic_.nante. Pues los estudiantes dcbt:rán ser prcmiados­

por ¡¡probar los postulados que van incluso contra sl1 propia clase, 



serAn los hombres del mafiana y llcgar6n con tales armamentos, -­

terminando en el mejor de los casos, abandonados y con gran va-­

cío interior. 
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La condición social del docente se refiere tanto a la p~ 

sici6n social como los papeles que le incumben, los esperados 

por los dern6s, los percibidos propiamente por ellos y los que 

dcscmpcfian realmente, siendo inseparables Je las imfigcnes vi~ 

cularcs a tal con<lici6n, 

Aún cuando la condici6n social pucJc comprenderse como 

'un conjunto de derechos y deberes en la rclaci.6n de un indiv!_ 

duo con los dem&s 1, lo que us posible cnco11trar es la suma de 

condiciones parci3lcs q11c nsumc el docente en cada u110 de los 

grupos en los cuales participa y la artic11laci6n de tales ca~ 

dicioncs parciales suele generar numero~os conflictos (clemc'!!. 

tos que la constituyen ~orno el poder, la autoridad y los con­

flictos), que el individutJ J.eberá asumir ante los d".:!más }' an­

te si mismo. 

De esta manera, la inscrcibn socinl comienza co11 su pos! 

ci6n, surgi6 de la clase media o popular, sosticn~ una rcln-­

ci6n bien compleja respecto a la bt1rguesla en tanto que se 

niegan a asumir algunos de sus valoTes esenciales, quedando 

sometido a su idcologia pues a CJmhin, le niega la valornci6n 

de su profesión por el prestigio del saber, (acaparamiento -­

del saber vinculado a la úiscriminación sexual, la incomunic~ 

ci6n y el desconocimiento entre los docentes), así como la -­

fluctuación de la imagen relacionada con ln clasp ~ocinl que 

va cada vez más :incl inatla hacia la desvalornci6n. 
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Los docentes, sene i.b!c::; a tal si.tuaci6n buscan la adquiCI 

!~i6n de conocimientos de ciencias ampliamente rcconocidnS que 

les reditt1cn el prestigio correspondiente, llegando n postu-­

lar que una pedagogía más científica, o mejor dicho mfis técn.!, 

ca podrh s~stituir ventajosamente a la entrega y al amor hacia 

los estudiantes, sin embargo, mientras no se cucstionc11 las -

reglas escolares, se convierte incluso en su aliado por su -­

formaci6n, sus deseos de ascenso social y las presiones, trá-

tense de carhcter institucional, propiamente la escuela, o la 

familia, cuando los más grandes incentivos se encuentran mani 

pulados y terminan por contar como mayor motívaci6n las vaca­

ciones y los horarios gcncrrtndo gran<les dificultades, tanto a 

nivel de realizaci6n de ~ª tarea como de salud mental, mfis 

cuando ejerce la docencia aunque no le proporcione ningunn S! 

tisfacción personal concreta. 

Con todo ello tenemos pues que no se les reconoce ni la-

e spe c if ic idad ni la posesión de un saber, se encuentran en-

niveles jerárquicos respecto a otros docente~ y con respecto 

a los padres de los alumnos. Se les mantienen a distancia -

por la adtninistraci6n viéndose así, dcsposeidos del poder in~ 

titucional. 11 Es un agente fundamental en la ·transmisibn de -

los valores que suele rechazar",su dificuJ;:tad nace de los te­

mores que inspira su situaci6n cstrat6gica para la cstabili-­

dad y continuidnd de la organización social, considerado con-

frecuencia demasiado poderoso, continunmcntc se ve rechazado­

º amenazado por todos los q~ueden prqscindir de 61. lt!á 

{85) Vid.DE.BESSE, Haurice, et nl, La función docente, Barcelona, 
1980 ,oikos-cnu, p. 77. 
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Ante tales circunstancins, e~ ignorado y mal :iprcciado -

por el gran público. se convic1·te en objeto Je cr1ticn sobre-

todo cu;1ntlo los t>a<lrcs y lo~ al11rnnos le acusan de Jos frac~--

sos educativos y socialC':i, qtH.•tlft.ndolL'.S 1.:1 posibilitlad de vol-

verse contr:1 los otro~ o contra si mismos, intcriori~ando los 

reproches, a(1n cuando conscrv:iba en alto su t'ntusiasmo y el -

aspecto afL~ctivo y p:1sional l\e 5U profesión, le sostenían las 

consideraciones moralC's e intelectunles sobre los materiales. 

sin embargo, ;1ntc el cx~cso de todo tipo Je <lific11lta<lcs lle-

ga a percibirse amenazado en su libertad indivi<lu:1l )-"la pro-

pia personalidad. 

Aún a~Í, el sistema lo somete y le vuelve esclava de bs 

necesidades Je la existencia misr:i.a <l~l sistcm:1, prcs¡on~ndolc 

con el conformismo. L¡1 so~ ictlaJ moderna que recurre a los - -

mass mi:<li:1 tanto en la vida priv,1dí1 como en el trabajo, sir-­

vi6ndosc de im~gcncs cstcrcotipad¡1s 'JUC imponen ;1l i11<livi<lt10-

lo que Je sea. individual izfindoh .... , reprimiendo sus impulsos 

prohibidos, dict~ndolc comportamie11tas esperados c0mo: 

11 
••• ) presentar una v ii.lct Cu.:. i 1, cr:i.c:c :iC'!1~in 
te,· plena de a.venturas y a menudo v iolcñ 
ta, como el pntr6n deseable Je cxlst~~-~ 
cia • Los anuncios estimulan nccesi<la-­
des secundarias y .1rtificiales, inducjen 
do comportamientos de consum~J irraciona-= 
les, destacan la imposici6n abusiva so­
bre el pr6jimo, el hedonismo y la ostcn­
taci6n individualist~ )' J3 611fasis a -­
los valores de prcstig io social. bcllez:-i 
la elegancia y la snluJ por encima dr -­
los correspondientes a los logres j11te-­
lectuales, desarrollo culturnl realce e~ 
piritual y solidaridaJ soci:ll".({Bel 

(86) BELTRAN, Luis Rnmiro y Fox de Cardona, Ellzabcth, ~­
ción dominada, México, Nuev:i lmngen,1980,p.95yq6, 



Con todo ello, <lcvicne cxtrnfio a si mismo, perdiendo cl­

podcr de simbolización adecuado para su vida, 1,1oquc5ndosc el 

contacto de nl1cvos acontecimientos y afcctanJo desde luego, -

las posibilidades de realización del Yo. 

Vemos así, los factores especificas de Ju alicnnci6n en­

la docencia entre los cuales fundamentn1mcntc cabe mencionar: 

frente a sí mismo, frente ¡¡ Ja clase, frente n la realidad es 

colar y frente a la vida general: 
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l. El docente frc11tc a s1 mismo: La imagen idealizada -

se convierte bajo la presión <le la ética profesional y de la­

mirada de los p:tdre~, en 1ina segunda naturalCza. Se le cons,! 

<lera formando parte del Yo y no ya como u11 ideal al que se 

puede aspir3r ..• n11mcror 1s Joccntcs se persuaden de que la 

imagen idealizada de ellos mismos ~s idéntica a su imagen real. 

No saben ya lo que son en realidad, saben lo que deben repre­

sentar. En otros, el Yo idealizado no aparece más que en prE_ 

sencia de otro prójimo. Pero en todas, la imagen idealizada, 

fortalecida ele esta manera ayuda a "superar" fl conflicto en­

que las mantiene la concepción social de su funci6n. (M) 

Cabe recordar que la diferencia esencial entre la imagen 

idealizada y la imagen real es que mientras la primera surgc­

en ·la imaginación, la segunda está vinculada a la imagen cor­

poral, por ello las expresiones de los docentes cuando dícon­

no scntjrse bien dentro de sí y no poder trabajar en forma e~ 

po11tfinca. Ante la separación respecto al organismo surgen la 

(87) ABRAllAM, Ada,~· p.52 



64 

dcscs¡>craci6n, el vac1o y la aputla o actu:1r como un aut6mn--

ta .('i~) 

Ante estas circunstancias se ve pues, oblig~do a negar -

sus percepciones y emociones reforzando su defensa con racio­

nali;:aci6n, proyección, rechazo, ncg:tción por la f:nitasía o -

los actos. En tanto que la rc;1 l idad le fuerza a reconocer su 

verdadero comportamii.::nto lo que oc~siona c1 surgimiento de 

sentimientos de culpnbilidad,cn el caso de darse cuenta llega 

a cuestionar su aptitud profesional con lo cunl disminuyen ~­

más la estima del Yo y en extremo, llega a la avcrsir)n a si -

mismo. De aquí se t icn<lc la evasi6n o la proyccci6n de la-

culpabil ideal sobre lo dcm5.s o incluso L.s crisis de cólcra.(89) 

Estas condiciorn•s son pues, la fotiga moral y psíquica -

las que caracteriza11 a la docencia, condiciones alienantes --

que no han sido tenidas en cuenta y en realidad pocos deseo-

nacen, recordemos unas frases de Markovic: 11 Es imposible ex-

plicar de que manera podemos conocer algo que ya por <lefini-­

ci6n, en ningún ca5o mantienP relaci6n con nosotros".(9l1) 

En profundidad "las reacciones Jcprt!sivas, 
el descontento, el disgusto ante el ejcrci 
cio de la profcsi6n e incluso ante la vidñ" 
misma .. Son reacciones patológicas corrien 
tes en el docente, La rcacci6n 'normal' eS 
m6s bien alienante y se traduce por tenta­
tivas suyas par3 cscap3r a las presiones y 
a los conflictos ocultando su yo real par­
la utilización de la máscara aceptab1c y -

(88; lbid. p. 60 
(89) !bid. p. 59 
(90J MARKOV!C,Mihailo, ~' p.29 



y deseable, lo cual no hucc más que aumen­
tar su sufrimiento. La imagen del yo ideal 
que el maestro presenta a los demás y a sl 
mismo se transforma en fardo pesado que - -
aumenta su tensi6n psíquica".(9!) 
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Y nós encontramos ante la disociaci6n y la ncgaci6n, en­

lo primero es la relación del Yo y <lcl objeto a fin de anular 

la dependencia y en lo segundo, se niegan los limites y la a~ 

tonom'Ía del objeto, cuando el yo no es fuerte y no tolera la­

ansiecÍad depresiva generada por la pérdida, comomanifcstaci6n 

de la agresión del objeto bueno del que depende empleando las 

conductas dcfcnsivns.(92) Se r:csistc al cambio pues manifest!!_ 

ría su auténtico yo, que llega a cometer 11errores" si abando-

nara el m6todo que ya domina y probara los nuevos, tiende a -

huir de las situaciones 1l .~v~s y de experiencias humanas con-

cretas, pr•:ficre la abstracción, indagar en la teoría que av~ 

riguar otros rasgos en el contacto real con la sociedad y la­

rcnlidad, ante la imagen idealizada se produce en forma paul!!_ 

tina la resistencia al cambio y el desasimiento de la reali-­

dad. (93) Sin embargo, persiste la exigencia de ser la autori-

dad lo cu~l no$ 11-J\rri. a las actitudes frente al alumno, crean-

do el divorcio entre las generaciones, dando lugar a la escle­

rosis de los adultos que se han vuelto para entonces.,Í"d~l'~c;~- -

prender, de interesarse por.las nuevas formas de actividad -­

que descubre la juventud, (94) o en su efecto, se le hace obje­

to de envidias o rcscntjmientos haciéndoles 'pagar' los mame~ 

(91) ABRAllAM,Ada, ~· p.124 
(9 2) Vid. BOHOSLAVSKY, Rodolfo 1 Orientnclón Vocac ionnl, Ea trate 

gia clínica, Buenos Aires, Nueva Visió:i, 1.979, p. 66. 
(93) Vid, ABRHAM,Ada, op cit, p.59. 
(9 ~ Vid, DEBESSE, Mauricc, ~' p.99 
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tos secretamente amargos vividos en diversa~ circunstancias. 

El maltrato en sus distintas mo<laliJadcs. 

Por ello podemos considerar las \"ivcncias <lcl docente 

en las actitudes frente a sl mismo tres direcciones: 

1°. Inquietud, .:insiedad, angustia, es de­
cir, no está ntinc.:1 contenta con su -­
trabajo creando un el ima <le inseguri­
dad. 
O es de cstabil ida<l, satisfacción con 
sigo mismo, concicnciíl profcsion:ll cii 
continua calma, se sabe que proparcio 
na la verdad a sus alumnos, cree l\UC-:­
rcprescnta lcgít imamcntc el saber impi 
Jien<lo cualci.uicr relatividad. -

2°. El apego a su profcsi6n, en tanta que 
s6lo vive para su clase, constitu-­

ycn su Único univer~o. tcnJiL';ü.lo a hi­
pcrcscolarizar, en detrim1cnto de unn 
preparación para la vi1.la, o. 
Es el que estfi en 1;1 doccnci~ porque­
no puede hacer otra cosa, ante esta -
ausencia de perspectiva general, de -
continuidad y/o coherencia en la ac-­
ci6n, no prciiara a los alumnos para -
afrontar en buenas condiciones la~ <li 
ficultad~s de la vida. -

3°. O se olvida completamente de sí mismo 
en beneficio de sus alumnos, intcre-­
sándosc por cada uno en particular, -
los objetivos ir6n de acuerdo a las -
capacidades individuales de ca<la uno, 
o 
Qucrra ser .:onstantcmcnte Pl brillan­
te director de orquesta, constituyendo 
la norma de referencias debiendo el 
grupo seguir el ritmo impuesto. (9Sl 

Dado que el docente cónsi<lcra al alumno incomprcnsivo, que 

no puede ayudarle, éste se ve ohl ígado a sostoncr una comunic~ 

cibn alienante, así nuevas generaciones van en c:1mino a la ---

(95) Ib!d, p. 96 y 97 
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Alicnacibn de si mismo, por temor a abandonar la lmagc11 idcali-

za<la, adcm5s Je la carga agresiva correspondjcnte que no esta -

integrada a los impulsos libidinosos sino dcsintegri'lda, que ac-

túa por su propia cuenta y <le natur:ilc::a s:1<llca .(96) 

De esta mallera, los elementos básicos que fueron a.prendi­

dcs en la primera infancia como parte del proceso de sociuliza­

ci6n: }a i<lentificaci6n y el rechazo se convierten en factores-

esenciales de la alienación individual y en el· dcscmpcfio del 

trabajo, 1~ labor Jcl conformismo se ve cristalizada ante el 

abandono del yo auténtico.(9~) La imagen idea}üada llega incl!:! 

so a daftar la capacida,l de recrearlo de acuerdo a sus cxpcricn-

cias y produciendo nuevos ·rntC'ncialcs. La riqueza creativa del 

trabajo se h.:i vu<dto cstandariz:1dn y s6lo podrá salir a la luz­

la creatividad fuera <le él en tal(.:s cou<licioncs. 

Así pues, recordemos en palabras de la educación 'tradi-­

cional': A fin de que el alumno efectúe los esfuerza: a los -­

que no se siente naturalmente lnclinado, la figura del profesor 

es la representante de la sociedad adulta, se encuentra vir1cul! 

do al aparato burocr6tico y la imagen de autoridad se basa en -

el acatamJento por parte del alumno. Es el adulto que todo lo­

sabe, debiendo cuidar que los alumnos no s~ desvíen por sus im­

pulsos. Deberá cuidar de no expresar emociones y no crear frus 

tracd.oncs..: .. 

(9f) AilRAHAf!,Ada, 211....E!!> p.164. 
(9¡) !bid, p.50. 
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Otra situaci6n, propia Jcl ejercicio <loccntc es el hccho­

dc que un adulto, solo, se enfrenta J 13 clnsc, grupo de igua--

les al que ya no pertenece, n1ismn qu~ se co11vicrtc en alienante 

trnr cuanto, siguiendo la linc~1 ai:te~ i.iL:ncicn:irh, le produce an-

gustia llev6ndolo a sostenc1- un~ i~:igen iJcalizada de si mismo, 

y dcbcr6 defenderse y ocultar Jcf~rtos como 13 debilidad de ca-

r5cter o su ingnorancia, constitui1·sc o ser clrgido como líder-

o imponerse como tal. (98 ) 

La difusión de s11puestos justifi<~nt~s Je su rol como co~ 

sidcrarle su mnyor conocimiento, l'roporclona portccci6n y poder 

de juicio, es quien determi11<1 la legitimidad de intcr<.•scs y de-

fine la comunicación indicando tiempo~, espacios y roles, c6di-

go y repertorio posibles dobicnJo cnto11ccs, aprender en base a­

sus criterios y reproduciendo el vtnc•tln vcrticalist.1. es reco­

nocido como la autoridaJ. por el rol, la competencia y el podcr.(99) 

Las consideraciones que se toman en t~into qul~ es li.1 outo~ 

ridad atribuida por definiciones sociales arbitrarias, en tanto 

que significa control implic:1 Jeterminacioncs du varias circun! 

t3ncias, de esta manera: 'Es el mo<lo en que se ejerce el poder­

lo que otorga a la relaci6n profcsor-3lumno las car.1ctc~isticas 

de un vínculo al ienantc 1
• {lOO) 

( l!R) Vid, OEBESSE 1 M .. aurice, E.E ..... ~J..!.• p.':f9 y ABR.\HAM,Ada, Ell-El-.~· p.52. 
( 9q) \', l!OUOSLAVSKY, Rodolfo, Psicopatologfo d1d víntiulo profe:>~. 

El profesor como c1gente sociulizantc,mnt.mirr.eo. p. lOJ. 
(IOO) lbid, p. 117 
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Pero vcflmoslo un poco más a fondo. 

Dado que es el maestro el medio por el cual se reproducen 

los lazos de dependencia y dominaci6n que se tr3nsmin:1n a tu s~ 

ciedad provenientes <le su fuente origin<iriu: I.as relaciones de 

producción~ La arbitrariednJ r la violencia constituyen la con 

dici6n esencial pnr3 la existencia de una socied3d dividida en-

clases,. en su mils significativas maniffJstacioncs, tenemos, en • 

cuanto a la relación propiamente autor itnria: 

La seguridad que proporciono, en tanto que concibe: 

11 
•• El confort que deriva de situaciones que 
van desde la tranquilidad que da uha clase 
armada y preparada rjgLtrosnmente en la que 
el orden del pensamiento lo impone el pro~ 
fcsor 1 hasta la comoJl<lad que da al ser -­
tratado a dist. ilci.t, o gratificaciones nar 
cisisticas dcrivad~s de la supoci6n o pcr7 
cepcioncs de los alumnos Je tlna expectati­
va de omnipotencia referida al profesor. -
Pero en mnyor gTado enfronte res istcncias­
al cambio presentes. "(1-01) 

Si bien no se presentan formas cxccpccioñales de violen-­

cía fisica que se llegan a manifestar u través de complejos co~ 

portamientos cotidianos o el uso de medios técñicos refinadísi­

mos a nivel cont.extu;il, que refuerzan el planteamiento <le que -

sblo es válida lo que siempre ha siUo osi. I.a gerontocracia, 

es decir, que se liga la edad y l~ posesión de conocimiento en-

tanto que implican derechos sobre la realidad y las personas. 

Se impone al autoritarismo, quien pcsee más bienes materiales 

conocimientos )' experiencias encontrándose legitimado para eje!_ 

ccr poder sobre quien menos posee. 

(10.l) Ib1d. p. 103 
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En nuestro entorno todavin es posible encontrar la viole'! 

cia física, como es el hecho de que va1·ios niños han muerto a ~ 

causa de golpes recibidos de los padres por accidentes, impru­

dencias, cte. El daño incalculable por el trauma psíquico que­

provocan la impaciencia, el nervio~ismo y la incompronsibn que­

se llegan a traducir en bofetadas y palizas no ha11 sido aborda­

dos ni detenidos. 

Son actuales a6n las formas y usos i1tdircctos o latcntcs­

de agresi6n; 11 La mayor parte <le los actos educativos están más­

tefiidos de violencia y rcprc~ ión que de amor afectuoso y evidc~ 

temen te no podría ser de otro modo si se accpt.'.1 que la enseñan­

za no puede ser entendida aisln<la del contexto social. La vio· 

lcncia tiene sus registro en las aulas 11
• (102) Las prohibiciones 

injustifica<las, subestimación de las opiniones de los alumnos,­

el abandono, el chantaje sentimental e intelectual exigen un -­

comportamiento pasivo, dejando en su psique complejos de infe-­

rioridad y traumas ineliminablcs, encontrando ocasiones parare~ 

liz.nrlos diariamente, adcm[ts el contexto <le desvnloriz.aci6n y -

problemas de socializaci6n, situaciones problcm&ticas, desequi­

librios, siendo que tanto en la farnilin como en la escuela exi! 

ten las relaciones autoritarias que regul<ln la vida de la sacie 

dad. Persiste el tratamiento cosifico...ntc en tanto que se lcs­

concibe como si no mereciesen respeto y no fucccn capaces de -­

asumir responsabililladcs, como si no tuviesen nada original por 

(102). lb1d,p. ll5 
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expresar por ejemplo. 

Así pues, 'se cumple con In obligación de amaestrar devo-

tos y atentos servidores para la burguesía," contamos ahora con 

poblaciones de alumnos repetidores y receptores que no reflejan 

sino las formas irreflexivas de las mismas cnscfianzas que hemos 

aprendido, es la reproducc16n de la opresión en clase, son las-

relacion~s de poder un elemento esencial de su cxtructura y sus 

tancial de su organizaci6n. (lOS) 

En lo tocante :.d manejo de contenidos tenemos que es el -

profesor, como adulto conocedor, quien ejerce ~l control a tra­

v6s de diversos momentos, entre los que podemos considerar en -

forma significativa; El .. :'...'.C'~;o la cultur¡:¡ y a la conciencia-

del alumno, prrsentando una form3 <le cientificismo, repro<lucie~ 

do el sistema maniquclsta y conservador interna] i:ando las far-

mas represivas de imponerlas, invalidando los esfuerzos de cr1-

tica pues el mundo se presenta en los absolutos,. verdaderos o 

falsos (l.0
4
), restringiendo también la libertad para rcformular 

problemas. El conocimiento puede 11tilirnrse corno instrumento 

de agresión desarrolán<losc en base a 10 conocido y descalifica!! 

do la actividad indagadora de lo desconocido. Habrfi pues que -

apren<lcr determinado conocimiento y aprender a olvidar las for­

mas compulsivas y violentos en que la critica y la capacidad -­

creativa han sido ccrcena<l<is. (lOS) 

(10.p. 

(104). 
(105). 

Vid.HERANI ,Alberto, Educación y rel~iones de poder ,México 
Grijnlbo, 1980, p .18 
Vid.BOJIOSLAVSKY,Rodolfo, op cit,p.101• 
Ibid, p. 104 y 105 
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T~l~s rsqucmn~ e1Jbor:1Jos por 1:1 cl~sc J,~rein;111:e prcsci1t~ 

dos en forma objetiva )' abstr~1cta St..•parados <le lo histó.rico so· 

cial y sin ser susceptibles de un j11icio de valor contribuyen a 

deformar el modo de considerar los objetos y las relaciones que 

se establecen con ellos, dado que son considerados ante el ind! 

viduo como m5s importantes que él, los objetos son valiosos no-

por sus funciones sino por ser inJic.1<lores Jcl prestigio social 

que rcprcscntan,crcan situaciones Je servidumhrc y subordinaci6n, 

Je aquí prc~isamcnte que surjan, al momento del trabajo en el -

aula, en los escritos de los alumnos, •pequeños pensamientos ca 

rentes de nexos con la vid;1 real interior y las experiencias 

reales de los cstudiantcs 1
, han de 3costumbr;1rsc a consi<lcrar 

la expresión escrita como algo que se debe hacer por orden de 

otra pcrson:t y darse cuenta que nu posL~e los instrumentos, quc­

la t6cnica y la exprcsi6n cst6n separados en su pensamiento, --

que es algo artificial separado de sus intereses reales que te~ 

drá que rcprjmir a menos que los utilice de otra forma, todo lo 

cual se traduce en la irnposici6n de la insinceridad, formaci6n­

de la costumbre de fingir pensamientos, sentimientos, gustos y­

apreciar todo aquello que se le presenta, al tiempo de rechazar 

todo lo que se muestre como malo o reprochable y concluir como­

su deber, el pensar como piensa alguien que tiene autoridad para 

hacerlo. (10;;) 

(1C6) .ALBERT! Y G.BINI ,Autoritarismo v educación clasista,S/da 
tos. p. 109. -



Por otra parte: 

''Existen textos que en su conjunto procuran 
evitar que en el cstuclio su :1frontcn los -
problemas humanos, las luc!rns, las dcrro-­
tas, las vlctori;1s que c.1r~1cteri::an las re 
la.cienes entre los hombres, l11s miscrias,-=­
los sufrimientos, las esperanza~. 1'odo es­
~fi rcct1bierto de u11a pGtlna de rcspctabill 
dad, todo avanza en un progreso glorioso,­
todo resulta vago, nebuloso cdulco1·ado 1 es 
ter.ilizado, carente de dolor 11 .(l0',al -
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Y en cuanto a las actividndcs tenemos en consideraci6n los 

componentes de c\·ar.ión h1cia Jo:; :.:ualcs la. ideología dominante-

dirige la necesidad de actividad y dinamismo p.··1pias del hombre 

a fin Je que consuma, lo que menos importa son su5 inquictudes­

por lo Jemás, de ahí t\U•' el e:otilo colnborutivo esté t:in limit~­

do precisamente a determinados sectore:;; no fumfamcntnlcs. I.a -

utiljzaci6n de lo~ medios de comuni1;aci6n contribuy;in de m~ncra 

significativa a profLindizar las distJncias entre lo que se 

aprende, se exige y se hace en la escuela y Jo que 1 se requiere, 

exigiendo por ejemplo L1 activhl:.HI de diferente·; cnpacidaJcs, -

conservando sin embargo, elementos comunes como el hecho de que 

siempr~ se encuentre quien manda y quien obedezca, viendo en --

e11~ la situaci6n familiar rea] y social en que vive, percibic!! 

do un continum a nivel institucional, cerrado e invariable. 

Se tiene además, el antecedente de que desde la infancia­

sc han scparaJQ las actividades 1(1dicas del comportamiento gen~ 

ral, con toda una serie de matices como indiferencia o desprc-· 

cio JJor las actlvida1les que se realizan~ se le hace objeto de -

ironía o sarcasrno o se 1 e interrumpe bruscamente por otra cosa-

( 107). lb id ,p. l!.2 
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más scri:l dejando ver que lo a~radabtc p11cdc tomarse como ilici 

to, y en tal caso, habrh de realizarse en scc1·cto: o algo mAs -

profunc.lo aún, que la nprobaci6n de lo que él haga c.lebe venir de 

otra persona m&s importante y buscará entonces una justificaci6n 

exterior sentando las bases del ser insincero consigo mismo. 

Considerando este tipo de situaciones en las que abunda 

la incnpnci<lad de realizar sus deseos o la imposici6n de lavo­

luntad adulta q11e la mayoria de las veces interrumpe y frustra, 

provoca dcsespcraci6n, desencadenando la agresividad. Por otra 

parte, tales interrupciones guardan relación con la posterior -

falta de iniciativa, pues prefieren no hacer nada y evitarse -­

frustraciones como las anteriormente mencionadas y desde luego­

con todas sus implicaciones en actividades <le investigaci6n. 

Con estos métodos sin advertirlo, un gra11 nómcro de maes­

tros contribuyen a establecer la estructura de la pcrsonalidaU­

autoritaria, en sus dos modalidades; Ejercerla. o sufrirla. 

PucJe llegar a manejarse en forma notoria el c.onocimicnto 

de alguna disciplina pero no se ha11 profundizado reflexiones e~ 

torno a este tipo de relaciones, autorit3rismo exacerbado, int~ 

lcrancia, que nos remite a la indiferencia y la comprensi6n, - -

desde luego ahondar las distancias entre unos y otros, cada --­

quien, en forma individual habrá Ue sufrir situaciones que por­

tante tiempo han persistido en el ñmhito educativo y se tiencn­

como imposibles de cambiar. 
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3.EL DOCENTE FRENTE A LA REALIDAD ESCOLAR. 

Para el desarrollo de este apnrtado hemos con:üdcrado pe!. 

tinentc, presentar primero la generalidad sobre la conccpci6n -

de realidad para pasar luego a sus efectos en el ámbito educati 

vo. 

Si recordamos a EmilJo Lamo cuando ¡lfirmJ: 

11 La realidad soc.i.al se presenta de un mo<lo­
confuso, cngaftoso, vclfindosc m5s que des-­
cubriéndose, y ello no de modo azaroso, ni 
debido tamPo.ao a manipulaciones de grupos­
º diques que controlen la comunicaci6n ( .. ) 
sino porq11c es la propl~t realidad la que -
se presenta de esP modo a to,la mirada ingc 
nua". (lDB) -

Tomando en considcraci6n la vivencia de la realidad pcrc! 
bida en partes, lo ct1al significa: 

1. Se presentan aisladas e independientes pcro­

en realidad forman una totalidad orgánica dE_ 

terminada, en 6ltima instancia por la organ! 

zación de la producción 

2. Tales apariencias se reflejan en el sentido­

común y con frecuencia en el pcnsami~nto 

científico. 

3. Estos momentos también se presentan enmasca­

rados legitimando al capjtalismo, mismo que 

t icne sus bases en tales ap~riencins ~ (109) 

(108). LAMO DE ESPINOSA, Emilio, La teoría de la cosificación, 
Madrid, t\lianza, 1981,p.50 

(109). lbid, p. 52 y 53 
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Adcm~~. ~n ctranto tales cvidcncins p~netr:t11 en la concien 

cia de los individuos, asumiendo ese aspecto independiente y na 

tural es prccisnmentc lo que forma, en palabras úc Kosik, el 

mundo de la pscudoconcn!ción, perteneciendo a 61: 

'' .Los fenómenos externos de los procesos realmente 

esenciales . 

. El trafic3r y manipular, es decir, )3 pr5ctica -

fctíchizad.::i de los hombres . 

. El mun<lo de las representaciones comunes, pro<luE_ 

to <le la proyccci6n de fen6mcnos externos en la­

concicncia de los hombres, la prácticfl fetichizada 

y la forma it1eo16gica . 

. El mundo Je los objetos que se toman por naturales 

y no se les reconoce como resultado de la acti\•i. 

dad social de los hombres". (lla) 

Todo lo cual nos lleva a considerar la falsa totalidad y· 

sus manifestacíoncs en sus tres formas, principalmente: 

"l. Totalidad vacía, 

(faltan los aspectos reflejos, la determinaci6n 
y el anlílísis). 
Con lo éual se excluye la reflcxi6n, es dccir,­
la asimilaci6n de la realidad en forma de ele·· 
mentos aislados y la actividad del pensarníento­
anal ítico. 

2. Totalidad abstracta, todo se formal iza, (falta­
la g&ncsis y el desarrollo). 
la crcaci6n de desestructurací6n. Se percibe -­
como un todo cerrado. 

(110). KOSIK,Karel, Dialéctica de lo concreto ,México. Crijalbo, i 967, p. 27 



3. Mala totalidad en cuanto se parte de un sujcto­
mitologizado y no del sujeto auténtico" .(lll) 
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Considerando la accptaci611 o rechazo de la realidad corno-

tal, en el &mbito se trad11cc en cuanto J la aceptación cxtcrr1a­

como sumisibn y asunci611 <le todas lus exigencias de la vida es-

colar, como programas, preparaci6n <le exámenes pon·icndo énfasis 

sobre t9Uo lo concerniente a la educación, Para ello el rcmi-­

tirnos a las posiciones filos6ficas que sostienen tanto en far-

ma cxp11cita como implicita y las r~laciones que sustenta entre 

la vida escolar y su medio. (lU) 

Sin olvidar que nos cncontr.'.lmos ante el hecho de que la -

ideología dominante cst6 presente en su pcns¿1miento, desarroll~ 

do sobre la base de experiencias en las relaciones sociales en-

lns cuales se haya inmerso, mismd'> 4u~ son su realidad, expre--

sibn de las relaciones de poder, particularmente de las ccon6ml 

cas J de las que no t ienc con e icnc ia o no se dan cuenta que de- -

terminan su pensamiento. J.a ideología es un proceso real iza<lo­

por el profesor a través de una concicncja falSeada. (l.U) 

Antl: los choques que se ocasionan cuando el enseñante pr~ 

tcnde una realidad para el alumno mientras que los padres viven 

otra, contradicciones por los antagonismos de clase 1 la rcla--­

ci6n explotado-explotador nos encontramos ante la situaci6n de­

que el profesor pretende el pscudoconcreto escolar y niega con-

(llJ).Ibid,p.75 
(112).DEBESSE,Hauric.e, ~,p.100 y 101 
(113).Vid,MERANI,Alberto, ~, p.33 
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::;u ..:jcrcicio Vi\·iénJola tnPvit:11.:lc:ncntl.!, ct-. .. 'J.ndo una fal~a -

conciencia de l;ls rclacionus ~aciales e inscrtanJo ~1 alumno en 

ella por la puerta del escapi5mo .(lH) 

Considerando en ello las cstr;1tegias propiamente escala--

res como marginar la actividad social y postergar la entrada en 

el sistema social principalmente a los siJnsibili.za<los que pudi~ 

sen impulsar la necesidad de cambios ratlicalcs o hacia el intc-

rior, instrume11tando restricciones y control m3nifiestns a tra-

v6s del st1pcr-yo clent1fico, la perspectiva tccnocr6tica como -

posibilidad real a los egresados, el prescindir de percepciones 

criticas <le la realidad, entre otras, todo lo cual nos remite a 

las escalas de valor-actitud en base a las cuales se jusgan las 

ocupaciones, tal es el caso en una sociedad como la nuestra en-

la que se impulsan la b6squcda Je l>encficios ccon6micos, del p~ 

de·r y del prestigio 1 Jejando claras percepciones de lo que pu~ 

den ser las ocópaciones proporcionando as1 niveles de determin! 

ci6n subjetiva de la identidad vocacional.{11S.) De esta manera-

podemos ver la profunda trascendencia Je la identidad del doce!!. 

te con su labor y su vinculaci6n, a trav6s de ella, ante la re~ 

lidad, pues ante las opciones r¡ue el sistemrt propone al alumno: 

Intcgraci6n o marginaci6n, llegando en la mayoría de los casos~ 

a escoger la integraci6n falsa. (11.J) 

Asi, tras el rubro de orientaci611 vocacional como prfictica 

de central social que en mayor de las veces cnmascn.r1 y expresa~ 

01~1.rbid, p. n 
( l 15). Vid. BOHOSLAVSKY, R.!!E....f.!t. p. 68 
(116).Ibid, p.69 
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la i<lcología dominante pues al futuro enseñante se le inculca -

la imagen de la profesi6n elegida, [de libre clecci6n .. ) la rea 

lidad es pues el docente, u11 sujeto sujetado. 

4.Los º~gentes de la educación frente a la vida en general: 

La cnscnanza en esta lineas, el estudio, se refugia en el 

pasado, presenta profunda desconfianza y falta de fe en la hum~ 

nidad, ·cuando se valora el ascetismo y el rechazo a la fclici-­

dad, el vacio del profesor, el vacio del estudiante, la concep-

ci6n maniquea de estas condiciones infrahumanas además <le repr~ 

ducirlas incesantemente por toda la acci6n de.diversos factores 

en donde, a fin de cuentas, no se puede vivir mejor, la dccep--

e i6n, la derrota y e 1 con r Jrmi smo hacen de la a et i vid.ad docente, 

de la labor educativa, cualquier "trabajo' rutinario, autorita~ 

río, sin perspectivas cercanas nl cambio. 

:1' vrnr 
B1BwJ ff Gj 
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Par;1 continu~1r los plantc~micntos hnst.1 al n1o~}nto p1·cse~ 

ta<los, consideramos q11c en el proceso educativo el :1poyo propof 

cionado por ciencias de la comunicación. puc<le sernos fundamen­

tal, pues constituye 1;1 comunicaci6n una parte esencial de la -

vida interior del hombre, siendo además clave pnra su <lcsarro-­

llo social. 

No estante hoy, en gran parte, la comunicaci6n se encuen­

tra dominatla, forma uno de los pilares que conform~in la hcgemo­

nla, a través del uso de los medios de comunicación masiva. Las 

cstratcgías utilizadas no dejan de estar relacionaJas al proce­

so educativo; la manipulaci6n rcali:a<la a nivel social, llega -

también a las ;1ulas. J.~s condjciones de comunicación educativa 

se encuentran al icna<las en tanto que en el proceso, no se espe­

ra una respuesta del perceptor respecto al mensaje sino s6lo SlJ 

acto de compra, acá su respueta va en busca <le un intcr~s part! 

cular, satisfacer una necesidad enajenada y reproducir vinculas 

<le significaci6n 1 imitada. Cercenada por tanto t lempo su opinión, 

los estud·iantes vivcncían c:larn~ 1 imit;icion!:'s en c1 uso de su -

expresión, en el cayJ dC' los profesores se mnnificst:1 a través­

de otros procesos, poniendo en evidencia el desarrollo sociali­

zante logrado al interior de la instituci6n. 
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En la condicion~s :1ct1Jalcs de nuestro p11is. el sistcmJ <le 

comunicaci6n reprcst'rtt.1. un espacio mfi:i de profu11Jas contrad·icc-

cienes, cuya pose ·.ión en la clase dominnntc, ck:)a cl.-iros objcti_ 

vos eminentemente cconómico5, la. obtención Je pl11sv;Il ía, Junque 

para ello, tuviera qt1c pasar sobre la dignidad hurn3n3. 

Diversos plur1tcamicntos han hecho ónfasis en la imperiosa 

neccsidµd human<t Je comunicarnos, sin embargo, en el caso de -­

los medios de comunlcuci6n prctcndiJamcnte a11t6nomos en sus ob­

jetivos en cuanto n las rclnc iones cconom.l;i -cultura y política­

cultura, dejan varios puntos de rcflcxi6n y su intcrfercr1cia en 

~l p1·oceso educativo. 

Entre las funciones mfis ~ignificativns de los medios <le -

comunicaci6n en 11ucstros <lias se encucntr~1n: 

.La función estructural, que se refiere a la intencional..!_ 

dad de pcrsuaci6n, tomando al perceptor como consumidor lo que 

importa es abreviar el tiempo de- exposición de las mercancías y 

su venta, reproduciendo las relaciones desiguales e11trc capital 

y trabajo asalariado;«ll~) lo cual se realiza cuando el discur­

so publicitario conquista la voluntad de compra, al momento de­

la ariquisici6n implica itceptar que los objetos no son del trab! 

jador de5conocicn<lo el proceso de cxplotaci6n que se sufre en -

la producci6n <le cuJa mercuncia y por otra parte, aceptar la e~ 

trcga de determinada cantidad al comerciante, obtenida como sa~ 

lario, rcprodt1cjcndo el <linero su caricter como medio de inter-

TiT1) .Vid, ESTENElNOU MADRID,Jav!er,Los medios de comunicación y la construc 
dónde l."1 hegemonía, México, Nueva Imagen, 1983, p.180-183 
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1..·:imh io. 

La fun..:i6n org5nica, se efectúa al interior de la sociedad, 

presentando los elementos principales de la iJcologia dominante, 

pues transmiten valores a seguir, concepciones de vida, amor, --

pareja, etc. <le aquí que la comprcnsi6n de idcolog1a va ~n térmi 

nos de: "Conjunto de percepciones y valor.1cioncs de la realidad 

que comparten los miembros de una determinada clase social y que 

tiene incidencia directa en· la forma de actuar de la misma", tlLBb 

a través Je: 

.Las revistas donde se presenta una sociedad sin estructu-

ra familiar y l;1 cco11omía se limit~ a sectores primario o tcrci! 

ria, los protagonist.JS animales actúan en un mundo subdesarroll~ 

Jo, los únicos pcrson3jcs humanos son tontos y peligrosos, pro- -

mueve el goce del ocio y las aspiraciones materiales como eje --

impulsor de la sociedad . 

. Las fotonovelas, instrumento ideal para amoldar a las mu­

jeres de acuerdo a una estructura económica determinada. 

Presenta tres tipos de historias: Desintcgraci6n-integraci6n de 

escape total y orientadas al consumidor, destaca la pasividad, -

la adaptaci6n y el individualismo, dividen a su poblaci6n femeni 

na en clase acomodada, para quienes se dirigen los mngazines y -

las demás para la clase popular. (119) 

(118) .PRIETO,Danicl, Discurso autoritario v comunict1ción alternativa. 
México, Edicol.1980, p.26. 

(119).V!D.RAMIRO BELTRAN,Luis, op cit, p. 74 
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A través de ellos y 11tiliurndo divcr"".n~ estrategias como--

por ejemplo el uso Je figuras rct6ricas, se desarrolla la fcti-­

chi~aci6n de los productos y la fragment¡1ci6n de 1~1 realidad, 

veamos sus recursos: 

En cuanto a las im&gcncs que presentan: 

Proporcionan modelos de nuevos va1ores y tipos <le comport! 

miento.que pueden ser imitados y ejercer influencia directa, pe~ 

sistc la creencia de la vcnli:icl que muestran . 

. En películas y T.V., estudios rcallzndos demuestran acle-­

más t.le constituir el ssi de programas violcnt..os cuyas principa--

les caractcristicns son: valori:-s rnfis importantes, L1 .:1mhición <le 

hacer dinero, uso <le la fl• ·r:11 bruta y del cngafio, marcarlas dif~ 

rcncias de clase, siendo incluso opuestos n la pol1t1ca educati­

vo, de aqui nos da cntradJ a los estereotipos en radionovelas y­

tclenovclas en las que se cncontr6; Los muy pobres son .buenos, 

los profcsio11alcs son buenos, la gente mala explota n la buena--

quien aguanta y nunca se rebela, el bien siempre triunfa, s6lo 

basta confiar y cs¡>crar, no es necesaria la Jcsesperaci6n nnte 

privaciones y desgracias pues algo milagroso suceder~ y la cla­

ve para todo es el amor.(lZO} Adentfis de encontrar rclaci6n direc-

ta entre el 11ivel socioecon6mico y e<lucat~vo y la credibilidad 

así como la ayuda que proporcionan estos valores en la vida de 

los sujetos, por ello se formula lo siguiente: "Cuanto más ampli! 

sea dicha comprensi6n, mayor scr5 la posibilidad de conocer Y -~ 

(120).Vid.Ibid, p. 87-89 



84 

to menos :1mplia, mayor apego :11 marco de referencia, mayo1· nccp­

taci6n de los mensajes, indican m:.iyor crccnciu en los medios, m~~ 

yor ingenuidad, mayor :ictitud ncrítica 11
• (lll) 

.Por parte de la telenovela, nos mucsta 1:1 posibilid:1<l de-

huir Je I;1s amarguras de cada d(a, ver algo diferente, vidas ro-

Jcadas de misterjo y amor, donde todo termina bien, son castiga-

Jos los malos generalmente climinSndolos con la muerte a difercn 

e ia de los buenos que son rccompcnsaJos, programas que represen-

tan pequeñas catarsis a través <le los cuales los espectadores o! 

vi<lan s11 agr~sividaJ acumulada y elaborando sensaciones ficti---

cias de felicidad, {12l) sin embargo tamblL•n se promueve lo inevi_ 

t;1bl~ del destino, la inva1·iabilidaJ Jcl orden social vigente y-

el camino de la vida es 13 rcsignaci6n. 

1 La estructur3 autoritaria corresponde a una situaci6n so-

cial autoritaria', cuya intcnci6n es lograr una forma de pcnsar­

de manera que el perceptor se adhiera 3 la versi6n ofrecida. 

El recurso fundamental es el uso que se le da al lenguaje, 

en la forma de estructurar el mensaje, ubicándolo en el discurso 

autoritario caracterizado por el hecho de que los perceptores -­

acepten que ese es su lugar y no otro, la violencia principalrne~ 

te se maneja sutilmente, lo que llamaríamos violencia simb61ica, 

ofrece una versi6n distorcionante, presentándola como Única, la-

(l~l' PRIETO, Daniel, ojl cit, p. 30 
( 122).lbid, p.91 
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conformociOn tiene que ver co11 los signos seleccionados y la co~ 

binaci6n en la cu::il aparecen, pudiendo detectar qTJe se repiten 

sistemátic:imcntc en la mayorL1 de ellos, prcvccn Je que moner3 

se puede impactar m&s. sobrcponicnllo el c~lct11o a toda esponta-­

neidad a fih de lograr su objetivo: pC'rsuadir. Por todo lo di-­

cho la redundancia y proporcion:ir sol.'lmentc~ una informn.c.!ón le -

caracterizan como autoritario pues restringe al m5ximo la parti­

cipac.i6u del perceptor quien solo Jchc contar con una oportuni-­

<lad de intcrprctaci6n~ la redundancia será a través de palabras­

º de imágenes o mixtas. lk esta mancr::1 no consi<ler~m la rcflc--

xi6n ni la ~rltica mc11os ~l JcsciframicntQ ct11<ladoso. 

F.n cuanto ~11 uso ctc- i~i~ figuras retóricas, nos indic;rn cn­

cuanto a la función ·referencial una gran pobreza, pue:; no presc!!_ 

ta a fondo ningún problcmJ, no tor.;1 los coyunturales d~ la pobl.!!_ 

ci6n, tan ~6Io se le alude o se le explicita par:1 impact:1r, su 

oricntaci6n es en base al perceptor y no n la reali<la<l o en su 

efecto se le pre!>cnta aislada, fragmentada. válida por s1 misma, 

se recurre a una constante descontcxtuali=3ci6rl de esta manera -

nada ni nadie tenemos relación, a;,í, ante el menor conocimiento 

de las causas reales y las conexiones sociales existentes se re­

produce un sujeto r.iás l::Xplotable y un aut6noma consumidor. Lo -

fundamental es proporcionar un solo significante a un solo sig­

nificado, la intención es endurecer y rigidizar la relaci6n dcl­

hombrc con otro hombre, con la naturaleza, consigo mismo, endur~ 

ccr una relaci6n ·que de suyo es propiamente dinámica, nos dice 

el autor: ''Parcclaci6n y cnfatizaci6n cori~tituycn los recursos 
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para pr~~~nt3r vcrsion~s ~tipcrficialcs que ti~nJcn 3 ~squcm3ti­

:ar la conciencia ajen.a". {l:S} 

Como emisores, se adjudica11 el derecho <le decidir ~l tema, 

como, cuando y porque, todo en funci6n de sus intcr~scs. Impone 

un modo de organi;:,ar la transmisión <le los mensajes y un concep­

to de comunic;ici6n, por que además los que poseen el poder tccno 

16gico son qt1ic11cs pueden transmitirlos. 

El mensaje sugiere, insinún, impone, se caracteriza por 

ser represivo, cocrciona al perceptor, lo lleva por el camino de 

los falsos dilemas en los que la clase <lominantc siempre tiene ~ 

la raz6n, en su constr11cción mítica en la cual lucha contra 1 los 

enemigos <le la sociedad', <lcbienclo clcgi1· entre sumisi6n o caer-

ci6n. 

La intolerancia le conduce a interpretar los movimientos -

sociales como atentados contra el orden, el agente es tomado co­

mo títere del otro polo, sin poder de dccisi6n ni capacidad res­

ponsable, es cngaftado o utilizado por partidos para el logro de­

sus fines destructorús, es por tanto subversivo¡ el lenguaje se· 

presenta inmunizado en contra de la contradicci6n, y cubr_c otra 

finalidad: hacer pasar su opini6n privada por opini6n pilblica!l2
4
l 

El manejo de la informaci6n y la manipulación recurren a -

las estrategias como el modelo psicologista en el ct1al se inter­

pretan los fcn6menos sociales con ayuda de leyes psico16gicas, -

(J23),PRIETO,Dnniel. 2P-E!!· p.14Z 
(124).Vid.MATTELART,Armand, !&. ~omunicación ma~l'IJ!.......!tll_tl......t!.r.9c:e~o de libera­

ción, México,Siglo XXI,1984,p.i? y 78. 
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aisl~ndolo y 1 lcvúndo1o al c~mpo llC' lo~ conflictos de la personi!_ 

liüad, lo reduce ¡¡una dcsviaci6n dentro de la psicologí~ indiv.! 

dual o en su efecto, manifestnci6n de estaJos psicop6ticos de un 

grupo determinado, así: Las explicaciones de la violencia polÍti_ 

ca de los c~cmigos del sistema son expresiones del estado pato-

16gico de los actores y el origen de las rcvolucjoncs es la ambi 

ci6n personal del 'protagonista'. (l2S) 

Por otra parte hablar del )1ombrc es referirse a su indivi­

dualismo, hablar de sus ¡>roblemas privados, personalcs,vislumba! 

lo como social solamente cuando acepta el principio de integra--

ci6n a la socieJad en t6rminos de la ley <le la cornpetc11cia 1 con­

sidcrfin<lol~ como un encmibo del resto de la comuni<lad~ 126) se --

evaden las reales contradicciones sociales. La tarea de los mcn 

sajes es pues, reforzar esa situaci6n Ilrovocada. 

Finalmente, la fragmcntaci6n <le la actividad comunicativa­

en géneros formatos esterotipados introduce a mundos particulares 

que parecen autónomos 1 impiden observar y menos aún participar en 

el mundo como una totalidad cocuyo interior se verifican los an-

tagonismos de clase, encasilla en lengu<ijes particulares, 'alér­

gico a una realidad total~, no es la variedad ~n s1 que es caer-

citivo, sino el recorte de la realidad que .manifiesta como obje­

tivo primordial de una clase. 

(12~).Vid,Ibid, p. 78 y 132. 
(12.ó: .Ibió, p. l32 
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Es a través <lcl Jram:i que se erige un;-i imagen <le hombre-e~ 

sa completamente inmutable. el lcngu.:ijc-sesgo, el lenguaje mcrcJ.!.!_ 

t.il los que conforman una cultur;1 pasiv:1 contemplativa, conclusa 

y manipulativa del r6gimc11, consolidando los valores de la clase 

dominante en sus prácticas cspccíficas.<l27) Los plantc:imicntos -

emotivos, de tcnsi6n emotividad sin compromiso. 

Todo lo anteriormente expresado es válido tumbi6n para el-

texto cuya cxplic:1ci6n puede encontrarse en las Lon<liciones <le -

producci6n y circulaci6n. Elaborado de tal manera que se prevce 

su mutilaci6n, los cortes que le harán los receptores, permitiendo 

saltar de un mensaje a otro, rcprod11cicndo toda 1<I estructura --

autoritaria . 

. La funci6n de ca¡Jacitaci6n de m~no de obra a diversos ni-

veles, difundir ampliamente los conocimientos comercialmente ót! 

les. superando en algunos aspectos al sistema c<l11c:1tivo trJdici~ 

nal pues actualiza el discurso necesario para tapar las modifica 

cienes a las cuales se enfrenta la clases dominante por las con-

tra<licclones del sistema, y adcmfis aumenta su poder y su legiti-

mación. 

Por otra parte cabe mencionar una ser le Je procesos dcsa- -

rrollados o impulsados por el uso mercantil encontrado a los me­

dios de difusi._-ón . 

. La cobertura de actuaci6n cultural, pretensión de plante~ 

mientas univcrsalistas, produciendo fenómenos de clcsfasamicnto y 

(127) Ibid, p.80,Bl y 146. 
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sincronizaci6n ct1ltural, con lo cual se logra una capacidad de l~ 

g i t imaci6n continua. po<l~~r <le forma e ión <le consenso, impidiendo­

con ello, la entrada o en su efecto limitando considcral1lcmcntc­

la part icip:ici6n dC' cunlqu icr otro proyecto pol lt ico, se favorece 

la dcpcndcnéin cconÓm1ca y pol ít h.:a. 

1 Multisocializ3r' la i.:oncicncin de los agentes soc.ialcs 

desde las etapas más elementales, rcfor:audo l.1s tareas de la fu 

milia, ampliando el marco idco16gico orientando la poblaci6n a 

sus intereses y nccesidatlcs politicas y soci:1lcs. Difundiendo 

corno meta de la vida, adquirir una bt1cna posi~i6n ccon6nica y so 

cial, tener prestigio, hcllcz.:i, ~alu<l y diversi6n, a<lcmás, el di 

ncro se puede conseguir p1)1 c::-lquier medio: Violencia, estafa o 

robo, es fácil y no hay justici'1, la salud y la bcllc~n se obtic 

nen consl1micndo productos elaborados cor1 susta11cias m'gicns, la 

diversi6n se encuentra con bastante frecuencia en un licor <le lu 

jo, ropas elegantes y cigarros, los científicos aparecen como se 

res lun&ticos que s61o progresan sl vcridcn su fórmula secreta. 

Los elementos más frecuentes son el fútnento de :in<lividualismo, 

elitl~mo, racismo, coniormismo, auto<lcrrot1smo, autoritarismo, 

cte . 

. El desarrollo Je alta capacidad <le ~ransmisi6n discursiva 

continua y acelerada que actualizan varias veces los campos de -

conciencia y de comportamiento social fundamental para el proycE 

to de dominaci6n, asegurar las bases de rcproducci6n y fctichiz!_ 

ción para continu'ar el proyecto de acurnulaci6n, son los medios -

de comunicaci6n, medios para realizar propaganda, se impulsan ~~ 
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falsas. cxpcc.t;1tivas, ncccsidadc~ fic:tici:1~, ~~r:l\'(·s fru~tr:tcioncs 

afán competitivo malsano. (IZ6) 

La interferencia norteamericana a trav6s de diversas estra 

tegias como el manejo de noticias que impi<lcn el retorno, aunado 

a todo lo antes mencion~1<lo constituye un Lajo coeficiente de co-

municabilidad. Como medios de infonnaci6n que opcr3n con inmo-

derado concepto de 'maximizaci6n 

pel mSs comercial que pol1ti~o. 

mercantil' rcali.::an<lo un pa-· 

Al permitir las m~s clemcntalc~ relaciones sociales, 6s--

tas se debilitan a tal grado que pasan :t ser relaciones sociales 

<le información. Por ello puede hablarse <le cnajenaci6n. la com~ 

nicaci6n con car¡1ctercs funcionales b11sca tan s6lo informar, en-

trctcner y e<lucar, información es poder. 

Por otra parte, la reproducci6n de la calificaci6n de la -

fuerza de trabajo o cílpacitaci6n de la mano de obra que atiende-

a problemáticas como extender los servicios colectivamente a la-

población qt1e demanJJ calificoci6n, incorporar y elevar masivame~ 

te el nivel de calificaci6n de la poblaci6n ccon~micamente acti­

va además del ejército industrial de reserva así como el incul-­

car en forma más flexible la ideología de competcnc.ia a través -

de todos los niveles educativos formales, nos conducen a replan­

tear el papel del estado ahora pedagógico de masas, transformán­

dose en una instancia con gran capaci<la<l for1~aliva $fmultánea y-

colectiva, con lo cual ampli:t su proyecto de inlegraci6n y dirc~ 

(128). Vid. ESTEINOU MADRI0 1 Javicr, Los medios de comunicacldn 
y la construcción de la hegemonía, México, NueV'1 lmagcn, 
1963, p.68. 
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ci6n cultural de la sociedad. (1Z9) Pero hay que tener presente • 

nuevamente se impide el retorno, las dudas, la búsqueJa de otras 

concepciónes y otras actividades culturales, intelectuales, se -

tomarán por ineficaces y habrán de <lcsalcntarlas a riesgo de pa-

reccr 1 locas·. 

Todo lo cual nos invita a reflexionar a prop6sito de las -

tareas C<lucativas y la trasccndencla <le los medios masivos de e~ 

municaci6n, el rcplanteamicnro del carácter he&em6nico, etc., 

por lo pronto consideramos fundamental: "Hay que investigar este 

acontecimiento cultural, comprenderlo significa crear las bases­

de transformnci6n del futuro'. (lJD) 

Finalmente, c1 fenóm· no '.;ocia! que hemos venido estudiando, 

también llega a las instituciones socio-políticas, entre las que 

se encuentra la escuela. 

Las relaciones que constituyen la formación del ser humano 

guardan su esencia en la existencia del individuo, de tal manera 

que al realizar su actividad productiva, crea cosas, ideas, ins-

tituciones, cte., concl fin de satisfacer ciertas necesidades s~ 

cialcs y el logro de determinados objctjvos, sin embargo tales 

productos, ante ciertas condiciones de organiz.aci6n social y a -

los <liversos mecanismos y leyes que le dan·su carácter formal, -

dichos productos tornan una imagen autónoma, separándose incluso­

dc la finalidad con la que fueran creados, transformándose en el 

(129). Ibid, p. 179. 
(13C>). Ibid, p. 180 •. 
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cuadro referente de la alienaci6n, en un poder cxtrafio al homhrv. 

cnfrcntfw<lose a su voluntaJ, frustrando sus planes. 

Para el tratamiento Je! tema, hemos optado por dividir br~ 

vementccn las siguientes partes: I.;1 cscucl.:i. por dcfinici6n, su-

rclnción con el aparato pro<ltJctivo y el ejercicio docente, el --

plan curricular y la form.-1 de cva luac ión. 

Nos dice Gcorgc De Vos, que purn el siglo XX, y a11tc la i! 

posibilidad econ6mica <le la infanci~. se crearon instituciones -

que justificaran la sugrcgaci6n sobre todo <le infantes y Jdoles­

ccntes, que dieran un apoyo emotivo y contribuyeran a reproducir 

la familia nuclc<ir.C13 -') Se instituc101rnJ i.·~1 formalmente y de m~ 

<lo pnrticul:1r ~l proceso educativo en el cual el estado pueda i~ 

poner tle acuerdo a la tolerancia ck 1 poder qu~ e jcrcc ~n su int~ 

rior y exterior. 'L.a cscw.~la es cstructur.:1l y d.in.1micamcnte con-

flicto. :·!oh'.\y un único proyecto de sociedad', como institución cJ~ 

cativo enseñante a través <le la cscolari<laJ obligatoria ejerce -

el mito de que nos educa o todos. (!Ji) 

En palabras de Santoni Rugiu, 13 escuela ha enseñado poco-

y mal a los estudiantes, éstos s6lo tienen repulsi6n hacia los -

análisis y las con<luct.:is que pone de relieve poseen grandes car­

gas emotivas e i<lcol6gicas, la escuela no es par:1 el pasado quc­

quicre sobrevivir a sí mismo, (l:33,) es para 1;1 generalidad y sobrE_ 

manera un aparato primordialmente coercitivo, cuando no lo es en 

(13 L .Vid. DE VOS,Ceot·g~. Antropología psicoloefca,H<Jrcelonn, Anagrama~ 
l982, p. 74. 

(l32).Vid.FULLAT,O,~, p.l58 y l78. .. 
(13 3), V!D.SA.NTONI RUGIU. Antonio, La participación estudiantil en el 

proceso d~ aprendiz.aje, México, Nueva lmngcn, t978,p.2J y 45 
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forma violenta, el personal de vigil~111cia 3Umcnta su influencia-

como sucede en el paso del l1ospital psiquifitrico tradicional al­

hospital moderno, de la escuela tradicional a la escuela modernfi
1:34) 

Por otra parte, sin olvidar que 1;l cultura entregada cst5-

contaminada en su gran parte por la idcolog1a dominante. dccla--

randa en ello su especial preferencia hacia dicha clase so--

cial, disimula la realidad e incluso la competencia y el egoismo, 

la rcsignaci6n y la pasividad a través de expresiones como otar-

gar libertad a sociedades e individuos, y con ella se constituye 

la condici6n h~sica para triunfar en la escuela y en Ja socic<lad, 

se crea con diversos mecanismos para perpetuar ia división social 

de clases. (l3Sl 

La escuela no es realidad aut6norna, sino síntesis de fuerzas-

y aunque puede funcional como amontonamiento del saber olvidánd~ 

se que la cultura es un fenómeno total ,UJb) se vuelve de todas -

maneras en circulo vicioso de la c<lucaci6n alienante pues explo­

ta el inmenso potencial de modificaci6n que encontramos en una -

de las instituciones más conflictivas <le la sociedad mo<lcrna.(l3l) 

Se espera un solo producto de indivir.luos selectivamente capaces-

de ocupar los puestos que la industria necesita, es en su intc--

rior que da forma y acondicionamiento .instrumental para que sir­

van a la maquinaria de la producci6n. Por medio de todo un pro-

(134).Vid.LAPASSADE,G, Claves de ln sociolog!a,Barcelona,Lnia, 
1961, p. 177. 

(135).Vid.FULLAT, O, ~· p. l7l1 y DlAZ BARRIGA, A, Didáctica y 
Curriculum,Héxico, Nuevomar, 1984, p. 107. 

(l3í>) .Vid.°" fºULLAT, O, ~· p. 169° 
(137). VJd.AHRAHAM,Ada, op c!t,p. l65. 
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ceso, la escuela es hoy, unn instituci6n que p1·oporciona espcci! 

listas, asesores c:wcrtos a la maquinaria burocrática de nuestro 

sis tema cconómiLo .. (lJB) 

Manifcst.1111.losc en el autoritarismo una práctica que repri­

me con sansioncs, estructuras r1gi<las, los contcni<los y la ensc-

fianza establecidos con criterios hoy caducos, reacios a toda in­

novacl6n que responda a los cambios cultural~~. ignora los pro-­

blcmas de los jóvenes y sus inquietudc.; :d ~'rc:;~ntc y a la real_! 

dad, los m6todos did6cticos se muestran carentes de rclaci6n con 

las motivaciones de los estudiantes, se muestran por lo mismo, -

incapaces de ident ificarsc con lo nuevo, los criterios de evalua-

cion impuestos por objetivos ajenos a las necesidades educativas 

vinculaclas a los intereses auténticos, las relaciones entre di-

rigentes y docentes, entre docentes y estuJiantcs se basan fun­

damentalmente en el respeto jerárquico o la in~ubor<linaci6n ca--

ractcrízan a la escuela de nuestros dÍas, es pucs,un iinportante­

factor de con<l ic ionamiento soc iocul tura l .Cl:J1J·} 

Nos dice el autor: 

''Hemos perdido el sentido y \'Jlor ·Je las pr~ 
porciones •. como func i6n de 1 a escuela y de -
lasociedad destinada a desarrollar las con­
diciones humanas que hagan humano al hombre, 
están entregadas a un trabajo muerto porque 
su Objetivo es la producci6n tccnocrática -
de plusvalÍa". (140) 

Cl38).Vid.MERANI,A, Educación y relaciones de poder,Méx:ico, Grijnlho, 
p.54 y llESZAROS,I ~· p. 283. 

(139). Vid. BERTIN,G, Educación y Aliennción,México, Nueva Imagen. 
1981, p. 119 y lW. 

(140),l!ERAN!,A, ~. p.55. 
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Al maestro se le educa en el c1entif1cisruo, desplazando t~ 

da aprcciaci6n concreta de lo humano subsumiéndole en el humani~ 

mo abstracto de la ideología dominante se le atiborra de ciencia 

pragm~tica o humanismo tecnocrático, su condici6n <le alicnadO -­

le condena á producir educando hombres que sirvan a las cstruct~ 

ras. 11411 

L~ tendencia a verle como un empleado encargado de aplicar 

técnicas pedag6gicas, que hace estudiar los pr9gramas impuestos-

por la admins1trac.ion, respetar las normas oficiales, a:.;í como 

la existencia de un director, de inspectores, etc, y además de -

los exámenes todo lo cual favorece la actitud de sumisión, im1t~ 

ci6n o repetición, contrjbuycn ~ verle con la imagen del buen -­

maestro. (l-42) 

Con todo ello se impulsa al docente µara que no picnsct14~) 

y realice en forma adecuada el ejercicio comercial del magisterio 

llevándole nuevamente a la abulia social .11~4 ) 

1.a escuela ante tales efectos, pro<lucc daños en el dcsarro 

llo de la personalidad del joven fomentando el stress a través -

de diversos mecanismos entre los que podemos contar principalmc~ 

te, la reestructuraci6n sensorial, cxprcsándo~c en terminos de -

agres.ividad y sexualidad _1145) 

(141). Ibiú, p. 55. 
(11,~) .Vid.DEBESSE, M. op cit, p. lOJ 
(143).Vid. DlAZ BARRIGA,A, ~·p. ll7 
(tlt4) .Vid. BRAVO JIHENEZ 1 Manuel. I.a educación primaria y media en 

El Perfil de México en 1980,v.2. México,S.XX.It 1977, p. 193. 
(145). Vid. BERTIN, G , op cit, p.2Jó 
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1.:1~ ..::itegorfas marcadas por 1;1 cctad se <lefinr:- parJ :'lfrontnr cie!. 

tos imperativos sociales y de la cultura o Je factores ~con6mi­

cos que gcnf.!ra.lmcntc se efectúan con escaso respeto a los fundi!_ 

mentos biol6gicos y psicol6gicosJ 14&) 

No s61o tenemos el scctorialismo de enfoque, el individu~ 

1ismo en la 1nvest1gaci6n, la conccpc1ón de la escuela como ed!:!, 

cacibn permanente 1 la administración no corporativa, sino jera!. 

quizada, todo ello contribuye a reforzar sus funciones entre -­

las que se cuenta desde luego, la tendencia a prolongar la 'en­

trada' a la sociedad, tiene que ver con la concepci6n del proc! 

so de identidad, no considerándole como resultado de crisis de-

la que surge algo nuevo, sino calmar dicha crisis y sea entonces 

por las presiones del ambiente las que le den formaf 1
471 

Se autoriza la escuela como lugar de aprendizaje obligat~ 

ria vinculada fundamentalmente a la manera social de producir p4'8) 

con la creación de las máquinas de ensefiar que de manera mécan! 

ca presentan cierta informac16n, la mcdic16n del grado de rete~ 

ci6n de dicha informaci6n y las funciones docentes pasan a scr­

mecánicas y estáticas. (l49l 

Recordemos al autor cuando expresa: 

··En toda la sociedad capitalista pueden ha­
llarse pruebas de estas relaciones aliena­
das. ~n cada una de las esferas de la vida 

(1461).Vid, DE VOS,G, op cit, p. 73 
(14'/}.Vid,BERTIN, G. ~,p. 165 y FERNANDEZ HOUJAN, O,~, 

p. 86. 
(148).Vid. F!ILLAT, O,~· p. 159 
(149) .VPJ, DIAZ BARRJGA,A, op cic,p.117 



del hombre s1~uc .:::iicndo un objct.o scmctido 
a la man1pulac1ón de lo demás y de sus pro 
duetos, Como J>roductor, se le indica cuá.11~ 
do, dónde y cómo debe producir corno consu­
midor, se Je señal a que debe comprar y qué 
uso debe dar a lo que compra". (150) 
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Válidas por cierto, al sistema educativo, tanto como al --

ccon6mico:o se educa bajo condiciones inhumanas, la pcd<igogía cs­

program5tica la cnscfianza es principalmente receptiva y se insis­

te en la modificaci6n de conductas, dt~ pre~crcncia observablcsP51> 

se manipulan los intereses en dctr:imcnto de un an:Í.l is is de cont~ 

ni.do •• la noci6n de diagn6stico <le neces1do.ctcs constituye un fct..!_ 

che •. actua 1, por cuant.o dcsv ir túa los aná. l is i.S a e f ce tu ar en la -

construcci6n de planes r progr<.u;:a~ de estudio, reduciéndolas a -

demandas específicas y ut1 itar1stas en detrimento de J¿-1 necesa­

ria formaci6n teórica del sujeto. (l5l) 

Los pedagogos se encuentran aferrados a su pseudorcalidad, 

su esquema de accion halla indicado ya por los positivistas cuyo 

resultado es la potencia mecánica u~ilizablc por los hombres, el 

progreso está indicado por el avance tccnológi~o y no por su re­

flcxi6n, considerando que para formar hombres deben crearse las-

condiciones propias, que cqui 1 ihren 1 o cconb:nico, JñOral, et.e., a 

través de una conciencia reflexiva, pero en realidad, actualncn-

te pareciera que educamos para sociedad de .productores-consumid~ 

res de seres alienados. El discurso de nuestros pedagogos que -

hablan en favor del rendimiento ven estéril su discurso~¡¡ 

f-150).0LLHAN, B, op ~it, p •• 276 
(151).Vid, JIEJ!Al'II,A, op cit, p. 11 
(152). Vid. DlAZ BARJUGA,A. op cit, p.17 y 18 
(153).Vid,KEIWil,A.op cit, p.11 
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Es pues en el curriculum oculto, en 01 que lo~ :i.prcndi:~ 

Jl:S 1~1t0ntc-.s m(1s importantes que los conocimit.'ntos que la es--

cuela enseña suelen ser mf1s <lccistvos ....... n el apren<li:ajc Jel c2 

tudiantc _(lS 4) Aún cuando se cuenten con lis tas de conocimicn-

tos, <le habtl1cta<lcs y actitudes 1mponc los valores vigentes de 

esa sociedad, cumplicnJo asi con la finalida,\ de todo proccso­

cducativo~15~ legitiman el saber y el examen forma ¡Jartc dcl­

ritual que constituye la entrada, es el bautismo burocr5tico-­

dcl saber (l56) sin embargo, estas pruebas 'objetivas' difícil-

mente sirven para medir aprendizajes que 110 sean memcristicos-

y no fomentan otras actividades. En cuanto r1 los examcnes de­

partamentales, cumpll'n su función de control sobre Jos <lacen-· 

tes. La calificaci6n se efectúa generalmente con apego a la --

norma donde lo importante es efectuar un.:1 serie de compar~1cio-

ncs entre los individuos no captando en los resul tatlos los 

aprendizajes elaborados, se fomenta la memorización, la r.tecani. 

zaci6n se olvidan las capacidades cspccificamentc human¡1s como 

el juicio crítico y el establecimiento de relaciones percib1c!!_ 

do en forma mecánica la docencia, el aprendizaje", y al hombre­

tomándolc como almacenamiento y emisión de informaci6n. (lSOl 

Asi pues, se impide o coarta nociones psiqu1cas esenciales ca-

mo la espontaneidad. la actividad creador:¡ el gusto de acompa-­

ñar a otros y vibrar con ellos, la disponibilidad de ayudarles 

o cualquier otra actividad propiamente humana. 

(154). Vid, OIAZ BARRll.11\,A, op dt, p. 107. 
(155), Vid, FULLAT, O, op cit, p. 80. 
(156). Vid, LAPASSADE,G, ~· p. 181. 
(157). Vid, DIAZ BARRIGA, A. ~· p.115 - 121 
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La gente se da cuenca Je las rupturas, se detecta q11c en 

la escuela no funciona bien pero tales rupturas abren posibill 

dades que no implican la necesidad inexorable o la realizaci6n 

fatal del cambio, son por el contrario, cambios dentro y fuera, 

en mí, en t1 y en nosotros, fantasia y realidad que pasan sie!!!. 

pre por una toma de decisiones y elccc1ones 1 asumiendo rcspon~ 

sabihd!'de s, creando condiciones. (lSS) 

(158), Vid,SCli:WO.,W, .!?..i!..E.!!• p.250 y ABRlflAM,Adn, ~.p.172 
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APOYO uaB!Co ALTEBNAT! vo 1 LA F !LQSOEl.A.!. 

Pensamos lJUe si bien en la filosofia es arduo el quehacer 

reflexivo, considerlndola como "la conciencia total racional y 

crítica que el hombre tiene del mundo en el cual vive, y de los 

objetivos fundamentales de su actividad", como actividad tc6rl 

ca orientada hacia el espíritu, considerándola como síntesis 

del saber, es tambi~n el proyecto de lo que el hombre quiere 

crear y de acuerdo con sus convicciones debería ser, siendo que 

el hombre puede construir ideales propiamente humanos, asi, la 

filosofia, dado que intenta elaborar la explicación de toda vi 

da humana en una época histórica y 13 conciencia de tales ide~ 

les es precisamente lo que nos permite la elaboración de una -

conciencia crttica~l) 

Hemos visto en páginas anteriores que los efectos del pr~ 

ceso enajenante son devastadores, con todo, se reproduce a tr~ 

vés de diversas prácticas educativas con las cuales se consoli 

da mAs el hombre enajenado. 

Busquemos pues los apoyos te6ricos que nos ayuden no sólo 

a detcctai- claramente sino también nos instrumenten para elab~ 

rar un nuevo proyecto que si bien desde el fimbito cdu~ativo no 

se pretende una transformación radica], si podemos impulsar la 

conciencia crítica propia en estos momc11tos, proponer estratc-

gias con las cuales analizar y fundamentar los cacbios. 

Creemos que si bien no es st1 origen, si es bien claro que 

la presencia y confusión de manifcstacior1cs enajenantes, en --
(1) MARKOV1', Hihailo, ~ p. 7 y 8. 



gran parte se debe por la ausencia del dominio de fundamentos-

filos6ficos 1 el proyecto antropológico, la concepción de cien­

cia, el proceso del pensamiento y la base moral que nos propo!. 

cionan de suyo lo5 siguientes elementos. 

La base del proyecto ~ntorpológico que aquí cortsideramos, 

parte de la concepción de infinitud o inacabamiento del hombr, 

quien en su intenci6n de lograr la totalidad, se ve en la nec~ 

si dad de elaborar esfuerzos, de aquí precisame~te que seamos -

st1cesión de actos educacionales, es decir, nos hacc~os hacien­

do cosas<!> lo cual se bas~ para la creación de la cultura, el -

marco de nuestros valores y J1umanizarnos dialeccizándonos~>por 

ello podemos tomar la e<lucaci6n y concretamente la 1noralidad -

como automcdi<1ción, en c1 proceso en el que el hombre lucha por 

su autorrealización, así, es la cducaci6n un 6rgano posible de 

automediaci6n humana porque abarca todas las actividades que 

pueden convertirse en necesidad interna para el hombre, desde 

las más naturales hasta las mas elaboradas, de aquí prccisameE_ 

te que sean propios de la especie humana ''el lqnguaje, el art~ 

la religión, la física, la urbanidad, el vestido, la moral, ... 

y todo eso se aprende, el hombre es a la vez producto y pro<luE_ 

ter de cultura"!4l 

Ante tales consideraciones podemos vislumbrar que la edu­

cación es cucsti6n interna, inherentemente personal, nadie pu~ 

(2) FULLAT. Octavio, ~ P. 82. 
(3) GABEL, J.Sociología de la n.lienación, Argentina, Amorrortu, 

1970, p. 72. 
(4) SCHAFF, Adam., Historia y verdad, México, Giijalbo, 1974, 

P. 93 
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de educarnos sin nuestra propia participación activa en el pr_s: 

ceso, por ello la expresión de que el buen educador es ~quel -

que inspira l¡1 ¡1utoeducaci6n. 

Es el hombre producto de la evolución de la naturaleza y 

del <le~arrollo de la socicdad~5be aqui que la transformaci6n 

social consista en pasar a estructuras abiertas en ln1 cuales­

cl hombre pueda. desarrollarse plenamente y no quedarse en estruE_ 

turas cerradas, opuestas entre si y que atentan contra la pro-

pía existencia humana, son pues las aspiraciones y sus :ogros-

los que le impulsan a superarse; dado que lo ha realiz~do de 

diversas maneras, la educaci6n guarda diversos significados, 

Octavi Fullat nos habla de los siguientes: 

En el sentido <le un saber y saber actuar sobre el edu 

cando, entendido como didáctica y m6todos. 

Como conducir fuera de, a partir de lo que ya se es­

o en el sentido de formar, guiar. 

Como instruir, fuera de la escuela, entendido como -

grado mínimo de conocimientos en determinada ~rea so 

•=iocul tural. 

En el sentido de actividades desarrolladas. 

Como forrnaci6n de la personal id.ad que se refiere a la 

totalidad de la vida y de los valores humanos!6l 

Todo lo cual nos remite a socializar y vincular a nuestros 

contextos, es libcraci6n, en la concepción de justicia y cohe­

rencia con la formación humana. 

(5) MESZAROS, István, .2.E....E.!h P. 177 
(6) Vid, RJLLAT, Octavi, • .2.E....E.!h p. 14. 
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En tales matices, 111 cducaci6n ha podido considerarse co­

mo siste1na, como producto y como proceso, es decir, tia logrado 

conformarse en la labor teórico-práctica de una especifica ac­

tividad social, por tal motivo las dimensiones del hecho cduci! 

tivo; qué cosas (materia) a quién, mediante qué (tecnología) en 

qué medio (estructura social) y para qué (objetivos próximos y 

remotos) nos clarifican su orientación. 

Entre los diversos proyectos antropológicos 'l'-'.!corrientcs 

actuales en la pedagogía han ;~~formado, nosotros nos ubica­

remos en el que se sustenta en el marco referencial del rnarxl~ 

mo para analizar la problemática que nos ocupa. 

Así pues, es para nosotros fundamental tener claridad en -

el proyecto y por ende el concepto de hombre, que mas nos ace!. 

que a la esencia humana, por ello hahlar de concepto de hombre 

en Marx es muy importante en la tarco educativa. El considera­

en sus planteamientos al hombre como ser natural y corno ser g~ 

nérico, veámoslo a continuación. 

Nos habla de un ser natural, haciendo hincapié en la reli!, 

ci6n del hombre con la naturaleza, su constituci6n biol6gica y 

las necesidades que de ella se derivan. Al considerarle en es­

tas ~incas, es posible tener presente la existencia integral de 

la naturaleza y de la sociedad, como ser concreto que se rela­

ciona con los demás integrando su ser y su personalidad, así -

como sus relaciones sociales, su condici6n de ser histórico y -

el ambiente que ic provee de elementos con los cuales pueda ir 
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cl:tborando sus cualidades psicológicas. Y dado que el hombre es 

el 6nico de los seres vivos que puede pensarse a si mismo corno 

objeto, utilizar el pcnsoraiento, concebir símbolos, crear un -

lenguaje, prever y planificar su acción, utilizar i11strumentos 

y técnicas que modifican su propia naturaleza, tiene la posib.!_ 

lidad de producir sus medios de subsistencia y dicha producción, 

crean la base de toda relación humana} 71 

Así, nos permite entrar· directamente a los dos conccptos­

bAsicos: capacidad y necesidad que todo hombre posee, que com­

partimos con los seres vivos, constituyendo las naturales y las 

propias y ónicas de nuestra especie constituyen las genéricas. 

Podemos hablar respecto al Ser Natural del hombr~ referir 

nos a lo corpóreo, vivo, real, sensible, objetivo, paciente, -

limitado y condicionado. 

Las que se asocian al ser natural y los hombres corno par­

tes vivientes de la naturaleza son el trabajo, la alimentación 

y la vida sexual, caracterizándosé principalmente porque exis­

ten en 61 y buscan consumarse en objetos externps a su cucrpJ8> 

Recordando unas frases de Marx, tenemos que: 

"Un ser que no tiene su naturaleza fuera de sí, no es ser natural, 

no participa de la esencia de la naturaleza. Un ser que no tiene -

un objeto fuera de sí, no es un aer objetivo. Un ser que no tienc­

un ser por objeto ( •• ) su ser no es un ser objetivo~ ea un ser no­

ser". <9> 

(7) Vid. BLEGER, José, Psicología de la conducta, 
Buenos Aires, Paidós, 1981, p. 22-24. 

(8) Olll!AN, 8ertell, ~p. 104. 
(9) MESZAROS, István, ~p. 158. 



De donde podemos considerar que la naturaleza se define -

como la necesaria relación del ser objetivo con sus objetos y -

que el modo de existencia necesario de todo ser natural consi! 

te en tener la propia naturaleza fuera de si. 

Por clÍo la naturaleza es elaborada por el hombre en sus -

actos de autosuperaci6n como ser natural, que si bien la natur!!_ 

leza le.proporciona diversidad de objetos y cualidades partic~ 

lares tambi~n le regulan, determinando todo lo que el hombrees 

y todo en lo que puede convertirse, de aqu! precisamente que -

sea un ser limitado por las restricciones aplicadas a sus inqui.!:, 

tudes. 

Además, por su constitución objetiva presenta la manifes­

taci6n dial6ctica entre lo que siente y sus necesidades hacia­

la naturaleza y la sociedad, derivando un significado a tal r~ 

lación, un valor, "el hombre siente lo que sufre 11
, así, sufrir 

significa crear valor, es decir ser activo, y al estar en rel~ 

ci6n con los objetos, lo est6 también de los demás seres huma­

nos. considerando en ello las diversas mediaciones que se int~ 

gran en cualquier tipo de relación. 

La relaci6n emocional y significativa en el proceso educ~ 

tivo, el desarrollo de la naturaleza humana, esta actividad crea 

valor y significado al considerar el sufrimiento, el sentimic~ 

to y la pasi6n, en un contexto determinado, es decir, el bloque 

histórico en el cual se ubican. Esto caracteriza al hombre como 

ser automediador de la naturaleza y al mismo tiempo el atributo 
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de elaborar las capacidades de su propio autodesarrollo! 10> 

En lo que respecta al ser sensible. es el signifitado de­

tener que padece~ lo cual nos remite al desarrollo de la capa­

cidad necesaria de frustración, porque no puede obtener siempre 

todo lo que necesita para realizar sus capacidades, puesto que 

necesita del mundo entero, siempre hnbr6 algo fuera de su alean. 

ce, afin cuando sea momentáneo, implicar5 pues su padecimicnto­

y en sus diversas magnitudes da fundamento para la afirmación­

de que el hombre es un ser apasionado, siendo pues la pasi6n -

"Cualidad que anima los esfuerzos del individuo por obtener sus 

objetos, es un esfuerzo mismo"~.H.)entrando a lo educativo como la 

relaci6n entre el conocimiento, el estudiante, el profesor y la 

naturaleza social. 

De todo ello es precis°ñx-nte la expresión: "ser obejtivo,-

natural y sensible y tener al mismo tiempo objeto, naturaleza y 

sentido fuera de uno mismo, o como tercera posibilidad, ser uno 

mismo objeto, naturaleza y sentido, es la misma cosa.l_l2) 

En cuanto al ser genérico se refiere, es necesario tener-

presente que la capacidad como las posibilidades de que algo se 

convierta en algo más de lo que ya es y como conjunto de tales 

posibilidades innatas o adquiridas para efectuar cualquier acto 

de cualquier nive1<,13>acoplándose a una determinada necesidad y-

ésta a su vez determina los objetos con los cuales puede reali 

(10) Vid HEZAROS, István, E.LS!S.·, p 112, 188 y 189 y 
OLLMAN, Bcrtell1 ~ p~ 106 y 107. 

(11) Ibid, p. 107 
(12) OLLHAN, Berltll, ~. p. 106 
(13) Vid1 OLLMAN, Bertell, op cit 1 p. 99 
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zarse, así pues una capacidad es todo aquello que utiliza para 

consumar una necesidad~~) 

Marx noshabla también de los sentidos prácticos y considE_ 

randa juntos a los físicos, constituyen el sentido humano o re 

lacioncs humanas con el mundo, así pues, las distintas capacid! 

des genéricas del hombre habrl de desarrollarlas y satisfacer-

las a través de su propia actividad, es decir, su trabajo y d! 

do que éste lo realiza con y para los demás, es pues la realiz_!!. 

ción de sus capacidades, de su ser social, y esta cooperaci6n-

puede ser activa, consciente e intencional o pasiva, inconscie! 

te y sin intcnci6n aparente, de cstn manera pódcmos ver que co~ 

pcración abarca todas las formas en y a trav~s de las cuales el 

hombre se relación con su~ semejantes. 

Dichas capacidades genéricas sólo pueden concebirse sobre 

la base de la existencia de las naturales, si pensamos en que -

se le despoja al hombre de sus relaciones con la naturaleza te_!! 

dremos a un ser vacio, si se le despoja de su rclaci6n humana­

con la nri.turalci.a resulta un animal y si se le~ despoja de sus -

relaciones animales con la naturaleza, es pues un ser muerto!~> 

Una de las capacidades genéricas más elaboradas es aquella 

que tiene que ver con la relación sexual pues es cuando, en p~ 

labras de Marx, el hombre demuestra "hasta qué punto, como ho,!!! 

bre ha llegado a ser él mismo y a comprenderse a si mismo 11
, la 

relación entre hombre y mujer es la relaci6n m6s natural entre 
(l\) ibid, p. 101. 
(I>) Ibid,. p. 110." 
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un ser humano y otro, revelando el grado en que la conducta n.!!_ 

turnl del homhre se ha vuelto humana~~) 

Asi pu(!s, la pQtern.:i<tlidad creativa del hombre es enorme y 

muy variada, al mismo tiempo cuenta con un impulso interior que 

le conduce a realizarla, las capacidades que posee cada indivl 

duo pueden realizarse en forma conjunta, de esta manera vemos­

como la realización de un individuo puede ser compatible con la 

de los dem5s<.17 lElemento fundamental de todo ello es el conside-

rar las condiciones para la apropiaci6n. 

Capacidades naturales como estar en companía, hacer su vi 
da errante, entablar relaciones de simpatía con otros hombres, 

jugar o buscar variedad contribuyen a comprender la esencia h~ 

mana como el conjunto de las relaciones sociales, tal esencia­

es pues, el mecanismo de hominizaci6n, de aqui la frase: ''La -

esencia del hombre reside únicamente en la comunidad, en la unJ:. 

dad del hombre con el hombre"~J!) 

Y la asociaci6n directa con los dem6s constituyecxpresi6n 

de vida y apropiación Je la vida humanJ.B>Asi pues. para que se 

realice la naturaleza humana es preciso tener como base la as~ 

ciaci6n consciente y no precisamente la competencia de uno co~ 

tra otro: 

Al respecto Marx nos dice: 

11La actividad y el goce como su contenido son también en cuan-

{~) ibid. p.lll 
{17) ibid, p.264 
(J!) LAMO DE ESPINOSA, Emilio, ~ p. 35 
(B) vid, OLLMAN, Bertell. op cit, p. 133. 



to al modo de existencia, sociales. actividad social y goce so 
~ial. La esencia humana de la naturaleza existe solnme:nte pari 
e! hombre soci<'ll ya que soltlmentc existe parn él como nexo con 
el hombre, como existencia suya pnrn el otro y del otro para -
~l, al igual l]UC como elemento de su vida de la realidad huma­
na; solmncntc as! existe como fundamento de su propia existen­
cia humana. Solamente así se convierte para él en existencia -
huJMna su e!<ístencia natural y la natttt'alezn se hace pat"n el -
hombre. La sociedad es, por lo tanto, la cabal unidad e1,iencial 
del hori'.ibre con lu naturaleza, la verdadera resurrección de la -
natut"aleza, .acabado naturalfomo del hombre y acabado huuumismo 
de la naturl!lez:n. 11

• (2>) 

De todo lo anteriormente expresado podemos considerar al -

ser humano en cuanto: 

Nuestra razón de ser hombre se centra en el hecho de que­

queremos ser hombres y lo logramos si contamcrs con la voluntad 

para ella. Este proceso implica ~l compromiso social de la co­

munidad a la que pcrtcncc ·mos. 
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La habilidad natural que poseernos para el aprendizaje y -

cuya relación congnoscitiva nos permite percibir el mundo, y -

nuestros valores y juicios están determinados por los sistemas 

que sostienen las personas de nuestro medio, caracterizándose­

por su pertenencia de clase, considerando los :factores bío16gi 

cos y sociales, los cuales ce~~ tribuyen a formar los caracteres 

psíquicos, su concienciJ~> 

El hombre corno ser social, lo es porque anhela vivir en -

sociedad y porque las cual ida des que lo constituyen son produE 

tos sociales: idioma, modos de pensar, costumbres, gustos, ed~ 

caci6n, valores, etc., es decir, de realizar investigaciones y 
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aprovechar sus resultados, aunque actualmente existen las que­

sc desvia11 de sus objetivos y de la actividad que les di6 ori-

gen. 

Acciones diversas en el presente, sacrificios por ejempl~ 

adquieren sentido porque conduce en forma directa o indirecta-

al estado ideal del futuro, lo cual crea espercnza y confianza 

en la historia dando paso a relaciones muy importantes de soli 

claridad, recordemos lo siguiente: 

"El hombra del futuro debe liberarse de su dependencia de las­
necesidades naturales exteriores( ••• ). El hombre del futuro de 
be desarrollar las fonnas crendorns de su actividad prlictica Y 
liberarse del trabajo degradante y forzoso. Recordando que la­
capacidad de destrucción manifestada por el hombre ha excedido 
a todas sus capacidades creadoras,. Debe acabar con la destruE 
ción de bienes materiales y vidas humanan. Debe hacer coinci-­
dir sus intereses pcsonales con los de los demás hombres •. El -
hombre del futuro no debe explotara otros hombres; en otras P.! 
labras, nunca debe tratar a otro hombre como medio, sino siem­
pre sólo como fin". (1l) 

Postulando asi un mecanismo de humaniz.ación, los univers!. 

les sint~ticos a los que ha llegado la antropologia moderna en 

el estudio de las sociedades humanas hacen referencia al pare~ 

tesco, al trabajo y a la comunicación como hechos propiamente­

sociales. Y si nos basamos en los estudios que demuestran los -

efectos entre situaciones apartadas de lo social, tenemos que: 

"a).- Inexistencia de Instintos elaborados mlis allli del de ch_!! 
par; 

b) .- Imposibilidad de desarrollo humano fuera de la soctednd­
como demuestra el caso de los niños salvajes. 

e),- Imposibilidad de desarrollo -o grandes dificultades del 
mismo- sin un contexto de relaciones humanas afectivos. 

d).- Imposibilidad de desarrollo sin algún tipo de lenguaje o 
comunicación (como en el caso de los ciegos sordomudos -

(1l) MARKOVIC, Mihailo, ~p. 63. 
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de nacimiento)"~2J) 

Consideramos pues que la formación humana, cuya escencia­

cs la realización del ser social, luego entonces, todos los e~ 

fuerzas logrados, debemos evaluarlos y reencontrar el camino en 

el que las ... posibilidades de todo ser pueden florecer en una cu_! 

tura cada vez más rica y con características de una sociedad -

cada vez más humana. 

Por todo ello, pretendemos contribuir a la formación huma 

na, vencer la visión positivista, concebir al hombre como comp~ 

ftero y dado que la dialéctica nos proporciona elementos para 

efectuar análisis y considerar el pensamiento dialéctico, la -

conciencia humana, soci:il, en Ja que sea posible elaborar nueva 

información y nuevas expc1iencias, vinculándolas con la vida -

cotidiana, su marco de referencia haciendo sus aprendizajes pl~ 

namentc significativos, instrumentándole para que considere las 

posibles alternativas, rescatando su propia capacidad de cambia, 

centrar su actividad, sus objetivos y logros en la formaci6n -

del ser humano. Buscando así, la riqueza humana del individuo 

que se deja ver y experimentar a trav~s de la cxpresi6n de to­

das sus capacidnd~s, de la satisfacción de nuevas necesidades y 

de ir elaborando los sentidos hasta alcanzar !os grados de co!!!. 

plejiaad propios del ser social. 

Por tal motivo, pensamos que el lugar del hombre es en -­

nuestra investigaci6n, fundamental en cuanto que lo que busca-

(Zl) l.Af!O DE ESPINOSA, Emilio, Op cit. p. 36, 
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mos es propiamente destacar las posibi 1 idades con las que contE_ 

mas para cont~ibuir al cambio, realizar nuestra historia, ac-­

tuar en nuestra realidad y participar en la transformación. 

Todo lo cual nos proporciona elementos para entrar a las­

bases epistemológicas. 

El aprendizaje está íntimamente vinculado con los procesos 

que realiza el pensamiento y la concepci6n del conocimiento que 

se sustente. 

Adam Schaff nos expone tres modelos del conocimiento a S! 

ber: el mecanicista, el idealista y activista y el marxista. 

Centrándonos en este último, se refiere a la interacci6n· 

constante entre el sujeto y el objeto, ubicados en el cntorno­

en el cual el sujeto desarrolla su práctica social y el objeto 

se encuentra en y por su activida~ el objeto existe fuera del­

espíritu congnoscente. 

El sujeto se caracteriza por contar con mecanismos produ-

ciclos socialmente, es decir, elabora informaciones, entran en -

su capacidad psiquica par medio del lenguje, deseinpeñando su C!! 

pacidad de reflexi6n, considerando su posición social y sus i~ 

tereses, sus motivos conscientes e inconscientes y la mediaci6n 

de su práctica social, siendo pues el conocimiento una prtictica 

concreta'.lll 

(:11) Vid. Schnff, Adnm, ~· p. 85-97 



113 

No obstante, pe11samos que el considerar las observaciones 

de Emilio Lamo nos proporcio11a mayores elementos: 

"Ahora bien, este modelo epistemológico del sujeto objeto, 
permite comprender: 

1.- Ni la naturaleza del yo, que ni se identifica con el otro 
para formar un sujeto colC'ctivo, ni se le opone el otro como -
objeto. 

2.- Ni la naturaleza de la praxis, que es no sólo producción 
mnterial del mundo 1 sino también (y al mismo tic'Pq, producción 
si,obólica. 

3.- Ni a la sociedad, que no es unn su:na tic objetos aislados 
(., .) , pero tampoco un ser colectivo( .. ,) 

4.- Ni la naturalezn del lenguaje que habla a otro sobre al­
go, pues en tal esquema, el lenguaje dice lo que acaece, pcro­
no se lo dice a nadie, pues no hay pro¡:>iamcnte interlocutor. 

S.- Ni, finalciente, la naturaleza de la ciencia social que -
implica Riempre, la posibilldad de establecer comunicación con 
el propio actor cuyo cC"mport.:111:icnto es objeto de dicha ciencia 
de modo que todo análbfc o d<".'icripción, nl ser inmedfatamente 
parte de lo analizado v lí.!~cr!to, es reflexivo y as! intermina 
ble". (25) - -

Ante tales circunstancia5 1 pensamos que es necesario un r~ 

planteamiento del tercer modelo, consldtrando en ello, no sÓlo 

tales observaciones sino también los elementos constitutivos -

que expresa Schnff al hablar sobre la relación cognoscitiva c11 

la base filosófica mar~ista: 

"F.l primero es la tésis de H.ux sobre el individuo como conjun 
to de lo.$ rela.c:ioneD sociales. El SeRundo es la concepción --= 
marxista del conocimiento como actividad práctic~~ o como act.! 
vidad sensible y concreta. El tercero eB lo concepción del co­
nocimiento verdadero corno un proceso infinito. que tiende a la 

"verdad absoluta con la acumulación de verdad.is relativas 11
• {2>) 

Es importante para nosotros hacer esta observaci6n, pues­

de· aquí partimos para concebir a la Pedagogía en su base epist~ 

(:.5) LAMO DE ESPINOSA, Emilio, ~ p. 166. · 
(Z) Schaff 1 Adam, ~P. 100. 
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mol6gica, el esquema sí del sujeto y del objeto en interacci6n 

continua, pero tambiln la importante presencia del otro a fin· 

de definir en forma realmente coherente los lineamientos meto· 

dológicos, evaluativos y demAs consecuencias en el proceso del 

conocimiento y concretamente en el del aprendizaje, constitut! 

vo del objeto de estudio de la Pedagog[a. 

Sin olvidar que el sujeto cuenta con la capacidad organi· 

:adora en cuanto a lo que le rodea, como sujeto histórico y s~ 

cial que va desarrollando y elaborando su concienci~ entendi6rr 

dola como •1el reflejo, como In proyecci6n, registra y canstru· 

ye, toma nota y planifica, refleja y anticipa: es nl mismo tie!!! 

po receptíva y activa"<,zr~si como también podemos rescatar la e!_ 

presión de la conciencia humanamente sensible porque es la co~ 

ciencia del hombre y en cuanto a que la actividad que realiza-

el ser se manífiesta en su entorno social puede entonces afir­

marse que la "verdadera autoconciencia de este ser debe estar .. 

constituida por su conciencia de que es un ser social 11 ~ 21>es d!_ 

cir, 11 1a conciencia que el hombre tiene de si mismo y de sus -

relaciones con los demás hombres y con la natural~za es propia 

de un ser social • .C.2I) 

Es importante en la educación, el papel del conocimiento, 

pues es precisamente el objeto de estudio cuyo proceso est~ m~ 

diado por una serie de factores que determinan su desarrollo • 

(:U) KOSIK, Karel, ~p. 45. 
(:8) HESZAROS, ls<vlín, ~P. 161 
(21) OLLllAN, Bernl.l, ~ P• 133 
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inmerso en el bloque histórico correspondiente. Veamos a cent! 

nuación el proceso de conocimiento: 

Marx planten las relaciones establecidas entre las capac! 

dades del hombre y el mundo a tra\'és de tres procesos: 

La percepción, el contacto inmediato con la naturaleza que 

el hombre reali:a por medio de sus capacidades genéricas, es d.!:_ 

cir, eqtrc las capacidades, los sentidos y la naturaleza. 

La orientación como la forma en que percibimos, compren-­

dicndo objetivos, fijando pautas, asignando posiciones, plantea!! 

do el marco de referencia para nuestra activi~ad respecto al -

mundo. 

Y la apropiación, cu ,o interacción entre los sentidos del 

hombre y la naturaleza, de tal manera que las capacidades pre­

sentes utili~an la naturaleza para sus propios fines, así, es­

pues utilizar constructivamentc, construir mediante la incorp~ 

raci6n, haciendo en cierta medida a la naturaleza, en forma pr~ 

píamente conciente, partr de si mismo. 

En la consideración de que los sentidos comGnmente conoci 

dos abarcan en realidad todos los posibles contactos del hombre 

con la naturaleza podemos retomar factores como el reflejo y la 

toraa de conciencia del mundo real, constitutivos de la relación 

entre la capacidad concicnte del hombre y su contacto con la".!!. 

tura lcza y los demás hombres. Por otra parte, este contacto con 

la naturaleza en primera instancia cg de car!cter aparente, ya 

que son solo manifestaciones de la esencja de las cosas y deb~ 

r5 ser superada esta percepción por la labor de las investiga-
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cioncs volviéndonos a encontrar los limitaciones tanto por pa.r 

te de la naturaleza como del hombre mismo, sin embargo,, recor­

demos el siguiente pasaje: 

" ••• Las formas y colores que observamos, la sensnc:ión de estar 
ante algo bello y el refinamiento de la sensibilidad que acom­
pañan dicha experiencia son índice de que nos hemos apropiado­
de algo nuevo, si con emoción auténtica pintáramos ese crepús­
culo o escribiéramos o contáramos sobre él, alcan:zarfamos un -
grado mayor de apropiación, haríamos de ese acontecimiento una 
parte mayor de nosotrosº. (lJ) 

Si pensamos que lo dicho anteriormente es enriquecer nue~ 

tras sentidos, es valorar nuestra vida circundante, por qué no 

pensar que algo semejante es, en la actividad docente, en el 

papel del estudiant~ en el ambiente familiar, en la relaci6n 

del hombre, de nosotros con nuestra naturaleza, por qué no pe!! 

sar entonces en una sociedad humanamente más rica, que el apr~ 

piarnos del conocimiento durante su proceso, pensar entonces -

que el estudio, el aprendizaje deben tener como objetivo prin­

cipal la formaci6n del ser humano, cada vez m~s rico, cada vez 

mfis sensible de su conciencia social. 

Otro mensaje también significativo es: 

" ••• Cuando una apropiación tal es significativa, puede llegar­
a aumentar nuestra apreciación de la belleza hasta el punto de 
que veamos con nuevos ojos toda la naturaleza. Colores, luces:­
y formas que antes nos pasaban inadvertidos ahora se han tran!!_ 
formado en objetos notorios de nuestra atención. También la -­
orientación se verá afectada, en la medida en que ciertas cosas 
asumen significados nuevos o más amplios según cual de nuestros 
fuegos interiores haya sido animado, pues cada sentido1 cada -
capacidad posee caracter!sticas particulares y por lo mismo su 
forma peculiar de apropiación". (l.) 

(ll) Ibid, p. 116. 
(:J.) Ibid, p. 116 y 117. 



En la consideración de los elementos te6ricos de apoyo que 

nos ayuden a concebir al hombre y al proceso educativo por im­

pulsar, en la claridad del pensamiento enajenado como aquel que 

no se desarrolla y s6lo permanece a nivel de entendimiento, -­

irreflcxiv9, incapa: de abordar los procesos que constituyen -

la realidad, remitiéndose a reproducir solo lo deseable y en rn~ 

tcria educativa nos inclina a la autorizaci6n para pensar como 

lo exige un examen sobre y exclusivamente un determinado cono­

cimiento generalmente de tipo tc6rico. 

Creemos en la necesidad de sostener firmemente la concep­

ci6n de la dialéctica en la vida del hombre, -como caractcristi 

ca propia de su ser r s icndo fundamento para los procesos de su 

propio desarrollo, lo es por ~11<le, tambi6n de su pcnsamicnto,­

veamos pues los elementos de la lógica dialficticn. 

El pensamiento humano crece y se supera, por ello el pcnsE_ 

miento dialEctico ha de comprc11dcrsc ampliamente, para cmpcza~ 

en la consideración de los movimientos que le constituyen. 

Así pues, no pretendemos reforzar la imAgen de aislado si 

no el someterle a prueba en la cual las formas codificadas del 

mundo objetivo e ideal, pierden su fijeza y mostrarle como fcn-ª. 

menos derivados, como sedimentos y prod11ctos de la praxis so-­

cial de la humanidad, recordando que la pseudoconcreci6n es pr~ 

cisamcntc la existencia autónoma de los productos humanos y la 

reducci6n del hombre a nivel de la pr6ctica utilitaria consis­

tiendo su supera~i6n en la crcaci6n de la realidad concreta y­

la visi6n de la realidad en su concreción mediante la praxis -

117 
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humana, de tal manera que el hombre en la posesión de su pens~ 

miento dialéctico buscará la comprensión de la cosa, ce.nacer ~u 

estructura, para lo cual necesita desarrollar capacidades para 

las que su pensamiento, en devenir, resulta oportuno recordar­

sus movimientos. 

A). - Verdad-error son momentos del proceso y de acuerdo a tal no 

es posible serpararlos, y habremos de pensar en el error como­

una posible verdad parcial, _como un aspecto o en su defecto una 

verdad ampliada mAs allA de los límites de los cuales es verda 

dera, permitiéndonos verificar el camino hacia la verdad obje­

tiva constituida por sus verdades parciales, aproximativas o -

errores momentáneos, 

B).- Absoluto-relativo.- El pensamiento no dial6ctico se ubica 

entre el dogmatismo en el cual se afirman verdades absolutas.­

Para el pensamiento dialéctico es importante considerar el re­

lativismo pues nuestros conocimientos son relativos en tanto -

que constantemente se superan límites, hace referencia a lo re!!_ 

lizado en el pasado cuyos logros na se suprimen sino que al m.2_ 

mento de superarse, se conservan pero ahora con un sentido nu~ 

va, todo ello proporciona la base para hablar de la verdad cie.!!. 

tifica como relativa y absoluta, como conjunto viva y en movi­

miento total, pues se realiza por los descubrimientos individu!_ 

les que van en busca de la coinci.dencia entre la totalidad del 

pensamiento y la del universo, aún cuando tales esfuerzos están 

limitados, ha podido avanzarse gracias a las diversas gcneraciE_ 

nes humanas dedicadas a la investigaci6n científica, haciendo-
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pues de la producci6n científica una obra colectiva. 

G).- El movimiento que va de lo desconocido a lo conocido y vi 

ceversa, es importante por cuanto debemos buscar e-11 los objetos 

y los productos del pensamiento huma110 y a partir de ellos pcL 

manecer, avan:ar o retroceder en el conocimiento cientifico. 

D).- Respecto al momvimiento entre inteligencia y raz6n, es n~ 

cesarlo tener en claro que ésta última constata que c:>l elemento 

no puede existir fuern del conjunto, pretende restablecer el t~ 

do, es la función de la vida del conjunto, del movimiento tata~ 

mientras que el cntendim¡ento (o inteligencia) es el que dctc..!:_ 

mina el detalle, destruyendo el tot.lo, el conjunto, perdiendo el 

enlace de los elementos e·:.'" :·e sL Es importante tomar c..uncie11-

cia del poder negativo que es inherente al pensamiento, el en­

tendimiento separa, la razón rcstable<..:e lo real, la lucha resul_ 

tantc es entonces Ja victoria, el pensamiento en su aspecto PE_ 

sitivo, resulta para nosotros de gran trascendencia y del pro­

fundo significado de sus implicaciones en el lmbito educativo­

y a nivel social en cuanto al gran impulso q\1e: se le concede -

al 11 deber ser inteligente", recordemos lo siguiente: 

"En efecto, el formalismo lógico ha querido encerrar al pensa­
miento en formas rigurosas 1 fijan, estériles de tal forma quc­
parece inevitable que tenga que salir ah! por una aventura. As! 

·1a ló~fra form111 tomado 11 en !:iÍ11 hri. introducido al peusamiento­
racional en una serie de confl1cto6 ( •. ) si hubiera que definir 
a la razón por el rigor f'1rmal1sta -de la misma manera que toda-­
idea tuviera que ser o bien absolutamente falsa o bien absolutamen­
te verdadera- las contradicciones reales del pensamineto y de­
la vida re$ultarían exclu!das del pensamiento. Definida por el 
rigor formal, la razón resultaría al misrno tie:npo definida por 
la inmovilidad y por la coherencia vacía. 

De ahf un nuevo conflicto entre la razón y· la movilidad diversa 
de lo experiencia, entre la coherencia interna del pensamiento 
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claro y los aspectos múltiples de la vida. La razón se encuen­
tra. entonces, situada fuera de lo real, y por e1Hc hecho. lo­
real resulta rechazado n lo irracional. abandonando a lo irra­
cional. sin que la razón abstra.:ta encuentre derechos para ·CO_! 

prender o para actuar11
• (~). 

E).- El inmediato-mediato nos ubica en la relación del ser con 

los objetos, del ser con la naturaleza, indic~ndonos lo que hay 

que conocer pues la percepción y sensación sólo nos indica la­

que es, constituyendo el punto de partida necesario para entrar 

al conocimiento más profundo a través de los resultados de ac­

tividades prácticas y del entendimiento. Lo mediato puede con­

vertirse en lo inmediato y viceversa pero ahora ya no son tan -

confusos como al principio sino que ahora lo hace desde un pu~ 

to más elevado enriqueci~ndole y desarrollándole, al haber pe-

nctrado en la cosa significa un grado superior de conocimiento 

y lo produce el hombre en su búsqueda de la verdad, hacia el -

conocimiento de lo universal y tiene relaci6n con nuestra exi~ 

tencia, nuestra vida y nuestras ideas. 

P).- El movimiento constante entre lo abstracto y concreto nos 

remite a la sensación y percepción en contacto con el mundo y -

constituye al mismo tiempo el primer grado de abstracci6n y ta,!!! 

bi6n de lo concreto, representa una aprehensión global y conf_!! 

sa, en el proceso considera lo momentáneo corno etapa intermedia 

para penetrar en lo real y el sujeto pueda entonces hacer uso­

de él, estas etapas entre lo abstracto y lo concreto son prec_! 

samente las etapas del conocimiento, de tal manera que si lo -

(l!) LEFEBVRE, Henri, Lógica formal, lógica dialéctica, 
México, Siglo XXI, 1985, p. 140 
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que pretendemos es conocer lo concreto debemos pasar por dichas 

etapas intermedias, que son las abstracciones lo ct1al ticnr de 

riYaciones en lo mctodnl6gico como: 

Tener presente que la finalidad cl<.>l conocimcinto es el e~ 

nocimicnt"'o de lo real, para lo cual es necesario pasar por la -

abstracci6n. Sin abstracción no se puede aprender lo esencial y 

vcr<laPero. Si solo se abstrae no se puede elaborar los rcsult~ 

dos de la razón, pues ella plantea nuevament~ las relaciones,­

es decir, lo concreto. 

Al elevarse por encima de lo existente! práctico y socia~ 

es también ponerle en duda, es prepararse para transformarlo. 

Quedando entonces pl. ltca<lo al ritmo del conocimiento co­

mo aquello que parte de lo concreto global aprendido en la pe_!: 

cepci6n pasa por el análisis separación de aspectos y elementos 

del conjunto, por medio de la profundización del contenido y de 

la investigaci6n racional se llega a la comprensión de lo indl 

vidual en la totalidad y elaborar así la verdad concreta y uni 

versal. 

El método se considera la conciencia del inmenso contenido 

de la vida, de la experiencia y del pensamiento, siendo tal CO!!_ 

tenido su estructura dialéctica, su vida. interna. Lo importante 

es encontrar las relaciones, las transiciones, el !azo interno 

y necesario de todos los elementos, de todas las partes del pe!!. 

samicnto y de la realidad en desarrollo que se esté analizondn 

El andlisis encuentra a travis de la a~stracci6n lo concreto y 

asl en movimiento de las partes al todo por su ligaz6n objeti-
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va y a su \'e:c: del todo a las partes aprendiendo el origen inte.! 

no, encontrando así, el conocimiento, su movimiento, stHlesarr2_ 

llo, su vida<.JJJ 

G).- Análisis-sintcsis como movimiento hace referencia a nues-

tra condici6n humana, pues habremos de abordar el conocimiento 

desde fuera, en la consideración de que los objetos que nos r.e_ 

dean tienen la apariencia de ser cerrados nuestra, capacidad de an! 

lisis nos ~yuda a penetrar en ellos, basándonos en la acci6n -

prtictica, dividit!:ndolo, separándolo ya sea en forma real o ideal 

para luego en el movimiento dialéctico, restablecer la nueva -

uni6n, de esta m::tnerJ vemos que "analizar una realidad comple-

ja y alc;1n::1r sus elemcr1tos reales es igual ;1 dcsc11brir sus mo 

mentos"(.lf)Micntras que la síntesis es reconstruir el objeto, es 

ir del elemento al todo. 

H).- La Tnducci6n-Deducción nos conduce al movimiento que va -

de los hechos a la ley en el primero y de lo general a lo part! 

cular en el segundo. Por ello, podemos dejar claramente expre­

sado uno de los objetivos sociales educ<1tiv0s a lograr en todos 

los seres humanos que intervenimos y creamos la realidad, que-

hacemos la historia, entendiendo el pensamiento dialéctico prE, 

pio del ser humano, en el que "la realidad se concibe y repre­

senta coma un todo, que no es s6Io un conjunto de relaciones, -

hechos y procesos, sino también su creación, su estructura y g~ 

nesis. Al todo dialéctico pertenece la creación del todo, la -

(ll) vid, ibid, p. 105-113 
(Ji) !bid, p. 135. 
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creación de la unidad, la unidad de las contradicciones y su g~· 

nesis 11 ~~)y no la reproducción constante e irreflexiva del pens~ 

miento edificado en el que la resistencia al cambio es muy ca-

mún, en el que lo negativo se evjta, se olvida 7 se ignora, en -

el que el papel del conflico s~ vive pero no se compre11dc ni -

analiza, s6lo se sufre o se elude, siendo así una de las mani-

festaciones del proceso enajenante en el firca educativa, cuyas 

consecuencias son ampliamente constatables. 

Junto a todos los elementos anteriores mcncio.nados, pcnsa-

mas concretizar en breve. A continuaci6n otro punto fundamenta~ 

la concepción de la realidad, comprendiEndola como 11 totalidad­

en flujo permanente compuesta <le partes internamente rclacion!!_ 

das'(li)y la forma de abordar ... a será pues no relacionando partes 

aisladas sino desentrañando lns relaciones a partir de la con­

figuración total y necesaria en la cual existen. 

Así, dado que el hombre existe en la realidad como ser s~ 

cial y ól crea su mundo, la realidad es donde el hombre devie-

ne, se hace, se realiza, no obstante, ante la fctichización -­

circundante, es fundamental considelár el papel del sujeto, su­

perar su unidad dialéctica con el objeto y con el otro, por ello, 

para poder explicarnos nuestro mundo, es básico partir del te­

rreno de la praxis en tanto que somos nosotros mismos los que -

la creamos y la podemos transformar, entonces: "El mundo real-=. 

es un mundo en el cual las cosas, los significados y las rela-

(~) KOSIK, K.n.rel, ~· p. 63. 
(.1') OLLHAN, Bertell, ~p. 265. 
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ciones son consideradas como productos del hombre social .•. El 

mundo de la realidad es un proceso en el curso del cual la hu­

manidad y el individuo rcaliz.an su propia verdad, llevan a cabo 

la humnnización del hombre"~l1) 

(ll) KOSIK, KAREL, ~ p. 35. 
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El siguiente elemento filosófico a considerar es el apoyo 

Etico en el proceso educativo. 

Considerando que Etica proviene de la palabra griegr:i Ethos 

que significa modo de ser o carácter, de aquí pues que sea la -

ciencia del comportamiento noral de los hombres en socicda~ Je 

una esfera de la conducta humana considerando como tarea tcóri-

ca al qxplicar, e.:_;clarecer e investigar una realidd dada prod.!! 

cicndo los conceptos correspondientes además de valorar y hacer 

rcf lexionar aceren de c6mo debe ser el comportamiento moral en 

un mundo verdaderamente humano. Mientras que moral proviene 

del latin Mas 6 Mores, que significa costumbre, es decir nor­

mas adquiridns por hábito y por lo tanto un modo de conducta -

que no responde a una dis¡.. isición natural sino que es adquiri­

do o conquistado por }16bito, es decir, lo humano se conquista. 

El comportamiento moral s6lo lo es del hombre en cuanto a que-

sobre su propia naturalc?a crea esta segunda naturaleza, así,-

la conducta moral es propia del hombre como ser histórico, so­

cial y pr5ctico, todo lo cual da fundamento para la afirmac16n 

de que la bGsqueda de la ética consiste en saber la mejor mane 

ra de vivir de acuerdo a nuestro propio ser. 

Recordemos la anemia como: 

"Una situac:ión social de anemia se caracteriza por el colapno del 
sistema de valores soc!al1oente aceptndos y de las normas de com 
portamiento, que se refleja en una crisis de ln influencia de 18 
sociedad sobre el comportmc.!ento de los individuos".(~) 

(ll) SCllAFF, Adam, ~ p. 205, 
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Así, pues, comprendemos la anomía como la ausencia de "º.!. 

mas de convivencia hL1rnana socialmente aceptadas, y solamente -

puede ser superada reemplazando la antigua cstrl1ctura social 

por una nueva que introduzca en la totalidad del sistema social 

en el sistema de valores y normas un otdcn nuevo. 

Por todo ello podemos considerar que cuando un ser humano 

rechaza un sistcmD social dado, adoptando actitudes negativas­

ante los demás, es porque se siente extrano y enajenado frente 

a ellos complic~ndose más este proceso cuando afecta al propio 

yo pues se da cuenta de las grandes diferencias entre lo que -

realmente es y lo que querrta ser. 

De esta manera podemos pasar pues a la situación de <lepe~ 

dcncia que vivimos mediante estructuras injustas de desigualdad 

y explotación, depcndencin que resulta esclavi7.ante y que le ha 

asignado a nuestro país la provisi6n de bienes alimenticios, m!! 

terias primas y posibilidades de supcrcxplotaci6n de la mano -

obra, los intercambios comerciales generalmente se reali:.an de~ 

ventajosos para nosotros. el saqueo de nuestras riquezas por -

la irresJ~msable explotación de recursos naturales .. , recordnndo­

que el gran desarrollo de los países industrializados se apoy~ 

en nuestro atraso económico y polltico. 

Las ganancias que logran obtenerse se quedan ditribuidos­

en pocas manos, por otra parte la gran mayoría dcnuestrapobl~ 

cí6n vive en condiciones dificiles de existencia como es el d! 

ficit de viviendas, alimentaci6n, educación, servicios higiéni 

cos, medicos y de seguridad social. 



Los sistemas educativos no son atendidos conforme a las n~ 

cesidadcs humanas de cultura y desarrollo personal, si adem&s-

tomamos en cuenta que "grandes grupos no tienen acceso a ella y 

su permanencia en las jnstituciones requiere esfuerzos para los 

cuales no se .. cuenta con las condicjones neccsarias 11 ~31 !:onducié.!!. 

danos a una subcultura de la miseria, llevando a In frustración 

más profunda1 viviendo la condena de una existencia infrahuma­

na. Los esfuerzos se dirigen fundamentalmente por el af~n de -

lucro y el monopolio <lel saber y el poder. Las relaciones aut~ 

ritarias, en ocasiones clasistas y de corrupción influyen para 

el desarrollo de índices de deserción; las condiciones de cst~ 

dio y sus requerimientos pocas veces pueden sostenerse y las r~ 

laciones personales que se realizan son más bien utilitaristas. 

En tanto que el sector hegemónico que acapara los benefi­

cios y toma decisiones por todos manteniendo y ejerciendo su p~ 

dcr, el sector marginal se caracteriza por una participación 

insuficiente, integrado por diversos grupos soci~les, mismos -

que viven sin conciencia comfin de su situaci6n, estfin desarti-

culadas, desorganizados y por lo mismo no se coordinan; sus b~ 

neficios son mínimos de seguridad social, sufren desnutrición, 

son analfabetas, carecen de vivienda adecuada y lo que es más-

significativo es que no contribuyen ni con sus decisiones ni su 

responsabilidad a la solución de problemas sociales. Podemos -

pues, detectar que no hay integración ni solidaridad, en tales 

condiciones es un ser mlis explotable, disponible para cualquier 

{JI) NIETO MEZA,Fdo, Etica Latinoamericana, México 
Azcapot2alco, 1984, p. 51. 
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actividad a bajo costo, se le J1an arrebatado los beneficios de 

la sociedad y al ser marginado se le obliga a pnsar 11 Jrnmbrc r -
enfermedades, ra4uitismo, sufrimiento, dcficicncla mental, in-

cultura, desprecio, inseguridad, crimen, promiscuidad 11
, Las • 

condiciones de vida en la marginalidad corre hasta el impulso 

de superación y capucidad de cambio!~) 

La llberaci6n no se obtendrá ni con la fuga del oprimido­

ni con la muerte dcJ opresor¡ tales conductas son condicionadas 

por el sistema de estructura de explotación social. 

De esta manera vemos que nuestra sociedad vivcencondicio 

ncs inmorales por ta opresión en qur vive la gran mayori~ pues 

para lograr algún éxito es exigencia el renunciar a muchos \•a· 

lores, la estabil idaJ laboral exige venderse al sistema y ce-­

rrar toda posible relación sensible ante los problemas urgentes 

de los demás, considerando tal su magnitud de no poder ser, es 

vivir en condiciones reales de opresi6n que no permiten realizar 

las aspiraciones, la carga inmoral que significa vivir así, a -

veces incluso peor que un animal, el individuo es consciente,-

ante la realidad de las condiciones inhumanas en l'tis que vive.-

Otras exigencias del sistema es ser irresponsable, condiciones 

como el tráfico de drogas, corrupc i6n, la des t rucc i6n del sis­

tema ecol6gico, la violencia institucionalizada y el uso del e!!_ 

gano o el.manejo de la informaci61jl etc. 

Es necesario. pues, buscar las estructuras y mecanismos s~ 

ciales que contribuyen a transformar la vida de las personas. 

(4l) vid, !bid, p.9. 



Por ello, es importa11te tener J>resente: 

11 
••• todos somos responsables de nuestra ~ituaclón social }' que 

depende dt.!l grado de participación y la .tsunc!ón de lns conse­
cuenciJs. Somos rcsponi:;nbles del presente y rJel futuro, de la­
situación de nuestra gente .•• es ncc~s.1rio empezar optando por­
un proyecto de valor que oriente y motive las actitudes y com­
promisos concretos 11

• (l,,i) 

~n ~1 Pcsarrollo de la producción (que se traduce en indica­

dor el nivel alcanzado por el dominio del l1ombrc sobre la natu 

raleza) se contraen relaciones que hacen referencia al modo de 

participar, la forma de propie<lad sobre los medios de produc-­

ción y la distribuci6n de la riqueza social. En dicha actividad 

vemos que el hombre aparece' coi;iu trabajador, que lo producido­

soicltiene sentido para él y la~ relaciones <le producción. Enco!!. 

tramos asi, el trabajo como ''una actividad práctica conscicnt~ 

que tiene un objetivo práctico pues adem5s transforma la mate-

ria con la actividad conjunta de manos y mQsculos además de lo 

espiritual pues supone la presencia de la conciencia que proyc.s 

ta''~Q)De aqui que se rescaten cucstion¡1mientos en la rclaci6n-

de las fuerzas productivas; como es afectado el hombre por su -

trabajo y el uso de los instrumentos. f.o cirrtn es que nos en­

contramos ante un problema relacionado con la justicia social -

pues la gran mayoría ha sido to11·,1do como ser econ6mico simple-

mente, corno mera pieza de un mecanismo o sistema económico. 

(4.) Vid, ib!d, p. 1"5. 
(Q) SANCHEZ VAZQUEZ, Adolfo, ~' México, Grijalho 

1970, P• 179. 
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No obstante, debemos de partir de la conccpci6n en la que 

en el trabajo se cristaliza la transform•1ción que se ejerce por 

la actividad (rcali:ación de las capacida<lrs del hombre al ;Lc­

tuar sobre la naturalcz.a creando productos que s6lo son para él), 

desarrollando sus capacidades crcil<loras y producir objetos en -

los cuales plasma sus fines y proyectos, dejando testimonio de 

su capacidad humana. De esta manera: 

11 El trabajo responde n uno necesidad espec!fic.1.mente humana, -
porque nl mismo tiempo que el hombte humaniza a la naturaleza, 
se humaniza a sf mismo. Por ser una ai::tlvidad creadora, es va­
liosa, pero su valor radica ante cede ~_poder d~ h~!!!.<1.nL':a­
ú.Qn. El hombre debe trabajar para ser verdaderamente hombre.­
El que no trabaja y vive en cambio a expt!nsas del trabajo de -
los demás, tiene una human1dnd que no le pertenece, así pues,­
una so~icd~d vale moralmente la que vnlc en t..>lla el trnbajo co 
~acti-;i-dadPToPlamcntc--l\lüñaO.í 1r:-(lil) · ·-- ·---- - -

Nuestra sociedad se caracteriza por nitos índices de dese~ 

pleo, la prodl1cci6n no est5 al servicio del hombre y el traba­

jador realiza su labor en forma cnajt!nat.la pues no le proporci~ 

na satisfacciones materiales y la empobrece n1Js cspiritualmen-

te, su relaci6n con los productos no es humana, el trabajo es -

una actividad mon6tona, impersonal y mccAnica, con finalidad -

ajena y penosa, necesaria para suhsL;tir. Con t0üo r1 Jn, ['liPrdc 

su contenido vital y creador, su proyecto humanizant~ y suco~ 

tradicción pcrsistirfi mientras exista entre su finalidad inte! 

na y externa. El sustento utilitario del trabajo que tiene ac· 

tualmente, impiden que recupere> su verdadero valor, es por ello 

importante considerar que su trascendencia es el ponerle al se.!. 

vicio de toda la comunidad. Pero además, el hombre económico es 

(lil) !bid, p. 181. 



también con~umidor mientras busque satisfacer necesidades mani 

puladas, enajenadas. Y en el uso de diversas t6cnicas de per .... 

suaci6n lo que tenemos es un consumo inmoral porque se le degrE_ 

da al hombre- tratándole como un objeto, puet> se: anulan su con ... 

ciencia y ~u voluntad r no puede elegir y d~cidir libremente,,. 

anul~ndo las bases fundamentales del acto moral-

Una nueva vida económica se hace imperativa para realizar 

una moral superior 1 una sociedad en la que el bienestar de ur\O 

se una al de la comunidad_ 

Vemos así, que la cxplot.'.lción interna (dentro del país) y .... 

la externa (de un país a otro), tienen serias repercusiones~ 

Así pu~s, podemos ver qu~ las funcione.s sociales de la mE_ 

ral se refieren a regular las relaciones socia.les entre el ho,E! 

bre y los dem5s, dichas normas hacen referencia a la prescip-­

ción de deberes fundamentales respecto a los niños, los pndre~ 

los amigos, los ancianos 1 y considerar la mentira, el cngafto,­

cl robo, el crimen, así como de relaciones sexuales en sus pu~ 

tos más elementales, pero estas normas deben ser asumidas libre 

y concicntemente, implican pues, un compromiso intimo del indJ. 

viduo 1 haciendo que tal asunción sea por convicción propia, y::: 
ello a fin cie preservar su integridad como grupo y asegurar el 

orden social. Vemos pues que el ser moral se desarrolla. al tri!. 

vés del siguiente pro~eso: 

El hombre actúa.. (ncc:1ones elnborndtts) 

\. 
Se hace y se rcladonn. (acciotie& reguladas y no~s 

señalan coma· actuar} 

Persiguen un orden aocinl. 

i1llpUe9tas-
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De donde podemos constatar que lo normativo y lo práctico 

se unen en el comportamiento moral, tanto a nivel individual -

como social, de aqu[ que se caracterice porque tiene consecue~ 

cias para los demás con lo cual adquiere adcmlls, su carácter de 

juicio: aprobaci6n y reprobación de s11s decisiones, lo cual i! 

plica tener conciencia de la rclaci6n social r remite a la re! 

ponsabilidad que representa el integrarse a una colectividad.­

Es a~í que el significado de comprometerse con la comunidad es 

sostener el desarrollo de las capacidades reales del individu~ 

es decir, impulsar la potencialidad de volverse seres humanos, 

apoyando tanto la realización individual como social, éste como 

el ideal aspirado con la rcalizaci6n lograda nos permite detc~ 

tar por lo que habrá de luchar. Hs posible aspirar a tener ca· 

mi<la suficiente, vestido adecuado, casa propia, cultura, aten­

ción, libcrtad4 .. en nuestros días lo que vemos es que las aspl:_ 

raciones de unos chocan con las de otros, por ello es necesario 

tener bien claro el ideal de plenitud humana, porque todo hom­

bre necesita saber lo que debe hacer y lo que debe ser, dcscu-­

brirlo y reconocer libremente sus responsahilida<les y las obli 

gaciones propias que lo caracterizan como ta.f~\:s necesario ga­

rantizar las relaciones armoniosas entre individuo y sociedad-

individuo-humanidad, es importante tener presente la diversidad, 

es decir, que existen otras formas de vida y diversas formas de 

existir, es imprescindible la comunicación, la acción, la libe.! 

tad, el cambio, las dimensiones de la vida personal. 

(14) GASTON BATES,Mcrcedes. Eticn r Sociedad, tléxico, 
AllUIES, P. 29 y 30. 



Por todo lo dicho, es ft111damcntal reconocer que cuando el 

hombre no participa y se deja llevar por los acontccimientos,­

sc convierte P.n objeto de la historia, otra actitud habrá ele tE_ 

marsc al respecto y ello es enfrentarnos a la historia como a}_ 

go que pod~mos transformar y orientar, imprimiendo sentido a -

nuestras vidas, manejar las posibili.da<l.es; es necesario que Pª! 

ticipc en la determinación de todos los aspectos de su propia­

v ida, desde los más inmediato hasta lo más general, es decir,-

convertirnos en sujetos de la historia. 

Pero lo que se ha venido vivenciando, es que cuando un nu~ 

va ser inicia su proceso de integración, se c-ncuentra con nor-

mas ya establecidas a las que debe sujetarse, imponiéndole la -

moral vigente, anulando d a11tcmano no s6lo el carácter hist6-

rico de ésta, sino además, lo m!is importante, no se le reconoce 

a ~l mismo su posibilidad de participación, asl como el hecho-

de que puedan crearse otras normas o se modifiquen las presc11-

tes. 

En sociedades divididas en clases antagónicas, la moral ti~ 

ne a su vez, carácter de clase y mientras persistan tales cond! 

cienes no podr§. darse paso una sociedad verdaderamente humana. 

De esta forma, encontramos que la moral domiriante se caracter! 

za porque: 

hA).- En una sociedad dada, genera una moral egoísta e indivl­
dunlistn que responde al afán de lucro. 
B) .- El trabajo ffsico se convierte en una ocupación indigna­
dc los hombres libres. 

El culto al dinero y la tendencia a acumular los mayores 
beneficios hacen que en las relaciones en~re los hombres flo­
rescan el espíritu de posesión, el egoísmo, la hlpocrec!a, el-

l33 
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cinismo y el individualismo exacerbado. Cada quien conffn en -
sus propias fuerzas, desconfía de la de los dem:ls, y busca su­
propio bienestar, aunque haya que pasar por encima del bienes­
tar de los demás':(l6) .. 

De aquí la base, el por qué tanto trabajo, tantas dificu.!_ 

tades que suelen presentarse al interior de los grupos de cst~ 

diantcs, sobre todo al interior de los trabajos que se rc.1lizan 

por equipo, y si a ésto sumamos <¡Ue el profesor no llega a entE_ 

rarse de tales desavenencias o no las considera, s61o importan 

los trabajos escritos y la asignación de calificaciones. La sE_ 

ciedad se convierte ~sí en un campo de batalla en el que se Il 

bra una guerra de todos contra todos. 

Una nueva moral se hace necesaria para regular las rclaci.s!_ 

ncs de los individuos tanto para transformar como para asegurar 

la unidad y la armonla entre los miembros de una nueva sociedad, 

se requiere la participaci6n consciente de los hombres, convi! 

tiéndase en una necesidad propiamente humana. La tarea consi! 

te en buscar lo otro, lo nuevo, lo diferente, comprender que p~ 

demos imaginar nuevas posibilidades, nuevas alternativas, nec~ 

sitamos tener la esperanza presente. Como personas podemostra! 

cender los determinismos del medio, tenemos posib~lidades .•. es 

necesario romper nuestros complejos de impotencia o inferiori­

dad y en cambio abrir nuevos caminos, un nuevo horizonte de p~ 

sibilidades ~/6) 

En esto reside la posibilidad de desarrollar una libertad 

humana, la creaci6n de otro tipo de existencia que tenemos que 

elegir y realizar. 

(ló) VID. SANCHEZ VAZQUEZ, Adolfo, ~P. 38-43. 
(16) SAllCHEZ VAZQUEZ,A, ~ P• 239 y NIETO MEZA, Fdo. 
~P. 16-21. 
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Para ello, es importante considerar las siguientes bases: 

La fratcrni:aci6nt es decir, la apertura a "el otro'', reconoce.E_ 

le por su valor en sí mismo, para su rcalizaci6~ comprendiendo 

por amor la bOsqueda desinteresada de la rcali2aci6n del otro. 

Amor como Kencra<lor de fraternidad, es para empezar, ser concic!! 

te de que todos somos iguales por origen y hermanos por destina, 

que tenemos los mismos derechos y dignidad, nuestra vocación -

ha de ser pues, la realización de la humanidad. La identifica-

ci6n como tomar conciencia de nuestro propio ser, luchar por ser 

auténticos y enfrentarnos a quienes nos han dominado por siglos. 

l.o cierto es que Jlos falta aprecio por nuestros valores y 

tradiciones, fe en lo que podemos ser, confianza en nuestras ca 

pacidadcs y logros, en est.is lineas> nuestra realización se tr~ 

duc~ en la medida en que creamos nuevas posibilidades r~ales P!!. 

ra todos, por ello es importante la libcraci6n, importante re 

·descubrirnos\Q) 

Ante todo 6sto, el considerar los indices y criterios de -

progreso, pveden sernos de grnn ayuda por la orientación que -

nos pueden proporcionar: 

1.- El grado de desarrollo de las fuerzas productivas. 

Z.· El tipo de organización social, que nos muestra la rela-­

ci6n entre los grupos sociales y entre individuo y sociedad,. C,2. 

mo indicador de un mayor 6 menor grado de dominio del hombres~ 

bre sus propias relaciones ~ociales y el grado de participaci6n 

concientc en la actividad prActica social y la creaci6n de su-

(.\1) NIETO MEZA, Fdo, op cit, p 21-24. 
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propia vida social. 

A ~sto hacemos referencia cuar1do encontramos en cspecial­

grupos que marcan claramente subdivisiones en su interior r los 

pequeños grupos ya formados no admiten nuevos integrantes o d! 

ficilmcnte aceptan disolverse con otros equipos, o en su defeE 

to, encontramos tambi~n cuando se eligen represcntentes y se -

les abandona, en ocasiones se les margina y íl Al se le atribu­

yen las responsabilidades que. implica "el ser representante" o 

los diversos conflictos que surgen al interior de los equipos­

y que se reflejan en los inconvenientes para elaborar en forma 

adecuada los trabajo correspondientes, sembrando resentimientos 

profundos que en ocasiones no llegan a elaborarse, ésto vale -

tarnbi6n entre los docentes y la organi:aci6n familiar como las 

situaciones que nos llegan a presentar las obras por estudiar. 

3. - La producción de bienes cultura les, pues es fruto de la ªE. 

tividad colectiva de los hombres como seres concientes. 

En el ámbito educativo como en el trabajo lo que se prete_!l 

de es el éxto personal valorándoselc por la cantidad de rique­

za material que se llegue a poseer (altas calificaciones, sal~ 

rios elevados) que incluso se llegan a detectar en el estudio­

de las obras y en las problemáticas que ellas presentan. 

La crisis económica que vivimos se ve mtis acentuada en sus 

repercusiones sociales, la moral existente declina y la que d! 

be reemplazarla a6n no estfi ampliamente reconocid~ prcvalecie~ 

do más los elementos desintegradores sobre los int~gradorcs. -

Impulsar condiciones realmente igualitarias, ayudar a los débi 



les, incentivos sobre el desarrollo de la solidaridad, la cla­

boraci6n de relaciones realmente humanas entre individuos y gr_!! 

pos sociales, s6lo pueden efectuarse cuando una gran cantidad­

de individuos los acepte como aspectos de su propia n;1turaleza 

Las esferas en las que puede hablarse del progreso moral-

hacen referencia a: 

}.?.- AmplJ.ación de la esfera moral en la vida social. •• consi 
derar las relaciones que se rigen por normas externas y plantear 
la sustitución de loa estímulos m ateriJ/eS por /QS est,'mufoS· 
rnora/os "' e./ eJhldio. 

2!..- La elevación del carácter conciente y lib1·.e de la conduc 
ta de los individuos o de los grupos sociales ••• la elevación d; 
la responsabilidad de dichos individuos o grupos en su compor­
tamiento moral". ('B). 

Lo cual es v5lido tanto para los docentes como para los -

estudiantes y en término <r·n más generales, recordando que una 

sociedad es verdaderamenc más rica cuando ofrece posibilidades 

en las cuales puedan asumirse la responsabilidad individual Y -

colectiva de sus actos, así como el desarrollo de la libre persE_ 

nalidad 1 determinando las condiciones de dicha responsabilida~ 

la evaluación del proceso educativo guarda en ~stas líneas la -

profundidad de su esencia moral, social, humana. 

En base a ésto, podemos entonces rescatar como criterio -

de progreso: 

J!..- El grado de articulación y concordancia de los intereses 
personales y colectivosJ (41) 

mismo que traducimos nosotros en términos del asumir el compr~ 

miso social. Es pues el planteamiento de una moral superior que 

(43) SANC!IEZ VAZQUEZ, A, ~· P• 51 y 52 
(41) Ibid, p. 53. 
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conjugue los intereses de todos en una organización social cn­

la que el libre dcscnvolvim nto de cada lino suponga ncccsari~ 

mente el <le ln comu11idaJ, retomando l¡l actividad creador;~ ncc~ 

sidades sociales generales, etc, considerando como la posibil! 

dad óptima del ser humano, llevar a cabo una verdadera, autén­

tica vida humana. 

Como proceso <lial~ctico conserva aón elementos morales a~ 

teriores, por ello es que la orientaci6n del estudio va en ca­

ricter prepositivo, asi, al plantc~r una nueva moral verdadera 

mente humana, implicará cambios en la actitud hacia el trabaj~ 

desarrollo del cspiritu colectivo hacia la ml1jer, ];15 rel~cio-

ncs de los hombres con sus productos }' <le los mi cmbros cnt res í, 

podremos considerar aspectos de la vida humana en forma conju­

gada e integrada como lo individual y lo colcctiv~ co11stituye~ 

do la base de una nuc\·a sociali(lJ<l. Consideramos esencial impu! 

sar el desarrollo del hombre como ser 1 ibre, creador social y· 

racional. La humanidad puede vivir plenamente su destino com·­

prendicndo su pasado y elaborando su provenir, retomando los -

principios morales en sus tres uccpciones: 

a).-

b).­

c) ,-

Engendra cierto grado indispensable de armon!n y colabora 
ción recíproca. -

Racionaliza las necesidades y objetives de los hombres. 

Papel rector y de gran importancin en la vida del indiv! 
duo. (!D) 

Caracterizando una serie de normas cuyo cumplimiento es la 

fuente más profunda de satisfacción y felicidad espirituales. 

(5J) MARKOVIC, Hihailo, ~p. 59. 



~1 !NSTITUC!ON FAMILIAR • COD!GOS DE MORA!, SEXUA\u. 

DATOS DEL 
AUTOR 

Propuestas 
Concretas. 

ARGUMENTO 

H: Mujeriego 

H: Prostituta 

(A.K.)' 
Relaci6n not'Tn'al 
entt'e dos suj! 
toe de sexo con 
trario, rela-= 
cU:ín respetuo_ ... 

PROBLEMA TI CA CQD, DE MORAL SEXUAL 

Org. flocinl: La f.a.milin. 

Familia en base 8 _ U: Buscn a 5u madre, mnndn 
y seduce, ca el dueño. 

la ·org. econ
1
6mica. 

Panja unida por 
lazos amorosos, 

Amor: Envilece porque debe 
ser uno solo para todn­'ª vida .V tr:ima al comp! 
ñero como objeto. 

M: ObJeto scY:ual 1 inant1rni­
da. 

Uni6n Libre. 
R: Car:iarada, un compañero, 
valora a la compañera. 

AMOR; Enriquece, es mlis -­
profundo y más frecuente, 

M: Ser libre, independien­
te, compañera, tTabajadorn 
en pro de lo coe1unidi1d. Hu 
jer cálibe. -

ACTUALIDAD 

J6vencs. 

, Desorientación 
sexual. 

.Madres solteras 
, Repetir códigos 
mornlea p costa 
de su desarrollo 
y equilibrio em_2 
cionalea. 

.Virginidnd • 
• Loa hijos ae ven 
como un proble­
ma • 

• Enfermedades ve' 
néreaa. -

(W.R.)' 
- Tienen libertad 
sexual, (uso de -
nnticonceptivos). 
.. Amar a la huma­
nidad. 
-Descubrimiento -
c:omuncoci6n y com 
prDnsi.Sn y satis= 
facción un las re 
lociones sociale'S. 
- Respeto por los 
demJís 1 por sus 61!n 

timientos y su l,! 
bertnd. 

Finalidad: 

Reproducción­
del sistema -
de propiedad• 
privada de pe!_ 
sonaa (esposa 
e hijos_) y de 
cosas. 

1. Garantizar 
unn descenden 
cia sanaynor 
maltl\cnte deañ 
rrolloda. -
2, Cona truir­
el deaenvolvi 
miento de la­
psicolog!o hu 
mana enrique: 
cimiento do -
su ncntinien­
to de solida­
ridnd. 
3, Dlenestar 
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Al hablar de conciencia humana, estamos refiriéndonos a la 

conciencia de un ser histórico y social que al autoproducirsc 

va elaborando ~u propia conciencia, de aqui su determinación -

sin que por ello deje <le ser libre, es pues la esfera en que se 

operan las dccisio11es de carficter moral reflejando en ello una 

situación social concreta que intcriori:a las reglas de acción 

Resulta por ello de gran importancia, el motivo, aquello­

que induce al sujeto a realizar un acto y que puede ser conscie.!! 

te o inconsciente, por el cual se actúa, pues represcnt<l el co!.! 

tenido de dicho acto, y auc será bftsico para el cnj11iciamicnto 

posterior, aquí el apoyo psicológico, mi~mo que contribuye a e.:!_ 

clarecer las co11dicioncs internas subjetivas del acto mora~ es 

de carfictcr rcl~vantc. 

Asi pues, podemos pasar al proceso qul' sigue la conciencia 

moral: 

Partin1os necesariamente de la pluralidad de fines, de los 

cuales se elcgirft uno, y al estar consciente del fin y de la -

elección, estamos también considerando los medios -.adecuados P!!. 

ra llevarlo a cabo y de los resultados posibles a obtener, es -

decir la claborac16n de proyectos concretos, de aquí que el ser 

consciente de lo que se elige y el comprometerse ante él, es lo 

que significa el ser responsable, y el haber elegido implica -

la decisión de realizarlo, lo cual nos lleva al carácter que t~ 

ma ahora, como un deber, por todo el lo, el acto moral se caraE_ 

teriza como voluntario. 
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Considerando pues, que la conciencia humrina no sólo es ca.s. 

nosccnte, sino también moral, significa entonces el buscar 1 a -

comprensión de nuestros act0s valorándolos y enjuiciándolos con 

ayuda de normas, para lo cual, la conciencia, siendo como juez 

interno y supremo en el que se escucha la voz propia y la de -

la sociedad, elaborando asi los enjuiciamientos del tipo: ósto 

está bien, aquSllo mal, el sentimiento del deber y el arrepen­

timiento, constituyendo así su momento propio, de aqui que en-

trafie por lo mismo su carácter normativo. Teniendo presente --

que va <le acure do al dcsarrol lo social, podemos entonces pensar 

que emerge cuando el hombre comprende el deber de cumplir las-

normas l\\lC regulan sus actos, y lo decide por convicción y no -

por ajustarse a la opini611 ajena, por sometimiento pasivo o t~ 

mor. 

Por el lo podemos sostener que la conc icncia moral, es pues, 

la capacidad para crear nuevas normas a fin de asumir la estru~ 

tura plena de la existencia humana y transformar la realidad -

social. 

I!BJl(;j!Dl:)nD_~ LA CONCll!NCIA MORl\J.J. 

Pluralidad de fines. 

Conciencia y elección del fin, dC! los medios y del resultado -
posible. 

Elaboración de proyectos, eer responsable. 

Decisión de realizerlo. Deber. 

Comprender nuestros netos, en base n las ºº! 
mas que conoce y reconoce como obligatorias. 
Valorar y enjuiciar.(±) 

Estructura de la exit:1tencia humana. (S.) 

(5.) VlD, SANCHEZ VAZQUEZ, A, ~ p. 15L-l55. 
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Partimos de la concepdSn c..lc vnlor y se refiere a un obje­

to cuyas propiedades satisfacen ciertas 11eccsidades del sujeto 

dado, ésto implic:1 que, la relación entrC' el sujeto que valora, 

el objeto valorado y el valor atribuible por ello, al conocer­

algo, lo \•atoramos ya sea aprobándolo o rcprobándolo y ello ti~ 

ne su fundamento en la constitución humana como la unión de ca!!. 

erarios, y si partimos tambifin de la conccpci6n de que el hom­

bre es un ser histórica y Je acuerdo al desarrollo de sus nece 

sidades humanas, encontraremos el surgimiento <le los valores,­

su fortalecimiento y su transformaci6n. Tenemos presente la con~ 

tante interrelación entre la naturaleza de las necesidades y su 

determinaci6n en los valores. 

De lo anterior, podemos pasar a los valores morales como­

los que se dan únicamente en actos o productos, realizados por 

los hombres consciente y libremente, y con respecto n los cua­

les se les puede :ttribuir una responsabilida<l moral, de aquí -

que s6lo sea posible atribuir un valor moral a un acto si y s6 

Jo si afecta a otros individuos, a otro grlipo social o a la so 

cicdad entera, lo cual nos da base para apoyar la propuesta del 

autur en cuanto a los niveles que alcan:an los valores, de do~ 

de podemos hablar de: 

Un primer nivel, que se refiere al plano de lo natural, -

es decir, la naturaleza humana, dotada de valor, lo cual repr~ 

senta las condiciones de posibilidad para la creación de valo­

res. 

Un segundo nivel se refiere a la naturaleza human..-:. indiv_!. 



dual en el que se encuentran presentes y unificados el ser na- · 

tural y el histórico del hombre. 

Y un tercer nivel en el que se considera aJ hombre como -

un ser humano total, aquí es posible ubicar los valores cultu­

rales de las que el homhrc se nutre mientras tr~nscurre su cxi.:!, 

tcncia. En este nivel es en donde encontramos los valores de la 

praxis, el cual está formado por las posibilidades humanas y se 

explica por Ja libertad humana. 

Hablamos entonces, dentro de lo que estamos considcrando­

como valoración. los principios que dan base para comprender lo 

bueno, recordando su doble significado: Responde a necesidades 

sociales y sirve de base ~ 1.1s 11ormas de comportamiento sociaL 

así como también al superar la antinomia maniqueísmo-dialécti­

co. 

Si estamos básanttonos en que la valoración es concreta hi~ 

t6rico-social, lo bueno como valoración es pues, hist6rico: 

Durante el desarrollo histórico de las fuerzas productivas 

y de las relaciones de producción, lo bueno se ha co11sicler1do­

bajo rubros de carácter positivista, tic tal manera que lo negi!_ 

tivo se excluye, se evade o se intenta ignorar, de aquí lasco~ 

sidcraciones de la felicidad, del placer, de la voluntad )'de -

lo útil, lo cual nos da una visión incompleta del mundo y de la 

realidad en la que nos movemos. Ante estas circunstancias, el -

egoísmo y el fortalecimiento de la individualidad hacen paten­

te la separación· entre lo particular y lo general, se elabora y 

se adopta como un principio moral dominante, como rasgo de su -
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cardcter, lo cual implica actos orientados ;1 satisfacer su in­

ter6s personal y rehuir el cumplimiento Je deberes colectivos. 

Una posibilidad de enfrentar la problcm{1tica social que el 

egoismo plantea en nucst ra socieda\l, se centra en descubrir las 

ra:.ones que hacen al hombre, convertirse en tal, de aquí el pla!!, 

teamiento de que lo bueno hemos de buscarlo en la relaci6n en­

tre lo particular y lo general, así como la forma de esta rel~ 

ci6n de acuerdo a una estructura social dada. La tarea es pues 

superar ln nlicnaci6n entre lo individual y lo social, entre i.!! 

dividuo y comunidad, así como la superación del cgoismo de gr~ 

pos y subgrupos, es pues la rclaci6n bueno dialéctico. 

En nuestros dias encontramos pues al estudio i11vestido de 

matices condicionantes: c~tudiar para trabajar, trabajar para vi:_ 

vir, sin embargo, aparte Je los intereses creados, lo bueno ta!'} 

biAn puede darse en el significado social de la actividad del­

individuo, tr&tcse pues del trabajo o del estudio, a través de 

los cuales se presta un servicio a la com\1nidad. 

Aún cuando encontramos que el carácter social de la moral 

se ajusta a las exigencias de la producción mercantilista y con 

ello, se tiende a hacer de toda actividad profesional un medio 

para satisfacer intereses personales, despojándola asi de su -

sigTiificado social y moral, lo bueno bajo estos rubros, puede­

ser tambiEn la contribuci6n del individuo mediante su incorpo­

ración activa a una causa común, la transformación <le las candi. 

cienes sociales en que se asienta la infelicidad de la mayoriL 

Los valores se manifiestan necesariamente a través de nor 
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mas de comportamiento, es entonces cuando hablamos de la real! 

zación de la moral, refiTiéndose a la apropiaci6n de valores y 

normas en una sociedad en los distintos fimbitos: individual, 

colectivo. Dicho comportamiento por su contenido es valioso y~ 

de aqui que hagamos mención a la conducta buena porque cntrafla 

determinados modos de actividad práctica como lo bueno, lo ju~ 

to y lo debido, así como la solidaridad, disciplina, lealtad,~ 

amor a 
0

los hijos, espíritu de sacrificio, la prudencia, la fo! 

taleza, ln templanza, la libertad, la pacienci~, la honestida~ 

la sinceridad, la sencillez, considerando en ellos los valores 

espirituales del hombre, que son <le hecho, aspectos de la reall_ 

zación plena de su personalidad. Así 1 los principios morales C.2_ 

bran forma en la actividad práctica social y rigen efectivame~ 

te el comportamiento de lus hombres. 

Estamos hablando pues de las virtudes como la capacidad o 

potencia propiamente moral en sentido positivo del comportamic,!! 

to del hombre, as!, la disposición a actuar en sentido valioso 

moralmente y que supone la decisión o fuer:a d~voluntadneces! 

ria pati superar los obstáculos que se interponen en dicha real! 

zaci6n, es decir, lo que hablamos anteriormente sobre concien­

cia moral. De esta manera tenemos que el cumplimiento de las obli_ 

gaciones comunes se expresan en la realización de las virtudes 

como cual ida des que caracterizan al comportamiento del ser humano. 

Considerando pues que el comportamiento valioso realiza y 

comparte las vir~udcs humanas, es posible afirmar que todo va­

lor es, ~n último anti.lisis, deseo de ser· reconocido~ y que se -
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vará a cabo en su nivel de rccC"1nocimíento de los demás en forma 

reciproca. 

El hombre, al nacer se nutre de los valores que sustenta­

la sociedad en la cual se encuentra inmerso, considcrándo en -

ello los valores culturales, entre los que podemos contar el P!!. 

pel que les corresponde a las instituciones sociales, conside­

rftndolas dentro del marco de referencia; la vida económica, la 

organización social y política y la ideológica, como instancias 

que contribuyen a la realizaci6n de la moral, porque se cncue~ 

tra inmerso en una red de relaciones, porque forma parte de cieE. 

tas estructuras y determinadas condiciones objetivas, es dcci~ 

su base hist6rica. De aq11i ¡>recisamcntc que los principios mo­

rales forman parte de diversas condiciones objetivas como lo es 

la superestructura ideol6gica formada por instituciones ct1ltu­

rales como son las educativas. 

En conjunto, todas las influencias que recibe el individuo 

así como su capacidad de decisión constituyen su cardcter, su -

modo de decidir y actuar, que por lo mismo no es casual sino -

que responde a una manera suya de comportarse sin.disociarle de 

Ja sociedad de la cual es miembro, debemos ver en las formas -

propias de comportamiento a las que responde su conducta mora4 

permiti~ndonos detector su actitud personal hacia la realidad­

considerando en ella, la influencia del medio social y su part_! 

cipación en la vida social. De aqui que el cara.cter como mani fe~ 

tación de las relaciones que el individuo real iza con los demás, 

sea adquirido, modificable y dinámico y al reali:aTsc en su CO.!!_ 



texto, es posible habl:1r de las u1reas correspondientes a las­

institucioncs en las que las cduc1ti\·as tienen especial signi­

ficación, rcsul ta imprescindible tener claramente comprendidos 

los fundamentos de la mora1i:::aci6n del individuo mismo que se -

reali::.a con los comportamientos )"con lo:> cuales puede fomentar 

u obstnculi:.ar las posibilidades de pC'r111nncnci<1 de ciertos pri_!! 

cipios morales, así como dcterminad<ls condidones, relaciones-

e incluso tipo de instituciones sociales. 

La virtud habremos de considerarla como creatividad o su-

peraci6n humana, es pues esfuerzo continuo por actuar en dctcr. 

minada línea c:onsidC'r<idrt come valiosa, instrumento p:ir.:i Jarre~ 

lidad al pro)'ecto de form.icié>n del ser humano. Corno proceso pe! 

sonalizantc, la labor edt ·ativa hn de impuls::ir la posibilidad-
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de comunicación con el otro. 

Dado que el siStt.!r.;a social en el cual d\·imo!> tenemos 411e 

una mismil virtud posee contenidos di fe rentes o incluso opuestos, 

ast, es posible detectar que mientras para el opresor prudencia 

equh·ale a :istucia, para el oprimido prudencia es sumisión acr.f 

tica; la justicia es impunidad par:i. el primero, rescntimicnto­

vengativo para el segundo, templun::.a :;e traduce c11 confrot o S.!!_ 

crificio, fort<llezn en soberbia o resignación, etc. Así pues,­

la cstructuril moral es alienante y la virtud también, pC'ro de ... 
• • 1 l ' \¡\;~'" 

JO.fJ. ae Jo.L't O cui:..11ot1 pr,.:; • nos pcrsonul 1cc y nos abra hacia el otro. 

DiverSas circunstancias que tienen su origen en las cond.!_ 

::iones Je dependencia no:> han hechn Ji::so.nollar la inscnsibili-_ 
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<lady la cobardíu ante la miseria, la inJusticia, la inmoralidad. 

De a({Ui pues, ·que sea preciso impulsar la f0rtalc:a como­

valentía, coraje, firmeza, en sus dos sentidos: resistir y at.:!, 

-car, superar el temor al peligro, a los sufrimientos y a la mue.!. 

te. Es en nosotros propiamente el autodo1ninio. 

En la actualidad, la fortaleza no impera en nosotros pues 

tendemos mris bien a adjudicar culpas, se tiene temor a la rcprE_ 

sión, no desarrollamos la colabo1·ación ni la capacidad de con­

tradecir por temor al rechazo, la gente se deja explotar y bu~ 

ca rique2a sin escrúpulos, por ello es necesario cultivar nues· 

tra fuer:a interior, lo cual se traduce en el hombre l ibcrador 

que arriesga su vida por salv:1r la del otro. Sucstra fortaleza 

puede traducirse en no temer al dar la vida, ser libre ante las 

cosas y seducciones de interés particular. 

Por la situaci6n antes mencionada, es claro que vivimos 

la injusticia social manifiesta, nuestros derechos fundamenta­

les constantemente son violados. Pocos realmente tienen prese~ 

te a los dem5s y se ha llegado a olvidar que es injusto vivir­

sicmpre con hambre y morirse de hJ.rnbre, es iuiusto ser víctima­

de robo, carecer de recursos para alimentar y educar a los hi­

jos, tener que vender el cuerpo o no iisponer Je atención m~di 

ca, carecer <le los servicios más elementales p::ra llevar una vi_ 

da digna, vivir sometido ;11 engano o c;illar 1a ver<li1d, las co~ 

diciones llegan a obligar a compcrt~rs(• inju,c;tamcntc ante amen!!_ 

zas, evadir o arrebatar resulta ser lo normal. Por todo ello,-



es importante la disponibilid3<l para luchar contra todo un si~ 

tema de injusticia. La justicia se basa en los derechos que t~ 

da persona tiene suyo y debe respetarse-: la vjda, La honra. 1 el 

trabajo, educación, expresión, etc., es pues que n cada una se 

le de y s·e le reconozca lo que por derecho le pertenece, propo!. 

cionar los recursos necesnrios para una vida digna, buscar el -

bienestar de todos y proteger a los débiles, defender nuestra­

dignidad, es poner a la disposición del otro los hienes ndecuE_ 

dos para satisfacL~r sus necesidades humanas, físicas y 5ocialcs, 

asi como los medios para alcanzar la liberación cultural y l1u-

mana. 

LA PRU!lfil)~lA.t 

Es la virtud que afecta ~1 pensamiento en su relación con 

el obrar, es de quien se preocupa por lo que debe hacer y cómo 

lo debe ha,er. Es a través de ella como se organi:an las rela­

ciones entre principios, fines y medios, se encarg¡l pues de co 

nacer los principios morales, la naturaleza de las cosas y las 

situ:i.cion{'~ 1 ri~i como la rcalizaci6n de un balance por las posj._ 

bles consect1encins <le toda acción. Al estar directamente vine~ 

lada a la praxis en cuanto al saber vivir, permite que el ser h.,!¿ 

mano sea solícito, preocupado, industrioso, previsor, pro\·ide.!!. 

te. Se traduce en aflin liberador, es lucid6z y rectitud en la -

lucha por el cambio, es el htíbito de escuchar al otro su palaw 

bra siempre nueva, aceptándole, am!i.ndolc con justicia, recono­

ciéndole, es 1ticidez en la respuesta y el servicio que se le -

ofrece, nos ayuda a planificar nuestro acci6n liberadora y nos 
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asegura el $entido lle la realidad. 

Nos proporciona l'l SC.'THimicnto <lel placer nuevo r convenie.1! 

te, el problcm.:i surge cuando se le toma al placer como fin en sí. 

Es mantenerse en continua <1ctitud de búsqueda del bien del otro. 

El comprom<'tersc exige un grado Je autodominio, fuerz.a y reflexión 

que s6lo el ser humano puede alcan:ar, ascg11Til la recta inter­

pretación de la palabra <lcl otro, es de gran ayuda para impe­

dir poner tas aspiraciones en los placeres de la vida. 

J.A. ElliRANZAI 

Responde a la necesidad vitJL de Jest"":ir proyectus y conqui;! 

tar el fl1turo impuls~ndonos a buscar 11l1ostra re:1lizaci6n. 

Se apoya en ln confianza humana, ~ignifi(a la .:iccptaci6n­

positiva del pasado, confianza en el presente y ln proyecci6n­

segura hacia el futuro, significa redescubrir y revalorizar -

los valores de nuestro origen, proporcionilndo las bases denue~ 

tra idc11tidad. E:dstf'n en nuestra historia claros ejemplos de -

violencia pero tambi~n ansias de conquisc¡1 y trasccnd~ncia, el 

amor a la vida, a la tierra y al honor, entre otros. Ante la -

aceptación del pasado, hemos <le tener también confianza en el -

presente de tal suerte que la fe en el esfuerzo y la entrega a 

través do su servicio sincero impulsa nuestro proyecto coman. 

Une a las personas, las hace superar los sufrimientos )' -

las vuelve entusiastas. Aún cunndo en ln actual i<la<l se vive con 
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frecuencia de manera cgoista, es caprichoso y fugaz en sus di-

versas manifestaciones, sin embargo, para que sea además autég 

tico habrá de comenz.ar por ser amor a la justicia, superar el -

deseo de prolongarse en el otro, destruir su alterida<l o queda_! 

se en mera_, intensión. Amar es actuar por una praxis de amor que 

dé frutos de justicia a nivel social, es pues acercarse al otro 

a través de la justicia hacia él, amarle es sacarle de las si-

tuacioncs inhumanas en las cuales se encuentra, amor y justicia 

deben estar juntos. En tal concepción, el amor es 1nuy cxigent~ 

pues supone luchar contra la injt1sticia que sufre y por ende -

significa buscar con justicia el bienestar de todos, respetar-

sus derecho5, educar la juvcnttt<l con la conciencia de los va 

lores y las necesidades de -:uestro pueblo, tener conciencia de -

que al luchar por 11uestra liberación en la jt1sticia, estamos -

contrihuyendo también a su liberación. Es dedicarle nuestro se!_ 

vicio real, llevar a cabo una praxis de liberación social con-

creta, es un amor fuerte y combativo, que engendra una nueva -

forma de enfrentarse al mundo, y crea al ser humano libre, se-

guro, optimista, valiente y senci11o, cJ amor comprometido con 

el puebl~ busca su libcraci6n. 

Las virtudes son, ns{ entendidas, desafio y riesgo, es re 

helarse ante lo injusto, se vuelve fuerza. y valor~2 ) 

in las condiciones en las cuales se real iza el proceso ed.!!, 

cativo, como fenómeno soci:il, es para nosotros pertinente cons,! 

derar el acto moral en el cual se dcsarrollu. 

(.2) VID, SANCHEZ V.A., op cit, p. 114-146 y 
NIETO MEZA, f,, ~ p. 25-46 
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El actuar Jel l1ombre ~n sociedad nos remite a la respor1s! 

hilidad como su cscncin, pc•r ello, :iahl~mcs ent0nces de los age.!!_ 

tes de dicl1os actos, con~idcr511dolos como inLl1viJt1os concrctos­

quc forman parte de una comtinidad y cuyos actos morales tienen 

siempre un car5cter social y por quienes r~spondc ta11to por lo 

que proyect~ como por los m~dios ut1li:ados y los resultados -

obtenidos. 

Asi pues, los actos morales son aqL1cllcs en los que pode­

mos atribuir al agente una responsabilidad, en tales actos se -

presenta también el aspecto subjetivo, interno, constituido CS!_ 

mo actividad de la conciencia que se traza fines, selecciona -

medios. decide entre diver5:1s ílltcrt1ativas, formula juicios de 

aprobación o dcsaprob3ción, Je aquí pues, qul"' cuando el sujeto 

reconoce el motivo de su actt1ar, toma su car5(t~r c0r1sciente. 

No obstante, •2'S ncc(.•sario tener prcsi?ntl"' que cuando la pe! 

sona es impulsJda por fuertes pasiones r nu es consci~nte de t~ 

les motivos no puede reco11oc~rsele la responsabilidad de su a~ 

to, nunquc cabe consider3r qut' en la conducta human;? no deben 

olvidarse, Jos mcti\'Os inconscientes, y que si nos ayudan a CO.!!!_ 

prender que j'J:;tair.cntc por•¡de <lidw cicto obedece a :¡,.itl\'05 in-

conscientes escapa Je la esfera moral, no puede 5Cr objeto por 

tanto, de aprobación o desaprobación. 

De aquí retomamos al hecho de que el .sujeto no ignore ni -

las cirlUIJ~liJncias d~ s11 3~c1ó11, Stl conducta tiene que ser CO! 

sciente, la ignorancin y la falta (!C' lit1.:•rtad prrmitcn eximir-

al sujeto de responsabilidad moral. 



De esta mancrn, es necesario que la causa de sus actos e~ 

té en él mismo, es d~cir, que sea libre, sin t•mb:irgo, cuando Ja 

causa escapa a su poder y control se te cierra la posibilillad 

de decidir y actuar de otra manera, no se le puede hacer respo!!. 

sable de la ...forma en que ha actuado. La ausencia de una coacción 

exterior de este tipo es indispensable para que pueda atribu(.!. 

sclc al agente una responsabilidad moral. Sin olvidar desde lu~ 

go, que 
0

la resistencia fisica y cspiri.tunl tiene un límite, fu~ 

ra del cual, el sujeto pierde control sobre si mismo. Por lo -

cual, es necesario considerar la coacci6n interna y externa en 

forma relativa. 

Así pues, para poder h;1blur c11 furnia legitima Je rcspons~ 

bilidad, es imprcscin<lihl~ .0nsi<lcrnr el conocimiento y la li-

bertad para actuar. 

Teniendo presente que la libertad C:.i histórica y que la v~ 

!untad es más libre cuando más se conoce y por ello, cuando su 

decisión se basa en un mayor conocimic11to Je causa. 

Hablar de libertad es remitirse al poder, nl dominio del­

hombre sobre la naturale:a y a la vez de su propia nat11raleza, 

de tal suerte que el de?;arrollo de la libertad se h.:illa en tres 

\' ínculo.!::i: 

Se halla ligado al desarrollo del hcmbre como !Cr prrtcti-

ca, transformador o creador, puesto que cm cuanto tiene conocJ. 

miento de su necesidad, elabora una causu, elige entre alterna 

tiv<Is, selecci<Jlla· medies y actúa conscientemente. 

Está vincula.do con el proceso de su producción de un mundo 
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humani:ado. 

Jl~lacio11a<lo cott ol ~receso de 3t1to¡lrnJucciórt del ser hum;1 

no. 

Todo lo cual constit11ye precisamente s11 t1istoria. 

Las condiciones b.~sic~1s, dt: l<-15 cuales úcpen<le el grado de 

libertad de unn decisión, puede11 ugrupnrse en tres categorfas­

µrincipalcs: 

Condicíones exterior0s u ontctlógic<.1s, son la existencia de 

alternativas reales entre las cuales pue<lc elegirse y la falta 

de coacci6n externa que favorezca en forma decisiva una de las 

posibilidnde-s. Finalmcntt~, t~l graJu de libcrt:1d crece también­

cn corrclaci6n con la~ conscct1cncias q\ie Jll1c<la tener 11na deci­

sión, cunnto m5s grandes, de tli:\)"Or íllcanCl' l' importantes sean-

6stas, tanto mayor ser5 t:1ml1i~n la liberta<l )" e11 ~uy estrecha­

relaci6n c0n ello, 1~ responsabilidad de 1¡uien d~cldc. 

Lo condición relativa al conocirni~nto o Epistemológica, 

es el conocimiento objetivo de la situació11 en la cual se toma 

una decisi6n, de las circunstancias, de lus tendencias regula­

res, del carácter de los hombres, de las estructutas de compo¿: 

tami~nto c~t~hleci<las, etc. 

Las condiciones reJativas ;il va.lor, u ,\~_i01é~l:t3~, 111 co.!l 

ciencia del se11tido total de la decisión, <le los objetivos por 

reali::.ar, de los valores que ronsti tuycn lns l:rit<.>rios de cle..c:_ 

ción de altcrn~tivn~ y finalmc11te, la at1toconcien~i;1 critica -

de si los valor•.:s soci.:tlmentc :1c.:cpt.:1dos re~pondM1 Tcalmcnt.e .i -

nuestras .:mténtica~ necesidades -no pueden rxist.ir 'llalotC?s !lin sus-
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correspondientes necesidades. Incluso un valor enajenado debe bnsan1c en -. 

una necesidad correspondieuteiSl/ o si acaso, en to1ia nuestra praxis 

nos orientamos por 11eccsidades falsas, artifici:iles, i1npt1<!stas 

por quienes manejan la opinión pública a fin de poder munipulaI_ 

nos con mayor facilidad!Sl 

Puesto que el hombre viene de un universo en el cual coexi! 

ten el orden r el a:ar, está en condiciones de comportarse li-

brementc en la niedida cr1 que: 

a).- Se vuelve consciente de 1:1s dos closcs de factores dcter-

minan tes (factores de tipo externo e interno) . 

b).- Esté dispuesto a adoptar una posición crítica, a resistir 

la presión cxtcrn:i 1.' intt.·rna, y a tom.1r lns decisiones que 

mfis de act1crdo cst6n con sus convicciones y su propia es­

cala de valores'.$) 

Recordamos a Ferguson, quien exlnrn5 al describir la vida-

económica moderna: "Estamos creando una nación de Ilotas: no -

existe entre nosotros un solo hombre libre", pero tampoco nos-

olvidemos de BcrtelJ: ''El reino de la libertad comienza, solo-

cuando cesa el trabajo determinado por la necesidad y las cons,!. 

deraciones mundanas y lo caracteriza como del deser1volvimicnto 

de ~nergia humana que es un fin en sI mismn. I.n liberta¿ e~ el 

estado del hombre .:uyas capacidades humanas se tren así consum~ 

das"~$) 

Por ello. podemos f1abJar de los gracias de libertad como -

(9) HES7.AROS, tstv.10 1 ~ p. 179. 
(54.) MAHl~O\'IC, }lfhn.ilo • .!.!E._~1-~, p. 48. 
($) !bid. p '•8. 
(~) PM'ENHEIM. Friu., ~ p. 109. 
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los grados de <icsarrollo del honibre corno ser p1·1ctico, ser hi! 

tórico '/ ser social r~spectivumente. 

Tenemos presente qul' "el grado cfo l ibertnd se halla, a su 

vez determinado hist6rica y soci;ilmcnt~ ya (¡Ue se decide y ac-

tfia en tina sociedad Jada, que ofrece a los individuos detcrmi-

nad.'.ls pautas de conducta }' posibi li<lJdes de acción, y por lo ta_!! 

to, nadie puede ser responsable moralmente si no tiene lii posi_ 

bilidad de elegir Je un modo de conducta y actuar efectivamen­

te en lu dirección elegída 11<,9 ) 

Rasándonos en lo dicho antcrior~c11te, es posible sostener 

que el acto moral se consuma ün el rcsul tí!Ju, responde de un m!Z. 

do efectivo a la r1ccesi<lad social de regular en cierta forma -

las relaciones e11trc la~ miembros de una comunid3d, ~e presen-

ta como una tot~li1lad o llnidad índisolublc de Ji versos a::.pcctos 

o elementos: motivo. fin, medi1)s, resultados y cor1scc1iencias -

objetivas. 

Dado qt10 Pl hombre vive en socie<laJ, implica, pues, diver 

sidad de rclariones del ho1nbrc con el mun<lv ¡ pcr ~ndc, divcr-

sidad de relaciones, <le los hombre!i,entre :d y ¡.ior {•1lo, ''diver 

sos tipos de comportamiento humano, el hombre real que divcrsl 

fica asi su conducta de acuerdo con ~1 objeto ~on el que entra 

en relación y de acuerdo tambi&n coti e~ tipc1 de necesidad hun1a 

na que trata de !Httisfact'r"~j1) 

El act0 moral nos remite asi, 3 la r~~ponsabi1idad y tam-

(5') OI.L"IAN, Bertell. ~P· ¡41.¡ y J.'~6. 

(!B) SANCl!EZ VAZQUEZ, Adolfo, 9L.m• p. Jb. 



biin a }¡1 obligación pues ista ílltima presupone necesariamente 

mi libertad de clccci6n, y ~ la ve:, limitaci6n <le libertad al 

comportarse moralmente. La obligación moral, por tanto, Jrn de· 

st'r asumida libre e íntim<Jmcnte por el sujeto y no impuesta del 

exterior. ~l factor personal no puede ser ignorado. 

En sus dccislones y en el uso que hace de su libertad de -

elección r <le acción, el indh•iduo no pt1C'clc dejar de exprcsarM 

las relaciones sociales en el marco de las cuales asume perso­

nalmente una obligaci6n moral. 

De esta suerte que planteamos como características del ser 

humano, al ser que reconoce por convicción sus ohlig;.¡cioncs s~ 

cialcs r un ser rcspo11sat1lc que elige, rlecidc y ~1ctúa conscieE 

temente en las relaciones c0n l?s demt'is, elahnrando los confli~ 

tos sociales en el sentido dialfictico de su historia porque es 

su propia esencia: Es la obligaci6n hurnar1a de seguir sicnJo hu 

mana el hombre~~) 

Así ccw.o ~1 que "son propi:is, de Ulld \'erdadf:'ra libcrtt1d:­

el pensamiento crítico, lu permanente y cuida<los,1 comprobación 

de los supuestos y valores, la constante observac16n de las -­

re;icciones espontáneas, honestas de la gente simple"~dl) 

En la considt•ración dr.1 proceso educativo como activl<la<lcs 

de interacci6n y scnsibillda<l, el conocimiento de bases psico­

lógicas son especialmente necesarias dado que se trata de seres 

\'ivos, hist6ricos, sociales, quienes ante las condiciones antes 

(!9} BATES, GASTON, Mercedes, ~p. 66. 
(tD) MARKOVIC, Hih.1!!0, op dt,, p. 136. 
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mencionad<Jsi :se dcsarrol lan en el conjunto y a~ mismo tiempo d~ 

terminan el avance, retroceso o permanenci¡1 y 2cpro<lucción del 

sistema social en el cual el proceso en:1jenat1tc a l:l par, tam­

bien persistr.. 

Pensamos que si bien el conocimiento psicológico es de -­

gran ayuda, despierta profundas ansiedades, motivo por el cual 

en la generalidad no se le retoma, dado que exige el reconocl 

miento de 1100 mismo y eso, no cstft permitido, pues J1acerlo im­

plica reconocer nuestra naturalc:a humana por otra parte, no -

s6lo es el conocimiento sino tambi~n el mar1ejo que se hace del 

mismo. A tanto tiempo de estar en 11ucstro mundo y aún no hemos 

aprendido a comprendernos, capacidades humanas han sido sepul­

tadas er1 ;tras del capital, en lugar de clalJoz·ar procesos mfts 

complejos nos encontramos resolviendo problemas que en mucho 

se ocasionan por la falta precisamente <lc humar1ida<l. En el sis 

tema en el que 11os hemos venido desa1·rolla11<lo, mucho se ha fo­

mentado el individualismo, tratando al hombre como cosa arr~ 

bat5ndole el propio derecho a profundizar y avanzar en la re-­

flexión, impulsando solC--JTlPnte la ~uperfic.ialidad, la apariencia, 

el hedonismo y las consecuencias propiamente psicol6gicas las­

hospitalizn o las soluciona con la muortc. 

Par toda ello creemos qt1~ ~i ~s necesario este fundamcnt~ 

para comprender nuestra naturaleza, los procesos que se desarr~ 

llan en el ambiente educativo, creemo~ que el vacío provocado~ 

por la enajenación puede revalorarse y contribuir a encontrarse 

el hombre consigo mismo. 



Las bases que puede proporcionarnos tal conocimiento son· 

amplias, no obstante, para efectos de nuestro estudio, haremos 

rcferencia°"los procesos que nos parecieron más significativos-

para la comprensión y abord;1jc del proceso cnajcn3nte en la la 

bar educativa, haciendo cspeclal énfasis en aquellos que nos -

permite avanzar tanto en la a<lulcscencia como en el adulto pr_<! 

scntes en dic11a labor. 

Para entrar en materia, es fundamental empezar por la con! 

tituci6n del aparato psíquico, constituido por el Ello, cuyo -

contenido es todo lo que hemos heredado, lo congénitamente dado, 

lo constitucionalmente establecido, por otrn·parte, contamos 

con la capa cortical, dotada de 6rganos dispositivos parR su 

protección, en forma paUl.1 ina establece una organi zaci6n esp.!: 

cial que medio entre el ello y el mundo exterior a la cual se -

le ha dado el nombre de Yo, cuyas principales características-

son: gobernar los movimientos \'oluntarios r 1.1 autoafirmación, 

tanto frente al mundo exterior (apre11dic11do a conclcer los cst! 

mulos -memoria- los acumula o e\' ita -fuhll.- o enfrenta los modera 

dos-a1laptaci6n- y finalmente, los adc.:ún n su propia convenicn-

cia-.e.ct1vidnd- como al interior dominando los instintos, dr:ci--

diendo si habr~n de satisfacerse, buscando las condicjoncs pr~ 

picios para lograrlo o las s11primc, rcspondi~ con angustia ante 

se11sncioncs inminentes de peligro, tiende nl placer e intenta-

constantcm('ntc super;1r el displ::iccr, es en los momentos de su~ 

ño en los cuales rompe sus comunic3ciones con el mundo exterior 

para lo cual modifica cspccialmc11tc su organizaci6n. Finalmcn-
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te ltt formllción de la instancia en la cunl S(' r.,arcu la con<lici6n 

del ser social, cuya periodo inicial es el co11t:1cto y depende~ 

cia del hombre de los Jcm;ls, se constituye pues, el Superyo, -

considerando no sólo 1:1s í iguríls paternas sino también la influe!! 

cia cultural, el medio social. 

En los tres se hace presente la condición histórica del in 

dividuo en tanto c111e el Ello y el Superyo rcpresenta11 las in-­

flue11cias del pasado, las heredadas y las recibida~ mientras 

que el Yo es determina<lo por las condiciones actuales. 

Es de nuestro especial interés reto 11'l<\T"' lo tocante a las 

funciones del Yo, cuyo estudio se prof11ndi2ó al descubrir que -

se hallaban en él elementos inconscientes 1 t>ncontrando Ja rcsi~ 

tencia inconsciente como uno de los aspectos que recibieron m!!_ 

yor atención, lo cu.:il nos remite a1 estudio de los mecanismos­

de defensa, mismos qu~ proporcionan caracteres a la constitu-­

ci5n de la pcrsoi1;1Jidad del sujeto, dado que su papel est4 vi!!. 

culada con ta realidad se habla de adaptación y sentido respeE 

to a ella. 

La primera abarca las funciones sintéti~Js del yo y sus -

funciones aut6nomas de prcccpci6n, pensamiento y ejecución mo­

tora, así como el control de los impulsos )' el uso de las defe.!!_ 

sas. La adaptación nos remite al ~mhient0 cu! tural. Como capac_! 

dad de unir, atí.lr o crear, formar una totalidad o sostener las 

funciones necesarias vitales y adaptación. 

En cuanto a los procesos del pcns.ar se hai.:e referencia a -

la diferenciación creciente como un proceso esp cial y temporal 
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que se va estableciendo al ir clariiicancio los conceptos. La -

percepción y el pensar pueden concebirse como resultante Je la 

respuesta adaptativa al presente y :d p:1s:1Jo, el Jt;.'Sarrollo ~x_!_ 

toso del proceso sccur1dario implica la capacidad del yo para -

elegir y evitar miltf'rial inadecuado de tal manera que el proc~ 

so está en funciones cuando prevalece la estructura del proceso 

secundario y al fracasar emerge el primario, es decir, cstarfi­

mfis or"gani::a<lo por los impulsos. 

La asociación libre que realizan et.ras personas como -

los adulescentes, artistas u otros en los que tiene significa­

do, con cnractcrísticas ~k creatividad, pero de cualquit'r forma, 

se hace necesario volver a pensar de tipo secundario, reflexiE 

nar y crear, todo lo cual está al ~ervicio de los propios fines 

del Yo. 

Por otra parte cst5 1~ capacidad de regular los in1pulsos­

instint ivos, misma que se desarrolla en el proceso de sociali­

zaci611 y las fases de maduración qu~ se refiere tanto al aumc~ 

to como a la disminución del impulso, el control .. Depende en -

gran medida <le la intensidad del impulso y <le los métodos adqu_!. 

ridos para mancja1·los, mientras mfts complejas sea11 las ~Ai~cn­

cias sociales se puede observar la diversidad y jerarquías dc­

comportamicnto. El desarrollo de la tolerancia a la frustración 

y la angustia son 1·asgos importantes que indican un adecuado -

control de los impulsos, la sublimaclún contribuyen comprender 
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ln tra11sformaci6n del impt1lso a l3hores <le ndaptación a la re~ 

lid11d, todo ello tiene su origen en el <les:1rrQllo jnfantil, mi.§_ 

mos que si 110 son elaborados por el suj~to, las consccucncins-

a largo plazo suelen implicar grandes montos <le sufrimicntB De 

esta forma podemos aden15s recordnr otras funciones como la inh! 

bici6n y postergación de la descarga. así como la anticipación 

al peligro, mientras que para M. Klcin la función princip31 del 

yo es el domi11io de la ansiedad. 

Respecto al descmpcno del papel en la ;·ida real, implica_!! 

do percepción, juicio e inteligencia. es <lecir, diferenciar d! 

tos externos e internos, reflejando sus distorcioncs en actitu 

des como protesta, neg11ci6n o Jistorci6n, racionaliza o cambia 

todo a su servicio, raostran<lQ regresiones o llegando a la ese~ 

ce:. de juicio. 

Al lograr diferenciarse uno mismo del ml1n<lo circundante 

en términos de persona, lugar y tiempo, crea límites del yo, 

generalmente las perturbaciones van acompanadns de angustia, 

püJicr.do 1 ll"&ar a la <lespersonali:ación, proyección o extensión 

de la imigcn del cuerpo, perdiendo los limites. 

Las funciones defensivas como mediadoras entre el aparato 

psíquico y la5 demandas del mur1do cx~e1·ior, de acuerdo a Igor-

Caruso son más bien mcca11ismos de intercambio, con el mundo, -

mecanismos de la vidJ~~aructerizando la variaci5n en su grado 

de aparici6n, la diíerencia entre lo normal y lo putol6gico, -

en la considcraci6n de que toda conducta defensiva implica una -

(6) CARUSO, lgor, La separación dt.? l.os amantes, México, Siglo 
XXl, 1982, p. 25. 



restricción del yo o una limitación(~) tenemos así la proyección, 

inl1ibici6n, regresión, desplazamiento, represión, conver~ión, 

aislamiento, racionali:aci6n y sublimación. En cuanto a su orí 

gen y desarrollo en el individuo nos remiten al momento en qu(' 

aparccer1 pues mientras m~s tempra11a sea su aparición, ser5 ni5s 

primitiva y pudiendo ser ;1cccsible a lo patológico y sus cons~ 

cuencias en el adulto pueden ~er delicadas. Las negaciones y -

las proyecciones excesivas pueden st·r·mayormcnte significativas 

por sus efectos en la a<laptación a la rcalidatl. 

El deteTioro de tales funciones tienen que ver con la alt;:_ 

ración en la función sintética, de tnl manefa que si, por cjeE! 

plo, ln represi6n se detiene, ~mcrgc el proceso primario, pre-

sentándose como in\.'.apacid. J para concentrarse, Ja memoria sed;: 

bilita. r la cfic:1cía general disminuye notablemente, lo cual nos 

inJica que gro.n partt.• de la energía se está ocupando en In <lcfc!!_ 

sa, el. funcionamiento adaptatJvo tiende o a sobrerreaccio11es, 

mayor labilidad en el estado de ánimn, falta de control o sobr;:_ 

control entendido cvmo se11a1 de de:;organi:::ición en t•l funcion~ 

miento defensivo, interfiriendo en la ada11taci6n ge11eral. 

Todas se manifiestan de una u otr:i. mancia Llas defensas)-

en cuanto que el µroe eso educativo e5 en r i queccdor, en la med.!, 

da en que le plantea al sujeto una serie.de co11tradiccionhs n~ 

cesarias de elaborar y supt-rar, >in embargo entre l<Js que más­

han podido contribuir se encuentra la suhlimnci6n pttespuede 1! 

b~rar de las ansiedades que p1·ovocun lns frustraciones y es iQ 

(IX) BLF.GER. José, Psicolot'!!a de lu conducta, Buenos Aires, 
Paldós, 198!, p. 186. 
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dicador de una personalidad protegida adccuadan1c11te respecto a 

ellas o los conflictos con los dcm5s, en tl caso de personali­

dades poco protegida$ tienden a esfor::arsc m.'ís to<lavía en el intc~ 

to de defenderse, lo cual se traduce en cansitnci~ dificultades 

en la concentraci6n, adcmfis de otros cfccto~t~>i.a tarea es can~ 

lizar los instintos primarios hacia fines valiosos humana, so­

cial y culturalmcntJM~ Considerando además que los estudiantes 

llegnn con disposici611 a la sublimnci6n, el tenerle presente -

puede facilitar la labor de apendiz.aje y en ocasiones cuando se 

olvida, puede llegar a regrcsioncJtV)difícilcs de elaborar. 

Otra de las funciones es l~ relación con los objetos como 

funci6n primaria del Yo es servir como contacto con la rcalirlad 

y sus objetos, la creciente cnpacidad de dif~rcncinci6n perceE 

tiva, las relaciones se describen como oral, anal, fálica., etc., 

y patológicas como las fobias, ln obsesión, la histeria, esqui 

z.oide, ambivalente, hostiles, cte., nos las clarifican como el~ 

ves indícatorias para comprender las relaciones con los objetos, 

los recuerdos, las fantasías y los tcmns de los suenos. 

LOS CONEL ¡ !:J:Q1!. 

l.a concepción del hombre como unión de contrario~ nos pe~ 

mite comprender ln existencia de contradicciones i11compatibles 

entre si, configurando los conflictos, es pues ó~tc consustan-

ci.al a la vida misma significando un elemento propu!.::;cr en Pl -

desarrollo o constit11ir una situación pato16gica. De aqu[ que 

lo ideal no sea la ausencia de co11flictos pues son elementos-

(fil) Vid. DEBESSF., M., ~ p. 172 y 173. 
(f:ú) Vid. SCHRA."•U., W, Psicología profund:i p11ra educ.1dC1res, 

Barcelona, Herder, 1977, p. 241. 
(ffi) lbid, p. 224. 



de cambio o transformoci6n, importando así, el destino de los­

mismos o en su efecto la posibilidad de resolverlos o sobrell! 

varios. Están implicados en todos los ámbitos; psicosoci.-11, so 

ciodinfimico o institucional en estrecha rclaci6n. 

De aq11I que su relación con la frustración sea clara, por 

cuanto esta (1tlima se refiere a todas aquellas situaciones en -

las q11e no se obtiene el objeto necesario para satisfacer nec~ 

sidades o no se logra un objetivo al cual se aspiraba, y ante la 

variedad de situaciones en las cuales las frustraciones pueden 

ser consecuencia de situaciones conflictivas, sin embargo, no -

toda frustración genera conflictos. 

En cuanto al grJdo de tolerancia a la frustración se des~ 

rrolla en forma variable, put:s como resultante de la personal! 

dad, mientras más madura e integrada se encuentre, podrá enfre.!!. 

tarlas sin riesgo de desorganización o regresión. 

Como tipos de conflicto, es posible considerar la relación 

del sujeto con otro, especialmente cuando existf' rechazo, es d_lI_ 

cir, el tipo ambivalente, en el que coinciden· en el mismo obj~ 

to y al mismo tiempo actitudes, impulsos o afectos contra<lict~ 

rios, por lo mismo va acompnftatlo de gra11 tcnsi511 o a11sie<lad, -

gran inseguridad porque pel lgrfl. el abjcto que se quiere por el 

odio o rechazr1 que se le tiene al mismo tiempo, de ayui que lo 

acampane la depresión y la culpa. 

Este co11flicto puede resolverse sobre el plano de la int~ 

gración, permjticndo ~ccptar los aspecto;-; positivos o negativos 

tanto del objeto con10 de uno mismo, lo ctial significa mayor i~ 
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tegración del Yo coincidiendo con mayor o mejor 5cntido de la­

realiuad. 

Es necesario tc11cr presente que cuando no se ha resuelto, 

es inicio de situaciones conflictivas y Je buscar por el mismo 

el uso mti.s frecuente y eficaz de las defensas para disminuir la 

ansiedad de tal manern que disocian el conflicto ambivalente -

en las tendencias que lo componen, pnsando pues a la rcgresi6~ 

tal <livisi6n consiste en mantener la relación: 

Cf 
( s· 

j 

conflicto ambivalente disocinci6n 

Tal disociaci6n al volverse estable cu11stituye una vcrda-

dera alic11ación, una pErdida o limitación de las posibilidades 

expresivas correspon<liC'ntcs a una personalidad:• un comportamic_!! 

to integrado. Lo c11al nos da entrada para compre11d~r la ansie-

dad o angustia como desorgat\i¡,ación, \',1riando ~.u intensidad y -

o.pareciendo frente a situaciones de frustración o conflict~) 

A.PPLESCEtJ.1:11.i.I 

1.- Lucha por la reconstr11cción de su rcalid3d psíquica. 

z.- Lucha por la reconstrucci6n de sus vínculo$ con el -

mundo externo. 

3.- Lucha por la identidad (ser itno mismo en el tiempo y 

en el espacio). 

(ffi) Vid, BLEGER, José, ~p. 173-183 
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4.- Jerarquizar funciones yoicas: discriminativa, de sin 

tesis, adaptativa, de pensamiento prospectivo y defc!_! 

si va. 

Permitifin<lolc un conocimiento de sí y de la realidad, lo­

habilita para jcrarqui:ar objetos valorados y deseados, roles, 

personas, etc, (roles e intereses sociales) por lo tanto tam-­

bién intereses y tareas, jcrarqui:a funciones del Yo al servi­

cio del crecimiento individual y comunitario. Amalgama <le ras­

gos caracterol6gicos y capacidad <le libre elección de objctos­

de amor, (elecci6n de pareja). 

Si en tina sociedad la verdadera identiand estl coartada y 

deformada, sería lo pertinente mantener la lucha por la idcnt_!_ 

dad como un objetivo con rantc, que el Yo se mantenga en expa!! 

sión social, integración a núcleos de pcrtcnc11cia cada vez más 

amplios posibilitando mayor libertad responsable. Social-indi­

vidual, objetiva, subjetiva, se plantean como contradicci•:'lncs­

permanentcs que empujan a nuevas superaciones. Despuós, ll1chn­

social que provoca cambios reales en todos los estratos socia­

les. 

Esqui:ofrénico: Qued~ en la fase de irrealidad, no toleran 

sentirse reales, una zona de lo real lo convierten en todo lo· 

real, negando 1 ~t realidad objetiva, queda f ij vio regresiva me_!! 

te y tambiEn incapacitado para instrumentar ansiedades. Rcnun­

ci~ n su indcnti<lad en form3 casi total. 

!i.~gui:oid~- Idealiza los objetos en que se apoya y su pr,~ 
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pío yo ideal. Centra su intt'g.ración en sí mismo. frai..:a!>a ltt i<lt-n 

tidod como proceso y como intcgr.:ici6n a lo soci:1J. 

Para11oidc:- Queda disociado Jentro del Yo ideal, solo sc­

valora el pensamicr1to y explicarlos todo desde el Yo. No tole­

ra la confrontación. 

Melancólico:- El sujeto queda fijado en la etapa de idea· 

lizaci6n, el ideal del Yo queda atrapado, vivir para otros. La 

identidad queda disociada y a1111lada. Vive las identidades de -

otros. Lo propio no es valorado. 

Neurosis y Depresión:- La necesidad de experimentar la pr~ 

pia identidad los vuelve n conductas disociadas 4ue viven como 

l imí ta<.: iones. 

Ps icó~ X e 1 Pe r\'erso: - Falsedad, di simulnn y hacen sen 

tir n los <lcmSs cumu falsos, los hacen se11tir cosas, cosas sin 

identidud, carecen de crecimiento social. Crean forma de comu­

nicaci61J en la que solo emiten mcnsnjes, evitan ser influenci! 

dos o <lanados, a los dcrnfts solo los utilizan. 

Cnracteropatia:- scudoidentidad:- I.a lucha por la identi­

dad se ha frenado, declaran identidad impuesLa, conflictos po· 

bres porque hay abdicación. 

lnmR<lurc::- ~igno propio de la adolescencia, fluctuaci6n. 

Perder o paralizar la lucha por la nueva identidad signi­

fica que: 

El yo irltcrior entra en conflicto co11 lo exterior. 



Pierde rclnci6n con el intC"riC1r, 

Pierde relación con lo social como algo que lo grntificn. 

Recupera la gratific:tci6n Cltnndo sus deseos dcjnn de ser prop'íos (se enajenan), 

Cuando tie11en que falsear todo (pcrversi6n). 

Pierdu todo i11teris por lo subjetivo (mcl11ncolin). 

Pierde todo i11ter6s por el objeto real (cs,¡t1izofronin). 

OUKLOI Aparece ante cual-­
quier pérdida y provoca una 
reconfir;uración objl-t<tl. Su 
alnboraclón se bnua en lns 
pos1bilidadeu dél individuo 
lantc el catt1bio, súlo tiene 
lur,a:r <li ~l sujeto está d~ 
kid!do internamente. a renun 

¡inr n la estructur<i ·que : 
asllt f'Se mo•Hfnto le <lió -
na relación mlís o menos -
atnble •. Lo que se pierde­
o'tlo objeto visible y d.1s­

k:rfo1nndo incluyC! los aspe.f. 
os del yo que en él se pr~ 

~;ectaron. 

ll A 
PUDERTAll 

'f!picumcnte c.dnls mnsculi 
n.o.( 12-l 5 nñoa ilprox}, se mñ 
nif les ta corno protesta 1'..'0: 

el r.«<n:·ro como objeto. Rn­
!iia y persccuciún, rcchuio 
de la tdtuncián, ce qucJn, 
irritable y <lecepdorauJo,­
Corapáo de espera. Su~.d.soa­
antu tas Ji:ivenen, t lenden .. 
ttl deporte o vfolcntos, "ª 
lcntones, testllrurlos, -

A D O b g 1 O R N O 1 A 
MEDIANA ADOLESCENCIA 

l l." is t!pic.1mente femeni­
na (1 S-17 Años €lprox), De­
s .. ·spernción, se mnnU!e~tn 
en lo sexual y n11evt.1 forma 
de pensar. El Yo ncepta la. 
pérdidn pero se muestra Jes 
or tentada y desorg<1nitada: 
Ol~t:.1ndn y control !Wbr~­
los oh.Jer::ofl, Percepción más 
int:ttgrlldn de los. objetos.• 
Capacitlad 1 para tole un· 16-
a;,¡blv:llencin, la culpa y la 
pena. Deft?nderse de 111 de-
sesperación por el vncfo -
crea.<lo ante ln pédida da -
partes del \'o. 
Oe ln culpn intolerable In 
crementa<la por nuevns pul:­
siones eó!'Picas. 'i d.:? la -
S.:?nBnción Je i:.".pott•ncin y­
desorientnción frene¿ a nue 
vos vtnculas quf? ahora rF'-cO 
noc~ mucho mejor. En cuontO 

YIN DE LA ADOLESCE!IClA 

Separación. Role~ !;nclalas. El 
Yo acepta deprimir~e t.' inlclnl" 
nuevo~ vínculo<;, !;1! convierte 
en soledad. l.<> sepíu·adón es -
definitiva, se vivt.> td compro­
miso con el ot ni seiai, con la­
propia tJentld.id y con la sacie 
d.nd se realiz:.:1 <le m.111er<i rnñs: 
personnl, los apo\'OS mc.dinnt~ 
role e y vínr.ulos uff.l.ctlvos. 

:ii~d!!º~!u~:!f~z~;l i~:~~1 ~ 
-~~~~~~~..L...~~~~~~~~~~-'-'C:.::.~"'-'"'---'-"---'-'-'-'__c.._;_;_,;;.;;.;.-1...~~~~~~~~--~~-' 



fic:acioneli, son pasajeras­
y de sum.1 utilidnd), El gru 
po de pare11 es mu)' Jmportañ 
te para sacarlos de ln de:­
sesperación y regula el pen 
samiento omnipotente al cxÍ 
gi r cierto reconocimientO 
de l;¡ re.1lidad 1 facilita : 
relaciones sociales y dn -
.1p1)yo par.1 los primeros v!n 
cu}og hderosexualcs dcntr~ 
de un marco restringido y­
concrolado1 es grupo soc:{al 
y ademiís p,;icológlco, 

t-~~~--~~~~~-t~~~~~~~~~~-+~~~~~~~~~~-1~~~~~~--~~~--~ 

lDINTlDADI- Rel.¡¡déin de -- Disocfnción básica: ml!ntc- Yo psicológico 
tres elementos básicos de- cuerpo para controlar pel1 Disociación pcnsamiento-ac 
la pcnionalidnd: continu!- gros t!picus, crotJzad1Í11: clón, un perrnamiento urieñ 
dad. fJlo y ontogenét!cn,- dt.d pensamiento y cnnfusióu tado hacia el futuro y una 
la colut!sión intC!rna parej.1 de la identidad Hexual, El acción que necesita c.:oncn~ 

con 1,1 adecuación al tr.cdio cambio recae fundament11lmen tarse en las necesidddcs -
ambicnt1i y el logro de sus te en el \'o personal. Con= relacionadas a lo i;exual Y 
1.1ctnH. duc.tas regr:!sivas (or:iles, la ldependcncia familinr.­
Eler.:cutoA componentes de la an;1lus, f.'iltcafi), La r.i.m!a Vestidos t!Xtravagantes y pa 
idt.nt1dad: dt.!l esp!!jn y el deporte en ri:jas n¡_¡rcisistas. Si! dis: 
~~J.._f:IAU:- Has.ida en 111 nec.!:. cuantu a la continuidad, - cdmina con el otro sexo y 
9id.i.d del Yo d~ tntl'gr.1rse los Juef,u.:> de pu labras, CO,!! i'.i la vez controlan nspectoa 

l
y diferenciane t~n él como ti1wtdad cor1 lo infantil.- del otro, en cuanto n la -
unidad que intera1:túa. Co- F.n numtu ,1 la mismiduJ es Unidad. La continuid.1d sc-
rrei;pondc al cr1qul'm!l corp~ c.í cargada d~ vergi.ienza, = logrn a crav6~ del pcnsa--
rnl. por f.int;i.sÍHs poltmorío-per m1ento reflexivo que perr.il 
CONTtKUlDA1l1- t:i±cesidad de Vt!rs.rn. Reconocimiento n - te cierto dominio y conocí 
integrar.M: en el tiempo, - trnVéH de la pandilla pura 1:1iento de las ideologías: 

ser uno misrno a trav.fo del lnrlJferenci<trsP. Se rebela- '~mlpme:annej'o"",1eenl;: c!.duclnt~-rqou,e-1 
tic1•1f.1v• j con,tr.1 ln paslvldad. ... .,., ., 

Emeq~ei:ida de urrn nucw1 fo!. ;:t~~~~'\.~\11~::~~:/::0 e·~: 
CÍu~~ ~~11 ~~~1~0 p~~~j~}~n~· reconocerse al ser recono-
proyecdón hacia lo de!JCO- cido entre pares y luego -
noctdo y distante. El pcn- entre adultos, formas de Vi 
lsJmlentu abstrllcto perr.iltc v!r, pennar y vestir pro-': 

Yo social. Disociación inJlvl­
viduo sociediJd• apuyándosc en­
identidadcs adquiridas. !.a orien 
tac1Ún afectiva y laboral lla d; 
rc!oolverse. La actfv1Jad ~octal 
y política tiene fucr.!il pen;o­
nal. Al surgir fa 111wva idcnti 
dad se termina con las disociii° 
cienes: es lo que int:cgra en= 
una unidad e!>paciB 1 consigv mis 
mo en el ti1H11po y con 1.1 :rnd; 
dad en que actúa. -

k.!.~t~r~a~ns~'P~•o~r~tc,_,e~n~e~l'-'-t~tc~m=:po_,__ __ ~~~~~~~~~-'-'º~!~as"-'d~c-l~•~.=:•'•n~e~r~•~ci~6~n~o'-"'•r~u_,__~~~~~--~·---~~ 



y en el c:spncio, 
!HSMlDAD:- Ucce~tdnd di'..' Her 
~o por Jos dt!tnÍls y 
c¡ue i;c hnce n partir de va 
lores fmillinres. .socialoS 
y cul.turnles ¡iropion delmo 
mento y que permiten cjertO 
equUlbrio. 
Se constituyen tres confi­
gurncione!J: Identidad del­
Yo psicológico, ldt>ntidad­
del 'ío ·~ocial, ldent ldnd -

¡
Jel 'lo c.lii:porn l. 
Necc1·ddnd de desarroil11rac 
mns ple11:rn1ente n tr.1véf; de 

j ElÍ mim:io y de j on demás. 

pos de pertenencia. Se da­
tanto individual como gru­
pal mente. Ln ncc. lón social 

realiza por un pensamien 
to grupal. -

La~ conduct.10 tienden a ha ¡, cnpacldnd mcdintlzadorn Se nbandona la zona transicio­
cerse más inipuloivns con eT llnga nl mál':imo, cuando se y se acepta el contexto socio). 
fuerte contenido idealiza- ndq11Jere ln capacidad de - El yo se forrnlece con lo so-­
do de los v!ncnloB <¡\le per pP-w1r,r a pnrtir de idea!! - cinl. (zona de compromiso) Au­
m:lten la tlusoón de grati: proplns (refloxión) y de 1!! toconclencin. 
ficar~e. resolviendo, ln - cluir lo renl 1 rltferencinr 
cont rndlcc ión (suj e to-ob je las autorrcprenentac ionos-
to}, crea unu zonu an ln = y penaar sobre ellai;. El -
que el Yo se .!!lente c.J.paz- de1rnrrollo corporal está -
de realizar cnmblos realmen miís o menoo terminado. La-
te busc..::dns en a! mtsmo y= ca¡rnc.idad ,de pcnsnr y rcnu!!. 
en ei ocre. Satisfacen en- c.inr de manera miis concre-
tre realidad psicológica y ta al narcisismo. (p11rejaG 
concret:1, eopobrecido el yo diferenciadas). 
psicul(;glco es fortnlccido 
por el y,1 ..corporal. 

Perfodo má~ico, confunión- Adquiere fuerte carácter - El pensamiento lógico-formal -
que cxi~t(' entre ideao y pa grupal. Pueden discutir lo ha sido aprendJdo, renuncia al 
lahrns, h~chl1S e idtrns fot:' que piensan. Sus idens son pensamiento omnipotente miígico 
mr1 y cont:cnido del lengua= realmente para comunicarse. y meeiiínlco para ndoptar un Pl!!!, 
je. Palnhraa de doble con- Se acepta hnstn cierto puf!. samiento creador y rcalLrndor, 
notación, ambivalentc nbs- to una prueba de real1.dnd. ahora se piensa de manera más- .... 

~~~~~~~~~-~~"-t_r_a_c<_u_-c~o~nc~·r~·~"~'~~~~->--~~~~~~~~~~-"~~~~~~----~~~~-I 



IU.1008 DI CIJIACTBll Trans! 
cionales. 

GlU10S UPOllTAJIEOI DE Ana• 
LIBCINTB81- Pertenecer a un 
sistema que lo protege de­
la responsabilidad soc:ial­
y de la diferendación - -
sexual, pero que a la vez­
los incluye en la sociedad 

Varón (pasivo-compulsivo), 
vive lo femenino como per­
dido y lo tnañcultno por asu 
mir. Criais t!picameute mn"S 
cu Una. -
Desarrollo psicopato lógiccx 
eslaboní'9 regrestv,)s. 

Neurosis fóLlcn a nivel 
anal. 
Neuro1ds preedípica o,!! 
scslva. 
Psicosis esquii.ofrénlca. 

L.J,P11ndllla (14-15 años -­
aproximadamente). 
l. Yo empobrecido, super yo 
protector lncrcmentndo in­
ternnmente por idcntlflc:a­
clón proyectova. 
2. Fantasías e impulsos i~ 

Se le denomina mesiiínlco,­
porque es compnrtido nec:e­
sarimr.entc por otros que ex 
pre san ideas semejante~, :­
salvadoras y redentoras, 
que no necesitan ser pues= 
tas a prueba mlí~ a llii de su 
ámbito. No se act!ptn la re 
lativi<lad de verdades sus= 
tencnd.'18. J,a información y 
el .iprendlzajc los encuen­
tran más en sus grupos o de 
su propia generación. Dis­
tancia y control sobre los 
objetos. Pensamiento lági­
co-fonnal. 

~lujer (fálico-narcisista), 
controln ansiedades. Tipo­
ornl, i;icnte n0 recibir o­
ser vaciada. Presión social 
de tlSllmir su identidad -­
se:<unl. Neurosis hlstéricn 
<l nivel del cuerpo. Hiedo­
al rechazo y at vac!o. Re 
quiere estímulos narclsis: 
ticos por la 0.1Jtoestimn. de 
teriorada. -
1Jesnrrc'1 lo pslcopatológiccx 

~lcuro!::ils hlb:tl!'rica. 
~euros is prced!picas. 
Depresión. 
Esqui:r.o{rcnin. 

personal, flexible y capuz de­
interrogarse sobre el futuro -
y proponer ciertos cnmL los. Aho 
ra. s{ acepta ponl!r •1 pruebn. suS 
ideas por medio del LrnhaJo y- t..J 

la ampliación de sus relaciones 
sociales. 

15-18 años aprox. Busca JJ. Los grupo!! espont1íneos cul1!11:1.ir·., 
ferenclarse t:> iniciar pri- sus miembroA pueden estar ya -
me ros intentos de pareja, - preparadas para actuar socia 1-
La necesidad de la identl- mente sin perder su lndtvidun 
dad grupal basada en la ela lldad, sino todo lo \.'.'ontl'<Hloi" 
boración de la acción per: su acción le'i plante.1 nuc\':l!t -
sonal en grupo y la inclu- contradicc!onl!s qui.! unrlqueccn 



como grupo. t::l carácter -­
t.rnnsiciunúl 1 cnróctcr de­
identidad grupal y lo ima­
gi11ario. 

posibles de concertar con­
los restos vcrbnles (elabo 
rar), -
3. Lengunje co...,.rporal en -
detrimento del vcrbnl por­
pobrezn de pensamiento ló­
gico-formal, 
4. lmportilncia del Yo cor­
poral, drmnntización, ero­
t iznción, tendenc lt1 í\ la ne 
ción. -
5. Necesidad trnnsitoria -
de un yo pensante c:<terno­
(o incluí.do L\:bo pseudoidcn 
tidud). 1.o cunl les perml= 
te ir aceptando tm cuerpo­
';/ también nccptnr incorpo­
rarse nl grupo de u:ane.rn -
miis personal. 

sión de lo soc lal por me 
dio de lo imaginarlo. Es 
tos grupos integran aspeC 
tos 11sicológicos, bioló: 
p.icos y socinlea-poH.ti­
cos que wm construyendo' 
su identidad del Yo de -
acuerdo n su pnsodo, su­
cuurpo y su inserción en 
el proceso social. Las -
relllcloncs necesitan ser 
cxperiendadns y viven-­
ciadas, después surge la 
ne ces iJntl de conceptuali 
zación. Este grupo se di 
suclve cu.:ndo ha cumpli:: 
do '·'U objetivo; logro de 
idcnt:idnd, es decir, in­
serción en lo social, C.2_ 
mn .:ig1n1te de cambio, 

su reción adquirida idcnt:ldnd­
y ahora dentro de los procesos 
sociales. 
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ADOLESCENCIA Y CUL~- La fantasí<l b{lsicn, vl parricidio que 

<la origen a la moral. La5 normas, principíos y prohibiciones -

sot1 necesarios, cr1 la ¡JuhPrtad su utilidad depende de su cali­

dad. Las defensas m5s utilizadas son la Jisoci:tci6n 1 la proycf 

ci6n, ln identificación, la omnipotencia. Los n11evos vinculas-

externos tienen carocteristicas de nuevos c6digos, relaciones, 

nuevos valores, normas ideológicas y prohibicion~s. A medida -

que avanzan los procesos ac duelo, las defensas disminuyen y -

los vinculas se hacen más reales y adultos. Con la aparici6n de 

la exogamia, el destete y el fin del duelo por lo bisexualida4 

se revive el primer trauma. dr nacifYlicnto, pero ahora para com_!:! 

nicarse con lo extrano, lo siniestro y misterioso de la pareja 

combinada, percibida como pareja discriminada, surgiendo el CO_!!! 

plejo de edipo~ En •..?ste pcrjodo <lC' gran confusión, a la integr2_ 

ción, previa discriminación, el hombre primiti\'o, el bebe' y el 
I 

puber necesit;in una moratoria en la cual, medi¡tntc el superyo-

;~ los trabajos transicionale:;, se van realizando las necesarías 

integraciones <le estrttcturns irreconcilinbles en sus comienzo~ 

Solo una parte de estas estructuras es dada, el resto es dese!!. 

brimiento y progreso. Para estos pasajes es neccsarin aprende~ 

1. 4 Elementos i.ntelcctuales como la capacid.3.<l (Jo construir si_! 

temas, pensar sobre su mismo pensamiento. 

2.- El mensaje <le emociones e impulsos que pcrini~en conductas 

adaptativas y 110 de sim¡1le descarga. 

3.- El manejo del cuerpo y de 10~1 instrumentos qui: la cultura 

ofrece para el dominio de la naturaleza. y las relaciónes soci.!!_ 



les. 

4.- La palabra como objeto tra11si~jona1 1 es capa: de expresar 

en la adolescencia, sirn11lt5ncHmcnte la for:n¡t adulta tic transm! 

tir mensajes abstructamente. 

Las mutaciones, procesos de duelo a través de objetos tra!!. 

sicionnlcs, vinculas 11arcisistas, p6rdida paulatina de la omn! 

potencia motora y del pcnsamineto cor1tribuyen :1 los cambios. -

Freud postula en Totem y Tab6 la fase animistica, la religiosa 

y la cientlfica. Esta (1ltima se cmp_ie:a a vislumbrar en el ho~ 

bre primitivo en los instrumentos que 11tiliza para domir1ar la­

naturalcza, pero esencialmente se observa en Ja elaboración de 

normas de convivencia y cooperación y puede coincidir con la fi!_ 

se reparatoria o intentos 1lc rcpt1raci6n. 

l.a adolescencia recibe el ¡>eso del conflicto b5sico de la 

sociedad: F:1milia y Cultura. l.a pri1nern que tiende a controlar 

la libido dentro de su campo y la segunda que tiende a ex¡;andir 

ese campo. El trabajo 4ue se centra únicamente en el bienestar 

familiar tiene que ceder lugar ul trabajo en comlm, para el pr.!:'., 

grcso de la corrmnirlad y la c11lt11rH. Tiene que enfrentar u su -

ideal del Yo y aceptar 1111cvos ideales c11ltt1rales, m11cl1os de -­

ellos 110 del todo conscientes, que marcan rumbo en el progres~ 

por eso es tan importante ln claboruci6n·dc1 corlflicto e<lípico 

y realizar nucvamc11te el parricidio 31 renunciar a sus ideales 

controlados por el padre y con~11mnr el incesto ol elegir con -

lihert3<l su pareja. L~ con<luctG. ~crfi generativa cuando se logre 

el cor1tacto real co11 l~ cultura que expandir& Jos intereses 

del Yo haciendo al sujeto responsable de lo que su relación ge 
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ncró. DC' :ihí que al renunciar a tt.~ner idcntid:1'..! sv Tt'f1Unci3 a -

la cultura y .:11 progreso. Hci1un.:iar a l.:i cu:tur.'.l es tamhié:! r~ 

n11nciar a tener idctltJd¡tJ, ~-a qt1e ~st~ históricaniente vincula-

da a las vicisitudes de la cultura. Al rcp;1rar a la figura ma-

terna y la actitud bondadosa del padre resurge el idel del Yo­

en el superyo, es decir. la pareja sexual por amor'.&) 

Uno de los aspectos que nos interesa especialmente por su 

relación con los momentos de equilibrio es la elaboración de -

duelos, tomfindolo como proceso social e individual. 

Dentro del proceso qt1c vive un individuo en una sociedad-

como la nuestra, el Jt1elo 11l1c m5s se manifiesta en fornia m5s o 

menos amplia es en la adolescencia, lo cierto es que a través­

de nuestra vida hemos de pasar por diversos duelos ante los que 

habrrmos de decidir. Nosotros, sin desligarlo de la importancia 

que tiene en dicho proi:cso, pensamos que ante la situación en -

la que se plantea el cstudjo, todo proceso de conocimiento CO,!! 

lleva la elaboraci6n de duelos, constituyendo asi, el eje de -

aprendizaje. 

De esta manera, partimos de la concepción de <l11C'lo como un 

dificil proceso que realiza el Yo, c0nscienre o inco11~ciente,-

ante la pArdida de un objeto. Esta pfir<lida es importante no s~ 

lo respecto del objeto en sj, sino por las fantasi:Js inconscie.!! 

Oíl1J,ll9•~-•Sp_/ la otra que busca 

al mi!.iítiPJhj la realidad (que supone 
rlrlcs ¿,¡ye . 
inc,lciJaS ·~ (61) l'ld, FE!\NAllDEZ XOllJ.-IN, 

el oh_¡ e-To pudiJo, 
ere.sen iMdó 9.. frr1 
cLenci.:>~: 1Jna. t¡J ~ -
rlÚ\Cp:l\ lo púdid<t 
::J cree. vnJ. 1:.e;1~ de 
fY'lCC_f.(•/~(•105 ¡A();)ni 
c.ieri.es .. ,, _ji 

liberarse de J¡1 tcndenci~ negadora <le-

dolorosa) pretendiendo :1firm11rsc en la 

O, ~p. l3-25J 



tendencia reparadora del vacio qt1e surge ante t¡1l situació~ de 

aqt1i surge su importancia, en t~nto que redcfinici6n aportada-

a los procesos de desarrollo, ;1parcce ;1ntP cualttuier p~rd1~u y 

provoca reconfiguraciones objetalcJ~>Estc sentimiento de pórd! 

da del objeto con cua]id;1des reales o fantaseadas son las quc­

lo tornan más penoso y lento de lo que en realidad exige, sin­

embargo con ello, se tiende a exponer el Yo a 0ruebas que muchas 

veces• lo llevan al fracaso y al <lolof~>Da<lo que se presenta en 

momentos importantes de transición, lo cual implica elegir al-

go nuevo, decidirse por algo, es pues, dejar dolorosamente to-

do lo demás, con sus fantasías)' sus canseet_1cncias, dejando a -

su ve:, consecuencias para ~l y para los <le1nnJ~> 

Su elaboración, se 'asa en las posibilidades al cambi~ es 

decir, si realmente cstfi decidido el sujeto internamente a re-

nunciar a la estructura que hasta el momento le proporcionaba­

u11a rel¡1ción m5s o menos estable. l~n tanto que dependen direc­

tamente de las sit11acionc~ la ansiedad, el tipo de conflicto,-
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las tlefc11sas y los mecanismos son diferentes y están determin~ 

dos en especial por los instrumentos personales y la situaci6n 

ambiental en la que tienen lugar. 

Pueden considcrnrsc cuatro tipos: Predilémicos, Dilfimico~ 

Problemfiticos y de ílesoluci6n. Su comprensión estfi definida en 

gran parte po)''biografía y la situación social a la que pcrtcn~ 
cen; estos tipos suelen ser amhigucs y ambivalentes, caracterl 

::.ándose en términos gcncrali.:s pur las <lcfensas que afloran como 

can \'id, FER.N'ANDEZ ~OUJAN,O •• ~ c:it, p. 65: 
(W) !bid, p. 17. 
(ll) BOHOSLAVSKY, Rodolfo, QP___!:.~ P. 57. 
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la disociación, la identificación J>roycctiva r la negación. Si 

caracterizamos las situaciones q11e se presentan, tenemos: 

a).- Situación Predi16mica, c11antlo el indivi<luo vivencia que -

no le pasa nada. 

b).- Situación Dil~mica, cuando el sujeto se da cuenta <le qt1e­

algo le pasa, que hay algo importante por hacer. 

e).- Situación Problemática, ct1ando aparece el sujeto realmen­

te preocupado. Las ansiedades son moderadas (persecutorias 

o depresivas). Son momentos de creación. Los conflictos -

son divalentes, hay más discriminación, menos confusi6n p~ 

ro no hay todavía integración. I.as defensas que aparccen­

cuando un elemento es el afecto, son principalmente la pr.9_ 

yccción, la negación y en ocasionPs el aislamiento. 

d).- Situación de Resolución, cuando los conflictos son ambiva 

lentes y combivalent~s. Ya no hay amor ni odio respecto al 

objeto que se abandona porque se ha elaborado la separación 

del proyecto anterior que se dejó de lado. El término de-

resolución sirve para subrayar el hecho de que se trata de 

encontrar una solución al problema y que se encontrará de 

la mismtl manera en que se hayan solucionado pr-oblem:Js antE_ 

rieres. Otras defensas que también se presentan son la evi 
(71)-

tación, la omnipotencia o la identificación proyectiva. 

Para el seguimiento de este proceso, la elaboración prese!!. 

ta las siguientes etapas de acuerdo con Bowlby: 

1. - Pubertad (protesta). 

(71) Ibid. p. 62 y 63. 
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se manifiesta por cambios en la dirección objeta! del mundo ex 

terno e interno, cambio cualitativo y cuantitativo de los meca 

nismos de dcfensa<.7.:!) .• a resistencia a los cambios se debe a que~ 

lo que llamamos mundo interno está t1nido al m11n<lo extcrn~ toda 

modificación en cualquiera de los polos traerá aparejada una S! 

rie de mecanismos, tanto individuales como sociales para recu-

perar la estructura que debe un cierto equilibrio, ésto seria-

una homeostasis. El mundo interno es producto de la relación e.!! 

tre los instintos y sus fantasias modificadas permenentemente­

por la experiencia con el mundo externo que va dejando su lmpro.!!. 

ta, mediante las identificaciones incorporadas o no al Yo~n)R! 

cardemos unas frases al respecto, de Anibn.l Ponce: "La vida i!!, 

terior tal como hoy la conocemos, es la manera secreta que el -

hombre encontró para hablarse a sí mismo ... su vida interior re~ 

pende m5.s que a una fu~:a, a una necesidad urgente de comprender 

se y explicarse 11 ~1t}¡:¡ mundo interno con que se encuentra el ad~ 

lescente durante el proceso de duelo es persecutorio, por lo 

cual le es imprescindible disociar y proyectar lo doloroso<.75> 

3.- Si esta etapa se tolera, aparece la Soparación, el Yo ace.E. 

ta deprimirse e iniciar nuevos vínculos, es cuando aparecen las 

fantasias de muerte o intensos sentimientos de soledad •.. sien­

ten que no cst5n contentos ante la decisi6n tomada y tristes y 

apesadumbrados al mismo tiempo, con una alegría responsab1J!»­

Las defensas aqui manifestadas tienden hacia el rechazo de la­

situación. 
(7l) Vid. FERNANDEZ MOUJAN, ~p. 18,1,6,55 y 56. 
(73) Vid. FER.l.lANDEZ MOUJAN, O, ~p. 18; ABRAHAM, A..!a, 92_.s_!l P. y K~ 

SS.ELMAN, Hernnn, Psicoterapia bre·.·e, México, Fundamentos, 1979, p. 
(Jt) PONCE, An!bal, Ambición v Angustia. de los Adolescenteti, Héxico, Car­

tago, 1982, p. 32 y 34. 

m ~lt ~~1/¡\\fil~M?~~tait':ta~1~Ít~ 0P~q¡_77 y FERNANDEZ HOUJAN, op cit p.67 
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4.- Rcparaci6n. En base a todo lo anterior, un duelo bien el~­

borado, puede plantearse en los siguientes términos: Supone que 

se pueden tolerar los sentimientos de culpa frente al objeto y 

frente a si mismo, experimentados en toda separación. Se expe­

rimenta cuJ.pa ante sí mismo, siente el Yo empobrecido por las~ 

paraci6n de esos objetos, puesto que sobre ellos han operado -

identificaciones proyectivas y separarse de esos objetos supo­

ne separarse <le partes de uno mismo<,77 > También se experimenta -

culpa por él objeto porque ~e fantasea que la separación impl_!. 

car4 actitudes relativas al objeto. Tenemos dos tipos de culp~ 

La persecutoria, en la que predomina el reseritimiento y actit~ 

des como el reproche y el autorrcprochc; y la Depresiva, el t!. 

mor a la realizaci6n y el miedo al ataque por parte del objeta 

Proporcionando las bases de las posteriores conductas reparat~ 

rías, de esta forma, la reparación se realiza sobre el objeto-

para lo cu3l Crinberg aclara que una aut6ntica reparación debe 

darse previamente sobre el interior y s6lo así podrA haberla -

sobTe los objetos~~) 

Y ante la scparaci6n se vivoncian conflictos de dependen-

cia~indepcndencia, cor.10 manifestación de inseguridad, a lo cual 

presentan formas b:í:;ic:is de separarse cor.10 la' rebel<l'ía, la sum_i 

sión' o la competencia, la hostilidad que por lo mismo suelen ~ 

ser fuente de culpa. Para poder l1acerlo es necesario poder de 

tectar, aislar y separar las partes de sí que se han deposita-

(77) Vid, BOHOSI..AVSKY, I\odolfo, ~p. 72 
(13) Ibld, p. 73 
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do en los objetos que se dejan o le dejan, y reintroyectar es­

tos aspectos, lo cual supone una buena elaboración de la posi­

ción depresiva y tener capacidad para percibir la realidad y -

afrontar la ambivalencia. 

El modelo psicológico que se utili~a para efectuar duelos 

es el de Edipo, pues fue dentro de este esquema relacional do~ 

de se empezó a desplazar intereses a un tercero, y permitió m~ 

dificar la dependencia anteri~r con la madre y consigo mismo,­

depende de la calidad de elaboración temprana la que definirA­

las futuras reelaboracionesC.7Jlpues haberle elaborado permitió iE_ 

corporarse a la sociedad, formar pareja, ahora habrá de afron­

tarle nuevamente aún ante el riesgo de enfermar o llegar a la­

desadaptaci6J~~u rcsoluci6n es resultado del duelo por la bi­

sexualidad, aceptando la realidad externa, aceptandu su identi 

dad, perder dependencia y asumir la rivalidad con los otros. 

Creemos pertinente recordar que: 

''( •• ) los mecanismos de intercambio no están al aervicio del -
Yo ni de la comunidad, en este caso •. podemos hablar de enferme 
dad: La ruptura se ha establecido y el conflicto surgido no se 
resuelve con deft:nt>aD o¡.eratlvas 1 el Yo tiene que recurrir en­
inmoviliz.ar les estímulos que agravan su desorganizncion .. la -
enfermedad, cuando la ansieda.! es grave, las defensas no.. son -
restitutivas, sino puramente reactivas e inútiles para el desa 
rrollo de la identidad y la relación con los objetos es marca= 
damente estereotipada e insatisfactoria". (8.) 

El proceso de duelo es una lucha entre el cambio que hay ~ 

que elaborar y Jas tendencias a permanecer en lo establccido,­

adqui riendo nuevas iden ti f icnciones, recupera aspectos perdidos 

-· -----------------------
{7J) Vid. FERNANDEZ MOUJAN, O. ~ p. 20. 
{Bl) Ibid, p. 36 y 37. 
{11.) Ibid, p. 52. 
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y se desplazan sus intereses a nuevos objetos. 

Para efectuarlo existen procesos de ayuda muy importante~ 

que veremos a continuaci6n de manera muy breve: 

La Autoestima, alivia la culpa, compensa la tendencia de­

acusarse por ln pérdida. Este hecho se diluye por las buenas e~ 

pacidadcs reparatorias dadas por la confianza en el amor, le -

proporciona al Yo la capacidad de integrar el mundo intern~ lo 

cual depende de las experiencias tempranas en las proyecciones 

de objetos, sentimientos y partes del Yo que se modifican sati_! 

factoriamente, permitiendo las reintroyecciones que modifican­

cl mundo interno. Aprendemos que las crisis son reversibles y -

las pérididas temporarias, con ello se aumenta la confiabilidad 

en el tiempo y la interacción, que ayuda a esperar, prcvecr y-

discriminar, sin embargo, cabe recordar que ct1ando se basa en 

idealizaciones internas y excesivos cuidados externos se niegan 

los aspectos persecutorios, se evi t.'.l la discriminación entre lo 

bueno y lo malo, produciendo confusi6n entre los objetos y los 

límites del Yo~&) 

El pensamiento brinda una capacidad reparatoria que no n! 

cesita su demostración y permite planear procesos reparatorios 

pues a trav~s del pensamiento reflexivo ~e van transformando -

en palabras, las que en otro tiempo eran necesidades de rcali­

zaci6n concreta. 

Finalmente, tenemos la capacidad reparatoria del Yo como­

fuerza más importante para aceptar la P.érdida y hacer frent~ a 

(&) lbid, p. 79 
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nuevos riesgos, su capacidad básica de elaborar duelos, que d~ 

pende no sólo de las experiencias actuales, sino también de las 

experiencias previas de separaci5n, significando idefitificaci~ 

nes con aspectos valorados de los objetos que asumi6 ahora el 

Yo(.ffl) 

Este proceso también tiene serios enemigos: el resentimie!!. 

to en el periodo de protesta, el miedo en la desesperación, el 

triunfo maniaco (pensamiento oµmipotentc, idealizaciones grup! 

les, .seudoident ida des, vínculos narc isistas<.B•,. 

La conducta social, el pensamiento, el cuerpo, etc, son ~ 

elementos muy importantes para elaborar los procesos de duelo, 

que es necesario afrontar. 

IPENI!DAQ! 

Si tenemos prese11te el concepto de identidad, como aquello 

que le permita al sujeto realizar las actividades correspondie!!. 

tes del yo, brindarlas oportunamente a la realizaci6n de un pr~ 

yecto, y el tiempo, le ayude a obtener seguridad, desenvolver­

se en su rol sexual, participar en la sociedad e integrarse ad~ 

más e11 forma intelectual y econ6micJ~> 

Es pues 11 conciencia de existir y estar cada vez m~s en el 

mundo de objetos reales que permiten al Yo extenderse y tomar -

conciencia del hecho de que otros tambiAn viven aut~nticamente 

.. todo lo cual aumenta las propias posibilidades de realizaci6n 1 ~ffi) 

(l!l) Ibid, p. 66. 
(81) Ibid, p. 72 y 73 
(ffi) Vid. SCHRAML, W. ~ p. 94 y 95. 
(8§) Vid. FERNANDEZ MOUJAN, O, ~p. 47 y parte filosófica de este -

trabajo. 
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Signif lca esencialmente la rcvaloraci6n del vinculo entre indl. 

viduo y sociedad, elaborando sus papeles sociales, adoptando -

formas de comportamiento, modificando otras, o conservando en -

parte, las antiguas cx.igencias instintivas~G')Es la identidad una 

idea integradora porque supone al hombre en permanente relaci6n 

consigo mismo y con las personas y cosas que le rodean, además 

de cubrir In necesidad humana de desarrollarse más plenamente­

ª traV'és de sí y de los demás<.m~stc proceso no termina nunca y -

\ra cambiando conforme las inquietudes del suJeto siempre ef' b~ 

se a la identidad establecida previamente, su desarrollo es 

principalmente en los grupos, los procesos d.e identificación y 

el esquema corporal en cuanto al sentimiento de quién es uno y 

qui~n no es, quién quisiera ser y quiEn no quisiera ser, quién 

cree que debe ser y quién cree que no debe ser, qui6n puede ser 

y quién no puede ser, quién se permite ser y quién no se perm.!_ 

te ser, de donde surgirá la síntesis, elaborando así el proceso, 

estas prcgttntas surgen principalmente de la necesidad de supe­

rar los conflictos mediante la puesta de st en el lugar de otro 

y a la inversa. De esta forma podemos ver que la identidad, en 

tanto que considera la inscrci6n del sujeto en el orden de la -

producció'n, vincula y expresa las determinaciones de orden su.!!_ 

jet~vo con las de orden objetivo<,8))articulando lo individual y­

lo social, permite al Yo tener autoconciencia de que su histo-

ria 1 su cuerpo, su a~bicntc social están de tal manera que lo -

(8') Vid. SCHARML, W. ~ p. 145. 
(8l) Vid. FERNANDEZ MOUJAN, O, ~ p. 75. 
(81) Vid. BOHOS!.AVSk'Y, Rodolfo, ~p. 56'y 57. R. FOLLARI,"Sobre cl­

conccpto de Identidad". CADA, UAH-AZC, 1979 Y BOHOSLAVSKY, Rodolfo,­
~ p. 65. 
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determinan y a su vez él determina, definiendo su persona~9:l) 

En síntesis: 

11
( •• ) el sujeto necesita definirse, recortarse, diferenciilrse­

de los demás coco unidad, descubrir frente n s1 mismo la conti 
nuidad de la propia identidad en un tiempo que percibe confus~ 
as! como ser reconocido por los demás como tnl y sentirse in--· 
clu{do socialmente ••• superar el ei:;tado confusional trnnsitoriC\ 
creado por la vastedad de los procesos de duelo y el polimorfi_!! 
mo zonal libidinal y hostil, los cuales llevan a una crisis de 
identidad que establece una lucha cstimulndora del pensamiento 
•• las funciones discrimlnadoras y sintéticas del Yo y las pro­
tectoras del super yo, llegando al establecimiento de nuevos -
vínculos objetales:-. Vemos relaciones de objetos indiscrimina­
dos, autoer6ticoe 1 narcisistas, ambivalentes, que terminan sien 
do objetales maduras., Re obtienen logros corno ln identidad, 18 
jerarquiznción de los roles e intereses aociales, la elección­
de objetos amorosos y le jererquiza.ción de las funciones del Yo 
al servicio del crecimiento individunl y comunitario". (9.) 

De esta manera podemos considerarla como proceso vivcncial 

en el cual: 

Entre los 4 y los 10 anos la vocaci6n estl determinada por 

las fantasías que expresa las necesidades básicas del nino. 

Entre los 11 y los 12 anos, el interés pasa a primer plan(\ 

ahora son gustos. 

Entre los 13 y los 14 anos, los intereses dejan su lugar-

a las capacidades y p1·edominan en funci6n del entretenimiento, 

que él descubra culn hlbil es en distintos tipos de•tareas, el 

autoconcepto se basa en ln idcntificaci6n 

La segunda etapa: 

Entre los 15 y 24 años, explo;ncién que se extiende dura~ 

te este periodo scgan Super. El autoconcepto se basa mfis en el 

ejercicio de roles, a su ve: se divide en tres mome!1tos. 

C!D) Vid, FERNANDEZ MOUJAN, O, ~r_cj._>:_,_ p. 134. 
(!l) !bid. P. 30 



Entre los 15 y 17 años: Tentativas. (elecci6n de roles). 

Entre los 18 y 21 años: Transici6n (gustos e intereses -­

con las oportunidades de Ja realidad). 

Entre los 22 y los 24 años: Ensayo (Localiza un Area de -

la renlida¡j, la elige coma propia). 

La tercera etapa: Establecimiento. 

Eutre los 25 y 44 años. 

Momento de ensayo supone cambios de áreas. 

- Momento de estabilización, es creativo y reparatorio. 

La etapa de Mantenimiento: 
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La etapa de declinación en la que aparece una desacelera­

ci6n y una preparación para el retiro. 

Y el período final es el retiro~~) 

En tanto que base de su desarrollo tiene que ver con pre­

guntas que todo sujeto ha de plantearse en diveros momentos de 

su vida, en los cuales se realizan cambios y se tendrán que in.!_ 

ciar otros procesos, tales preguntas se refie1en al qué, c6mo, 

cuinda, d6nde, con qui6n, por qué y para qu6, as1, es posiblc­

hablar de Ja identidad ocupacional, vocacional y profesional. 

La primera se refiere cuando el sujeto ya sabe que es lo-

que quiere hacer, de qué manera y en qu~ cuntexto, induce pues, 

un cuando, un a la manera de quién, un con qui!, un c6mo y un -

d6nd~~) es decir, aprende su rol. Su base es el esquema corporal 

que está bajo las infuencias del ambiente social, en tanto que 

(9?) Vid. BOHOSLAVSKY, RodoHo, op cit, p. 59 (citando a BOhler). 
(9l) !bid, p. 63. 
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se desarrolla sobre la base de las relaciones con los otros im 

plica, la gl!nesis del ideal del Yo, las identificaciones con el 

grupo familiar, con el grupo de pares y las scxuales'.9'..) 

En especial, la formación del ideal del Yo se refiere al­

contacto con los dcmAs en donde influyen relaciones tanto gra-

tas como frustrantes, las ocupaciones siempre se consideran i~ 

cluyendo a las personas que las ejercen, tomando al conjunto co 

rno tal, de esta manera, las identificaciones, entablando rela­

ciones afectivas además de contar can la imfigcn que el indivi­

duo tiene de si mismo, tales determinaciones llegan no sólo al 

sentimiento de satisfacción sino que invaden la esfera moral -

del sujeto, así, 11 El hombre maduro y productivo deriva Sll ide~ 

tidad del hecho de experimentnrse a sí mismo como sujeto de ac 

ci6n cuyas capacidades coir1ciden con su hacer~~) 

Respecto a la identidad vocacional, tenemos que aparece -

en respuesta al por qué y al para qu~ de tal identidad ocupaciE_ 

nal, partiendo de elementos fundamentales como san los afecti­

vo-motivacionales y expresa los impulsos y las necesidades de -

reparación en cuanto a los objct0s dañados, de aquí que esté -

determinada y exprese conflictos y elaboración, lo cual se rea 

liza en tres planos: el instintivo, el cstructur~l (proceso de 

duelo) y en el interaccional, relación con los ~odelos propue! 

tos por la sociedad en ciertos momentos 11ist6riL\1J~> 

Finalmente, podemos hablar de la identidad profesional e~ 

ya satisfacci6n indica la cor_rc~ro[idencia entre la imagen del 
(91) Ibid, p. 45 y 46 
($) Vid, SCHRAMl.,W, ~ p. 220 y parte filosóflcn de G~r . ..?. trabajo. 
($) Vid. BOHOSLAVSKY, Rcdolfo, ~!~e~· 64. 
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yo y las capacidades requeridas tal y como son percibidas por- . 

el sujeto, considerando los rasgos propios de dicho quehacer y 

sus compa11eros de traba/~"supone el esfuerzo (a través de la a_s 

tividad intrapsiquica) determinada ideologi~~)desarrctlándose -

en redes de relaciones interpers(!nales var ia.,s. Se trata especí­

ficamente del grado en que un profesional está identificado con 

el rol que le corresponde a tal profesi6n, la incorporaci6n -­

afectiva e intelectual que tiene dicho rol y s6lo después de -

crisis interna elaborada cuidadosamente permite el espacio para 

la autocrítica, el sustento firme de un compromiso como una ide~ 

logra alternativa que oriente y proporcione La coherencia nec~ 

saria para realizar un balance critico de la práctica profesi~ 

na! desarrollada\~) 

De aquí que todo grupo profesional tenga vida propia y ra_!! 

gas ocultos, sus tensiones y fantasías mantenidas a trav~s de­

la comunicaci6n que se ostablece entre ellos~llJ) 

Finalmente, hablemos de la elecci.6n madura como aquella -~ 

que depende de la elaboración de los conflictos y no de la neg!_ 

ci6n de los mismos •. se basa en un empleo instrumental de las -

identificaciones al lacrar identificar$c co11 sus propios gus--

tos, intereses, aspiraciones, etc, e identifi'car el mundo exte.r 

no, ias profesiones, las ocupaciones etc.', dependiendo pues de 

la identificación consigo mismo. El autocontrol permite hacer­

coincidir sus gustos y capacidades con las oportunidades exte­

riores .. interviene su capacidad de síntesis entre responsabill 

(!I') Vid, ABRAJ!AM, Ada, ~ p. 35. 
(!!l) Vid. BOHOSLAVSKY, Rodolfo, ~ p. 60 
(~) Vid. BOHOSLAVSKY, Rodolfo, ~ p. 60-63. 
(ID) Vid. ABRA!W!, Ada, ~ P• 92. 



Ea extraordinariamente sensible a cuanto mnenaza su liberad e indepen 
~~. -
Le falta necesaria comprensión !ntima p.:ira entender al prójimo. 
Sexualidad fijada todavía a niveles infantiles de desarrollo. 
Se sienten seguros con personas de edad inferior a la suya. 
Advierte cuan poco digno de ser amado y qué incapáz de atnllr es. a ca_!! 
sa de su comportamiento. 
Algunos comportamientos no le hacen acreedor al cariño ajeno, lns ru.E. 
turas Tlmorosn.s no le duelen tanto, tnl actitud ante la fruatración,­
transparenta lo arduo que les resulta considerarse dignos de estima. 
La angustia de donación la vivencfo.n como vinculac16n. El ahclo de -
entregarse, se estanca y lo vivcncín como renuncia al propio yo. 
Si se rompen prematuramentC! el vínculo madre-hijo o padece frustraclo 
nes res pee ti va~, mani fiea ta v incuL1ciones con mujeres mayorea, mate!: 
nales que pecoitan recuperar experlnnci<is ;Jfectivas, 

El displac:t!r '! la angu~1tia, factores que desencadennn la agresión. 
Provoca an1de<fod en la m¡ls tcr:prnna edad: fruRtr<1ciones cor.in el ·hat:::­
bre, el fr1o, el dolor, transtornos del propio .ritmo y de la lotegri 
dad del espncio vital, la sobrecarga de los órganos de lofl sentidos-:­
Umitación de la lthert.:i.d de ~ovimlento!l, trwasión de la propia área 
de acción, <!Xceslv·1 y brusca µroxh1!cfoJ e 1ntervención ajenas, la so 
!edad. -
Cuando se desfoga por puro placer se llega Jl sadismo, la brusquedal.\ 
sequedad, frialdad glacial, cinimno, cambio repentino de .'.lClabU!dad-
8 hostilidad, forl":.JS cás frecuentes de cxpt csión de ngre1;;iones. 
Carecen de matices propios de la agresividad c:ontrolnd.!l. encausadn,­
adecuada a cada situnci ón. 
f.n ln prime!".:i infanci.1 :io se J.isptJI.t.! ¿e: uµurtur!il!':' puf3.tbil1dades de -
elabora..:ión del displuc:er y supcrac.16n de In angu~tia. 
angustia que <:rtatal!zd. en una intenAific:ación del disgusto y de9-­
pierta agresión e irn. 
El acto reflejo de repliegue~ y tcmpestaJ de r.iovi:;iient01;, la fut;a h!!_ 
cin ntr.í~,, la lnrno1,rilizació11 de todn actividad, o hufdn hacia adela!! 
te, el ataque, 
La mn.nife;itación de agresividad lc!I rcaulta t!:.IÍS fácil que la de cnr:! 
ño y otros sentimientos de índole positiva. 
La ag:rei;iviriarl dl'Rt'nptiñA lll"l':'t°" '."!e !c[c:-:.-::J. 'i ;a-;:.!.Lccli::1,. uu nwdJ..o dt! 
estnhlecer cm1tncto, -; p1Jede ncr un :iodo de prct\!ud~r sol1C'lta.r algQ. 
aezcla tie an!lfe.fa!'I "desf!1), afiín de ocu!tr..r los Propio6 .:1c11tünientos, 
terquednd ruda y molesta, miedo n hacer el rid!culo, diaposiciéin n -
re traerse, cambio de s impn t 1'.a a rcpud io. 

!l!B'l'UIQ nroaRAV!C01 

Pre-dispone a ello una constitución delicada, as! como una ucentuada­
sensibilidad. L:ibilidad y vulnernbilldad pAÍqufc1:1s. 
Se establece como mecaniamo de dcfenaa una distancia prudencial entre 
uno mismo y el entorno. 
Otra posibilidad ea 1n existencia prevla de disposición motor-expan­
siva e impulso .1gresiv11 destacada. y esca-ea tendencia a la capacidad 
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de vinculación social, se le considera molesto, lo que produce su re 
traimiento. -
sin olvidar los factores amhientales. 
Imprescindibles cuidados corporales, calor 1 cariño y dóois bien pro­
porcionada de estímulos y reposo y estabilidad de espacio vital para 
la confianza y la comunicaci6n. Especial que recibe suficiente tern!! 
ra física, besos 1 caricias. 
Experimenta el mundo como algo inh6spito, inseguro, no fiable, vnc!~ 
tumultuoso o excesivamente estimulante se asustará y retraerá. 
El vacío que vivenciará cuando se ve solo con demasiada frecuencia y 
demasiado tiempo, el exceso de estímulos e impresiones sucesivas o -
con demasiada intent:ddad. 
Carencia de cariño y amparo. 
La carencia de temrnura y el exceso de estímulos posibles fuentes del 
desarrollo E. 
Tanta inquietud y el comporta'.miento de la madre que perturba la nece 
sidad de tranquilidad y aislamiento o al ocuparse demasiado de él, = 
no dejar que 5at1sfago por a! mismo sus impulsos determinan que se re 
traiga y ato encierre en e! mismo con miedo e irritación, -
Si vivenc!a ln actitud maternal de hostil, di! rechazo o de odio con­
tra él. 

CQNl!DIM9t9WJ. 
Diferencia en el grado de maduración, entendimiento-sentimiento, ra­
cionalidad-emotividnd, actúan !leparednmente. 
No dispone de matices afectivos conoce solo forma a previas, primiti­
vas del sentioiento. No conoce tonos intermedios, consecuencia de fal 
ta de vinculaci.ooes emocionales humanas. -
Intenta .:ilcnnzar la :nayor independencia posible, ct"eciente egocentri~ 
mo que le va empujando al aislamiento. 
Experimentan intensas angustias pues le soledad y el aislamiento ru­
fuerz.an su ansiedad, 
Llega a vivenci:irBc como ser distinto y ajeno o los demlÍsJ as{ como­
el sentirse desamparado. °"' 
La posibilidad de c:omunicrle a otro qui.'! se está angustiado constitu­
ye ya un gran alivio. 
Se le puede ayudar cuando Sé conocen mt!jor lnc l!!otivaciones de su ca! 
portamiento y se comprcndet~ lns profundas circunstanci11s de necesidad 
a las que se ve supeditado. 
El recurrir a un mundo irreal, ie ntrnltd ¡..cs!bL:: '.!~!i¡!l'lZBr 111 :rngui:i 
tia hacia loH objetos que constituyen el entorno, sól0 :1SÍ e~ posible 
evitarla, combatirlil o superarl~. 
Si va en su nto el autismo, sufre la vivencia de pérdida riel objeto. 
se aniquila. 
Fina vigilancia sensorial co11 ln que perciben las modificaciones de­
su entorno, con lo cual llega a pcrrlo!r espontaneidad y permanece. sie!!!_ 
pre a expectativa pura ptotego!:..·1,.? contra sorpresorn y riesgos. 
La soledad, el .li:llnr.iiento, sitt1aciones de dcsvnlimiento e incoinuni­
cación con los dernií~ fRvorcci!n reaccion~s deliroil~es. 
Cuando no baatnn ~seas defcnl:'r:r. .se llegan n súbit:i·, brusquedades y e~ 
plosivas agresiones. 



Los genios se desarrollan a veces a expensas de tal sustrato y se eo 
meten a una prueba personal. .y cuando consiguen aguantar y superar = 
el sufrimiento alcanzan altos niveles humanos. 
Son racionalistas , pueden llegar incluso al ateísmo. 
Si llegan a niveles destructivos, se vuelven asociales y utilizar a­
loe· demás sin escrúpulos para el logro de sus fines. 
Los padres y educadores ofrecen poco cariño al niño, no saben respon 
der a las necesidades afectivas. -
Provoc~n fácilmente inseguridad y lo empujan a la autorreflexiónJ -­
brindan pocns ocasiones de identificac16n por amor. 
Destruye la sensación de que el amor es algo importante para los de­
más, en el niño. -
Prefieren profesiones que no impliquen proximidad con loe demás y ei 
las que suponen soledad y poco trato humano. 
Otros por el contrario, en los que de modo simbólico puedan satisfa­
cer su necesidad de contacto y vinculación. 
El lado positivo es su autononfo y su libertad individual. 
Suelen tener vertiente irónico-satírica con lo que desenmascaran de­
bilidades ajenas. 
El hombre C$ un verdadero configurador del porvenir. 
Osadía .de ir al encuentro con los demlis en el atrevido olvido de s! -
mismos para permitirse escapar del peligroso aislamiento y experimen 
tar cariño y vinculación como un apoyo, as! como el desarrollo y am= 
pliación de ~us limitaciones del yo, a cargo de un compañero de nues 
tra vida. -

1pycApoa 2g cwmu&~cmmi. 
No debería dedicarse a la educación, porque precitrnmente entendemos por na:­
cisismo la incapacidR.d para un auténtico contacto .• para auténticas relac12 
nes objetivas, para relaciones interhumanas. Un hombre narcisista experi­
menta todo lo que ocurre a su alrededor, lns alegrías y penas, las form11s­
de actuación y las vivencias de loa dem5s, sólo en reflexión hacia s! mis­
mo. As! es coco las deficiencias de rendimiento y las travesuras de los es 
tudiantes las convierte en ofensas personales •. todo lo que no responde a sil 
propia persona, a la idea que tiene de s! mismo y a sus deseos, como una -
ofensa de esa egocentricidad, sufre y hace sufrir n lod estudiantes. 

l'.!QJ!1W F!INJIN!~NTA!i!- Angustia de inJidduaci6n. 
Pérdida y alejamiento dP ]P. pernc:i.a amaJa, lenior al abandono . 
.Establecer v!nculos de dependencia. 
Suprimir la angustia de soledad mediante el renunciamiento a los pr2 
pioe deseos y al propio carlíc:ter., a fin de escapar a la tan temida i_!!. 

· dividuación. 
Desarrollar tal cúmulo de autonom!a e in<lepenciencia que no hiciera via 
ble una sunúsi6n tan exclusiva de la parejn. -

IW!.lmmrnm1 
Elimina cuanto puede signficar diferencia con los demás. 
Idealiza a las personas, disculpa debilidades. 
No desarrol lc'.? su yo. 
No se sirven a s! mismos o no se lo pemi~en. 
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No saben mostrar11e sana1:1entl:' agresivas. 
Pobre desarrollo de su propla valía. 
Temor n lo modernC\ no comprende lo actual. 
Se compadecen a sí mismos. 
Dificultades de aprendizaje. 
Fracasan constantemente y se frustran a a! mismos. 

~ltn de participación. 

Gran capacidad de amnr, sacriflcio y entrega. 
Facultad para soportar dif lcultades. 
Proporciona amparo y calor y cariño incondicional y desinteresado. 
Se transforma en el otro, deja de ser un individuo separado o tener­
vida propia. Es como si se disolviera en el prójimo con la conciencia 
de amnrle sacrificada y desinteresadamente. 
Cree tener tnllyor seguridad a través de muestras insistentes d.e indi­
gencia (pobreza), 
Mayor problemática a la soledad, cuando se llega al chantaje. Preocu 
pación que encubre dominio• temor, -
Llega a recurrir u las aocnazas de suicidio y provocac16n de senti-­
mientos de culpabilidad en la pareja, llega incluao a profundas depre 
aiones y desesperación. -
Cargan 11 ln pareja la responsabilidnd de su comportamiento. 
Se utiliza la enfermedad como arma dt! chantaje. 
Para una pareja amante, establecer un diatanciAmicnto creador que p~ 
sibllite el devenir de ambos individuos autónomos. 

LA MgmytpA!)1 
So les da oportunidad a sus movimicni:oa afectivos para desahognrse,­
compensa con superioridad moral que solo encubre la agresividad. 
Permanecen inconcient:es las formas más frecuente::>: los lamentos y la.6 
quejas. 
Conflicto creado por: 

Agresividad . 
• Sentimientos de c.:ulpnbilidad • 
• Angustia de pérdida de amor • 
• Las acusaciones. 
Todo ello porque int:-ovl!rtfo el ne:h:izo de que er;i objeto, por el odio 
contra s! cismo y lo 3ngu8tia de soledad y desat!lparC\, agresividad co­
mo carga. 
No sobrevalorar los afectos de su a&rt!~ión y com¡irender "que basta una 
m.1:-ada que puede ayudarle a údquirtr experlcncian <le su capacidad de 
agresión. 
Detrás del amor demasiado prcocupndo se ocllltan agresiones inconscie!!_ 
tes. 
Despiertan r.cntimientos de culpabi lid!id. 
Si no, puede llegnr .1 la nutocompnsión dirigirse a ln propia persona. 
Arra.nea del odio y ld envl~iil i.:!l LJ lní.mcl.• qu~ no 1>1! pudieron t:xte 
rio-rizar para no parecer c:!i\lo. -
Aprende a no exteriorizar '1U ngrc:Jividad lg1~ora c11anrfo y dónde, qué­
grado par::i logrnr, afirm¡1r, o irnp;mer algo. 
Los reproches y el odio pueden llevar a ln. autod1!strucctún. 
La agresividad reprimida mucstr.1- J Íne.1 aacend•_nt:! que parte de la --



preocupación excesiva pasa por quejas y lamentos, sufre pacientemen..:. 
te, llega al ataque contra s!, por medio de autorreproches, autoacu­
saciones y finalmente autodestrucción. 
Las agresiones que no encuentran válvula de escape son muy torturado 
ras y conducen al debilitamiento general de los impulsos y se llega: 
a ·la pasividad y la indolencia. 
El odio, la cólera, la envidia son inevitables pero se vuelven peli­
grosos cuando se reprimen y acumulan, sólo dejando que las exterior! 
ce pt¡,ede enseñársele a controlarlas y aplicarlas. -
Madurar la agresividad es a través de experiencias, y demostrar au pr.f!. 
pia valía, de dignidad y de orgullo. 
El sentimiento de desvaloramiento es debido a una agresividad t!mida­
y restringida. 
Contra la envidia el amor. 

IUITl\ATO R!OO!!AF!C01 

Predisposición constitucional n expensas del temperamento afectuoso. 
Notable capacidad de amar y dotes de empat!a. 
Imágen materna amorosa, se aprecia a i:;f mismo como digno de ser ama­
do. 
Tuvo madre dura y desabrida se considera indigño de estima. 
Hijo devuelve a modo de eco aquello que se le da, recíproco entendi­
miento y situaciones felices, experimenta su existencia con gozo y -
placer, dependencia reconocida respecto al ser humano y confiada proxi 
midad .31 r:i.ismo. Base para que un d!a pueda entregar su corazón a otrii' 
persona. Relación con la madre, primera impresión sobre la naturale­
za hun-..:lna. 
Mimos exagerados, encubridora ternura, no hay oportunida¿ de rnanife!!, 
tar mclcstar. 
Efectos de los a:.lmos exceaivoo y la frustración son similares. 
Cobijo y superprotección. Ko permiten que exteriorice sus cmociones­
y replican con lágrimas o gesto ofendido con lo ·que deapiertan senti 
mientas de culpabilidad. -
No aprende a valorarse y se fija a la madre, ignorando sus posibili­
dades y sus l!m!tes. 
Las fruscracior:.ca rcoultan ir..evitdLl~:;. 
La separación de los hijos es una necesidad, se vuelve penosa si se­
cspera gratitud si no se logra la madurez requerida puede ocasionnr­
perjuicios. 
Los hijos experimentan odio contra quienes les han debilitado y dom! 
nado, avivan sc.ntlmientos de culpabilidad. No ea l!cito herir al niño 
si además no ha sido solicitado y le ha dañado, renuncian a tentati­
vas de liberación. 
Excesiva dependencia con la madre. 
Cuando se distancien y comprendan el innecesario sufrimiento que por 
malentendido cariño le han infringido. 
Educa mal y como compensación lo mima. El se de cuenta de los es fuer 
zas pero taobién de los rechazos, la ausencia de auténtico cariño, : 
que lo ponen en tener que mostrarse agradecido, con lo cual se des­
valora, se percibe como una carga, y e:otpresar contento porque se le­
tolere. 
Con la frustraci6n las madres secas poco capaces de amor maternal y­
duras, han recibido poco cariño en su infancia, carecen del modi!l"o de 
ser madre. 

195· 



1% 

Va resigníindose a que no puede esperar nuís del mundo, invade una gran 
desesperanz;a1 han aprendido a adaptarse. Falta de perspectivas. 
Carecen de lo capacidad de nlf:'grarse plenamente y destruyen postbil! 
dades de [elicidnd. 
Tempranas vivencias de frustración: 
• Aprende demasiado pronto a resignarse. lnhiblción ante et tomar o-

exigir algo. Se abstiene, valor a la inhibición • 
• Aumentan ln idea de que no es digno de amor. 
Son los progenitores loa t.ncapnccs de amar. 
Sublimn.n el déficit de amor n trnvés del auxilio social 
Se convierten en perdedores y llegan a la droga o al suicidio. 
Se vi vencían como nutocnstigo intolerable. 
Ven eixgencias por todas partes. 
Solo el atreverse a aer un individuo independiente. 

99!!Up1M910Mll 1 

Su ideologfo e5 dif!cil de cambiar. 
No vive lo que tanto critica, ignoren muchas mnnerea de tratar con el 
mundo y con los hombre!\. 
Se siente responsable de dcmaetadns coea!i. 
A causa de su ausencia de contacto. se siente responsable de todo, -
vive más en loa demlis que en sí mismo. 
Con frecuencia se siente e traído y fascinado por el tipo contrario al 
suyo. 
Reconocer, ncepter )' combatir lo malo que bey en nosotros, intentar­
precticar también lo bueno que aliente nuestro interior y ello por -
nuestro bien. 
Rehuye a lnt> responsabilidades. 
Como padres y educ.•dores capaces de contacto se esfuer:i.nn por establ~ 
cer empath con el o!Studiante. El riesgo ea que sr. vinculan demar.1a­
do por su temor de soledad. Se preocupan en exceso por él, no mantiC!. 
nen la debid.1 distancia al respecto. Les cuesta moatrarse consecuen-: 
tes o severos, evita.o exigir. 
Profesionalmente, se inclinún por actividades de servicio y nsiaten­
cia a los dem6"-' para dt•splcgar sus facultades por su capacidad de sa 
cr1ficio 1 paciencia y nenaiUllidad para con el prójimo, eligen por vO 
cnc16n 'J cuanto de algún modo tenga que ver con lo mnternal. -
Incapacidad para to'l!",ar y conquistar algo de: un modo sano y maduro, 
El sujeto sant., :h! cnrnct~rtrn por su capacidad de empat!a y sudisp~ 
sictón n cuidnr dt!l prójirr.o, nprox1.mArse y acoHerlo. 
Se caracteriz.a por actitudes de 1wy.ilio y co1:1pr1rn~ión. Sabe perdonar 
y esperar pacientemente, deja que wadurcn las cosos. r:s poco ego{!'ita, 
cariñoso y apegado en sus relaciones afectivas, no le cuesta mucho so 
brellevar 1as renuncins necesarias, dl!::J;lt'rollnr cierto sentido del = 
humoq ejercita una profunda pieoad, d<...<:.pta y Jmn in ...,idn con cualid~ 
des como bondadoso de corazón, calor df~ sentirJienr.o" se :;ienten !n 
t!.m.a.mcntc 3grndecidas por lo qu~ tienen. -

zpuwop, p11t cw.9n~ OML pmxfilQ.!. 
Perviven deseos y necesidades de aquel t.ierupo en que pnra (:l lactante eran 
escenciales la alimentaci6n garant 11.11<.\:1 y la. dedicación cnt iñoi::a •• dependen 
en alto grado de le amabilidad del medio ambiente y de ld 5impntia que les 
muestran los demás .. el problema es su gnn dependencia del comportamiento 



del grupo o de la clase. Tales educadores caen fácilmente en una situación 
anímica depresiva, adquieren sentimientos de culpabilidad y dudan de sus d,!! 
tes pedagógicas, ésto sin confundirlo con una autocritica objetiva. Llega­
n dudar de su capacidad para el oficio y se experimenta la práctica diaria 
como un martirio •• tiende a desaparecer la espontaneidad y fluidez en la a.=, 
ción y en la conversación y ambas van dirigidas solo racionalmente. Una ma 
nifestación más es su mayor parte en el diálogo de la clase, disminuyendo:: 
as{ la participación del estudiante, lo cual nos remite a que el monólogo­
puede constituir para más de un educador una compensación grata, una satis 
facción emocíonal. -

l!C>ILIHA !'1JKDAHKHTALI- Angustia de la muerte. 

Angustia de transitoriedad. 
ViYir exageradameote la aspiraci6n a lo estable y duradero. 
Ansiedad frente a los riesgos contingencia y transitoriedad d~ la vida. 

wmm.c1om1 
Evita, detiene o limita las modificaciones o impedir o combatirlas. 
Está en contra de cualquier innovaci6n. 
Se pasa a la cerraz5n, y frena u obstaculiza tod@ evoluc16n. 
Deshumanización de su vida cuando quiere imponerle tamaño absolutismo. 
Prudencia, previsi5n, planificación de metas a largo plazo. 
Corto espacio vital, inalterable. 
Apoyo a las tradiciones. 
Falta de capacidad para aceptar nuevas orientaciones, a la oposici6n 
la negativa de rectificar y aprender cosas nuevas. 
Planos rígidos, frfo, avaro, terco, arbitrario y déspota. 
Intenta cerrar la vida en eequet:1as y reglas. 
Intolerancia ante lo novedoso y desacostumbrado. 
Lo que se reprime se acumula. 
Ueceaita más tiempo y más energías pare muntener o~ulto el paquete -
de represiones. 
Les ocurren los actos fa U idos. 

Paree.e tener leyes propias que a>!apara la voluntat! del hombre y lo -
impulsa a obrar en contra de la razón. 
Busca poder, formar e su pareja a su voluntad, a quien somete y la -
considera de su propiedad. 
Vive a expensas del otro y le exige demaaiadn adaptación y sumisión. 
El hábito, continúa con lo malo por conocido que ·conocer algo nuevo. 
Más obsesivo, el matrimonio se vuelve un contrato jurídico y en extre 
inos llega a niveles sádicos, y bajo h correclón se descargan sent1= 
mientas de hostilidnd y exigencias de poder. 
Falta de comprensión y deseo constante de imponer su voluntad. 
Es poco accesible, le cuesta trabajo ceder, está fijado en el pasado,. 
Aunque vivan juntos se encuentran de hecho separados. 
El tiempo y el dinero son muy importantes en el matrimonio, pues se -
revelan el poder, la pedantería y la rigicléz. 
No hay intercaiilbio, solo condiciones y reglamentos, 
La sexualidad se practica con organización -preestablecida, le vida -
amorosa toma carácter host!l y de desencanto, (loe pretextos). 
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Se toman toda scrit..• de previsiomH; y e,Jitür cualquitr riesgo. 
Obsesión de recuerdo. 
La pareja se convierte en mero instrumento de comprobación, 
Llevan Vida doble en cu:.into .1 lo amoroso: mujer y prostitutas. 
Son constantes y dignos d~· confianza, proporcionan a :rn pareja un -­
afecto permenente y con ello segurid.1d, apoyo, detensa y protección. 
Son previsores y atentos. 
Respeto, cariño y responsabilidad. 

Autocontrol y autndomlnio preinaturos. Reaccionen espontánens carga­
das de angustia. Reprimió rlflnifc6t.:tciones de ira, odio, terquedad, -
etc., ya que l!ran objeto 1le castigo fl'.tilco o moral. 
~h:cc!>.'.H"io qoP hu:,quen en que deHnhogar sus pastones. 
El hecho de que recurran n valores ya establecidos corre el riesgo de 
confundir intereses propios de los comunitarios. 
A.lianza con la voluntad de poder, afán de mandar. 
Depende de la maJ.urez de la persona el 1rnber manejar el poder y lo -
agresión, 
Por los sentimientos de culpabilidad puede llegar al autocaatigo. 
Sentir emocione~ y no poder expresarlns 1 manifestarlas es pérdida de 
control y no es digno, corre el riesgo de exigirse demasiado y cxtrE_ 
mnr la vigilancia. 
Resulta caracter!.nico mantenen:ie npebado a noroas, reglas y princl­
pios ligad,1 al poder rrai; lo cual oculta la agresión. 
Recurre a procedimientos astutos y cobardes, Pues solo expresaban sus 
emociones a escondidas por temor al castigo, de n.qu{ líl hipocrec!a,­
el disimulo y lo malicia encubierta. 
Consecuencia del control motorexpansivo y agresivo-emocional, no hay 
desarrollo sano acerca de su propio cuerpo pllrn lo cual es necesn.rio 
desarrollar actividades f!sic11s tener libertad y e.-:presar placer en­
los movirnientos d-21 mismo. 
Si ha de estar quieto, sufre inhibición duradera da la motricidad y­
de inseguriduJ Je ::¡c•.;!:::!~nto9 y !'IP. refleja en los actos fallidos. 
La nece!".idad de rc.pr.::z;ié:, y ;111tocontrol; bases de la hlpocondda, se 
molesta a lüs Jemiís :: ;ia:-.:ilizn los ánimos alegres. 
Cotlo equivalente agresivo están: los chismes y la murmuración y las -
indecisiones con las que mortifican a los demás. 
Hay que rogarles insistentemente, el mutismo terco con lo que logran 
afectar y herir con ranyor efkacin. 
Pesadez e icpertinem..:ia, la crítica, el sennoncu. 
Debido a lu inhibición afectiva creciente, presión interior alcanzan 
al amor (explosión de furia inconteniblt.! y cie~u di!i:>f'o J.e destruccióW. 
Y la ideallzaciún de 1.1 persona. 

fil!8TKATO ntoOJl.AVIC\lt 

Disposición motor-expansiva sexual y expansiv.'.l.. 
El niño resulta rtolesto a sus padres y se le fren:l e inhibe, 
Su le permiten muy pocau r<!acciones .~spontRncas. 
Preoc~paciones por la exacti.t1;.J fijadilr. s•;!>:tirnc:ntal .:ll l)asado, el -
recuerdo. 
Acaba de .'>alir del ped'.odo parad:i'iÍnco de la primllra inf:mcia y entra 
en conflicto cuando están en choqu .. : sus propios des.:o5 y voluntad <.:O!!_ 



tra la exigencia de sus educadores. 
Ya se le puede pedir algo, y ha desarrollado su Yo, sus movimientos­
y capacidad de expresión, puede expresarse verbalmente, conquistar -
el espacio y probar sus esfuerzos. 
Viene la desvinculación con la madre y creciente independencia. 
Aprende resistencia de la materia descubre su capacidad y poder, as{ 
como sus límites y una orientación entre lo permitido y lo prohibido. 
lo bueno y lo ron.lo, el imponerse o adaptarse. 
Las primeras vivencias relativas a la voluntad y la obl1gac16n tienen 
que ve't con el aseo personal y la limpieza, se sientan las bases pa 

; ra autodeterminación como terquedad y rebeldía como docilidad y abe= 
diencia, y de los obstáculos como la violencia y los castigos. 
Abarca el período de los 2-4 años, decide el destino de sus impulsos 
!llotor-expansivos y agresivos y la formación de su voluntad. 
Si se le trata muy blando o muy r!gido, o se le guía cariñosamente,­
todo repercutirá en su voluntad y flU espontaneidad, se dan las bases 
para una sana conciencia de sf mismo, firme voluntad, valor cívico. 
Infancia en que se ahogaron, inhibieron castigaron o reprimieron de­
m.nsiado pronto y r!gidamente sus impulsos agresivos y afectivos. Todo 
acto espontáneo, manifestación de sana voluntad en el que se gu!n a­
la nutonom!a e independencia. 
Todo arnmca de una posturrt intransigente como peligro tod.:t dcsvia-­
ción de la norma en la que las recriminaciones son reproches, , adver 
tencias, arni?nnrns, pérdida de cariño y castigos, se asocian el desa:: 
grado para los dem<Ís. Se vuelve prudente llegando incluso a la insegu 
ridad y la inhibición. -
Los niños inquietoi; oon más nmenazados y reprendidos, 
Recurre a ln dudo como refugio contra el miedo a la acci6n y el ca! 
tigo, la decisión se bloquea por el conflicto entre ln tendencia ori 
ginal y el temor condicionado. {It:1pulso instintJvo. miedo a la san-:: 
ción). 
La vacilación ne comprl!nde cuando saben c;:ue las determinaciones ado_E 
cadas 3erán lrrevocnbles. 
Hnn de estar t!O lo cierto y exacto, de otra manera llegan a ln nngu! 
tia, 
El choque dt! cales impulsos pueden llegar a nl!ut;·alizarse en un blo­
queo total y llegar a la rigidéz catatónica. 
Lo estricto y la búsqueda de lo exacto lo llevan al perfeccioninmo. 
T1tmbién oi no encuentra orientación, apoyo, la libertad, la angustia 
pues dispone d~ todas las poflibilidildes de libre albedrfo. 

CON81DKJV.CION~K 1 

Hay ciertos ritos y costumbres y han surgido por una PCononún de tie!!!_ 
po y de energfo y podemos modificarlos. 
El hecho dt~ evitar comportamientos que deSBBtaden a los podres, dirige 
al perfeccionismo~ a la intolerancia consigo mismo y con los dem.&s y 
llegan incluso al despotiomo y .!l dogmatismo. 
Los obliga a un.:i agobiante labor de pulimiento, puede constituir una 
barrera que cohiba la Ubre energía creadora. 
El rncionnliz<J.r las obscr.iones por no poder hacer otra cosa y no qu! 
rer aceptar!U. 
Concienciar les auténticas motivaciones 'f admitir e interrogarlo. Ge­
neralmente 500 impulsos agresivos, afectivos y sexuales. 
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La aceptación <!el fenómeno µropi::ment:e hum.;\no: l:i mu~rce. 
C.'li!n en crisis cuando sus principios, opiniones y teorfas chocan con 
los nuevos conocimientos o cuando entran en juicio !-ius lo>~ros y sus! 
gurldnd, 
Son con frecuencia personas n•ncorosa.s. -=-~foer:rnn 1.1 .:i.ngust L1 de cul 
pn y castigo y los remordimientos de cnnciencin, y t?s por marcar dr: 
masiado pronto :tl niño )Imites estrictos, con que se le despierta in 
certiJumbre y culpabilidad, se le dostficn ul cariño y el tener que= 
pedir pt!rdón constituye lo m5s eftca:: pnrn anular l.:t dignidad perso­
nal. 
Resulta dtr!cil admitir sun propio.., errores. 
Expresión de su fl.hjamiento de lo corpóreo y nntural pueden agravar­
se en la ancian:lda.<l, no es r.no que odien todo lo n~evo y considerar 
se ir.sustitufble~. 

Consideran cualquier uceptación unn <lebUidad. 
Dolorosa la pt!tspectiva de 1n muerte. 
Demuestran gni.ndern y respetabilidad patri.ucales. 
Si no mndura la .:i.ceptación de morir, elige continuar viviendo a cual 
quif?r precio y t<-il ang11i;tia !Je desplaza a tener y acumular cosas su: 
perfluas y E'Vitar t.odo cunnto recuerde el fin. 
Gozan de vitnl ldlld, pdct lea fiel a sus obligacionc6 y digna de con­
ftaoi:a hasta el mnhicioso. testarudo y el t!rano prepotente, el dés­
pota, el .:rntócr·.<1.t;1 y ...i l!nfcrmo. 
La catntonia psicótica. Por otra parte cstiin los canfonnistas, lo.<; -
vacilL1.ntes, qu¡;,. cnlth•.in la tnfnuclosida.d t!>:travagante, los ~ervile~­
)' los hipocondr !acos, 
F.1 sano se caracterh¡¡ por su estabilidad '/ solidét de carácter pro­
ductivo, planifica ct1idadosamente 'J persigue sin t::egu<:i sus fines ... 
. 'le interesa miis por nquello que quiere alcanzar qut! por lo que tiene, 
Gracia!' a su constanda logra grandes objetivos, virtudes; serie<l.ad 1 

..:orrección, .::redibilldad, persJ.stenc.!a, Hmpicz<l. Con sus afe.ctog e!l 
•~servado y cun-:;ta-ntc put!S cado ::;e orienta a la durad.ón. 

ll.UPY'Wl9K-2~ Qa!AC1l!Ji..Q.WW2J. 
Ama el orden y e:-:.1ct ltud hasta la ped,rnce:d'..1 y el formalismo. t:1aniflcsta -
espíritu de <lhorro y se preocupR por la economfa doméstica rayando en la -
tacañer1'.a y una afirmación di.! sr mi~mo que llega 3 la tozudé; •• sobreestima 
planes, hora.ria.o;, reglamentos, co.Jrta las manlfe!:t.:u;iones afectivos, sobre 
todo las motcra!3, de alegrfa, cnfüúo , r~lbia. Exist·~ gran rit:~&o de que al 
r.:iomento Je 1ntroducir nuevos ~étodo.s ent:-e en s~rio.s conilictos t"elaciona­
dos con tal tnstn1111ent.<1ción como cJ ca.so o::ntre el sistema y la <Ji.da ':' l<i -
táctica con el ritmo. 
-----------------
P!QJIL!'.HA ruN~AMKNTAL•- ,\n~ustlü ,;. fijación: 

Su angustia Sf' refitire el campo Je lo ii..!i::.esado y de lo definitivo. 

AApirnn n cunnto huele (l: C(\r.1hio y 1 l ~f?rtn.d, n ( irrr.an ::0cl~1 lo 1ue snhe 
a noved.:ld, uman (!l peligro. 
En relación con ln n•Rlidad, l..: r~,;u!tn rnoleflt;. lu pll:i.tualid.:¡tl, el -
t.1~mpo. 

Vivir como ~1 no tuviesen historia ni paRado. consiguen plastic.idnd. 



Se rehuyen aspectos de la vida y del universo. 
Peeudorrealidad. 
Retener a otros con promesas. 
Dominada por el deseo, pronta satisfacción, no pensar en otra cosa,­
no toma en cuenta las consecuencias, ganar tiempo, olvidar lo desea­
ble. y sus sentimientos de culpa. 
Relativo, s61o importa el presente, el momento actual, el pasado no­
importa, mantenerse siempre abierto. 
Evitar toda apariencia de acabado, juventud eterna. descartando angu! 
tins y"' preocupaciones, 
Necesaria la sensación de libertad. 
No vale la pena tomar nl mundo en serio, 
Incapacidad de aguante. 
D4;masiados pretextos. 

Ama el amor y todo aquello que· aumente su autoestima, como la embri.! 
guéz, el éxtasis, la pasión. 
Lo dionisiaco, aspiración Gupremn. 
Busca i;obre todo unn confirmación de st' mismo. 
Sabe crear una ntm6sfera erótica y encantadora. 4 

Suele ser un maestro en cuestiones de erotismo. 
Posee grandes dotes de sugestión. 
Conoce los secretos dul trato con el sexo contrario. 
Ama el amor más que n su pareja en sí, 
Adora la pompa, el lujo, las fiestas y llegnr a ser el centro de las 
misl!'.as. 
Tolera con gran dificultad el que no se le encuentre s1.mpiítico. 
No tolera el aburrimiento. 
Espontáneas y viven con intensidad el momento presente, 
La seducción es más importante que la satisfacción dt! los deseos se-
xu:lles. 
Aaan el cambio, las variacion.?.s. 
Más acentuados, se ve-rán en la necesidad de

0
lestacar y sobrevalorarse.. 

Las relaciones amorosas se convierten en dispositivo necesario para­
la autoaf irmación y que renueva constantemente, 
Ve en la pareja su espejo, en el que quiere reflejarse como digno de 
amor. 
La elección la hac~ narcisista, busca una persona lo mús parecida 
él 1 amarse a FIÍ mimno en lQ parcjc.. 
Los Donjuanes y las vampiresas. 
Cúmulo de frustraciones porque Pe exige ':!lá's de lo que uno mismo está 

. dispuesto a dar. 
La vida en faoilia y ln relación va modelanao las futuras con el sexo 
contrario. 
Se mantienen fijas a las pt'ime-ras personas <le referencia del sexo CO.!!, 

trario, las cuales se idealiza, compadece, desprecia u odia. 
En el peor de los casos pueden llegar a la homosexualidad. 
Rehuyen todo tipo de relaciones en las que la pareja es libre, 
Reproducen eq·orres cometidos con ellas. 
No contaron con la posibilidad de desenvolverse de un medo sano, su­
feminidad o su vi-rilida& quedan excesivame-nte ligados al hogar pate_!. 
no. 
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No hay psíquicamente madurez sexual. 
Requieren esforzarse en poner una sólida capacidnd de amar. 

W.l!!~l!YlDAP_I 

Forma específica de 1.1. r1v.ilidad. 
Consiste en la lucha por todo lo que ayuda a confin:mr la propia va­
lía y contra todo aquello que la amenaza. 
Es elástica, de!lpreucup:1dn, irreflexiva, fugaz y poco rencorosa. 
Háo graves si~nos histéricos, más se mane Ja la agresión en cuanto n­
llarna.r la atención. 
Dramatiza para imprc~ionnr al prójimo, ateca d~ modo !lorpres1vo. 
Hábil mantenimiento de autovaU:a, se ofenden por la menor obirnrvación 
Necesita públicos estallidou de indignación, gestos patéticos yapa­
sionadas acusaciones, 
Agresividad sexual, en forma de pretenH!Ón y conquista. 
Se manifiesta la agresividad en competenci.1 con los rlerr.ás, a travi?s­
de voluntad de afirr.mción y afán de figurar. 
Alcanza niveles de capricho y arbitrariedad, va hocia las personas. 
Formas extrem11s cmno la outoglorificación auténtica, eettiffl.. extraor­
dinaria susceptibilidad. surgen las intrigas. 
Deficiente identidad consigo mismo. 
Portadores de conflictos conyugalen o fraternos no resueltos. 

SUBTll.ATO H!Oa11Anco1 

,;_ Factores que pr~dleponen son la vivacidad y facilidad de respuesta -
emocional, gran espontnneidatl, inclinación a expresarse y relucir vt 
vencías interioteH, afán de contacto y ansia de figurar. -
Experimentar el amor y la admiración ain esfuerzo, deterl!lina que .se­
habttúen .1 ftar9e ele !'IU!'l dotPs y esperar estimAción como lo m;ls nat~ 
ral. 
El mundo mágico termina, ha de ceder terreno a le realidad y la lim! 
tación de ln voluntad y potencia. 
Un niño ávido de conocer, r¡ue pregunta e indaga, de e ea se le respete 
como persona, sentirse merecedor de cariño '! que él también es capaz 
de dar- nmor, 
Ea fundamental la madurez de suR progenitores. pue::i r.ecei;ita parad!.& 
Mas sanoH, que le proporL:ionan un limpio scnt i:niento de su propia va­
lía v descubrimiento de tiu identidad. 
Han carecido de la tRn tlece!litsda v sabte1 dirección v morl,.los. Presen 
tarle al mundo sus ordenAc!ones co~ s ignif icndo y de~perta-r en él. el 
deseo de seguirles. 
Ha de atesorar vivencias acerca de ta capacidad que l~ corresponde -
por su edad y una confirmación sexual para er.perimentar legítima snti! 
facción, orgullo y sentimiento del propio vul~r en el dt"Hempeño de -
nuevas tnreas. 
Mundo caótico en ~1 que hoy ;;e caetijZU lo r¡•Je rnarian.l no, en el que -
se trata al niño comn si no mereciese ninguna con~ideraclón, El~ dt:1:1-
precia la ninccridad, ne desdeñan preguntas y rt?husan respuestas fra!! 
cas, y los padres diAc11t.en frente n 10~1 hi.1os y :e~, pid.en comporta-­
miento sensato. Ambientes contr¿.<JJ::tor1os, inco;..1prenslhles, vacíos -
de orientaciones y modelos ~1anos, no proporcion.:iu ~~uí.1 y~apoyo, pre­
ferirá ser un infante i rresponsablc. 



El ambiente de jaula dorada, también porque aún cuando en-vidiables,­
deben desempeñar el papel de felices pues si no pasarían por desagra­
decidos, tienen que disfrazar su miseria interior con arrogancia. 
El marido castrado adopta actitudes frente a la masculinidad. 
Actitud positiva de los padres hada su sexo es muy importante, for­
ma· digna de repetición. 
Proporcionar abanico de posibilidades para asumir su rol sexual para 
ajustarse al ser hombre o ser mujer, 
Si alJ;uno de los progenitores le toma como sustituto del conyuge, é§. 
to representa sobrecarga para el jóven, 
Padres insatisfechos que impulsan a conquistar aquello que ellos mi_! 
mos no consiguieron, se les impide la identificación consigo mismos, 
El niño cae en crisls y experimenta situaclones para las que no estií­
preparado o de manera equivocada, la frustración que el choque con -
el exterior le produce inseguridad y sensación de ridículo, lo que -
aprendió no le sirve sfuera 1 fijación a la familia. 
No se desprende de sus modelos de identificación en la infancia. 
Creen que lo que hay que cambiar está fuera. 
A partir de la frustración que implica el no lograr éxito spetecido­
mediante lan actitudes aprendidas. 
Surge la histeria ante: La represión, la infravaloración, falta de 11 
bcrtad, las impor;iciones, la incomprensión del cónyuge y de lu soci; 
dnd. -
También los ambientes obsesivos despiertan este tipo de angustia. 

Viven a expensas de una seudorrealidad en todus los terrenos. 
Su problema capital es la autenticidad. 
Se dejan seducir por promesas de salvación que no erigen gran esfue!. 
za. 
Sitúan el chivo expiatorio afuera y no en su interior, con lo cual -
no elobornn una acert~da conciencia de sí mismos y no admiten ln cr{ 
tica a través del proceso de proyecci6n, de descarga de los propios= 
defectog y Gentimientos de culpa sobre otros y hasta hace falta un -
enemigo sobre el cual cargar talen proyecciones, y hasta los inventan. 
pura su alivio, tiende a olvidar o negar su propia culpa. 
L~ dificultan al nliio orlt:!nu.irst!, nu surui.uistrándole Útil~a ni t!Xpe­
riencias fructíferas sólid'1s y razonablen con lo c•Jtll sienta las ba~ 
ses di! futuroli desengaños y frustraciont!s respecto di! sí mismo y de 
l.:i vida. 
Corren el peligro de asignarle dl niño un papel en el que se aprove­
chan de él pon. 9U pre'l.tig!o y le obligan a hacer '"quello que aspir!!_ 
ron. 
Ll!s gustil proLieter demasiado, suelen ser de los que ponen en marcha, 
!leñeltm camino¡::¡ nuevrig pnra nr llevarlon a C'RbO durnntc el proceso y 
ae desentienden del marecoto que desencadenan. 
Poseen dotes que lea permitt!n r.ontacto personal, capacidad de adapt!!_ 
ci6n, afán de Íigurar y deseo de influir en loa demñs. 
La distinción es tan uólo para acrecentar el brillo y ensalzar su pe! 
sonalidnd, les encantan los títulos y condecoraciones. 
Se les encuentra en donde es importante el encanto personal y la si!!! 
pat!o y el atractivo físico, así como la" soltura, la espontaneidad y 
la improvisación y que tenian que ver con el alternar con la alta s~ 
ciednd. 
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Lo qt1e hacen depende de quien :.' p,1ra quien lns redll;!.i. 
capacidad de ~xpresión y i.-epr~sentac.ión y todo ar¡ut'llo qui.! til;!nc qut• 
ver con el espectáculo. \ 
Le atrae el arte. , .. , .. :.1 
Sus sueños contienen .1lgo ilt:·:;or!o para "!<:1s leyes de. la 1'eaUdad no­
existen. 
Vivaces e impul~i\'os, afán de figurar, intenso amor pr~pií\ necesidaJ 
de corrobor;ición ajen''• sobrevaloración al impulso de destacar y de­
seo de contacto, fijadoCT a las figuras paternas, dese:npt!ño forzado de 
papeles y fuga de la reu lidad. 
Les gusta el riesgo, es emprendedor, ar.t1go de lo novedoso, flexible, 
fagos<.\ con entusiasmo contagioso, e'! ocurrente, ama el priilcipio, en 
todCI cof!l!enzo anid::i el encanto. 
No se toma nada en s>?rio, 
Por su !mpact~nc!u, 91J curiosidad, y falt.1 de interés por el pasado -
le hacen aprovechar ciertas oportunidades. 
Su objetivo prirwrdinl es gozar. la vida.(fi) 

~..! CAMCTU 1ALlCO• 
Se hacen presentes en m.1yor !!:P-dida los elementos instintivos no elaborado.';\ 
o las formaciones reactl.::ia contra esos instintos, procedentes de aquella­
flJ.se del desarrollo que se caracteriza por la temática del penetrar, inva­
dir y configurar; o cuando tiene marcados rasgos masculinoa o cuando los i~ 
tereses de su t~ndcncia a dor.iinar !H'.ln preponc!eruntemente campos que nuestra 
cultura reserv.i ;;l H!Xo masculino. Con frecuencia tom.ln ..:omo defensas per­
sonnl~s las derrotas .::n la labor gris de cnda dfa, suelen ser ambiciosos y 
cuar.rlo los estudiantes no Jecundan sus planteamientos entonces se decepc!o 
n.:rn y retiran Gu favor a los que eran sus d!scipulo~ predllectos y la adh,! 
sión inicial de Job nlumnos J menudo acaba por desaparecer. Una entrega. t.rn 
impetuosa asusta a Jos estudiantes, sobre todo .'l los tímidos y retraídos y 
los nfcccivamente esquivos. quieneG reaccionan nagat.!vam1211te, retrayéndose 
más y rr.ostrando poco !nterfs por las clnses y reflejándoHe ésto en el bajo 
rendimiento eBcclar. En contrapnrtida 1 tienen ventaja los ni\i.os vivaces que 
pueden responder cún rn.p!dez ::iental y afectbament.e. El e otilo se caracte­
riza por ser en gran parte afectivo y poco objetivo, el climn en cl~ae SU!_ 
le ser cambiante, viviéndose como una pérdida de segurid<id y manifestándo­
se en problemJE; Je rendimiento y comporcamiento, ( IB) 

E1 pocwu 

Se sugieren como requisit11~ el saber orientarse sobre los 

aspectos más significati\·os de la sociedarl conterr.porfinea y ha-

cer uso de los resultados, p;:.r;1 la cu::.l el cont:i:- con t-demcntos 

para poder intcrpr€'tar los conte~to5 en los ..:uales :;u LJctividaJ 

adqLiiere gran significación, entre otros, no 0~1stantc, es opo_!: 

(ll!) Vid. RIEH.ANN, Fr1tz • .f9_..~P-~.S11st~-~. fi..:ir.,•1clc~-..~· 
Herder, 1978, p. 2.5-218 

(IB) Vid. SCHRAML, ~.' p. :?51--'"5 



tuno considerar también las contraindicaciones, especialmente­

la falta de sociabilidad, el desinter~s por el mundo de los j~ 

venes, la intolerancia, la falta de comprensi6n, dificultades­

en la comunicaci6n y si en cambio buscar las formasmAsapropi~ 

das para f;nrorccer el crecimiento y la maduréz intelectual, e~ 

tética, afectiva y social, mismos que ante la falta de equili­

brio emocional y de resistencia ante el desgaste nervioso que­

exige ia propia actividad en momentos conflictivos irresolubles 

de inmediato cuyas consecuencias suelen ser variables. 

Especialmente por ello, hacemos ahora referencia a las mE_ 

tivaciones que podemos llamar inconscientes, 4 positivas y negatl. 

vas, que llevan al ejercicio docente y hablar entonces de las­

recompensas y frustraciones de tal labor. 

Hay estudios que por su naturaleza sólo nos hablan del e~ 

tudiante por cuanto en dos posiciones extremas, las victimas -

maltratadas del docente o los grandes enjuiciadores, o en sud~ 

fccto, doccr.tes muy duros, exigentes o inflexibles o los llam~ 

dos "barco", sin C'mbargo, en los planos de la :alícnaci6n hemos 

visto que los in 1.rade 2 ambos, momentos en los cuales se les co!!_ 

sidera a las dos partes precisamer.te por su sepa.raci6n y mome.!! 

tos En que a cada parte le toca lo suyo, com~in5ndosc las cir­

cunstanci~1s, hacen del proceso educativo dliennnte un cspacio­

al que por movilidad habrá de ingresar y saltar "todos los ob~ 

táculos" para que dcspu~s SC' logre salir. 

La docencia·, en el contexto que hemos vivido tuvo sus mo­

mentos hist6ricos de prestigio, sus "biCn" intensionados prop~ 

sitos, pero lo cierto es que no ha sido para el pueblo, como -
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proyecto politico y económico, ha sido banderín de diversas ac 

tividadcs, cuanto más si se le llegó a considerar como comodín 

de otras actividades profesionales. 

Lo cierto es que para t?jercer la docencia no es tan simple, 

las redes ccon6micas-pol1ticas-sociales-psicol6gicas y otras,­

que la entrecru:an, su propia naturaleza como labor humana, i~ 

plica la preparación profunda y cuidadosa, en el respeto y pr~ 

fesionalismo que todos nos merecemos, las estrategias empleadas 

en el trabajo didáctico, conllevan un gran bagaje de selección 

personal que está sustentado siempre en referentes, mismos que 

hay la necesidad de tener presentes. 

Manifestaci6n enajenante es no contar con el. conocimiento 

mínimo de nosotros los docentes, de las motivaciones interinres 

que nos impulsan y sin reflexionarlas pueden llegar a causar -

graves dai'Jos, es no conocer al estudiante ni saber por lo menos 

en forma muy somera sus inquietudes, es la incomprensión de a~ 

bos, es la capacidad no desarrollada de valorarse e integrars~ 

de llegar a acuerdos reales donde ambos participen, es arreba­

tar1e a Ja actividad educ.:iti\~a lo que tiene Je humano. Por ello 

podemos hRblar de recompensas y frustraciones cu la dqcencia co 

mo labor social no mitologizada. 

MtlTl YAC 1ONES1 

Empezaremos por las motivaciones negativas entcndiéndo por 

ellas las ra:oncs que llevan a emprender una µrofes~ón hacia la 

que no se siente realmente atraído además que la decisión se to 

ma especialmente por despecho, después de decepciones o fracn--



sos<,Dllsi tuaciones como la falta de colocación (producto de una -

organización en el país basado no en el bienestar de todos los 
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integrantes sino la obtención de ganancia), conduce a la reali 

zaci6n di la tarea con serias deficiencias que pueden conducir 

a reacciones psjcopatol6gicas desencadenadas por el aburrimie.!!. 

to, la obligaci6n y las frustraciones, situaciones como las r~ 

clamaciones, la agresividad, depresiones que provocan replie-­

gues sotlre sí mismo~lli) 

Todo depende de la reflexión y las decisiones que se tomen 

al respecto en cuanto se reaccione de determinada manera ante­

las exigencias del trabajo por una parte, perO' por ln otra ta!!!. 

bién tiene que ver la concordancia entre las capacidades desa-

rrolladas y las actividades sociales en las cuales ~stas pueden 

elaborarse, sin embargo, nos remite a la supremacía de las in~ 

tituciones, de los puestos, y de las ganancias que estAn por -

cierto separadas del intcr~s del crccimic11to social. Sin olvi­

dar que lo anterior no solo ocurre en la docencia y no es en -

realidad problema de cada sujeto, son circunstancias cnejenan· 

tes, históricas que habremos <le considerar. 

Por motivaciones inconscientes comprenderemos la re~Jiza-

ci6n de actividades que pret.cnden satisfa.cer n-eccsidades que g~ 

zan dC conocimiento y aprobaci6n social pero en trasfondo se Si!_ 

tisfacen otras necesidades, principalmente de carácter personal 

que manifiestan por lo reprimido "aprobado socialmente11
, toma.!!. 

do matices utilitarios en los cuales a los otros se les toma c~ 

(V.) Vid. DEBESSE, M. ~p. !68 y !69. 
(Di) Ibid, p. 109 y l 70. 
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mo medios y no coino fines. Ur1a motivació11 inconsciente nunca -

es patológica en sí misma, todo depende de la calidad de ~os m~ 

canismos de defensa de que se disponga y Jfl conocimicnto, así 

como del dominio que se haya alcanzado a elaborar en el desarro 

!lo de la personnlidnlrñl 

Este bloque tiene que ver con el mar1ejo del conocimic11to-

en cuanto que se comunica pero no por vías socialmente reconoci 

das, ni a uno misr.;c ni a los d~mA5>, pues esta sociedad s61oace.E. 

ta por conocimiento aquello que es compatible con sus normas,­

las prohibiciones de aprender por otras vfa5 si no están desti 

nadas al consumo no son vlilidnJ'.D')Lo cual nos da entrada para r!:_ 

cardar que ante las nec~sidadcs J~ seguri<l;1J, también se cuenta 

con el temor, el miedo a lo desconocido en cada situación edu-

cativa, pero tamhién pueJt? la de poder, L1 necesidad de dominar 

que se complementa con necesidades de sumisión y nos remiten a 

necesidades de comunicación o contacto, o fusión con el grupo, 

tendencias paidofilias u homosexuales inconscientes~IB) 

La satisfacción de necesidades de tipo narcisista cuya pr..5: 

tensión es seducir al grupo, agradarle y formarlo a im~gen de-

lJs ambicione5 prvµ.i.is, mismds que en ocasiones, cuan.to n ese -

grupo lo atiendan tres, cinco, s~is docentes más, si todos gua!. 

dan un interés común íntimamente relacionado con la sociedad no 

seria mayor inconveniente, pero ~1 encontrarnoJ aritc objetivos 

particul.1r~s, lo~ grupfl5 !"e ccmformrm ce :nancr:J. 2lienada. 

La necesidad de entregarse :• ci deseo de ayuda a Jos demás, 

(Ib) !bid. p. 172. 
(n') Vid. ABRAHAM, i\da 1 ~· p. 9;: 
(DI) Vid. DEBESSE, H.~.?· !JI. 
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puede ser expresi6n de cierta culpabilidn<l de la cual se trata 

de desprender, sin embargo, no es la ayuda sino el ma11ejode la 

culpa y del chantaje, cual es el origc11 de esa culpa, tiene en 

realidad raz6n de ser o se basa en capacidades qlte no se ha11 -

desarrollado y se pueden elaborar, lo cual nos conduce al con­

flicto de autoridad, la expresión de tendencias agresivas o sá 

dicas '1.lle medi:mte el ju('gO <le mecanismos de defensa serían 

aceptados y valorados socialmentJ?lsin embargo, se encuentran de 

nuevo en situaciones sociopsico16gicas reales en las cuales la 

autoridad, sobre todo malentendida, arbitraria, no permite es­

pacios de acuerdo social, si la problemática paterna sin solu­

cionar y la inseguridad interior que implica se reproduce en la 

actividad afilicat vincuJ1n<losc en ella no s6lo el trato perso­

nal, el contacto con el conocimiento sino también la trascen<le!.! 

cia social, se trasladan sin prepart1ci6n adecua<la de una visi6n. 

mis profunda de la propia problemfitica, sin contar con los el~ 

mentas que fundamenten ampliamente la reflexi6n corrcsponJicn· 

te, tenemos la reproducci6n inconsciente de vinculas alienante~ 

dosificantes que no permiten la formación del ser human~~i no 

S6lo consiste en diferenciar la autoridad aut~ntica de la ina~ 

t6ntica que es por atribución de funciones s.ociales manejadas­

en forma arbitraria~ll)y tener presente l~ caracteristicndel 11 

derazgo auténtico como la renuncia al impulso de dominar a otros, 

control que pueden ser aspectos proyectados de la expcriencia­

propia<,m~ino también la consideración de todas aquellas nccesl. 

(l!l) Ibid, p. 172. 
(ID) Vid. SCHRAHI:L,~,¿p_sl!_,_ p. 244 y 245 ROUOSLAVSKY, Rodolfo, 
~p. 100-105 

(lll) V\d, BOHOSLAVSKY, R, ~p. 122. 
(U2) Ib!d, p. 123. 



4Jll 

darles que requieren autoridad y necedad, de no considerar a los 

demás asI como necesidades de no as11mir responsabilidades y -

evadir la participaci6n en las decisiones, todo ello tiene que 

ver con una estructura social determinada e histórica, una pos_!. 

ci6n alienada de las potencialidades de seguridad y valoraci6n 

que 1e han sido enajenadas al homl1re y cuya manifestación ali~ 

nante en el proceso educativo se traduce e11 uno solo de sus ª! 

pectas; autoritarismo. 

Ligada a la anterior, es la agresividad refrenada, cuyo • 

trastorno se refiere a la represión, en vez de la claboraci6n­

en los instintos agresivos y lo cierto es que la labor educat.!. 

va permite frecuentes oportunidades de pasar a otros mAs d~bi-

les los sufrimientos de uno; encontrando innumerable::-. ocasiones 

en las cuales desfogar la agresividad acumulada a través de a~ 

gumentos que no presentan sino apariencias racionale~ Experie~ 

cias inolvidables en las que se llega al sadismo y por el pla­

cer que produce el r.ialtrato corporal a otros o el masoquismo en 

el cual se tiende al rid!culo~lD)Nos encontramos así agresiones 

bajo la forma de castigo, sanciones, etc. El uso de la repre-­

si6n cuyo peligro inicia cuR11do se pretende más oculta nos i11-

vita a serias reflexiones. Bohoslavsky nos remite a dos fuen­

tes posibles de la agresi6n en la tarea educativa; una cuando­

se establece la relación de dependencia requirien<lo sometimien 

to y anulación de otras altcrnG.ti\.·as y la condición del aprend.!. 

zaje cuyo requerimiento es la reestructuración t~nto de los e~ 

nacimientos adquiridos como de las relaciones de los sujetos -

(ID)Vid, SCHA.RML, W, ~p. 245 y 24f.. 
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que aprenden en rclaci6n con esos conocimientos, lo cunl en oc_! 

sienes lleva a la fr11strnci6n qtte se vive ante ln necesidad de 

cambiar y a veces sustnncialmcntc, pu11tos de vista cuando aún-

no están en elaborncíón los que habrán de rcempla:nrlcs, lo 

cual implica demoras y exigencias a la capacidad yoica para t~ 

lerar la ambigüedad )' la ansiedad que se despicrta(.IY.) 

TambiL;n habria que considerar lo siguient.e: hemos vivido-

en una sociedad que no sabe amar, que vive a .expensas de la C.! 

plotaci6n, miseria e indignaci6n de las grandes mayortns, se -

postula amar pero no sólo es egoísta sino que ademAs se prete! 

de comprar. Los sentimientos propios del ser hum«tnO le han sido 

arrebatados, el sufrimiento y ~1 sncrificio, el regocijo y lJ-

convivencia social cnriq .ccedora, no se tolera el dolor ni lo-

diferente, se ha llegado a la tortura, sin emhargo qué mayor · 

tortura que ante siglos, no se fomente un mayor interés por co~ 

prender a los demfis y a nosotros mismos, el s~frimicnto exccsl 

vo endurece y envilece si se le aparta de lo humano, en las CE 

periencias educativas la agresividad no estd !integrada a impu_! 

sos libidinosost tomando caminos m5s fructíferos para el logro 

del desarrollo humano, por el contrario, se encuentra desinte­

grada, actuando por su propia cuenta llegando al extremo de la 

destrucción. A travls del estudio de las ·formas blsicas de an-

gustia hemos podido constatar que no se trata de eliminar la 

agresión, sino de elaborarla, es necesaria para 1'1 formación 

de la personalidad, es propia de la naturaleza humana, pero en 

(lll) Vid. BOl!OSLAVS!:Y, Rodolfo, op dt, P. 116, 117 y 118, 
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realidad1 aan el hombre r10 ha podido conocer y comprender la -

magnitud de su propia naturaleza, no sabe mnnejnr la agresión-

en provecho de su especie, 110 solo ln usa, sino tarnbi&n :1busa. 

Por otra parte 1 tenemos 1:1 homosexualidad latente que r~ 

sultü problemática cuando no se puede lograr oportunamente una 

inclinaci6n definitiva por el otro sexo, lo cl1al explica nume­

rosas experiencias en las que los estudiantes son tratados con 

matices marcadamente diferentes, guardando en especia~ motivos 

sexuales, creemos que las reflexiones correspondientes tienen­

rclaci6n con la organización social y las posibilidades de de­

sarrollo social en el medio en el cual se desarrollan los suj~ 

tos, las relaciones personales circundantes cuyas alternativas 

de identificación se ven seriamente limitadas, así corno l:Js p~ 

tencialidades dcsaTrolladas que determinan de una u otra manera 

la traducci6n psiquica y los procesos sociales aquí mencionndos<.1151 

Cnbe recordar que "la plena madurez no será posible mien­

tras el sujeto actúa en situaci6n de dependencia .. mientras se -

mantenga su situación de inferioridad 6tica y psico16gica''~lli)_ 

lo cual nos remite a las motivaciones positivas que no podian­

faltar aquí, en cuanto a su contenido, principnlmentc relacion!!. 

do con el amor hacia el que aprende, el deseo <le transmitir, -

participar y tr.ansformar la cultur:!., desempei\nndo nl mismo tic_!!! 

po un compromiso social, contar con ingreso~ ccor16ntico~ ademAs 

de otras prestaciones relativas a vacaciones, horarios :r cierto 

pr~stigia, sin olvidLJr otras como las posibilidadus d~ ejercer 

(US) Vid, Si...HRA.'fl.,W, ~ p. 24/. 
(00) BER'l'IN, G., ~ p. 129. 



la investigación, avances profesionales y la perspectiva bila­

teral: sísifos o experiencias siempre nuevus y enriqucccdor~s. 

BE C 0Ml'Ji!W3 ...X.1.RU.S T RM:.HlN.W. 

Por lo antes mencionado, la labor educativa im?l ica cierta 

tolerancia y capacidad de elaboración <le las experiencias que­

surgen al rea] i:arla, trátese tanto de las agradables como <le -

las Insatisfactorias. 

Podemos considerar, por una parte los recompensas entre -

lns que cabe mencionar las del super-yo, la emocional y la re­

tribuciDn de la productividad. 

r.a recompensa del Super Yo o sentimiento de identidad con 

la norma ideal nos pl:lntca la seguridad interior que se rcqui~ 

re cuando se trabaja con otras personas, la coincidcnc ía de las 

representaciones ideales, propin1ncnte el sentimiento de ser un 

buen docente recompensa por las renuncias materiales, las fati_ 

gas y las decepciones que se llegan a presentar, sin olvidar_­

que el ideal estA determinado por el conjunto de sistemas de una 

sociedad, mismo que ha de reflexionarse en cuanto a la concor· 

dancia con las necesidades propiamente sociales, si el docente 

ideal es aquel que reproduce plenamente todo un sistema de in­

justicias o habrl que conquistar lns po~ibilidades reales de -

elaboraci6n en las que la docencia permita espacios de compre~ 

sión y ser consecuente y consciente de las oscilaciones del -

sentimiento de identidad, sin salirse del camino, previamente­

elcgido, lo cuºal ayuda como factor de higiene psíquica pues ay!!_ 

da a conocerse y nyudarsc uno mismo. 
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La recompensa emocional 11uc sig11ifica el jpoyo persortal,-

la i<lentiflcac16n del est11diant~. lo cual permite recibir el -

aprecio que corresponde> <il que se h;1 utorgado, como elcmt:nto e~ 

pccial y ambiguo, nos rt•fien~ al docente que rrchaz.a o al que lo 

fomcntn, sin en1barg:J, !n'rnos Jt.• recordar qtt!' su contrihuci6n ,1 -

la \'ida afccti\'.1 hLt d~ rcner prt:~ente: !a necesaria flexibilidad 

al respecto y que la riqueza del prot:eso cducath·o no es sólo-

brindar exp~riencin~ emncio11ales sirio aq1Jéllas que co11trihuyan 

con sus bcncfh:ios éll dt•S!.!mpe110 y rr.1sccndt•r.cia soci.il de la 1~ 

bor t~Jucativa. Es decir, una experit:nci.::. ~r. 1<1 1....ual el docente 

sea conscie11te Je las cargas emocionales positivas y negativa~ 

el cnntrihuir a ·.,;>laborar tülcs proyecciones·~ incitar la íntrE, 

recciéin por un<J parte, ; por otra, tener ¡1rPsente que sus ac-

titudes se hace ~Ktc11si~·n aJ cortocim1cnto de que se trate, la 

importancia y signific¡1cl6n que pueda tc11cr ~11 materia está 1~ 

tlmamente ligada al Je la comprc11si6n de lai; necesidades humd-

nas de coaoci1nicnto y de beneficio social y 110 por sentimiento 

oc~1sion.il, de aquí que JJOdílmos recordar; la figura del maestro 

no es defendible por lo que ensefia sino cómo lo ensena~W) 

l.a r~con~~~~~ Je la i·etribución Je la pro<lu~tivi<lad se re 

fiera u Jn ,·:!pact•J;rJ prv<lu~tora contra el estancamiento, sin e.!!!. 

bargo, las "inversiones" psíquicas e intclectt•alcs, consl".i.entcs 

e inconscientes no se puedor1 probar con se~tlriJad, pero s~ en-

cuentra relacionado a la scnsaL.iú11 de éxito. Ea l:i üCtividtld <l2. 

ccntc cuando !e logrij 4t1e los estudiantes ~1· ~rses1onc11 dPl e~ 

nocimiento, lo que permite veriiic>1r métodos, n1J ob:;;t:mt~ es de 

(ID} MERAN!, A,~' p. 56. 
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especial importancia tun~r presente que 11 cl educador tiene que 

saber y poder aceptar qur. no existe ninguna medida para el éxi 

to de su trabajo, lo mismo que para el de dirigir, aconsejar,­

ayudar, y la retribución de la s:ltisfacción por ln obra realiz!!,. 

da, de la yroductividad casi siempre queda frustrada'' en una -

sociedad como 13 nucstTn en la que por st1s implicaciones polí­

ticas, se tiende a deval11ar la actividad docente. 

Respecto a las frustraciones podemos contar con las cmoci~ 

nales, las sociales y las reales: 

En cuanto a las frustraciones emocionales, creemos que es 

importante, para empezar, la concepción de hOmbre sustentada en 

la pr1ctica educativa, en tanto que ser hist6rico, sensible, y 

que resuelve la unión de contrarios entre otros, son medulares 

para el desarrollo <le las actividades a las que nos hemos est~ 

do refiriendo, en c~tas lineas, es fundamental r~cordar que la 

an~ipatía y la simpatía determinan toda convivencia huEann, en 

realidad, nadie está libre de simpat1as o antipatias cuyos ra~ 

gas se basan cuando llcgnn a convertirse en prejuicios y las -

ratees psiquicas de tal actitud permanecen desconocidas para 

su portador, asi corno la prctención de un trato afectivo igual 

para todos que en realidad nos remiten a verdaderas <leficien-­

cias· de carácter sobre todo en el campo de lo emocional, por -

ello, no olvidar que las recompensas emocionales surgen de una 

relación en la que no es posible exigirlas. Considerar la pro­

pia valía como eje articulador y no como variable dependicntc­

de la aceptación o rechazo, la fortalez~ interior y los inst!!!_ 
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mcntos co11 las que ct1enta el sujeto pueden contribuir al desa­

rrollo de sentimientos de culpa o rencor, la pretensión de ºde~ 

quite" nos indica que tales apoyo:.) y la ~laborución de tales in~ 

trumPntos no se ha rcali:ado. 

Las frustracione~ ~oci~lcs nos remiten al puesto asignado 

socialmente a labor t'ducat;va en c11anro al grado Je considt:ra­

ciOn y la situac16n mdterlaJ l.:'n Ja cu:d se desarrolla tal grupo 

profesional. la Jicotomia •.m la que se Jese1n·1wlve ylafragme.i:. 

taci6n debido a la importa~:ia real de la actividad que se rea 

l1:a y otro el valor socioucon6mico que se le proporciona, vi! 

lumbr3ndo consecut:nciaf'. peco ha1ag0e1"las. en tanta que se da gran 

parte de uno mismo para Sl·r tan mal correspondido, lo cu0:l sie.!_! 

t3 las base~ parl la ;1sociaci611 politica, el activismo y otro~ 

Creemos que existe un despaste en este ramo, si11 pretender re­

duccionismos, que se d~be en gran p¿¡rt~ por Lis trt~inífestaciones 

enajenantes aqui mencionadas, intolerancia, des.interés, índiv_!. 

dualismo egoísta y conflictos no resueltos que contribuyen a h.!!_ 

cer de tas asambleas, actividades que hoy no se han reflexion! 

do. 

Las frustraciones reales nos destacan dos ~1spectos funda­

mentalmente, una que const1tt1ye el ~l~mento coman a todos los­

trabajos socia le~ que se han pudido 1e'.'1.arrol l.1r ~n uz:.a sociedad 

en l~ que los ingresos ~condm1cas ~on lnsuiictcnt~s para perm! 

tír el logro de satí:;facci0nes n!·c.e5aria;., le qur impillsa a re~ 

?izar Otras activid3d~s s~ner·11eme!HC t-0 dct~íi:1Pnto de :;u dese!!!. 

peño académico, no es un problema person,11 .~ii10 qno i 1cne 4uc­

ver tambi~n con la disociación e11tr¡· !~vida ~con6mi<a y <lesa-



rrollo profesional. es la situación social, económica 1 políti 

ca, etc., principalmente las que han profundi:ado toda unas~ 

rie de divisiones entre las que podemos encontrar actividades 

educativas en el campo y la ciudad. la vinculación con las p~ 

blacioncs )' las necesidades rcalC'S, la colaboración con otros 

sectores sociales y la ejecuci6n de proyectos concretos cu los 

cuales, como principal objetivo sea el beneficio social. El e~ 

rácterº oficial que define en gran parte a la <loct'ncin, propo.!_ 

cionánJolc la seguridad de un trabajo y uno seguridad social, 

nos remite a la búsqueda exterior, que nosotros como seres enE:_ 

jenados no poseemos, seguridad y rcconocjrniento deben ser ex­

ternos con lo cual las manifestaciones alienantes atrnvicsan­

todo sistema educativo ~~ tin~ sociedad como la nuestra. 
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Nuestro estudio sohrc las manifestaciones enajena11tes, --

quedaría sumamente in..:umpleta si no considern.1-:'!as e] proceso ed,!;! 

cat Í\'I) det('rminad.o y dctern.inantc ¡_:¡; 13 sociedad actual. 

Tenemos cl,iridad en cuanto a que no será Jcsdc la escuela 

desde donde habrán do rc.:il1:.arse importantes c:Jmbíos hoy neces~ 

rios para la poblaci6n injt1stnmentc m!s explctada. 

Los procesos quu cc11stituyen nuc~tra realidad son divcr--

sos, no obstant~ ~n nuestro interés consider~ffi05 b5sico plan­

tear, aunque de ¡;,..i.n0r1 brc:':c alg11no;; ~.!lemento~; sobre i.:ultur,1 -

en nuestra ciurlad 1 para e11trnr a la cnani.:ipacL~n y l~ dUtosuge~ 

ti5n como procesos sociales necesarios de elahvrJI', cn1~arca<los 

en una concepción de intelectual cuya praxis es eminentemente-

social. Todo lo cual contribu)'c para dar paso al papel dR la 

institución y lJs concretamente educativas r1ue de una u otra 

manera definen l~ formaci6n del in<l1viriuo, terrninnreraos este 

ap~rtado con el cambio social y l~~ ~or~as en que l3s labores-

educativas pueden contribuir cr';.!and<.> y recruw.Jo procesos al-~ 

ternativos. 
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Entre las diversas manifest;ici\.ines que han hecho presentes 

los esfuer:os del hombre con su comunidad, encontramos no sólo 

el trab~jo, el ronoci1niento y su mu11do psíquico, est& tambi&n-

su intcgrac.ié>n social. Por toda una serie de fJctorcs, referc!! 

tes no so]o a Am~rica Latina sino concrctamcr1te a M5xico, es -

una de las naciones ffifis despojadas, m!s divididas y mayormente 

explotada. 

Al hablar de nu~stro pais, 3ctunlmente es, en t6rminos s~ 

ciales hablar de- alicnací6n cultural algo claro, no pretendernos 

victimas, sino encontrar las alternativas que al respecto se -

han elaborado y como se llegan a relacionar-con nosotros. 

Pensarnos que el desarrollo ctiltural de nt1estra gc11tc y en 

el Ambito educativo no sólo nos referimos a estudiantes y doct:..!;_ 

tes, también a los trabajadores. Es para nosotros importante -

partir de la concepción de qlle todos podemos y tenemos con que 

y por qu6 convivir en socicd~d, rescatar nuestros valores, el~ 

borar nuestra cultura. 

Gramsci r1os expresa: 

"Cultura Cfl organización, disciplina del propio yo interior, es 
toma de posesión de la propia personalidad, es conquista de una 
conciencia superior por ln c:unl r.e. llega a comprender nl propio 
valor histórico, la propin función en la vida,· los propios der.!:_ 
cho5 y deberes. El hombre es sobre todo espíritu, es decir. ere_! 
ción higtÓrica •• sólo de grado e.n grado,. la humanidad ha toMdo 
conciencia del propio va lar y se ha conquistado el derecho de v! 
vir indcpendientt•mentc de los esquemas y de los derechos de lae 
minorías que se han afirmado históricamente antes. Y esta con-­
ciencia. se ha formado por la reflexión inteligente primera de a! 
gunos y después de toda una clase, sobre las razones de ciertos 
hechos y sobre los t!'Cjores med:fog para convertirlas en motivo -
de vasnl.hijt!, en r,P.iial <le rebelión 'l reconstrucdón social11 .(IB) 

(11~} GRAMSCI, Antonio, Lu nl tcrnat i va pedagógica, Barcelona, Fontom! 
ra, 1981, p. 100, 
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Asi, concebimos a los agentes educativos en intelcctuale~ 

quienes desde el principio reconocen su clase, sus luchas y sus 

perspectivas, sin embargo, contamos en realidad con at\os de arre 

bato cultural, por ello es nuestro primer elen1ento al abordar­

cste apartado. 

Pensamos como manifestaciones al ienantcs proseguir el arr~ 

bato cultural, tene~os presente que el 3ector hegemónico se 

apropia de la 'naci6n': del tiso de valores, de la historia, de 

las producciones art1sticas y velar por su conservación y repr~ 

ducci6n, reviste todo con su ropaje idológico y se permite agr! 

dir a los jóvenes con el objetivo de educarles en toda la ind.!;. 

fensión frente a la voluntad estatal, raz:ias, reglamentos, ca~ 

panas .. tenemos una usurpaci6n de la Cllltura nacional. 

Entre otros mecanismos, en la población juvenil el rock -

cargado de contenidos rebeldes se covierte en una alternativa, 

a fin de expresar su descontento y su protesta contra el dese~ 

pleo en que viven, el sistema los aloja en la miseria r la ign~ 

rancia, además de hostigarlos con aparatos coercitivos. 

La cultura que se promueve poco, tiene que ver con la que 

han desarrollado las clases oprimidas, tal ruptura es-de orden 

politice, las representaciones simbólicas han perdido en su de~ 

gaste la coherencia que inicialmente los sustentaba. Sin perder 

<l.e vista que si bien las luchas <le los tr'"'bajL~<lc.re;:; mexicanos­

no han cristalizado en otros procesos, mucho de ell0 ~e debe a 

las imposibilidades objetivas de su nivel Je ~onsc!uncia y or­

ganizaci6n. Sabemos que el proyec~o estatal se hJ apropiado de 
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movimientos y simhclos que en r~ali¿3¿ Tto 1~ pertenecc11, por ~ 

otra parte han ocultado coh:-trdía como la acciones cometidas ca_!! 

pesina, la marginaciór, y cxplotr1ció11 de grupos étnicos, las r~ 

laciunc::. socio.les, el sufrimh•nto dl' los ancianos abandonados y 

los pc~ucnos trng¿1fucgos, hoy nos enco11tramos ~on el abuso de-

transn<1cionales, empleo ilegítimos Je la clast! dominante de r;,:: 

presentaciones simbólicas resultantes de las luchas de los tr~ 

baj adores, se hace manifiesta la ausencia de canales de manifc..:!, 

taci6n cultural, las que llegan a realizarse son fuertemente -

oprimidas, vemos así, la opresión cu] cural ): el impulso al de~ 

poj o. 

Es preciso por tad~i e~lo, tener presente, la necesidad <le 

abrir canales de L':<prcsi6n de las producciones culturales) que 

conduce sus deseos y su afectividad los que la impulsen, 

"para nosotros es cond!c16n abtrnluta:i:entc necesaria para el de­
sarrollo de la producción culturnl y .irt!.;ticn, l.:! plena liber'."' 
tad, pero si supone una toma de posición pol!tk:i -desde donde-­
y pata quien se hace cultura-. El apoyo .J grupo:; juvenil es que­
se ofrece en forma condicionada. plantando chantajes o coopta-­
ción a travé.H de ciertas instituciones". ( 119) 

tos proyectos, importancia y viabilidad pertenece a los j.Q 

venos cuyo carácter aut6norno y autogcstiona~io debe respetarse 

rara dcmocrati1.ar la cultura requcrírnos de soluciones po-

líticas. 

Ante tales circunstancias, recordamos que el proceso de -

creacl6n de 'id~ol6go9 de la clnse obrera y de la cmancipaci6n 

(19) CONTRERAS V. J:ivlcr, Pue~í, .9Ycremo.H rÓck. en: La Batalla, 
Hayo-Junio l 988, Nº, 20 p, i2. 
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del intelectual de sus ligazones pcrqt1eno-bl11·g11esas, es lílrga, 

doloroso, dificil .C.IJJ) 

Los intelectuales y sus funciones en una sociedad como la 

nuestra pueden consjderarse en dos grupos, los que traha;an por 

el consenso y los que conforman el aparato de cocrci5n cstataL 

Por ello Gra1nsci nos habla del cnr~ctcr universal del papel de 

los intelectuales, q11~ consiste en desarrollar, poi· cuenta de-

la clase 3 la cu.'.lJ pertenecen, la unidad y l::i. conciencia de el~ 

se, por todo un suti 1 trabajo de homogeni1.aci6n pues la homog~ 

ncidad y la toma de conciencia 11 
••• n~ccn de su acción para pr~ 

mover en la sueprestructura, una visi6n unitnria"~ra) 

Nuestros agentes conforman el nuevo grupo Je intelectuales 

qt1c puede orientarse 11acia la organic1dad del proletariado, 

nuestro planteamiento ~e basa en rcto1nar estos elementos no en 

el carftcter de imposición, sino del prop6sitivo de man~ra gen~ 

ral, como primer acerca1:11cnto. Así, tenemo!.'.: rresente 11 el modo-

de ser <lel nuevo intelectual consiste en su participación act.!_ 

va en la vida prActica como constructor, organizador 'pcrsuas! 

va permanente' .. orgánico es el intelectual cuya relación con la 

clase revolucionaria es fuente de un pensamiento común y por lo 

mismo, una relación reconocida, proclamada, teori:aaa; acepta-

da politicam~ntc, para defender mejor t~ nueva concepción Jel­

mundo11(m)para lo cual no basta con e1 l'itncjo de información s! 

no contar con el bagajt) nci.:1,;.;;¡trio, t,;':~p·..:ricHciJl, íl~) sóiu fort~ 

lecer sus perspectivas, sino taml:ifn l:• claridud en su h;-?cer en 

(tD) MACCIOCHI, MA. Gramsci ln revm~E.!_~E._de occldenr~ !'!é;~Cco 1 
Siglo XXI, p. 195. 

(121) Vid, Ibid, p. 199 
(lZl) Ibid, p. 200. 



la realidad. Lo cual representa, lln duelo por elaborar, contar 

con los instrumentos necesarios o por lo menos m.ínimos con los 

cuales pueden contribuir a un panorama mfis amplio. 

Los intelectuales orgánicos, en sus ámbitos crean una rel.!!_ 

ción dialéotjca estrechn logrando construir un nuevo bloque hi~ 

t6rico como unjdacl entre infraestructura y superestructura, e~ 

ya unión está asegurada por los intelectuales~ son quienes el.!!_ 

boran y difunden la idcologla y los que aseguran cierta homog~ 

ncidad y una conciencia de su lugar en la sociedaJ,
123> cuya base­

como filosofía de la praxis el~va su concepción de la existen­

cia estableciendo nuevas unidades entre los iOtclcctualcs y las 

masas, siendo la polftica la forma de jntercambio c11ltural mis 

elaborada, con la inte11c33n ele cond11cir hacia una conccpci6n -

superior de la vida, para ello, es necesario construir un blo­

que intelectual-moral que haga posihl~ 11r1 progreso 111tclcct11al 

de masas, siendo fundamental el trabajo incesante para elcvar­

intelcctualme11te a mis b~stos estratos populares. 

Pensamos que ser portador de nuevas concepciones de orga-

nización y de existencia capaz de imponerse porqtw está en co_!! 

diciones pol.iti.cas y revolucionarias que haga renacer la volu_!! 

tad colectiva. Por lo cual tener presente que la conciencia de 

formar parte de una determinada fuerza heg~m6r1ica es la prime­

ra fase para una ulterior y progresiva autoconciencia en lo que 

teoría y práctica se unan. 

Concordamos·plcnamentc con el autor en cuanto a la misi611 

(lZl) Vid, Ibid,. p. 200. 
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de los intelectuales coiisistente c11 iniciar t111a reforma susce~ 

tible de crear el terreno pnrn un <lcsarrol lo ulterior de_la VQ 

luntad colcctiva .. popular h1cia el ·-=umplimientt.l 1.k una forma su 

perior y total de ch·ili:nción moderna(_Ll'i) 

Pasemos ahora, a las ;1~tivid~de~ c11lturales en las cuales 

el sujeta tiene cierto grado de libe~·;:¡¡if en la interpretación· 

de las normas culturales, ~11trando ~~¡ al proceso de socializa 

ci6n que para nosotros consiste propiamcnt~ ~n el desarrolo <le 

la esencia human~:'}considerando la.:; 1,.,reeiH.:.i:is, los p1antcamie~ 
tos sobre lu naturnleza básica del hombre, su fin en la vida, su 

relación con la naturale:a y st1s semejJntes. 

Pero no consid~ra el p.~1pel his~,}rico de los sujeto~, ni su 

capacidad <le decidir r1i Je crenr fu~ra de 1J 16gica mercan~if~> 
actualmente, a través de div~rsos mecanismos, la for1naci6n es-

calar y familiar, sin pretender generalizaciones, nohanccntr.!_ 

bt1ido precisamente a hacerle creador de valores culturales y -

elabora los ya producidos, no se promueve J~ ~onciencia criti· 

ca y la responsabiJ.idad sociaÍ~.,'cn la persi!:tencú1 de sostener-

la conccpci6n de~ poder como dominio de cosas y de personas y de 

conciencias~ poder que pa5a de unns m;:1nos a otras, nos encontr3,!_ 

mos asi, todavía con canc~pros d~ npr~ndiznje que se realizan-

por estimulo y respuesta, en forma i.rreflCl'xiv.i. :-1vrJni. nos dí-

ce al respecto: 11 El eJ.ucadnr educ.1 como &1 art·:sa.io moldea un;1 

pieza dando a la m.:1teria informe uíl perf~1 úr.il. l!s la. pe<lago-

gia .•. que proporciona los sujt-to~. que t'.'!l Jl¡•~.-r:••.rk ·~xi~e. V¡ un)_ 

{U.) Ibid,p. 2l2. 
(I.O) c.f. con MANN, León,~~ ~-~:·•~J.osía ,.;s.cia.l, ~!(.deo, 

Limmia, 19i6, p. 20 
(LE) •1!~, !·tESZARIJS, 1stv;fo. E:Llfu f1. ~ü; 
(!71) \'1<1, BERTI,, r,, ~ p. J46. 



forrnidad es su patrón y el conformismo, el ideal para las acci~ 

nes humanas"C.l:B) 

Ante Ja situación en que J1oy nos encontramos, en términos 

generales, tajante scparaci6n entre vida pública y privada, tr2_ 

bajo y ociQ., objetivo, subjetivo, fen6menos del urbanismo, aba_!! 

dono de la tierra y del desarollo agricola, exigencias popula­

res de mayor bienestar, la contaminaci6n, explotaci6n de los -

bosques, la persuaci6n oculta orientada al consumo, la insufi-

ciencia e inadecuaci6n de lus estructuras educativas incapaces 

de satisfacer las exigencias y necesidades m~s apremiantes de­

las nuevas generaciones, grandes cantidades d~ la población P! 

decen hambre, naciones que vjven en la más lndig-S miseria, el-

poder no se reconoce comr potencialidad de todos, encontrAndo-

se centrado en grupos reacios a su distribución equitativ~ por 

tales condiciones el descontento se hace cada vez más general, 

el sentimiento de inseguridad individual y colectiva, los est~ 

dos de angustia a nivel consciente o inconsciente manifestánd~ 

se en enfermedades psicosomáticas, la difusi5n de drogas, mul­

tiplicaci6n de manifestaciones neuróticas, la enorme difusi6n­

de la violencia., las tensiones políticas y sin embargo contamos 

con la situaci6n conflictiva del sujeto desorientado entre cree!! 

cias valores distintos o incluso opuestos. lo cual contribu­

ye a fomenta~ el aislamiento reciproco dificultando la cordia­

lidad en las relaciones interpersonales, y por si afin no fuera 

suficiente los millones de cadliveres que quedaron como testigos 

mudos ante tantas injusticias, es todavía imposición' el prod~-

(!Jl) MERANI, A, ~ p. 67 
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cir masivamente lo superfluo condicionándonos para consumir y -

acrecentar la plusvalía en detrimento de la condici6n hu~ana,· 

se niega la apropiación real <le la esencia humana. El profundo 

desequilibrio entre progreso cientifico y tccnologia y progre: 

so social y político, l;is tensiones entre Estado y Estado, el_<!. 

se y clase, inJividuo e inJividuo, nos proporcionan elementos-

para impugnar claramente los modelos éticos '! eJucativos tradi_:_ 

cionales, el rechazo a una sociedad injusta •lllt! condena también 

a la marginación a quienes han desGrrol1ado otros procesos que 

implican mayare~ atencione:> sociales, recha::.an<lo pues todo tipo 

de totalitarismo r rl1scriminaci6n, es decir, todo :tquello que· 

pueda deformar y envile~~r la pers1Jnalidnd de los individuos y 

los grupos de la sociedad humana~W) 

Para lo cua 1 pensamos que el e~tudio de los procesos soci~ 

les, la concepción integral del desarrollo humano nos conduce a 

considerar do5 planteamientos de suma importancia en la labor­

educativa: 

La emancipaci6n, nos remite entre varios :1~rectos, a la lu 

cha por la ernancipaciór: polític;:1 de los grupos sociales oprim..!. 

dos, necesaria en la aspiración <le la emancip?.ción humana total, 

para lo cual es hásico la eliminación definitiva de toda canee.!!_ 

tración del poder político y económico en manos de cualquier -

grupo sociuÍr;1)así como liherarse de la pohrt~::.<1 t:· indigencia m.::_ 

teriales, desarrolando en todo riujeto necesidad.-?s de orden sup~ 

rior como la necesidad de la activida<l creador.'.:, compromiso p~ 

(W) 

(llJ) 

Vid. LAMO DE ESPINOSA, t:, op clt, ';'· 187 .,. 188, BERTlN, G, ~' 
p. 20-72 y MERAN!, A, op cit. F· 2[.,~2 y °&7 
Vid, XARKO'J'IC, Mihailo, op cit, p. ·:-9B 
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litico, cultura, arte, conocimientc, relaciones estrechas y h;!. 

manas con otrcs hnrnbres v n1ftodas afectivos de v¡1loraci6n del-

~rabajo, tal proceso J~ concienci~ social implica c11 forma si-

mult5nca, ln in<livJti11~lj:aci6n ,. ]~ ~oCi3lización del hombre. 

A trayés de hechos realizados por los hombres, y de diveE_ 

sas maneras se ha podido constatar el profundo alcance del po­

der organi:ado en los trabajadores y de las posibilidades Je d.!_ 

recció~ práctica consciente de la socicd.ad, para lo cual es iE! 

prescindible tener claramente definidos los objetivos y las n~ 

ccsidacles del desarrollo social, transformando el carácter de -

la plan1iicación y la elaboraci6n Je prcccs0~ autogcstionarios 

En cuanto a la posibilidad de cr~ar relaciones humanas ~n 

las que se habitúen lo~ órgc.nos de autogestión, la actividad pp_ 

litica como esencia social y no mera profesión, ejercida por -

trobajadores democrfiticamentc elegidos, contando cot1 el hecho-

de que ya no exista monopolio do decisiones políticas y cconómi_ 

cas, de medios de comunicación ni formas de manipulación de los 

hombres, impulsando entonces todas aquellas i4eas y programas­

que demostraran la libre confrontación de ideas y crítica recl 

proca y se adaptaran a las reales necesidades de la comunidad, 

por ello es de gran signíficaciún el impulso'dc diferentes as­

pcct·os dé la representación en los cuales·sc cristalicen las v~ 

l untades U.e los indj viduos, elaborando pues la democracia di re e 

ta e indirecta, Asto nos remite a otro aspecto fundamentat Los 

líderes, qujencs posean sus capacida<les y cualidades de condu~ 

ción, cuidadosamente desarrolladas, además de poder interpretar 
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Y aplicar programas de desarrollo social en la consideraci6n,­

de que aceptíln las directrices como suyas ademá~ de su con~cic_!! 

te identificación de la voluntad colectiva de ln organización a 

la cual se pertenecen. 

Por otra parte, hemos podido consrat~r que corresponden -

históricamente al nivel más alto de integridad moral de la pe.E, 

sonalidad humana, alcanzada hilSta 11uestros dias, pues vive11 su 

compromisa 1 han renunciado co11sciente y librcmc11tc a la satis-

facción de todas sus necesidades individuales más complejas y -

menos elementales durante la lucha, han simplificado su vida -

personal sin que p•Jr ello se vean infelict:>s, no, ta conciencia 

del objetivo por alc:1n~ar, la motivación profundamente l1umana-

de todas las acciones presentas, la solidaridad y la sensaci611 

<le total integración en uno comunidad verdaderamente huma11a, -

brindan a veces mAs satisfac~ión que a4u~llas necesidades pos-
(ll) 

tergadas. De aquí podemos comprender que esta actividad es sic~ 

pre colectiva al igual que sus objetivos, exponifindose aries­

gos con tal de encontrar en ella su realización humana partic! 

pa ampliamente y supera al mismo tiempo s\1 aislamiento, se liga 

a un ideal social, cncontrand0 simti1tftneamente el sentido mAs-

profundo de su existencia, estas ra:ontJs nos recuerdan que 11 una 

conducción humana racional Je los procesos sociales objetivos, 

perdurará mientras existan homb-res 1\;2)que para nosotros conlleva 

gran valor en lo~ roles de los coordinadores en lus grupos, su 

compromiso social, su tarea profe::donal en lo i.!ducativo. Las r~ 

(!3.) !bid, p. 141. 
(ll!) !bid, p. 151. 
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laciones pueden ser mis significativas en cuanto se realizan-. 

entre quienes tienen iguales derechos 1 sin embargo, la necesi­

dad de salvaguardarse de los privilegios materiales, el abuso­

del poder, las posiciones de conducción, el favoritismo, la irrc~ 

ponsabili~ad frente a las organizaciones representativas y cu! 

dar e impedir todo intento de silenciar la critica útil y justl 

ficada, han de ser actividades constantes y compartida~ puesto 

que se· trata del bienestar de todos, así, la consideració"n de-

ser revoluc ionnrio nos remite al compromiso en tanto que se ma!!_ 

tiene en lucha permanente, aún cuando las condiciones sean hoy 

más complicadas y cuya complejidad en realidad impulsa sus ideales.. 

Todo lo anteriormente expresado es el fundamento que hace 

posible la solidaridad, la lealtad y la disciplina conscicnte­

entre los compallcros, no otros medios que intercepten la propia 

relación humana comprometida, y basándose principalmente en una 

praxis determinada, así como de ciertos objetivos y valores ca!!_ 

cretas que la orienten. 

No obstante, para tales logros es necesario partir no sólo 

de experiencias y apoyos te6ricos, la actividad reflexiva y el 

compartir) confrontnr y e1ahorar planteamientos colectivos ca~ 

tribuye,, pero primero hay que tomar carit'\o por los hombres que 

luch'an por sus ideales, de aquí la premisa fundamental de que -

sÓlo pertenece por completo a un movimiento quien acepta sus oE_ 

jetivos y valores fundamentales, por ello el tener presente que 

estar convencido quiere decir tener razones cuya veracidad es-

ahora indudable para el sujeto, sin pretender dogmatismos, (es 
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importante no oli·idar el car.'ictcr histórico y la posibilidad de 

contar con los elementos necestlrios p;:1ra elaborar), lo cual sí_g 

~ifica: conocer en verdad la 5ituación a 111 cual se refiere la 

decisión correspondiente y llegar a la conclusión, después de m~ 

duras reflexiones en 1Js que se fortale:i:a el compromiso social.Cm) 

Por ello pensamos que la labor her, es trabajar en el pr~ 

yecto libertario ·:~11.dncip;idor en t!l ~.-ual se plantee claramente 

l:i abolición de todas las form•~.s de es .. :lavituJ mar.erial y esp.!, 

ritual, así como participar en la creación de conJiciones necE_ 

sarins en las cuales sea po5: thle impulsar el desarrullo total -
( [/,) 

de cada sujeto, con ello nos remite J la vinculac.:ión entre la -

moral y poJiticn p11esto <{LI~ mientras 11110 implica participación 

organi:ada <l~ amplit1s sectores, de ac¡uI la elaboración cuidad~ 

sa de proyectos sociales y st1 actuar corresponde a un inter~s-

común, l.a moral está presente en cuanto a la ímportancía 1 la -

convicción del sujeto, lo .íntimo y pcr~onal pues sus relaciones 

con los demás, sus decisiones, suponen normas generales intcri~ 

rizadas asumiéndolas por riropia responsabilidad. Son pues las­

relaciones de los hombres, es en ellos y su regul;1ci6n quienes 

proporcionan la esencia del hn~bre, s11 natura}c¿rt l1un1ana, de -

ahi que sea nt1estra oblignci5n seguir en l~ con4ulsta ~e 11ues-

tra humanidad, para lo cual, el papel social de ia educación,-

es en estas lineas tle carácter relevante. 

La Autogesti6n todavt~ nr se ha desarrollado por las pre-

sienes q11e ejerce la burocracia, su compre115i6n no i1a sido di-

(Ill) Vid, MARKOVIK, Mihailo, ~i'. 
0

160. 
(11') Ibid, p. 59-152. 
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fundida en tanto que los supuestos filosóficos y politices en­

los que se sustenta han sido en realidad poco abordados en una 

sociedad como la nuestra, y su des:~rrollo solo puede lograrse -

en la medida en que supere a la burocracia. Significa que las­

funciones .. administratin1s son ejercidas por los mismos product~ 

res, por quienes crean la vida social rn todas sus formas, es-

superar la actual divisi~n entre sujetos y objetos de la histo 

ria, entre dirigentes y ejecutores, se caracteriza por ser una 

administracion racional y revolucionaria porque se basa en el -

análisis objetivo y critico de lo existente, así como de la ele~ 

ci6n de las posibilidades reales mAs aptas para el logro de o~ 

jetivos, sin olvidar que el principal se refiere al criterio de 

decisión racional en todo proceso de administración es eliminar 

todas las formas de oprc~i6n y pobreza humana y por ende la li 

beraci6n de cada uno y la oricntaci6n hacia una vida m&s plena 

y más rica en una comunidad verdader.:imentc humana\II>la ejercen -

quienes expresan de hecho la voluntad popular, por sus funcio­

nes no se apropian de beneficios materiales, ante tales circun_:;_ 

tancias, la politica deja de ser objeto de una profesión por 

una parte, y por la otra, deja de ser una actividad parcial y 

aislada. 

De esta manera supont~ que los hombres hacen su historia -

en condiciones dadas, es decir, consÍdcran el marco de ciertas-

posibilidades objetivamente dadas, por lo cual se necesita la -

comprensión histórica abierta y activa dt" los procesos que el-

(1.Jj) Vid, J'.\RKOVIC, M, ~p. 87. 
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hombre es diferente en cuanto qt1c se le considera pleno de co~ 

tradicciones, presentando en su comportamiento tendencias coma 

creativi<lad y destructividad, sociahilid.1d e insociabilidad, rE_ 

cionalidad e irracionalidad, etc., sin embargo, en la consider~ 

ci6n de las circunstancins históricas <lctermir1adas, su crecí--

miento y forma~ión hJtl de ir cncamina<las por un alto nivel de-

cultura material v espiritual, prc-domirrnndc 1~1 :::ociabilidad, la 

rae iunal ida<l }' la con e i ene ia creado rJ( :n~omo podemos ver, si gni. 

fica autoconocimiento humano y en tanto que prcvee las luchas y 

las tensiones, los conflictos, su papel en la sociedad es ele-

~ar sus niveles hacia form~s cada v~z mfis humanas de vivir y 

convivir erl la consi<leracifn de nivt~les de socialización m5s 

elevados y valores amplia1ncntc reconocidos~ Plantea el inicio-

de relaciones nuevas. tra11sformaci6n en las condiciones socia-

les de los trabajadores,. liberación de los st1jetos, por todo­

ello se expresil que el principio de la libertad del hombre, de 

su iniciativa, le conduce a la realizaci6n de ciertos valores-

propiamente humanos. 

De esta manera es paril nosotros importante pues, conjugar 

los intereses <le los suj~tos y hacerlos armoni:ar con los gen~ 

rales, eligiendo los medios más adecuados para llevarlos a cabo, 

para ello es necesario desarrollar la racionalidad, apropiación 

de cultura general y formación política )'técnica enfoca.das a -

su contribución al beneficio social. 

No obstante, hemos de tener presentes los factores primo! 

(ID) !bid, p. 90 



diales de desintegración, mismos cuyos ciectos en el ámbito m~ 

ral son de profundas manifestaciones, así tenemos: exagerada -

insistencia en la satisfacción de las necesidades exclusivame~ 

te individuales, fomentando la indiferencia y el desinterés por 

el dcsari;.ollo de necesidades de orden superior, contraponen Í!!, 

dividuo-sociedad; la tendencia al policentrismo político, en -

tanto que hay grupos que pretenden hablar en nombre de ln soci~ 

dad pCro en realidad constituyen reales centros de poder, mani 

festando a la vez la multiplicación de situaciones conflictivas 

2J;J 

a las que en realidad o no se resuclre o ante la profundidad en 

la separación de esferas-de la conciencia social al grado de pla,!!. 

tear criterios diferentes y en ocasiones frecuentes, llcga11 a-

ser soluciones contradi,·•nrias para cada situaci6~ insistcnci;1 

en conservar la política como actividad parcial, asi como la -

existencia y acci6n de las fuerzas burocráticas, quienes sola­

se preocupan por sus propios intereses utilizando solo a las m.!!_ 

sas para ello, cayendo en fuertes contradicciones entre hechos 

y declaraciones, principios y actos~ll') 

De aqui que la superaci6n de lo enajenación debe incluir­

las presentes en los campos te6ricos y no s6lo a nivel de la -

práctica social, así, 'la forma socialmente determinada de la-

actividad productiva que obtiene el valor crccie11tc del mundo-

de las cosas al precio de la devaluación del mundo de los hom­

bres, es realmente algo que puede ser supcrado'~rB) 

(ll') Vid. MARKOVJC, M, .!?.!'.~p. 79-156. 
(IB) MESZAROS, lstván, ~p. 117. 
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En el mamen.to de creación del Colegio, nuestro país pasaba 

por situaciones <lifí1,;.ilcs Je crisis t'structural, pues el modelo 

de desarrollo económico aJoptado hasta entonces, se muestra in 

capa: de ampliar el mercado interno nacional pues por una parte, 

se tiene gran concentración del ingreso y adem5s el proceso i~ 

flacionario junto con un affin de autonomia en las ramas claves 

Je la economía, ~; por otra, el aumento J.e la deuda externa 1 el 

estancamiento de la agricultura, la disparidad ~n el crecimic~ 

to de ciertas regiones asi como la marginación económica de gra.!!. 

des sectores de la poblaci6n, la inmigraci6n masiva de campes! 

nos, el crecimiento de ;!ona~ marginadas y el incremento del de~ 

rmplco y subempleo son algt1nos de sus efectos. 

En el pln11tcamiento del discurso educativo mcdcrnizR<lor,­

se hnbla del proyecto "Nue\·a Universidad" en el que las medidas 

posibilitaron alguno~ cambios, dcspu6s del conflicto estudian­

til, se centraron en cambios econ6micos 1 administrativos, as1-

como del funcionamiento politico al interior, con lo cual se pr~ 

tendia romper con el aislamiento en el se encontraba la Univer 

sidad. 

Efectos como el incrcr.iento finnnciero. el número de matr! 

cu la, el salario de los profesores y el número de empleos en la 

docencia y la investigaci6n, la creaci6n de p1ogramas en los -

cuales la colaboración de profesores y estudiantes e investig~ 

dores pretendieron demostrar la sccesibilidad del estado y la­

garantia de participación~ los sectores dA oposi·~i6n. 

Los puntos de vista académitos y políticos que cuestiona-
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ron los conocimientos impartidos, los ffiatodos de ensennn:a y -

aprendizaje, se cuestionaba as! la formación recibida y ante t~ 

do, la relación entre teoría y práctica, la formación del sindl 

cato )' la creaciSn de academias de profesores, fueron dando fo_!: 

ma a la institución. La visión del hecho educativo como social 

e histórico permite ubicar Jos nuevos planteamientos, se prop~ 

so '1una participación m5s activa en Ja cultura, una educaci6n­

complcmentaria a travEs de la relación con otras institucionc~ 

mantener lo mejor de la cultura y la razón y construir al mismo 

tiempo una cultura científica y tecnológica". Así pues, se im­

pulsa la investigación científica y la utili'"'laci6n de ct;cnicas 

modernas como aspectos centrales de la reforma académica, todo 

ello con la finalidad de que permita comprender los problemas de 

la naturaleza y la sociedad profundizando su conocimiento. 

La idea fundnmcntal era fijar Jos objetivos de aprcndiz.uje, 

determinar unidades a fin de que el estudiante relacione cons­

tantemente los conocimientos b5sicos y sus aplicaciones en la­

práctica, el trabajo y la investigación, con ~llo, la investig.!!_ 

ción se plantea como instrumento de progreso social. 

En la administraci6n se pretende que profesores y estudiaE_ 

tes "convivan y dialoguen permanente y profundamente sobre su -

especialidn<l profesional y humana" con decisiones sistemrtticas, 

lógicas, serias, profundas. Al aumento de organizaciones demo­

cráticas, así como la formaci6n de Colegios y uniones de.proí~ 

sores e investigadores ampliando su participación y fundamenta!!. 

do su representación. 



El docente hahrá de asumir otros roles ..:orno Asesoría, Coo!. 

dinaci6n de semi11arios, grupas de investig:1ción y servicios. 

Como reforma mfi~ especifica en la estructura ncad~mica y­

en los méto<los de cnsefürn:.a se propone que "el mejoramiento de 

la formación básica en Ciencias '/ Hum<inidade~ y Uisciplinaria­

o interdisciplinaria mediante el estudio de asignaturas q11e c2 

rrespondcn a diferentes disciplin~s el estudio de las carnet;;. 

rísticas esencialtJs de las cienci.1s y humanidades en la formula 

ción y solución <le problem,1$, los programas se orientarían hacia 

problemas reales, creando c6lulas de investigacidn y servicio­

ª la comunidad'' 

Se ve el proceso educativo apoyado en la ~cci6n colcctiv~ 

en la racionalidad, la efic<Jcia. y L1 cohesión. Se sostiene el· 

planteamiento dur khemiano donde los sujetos p1Jeden rcconocer­

en forma racional la necesidad de adec11arse y someterse, se t~ 

ma la razón como punto de partida para resolver problemas de t~ 

do tipoJ cientificidad y racionalidad como garantía de los cam­

bios y reformas, se apela a la intcrdisciplina como la mejor · 

forma de evitar un conocimiento fragmentado, a fin de darle al 

aprendizaje un enfoque metodol6gico cicntifilu, se trasladan -

mecánicamente las fases del proceso de hacer ciencia (po· 

sitivista): observación, racionalización, comprobación y apli­

cación, se hace una simplificaci6n racionalista, se persiste en 

el enfoque perceptivo de la enseflanza de la ciencia, los cono­

cimientos cientifícos, sistemá.ticos y vcrificabl1.:!s son indepe,!! 

dientes de los sujetos que conocen, se toman los coñocimíentos 
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como universales r abstractos. En ,~1 ma?1ejo del lenguaje, ésfe 

se orienta con un enfoque práctica instrumenta~ sin una compre_!! 

sión global de la.s inpli..:aci~nes teóricas filosóficas, ideoló .. 

glcas y ~~=iales, persiste t1n~ ~onl..'.er1ció11 de cultura acabada,­

un legadq de valJre:s heredados dC' los l..'.uales debe apropiarse el 

alumno, la docencia se separ<1 de l:l investigación, los maestros 

de cada área nunca trabajan en conjunto y no han tenido una fo_! 

maci6n interdisciplinaria, como ciencia sistematizada de leyes 

y principios reconocida y valorada sr toma la experimental que 

proporciona exactitud, las ciencias y lns humanidades se manti~ 

nen separadas. Se define pues como un csqucTna Tylcrinno, ftmd~ 

mentándose principalmente como instrurnC'nto de plancación y org~ 

ni:ación de metas socl:i1Ps e institucionales, se quiere una nu~ 

va metodología y al mismo tiempo capacite para el trabajo producti­

vo. 

En cuanto a los profesores, sólo se exJge un nive1 cultu­

ral intelectual que permita conocer la asignatura )'su aplic~ 

ción, un conocimiento pedagógico minimo para: que pueda observar 

habilidades e intereses de los alumnos. Se enfatiza el m~todo­

didáctico como elemento central de la acción educativa advirtié,!! 

do l.:l tendencia a instrumcnt.:i.r racionulmente bajo criterios técni­

cos:. 

Cabe mencionar que no hay un andlisis del papel que juega 

la. divisi6n social del trabajo ni las distintas prácticas soci! 

les que ocasionen la jJercepción fragmentada de Ja realidad. Se 

plantea como instittrción formadora de toncicncias para que me-
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diante la aprehensión intelectual de los problemas soc:iules PU!:. 

da encontrar Jas formas de resolverlos. Ante este plantea~íento, 

las luchas políticas e ideol6gicas se dirim~n con apego a lar! 

z6n, se apela a interdisciplína pero no se reflexiona el t.!_ 

po de disciplinas que se relacionan. Al mecanizar el proceso de 

.lprendizajc el estudiante no puede experimentar distintas formcts 

de aproximarse n una situaci6n en una relación m5s directa en-

tre el sujeto que conoce y objeto por conocer. Hace falta dir.!. 

gir la atención h3i;ia c-1 contenido del conocimiento, las cond..!, 

ciones en que f;;te se produce, y las distintas variables que i!!, 

tcrvienen como error, la interpretación suh3etivat las acciones 

de los científicos, la~ circunstancias históricas. Se pretende 

que el cstudi¡intc relacione el conocimiento histórico con su -

propia vida, con su :nomento histórico, aprenda a pensar, escri 

bir, calcular, saber para qui sirven esas opc~aciones, relaci~ 

nar constantemente lo general y lo particular. lo abstracto y -

lo concreto en ejercicios y pr~cticas concretas. 

Es importante que se vea la especialidad y la ense~anza -

técnica y humanística como una necesidad resultante de los ca~ 

bios en la estructura agraria> industrial 1 demográfica y cultu 

ral, ha de darse una formación teórica y prActica. Se ~ostiene 

como principios la libertadl responsabilidad, actividad creat! 

va, participación d~mocritica. !.a educ~ci6n puede tomarse como 

lugar de encuentro donde la comunicación y el diálogo sean pri!!. 

cipio de aprendizaje, ayudaría a proporcionar criterios para ~ 

interpretar hechos, formar unn conciencia critica, co.nocedora~ 
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de la realid3d pr0pcrcionan<lo conocimientos b5sicos, buscar~-

encontrar por sI ~i~wo, ri;·ir 13 Pxrrriencia de la investiga--

Pu(>de se<:·· :i;' ;T·:r a,·ud:. ~n la <l.::ividad y producción con-

ttnua de -escr~~r~. 1 ~ 1c~itucl de participación y de crcaci5n,-

correcci(n ) supcr3~i6n de errores a partir de lo realizado, -

los ~r3bajos rr; fm~cHn de tareas y necesidades de otras asign!!_ 

tur:::.:;.. El conocir:1ie!1.tc y el manejo del len.guaje oral y escrito_ 

e:nit1dc y recibido, a!::l como su aplicación en otras formas y m.!:_ 

dios de exprcsi6n, aparece como cje. flahlar y escribir no se 

ven r.:o:a·J resultnd.o de cc·ndiciones histórica-s y culturales en 

l~~ que los s11jctos obJctivan el mundo y construyen el conocí-

miento r~;1 :::us re>1aciont: ¡,,_·011 otro~ sujC'tos, por medio del lengui! 

je. El sirnificado ~tico que contiene una determinada orienta­

ci6n de la cultura, con la visión del mundo con que se compro-

m~tc un proyecto educativo, nparecen s6lo en forma disimulada. 

El profesor como orientador, guía y compañero debía rcspo!! 

der a aspectos relacionados con las actitudes, relaciones y vi_!! 

culos con le~ ~l11~nos y a a~pec~o~ 3cad~micos de s11 funci6n de 

~nscñante. Se espera de él actitudes de flexibilidad y adapta­

ci6n a nuevas situaciones para que pueda cs~ablecer otro tipo­

de vinculas y pueda organizar, orientar Y dirigir los procesos 

que se experimentan en el seno del grupo. No se parte pues, de 

un modelo de educador cuyas finulidades se definan por juicios 

de valor de lo. que debe ser la labor educativa, no se apela a -

la entrega o vocaci6n del buen maestro, los elementos filos6fi 
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ces y educativos que dan fundamento al proyecto educativo del­

Colegio, se ven despla1ados por el planteamiento didact i s_ta que 

en el se presentaC.!31) 

Como institucidn determinada y determinante de este orden 

establecido, que atravieza todas lns instancias sociales en las 

que el hombre actCan pensamos que pueden cambiarse, teniendo -

prese11te que las separaciones entre las instituciones son fal-

sas, también que los caminos c:oncrctos para reali:ar tal tarea 

es estar unidos. 

Dado que se trata de reconstruir una totalidad que se nos 
\O. 

presenta fragmentada, es para nosotros importante revelar fag 

oculta de las relaciones cuyo origen es producto de la rcpre--

sión social. Se hace necesaria una organización propia que sa-

tisfaga las necesidades comunes de la sociedad. Una nueva org~ 

nizaci6n del trabajo permitiendo el desenvolvimiento de la pe! 

sonalidad social a fin de que nuestra institución se transfor~ 

me y pueda evolucionar. Organiz.arnos en formas de transici6n que 

paulatinamente abandonen la estructura centralizada y se susti 

tuya por subsistemas relativamente independientes y de modali­

dad autogestiva. En tanto que todas las organizaciones sociales 

son lugares de producción económica~política e ideológica simu! 

tlneamente la finalidad principal el promover el funcionamien­

to autogestívo de todos los lugares sociales. Por ello, todos­

los grupos: la familia, la escuela, la fábrica, aún cuando es­

tán recorridos por el sistema de normas explícitas o implícitas 

(JJJ) Vid. CASTAÑEDA SALGADO MA. Adelina, La utopía y la realidad en la -
construcción de un proyecto educativo: El currículo del Colegio de-

Ciencias y Humanidades, México, IPN, !985, l'· S~-I 12. 
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cuyo incumpli1niento es sancionado, ha de promover la toma de -

conciencia de lüs intcrtcrcnciJ~ de 13 personalidad psicofami­

liar en la pers~nal1dad soc1c-institucional. 

:-:ieneio al .cor..::,n:'.:'I su a:ie:ii3.ci~'n, su locura, su sufrimiento, -

pens-areos también q"J-:o :os indb:i¿_ucs, teniendo una mayor concie!!, 

cia de sus ci:onflictf'~ ·"'º'=i0-psicnlógicos harán una r.iejor ele_s 

ción en ~l :ampo 51Jcial, iCc0l6gico y politice. Aún cuando pe.r 

sistc una relaci0:! Ji:: "oí'r p~sivJ.mcnte", es importante contrab!!_ 

lancear y ~xperi~entar la vil'cncia de autoridad poni6ndola en-

:'Jesti0n:-.:r:ento, y cuando las condiciones pafogénicas refuerzan 

'.'' las experi~ncias terminan por sc·r a~acadas o interrumpidas, -

F!'nsamos q;_.:e es fund:ir.u.:r?t 1J hacer compartir la problemática de 

los diversos ~cctDres, la gc11tc en estas circunstancias se to! 

:-.a m§.s cocperativa 1 evi:ilucionando las experiencias, incluso fu! 

ra de la institu~1ón. 

Pensamos también que "lo que nos une es una enérgica voc! 

ci6n por el cambio social y la convicci6n de que diversas for­

mas de toma de conciencia del inconsciente social, en compleja 

combinaci6n con modos de acción social, pueden contribuir a que 

los Ggcntes protagonicemos ese cambio". Por ~llo es Je capit::il 

impcirtancia la elaboración de un programa·m(nimo que humanicc­

y dignifique el campo actual del proceso educativo. 

Si bien la crcuci6n del Colegio es esencialmente lo inst! 

tucio11ali~aci6n.dcl movimiento estudiantil, alienándose de di!_ 

tintas formas 1 volviéndose poco a poco en la institución que no 



era ciertamente todo lo que se esperaba. 

A su interior se organi:a~on otros subgrupos quedando los 

administrativos, los profesores, los estudiantes y los intendc_!! 

tes. 

Como toda ex¡1criP11cia educativn, elaboró sus logros pero­

tambi6n ha cimentado las bases de toda organización oficial. -

Calendarios, m6todos, fincs 1 han cambiado, ahora son diferentes 

de los de la Escuela Nacional Preparatoria, lo cierto es que hoy, 

en algunas facultades 110 se desean alumnos pertenecientes, cn­

su momento, a este Colegio. Hoy es tambi6n un lugar donde se -

cumple una obligac16n impuesta sin preocupar~e por ha~cr de El 

un instrumento de educnci6n Je la persona h11mana. 

Pensamos, para que resurja no s6lo es necesario transfor­

marlo internamente sino tJrabi6n a nivel de instituciones y re­

tomarse esencialmente como comt1nidad educativa, considerando 

en su totalidad lo que significa participar en la ~aduraci5n 

de la personalidad de los integrantes del proceso educativo. 

En la escuela no sólo estamos en contacto con los métodos 

y las técnicas, lo fundamental es conocer, identificar y orga~ 

nizarsc para transformar la realidad natural, tecno16gica y h,!:! 

mana, prolongAndose mAs allA del período escolar, por ello el­

aprendizaje ha de realizarse en base a la comprensión de los -

fenómenos de interacción, el anAlisis, del proceso social y -~ 

trascenderlos en los distintos ámbitos y no sólo del procesos~ 

cial, es para nosotros fundamental socializar los prQcesos del 

pensamiento, obligfindole a hacer comunicables las experiencia~ 

a franquear las barreras de la estratificaci6n soci3l que nos-
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hacen y llegJn a hac~r impermcahlcs il los planteamientos de lc.!<i 

dem~s, ciertamP~te, en el pr~crs~ ej~c~tivo cst5 la estructura 

~ocial ~· )3 vi<l:i psíquica. _r;orci !.!S ;;e;:e~z.rio comprender] o al i,!l 

~Prior ae las variables q11e 1n de:e~~~~an y son determinadas -

por él, :-::o verle de manera fragmt:·:-:t<:"...!:1 y es en realidad produE. 

to de l~ ?Taxis que nosotros elabcramos. 

}:''3.:-:; :--.-:.~:-tT'.:-5. ::onsiderJ.r las .:o:1i.:rttas posibilidades de -

enriquc:e; :o~ lecturas, y e~caminar hacia la investigaci6n de 

-ª re~l!ciJj humana estructur5ndose en un trabajo individual, -

de grcpc y colectivo es lo ~ue tambi6n puede rescatar nucstra­

·::-.~t:.n.:ci~·:1, o;-¡:rJ.ni:.arlr.. comJ cornu7!idad de trabajo y de estudio 

(,e? ~U( la mayor parte <l~l tiempo se produce cultura en la -

~i '. :on~:itu~e un mccílnisino de mediaci6n pnz·n enlazar 

~~ esf~r~ ~e 10 i~dividual y lo ~0cinl, considerando el ámbito 

familiar. la exigencia de la humanidad hoy toma mayor fuerza,­

pues L.i personalidad puede resultar mfis completa y mfjs libre de 

lo que es ahora, por ello reforzar formas dc:organizaci6n dcl­

pcnsamiento, superar su l~xico, participando mAs en la vida de 

la comunidad, resultan de carácter bAsico. 

Nuestro Cole~io de investignci6n 1 tPn<liente a desctibrir -

el mundo externo por contacto directo co11 la comunida~ recole~ 

ci6n de una documcntaci6n verdadera, encontrando contactos con 

el trabajo, las actividades sociales, las situaciones humanas, 

cre~ir pues una -cornunid:id de trabaje abierta a los problemas h~ 

manos. 
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"Pensamos que aún es posiblt! la democracia porque se cree que -
permite Ul\l. '?layor riqueza de humanidad. en el ho1:1bre, una expan­
sión de la persona a través de la perticipnción directa o la re~ 
pansabilidad, la socialización de la l'Xperiencia, la co1:1unicación 
con los demih;, la ccimprensiün interpersonal al ::>cntlrse apoyados 
por otros iguales, se puede actuar con mayor timpuje, de forma -
más constructiv."1 a capt..tt lazos profundos con sus semejsntes y­
con su mundo. "!l~j0r;1ndo contínuamente, sentirse cada vez mejor­
nientras se ílct(ia ~n soliJaridad con la comuidad y cuya construc 
ción continua cr..:r.struye s ie.::.pre algo t>n la pcrsan.:tlidad". { i..'O) -

Para ello, $11perar el aislamiento (\Ue imposibilita la fo~ 

macj6n social, experimentando formas abiertas para la gestión-

colectiva de la vida ~scolar, experimentar la prActica nntiau-

toritaria, rompiendo con la r1gidl•;:. <le reiaci_ones y fomentar el 

intercambio continuo, considerar una reestructuración en donde 

ln parte pedagógica no sea su base Dnica o sll punto final, si-

no elemento constitutivo formando así toda una gama de discipll 

nas, necesarias para tal f1n, considerar la participación de e~ 

da quien, que c0r.tribuya con sus ide3s y experiencias a recrear 

nuestro Colegio. 

Así pues, buscando ambientes más am¡li_os, encontrar opO.!, 

tunidades de equilibrio democrdtico y una sensata sociali;:.ación, 

la transformación está en pie, y el camino escuela-familia, e! 

cuela-ambiente social, tipos de gestión)' de relaciones socia-

les puede elaborarse. 

En el proceso de elaboración de una co1\ciencia adecuada a 
(ll<l) 

su individualidad social, el lugar de e:icuentro del aprovecha-

miento de todas las influencias del medio ambiente, el aprendl 

zaje retoma caminos 11 olvidados 11
• En un proceso de esta natura­

lez.a, el adulto asume otras posiciones, .se con\·ierte en un conscie.!! 

(>IJ) ALBERT!, A y BINI, G, ~ P· 140 
(ll<l) Vid. MESZAROS, I, ~p. 272. 
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te obrero de la educación prolc~aria, si bien es cierto que con 

tamos ccn el profesor sumiso, cola~0r3dnr, participante y crI-

ti.:o y C..)r.test.1t.irio, t:irr.bién es p~1si:-... c considerar que hace -

falta ~: ~Ju~-~~r Je la ddolesce~:i~ f J~ la comunidad que taE 

bi-!:n J~ ... ~ae en ¡·crraa conjunta, ua :é>r.nico preparado con las -

fuentes c~0ntifi~ds de sus conocim:entos profesionales, un el! 

horadar Jr J3tcs 1 ~in plantcador de prob:emas 1 un amigo. 

L~ ·-~~ación seria aquella autcformaci6n y autoorientaci6n 

de si mi~~o, lle\·ando ~ cnbo sus experie11cins y escogiendo su-

vida, su ?OSici6n en el mundo, S\l lugar en la historia, en la-

humanida.!. Pen.ssr..J.:i pues que .se tcng.; que desarrollar un conta_s 

to ~en lrs jóve11~~ se trata de instaurar un tipo de relación -

{iue seíl c~n1r::.r1c J. h.n~·1 tcn<lenci3 e tent:1ción autoritaria a -

~;i=.bic j(' :.:.7!:1 más continuada y colaboradora con las fa.milias~lQ) 

Exjste pues, la tarea de elaborar la discriminnci6n y la-

rcpresi6n, el papel de los profesores no sólo reformar la didás_ 

tica y la relación escolar, es también de trHhajadores que ell-_ 

gen su puesto junto a los demás trabajadores;· para transformar 

nuestra realid:d, por ello es forzoso reconocer el valor de la 

protesta corno momento dinámico capaz de salvaguardar las posi-

bilidades en un clima de colaborací6n, reflexionar juntos sobre 

las contradicciones de la sociedad y rec~azar aspectos absur·-

dos e indignos del hombre, en el que habrá de desaparecer todo 

tipo de explotaci6n entre los hombres, transformar la sociedad 

de consur.10 que t,anto deshumaniza y crear person3lidudes y si tu!_ 

(~} Vid. Antologín que yo prepat'é ó1l respecto. 
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ciones de servidumbre y subordinación con respecto a las cosas, 

co11virtiéndosc Astas, en más importantes que los hombres, y a-

diferencia de ello: 

"Aprender que su primera obligación es estar Jl servicio de los 
derruís, ponerse al scnn.cio de la colectividad, r¡ue todo éxito -
suyo ha de ser un éxitn común y que canto par<l él como par.1 los 
de:ná..;, todo éxito conGn, f>ea un éxito y una cont¡uist;:1 personal'.'O'i3) 

La formación del ser hum~no no es sólo a través de aspee-

tos teóricos, o \'alares por separado, muy por el contrario, su 

educnci6n guarda profundas vinculaciones, en esta ocasi6n, nos 

corresponde ver la relación sociedad-escuela, y concretamente, 

la efectuada entre el colegio y el grupo familiar. 

La fJmilia como lugar privilegiado donde se educa la aíe~ 

tividad, constituye en st1 capacidad integradora, una f5rmula -

de convivencia, entre l3s que podemos contar cuatro funciones-

fundamentales: El sexo, la procreación, la socializaci6n y la­

cooperación ccon6mica~W.) 

~o.Jte.JPadre, hijo, hermano, hermana traen consigo deberes recí­

procos perfectamente definidos, cuyo conjunto fornHl u:la parte -

esencial del régimen social. 

Desde sus orígenes, la familia ha pasado procesos sociales 

vinculados a la forma de producción, incluso en lo que fue de,.!! 

de un principio, conjunto de esclavos pertenecientes a un mismo 
(~) 

hombre, llevando así el germen de la esclavitud, la procreación 

en su fin expreso, es el carácter indiscutible de la pat...._prni­

dad, se plantea pues la monogamia para la muj cr pero no para el 

(llJ) ALBERTI, ,\, Y BINI, G, ~p. :JI. 
(YA) Vid. f1JLLAT, o, Otl dt. P· 149 y 1<í7. 
(l'ó) Vid. ENGELS, F, fE__tl!;_, p. 23, 48-65. 



hombre, siendo el oríge!l de ésta, r.0 la dí'cisi6n y el amor sexual 

indi\•idual ~ino so 1'ase era rr.inc!p.1!:--,en~e econ6mica, ast set~ 

:1ía la prepc:nder:>ncL1 del h"'-·brc e·:: ~.; familia y procreación de 

le-~ hijos que sel o pudir·ran ~er df' é: .,. destinados a hcrednr !:iU 

rique:.a· ::-;::- fvir.e1.ta la lucha entr·:? !-e:.::0s, la familia refleja -

rues, la~ contr~Jicriones y los ~~tJ&cniEmos de nuestra socic­

¿~d. el t!e~l~t~~ y el d~~arr~ll~ ie i:no~ se edifica en el do­

~·::r y 1:1 :-epresi:n de <'tros. Si: retoma el adulterio, posterio!. 

mentc 1 t~~em0s que era un contrato qt1e no cerraba las partcs-

1r1tcrcsa¿as, pJsa del ~atrimc~io ?Or grupo al sindiAsmico, y­

la moriogurr.ia con sus dos complementos: el adulterio y la prest_!. 

ru:i6n, ti~nc mati~es polfticos como cuando se casaban por el-

1nter~s ¿e lJ :asa y no ··or incli~a(ioncs pesonales, la prost! 

t~ci5n pr~íes~ona! de las mujeres libres aparece junto a la e~ 

:~e?n fo::ad~ ~~ ~:1s esclavas. 3e crea pues el matrimonio pero 

t:_;r;tiién :..:i p:-o~:.1tución, llC'gilndo a instituirse socialmente, r~ 

velan la ambigüedad y lo contradictorio de una sociedad basada 

en una organizaci6n como ésta. 

Con la tran:;misi6n hereditaria y el derecho paterno, se b~ 

só entonces la famila en consideraciones ccon6micas como arre­

glos no por sus c11alidndes personales sino por la cuant!a de -

sus 'bienes. Hoy la industria acap<lra la a'Cti\•idad femenina en­

arrcglo a las necesidades del mercado de trabajo y producción­

de plusvalía, la mujer tiene pues, ademfis de la tarea del hogar 

y de mujer, la del trabajo en la industria con todas sus impli. 

caciones, por distintas ramas, se extiende la opresi6n econ6mi 

ca de la mujer. Asi pues, la familia moderna se funda en la e~ 

247 
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clavitud doméstica franca o más o menos disimulada convirtiendo 

la sociedad en una masa cuyas molAculas son las familias indi­

viduales(.1'6) 

Consideramos fundamental las reflexiones en torno a la f3!_ 

milia, no s6lo por ser centro de atención en nuestro estudio -

sino por las posibilidades que se le brindan a un adolescente, 

como elementos de identificaci6n, donde principalmente, ha vi­

vido serias desventuras, o es .simplemente heredero de activid! 

des sociales que conllevan grandes cargas de injusticia. No S! 

bemos a ciencia cierta lo que finalmente concluyan, pero nos i,!l 

teresa especialmente contribuir a sus reflexiones, estudiar ju~ 

tos los planteamientos que hoy se han elaborado al respecto y· 

considerar que en el estudio a nivel institucional nos intere­

san las transformaciones debidas a las crisis económicas en las 

que hemos vivido. 

Nos interesa especialmente retomar los planteamientos del 

autor al referirse a su funci6n principal: 11 Un grupo familiar­

que posee una buen red de comunicaci6n, que se desenvuelve ef l 
cazmente en su tarea, en el que cada miembro tiene asignado un 

rol especifico, pero con un grado de plasticidad tal, que le -

permite asumir otros roles funcionales. En el asumir los roles 

necesitados situacionalmente se configura un proceso de apren­

dizaje de la realidad, tarea fundamental del grupo'~~)y que en -

la familia, el portavoz de las ansiedades del grupo será nues-

tro agente educativo quien, como integrante, desempena el rol-

(1'6) 
(W) 

Vid. Engels, ffrfJJ· p. 63. 
Vid. PICHON R , E, ~ p. 58 



específico d€' depositario, de las te:it.iones y conflictos grup!!_ 

les~~)la confr0ntac.ión crin ]<_¡ re:;~ ;.d::Hi. puede e\·aluarse Ja in-

tensi:.ad y extcn~i6r· de.1 malrnt(!TlC:dc .. "se faciljtadí una redi.2_ 

tribucié-: df" f;.I.:-ieaélca.·~, J :_tie:an(;:i c.· ¡.rnciente de la ansiedad-

glol:-l'.-1 qt;e hE:bí::. tisum:dCJ (:!l un :r.:{·rn.o de preservación del gr~ 

po. Se &bre as! un cs~larecirni~ntr· del malentendido grupal que 
O'e· 

opf'ra ::r.w E~rn.::tura patC~e::a 1 ", 'pL:Hendo detectar grados de -

aglutinJ-::ión, Gl5persJén o di~c.lt;c)ón de los vínculos intergr!:! 

µ&le~. Cons1¿erando las im~gcne~ ~~e s~ l1an elaborado en torno 

al grupc fam1linr y de lo qu~ ha~· en realidad, la producción o 

intensifllt?Cién d(4 1 procese óe incorr::micaci-6n tiene diversas 
( 5.1) 

vertientes que terminan ror evidenciar las ansiedades provoca-

da!< po; la in~Sté!t,i l ida.-!. 

En e~~s~ ci:cunst&n~ias, e~ para nosotros muy importante-

~onsiderar la re!Jcien adole~cente-adulta pues el hijo adoles-

cente e~ tam~i!n una generación en pugna que se inserta dentro 

del mismo grupo familiar, en el caso del adolescente y del aclu.!_ 

to, en gran parte, se debe a la importancia .cultural de la auto 

ridad retomada> la mayor de las veces, en forma irre-

flexiva, además de hacer vivir la adolescencia como algo extr~ 

no que idiotiza, existe pues una desvalorizaci6n de los nuevo, 

aunado a ello, la desorientaci6n, en la ·que se ve la familia -

ante el surgimiento de hijos adolescentes, cuerpos y formas e­

influencias sociales que ahora entran a cuestionar las cstruc­

ruras que hoy daban vida al grupo soci:il. Por ello el autor nos 

(JIS) Ibid. p. 71 
(YO) !bid, p. 69-72. 
(ID) Vid. FERNANDEZ MOUJAI', O,~ p. 166, 
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expresa: "la tarea de la familia sería elaborar esta nueva asun­

ci6n de roles que cambian la estructura, contribuyendo al des~ 

rrollo de las identidades, creando necesidades y normas nuevas 

que forman el co11tinente apropiado para la elaboración de la -

adolescencia y su inserción en el contexto social y políticJ~> 
Para lo cual los roles complementarios (padre-hijo) sufren im-

portar1tes transformaciones, asi las transacciones se van val--

viendo concordantes (ambos concuerdan en una unidad de acción-

de forma mAs o menos sim~trica) convirtiendo sus relaciones en 

posibilidades de acci6n integradas y no acciones únicamente d2 

minantes, ambos viven la crisis interna familiar, la elaboran­

y reflexionan, por ello la satisfacción es especialmente impo.::. 

tante, sobre todo cuando se le toma como capacidad de elaborar 

(o transformar) las relaciones durante los perlados de inicio­

de acciones o ansiedades motivadoras tanto de fuerzas externas 

como internas. 

Las normas planteadas consideran los aspectos bio16gicos, 

la cultura en términos de transmisi6n de roles asignados y as~ 

midas en la ideología familiar en donde se instrumentan concep­

ciones de las relaciones con las cosas entre si. 

Los componentes elementales [identidad, estabilidad y sa­

tisfacci6n) se dan en la interacci6n y juego de roles, mismos­

que, proporcionan flexibilidad al grupo, el fondo ideol6gico -

en el que se expresan las normas en base a las cuales se orie~ 

ta el desarrollo del grupo y de sus miembros. Tenemos as!, una 

(151) Ibid, p. 165. 
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generación como estructura en la que las contradicciones entre 

el grupo familiar y el contexto social van conformando sus pr~ 

pias características, asi como dctermiaar la estabilidad dada· 

entre el equ~lil>rio del interior y el exterior de los sujeto~~) 

El CC'nsiderar como tarea básica el crecimiento transform~ 

d~r en 1J :j0lcs~cncía es ~onsidErar al interior del grupo f~ 

r.:i1i2r, las identificaciones proye.ctivas e introyectivas que se 

viven mut~amentr v ubicados en el ccntexto del medio ambiente, 

~ fin dr ir permitiendo al adolescente, en forma paulatina, ir 

:onstruyendo su propia identidad. 

Tal situación despierta t"n lo~ adultos diferentes sentimic!!_ 

to~: 

l.· Curjo!i1ad v miedo por lo instintivo. 

1#- Admiración, envidia, celos por sus posibilidades. 

3. - Amor, odio y culpa, pues se siente el peligro de despertar 

reacciones de odio o como salvadoras, can posibilidad de­

ayuda para romper con las viejas estructuras que ellos aún 

no han hecho. 

La situación de ambivalencia que se vive en la adolescen­

cia no sólo es para el j6vcn sino también para los adultos ce~ 

canos a ellos como los padres, los educadores, los médico~ et~ 

Considerando en ello las delimitaciones que caracterizan el co_!!! 

protamiento adulto, combinándose tres factores principalmentc­

la reacción colectiva, la idiosincracia y la de transferencia 

ejerciendo asI·una influencia sobre las actitudes, emociones y 

(15!) Vid. RAM!REZ, Santiago, ~p. 214. 
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acciones de los dem&s. 

Para nosotros es de especial importancia no olvidar·que -

cuanto mfis negativa es la rclaci6n, menos influencia tiene la­

respucsta personal mutua y mAs notorios son los modos de comu­

nicaci6n estereotipadas, inconscientes e irracionalcs~ffi) 

Tenemos asl que se ve al adolescente como verdugo y vícti 

ma, peligroso y en peligro, desenfrenado sexual que necesita -

central o sexualmente deficiente que necesita estímulo, inadaE 

tado emotivo o emotivamcntc libre que introduce fre5ca brisa a 

los conflictos adultos, como alguien a quit!n hay que restringir 

o portador de ambiciones incumplidas, como miembro superfluo ~ 

de la familia o como objeto pardido a quien se lamenta en oca-

siones. 

Las sociedades mis adelantadas parecen lgnorar al adoles-

cente aunque se perciba su peligro, no obstante, las reacciones 

guardan estrecha relación con la medida en que se ha aceptado­

de buen grado la sexualidad en la familia demostrando afecto y 

nivel de conocimientos biológicos pre e isas, hay quien ve en ello 

la culminación de su propio desarrollo psicosexual o en su de-

fecto, desplertan coraje por ser sexualmente reprimidos, los • 

adultos "frigidos 11 tienden a sabotear el desarrollo sexual, sin 

embargo, cabe recordar que 11 a cualquier nin.o le resulta dificil 

superar en su desarrollo las inhibiciones neur6ticas de sus P! 

dres, pero en ningún aspecto es tan claro como en el desarrollo 

de la identidad sexual".(15\) 

(!Sl) 

(15\) 

Vid, FREUD, A, et al, conocimiento de la adolsecencia, Barcelona 
Paidós, 1980,--p:Ti'f.'" 
Ibid, P• 121. 
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Es posible ver también la reactivaci6n de sus propios co~ 

flictos adolescentes, así pues, sin olvidar que la ~ociedad lo 

gra un tipo de ldolescente, el rndre ~nnaduro e inestable y el 

sex11al~Pnte inhibido, ayuda a agravar las sensaciones de deso-

rientacióo interior, no obstante, las emociones persisten en el 

padre y para el hijo adolescente no siempre son ticgativas, por 

el contrario, conduce11 a una simpat!a y comprensión mayores. -

Cuando el padre conversa sus dificultades adolescentes, con ello 

construye un nuevo trato con Jo cual se ayuda a sí mismo, Ja cap~ 

ciclad de identificaci6n contribuye para afrontar mejor los pr~ 

blemas. Jún cuando respondan con cierta nost-algia, tambi6n es -

cierto que surgen sentimientos de arr.cr renovados y secreta adhE, 

si6n a !a rebelión, asi ''las fluctuaciones que caracterizan a 

la adolescencia requieren flexibilidad de parte del padre pues 

los cambia!'ltes estados üc ánimo y modas de conducirse exigen un 

cambio constante de las actitudes y la conducta con que se los 

enfrenta'(~)Se llega a envidiar al adolescente por su vigor ju-

venil, su libertad y frescura, despreocupación hay quien lo toma 

como reto y persiste en la compctencl<I o el padre bien adaptado 

se retira admitiendo la realidad de la situución, es importan­

te también, saber manejar nuestras propias emociones sobretodo 

en el momento en que aparecen sentimient9s depresivos que pue­

den transformarse en melancolías clinicamentc severas, en cam-

bio es de gran ayuda elaborar el proceso de separación e indiv.!_ 

duación que tiene su culminación en la etapa adulta cuando en-

(l!D) Ibld, p. 135. 



254 

cuentran personas con las cuales sus intereses son comunes y­

sienten el nuevo placer maduro en su compania. 

En nuestros dia5 existen rituaJes impucsos por una cultu­

ra ansiosa que no sólo ignora la adolescencia sino ~ambién su 

sexualidad en ocasiones <le especial significación para el jó­

ven que posee una vida aún no "mnlgastadn 11
, no obstante, ante­

la propaganda y las técnicas de mercado un especialista expre­

sa: Observen a la juventud, no tiene pautas establecidas ni a~ 

ticulos de reserva, es la fuerza m5s importante de la comunidad 

Se ha establecido Cl3ramentc que como ticnr la mente abierta y 

desea aprender, es 1 a primera en aceptar productcs nuevos de ª2. 

pecto avan:ado; vióndcse :11 adolesccntr un con5urnidor y un ser 

al que seguirá la So(iedad adulta. Periódicos, revistas, follE._ 

tos, cultivan especialmc;itc su narcisismo:;, las ansiedades prE,. 

pias de la edad, el deseo de ser aceptados y la cvnflictiva co~ 

ciencia sexual, además de significar hoy por hoy el mejor mere!. 

do del narcotr6fico. 

Pensamos ju11to co11 el autor que una buena rencci6n porpaI 

te del adulto es aquella en la que responde como una persona -

frente a otra persona, es una reacción relativamente libre de i_!! 

fluencias irracionales, ubicada en el aqul y ahora y no en el­

alli y entonces, considerando la simpatia que deriva de una e~ 

periencia adolescente ~atisfactorin, no en el sentido de haber 

estado exenta de conflictos sino en el de haber hecho algunos­

progresos en la toma de conciencia y solución de problemas, la 

aceptación del adolescente es fundamental. 
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l.as reflexiones en torno a rasgos destructivos y sAdicos-· 

~on de especial importancia, sobre todo cuando se utiliian té~ 

ni e as en ::_35 que se pretende- avt>rgonz.ar, reprobar, fomentar se!l 

:imicntos de c~lpabiiidad y estercot1p~r comportamientos en el 

otro a {u1 ¿~ no ~lahorar las poter . ..:i.didades propias, pues al 

persisti:, les adolesce~tes responden estableciendo barreras -

~ontra iJ co~unicación, excluyendo a los adultos, para lo cual 

~l silc~c~o 0 lenguaje y cultura propios son manifestaciones-

~5s que ac1uales, el abandono o la indiferencia, todo lo cual-

agrava los problemas de transición, imponen incluso relaciones 

:ihistóricas (no parecen considen:1r ni el paSildo ni el futuro), 

suscitando indignación y desagrado. 

Pensai!~!' pues, que •·s necesario recordar las palabras del 

autor cuando expresa: 

11 Es n:;,;cesario que los padres vean en nu!l hijos dentro del contc~ 
to de su desarrollo total y que responden con seni:>ibilidad y ad!:, 
cuación en sus actitudes y eu comportamiento, de acuerdo con la 
edad y la fase de deAarrollo del hijo. Las identificacioens ac_!!. 
muladas durante le niñez llegan a su ápice en la adoleRcencia,-
de modo que las partes opuestas, se asemejan mucho, por grandes 
que parezcan sus diferencias y desacuerdos. Si e=1 adulto recue! 
da en qué medida ha intervenido en la fonr..'lción del adolescente, 
será cP.fH!Z de l"lOstrerle umt simpnt!a y unn cmpat!a que hnr5n p~ 
sible una osociación fundada en el respeto y el afecto mutuos 11 .(tb) 

Es posible realizar transformaciones en· el marco familia~ 

per~iten continuidad y conservar la integridad, pues conscien­

te o inconscientemente existe un yo grupal. 

Ignoramos las opresiones que st1frian los hijos del pasad~ 

pensamos en personas que vivían bajo el mismo techo, reunidos, 

que disfrutaban de intimidad y una freeuencia humana de alto -

(1'.ñ) Ibid, p. 156 
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valar educativo, apoyo reciproco, prestigio, unidad que serín-

contrario a la disgregación actual, lo cierto es que armonía y 

unidad era mds ficción que real, como correspor1dc a lln r6gimen 

donde se sobrcv:ilora l:i uutoridad.(IS') 

La tarea es ayudaT ;il hijo a.dolcsccnte .1 lograr su ndultez, 

asumir un import~Dtc 1·01 ~acial al poder identificarse con al-

hijo y compartir la satisfacci6n de ~rccer con e1, gozar de la 

gratitud, así, una familia comprometida socialment~ no rechazn 

la adolescencia de sus hijos, rechazando también su posihilidad 

de integrar a su vida aspectos juveniles q11e pueden cambiar su 

inserci6n en el mundo, por ello, la presencia de un hijo adolesce.!.!. 

te es despedida bien\'cnicla, es capacidad de cambio(.l!B) 

Así pues, el proceso corrector puede centrarse en la labor 

educativa, abordando los níicleos depresi\·os, apuntando especia_! 

mente, al establecimiento de redes de comunicaci6n a fin de l~ 

grar una elaboraci6n conjunta del proceso social. 

(19) Vid, BARTOLOMEIS. Francesco de, La psicología del Adoleécente y la -
educación, México, Roca, 1978, p. 14. 

(l!I!) Vid.FEiffiANDEZ MOUJAN, O, ~p. 168. 



Cf\RACTER 1 ST! CAS 
FAMl.LIA AGLUTINADA! 

- Exagerada tendencia n -
fonnat' conjunto de. indivi 
duoG, perturbando ln nece 
snria discriminnción. I.a: 
búsqueda de individuación 
se realiza de tn.Dnera acce 
sional, explosiva. -

- Al cancer de identidad. 
se estereotipu lns interne 
e iones, -
- Su absolutismo vuelve al 
rol materno muy ilCt!ntundo. 
la uni<lad nhoga y el efef 
to también. Pre dom lnio di! 
normna rr.aternas, vida re­
ducida. 

- MenRnjes concretog con­
pcca capacidad reflexiva­
y fuerte cnrgn emoc- lona l. 

- La ideología dominnnte­
está centrada en el clan, 
hay poca sensibilidad y en 
cambio desconfianza, lo -
nuevo se vive como extraño 
y crea vio lene in. 

Problemas en la elabor.1-­
ción de la egresión y sexua­
lidad adolescente. Déficit 
en la instrumentación con 
creta de impulsos: mal ~ 
nejo del cuerpo. poca ilII! 
ginación 1 inhabilidad f!­
sicB, racionnlizecón de-­
feneiva. facilidad en ju! 

ELABORACION 

- La BCXIIA11dnd en RCt't•tB­
da a !empre qm~ OC' lrnp 11 q11e 
violencia que no ac.r:n re(elfl'•­
cioncs dticodificadan como­
ngresivas: rlvnlidac'. cclo.~i, 
envidia, rebeldía, ••te. -­
Sexualidad indiAc riminada, 
~in estructura cd!pic.n, se 
facilita la personalidad de 
presiva, cpileplolde o ¡i:~i 
copi\tic.a {autoagresi6n, -= 
agres16n proyectada), 

- Fnltn de simbolh:nción -
por el uso del lenguajf'. con 
creto o manera de pensar = 
francamente dufensivn, no­
se ab9traen 101:1 hechos di!­
la rcnlid11d, se rnzunn pnra 
que no haya otrnH postbili 
dadl!S adcofÍ!J de laR conoci 
das. Se vive nl grupo coniO 
refugio y Jet.ser cuidado -
siempre. Los estímulos ex­
ternos se viven como peli­
grosos, lo contencisoso ae­
hn hecho siempre grupalmen­
te, se sobrevalora ol grupo 
1.n violencia no se tolero en 
el adolescente, convirtién­
dola en algo destructivo, ... 
fuera de lugnr. La sexuali­
dad se tOmll paciva y la te.:. 
nora se hace compeusotorin. 

- Como 11spectos negntivos -
fomentan conductas 1'.Utongr! 

ANSIEDADES 

- Id 11thlJc11crnte 1H1 lt..• ~l':.l 
;t~ :1(•hrc"f-lfut·r7-o, por llf1-

l11!lo l•IHJ\.a nf ltmnn1e y poi· 
11Lro t·umpl lr expc('tnt lVAf;. 
tanto en lll Jileal tzadón­
r.nmo en 111 desvalur lznr lón. 

- Pnr•I lo clobornci6n del 
duelo, prlmnn lon meca.nis 
moi:; <le disociación que s~­
p:J.rnn nmor y 1Jdio. Odl\J = 
fl•-. Ja aitunción tli..fcren-

~~~u:7~~ =~b~:v ~:~~ :~~~= 1 
tivnt1. 1.a <1.dolesc1.>ncin se 
percibe rr1 forma nmbivolen 
lt' pues provocn rech:1.::n Y 
ntrnrrlón. SP. tiende a to 
mar .i l .icloleflcentro como = 
1tll~º pclf.groRo, oc le :ldcn 
llzn y ñe le trnnflforma eñ 
chivo cmis~rio. 

ROLES 

- T.a r~la..:ltin p:•d1ti a1lolcar.en 
tl' l'S r\11y dlficult<n1••, e)(l¡;= 
t<• 11st1·1eh•tlp1'1 n 1 lgid11z -
que hn• "" iinpoulblc la trnn­
~ll' Llón, o 11oi111plf1,•couft1!::; 
to""'''' Pl t1dt1l•·!H .. ••1•tt:! y el 
grupo. l rilnH,1ci: l111w·~ ct'uza-­
das, co•Jndo un p<1dt •: He Jlri 
ge l\l ndolc~ccn' P cromn n Ut\: 

niño, o cu1u1do lu c•1!lteota -
como si fu1•rJ ..itlullo. No h<1v 
concor•lnncia L!O 1\\ trAbn.1ar­
Y dinhr,nr )•mtn!; ep ¡1roblc­
uutr. sun;idf•~' poi ln 1.,J,>Jet;ci?!!. 
c111. 



gar y criticar. Conílictos 
en el rol materno. 

Falta muy grande de discri 
minación pues ésta equiv:! 
le a ruptura. Lo grupal,­
ee opone a lo individual, 
a la pareja y lo masculi­
no. 

PAt!tL!A UJ!llO!MAllA! 
- Tendencia a In indivi­
duación con exagerado so 
me cimiento a una de las= 
identidades personales -
que busca uniformar al -
resto. Las búsquedas de­
autonom{a son agresivas. 

- La intrracci6n es dgi 
da, ·estereotipada e insi 
tisfactoria por ser im-= 
puesta. 

- Absolutismo al rol pa­
terno (discr1m1naci6n y­
regulación de actividades 
inst.rumentales) exagera­
c16n de normas paternas. 
,Aprendizaje de roles so­
,ciales, administracioó y 
¡UUtoridad y justicia. 

Mensajes con poca cap!_ 
¡eidad reflexiva (Órdenes 
;;r respuestas) pero más -

sivos especiAlmente en las 
mujeres explosivas y pt>ko 
páticas especialmente en : 
los hombres (odolesl.:t:ntc.!>) 
Facilita laa lt!11<lenc ias pu 
sivas-dependientea o rene= 
tivas en conductas acxualus 
y afectivas, fomenta el tl 
po de pensamiento concretO 
donde lo real se anula. o­
se excluye lo posible. 

- Como aspecto pusitivu ·,;~ 

lora lo femenino de lu pcr 
sonnlidnd y ln.s nccesldadeS 
grupales, 

-Exagera la discriminación llevando cada vez más a un;i 1ncomimicacló11. St husc.in -­
efectos más que respuestas dialognlca. La agresión está mucho más acl!ptada, iiU lns 
trumentaci6n se realha básicamente para controlar .la sexualidad y los eíectos, se:­
la utiliza para incomunicar. 
La situación cdípica e6t.í plnnteoda clarramente que impone y coP.trola pautns de con 
ducta. Se atenta contra lo nueVll d1! la uni6n. Esta tiene q1rn !;tll ..::1~11t1olada, exis-: 
te pero reprimida. 
Los adolescentes tienen muchas dificultades para elaborar sui; impulsos, sus deseos 
i;:exuales y afectivos que son [uertemente reprimidos o contraatacados, la sexu.ilidad 
tuertementc cargado de agresión y estructuro. pautas de conducta fÓbicus, contrafó 
bicas o histéricos. La comunicación reglc~ntada con el exterior, exLHc y permite= 
una utilización mayor, considerando el extragrupu como contexto elaborativo. 

- La rebeldía, los celos, la con:petencia y todas las emociones violentas existen -
en pl~no SP.no focilinr, prrmite cierta experiencia e instrumentación de la agresión. 
La cxp(lrlencia o.ís reprici1dn es la sexual por la agresión misma. Lo~ varar.e:; t lcnen 
problemas en cuanto n identificarse con un padre sexual, sádico, que les provoca -
fuertes inhibiciones y fobias. Tienen un<\ capacidad de reflexión más abstr.:icrn. Fa 
lla su posibilidad de m:1terialización, facilitando un pensamiento de c.nractcrfoti= 
coa evasivas. 



rlt.-'il:1~1, •!llt' r11 ·~!. "..'.P:o:,~n 
tu t t.n \'·'f •11tr hn ·~ ..,1, \ i· • · 

v,1·nc\n 1!e :1hct1orrl.t:11. t.~ 

cnqin c:i:ocionul e:> l'.lllltto 

labk. -

- LR idel' logh preprinclnan 
te f!fl exigirse para rli f P:: 
rene:. tn·~!!. FrRncan~r.nt t' 

c.litff;tB '! doT'linante. 
-----·------>---------·-----·-· --------------- -·--- - -- --- ··--·------------
~ 
- A~lutinaclón y uniforr:i.i 
dad se clan mnzdadas. Se: 
diferencian porqut> la º! 
xunlidnd y ln agresión 
e!'ltán rli<1odadn~. 

- Ln rcpres!6n rM t!'.t'llf~f vit''l-'t:tn, eg tll':lcrimfrndn. !:!1• tol'!!O r·Jco. Luu parltr.:1 exJt,­

ten peto con pocn n1pncldnd rnrri lnte'.p:nr n los hiJon. Sott pat<!jai· C'.Oll!p\er.r.ntatl<t~ 

los hijos son poco contenl!frl' cnnvlr! léndolo1• f'll •1ut.01:unteuilhS ("\;He!!! 110-t..1mpulf'li 
'lo) o deRconfiudos nfer*"lva:r.eutc. l.o!1 udolesnmtetJ encucnlnm •J11s necu11idtld·"'li ll'ln-: 
horativnn ngresión y !w~ual1dlld sl cumplr11 cif'rtil~ fnrinnltdnt!eq, E11to~ '>Oll {c1t:to11~!:! 

de cambio surgen rompie11do unn a itu11déln y proponiendo otrn dtrnde son !'Ct'-H11dus. -
t.a. familia se cierra ante lo 11111?vo 1 ln 1""1 !r,n-.so , .. , lo tJUHVt.' <·"me> l n l, P.n •;Uentu -
fnctor de cambio, todo P!i t•oligio.<10 nt SC' prornnc r:ot·•(' (rH.:tur de t1:Jr.1bl1,, 
El pensamiento ctitú sobtcvnloradu, n.:; ptw:nce 'UO~Hfic:nr.ione!-1 ~I\ la "llt•ucL•n.i la.mi 
linr. Sl oc prelendl! 1J1•v11t· a la prñrricn "T"'" ~n•·fll~t·o, pan~ 1~ t\1fl1··.,ci:.;l!st11·iO 
cubrir c'lrrtus formnt1dnrlc11 que las r1ntliílcn11. Se logtn ltt dii ··el;:· ~ú~1 "."r.it~"-CUl!r­
po como consec11et1cln en ln ~lRbnrndlin dr. lr. tH!,,lc9ce11ci • ,__ ___________ .._ _____________ . ---

--~,.--:.~"~~~·tl·=-~:rc ... ,, .1 .. - -,," ........ ¡, ... . - Prerlomln!o de lss Jodi­
vtduslerl como ente~ aisla 
dos, deteriorando 1B idcñ 
tidad grupal y estnncamieñ 
to de actividades indivi= 
duales. 

- LoR roles estií.11 aislado& 
la interacción es informa 
ti va y descriptiva, no pre; 
mueve trans fama.dones y: 
forma estructura grupal -
estereotipada. 
- Los roles as ignadoe no­
entran en conflicto con -
flido ci11 

- Se cRracteriz11 por el nis 
l.n.rniento de ]os mieu1broa.:­
Se reprime 1u RP.Kunl tdnd y 
la agresH)n por identifico 
ción proyectiva. Proyectañ 
do lo indusenble, se aislñ 
en el otro. Todo se maneja 
en mundos imaginar lus. to­
imaginnr io y el autoerotis 
me están íuertemente desa: 
rrolados. Como mundos apnr 
te, impidiendo modificl!ciO 
nea cualitativas. Lo poei: 
tivo es la facilidad ·de- co 
necearse con el mundo exte! 

boreri•Ín de nnsledndc!J d; l'L•11•:ot1t,111t"·· ~· .. \l:· ~!~'~' 
pnHdvns, lb propt1rcltrn11; hu1·!n .l11 C(lW·•H·h•:t:l» •fo tu 
los grupos de pRres extcr les. Les reluclones sun tañ 
nos, siempre que el ado-- distantes y rígidas, ln ndo 
!ese.ente supere su modal! lescencia se vtve coo algo-: 
dud nif;lndo dll vivir. extraño, no afecta, !H.! l!ln-

horn individualmente )' se -
llevan cabo 1!11!.li.l e~ nC'.)-­
leacente y ... 1 11fuern. 



los asumidos, cada uno ha no, si la individualhlnd -
ce su vida, las normas y: no es severa. 
valoree pierden importan-
cia. 

- Llama la atención la fal 
ta de contenido afectivo: 
de los mensajes y su con­
cretud que posibilita to­
do intento de reflexión. 

- Las relaciones son satis 
factorins porque la metaS 
son muy pobres, 11 tener un 
lugar donde estar". 

- Como ideología, predom.!, 
na el individualismo y la 
adaptación. 

FAl(ILIA !NIIOWA1 

- Existe equilibrio ines­
table t:ntre identidades -
grupales e individunles -
que se redefinen, 

- Hay flexibilidad de ro­
les que contienen los pro 
blcm.1s sin reprimirlos o': 
expulsarlos, sin negarlos 
y sin inhibirlos. 

- Los ro lee asignadoe y -
nsumidos no son fijados -
ni en su definición. (La­
asignitci6n cultural puede 
tranafor~rse 1 puede haber 
cambios de personas en de• 
terminndas ci rcunstanciai 
existen prioridades, pero 
se flexibiliza, el rol fi 
lial (mesiánico, promotor" 
de disconformismo) es val~ 

Ln importancia del polimor 
fismo en el púber (mezcla: 
de impulsos y fantas{as eró 
ticas, orales, an11les, y= 
genitales y mezcla de este 
erotismo con aadi!>mo) per 
turbador de su pensamicnt~ 
y ~u conducta. En estas -­
circunstancies eB cuando -
más recurre a su familin y 
al medio ambiente en gene­
ral, parn proyectar ~P. cua.!. 
quier manera esta fuente d•~ 
ansiedad que aon sus imµul 
sos y fnntas!ns 5cirnales Y 
agresivas. Lo que importn­
es coma una familia, como­
grupo, puede ayudar a la ne 
cesaria elaboración de es= 
tns fuentes ansiedades bá­
sicamente pcrsecutoriOf' .-

En toda familia donde ·sur­
ge un adolescente se crea­
una sltundón de inet'tnbi­
lidad por el aum~nto de agre 
slón y de lu sexualidad e-;:¡­
el aeno fnmilinr, cuya fuen 
te natural es ~1 adolt>scr_ñ 
tl! mismo. Eata situación : 
de inestabilidad y dP insa 
tisfacción es generalment; 
transitoria cuando el F,ru­
po tiene posibilidades de­
elaborar el surgimiento de 
e.stas dos fuentes de nnsie 
dnd. llabfo deficiencias e;:; 
la f'1i\hnt'1tci6n de la agre­
sión cuauJo el grupo ínmi-
1 lnr hnb!aperdido transito 
ria u deft.nitlvamnnte la c:l 
pncidad de simbolizar, re= 
pi1rar e instrumt.!ntar la --

La posibilidad de giro a -
la concordancia padre-ndo­
le8cente es factibh plH la 
13 ! ona1ez.1 del ~ru¡rn. El 
fenóu:eno adolescencia, es­
nsumido como un nuevo rol­
pcir todos transformnndn su 
idenlld.1d grupal, alimentan 
do su 1.:<1pac ldad du integr'a 
dón a loH c11r:ibio5. lnt1Hllo; 
y sociales. Apertur.1 de -­
transacciones ulterlores,­
permlte la relación adoleR 
cencia-adolesceni.::la pater:: 
na. t~o hay respuestas cru­
t.udas que incomuniquen. En 
ln relacilÍn lut. p.:idrez ha­
blan desde Ll pusL.:ión pn­
dre-oJole::.u:r.ci.1 y d hijo 
contesta d<!.Sd.(; niñn-ndolc!!. 
cencla 1 itu; trm1gfornacio-

N 
~ 
o 
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~:~: ;.:,º.1~::d,:n~;o1:. f~'.~:'. ::'.::~~'.'.·~:~~:~~-.:,1'.:: ,: ' ::~ : ~;¡~ ~ ~ ·::·;,,;' ;1:·: '.;'.;~·:··, ·:~ .. ·(·1~:-, r ~-~~ :~~~::1.'·1~::~1 ;~·~·! :~~~~ll~~~ 
JiAcuaJnn1•11!·Wt1\!X1"lfrlta~ lrnnH[ntwe t•11 1!1"Hh•:, '"'1' l ·l-1l 1n1 .• ,,,,,~1ru, 11 111•.;<>r1 d,1111:JI!, !1• f":l11e!ón la ho= 
r.1m csp,:¡clilrid refle:dv¡¡ y 1111>!ns. tanto pato,.¡ ,,,i,..¡ li!1\1..-,1cl1í11 (Abntta•.f:l611) :_ cen JuntuR, ln crJf'i'> pcr·· 

lcnrga mnocion11l re~ulndn, 11.''".'!n':" t:P'rl!J pant"l tt-··.t" 1 ·'·~ Jn 'líl!~•1bín l11t"!nt·t". tri~. tP!lC('f' l'l twlr1ct, 'lu•1•pu:. de-
lo que permite el ctiii1ogo del grupo. El tlesro pu.,,1,, 1ru1l!<>l'tllrl(in il~ntrn" (un;- 111~H•~ri:o d!fPtenle. 

!~:~;~o~:~~~;R~~~ó~~ ln - ~~~ :~º~!~~nyr:~:1.!:~~:,~~r:;;:11.~ ! ~¡~·!:::; !~ .~·1'~::;;,~1~1:.~.~:1; 1 :::1:~:·i;;~~~:·:1~~l~1l1A~~-~r~~i~1:: 
_La id('olog{a impernntc- lo.r; padrea. Por r.11'1 ¡ .. ni:¡,, <11 "'n r1•Qf''"''<>l11~ '""!H•rri ! ('11111lin .t tn .. doR pnrtcs que 

~n ln aceptaci5n de la l~ ~~R=~t~r!~~!~A~~~b::;,1 ~~':'.:;: ¡ :1 :::'~;:c¡~l:;:~~.~~
1 ;~ .. ·11 ~::~!1~ j :~::~.~ 1'::";,,'..':;~ 1 ~•-1e" elnbur!! 

~~~n:e~;~~~i~~~~;,q~;a~u~; del s;rupo, as!, el :'e<>ei• -j rfocl \' fl!(111\ftq11Pn qqrnl ldn,l 1 
portnn~ill a la ÍUnl!-'ilín di! 1 <lt! algo que todos tll'n ... :1 . '¡ '-ll 1 l,1','~' Je t .. d::_, ""t<' rrr ! 

codn uno y ran conílnnzn •que buacnr como nuo?v11 f1•'f•11;i. f<>Q(l rJnhoratJvc In daba el 
en trsnsfor!ar lo estnble de expresión, teprepPnt<: - tlpo tle H'f!pue~ta ~t: los -

cido, - ~: ~!=~~: ~:"~~= !~e:~r~~= ~:~;~: ~/:u:~~;~!~r:1 n~u:"~ 
nerac.i6n que huaca ~u obl- r ·r~slón total o nnuluci61'\ 
coción social con modali .. 1_2 b) con ot1.i agrenión ::i.Gn -
des propias. El odoleAcPn- nayor¡ e) con tnodl fir:~cio­
te es el ideal de poslhlli n<!!l cuaJJ!.nLt'JtiE> y '"1Hlti­
dades elaborativRR 1 inte-= ~ativa.s de JR :igr~o;ión (ol~ 1 
gran tres caracter{gt.fcn.a- l1or:t1.. f.ón), -
fundnmentalea parn todr, --¡ n tn1hr.J(• (dilhorntbri del 
elaboración transformadora: grupt• fnmJ l J<1.1 nu c0iis1ate 
Contener, Reprimir e Instru solI•mfOnte m•dJíicu1 eJ '1UT 
mentar, (enseñar). - gimientt> "qnlvnjc de esto-;¡ 
~- Lo. Camilla rec:! Jn1pul1rns en los adolescrn­
be el monto de proyecciones tea, sino tqmhién en buscar 
propio de··los adolescentes. su relació:t mutuo. o descu­
sin anulaci6n prescindencia brir su propio desarrollo. 
o reprcsi6n total de loa - La renliLación de elabora­
mh1mo!i ni tnmpnco renl {men ctón del duelo adolescente 
tándolos con reproyeccione~ es po!'lible en las familias 
Si no le permite autopercl inte~rndne porque existe l.i 
bir su sexualidad y ngre-: posibilidad de creaci6n, -
ei6n como algo no tan peli dodo que tilda pérdida sig­
groso y capaz de ser valor'i nificarií una nueva posibi­
do di'.! otra manera, no comO lidad. Permiten la elabora 
niño asustado o irresponsa- ción tanto de ansiedades : 
ble. de p¡;rdidR como de las per 
~ .. te un grupo en- secutori11s, porque su inse! 



(1'!1) !bid, p. 16!-184. 

pnz de poner 1!1aite1-, lo su ción pcrtcn"ce a un etipacio 'J un Lit•m¡¡o que abarca lti:s 
ficientcmente fleKiblclJ _: indivir\unllJadr:a de sus t:1li!111t,.ro~; y lo :1oc!al tdmultá-­
que permitan un nivel d['. - n1_wmente, su eAtnic:tura 1cpn·1a~nt.1 un todo. Cualquier­
írustrnción capaz de manle ;:rl:il.s t·~: toler;.1hlí.' pM·qul! tiene lJ po~iibiltdaddeacep_ 
ner la fuerzn tmpulsurn l~ Lar el determinante bñ1dr:o <fr cae momento y considerar 
tncta. El resentimiento y- le como un ag~nte de cambio Je la estructura familia!.: 
ln desilusión son das grnn ~---------------------! 
des riesgos que corren lo9. padres cuando reprimen a sus hijos ndolescentes, evitar 
los es primordial pn.ra mantener t?sta fuerza impulsora. Es necesaria una cierta roa= 
nera de reprimir que debe ser contextual cualquier represión de palabra, de actitud 
o físico tiene que tener un :.ignificilJo detennin111lo por un todo q111~ incluya el pro 
ceso aociopol{tico, ln crisi!J familiar y la 11dole<;Ccncia particular y géncrt1clon.ai 
Cunndo un p.1.dre reprime, lo huce c.ntnnces desde dentro dL' un ptüCl.!50, como emergen 
te de un todo del que forma p.:irtc. ~lo se e¡.¡tii r1eflnicndn ni ev1t11ndf,, no controlañ 
do, está transformando una í:1erza tmpulsüra en facilitar el de:;urrollu para el ad~ 
lescence y para todos. -
INSTRUMENTAR:- Se tratnr!n de enieña1· a fnstrur.:wntar de ntra umner<1 los deseos y -
nP.ceeidades propios, Se e¡¡tablt!ce asf un Ji/\Jogo con i:l que em1cñ.1, quien pc.sa a -
ser también objeto de modificaciones y la inetrumentación es factible de ser cambia 
da ante una nuevo circunstancia. 'fados sin dlstinción se avocan a una taren común: 
dependen de ·un ·todo que excede lo familiar, aún cuando su resultado se materializa 
dentro del ámbito familiar, permitiendo la transf0rmac16n de la estructura y pereo 
nal de cada quien, la emergencia de una generaci6n como una situación soclopol{ti= 
en, una identidad personal. ( ~) 
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El grup0 permite a los adole:;cen1c,s sentirse contenidos -. 

dentro de una :ona intermedia, <-~ I-·'JC'~ como objeto transicionZil 

en el qul' pertenecen n t 1r_ ~.i~ttlhC:. . .it J:1 protege de la respor.~ 

sabilid~d ~acial y de !~ díf~1L~C.~!J~r sexual a la vez que lo 

incluye en J~ sociedc::ci come .;1·1.;·c•, ~t::-&en fuertes sentimientos 

de omcliiotcn:ia lcgraól pc1 :~ ~Ltt~i6n y la integridad grupal 

dond~ l~ J.rtcracci6n, les rerrr.i!.c: r.pn~ndcr lo real y así ir ela 

bora~do lu! ansiedades tipicas de cualquier duelo, Como zona -

tr~n~ic~o-1al qu~ posee una caracteristica propia, aceptar lo 

ilus0rio, proporcionando tranquilidad en el manejo de objetos, 

de w.ancra q:.!e pueda ir cl:iborando pdulatinamcntc la accptaci6n 

de lv rea~, &s! ello implica que las fronteras individ~ales o­

:fnmili:.1e··, :~Car. en fa~·0r del sentimiento de identidad más aba! 

:z.t~'::.·, ".::.::::-.irse parte de una E;ocicdad en un proceso de tran~ 

1·c11:m.i:·if'.n r::P,stan·te'~~)tal sentimiento ~;e va construyendo cuan-

jn ::e vive miPmbru activo de una comunidad, percatándose de que 

los cbstA~ulos con los cuales tropieza son también de otros en 

el desarrollo de un proceso similar. Por ello el fenómeno de -

participaci6n social es esencial en este proceso, con mayor T_!! 

~6n cuando se pertenece a sectores marginados, ubiclndose asi­

como grupos en los cuales se elaboran vinculas de pertoncncia­

con~ribuyendo entonces a desarrollarles como hombres en un de­

terminado pueblo y tiempo históricJ~~l interaccionar, va ela­

borando ~u identidad personal en conexi6n con la identidad de un 

pueblo, y conccptuali:ar juntos libertad y responsabilidad so-

(lllJ) lbid, p. 186. 
(Id) Ihid, p. 187-188 
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cial. 

Estos núcleos de pertenencia son necesarios pues proporci~ 

nan seguridad afectiva adcmfts de ir logrando mayor objetividad 

sobre sí mismo a trav6s ,Je la confrontación así, lo desconoci-

do, extra110 y peligro:;o que se vivía al principio, poco a poco 

se va tranformando en algo propio; aceptar esta pertenccia sig 

nifica fundamentalmente que se cuente con las posibilidades de 

hacer)' descubrir en tas m;í.s afllplias dimensiones humanas, es la 

toma de conciencia entre lo personal y lo comunitarib~)La nec! 

sidad de romper stJS fronteras y buscar nuevos núcleos de pert~ 

nencia que colaboren a definir su identidad y parri ello, el gr!! 

po le faci1it;1 esa ruptura abriendo nuevos campos de acci6n s~ 

e ia 1. 

Es importante no tomar a los grupos de adolescentes como-

fin en sí mismos, las determinaciones sociales son las que le -

dan sentido, es la energía revolucionaria de la juventud, de -

otra manera se restringe a rebeldías, luchas sectoriales o de2_ 

cargas emocionales, son incluso los propios procesos grupales­

Jos que invitan a la formación de nuevas responsabilidades. 

La pandilla cumple dos etapas antes de disolverse como gr_!! 

po transicional: la primera que se extiende <le la pubertad ha~ 

ta los 15 años aproximadamente y la segunda de esta edad a los 

18 anos aproximadamente, su base corresponde a dos momentos cr.!_ 

tices en los cuales se elaboru la identidad sexual y el pcnsa-

miento. 

(12) Ibid, p. 189 
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En la pubertad se viven cambios a nivel corporal que les-· 

enfrenta con los p2dres y luegc co~ ]35 pautas culturales, los 

púberes cuestionan 10 apr~nJidc y denuncian nuevos planteamie~ 

tos juveniles. Debido a los irr:pul~;:s ·1ue emergen todos proyec­

tan los a~pectos raás s~dicos y perversos para aliviar la labor 

represiva y estructuran entonces una instancia controladora que 

le propcrcione equilibrio, la ausencia de ella induce a la im­

pulsividaj o en st1 defecto a negarlo o reemplazarlo, vivirlo -

como cxte:-no, de aquf que el desarrollo exage.rado de la repre­

sión se ve justificado, con lo cual es posiblt! facilitar el pr.5:?, 

ceso de iCe::tificación, a diferencia de los -impulsivos quienes. 

cnsi no st· reprjmen y manifiestan la negación, ante tal probl~ 

~~tica co1·poral, las rc~acjones con el mundo externo se prcsen 

ttin en !>istemas de comunicación basados en las experiencias co!, 

perales c:1 detrimento de la verbal pues todavía no hay un man!: 

jo del c6digo adulto. En la pubertad es fundamental encontrar­

seguridad interna y externa, la importancia corporal se manifie~ 

ta a través de la dramatización y la tendencia a la acción, -

sus impulsos y fantasías, asi como una incorporaci6n más pers~ 

nal. 

En la mediana adolescencia, la reagrupaci6n conforma nue­

vas· estructuras, los primeros intentos de pareja dentro de las 

pandillas, se cuenta ndemAs, con la capacidad de pensar en gr~ 

po, se puede planear y se manifiestan netsidades de identidad­

grupal, se elabora la p~rdida del mundo infantil, se acepta el 

cuerpo y se recrea su inserci6n social .. dichos grupos una vez-
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que han cumplido su objetivo tienden a disolverse y se efectúa 

su integración social como agentes del cambio, en su desarrollo 

han visto a los otros como necesarios y asumen roles que les -

\'an permitiendo paco .'.l poco tolerar y abordar la realidad fru~ 

trante en algunos casos, lo importante es su carácter transici~ 

nal, entre lo viejo y lo nuevo, lo familiar y lo social~:ID) 

Los riesgos empiezan cuando estos grupos se vuelven marg.! 

nales, pierden su función tran~icional, se confunde lo imagin~ 

ria con lo real, la pandilla se vuelve pen·ersa y oculta su ve!. 

<ladera significación que es precisamente sacar al adolcscente­

de la marginación. Los drogadictos y delincuentes conforman e~ 

te tipo de grupos cuyos objetivos son negar la realidad y ocul 

tar su propia identidad, se convierte en fin en st mismo, pier 

de sus posibilidades de intcgraci6n y las posibilidades de vi-

vir como parte de un proceso social transformador, se constru­

yen pseudoidentíGades en las que la omnipotencia se vuelve ce~ 

tral~ se tiene la firmeza de que nada cambia, se hipervalora -

la autonomía del pensar o la corporal y llegan a reunirse rom­

piendo brusco con la familíd y lo establecido, rompiendo con -

sus leyes y su violencia, detectándose en ellos consecuencias 

del fracaso de la lucha por la identidad a nivel social~ su ac 

ción es más masoquista o sádica. 

As! pues, la pandilla no os patológica, lo es en cuanto a­

su uso antinocial. El j6vcn recurre a violentas expresiones Pº.!. 

que no le han proporcionado la ayuda y comprensión que necesita, 

(til) Ibid, P• 198-199 
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mucho menos se le ha dado el trato y lugar que se merece en la 
(f<\) 

sociedad, por ello desean un proyecto de libertad para sus re-

cursos y p0sibilidades, vive a1rt~tbmtntc la injusticia social 

acentuada t>n r:uestros di.is, 5t: rf-'~iste .;ntc una moral que lo l.! 

mita. Suf~e h~ndamente la i~compreL~tón social en la que vive, 

en momentos cuando más se le r(-cf.&.za y en cambio lH desea hacer 

les !lepar sus propios logros. El adolescente busca la cmoci6~ 

la fortale:a interior de la que ha sido despojado. La mayor de 

las vecrs ocurre que los adultos se quejan de los adolescente~ 

pero en realidad cuánto se han csfor:rndo por comprenderles?. El 

referente a la negligencia, escaso interEs por el prójimo, pr~ 

sentando a~sencin o deficiencia del sentimiento de solidarida~ 

la comprE~Ei6n ha de ir mAs lejos y buscar las circunstancias-

en las ct.:~::.es tal desapego se ha venido desarrollando. Por todo 

ello es pertinente recordar que una cosa es someterse a un si~ 

tetna sociai con sus pautas culturales y otra asumirlo como algo 

propio susceptible de ser transformado, como lo ha sido la el~ 

boraci6n de la propia identidad~ri;) 

Considerando además la vivencia del nido vacio, en que los 

hijos se van y la pareja vuelve a ser dos, después de todo un d! 

venir en correlación con lo objetivo y su posición ante el mun 

do, quienes ante la irrupci6n de la adol~scencia de sus hijos­

pretenden evitar conflictos, comunicaciones que no enriquecen, 

procesos que no se elaboran conjuntament~ la necesaria confro~ 

taci6n se vive como amenazante, se vive pues la negación del -

(lit) Vid. RAMIREZ, Santiago, Infancia es destino, 
S.XXI, México, 1980, p.95. 

(l'li) Vid, FERNAJiDEZ HOUJAN, O, ~p. 136. 
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inicio de nuevas etapas y las ansiedades que ello implica, 11~ 

gando incluso a la ruptura de la pareja, buscando ocultar el v~ 

cío de sus vidas y su relación pudiendo cuidar entonces al hijo 

adolescente 11 enfcrmo 1
', lo cierto es t1uc r;na ve: se vi vencía -

come etapa de elaboración de duelos mutuos y que este periodo-

puede ser de reparación respecto a las ct1lpas infantiles. El -

proceso 1le <lesprt•ndimi.rnto, en cambio cuando no se tolera ni se 

elabora, llega a rupturas h1·uscas, ¡>ercibicndo las relaciones­

como un fracasJ~\.os :idolescentes presencian como la sociedad -

actual conduce al absurdo d~ la vida, se d~n cue11ta de que los 

adultos simulan o viven una mentira permanente sobre la socie­

dad y sobre ellos mismos, detrfis de las apariencias se esconden 

vidas frustradas Je coridinneidades irracior1alcs y absurdas, -

por ello buscan un lugar, nuevas expectativas. 

" •. La juventud (está) mi:-ando nostállgicamcnte ;i ht seguridad -
infant.11, el ansia Je independenda, frfa seguridad, St!ntirse -
desamparado, i:lJei:isión perpleja, r.o querer salir de s! '!lismo y 
un anhelo mudo de co1:1prensi6n, de amistad y de cariño, aversión 
a todo énfai:>is, fras-. hueca y cliché, rechaz•J a la opinión pre­
fabricado, indiferencia y autocompasi6n, pasi11idad y necesidad­
de evitar el aburrimiento y huir de s! mismo, la pasión por el­
consumo y la creciente sensación de vacío interior, el apartar­
~e de las grandes mt!la~ 30c1ales y el dolor secreto por la fal­
ta de sentido11

, Oi') 

Como etapa de posibilidades sin límite, de desespcraci6n, 

frustracion y soledad, la sociedad actual les planteó muchos -

obstáculos para que lograran convertirse en adultos, ahor~ ad~ 

más, han de vencer el poder autoritario y el consumo irracional 

con el uso de drogas, muchos han quedado liquidados en términos 

psicosociales o decidieron conformarse aunque fuera en forma -

(YJi) 

(lfil) 

Vid, MALDONADO, MALDONADO,I. El impacto de la adolescencia en la fa­
milia, Primer encuentro interdiscipl inario sobre Adolescencia, Memo­
~MPPA, México, 1980 p. 146. 
Vid, CAREAGA, Gabriel, La n.dolescenC.13 Progresiva o l\Utnción social de _1,{l 
nueva gente. Primer encuentro lntercisciyllnario :rnbflá adO!escenCta. 
Memoria. i.HE·PA, México, 1980, p. lf:l-162. 



amargada, la falta de pcrspectj\•:.i hist.6rico social sin apoyar-. 

se mutuawcnte con las masas, mu~}1os se negaron a prepararse, n 

leer, i' ~·::.t.uc.:ar, :t.l-cr.cs de s:.:.~ p .. Lrt.;-.:._n!1entos terminaron en -

ana1qt.ismc, el .:le:-.t:C"· r.:. prcc.u:;i.: l.<.. :i t-vu~ución, la toma de con­

cienc1.: iuc- resL.itac..c Cel -:-cscr.:rn::..tr.tc y no propiamente del cE_ 

nocirn1e~tc pclitico, es el ~Ermen 1 s1~ embargo, da cambios so­

cialc~ C'-'l!f sponrlie:r.tef a uno sc•cíedó.d diferente. 
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La~ c0ndicioncs sociales, econbmicas y políticas actuales­

en la~. c:ue le ciud3d de México se ha desarrollado no han propo!. 

~ionadc ;.1 desarrollo de la adolcsc~ncia los apoyos necesarios, 

\. al ccntrario de ello, ha hecho efervecC>r i!mbicntcs ncgativos­

en lof: qut: ~1 jóven sólo siente seguridad en su pandilla, su ª!! 

gusti::: }!• Í'L'. encontrado rlesarmado para enfrentarse a las situa­

t~ones ~~e~&s 1 ¿p~c dominar la desroniianza y ante p6rdida de -

~qui!~hr:c EW~rge la agresividad. 

Las condiciones infantiles en las cuales ha vivido como: -

susencia !~ecuente del padre, relaciones de maltrato a causa de 

los efectos del alcohol, los insultos, el arribo de otros fami­

liares que profundizan la situaci6n conflictiva interior, la ex.! 

gencia de a~umir TE'Sponsabil idades adultas, experiencias como i~ 

b::"'C~C' n! triliunal de men0;es, relaci0np5 que 'invitan a reproducir 

situaciones infantilf:"s sobrr.- todo la de~Confianza, asl, la infn!! 

cia se vive a través de frecuentes frustraciones que no tienen -

significado, se halla en un mundo exterior hostil, lleno de in­

seguridad, terror y agresividad, y su interior lleno de miedo -

acentudado por cierto con la propaganda cinema~ogr~fica muestra 

a travfs de pcliculas de terror. Los j6vcnes en su relación ma-
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terna manifiestan su falta <le autonomia y la dureza con que ha 

sido tratado, vive sus deseos como algo malo y sucio, por lo -

cual tiende a esconderse y alejarse. Al no valorarse ni valorar 

a los demt'ls se siente inútil, falto de iniciativa, incapaz. de_: 

hacer una propuesta ;1 los demás o de moverlos a la acción, sic!!_ 

te sobre sí el puso de ln pobreza, toma conciencia de sus limi:, 

taciones y carencias, siente envidia por los dem5.s que si tienen 

r son ótiles. Su trabajo es una carga y no un medio de supera­

ci6n personal, no le produce ningun3 satisfacci6n, siempre ha­

estaJo mal alimentado, en la primaria adto!mtí.s, no se estimularon 

~i su creatividad ni sus expresiones artísticas. Por ello pre­

fiere vagar con la pandilla y drogarse con cemento, pcrdiendo­

la oportunidad de .1prcnder y compartir con los Jem.1.s, se da E:Ue!!_ 

ta de que no es p~1ra 10s demfis lo que el quería ser, sus condu~ 

tas no son comprendidas, no se le toma como un j6vcn que va en 

busca de su identidad. Los adultos que le rodean no son peson~ 

lidades fuertes en quienes pueda identificarse, lo cual le con 

duce a identificarse con hombres de pocos valores; la reali2a­

da e11 la figura materna es dEbil. 

Por todo ello, y diversos factores m§s, la pandilla constJ. 

tuye el único medio que le permite elaborar una identificación 

masculina, aprende el machismo para cubrir ca rene ias profundas, 

ante posibles acercamientcs huye, como lo h3CC cuando Rbandona 

el trabajo, cuando representan un compromiso y alguien trata de 

establecer amistad. La pandilla está aislada, ei caló es un e~ 

fuerzo por mantenerse lejano y apartado de lo::. demAs,. su vida~ 
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privada no ha sido posible pues no hay lugar para su intimida~ 

en realidad se encuentra solo ante la imposibilidad de comuni~ 

caci6n intima. Nuestro adolescente experimenta gran dificultad 

para comunicarse, y cuando lo t.3.ce es a través de gestos o acti 

tudes q~a ~s necesario aprender e i~terpretar, en su mundo su 

lengua3e es necesa1·iamente global f corporal, vive un diálogo­

sin pala~ras, vivencias que se reproducen al inl1alar cemento.­

Las pal::.tbz<:i.s que llega a utili:ar, las usa como objeto de tran~ 

misión de ,.rn mensaje. Su angustia t.ienc pocas formas de control 

y dcmon.i qoe descarga a través de robos, tiene muy deficiente­

capaciclad constructiva., destinado u la. mediocridad y la deses­

;>eran;:a, se ciefiendc agresivamente por sn falta de ingenio y -

y producodni.J!l3l 

El mundo tecnificado creará más marginados si no se toman 

ot~as de:isiones que cambien el rumbe hasta hoy sostenido, de­

O'::rs manera, los j6-venes regresar§n a la etap~ arcáica, primíti 

va y de su ser. Hoy hemos podido ver que la regresión aumenta· 

y asume formas cada vez m5s primitivas, son jpvenes a los que· 

se les ha desposeído de sus derechos, quedando fuera de la tr~ 

dici6n, la cultura y los valoes. Bien cierto es que vivimos el 

ret:'OC!:SO de las libertades democrAticas, regresamos a condicí.!!, 

nes de consumo, alcohol y ocio depresivo~· 

Es fundamental el ejercicio cotidiano del espíritu crítico 

y rescat.ar al ser humano de la marginalidad. el conocimiento • 

del mero sistem~ funcional y f"fectuar impulsos serios por la S.2_ 

(H!.) Vid~ ClJELI. JOSE, Lr.. Adolcticencia ProgrE;sión o mutación social?~ 
?rim.z:r encuentro interdisciplinariet aobr~ hdolescencia, Memorio. 
IHPPA, Héxlco, 1950) p. 208-210. 
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lidaridad. Son jóvenes como muchos lo somos ahora y Io son de~ 

de hace tiempo, es para nosotros de especial importancia hacer 

hincapit! en el \'alllr humano que todos y cada uno poseemos, en -

la riqueza social que potencialmente guardamos. No podemos qu! 

darnos inmunes ante tant'J ~ufrimit'ntu, unte los movimientos so 

ciales y la hase de los ~ismos. 

Pensamos que ante tales circunstancias la labor educativa 

a(m puede respond1.:iír como pr5ctica de in\•estigación en equipos 

cuyo inter~s es el rescate Jel ser humano, el estudio del proc!_ 

so enajenante adquiere especial importancia. 



PANOIW'.A URBANO! 

- Inicio de la migractór. rural masi­
va. 
- Desocupación y subcupación iniciaL 
- Défi=:!.t :3tll! \•ivien~es y servicios. 
- Desorg;1ni=:aicón de inquilinos. po-
bladores, e:.c. 

POtlTICA OrtC!Aut 
- Quie'&ra óc: las huelgas e~tudiant:i­
les del lPN '\;" Normal. 
- Quiebra de~ las huelgas mllgisteria­
les • fernwiarias • etc. 
- Fraudes electorale;s mna!vos. 
- Ra:tzias contra pandilleros. 

2!!LIJIM DX KAW! 

- Se difunde tl futbol nmericano. 
- Llega el re:ck comercializado de Ell 
y se prohibe el rock cr{tico. 
- Se prohiben los filtllB cr!t' cos --­
{Seatles) pero se exhibe "Rebelde ain 
causa". que culpabiliza a la familia 
de la des" iaci6n juvenil. 
- Se fill:lñ er. México "La edad de la­
...,¡,Cller~:ia 11 con César Costa y Fernan­
do Soler 1 donde aquél es jefe de una 
banda que mata a un compañero, su P! 
dre lo entrega a la policía de común 
acuerdo ambos: el deber y la culpa -
se ~ubrayan. 
- La prensa estigmatiza 11. la pandill& 

11 A NO 1 
PANOllA."!A UllAllDI 

- COntinúa la migración rural UTbana 
masiva. 
- Se acrecentan la subocupación y des 
ocupación. -
- Aumenta el déficit de viviendas y­
servicios. 

PQL!TtCA omtALt. 
- Quiebra de huelgas universitarins­
en provincia. 
- Quiebra violcn.t:n del movimiento e,!! 
tudiatltil de 1968. 
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e l N e u K N T A 

- Las forman jóvenes de 18 u 26 años. 
- Es exlusivamente masculina. 
- Sobresalen 11 los chicos malos de pe-
r&lvilloº v de otras colonias del cen 
troy nortC del D.F. -
- Combinan música ranchera tnachista -
cor. tropical entre las clases pobres. 
- Las pandillas de clase media prefi~ 
ren el rock comercial. 
- Su indumentaria reproduce la del -­
film "Rebelde sin causa". 
- Se manifiesta una práctica violenta 
y agresiva, sin ·planteamientos pol!t.! 
ces expresos y forma.les. 
- Las pandillas son infonnales 1 fluc­
tuantes, sin liderazgo estricto, di-­
suelta al casarse sus miembros. 
- Hacen frente· a la policía en unión­
de varias bandas, que reGne.n hasta 100 
jóvenes. 

lillNTA 

- Las fonnan j6venes de 15 a 26 años. 
- Sus integrantes son generalmente -
hombres, con algunas mujeres excepci,2 
nalmente. 
- Lns pandillas de jóvenes pobres usan 
vestimenta hippie. 
- Las pandillas de jóvenes de clase -
media se identifican por au motoriza­
ción en .autos y motocicletas. 
- Existen pandillas utilizadas por el 
estado como porros, madrinas de poli­
ch. halcones, instrumentos represi--
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- Razziaa contra las pandil tas, 
- Existen algunos enfrt!ntarniento11 
tre empresarios y estado por t:!l con: 
trol ideológico de la cdUCíldÓn. 

CUL1'UM D5 KAW! 
- La televisión privad.1 e,; hcé:emóni­
ca y promueve ,11 consum!s'Jto v la colo 
nización cultural y.:anqui. · -
- Los PUms de EU "~iac:idos ;¡a:-a per­
der'", los "Angeles Salvajes". "Jóve­
nes Salvajes11

1 etc, divulgan la vto­
lencio como sinónimo de p.indillerisrr.a. 
Los films mexicanos: La Re be Uón de­
los Adolescentes. Juventud desenfre­
nada, ellas también son rebeldes, -­
etc .• refuerzan a lB familia, ln es­
cuela, el rock comercial. la moral -
pequeño burguesa, el <ipolitic:ismo y 
la culpa. 
- La prensa estimatizJ. a lu~ pantlill!':_ 
ros. 

111 
PA!IO!W!A UlBANOt 

- Continúa la r.ligración rural ::iAsiva. 
- Desocupación y subocupactón crecien 

:eÜisminuye un pc..co el déficit de vi= 
vienda y servicios. 

!lll.lllQA OrtCv.Lt 

- Reforzamiento del estado 1 a través 
de una pol!tica po;inlista de coopt.i­
ción de clases medias (intelectuales 
y estudiantes) para aislarlas de obre 
ros subocupados y jóvenes banda. -
- Quiebra del movimiento de insurgen 
cia sindical electricista. -
- Fraudes electorales. 
- Apertura democrátlca para institu-
cionalizar n los partidos estatalis­
tas. 
- Quiebra del movimiento estudiantil 
( l!. de Junio). 
- Nueva legislación paternalista pa­
ra tratar y reprimir pandillas. 
- Hedicalización de la disidencia -­
(Alcohólicos Anónimos, Granjas psi-­
quiátricas, Centros de Integración -

vos. 
- Las pandillas consumen alcohol, ma 
riguanil y pastillas. -
- Se produce un cierto enlace entrc­
p.:indiJ las pobr~s y la clase media es 
tud1andl, lo que provoca cierta po:­
litl~adón mutua. 
- Se difunde rock crítico en inglés­
de EU y Europa• as! como la música -
de pro tes ta y fo] klórica sudamerica­
nn. 
- Sobresalen I.1s pandillas del e.entro 
sur dt>l D.F.; I.ns Arañas y los Nazi;, 

llTINTA 

- Disminuye o se detiene el fenéi:r.eno 
- Las pandillas las forman jóvenes -
de 13 a 26 añoa. 
- Pandillas de jóvenes subocupados y 
trabajadores se reducen a la violen-­
cia el alcohol, la drogadicción (ma­
riguana, inhalantes) y guetan del -­
rock en español. 
- Ln.s p3:;.Jill.:is Ct: jóvent!S de clase­
media, altam1ante consumistas {disco­
tecas, autos, motos 1 sonidos, discos~ 
ropa, etc,,) prefieren músic,,l disco. 
Consumen mariguana y pastillas. 
- Aparecen bandas mixt.1s de homhres­
y mujeres. 
- Entre las clases medias radicales­
aparece la Cultura de Ondn. 
- Se realiza el Festival de Avándaro 
donde se encuentran miles de jóvenes 
que rebasan Ja organización comt:?rcial 
- Sobresalen los Panchitos en el Po­
niente y sur de la ciudad. 



juvenil, ·~te). 

- Progr.:tmns para cooptar J!deres ju­
veniles y norm;¡l izar cnoductas masi­
vas urbana~, 

- La T\' prfvada hegcmónicü promuevc­
el cc.nsumi<>mo y l;¡ coloni;:ación cul­
tural yanqui. 
- Se djfunde masiv;j,.lL'Ott• 1.1 !'lÚ~ica -
disco. 
- Los fj !:ns de pdndi llas ele EV "Esca 
pe de Nu~va York", 11 Lo<> p.indilkcrosn, 
"Los Guerr•! ros", 11 CaJ les !'e 1 !gros.as". 
ideaLiz~1:1 la vJ0Jc11da. eJ. bdiv·.du;; 
1 ismo, las tlroga.s y e 1 alcohol. -
- Se intenta inHtitucionalfzar la mú 
sica de protesta. y folklóric.1 ilcrrtI 
ca. 
- (!ul tura de la droga (médica y no -
médica). 
- Corrupdón ~·rnism~l. 

IV 

PANORAMA !IRllAN01 

- Continúa la migración rural masiva. 
- Se ;1crecentil la de~ocupac1ón Y i.-;ub 
ocupación. . -
- Se multiplic:1 el déficit de v!vien 
da y servicios. -
- Colonc;: i; lll4uilinot1 se organiz;rn­
y luchan. 

W!TJCA Of!C!Al.1 

- Se adecúa la economía y 1,1 políti­
ca a las exigencias del mercado mun­
dial, desmantelando parte de las fu!!_ 
e iones del estado populista. 
- Se inicia 1.1 pdv;1tización de J¿1 -
educación, s.1Jud, servicios. 
- Fraudes electorales mas1vos. 
- Razzia.._s contra lus pandillas. 
- Acumulación de capHal de sectores 
públicos y privados a partir del CO.!,! 
trc'.lbando de drogas. 
- Reforiamiento de la medicalización 
de los conflictos sociales urbanos. 
- Continúan proyectos juveniles para 
cooptar líderes y pandillas. 

- Se multiplica el número de pandi-­
llas en la zon;1 y el número de miem­
bro¡:¡ de cada pandilla, 
- La form:in adolescentes y jóvenes de 
10 ;1 26 año'', 
- Aparecen bandas de hombres, mixtas 
y rle mujeres. 
- Emergen bandas de suhocupadoa, es­
tudiantes y obreros con ciertn poli­
tlzación, hasta crear organizaciones 
in ter-bandas mayores, 
Subsisten pandJllas sólo dedicadas a 
la vio l endri, alcoholización, droga­
dicción, 
- PanJl llas 'de clase media consumis­
tas. 
- Se divulga el rock cr!tico en esp!!_ 
ñol. 
- Sobresalen bandos punk. 
- Lci polic!a logra penetrar y coop--
tar líderes pandilleriles para elimi 
narlos. -
- La organización de lo banda es más 
horizontal que vertical. 

27! 



- La 1'V priv.1d:i liL·i~cr.·;11 lc:1 { l,1 v,·rda 
der,t 5ecrl!l•~rín Ll1: F.<lut·,1<-i6n P1íblí-= 
ca) promueve u l -.»n::: l <.:';o, ! ,, dcspn 
liti7.:iciún y el culc1cl.tie niltur,1} : 

- X1,:..ic.1 lllsco y ·•f'tJpn•: ¡w1t.:nilt.'-' -­
"ap\' l!t ieoi-.". 
- F11thnli:t..ic!c)n J, '..1 •.u';, .:utit~.in,L 

- lllfus lón de l.:i L'll i tut.1 ÜL' 1\r,>1~,1-al 
r o ho l ismn. . -
- C:ürrupción, cini ·w, 01ut11ri.r.1rismn 

- l.us íitm., 1k 11"!\\\lll"rn~~ "1e:v.Lcano!:> 
11

1<.Jt,l!-' d" 1.1 Clud.1d, ->·-10 tin.il :.1pulo~Ía 
del cinismo, el rn.1chbr.10 y 1;1 n1rrur_ 
ci0n. "Los \'a11chitno;" ~· "C.3mn Vi:!S.

11 
-

:;i :ilt·n nu t..•stign,-.t!:<1ron ;¡ ln-; pan-
1las·, las culpaliilL'..<rn. 
- ltna pri!nsa cstip..m.iti.~.1. !'t!fl? otra­
eor.1icn1n .:1 dcscri!•írl·Js '.' d.irle.·; trl_ 
huna a los p.1ndl l :•·r•J . ..;, 

- i.a.s handas pintan bardas con sus -
nur.ibres ;: re1· lamos tn.ls que rae iona--
Jus, i'''rr; .. •pt Í.'.'llh. 
- ur.:anlz.rn ,.c!:itiv.11.;:os de rock, tea-
tro, p11h l i e_,._: iones. 

-----·----------- ---·--------
(UD) 

(Y9) Tomado de GOMEZ JARA, Franclscc, A. La pandilla al derecho 
y al revés, en ta Batalla._ maj'l1-jun~o L968, ?• 65-67. 
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Como pI'op{J~ito:; institucion.1lc:~. El ColL·gio de Ciencias~·­

Hum3n idaLh.•s prL'tcnJL1: 

1°. Unir ;l d1:>tint~1s i::1cult.1dL':= ~· t:~c11L·L1~ qui..: 01·ig1n~1lmcn 
tL~ 1..'Stt1\•ieron ~cp;1r:1~l;1c>. --

2º. V1ncuL1r ,il bachillL·t«Jto \.:on 1:1'-' Fncult:idc:-; r Lscuclas 
Superiores, y 1..·on ln:i ln:~t1tutc:. dl' ln\.t..',:;t1gaciCrn. 

3°. Contar con un or~:nnn pL'rman1.•ntL' dL• 1nnov;1c ion dL! L1 - -
llnivL·r~idad, par;1 r1...•,1l 1.:;1r ft11n;1one:.; d1st intas :;in tc­
nc1· L¡Uc c:1mhi:11· tl1J:1 lz1 cst1·L1~tL11·:l L111lvcrsit:11·1~, :ida~ 
t:1ndo el siste1nu ;1 los c:1mh1os ~- 1·cL¡L1e1·im1cntos d~ l.1-
prol>i~1 llnivc1·siJ:lJ y del p:1is. 

4°. l:rear •111 tipo de t•d11cai..:i6n t'Jl ~u 111\'cl dl! Hachi11cr.::1to, 
capa-:. Je ~cnl'rar lo;; rccurs0:-> humano:; 4uc le sean üt i -
le:; al pai~. 

Par:t el lo :-;v pl;1nt,_•;1ron '--"nntn oh_i•.'t i'.·o·:· 

l. Ser un 6q~:1110 lle 1nnuvació11 pcrm-inentc en la llnivcrs i­
<l;id. 

2. Preparar ;1l11mno:=. c-...in t...'"tudio::. que \'lnculC'n J.is humani­
tl:1dl':->1 las 1.,:ic11c1;1.~ r l;¡:-; tl•(ni..::1'.-, tanto .1 nivc·l de -
bachillcr;1to, co1m1 Je líc1..•nci;1tur:1, maC$lrÍa y lloctorn 
Jo. -

3. Proporcionar oportunidades tlc estudios acordes al desa 
rrollo de 1:1s cicnci:1s y 1:1~ l111m;1niJ.1Jcs ~n el siglo -
XX, y hacor flexibles los sistemas de cnscílanza, para­
formar especialistas y profesionales que puedan adap-­
tnrsc a un mundo camhi.1ntc C"n t?l tcrrl'no <le la ciencia, 
1~1 técnica, la cst:·uct1.1rJ social r la cultura. 

4. lntcnsiíi.c~1r 1.1. conpcr;1(·lon entre c·-:..._u"-1.l~, f.'.ln1!t11dc>s 
t.~ in~titutos de l:i Univcrsi<lnd. 

S. Promover c1 mejor aprovechamiento '..le los recursos huma 
nos y t~cnicos de la U11iv~rs1<lad. 

ln Plan Curricular que se propone, l''.-a:1 constituido por 

cuatro árcns de aprcndiz.'."ljc: Talleres dt·l Lenguaje', .'latcm<Íticas 

Método Experimental y Méto~io Je ,\n:Ílisis Histórico Social, el -
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estudio de sesenta y cuatro asignaturas. 

La durncibn es de se is semestres Jurante los cuales se 

acreditarán tr~ in ta y dos asign.1turas. En los cuatro primeros-

5C cursan cinco :1signuturas oliligatorias considerando diccisie-

te horas-semanales. En los ttltimos dos semestres, el estudian-

te solccciona seis ;lsignaturas ocupando veinte horas. Asimismo 

la acre<litaci6n de \ID idioma extranjero y en forma complementa­

ria se ofrecen actividades físicas, reactivas y culturales. 

Se plantea que lo~ tres primeros semestres se enfatice en­

la formalizaci6n del español y matemáticas así como llegar al -

conocimiento de la socie<lad y la naturaleza a través de la Ob-­

scrvaci6n. 

En el ..:unrto semestre se hr1ce énfasis en la Síntesis Raci.9_ 

nal por medio del estudio de fundamentos conceptuales referen~~ 

tes a las áreas antes mencionadas. 

Respecto n los dos Últimos se hace hincapi6 en cuanto a la 

formacibn dentro del campo universal del conocimiento la capac,i 

taci6n propedéutica y la Comprobaci6n )' Aplicaci6n de los m6t2_ 

dos, su aplicaci6n en aspectos científicos concretos. 

Los objetivos por área se propusieron en un inicio: 

Analizará textos literarios y científicos, 
comunicará sus principios y razonamientos­
por escrito, en relaci6n con problemas so­
ciales y de la naturaleza; en general, se­
rk. capaz de utilizar el lenguaje como ins­
trumento de comunicaci6n. En tanto que es­
to supone un emisor, las materias del área 
desarrollan la habilidad de expresarse ---



oralmc11tc y por escrito, en la medida en -­
que se supone un receptor, desarrollan asi­
mismo la habilidad de la lectura e intcrpre 
tac i6n de textos. -

Integrarb el conocimiento de las formas gra 
maticales, le.~ recursos de la redacción, _:­
las características de los diferentes tipos 
de escrito: rclato,dcscripcibn, ensayo, no­
vel,:;, informe cie11tífico, los elementos y -
anhl is is de un escrito y los mecanismos y -
téc0iicas de invcstigaci6n documental y de -
campo, y los recursos de la expresion visual, 
en una visi6ngeneral del uso del lenguaje -
como instrumento de comunicaci6n. 
Identificar& Ja utilidad de la lectura y la 
rcdacci6n por su uso, tanto en otras mate-­
rins que cursa, como en los problemas de -­
com~nicaci6n y práctica en su ámbito social. 
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Los principios en los cuales se sustenta la metodología 

que se propusieron fueron los s1guicntes: Libertad, Responsabi­

lidad, Actividad Creativa, Participaci6n democrática y Crite-~ 

ria de eficacia. 

Lo~ postt1lados fundamentales, ejes del Colegio de Ciencias 

y Humanidades que le caracterizan son: Aprender a aprender (ha­

bilidades y aptitudes b&sicas),Aprender a hacer (educaci6n es -

acci6n) y Aprender a ser (conciencia crítica). 

Para tal efecto, las t~cnicas principale~ ~stán basadas en 

el Trabajo en equipo, Aprendizaje por dcscut-ri::iiento I,,nvestiga­

cibn bibliográfica, Experimentaci6n y Report~ de resultados in· 

dividual o colectivo. 

Todo ello a fin de lograr las siguientes Metñs; haciendo -

énfasis en: 
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El aprendizaje más que en la cnscfianzn. 

La Formacion m.1s que la jnformacibn. 

El ejercicio y la pr&ctica Je conoci--­
micntus t~ó1·jcos. 

l.a comunit~~iclón m1cstro-alumno o~ira la­
.1dquisi~i6n de un:1 conciencia c~ltica. 

La eva]u~1.:l·J,1 cor. doble t)Crspcctiva, lo 
q11c se ap1·c~le y lo <1t1e s~ c11scfia. 

El est11diant.~ se hace responsnblc de su aprendizaje, util! 

:an<lo ciertas t0cnicns y m6torlos en el proce~o <le cnsefianza-a--

prendizajc: con~i\kran<lo que todas las ncti,·idadcs están orien­

tadas a faciJ Jt·.:i:r tJUc' t"l educ,,ndo ·1prenda c-ómo se aprende, es i!!. 

dispensable recordar siempre' que J.o que se.> persigue fundamenta!_ 

mente es que los alumnos cobren conciencia del método con el --

·1ue estin 10grando lo3 conocimientos, asimilándolos, intcrpre--

tandolos, sistcmntiz5ndolos y aplic~ndolos. Es primordial fac! 

litar a los estudiantes la posibilidad de répetir y recuperar -

la experiencia de hacer ciencia. 

Hacer ónfasis en el tipo de cultura que consiste en apren­

der a aprender, aprender a dominar, a trabajar, a corregir el -

idioma nacional en los talleres de rcdacci6n, a informarse, en­

los talleres de invcst ig:acibn documental, así como despertar el 

inter6s por la lectura y aprender a leer y a interesarse por el 

estudio de los grandes autores, por ello se considera obligato­

rio aquellas disciplinas que sirven de base para construir otras. 
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Además, el enfoque multidisciplinario, pue:lf2.ioJ.1s las materias­

se conjugan técnicas, m6todos y contenidos de distintas cspe-­

cialidades, enfatizando el conocimiento de mCtodos y tCcnicas 1 

finalmente, se hace énfasis en el aprcn<li~ajc más que en la en-

señanza, en la formaci6n sobre la informaci6n, en el cje:rcicio-

y la pr&.ctica de conocimientos tc6ricos y en la comunicación --

maestro-alumno para la adquisición do una conciencia crítica, · 

supone los principios para una nietc·dologÍí'.! prcfe1!:ritemente indu~ 

tiva, que va d~ lo particular a lo general, de lo concreto a le 

abstracto, de lo conocido a lo desconocido, de lo fácil a lo d! 

fS.ci 1. 

. ¡,011'\) 
De tal manera que los alumnos sean capaces tlc ri.sunar pro~ -

pia la taren de educarse le cual implic&, saber, buscar, saber-

proponer y el aprcndi:aje n~ puede remitirse 6nicamentc 3 l~ --

aprendido en ~l aula. 

Mientras que los profesores~ en tanto qu~ comprometidos, 

valoren la experiencia propia y la de los alumnos, su reclamo 

por el espacio para el estudio, la reflexibn, la critica y la 

toma de conciencia en un ejercicio compartido y rcspcnsable, 

que sean capaces de proponer materiales conocírniento, habilida­

des y actitudes que resistan la obsolescencia y resulta·n útiles 

para cuando los alumnos los necesiten y el desarrollo de su ca­

pacidad para tomar decisiones. 

Se les considera la funci6n de "entrenadores de habilida--

des intelectuales" que propician condiciones para que los alum-
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nos sean capaces <le simplificar la informaci6n de que disponen, 

de generar nucv.'.ls proposiciones, de aumentar su poder para man.!, 

pular sus conocimientos y ser tr3nsmisores de una cultura intc-

lectual de que pnrticipcn consistentemente.• 

CRITBRIOS DB BFICACIA BN LA LABOR DB 
LOS MADBTIWS nu~ CO!.IW!O ou CJONC!AH y llUMAN!llADD8. 

El maestro del Colegio Je Ciencias y Humanidades es un --­

Guía y un Facilitador del aprendizaje de los alumnos. Su cfi-­

cicncia está determinada por la medida en que: 

Conf1~ en las potencialid3dcs y en la capaciJJd 

para aprender de sus alumnos. 

En sus relaciones con los estudiantes imp~ 

re el respeto mutuo. 

Acepte al estudiante como persona. 

Reconozca y acepte sus propias ~imitacio--

nes. 

Estime el aprendizaje como una empresa co~ 

junta de maestros r alumnos. 

Promueva las condiciones para liberar la -

motivaci6n, el interés y la curiosidad de-

los alumnos. 

Promueva la participaci_Ón responsable de-

Tomado de El Bachillerato del Colegio de Cieticias y 
Humanidades, Información para profesores, México, 1988. 



los alumnos en el proceso de aprendizaje. 

informe a los alumnos de las finalidades -

do su asignatura y de su aplicacibn en las 

diferentes profesiones. 

Informe a los estudiantes de los objetivos 

de su materia y los ayude a adaptarlos a -

sus necesidades. 

Facilite la confrontación del alumno con -

problemas reales que tengan significado ?! 

ra él. 

Promueva soluciones crcat.ivas a los probl~ 

mas. 

Correlacione su materia con las otras asi~ 

naturas. 

Promue\'a las condiciones para la adaptaci6n 

al cambio. 

Los alumnos conozcan desae un cornicn~o los 

criterios de evaluaci6n. 

Facilita la autoevaluaci6n del aprendi:~je. 

Emplee la eva1uaci6n como un medio de in·­

formar a los alumnos de sus logros. 

Provea oportunidades para que tos alumnc .. s­

trabajcn a diferentes niveles y ritmos. 
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DBJ!l'I' !VOS ílHNllltA~ílS llfl AS !ClNA'rtJRil, 

Oe :icuerdo al ¡;lJ:1-.:ca1:1icnto inc1al del Colegio de Ciencias 

y H11manid~1.lcs, !!n le.~· objetivos generales del Taller de Lectura 

se cxprcs.J. ,;,11e 

[1 J: l~imnc: 

V~Jor.1r~ 11 lccturJ como un medio importa~ 
tcdc autoafirmaci6n. 

Dcsarrollari la capacidad y h&bito de la -
lectura de autores c16sicos. 

Rccabarf inform•-!Ción complemente.ria por me 
dio de la lectura. 

Mejorar6 su capacidad de cxprcsi6n oral y­
e.?cr i t<J. 

Desarrollurí un m6todo propio de lectura -
que permita la comprcnsiun y Ja crítica de 
lo planteado por les a11torcs. 

Por lo c11nl presentamos las siguientes consideraciones: 

-No :;e plantea el Taller como e::;pacio en el cu~l Cl -profe­

sor tambi611 particii)a y aprende. 

-No se consideran las nccesidnde~ ni las condiciones hist~ 

ricas del proceso ensefianza-Jprendjzaje en cuanto a que la actU! 

lizaci6n no debe remitirse únicamente a los. avances en el cono-

cimiento literario. 

-La base lógica que se pretende en los dos primeros semes­

tres: comprensi6n-crítica, compresi6n-interprctaci6n con los --

3o. y 4o.: Análisis, conocimiento, no considera niveles de gra-

duación semestral ni las bases de la lógica del pensamiento pr~ 
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p1as de los cst11<liantcs. 

-No plantc:1n un proyecto general, fundado en otros ·elemen­

tos disciplinarios que contribuyan a la Formación llumanística 1 -

integral del estudiante y Je! profesor en el bachillerato del -

Colegio. 

Ante tales circunstancias, presentarnos las siguientes sug~ 

rene ias: 

~considrrando tanto al profesor como al estudiante, pensa· 

mos que pucd~ ser de gran ayuda el detectar el proceso cn3jena.!! 

te en el cu3l nos encontramos inmer~os, d:ttfas, las condiciones· 

de explotaci6n y vis.lumhrar sus efectos a nivel personal, fami­

liar y social, en el proceso educativo y productivo, a fin <le -

comprender, c.:ntrc otras cosas "por qué no les gusta leer", por­

que nunca tienen iniciativa de leer", y lo que significa social 

mente que no lean. 

•Reconozcan sus capacidades como seres sociales, tanto por 

el desarrollo de actividades grupales, como la esencia bio-psico­

social que los constituye, e ir elaborando las bases de un com­

ptiomiso, de una futura práctica profesional humanamente oricnt!!._ 

da. a fin de se11tar las bases y la necesidad de ser responsable, 

de leer, estudiar y trabajar socialmente~ 

Y respecto a los cstudlantes: "Sensibil i::arlcs más aún con 

su sociedad, de tal manera que cuente con elementos para ir el~ 

boran<lo el reconocimiento de su conciencia social~~ 

Asi. contarán con un nuevo espacio en el cual inter3ccionar 
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y participar en eJ mayor provecho de todos, con nuevas posjbili_ 

dadcs de comportamjento hJci~ st ~1i5mo y hacia sus compafieros,-

con más elementos que le ayuden a comprender su realidad, corno-

agentes participantes del camtiio. 

C:icrt:iJTJent.c, y.11~ :1 descubrir procesos dolorosos pero las 

mismas con<lic1ones y las lecturJs, 3S1 como lJS experiencias, 

podrán proporcionar nuevos elementos que ayuden a seguir adcla_!! 

te. 

CON1'BNl!l01l. 

El Taller de Lectura I propone como contenidos: 

.i\ nivel intn1ductorío: Ja. elaboración conjunta de conccp-­

tos como Taller, lenguaje escrjto y oral, características del -

lenguanjc escrito, Jo clásico y el encuadre. 

Posteriormente, la ubicaci6n gcogrf.Jfica y las caractcristi-

cas del Mundo Cláoico propiamente en Grecia y Roma. 

Las características del tipo de lenguaj~ como el hlst6rico, 

cientlfico, filosbfico, literario y la detecci6n de las ideas -

principales. 

Finalmente los géneros literarios: lírico, épico y dramát! 

ca.· 

El abordaje lo plantearemos en las siguientes líneas: 

Si bien es cierto que los objetivos por ~rea nos remiten 

fundamentalmente a la comunicaci6n y los objetivos por asignat~ 

ra hacen referencia a la capacidad de expresarse, el hábito de-
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lectura y comprensi6n-crítica, los contenidos plantean propiame~ 

te el estudio de obras literarias en relación con el título que 

lleva el taller, lo cual hn dejado aflorar unn discusi6n que aón 

no se ha resuelto: Cuál es el objeto de estudio del Taller? ... 

el desarrollo de diversas capacidades para facilitar el acceso­

ª diversos tipos de textos o es propiamente el e~tudio de obras 

literarias n trav6s de distintos m~todos de an51isis. 

El objeto de estudio no es el conocimiento por el conoci-­

miento mismo, no hay verdades absolutas como tampoco el conoci­

miento mismo, no hay verdadc~ absolutas como tampoco Únicamente 

relativas, no es tan s61o análisis de ter.tos literarios o de 

otros tipos de texto, es nect'sario reubicar problemáticas. y 

ver realmente, cómo se conci~;e el proceso educativo, la ausenci:t 

de pilares filos6íicos. 5ocio16glcos y psicologico.s, mínimos d~ 

jan ver estas discusiones, así pues: nuestrC' interés es que el­

estudiante aprenda a repetir y organizar inforrna~i6n o es que -

su necesidad u~ crear informaci6n, e~ el aprender a leer y ana· 

liznr y sepa expresarse o es que comprenda el papel de la comu­

nicaci6n en su formaci6n, en el fortalecimiento de su dignidad­

humann7 

Diversos factores han propiciado la elabcra:cibn d~ propue.::, 

tas de programa en forma particular y estilo acorde5 con cada 

profesor. Todo ello nos remite también a la cc•nsideraci6n de 

que los estudiantes no vienen bien preparado~ pc .. r ".:.o cual, la 

selección de obras por estudiar haI1 de basars~ ~n e~ criterio 

de sencillez, o la que muestra de la rncjorma•·~~r.;, pc5iblc
1 

la íoE_ 



ma id6nea de realizar un análisis de acuerdo a tal enfoque. 

La diversidad de obras que se 1 legan a estudiar durante el 

estudio de t:uatro semestres varia en forma directa con el prof.':. 

sor con el que se estudie, puesto que el trabajo académico no · 

ha sido francamente posible. 

No se parte de las necesidades <le los estudiantes para re~ 

liz3r lecturas, se le plantean problcm6ticas que se viven en la 

actualidad J fjn de interesarle. o tan s6lo 'motivarle' en la Inf! 

ter íu. 

El estudio detallado de textos, la problemática social, los 

Jnterescs de los estudiantes y las inql1ictuJcs del profesor. la 

m:iyorla <le Las \'cccs se encuentran <lcsvinculadas, y se pretende 

su vincu1Jci6n a tr3v6s del inter6s de 'sacar 1 buenas califica-

e iones. 

Las relaciones de los estudiantes con los profesores mcdi~ 

das por el contenido se llegan a ver en tendencias) que se pre! 

tan para rcpeticion en detrimento de la creatividad tanto de e~ 

tudiantes como de profesores, en el extremo 'llega a plantearse­

profunda desconfianza hacia el estudiante, que no lee. 

Así pues, presentamos los s igu ientcs rubros: 

No es posible seguir percibiendo eleme.ntos separados y 

abordarlos separadamente cuando en realidad se encuentran inti­

mamente relacionados: conocimientos e intereses del profesor, -

compromiso institucional-social, necesidades de los j6venes, re 

querimientos m~nimos de comunicaci~n, cultura, etc. 

El acceso al conocimiento es un derecho que nos correspon-
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de, el desarrollo del pensamiento dialéctico en el proceso de -

socinlizaci6n del sujeto es fundamental para la comprensión de­

la propia naturaleza del hombre ubicado en un bloque hist6rico­

dctcrminado, las relaciones sociales diferentes pueden llega: a 

considerarse en la toma <le decisiones, en la supcraci6n de con­

flictos, la e1aboracibn de frustracion~s t·n los que la comuni­

caci6n y el manejo del ler1g;..1aje son de especial irnp1Jrtancia. 

La gran variedad de experiencias, en el estudio del Taller 

resulta ser rica ~·propicia para el desa1·rollo de las activida­

des educati'!.·as que tienen su inicio en el contenido de los pro­

gramas, la interferencia de otros !actores contribuyen a que el 

proceso moríll ~e vea alt~rado y pcr ~nde el proces0 en su :on~~~ 

to. Nosorros rensamot' que, sea el contenido que ~e 'trate, sie~ 

pre puede ser mhs rico cuando r!nnt~a en si divers1dad, la uni· 

dad propia Jel SET humano. la necesidnd de farm~cltn puede s~p~ 

rar conceptos tr1dicionales de cducaci6n que er. :..r; principio, · 

en el Colegio se propuso renovar. 

Los contenidos representan la manera de ~er de alguien un­

proceso de identidad, una personalidad en el desarrollo de cier 

tos vinculas y resistencias, proyecciones agrado, no s6lo se-

enseñan contenidos te6ricos, también formas de ser, de trabajar, 

estudiar y relacionarse [dialéctica grupal). 

Qu6 son pues los contenidos? acaso lu mb.n.iit:::.tac..ibn Je un­

proyecto de sociedad, la capacidad de fortalecer ~u espiritu es 

tan s6lo reconocer palabras? 

La pretendhla unificaci6n de Taller de Lt:ct'1T': ·.· ~.~r.:::.:c1or:. tam-
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bién nos prcscnL1 1:1 necesidad históric.1, en su inicio, fue pr~ 

ciso plant~~1rl0s ~ior s~parado, ~c~~o l1oy se ~1nifiestar1 contra-

dicciones nec.c::;;n·LJ:i ,Je :.;1qH~rar'? ~a ,_,s ~•Ólo L1 re~·crcncia a 

otr<i.s asigE:!t~1r.1s •1uc tif..'ncn T.1.Í.s ti 1~·r:;po, tampoco al número de -

estudiantes ''.Jt~n.J~dc::;'', .1sí n:I;)O L< :)1·ctcnc~1ón <le concebir el-

'1S la hond~1 si~nif:icación que: ':icnt: L~'. postulado de 1;1 formaci6n 

humana, mis:na que v~1 en detrir:icntn 0n q1anto '.:l' jl!Jpuls;:i tan s6-

1c !G tccnifi~.1c1ón. las rclacian~s cosifican!cs en las que las 

relnciones humanas no tienen tnnt.t importancia, tampoco sería -

de hacer, finalmente un Taller df' Lectura de cinco hor~1s, y te!. 

minar la tn .. ·c..,tig.:lcH:n • Jcj1indoJJ cene lnvc::rt:lgac?.6n de análi-­

sis. literar.lo, la ;¡-.vestigación en l:i;;; Ciencias Sociales es fu_!! 

damental para el postulado antC's mt'ncio11a<lo y no se cubriría -­

con est1Jdios Jetcrarios, la concepci6n cicntifica y la necesidad 

de investigar no son cuestiones J~ tiempo sino compromiso social. 

ACrlV!OADtl!l PlillMOOlCM. 

Las actividndcs pcdag6gicas que se proponen en un princi-­

pio consideran el trabajo Je la informaci6n por parte del grupo, 

invita a la creatividad del estudiante y la· evaluación por par­

te.del mismo. Todo en base a la concep~i6n de comprender en -­

cuanto se desarrolle la capacidad de entender lo leido, dctcc-­

tar las ideas más importantes y aptitudes para sintetizar, no -

obstante, la a.ctividad del Taller en su planteamiento de Forma­

ci6n Humanística nos conduce a nctividades más elaboradas en --
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las que ciertamente participe todo el grupo y sea posible real! 

zar y anali=~r experiencias grupales, elaborando el conocimien­

to. 

Mfis que ~a posibilidad, la sensi~ilid3d est5 la disponi~J-

1 idad de tr«béljar con el ~1·upo y p.Jra ello en.:ontramos qut las-

experienc ia5 dt! los c:;tudi . .):1te~ ;i::;ca.:: veces nos ayudan y las Ce 

los profesn~es pocas vece~ han s1¿0 rcalrne~te evaluadas. 

El uso de diversas ~~c~ica~ c~nccrnit·'1trs a la actividaj 

de ap1·enJ~r .· en~eftar, rcrre r! r~~~~c ~e 0s~ereot1parsc si no­

plantea S:J contribuci6n en el a~rrdajc del objeto de estudio. 

No se let~c~a el ·raller tnw~ 111bcr <le ir1vcst~gaci6n en el-

tes desarrolladas ~or los proie~orcs en cjer~:c:~ durante les · 

17 años que lleva el C.:.1cgio, ::-vya '!ahor, Sl:f.~!"1l'.::tnH· es de ri· 

queza incalculable para los p:Lf~~ores G~e ho, 1cnc,·amos el e~~ 

promiso. 

No se cuenta con lns cc~dic1ones prupJci2~ pa~~ desarrcll~r 

una forma m's ~laborada (en la q~e se con~irlc~r ~n equipo intc~ 

disciplinario, apoyos psicopedag6gicos rea~e5 t~~to a estudian­

tes como ,Jo..:: ente,:;, número .:!e J ~ .. ~ m.i~::1os 1 !:·· ::- ~ ,:1.if:::::i: de nosotros 

por ejemplo, tareas de <liagnóst.ico, ;irnpuc.:-::J~ .:t ;1~ofiloxi~, -

etc. 



La 1rnsibil id~1dcs diversas co11 l.u; que pued.ú contar el pro-

fcsor son ~3SC par3 la org;1ni~:ici611 Ji~5ctica; l~s estrategias-

y recursos nC'cc~;3rio:• par¿•. cncontr:1fl:1 :ict ividad propia del pr~ 

'm~s J~tiv.i· :.1 e::\·.··. ~L prcc:~c •i:: J1;1l6ct1co y que si bien -

l'Xistcn experi1?nci;;~~; .:::itisf:it.0r~as. ta~1bién es cierto que otrds 

son angustiantrs n frusrrantos qu~ h~br511 <le el:lbOr3rse. 

No es la J~tivitl~J ~orno ~je1·~iclos para comprobar o demos-

trar, sign¡_fi·.:.J. Jcsd0. d~ s..:ubrir c:1p;1("i~~adcs e in1ci:1tiv3 1 vcrifJ. 

car :1lguno5 plant~amjcntos, clabornr otros, desarrollar y poder 

orientar sus inquietudes y rcflexion~:::. colaboración y comunic!!. 

ci6n f!emp1·1~ tomando ~0010 base ~l ohjcto de estudio, la partic! 

paci61i pueJe llegar~ trnnsformar nuestro Colegio, por lo cual, 

la actividnd pcdag6gica en la formacibn humanística es la rcla­

ci6n del conocirnh~nto con los beneficios que pueden derivarse -

hncia la comunid3d, es la rclaci6n del hombre con su naturaleza, 

<lel hombre ante su compromiso de seguir buscando y elaborando -

su hu;nanidad. 

OROAN!ZACION OIDACTICA. 

Realizando un estudio cuidadoso del programa correspondien­

te· al Taller de Lectura, pudimos observar que bien pod1.a pres-­

tarse para el logro de nuestros objetivos, el primer paso era -

tomar en cuenta la secuencia sugerida en combinaci6n con la ac-

tu al gu~a de c.studio para extraordinario. Los grupos eran num~ 

rosos y había que ver la disponibilidad para este tipo de temas. 
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Adcm~s de que los ostudiantes se cncontrahan en el período de -

transicibn <le la secundaria al nivel bachillerato. 

Pcn~amos que representaba una gran oportunidad realizar el 

~rabajo y fue entonces que pudimo~ elaborar lo sigui{'nte: 

Ver:3rno~ cspecialmcfitr e: que nos sugc1·la ln instituci6n.· 

(El Prograi:a.'.·i 1 los tcm;.15 lo.:. r..-.: ••• :-~amc·.s rn Je;. que a nuestra con-

siJcraci6n ~e~Can los conLcpt~~ ~ eltLhorar. Por otra par:e, h3-

bia qut t~nur presente el ~~tudio ~1tcrario. Los g~neros rcto­

maJ¡_;.;c; <le 1;:, gt.~::i p11diero11 torwt forma cuand.-: organ1z.amos el CO!_: 

tenido de· l:· t-.iguiente r.,an{'r<:. ·. :.on::.:.i:u.~d.0 cr. :-:-e!. unidades di 

ferenr~ri"' ,-1vi.1r.wntc pcr p~ r-.<•r";-~ d~ ol'-r:::; :l e3tud.iar: Lírica, 

NOVL'lú y d-:~171;,; ··erlano- t;mr-.~;n C.01;~-::-::c ;);~ c;rec.:i3 f.Jra UOiCüI 

histfrr ir.r.mt·r.: ~ L:s ol,r;, .. v r,ar. ~':·:'U~_111 lc. ~1ue pretendíamos 1~ 

f_rar .• so!l(itnr.i.0:0 1;l lrctt::;, ci~] v..1niflf·st:" d-:-1 Pu.r-:-ido Comur.:~ 

ta y un:1 pl·nH:fta lt'"ct~1ra, ncri: ::ign.i!icílt:.•:a re:• t1va r,. las fá-

buJas a fin d~ retoonrle come t·lcml'nir. J(' ':-.nn~.ib;' pero que -­

conllc\'ara Ja csL•ncia del Taller: Lo:>f'r. Dl· p.:;ta f:-:ma te:ndría-­

mas como secucnciu de lecturas: El Mnniftcsto de F.C., Contex­

to en Grcci3, la Odisea, fábula~ d{· Esopo, l.os Tr:!.bajos )' los 

dins, Dafnjs y Cloc, Promct~o Encadenado, Edipo Rey, Jfigcnia 

en Aulis y í'luto. Lstamos part.il:'ndo de un curse q11{_ durara 

aprc1ximadaracntc 16·JB horas. El curse se J~¡tli~~ ;e~ ~os ~e~~~ 

ncs semanales de una horíl. 

En cu3nto n las otras por es~udi~r, vcr~amos ~los autores 

más rcprcsentnnt :vos, de esta manera, tencm{l!:. que cc·rTcspondc11-



3 la primera p~rt~ de los ct1ntro Talleres que se cstudia11 en ei 

Colegio. 

•tab1;l c1uc sentar las bases <le la m~teria y del trabajo gr~ 

pal. Hoy no serio un contenld~ 1>rop1amentc litcrnrio, ver Ta--

llcr Je lectura en bas~ a ~st~ sc1·t1~ncJil consideraba las inqui~ 

tudcs Je Jos cstu<liDittrs, las ne~e~!J:tdes de la institucibn en-

cuanto al manejo de t!~t(' conocimiento, las nC'cesidadcs sociales 

en =11anto a l~ trascen<lenci.1 ~lel mism~ )' verificar ~i retomando 

en el progra:na L1 t~nria. de la •.!n.:tjcn.'.lc1ón po<lriamos detectar -

sus !ilan1fest.aciones y tomar las rc·rnlucioncs pertinentes. Veri!_ 

mas entonce~; ·.:-st~ estudio ,1 la vez que rc3li:arí.:imos investiga­

ci6n, para t;¡l ..::ft!ctc runsidcramos lJ entrega por escrito de lo 

que denominamos 1·cportc. 

Pensano$ ~n el planteamiento de los reportes como un tra· 

hrtjo escrito clabor.'..l.do cuid.J.dosamentc por equipo, cuyos miembros 

son muchachos y muchachas, el número de integrantes varía de --

acuerdo a la lectura por tratar, asj como trabajamos con equipos 

movibles para cada lectura, posteriormente hemos encontrado que 

resulta con venicntc e 1 equipo fijo, sobre todo para e 1 s igu icn-

te semestre. 

Está constituido por lo que damos en llamar Indicadores 

(1) con Ja finalidad de que cada equipo pueda desarrollar la i~ 

formaci6n como lo juzgue conveniente partiendo de los elementos 

mínimos, por lo que es necesario considerar la presentación de· 

datos comúnmente conocidos hasta llegar a niveles de profundiz~ 

(1) Vid.ZEMELMAN,!1ugo. Conocimiento y sujetos soc:iales,Contribuci6n 
al estudio del presente. Jornadas, Colegio de México, 1987. 
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ción en donde se presentan datos poco conocidos. 

La prime!'.'.! p.1rtc <lcl reporte lo constituyen los clC'mentos­

bbsicos del Contexto hist6rico para partir de ah! y entrar a -­

los elementos de análisis literario como son: Datos del Autor, 

caractcrísti.: .• ~ Jcl Género litf'rario, ter.ia o síntesis o argume~ 

to de la obra, personaje$ y ambientes, o en su efecto, el tcma­

sc sustituye por ProblcmStica quo se plantea en la obra. 

Lucso solicitamos la claboraci6r. •ie indicadores específicos 

de cada obra f en ellos ~os apJyaMos en otr~s disciplinas cicn­

t1ficas, reto~arnos lo c0~~ntldo e~ la sesi6n y la vinculaci6n-­

con ello~ r:l15Ii105. n(' ~qu1 parti1:vJs para 5cli..:1tar lo. clabora-­

ci6n de 13 3ct¡vidnJ o ncjor dicho, l~ ccn~tJt1ci6n social <le -

la problcm&tica que se pl3ntc3 en la obra, ~s jccir, actualidad, 

generalmente n:~ ~poyamos en rcvista5, pe~i6J:ccs, visitas, ac­

tividadc~ m~nmalcs o actividades culturale:; cor.:o ::icudir a ver -­

una película comercial, una obra de teatro o unn exposici6n o -

participacibn en alg6n evento institucional o no institucional, 

o comentarios sobre una actividad vista en la sesi6n. 

Finé:iiment1.:, so1 icit.3.r.:cs C1Jnc1u5iones del tema en las que 

es necesario rcto~1r todos los elementos m~s ~ignificativos y 

en el que puedan rescatars~ observaciones al teT.1a y su tratamie!! 

to pcdag6gico. Así tamb1Cn la prcsentacibn de la conclusiones­

por equipo, en don<lc cada miembro expone sus consideraciones a­

la organiiaci6n del mismo para la elaborncjÓ~ del reporte. 

Por Último la prcscntaci6n de la biblio~r5iia ~ hcmcrogra-
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fía consultaLla, se les indic.:i quP par.:1 respaldar el apoyo bibli~ 

gr6fico, se considerar6 un mínimo Je tres textos sin contar di~ 

cionario3, cncicloped.ias ni libr•Js <lC' secundaria, con la final.!. 

dad Je que aborden te:.:tos pro?ios del tema, de su más clnro in-

tcr6s y sobre t0Jo ir ~nconrrando los secretos que tiene el 

acercL!rsc .l. t;r, : ibro, ~l trab'1jo conc·cto en él plasmo.do y el -

ing~n10, el .intci..!cto J1..: la humanidad puesto en sus manos. 

Caructcri~tlcas de los reportes respectivos: 

·roda~ los reportes :lebcrAn cntreg;1rse corl­
puntual itlaJ y c11 eqitipc. 

')e entrq;;ará en fohic;- recortado ~al tamaño 
de las hojas (forma franccs:1, blancas, con 
dpoyo lineal) en color amarillo, <le cartu-
1 irw. 

Los datos de la primera hoJa, portada, se­
r3n: Margen iz.quierJo. 
-Nombre completo de Ja materia. 
-Nombres de los integrantes del equipo, or 
denados en forma ~ffabética, empezando -7 
por apellidos. 
~Nombre del tema o la lecturJ correspondie~ 
te. 

En el lado derecho, en el extremo superipr, se anotará el-

grupo y abajo las fechas en que se ve tal lectura. 

El contenido deberá presentarse organizado de la siguiente 

manera: 

. Indicadores: 

Datos del Autor. 

- Datos del género o corriente literaria de la obra­
corrcspondiente. 

Indicadores especificas de· cada lectura. 



Actividad. 

- Conclusiones: 

Del tema tpor equipo) 

De cada uno de los integrantes respecto 
a la organizaci6n del equipo, para efec 
tuar la claboraci6n del reporte. -
En caso de inconvcnientcs 1 mencionar 
cuáles y cómo se solucionaron. 

Bibliografía consultada. 

Mlnima de tres textos con las considcracio 
ncs antes ~encionadas. 
Los datos Je cada texto deber6n ordenarse 
conforme ,1 las fichas bibliográficas o en 
su efecto, hcmerográficas. 

Favor de ~o utilizar lápi:, en caso de di 
bujes es recomendable que se p~sen a t in7 

ta o plu~!n, no fluorcsccn~es. 

Las hojas deberán entregarse engrapadas, 
(tres grapas di:::tribuida~ en el mrngcn i: 
quierdo, sobre el folder). 

- Recortar las perforaciones del espiral 
(en caso J~ utilizar cuaderno) no al mar­
gen, ünicamentc las perforaciones. 

- Cado integrante deberá tener copia de ca­
da reporte. 

- presentar los reportes con todos los indj 
cadores elaborados, de lo contrario es _7 
conveniente dar aviso y en caso pertinen­
te acordar nueva fecha de entrega. 

Cuidar limpic;:.a, ortografía, coherencia y 
honestidad en la investigaci6n. 

Los reportes se entregarán en escritos de 
pufio y letra de cada integrante del equipo. 

- Hacer uso de las técnjcas de invcstigaci6n 
documental como las citas de pie de p6binJ. 

- Deber6n entregarse todos los reportes ~1-
nimo, para acreditar el curso. 
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La obras por estudiar, nos permiten, apoyfindose en la te~­

ria de la cnajenaci&n, consi<leror la situaci6n social actual,-

la ubicaci6n histórica y cultural, la :istucin, el trabajo huma­

no, la relaci6n de pareja, la sexualidad, la libertad, la impo!'_ 

tancia del conocimiento, la madurez, la valoración, el sncrifi-

cio por los dcmfis y la convivencia humana. Todo lo cual pone 

en tela de juicio principios de comportamiento, disciplina en 

et estudio,prescncia en la clase a trav~s de su colaboraci6n, -

ahora habrfi flllC elaborar juntos la informaci6n, y el conocimic_!! 

to entrará en t6rmino~ significativos que coadyuvarán a las re-

flexiones ilel est11dionte en cuanto a s11 entorno se refiere, Rl 

estudia <le las obras no se quedará en el papel, pensamos que la 

conciencia de la rea 1 id~d es el instrumento m6.s poderoso que p~ 

sec el ser hum~no para modificarla y que no es suficiente defcn 

der e incrementar el núcleo creativo 5ino t~mbién haciendo que-

la praxis e~té dispuesta n una re1aci6n entre el yo y el otro,-

caracterizada por la comprcnsi6n y el interés inclusive en las-

situaciones de conflicto y de lucha. 

Las digcusioncs en equipo para la eloboraci6n de los rcpo! 

tes podrán rescatar la tendencia a la despersonalizaci6n hacia-

la nalural~za que por cierto, ya no ofrece misterios sino s61o-

problemas, todo, incluso el hombre, debc·convcrtirsc en algo -­

que pueda calcularse o predecirse C.Z) .>" paulatinamente dars¿j:-~~~~c1. 
paso entre el principio de placer y el principio de realidad, -

(2).Vitl.PAPPENHEIM,F, op cit, p.53. 
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cambios que s6lo ejccutar6 cuando reciba ;1 cambio el carifio y­
(3) 

la seguridad. 

Tenemos presente que en determinadas etapas de la vida t~ 

do el mundo Jebe enfrentarse a situaciones diferentes y cono--

ccr gente nueva 1 por el lo es para nosotros importante superar 

las apariencias pues cuanta m~s experiencia se tenga menos 

asustarán, por t'llo el mejor camino parece ser ayudarle a cn-­

frcntarse y dominar la situoci6n. Ante tales circunstancias,­

Ja mctah~c 'er fortalecer el ego para poder enfrentarse con s~ 
guridad y confian:a~ 4 ) Las nuevas perspectivas conllevan la 

idea de enfrentarse o en su efecto, superar la ansiedad. Sin-

olvidar qu~ siempre su aumento o per~ istenci:J. cuando afecta en 

una época en que no se está suficicntement~ pertrechado la el~ 

boraci6n será dificultosa! 5l 

Vado que en el Taller se pretende contribuir a la forrna-­

cibn humanística, las relaciones humanas tienen especial signi 

ficado, y el retomar estos elementos en principio porque se --

busca ayudarle a v1v1r, brindarle un;-1 mayor comprensión de sí· 
(6) ,, 

mismo y de los demás pues con Ja aceptacion de la angustia-

y el intento de superarla crece en nuestro interior un nuevo -

poder. El dominio sobre la propia angustia es una victoria -­

que nos hace más fuertes, la huida es una derrota que nos de­

bilita_(?) Al partir de la concepci6n que nos presenta Ja si tu~ 

(3) Vid, SCHRAML,11, op cit, P·l31 
(4) Vid.LYNN,R.Introducción al estudio de 1.1 personalidad, 

México, Cultural, 1976,p.100-102 
(5) Vid. REIMAMM,F. ~· p.20 
(6) Ibid, p. 23. 
(7) Ibid, p. 225, 
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ci6n alienante en la q11c la ansiedad aflora por la rcactivaci¿n 

<le temores infantiles rcspon<licndo y;\ $Ca con el <listanciamic~ 

to a trav6s del conocimiento, o la idcntificaci6n por amor, la 

ndopci6n como ley o el intento de transformarla lo que nos po-

5iblita V'hr es que se rehuye :dp.unn de 1as grandes exigcncias­

de la vida, fragment6ndose nuestra humanidud(B) pues con tal -

comprensibn a nivel te6rico, en los personajes y las situacio-

ncs que las obras en s11 estudio nos presentan, la situaci6n s~ 

cial circundante y a nivel personal pueden detectarse, sin em-

hargo, tambi6n podremos constatnr que no contamos aón con las-

debidas normas profil6cticas para atendernos y a cambio <le 

ello, vcrc~os que s~ siguen ocasionando dafios que podríamos 

evitar. Persistimos en la imagen de l1na rica y madura humani­

dad.(') 

No está de más considerar el siguiente plnnteamiento .. qu6 

pasa entonces con la escuela que fomente el individualismo? va 

en contra la formaci6n humana en prjncipio, y en contra de un-

$er humano social, sano, provocando y rcprodllciendo, en su 

~fecto, al ser-cosa. 

Consideramos la presencia de momentos depresivos y de in­

teg.raci6n, lo cual implica sufrimiento y aqui la labor del gr!!_ 

po en términos de companerismo es de carácter fundamental. 

Es para nosotros importante considerar en nuestro curso,­

un proceso de aprendizaje de la realidad, y la reparaci6n de -

(8) Ibid, p.Z32. 
(9) Ibid, p.241 
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las redes de comunicación disponibles para el estudiante, en -

tal caso abrir un espacio en el cual se comunique rcsul t,a pues 

pertinente, as~ Je cada scsi6n se solicita un comentario pers~ 

nal al respecto, esto lo veremos mfis adelante. La confronta--

cibn realizada cuando el estudiante puede integrarse en situa­

ciones tolcrabies de sufrimiento determinado un manejo m§s ad~ 

cuado, de preservación y control todo ello con la mira de trans 

formarnos en c!C"mcntos de cambio. (lO} 

La expljcacj6n en distinto.s niveles, refenmtes siempre 

de la lectura solicitada, en términos de completar, de oponer, 

de rescatar o trascender sus plantea~1entos mismo= que el tra­

bajarlos con to~o el grupo. considerando sus aportaciones y el 

proceso completo de elaboracibn de los reportes nos permiten -

no s6lo considerar la la~or como ;recese ~~rrrctor sino también 

considerar 5U di~ponibilida<l para ver lo q\!c ellos plantean y-

en su efecto. solicitar profundizarlos, es este un instrumente 

que contribuye a elaborar el conocimiento, lo cual pcrmit.e el­

pasaje del proceso alienante a la adaptaci6n activa a la real!_ 

dad. (ll) Así, a final del curso, es posible hablar de un ins-­

trumento real izado en forma personal, en e1
1

1hc..ay posibilidades­

de participacH'.ín familiar y previene la colaboraci6n de otros­

compañeros, hablaremos entonces de las Cartas de .Aprendizaje -

en su oportunidad, implicando a mediano pla~o ló elaborací6n y 

(JO) Vid.PICHON RIVIERE,E. ~· p.185 
(11) !bid, p.17 
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emergencia de un proyecto cuyo objetivo es considerar todos los 

elementos estudiados dando paso a mecanismos de crcaci6n y traE_ 

ccndencla, para ello, es importante la <lisminuci6n de la culpa­

y la inhibici6n, mismos que rescataremos en su oportunidad du--

f!J,ntc el curso para lo cual es fundamental la puesta en marcha­

de rnecani$mOs de repuraci6n, especialmente de carácter familiar 

en donde buscamos espacios que contribuyen a la rcflexi6n la -­

creaci6n y la simbolizaci6n, la sublimaci6n, etc., y participar 

en la form3ci6n del pensamiento, el cual nos permite realizar 

efectivamente evaluaciones sobre uno mismo y los demás. 

Tomamos en consideración, por todo lo hasta aquí menciona­

do que el proc~so educativo es 11n proceso doloroso pero que pe~ 

mite paulatinamente entrar en nuevas perspectivas. Vemos pues-

que la posibilidad de manipuleo y contacto con la realidad a 

través del estudio literario y el apoyo que brinda la teoría de 

la enajenaci6n asi como la experiencia grupal·, permite la ubic~ 

ci6n así como la elaboraci6n de estrategias pertinentes no s61o 

para este taller y la posibilidad en otras m8terias sino también 

en otros espacios sociales, se inte~viene en las situaciones -­

provocando transformaciones~121 Con todo ello es factible hablar 

de movilizaci6n de estructuras o pautas estereotipadas que sue­

len presentarse como resistencias!111 

(12) lbid, p.35. 
(13) lbid, p.45. 
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'{ basándose en todo lo anteriormente exprc!>ado es po.:iible ~ 

soHcner junto con E<li th: 

"Ubic;ir al Jocente y al e$tudi<tnt.c como se.­
res ~ocialcs, integrantes de grupos; bus-.­
car el abordaj~ y la transformación del co 
nacimiento JcjJe una perspectiva de gruro7 
valorar la importancia de \lprencicr e ínte .. 
raccionar en g:~pc y a vincularse con los­
otros: aceptar 'lue o.prender es elaborar .. 
considerar que lJ interacci6n y el grupo -
son medio y fut.~nte dt expcr icncias para el 
sujeto que posi~ilitan el apre~d1:aje, re­
conocer la impa ... tancin .:ie la c.orounícaci6n­
y d~ la dialéc~i~a en las modificaci~~es·· 
sujcto~grupc. ~:c. n{14) 

Son parte ::.onstitut.i.\·:;; de l;::. ccncepci6n de aprendiz.aje que 

que se pretende sostener en este es:udio. 

(1,4) CUE.HAYSAR Y KURl, Edith, Ténicas para el. aprcndiz.sjc Srllpal. 
Méxtco, UNAl1-CISE, 1983, p. U. 
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CUDST!ONARIO INICIAL 

Para empezar el curso, planteamos el siguiente cuestiona- -

río para tener claridad en lo que los estudiantes buscan en el 

Taller, éonstatar la posibilidad de>. nn1t<1r con su apoyo y pros~ 

guir el proyecto de formaci6n humanística y la referencia fam.!, 

liar .que Lri11<le c~pucio par;1 accjonaI·. 

Con tal motivo dcspu&s de la scsi6n de encuadre presenta--

mas las preguntas: 

l. ¿Qu6 espero del T:1llcr (le Lectura? 

2. ¿Qué espero de mi p,rupo'? 

3. ¿Qué e~ to)' dispuesto ~ dar? 

4. ¿C6mo ~e gustaría que trabajáramos? 

S. Mira He len, te voy a platicar de mi familia •. 

Calculando que ~e realice en los últimos 15 minutos, se les 

pidi6 que anotaran las preguntas y se les inform6 sobre los ob­

jetivos que se pretendían y el tiempo para realizarlo. 

Hemos encontrado a través de diversas palabras que en ese~ 

cia, expresan: 

Para la primera pregunta: ¿Qué espero del Taller de Lectu-

ra? 

Aprender a comprender textos, entenderlos y comprenderlos, 

aprender cosas•que me favorezcan, comprender con mayor facilidad 

aprender a analizar textos, aumentar o ampliar los conociMien-
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tos, deseo aprender, que sea ótil. 

En lo metodológico expresan: 

Analizar obras, saber hasta qué punto se puede trabajar -· 

dar críticas, -•lgo no complicado para desarrollar individualm~J_ 

te y por equit .. o, .eer 7:.-'i"' y aprender a 1cer con m6s frecuC"ncia; 

saber cosas qu~ no sabe~os, reali~dr lecturas de diferentes ~P2 

cas, aprender palabras y que el Tall~r otorgue lo mejor ensc~¿J~ 

bien. 

En el contenido; 

Saber textos literarios, saber más comprenderla mejor, sdter 

historias que: .rntes de~;co;1o~lJl",o.s~ ccnoct:r autores, ~aber mud::-s 

nombres, st: fo:~a Je pe~~~~ y de vivir, h~~rr lmp0rtantes leer~ 

ras, aprender mt.:.cho de !:>ut:·nc-s. libros, que se'.1n entretenidos ~ -

interesantes, :1fr.:t<lable~. arr.enos, r.o pC'sr...Jos ·,· er:re-ndibles, ap;~ 

ciarlns en 5us distintos ~éneros, c.:1e de,icn ~~.Júfi.'15 ~nseñanz.as : 

experiencias, ~~1render mucho de ellos, que Sc>an r.l.Uchos )" bonitos. 

Buscan tener un buen curso, clase agradable e interesante, 

conocer m~s este Taller, apreciar la lectura, les facina 1 les -

gusta, desean tenerle gusto y m&s interés en el Tall~r. Desean 

que les ayude a formar un criterio, desarrollar nuevo vocabula­

rio, cxpresars~ mejor, explicar sin titubear, tener otros puntos 

de vista, prepararse, desenvolverse mejor, arnpl iar o acrecentar 

la cultura, que les ilustren para formar opi¡1ioncs. 

Son grupos de j6vcnes que desean Jprcn~e1·, a6n cuando al-­

canzamos a percibir elementos contextuales de carjctcr alienan-
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te: saber mucho, ac:rcccntar, cte .• los j6vcncs buscan ~lgo nue·­

vo e interesante, r nosotros pod1·ínmos decir que hay interés de 

su parte, que sus objetivos no están lejos ¿e lo que hoy prcte!!_ 

demos, nuestro~ objetivos son comunes cuan.Jo expresan su pensar 

en la sigu-icnte pn~gunta. 

¿Qué espero de mi grupo? 

Que to\los s.c lleven bicr,bntn~ s1, nos ayudemos a compren-­

dcr los tc:<tos y en cualqu icr pr..:·h lc·ma. no.s demos ánimos, le 

echemos gan.is a todo para salir a<lc1.a;~Lo. Que nos llevemos 

bien, seamos un i<los y organizados, trabajando to<los juntos, co­

mo amigos, l~?..lt' haya r.16s r:omµ.1ftcri.:~;;:·J :• ..:onfianz.i para dialogar­

enti-:~ .. .-:.""t, ntJ'.5 ri;;::;p.;:te;,10:--: ¡· corrijc11r.cs pi...1cs d.l! ello depende nue~ 

tr::i :iprendizajc·, apr~n<l~·r de tci,io:.. C-:.:.opcremos en todos los --

trabajos <le equipo, trab<1jar unidos y p~1rticipar dando lo mejor 

de nosotros mi 3mos. lía¡ .Je todo peTo (1.UC sc:pamos comprendernos, 

superando los probleraas entre no!::iotros mismos, "vnyamos juntos en 

la diversión y en el trabajo, seamos capaces y amistosos con to 

dos y no con un pequeño grupo, siendo de los mejores, supere-­

mes lns envidias )' las peleas y cuando nos separemos de todas -

maneras nos ayudemos ym.no7'>1vidcmos, siendo un grupo agradable 

podremos terminar el curso lo mejor posible. 

lQué estoy dispuesto a dar? 

Panel' y dar lo mejor de mi parte por aprender y ayudar a -

mis compañcros,,a pedir ayuda a mi profesora cuando sea necesa­

rio. Toda mi voluntad para aprender temas desconocidos, ayudar 
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a mis compafteros, respetarlos como amigos y seres humanos, coo-

perar con ellos cuando requieren mi ayuda. Sobresalir en todo,-

sacar buenas cal1ficacioncs y dar lo mejor de mí mismo, hacer 

todo lo posiblr. Dar mi mayor esfuerzo, lo mejor de mi pnrte 

que mi grupo salga mejor del bachillerato. Dar mi apoyo y ayuda 

a mis compañt?ros de grupo y a los profesores, poner todo mi es· 

fucr:o par,:i ser un buen C'Studiantt·, Poner atención y partici--

par, el mayor e~pefto en su c~ase, proporcionando amistaJ, con-­

fianza, co~prcnsi6n, tiempo, trab~jo, dcdic3ci6n en el estudio, 

todo lo que cstb a mi alcance, carifió; intcr&s, aprovechamie~­

to, dar todo lo que se puede dar, paral\-':1 grupo salga adelante, 

superarnos, salir adelante e in5truirse, pon('r todo lo ncccs:i--

rio para superarse y ser grandes profcsi~~ist¡ls, as1 estudiar ~-

valorar la c.1pacidaJ Je mis ma~strcs. rc:1er todas cis ganJs en 

cada trabajo, toJo lo que 3prenda Je les llhros, hacer cambios-

favorables. 

El estudiante tiene en verdad entusiasmo por el estudio -­

con todo lo que !_~110 implica, sin embargo, cabría preguntarnos .. 

qué fen6mcno, que factores inciden de manC'ra que tal entusiasmo 

decaiga? En el devenir del proceso educativo esto es normal, --

pero .. siemprc con Jcs.;.nimo, dcsinter6s .. ? 

Por ello nos planteamos la siguiente prcg11nta a la que los 

j6vencs han respondido: 

¿C6mo me gustarí:1 que trabajfiramos? 

Para empezar indican que las lcctt1ras por rc3Li~ar, (algu-
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nas, bastantes, vari.1s much~,s, ¡:rnca:;;) no sean muy largas, qúc-­

traten <le socialismo, de guerras, Je esclavitud, de amor o <le -

paz y <le libertad, p~ro que sean bjcn aprendidas. 

Parn lo cual pretenden quu se trabaje individualmente y m!!_ 

nifestat su aprendizaje o se trabaje tambicin en equipo porquc,­

principalrncntc, Ilü puede uno hac~r todo solo, sino que los con­

sul~c )'si estoy mal, corregir; trabajar unidos como amigos, h.!!, 

cer el trah.1jo mJ~: fúcll '/ c-.:vn\Jmico, así nos conocemos y dese~ 

volYcmos mejor en mutuo compafii:r1smo y ayuda. 

Para el]o queremos comentar las lecturas, hacer su sintesis 

correspondiente yuc haya comprensión de todas las que sea posi-

ble, qucr~mos loer y opinar, 4~w sean interesantes y amenas, -­

siendo lo~; r:ic.i,"lres t~xtos ~jU1! ;,t; -:unuzcan en la materia. Naso-

tros podemos ~xplicur y exponer sacar conclusiones, hacer part! 

cipacio11es criticas y propu~stas, escribir tambi~n lo que ente~ 

dimos, querernos una forma de trabajo activa y dinámica, resumir· 

y sacar fichas y podemos, contando con su fic.!~11 te. tiempo para­

terminarlas, indicadas por el profesor, ex¡:foner en mesa redonda, 

discutiendo y comparando ideas, haciendo juegos para realizar -

análisis literario, elaborando trabajos por lectura, pues leye~ 

do cuentos y libros interesantes que nos sirvan a nosotros, po­

demos evaluar con cuestionarios, con baso en el tema y con los­

trabajos, así no se hace aburrida la clase, y que no queremos 

exfirnenes porque los odio, tampoco me gustan y me trauman. 

en su efecto, llegan a expresar.que se hagan uno o dos te! 
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tos, exámenes por mes con dos libros por semestre. 

El aprendizaje, va m6s all& de las aülas, del pro~io Cole­

gio, del mismo 1..•studLmtc, preguntar por uno de los grupos so-­

cinles que de algt1na manera est&n m§s cercanos a los estudian-­

tes no nos ha parecido ocioso y por el con:rario nos permite, -

explorar campos soci:iles J donde puede l1t.!&ar el Taller de Lec­

tura y los ::m:Íi is is que t:.·al i:Jmos juntos, por ello sugerimos -

la siguiente pregunt:l, s~ bien es cicrt0 que es la segunda oca­

sión que ellos ven a 1 Hclt.!n 1 1as condiciones en las cuales he-­

mas prcsentnJc 31 curso permiten some1·J~cnt~. este espacio. 

Mira Helen, te voy a plati.:&r de mi Familia ... 

En término~ muy grner;;les pc1dcr:i.cs Jecir que todos ellos 

afirman csL1r t1n.i.¿o"' a ~c .. !":i.:nilj::i, ~3}' cor,,.p:e:sión. apoyo, cari­

ño1 respeto ~uc .. :: )' ... ·o;"lf~;rn:.:;, al&'.;.nos Jf:i:-:r:.::n \':iv1r i:cl ices y­

otros que rt:cunoccn tener ''alg.unosproblcmillas" pcr·:\ csr.Jn aco.: 

tumbrados a vivir con ella. Comentan del trabajo desempeño por 

algunos familiares, algunos pasajes como el hecho de que les -­

gusta tomar con cierta frecuencia, en ocasionos surgen pelea~. -

algunos integrai1tes cstSn cnsados v las actividades ~~1c reali:an 

otros miembros, otros estudiantes no desean comentar raás o se -

:1\..icgan a hablar de ella, la carrera de ellos se ve influenciada 

por comentarios familiares, quienes tienden a sugerir carreras­

cortas, otros proporcionan 5nimos para seguir estudiando y pre­

pararse para el futuro. 

Expresan ser algunos de provincia y :::.cr humil~~~, que le -
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dan ahora la oportunidad de ·:-studj:ir. quieren mucho a sus pa--- -

drcs, Jifercncias interfamiliares, no obstante ayudan en lo que 

no comprendemos; algunos padr~s grJtan, regafian y son cclosos,­

no deja de haber problemas y luego no ..:.·;::;muy coordinada, son h.! 

jos gcntrralmcntc de trabajadores. algunos vlven en casa de al-­

g6n familiar, las relaciones so11 mhs bien variables, la estruc­

tura familiar •..>:.i iHl.!:>tablc por probl:·m¿1~; ccon6micos y fJlta de­

informaci6n, algunos se llevan bien cor1 toda la familia, sin ª! 

bargo, 'nosotros les ayudamos cuando podemos'. Las madres son­

luego muy pn~oc•.1prrn:-ts, luego tenPmos fami l iílrP.!'i en el Colegio; 

hay pobrc~a en ;asa p~ro a6n os1, son juguetones, las relacio--

n~s ticnJ'.·:! _¡ :;.:.·r arn.j!~iihit•:, ::;~) '.'7:n ~;cgui<lo y algunos tienen v~ 

r ias sobr i.nos. 

La familia, será par3 nc::otros, campo de observaci6n, par­

ticipaci6n iiidirc~ta ~n 1~ elahoracion de cambios, que esencia! 

mente cst~r5n f~inda~cntados en los estudiantes, la sociedad en­

su conjunto habrá tle formar nuestro objeto Je estudio, sus pro­

blem6.ticas serfrn <le mayor interés, en tanto· estén más re la.e ion!_ 

das con ellos, sabernos que de algunn manera nos habrán de res-­

pender porque lo que alegamos es la formaci6n humanística de 

nuestros j6vcncs, y ellos, son tambibn, agentes do cambio. 
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Con el e5tu<lio de la nbra literaria pretendemos: 

Revitalizar el ~oncepto do trabajo en sv contexto hist61·ico 

y el signific~do formativo que tiene p~ra el hombre. 

lmpulsar el trabajo sc-cia~ y la irr;port.tncia del trabajo gr!-!_ 

pal, :'!SÍ c:..'!'.1~ ,.-1 h:l!l'f'i,·i.'J que rc:-!t:nd:i r:rntz:. ;-icrsonal como­

el que se tratluce en scrvi,io. 

ComprcnJcr clar;irncntc e: trabaje e~ajc~ad0 su rai:, hasta 

donde ha llegado en el Jc~arrollo Je nl1cstra historia: El-

hombrc·co~.?, a~í coraa L1 cr¡;:ani::.;..:ión pro~!:.:L·tiv.i Je sus bie 

ncs de su~sist~nci:1. 

Rescatar la importancia del mismo, ahora co~0 .1Jolescentcs­

)' comprender que e;; pc:>ib~L~ .:ohlb~t:rlo, sd.:: ¡-,_~;-tiC~:.;;io:;.es 

en el proceso ~JL1c:tivo y 0n la ~·idJ ~ocill. 

Rescatar l~ esencia humana del estudio como el interés por­

conocer al hombre y a su actividad con la naturnlcza a dife 

rcncia de la visi6n utilitarista del 1nismo. 

Reflexionar sobre la divisi6n actual Jcl trabajo, la trascc~ 

dcncia de los ej6rcitos de reserva y sus repercusiones en -

la vida famili:1r, la importo.ncia del tr:ibajo r::-0fe.s:onal en 

el campo. 

Observar les procesos grupales a nivel cxploraturjo en cua~ 

to al tratamiento Jel tem3, el nuevo e11foque 3 ];1 materia y 

las relaciones que se p1nntcan en base al estudio ,fr. c~t.:E obr:i.::., con 

los corrpruleros estudiantes y con el profesor. 
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Verificar la planificación y la pertinencia del tema, el -­

uso de la t6cnica expositiva y el manejo <le actividades pa­

ra impulsar la inquict11d hacia estos objetos de estudio, -­

as1 como el tratamiento de l~ problemática en torno al tra­

bajo enajenado. 

Reflexionar sobre el uso de apoyos en la información tanto­

bibliogr&fic3. corao hcmcrográfica en el estudio de nucstro­

taller. 

Convcrsaci6n con el grupo: 

Para los !.!Stu.U.::rntcs dt: primer ingreso en las sesiones co 

rrespo11<licntcs a cada lcctt1ra exprc~amos lo siguiente: 

Les preguntamos la lec.:tura y la vamos expresando entre t~ 

dos los grupas, la secuencia de la mismat luego retomamos la -

palabra. 

Como se sabe, la obra nos hace referencia al trabajo agrl 

cola, el consejo que da una persona, en est'.c caso, el autor, a 

su hermano, y que tomando esto mismo a niveles macrosociales y 

una de las tareas de la palabra escrita, el consejo de un hom­

bre a sus hermanos, a las siguientes generaciones. 

Preguntamos entonces qué es el traºbajo para ellos, la gran 

mayoría comenta que es para ganar dinero, para tener lo que no 

han tenido, afortunadamente no falta el que menciona que es p~ 

ra realizarse., para superarse. 

Una vez expresado esto en el interior del grupo en el·tie~ 
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pe de la sesi6n y considerados el apoyo de 1~ :1signaturn de -­

historia en la q11c 1 para estos momentos, ya les l1n sido solici 

toda la lcctttra Jcl texto: El papel del trabajo en la transfor 

maci6n del mono en Hombre, es entonces cuando expresamos la - -

premisa: El Hombre no nace, se hace, se hace a través de su 

trabajo, crcJ 11n rroducto y a<lcm5s, dict10 tr;1bajo lo rcali:a en 

forma social 

Empezamos por hablar so.bre el trabajo enajenado expresan-

do: En estos momentos, vamos a solicitar ~u atcnci6n y su si-

lencio, vamos a imaginar la situación siguiente; vamos a \'er, 

supongo que ustedes en alguna ocasi6n por X circunstancias se· 

han visto en 1.:i ncct:Sitbd de 3prcL1r una tut.rca, (y aprovecha~ 

do que traigo una pic:J cic gis en 1;1 7~no, hago 1J simulaci6n-

de apretarla apoy5n<losc en la palma de 13 ~~ra ~ano), todos r~ 

cucr~nn alguna y ~xprcsan nfirmativ11mente, h11~nn, pues ahora 

les vamos a solicitar que aquella experiencia, la tengan muy 

presente en estos momentos, y entonces me acompañen, que se --

vean nuevamente apretando aquella tucrca .. lcs solicitarnos que­

lo hagan con cuidado para que no se llegue a romper la tuerca, 

solicitamos paciencia porque apenas llevamos media hora apre-­

tando esa tuerca, pero continúen, con cuidiJ.cO muchachos y ade­

más tengan presente que hay que hacerlo con cierta rapidez, --

continúen apenas llevamos una hor~ apretando tuercas, continu~ 

mos, recordemos que es necesario estar conccntr...tjos en lo que· 

se cst& hacic11do, si se equivocan y la llegan a romper, la pi~ 

za se las vamos a cobrar como nueva, continuemos, llevamos dos 



314 

horas apretando tuercas, pero recordemos 4ue es necesario hacC!.. 

lo con pref:isi6n, con cierta fucrz~J musculnr, con movimientos -

exactos de las manos, cierta veJocidad .. continuemos, llevamos -

tres horas apretando tuercas, no importa que haya pasado antes, 

si tuvierQn un susto en el transporte o un disgt1sto familiar, -

no lmporta, lle'lamos cuatro horas, l;i vi<la se siente cansada de 

ver tanto tiempo lo mismo, de cuidar nuestro propio cuerpo, una 

pequcfia cquivocnci6n causarla probablemente algún accidente y -

quizá de conse>cu!Jncias a largo pla::c.:,. pero continuemos muchaw­

chos, llevamo5 ya cinco horas apretando tuercas, tengamos pre-~ 

sente que es necesario hacerlo ccn cuidado, ·porque si luego 'ha 

rremos' los arillos para apret~rla todo esfuerzo habrá sido inQ 

til, tengan presente tambi&i1 que nunca m5s volverán a ver esa -

tuerca, y en lo que están atornillando no será de ustedes, pero 

continuemos, llevarnos ya seis !1cras apretando tuercas; no faltan 

expresiones de los estudiantes como: Ahy, ya, ya fue mucho, o -

hacen movimientos en que se manifiesta el cansancio, como posan 

do el tronco y la cabeza sobre la mesa y dej~ndo colgados hacia 

abajo los brazos y cerrando los ojos; al tiempo que Jes voy di­

ciendo esto, la vo;: es pausada, tranquila y vamos caminando por 

entre las filas y muy atentos a sus gestos, ·SUS movimientos, -­

son ellos los que nos van dando la pauta .para ir expresando la­

realidad del trabajo enajenado .. continuemos apretando tuercas­

con rapidez, con presici6n, no olVidando que nuestro trabajo d~ 

be ser eficaz, y que si no lo cuidamos, podr~an correr, que ga­

namos muy poco y peor sería si nos qu~damos sin ese ingres~··· 
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algunos dcsi,tcn, expresando que yn no, que ha sido mucho, otros 

generalmente casi todo el grupo continua, continuemos r~cortlan­

do, para fi11ali:ar que debemos distrJcrnos conversando con el 

compañero de -~·.:'l1.to, que la$ situaciones de conflicto (ami liar 

ahi, no tienen espacio ni :1yud:1, ni siquiera para recordarlos .. 

está bien muchachos hemos cumplido con ocho horas de trnbajo, 

Desde lu~go no falta quien c~prcsc la hori1 Je la comida, 

pero es éso, una hora )' la f.:1.rnilin .. y otras tantas condiciones . 

. la mayoría eAprcsa un unto su incrc<ll1lida<l, su comprensión en­

lo que eso significa y que luego Jlgunos hacen comentarios con­

los compañeros de junto, o simplemente guar<lan ~1lencio t~1l ve:. 

recordando :Jl¿!unJ. expcriencL1 prop:a, t:d Ye: .1lguna que les -­

qucd6 o les qu~cl3 ccrcan:1 1 o u~3 cJmo anteccJcntes Je un acci--

dente en la fam"ilia .. ea fir •. 

Entonct..>s continúo, hojal{1 muchacho~, hoj;llá le hubietra co!! 

tanto un cuento rnuy burdo o ta11 s610 una historia, lo cierto es 

que esto que ac;ibamos de recordar lo viven los obreros y en las 

fSbricas de distinta tndolc, tr6tcsc de la autcmotri:, de la -­

construcci6n1 de las que haccri muebles, etc. 

O quizá un ejemplo ií1.1s ccrc:ino S(':l comn éste, supongo que­

en alguna ocasi6n, les ha tocado en et camj6ni o en el metro, o 

en el troleb6s 1 en alguna ocasi6n sentarse o ir sentados junto-

ª una persona que teje, y si efectivamente, lo recuerden, movic~ 

do afirmativ~mcntc su cabeza, st1s miradas lo expresan algunos -

lo dicen, otros con sus gestos corporales, ;novimieatos, etc. -~ 
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bueno pues imaginemos en toJo lo que po<lria ir pensando esa pci!, 

sena y al seguirla con la mirada vemos que llega a una tienda -

de rc11ombrc, posteriormente, cuando vamos, encontramos que las­

chambritas estún colocadas en cierto lugar, cierto mueble, para 

que no SC··C:ügan, lejos del fuc.-go para que no se quemen, b.'.ljo 

techo para que no mojen, en\'ucl tas en tJOlsas üc- plástico para 

que I\O se ons11c1cn y ct1id:1das por alg~icn encargada <le ponerle­

una etiqueta de precio, pero si lueg0 volvemos a seguir n ln -­

p?rsona, poJemo~: encontrar que vi.ve er. un lugar que a penas si­

ticnc· lU:Z. 1 nr• CStft alumbra_da, :iU tl'ChV CS de láminas)' qUC CU3!!. 

do Ilueve hay que estar tapando gote!·a:, lejos del fuego, pero .... 

si como noi si r,1 -;;.u:¡uícLl tieflc ~.;:.-...:~·J, :::! acaso de petr61C'o,-

cubierta pa!'.J. que no S•.:' moje ni. se e1::·t1cic .. pues, no se baña e~ 

da ocho dí.:;.s porque ahi, no tiene trn.ii.o y tener que pagar <le lo­

poco que le pagan parn irse a bafiar di3rio, no le alcanza, es -

decir, las co:;as son más importantes que las personas, lasco--

535, cu&nta rcpa vemos colgada en las tiendas y cuanta mis gen­

te que anda en harapos, cuantos alimentos Vef1?.0S a la ve;1ta y 

cuanta gente muriéndose de hambre, ustedes mismos, si tienen 

frío, pues no importa sino tienen dinero para comprarse un sue­

ter .. ni modo, si tienen hambre no importa, si no tienen dinero­

para comprarse una torta ni modo¡ pero eso no s6lo se ve y se -

vive afuera, también aqui, adentro, en el aula, con nuestros -­

compañeros, no importa si un compañero del equipo no se prescn~ 

t6 para discutir el tema aunque después lleguemos a saber que 

se enferm6 o tuvo algún imprc\"isto far:iiliar, no importa, como -
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no vino lo sacamos del equipo, lo que importa es el trabajo, la 

calificaci6n. ::;i los compañeros <lcl equipo discuten fuer.te y 

brucnmente, si terminan peleados no importa, lo que interesa es 

la calificaci6n. 

No importa que un estudiante quiera ayudar otro, no debe -

copiar en el examen ni dejar copiar, castigamos la ayuda y com­

prcnsi6n de cosas que como profesores no no~ hemos atrevido a -

acercarnos a los estudiantes y conocer su mundo, conocer sus -­

problemas, no importa, si no se acor<l6, si se enferm6, si nos -

equivocamos, eso no tiene mayor importancia, el concepto de a-­

prcndizajc es 1o que gnrantice una experiencia educativa enaje­

nada. 

Cuántas veces~ estado en nosotros reconocer nuestras fa-­

llas, o situaciones, pero que por no estar relacionados, salen­

dc nuestros alcances. 

Cubntas veces, al término del periodo escolar, después de­

las etapas de evaluaci6n, quedan dudas, resentimientos, 'cargos 

de conciencia 1
, preocupaciones y que no se cuenta con nadie para 

poder compartir ... cuantas experiencias han sido frustrantes y -­

an quedado as'i.. y a 1 a inversa .. la emoci6n, 1 a alegd.1 de haber 

descubierto algo nuevo en un grupo, en un proceso grupal, un -­

nuevo dato .. y se han vuelto a quedar en el silcncjo. 

En cuantas ocasiones, no se han podido realizar los anhelos 

profesionales y han que<lndo solo los recuerdos la experiencia -

docente no llena •. pcro como cansa 1 
••• 
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Les sol ic.itamos entonces desarrollar los siguientes indfcf! 

dores: 

1. Da tos del autor. 

2. Características del gén~ro literar10. 

3. Andlisis <le la obro: 

Personajes. 

¡\mbientes. 

Concepto del tr3bajo en la obr~. 

Significado mor<!l tlel trabajo humano. 

Significado moral del ¿cscm~lco: 

Dhrisión del tra'.njo en la sociedad. 

Ahora, para r.cncr raas presente el cambio, se propuso un br~ 

ve cuestionario de la convcrsac16n. a fin de que sean ellos mi! 

mos quienes evaluen la experiencia: 

Qué es el trabajo. 

Qué significado le dan al trabajo de 
acuerdo al antecedente familiar. 

cuA1 significado se le daba .al traba 
jo a través de las costumbres y tra7 
dicioncs mexicanas. 

Perspectivas de trabajo-estudio en -
los adolescentes de hoy. 

Se sugieren fecha de entrega y recordamos al grupo que para 

la siguiente sesi6n ser~ necesario traer preparada la lectura de 
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Dafnis y Cloc y se le proporciona al grupo un material para fo­

tocopiar; Apuntes Jo Liter3tura Griega y Los origcncs de .la No­

vela. 

Se sugieran como Actividad ilustrar: 

Trabajo manual . 

• rrabajo intelectual. 

La Empresa. 

El avance tecnol6gico y el trabajo humano. 

Relaciones sociales de producci6n. 

Se finali~a el reporte con: 

Conclusiones. 

Bibliografía. 

Cabe consi<lerar que algunos grupos prepararon un breve cuc~ 

tionario que aplicaron a algunas personas. 

xi6n: 

Otro grupo también propuso los siguientes puntos de reflc-

Causas del0~pleo. 
Explotaci6n del trabajo. 

Los vendedores ambulantes y 
cxplotaci6n del trabajo in­
fantil. 

Modos de producci6n. 

Relaci6n del trabajo con el 
analfabetismo. 

Organizaci6n de los trabajadores. 

Diferencia de clases sociales 
por medio del trabajo. 
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Relaci6n ~studio-trabajo en los 
j6vencs. 

Condiciones <le trnbnjo Pn el 
campo mexicano. 

Cond ic ionc s de 'ti tla de lo:; cam­
pesinos en ~6xico, hoy. 

Consccucnc ias del abanJono en- -
el campo, la d0sr.utrici6n inían 
til. ·-

El siguil~n.te elemento clá~;Lco, universal y de apoyo filos.§. 

fico es la Concic1tci3 ~1or¡1\. 

Al habltil dC' (:oncicncia hur;1'11w, estamos refiriéndonos a la-

cor.ci,Jncia de un ser hist.6ricv ;1 social que al autoproducirse -

va elaborando su propia conciencia, <le aqu1 su dcterminaci6n --

sin que por ello deje de ser libre, es pues la 'esfera en que 

se operan las decisiones de carácter moral reflejando en ello -

una ·situación social concreta' mismas que .~sume cuando interi~ 

riza las reglas de acción. 

Rcsul ta por ello de gran impoTtancia, el Motivo (aquello • 

que induce al sujeto a realizar un acto y de1 cual puede ser con~ 

ciónte) por el que act~a, pues rcpr~scnfa el contenido de dicho 

acto, y que será básico para el enjuicjamiento posterior, aquí­

el apoyo psico16gico, mismo que contribuye a esclarecer las -­

condlcioncs internas subjetivas <lcl acto moral, es de carácter-

r~lcvante. 
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Así pues, podemos pasar al proceso que sigue la conciencia 

moral: 

Partimos necesariamente de la pluralidnd de 

fines . 

.. De los cuales se elegirá uno y al estar con.:?._ 

ciente del fin)' <le la elecci6n, estamos -­

también considerando los medios a<lccuaclos -

para llevarlo 3 cabo y <le los resultados p~ 

siblcs de obtener. 

Es decir, la elaboraci6n de proyectos concretos, de aqui 

que el ser consciente de lo que se elige y el comprometerse ante 

él, es lo que significa el Ser Responsable, y el haber elcgido­

implica la dccisi6n de realizarlo, lo cual nos lleva al carác-­

teT que toma ahora, (como un <lcbcr) por todo ello, el acto moral 

se caracteriza como voluntario. 

Considerando pues, que la conciencia humana no s6lo es CO[ 

nosccntc sino también moral, significa entonces el buscar la -­

comprensi6n de nuestros actos valorándolos y enjuiciándolos con 

ayuda de normas, pilra lo cual, la conciencia actua como juez i_!! 

terno y supremo en el que se escucha la voz propja y ~a de la -

sociedad, elaborando así los enjuiciamientos del tipo: esto está 

bien, aquello mal, el sentimiento del deber y el arrepentimien­

to, constituyendo así su momento propio, <le aquí que entrañe 

por lo mismo su carácter normativo. Teniendo presente que va de 

acuerdo al desarrollo social, podemos entonces pcnsgr que 'eme!. 
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ge cuando el hombre comprende el deber de cumplir las normas • -

que regulan sus actos, y lo decide por convicci6n y no por aju~ 

tarse a la opini6n ajena, por somctjmicnto pasivo o temor' (lS) 

Por ello podúmos ~ostcner que 1.1 conciencia moral es pues: 

'la cap:ttidad paril crear nuevas normas a fin de asumir la estruE_ 

tura plena dC' 1<1 C'X 1 ·1 ten e ia humana }' transformar la renl ída<l s~ 

e ial '. {16 ) 

Pluralidad de fines: 

Conciencia y c.lccci6n 
del fin. de los rnedlos 
y del rc•ulcado posi·­
bl~. \ 
Elabo1·aci0n de proyec­
tos, ser rcsponsabl~. 

1 

Desici6n de realizarlo, deber. 

\ 
ComprenJer nuestros ac 
tos, valorar y cnjui·7 
ciar (+) en base a nor 
mas que conoce y rcco7 
nace como obligHtorias. 

),< 
Estructura de 13 existencia 

humana 

Tenemos presente que: 'en una sociedad superior, el indiv,i 

duo podr~ integrarse libre y conscientemente en la comunidad y­

elevar, =más que nunca, su responsabílidHd personal y con todo -

ello, su propia naturaleza mornl '. {l?l 

(15) Virl.SANCHEZ VAZQUoZ,,\. ~· p.154 y 155. 
(16) Vid. BATES,' Gar.téin, op c:it, P. 73. 
(17) lbid, p.64. 
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D A V N [ s y e L o n 

Al estudiar esta obra liter.-1ria: 

Rescataremos el planteamiento de el Ser Hist6rico del hombre, 

así como su constituci6n en cuanto a unión de contrarios. 

Verificaremos los valores morales imperantes en nuestra pobl! 

ci6n estudütntil y detectaremos las posibilidades de reflexi6n 

)' cambio. 

Realizaremos en forma exploratoria, un primer acercamiento a 

las condiciones pslquicas de nuestros estudiantes, de acuerdo 

a los elementos tc6ricos de apoyo de la psicolog1a del adolc~ 

centc. 

Rescataremos la importancia del conocimiento corporal en la -

etapa adolc~ccntc y en el desarrollo humano. 

Detectaremos el papel que algunas instituciones educativas han 

venido despempcñando en la formaci6n de nuestro estudiante, · 

al respecto del tema propuesto por la obra¡ detectaremos pues, 

contrastes invitbndolos a la reflcxi6n sobre estos puntos. 

Compartiremos dicho análisis y detectaremos la importancia de 

la comunicaci6n humana a través de sus diversas modai
0

idades y 

el manejo autoritario que ha hecho del mismo. 

Verificaremos posibilidades de trabajo grupal y su apertura a 

los temas y su tratamiento, 

Haremos 6nfasis en el aprender a ser y en la consideraci6n <le 

la pareja humana en constante intercambio por su reál izacián-
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en la sociedad. 

Asumiremos la tarea do que el estudio literario enriquece la­

v1da humana, que nos plantea diversas posibilidades a un mis­

mo tema, que la lectura, es mas que una obligaci6n pesada dc­

estudio, ún compromiso con la humanidad, por buscar y resca-­

tar inquietudt:".s, por pugnar por los cambios y en actuar en be 

nefic~o de la humanidad. 

Conversnci6n =~n el Grupo 

la. Sesi6n 

U11a v~z q11c les saludamos y los vemos dh los lugares por -

~llos escogidos, ptcguntamo.s si tenemos presente que nos corre! 

pande tratar el día Je hoy. 

Ya qu~ han mencion3do la obra, preguntamos que les pareci6, 

a lo que generalmente cxprcs~n su Jgrndo por esta lectura y a 

veces expresan las condiciones en las que la leyeron, algunos 

m&s, llegan a expresa~ que no conclt1ycron su lectura a lo que 

les invitamos afectuosamente al final de la s.csi6n. 

Luego les preguntamos de que se trata, cuando han PXprcsa­

do que se trata del ar.10r entre <los pastores, que es un amor pu~ 

ro e inocente. esto es en forma indistinta, es decir, los estu­

diantes voluntariamente se \•an manifestando, les planteamos lo­

siguicnte, .bien compatlcros, recuerdan en que momento se da cuen 

ta o ;;e empie¡u a enamorar Cloc de Dafnis? 

Y gcncrulm'ente en coro expresan que es cuando él se está -
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bañando, y luego decimos. no les parece llam11tivo que miles de .. 

afi.os antes, por c.>jemplo en Egipto, para el baño Je las personas 

se hiciera todo un ritual?, pero para no irnos tan lejos, aqui­

en nuestro continente, los sacrificios, las doncellas en c.>l ce­

note, fuese todo ello tan importante ... 

Entonces les solicitamos que recuerden aquel pasaje en la­

obra y luego les solicitamos que recuerden la Última vci que se 

bañaron, no importando cuando .ha)·n sido: ta mañana anterior, -

las semana p;is3da, etc., y que recuerden el momento en que cc-­

rraron las llavo~ de la rcgatlcra o similares y sintieron como -

iban bajando las gotas de agua desde su cabeza, como van reco-­

rriendo su Cl1erp0 1 como en distintos lugares con distinta velo­

cidad van sensibilizando y con la luz van cristalizando cada -­

parte de nuestro cuerpo ... 

Lo cierto e~ yuc sus rostros reflejan un esfuerzo por re-­

cardar, nas van escuchando, pero cuando nos miramos 1 van expre­

sando que en realidad no se acuerdan de 6so, que incluso algu-­

nos raanifiestan que se tar<lan cuando mucho diez minutos en ha-­

fiarse, y despu&s de cerrarle a la llave se scc:tn con la toalla­

ª cierta velocidad porque se les hace tarJ~ par3 ir n la escue­

la y luego no alcanzan a desayunar o los apurJ.n en 1:1 familia, 

algunos si llegan a expresar su experiencia. 

De ahí comenzamos pues a comentarles lo siguiente. 

Lo anterior lo rescatamos por el inicio de un rcfr(1n que -

dice nadie ama lo que no conoce, c6mo pues, solicitar que la 
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gente ame y convi\"i'l hum:innmente si ni siquiera ella misma se co 

nocc? 

Les \-amos <i invitar a hacer unas historias. Empezaremos -

por imaginar que e !j un muchacho y es t:1 tratan do, por X ra z.6n de 

recordar·' lo que hizo en una scman;1 1 le:> i11vi tamos para ponernos 

<le a.cuerdo. gener'1lmcntc r.;s el domingo en 1:1 m.:iíiana, le sugeri-

mosque tengan presente las siguientes normas: 

•. Que hablen f;Jct·tt:> p:ira qtü! todo~ les 
as~uchcn, si el grupo percibiera que 
no se cscuch3, que lo solicitP opor· 
tunamente. 

Que cuiden 1:J: _:;1.1cuenci:\ de hechos, -
lug~r~s v person:ts, recordando que -
es s11 hi";;t<Jria .. , nu12d~n manci<1r los-
ticmpos y los f~n~mc11os. -

Que si le l legílmos a prc~~iint.:ir a al­
guien )' no sabe, ¡e SJl~citaremos -­
que se pare, si volviese a repetirse, 
le solicitaremos que levJnte los bra 
zos. la clave es pues qtw todos per:" 
manc¡can sentados. 

Tan só'lo con la mirada, paseando suavemente por los pasi-­

llos y procurando ir en los extremos a fin ~e ir abarcando a t~ 

dos lus integrantes <lcl grupo, cuando es pert.jncnte 1Ps recuer­

do que hablen fuerte, o el final del compañero inmediato antc-­

rior. En un primer ensayo abarcamos prácticamente hasta el mié!. 

coles, en ellos se refleja cierta rutina: ir a la escuela, estar 

en cas3, ver la tclevisi6n, estar con los cuates, ver un ~ato -

a la nov la, ir al e ine, ir a jugar, estudiar para un examen. No 

faltan desde luogo actividades novedosas o poco mencíonadas co­

mo acudir a mu5eos voluntariamente, Ol:ganizarse para algún evc!!. 
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to, participaciones con su comunidad) etc. T:iJo este primer i!!_ 

ten to lo real i znmos a fin de que todos se den cuenta como vamos 

a ir participando todos. 

Pasamos ahora a un segundo cns~yo en el que nuevamente sc­

tcndr6n presentes las normas, pero ahora, será lo que liaco un -

muchacho durante t1n s61o dta, para lo cual les solicitamos nue­

vamente cuidar la secuencia, pero ser rn6s detallados, a fin de­

que el din alcance para todos los <lcl grupo y empezamos rara -­

vez nos encontramos con algún cambio brusco en la historia, ge­

neralmente se: ayudan. En esta etapa podemos ir detect.an<lo no -

s6lo el mundo en el que se mueve nuestro estudiante, las rclaci~ 

nos sociales que ha alcanzado a desarrollar tanto extra ~"Scola­

res como son su grupo tanto con ellas como con ellos, también · 

nos permite detectar luSmás entusiasmados para hablar. El len· 

guaje, el uso del mismo, sus emocion0s 1 hacerles identificar, -

vivir y sentir que hay quienes les escucha con atenci6n, su re! 

peto, que es considerado en ol grupo, los niveles de confianza­

y afabilidad son importantes en esos momentos. Una vez que ya­

han participado todos los que faltaban del primer momento y que 

se ha cubierto el día de activjdadcs, que por cierto, no faltan 

los detalles graciosos, las equivocaciones incidentales, los -­

lapstis, etc; hacemos una breve interrupci6n para plantea.r ahora 

la siguiente hlstoria, }'O le.) sugeriré el principio y para lo -­

cual les solicitamos tener presentes las normas anteriormente -

mencionadas, pero además será importante que no se les olviden­

otras dos: 
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• 'Decir las cosaS y los sucesos por­
su nombre, n;1Ja do 'bueno me dijo 
eso, es necesario usar las pala-­
bras. 

Guardar respeto, por ni11gón motivo 
se dcbcr~n hacer expresiones de -
ningún tipo, no al>uchcarse o bur­
larse, simplemente, respeto. 

Asi p11cs, les solicitarnos que no se les olviden ni las --

histo.rias anteriores ni las normas. 

Comcni.cmos con: Son un muchacho ~·una much<1cha como uste-

des. est5n en la casa ele ~1, por X circunstancias no hay ningún 

familiar en cns.i, es tan en ln SH la escuchando una música mur -

ngr~<lable y &l le empieza 3 dar de becitos alrededor de la ore 

j". 

Como se puede suponer, se emocionan, se manifiesta asom-· 

bro, gusto, <lcsconcierto mismo que aumenta cuando le preguntn-

mas al primer estudiante del grupo y comienza: 'El sigtii6 .. ' 

entonces le interrumpimos suavemente y con la mano abierta y 

la palma hacia arriba con movimiento, le solitamos que se pare 

y vamos hacia otro compañero y nos dice: 'Entonces ella .. 1 y -

nuevamente solicitamos que se pare, les pedimos que recuerden-

las instrucciones y el comienzo de la historia, hasta que por­

f in alguien dice: 'Entonces yo le dije que.~ 1 es decir, los -­

per'sonajes de esa historia, son ellos miSmos, la pareja estS -

ahi y puede sefcualquiera <le ellos y además se es pareja, es-­

t5n as! en lo que van construyendo su propia historia, los el~ 

mentas proyect~vos, la identificación, el rechazo, al evasi6n­

las agresiones, afloran, con la cual nos podemos percatar de-
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lns condiciones en las que los plantcamientcs ~deológicos im1)~ 

ran, el bagaje moral y social, antecedentes farniliares, ·cxpc-­

ricncias aJolcscentcs, condiciones e:mocionalcs y de mecanismos 

de defensa, posibilidades de sublimaci6n, relaciones satisfac­

torias como frustratori:1s, además de permitir l::i const:'cucncia­

dcl grupo para tales planteamientos. 

Ha habido expresiones que van desde que les Ja calor)' m~ 

jor deciden salirse al parque., o invitarle a ver fotos en el -

al bum, o invitarle un refresco, o invitarle al cine, o Tompimic!!_ 

tos profundos y dolorosos que luego se reconcilian, e incluso­

acaban cas,ndosc y llegan hasta el divorcio, o disgustos que -

se suaviz.an con llamadas tclcf6nicas y terminan en enviarse b~ 

citos o colgarse la bocina bruscamente y negar un nuevo cncue~ 

tro o expresiones como darle una bofetada, gritarle, pegarle -

con zapato e incluso hasta l leg.ir a romperle la nariz, ns1 como 

actitudes de compasi6n, ternura y comprcnsi6n. 

Luego, les preguntamos si les gust6 su historia y les invi 

tamos que argumenten porqué si y porque no. 

Les preguntamos como se sintieron y de qui$ pudieron darse­

cuenta y en su efecto, cómo les habría gustado que ti.lera su hi_! 

toria, hemos contado con la oportunidad 'de encontrar en cada • 

grupo gente inquieta y compañeros que expresan sus indagaciones, 

posibles sugerencias bibliogr~ficns y comentarios de todo tipo, 

de accptaci6n, de rechazo, de madula.ci6n, cte. 

Expresamos una pregunta y lo siguiente: 
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Por qué no habr1a podido ser un¡1 11istoria similar a: 

listaban en la sala, decidieron bnilar un rato la música suave 

y en la oportunidad1 poder persibirsc los <los; acordaron enton­

ces acudir a un lugar conveniente e iniciaron la etapa de exci­

taci6n, :ta que µoco a poco se fueron desvistiendo, el papel de­

las frases suaves e integradoras, que invitan a la fantasía y -

la. m~gia de esos momentos, en la rcalidntl natural de la sexual.!_ 

dad humana, las aveniencias pertinentes y cambios notorios del­

organismo, ser en su moinento uno y llos a la vez, comprensi6n y­

comunicaci6n al mismo tiempo sc1· cxprcs i..6n del sentimiento mas­

sublimc que vive en. y p1Jr r1usotro~ porque nosotros somos hijos­

del :imor y por L1;.ior, po:· la ra;:trn de sc1· <le nosotros con todos· 

aqu1 )' ahora y mafl.:ina. 

Guardamos unos momento~ de silencio y luego les invitamos 

a que terminen ele leer la obra quienes aún no han terminado, -­

agradecemos !:ill apoyo a los que la real'izaron·y expresamos cor-­

dial invitaci6n para quienes a6n no la han podido realizar. 

Asimismo, las sugerencias que vayan adelantando el desarr~ 

lle de los primeros indicadores. 

ta. Ses i6n. 

En ·1a segunda sesi6n dedica.da a esta lectura, después de salu-­

darlcs expresamos lo siguiente: 

Durante nuestras sesiones, y en la conjunci6n de nuestro -

trabajo hemos cuidado los balanc~s, la sosi~n anterior, ustedes 
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nos contaron ttaa historia, ahora me toca a mi contarles una, p~ 

ro antes necesitamos saber si gustan paTticipar. 

Una vez que han expresado afirmativamente, les solicito -­

que por fi1vor ~e sienten en parejas, hay grupos que lo hacen in­

mediatamente, :;tras tardan unos minutos en empezar y en acamo-­

darse y otras empezando a solicitar personalmente liasta que to­

dos se acomodan. 

Les solicitamos que tengan a la mano tan s61o una hoja y -

algo con qué escribir, Esto es posible porque la mayor1a al -­

cambiarse de lugar se lleva sus cosas o los compaheros de junto 

se los proporcionan. 

Iniciamos pues l;i técnica de las Islas, una VC'! contada la 

historia, solicitamos qui.:- en absoluto silencio anoten en su ho­

ja lo siguiente: En forma vertical anotar los números en secue~ 

cia, del 1 .'.11 S, luego, recordando 1os cinco personajes, la ta­

rea es asignarle el n6mcro uno al personaje con el que est6n t~ 

talmente de acuerdo con lo que hizo, un poco menos de acuerdo, 

un poco menos, hasta llegar :-.1 número cinco que será para el -­

personaje cor, el que S'? encuentren en total desacuerdo con lo -

que hizo, esto se hará en forma individual, en silencia, tienen 

un minuto para hacerlo. 

Contamos en realidad cinco minutos o hast:a que ya todos o­

la gran mayoria 11aya terminado y solicitamos ahora que eso mis­

mo que hicieron en forma individual lo clnborcn con su compañe­

ro de junto, exclusivamente por parejas, y tienen ~n~s minutos­

para hacerlo. Como el momento anterior, vamos obser\'ando rcla--
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ciones al interior del grupo y también vamos contando el número 

de equipos de cuatro personas, pasamos al pizarr6n, nnotamos los 

personajes cargados nl margen izquierdo, el nú,nero de equipos 

formando una columna para los 10 o 12 equipos que en promedio -

llegan a formarse en cada grupo y lo cuadriculamos. 

Pasamos ahora l!i tcrce1·a fase, solicitando que elaboren un 

nuevo.elistJ<lo con sus compañeros, sugerimos equipos de cuatro­

personas, así corno poner mucha atenci6n en lqs argumentos de to 

<los, tienen cinco minutos para hacerlo. 

Ahora vamos observando cae.la equipo y a~ grupo en general, 

la organi:ación de los equipos, la comunicaci6n entre sus inte­

grantes. sus argumentos, el ambiente escolar que rod~a al aula. 

Como en los momentos anteriores una vez verificado que todos -­

los equipos hayan terminado, solicitamos que todos guarden si-­

lencio, ahora, un compañero de cada equipo nos dar6 la clccci6n 

de su equipo, a los demás les solicitamos que· chequcn la tabla­

ª fin de que el vaciado de resultados sea fiel a lo que ellos 

han decidido, ello por las posibilidades de drror de mi parte -

al anotar los datos, a un compañero del grupo le solicitamos 

que en una hoja nos copie el cuadro final y al término de la se 

si6n nos la proporcione. 

Ya hecho esto, entonces comenzamos lo siguiente: 

Ahora vamos a conoc~r y expresar los argumentos para enea~ 

trarle mayor sentido a nuestro cuadro, vamos pasando por cada 

uno de los personajes y escuchando los.argumentos de cada uno -
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de los dos equipos seleccionados, en esencia que se caractericen 

por su oposícibn, escuchando al equipo que le dio el número uno 

a la novi:i )' el que le 

di6 el número cinco, y así sucesivamente hasta verlos a todos y 

procurando en lo posible, que participen todos los equipos, cn­

cuanto terminan de expresar sus argumentos, les agradecemos su­

participación y continuamos. Luego de escuchar a cada argumen-

to, solictamos tener presentes <los consideraciones: 

1°. Que diversos factores se han hecho pre­
sentes y diversas instituciones sociales 
han cubierto sus objetivos como el tomar 
por mala la relaci6n de pareja en cucs-­
t1oncs sexuales, que de la historia quc­
les contamos nos hicieron una caricatura 
en la qt1c los personajes se dividen en -
buenos y malos, se Jcs juzg:tn por las -­
apariencias sin tener perescntcs los mo­
tivos ni las posibili<ladcs d~ ncci6n. 

2º. Que se manifestó la presencia de un e1e­
mcnto muy particular, corno es el morbo,­
pucs el momento en que el lanchero le -­
propone a la muchacha que esté una noche 
con él, pudo haberse referido a charlar, 
a jugar cGrtas, en fin otras posibilida­
des de actividad para realizar en pareja. 

Luego les decimos, que habr1an hecho si un compañero de --

ustedes se levantara, pidiendo la palabra y la oport~nidad de -

pasar al frente y anotar al final de cada reng'lbn algo como és­

to 1 - 5 para cada personaje. 

El momento de re flexi6n queda plante¡¡do y entonces aprov~ 

ch:imos para rescatar la importancia de considerar el ser his­

tórico del hombre, que la palabra hombre que aparece en nucs- -
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tros textos somos nosotros, que se refieren a nosotros y est~n-

hechos por y para nosotros. 

Que el hombre es: unión de contrarios, de aspectos positi-­

vos r n·Jgativos .11 r;dsmo ti~ll1po y que el hombre actú3 de acucr-

do a sus"principios, la reflexión de ·.•as conocim'ientos y la Pª!. 

ticularidad de las circunstancia~, recordemos que et hombre es-

Ptantcar.'lO$ casos como: Si tt.:nt"m·.,s que el novio ti~nt! una-

cnfcrr.:¡ed.i::i ;; ... .111.tagios:i. y cun grandes riesgo::; <le morir, quiere m!:!. 

chrJ a la muchach.'!.~ pero t.::imbi(.n ;;:1b1; '"i, 1J.0 lo .1rn.'l, que sC'·t1,1 ca~-

pa~ <le morir con él, p:!-ro Pl LJ ama :· no d~sea que sufra, que -

entonces toma el prctc~ 

to 1h:· quu 1Pst11ve. cvn t.l L.nchr..:rri' p:ci";l. argumcnt.ar su nlcjamie~ 

to v así no Jfec:tar a .!.a mucnacho, que le pondrían .. ! ó S?> etc. 

fi.nalment~ :lco1:Jamos techa Uc- entrega del trabajo correspo~ 

diente, para lo cual sugerimos los siguientes indicadores: 

Datos del Autor. 

CarJ...-:t0rísticas del género litorario. 

Tc¡,¡.1, 

... Personajes. 

Cucstjonarlo (planteado al :irupo) 

- C~tr.lcterísticas dP- la moral sexual en nuestros 
dia.;. 

- C-:;nc.cptos bAsicos Je T~'- sexualidad.humana. 
- Cuáles son les objetivos de la relllci6n sexual 

humana. 
- Er. la famil in, qué regl_a5 nos han enseñado al -

Tes pecto. 
- Al tcrnat i vas. 
- Planteamientos de la sexualid~d en el adolesce~ 

te. 



También rcscatJron: 

Cutile:5 son los slntomas de la Sífilis. 
Avances .Jctua les sobre la invest igac i6n e ie!!_ 
t1fico-biol6gica del SIDA. 

Problemáticas: 

Madres sol tcr::is. 

Matrimonio y familia. 

Actividades: 

Conclusiones de equipo n la Historia Grupal. 

Conclt1siones de equipo a la Historia de las 
Islas. 
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Ilustraciones sobre algunos p3sajcs de la obra. 

Ilistraciones sobre la rclaci6n Hombre-Mujer 
a tr:?vés <le lo~; acdios de Coraunícacién. 

Conclusiones. 

Biblia y llemerografía. 



l'ROMllTíltl llNCA!llJNAllO 

En el estudio de la obra literaria: 

Retomaremos los planteamientos te6ricos de apoyo para la refl~ 

xi6n de 1~1 J iht•rt~hl humana. 

Rescataremos elementos de rcflcxi6n proporcionados por la lect~ 

ra como la importancia del fuego de la sabi<luría, el valor hum!!_ 

no de la entrega, e11 la b6sque1la del beneficio social . 

.Impulsaremos la. rcflcxi6n entorno a Jns condiciones actuales de 

enajcnuci6n y ~l l'ªP~J de la lib~rtu(! en su.proceso de elabora­

ción. 

Rcvital i;:arernos el enfoque <h"'l 'f::illcr ,te Lectura a fin de que -

el estudiante rescate la importancia humana de leer y aprender­

con los dcm§s, la liberta<l de corn1nicarsc. 

Conversaci6n con el grupo. 

Al llegar al grupo ydcspu6s de saludarles preguntamos si -

fue posible rcali:ar la lectura, nos encontramos con que si se­

ha realizado, algunos no la han terminado, hacen referencia a -

otros ~rabajas 1 exámenes y en algunas ocasiones llegan a ~xpre­

sar.se impedimentos eco:lÓmicos o ambientes familiares. Otros -­

t~mbién mencionan haberla leido por inquietud o a la solicitud­

del docente en la secundaria. 

P~samos entonces al momento en que los integrantes del grupo 

nos platican de qué se trata, siguen la secuencia de la obra 
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hasta ~ermi~J7 ~·participen Jos que ya la trajeron leida, a fin 

de que los dera5s se ~ntcrcn y vivan la i:1quictud, la curiosidad 

de realizar la lectura. 

Luego, en el piza.rón, con apoyo :i la indicación de lctras­

y a la co11vcrsaci6n vemos la rclaci6n Autoridad, Subordinado y­

npartc el papel de prometco, asi pues, vemos: 

A S 

y luego les solicitamos nos indiquen quienes lo ejercen en la -

obra: 

A S 

z p p 

quedando como autoridad: Zcuz, el subordin3Jo expresan que ven­

dría siendo el pueblo y aparte, Prometco. Les solicitamos aho­

ra eso misrao, pero ahora en la familia para lo cual manificstan­

cl Padre, los hijos y el rebelde, solicitamos ahora en la escue 

la, para lo cual indican: El profesor o el Director, los alumnos 

y el rebelde. 

Finalizamos con niveles macrosociales y entonces 11ablamos­

de nuestra nJci6n, en el que se expreso: el Presidente, el pue­

blo y los revolucionarios. 

Vamos a detencrmos un poquito en cada uno: 

Rescatamos claramente la obra 1 retomando como puntos claves: 

El fuego de la sabiduria, la protesta ante lo injusto, el que -

se rebela porque con..Jcc sus derechos )' sabe reconocer cuando no 

le son respetados, o le son arrebatados, el que se ljbcra, el -



que busca su 1 ibert3d prepa.rá1ulose, que existen cadenas muy 

fuertes pero m6s lo son cuando al pcns3miento humano se le imp! 

de cambiar, producir y crear, una libcrt.:t•l que C:itá y nos corre.:!_ 

pande a todos. 

Que la 1 ibcrtad humana no ::e rc~.1] a 1 se conquista y se la-

conquista en la medida en que logr:tmos realizarnos juntos, en -

que la. lucha por el la ha de ser incansable y el sufrimiento ne­

cesario, que se viven en ella siempre tiene frutos. La libertad 

es la que Jigt1ifica al hombre como ser humano, es la libertad 

de ejercer l¡1s posibilidades conscientes las que nos permiten -

tomar raz.6n de nuestro ser, de nuestra exist~ncia, <le nuestra 

historia. 

Nuestro continente, y l~ tierra que pisamos son hoy cuna -

de cenizas que ft1ndi<las en el crisol de quien lucha por su pue­

'.Jlo aún vive. 

Ejemplificamos cada uno de los casos: En la familia, en la 

escu'Ía en 11ut:~tr,1. :,;ur...icJ.:id, hac~rnos hinc..tpl~ en lo que vimos y-

comentamos cuando tratamus el Manifiesto del Partido C., y vemos 

que nuestra historia ha sido la incansable lucha por ser libres. 

Retomamos la liborta<l humana como voluntad que no se ama--

rra a las cosas materiales, que no busca .sólo placeres sino 

aquella que enriquece su vida como ser social. 

La importancia del conocimiento científico elaborado por -

unos homhres y el llerccho que nos corresponde de participar, de 

transformar y de crear en nuestra natur.alcz.i:" El hombre natu-
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El experimentar ql1e pueden identificar el p1·occ~u, el sentir 

que pueden comprender a la gente que les rodea, que pueden ex--

presar sus opiniones si11 basarse tnn sGlo en la apari~ncia, el-

saber claramente su lugar y empezar a tener acceso a ciertos - -

lenguajes, busca 

tro estudiante. 

contribuir a la formación humanística de nue~ 

Verificar que nuestro estudio va mas allá <le las aulas o tan s~ 

lo en los apuntes o s61o en las preguntas Je un examen mcramcn-

te descriptivo de la obra. que la informaci6n les concierne y -

que estudiar literatura les enriquece, que el Taller de Lectu­

ra es un espacio abierto que prctenU~ contribuir a la rcflexi6n, 

a la formaci6n humanlstica del estudiante, al enriquecimiento -

propiamente social. 

Conversaci6n con el Grupo: 

Para los planteamientos a nuestra considcraci6n importan-­

tes de rescatar a trav~s de la lectura, conversamos con los gr~ 

pos al respecto en términos siguientes: 

Una vez veriíicadqs las condiciones de lectura y de su se­

cuencia en el grupo, partimos de ahí para expresar: 

En la obra nos planteam las relaciones en la familia de --

Edipo, está su paJre, su maclrc y él como hijo, anot~mo.s el si--

guiente esquema: 

Pero así como hemos rescatado otros elementos en las lcct.!:!. 
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ralizaJ.o y humanizada la naturaleza." 

Rescatamos <le estn manera el valor de ciencia as1 como la-

cnajcnaci6n tle la misma. 

Vamos rescatando participaciones del grupo al tiempo de --

preguntar, y ahora, quienes son los prometeos en la naci6n si -

tenemos presente que son gente preparada? Y es entonces cuando-

expresan el Nosotros, y 011 las familias? ~:esotros, y en la es--

escuela? Nosotros'. 

El adolescente es pues un agente del cambio, no hay porqué ce-­

rrarlc las puertas del crccimionto y el desarrollo humano. 

Los indicadorc~ que se sugieren son los siguientes para la cla­

boraci6n del reporte correspondiente: 

• Datos del Autor . 

• Características del Género Literario. 

Tema • 

•• Personajes. 

Ambientes físicos. 

Importancia del papel de los prometeos en la familia. 
(Como agentes del cambio) 

La libertad humana. 

Importancia de la prcparaci6n universitaria para una 
transformaci6n social.* · 

• Nosotros como prometeos en relaci6n con nuestras col~ 
nias: Nuestro compromiso social.* 

Actividad: 11 Los Prometeos en América Latina.'1 

, Conclusiones. 
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El expcrirr1cntar que pueden identificar el proceso, el sentir 

que pueden comprender a la gente que les rodea, que pueden ex--

presar sus opiniones sin !Jasarse tan s61o en la apariencia, el-

saber claramente su lugar y cmpeiar a tener acceso a ciertos - -

lenguajes, busca 

tro estudiante. 

contribuir a la formación humanística de nue~ 

Verificar que nuestro estudio va mas alUí <le la5 aulas o tan só 

lo en los apuntes o s6lo en las preguntas Je un examen meramen­

te descriptivo de la obru, que la informaci6n les concierne y -

que estudiar literatura les enriquece, que el Taller de Lectu­

ra es un espacio abierto que prctcnJe contribuir a la reflcxi6n, 

a ln forma e i6n human í s t icn tlc 1 es tud iantc, al enriquecimiento -

propiamente so~ial. 

Convcrsaci6n con el Grupo: 

Para los planteamientos a nuestra considcraci6n importan-· 

tes de rescatar a través de la lectura, conversamos con los gr!!_ 

pos al respecto en t6rminos siguientes: 

Una vez vcrifica<lqs las condiciones de lectura y de su se­

cuencia en el grupo, partirnos de ahí para expresar: 

En la obra nos plant\!am l<Js !'elaciones en la familia de -­

Edipo1 está su padre 1 su madre r él como hijo, anouunos el si--

guíentc esquema: 

Pero así como hemos rescatado otros elementos ~n las lcct~ 



Biblia y Hemerografía. 

• Fueron propuestas por las estudiantes de primer ingreso. 

llllf PO ltllY 

En el estudio de esta obra pretendemos: 

Fac\litar el acercamiento hacia problem&ticas socialés actuales 

briddnndo puntos de apoyo y rcflexi6n para que el estudiante -­

comprenda sus condicíonc5 v dctectt..: sus posibilidades de parti­

cipar en un proyecto común: 

La madurez. dC::1 ser humano en uno <le sus diversos aspectos. 

Plantear las posibilída1.lc.:> de ·superaci6n de conflictos intcr-­

nos propios de la etapa de desarrollo, en conjl1nto con sus ami­

gos, sontirse comprendido y que sus preguntas y problemas pueden 

ser compartidos. valorarse y valorar a los demás. 

Comprender procesos colaterales )' que el enfrentamiento a los -

obst6culos enriquece la respon~abilidad~ caractcr1stica propia­

de una sociedad madura, que reconoce cambios. promueve la part.! 

cipaci6n de sus integrantes y proporciona la seguridad y la co~ 

iianza necesaria. para poder. a.sumir laS·con~ecuencias. 

Comprender que si bíen pueden presentarse reservas a la inform~ 

ci6n o re~istencia a la lectura, también es necesario cornpren-­

der que existen diversos procesos que no nos producen en el mo­

ment.o inmediato precisamente placer, si las huy que nos propor­

cionan grandes beneficios. 



ras anteriores, en esta ocasion podremos hacerlo bas{ndonos on­

el cuerpo te6rico del psicoanálisis, que fue elaborado a princ.!_ 

pios de este siglo y fin3les del pasado, actualmente se contin6a 

desarrollando científicamente. Su autor es S. Frcud y está ba­

sado en .,reflcxion~s profunJas Je sus actividades pi.·ofcsionalcs. 

Estudio5 posterioi·es, realizados con ese mismo enfoque, nos han 

permitido cor.ipn.•ndcr al individuo y saber de donde partir para­

lograr como finalidad la rcalizaci6n del mismo en esta 6rea. 

Podernos rescatar la sigui~ntc secuencia, en el dcsarrollo­

del hombre en un~ sociedad concreta, lo haremos en términos muy 

generales sobre todo porque también nos interesan sus particip~ 

e iones. 

Tener.ios pues o. la p:::ireja, cJ momento de la conccpci6n y el 

desarrollo <lel cmbara:o hasta el Jlumbramicnto, los momentos 

históricos en que ser y naturale:.a se recrean, Ja formaci6n bi~ 

16gica, la constituci6n del cuerpo humano que al nacer entra a~ 

t:ivamcnt~ en ...:ontactu con t:l mt:<llo y el ambiente soci.11 dctcrmi_ 

nado, t:enemo~ pu~~, de 

O - años aproximadamente 

en los que la figura materna es Ue gran importancia, es quien -

le procura y SJtisfacc sus necesidades desde alimento, campañla, 

comunicación, las primeras etapas de socJ.ali:aci6n podríamos de 

cir, 11externa 11 pues ya no :5e encuentra en vi<la intrauterina, P.!!. 

ra el niño .:;on importantes también los movimientos, propiamente 

la activ.iJad sensorio~motriz~ 1:l nii\o va conociendo el mundo --
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que le rode3, las personas, los objetos, etc. 

de los 2 - i 0ños aproximadamente. 

Es cuando se vive precisamente el complejo de cdipo, que puede­

cntcnderse como: (volvemos a recordar en breve, la tragedia el~ 

sica de Edipo Je acuerdo a la obra literaria) y luego continua­

mos expresando lo siguiente: En el caso de los niños, éstos, -

desean a su maJ.re, pero como no es pos iblc porque existen un r.i 

val que es el padre, entonces, lo que procede es un proceso de­

idcntificaci6n1 el niño se identifica can la figura paterna del 

mismo sexo para lograr tener a su lado a una mujer como su ma-­

dre, o ser un hombre diferente al padre, para tener a su lado -

una mujer diferente a st1 madre. 

En el caso de las niñas, éstas desean al padre, pero como­

está la rival que es la madre, entonces, se procede a la identi 

ficaci6n 1 i<lcntificarse con la figura materna para llegar a su­

lado a un hombre como su padre o ser diferentes de la madre lle 

gar .a tener a su lado aún hombre diferente. 

Es entonces cuando se elabora el proceso de idealizaci6n,­

y si recordamos algunos niños que se encuentren en esta ~dad c­

incluso nosotros mismos cuando vivimGs aquel la discusibn de que 

1 mi papá es mejor que el tuyo - no. na es cierto, el mío es me­

jor que el tuyo' y nadie hace los frijolitos, el arroz con le­

che o el mole como lo hace mi mamá, etc. La verificaci6n de es 

te se da en los comentarios en el grupo, experiencias que recue! 

dan cercanas o incluso de ellos mismos. la identificación del -



proceso está claril y Pl scgu.imiento del grupo se ha hecho pate~ 

te en su atenci6n y st1s come11tarios. 

Continuamos pues con la siguiente etapa que podría identi­

ficarse entre los 

- 12 aftas aproxim3damente 

que se conoce como etapa de latencia, l.:i. energía se deriva ha­

cia et.ros puntos de interés, se canaliza hacia otras activida-­

dcs, plante&ndonos en donde se ptiedcn cncontr~r gran cantidad 

de niftos reunidos y que se cncucntra11 c11 este período, cuando 

racncionan la pr iroar ia y otros lugares 1 recordamos también que 

es cuando les atrae la rcalizaci6n de alg6n dcpo~tc, la recole~ 

ci6n 1 de estampas, animalitos, cte. 1 la rclaci6n con el otro 

sexo no es tan importante como el jugar con otros objetos, o 

con otros comp:1f.cr0s del mismo sexo 1 el antecedente de el juego 

por reglas. 

Pasamos al sigu.iente periodo, 

12 - 18 años aproximadamente, 

propiamente la etapa adolescente, e~ en este tiempo, en que es­

posiblé elaborar 13 superación del complejo de E<lipo, si bien -

en el período en el que se experimenta, se llega a la Idcaliza­

ci6n1 ahora es posible Valoral', y traemos a colaci6n el esque­

ma Que ellos ya conocen desde que vimos Dhfnis y Cloe, el ser -

hist6r ico l uni6n de centrar los; ve5.moslo mas de cerca .•• cuando 

el adolescente .:.6n vi Ye el complejo, como en el caso de los mu­

chachos, les ll~gamos a preguntar, cómo te gustan las muchachas? 

y contestan con unn serie de características que procuramos que 
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no sean de alguien en particular y sin hacer referencias direc 

tamente personales, cuando es conveniente (es decir, que se han 

manifestado reflexivos en torno a mensajes ideol6gicos de la 

propaganda en la sociedad de consumo) planteamos prototipos, y 

luego tenemos oportunidad de ir a la casa de ese compañero y 

nos encontramos con que su mamá es así o diferente, en el caso 

de las muchachas, planteamos situaciones similares. Y si lo v~ 

mas en la relaci6n de pareja, _podríamos verlo así: se quedan de 

ver tal dia, a tal hora en la estaci6n del metro X, en el andón, 

abajo del reloj, la mayoria se entusiasma e incluso nos dan -­

propuestas de datos. 

Hacemos entonces referencia al antecedente familiar de él, 

en el que de niño acostumbraban para ciertas ocasiones, ir a 

celebrar con alg6n familiar, tr&tcsc do la familia de la tia 

por ejemplo¡ y el papá del muchacho solla ser puntual, se acos 

tumbraba llegar al evento media hora antes, así que desde tem­

prano invitaba para el arreglo personal de la familia, bañarse 

vertirse, peinarse, etc., así pues, tcne~mos presente la manifc~ 

taci6n del j6ven, aparte <le otros fnctores, el j6ven se prese~ 

ta puntual y empieza a esperar .. vamos caminando de ~n lado a 

otro a lo largo de un metro de distancia, en ~1 pasillo en el 

que nos encontramos y vamos indicnndo el tiempo cada cinco min!!_ 

tos haciendo notoria la paulatina descsperaci6n. 

En el caso de la muchacha., pensemos en la que ve un vesti­

do en tal comercio y junta lo de sus camiones y evita algunos-· 



gastos para comprarse ese vestido, se encuentra emocionada por­

que por fin hab16 con 61 y lograron ponerse de acuerdo para sa-

1 j r, él Ja inv:t6, lJcga incluso a imaginar muchos momentos 

agradables que pueden suceder, procura su Jrreglo y por fin 11~ 

ga; en con tramos escenas como 1 o.hy, o ye, pic<i tu loe ión, o por -

otra parte, oye tt> tar<laste demi.lsindo 1
• Ya no vimos la película'. 

etc., o en s11 efecto, oye) qu6 vestido te pusiste', etc. 

Hacemos referencia a ello por expresar y hacer hincapi6 

en la Valoración; no le flC'rmi-rimos .J la gente que se equivoque, 

queremos c¡uc sea como no~otros queremos, no se le tolera lo di­

ferente, y a veces se le tcr::e. otra:> se evade, otras se le cnv!,. 

dia. No valoramos a los dcm:1s y a veces ni :i nosotros mismos; 

nos remitimos Jl dibujo y expresamos, pero es posible compren-­

der e iniciar la apertura, es posibl~ valorar, nuestros padres­

pueden ser las pcrscn:.ts 11:as lindas de este mundo, nos ayudan y­

nos apoyan pero también se equivacan en ocasiones, por X circun~ 

tanelas, y nos regafian y nos aconsejan, etc. 

Es pues abrirnos caminos para madurar, e:s no imponer a la -

~ente lv que no le corresponde, es comprender nuestras propias­

coatradicciones y a diferencia de evadirlas las podemos compre!!_ 

der, es reconoc~r en la gente la integridad de su personalidad, 

es darnos la oportunid~d de ser seres humanos, s6lo los que nu~ 

ca se equivoe,1)1 serían las caricaturas .. ? 

Pero ta vida contin_Úa, 

lS· - 25 años aproximadamente 
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tenemos al adulto j6ven, etapa de estudios profesionales, dife­

rentes relaciones con C'l conocimiento, ndul to j6ven. 

luego los 30 

de los 60 

40 propiamente el adulto y 

en adelante, la edad senil. 

Pero que sucede cuando tenemos a una persona de 25 o 20 -­

que pretende relaciones amorosas, tan s61a placenteras con otra 

persona de 30 o mas años? es entonces cuando planteamos la pre­

gunta: 

¿C6mo podría llamársele a una sociedad en la que 

la mayoría de sus adultos persisten en revivir 

características de etapas anteriores de su vida? 

Si el perlado de vida al que se aferran se ubi­

ca en la infancia, ¿cómo se le puede llamar a - -

este fenbmcno? 

¿C6mo puede llamarse al fenómeno que presenta 

una sociedad \lUC no comprende a su poblaci6n 

adolescente ni le brinda apoyos para reflcxi6n, 

de tal manera que cieTtos índices reflejan qu.e­

algunos adolescentes dccidl;'n rcfug brse en las­

drogas y otros deciden suicidarse'? 

Si retomamos lo conversado hasta &qui, si tenemos presente 

que originalmente la obra es una tragedia. )' nuestro Taller es -

sobre el estudio de obras clásicas 1 poclríamos entonces plantear 

la siguiente pregunta: 



J4d 

¡Qué significado tiene para los adolescentes el­

estudio de la tragedia cl~sica de E<llpo en la -

vida humana actualmente? 

SoJ icitamos qu(' se tome nota de los indicadores correspon­

dientes y ~cncionamos que para la actividad. primero será nece­

sario que quede clara la lectura, que nuestra convcrsaci6n en -

el a11la haya qurdndo lo m6~ clara posible, para que a partir de 

ello, puedan buscar recortes en peri6dicos actuales y asi poder 

identificar casos de Edipo, en el caso de encontrar, seria per­

tinente reflexionar sobre: 

~Qu& procesos sociales su mnnificstnn al respecto 

en nuestra sociedad? 

En el caso de locali~arlos, el estudiantc¿qu& ~-

conclusiones se plantea? 

¿Cuál es el papel del Taller de Lectura de Clási-

cos, cuando plantea el estudio de esta tragedia? 

Los indicadores que se sugieren para la e1aboraci6n del r~ 

porte correspondiente son los siguientes: 

• Datos del Autor. 

características del género literario. 

Tema. 

Personajes (con citas tomadas del texto y su comentnrio) 

Qué importancia tiene la tragedia clásica de Edipo Rey 
en el desarrollo de la vida humana? 



Importancia del estudio del complejo de Edipo en la 
adolescencia. 

Perspectivas. 

• Conclusiones. 

Actividad:"Edipo en Ja 
actualidad" 

• Biblia y Hemerografia . 
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,!!!allN!A UN J\UL!S 

En el estudio de esta. obra buscaremos: 

Comprender la concepci6n enajenada de la vida del hombre 

en nuestra sociE:>Ji.Jd, sus di.versas manifestaciones e in-­

cluso como a nosotros tamb16n noS ha afectado. 

Comprender en lo más profundo de nosotros que tenemos l~ 

vadura creativa y madera resistente de nuestros campos,­

que por mucho, existe en nosotros todavía la semilla de­

la cspcranz.a. 

Que podemos participar y rescatar los valores humanos -­

que a6n persisten en nosotros y en los demás, que es po­

sible hacer proyectos y la consideraci6n de la muerte en 

ellos nos permite elaborar balances que retribuyen en b~ 

ncficio de nuestras relaciones humanas. 

La comprensión de vivir en sociedad, Je buscar ~1Jperar -

sus conflictos y armarnos (teórica, reflexiva y comunit!!, 

riamente) para los futuros y seguir adelante. 

Rescatar la importancia de la comunicaci6n como proceso­

soci~l en su diversas manifestaciones. 

Inpulsar el sentimiento de espontaneidad, de la expresi6n 

de sentimientos y emociones grupales, fortaleciendo la ex 

prcsi6n de los mismos. 



Impulsar la reflexi6n en torno a lo que es la vida social, 

la importancia de la entrega como uno de los máximos valo­

res humanos, y el respeto a la vida tanto humana como en · 

la naturaleza. 

Impulsar la vivacidad de los sentimientos humanos y scnsi· 

bilizar más aún las relaciones sociales, abarcando a todas 

las generaciones. 

Proponer reflexiones en torno al giro del estudio del Ta-­

ller de lectura para esta obra, considerando la base de -­

elementos religiosos no tomados como dogmas sino como for­

mas de vida social. 

Rescatar el significado del bienestar social, engrandeccr­

el sentimiento de reciprocidad y la realización del ser h~ 

mano en sociedad. 

Considerar 1 a muerte de quienes han pe le ado por un bienes -

tar justo para su pueblo, invitando también a la reflexi6n 

en torno a la violcnci~ y las guerras actunlcs. 

Conversaci6n con el Grupo. 

351 

Pa~a esta lectura, nos apoyamos, para empc:ar, en una ref~ 

rencia un tanto religiosa 3 fin de rcscataT el significado de -

la vida social en aquel pasaje en el que se le solicita a Abraham 

• su hijo Jsaac, momento que es muy recordado entre ,los c!"~tuditi!l 



tes por un pasaje familiar muy significativo y que vincula con-· 

una costumbre relig,iosn: {.a preparación de la la, Comuni6n. 

En esta ocasi6n les solicitamos que guarden atcnci6n y si­

lencio a fln 1fc que to<los escuchen, les plantearemos una pregun 

ta y ellos la rcspo1~Jer~n tan sólo en tina palabra y no se cons! 

deraci la repetición de p.11abrJs por lo que será necesario rc­

flexiooor sobre aquella que más se acerque a lo que deseen ex-­

presar. 

El proceso grupal toma la p<!.rticularidad de sus integran-· 

tes y muestra rnnvimientos que van de sonrisa,_ alegría, luz, fe­

licidad, amor, c.orage, tristeza, sufrimiento, lágrimas, desesp~ 

raci6n, frustración, ilusiones, comunic:ici6n, pcrd6n, esperanza, 

etc. 

Todo el lo 

la vida? 

más para rc::.pondcr, ¿Qué puede entenderse por -

La actitud comprensiua y el acercamiento o la distancia, ~ 

la amabilidad y Jq atcnci6n del grupo a estas alturas nos invi­

ta y proporciona elementos muy ricos para la siguiente parte, -

en la que la moclulaci6n de la voz., la.s palabras por decir, ~1 

tt:ma. a tratar son valores supremos del ser hu.mano. 

·nicn compafieros. ciertamente todo lo·quc ustedes han dicho 

contempla grandes nia_gnitudcs <le lo que es la vida, y sin emba!. 

go, en una sociedad de cxplotaci6n, en la que el hombre ha lo-­

grado convertirse exnctamentc C!t la que no es, en la vida no V!!. 

le nada, resulta tan íácil agredir y ac¿¡bar con las ilusione~ -



de la gente, en las que no basta empujar y tirar sino destruir, 

resulta tan .. pcro tan fácil enterrarle un cuchillo al cuate de -

la esquina y arrebatarle el 6ltimo suspiro, echarle el coche e~ 

sima al de adelante o dejar que se muera la gente en la sala de 

espera ... pero, qué es la vida si a los niftos desde antes de"! 

cer ya son problema 1 ¡ decimos que no les pegamos a los niños p~ 

ro cuando están a nuestro lado les gritamos, los corremos <lel • 

cuarto, le gritamos y a veces hasta los golpeamos hasta el can­

sancio, si muchos se mueren de hambre, otros no conocen a sus -

padres y otros ni siquiera saben que es un hogar, cuantos sufren 

frío y ausencia de cariño, de ntenci6n. la vida .. . y para los j~ 

venest en que se convierte sino en un martirio o un reto? .. ~na­

carga, una fiesta interminable, una tensi6n meramente personal, 

que es sino de j6venes tirados en la calle o acostados en basu­

reros, en j6venes violentos que no conocen el amor, que exigen· 

sin tener claros sus derechos y cuyos objetivos son tan s6lo -w 

para pasar los d1as, despreciar el cariño, perder las csperan·w 

zas, lejos de los caminos que los lleven hacia la comprensi6n 

de su existencia, volverse insensible, incomprensible, vac1o. 

Y que hay sobre los adultos, c6mo nos han cnsefi~¡Jo a vivir1 

si tan: solo en diversos lugares se autorizan divorcios, si los 

hombres ahogados en alcohol abundan en cantinas, hombres en ha­

rapos dormidos en banquetas o descalabrados en barrancos, muje· 

res llenas de adornos o abandonadas en un cuarto tle láminas sin 

saber ni tener con qué comer, sentir que la vida se le va de e~ 

tre los brazos y la luz es nuevo sufrimiento de cada día. Es -



gente olvidada a la que se le han arrebatado sus derechos de 

realizacibn, S\lS oportunid;ides Je lucha, su capacidad para ser­

ama<lo y amar 1 su <lerecho a la justicia y a la vida! 

Pero ante todo, nosotros hemo.s scp1 ido adelante por que 

buscamos él respeto .:i la vida, 3 la del hombre y la de todo 

ser que puebla esta tierra, porq11c ante las infamias, nuestros· 

padre~ nos han en:;eñado a scgui r, no::; aman y nos han enseñado • 

la dura realidad, nos han armado con el más grande de los senti· 

mientas, nos t1an cnseft~do a compartir el s12frimicnto y sobre t~ 

do a perdonar para podeT' vivjr .. Dc verdad, quf' maravilla hay en 

este grupo> en caJn uno de 11stc<les, en el esfuerzo y la luchn ; 

co1lStantc gracia$ i1 la vida y ~ nsos grandes seres que a su ma­

nero, nos han ensenado a vivir'. 

Durante este proceso vamos llevando lñ convcrsaci6n en fo! 

ma espiral, en movimientos que van hacia abajo, hacia lo mós .... 

profundo, la sensibilización, la compasi6n por los demás la ne­

cesidad de constituirnos solidari:lmcntc, de ayudarnos, nos lle .. 

va a situaciones muy emotivas en las que para~ algunos compañeros 

resulta dificil cont~ncr po1· máz tü:mpo esa lágrima que lucha -

por salirJ en retener esa mano para acercar el paftuelo a la na­

riz, en ese rostro que se agacha apena<lo pero en ese rostro que 

se vuelve a levantar y entonces, una vez 4ue hemos llegado lenta, 

lentamente hastJ lo más profundo, subimos 5.ulmos rápidamente P! 

ra terminar. 

SolleitamoS comentarios, observaciones, críticas y sugere!!_ 



355 

cias y finalmente sugerimos indicadores para desarrollar cuida-

dosamente y entregar el reporte en la fecha en que se acuerde -

con el grupo. 

Los indicadores que se sugieren son los siguientes: 

Datos del Autor. 

Características de la tragedia en este autor. 

Tema. 

Personajes. 

lmportancia y trascendencia de la problemática 
que se plantea en la obra. 

Actividad: 

Ilustraciones en 3a. dimensi6n. sobre 
la vida y el respeto a la vida, en ~­
nuestros días. 

Conclusiones . 

•• Bibliografía consultada. 
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P L U 'l' O 

En la lectura y estudio de esta obra pretendemos: 

Rescatar la importancia del hombre en su formaci6n humnní~ 

tica, a través del estudio de la Comcclio: Pluto. 

Diferenciar claramc11te una sociedad humana de una sociedad 

enajenada. 

Revitalizar el esfuerzo por el estudio y la "comprensi6n -­

hacia los demás, impulsando la posibilidad de convivencia­

humana. 

El profundo significado de la amistad y del amor en cuanto 

afán de conocer, de prepararse, de forjarse un porvenir -­

como miembros de una socjedad mexicana que permita la Rea­

lizaci6n Humana de los mismos. 

Rescatar el afán de servicio, la convivencia y la importa~ 

cia de una profesi6n eminentemente social. 

Apoyar los lazos de amistad del proceso grupal en partic~ 

lar, tanto para aprender juntos, como para salir adelante. 
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Conversaci6n con el grupo: 

Para esta ocasi6n solicitamos que se trajera material para 

realizar una actividad en clase, que consiste en traer persona! 

mente, un klencx, un pasador, recomendamos que no fuera ni ser­

villeta, ni pañuelo de tela, ni papel higiénico, de preferencia 

que fuera nuevo. 

Al llegar y saludarnos, preguntamos si se había realizado­

la lectura, hemos encontrado con que la gran mayoria la ha lei· 

do, les preguntamos de qu~ trata y ellos nos van platicando la­

secuencia de la obra, mencionan sus ambientes, los personajes,­

los momentos que m's les llamaro11 la atenci6n, una vez terminado 

esto les solicitamos, rescatando en especial la situaci6n de 

que hay conveniencias, tratos sociales de ocasi6n, y algunos un 

tanto utilitaristas, oportunistas, cte. 

Para cuando nos ha tocado ver esta obra, coincide la cerc~ 

nia de la fecha comercial del 14 de febrero y entonces rescata­

mos el bombardeo publicitario, la importancia de las cosas sobre 

las personas e incluso las relaciones sociales cosificadas. 

Es entonces cuando les solicitamos que bajen su~ bolsas, 

libros, carpetas o portafolios a fin de dejar libre la mesa y 

que saquen su pasador y su klenex. 

Una vez preparados les solicitamos que tornen su klcnex y ya 

que lo abrieron lo doblen exactamente a la mitad, hacemos men·­

ci6n al hecho cle que si alguien ya sabe lo que vamos a hacer, -
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no lo diga y conviva con nosotros la experiencia. 

Xa que ha doblado cI klen~x les indicamos que con una mcdi 
e 

da aproximada de mdio ccntlmctro realicen el doblez de manera -

que les quede un acordeón, nosotros lo realizamos retomando el­

de alg6n cornpnfiero para mostrarlo claramente; es este momento -

uno de los m&s significativos pues vamos pasando lentamente por 

los pasillos y revis:ir el trabajo en su caso ayudamos a algún -

compafiero con el inicio para que él continué, es francamente t::.. 

llamativo ·el cuidado con que lo van real izando y TTl.'.lS cuando tom! 

mas el de alg6n compnficro, al a:ar 1 colocamos el pasador en la­

mitad del acor<le6n y leva11t6ndolo lo mostramos para que todos -

la hagamos, ya que lo han h~cho, solicitamos que abran las 4 ho 

jitas del klenex de los dos lados, recordando que, como está do 

blado, con sus tl0<los vayan separando cuidadosamente las partes-

y una vez rc:l1izados, separen las 4 hojitas, el cuidado cor1 el­

que lo realizJn tanto ellos como ell~s es francamente especial, 

sus comentarios cuando van descubrJcndo lo que es, la forma que 

va tomando les resulta agradable y su cntusf'asmo se deja ver en 

sus comentarios, una vez quci::las hnn separado empiezan a arre--

glar la flor, cuando vemos esto, solicitamos quC' en la parte de 

atrás anoten su nombre, una frase relativa a la amistad que sea 

de ellos mismos, que no sea comercial, que la inventen, sugeri-

mas no utilizar ni lápi: ni marcadores para que el mensaje quede 

lo mas claro posible para que pueda leerse, su grupo y la fecha. 

No falta. ituien exprese que no se puede, y quien se note - -

claramente pensativo reflexionando sobre su frase, yn que han -
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terminado nos acercamos a los dos compañeros que se encucntran­

cn el centro del sal6n nos permitan el espacio, nos ayuden qui­

tando las dos sillas y uniendo las dos mesas, ya realizado esto 

solicitamos que coloquen su flor, (que por cierto ya que han h~ 

cho las anotaciones, la voltean y la esponjan, les recordamos -

de no es sesi6n de belleza y que lo que lo que más nos importa· 

son ellos mismos) en las mesa preparadas al centro del sal6n, -

es realmente emocionante ver e.amo poco a poco se va construyen­

do un hermoso ramo de flores de distintos colores, en magnitu-­

des diversas, una vez reunidas todas ellas, les pido que todos­

volteen a ver ese ramo flornl dedicado especialrnen.tc a su grupo, 

le) pregunto .. y bien muchachos •. qué se siente'? .. todos guardan s_! 

lencio y las emociones empiezan a aflorar cuando les solicita-­

mas que, dado que cada quien elaboró una flor 1 le corresponde 

una flor, que no se vale acaparar, que la tomen con cuidado y 

que no debe quedar ni una sola flor sobre la mesa, solicitamos­

hacerlo con orden, se levantan y todos juntos en la mesa van t~ 

mando su flor y se van dirigiendo a alg6n lugar o el suyo para­

sentarse, desde luego van leyendo el mensaje y los que van pre­

guntando a los <lcmás qué dice su flor. Le s solicit¡¡mos que v~ 

luntariamente nos vnyan r.:omparticndo su frase;, po(..o a poco se­

van expresando hasta que se manifiesta todo el grupo, una vez -

hecho esto, les solicitamos que se pongan su flor, no faltan -­

qu~enes, se la pongan en la cabeza, en el pecho o junto al oido. 

Entonces les comentamos, ponsamos ahora en todo lo que -­

puede significar esa flor, en ese aroma tan especial· y particu-
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lar que le imprimieron sus manos, en esa prudencia y curiosidad 

para elaborarla lo mejor posible, pensemos en el esfuerzo por -

escribir el mensaje en la voluntad maravillosa de pensar en un­

mcnsaje, en la colaboraci6n de todos por hacer de nuestro Taller 

una experiorcncia propia e inolvidable, pensemos, para los que se 

la pusieron en la cabeza, en un te recuerdo, no te olvidnré, te 

ten~o presente, te apoyo, te comprendo; para los que se la pu-­

sieron junto al o{do, hacer de ese mensaje un dulce canto de 

amistad, un llamado jubiloso, un zuzurro amoroso, o para los 

que se las pusieron en el pecho, un mensaje lleno de cariño, s~ 

l ido de lo más pro fundo del cara z6n lleno de s inccr idad, a fe e to. 

Todo eso y más, que han podido expresar sin necesidad de objc-­

tos costosos, considerar la amistad como un vinculo propiamente 

humano, una de las riquezas más grande con que el hombre puede­

contar, esa flor que han hecho, esta amistad que hemos compart_:L 

do durante todo el semestre es tan s61o una semilla para lo que 

pueden lograr, Taller de Lectura, a través de la Comedia de Plu 

to, en la b6squeda de lograr el objetivo de la formaci6n huma-­

nistica del adolescente se propone no s61o un con0Limie11tu LcG­

rico-literario, sino ir m6s alli, rcsc11tar el valor Je la amis­

tad. Esa flor realizada con el cuidado de cada uno de t1stcdcs 

no es para tirarse, ni par3 meterse en un-libro, ni par3 dejar­

que se empolve en el librero, ~s para llcv:irl.1 siempre con ust! 

des, por cariño, por respeto, por la sencillez que se han deme~ 

trado, por la amistad que ustedes se merecen .. por su colabora-­

ci6n1 muchísimas gracias. 



Los indicadores que se sugieren son los siguientes: 

Datos del Autor 

Características de la comedia en la obra 
de Arist6fanes. 

Tema de la obra. 

Análisis de personajes 

Estructura interna de la obra. 

Importancia y trascendencia de la problem~tica 
que se plantea en la obra. 

Actividad: 

Comentario a la elaboraci6n de la flor. 

Ilustrar Riquezas Humanas (materiales y esp! 
rituales). 

Anotar las obras de misericordia y su contra 
rio, expresando un comentario englobándolas7 

Conclusiones. 

Bibliografla consultada. 

Se sugiere la lectura del texto: Historia del 
dinero. Ed. Quinto Sol. 
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IVA~UACION 

CARTA DI APRKNDllAJI 

PER!OOOI 1986 

GRUPOS: 1 2 o 9 
1 1 o 4 

1 2 2 ·o 
1 2 1 5 

NOTA: VER VIDEOCASSETE PREPARADO AL RESPECTO, 



Ante las circunstancias mencionadas, resulta imperante p~ 

ra nosotros, detenernos ahora y expresar lo que concebimos por 

Aprendizaje. 

Pensamos que en la búsqueda de concepciones cada vez más -

elaboradas, en las cuales otras disciplinas tienen contribucio­

nes importantes, que vayan de acuerdo a la base ontológica, to­

mando al hombre como un ser creativo y concreto social, cuya in 

formación está íntimamente vintulada a la dialéctica social y 

natural, conjuntándosr en el proceso cultural. La concepción 

de aprendizaje aún guarda serias tend~ncias en pro de la repro­

ducción social y económica actual. Muchos de sus elementos­

constitutivos han sido olvidados y s11s pilares se han sustitui­

do por otros que pretenden ver en el agente educativo una nueva 

inversión. Investigaciones numerosas se han elaborado tocantes 

al rendimiento, la deserción, el ausentismo, mas siempre se han 

considerado en la esfera del ámbito educativo dejando de lado 

factores que no solo influyen sino que también determinan sus 

resultados. 

Aún cuando en el capítulo anterior hemos presentado los 

elementos a nuestra opini6n, m5s relevantes en lo que toca al 

proceso educativo, no quiere decir que por estar '3eparados 1 se 

detecten así, necesitamos una conccpci6n de hombre que guarde -

interrelación con lo que hemos logrado hacer nosotros, <liscipl! 

nas cuyas investigaciones con._...tribuyen y enriquecen nuestro sa­

ber en torno a nosotros mismos. El aprendizaje de un conoci- -
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miento determinado no sólo ha de vincularse realmente a la vidi 

s0cial del sujeto, sino trascender a otros fimbitos. Contribuir 

en términos de posiciones ante la realidad, ante uno mismo y 

los dcm5s, ante la naturalc:a circ11ndantc y el compromisos~ 

cial que Sü tiene, Jcsde el m0mcnto de la conccpci6n, de seg11ir 

siendo hombres, conforman algunos de los elc1nentos que sin olv! 

dar otras contribuciones pn~tcnden hacer de manifiesto nuestra 

inquietud por rescatar nuestra posición, empc:ando por el rango 

ontológico y todas sus implicaciones. 

Es f11ndan1~ntnl gt1ardar la coherencia con los principios 

propios de n11cstra especie. Si bien procesos muy complejos se 

han discfi:tdu para lii mayo1· difusión del contenido l<leol6gico d~ 

minantc, tules fenómeno~ nos invitan hoy a sostener que el pro· 

pósito ha de ser el enriquecimiento del ser humano su riqueza 

interior (18), de aquí la expresión: El hombre total es uno con 

la naturalrza y totalmente identificado con la.sociedad (19), )' 

su mundo interior configurado por los elementos que ronstituycn 

la personalidad, cuya rcali:.;u.:.ión implica necesariamente la-· 

reintegración de la individualidad y la sociabilidad en la rea­

lidad humana del individue social, (20) considerando en ello -­

sus problem:is, necesidades y aspiraciones (21) no puede dejar ~ 

l¡1 superaci611 0l~idada si el fundamento oritol6gico y ~tico ref! 

rente a las potencialidades del indjviduo sigue ignorada, y da~ 

do que e~ 1.1 sociedad la que define su base ontólogica, consid.!:, 

(18) Vid, MES7.AROS, t, op cit, p. t67. 
09) 'ad. FULLA!, º· ºP cit, p. 400. 
(20) Vid, MESZAP.OS, 1, op cit, p. 254. 
(21) lb id' p. 260. 
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randa en ello su actividad, trasciende las limitaciones de tiCfil 

po y las formas de valorar para adecuarlas a la valoración de -

la potencialidad humana, (22) por ello, es fundamental que el 

establecimiento de formas de mediación se realice de manera co~ 

ciente. 

Pensamos, junto con el autor que es posible superar la de! 

humanización de los sentidos, así como la emancipación de todos 

los sentidos y atributos human.os, (23) partiendo del hecho de -

que la autorcali:.ación autoconstituida del hombre en el curso 

de su confrontación histórica con la naturaleza y consigo mism~ 

es necesidad y valor humanos (24). 

Es hoy una rica necesidad humana el que el hombre necesite 

una totalidad de manifestaciones de vida humanas, un hombre - -

pues que vive su propia realización como necesidad interior, CQ 

mo necesidad para definir cada relación humana (25), cada cinc~ 

lo, buscar pues la co:npafiia de individuos hacia quienes no nec~ 

sariamentc nos sentimos atraidos, (26) pero mutuamente nos nec~ 

si tamos. 

En verdJd el horehre ha experi~enta~n Pn la~ distinta~ ~po-

CRS de la historia, formas f grados de enajenación no obstante, 

~sto no le exime de la obligación de luchar contra aquellas a -

las cuales se enfrenta actualmente (27) y recordamos una breve 

frase, pero muy significativa al respecto cuando expresa el au-

(22) !bid, P• 263. 
(23) !bid, p. 193. 
(24) !bid, P• 182. 
(25) !bid, p. 173. 
(26) V.PAPPEMHEIM, F, ~' 
(27) Ibid, p. 136 y 137. 

p. 89. 
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ter: sólo los necios esperan que el surgimiento de un orden so­

cial que ya no cstS basado en la estructura mercantil, pueda --

producir su5 contribuciones a la lucha contra la enajenación-

del hombre, sin someterlo a largos periodos de agonía y dolor. 

(28). 

Y dado que tenemos claridad en cuanto a que no existe nin­

g6n atajo en nuestra lucha contra las fuer:as de Ja enajenaci6~ 

habrá que vencerla y para ello es fundamental aceptar la tarea 

de luchar por un nuevo fundamento de la sociedad, que desde lu~ 

go implica una concepción de hombre que actúa libre y concient~ 

mente, asume su responsabilidad, participa en la toma de deci- -

sienes y en la e1ccció11 de los medios para realizar sus objeti-

vos y asumir un nivel moral cada vez mayor, regular las rclaci~ 

ncs mutuas entre los s11jetos 1 normas de carfictcr hist6rico so-

cial asumidas por convicci6n (29). Por ello no es posible ya -

asumir una moral que cubre la miseria y la exp~otación. Es pa-

ra nosotros crucial que el hombre sea 'un ser que se comprende 

a si mismo y comprende al mundo que le rodea ~ la vez que lo 

tran~form!l pr1ct i:amcntc, puede conoc~r la causalidad que lo d~ 

termina y actuar concicntcmcntc:, ..:.onvirtiéndose así en un fac 

tor causal determinante (30). 

Hoy las obras que realiza el hombre, si bien están vincul~ 

das con el sistema mercantil poco ticne11 que ver con sus necesi 

darles, en cambio le traen miseria, sufrimiento e incertidumbre, 

(28) Ibid, p. 159. 
(29) ViJ, SANCHEZ VAZQUEZ, A, ~· p. 7 l y 73. 
(30) lbld, p. 101 •• 
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se desprecia el trabajo físico, en cambio se hace reiteradamen­

te una exhaltación al ocio y a la guerra, crueles hazanas e hi-

pocrecía {31), 

Si a ello aunamos que el aprendizaje intelectual es sólo -

una parte del aprendi::ajc total QUl' el hombre realiza en forma 

permanente (32) y que es el aula en donde las pautas de conduc-

ta serán resultado de elaborar el conocimiento, la afectividad 

y las circunstancias particulaTes de la relaci6n (33) el apren­

dizaje podrá entonces caracterizarse: 

11 
•• por saltos, avances, retrocesos, parAJisis, miedo~ 

detenciones o construcciones en un proceso dinámico, 

parte de sintesis iniciales, como totalidades que se 

perciben con cierto grado de indiscriminación, que -

posihilitan un análisis, como descomposíci6n de la-

totalidad a partir del apoyo (le elementos teórico e! 

plicativos, para poder construir nuevas síntesis co-

mo totalidades nuevas que a su ve~ llevan el elemen­

to de la contradicción, lo que posibilita la cons­

trucción de nuevas hipótesis, por P.llo ~e habla de -

la espiral dialéctica del aprendizaje .. " (34) 

considerando en ello que es nna apropiación de la realidad, 

pues el conocimiento humano transforma tanto al objeto de cono­

cimiento como al hombre mismo. 

(31) Ibid, p. 41 y 43. 
(32) Vid. BLEGER, José, ~. p. 284 y 285. 
(33) Vid, BAULEO, A, ~· p. 19. 
(34) DIAZ BARRIGA, A, ~· P• 41. 
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Hoy cont:lmos con 11n conocimic11to fragmentado que dificulta 

el aprendizaje y desc11ida las relaciones internas de las partes 

que estructuran el objeto teórico) (35) además de que la mayo­

ría de las pr5cticas educativas en el n11la tienden u reforzar -

s61o la adg11isici6n de información en detrimento de la elabora­

ción y re-elaboración que debe realizarse con el contenido (36) 

considerando que la resistencia cmociunal determina tambi~n el 

proceso. El objeto de conocimiento y los conceptos que deben -

ensenarse provocan angustia, lo cual hJce rechazar el material 

pues reactiva núcleos neuróticos de la personalidad (37). Por 

otra parto, ante la posici6n rigiJa de aprobado o reprobado con 

sus implcaciones sociales, imposibilita la capacidad de recono-

cerle como temporal y de t1bicarlc e11 el aqui y ahora, en re]a-

ción a un pasado y un proyecto qtJe i11cluye la propia muerte. --

(38) Considerando además el fracaso de la elaboración del sufri 

miento, lo ct1al aumenta las defc11sas implicando un bloql1co de -

las emociones, una conexión empobrecida con la n~alida<l, .:tsi C,2 

mo dificultades reales para modificarla y modificarse a si mis­

mo [39). Se 0lvida que el sujeto ante pérdidas de vinc11lus por 

amenaza de frustración o sufrimiento se inhibe detiene par-

cialmente su proceso de apropiación de la realidad, se prcsen-­

tnn re~istencias ante la pérdida de equilibrio logrado en situ! 

ciones anteriores y fundamentalmente el sujeto no cucnt:1 con --

una adecuada instrumentación para abordar las nuevas situacio--

ncs (40). 

(35) 
(36) 
(37) 
(38) 

Wl 

lbid, p. 78 y 79. 
lbid, p. 52 y 53. 
Vid, P!CHON RH'IERE, 
!bid, p. 194. 
lbiJ, p. 182. 
lbid, p. 210. 

E, op cit, p. 92 y 93. 
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Por ello, habremos de considerar el aprendizaje de la rea­

lidad a travis del enfrentamiento, manejo y soluci6n integrado­

ra de los conflictos (41), y reconocer como situación de apren­

dizaje todo proceso de interacción, todo tipo de manipuleo o -~ 

apropiación de lo real, todo intento <le respuesta coherente y -

significativa a las demandas de la realidad (42), lo cual impll 

ca necesariamente la reestructuración de los vínculos y de las 

formas adaptativas, asi como po~ibilidades de determinación en 

los procesos sociales en los cuales participa. Hacer concien-­

te5 la resistencia al cambio, la presencia del estereotipo y la 

reproducción irreflexiva (43), que ocultan o separan el pensa-­

miento, el sc1\timicnto y la razón (44). 

Como todo aprendizaje social que implique la lectura cohe­

rente de la realidad que necesite evnluación y creatividad (45), 

como praxis que 11os permite ta posibilidad de plantearnos dicho 

proceso como aprender a aprender, lo cual se apoya en plantea-· 

mientas teóricos que operan en un contexto social asi la recre~ 

ción del objeto, adquiere en cada sujeto un<.1 dc>terminación inJ_i 

vidual surgida <le la conjugaci6n de nccesidade~ humanas (46). -

Por ello, el acercamiento es b!1sico, léJ ~r¡.dua:i-:f' 1l!?'l'" conoci·-

miento ha de establecerse a trav&s de la camprensi6n cada vei -

más profunda del hombre mismo. (47) 

(41) lb id, P• 174 y 175. 
(42) lb id, p. 210. 
(43) lbid, p. 193. 
(44) lbid, P• 203. 
(45) lbid, p. 209. 
(46) lb id, P• !0-16. 
(47) lbid, p. 91 y 92. 



369 

La apropiación instrl1mental de la realidad, para modificaL 

la, adaptación activa, apren<li:aje de lo real, relación dialéc­

tica mutuamente modificante y enriquecedora entre sujeto y mE_ 

dio, pueden significar, más en la vida personal y social <le ca­

da uno, qtu: ver en forma alienada la forma enajenada de comuni­

carse y de aprender. 

Ep términos de un aprendizaje significativo en el cual se 

detecten necesidades, pensamos que es importa~te socializar el 

malestar de algGn modo, y acabar con la sutil pero tambión se­

ria opresión, el que unos sufran, con todas la consecuencias de 

la marginación, para que los demás 1 esten' cuerdos y se identi-~ 

fiquen como sensatos, en nuestra sociedad hay mucha gente que -

sufre, que padece, por lo cuol requerimos soluciones en las que 

la comunidad participe, y la comunicación, la co11cientización y 

el apoyo mutuo, son básicos. 

BVALUACION Y ACRBDITACION 
Es para nosotros fundamental considerar la manifestación 

de aprendizajes en los niveles mis altos de i~tegraci6n sobre -

todo considerando la vinculación entre el trabajo de clabura­

ci6n de la información con un problema determinado o en su efe~ 

to, elaboración de tal manera qu~ analice pero a la ve~ que in­

teg1 ~, sintetizando los distintos elementos presentes durante 

el estudio del curso. ~arlo que las evidencias de aprendizaje 

pueden no elaborarse en el aula para nosotros significa ganar 

un espacio que le corresponde al estudiante mismo, hacemos pue~ 
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Gnfasis en el desarrollo 1 ~stablecimiento y comprensión de rcl~ 

cienes, así como la rt.~lación de juicios críticos que ca.ntribu-­

yan a su formación. (48) 

Ante tales circunstancias, cabe entrar ahora a los mamen-­

tos diferentes pero i11tegrantes de l~ cvallJUci6n y ln acredita­

ción, los cuales consisten en el fenómeno de transición propor­

cionado por los efectos del curso y su relación con los age!!. 

tes, en donde hicimos incapió en las actitudes del grupo, sens! 

bilidad para su sentir y dar mayor fundamento a lo que la mate­

ria iba significando mutuamente. Pensam0s en un inicio, que la 

elaboración cuidadosa de los reportes sería suficiente pues co­

mo ya mencionamos anteriormente, considerabat1 distintos elemen­

tos en su elaboración como por ejemplo: elaboración en equipos 

de preferencia mixtos, contiene elementos literarios, propios -

indicadores de Jas lecturas adcm5s de consiJer¡1r las inquietu-­

des de los estudiantes, formalmente consideran tu.mbién algunas 

técnicas de investigación, eran revisados y en las primeras oc~ 

sioncs se les entregaban hast~t tres veces, sin cmb~rgo, había 

que tener presente lo sucedido con frecnencia, era la división 

de los indirndnre;.; s::~c ·:: ,¡'Jr. rit'a<lü.:., lu~gu tÍt! etaborarlo se 

integraban parl frrmar el repor:~ y realizar su ~ntrego, lo 

cual implicaba s11 no discusión y prepnración. jnclu~o se llega­

ban a rifar las conclusiones, trayendo ~orno consecuencia que -­

los tr3bajos resultaban inconexos. E11tre las ~bscrv~cioncs m5s 

frecuentes se pueden citar las sjguientes: í.l;i<lo ctue- se tiene la 

(48) Vid, DIAZ BARRIGAs A, ~' p. 56. 
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costumbre de copiar no se integran sus comentarios, generalmen: 

te la informaci6n no tiene referentes bibliográficos, se llegan 

a rcscat~r elementos importa11tes pero na se profundizan, para -

el caso de las llltstraciones, se pegan poi· separado y ademis de 

no integrar sus comentarios e11 la referencia, en ocasiones no -

tienen una re1nci611 directa o indirecta can el texto. Las fal­

tas de ortografia y a veces la limpieza, el uso de ciertos tex­

tos (principalmcntP de secundaria) al principio suelen presen­

tarse. Se mencionan en la bilhiografía textos que no se han -­

consultado. En el trabajo llegan a distinguirse algunos plan­

teamientos import.-intes que no son retomadas c
4

n las conclusiones, 

en las mismas no se men~iona el papel qu~ realizó la actividad­

cfectunda, el hecho de dejar algunos indicadores incompletos d~ 

lata la falta de terminar la lectura por parte de algunos par­

ticipantes. No se llega a trascender la información y algunos 

quedan tan s61o a nivel d~scriptivo, es import~nte cuidar la r~ 

da ce ión, etc. 

Ya en los últimos reportes no se hacen net~sarias estas o~ 

servaciones dando oportunidad para detenernos en otros aspectos 

que ahora son mis importantes. No calificamos los trabajos, -­

tan solo los revisamos y en casos determinados fu11damentalmcnte 

por la neccs3dad de profundizar, se les regrLJHn, la finalidad 

es que todas los trabajos elaborados por el grupo respecto a • 

una lec.tura, se retomen al f lnal del semestre formando el trab!!_ 

jo acad~mico grupal 1 referente al contenido, por otra parte, se 

consideran sus comentarios respecto a la·s sesiones en que se -
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trataron, a la vez pueden ayudar para estudiar la actividad do­

cente, pueden también ser auxiliares a los futuros cstu.diantes 

quienes interesados en el tema Jos puedan consultar o en su -

efecto, tenerlos a la mano para que en el próximo semestre se 

inicie a partir de lo ahí elaborado y considerar con más ampli­

tud sus inquietudes. 

Cabe mencionar que por diversas causas, sobre todo confli~ 

tos no resucl tos al interior Cl.e los equipos, provocan que éste 

se disgregue y comentarios como: 'nos quedamos de ver y no vino, 

entonces lo sacamos; 'como no trajo su parte, decidí que se sa­

liera; o en su efecto, apuntan los nombres en el trabajo aunque 

no haya colaborado. En estos términos, el trabajo en equipos 

esti empapado de malentendidos 1 intransigencias, intolerancia u 

orgullo. Situaciones familiares como: 'es preferible que estu­

dies en casa y no que vayas a bibliotecas, no me gusta que va­

yas a casas ajenas, no quiero que gastes la luz en la noche, no 

tengo dinero para comprarte ese libro, en su mayoría, en tales 

circunstancias llegan al paternalismo y obstaculizar más que fa 

cilitar el trabajo académico. 

Ante tale~ circunstanc1us y en apoyo a los principios del 

Colegio, no debíamos perder de vista su capacidad, así como el 

hecho de que ellos mismos se responsabilizaran de la asignación 

de notas, considerando los elementos antes mencionados, la si­

tuación de que este proceso impone cuntacto con la realidad re­

flejando en ello el mayor nivel de integración en e! cual fuera 

necesario construir la esencia del fenómeno educativo, encon--
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trarlc sentido' al taller y 110 por la calificación, construyendo· 

en el estudiante u11 concreto de pensamiento, (49) por tales mo­

ti\·os solicitamos ln claboraci6n de un cuadro: Carta <lP Aprcndl:_ 

:aje. 

La elaboración de la Carta de Aprendizaje: 

Pensamos en conjunto con Porfirio Morán que la evaluación 

es una ~arca m11y compleja con fuertes implicaciones sociales, -

es inherente al proceso didáctico y condicionada por caract0ris 

ticas históricas en las cuales está inmerso este proceso. Dado 

que partimos del marco teórico conccptt1al aqui presentado, con-

siderando los rasgos fu11damcntalcs como totaliz:1dor, histórico, 

comprensivo y transformador, la relaci6n dial6ctic:1 entre tea--

ria y pr5ctica, asi como su dcriv3ción e11 la praxis, constituye 

pues un proyecto de investigaci6~q~tco11ccptunli:a la problemfiti 

ca a estudinr, determina las estratebias de recuperación e in-

terpreta.ción de la información más signific:iti\'a C'n 11.c 0t1pa~ 

en que ha de desarrollarse. Se plantea la participaci611 de to-

dos los que estamos en el proceso. La evaluación caracteriza -

los aspectos mfis sobresalientes y los obst~c11los enfrentados en 

el estudio. Se consideran así, el conjunto de factores que in-

tervienen en su Jes~trrollo favoreci&n<lolo y obstaculizfindolo, -

situaciones propicias o conflictivas en el abordaje de la tare~ 

las vicisitudes que surgen de la elaboración del trabajo, se --

pretende romper con esquemas rigidos, proporcionando orie11tociQ 

(49) Vid, MORAN O\'IE.00, Porfirio: Propuesta de evaluación v acreditación -
del proceso de enseiianza-aprendizaje en la perspectiva de la didáctica 
~· (V.P.) México, UNA.'1-ClSE. 19BJ, p. 1-27. 
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ncs hncin nUc\·Js t:>laboracioncs del conociPJicnto. (SO) 

En el Plan de C\':iluaciór: cuya flnalid:id p:; expliL·:lr, l'.om-­

pre11der y retrnalimc11tar en forma perman~ntn, sin olvidar el 

análisis, la precisión y la critica pcrmcnentc en el ¡1roceso, 

sUrRen con csp1~cial interés, los coment;1rios elaborados por los 

estudiantes 3 cad;1 sesión. Adcmis de las CArtas de Aprendizaje 

pensamos que es po~ible rf•scat;1r así, la slstrmaticidad, la fle 

xibiliJ;1d y la din5rnicJ propi~1s, se orga11i:an de tal m11ncra 'lº~ 

puedan rescatarse expcrienC"i;is y p.'.1rt icipnción de todoo:; los in­

volucra<los. 

Tenemos ;1si, la obsc1·vación particip11nt~, pues haciendo la 

función Je Docencia fuimos obsf'n'andu el proC"c~•o, . .:.us a\·;1nccs 

logros, asi como sus prohlemas, )'dado qur. esta inv~stig;1ci1'1n 

de por mc<lio, podemos decir que la invcstigai.:ión participat_iv,1, 

pues lo~ cst1:diunt(•s t.tmbién entran al proceso r se clarifil:a,­

asi 1111estra sori1~dad como objeto de estudio, a trav6s de la li­

teratura, el proceso enajenante y la experiencia personal como 

grupal. l~l Ji5logo toma aquí especial sig11ificaci611. Finnlmen 

te el an{il j5]1.: d~ problcrw:> no ::.ólo se consider.:l sino que es el 

punto <le partida pJrJ ~ada sesión. 

La acr0dit11ción del aprendizaje se refiere a los rcst1lta-­

dos concretos que se basan principalmente en los aprendizajes 

mi~ significativos p1·opuestos por el programa, considera pttcs 

las m¡1nifestaciones externa~ del aprendi::1je come fen6meno es-­

tructurado y complejo. 

(50) !bid, p. JO. 
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i.:o \1uc reflc,_1,1ra ~aba!rn~ntc ¡~,;::. JprL"IH.li:.a_i('!';, pnr tale~ mt•tivu.s 

pensamos que las prueb:ls multiitcm de base comú11 rcs11lt3ban ser 

las mis adecuadas pues a través de ella~..!..f lu posibilidad de 

manifestar la capacidad de interpretar datos, inferir -

conclusiones, definir problemas, solucionar planteamientos, ana 

liz.ar relaciones, plantear experiencias nuevas, formulación de 

hipótesis, advertir cambios e intentttr otras solucion~ 

( 51) Dimos entonces las siguientes instrucciones: 

En tarjetas blanc!lS o fichas de trabnjo, se van n pegar --

con dit'ircx a manera de fonnar un cuadro, el número de t:irjotas 

variarfi de acuerdo a c~.mo t1~tcdes lo crean conveniente, en el -

margen izquierdo, en columna anotaremos las lecturas que rcali-

zamos durante el curso y arriba, c11 furcia horizontal, anotare-

mos los indicadores que a continuaci6n presento. Se dn uni1 se-

mana para su entrega por parte de todo el grupo, se les rcct1cr­

da que no hay otras fechas de prórroga. 

Cuadro de evaluación p:i.rn gr11pos de primer semestre: 

Estfi constituido por Seis Aspectos: 

Aspectos llistórico-Pedag6gicos: 
Indicadores 1 y 2 

11 Aspecto~ Económico-Pedagógicos: 
lndicadore• 3 y 4 

111 - Aspectos Psicológico-Pedagógicos: 
lnJi~adorcs S,6,15 y 16 

(Si) l~.d .. tl, ¡;-. ]!,, 
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IV Aspectos Filos6fico-Ped;1gógicos: 
In,licadorcs 7 y 8 

V Aspectos Ped~1gó~:ico:;-Literarios: 
l n Ji e a Jo 1·e ~; 9, 1 O , 13 y J .¡ 

VI Aspectos Sociológico-Pcdag6gicos: 
Indicadores l l y 12 

Indicadores a Desarrollar: 

l. Elementos básicos <le carácter Histórico. 

Plantear el papel del contexto para la compre! 

sión de la lcctl1ra corrc~pondicnt~, si pareció 

completo o no, si se elaboró o no y por qu6. 

2. R~laci6n co11 otras matcri~s. 

Mencionar desde st1 p;11·ccpr 1 si lo visto c11 esa 

lectura pla11tca alguna relación cn11 lns <lcm5s-

materias cursadas, y;1 sea r~l¡1cionadas co11 las 

de scmc$tres o ~11icnmcnte co11 las del ~emcstre 

3. M;1nifcst3ciones del proceso enajenante. 

Recordar en quó consiste el procc5o Je la cna-

jenaci6n y posteriormente aplicarlo o detectar 

lo en la lectura correspondiente, fundame11tnn-

do, plantear si se detecta o no y por quó. 

4. Interferencias c'onómicas en el estt1<lio. 

Se rcfieTe a lo5 recursos económicos con los -

que contaron o c11 s\1 efecto c6n10 cu~plicron 511 

compromiso para reali~ar lns lecr11ras: con los 

libros, los cuadernos, los foldcrs, cte. 



S. Elementos r1ucv0s proporcio1~;¡Jns por cada lectura. 

Aqui se r~to:~nr5n los pl:111tcamientos vistos en 

clase, corrPspon<lientes a cada lectura, recor­

dando que son elementos nuevos. 

6, A~oyo psicológico de la lectura. 

Aquí se expresarán las consideraciones, "el m-9_ 

mento dorado'' de cada clase, es decir, después 

de cada clase en cada lectura correspondiente, 

cuáles fueron sus impresiones y cómo les han -

ayudado 1 imagen elaborada ante la experiencia­

que representó esa hora, para esa lectura, du­

rante esta materia. 

7. Consideración de elementos filosóficos en apoyo 

a la valoración Jiumana. (Vida, sufrimiento, - -

muerte, libertad, autoridi1d, compromiso, pcnsa-­

miento dialéctico, riqueza humana, sacrificio, -

ideales y amor). 

Se refiere a los elementos rescatados, al men­

saje de la obra y lo qt1c puede, debe o resulta 

conve11icntc para considerar a quienes nos ro-­

dean como lo q11c son: personas en proceso de -

formación del Ser humano. 

8. Concepto de Hombre. 

Se solicita rescatar el ctue se plantea de cada 

obra, siendo del tipo: Avaro, orgulloso, piad-9_ 

so, hipócrita, sincero, invisible, amoroso, --

j// -



cte., ubic3nd0 <le pref0r~~1(i;1 3 los JlPrsoitajes 

pri11cipalcs, corres¡iondie11tc~ :1 c;1d:! 11h1·~. ft1~ 

damcntando por qtJ~ y c11 st1 efecto co11sl<lcrarlo 

con lo visto en clase: El liomhrc no nace se l1a 

ce, se hace 3 trav~s de s11 trílbajc, crea un 

producto y adem~s dicho trahajo lo realiza en 

forma social. 

9. Papel de las Acti\'idaJcs. 

Aqui cabe mcr1cjo11ar la serie de verbos y se el! 

gir5 el que a consiJerució11 p~rsonal haya teni­

do; de tal rn:1neTJ q1JC SC fllantCíl! fue (JC apoyo, 

de complcmcr1tn, de cu1nprensl611, de upus1ción, 

de verificació11, cte., fur1damentando por qu~. 

10. Elementos rescatados en cada reporte. 

Sr t1r1cc r~f~re11(i;1 cscnciíllm~ntc a los indicad~ 

res especificas ~ desarrollar en c;1d:1 uno d~ -­

ellos y que s~ derivan de la ohra directamente. 

11. Enfoques a nivel social, en cuanto a l:1s institu-

ciones de trabajo v familiar~~. 

Plantear s11s consideracion~s en cuanto al hecho 

de rescatar la problem5tlca que se detecta en 

la obra, según lo visto en clase, y traérsela 

nuestros dias, en nuestro 1 co11t~xto' ~acial, 

fundamentando, en c~da lect11ra carr~spon<lientc. 

12. Plantcnn1ientos sobre relaciones fJmiliares. 



St• solicit.rn :rng ..:onsidt:!r.icioncs sobn? el he­

cl\c de rescntar 1:1 prohlem~t1ca L¡uc se presen­

ta en la obra correspondiente, ubicándola en -

su familia, y de ser posible, mencionar a rai: 

del análisis, alternativas por hacer en forma 

personal. 

13. Literatura como ciencia multidisciplinaria. 

Se solicita el planteamiento y la detección de 

las L'.iencia5 que proporcionaron apoyo para la 

comprensión de la obra, el anftlisis y la apro­

piación de la misma. 

14. l.iteratt1ra como npoyo a la formación humanistica 

de los :tdolcs .. entt::, 

Se solicitan sus consideraciones sobre si es -

apoyo o no, la litcrat11ra para su fcrmación,se 

les recuer<la el título del Colegio: Colegio de 

Ciencias y l!Umanidaúes, la ubicación de la ma­

teria y revisar los objetivos perseguidos du­

rante el curso, haciendo hit1capjS en sus obse~ 

vaciones sobre ellos como estudiantes y los -­

que no la han c11rsado, respecto a cadn elemen­

to rescatado en cad11 lectura, asi como la elc­

boración de los reportes y las actividades co­

rrespondientes 

15. Consideraciones sobre la relación corporal. 

379 
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su malc~aar, cte., Jurantl..-. L1 elasl•, en Ja 

chJrla de cada lectura y la organi::.ición de la 

misma. 

16. Di5ponibil idad <lL•l trah;1jo en t.'quipo. 

Se solicit.:i se indiquen los inconvcnientC's pr~ 

sentados para 1~1 rcali::!.ación de los tr;ihajos 

en equipos, empe:ando el por ~u~ de trabajar 

así, las experienci<1<; sobre c:.iJ;.1 trabajo, el 

.i.i.:ra\.lo; disgustos, inl'on\·eni(•ntes, etL., se 

plantean c3ernplo~. como !1Js c;i'.;r;~ en qt1L' nu 

quierC'n trabajar nigu1105, ~l 1¡ue solo trahaj;1n 

unos ct1antos, ere. 

Ya para su rc\·isión, optan;os por 1Jt1li:ar plumonc:: y la sl_ 

guic11te simbología: 

Parn indic:1r L¡ue cstfi revisado, no se opone 

lo esperado, pero tampoco implica alta integr~ 

ción, es más bien ni\."el dcscripti\·o y de opi--

nión, se respeta. 

O en su efecto se anota "incompleto" cu::'ltHln --

así lo muestTíl el plante~miento. 

En un circulo t1uc abarca aproximadamente la e! 

critura y tamado del redactado, c11ando son~ ó 



m5s circules sobrcpuPstos indica que es un 

planteamientv muy importa71te <lande $C convcr-

gen los dos puntos de la coordenada. 

/ Se plantean aspectos que no guardan relación 

alguna con lo sugerido, generalmente son obje­

to de aclnrnción, o se rcali:an algunas anota-

cienes. 
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El tiempo ap1·oxim~do de rcvisi6n es dr tres dias, varia de 

acuerdo en ocasiones a la cxtcnsió11 del cuadro, se revisan \1n -

promedio de 45 cuadros por grupo, en muy gºr:rnde~ rn.sgos pudimos 

observar que: 

- Se manifiesta onf11!i6n entre lo que debe ser la sacie--

dad humana y la sociedad capitalista. 

- Por lo tanto, el concepto Je hombre se c11cucntra <lesint~ 

grado planteándolo o totalmente positivo o totalmente negativo: 

es malo, bueno, hipócrita, insensible, asesino y respecto a los 

demós o es triunfador o es f1~~~Sil<l0, ~d~:~is ~0 nn consirlcrar -

J~s condiciones econ6micas, politicJs y soci~les que le induje· 

ron. 

- Como procesos claramente manifiestos encontramos: 

Evasión. 

Descripción. 

Comprensión del mensaje (nivel externo) del 

tipo: la socjcdad, los jóvenes. 

_?.ercPpr.:.iún <lel fenómeno (nivel interno) rcc.2. 
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no(:lmlcnto prn¡liO, dc-1 tipo: mi so{·irdad, 

mis problemas, nosurr.1s lo~ _16\·enl':::;. 

An.:i~ de to:. elemento~ y pl.rntcr:: d~~ con-­

clu~iuncs: coherentes al ¡>rohl~m;i, cont1·a- -

rios o <le doble conrl1tsió11: :1spcctns positi­

vos y negativos. 

Aprorínción de la probl<'J:líÍth:a, es <lL".:ir1 del 

indic3dor: ctt:tr1Jo se reconoce. s~ su¡,cra, se 
pl:rntca mutaar1('rltt' ;1 ni\'\:d soci;~t. 

Pensamiento tlial~cti~o cuando existe una coh~rcncia en 

los plantcmaicntos apropiados. 

Pensamiento po~it ívi:;r;1: se manifiesta a ni\'ld de c\·a- -

sió11 o como :1lgo ¡1jeno, t•l ~t1ndro ¡1rP~cnta ~cri;ts contr~di~cio-

nes porque: los pl.:it1t(•,1micnt1)S pT\'Sl'íltaJos. se c0mh1nan, i:s: dl!'cir, 

en unos cuadro~; :;e mcncion:'l la idea propia, l'n otros 5C retoma 

lo \·isto en la ~~·.;ión, en t1tras lo <llscutid11 en 1ns cquipn:::, --

viendo así un panorama nmorfo l"'n la cuestión crítica, pero coh~ 

rcntt-" ,JC'sdc un punto d(l' ,·ista insritucional, nivel progr.:tm:1. --

(Por aquellos qt1c sólo leyct·on el tu~to ~nlo dicen su punto -

de vista sin discutir, L•J!.10 s1 se L':...tuvicr:1 ::onte~aanq,o 11na pr~ 

gunta de ex<1men. 

Cuando se planteo que no enc\tentran rela~i611. 

En aspectos t1istóricos: 

H<1biéndose consirJ.er;Hlo el contexto como coudici•'>nes cconó-

micas, politicus y socialrs, grogrAficas, e<luc~1tivas, c1iltura--

les o religiosas, se apoya que proporciom) ayuda y c1..1.:rnJo 11cgf.!_ 
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mas a nuestros dias no se reconoce y se niega el 'haber visto 

contexto'. 

: En aspectos filosóficos: 

No quedó bien comprendida, sin embargo en la valoración hu 

mana se detecta. 

En concepto Je hombre se observa que rescataron las conccE 

ciones dialicticas del hombre, no obstante, habia quien se con-

tradecía ampliamente, por ejemplo, en donde se plantea que el -

hombre no <\!be ser amhici..osos o hipócrita, aún cuando en clase-

se.mencionó al hombre del dibujo; que con tal_dc lograr sus pr~ 

pósitos individuales, motaron, mintieron, cngafiaron. Y en otro 

espacio expresan: ~o dej~r a la gente sola, no darse por venci-

dos, no dejarse ve11.:C'r por cualquier obst:í.culo, ser perseveran-

tes y paciente~, q11e todo se hace por amcir, por gusto sobre to-

do c11ando se tiene a 3Jg11icn o algo por qui~n 111chnr. 

En las demoís lC'cturns se rescata: el amor patC>rnalJ el or-

gullo por la cxi:-:=tenci:1, cte., principalmente, 1.•n Uafnis y 

Cloc, Pluto, los trabajos y los días. 

En el aspecto económico. 

Existe11 casos del tipo: 

- No lo conseguí. 

- Lo tenia en casa. 

Le pedí a mi p;1pá. 

- :~o hubo pr.oblcma. 

ansta .•. 

Me lo prestaron. 

Saqué fotocopia. 

Lo leí en la bibli~ 
teca. 



384 

Tom~ de mi~ 3\lorros. 

- Pcd.i p1·estado. 

- Lo compr6 con lo de rnis pa5ajcs o comidas. 

- Lo compré en lugar de otros libros. 

- Me lo prestó un compaftcro. 

- Me lo prestó tin vecino o pariente. 

flay interés por conocer el material, existe la necesidad • 

de conocer, de qué tratará la obra, la clase, cte. 

En el ~specto sociológico. 

- Se detecta la alineación en mayor medida cua1\do: 

Se habla d~ los fc11óme11u~ ~aciales como algo 

ajeno a lo que acontece en sus fnmili.as. 

Cuando es algo qu~ y~ conocian pero nJdic puede 

r~solVC'rlos. 

So hay nadie 4t1e los resuelva. 

No hacen nada por solucionar tal problema. 

Los propios 'problemas' de la obra, o de los 

per~nnajcs, resultan ser de ellos y no comp fe~ 

nómeno3 sociales que n no~otros todavía nos 

afectan. 

En los planteamientos f:imi 1 iaTcs, poco~ hacr.m rcconoci--

miento del problema, pero tambi6n plantea11 inmediata solución, 

o en sus f.:tmili.as no los hay, resultan familias modt.~lu, todos 

se comunican (uno que otro dice me11tir.1s o e~ hipóc1·itJ, pero -

solo unas veces y en Tealida<l muy pocas) 110 apar~ccn problemas 
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(como la prostit11ci6n, ~s m5s, no les afecta, o lo han llegado 

a comentar pero la solución que ... en la socicda<l) o tratan de 

evitarlas o darles soluciones muy fragmentadas. 

En el aspecto literario: 

- Se plantea el nombre de nlgu11ah ciencias 1 apoyo 1 pero no 

se explica por qu~ .. no nos ha ll~gado en qué consiste cado -

cicnc,a y menos sus elementos y avances .. cso se vcr6 cuando se 

tenga que esco~cr ln cnrrcrJ., micnt1·as tanto .. sólo se menciona 

en su gran mayoria: sociologlapsicología, 11\storia, biología, -

pero insisto, no se datl explicaciones. 

- En su papel en la íorm1ción humar1a: ~e retoma el mensaje 

de cada obra en forma r1·r~c1}.:t1 o se habla de los 'jlwcnes' o de 

los 'ndoti:-sct!'ntc:; 1
, se rctüma el <:•'.>pecto de la sociedad en muy 

pocos casos, la riquc:a huraana, la emancipación, l::i ccmprcns16r~ 

el carifto, el J·aronamicnto, la expresión de ideas y ~entimicn-­

tos alcanz.a su esplendor, siendo esta columna curiosamente la -

más significativa, ~iendo del tipo qu~~, al rcvi~ar1:t, a1 Jctec­

tar ln calid.'.ld humana ahí t!:O..pic.s.:iJa rc5~1Jt;1 srr directamente -­

proporcional a todo lo r.ianifc:,,,tadü cr. el cuadre en l...i p.'1.rte iz.· 

quierda, siendo c11tonccs q11e mientras se 1·esc~tcn n1i5 elementos, 

mfis ri~o resulta el ct1ad~o, )' para co~probarlo, basta cntoncc~­

revisar las coluíl111as ~~cio16glrns, y t"ilosóficas y corroborarlo 

con las psicol6~icas, ped1tg6gicas, hist61·icas y e~onómicas {el 

orden puc<l0 ser arbitra1·io). 

En el pr111\r..:\· at10 fueron mantc.d.CSJ .:il siguiente fueron :.áb~ 
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nas, los cstudi:1ntcs dct1ominaro11 así su tr;1b¡1jü haciendo rcfC'·­

rcncia princip.1lmentL .. :1] tama1\0, La .._·onjun~·ión <le L1d,_)s los -

elementos permitC'n tener en considcr.1ci611 los sig111cutcs n1\·c­

les: 

•En el primer nivel, St." presenta J¡¡ información, dato.S ffiU}' 

generales e incluso lnco11exos. El estudiante mantiene una dis­

tancia prolong3da con respecto al estudio <le las obrJs y de Stls 

campaneros, persiste ft1ndamentaJmc11te el inter~s por Ja c:11ifi­

caci6n, nótese t¡ue si hay cono(imicnto de las obras, en algunas 

ocasiones se p;1rticipa e11 la elaboraciór1 dP los reportes, dado 

que preguntamos en la ~esióu, participa. pero 110 h.:ir otro intc­

rós. Es posible tlctc~tar contr:1dicciones t¡11e nos llever1 a cons 

tatar confusión. Para este nivel ~e sugiere la siglJ NA, no -­

acrcdi tado. 

El sigtJicntc r1jvcl maneja fltndanentalmente cooprcn~ión de 

problem5tica5, aün persisten las resistencias, no sólo el valor 

sino tambi~n los planteamientos se manifiestJn incomplrtos, al­

gunos no discutibles; se centran en cuestiones de opinión pero 

no aparece un argumento mtis acabado, 110 no~ ba~anos, en In r::rnti 

dad para definir un juit.:iof nu obstante, quh~ncs lo~rnn l<? int~ 

gración de la mayoría de los elementos visto:;; son quienc~ cara.E. 

terizan al siguiente nivel. Para ello, se sugiere líl acredita­

ción de suficiente. 

En este tercer nivel podemos dPtecta1· 11rt>piaticnt~ procesos 

mis complejos, no sólo de an5Jisis y sintesis, concreci6n, abs-



tracci6n, entre otros, sino que ademfis se pueden vislumbrar pr9 

puestas con('retas y en c1 mejor de los Ci:'iOS se pl.:ir.t•}a un pro­

yecto L'ntrc ~1 conJunt.J dt> plant1.•;1mÚ"'íltos expr('.:~ado.~, su?·geil ob 

jctivos, y las bas~s proporcionadas por el ct1rso se alcanzan 

manejar CM gran sol tura, se sugiere la acreditación de bien. 

Y en el siguiente nivel se detecta clara integración, las 

column.as se :rc]acion:1n y cuadros específicos llegan a vincular­

se ampliamente, c11contramos que un misn10 rectangulos se rcJ9ci~ 

na con otros formando especie de Pstrellas, de manera que algu­

nos se complementan, en este espacío se llega a la acción so­

cial poniendo de manifiestli una .:o.1...:ienc1a social propia, no s.é_ 

lo se plantea 11:1 cucst~o11a~ientu directo sino adcrn5s se fortal~ 

cen mecani:.:.mo5 de intcrt;.s hnmano, no ::;ólo '.le preocupa por su -­

trabajo sino tamhi611 por los Je los JcmJs campaneros, especial­

mente aq11ellos qu~ han tenido menos facilidad de intcgración,sc 

aboga par ellos co11 la confiar1za cr1 c¡ue pueden poner de su par­

te para elaborar con mayor CtJidado su Carta d1! Apren<li:~1jc, hny 

disposición de ayuda. Jiay una valoración por· los dcm~s que in­

cluye a propios f;1milia:-cs quienes responden con mutuo sentí- -

miento. El ·raJler torna sentido en su Jisc11rso y la realidad 

plantPa nucv3~ ~~¡~fitt11·uc1ones para ~\l pr5cticJ. Se sugiere el 

niv¿l de acr~dit~ci611 de l:t ~!h, ~111nql1e en realid~d, p;1ra ~unndo 

6sta es anot~da, y;1 h;1 sido rebas;1Ja. 

Al momento de hacerl~s entrega de sus Cartas de Aprendiz:1-

je, :"e les cxprc·~.1 que 5j hay duJ¡¡s respecto LI mis observaciones 

necesitamos conversar hasta llegar J ll~ :rcucrdo mutuo. Las sj-
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t\1aciones se prestan para llc\·ar a caho la relació11 de compren­

sión emp5tica a fi11 de que el estt1Ji:1ntc cx¡1rcs~ s11s ru:oncs,cn 

estos mon1l'ntos sur¡~l'n opiniones y ac ti tulks opue:::tas a .-1 lgunos 

compañeros, se h.1cc r~lercncia a lo~ trabajos entregados,, la -­

participaci611, las lecturas, en base a lo cual se va11 plantenn­

do y clarific:1ndo situaciones vistas o Jctccta<las en el cuadro, 

nut.~stro af:'in, no es Jemo~trar quc no s¡1be, sino contando con -­

las evidencias, 105?,r~H que ~1 estudiante integre los elementos 

correspondientes, los tiene, lo~ hay, pero en 1:1 mayoria de los 

casos no los rclacio11a. Pas3mo~ momentos donde se h:1ce énfasis 

al llamado de su conciencia social, Sl1rgcn resentimientos con-­

tra l:t autoridad, hacer recl;1maciones,etc., o se <lcst•a est:n ju!! 

to al docente, csct1c)1¡lrle 1 aón a cost¡1 del tiempo Lle las demás; 

en h;1sc a la activid;1d docente, s~ p1·csentan momentos <le flexi­

bilidad clariJn<l c11 las expresiones, una real c0nfian:.:i en el 

otro, es t-.l momcn!o de la autocva lu:1r.:ión en <lande se les prcgu!! 

taba lo c,ue el docente dcbia anotar en el neta y en la boletn,­

cosa 4ue no se rcali:aria hasta q11c ellos lo indicaran. Se ar­

gumenta en ello Lo<lc. le vi~to durante el curso y en bnse ;1 sus 

evidenci.:ts, ellos ge;1cr:1lrnente, prefieren que sea tino qoiPn lo 

decida, para lo cual es necesario persuadirlos de tal idea. 
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Para t>l sí.i_~uicntc seme!.:tre, fuC' para no~otros importante -

el hecho JC' poJer contar con los grupos con los cuales tu\·lr.1 ... •!' 

oportunidad de tr;1b:1.1:tr en LP1.:turn I, l;is obra!'- µor f•studiar -

consideran <>spccL?lmcntc Espaf1a r México, a partir de su rcla-

ción, en esta ocnsión no podremos comentar en detaJJc tal expc-

riencia pero nos interesa especialmente, rescatar el instrumen-

to de evaluaci~n. 

Aún cuando en el s~mcstrc anterior se hubiese elaborado el 

cuadro, sie11do 6stc cspcci3lmcntc rico en cxpcrie11cias y que al 

gunos estudiantes no acreditaron, er<1 un momento justo para ca!!! 

biar, consideraríamos su esfuerzo y ellos po
4

dri.:in contar no só-

lo con la exp0ricn(iu sino ln intcnsió11 de cobrar conciencia d~ 

lo ~aprendido y córno fuP aprendido, así como contar co11 posibil! 

dades de recrear estas expericricias en n11evas sit11nciones de -­

aprendi:ajc(52> y el referente n procesos de evaluación diferen-

tes. 

Acordamos entonces la entrega d~ tln documento el¡il1orado en 

form~ personal en el cu;1l se integran todos los elementos, pari1 

ello, elaboramos ~l inst1·umcnto de c~aluación t¡ue prcseritamos -

en las ~iguientcs pa~inas. Consideramos ahora en el plan par~ 

la acreditación, las pruebas <le ensayo o composicj6n consisten-

te en sugerir un planteamiento para ser d'csarrolla<lo por parte 

<lel estudiante, lihremente. Y en tanto se hallen vinculadas 

una cuidadosa elabor:-icjón en dond~ implique capacidad de manejo 

(52) Vid, MORAN, O, f', op cit, p. 12. 
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de información. nt1evns st1gcre1\cins, ~1plicjci611 J~ cierto~ pri11-

cipios, nuevas situacio1H'S, fund;lnL·nrar Jos pro y los contra de 

argumentos, retomando 4t1c :1 trav6s Jcl CT1$3yci se ¡>ucdcn cxpln--

rar resultados que imp1 ican procesos mentales como capacidad de 

pensar, organizar y np1ic:1.r información, integrar aprendizajes, 

así como capacidad p~ra producir org~niz~r y expresar, crear, -

etc. ()J) 

Dicho instrumento cst~ constit11ido por una prcsentaci6n en 

la cual se explica la necesidad de considerar tales elementos.­

Dado que en los planteamientos del Colegio se retoma el aprcn--

der a aprender, 11prcnder a hac~r f aprender a sPr presentamos -

el que corresponde a 1H1cstro Taller, uh1c;i11doln en el articulo 

Notas para un modelo dr nocc11cia, de ~sto~ t~rminos gcncralest-

presentamos los objcti\·o~; generales del nivPl h;ichi l 1erato a m~ 

ncra de ubícHrlo y como su estudio put~de o no contribuir a 

ellos, pasamos 111cgo a los objcti\·os de rc>fcrencia (anexamos -

los de Taller de Lectura JI! y IV para efectos de acrP<litación-

y evaluación corrrspondientes a ~~os scme~trcs) y en scgt1ida --

presentamos un cuestionario constituido por cinco rubros y cin-

co incisos cada uno, la labor era, pe~;:rndc un.:1 o dos hojas tam!! 

ño carta en forma hoYi:..:rntal del lado dt~rccho, y hacer dos co-

lumnas, una referente al T:lllcr <le Lcctt1ra I y la otra a Taller 

de Lectura l{, elaborando a~í} el cuestionario para los dos se-

mcstres, ya formulado, se retomarian las concl11~icnes a su con-

sidcraci6n m:ís significativa~ y SL' elaborari3 postC'rJormPntc el 

(53) Ibld, p. 2~. 
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documento, este tendría que plantearse a manera de c~rta, las -

personas a las qu~ it1:1 dedicaJa varió Je acuerdo al grupo, prc­

sc11tamos postcriorn1cntP t111a Cilrta y tJn:1 pocsi~1 a manPra de pro­

yectos sociales, uno lo que es ahora gran parte de nuestra so­

ciedad cuyos recursos han sido clarnm~nte limitados y otro que 

corresponde a lo q11c una pcrson;1 se merece tener, el estudio de 

los talleres c11 relación a flllCStras sociPdadcs plantea entre 

otros c1Jcstionamicntos: y at1ora nosotros, qué? anexamos la par­

te de conciencia moral pres~ntada en páginas anteriores de este 

trubíljo y terminamos con el cuadro del <l~sarrollo de los gr11pos 

c1uc nos muc·:tra E<lith CJ1ehaybar en su trabajo ya rncncionado. 

Veamos a continu¡1ción lo <¡ut· nos deja ver cst3 labor. 
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COLEl;JO DE CIENCIAS Y Hll~L·~~IllADES 

PLANTEL AZCAPOTZ,\LCO 

AREA: TALLERES 

TALLER DE LECTURA DE CLASICOS ESPAllOLES 

E HISPANOAMERICANOS I 1 

P3ra la evaluaci611 del proceso educativo que 

nos ocupa, acorJamos la elal>oracióD de un d.E!, 

cumcnto en el que se manifestaran los nive­

les de valoració11 de elementos posibles de -

un proyecto o una propuesta que por las con­

diciones de nuestro cstt1dio, tcndr5 claros -

matices sociales. 

A fin de contar con una g11ía que te ayude a 

tener prcsc11tcs los cle~cntos n1ínimós ncces~ 

rios asi como tus considcraci{111es, te solic! 

tamos ~ont~stcs el ~lguje11t~ cuestionario a~ 

gume-ntanJo firme y claramente tus plantea-

mientos. 

Por tu colaboración, gracias. 
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Dentro d<! los ruhros Aprender a Aprender, :\pn·ndPr a Jl:i.cer. 

durante nticstro c11rso, hicimos hin~~l{Ji~ e11 ~1 .\pr(•11Jer :1 Sc1·: 

'
1 -Esr3 formulacidn, en el nivel Je la docencia 
univc-r::.itart~i, ,1bar1:~1r(a aquello~ .:iprendi:::~­
JCS relati~os ll <le~arrollo pleno d~ lus ca­
p:1cidadcs y valore!; ht1manos y r~l.1tivos a la 
participación critica rn tas transfa,rmacio·­
nes de la viJ~ so~iul. 

L.:i educación siempre ha sido consider3d~ co­
mo insta11cin social 'lllC promueve el dcs;irro­
llo pleno Jel ser haimano. 

E~ta formulación !1~cc 1·cfcrcnrin a la necesl 
d3d d~ propiciar 1:1s cap~1cidadrs intelect11a~ 
l~~ ~· af~ctivas l{t1e hagan posif1le el pleno -
dcs~1rrolln huma110 tanto ~11 ~1 ~mbitn perso-­
na1 como social. Sin embargo, de hecho 1 l<1S 
posibi} idades del 5C'r hum.:rnn :.e cncu<"ntran -
can<licionnd;1~. 11;1ra Sl> desn1·rollo, por su·· 
con.stitución genética-fisiológica, por los -
estimulas tic su ~Jlturnu ~· por 5ltS (Ortclicio--
11es <l~ cxistcn(i:1. El <l~~;11·rollo pl0r10 de -· 
l;:1s <:apaci1.L1dcs humnnas ·parJ todos- rc4uic­
rc el cambio cu'-1.litati\'O en l<1s condicione-s 
de cxi~tencta v en las r~l3ciones sociales.­
Esta formul~ci~n y los criterios pedagógicos 
que <:L"nl lf'\"a, de ser .1rí'ptado~ y .1:::1mi{los 1 -

supon<lria11 tln c¡1rabio en (;¡s relacio11~s educa 
tivas (profcsor·prnfcsor, prQfcsor-estudian7 
tes, profcsnrcs-instituci6nl como posibili-­
<lnJ anticipatoria <lrl ~amhio de lns rela~io­
nes soci:1le~ ci1 el sistema glnb;il. l:l 'apr~~ 

dcr a ser' puelle enten<ler·se de diversas m~ne 
ras, dcpC>ndicndo Je la pC>r!->pl'..::tiV<I dc-$de 171 
cl1al ~e l~ 1·0nsiJerc 1 ta11to su sienificado -
como s11s i1:ipl icacioncs pt~d.1c:;C¡;ic:i~ pui>dt:'ñ v~ 
riar C' inc}11sr> contrapone1·se. 

Los pueblos perif~ricos, como prolcta1ja~c -
externo, tienen objPtivamcntc expectativas -
<livergent~s t• incl11so antlg611ir;1$ c011 respe~ 
to al bloque de paises rlomi11,i11t~s. Lo mismo 
ocurr<.> al interior de c1dn 1.1no (le lo•; pai~­
s<:>s. ;:rein.~ y F:1nnn, desdL• la pcr~pe1.:tiva 1~~ 
tinoamerican:i 1· africa11a res¡Jvrti~~~~n~~) -
t'iemplifican esta situ<•f"ltin:; anort<in a la~ 
c~ucaci6n una linea de co11cient~:aciJn-libc· 
rnclon. E:.;tos :wtores 1.::onstruyen una 'pt:d_rqr~ 
gia d~l opt·imido', a trav~5 J~l ~nali~is de 
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la prohlern(1ti1: . ..1 concret~l, <;;n t>t'>pecial <lcl -
an5lisis del dcininct(ior 1ntroycctado en el do 
mi11ado y c¡L1~ le i1npi<lc tomar concicnci~ Je 7 
~tl :;1tuaci6n. de sus posihilid:iJes y dc> su 
papel social ~ histórico. !.as cc>n<licioncs -­
concretas que antila11 0 r1icgan las posiliilid3 
des de <les.arrollo humano, req11icrcn el apreñ 
dizajc Je la participa~ión critica en las-::­
transformaciones de la vida ~acial en que se 
dan tales con<licionC's- 11 • (54) 

El.Colegio de Ciencias y Humanidades considera como los o!!_ 

jctivos generales del ciclo bacJ1illerato: 

l. El desarrollo integral de la personalidad del edu-

cando, s11 rcalizaci6n plcn3 rn rl campa i11dividual 

y su c11mplimic11to satisfactorio canto miembro de la 

sociedad. 

2. Proporcionar la cduc;1ci6tl a nivel medio superior 

indispcns(jblc para aprovechar l.Js alternativas pr.2_ 

fcsionalcs o acaJ~n1icas tradicionales y modernas,-

por medio del dominio de los mótodos fundamentales 

de conocimiento (los m6todos experimental e l1istó­

rico social) y <le los lenguíljcs espaitol y matemáti 

cas. 

3. Constituir u11 ciclo de aprendiza;e en que se comb! 

nen el estt1dio en l~s alilas, en el· laboratorio y -

en la com11nidad. 

("l4) ,',RREDDilDO, !i. llHIBF.. U y WUEST, T. "Notas para un modelo <le Docencia" 
en Rcvh1c;:i d!! Pc.rfi lt•s Educ.1tivos No. :., CISF:-UNAM, p. 11 y 12. 



4. Capacitar a los C>studiantCS p::irJ. <ll'SC'mpetlar tr!!_ 

bajos y puestos en la producción 'f los sPrv1-

ciosi por su c3paci<lad de decisión y Je innov! 

ción, sus conocimientos y por la form:ición de 

su personalidad que imp1 ica el plan acatlém i· . 
co. 
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Los objetivos <le Taller de- Lectura de Auror<.'~ Clás ic:os Unl 

versales, en su planteamiento original fueron: 

Valor3rá la lectura como un meJ10 impurtante Je au­
ton fi rmac ión. 

Desarrollará lJ capa(.-idad y hábito tle la lectura de 
autores rl5~icos. 

Rccabar5 información complementaria por m~dio de la 
lec tura. 

Mejorará su capacidad de c~prr·sión oral y escrita. 

DcsarrJllari un método propio de lectura 4t1P perrni· 
ta la comprensión y la critica de lo planteado por 
los autores. 

A lo5 ClJ3les contribuimos ~hora con el detectar el proceso 

enajenante, re-conocer tus cJpacid<J.dcs como individuo.. soc.i:i:l. --

:5ensibili1;1rrc r.o.3.s ,1í.111 i..:on tu socicdnd. de tal manf'r<i que eL1ho 

res el reconocicienlo de tu conciencia soci~l. 

Los objetivos de Taller de l.~ctura .1~ C15sicos Espartol~s e 

Hispanoamericanos, inicialmente fu~rori: 

i\dquiriril Ja h;1biliJad par:i c1-:-hl.p1·cndcr e: int1-. .>rprc­
tar un texto literario. 

" Programas (!Jocum.:?nt~ de tr.1bajo), p. 2. 
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Obtl'nJrá l co;1oc 
p.1ra ti1st ngu1r l 
tru(tt1ra 11tcrn~ 

utilj..:ado ¡:ior 1~1 

;Jje;1to ¿~ tin mótodo de ;1n5li 
s elementos que constit11van 
e la 0hr,1 Jiter;iria )" e! c~t 
~..:r l ter. 

s -
e_::_ 

o -

Tendr5 un conocimiento g~ncral de los aspectos his­
tórico, pQlÍtico, cuJtur;1l y religioso de lJ sori~­
dad espa~ola de los Siglo~ de Oro. 

Valorar5 la capacidad expresiva del idioma espaflol . 

. Buscamos adcm5s, valores tLI p~is con tn<l;1s sus implicacio-

nes, rccono=cas tus Jlosibilidadcs para el cambio en tórminos -­

principalmente sociales (reconocimiento de tu coodc-11ci~ social) 

y b~sfindonos en ello, las posibiJida<les de osunci6n ele tu com--

premiso social, :1si como tu proyecto. 

Para Taller de Lcc·11ra de Autores Modernos Universales en 

un principio, se plantearon coma olJjctivos gc11c1·alcs: 

Incrementnr5 el gusto por la b11enn lcctt1r~. 

Desarrollará h5bitos d<: anfilisis y critica mediante 
la aplicación de un método para la lectuTa, la ubi­
caci&n de las obras der1trc de su cont~xto socio-ct1l 
tura! y la Corriente litCT31·ia a la QllC p~~rtenCCCJ\: 

Incremcnt<1rá sus conocimientos s0bre corrientes, g!_ 
neros y categorías literarias. 

A los cuales. ahor:1, no:-ot!·os t~1¡;¡bién considcr..imo:s td rccE_ 

nacimiento de In sociedad mundial corr.o p.arte de tu CS[H..'cie, a~;j 

com0 1~ comunidad dP c10rtos ~alorcs, conflictos r sitt1acior1es-

sociales, porn ello, pla11tcamos el pap~l del T:1llcr de Lectura, 

'.~esde ('] punto 'le-\'~~!:! de };J. J.itC"!"atUrJ CU/:11,...' lll<lflifcSt"UCiÓil U!'-

ti~tica del qu~!1n~cr prcpiamcJ\lc h11mano. 
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Para cerrar 'con broche de oro' e>] paqta•tP de los cursos -

de TallC'res, el -lo. Semestre, el Pstudio J(' :\utorc:3 Ml1dt.'rnos E;:_ 

pañoles e flispano;imericanos, con:.ideró como ob_jt.>ti\·os gf•ncra- -

les: 

Rcali:ar;í un análisis :->ociológico r literario de -
obras escritas c11 e~pano1. 

\';1lor::irii la c:1p:1cidad e:...prr!'ir:i del iJioma csparlol. 

Conocerd distintas corrictltes literarias 3 travós -
de algunas de sos manifestaciones. 

Disfrt1t;1r5 el plJccr que proporciona la lectura. 

liemos cons ideora<lo import~ntc es pee i licar cuidadosamente lH 

\'Jloración humzrna <le tu !>ocícdad latino;1mC'ri1.:a11.i; la \·atorarión 

del uso <le la palabra como instrumento par:i 1..~l logro de tus fi-

ncs comunicativos, an.ili:>is de las posibles tareas y ln cons--

trucción de un proyecto en el que se 1,rislumhren Ll;Jr.:unentc tus 

perspectivas ante la real i<lad concreta que te ro<lca. 

Varii1blcs I11stitucionnles y Cont~xtuales: 

a) Consideraciones respecto al ir1tcrcan1bio entre: la 
escuela, los movimientos soci:lles acontecidos tlu­
rantc el proceso r el estudio <le la matcrl~ Taller 
de Lectura. 

b) Apo)os institucionales para la rcali:ación de tus 
estudios respecto íll taller. 

e) Consideraciones familiares sobre el estudio del t~ 
llcr. 

d) Consideraciones sobre el tiempo de estudio dedica­
do al taller. 

e) Comentarios sobre las relaciones e11trc lo~ rcqt1cri 
micntos administrativos y el e5tudio del taller. -
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11 ~cccnclJ e Inv~sti.gación: 

a) C<,rts1dcracion~s s~hrc !;1 rel3ci6n Estt1dianrcs-Pro­
.fi:..-·sor. 

b) Plante:imientos de ]~¡ rc>Ja .. ·ión con las otras mate­
rias en cJ mismo sencstre. 

e) PI~nteamicnto~ sobre la forma de tr·atar los conte­
nidos. 

d) Consideraciones ~obre la comunicación en cada se­
sión. 

e) Perspccti~as actunlcs sobre la relación profesores 
de Taller y la invcstig;1ci6n cicntifi~a en conjun­
to con los est11diantcs. 

III - Contenido: 

a) Considcracior1cs 9obre· lJs obras estudiadas en el -
proceso de cstt1di0 del Taller de Lectura respecto 
al tipo, y sec, .:ucia scguido5. 

b) Elementos rescatados en cada uno de ellos (en cuan 
to a valores, proLlcm5tica, clcmer1tos litcrarios,7 
etc.) . 

e) Con~ideraciones sobre la relación entre el conteni 
do de cada obra literaria y las prrspectivns que 7 
te propone tu socieclad. 

d) Perspectl\·as act11:1li:>..: •:obre .:1 l:;;;tucii9 del TdJ}er 
Ue Lectura y Sil i1poro en ~1 proceso e11ajcnante pa­
ra el cumplimic11t<' <I~ los :bjetlva~ Rnteriormentc­
menc iona<los. 

e) Consideracio11~s sobre las lecturas complcmc11tarias 
estudiadas ~Tl cada reporte. 

· IV - VariJblcs Instr·umentales y Metodológicas: 

a) Consideraciones sohre el trabajo en equipos y la -
naturnlcza J~l conte11ido. 

b1 Pl¡tnteairicntos sobre Jos reportes como trabajo es­
crito y lo!, elunentos que ]o constituyen: 

- Part~ cont~xtt1al. 



Parte 1 itl--raria 
- Parte Apoyo multidisciplinario: indi 

c;1dorcs de tipo sociológico, 
filosófico, etc. 

- Parte De 1.:is ;tcti\'idadcs lrcl<1ción 
con la sociedad actu;1l). 

Parte Conclusiones. 
- Parte Rihl iografi.:J.. 

e) Comentarios sobre la organi:ación grup11l v su rcla 
ción con lo~. contenidos vistos en el t~tll~r. (Con:­
sidera el cu.:idro de Desarrollo de los grupos). 

d) Considcr:1ciones sobre los apo~·os didácticos utili­
:ados en el estudio de t..•sta matC'ria: l:t palabra,l!l 
pi:arr6n, los rc~ortcs, actividades en clase, visi 
tas, diapositivas, cte. -

e) Consideraciones sohrc el uso de las 'lcctura~-5an­
siór1' en ;¡poyo J 1J Jisciplir1d y respeto al traba­
jo y los dcm5s c0mpa~p1·os. 

V - Evaluación. 

n) Considcraciortcs sobre las formas de evaluación vi­
vencíadas. 

b) Consideraciones sobre el pl.:-1ntcamiento de centrar 
la evaluación de este proceso en la trascen<lcncia­
social de los estudios realizados en el mismo. 

e) Cambios detectados en actitudes grt1pales 1 rel~clo­
nados con el cstuJio de la materia. (Ver cuadro -­
anc.-..::o). 

d) Perspectivas soci~lcs universitarias en cuanto a 
formas difcre11tes de evaluación. 

e) Considcr:::icioncs sobre el hecho de que las etapas -
de cvaJu;irión ;JCOstumbr;:in ser acompa1,adas de ten­
siones, temores, disgustos, rivalidades y dolor. 

399 
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Por 1'-'.:i.rgari ta Isabel. 

Señor: 

Hace ticnpo tengo el di.•sco •!oloro-;u, urgcnteJ Je comer; un vacío, urL:?­
debilidad tan mala, que .:ic:ibO con mi~ ii..Jerz.as par.i trabaj3r, para robar, -­
hasta para matar para comer. 

Hoy desperté en w1 OL'.lrto grande y OSL~ro. Treinta c..1.rrus: viejos, ni­
ños y algunas nujcrcs. Los rccogícron corro a mi, por lo misrnJ .•• y no pude 
agradecer que !Il! .:>alv-Jran, se lo dije a los piojos ... por qué estarn.J$ vivos? 
y ellos rre contestaron: Para que naci..rros •. ·:· 

Luego m¿ olvW de cor.padcccrnc para corrpadcccr a los <lcmís 1 sólo había 
un borrachito, lo§' otros no estaban ahí por hahcr bedido sino por no haher 
comido, corro yo, 

Y mis papás? .. no saben nada, rrcjor. Ello$ tienen sus propias hambrc-s­
y ya son derrasiacL-1s. Q1ando les dije ne voy para la ciud.-i<l y ~ dijeron J¿t 

ciucL1d es nnla 1 ro les respondí: no puede ser peor. 
En mi casr1 cada vez ~e trabaja m:ís la tierra y se coun ncnos de ella. 

Yo no ten1a fuer:as ni pensamiento p:ira prcgunt.1rrrc por qué, pero oía a mi 
padre docir -'pus es qm.• así IJ"C lo crnrpraron y coro yJ rrc twbían dado un­
adebnto y corrn dijeron yuc )';J subió c1 transporte y que no po<lbn pagar -
rr.:Ís por la cosecha" .. . .:JsÍ 9ue QO n0s quedó tk1¿1, 

Por eso ne vine par:i :1ca, p:n.~ trabajar, para nnndarlcs <Jl pueblo¡ y -
no tenla fuerzas pero las Ü'"!:ntl! y aprendí a coser en el tJllcr ) rre rcnt~ 
b:m w1 a.iarto pero re quc~liL:i nuy poquito para concr y cuando il\1 Jl merca­
do a ver qué comía, no a lcanwba, . -pues todo estaba nús caro cada día rmr- -
chantita, ne decía la rmrch::u1tita-. Pero no costaba a lo que mi papá Jo ven 
dfo, sino nuchas, nuchas veces TilÍ.s ... y c:itonccs se apareció en mi irerroria-:" 
la cura de U::I., Q.1..1Jh!o iba <d p:.icblo con l.L'l carro rruy clegtmte y nos trat1-
ba rml y nos pag.1ba mil y ahora qul! ya perctí l<t chamba porque dicen que tr~ 
bajo despacio y que luego con esos <lcsnnyos no les conviene' tenc~ ahí dc­
floja, que ni parece que tengo 16 afies, que nom:is rre esto;- h..1.cicndo ••• Y -
ahora que ya no ne acuerdo de n.:1d:i, sólo pien~o r-n lfiJ. p<Jr:¡uc !;a.:~ L<J,1lco­
d1J.s que .:inilo por ahí, busc311do trabajo o cnmid:1 o lo que :5ea, p...:r.; pensan­
do en UJ. y cu:indo rr.e caí, nós fue por qnc m:· •:-rrpujo !;:i tri.>t':':a que ci ha~ 
bre. .~,e ~¡uc<lé cerno Jormid.:J vienJo sus ojos contando millones micntr:1s mi -
gentC' c.uenta ccnt<l1.'D5. Mis hcn;rmos se cnfonmron de hmri:irc y uno se r.uri6 
de un Citarro pero no es cierto, se r.urió de hamhre. 

Q.icria Jccirk que nos corrprcnJicra, qm.· se co~1.:idec1t.:'r3 Je no~otros -
los pobres, que le pagué m:ís a mis p:idrcs }' que después lo V!:nda en D.2:1D3, 

total, de todos rrodos seguirá siendo rico. 
Eso querí.a dc.:irlc, pero CU.J.ii.JL) lo pcn~ ya no ne sentí tonta, rrc sen­

tí ridícula, no, taqioco, rre scnt'"Í avergonzada, corm pidiendo linosn..1, como 
si no traba.j.:Í.ra1rns, corro si no tuviérarms derecho LJ co~r r :i vivir con dig,_ 
nidad, como si nosotros hubiérarros per<li<lo Ja clase de luiestra cfasc. ~. -
no voy a rogar. ni a pc<lü·, ni a exigir porque usted 110 merece siquiera que 
yo le diga nada . 

. ~b arrcpiendo de haber eser ita 3 quien no tiene oídosJ ni ojos1 ni co­
ra:.ón, )"se devor.1 .• 11 mío poco o poco ••• se V.'.l Ja luz .•. me <lucnro •• ,ITI! voy • 
. . !'ero u~tctl :;e cp1ed;1 cantan.Jo por 1:üllones Jos miles de vübs que se apa 
gon ¡x!r:.i que ust~l OJentc en millones. 



TENGO 

Cuando me veo y toco 
yo, Juan sin nada no más ayer, 
y hoy Juan con todo, 
y hoy con codo 
vuelvo los ojos, miro 
me veo y toco 
y me pregunto cómo ha podido ser. 

Tengo vamos a ver, 
tengo el gusto de andar por mi país, 
dueño de cuanto hny en él, 
mirando bien de 1,;ercn lo que antes 
no tuve ni podía tener. 

Zafra puedo declr, 
monte puedo decir, 
ciudad puedo decir, 
ejército decir 
ya míos para siempre y tuyos 1 nuestros, 
y un ancho resplandor 
de rayo, estrella, flor, 

Tengo, vamos a ver, 
tengo el gusto de ir 
yo, campesino, obrero. gente simple, 
tengo el gusto de ir 
(es un ejemplo) 
a un banco y hablar con el administrador, 
no en inglés 
no en señor, 
slno compañero como se dice en español. 

Tengo, vamos a ver, 
que siendo un negro 
nadie rne puede detener 
a la puerta de un dancing o de un bar. 
o bien en la carpeta de un hotel 
gritarme que no hay pieza, 
una mínima y no una pieza colosal, 
una pequeña pieza donde yo pueda descansar. 

401 
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TEngo V.:l::lO!> l Vó!l J 

que no ~1.ay guardia rural 
que me agarre v :rte encierre ."?.n un cuartel, 
ni me arranque :r n-,e nrroje. de mi tierra 
al medio del camino real. 

Tengo que como tengo 111 tierra, tengo el mar, 
no country 
no jailaif, 
no tennis y no y11t ...... ch, 
sino de playa en playa y ola en ola, 
gigante azul abierto democrático 
en fin, el mar. 

Tengo, vamos o ver, 
que ya aprendí a leer, 
a cantar, 
tengo que ya aprendí u escribir 
y a pensar 
y a re!r, 
Tengo que ya tengo 
donde trc1bajar 
y ganar-
lo que me tengo qu~ comer, 
Tengo, vamos a ver, 
tengo lo que ten{a que tener. 

NlCOLAS GUILLEN. 
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Respetables compañeros: 

El Taller de Lectura me parece que nos ayuda bastante para 

nuestra formación como estudiantes y seres hun1anos ' 16tilcs a la 

sociedad" .. Con n.•spccto al primer semestre de esta materia, 

nos habla Je las tragedias griegas clfisicas, que nos son muy 

útiles porque las situaciones que se presentan y casi todo la­

que contiene nos pueden ayudar en un mom~nto dado o sitt1ación -

que se nos presente, que lo mismo nos sirve para ayudar a nues­

tros semejantes y comprenderlos mejor. 

Es increíble que aún en nuestros dias se su::;citcn todavía 

casos como los de las tragedias griegas, lo ct1al significa q11c 

nuestra sociedad no evoi1 ciona, es decir, que la sociedad es t~ 

davia infantil, por eso la importancia de tomar en cuenta estas 

obras en la vida. Con respecto al se,gundo semestre es más int~ 

resante todavia porque tratamos sobre la Revolución Mexicana. 

Sobre la Revolución brota un cleme11to que es muy importan­

te, el cual es: El respeto n los derechos humarios del hombre 

que se logró a base de sangre y fuego, lo cual debemos tener 

siempre presente y lo~ demás valores que se notaron en las -

otras obras que estudiamos. 

Algunos piensan que esta materia es muy f5cil porque creen 

que sólo tienen que leer y ya pero adem3s de eso hay que anali­

znr la obra, anotar lo que analizaste y al final tus conclusio­

nes, ademñs esta ·materia te apoya con lus otras materias, en R,!. 

dacci6n tiene conexiot1es por los trabajos que llevan, en Histo-
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ria con algunas partes de la vida de MExico, ~te. 

Por parte de la form3ci6n ht1m3nisticl Jcl estudiante cita 

algunos pro\'crbios como 11 F.l hombre no nacC', st:> hat.:c, se hace 

través de su trabajo, crea un producto y adem5s, dicho trabajo 

lo realiza en forma social" otro Je ellos es "La liberUtd no se 

regala, se consigue, porque no toda la vida vas a desobedecer 

obedecer, perderías una esencia de ti mismo". Estos mensajes 

llevan un mcns~jc social r1:1ra nuestra formación humanistica. 

En general, la materia de Lectura de Clfisicos Espanolcs e 

Hispanoamericanos tiene una importancia fundamental en nuestra 

vida para que logremos formarnos o lograrnos como personas so-

ciales. 

Guil lt!rmo Ramos García. 

Grupo: 2101 

P.D. Quisiera hacer una mensión especial a la maestra que en el 
poco tiempo que tuvo, lonr6 mantenernos en problemas muy -
renajcnantes' pero muy eficaces para enseñarnos a hacer t_g_ 

do lo que hicimos. 

Es usted en toda la extensión de la palabra una maestra. -

(sin hacerle la barba, eh?). 

Disculpe las faltas de ortografia. 
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Mlxico, D.F., a 26 de Agosto de 1987. 

Estimados compafieros: 

Me es grato hablarle a ustedes de la experiencia que he t~ 

nido en Lectura 1 y Il, estoy muy contcnt¡1 con las profesoras -

en que cursé esta materia en los do3 semestres. 

Les agradezco a ellas su paciencia, su amistad y su autor.!, 

dad en cuanto a trabajo. 

Estoy convencida que el leer es bueno, ya que podemos for­

mar un critP.rio por las lecturas. Antes me gustaba leer, pero 

nunca me había interesado por nutocriticar la lectura, lo bueno 

o malo de ella, la e11scnnn_a 4uc se capta en ella. 

Fue diferc11te el m6todo que usó cada profesora, pero hubo 

algo igual, el trabajar por equipo, el trabajar por equipo está 

bien porqt1e se siente un~ discusión en el grupo, porque cada -­

uno hable lo que entendió, lo que sientcJ su criterio, me gustó 

tener esas <liscus iones además conocí a mis compañeros, lo que -

piensan, lo que les agrada, lo que no les agrada. 

f nvi to todos mis campaneros a leer mfts por nuestra cucn-

.ta y hacer lo mismo que haciamos en lectura para tener un nivel 

cultural más dcstac~do. Para asi ay11dar a la sociedad, a nues­

tros vecinos, a nuestros t~crmanos. 

A todos los q11c estfin por entrar, que se propongan ser me­

jore~, r que ~n ctialquicr problema les ayudaremos, los que ya -

estarnos aquí. 
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Profesora: Gracias por permitirme encontrarme a mi misma y 

encontrar que el estudiar implicn disciplina y co11st~11tcia. A 

todos mis campaneros tamhión les digo lo mismo, estudiemos para 

prepararnos, y ser mejores pues de lo contrario estaremos estaD_ 

cados, en cambio asi, no estaremos encadenados a una sola idea. 

A TENTMlENTE 

Sandra Mendoza Hurtado 
Grupo: 2101 
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Cuautitl5.n lzcalli, México, a 2ó de:' Agosto de 198:-. 

Estimados campaneros: 

La lcctµra aparte de entretenernos, nos ayuda a conocer el 

antepasado, como son las civilizaciones india, griega, etc., y 

nos muestra problemas que vemos en la realidad como Ja novela 

de los casiques. 

Algunas lecturas nos podrían ayudar a cntcnJc1· los proble­

mas de la vi.da y otras obras nos quitan las vendas de los ojos 

para ver la realidad. 

Para la escuela, me parece muy b1Jena la materia porque nos 

hace hombres que conocen e:~ la lect11ra y podemos poner en pric­

tica en nuestra vida todo lo rcf lcxivo de lo que leemos. 

En cunnto a los maestros como en todas ]as escuelas hay -­

buenos y malos, y mucl1as veces depende del alumno como Sc:'3n Jos 

maestros por4uc hay maestros que se llevan muy bien con unos -­

grupos y con otros ya no aguantan a les alumnos. 

En conclusión les rccomien<!~ ustedes qu(' sif:'."!11 !eycndo y 

proyecten en sus vidas todo lo bueno que lean. 

ATENTAMENTE 

Juan de Dios Ruiz Gamboa 

Grupo: 2101 
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Estimado Profesor: 

Sabe, gracias a las lecturas me he podido percatar de la -

realidad de las cosns. 

Porque el elaborar el reporte del l.azarillo de Termes, tu­

ve la necesidad Je ir a zonas de la ciud~d qt1c verdaderamente 

es una cosa dcsastroza ln situación de las familias que viven 

en esas zonas 1 es deprimente, me gustarín contribuir dC' alguna 

manera para solucionar esta situación. 

Al pensarlo, se me ocurrió la idea de comentarlo con mis -

vecinos) y nl hacerlo de verdad me 4t1cd6 sorpcndido, me hubiese 

gustado que lo viese, uno de ellos ¡1ropuso que po~iamos hacer -

unos juguetes para aqut' l los ni1'!.os. 

Después de unos dins, los acabamos, nos reunimos solo cin­

co e hicimos unos titcrcs y se nos ocurrió h11ccr una obra con 

el los' r el día que la presentamos deveras que fue formidable 

la reacción; r.unca me imaginé qt1c les gustaría, porque existen 

muchas pcrson¡1s que se molestan, por las 3ctitt1dcs; aunque u110 

las haga de buena gana no toman en cuenta nada, pero pasando a 

los de los nirtos, quedaron fascinados y les regalamos los títe­

res. 

Sobre el derecho de la vidu al leer el libro de Ifigcnia -

en Aulis .. pc.rquc muchos padres no dejan que sus hijos actúan C,2. 

mo son, como ellos los hacen actuar, me gustarii1 que los padres 

no hagan a sus hijos como a ellos les hubiera gustado ser, las 
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personas cambian; las generaciones l."".ambL1:i ~ las generaciones P!!. 

san y a veces es muy dificil adaptarse. 

Quisiera pedir, ;1 los maestros, elaboraran una inspección-

de los maestros que existen en el plantel y que los cataloguen­

bien a aquellos que no sean verdaderamente aptos que los cuide~ 

seguramente algo les pasa y su sufrimiento es de todos, y si -­

las lecturas nos ensenan a ayudarnos, por qué no hacerlo <leve--

ras?. 

Octavio Flores Jarami11o 
Grupo: 113 

P.D. Felicitaciones Helen, considero que eres muy buena maes­
tra. 
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México, D.F., a 26 de Agosto de 1987. 

CARTA A UN PROFESOR 

Estimado profesor: Espero que se encuentre hicn de salud -

en cornpai\ía de su familia, des<..•ando c.on sinceridad que sí goce 

de salud, paso a decirle el motivo de estas lineas. 

Desde hace algún tiempo t.uvímos que visitar una :ona marg_! 

nada para llevar a cabo un trabajo, teníamos que observar la -­

forma en que vivían esas personas y darnos cuenta de st1s probl~ 

mas y saber a qu6 se dedicaban antes de vivir en esas :onas. El 

aspecto de 6stns zonas es desolador, antes de e11trar ~n ellas -

se respira un ~1mbientc de pobre:a, de suciedad, al entrar usted 

a estas zo11as siente una gran tristeza de ver las condiciones -

en que se encuentran esas personas, siente ltistimn de verlas P.!:. 

ro lo que más le impresiona es ver a los nii'los casi desnudos y 

sin nada de alimento en su estómago, estas zonas estdn rodeadas 

por basureros que afectan de gran manera su salud. l.as persa-­

nas que habitan estas :onas son personas que no tie11cn ninguna­

preparación y no saben leer, algunos de ello5 son campesinos -­

que buscando mejorar económicamente aba11donaron su pt1cblo para 

emigrar a la cit1<lad, pero aqt1f les ha ido peor. 

Todos ellos trabajan en lo primero que se les prcsenta,sin 

importarles otra cosa que llevar a sus casas alime11to para sus 

hijos que en su mayoria tienen varios hijos. Estando ahi me di 

ct1cnta que ellos necesitaban de alguien que los ayt1d~ra a sobr~ 
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llevar un poco sus problemils, al llegar a mi casa no podía olvJ. 

dar la cara triste de estos nifios, estuve pensando en qu6 po- -

dr{a hacer por ellos ... y <le esta forma cmpcc~ a hacer proyectos 

que despu~s llev6 a la pr5ctica para ayudar sobre todo o los ~~ 

ílos que son 1os que m5s necesitan de apoyo. el primer problcma­

quc se me presentó fue que mis padres no me qucTian dejar ir a 

esa zona, pero después de explicarles los motivos que tenia pa­

ra ir allá me permitieron ir. 

Lo primero que traté di:' formar en 1Gs niJlos fue un hábito 

de limpieza, al principio ellos no lo hacían, pero después fue­

ron logrfindolo poco a poco. InvitE a una amiga que esti cstu-­

diando para educadora y ella me enscfió la forma de tratar a los 

ninos, todo el secreto cs~5 er1 tratarlos con cariílo para que -­

ellos respondan en la misma forma. A pesar de ser unos ninos -

sin la mis rninima educación. ahora cstün tratando Je cambiar -­

porque saben que es por su bien y para su bien. 

S11s mamás est5n contentas con el cambio que cst5n Sllfricn­

do sus hijos. y yo he estado hablando con ellas' para que manden 

a sus hijos a la escuelo y los niílos puedan aprovechar lo que · 

sus padres no tuvieron y senn mejores cada día. Las scftoras al 

ver que Sll5 hijos están tratando de ~er m~jorcs hijos y poneri -

mucho empcno en lo que les ensenamosi ellas tambi~n está ponicg 

Jo nlgo <le su parte y tratan de q11{' sus hijos cambien. 

Durante este tiempo 1¡uc los he tratado, me he dudo cuentn­

quc ellos si saben valorar lo poco que tle11cn y que no neccsi-­

tíln de mucho para ser felices. 



J\llcmás de estos proyectos que llevé a cabo r me dieron bu!. 

nos resultados estoy haciendo otros para tamlli6n llevarlos n e~ 

bo con ellos, porque me he dado cuenta que ellos tie11cn grandes 

deseas de superarse y de salir de ahi. Es algo muy lindo ayt1--

dar a las personas que lo nccesito11, se siente una gran satis--

facción como ser humano el ayudar a este tipo de personas, ade­

más de que ya cuento con más amiguitos que algún dia me pueden 

ayudar a contarles su experiencia a otros que csttn en las mis-

mas condiciones que ellos y ayudarles a superarse. 

Con esta narraci6n que les acabo de l1accr, me gustaria que 

que tomaran conciencia de este problema que nos afecta en gran 

parte a todos. Yo solo le quiero dar las gracias por lo que hl 
zo por nosotros y por habernos ayudado a crearnos una concien-­

~ía social que ~fuí en lo personal me ha traído grande~ satisfa~ 

ciones. Graci~s por todo y hasta luego. 

Ana P. Espinoza Gonzálcz 

Grupo: 1113 
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A LOS PADRES DE FAMILIA DEL MUNDO ENTERO, 

PERO EN ESPECIAL A LOS MIOS: 

Quiero agradecerles la ayuda recibida en haberme hecho en-

trar a esta Institución de estudios que es la Universida<l 1 y --

ademds el npoyo a mis estudios, en especial a la materia de Ta­

ller de Lccturn y quiero darles a conocer los aspectos vistos y 

aprendidos en dicha m~teria. 

Les hablaró primeramente sobre el Taller de Lectura 1, so­

bre todo lo que fue esta parte; primero les contar& c6mo influ-

yó un movimiento social en el estudio del TalTcr, resulta que 

en el transcurso del primer semestre en donde la ubicamos, se 

realizaron paros de labor·~, esto entorpeció los labores es tu--

diantiles de dicho taller, estos paros eran por diferentes - -

dias. También se dio el caso de una huelga univcrsit;1ria <le --

veinte días, c11 donde hicimos un cuadro de todos los aspectos -

que aprendimos, se evaluó con este cuadro y hubo problemas por 

el no tener contacto con la maestra. 

También quiero contarles q11~ instituciones rnc ayudaron a 

esta materia, fue mi familia con su apoyo moral y econ6mico, y 

otra fue la biblioteca de mi escuela, esto (?n el primer semos--

tre. 

Tambifin quiero contarles sobre cómo fue tomada la nduca- -

ción que me daban en este taller, ~n la relación con 11stedes,mi 

familia, tú mamá .al conturte yo cómo trabajábamos y qué apren--

cHar.10s y cómo lo hacíamos, te parecía muy significativo y formQ_ 

tivo. 
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El tiempo que apliqué al estu<li.o del tallr:r fue moderado,­

pcro hubo ratta <le t1cmpo en algwws lecturas, pero al (in~11 

las leímo~, en las reportes r1 t tempo si fue moderado, solo en 

el r~po1·tc <le la obra de Pluto y ~11 el c1iadro fue bastante el -

tiempo y apurílción. 

Al pri11cipio de semestre me movia un intcr6s de pasar la -

materia, de tener llna calificaci6n, pero con el paso del tiempo 

y de lo que fui aprendiendo, se cambiaron los papeles, aunque -

hay que aprender y al hacerlo obtenemos un:J cnlificílción, ahora 

el inter6s de pasnr la muteria e~ minimo y el de aprender es lo 

mayor para mí. 

Mi prof~sora es una perso1ta tal ve: ünic;1, ya t{UC su forma 

de ensenar es especial. ya que ~lla nos toma en cuenta nucstra­

opinión e1t ~asi todas los aspectos, nos da participación, PO mi 

caso la mnestr3 tic11c un buen sistema. 

En cuanto a otras mntcrias. la relación con lo que aprendí 

en esta y tambi6n la que aprendia era ~i5to en Historia, en -

cuanto 3 contexto Je Grecia, otra fue Tnll~r de Redacción que 

me ayudó en la ortografia y redactar a1 realizar mis trabajos 

para Taller de Lectt1ra. 

Nosotros, al leer una ob1·a, dcscuhriamos un contenido, en 

cuanto a una problemática y a \•.:llores que se obtenían, la prof-2_ 

sora nos ayuda a comprender esto y que nosotros nos di6ramos -­

cuenta de eso y tener un criterio sobr~ eso, eso f11e algo que -

1ne pareció muy bueno ya que así nos formamos como humanos ínte· 

gros. 
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La comunicación en la clase fue algo muy importante, muy 

eficaz, ya que todos conocimos las ideas de cada c¡uicn, hasta 

los callados hablaron, algo que me pareció muy grato fue en la 

sesión de Ifi¡wnia en Aulis, donde se trata el contenido de la 

vidn, allí· la maestra pidió a cada uno de nosotros la opinión -

de lo que es la vida para cada uno. 

Tµvimos investigaciones especiales que hacer, en donde se 

encontraban contenidos muy va1·ia<los que 11os ayudaba a la com­

prensión de ciertos trabajos, esto como fue la investigación de 

Contexto en Grecia y algunas actividades de investigación, den­

tro de los rcporte5. 

Ahora les hablar6 5obrc el contenido de las obras sobre -­

los valores, problemas, etc., sobre lo que aprendí con el cora­

zón abierto. 

Las obras que cstudiában1os eran todas de un tipo como fue 

el caso de obras de Grecia a cxcepci6n del Manifie~to Comu11ist~ 

pero casi todas tienen la secuencia en ir aprcndicnd0 valores y 

problemas que según su secuencia cada contenido encajaba en -­

otro para tener y formar a un humano con sentimientos. 

En cada obra rescatamos elementos muy bonitos, muy agrada­

bles como son el amor, el sexo, la vida, las riquezas materia-­

les y humanas, la libertad, el trabajo realizado con entrega, -

etc., ademis de diferentes problemas como la cnajenaci6n del -­

trabajo, la falta de libertad, la codicia, cte., también clcme~ 

tos literarios como el leer obras, conocer autores, géneros, -­

etc., así como tambi&n tradiciones. 
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Todos e~tos valorC>s, problemas y elem~ntos SC> viven en la 

sociedad actt1nl, c11 f\Ucstros dias, por 0jrmplo la 01tnjc11ación -

del trab3jo, como los ot1reros tienen q11c trabajar st1 t11rno y h~ 

ras extras para poder vivir y el trabajo los ahsorvc para con -

su familia. la falt.1 d<.· libertn<l dC' p<1<lres para con los hijos 1 -

ctc. 

Al tener los \'.Jlores que anteriormente ohtuvimos de las -

lecturJs y los problcm¡1s, ~on eso~ valores podemos sol11cionar-­

los, hay que ayudar :11 prójimo y resolver ~stos problemas con -

cnrifto, con esfuerzo, yo tengo unn soluci6n que podria servir 

pero debe srr con la participación Je todos, cst~ es yendo a 

los lugares de los problcm<.1s y ayud:rndn, dando consejos con 1:1 

palabr~ ayucl:1r con el corazón, no pidu liincro, s~lo dar conse-­

jos a las p~rsonas de este tipo <l~ prohlcmas, t~mhión puede ha­

ber otras, pero se nc1..·(~sitaria economía, ('~ importante no olvi-

dar la voluntad 1 la convicción. 

Picn~o 11uc todos deberíamos Je hacer esto, y si no están 

de acuerdo, proponer otras solucjoncs. 

En este semestre leimos solamente las lecturas que nos pr2 

pusimos y no hubo otras. 

Las formas de un trabajo eran por equipo. Cada trabajo -­

eran diferentes compañeros. en estos equipos me dio la oportunj_ 

dad de conocer a muchas personas de mi f.rupo má5 lntimamcnte,en 

su vidl y forma ,de ser. Muchos de ellos eran diferentes, algu­

nos eran flojos, otros con trabajos y falta de tiempo para tra-
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bajar, cte., pero todos eran buenos r entregamos los reporte~. 

La organi~ación del reporte, sus pa1·tes cr;tn seis puntos; 

la parte contextLia1 que consistia en hacer un trabajo sobre a~­

pcctos culturales de lo 'tuc ibamos a hablar, en este caso fue 

aspecto de la Grecia Antigua. La parte Literaria, esta es Ja 

obra que leemos, en donde se Jiabla de su contenido. La parte 

de apoy.o multidisciplinario, en esto era resolver indicadores 

como: datos del auto:,ydc la obra, el análisis dt• ésta como es -

el problema de la obra, etc., otro aspecto del reporte es ha-­

blar de cómo se relaciona el problema de la obra con la sacie-­

dad actual, si se J,1 ese mismo problema. Otra parte es la con­

clusión por equipo y a<lC'm<ÍS el comentario indi\•i<lual, la prime­

ra es decir, lo que uno aprendió individualmente y por equipo,­

el comentario es decir, qué problemas hubo en elaborar el rcpo!. 

te en el trabajo por equipo, etc. 

Por último la bibliografía, que es decir de dónde se tomó-

la información de qué libros, de qué revistas, <le qué- institu-­

ciones, etc. 

Todos estos aspectos dan 111gar a 11n trab3jo rn donde noso­

tros aprendemos muchos elementos. 

La organización por grupo era un poco· dispareja, ya que -­

cuando la maestra nos quería dar ~ escoger alguna cosa, nos qu~ 

dábamos callados por un tiempo largo, pero cuando todos opináb~ 

r.ios algo, era una de gritos, pero al final, todo salía bien. En 

cuanto a Ja opini6n grupal sobre los contenidos de los reporte~ 



419 

fue m11y ~itn aceptado, los (Ontenido~ y creo l\Uc todos nos <li-­

mos cuenta de estos y los comprcndimo~. 

En este curso ¡Jara 3yt1da <l~ l~I$ clases y compr~n~ión del -

mensaje de cada obrJ, el material <li<ifictico fue el pi:arrón, -­

unas flores de pap~l y la palabra. El pi:arrón fue al escribir 

dibujos en la obra de Dafnis y Cloc, las flores fue un dctnllc­

muy bonito, ya que (ada quien hizo un~1 flor y le puso un m~nsa­

je de amor cs,rito en la flor, se jitntaron todas en t1n ltJgar 

comprendimos en c~c momento todo el am0r y carino que había ahi 

y que lo debemos dar a los d~in5s, e$t•' fue en Pluto~ la palaJ,ra 

fue utilizada c-n los dcmtis reporte'.', 

Un dia por arrastra1· y l1acer ruid0 la nestra 11os ll;1m6 la 

atención. u:1ponií•ndonos le(!r f.1bulas y twcicnJo un rflportc de -

istc. lo cual fue bticno para mi y~ •;ti~ conocí bastantes canse-­

jos) enc0ntr~ n¡t1ct1a~ cnractcristica~ de los ~nim:1les y adem5s 

hacer los dibujos m~ resultó muy creativo y asi ya no lo tom& 

comn un castigo, ndcma~ que ya cuidamos el mobilirio d~ nuestro 

Cokgio. 

Ahora hablarcr,;os en la formJ de ~v:t:luac1Gn. las formas que 

yo he vivido de evaluación no se comparan con la <le esta maes-­

tra, ya que en esta se le calific:1 co1tocimicntos y sentimientc~ 

esta es la mejor forma de ovaluaci61t que he vivido. Pienso que 

la calificación que uno se merece en asta m:1tcria es tomando en 

cuenta mis que nada los sentimientos que uno elabora, si t6 lias 

tomado y comprendido ost~ sentir. si piensas ayudar a tu próji-
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mo te mereces una MB, si sólo piensas cómo \'as a ayudar, la eV2_ 

luación es menar, y si sóJo te <las cuenta de los problemas y 

dices "pues yn ni modo", la evaluación l'S menor )' si insistes 

en que 'todo te vale', entonces es co~o si no hubieras estL1din­

do nuestro ·curso de Taller <le Lectura. 

En cuanto a mi grupa he notado un cambio segGn lo que yo 

he aprondido y lo que los demás han aprendido, hemos avanzado -

en el grupo en cuanto las relaciones <le cada uno, los ubicari 

en un cuadro de grupos: al comicn:o d~l curso óramos un grt1po -

aglutinado poco a poco mediante y trato r1os hemos venido cono-­

e i en<lo, fu irnos avanzando y 11 e gamos al grada de un grupo i nd~ 

pendiente, ahí permanecimos e:•t:'iticos, después en un momento 

llegamos a ser t1n grupo s~ciali::1do por un buen tiempo 6ramos -

un gran grupo, pero después fuimos decayendo y no bajamos much~ 

ahora estamos pienso, e11tre un grupo ~ol1e~ivo e in<lcpcnJicntc,­

mas hacia el independiente, las causas son por la falta de unos 

compafieros que por causas ajenos ya no pudimos contaT con ellos 

y ahora estamos en ese p11nto. 

Picn~o que en la universidad no hay fcrma mcjoT y m~s efec 

tiva que la de cval11ación de esta mcstr~. 

Les quisiera comentar cómo recibí mi calificación de este 

semestre, primero fue la entrega ,te cuadros, en esta etapa esta 

bíl super nervioso, fue una buena calificación, pero había opor­

tunidad de mejorarla rcelaborando lo que l1abias planteado, dc-­

jando tus ideas rnfis completas, lo rcalic6 y volví a entregarlo, 
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pero cua11do fl1c la llora de saber si l1abia S\lhido o 110, ya 110 e~ 

tuve nervioso, :11 co11trnrio. 

Aho_ra les contaré <le ("5tus mismas experiencias pero t•n el 

segundo semestre, alguno~ aspectos ya no los mcncio11ar& porque 

son ml1y similnres nl semestre anterior. 

En este semestre hubo unos cun11tos paros universitarios -­

que intervinieron en nt1cstr:1s labores, pero casi no hubo probl~ 

ma con esto. 

Aquí lns institucio11cs que me ayudaron a este Taller fue -

mi familia como habi;:i mencíonndo anteriormente, también ta bi. 

hliotcca, otra Í\IC el c:anscjo Tt1telar. 

Lns consideraciones familiares fueron las mismas 1 pero al 

leer el libro dc la Lucha SL·xu.:11 Je los .Jóvenes, éste lo comen­

té con ustedes. 

Cuando vi en esta materia lo <lel Contc~to en M~xico, sobre 

su revolución y sobre su historia, en la materia de Historia, -

también lo \"Í. 

El tiempo fue corto en cuanto n los reportes, pero al rea­

li:ar la carta fue basta11tc el tiempo cmeplcado. 

Aquí nl comienzo del curso me movió más un interés de -­

aprender, que ol de pasar la inatcri3, aunque al aprender obtie­

nes una calificación que se refiere a lo que tl1 aprE>ndistc. 

En este curso los contenidos <le las obras fueron muy bue­

nos y variados que n la vez son muy formativos, pero-me pareci~ 

ron mejores los del semestre anterior. 
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La comunicaci6n aquí fue pero muy abundante, ya que hacía­

mos mesas redondas, hacíamos preguntas a nuestros compaftcros 1 1ne 

pareció una buena participación, orgnni:ación y uso de la pala­

bra. 

Las investigaciones en este semestre fueron muy gratas, ya 

que actuamos platicando co11 gente que vive los problemas, en mí 

surgió un gran se11timiento por esos problemas y quiero ayl1dar. 

El tipo de obras que estudié en este semestre fueron de -­

unas mismas fechas, de mismos 111gares como fue MExico y Espana, 

pero de un grado de contenido, y que cada contenido ensambla -­

con el anterior y el posterior. 

Me parecieron gratos los elementos rescatados at¡uí: Jos nl_ 

ñas, el amor, la libertad de ticrrn para trabajar, el sexo, et­

cétera. Los problemas que se rescataron aquí fueron: el abandQ 

no, el hambre, la explotación de los nii'i.os, ln mala información 

sobre el sexo que produce otro tipo de problemas: como es la i~ 

experiencia de los jóvenes, los matrimonios muy jóvenes, etc. 

Los problemas qt1c se dan en esas obras, se dan tarnbión en 

la sociedad aclw.d, ~orno el abandono de niños, In explot:ición -

de 1 hombre, e te. 

Con los valores que tenemos de esas lecturas, podemos sol~ 

cionar esos problemas, debemos ayudar, con una participación 

conjunta, de personas, elaboraci611 colectiva de proyectos en b~ 

neficio de todo hombre, pero hay que ayudar. 

En este reporte tuvimos dos lecturas complc1ncntarias: 



423 

La luch.:1 scxtHll de los jóvt>nes y el Marxismo y la nueva m_Q 

ral sexual, estas Ject11ras son de gran npoyo n n11cstra aprendi· 

zajc y para La vida cotidiana. 

En este semestre los trabajos pClr equipo fueron en equipos 

fijos, mi~ campaneros fueron unos verdaderos compa~cros, ya que 

nos ayuddhamos muttiamcntc en cl trabajo, nos orga1\i?dbamos hic~ 

mis compaftcros eran cumplidos, fue Lln buen cqt1ipo 1 un gran gru­

po. 

Ln forma del reporte fue la misma, pero ahora aumentó un -

aspecto mis, la obra de Jiric;1, ya que las obras que leimos en 

Espa~a eran del SigJo de Oro Esp3ftol y en M€xico la Revolución, 

la Conquista, este ~st\ldio haci~1 refcrcricia n la misma ~poca de 

la obra 1¡uc z1os tocalia. 

Aqui los materiales diddcticos fueron la palabraj una pcl! 

cula, unJs diapositivas que eran sobre la cont¡uista relacionado 

al Taller y el desarrollo de la Litcr<itura en México, lo cual -

nos sjrvió para el reporte de Cronistn5. 

Ahora, en este semestre, la forma de evaluoción supera a -

la del semestre anterior, ya que aqui demostramos todos los co­

nocimientos y sentimientos que tuvimos en los dos semestres y 

no hay mejor forma de cal i fic.1ción para mí o que ro conozca 

que mejore ósta. ni dentro ni fuera <le la Universidad, me sien­

to orgulloso de ser universitario mexicano. 

En general todos estos aspectos son los que yo aprendi - -

aquí solo se los digo escrito, pero si se los demuestro prácti-
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camentc, se pueden dar cue11ta de que 6sto es mucho mejor. 

Ahora sólo me resta despedirme y agradecerles, pero nntcs 

los quiero pedir que nos ayuden a ayudar, a nosotros ~us hijos, 

que nos ayuden para que ayudemos a los ninos, a los trabajado-­

res, a los jóvenes, a las mujeres, a los hombres, a los ancia­

nos y a nosotros mismos; ayud6monos uno al otro para una socie­

dad má9 humana, una sociedad que todos merecemos, ayúdenos, ap~ 

renos, porque con su ejemplo y su impulso sabremos salir adelan 

te. 

Por todos sus esfuerzos, les dedico mis ~csvelos. 

GRACIAS 

Manuel A. Cardona S. 
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México, D.F., a .'!7 di:- 1\gosto de 1987, 

Sres. Padres de tamil iJ: 

En nombre mio y del grupo 215, ttuicro darle~ las gr:1cias 

porque pudimos terminar i:stc curso, gracia:; a 1¡1 ayuda moral 

económica que nos brin<l~ron 1 va que la mayc1ria de nosotros no 

trabajamos y ¡11 esfuerzo enorme eco116mico c¡ue hicieron para que 

pudiésemos seguir estudiando pese a la situación actnn.l del -­

país, y que podamos seguir adolante ya '111e muchos otros adoles­

centes estdn trabajando y no han podido estudiar, nosotros, gr! 

cias a su enorme csfuer~o y carino, lo podemo~ hacer. 

S~ qt1e n algunos de ustedes muchas cosas que estudiamos 

les disgustan, cspecialme11tc en el 'fnller de Lectura, por los -

libros que en muchas ocasio~es se d~ce que na son para nosotros 

como por ejemplo. podremos citar la obrn de Rcrnarda Albn y sus 

lecturas que lleva para nmpliar la obra como La Lucha Sexual de 

los Jóvc11cs y el trxto de Alejandra Kollontay. 

Pienso que leer esa clase de libros no tiene naJ¡l de ~alo, 

y eJ1 lugar de perjudicarnos corno se piensa, nos ayudan n enfre~ 

tan1os a los problemas reales )' cómo solucionarlos o sino cómo 

evitarlos las mujcre~ y no quedar crnbara~adas y cuidarse, ya -­

que muchas de nosotr¡1s no podemo~ con la grnn responsabilidad -

de educar a un nifto. 

Tambiin en este problema tiene mucho q11c ver la religión -

para -por ejemplo- consentir el aborto y yo creo q\JC no deberla 
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ser asi, porque si tin hijo no se desea o no se le puede brindar· 

lo necesario para vivir, no creo que sea justo traer a vivir al 

mundo a alguien que vaya a sufrir. 

Como lo pudimos ver, nosotros en el reporte del Libro de -

Lazarillo de Termes, de por sí ya hay muchos en el país con la 

situación econ6mica, nifios que est5n trab11jando desde demasiado 

pcquci\a.s, por eso considei-o necf'sario cnsci'lar a los adolcsccn-­

tes la utilización de anticonceptivos y en dado casa, el derc-­

cho al aborto. 

En otras lcctt1ras como por ejemplo las relacionadas con la 

Revolución Mc~icana nos dJmos cuenta del origen de la situación 

actual del país, también clmo .:;urgió el obrero y las enormes dJ. 

ficultaJes de los rc\•olucion:1rios Je .1cabar con la naciente bu!. 

guesía que los estaba aplastando v por lo visto, no pudieron 

con su propósito, ya (¡uc la creciente hurgucsia de ahora nos C! 

t5 aplastando de ~anero agobiante c:1da vez rn5s ÍL1erte y gracins 

a estas lecturas nos pudimos dar cuenta de esta sitl1nci6n, qt1c 

antes a la Revolt1ci6n no la veiamos como un cambio c11 su 6poca, 

y que con eso derrotaron al porfiriato y todo 'se soJ11cion6 1
, -

hoy vemos que eso no fue así, y e.reo que la (mica manera de qu_!. 

zi tratar deremedii1r la situación es co11 una rcvoluci6n verdad! 

ra y de raíz, no una por encima, como la de 1900 a 1923 más o -

menos. 

Bueno, que con esto queremos decirles que las lecturas nos 

ensenaron cosas muy provechosas que antes no tomábamos en cuen-

ta. 
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Al igual que lag lecturas de primer semestre de autores 

griegos, son de gran \':ilor humano y también no~ habla en una de 

ellas, <le la t. ... najen~1.ción ckl tr'bajo actual Jcl sistema (apita-­

list3 y en otras oh1·~1s 11os ensenaron a rc~petar la vida de nuc! 

~ros semejantes, desde qt11? leí esas obras m~ pr~ocup~ ~fis 11or -

los problemas de 105 dcm5s y tr:1tnr de ver cómo silucionarlos,-

lo que antes no hacia ni me prcocu¡i~ba mucho por mis semejantes 

que no fueran mis parientes. 

Creo que estas p;11abra5 que sentimos nos las tornen en cuerr 

ta y nos permitan seg\1jr estudiando para ver mds con claridad -

los problemas que nos rodean, sin olvidar qu~ 11osotros, nos po­

demos organi;:ar, luch;:1r juntos porqut.~ debemos defender nuestros 

derechos. 

MUY ATENTAMENTE 

CHUPO: 2215 
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"FORMADOS SIN FORMA" 

A QUIEN COllRESPONDA: 

Nosotros, somos un grupo de hijos que hemos abierto Jos 

ojos a 1:1 cruel situación de nuestra patria, en que la gente se 

destruye entre si, en que los niños se mueren de hambre, en do!!_ 

de no se puede caminar sin presenciar tantos y tantos cuadros 

dramáticos q11e quisi~ramos no mirar y cerrar nuestro corazón 

toda clase de sentimi~ntos para no alimentar remordimientos ni 

culpas. Un pais en do11dc 1;1 mejor sobrcvivencia est6 basada en 

el sufrimiento de los dcm5s. una ciudad q1Jc no ofrece acogimierr 

to alguno y en que se hace presente la m5s injusta divisió11 de 

clases. 

Pues bien, nosotros nos dirigimos a 11stedes, padres de fa­

milia en una actitud Je imperiosa rcclamaci611. Por qué una im­

pugnación y no un agradecimiento?, porque crecimos ante la dura 

sociedad que se nos presenta y llegamos a la. conclusión de que 

estamos incapacitados para asimilar tantas actitudes prcpoten-­

tes e inhumanas. Sólo por querer dejarnos al margen de ello y 

evitar que sufri~ramos cuando pequc~os, ahora los resultados no 

podían ser más desastrosos. 

Hoy, en este mismo día, estamos ante nuestra propia indcc! 

sión de forjarnos un destino, no podemos enfrentarnos corno mie! 

bros que somos <le una comunidad social ante los problemas mis-­

rnos que ésta ha creado, p1otestnmos porque no dejaron crecernos 



429 

las alris del \(Uclo hacia la prcpar:ición L'Spiritu,11 :• profcsio-­

nal de la vida. impugnamos a tt$tc<lcs, porL¡uc son l\lli~ncs 11os -

formnron y educa ron de5de qtu.' ten iamos uso Je ra::ón. 

Qu6 hicieron Je esta jt1vcntt1d mcxica11a:. Muchachos enaje­

nados, q11c sólo ticr1en t1n iJcal, el cual U5tedes nos ensefiaro11-

a llevar por dcla11tc, ganar diner0, rstutliar y obtener un titu­

lo, aunq11e fuera a la fucr:a y emplearnos en un trabajo c11 don­

de obtengamos mucho dinero; para pasca1·nos por el pais; comprar 

nos esa ropa Lujosa que sólo los ricos llevan puesta y que se -

vende en aparadores llenos de luces, que además del IVA, llevan 

incluidos impuestos, y demás recargos. Q11isicron que nosotros­

disfrutfiramos de lo que nunca tuvieron y por eso facilitaron -­

nuestro camino, qt1itan obst5culos y poniendo todo a nuestro al­

cance, sin esfuerzo alguno de parte de 11osotros, sus hijos. 

Ahora, el pals ya no pide jóvenes con estudios superiores, 

no quiere gente que 11ada mds consuma y no produzca, ya no sirve 

el aspecto meramente material, al contrario, exige personas ca­

pacitadas en estudios si, pero tambi~n eficie1ltcs en relación a 

la moral, o sea que tencan suficie1lte i11tegriJad social y huma­

nística, para que entre toda esa masa, la valorización de cada 

miembro prevalezca antes que nada y no se prosiga con el actual 

proceso enajenante del 'mi trabajo para Mi y finicamcnte en mi 

beneficio 1 y que toda la demás sociedad le l1aga como ql1icra y 

como mejor le acomode. Yo aqui y ellos allft. Qu~ injusticia 

más grande, así el país no s5lo no saldrfi de st1 estancamiento 

interior, sino que nunca avanzará hacia la ca11solidaci6n cconó-
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mica y política tanto interior como exteriormente. 

Y ese es el México libre. Algo irónico, porqw~ no hay li­

bertad de expresión hacia el gobierno, crece la explotación de 

unos sobre otros, ya no existe la responsabilidad que antes ca­

racterizabi a un obrero. Se acabó todo lo maravilloso que ha-­

hia en el ambiente socioeconómico, se extinguió el desarrollo 

de la ~ente, ya no hay quien invc11tc objetos fitilcs al país. 

Es este panorama el que estamos viendo, lo que nos dejaron 

todas las generaciones pasadas. Dramdtico, pero verdadero No -

es cierto?. 

Pero dejemos toda esa marafta de asuntos que aunque tienen 

que ver con todo lo quP ~01:1os, para qué mencionar tanto, si con 

lo m5s representativo basta p~ra tener una prueba en contra de 

la poca educación moral que 11os dan, si padres de familia, ust~ 

des como lo que son, debieron guiarnos por el sendero de la su­

peraci6n y dejar a n11cstro paso vallas de diferentes tamafios y 

asi dar pie a que nosotros logriramos prepararnos para saltar 

esos impedimentos y llegar a la meta libres de complejos. No 

decimos que son crueles, no, al contrario, les estamos agradecJ:. 

dos porque como quiera que sea se han preocupado por darnos lo 

mejor de ustedes, los queremos y respetamC?s mucho, s6lo que la 

manera de educarnos no nos deja plenamente satisfechos. Y m5s 

ahora, que como ya he explicado, el ambiente nacional se torna 

más negro en el fondo y nos desesperamos al ver que no hacemos 

nada por dar una solución, de verdad, queremos demostrar a la -
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sociedad que podemos razonar y lanznr propu~sta~ q11e convengan. 

flablemos uhora de los ¡1a<lrcs que arrancan la vi<li a sus hi 

jos, otro tema escabroso que a media luz se explica en los me-­

dios de información. Seres tan criminales que por ningún moti­

vo se quitan U.e encima a los seres que procrearon en una real i -

zación de .'.lmor, en que prevalecieron el amor o quizá la pasión 

y la lujuria, eso no lo sé. 

Cuántas veces no se lin oído hablar sobre madres que a:otan 

a sus hijos contra la pared, los ahorcan, los tiran recién J1ac1 

dos en un basurero municipal, etc. Cuintas no se oyr <¡uc pa- -

drcs tort1iran a SllS hijos meJiantc macabros medios, pero me re­

fiero la agrcsi6n fisica. Ahora, !1ay <lifer~ntcs Ma11cras de -

matar a tin hijo. y una forCTa es ahogar st1s ilusiones, por ejem­

plo, si yo le expreso a mis padres que deseo ser enfermera, y -

me dicen que con qu6 poco me conformo, que ya para qua sigo es­

tudiando, cte. Ahí me matan espiritualmente al no comprenderme 

como yo qtiisiera. 

En mi ejemplo, pero veamos en tCrminos gcncr:ll('~ cuántos -

padres matan a· sus ni~os o j6vcnes, negándoles sus anhelos, es 

por ello que los segundos rcc11rren a drogas, libertinajes y ex­

cesos que minan su cuerpo, pero con c-1 fin de olvidarse de sus 

ilusiones rotas de manera terminante, y ~e nos dice irresponsa­

bles, irracionales, delincuentes, viciosos, cte., cuando en reE_ 

lidad no investignn los motivos que hay de por medio. 

Qué barbaridad, algo monstruoso, porque ningUn padre tiene 
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derecho a negarle la vida a sus hijos, bajo ningfin medio, y ni" 

por mucho que aleguen que son dueños de nuestra humanidad hasta 

los dieciocho anos (mayoría de edad), se les perdona el atentar 

en nuestra contra. 

Una ve'"z más, nosotros les reclamamos y exigimos que nos di 

gan qu~ hicieron con nuestra cducaci6n, por q11~ nos dejaron al 

margen pe los conflictos nacionales?. 

Finalmente, les proponemos a ustedes, amados padres de fa­

milia lo siguiente: 

Apoyen a sus hijos en todos los aspectos.de s11 vida, no -­

confundan amor con egoísmo, participen con ellos en sus activi­

dades escolares y dentro de la familia, interiormente en el Jto­

gar, platiquen a menudo sobre todo aquello que les acontece, e~ 

pl íquenles las dudas 4ue tengan y aprendan a comprendernos J pe.!_ 

que eso es lo que les pedimosJ Apoyo, Amor y Comprensión. Tam­

bién háblenles de todo lo que pasa en el país, claroJ si el ni­

no ya tiene la sufiente edad para comprenderlo, sino, intérncn­

ce en su mundo infantil y convivan con los pequeBos jugando con 

ellos y conociéndolos a fondo, preocúpense más por darnos cosas 

espirituales y no materiales que es lo que nos dafta enormemen­

te. Cultiven en nosotros el carifio a los demás, ya que asi - -

aprendemos a conocer más gente y nos relacionamos más fácilmen­

te con la sociedad. Con respecto a los jóvenes, no se cierren 

a nuestros ideales, no nos hagan sentir como bebés tratándonos 

como incap3ces dci decidir por nuestra propia voluntad, jalen --



433 

las riendas si nos pasamos de intransigcnt~s, pero no a base de 

golpes ni injurias, ustedes pl1eden llegar u educarnos tan l>ien, 

que ya 110 recibiremos los prohlcnias con los brazos cruzados si­

no con una propuesta o solución en la mnno. 

Finalmente son ustedes, padres de familia quienes tienen -

en su poder la fórmula para formarnos con forma, esto es, des~ 

char todos los scnt imicntcs de superioridad y t.rearnos un ideal 

recto, honesto que no tenga. cimif..'ntos en la explotación de ma· 

yor sobre menor. 

Les damos las gracias por escucharnos a trav~s de esta caI 

ta y disculpen si les hablJrnos tan crudamente, pero era necesa­

rio hncerlo para qut:" se dieran cuenta de que estábamos cayendo 

en el pozo de l~ oscuridad, que es el no saber y 1\0 participar. 

P.O.R. 

GRUPO 215. 1987 
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México, D.F., a 24 de Agosto de 1987. 

A los Señores Padres de Familia: 

Con este doc11mento me dirijo a ustedes para comunicarles -

algunos aspectos de nuestras vivencias en los primeros semes-­

tres de nuestro bachillerato en el Taller de Lectura. 

En el semestre pasado tttvimos un lapso de tiempo sin acti­

vidad en otras materias, pero en Lectura tuvimos la suerte de 

comunicarnos con la maestra para no atrasarnos. Durante este 

semestre realizamos las actividades con el tiempo normal. 

Por medio de las lecturas rescatamos muchos elementos en­

tre los cuales podemos mencionar: la división de clases socia­

les, la familia que juega un papel muy importante, los prome-­

teos que son aquellas personas que se preparan para ayudar a -

los demás, la riqueza humana que no sólo es material. sino espi 

ritual, la importancia que tiene el nifto en la sociedad. los -­

distintos puntos de vista de la Conquista de México, la proble­

mática de la Revolución Mexicana, etc. 

En et primer semestre trabajamos con equipos móviles y no 

me gustó mucho porque teníamos que hacer los indicadores de un 

reporte y dárselo a tal o cual persona que era la encargada de 

recoger y juntar los indicadores, para ordenar el reporte; en -

el segundo semestre formamos equipos fijos y así trabajamos me­

jor. 
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El trabajo escrito que realizamos despt1~s de cada lcctura­

llcva ciertos indicadores que nos ayudan a comprender mejor to­

dos los aspectos de la lectura. Para rcali:ar un reporte, no -

s6lo ocupamos la obra, sino tambi6n otros libros que nos apoyan 

para entender mejor y enriquecer los reportes. 

Para realizar las actividades de algunos reportes, tuvimos 

que visitar muscos y bibliotecas donde encontramos mfis informa­

ci6n para completar el reporte. 

Durante el segundo semestre en Historia y Lectura teníamos 

una secuencia semejante, en una ocasión un libro que ibamos a -

leer para Lectura, ya lo hahiaMos leido ¡1ara Historia. 

Aparte de las lcctt1ras del primer semestre tuvimos una lef 

tura-sansión, q11e es aquella que la realizamos como castigo por 

nuestro comportamiento. Durante e] segundo semestre, no tuvi-­

mos ningttna lectura-sansión. 

Durante una scman;l solamente tenemos dos horas de clases,­

yo pienso que son pocas y algunas ocasiones tuvimos que reunir­

nos en unas horas libres para poder terminar el trabajo. 

La for1na de trabJjar las obr~s 1nc parece buena, pero en -­

ocasiones se me hace muy r5pido ver una lectura y a la semana o 

clase siguiente la otra, luego no nos alcanza el tiempo de leer 

las lecturas completas. 

La comunicación que existe entre la maestra y nosotros es 

muy agradable, adem5s trabaja y colabora con nosotros. En lo -

personal me cae muy bien, quisiera agradecerle mucho, todo lo -
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que hace por nosotros. 

En el primer semestre se evnluó con el cuadro, en el segu~ 

do con este documento, los reportes Jos realizamos para apren-­

der, yo pienso que se debieran tomar en cuenta porque hay algu­

nos alumnos que no realizan los reportes porque piensan que no 

vale la pena, puesto que no cuentan en la calificación. 

Al 0 despedir la presente y desear a ustedes los máximos pa­

rabienes, deseo también comprendan la importanCia de lo que en 

ella se ha ~encionado. 

ATENTAMENTE 

CARPID PEDROZA PAULA BEATRIZ 
GRUPO: 2220 
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México, D.F., n 24 de· Agosto de 19R7. 

A todos los padrP.s del mundo: 

Les deseo que gocen de pni y !"alud en compni"lín <le sus se­

res más queridos y sobre todo que h:lya comunión con sus hijos. 

La pr~scntn rs con el motivo de solicitar a ustedes, si -­

tienP11 a bi~n, tomar concien~ia de lo que ocurre en nurstra so­

ciedad y cooperar en todo lo que sen posible para logrnr la for 

mación humanistica de la adolescencia, ya que con su ayuda lo -

podemos logrnr. 

Exi~timos un grupo de cstu<lin11tes ql1~ ¡1~rtenecrmo~ al ~is­

tCr.\íl Colí!gio de Ciencias y ilnmanidtt<lP~ {Jl'Ttrnrcir.nte a ln Uni-­

versidad Nacional Autónoma de M6xico, por lo que el presPnte 

ano hemos sido partidistas d~ los movimientos cstt1dinntilcs en 

contra <le las rrformas tomadas por rectoría; Jon<lr cirrtas re­

formas perjudican al estudinnt~do dn rrcursos Pconómicos bajvs, 

volvi~ndose la universidad un reflejo dP las tendencias capita­

listas donde el proletariado se le nirgan las garantías inJivi­

dualns, como son el estudio parn rl desarrollo intelnct11al del 

ser humano. 

Dentro del sistema de Colegio dr. Ciencias y Humanidades, -

en el cual se fomenta una relación más estrecha entre profesor 

y alumnado sobresalen aquellas que llegar a ser una verdadera -

amistad como la que existe entre la profesor~ Helr.n y !.1 prf'SC!!, 

te. 
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La materia que q11iero mostrarles rs la de Taller <le l.e~tu· 

ra debido a que me ayudó mucho para la cnm¡>rensión de la lect11-

ra y la expresión de las mismas, qu~ me formaron así tambión e~ 

laboró para ubicarme dentro del desarrollo de las sociedades y 

así compren'tler la situación en que vivimos y encontrar solucio-

nes a los puntos negativos que esta tiene; pudiendo resaltar -­

nuestras acciones humanitarias fomentando el amor hacia los de-

más, la igualdad del trabajo para beneficio del hombre, el va­

lor. 

Gracias a esta materia pude ampliar ni criterio al conocer 

más a fondo y sobre todo aplicar la misericordia, el respeto h~ 

cia los demfis, el amor ptiro y limpio, el amor a ciertos ideales 

y ver la vida con optimismo y disfrutarla, r para que se lleve 

a cabo tenemos que luchar para que no nos enajenemos y perder -

nuestro valor como seres humanos) actuemos como tales y ayude--

mos a la niflcz de ahora no dándoles información· cqui\•ocada (re~ 

pecto a la sexualidad, drogas, la economía en el mundo y otros­

mis), ya que dándosela bien) ellos estar5n mejot documentarlos -­

por nosotros mismos y no buscar5n los medios del saber por otra 

parte quizás no tan buena, adcm5s debemos compartir sus expc--

riencias y si hace algo "malo" no regañarlo sino aconsejarlo, -

recordemos que también fuimos nii"rns, fomentemos en los nii\os el 

hábito de la lectura para que aprendan de la época, hábitos de 

concentración, aumentar criterio para dar un juicio, ampliar CQ 

nacimientos y culxura, para divertirnos; ensenemos pues al nifto 

a leer y nosotros mismos empecemos ahora; nunca es tarde para -
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nada, no nos arrcpii1tamos de lo que hacemos, si y;1 lo hicimos -

demos pues soluciones. Despt1~s de hacer esto, yo los exhorto 3 

que todo aq11cl que 11ccesitc nl1cstr;1 ay11Ja le <len 1:1 mano para 

que él tambió11 comparta la dicl1a del saber, yo como ser h11mano­

cnfrente de mi casa hay unos niños sin madre que no tienen 

quién los guic, ellos vienen co11 los 11ifi0s <le mi casa y como te 

nemas unas enciclopedia~ infantiles (Mi primer diccionario, Go­

ta de Miel, Colección Ternura), los invitamos a leer y ellos -­

les gusta, los axhorto a que hagan lo mismo. 

En lo personal las lect11ras hcclias durante este ano me si~ 

vieron todas mucho, aunque algunas tristes, con una realidad -­

que hay veces no nos atrevemos a ver. otras un poco ahltrridas,­

pero por lo mismo cada una me cnscfió algo nuevo, yo quisiera ex 

11ortarlos a ustedes a <¡uc lean los siguientes libros, ya que 

mi me ayudaron mucho y fueron los que mds me gustaron: 

Trabajo Enajenado, de Mdrx; Dafnis y Cloe; Edipo Rey, de -

Sófocles; Prometeo Encadenado, de Esquilo, La Visión de los Ve~ 

cidos; Lazarillo de Tormcs; Las Cinco lnt(•rpretaciones de la Re 

volución Mexicana, de Adolfo Gilly y otros; Los dC Abajo, de M!!_ 

riano Azuela; todas estas obras me encantaron por su gran sent! 

do de ayudar a la gente, la repartición injusta de bienes y el 

por quE la sociedad o mejor dicho la rnayori3 de la sociedad es 

inmadura, ADELANTE DESCUBRIRAN COSAS BELLAS PARA APLICARLAS EN 

LA SOCIEDAD Y COSAS MALAS PARA REFLEXIONAR, PARA QUE LLEGUEMOS­

EN VERDAD A TOMAR CONC 1ENC1 A Y MADURAR PARA LOGRAR UN MUNDO LLE 

NO DE AMOR FRATERNAL. 
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Respecto a la cv~l11Jc16n, considero r111c el proporcicnar al 

al11Q~o t1n l3pso de tiempo pertinc11tc µa~a poner nl1estros conocl 

mientes ¿1dq11iridos dentro del dUla, p11eda plasmar D<¡uellos re--

st1ltantcs de su invcstigac16n librándoles de tensiones y limit~ 

ciones que proporciona un examen} sin tomar en cuenta siquiera-

los valores antes mencionados y solo forman una apatia hacia la 

reflexión posterior. 

Mediante el estudio a fondo del Taller de.Lectura he podi-

do aplicar los conocimientos adquiridos en el Colegio, Jlevánd~ 

los a forma de discusión en el n6cleo familiar, donde pude no­

tar interé~ por lo que llegu6 a valorar sus diversos puntos de 

vista, a veces contrarios a lo~ mios, pero siempre fomentando -

el intcr~s sobre los temas tratados en el aílo que Helen compar­

tió conmigo dándome tanta conciencia y un poco desarrollando mi 

madurez. 

Por lo tanto, yo pienso que el tiempo que se le dedica a -

la materia y a las lecturas 1 'IUC tielen nas motiv6 a leer siendo 

estos los puntos mds relevantes para mi formación humanística: 

- Me dio más seguridad al hablar. 

- Me invitó a reflexionar un poco más. 

- Me ayudó a ver la actualidad dd las obras 
vistas. 

- Me hizo madurar un poco más y pensar en -
la sociedad de que formo parte. 

La m~s importante, me ayudó a tomar solu­
ciones para resolver muchos problemas. 



Ahora con todo el respeto que debo a 11stcde~, los invito a 

que rcflcxionc11 y apliquen su cxpcrie11cin p:1r;1 el ct1mplimi~nto­

de los valores que ca<la uno t icnc r sobre to<lo l uchnr parn que 

no se pierdan; recuerden que unidos lograremos la igualdad del 

ser humano y acabar con la enajenación del hombre. 

ATENTAMENTE 

Gcnovcva Chanona Díaz 

Grupo: 2220 
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Taller de Lccturi1 por la naturale:.a de s11 concepción, pro-

porcion..i un e~paciv rc.·.11 1 concn:to, en el cu;il t•l do~c-nte y t'.'J 

e~tudiar1te, como e<lucan<los·edt1cadorcs, pueden llevar a cnbo reu 

niones en los que se enct1entrcn mfis ci11c generaciones Jjfcrrntc~ 

intereses comunes. 

Para llevarlo a cabo nos planteamos ahora las siguientes -

bases de reflexión: 

Revitalizar el estudio del Taller de Lectura a fin 
de despejar claramente todo lo que esta actividad -
humana implica y considerando que en nuestros dias 
la mayor parte de la información se encuentra eser!. 
ta. 

- Dar impulso al enfoque de las asignaturaSno como -­
tal sino como contrib11ción a la formación hurnanisti 
ca del adolescente cu nuestro estudiante mexic:1no7 
hoy. 

Plantear la investigación pedagógica vinculada al -
proceso educativo en su conjunto, de inancra inte-­
gral tanto teórica como vivcncialrnente, es decir, -
Taller de Lectura} no significa sólo leer o sólo Li 
teratura sino también el apoyo de otras disciplina$ 
para estudiarla, para entendernos, para aprender, 
para crecer. 

El papel del docente como vinculo con Jd sociedad -
adulta, como campanero en los procesos de duelo que 
se presentan durante el curso, como amigo. 

Ante tales prctenc iones, presentamos en l'a propuesta para 

el Taller de Lectura de Clásicos Universales (!), las siguentes 

secuencias, a fin de encontrar nuevas relaciones de las lcctu--

ras y los efectos de estas nuevas generaciones, procurando to­

car los distintos géneros literarios. 

Cabe mencionar aquí la necesidad dc·no considerar el cono-
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i.:imiento aislado, el Taller no sólo como i.ntegrnntc en el plan 

de c~tudio~ de C\1atro talleres y en cuatro scmc~trc~ durat1tc -­

lo~ ~uales se cstt1<lian otr:1s <liscipli11:1s sino tambi&n su gran -

significación por el estudio de la lengua, co11tar con 1~1s bases 

que proporciona, es para nosotros fundament11l 1 pues la conce¡>-­

ción de l.ecturn clftsica nos lleva a retomar la necesidad del 

hombre de comunicarse con las demds generaciones a trav6s de la 

palabra escrita, no sólo es una labor didactica, es tambiEn po­

litica y ~tica, psicol6gica y sociológica, es u11a creación so­

cial, a611 cuando en la actualidad se realicen actividades más -

de video que de lect11ra, la actividad h11man3 de leer en el caso 

de 1:1 lectura c15sica es para nosotros 4uc se refiere al estu-­

Jio de obra~ que nos muestran formas y bases de organizar los -

pc11~amientos, que nos mu~stran co11flictos en el fondo del pers~ 

naje tan re.iJes )' concientcs como hoy los tiene E'l lector, y 

ello en gran parte se relaciona pues tanto en aquella época, c2 

mo ahora, existe la explotación, la marcada relación Oe unos 

grupos sociales u otros, cuya base económica>' política se en­

cuentra en manos de la clase dominante. No sólo JlOS interesa 

detectar este punto ramón, sino lo fundamental es cobrar con- -

ciencia de que nosotros lo podemos cambiar. 

Autor y lector, ubicados en un contexto semejante r:_-xigen 

realmente un espacio de reflexión, los nuevos elementos retoma!! 

do las relaciones internas, nos invita a considerarlos no en -­

forma fragmentada, no sólo nos proporciona esta base, el punto 

común sino que a través del estudio del proceso enajenante, nos 
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brinda actualizJci6n, y s1tt1acion~s sociales que con ci 1lpU)U 

<le otr;1s <li5cip1inas, podemos coinprcn<lcrli1s e incluso vislum­

brar lo t!Ue 5stas han propl1csto en beneficio del hombre. 

1.a sccuenci:.i elahorad3 hace mención de lecturas como El M!!,. 

nificsto <le P.C., Contexto en Grecia, Los Trabajos y los dias -

(adcm5s del significado moral del trabajo, trabajo enajenado, 

contamos con la previa lectura de el papel del trabajo en la 

transformación del monoen Hombre) Dafnis y Cloc, el drama y la 

comedia. Los resultados obtenidos a través del proceso grupal 

y el de evaluación, fueron francamente significativos, sobre t2 

do en los grupos en los que tuvimos oportunidad de plantear co!!_ 

tinuidad con Taller de LPct11ra 11. 

No obstante, para este ~flo, pensamos en la posibilidad de 

encontrar otras secuencias, rescatar otros elementos además de 

las riquezas grupales y ver así, otras obras, descubrir otros -

contenidos potenciales que despierten y orienten algunas de las 

mucJ1as inquiet11des propias de los estudiantes rescatando f11nda­

mentalmente la riqueza de valores humanos en el amplio sentido 

de la palabra, el hombre como ser histórico, social, compromcti 

do con su pueblo y que encuentra en sus reln~iones sociales y -

en sus conflictos, motores de crecimiento v superación humana. 

Por ello y vinculadas a los objetivos del Taller y a las -

características de la adolescencia que presentan nuestros estu­

diantes hicimos la propuesta de la secuencia A, denomi11ada La -

Familia: 



l. 
11. 

11 l. 
IV. 

Contexto 
Literat\1ra épica, (La !liada, La Udi1ea o 

Los Tr:1bajos y los dias); 
Novela. 
Teatro: -Edipo Rey. 

-Siete contra Tebas. 
-Antigona. 
-Las 1:enicias. 
-Edipo en Colono. 
-Pluto. 
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Y como elementos rescatados los siguiPntes: ubicación del 

estudiante en su sociedad mc~icana actual, luego ubicación de -

los autores y obras en Grecia antigua, rescatando la valoración 

del trabajo y la importancia del conocimiento corporal asi como 

un concepto de amor de pareja y de especie humana, éstos son 

los respectivos a las lecturas indicadas con n~merus romanos y 

que scr5n puntos comunes a tratar en todos los grupos: es en el 

punto IV, en el Teatro, en do11dc ya variamos las secuencias: 

SECUENCIA 

UN PUEBLO 

I. 
II. 
III. 
IV. Teatro: 

- Helena 
- La Iliada 
- lfigenia en Aulis 
- Filoctetes 
- Lis!strata 
- Arcanios (comedin) 
- La Paz 

SECUENCIA 

l. 
II. 
III. 
IV. Teatro: 

- Med~a 

- Hécubu 
- !.Ala Suplicantes 
- Ion 
- Reso 

SECUENCIA 

I. 
u. 
III. 
IV. Teatro:" 

- If igenin en A. 
- Ifigenia en T. 
- Antfgona 
- Electra 
- Traquinias 
- Alcestes 
- Medea 
- Las Suplicantes 
- Reso 
- Lisístrate 
- Asamblea de M. 
- Ion 
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Fmpc::nndn con t..~l ctir:•pl irniento d~l or5culo en Edipo Rey, L1 

destrucción de los hermanos en su lucha por el poder, la acti-­

tud de Ar1tigonn, como t1ermana y ante las normas de comportamie~ 

to, una panorámica Je la prohlemfitic~ en su conju11to y termina­

mos con la muerte de Edipo, pasando luego a las riquezas huma-­

nas que rescatamos en Pluto. Encontrando en Ja familia su co­

nexión con la sociedad, la base inicial de su proceso de socia· 

lización, teniendo presente las problemáticas actuales y las rE_ 

lacioncs objctales en la adolescencia, tomar conciencia, el as~ 

mir un compromiso social, el reconocimiento como ser social,hi~ 

tórico, crativo, vivo, sensible. 

Para la secuencia B, encontramos 1a relación de lecturas -

combinando los 1 ugares, los pcrsonaj es, los temas, los e lcmcn- -

tos a rescatar en torno a todo lo que vive un pueblo en Grecia. 

el papel de la mujer y su participación política, como compafic­

ra del hombre, como miembro de la especie humana y los distin-­

tos personajes que se mueven en las obras, en donde el sacrifi­

cio, la libertad, el amor, la muerte, cte., nos dan elementos a 

resc3tar en conexión con la sociedad. 

En la secuencia C, titulada La Madre, en la que se presen­

ta a la mujer en s11s distintas manifestaciones de acuerdo a las 

circunstancias, ser histórico, que va pasando por actitudes co­

mo matar o vengar, rogar, rechazar o la propiamente maternal,un 

personaje no idealizado 1 ni maniqucista ni caricatt1rizado. 

La secuencia O, titulada La Mujer, pretende rescatar los_ -
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distinto~ plíllltt.'amicntos a trav¿;s de l:is ohrns, también dC' los 

distir1tos a11torC's, pasando crt distintos momento~, como hija, -­

hermnna amorosa o destructora, canto pareja que se sacrifica o -

que mata, como madre tltle mata o ruega y como militante o gober­

nante, todos ellos incomprensibles sin los mitos, sin el conoc! 

miento de costumbres sociales, circunstancias sociales, sin su 

pareja: El llomhrc. 

A continuaci6n, en la propuesta del programa se planteó la 

posibilidad de elaborar l111 fichero a ma11era <le Bancp de pregun­

tas, o mejor dicho, fuente de ideas, la elaboración de un trab!!_ 

jo final a fin de sintetizar concretamente los elementos vistos 

durante el curso correspondiente', para lo cu:il se expresaron -­

distintas modalidades, trabajo escrito, trabajo Je investiga- -

ci6n profunda, presentación en guinol, etc. 

Podemos considerar como criterios 'tradicionales': sólo la 

acreditación cuyos planes han estado centrados en lineamientos­

individualcs tanto por parte del docente co1no de los estudian-­

tes. Criterios como participaciones, asistencia1 exámenes, ex­

censioncs, han conformado dicha labor, ademiis de trabajos eser_!. 

tos, cuyo interés es acreditar la materia. 

A diferencia de eJ los, para evaluar se consideró la posib! 

lidad de la entrega diaria y oportuna del comentario pcrsonal,­

considcran<lo como elementos constitlitivos: La Información, Las 

Actividades, El Papel Docente, La Experiencia Grupal y su Eva-­

luación a la sesión, en términos de sugerencias, criticas, ob-
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racLrne:; del c-~:tudiantc al proceso educnti'..'O que \·enlmc5 Jesa--

rrollan<lo jllntos, acordamos ~tic •:on In et1treg;1 total <le los ~e-

mc11tarios se podia cor1siderar acr0Jitnda 1~1 aslgn;1t111·a con S. 

A medida que fuimos avanzando f11ern11 Jisti11tos matices en 

el tratamiertto de los conte11idos, los f¡1ctores institucio11alcs-

fueron •también clJVC' para el desarrollo del mismo: 

Paros por parte d~ acad6micos ¡1 fin de ejer 
cer presión ante las condicio11cs lnbora1es7 
principalmente relacionados a los pagos y -
Jos compi·omisos sindicales. 

Mo\·iliz.ación t..le t.•stu<liantcs ante nct.itudc:>s 
de Rectoria en c11·1nto al ntarco legal para -
la organi:ación Llel Congreso Ur1iversitario. 

Cambios en el cue1·po adml11sitrativo del Co­
legio y lttcgo al interior del Plantel. 

Ocupación de a11Jas por la aplicación de cxA 
menes extraordinarios o aplicaci6n de Jos 7 
r.iismo:.. 

La evaluaci6n de cada sesión se resratar5 por la entrega -

de comentario~ pero ya no se planteaba en la siguiente sesión. 

En lugar del fichero a formar paulatinamente, se entrega-­

ron trabajos completos por e<¡uipo y al final del curso se co11s­

ti tuy_ó. Hubo inquietudes por representar ~lgunas obras de tea­

tro, solo que se retomaron al final del curso, cuando el ticmp~ 

sobre todo por la carga acad6mica de otras materias ya no lo --

permitieron. 

La representación en guiftol llegó a· plantearse pero diver-
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sos factores. en esencia L1mili:ircs, v que ·~ristali:.'.lr0n ('11 in-

~onvcnicntcs intcr-c4t1ipo, infl11~·cron en ln no rejli:aci611 del 

mismo (divorcio de los padres, necesidad imperiosa de tr3bajar 

o enfermedad). 

Durante el c11rso c~tuvimos trabajando (On equipos fijos --

formados a gu5to do los estudiantes, a excepción de algunos ca-

sos en los que el trabajo de 1;1 lcctt1ra lo requería, por ejem--

plo equipos numerosos para contexto en Grecia pues Je todo el 

grupo se proponen S equipos o en el cnso de la lectura Dafnis y 

Cloc en que se forman equipos de 4 personas mixtos, haciendo un 

promedio de 10 a 12 equipos por grupo en el cnso de la primera-

parte, en la q\1c aplicamos la primera t~cnica, en el c;1so de l;l 

segunda parte participa todo el grupo. 

En la sesión correspondiente, veíamos comentario a las les 

turns en forma mt1tua, breve comentario de mi parte como en el -

caso de Edipo, mesa r~don<la como en Antígena; para la elabora--

ción de los trabajos, vimos Puntos a Desarrollar, clasificados 

en: 

Elementos teórico-literarios, en relación a los ob­
jetivos del programa inicial del Taller de Lectura. 

Elementos propuestos, que tienen relación o se apo­
yan en distintas disciplinas, una parte son propue! 
tas mias y la siguiente son expresados por el grupo 
a travis de los equipos, (la secuencia no es fija,­
es decir, a veces, son todos propuestos por cllos,a 
veces yo solo intervine en el ·último o el primero,­
para discutir o elaborar, algunas ocasiones fueron 
muy propias del grupo en cuestión). Estos puntos 
son derivados directamente del tema <le la obra. 
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-,·r.iset~nd('ncia SlKial, qut'.' :::.e• refiere a lle,·:;r.:( ¡,., 
plante¡1Jo en l;! 0br:1 .1 la socieliii<l, ver correlacio­
a('s tntre lt1 obra y la~ proble1'1;ít:cas qlll' nu~ pLin­
tea la sociP<l3<l Jiv~Jitlu [·n c}¿¡sc~. Pll cnnd!~io~1cs­
dc supcrC'xplot'1ci6n, l't:.:.., <H.'ti\·id~1des \":-1ri.1d;1~ •{UC 
van dcsd~ ilL1straciun~s~ il11~tr~cioii0ci en 3i1. dimen 
si6n, recortes de periódicos, etc. -

ConL.,.lusianes: a) Del tema. b) Ilel equipo. 

Bibliografía consultada. 

A t:ontinuación 1 presentnmos el banco de ideas que pudimos 

conform~r, de acuerdo a lo antes expresado, recordando que se -

encuentra organizado tanto por g6neros como por al1tores. 

Autor: Esopo 
Lectura: Fábulas. 

Lectura: Los trabajos y los dL1-. 

Puntos a desarrollar: 

- Datos del autor. 

Varios autores. 
Contexto en Grecia. 

- Caracter!sticns del género literaTio. 

- Sfotesis de la obra. 
- Significado mor.al del trabajo humano (y la µremisa). 
- Significado moral del desernpleo. 
- t.a división social del trabajo. 
- Trabajo ennjenadp. 
- Trascendencia social: 

recortes actuales referentes al trabajo en nuestra 
sociedad. 

- Conclusiones . 
... Siblio y llemerograf!a. 

- Cuestionario que se planteó al grupo elaborado .por rn!. 
.- Cuestionario que elaboraron y aplicaron algunos grupos 

referente a la problemática por estudiar. 

- Ott'O grupo también propuso: 

- Causas del desempleo. 
- Explotación del trabajo. 
- !..os vendedores ambulantes y explotación del trabajo 

infantil. . 
- Modos de producción. 
- Relación con el analfabt?tismo. 



- Organización de los tn1.bajadores. 
- Dlferencla de clases socialc:; ¡u.ir .~.i:Jiv J.d. tr.iGüju. 
- Relación estudio-trabajo t?n los jóvenes. 

Lectura: Dafnis y Cloe. 
Puntos a Desarrollar: 

- Datos del autor. 
- Características del género literario. 
- Tema. 
- Personajes. 
- Cuestionario (plantc.:i.do al grupo. 

- Qué se entiende por moral. sexual en nuestros dias. 
- Conceptos básicos de la sexualidad humana. 
- Cuáles son los objetivos de la relación sexual. 
- En la facilia, qué reglas nos han enseñado al respecto. 

- Alternativas. 
- Planteamientos de la sexualidad en el adolescenlt~*. 

*Estos dos se aclararon, quedando as{: 

- Características de la mornl sexual en nuestros dias. 
- Condiciones actualeg de la scxunlidad en los jóvenes, 

Tambit!n se rescató. 
- C11áles son los s!ntom:ts de la Sff ilis. 
- Avances actua}t?s sobn la investigación del StDA. 
- Prohlemiít1cas: . 

- Mndres i;oltera~. 

- Mntrimonlo y familia~ 

- Actividades: 
- Conclusiones del equipo respecto n )<l técnicn 

grupal: Historia de lns Islas. 
- Conclusiones de equipo respecto d ln técnica 

r,rupnl: Historia grupal. 
- llustraciones sobre ln llelachln llombre-HujtH 

n través de los medios de comunicnción. 

- Conclusiones. 
- Biblia y Hemerografía. 

Lectura: Edipo Rey. 
Puntos a Desarrollar: 

- Datos del autor. 
- Características del género literario. 
- Tema. 
- Personajes. 
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- Q<1i! bport.tncia tiene la tragedi.1 cliir.ic~1 de Edipo Rey 
en el desarrollo de la vida humnn.1? 

- l:-!ipnrtan~f.a del estudio del complt!_jo de Edlpo en la 
adolesccnc f.a. 

- Perspcctlv.as. 
- Actividad: F.dipo dO la dctual idad. 
- Conclusiones. 
- Biblia y Hemerograf!a. 

Lectura: Siete contra Tebns. 
Puntos a Desarrollar: 

- Datos del autor. 
Características del género literario. 

- Tema. 
- Persom1jes. 
- Estructura interna y externa <le la obra. 
- Ambientes fi'Ricos. Funciones del Coro. 
- La valoración fraternal a través de. los roedi.o; masivos -

de comunicación. 
- Las debJlidndes hur.mnas, nctitudc6 como las envidias, ri 

validad, ambición, frw:auo, miedo, poder, temor, intentO', 
atrevimiento, valorlll'.1.Ón, seguridad, cariño~ odio, amor, 
confiílnza, defectos, virtu:.lcs. 

- Actividades: 
Hesa redonda en el gt"upo. 
Experiencia agradable. 
Experiencia desagradable. 
Pegar unn foto con los hermanos y expresar su comentario. 

- El papel de la vnloración fraternal. 
(El hombre como miembro de fa especie humana). 

- ConclusJoncs. 
- Bibliogra f {n. 

Lt?ctura: Antígona. 
Puntos a Desarrollar: 

- Datos del autor*. 
Caractcrísticns del género literario•. 

*Para no repetir información efltos puntos ya no se soli­
citan. 

- Tema. 
- Personajes. 
- Estructura lnterna '! ext~rnn de la obra. 
- Ambientes [{~deos. (Con citas tomadas del texto). 
- Leyes morales. 
- Leyes jurf die.ns. 



- Cor.ipnrtarniento d~ •rn,1 <:ocie<lad en l.a que tienen or.ayor pe~c-

las leyes morales. 
- Norm.1s morales que rigen a la sociedad mexicana, 
- Actividad: (recortes de periódico). 
- ConclusiontJs. 
- Biblio y l\emerogra(ía. 

Lectura: Edipo Colono. 
Puntos a Desarrollar: 

- Tema. 
- Personajes. 
- Función del coro en la obra. 
- Cuál es la relación entre padres e hijos en nuestros di.as? 
- Cuáles son lns diferencias entre los pensamientos en pa-

dres e hijos y Jos conflictos que surgen cuando hay desa-­
cuerdos. 

- El amor de los hijos a los padres. 
- Cuál es Q] papP.1 de la muerte en un proyecto de vida. 
- La comunic.1ción en la familia. 
- El papel de la convenienci;:1 social. 
- Actividad: !lustraciones en tercera dimensión. 
- Conclusiones. 
- Bibliograffa. 

Lectura: Prometeo Encadenado. 
Puntos a Desarrollar: 

- Datos del autor. 
- Características del género literario. 
- Tema. 
- Personajes. 
- Ambientes físicos. 
- Importancia del papel de los prometeos en la familia. 

(Como agentes del cambio). 
- La libertad huma.na. 
- lmportoncia de 1 foego de la Sabiduría (conocimiento clent! 

fico). -
- Importancia de la preparación universitaria para una trans 

formación socia l. -
- Nosotros como prometeos en relación a nuestras colonias: -

nuestro compromiso social. 
- Actividad: Recortes de periódico nctuales sobre Los Prome­

teos en América Latina. 
- Conclusiones. 
- Biblia y Hemerografín. 
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LccLura: Hi?cuba. 
Puntos a Desarrollar: 

- Autoría. 
- Temu. 
- Personajes. 
- Ambientes físicos de la obra. 

(Ilustrada con pasajes representativos de la obra en tcrc~ 
rn a1mensión). 

- Cór.io afecta a la familin la muerte de manera violenta de -
algún familiar. 

- Antecedentes históricos de la venganza. 
- Hnsrn qué grado el amor de una madres ayuda o perjudica a 

'sus hijos en una sociedad como la nueRtra y sus con:secue!!_ 
cias. 

- Opiniones sobre los antiguos sacrificios. (En 'México). 
- Cuál es el papel que juega la separación del matrimonio? 
- Cómo afecta la ausencia de un pudre en la familia? 
- Rescatar el papel de la moira. (Elemento liteI"ar1o, ver -

mitología). 
- Conclusiones. 
- Bibliografí:J.. 

Lectura: Me de a. 
Puntos a Desarrollar: 

- Datos del autor. 
- Características del género literario. 
- Temn. 
- Personajes (con enunciados o diálogos significativos). 
- Hacer una entrevista a una Mn.dre (no en cuestiones religio 

sar.). -
- Antecedentes económicos, políticos, culturales, sociales,­

religiosos que llevan a una madre al maltrato de los hijos'l 
- Qué consecuencias trae a los hijos ln sobreprotección de -

laa madres? 
- El papel de la madre en una sociedad capitalista como la -

de nosotros, actualmente, 
- Cómo afecta a los hijos la separación de los ¡ladres. 
- Cuál es la imagen de la madre en el aspecto hiscórlco en -

la sociedad mexicana. 
- Alternativas al maltrato de las madres hacia loe hijos. 
- Consecuencias de la mala comunicación (o poca) entre madre 

e hijo. 
- Recortes de periódicos sobre C.1.505 verídicos relacionados­

con la obru. (Actuales). 



Lecturn: Las Supl lcnntcs (de E\lr!pides). 
!'untos a Desarrollilr: 

- Tema. 
- Entrega del comentario por uquipo sobre la ch.1rla en la s! 

sión. 
- El sufrimlento de los fnmilinrei:t: físicos y psicológicos. 
- Los adolescentes y los viciQS. 
- f.l pandillcrismo y los judiciales. 
- El adolescente y las consecuencl..is familiares de su activ.!, 

dad políticn en México. 
- Conclusiones. 
- Bibliogrnfta. 

Lectura: Ion. 
Puntos a nesarrnllar: 

- Control de lectura. -lndividual-
- Cuál es el tema fundamental de la obra? 
- Qué pcrsonajl!s aparecen en la obra'! 
- Momentos culr.iinnntes de la obra. 
- Actunlidad de ln prohlemútlca que se plantea en la obra. 
- Qué causas ortginaron esta problum:itica. 
- Relación de esta obra con todas las obras anteriores estu-

diadas en este curso. 
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Postcriormcnt~ se solicit6 la reclahoración de dicho con-

trol en equipos para obtener conclusio11es, se entregó por eser! 

to. 

Lectura: Reso. 
Pontos a Desarrollar: 

- Tema [undnmental de la obra. 
- Personajes. 
- Momentos significativos de la obra. 
- Actualidad de ln problemática. 
- Relación de esta obra con las anteriores. 
- Por qué las madres llegan a abundonar a sus hijos? 
- Por qué las rnadt"eS llegan a maltrutar a sus hijos? 
- Conlcusiones. 
- Bibliografía. 
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Lectura: Las Fenicias. 
Puntos a Düsarrollar: 

- Por qué se da t! 1 nombre de F'enic tas a esta obra? 
- En dóndt> queda Edipo después de ser desterrado? 
- Cuáles son los valores hum.1nos que sobresalen en la obra? 
- Por qué el odio en las familf.ns o los distut·bios familia-

res? 
- Lo r¡Úe reclamaba Polinice er:i justo o injusto? 
- Qu5 relación tiene la obrn con la sociedad actual? 
- Conclusiones. 
- lif.bliografía. 

Lectura: Pluto, 
Puntos a Desarrollar: 

- Datos del autor. 
- Caractcrrsticil!-l del género literario (comedia).. 
- Tema. 
- l'ersonaj es. 
- A,-:ibicnte ffsico. 
- Las rique;o.orn humanas. 

- Las obra.s de misericordia y su contrnr!o. 
- Comentario a l~t actividad: 

- Elaboración grupRl de claveles. 
- Conclusiones. 
- Bibliografía. 

También se plantean: 

- Imp<Jrtancia del dinero y su influencia en !ns relaclonea -
sociales, y a su vez, r.orno se reflejan en el Colegio. 

- Relación de la ohrcl con el estudio de las obras anteriores. 

MVA!.UAC:!ON, 

Par3 finalizar el curso, propu~imos la eiaboración de un -

esquema, un cuadro en el que se a11otarian ~n el margen izquier-

do vertical, las lcct11ras vistas e11 el curso, y en la parte su-

pp1·ior 1 en forma horizontal, los puntos generales en los traba-

jos, todo esto m?nej¿1ndo la información y algunos rasgos impor­

tantes a considcraci6n del estudiante. ~stc esquema se clabor6 



en f0rn:1 indi\'idual Pn pl ic_go dC' p:-tpc>1 hond. 

Para s11 i·evi~ión fueron Jife1·c11tcs moJ:1lidadcs: 

Algu11os c~1sos fueron en forma personal. 

Otros fueron en eq11ipos. 

Otros t>ll grupo. 

Y otros c11 que fue el mismo grupo, intcrcambi5ndo­
los quienes lo revisaron, yo aclaraba algunas du-­
das retomnn<lo o recordando los elementos a conside 
rar, que ellos ya conocia11, posteriormente eran _7 
ellos mismos los que flClaraban. 

Fue realmente satisfactorio con~tatar romo hacian manejo 

de la informnci6n y demostrarles q11c ellos lo sabian pero que 
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se les pasaba algún dato, revalor;1r al e5tudiantc, impulsarle,-

expresarle ~onfian:rn, cs...:ucharle, ftH.' cla\'l~ para esta etapa, en 

ln que Jcm3ndaba especialmente atc11ción pcr~;onal. 

Una ve: revisados los cuadros. pasamos a la siguiente eta-

pa en la t\lle nuevamente' se for111:1bnn en equipos y eJ:¡boraron un 

documento dirigido :l la Comunidad Universitaria, en mccanogra--

fiado. cuidando presentación y limpie:3, considerando: 

Importancia del Taller de Lectura~ 

Consideraciones 3 los co11ten1dos. 

El papel del Docente. 

Vivencia grupal y 

- Consideraciones sobre la Evnluaci6n. 

Hubo fecha de entregn, se revisaron, sl habí.a dudas en el 

documento, se aclaraban con el equipo, (cnda equipo hnbín de 

presentarse completo y cada miembro presentando st1 cuadro como 

en el caso de la primera revisión). 
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Algunos de los trobJ)0s 3Si pr0~~nt:1Jos sor1 los que a con­

tint13Ción presentamos. Los resultados obtenidos han sido <le C! 

pecial íntcrés <le mi parte r considero muy iJHportante dejar la 

palabra :1 los nropios estudiantes, la tarea lla sido de todos. 

El trabajo que implicó, comprcndc•rnos que no se realizaría 

'pC"r amor al arte', el tiC'mpo de investigación y explicación, -

revisi6n y comentarios, así como el tiempo necesario para estar 

con cada equipo nos conduce a verificar ampliamente la hipóte-­

sis, p1Jes los fenómc11os comprensibles ahora desde la tcoria de 

la enajennción efectivamente, pueden significar un obstáculo Pi! 

ra la elaboraci6n de practicas ~Jucativas a1n¡iliame11te fundamen­

tadas en la form3ción !1t1m1ni~tica, se l1accn insentivns er1 pro -

del cficientismo, e! 11tilitari~mo, se fome11tn el i11Jivjdualism~ 

s~ crea al ser-cosa y reproduce en los vinrulos alienantes de -

autoritarismo y apoliticismo, se reproduce el sistema social i~ 

pernnte en n11~stras aulas y rl conocimiento es visto s6lo como 

una posesión q11e tal vez proporcione may1Jrcs ~annncias. Pero -

también nos invitó a buscar las alternativas dlabor:idas al res­

pecto, y aunque se l1a escrito bajo estos 11lanteamie11tos, los e~ 

fuerzas realizados deberán fortalecerse para no dejarse llevar 

por las contradicciones que para entonces afloran. Planteamie!!. 

tos que prof11ndi:an sobre lo formación, que incluso hoy, aunque 

opuestos, presentan de manera más o menos integrada lo que el -

ser humnIJo pucrle ser, nos permite hablar de experiencias concr~ 

tas y con result·ados probados y renovados en cada generación ·­

con la que tuvimos oportunidad de trabajar. 



Contando nntcccdcntcs como e~tc, se comprc11de más la crea­

ci6n de institt1ciones como 6sta y cst11dios m5s pr0fl1ndog del -­

ser humano como tal, tienen m:1yor cnvcrgad1\ra. Se puede consi­

derar el Tnllcr <le l.ectura mfis que como materia, un lugar de e~ 

cucntro y las experiencias m5s 11uc abt1rrimicnto invitan a la 

creación, rc..,..t.:in. Si es al final de los cuatro semestres, con­

tribuye part1 ~intctiznr la lnhor efectuada en los semestres an­

teriores, ciertamente se pres.ta pt1ra el manejo o manipuleo de 

las personas cuando las bases, principalmente é;tico-polític3s 

han sido clnr¿1mentc alteradas. No nos impulsa el cientificismo 

sino el intcr6s por hacer del proceso, de nuestro proceso edt1c! 

tivo 1 una labor conju11ta 4ue todo5 merecemos. 



l u A L U_J_C . .....L,Q..,.Jj 

CARTA POR EQUIPOS 

PERIODOI 1988 - l 

GRUPOS: l 2 o 9 

1 2 l 5 

l 2 2 o 
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~~!! C!SNCIAS Y HU_!ifu'il!lAPlfu. 

f.L.ANTEJ, AZCAp~ 

~..TllMl. 

fERIPDOI 19~ !!J!_\.Ll!DJ..J.2.]l¡ 

l&Q.BTANCIA t>E LAS MU!W~.JJ...CURPJClJIJ~_wj_UWli;;.:: 

~ 
Primeramente, la relación que tiene la materia con el curri 

culurn del Colegio de Cicnci.as y Humanida<lcs, es que ambos plan­

tcrnn el leer cierto tipo de lecturas, de <lctcrmina<l.1 cultura que 

fueron sclcccionaJas con anterioridad, las cuales se han anali­

zado y discutido junto con el profesor, y con ello el aprcndiz.i!_ 

je literario adcm5s del conocimiento de cada una. En este caso 

se trat6 la cultura griega, contextos de cl5sicos universales -

pero no solamente esto, sino que el Taller deja ver más todavía, 

en este caso se han rescatado valores muy importantes, plantea­

dos a continuaci6n en este documento. 

OPINION 8CJDRTI !,AS QllRAS 

Nuestra opini6n sobre las obras es que nos aportaron diveE_ 

sos elementos, y nos dieron a valorar vari3s situaciones impor­

tantes en nuestra sociedad. 

Por ejemplo: 

IJL MANI Plll8'1'1il DllL PAi\'!' llltl C:élMUNIOT/I 

Nos muestra la lucha entre la burguesía y el proletariado, 
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como dos diferentes c13scs soci~lcs. Debemos superarnos, unir­

nos y luchar para que con esto logremos la igualdad que todn - -

persona merecemos. 

llll!Nl l\llY 

en esta obra, Edipo rehuye a sus problemas de tipo fami-­

liar; al saber que se había cnsado con su madre, el haber mata­

do a su padre y al no encontrar salida a ellos surge su 'trau­

ma psicol6gico'. 

Respecto al análisis de la obra en clase., se rescat6 la Í_!l 

madurez, el idenlismo y la valoración hacia el ser humano. 

I.o que pedimos que hJga, es que juntos superemos la i11-

madurez que hasta hoy existe en la sociedad, enfrentando los -­

problemas que es la mejor manera de madurar. 

S!HTU CONTRA TllBA91 

La amhici6n, el egoísmo y la falta de valoraci6n en la fa­

milia. 

Creernos que todos juntos podemos lograr una comunicaci6n -

familiar. 

PL\J'l'01 

Aprendimos a valorar la riquczn espiritual y material de -

todos nosotros. 

Estas obras nos sirvieron parn darnos cuonta y valorar las 
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diversas situ:.1ciones, ~·estar conch•tltc~ i.!1.• 1:1 problPm.'.Ít 1ca -­

que se vive en la sociedad actttal. 

Para mejorar este problema l1ay que reflexionar y a~1darnos 

mutuamente para lograr un cambio en los diferentes grupos socin 

les. 

COMO BNCONTRARBMOS AL PRtlPTiílOH Dl!L 'rAl.Lllll llD !,IlC'rUllA, 

Los profesores de Taller de Lectura, son la base dn el Co­

legio de Ciencias y llumani<ladcs, para la formación humanística­

dc nosotros, ya que si no existiera esa materia no tendríamos -

un amplio conocimiento :1cadémico, su ¡rnpC'l es muy importante a­

nivel bachillerato porque, ~~rae las a c·;tc Taller nos fuimos in­

tegrando en la lectu~a, que ~n t1n principio nos era indiferente; 

con esto aprendimos a analizar e interesarnos más en la lectura 

así como en nuestra sociedad. 

Durante las prim~rns clasrs, cuan<lo empezaban 3 analizar -

las primeras lecturas, en el grupo no existía confianza y no d~ 

ban a conocer sus opiniones a los demás pero en el transcurso -

del semestre debido a la convivencia grupal se fue creando un 

compañerismo que luego se convirti6 en confianza, y así fue como 

se logro la participaci6n de éste. 

En algunas ocacioncs no le tomaron suf icicntc importancia­

ª algunas obras, pero con el trnnscurso del t icmpo aprendimos a 
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valorarlas. 

En algunas clases los compnñeros contaban sus situacioncs­

personalcs en su familia y como las fueron superando, Nos dimos 

cuenta que de acuerdo a los problemas que comentaron los compa­

fieros, nos encontrábamos algunas ocasiones en una situacibn si­

milar además nos sirvi6 para madurar, reflexionar en grupo y m!!. 

jorar nuestros problemas. 

En sí fue una experiencia muy bonita compartir problemas e 

inquietudes tanto con nuestros compañeros como con la maestra. 

CONBIDDl\ACHlNH9 BODRO LA llVALIJA~ 

Al inicio del semest ·~ las considerncioncs que nos di6 so­

bre la evaluación <le nuestro curso fueron aceptadas por el gru­

po, las condiciones que se siguieron fueron: 

a) Entrega de comentarios de cada obra. 

b) Desarrollo y real üaci6n de las diferentes 
actividades en car.la una de las obras. 

c) Participacibn en clase. 

d) Elaboraci6n del cuadro referente a las --­
obras y 5'tS di.fcrentes puntos a desarrollar. 

e) Elabornci6n del documento con relnci6n a -
todo el curso de Taller de Lecrura de Clá­
sicos Universales. 

CONCLUSION1 

Nos gustó la forma de evaluaci6n, porque de este modo aprc!! 

dimos que lo maS importante no es solo una calificaci6n de un -

curso, si no lo que se aprende de 6ste 1 en este caso el Taller-
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1k l.t'L·t11r:1 J11nto <.~on sus ohr:1:=:, y todos nu~0tras, .:l)'tHlÓ ~Il des­

cubrimiento de los valores hum~1ias, todavía mns, fue ~n11 cxpc-­

ricncia inolvidable durante este semestre encontrar el signifi­

cado J.c la palabra pcrson~i, de lo que ("!S un Ser Humano: Es al­

guien que viv~, piensa Jifcrcntc a los <lcm5s, fue el descubrir­

algo maravilloso lo tttic somos todos nosotros, nos cost6 trabajo 

pero al final nos dimos cuenta Je lo fflc il qw ... • fw.> cncontrarlo­

cn este curso. 

f\.!C'm!1s que nosotros como grupo, como parte <le una soc ie<lad 

C'St:1mos <lispucstog en un futuro, no muy lcj.:mo que tod<'.l una 5o­

ciedaJ, quC" toJo un país camhif" y que todos juntos podamos hacer 

que rcflC>xionc y ¡;:omprcnda lo grande >"hermoso que- es un pais,­

con 11na i<lúologi:a ig11:1l 1 el significaJo que tiene ca<l:1 uno de -

nosotros en conjt1nto con los Jcm&s. 

\"alo:-(indonos r osforzán<l.onos creemos que lograremos nue::;- -

tTos prop6sitos. 



los padres, los pleitos entre hermanos o por quedarse con el p~ 

dcr de todo y no dar nada a los hermanos o familiares o a la so 

cicdad que más necesitn. 

lldipo en C9lono 

El grupo particip6, comprendiendo y conversando m!Ís sobre­

la obr?, el grupo se relacion6 por cuanto se refiere a la accp­

tacion de la muerte, propia o de algún familiar cercano, sl la­

podernos aceptar con la naturalidad que debe ser. 

Pluto 

El grupo tuvo una rnagnífic~ participaci6n sin excepción al 
guna }' tiene mucha rclacl n 1!1 obra pues hablamos de sentimien .. 

tos muy humanos que incluso, la gente y nosotros mismos le damos 

mas valor monetario a una cosa que el vnlor humano que ella re­

presenta. 

Ln diferencia entre un examen, el cuadro y el documento, -

es que en el examen nada más sería memorizar l?ersonajes, lugare<; 

hechos, cte. Y en el documento y cuadro nos hace reflexionar mas 

acerca de las lecturas en cuanto a la sociedad actual analizan~ 

do, afrontando los problemas que se presenten. También la far· 

ma d·c convivir con t:'l grupo, los errores del mismo grupo y del~ 

profesor, aprendiendo a valorarnos como seres humanos. 
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DIAIOIDD ~ bA COMUNIDAD UNIV~R@lfftttlft 
!ttiL'l~RSJJll\JL.tilliilli.A.LA!UQl\..QL1A.Jl!Li'lWJ;Q,, . 
.COlli.Ul.JlE _illtlilliJ. J1UklllN1D_Allfu'S.... 
f.l..Aliill..l.Lllillf.llJ.l.AL.J.ll_,_ 
~_LI.füu.RA,, 

P-ill~l.AJLllZ:S.Jl filillE.P~Ll.2Jl9 

l. IMPORTANCIA DE l.A NATERIA CON EL COLEGIO DE CIENCIAS Y 

HUMANIDADES. 

El Taller d~ Lcctl1ra lo co11sicleramos corno una materia ne-

ccsaria para 1:.1 formnción de nuestra cultura. ,fos forma mfís h!:!_ 

manos y mas justos para la vida actual. Pero también existe 

la necesidad de replantear la cnscfianza <le la lengua como un 

instrumento de comunicaci6n y aprehensi6n Je la realidad. Es 

por ela.o que se organi-:.6 entre los profesores "El primer cncue_!! 

tro del Bachillerato sobre la enscfianza de la lengua cspafiola~. 

Y las conclusiones a que llegaron fueron: 

a) La formaci6n de profesores. 

b) La cducaci6n integral de los alumnos. 

e) Revisi6n de condiciones de trabajo del 
personal docente. 

Respecto nl plan de estudios, Jos profesores de los dos -

sistemas de enseñanza en ul Bachil lurato de la Universidad Na-

cional Autonóma de México sugjricron rcvis:lr lo~> programas de­

las materias de área del lenguaje en ambas dcpcndcnc ias. Tam-
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bi/n que impartieran c11rsos n los profesores de recién ingreso 

para tener conocimiento <lel sjstcma educativo y plan de estudio 

de lectura y redacci6n. 

Pensamos que este primer encuentro, puede ser muy benéfi­

co para el .. nivel bachillerato siempre y cuando se lleven a cabt.' 

(como deben de s:cr) los puntos que se acordaron en el mismo, 

eso significaría un gran avance en los Talleres de Lectura y 

Rcdacci6n. 

2. ~IOO. 

Estas obras nos parecieron muy interesantes ya que nos en 

seña.ron cosas que si bien ya l.:is sabíamos, nos ayudaron a pro­

fundizarlas más. Entre ~:is cos<t.)quc nos enseñó' este primer s~ 

mcstre del Taller de Lectura fue de que debemos defender nues­

tros derechos ante los exploradores (lucha de clases "Manific~ 

to del partido Comunista). También nos ensen6 el concepto de­

que el hombre no nace se hace a través de su fuerza de trabajo. 

Surge el trabajo enajenado (Los trabajos y los dias). Entend! 

mos también que debernos conocer nuestro cuerpo, y sobre las r~ 

raciones que las debemos tomar con madurez (Dafnis y Cloc). El 

odio y el egoísmo no nos benefician en nada y suelen muchas v~ 

-ces perjudicarnos, provocando graneles problemas (Edipo Rey). 

El amor en la familia tiene que ser una convivencia y compren­

sión familiares, a diferencia de cuando hay envidias y egoís-­

mos (Siete contra Tebas)~ Sin embargo, otras nos dicen que de­

bemos lograr la libertad, y que no logramos por que hay gran--
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des iniustlcia~ de las a11toridaJcs m6ximas que las su1>rimen.-­

tPromctco EncaJe11a<lo). Las leyes juriJicJs y morales casi 

siempre es oportuno contrastar, por que en las l~yes morales -

la gente l1acc lo que piensa debe l1acer y sin embargo no se lo­

pcrmitcn algunas leyes jurídicas. Estas leyes nos implantan lo 

que debemos h<1cer (!mtígona). En otra nos cnscñ6 que los proble_ 

mas que tengamos, hay que variarlos para después solucionarlos­

para vivir en un completo bienestar (Las Fenicias). ·rcner que 

aceptar el oonccpto de m11crtc es algo que <lcbt.~mos tener en mcn 

te todos los seres humanos. E::.te plante,unicnto es muy acerta­

do pero no deja de ser doloroso para la grJntc {l:dipo en Col2_ 

no). También nos enscf\6 que para hacerse querer no es necesa­

rio regalar cosas mur costosas, basta tan s6lo con una simple­

pero muy significativo detalle, para <lemostr;1r toda la grande­

za humana que tenemos todos (Pluto). 

Todas estas obras y muchas otras más nos ayudan grandemc!!. 

te a nuestra formaci6n Humana, nos hacen ser mejores cada d1a­

dc nuestra vida. 

3. PAPEL DBL PROFESOR EN EL TALLER DE LECTURA. 

Es muy importante el papel del profesor, pero lo es mas 

todavia la forma en que de su clase en el Taller de Lectura. -

Decimos eso porque no todos los maestros dan su clase igual, 

ya que no todos hablan y nos explican igual. 

No hemos tenido oportuni<l.aJ. de conocer a otros maestros 

iguales, pero creemos que ella es una maestra excepcional ya 
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que sus palabras, en sus clases, en sus explicaciones va unrne!:l_ 

saje de reflexi6n, de comprensi6n y de cstimaci6n. Ella nos -

ponen pcnsur mucho acerca de la problemática de nuestro país: 

ella siempre esta de buen humor, ella siempre nos cnsefla, o al 

menos, apt'lcndcmos muchas cosas de ella; nosvuelve a e;{.pJicar -

lo que no entendimos de lo que nos hnya dicho; nos comprende, -

nos tla oportunidades cuando se las pedirnos y cuando ella cree­

que las necesitamos, y tarnbi6n sabe cuando debe ponernos un a! 

to o cuando debe llamJ.rsc la atención, en ella encontramos más 

que a un profesor encontramos a una amiga que nos apoya, nos -

orienta y nos comprende, es una persona que ~icnc muchas cual! 

dades, es la profesora ideal. 

Y esperamos que nunca cambie su manera de ser ya que si 

sigue así todos la estimarán como nosotros la estimamos, Le -

agradecemos los momentos de alegría y de amistad que nos brin­

d6. 

4. VIVENCIA GRUPAL. 

Nuestra experiencia en el grupo fue muy bonita, ya que e~ 

tuvimos en las buenas y en las malas con el grupo y son expe-­

riencias inolvidables que tardará muchísimo tiempo si alguién­

quisiera olvidarlas, pero no las olvidará por completo porque­

estarnos seguros de que . .las recordaremos, que quizá se las con­

temos a nuestros parientes y explicarles la importancia que -­

tiene cada una,. o hastíl nuestros hijos les llegaremos a contar 

las expericncin5 que tuvimos en la clase de Pluto que fue rea! 
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mente cmo~ionante y como esas hubo mas todavía. 

Tambi6n hubo ocasiones en que el grupo se scnt1a aburrido 

al estar leyendo alguna obra o no le interesaba, pero en otras 

lecturas se sentían emocionados r también nos llamaban la aten 

ci6n, hubo veces alternadas porque en unas clases participaba­

el grupo y otras no tanto, el grupo siempre estaba unido en -­

las buenas y en las malas participando y Jando algunos puntos­

de vista. 

S. CONDICIONES DE EVALUACION. 

Se considera que es una de las mejores de evaluar por tres 

razones muy importantes: 

ln. El alumno autodetcrmina si asimiló las lecturas 

vistas en el semestre, y si le llamaron a refl~ 

xionar. 

Za. La maestra nos brinda la oportunidad de autoev~ 

luarnos con el 'cuadro-resumen' y otros trabajos 

importantes. 

3a. Nos brinda su apoyo y confianza, también a ser· 

honestos con nosotros mismos. 
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R'~AC!OH.QUE EX[SlLll.l~ .. J.A..11.llil.ll.A...T.ALI._EJL.Dilill~ 
.G.10. DE Cill~ li\~JM.Jl~ 
~liW.O.UALAlWlliQ&JJ¡~ 

~\iULllLillllliAS~Jil!IWiULAJll_S... 

PLANTEL AlCilefilZ/JW:.Q.,. 

1AlJ.EB.JlLWllJll.L:JlilllfüLfil,11filaF.... 
í'.E.Rl ODQ 87-!ii,_ 

Princip:1lmentc el nombre del colegio es Colegio de Cien--

cias y"Humani<ladcs, ~1!~" que se imparten materias de Ciencias y­

dc Ciencias Humanísticas como el Tal lcr de Lectura, aquí nos -

estamos forjando uria idea clara de lo que es en realidad un 

ser humano, se analizan los valores hurnanos,.se discute con el 

profesor y el grupo; pensamos qttc es muy importante la clase -

de Rcdacc i6n porque tamb i:: ;1, .w11quc no parezca viene incluida -

en el Taller Je I.t:i:tura, s0lo qu•: aquí se ve muy poco, conoces 

Literatura que en verdad vale la pena. tambi6n conoces que ca­

da lectura, cualquiera que sea, annlisas y buscas valores hum!!_ 

nos y esto te sirve para formarte tanto coma estudiante y Ser -

Humano. 

LA!l LllC'l'UllAfl 

A nuestro equipo realmente no nos gust6.del todo la obra­

MANIFIESTO DEL PARTIDO COMUNISTA, pero lo.que nos da a entender 

esa lectura es muy importante ya que han existido y siguen exi~ 

tiendo los explotados y explotadores, si nos llevamos esta obra 

OJ la realidad o transcendencia social es importante saber que-

es E-1 comunismo, como es que surgen las clases sociales y por-
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que surgen así con esto poclcmos ent~ndcr 11t1cstro presente y p~ 

<lcr solucionar <is1 esos grandes problemas, pero antes, es im-­

portante mencionar los valores que rcsc¡1t:1mos: La uni6n, la 1~ 

cha de clases, formas de repartir justamente el trabajo, dinero 

y producción justamc11tc. 

A nosotros nos parcci6 importante el tema de CONTEXTO EN­

GRECJA, ya que nos enteramos de como era la antigua Grecia cn­

sus aspectos pol1ticos, ccon6mico, social y cultural, los val~ 

res que se rescataron fueron que fué una civilizaci6n muy ade­

lantada ya que si la llevamos a la transcendencia social, ac-­

tualmcntc Grecia ya no J1a sobresal ido pero Ja cultura que dcj6 

ha sido un<i lle las mas adcJJ11ta\las e i11tcrcsantcs <le gu tiempo, 

los griegos Jcjaron filosofia <le! comportamiento ht1raano y esto 

sigue sirviendo para la formaci6n de las generaciones vcnidc-­

ras. 

LOS TRABAJOS Y LOS DIAS, este tema nos pareció' muy impor­

tante ya 4ue habla <lcl tr~bajo cnJjúnaJu i lo~ Valor~s ~uc se· 

rescataron fueron pr~clsamcnte el trabajo enajenado, el signi­

ficado moral del trabajo humano, llevándolo a la trasccndencir1-

social, el trabajo enajenado sigue existiendo pero no co1no an­

tes, este trabajo consiste en ser m~s i~portantc el objeto que 

el sujeto, ya que antes al productor se le tomaba coma un es-­

clavo y actualmente el productor es mejor pagado ya que si este 

tiene mejores condiciones de vidn 1 trabajar5 mejor y las pro-­

duccioncs serán también mejor, un ejemplo claro del trabajo­

cnajcnado es cuando algunos artesanos venden sus productos a -
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los grandes industri.:Jles estos se los compran muy baratos y 

cuando ellos lo venden demasiado caro y a veces el producto no 

lo vale, para mejorar esta situación creemos que sería mejor,­

en nosotros compartir nuestros conocimientos e intercambiándo­

los y asr 11oco a p0co dejar de comport;lrnos como seres ennjcn~ 

dos y llegar a constituir una sociedad verdaderamente humana. 

A.nuestro equipo si nos gust6 la Lectura 01\FNIS Y CLOE, -

ya que está muy bien dcsarrolla<la, te hace reflexionar acerca­

de la sexualidad actual y los valores rescatados de esta obra­

sen: Conceptos b6sicos de sexualidíld l1umana,i~iortancia del -­

conocimiento corporal, la conccpci6n del amor en una rclaci6n­

sexual y al llevarlo a la trascendencia social, por los datos­

obtenidos en nuestra sociedad el sexo es visto con morbo y to­

davia es un tab6, y esto se debe n la falta de cducaci6n que -

se le ha dado al pueblo, pero nosotros podemos solucionar este 

problema ya que si nosotros sabemos la información adecuada, -

podemos orientar mejor a nuestros padres y futuramentc a nuestros 

hijos llevando a la trascendencia de generaciones venideras, -

pero antes, nosotros debemos de ver el sexo como lo mas natural 

ya que esto es algo muy normal tanto en el ser humano como en­

los demás seres vivos. 

ED!PO REY fué una obra del agrado del todo el equipo, su­

tcma es mlly bueno ya que te deja reflexionando los valores que 

rescatamos fueron los siguientes: madurez, valorizaci6n, el -­

complejo de edipo analizado por S. Freud, sociedades inmaduras, 

y maduras, llevando esta lectura n la trascendencia social ere~ 
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mosque siempre ha existido sociedades inmalluras, cualquier que 

sea el país , su situación ccon6mica, polÍtic1 y cultural, ncc.!:_ 

ca del complejo de Edipo pensamos que si es importante porque­

determina nuestra rclaci6n con los <lcm~s para toda nucsta vida, 

que nos sirve para ver como hemos llevado nt1estr;1 vida t;1nto -

intelectual como Sl'Xualmcntc desde su niñc: hasta la edad ndu_.! 

ta, para lograr sociedades maduras necesitamos prepararnos y -

hacerlo socialmente. 

La lectura Je Siete contra Te\Jas nos parcci6 muy buena, -

nos deja mucho que analizar y los valort!s rescatados: las rcl!!_ 

cienes fraternales, las envidias, ... ~1 orgullo, sentimientos \'C.!:_ 

daderamcnte humanos, :11 llcv:1rlos a la tt·ansccndenci:1 social 1 -

por la informaci6n que obtuvimos, las rclaciont?S fraternales -

no existen en los medios Je comunicaci6n, tamhi6n acerca de -­

las envidias creemos que todos hnsta cierto punto tenemos env.~ 

dia de algo o <le alg11ien y esto ~e debe a que nuestros padrcs­

no nos' han enseñado a valorarnos así, tales como somos y <leme~ 

trarleS que tnmbién pv<lcl7.0S logr~r frandcs COS3S, parJ. soluci~ 

nar eso primero nosotros dcb('r.io~ reflexionar nuestras relaci~ 

nes con nuestros hermanos y dcm6s gente que nos ro<lca y después 

evitar las envidias sabiendo que nosotros podemos superarlas, -

es decir, valorizfindonos a nosotros mismo5. 

La Lectura de Promcteo Encadenado es muy interesante, muy 

bien desarrollada y también invita a reflexionar, los vnlorcs­

rcscatados como la libertad que no se compra sino que se con-­

quista, la importancia del conocimiento y el sacrificio por los 
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demás, la trascendendia social de los prometeos en la actuali­

dad son los profesionistas, ya qt1c son gente preparada y tiene 

conocimiento e.le causa para poder defender sus derechos pero -

nosotros también podemos serlo ya que si nos unimos y nos pre­

paramos to""dos para defender lo que es justo lograrcD1os algo -­

aunque nos sancionen, al menos intentamos defender lo que nos­

pertenccc, acerca de la,libcrtad es muy cierto que no se compra, 

se conquista y al conquistarla todos llegaremos a ser realmen­

te como que reinos y así super3rnos más soc iálmcntc. 

También es muy buena la obra de Antígon'!, el tema es muy­

intcrcsan'te y los valores rescatados fueron los siguientes: las 

leyes morales y jur1dic3s, cuales predomina mSs, en la trascc~ 

dencia social, las leyes moralus se encucntranun-tanto injust<E 

y a veces hasta contradictorias, nc~esitamos el equilibrio de­

estas dos leyes, desgraciadamente a6n no existe y nosotros de­

bemos prepararnos, reflexionar las normas sociales, no asumir­

las como máquinas, quizá debamos ir creando nuevas normas, me­

nos injustas, más humanas. 

En las Fenicias, al igual que las otras lecturas, tambi6n 

nos pareci6 interesante el tema, los valores. que rescatamos -

fueron: el odio, el ser enajenado, el ser humanista, la impor­

tancia de afrontar la realidad, es decir, afrontar los proble­

mas, no evadirlos, en la trascendencia social, encontramos que 

la gran mayoría de la gente se comporta como un ser cnajcnado­

y este tipo Je personas son los que no afrontan la realidad de 
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l:i~ cosas, nosotros tenemos la solución ya que si nosotros re­

conocemos que estamos actuando equ i voca<lamcnte, si reconoce - -

mas nuestra cnajenaci6n, sabremos, para cambiar con nuestra so 

ciedad, por donde cmp~zar. 

A nosotros nos parcci6 muy importante la lectura <le Edipo 

en Colono, porque <leja reflexionar sobre algo muy especial que 

a todos nos conc icrne, la acepta e ión de la muerte, la convive!! 

cia familiar y ésta hacia la sociedad., en la trascendencia so­

cual, actualmente, la muerte es tomada como algo muy natural -

ya que todos sabemos que es un ciclo muy normal y que a todos­

nos va a suceder, pero diversos medios 11os hacer temerla, rc-­

chaz.arla, acerc;1 de.• la comunic:.icián familiar, encontramos que­

a todos nos gusta, nos :lgrada comunicarnos con nuestra familia 

pero a veces no se encuentran prcparaJos para entendernos o no 

tienen tiempo por el ex.ceso de trabajo, hemos valorado a nues­

tros padres, la comunicación con ellos es pues para nosotros -

muy importante, es importante participar por hacer de la comu­

nicaci6n social, más humana, más comprensiva, m~s abierta. 

Pluto nos gust6 por toJo lo que es la comedia, lo c6mico­

y porque ~demás los valores que rescatamos como los valores hu 

manos son nuestra mayor riquc::.a, los materiales nos ayudan a -

vivir pero no deben estar sobre los humanos, la importancia de 

la amistad desinteresada porque unidos podemos ayudarnos todos 

y superar nuestros problemas, la lectura y la J.CtiviJad que ~ 

realizamos jamás la olvidaremos. 



!\!, V AP!J I, !lllf, flROJlll ROH 

Mantuvo las clases de lectura amenas y agradables. Nos -

daba puntos de vista importantes sobre la lectura y como se re 

!aciana con la sociedad. 
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A veces fue exigente pero sirvió, pues así el grupo tuvo -

mas participaci6n en la clase, nos explic6 para ver la reali-­

dad dc"las cosas y razonar. Ponernos a pensar en lo que cstAb~ 

mos viviendo, nos ponla ejercicios en la clase t!onde todo el -

grupo, sin cxccpci6n participaba. 

La secuencia de las obras leidas fue buena ya que cada una 

tenia relación con la otra, y ]os valores que rescatamos en C! 

da una de ellas, oon la :· :cucnc ia que seguimos nos dib la opa!.. 

tunidad de reflexionar las bases humanisticas de nuestra soci! 

dad. 

Como resultado final, po<lemos afirmar que el papel desem­

peñado por el profesor fue de lo nás acertado, debido a su ca­

pacidad)' conocimientos de la materia a su cargo. 

VIVHNC!A ORUPAL. 

Manifiesto del Partido Collllnista. 

Se pudo observar que el grupo particip6 y dio sus puntos­

dc vista sobre la burgucs1a y el proletariado y que a6n ennue~ 

tras días sigue habiendo la injusta divisi6n de clases sociales. 

Contexto en Gre~ia. 

El grupo dió sus aspectos sobre Grecia, participando asi-
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la mayoria del grupo. Se discutieron los puntos sobre la mujer 

que en ese entonces s6lo tenia belleza f1sica y no i11tclcctual, 

y que en los tiempos actuales muchJs veces succ<le lo contarto. 

Los trabajos y los Días. 

En esta clase, el grupo partici6 u11 poco m5s, debido a que 

la lectura fue bt1cna, esta obra tiene relaci6n en la actualidad 

ya que sigue existiendo el trabajo enajenado, se desprecia el -

trabajo en el campo sin darse cu~nta que en realidad es nuestra 

ba~c y nuestra historia. Cuan<lo e:1 el grupo nos <limos cuenta 

de esto y del significado del trabajo humano, comprendimos lo 

injusta que es cst¡1 sociedad pues no s6lo a muchos les impide y 

nieg3 el tr3bajo, a les que trJbjjJn lo:; ~xplotan y los Jcshace11. 

l!ainls y Cloc. 

En esta obra hubo mayor comprcnsibn por parte del grupo ya 

que se Jiscuticron puntos base como el Amor en la adolescencia, 

el conocimiento clel amor corpor~l, el amor~ los nifios. El gr~ 

po nos identificarnos co11 ln obra puesto que trJta de los aclole! 

centcs y el amor entre ellos que somos la mayor1a de los alum-­

nos. 

Edipo Rey. 

En esta clase la participaci6n fue diferente porque aunque 

no hablábamos estuvimos muy atentos cuando tratámos lo del com­

pejo de Edipo, el grupo se rclacion6 con la obra debido a que -

algunos de nostras nos gustan las parejas como todo lo contrario 

a nuestros padres. 
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Siete contra Tebas 

El grupo estuvo más participativo y se sacaron más conclu­

siones sobre la lectura, el grupo se relaciona con la obra dcbi 

do a que en esta lectura se trata el tema de las envidias y las 

relaciones~ fraternales, de como somos con los hermanos y los -

padres, si de verdtt} hay una rclaci6n fraternal en nuestra fami­

lia, si hay envidias par cosas matcrinlcs entre hermanos, el -­

grupo particip6. 

Prometeo Encadenado 

El grupo estuvo mfis o menos participativo pues hubo algu-­

nos que se veían muy reflexivos, en este tema vimos como cada 

uno de nosotros debemos e ·creer nuestros derechos y como cada 

uno puede convertirse en promctco, adem~s de entender más a los 

que andan as i. 

Antigona 

En esta clase el grupo casi toda la mayoría participo. Se 

hab16 sobre las leyes morales y j11ridicas, cuales son las que -

nos rigen a nosotros como personas y cuales las que rigen a la­

sociedad además de cuales debe tener una sociedad para poder te 

ner una buena convivencia. 

Las Fenicias 

El grupo estuvo callado y casi no particip6, aunque si se­

discutieron los puntos claves de la obrn, se relacion6 con el -

grupo porque se hable sobre envidias por herencias que dejan --
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informaci6n y documcntaci6n para la investigaci6n de los probl! 

mas planteados en las obras, todo esto scr5 organizado· en fich~ 

ros, notas, cuadros, sin6pticos, entre otros.~ 

Z. RELACION DEL TAilI.ER DE LECTURA CON LAS DEMAS ARl!J\S DE 
ES'IllDIO QUE PROPORCIONA EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES 

El Taller de Lectura se rcl¡1ciona con el hrca de cicncias­

expcrimcntalcs por que uno de los oh jet ivos es recabar inform;i­

cibn complementaria por medio de la lectura, así como la compre!! 

ci6n de la mismn, otro objcti\'o que los une es el m6todo cient1 

fico, el cual consiste en explicar los fenómenos que ocurren a­

nuestro alrededor. 

En lo que respecta al área histórico-social fue <lande obsc!. 

vamos que es con la que tiene mas rclacibn con Taller de Lectura 

por que gracias a él nosotros elaboramos una cap3ci<lad <le expr~ 

cibn oral y escrita, lo cual es muy importante para tas exposi­

ciones que hacemos en historia¡ otro factor muy importante es 

la comprensíón y la crítica que nosotros hagamos de las obras 

que se consulten, es así co~o se valorfrra a ln Lectur:1, como un 

mcJio importante de autoafirmacJ6n, el factor que creemos noso­

tros que es el más importante es el conocimiento científico el­

cual es una etapa de b6squeda en la cual no se conocen a6n los­

elementos que van a dar un gran cambio a la sociedad y para que 

esto suceda hay que enfrentar una lucha contra las supersticio­

nes que quedaron de nuestros antescsores y de la~ djfcrentes cul 

turas. 
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su mundo que es de la n::iturale:a. 

A travbz de las obras estudiadas elaboramos ciertas ideas­

que teníamos de un r6gimcn socü1l Jifcrcntc al capitalismo, ta!!!; 

b ién rescatamos conceptos sobre el amor: uno de ellos, es deddc 

el punto <le vista morboso y el otro desde un punto de vista <lo~ 

de el amoi· es sincero, fiel puro, y el desenlace de ese amor es 

la rel'i.-ici6n scxua l de una pareja y la base para que esto suceda 

es la comprcsi6n, respeto y apoyo entre la misma pareja adcm.5s­

<le que al hacer el 3cto sexual se busqt1c no s6lo la satisfacción 

corporal sino que también la espiritual. 

Se res ca t6 también el :imur .1 l trabajo ya que éste es la -

riqueza del hombre, al i¡~ al que clahor:lmo~~ una premisa del ho~ 

brc (El Hombre no nace, se hace n tr:tvés de su tn1bajo, crea un 

producto y además dicho trabajo lo realiza en forma social). 

Asl como también valoramos la importancia del t.rabajo ya que no 

necesariamente al efectuar un trabajo debemos de recibir un suc! 

do. 

Vimos además que L~l hombre es un.a uni6n de contrarios y el 

periodo d~ i<lcali5~o que sufre un ser humano así como encontrar 

una solucibn a ese problema, ya que si no se vence el problcma­

scguirernos una sociedad infantil is ta adem~s de que tambi6n será 

inmadura. Ot1·0 elemento que se rescató fue como es la relaci6n 

entre hermanos y 1 as consecuencias que trae un exceso de abici6n 

en las riquezas matcrial~s, se obsrrvaron y se discutieron las­

normas morales Y jur:ítlicas para formar una conciencia social d_! 

ferentc a la que tenemos hoy en <lía. (Enajenada). 
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_(;fil.E» (.Q DE C ¡ E!lClAL.'Lli~. 
~CAP.Olll\.l,.J:ll.. 

IAL~~- .ll.tJ.filJ.UJ!AJtE..J:_~w..o.s...u111v.ma.1J,s.i,. 
fillO.llll..W.o.1..A!ll...aL.::JJI ~ 

Nosotros manifestamos que la relrición de la materia en el­

Colcgio de Ciencias y Hu~aniJadcs permite la formaci6n del cri­

terio humanistico del adolescente dentro de un cierto nivel aca 

démico. ya que fomenta el dcscubrimiénto de \'alares morales )' -

sociales. De aquí que la materia impulsa y vincula el trabajo-

del adolescente a tal formacibn; ¡Jcrmiticndo situarnos dentro -

de ln realidad de 1~1 comunidad c~tu<liantil y la comunidad póbl_!_ 

ca con cierto apego a una organi:aci6n sobre las nctividades --

académicas pnra desarrollarlas a favor de su formaci6n intelec­

tual y moral, teniendo así¡ bases para transformar de una mane-

ra concisa y eficaz a la sociedad y al mismo adolescente. Así-

la r.wtcrin. ayuda a tal prop6sito, proporcinando con las lecturas 

los valores que nos ayuda a crear estas ba.ses. 

CON'rllN!llO 

Nosotros manifestamos, que en el transcurso del semestre -

el an61isis de algunas obras <le la literatura Griega fueron pr~ 

vcchosas para nuestra formacibn human1stica ya que en ellas re~ 

catamos algunos valores, que además t.lc ampliar nuestro criterio 

nos da bases para poder solucionar los problemas .de nuestra so-



ciedad, y as1 como estudiante~, somos los agentes del cambio - -· 

de la misma. Situ6ndose en que s1 podemos cambiar ul sistema 

que nos rige actualmente, de que el hombre tiene derecho a un 

trabajo digno Je él, que la sociedad madure para la transforma­

ción de ésta, para as1 fortalecer las relaciones fraternales, -

enalteciendo l:ts leyes morales de la familia y de la sociedad, 

para PC?tlcr fomentar las r ique?.as humanas, cAig icndo los hombrcs­

una libcrtadhttmona, 6stn hay qtxc cc,nquistarla con sabiduría. 

De aquí que hayamos visto 1.:.1 forma de redactar sus obras 

de los autores cl&sicos griegos y los g6ncros literarios más C! 

<lidiados comos son: La tragt•dja, la comedia, la novela. Mani­

festamos que estas obras ~:un J·~ gran importanc i.a. ya que con e~ 

to ampliamos nuestro nivel cu!tura.l sobre las literarias anti-­

güas de otros pa:Íscs, aunque para nosotros hubiera si<lo mejor -

adentr¿1rnos en el análisis de obras prcl1isp5nicas 1 ya que bstns 

nos muestran la importancia de la naturaleza sobre los hombres, 

nsí nosotros enriqueceríamos y valoraríamos nuestra cultura an­

tigüa r propia. 

Por otra parte en el curso visto en el semestre los valo-­

rcs que rescatamos fueron tales como: el amor, el conocimiento­

corp?ral, la valoraci6n, ya que en la actualidad la socledad,-­

cn particular nosotros los jbvcnes no tenemos una oricntaci6n -

amplia del sexo por lo que es ocultado y tomauo hasta un punto­

comcrcial, en <lande s6lo se muestra el placer y no los sentimie~ 

tos que en el nffior se dbsarrollnn, así el sexo se debe tomar co­

mo algo natural, a través del conocimiento corporal y valorar -
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este tipo de relaciones. 

La sociedad es infantil c.• inmadura, nosotros los j6vcncs -

debemos transformarla, aceptando las cosas negativas y positi-­

vas de la vida y Je nosotros mismos. 

Recordando que el hombre es la unibn de los contrarios y -

valorando a los semejantes que nos rodean tratando de ayudarlos 

y no de despojarlos para no convertirnos en seres cnajcn~dos. 

Por otro lado en la familia, cspccifica~cntc e11 los hermanos -­

existen conflictos como son: rivalidad, envidin, amoici6n, fra­

casb, desigualdad, odio, etc., estos hacen que las relaciones -

fraternales dcsaparescan, para solucionar esto debe influir mas 

la valoraci6n, la confianza, el carillo, el amor, la comprcnsi6n 

etc; para poder ;1ccptar las cosas positivas y negativas de los­

hermanos, logrando una mejor convivencia entre ellos, por cons! 

guicnte en la familia existen diferencias de ideas entre padres 

e hijos que deben ser comprendidas por ambo5 enalteciendo las -

normas morales de la familia. 

En nuestra sociedad pesan las leyes juridicns, haciendo que 

surjan diferencias de clases sociales, aqui nosotros como estu­

diantes tenemos el compromiso de cambiar esta situaci6n, para -

ello se requiere de la uni6n de nosotros mismos y la sociedad -

en conjunto, y as1 exigir una liberta<l, bas6n<lonos en el conoc! 

miento y la sabiduría, entendiendo el porqu6 t.lc este cambio. 

Asi vemos que nuestra sociedad existe una crísis Je normas mor~ 

les, no cubriendo algunas pcronas sus necesidades más elemcnta-
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les (comer, vestir, derec}10 a casa etc.) 

¡¡fl 
Si nuestra sociedad pesaran 1as normas morales scr1a to co~ 

trario: Ahora que, con la leyes jurídic:is sienten la reprcsi6!!_ 

de estas, crc5n<losc asi los prometeos en los diferentes circules 

sociales. Mientras que con las normas 1noralcs se cngrandeccrian 

las riquezas human;ifi y las ncccsiJndcs que debe cuürir el hombre-

para un::i vida mejor. Nosotros dcbc1nos apreciar el valor de la 'f 

vida, ya que Je 6sta surgen cosas positivas y ncgatív~s, una de-

estas negativa$ es el sufrimiento ya que con 6ste nosotros madu­

ramos y ayudamos a los Jcmás a mudurar. 

Por ofra parte, el sistema que nos ri~;l:, hace que el traba­

jo vuelva al hombre en un ;;er enajenado, tománJolo como un mudio 

de explotaclbn por parte de ]a burguesía. As1 el producto del -

trabajo es m:ls importante que el propio trabajador. El trabajo-

debe ser Jignific:rntc no degradante para el hombre, y así éste--

pueda satisfacer sus necesidn<lcs. Con el trabajo actual, surgen 

problemas como: ana lfnbct ismo, desempleo, vende.dures ambulantes, 

etc., no cumpliéndose así esta prcrais¡t: El homhrc no nace, se -

hace, a trav~s de su trabajo, crea un producto y adem5s dicho --

producto lo realiza en forma social. 

LLegamos a Ja conclusi6n de que la ojJra base fue El manifies 

to del Partido Comunistn, ya que ésta nos muestra la difcrencia­

de clases sociales 1 así \'emos que en la actualidad estamos rcg_! 

dos por el capitalismo, cst3ndo nuestn sociedad enajenada y nos~ 

:.ros Ji.::.L{.;ri1os tr~nsfontarla C'n humana., desapareciendo las clases-
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sociales y la propiedad privada, proporcio11~n<lo a los Jcm~s, va­

lorando el trahajo humanumcntc, maJuran<lo la socieda<l, rcconocic_!! 

do que para logr;1r esta etapa se ncccsit3 valorar los aspectos 

negativos y positivos, enalteciendo la roflcxi6n de las normas 

morales y el valor de la villa. prcocupánJonos por los dcmtís, a:-;í 

nosotros debemos exigir una libertad, teniendo conocimiento de -

ésta transformación. 

VIV!!NC!A OIUll'AI, 

Manifestamos que nuestra participacibn fue buena ya que en­

cl transcurso del semestre con la ayuda Je la profesora pudimos 

rescatar y analizar algunas valores que nos sirven par:i nuestra 

formación humanística tanto en lo intelectual, moral y social, 

ya que con estos valores que rescatamos podemos anali~ar y resol 

ver algunos problemas de la socictlad, logramos. obtener una estu­

penda experiencia <l~ todos nosotros conocien<lo los diversos pun­

tos de vista de ca<la quién en los d ivcrsos temas que se trataron 

en el cursa, manifestamos que los valores estudiados los hemos o 

debemos llevarlos a cabo para. así lograr nuestra formaci6n humah 

n1stica. En el curso intercambiamos y realizamos cx1,cricncias 

que nos ayudaron a mejorar la convivencia social de cada uno y 

mejorar lo positivo y valorar lo negativo Je cadn quien. 

Nuestro comportamiento como grupo fue de interés y algunas­

vcccs excepcionales, en cada el nsc cxtcrnábamos opiniones sobre­

las lecturas y la demanda de participaci6n fue excelente, duran· 

te el curso surgi6 un gran compañerismo entre nosotros, nos di .. -
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mos cuenta de la importancia que tiene el tomar conciencia Je-­

los problemas actuales y asl saber que nosotros como estuJi:1ntcs 

tenemos el compromiso soci¡1l Je transformar a nuc~~t~1 sociedad, -

para el beneficio <le todos. 

m. PAl'IJI. lllll. l•ROJlllS()Jt llN UI. COLIW IO llll e!llNGIAO y llUMANIOAIJl19 

(HN 'l'ALl,llfi!JB) 

Fue activa y z1gr3dable resultando una maravillosa cxperic.!!_ 

cia, ya que inicinnJo el curso nos di6 indicaciones y sugeren--

cias de como llevar a cabo las clases y lo que ibamos a ver en­

cl las; )'a qu~ en el dcs:trrollo ele cada lect11ra obtuvimr~s ~1 m:i­

)'Or apoyo l lcván<lonos :i ,~~scubr ir el papel irr.portantc <le los 

puntos rescatados, adcm6s rcl~va la participaci611 grupal que 

fue beneficiosa para nosotros, ~sl nuestro desenvolvimiento fue 

notorio al participar en los comentarios, Por lo que el tiempo. 

la paciencia, y ln comprcnsi6n de l3 profesora nos sirvieron 11~ 

ra el dcsarro1lo pr6ctico y sc¡1cillo dcJ curso. Siendo ast guía 

y corresponsal <le la materia donde nos ayu<lÓ a reflexionar los­

valores que servirán para nuestra formac.ibn. 

CONDH~!ONIJS DH TIV/11.UACION 

Manifestamos que fue un punto acert.:i.do la autocvaluaci6n 

persona 1 ya quC" así el a 1 umno se valora a sí mismo y por otra -

parte la autocvalu:1ci611 del grupo, est11vo perfecto la elabora-­

cibn del cuadro, ya que en este sintetizamos todo lo visto en -

c:l curso. Por lo que se rcfi.crc a este documento <lec irnos que -



488 

es provechoso para nosotros mismos y.:t que asumimos la importan­

cia de lo redactado explicando lo realizado en el semestre, y -

así los valores rescatados en una trascendencia social¡ ª>'udán­

donos a nuestra formaci6n. Manifestamos que los trabajos hechos 

de cada tema nos ayudaron a comprender mejor los puntos rcscat! 

dos y analizar los problemas de l;1 sociedad con respecto al te­

ma, en cuanto .J los comentarios se nos di6 oportunidad de dar -­

nuestra opini6n acerca del tema visto, en pocas palabras el cu~ 

so estuvo excelente. 
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Los objetivos del Taller de Lectura según el plan de estu­

dios del Colegio de Ciencias y Humanidades son: El buscar un -

equilibrio constante de obras de poesÍ3, teatro, l1istorin, fil~ 

sofia y política, debiendo los estudiantes l~er, resumir y ca-­

mentar las obras por escrito y verbalmente, en grupos grandes o 

pequcfios, en que se vea ~i· cornprcnsi6n, intcrprctaci6n, aprcci! 

ci6n, capacidad de promo~úr y partlci¡1ar en la dccisl6n y su i~ 

terés en leer por cuenta propia esas )' otras obras que lc5 per­

mitan adquirir un.:i cultura literaria, filbsofica, hist6rica r p~ 

lltica; el profesor podrfi darles a l~cr tambibn algbn libro o ~ 

capitulo de introducci6n general a la cultura correspondiente­

ª la época de los autore~ J pero 5 iempre JcbcrA hacerlos leer un 

mínimo de textos cl5sicos y modernos, llcvlndolos directamente­

ª las fuentes. El Colegio <le Ciencias y Humanidades tiene un 

plan de estudios acad~111icos y reglas de apl icaci6n en el cual -

existen una variedad Je materias que son indispensables para el 

desarrollo integral del t1nivcrsitario, algunas de ellas se rel~ 

c-ionan directamente con ol TAller de Lcctur:i. 

A cont inuaC.i6n citaremos las materias relacionadas dlreCt!!_ 

mente o indirectamente con el Taller de Lectura: 
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a) Taller Je RcJacción: Esta materia se c.::ira~ 

tcriza por en~cfiar al alumno las tt-cnJcas­

Jc inforrnaci6n y Jocumcntaci6n r la forma­

dc l1accr fichas de r~fcrcncia para clasif! 

enrias y usarlos. 

Asi pues, esta materia se liga al Taller de Lcctua porquc­

nos cnscfia a rcllactar y ponci· en orden nuestras ideas para des­

pués plasmarlas en trabajos solicitados, por lo q11e es ncccsa-­

rio tener los conocimientos suficientes del Taller de Rcdacci6n. 

b) flistoria: Consiste en ¿studiar, comprender, 

y analizar al hombre a través de los ticm-­

pos, como ser social, político, intelectual 

y cultural. Con todos sus fundamentos logra 

f.:1cilitarnos; su I6gica para que el hombre­

pucda actuar según las circunstancias. 

~e relaciona con el Taller de Lectura porque las lecturas­

nos ayudan a estudiar y comprender la historia, nuestra histo- -

ria. 

Entre otras materias con las que se relaciona están las -­

sjguicntes; 

e) Filosofía 

d) Etica y Conocimiento del Hombre 

e) Psicologia 

f) Ciencias Políticas r Sociales 

g) Geografía 

11) Derecho 
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Las cuales influyen terminantemente para el estudio ,de nuc~ 

tro Tal lcr. 

Adem's de estos objetivos nuestro grupo; maestra y estudia~ 

tes nos marcamos el objetivo de realizar la formaci6n humanístl 

en del ad;lesccntc como af6n primordial y los que a conti11uaci6n 

enumerarnos: 

Valorar la lectura como un medio importante 

de autoafírmación. 

- Desarrollar la capacidad y h'blto <le la lei 

tura de autores clásicos. 

Recabar informaci6n complementaria por medio 

de la lectur"i. 

Mejorar la capacidad de exprcsi6n oral y e,:: 

crita. 

Desarrollar un m~todo propio de lectura que 

permita la comprcnsi6n y la crítica de lo -

planteado por los a11tores. 

Manifestamos entonces que los objetivos marcados por el 

plan de estudios de nuestro Colegio, han sido cumplidos pues la 

conjunci6n de alumnos y macstl"a motiv6 para c¡ue .nosotros como -

estudiantes nos intor~saran los aspectos ~ulturalcs, científicos 

y sociales; l" preocupacibn y la participaci6n como grupo inte­

lectual de la sociedad en todos los aspectos politices es más -

evidente. 
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LA 1101\MACION HUMANlll'l'lCA ílll!, A~tll.llBCDN'l'll 

En nosotros los universitarios y;1 se est~ logrando mediarr 

te reflexiones hechas en clase, trabajos, participaciones, etc; 

que lograr6n una conciencia para nosotros, lo que respecta a -­

los objetivos a fines establecidos en el principio del curso, -

de los que obtuvimos resultados satisfactori(>s por medio Je tr;1 

bajo y las lecturas que agilizan toda nuestra gram6tica, cultu­

ra y ortografia. 

Como toda obra tiene un fin, el fin de la Univcr~i,larl al -

crear el Colegio de Ciencias y llumanidadcs es ampliar y difun-­

dir el conocimiento en estudiantes <le nivel medio, lo que l1iz.1-

quc la cultura tuviera otro espacio, y todo el csfucr:o JlOT la 

democracia estudiantil que permitiera a los u_niversitarics la 

libert.:id de expresar sus pensamientos. Así, transformando al 

pais en una naci6n progresista, mas igualit3ria, con unn juven­

tud organizada y revolucionaria, DESARROLLADA. 

Desgraciadamente, no todos esos afanes han sido logrados, -

por ello debemos todos pugnar por una verdadera t ransforniac ión­

univcrsitaria para poder cambiar nuestro país y así encontrar -

la manera conjunta e internacional de TRANSFORMAR EL MUNDO Y -­

ADECUARLO A LAS NECESIDAnES DEI. HOMHRE. 

2. CONTHNIU09 nu LAB ODRAB DSTUDIAOAM 

Todo lo realizado en nuestro primer scmcst1·c de Taller dc­

Lectura como componentes de nuestro trabajo; Rescatar los ele-
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mentes de actualidad vinculadas con las lecturas y puntos de r~ 

flexibn para nosotros como personas. Investl.;,..aciones en Jos d.!_ 

fcrentcs medios de comunlcaci6n y s1is particulares puntos de 

vista. Mesas redondas en grupo y como actividad lle· cada luctu­

ra obtencr-informaci6n del tema y su problcrn5t1ca actual, los -

momentos rná's importantes o <lc.~stacados de la obra, los pcr!.ionajcs 

sobresalientes y una serie de circunstancias, in1liscutiblcmcr1tc 

fundamentales para un trabajo completo en to<lo lo posible, como 

el que realizamos. 

Con respecto la secuencia cscogitia afirmamos que fue la-

mejor como base a la formnci6n t1umnn1stica Jel adolecente, asi­

pucs las obras L6idas ticT1c11 u 11 gran mens:1jc que nos hizo dar-­

nos cuenta <le que la probl_,mftt1.::n pl.J.ntt'nd~1 en djchas obra~ se~ 

relaciona con la situaci6n de nuestros díns. Aclaramos que la­

causa por la cual vimos litc1·atura griega en lugar de ver una·~ 

lite1·atura como la nuestra es porque los griegos son de los pri!!. 

cipales exponentes de Literatura Universal, pt:ro cspcramo~ e-un­

tar co~ m~yorcs elementos para poderla abordnr posteriormente. 

La trascendencia social de las obras estudiadas engloba una se­

rie de reflexiones, como la aprcciaci6n de la lucha que ha exi~ 

tido en todos los tiempos entre la clase dominante y el trabaj~ 

dar; las dos clases sociales de una sociccfad capita.lista, y la­

emancipaci6n del segundo con respecto al primero. La aprecia~~ 

ci6n clel surgjmiento de un nuevo sistema, una nueva concepci6n­

dcl mundo; la rcyolución que lleva y que culmina con el flore-­

cimiento de una mejor sociedad de la cu~l estamos concientcs·dc 



494 

su existencia, y que la socie<l~<l reprime el progreso <le nosotros 

como personas HUMANAS. Con esto no nos permite tener 'una cduca­

ci6n completa. Un ca~o específico, es la sexualidad en la quc­

hoy dia pr~domina la morbosidad tabó, oculta y desinformacibn -

en todo medio. 

Hoy dia el trabajo es t1n orgullo para el hombre, porque no 

s6Io se recrea sino se concreta también a realizar tareas ruti-

narias, aunque no toda pcrs·ano to vea como un orgullo, sino como 

una obligaci6n forzosamente necesaria. 

Con la premisa: 'El hombre no nace, se hace, se hace a tr! 

v's de su trabajo, crea un producto y adernbs dicl\o trabajo lo -

realiza en forma social'; querernos q11e se entienda que la labor 

formadora del hombre, de manera importante, drbc n:~al izarse cn­

condiciones de convivencia social y que beneficie <J la comunidad. 

Manifestamos pues, que el trabajo es una necesidad para que se 

forme el Ser humano que hay en todos y cada uno Je nosotros. 

Dentro de la actitud reprimentc <le esta socied3d clasista, 

también encont rnmos 1 á si. tuac i6n conflictiva de individuos que~ 

con la prcsi6n e influencia de esta sociedad, co&~t~ acciones -

de crimen y homicidio. 

Es oportuno ahora mencionar el complejo de Edipo que des-­

graciadamcntc, hoy en dia, sigue existiendo sin elaborarse. Mu­

chos jbvencs nos preguntamos el porqué; luchemos contra la di vi 

sibn de clase sociales y la propiedad privada para seguir la -

felicidad de nuestra familia, de nuestra sociedad·, de nuestro -
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Las consecuencias ele> una enajcnaci6n y el poder con respec­

to a otra¡ como influyen todos los aspectos sociales y rno•rales 

de una sociedad, para que se constituya una competencia por al­

canzar la supremacía y no la ayuda mutua. 

La 'violación' o desobediencia a leyes c.stableciclas y ta-­

jantes en una sociedad, todo lo que acarrea 'no respetarlas'. 

Una persona que las 'viola', se hace acreedora de una pena, au!!. 

que ésta no sea justa no merecida, Es distintu el comportamié!!_ 

to de una sociedad que tiene maynr peso en leyes morales, sin -

embargo, muchas de esas le;.· s ~:en ncccsarlas, mientras que otras 

deben ser desechadas, sólo por4ue nos enajenan. 

La relación que se da entre padres e hijos. sus diferencias 

y los conflictos que surgen. 

J,a condici6n de asilo de varios p~1ses para con los deste­

rrados políticós. El respudio y ofensa Je unos' y la admiración 

y respeto de otros para este tipo de acciones. La equidad de 

riquezas que hace a un mundo mús justo e igualitario, sin que 

se tenga un desequilibrio, en el momento de prOJucir ni en los­

medios para la colectividad mediante una. coi1cicncia de la soci~ 

Jad. E.s la conclusión de toda la secuencia, tiene en su·. interior 

el valor de la libertad y el derecho de cada persona como g&nc­

ro humano. Los cC?nfl ictos obvios que se dan en una sociedad i.!!_ 

justa, su ant6nirno, las revoluciones: triunfos de esfuerzos an-



496 

hclantes a la transformación de una soc.ic<l~1d. Lo~; scntimíentcs 

de hombres i.:on la conc1cncia .rnciul a quien(.)S lt,,•5 preocupa el -

destino del gén('ro hum:ino. Y :.!l \'~!lor que )e dan otros ~t las -­

riquezas y que intervienen en procesos revolucionarios mediante 

una táctic:i muy cfica~ asesinando a los promctco5 1 qucd:ir.do la­

tente en la mcrroria del pueblo como hombres verdaderamente hum~ 

nos. 

3. PAP!ll, Ull!, PllOl'ílSOlt 11111, COLilfiHl PU Cl!iNC:IA!l Y flUMANfPADllO. 

UN llL 'l'Al,LllU Dll LUC:'r!Jl\A 

El profesor tiene un:1 gran importanci:i en el buc-n aprendi­

zaje del cstt1di;111tc por lo que es nccesi1riu opinar acerca de 61 

en nt1cstro Colegio. Es determinante para la activida<I como gr~ 

po en 61, llcv:1 la coor<linaci6n de la materia y conjuntamente -

con los estudiantes; en la mayoria de los casos, lograr evalua~ 

se al concluir con sus objetivos sociales y educativos. 

La trnscenJcncia de esta educaci6n implica u11a ser1c de r~ 

flexiones motivadas por las circunstancias actuales, que haccn­

quc la conciencia en nosotros nos 1 lcva a actuar en f __ avor de -

una meta transformista aunque ésta requiera esfuerzos impresci!!. 

dibles; la colaboraci6n de todos en todo trabajo y en toda sc-­

si6n, lleva una importancia especial, hasta despertar en naso-­

tras la iniciativa propia, que en distintos aspectos nos lleva­

ª la superación y a la formaci6n completamente básica. 

En conclusi6n,~cJ intercambio de ideas y la participaci6n-
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conjunta en grupo, es clcT!lcnt.:il para la preparación de un mode­

lo de estudio no tradicionalista, sino: activo, consciente, pr~ 

pio. 

4. VIVllNC!A Ol\Ul'A!. 

La experiencia que adqu ir i1nos en todo e 1 serne st re nos ayu­

dó a reflexionar por medio d~ los mens:1jcs de las obras en las­

que se Previeron las consecuencias de1 :ilundo. 

Manifestamos que la convivcnci:1 como grupo, en este pl"'río­

do escolar ha sjdo diferente J. la tradicional, ya que fue UIJ 

cambio radical en nuestra forma de actuar y pSnsur, que como 

causa fundnmcntal de ese camhjo, íavorccedor a nuestra cultura­

y c<lucaci6n universitaria ; JCi~:~dose mas rico CI1 conocimic11tos. 

Nuestros afanes han sido Jogr3Jos, ahora esperamos que esa 

conciencia y reflcxi6n, no s6lo queden en el pensamiento de ca­

da estudiante sino que trascienda verdaderamente llevándonos a­

la práctica en un marco polític6 ~ducatlvo o de cualquier orrlen 

pero cuwµli~11do ~0;1 ~stc propbsito. 

Como anteriormt::ntc mencionamos, hemos dado un paso importa!!_ 

te en nuestra educacibn, sin embaTgo, como es evidente, nuestro 

Colegio es el único centro educativo a nivel medio superior que 

no es tradicional. 

La actitud del grupo fue en algunas ocasiones muy cerrada, 

ya que por timidez o por otras circunstancias, no daban sus pu!!_ 

tos de vist¿1 con 'respecto al tema. En cambio en otras ocasio-­

nes se mnnifcstb muchn participaci6n y diálogo abierto que nos-
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llcv6 a ver el panorama con m&s seguridad y 0nten<limiento. 

En algunas clases se pl.-intenron problPm<is familiares y va­

rios compaileros dieron a conocer 'it1~ opiniones y experiencias. 

Todos los esfuer:os y atenciones puestas en este taller no scr5n 

en vano pues aunque no se observan rcsult3Jos al instante, nos~ 

tras como aspirantes ~ ser mejores tendremos la necesidad y la­

obligaci6n <le ser justos y consci~ntes en nuestro mundo. 

5. CONtllt:HlNRS !lll llVAL\JACION 

El curso llevndo en este semestre fue evaluado con la par­

ticipaci6n grupal, trabajos de cada lectura y con este documen­

to, que consisti6 en conclusiones de todo nuestro semestre en -

el que manifestamos como grupo que es evidentemente necesaria 

una convivencia y rcf1exi6n social, para poder lograr transfor­

mar a nuestra ::;ocicda•J actual. Los trabajos que realizamos para 

cada clase- 1 conentaríos', fue una de las mejores ideas que se -

tuvieron, para que nosotros los estudiantes pudibsernos dar nue! 

tras opiniones, criticas y declaraciones acere~ de lús sucesos­

y mensajes que acontecieron al leer las obras y al particjpar -

en la clase. 

Así con este pequeño manuscrito que puede expresar muchas­

cosas, poder atender con mayor facilidad las peticiones y aspi 

rai:.íones de nosotros los adolescentes. 

Manifestamos que esta forma de evaluar .'.ll grupot fue la más 

apropia.da para obtener más ptovccho del curso, pues el simple 

hecho de no seguir un método tradicionalista ya cS un paso en -
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la iniciativa, la inteligencia, la prcparaci6n de nosotros como 

grupo. Además la cantidad de experiencias vividas en el scmes· 

tre nos .hace ser mfis sociables y mfis ricos en conocimientos. El 

sistema de educaci6n del Colegio de Ciencias y Humanidades, de E_ 

pierta en H estudiante la participacibn y desarrollo por nues­

tra sociedad. 

En este semestre en el Taller de Lectura llevamos el plan 

educativo de nuestro Colegio y con la iniciativa de nosotros y­

la coordinadora, logramos aprender de ambos, co111prcnder un poco 

más nuestra sociedad y así podernos evaluar. 
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l. RELACION DE LA MATERIA DEL TALLER DE LECTURA CON EL 
COLEGIO DE Cl!ENCIAS Y HUMANIDADES 

Uno de los pr.incipales objetivos de la Universidad en un 

futuro inmediato es lR formací6n Humanista del adolescente. 

Tal exigencia surge como Consecuencia del actual desarrollo del 

conocimiento cient!fico y humanista, es por eso que creernos que 

el Taller de Lectura de Clásicos Universales es la base para dl 
cho desarrollo, en función de su nuturalczn especifica y de sus 

fines precisos que pueden ser pcrmq,ncntcs o transitorios. 

Sin embargo, es deber de la Universidad auspiciar los pro· 

ycctos de colaboraci6n de sus escuelas que redunden en el más -

eficaz cumplimiento de las funciones que proponen los programas. 

De acuerdo con estas CQnsiderncioncs, se ha pensado que la 

formaci6n del estudiante del ciclo de Bachillerato en algunas -

disciplinas fundamentales -el método científico esperimental, 

el mbtodo hist6rico social, las matemiticas y el espnftol- le -­

proporcionarán una educaci6n básica que le permita aprovechar · 

las alternativas profesionales o académicas clásicas o modernas. 

Otro objetivo del Taller de lectura es desarrollar nuestra 

capacidad y hábito de lectura de libros clásicos y modernos, -­

también, ampliará el conocimiento del lenguaje para la rcdacci6n 

de escritos y ensayos así como el recabar informaci6n para la-
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En lo que respecta a matemáticas sólo encontramos un f1r-· 

tor ~ue las relaciona, el recabar información4 

3. CUAL ES EL PAPEL DEL PROFESOR DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y 
HUMANIDADES RESPECTO AL TALLER. 

En el Taller de Lectura el profesor deberá buscar un equi· 

librio constante de obras de poes1a, teatro, historia, filoso-~ 

fia, pÓlÍtica, debiendo el estudiante, leer, resumir y comentar 

las obras, por escrito o,verbalmente, en grupos grandes y pequ~ 

ños, en donde se vea su ·Comprensi6n, interpretaci6n, apreciaci6n 

capacidad de promover y participar en la disi;usi6n, y su propio 

interés en leer por cuenta propia y ot.r.as obras que les permita 

adquirir directamente un? cultura literaria. filos6fica, hjst6-

rica y política. 

Estamos seguros que por medio de las lecturas consultadas, 

la mayoría de origen griego, están relacionadas, el objetivo -­

principal de la materia es la formaciiSn:· de un buen estudiante­

con ideas humanas 1 así, por medio de estas lecturas estamos dc­

acuerdo que existen unas relaciones muy estre~has con ln probl~ 

m5.tica que se plantea en cada obra y relacionando los problemas 

que existen en nuestra sociedad. 

Las obras vistas y comentadas por el, grupo en general así­

como el profesor en donde tanto estudiantes como profesor die-­

ron su punto de vista y as1 juntos buscar nuevas perspectivas a 

seguir, basándose en las lecturas y relacionándolas con la soci~ 

dad. 
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Los autores de las obras tratadas nos ofrecieron algt1no~ -

problemas que existían en su época y de los cuales tómaron como 

tema a seguir principalmente a S6foclcs, Esquilo, Eurípidcs, LO,!! 

go, etc., y por otra parto, Marx, Engels, Lenin, son muestras -

de ello en donde nos permiti6 el desarrollo, comprcnsi6n y cri­

tica planteada por el autor. 

Por eso creemos y llegamos a la conclusi6n que fue más ca~ 

veniente haber leido estas lecturas ya que por medio de ellas,­

pudimos prepararnos mejor para comprender y analizar algunos -

de estos problemas y buscarles soluciones lo mejor definidas p~ 

s ible. 

Ejemplo: México (nuestra sociedad) 

En un país como el nuestro con un r&gimen capitalista en -

donde s6lo el que tiene el poder goza de los mejores privilegios 

y en donde la gente impreparada s6lo es manipulada impunemente, 

ya que s6lo cuenta con su fuerza de trabajo es por eso que con­

la uni6n, s6lida y fuerte entre la población al igual que una -

mejor preparaci6n para que así se logre desencadenar una socie­

dad humana, madura, comprensiva y donde exista uni6n entre los­

hombres. 

4. CON TEN ID OS 

La crítica que se plantea en las obras por parte de los a~ 

tores donde expresan la exaltación de la dignidad del hombre 

así como también su libertad y la valoraci6n del ser humano en-
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Además de comentar como es una socic<lad dondu tienen mayor 

peso las leyes jurídicas (Chile) observamos los problemas a los 

que se c_nfrentan los refugiados políticos, los que se crean cua!!_ 

do hay diferente manera de pensar entre los padres y los hijos, 

el concepto de la muerte desde el punto de vista de un anciano. 

Pero sin embargo, contemplanos que aún en nuestros dias -­

existen seres que luchan por el bien de los demás sin esperar -

recompensa alguna; se resal t6 como aprender a _vivir en una sooi!:_ 

dad sería madura comprensiva y lo más importante, habr1a unibn­

entre los hombres todo lo anterior estaría basada en las forw~s 

de vida (obras de misericordia) que en M6xico muy poca gente -­

la pr~ctica, precisamente- porque en nuestro país existe un gran 

índice de analfabetas ya que <le cada cinco mexicanos tres son -

analfabetas, encontrándonos así ante un gran problema que noso­

tros en un futuro inmediato tendremos que resolver ya que al es 

tarnos preparado universitariamente, estamos adquiriendo ungran 

compromiso social ante toda la gente de nuestro país~ 

5. VIVJ!NCIA GRUPAL 

En el manifiesto del partido comunista: Como aún no -

nos conocíamos, el grupo se port~ un tanto i~diferente, eso si­

puso. atenci6n y se comcnt6 como sería una.sociedad socialista,­

se dijo que para que lo anterior sucediera deberia haber una r~ 

voluci6n proletaria y además que el capitalismo deberia llegar­

a! clímax máximo de su desarrollo, también se coment6 el signi­

ficado del humanismo, se plantearon las diferentes maneras en -
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que se ve al socialismo. En Contexto en Grecia no hubo mucha -

part icipac i6n de los cqu ipos, esto trajo como consccUcnc ia una -

muy mala explicación en el tcma 1 lo único que se rescató r eso­

en forma personal fue el aspecto político, ccon6mico, geográfi­

co y diversos enfoques de esa cultura. 

Dafnis y Cloc: Oonde todo el grupo participó entusiasmado­

tanta en la historia de las islas así como también en la del m~ 

chacho y su novia, se coméntaron cuales eran los objetivos que­

en el conocimiento corporal es indispensable para llevar a cabo 

el acto sexual así como también saber que el acto sexual no es­

s6lo para satisfacer el instinto sino que es la comprcnsi6n y -

respeto en una pareja, en la sígu_iente lectura el grupo parti­

cip6, regularmente el profesor nos dio el consepto de enajena-­

ci6n y lo que es el trabajo enajenado al que comentamos la envi 

dia creado cuando unos tienen más que otros~ en Edipo Rey se -­

trabaj6 en equipos comentándose que en la actualidad se siguen­

viendo problemas del complejo ed!pico como consecuencia de la-­

poca informaci6n, también se coment6 el período de idealismo r­
los diversos problemas que presenta una sociedad infantilista. 

Siete Contra Tebas, para ver esta lectura se hizo una mesa redo!!. 

da donde algunos compañeros plantearon algunos de los problemas 

que tienen con sus hcTmanos, otros expusieron tres de sus virt~ 

des y tres de sus defectos y las consecuencias que trae un exc­

so de ambición en las riquezas materiales así como también la -

di-scriminaci6n entre hermanos. En la vivincia grupal de Antig~ 

na se coment6 como es una sociedad donde tienen más peso las l~ 
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yes jurídicas y la rigidez con que ;1 veces son ~plicados los -­

castigos, también la inseguridad de uno al no reclamar sus dcrc 

chas, al mismo tiempo rescatándose el concepto de rivalidad, en 

vidia:;. amor, odio, miedo y alegría. 

Edipo Colono: Comentamos la rclaci6n paternal )' los confl ic 

tos que surgen cuando hay diferente manera de pensar entre pa- -

dres e-hijos, se coment6 el concepto de la muerte así como los­

problemas que enfrentan los refugiados políticos, a manera de -

equipo se hicieron los ambientes físicos en tercera dimensi6n. 

Pluto: Se comentaron las riquezas, necesidades humanas y lns -­

obras de misericordia, se nos pidi6 un paffuclo desechable para- -

hacer una flor, ocasionaimentc sucedi6 cerca del 14 de febrero, 

escribimos una frase de amistad y fue cuando comprendimos que -

no es necesario regalar cosas caras para poder demostrar nues-­

tros sentimientos en la actualidad en que el poder ccon6mico -­

tiene peso, también comentamos los conflictos .que generan una -

mala distribuci6n de los bienes materiales, todo lo anteriornos 

dió una perspectiva de lo que es ayudar a nuestro prójimo sin -

importar su posición social y la forma de vida que los seres h~ 

manos adquieren como un compromiso social. Prometeo Encadenado: 

Se coment6 la diferencia entre un ser enajenado y un ser humano, 

se coment6 la importancia del fuego de la sabiduria, la prepar~ 

ci6n universitaria para la transfomarmaci6n de la sociedad, los 

casos de prometeos en la sociedad, escuela y en la misma fami-­

lia y la libertad humana que poco a poco se ha ido perdiendo, -

la importancia que tiene el servicio social y llevarlo a cabo -
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para que se camprcnd.a y se valore verdaderamente el objetiv.J 

principal del Taller. 

6. CONDICIONES DE AUTOEVALUACION 

A principio de curso se nos plantearon opciones a elegir -

una de ellas era hacer examc11 de cada obra leída y la otra cra­

cntregar por cada clase un comentario personal, el cual hablara 

de nuestra asistencia, sig~icn<lo el curso, se elaboraría un cu~ 

dro que tuviera los siguientes elementos: Contexto, datos del -

autor, caractcr~sticas del género literario, los personajes, t~ 

ma y por Último la elaboraci6n de un documento el cual certifi­

caría que estubimos atentos en las obras tratadas en donde se -

vieron varios puntos por el grupo y se llcg6 a la co11clusi6n de 

que si se hubiera hecho un examen escrito s6lo hubiéramos rcsca 

tado la oplnibn del grupo ni la del profesor y asi relacionarla 1 

enfocarla con la problemática de la sociedad. 

Es por eso que creemos que es más conveniente la elabora-­

ci6n de los trabajos propuestos por el grupo y al igual que las 

pláticas elaboradas por el grupo nos dieron una mejor compren-­

si6n y preparación para enfrentarse a los obstáculos que prese.'2 

ta la sociedad, es por eso que el alumno del Colegio de Ciencias 

y Humanidades se prepara para defender sus derechos. formando -

una sociedad más Humana. 
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El présente manifiesto, va dirigido a la Comunidad Unive! 

sitaria y a la Sociedad. 

La- materia tuvo gran importancia en nuestra formaci6n hu­

manística, ya que ll15 obras analizadas en este. semestre, nos · 

dieron opciones, para ponerlas en pr&ctica y formar una nuevas~ 

ciedad, distinta a la que tenemos actualmente, ya que de noso· 

tros depende el futuro. 

Además nos proporcionf los conocimientos necesarios para­

una formaci6n acad~mica y una preparat:ión para vivir como parte 

integra de la sociedad. 

La primera lectura analizada fue el "Manifiesto del Partl 

do Comunista", escrita por Carlos Marx y Federico Engels. El t!'_ 

ma tratado en esta obra, es miis que nada una incitación a la lE_ 

cha de clases sociales, ya que nuest~a sociedad est~ dividida· 

en dos: Burguesía y Proletariado, en la cual una oprime a la · 

otra y la priva de los derechos humanos que cada uno debe tenc~ 

tuvo ·gran influencia, ya que nos hizo ver .claramente nuegtra s~ 

ciedad, reflexionar para obtener una sociedad totalmente disti!! 

ta a la que estamos viviendo, en la cual existen los derechos· 

humanos que cada uno debe tener. 

El tema de contexto en Grecia no se lleg6 a desarrollar · 

ampliamente, ya que hubo mucha desorganización por parte del · 
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grupo. Ln informnción que se rcali~ó posteriormente, en nuestra 

sociedad actual, nos ubic6. Es bueno saber elatos de Grecia, ya­

que 6sta es la base del mundo antiguo de donde ~urgieron gran­

des escritores. 

Ln siguiente lect11ra analizada fue ''Los trabajos y los -­

Días", escrita por Hesíodo, nacido en Beocia en el a11o 700 antes 

de Cristo, es a través de su experiencia, como conocedor del ofi 

cio de labrador que vierte· esos consejos sobre las faenas del­

campo, el escenario es la viva naturaleza, pinta todo su inge­

nio y toda su angustia cuando se enfrenta a las difíciles si tu!!_ 

ciones para ganar el pan de cada d!a. El trabajo responde, pues, 

a una necesidad específicamente humana. el hombre tiene que pr5! 

<lucir para poder subsistir, siendo este prod11cto el reflejo de 

su capacidad para bien de t\1 y de la soci~<lad. En la actualidad 

se le da m5s importancia al producto que a la persona que lo -

realiza, yn que todo tiene un valor económico. Para terminar -

con t:stc sistema de trabajo enajenado, es necesario luchar un..!. 

dos para lograr un cambio total. 

Para ésto es necesario aplicar la premisa~ en donde nos dl 
ce: El hombre no nace, se hace y se hace a través de su trabajo, 

crea un producto y además dicho trabajo lo elabora en forma s2 

cial. 

Las riquezas de un ser humano son: las materiales y las C! 

pirituales; siendo las mlís importantes las espirituales, ya que 

con ellas valoriza el hombre. 

El trabajo produce riqueza y la mayor riqueza, es la for­

mación del ser humnno. 
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La siguiente obra analizada fue Dafnis y Clo~ escrita por 

Longo, nacido en el siglo III. 

Esta novela trata de dos muchachos, los cuales pcqueftos -

los encuentran unos pastores, crecen, en el transcurrir del -­

tiempo, se enamoran, pero ellos no saben nada acerca del amor,­

un viejo llamado Filetas les explica acerca de este sentimien­

to, los.jóvenes sin saber son hijos de padres ricos y a pesar­

de los comodidades que sus padres les ofrecen, no dejan de ser 

pastores, 6stos se casan y tienen dos hijos. 

En la actualidad el tema de la sexualidad, se expone en -

una forma equivocada hacia el adolescente, ya que no se nos da 

la información s11ficiente y la poca que recibimos es incompleta 

y mal orientada por los medios de comunicación. Las actividades 

realizadas en este tema fueron de gran importancia, porque nos 

otorgaron una orientaci6n hacia el verdadero significado de las 

diferencias que existen entre el amor de pareja, amor filial y 

amor fraternal, como también ver la sexualidad sanamente sin in 

troducir la morbosidad. 

El sexo es un sentimiento, en el cual los hombres se real.!. 

zan como seres humanos. El hombre se realiza en su trabajo, y­

por lo tanto, ama a sus demás campaneros. 

La siguiente obra analizada fue Edipo Rey, escrita por S~ 

focles, poeta trligico griego, nacido en Colono entre 496-406 -

antes de Cristo. 

Rey de Tebas perseguido por el orliculo, al nacer, su padre 

Layo lo manda a matar pero es salvado por unos pastores, mAs -
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tarde se dirige a Tebas y en el camino discute con el Rey, y lo 

mata. Por otro lado, salva a Tebas de la esfinge y se casa con 

la reyna Yocasta, su madre, con ella procrea cuat.ro hijos y de~ 

pués la peste agota a la ciudad, el Rey pide un remedio al or! 

culo de Apelo, la respuesta es que hay que buscar al asesino -

del Rey Layo y castigarlo con la muerte. El desenlace es el CU_!!! 

plimiento del oráculo. 

En nuestra sociedad se puede apreciar mejor este problem~ 

ya que estuvimos viendo en medios de comunicaci6n casos como el 

de Edipo, ya que por falta de preparación e inmaduréz de las -

personas, no se realiza la relaci6n entre padres e hijos, en -

donde se debe desarrolar, la confianza mutua. Relacionando Edi 

po en nuestra adolescencia, nos es muy importante la influencia 

de los padres para formar nuestro propio criterio. 

Todo hombre tiene virtudes y defectos dándole con ésto v~ 

lorización moral, la cual es transmitida por medio de nuestros 

padres, completando nuestra maduraci6n. 

Posteriormente se analizó Siete Contra Tebas, escrita por 

Esquilo, el cual nació en el ano 625 antes de Cristo. La trag~ 

dia nos dice, que al darse cuenta Edipo del incesto cometido -

con su propia madre, se saco los ojos, y sus hijos procreados­

con Yocasta; Eteocles y Polinice molestos contra él, lo encie­

rran. Edipo los maldice y les asegura que llegar!.i el día en que 

ambos pelearán por el poder, para impedí r la maldición de su p;i_ 

dre, acuerdan turnarse el trono, pero cuando le toca a Polini­

ce, lo destierra Eteocles, furioso Polinice, se alía con otros 
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6 reyes y marchan contra Tebas a la conquista del poder, los -

hermanos mueren en la batalla. 

Act.ualmente, se observan, los problemas de este tipo pue! 

to que no existe hombre que no tenga ambiciones, egoísmos y e!!_ 

vidias, pe~o todo ésto no debe llegar a los extremos, ya que -

llegarían a destruirse. 

E~ta ambici6n es reducida a base de la educaci6n que nos­

impartcn nuestro padres, además de acrecentar el amor filial,­

el amor entre hermanos a nivel social, teniendo más relaci6n -

con ellos, la comunicaci6n y confianza mutua, el cual no debe­

morir fácilmente por la ambici6n extremada o cualquier otro fa_s 

tor negativo del hombre 

Siguiente obra analizada fue Pedagogía del Oprimid~ escrl 

ta por Paulo Freire, brasileño de 48 años. 

Esta obra tiene mucho que ver con la sociedad actua~ pues 

estamos viendo que Paulo Freire, nos hace una invitación a de~ 

cubrir la liberta~ principalmente comenta que la educaci6n es­

práctica de la libertad, pues todos los seres humanos son edu­

cadores y educandos, la tarea es liberarse a si mismos y a los 

oprimidos. Un trabajador, el cual ha sido opdmido, tiene el -

deseq de liberarse y al hacerlo puede tene.r dos reacciones, prl 

mera ayudar a los oprimidos de su empresa y segunda oprimir aún 

mAs a éstos. 

Posteriormente se analizó la obra de Prometeo Encadenado, 

escrita por Esqu1lo. 

Zeuz condena al tid.n prometeo a ser atado, a una roca del 
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Cfiucaso, por el hecho de robar ol fuego divino y dlrselo a los 

hombres, acuden a consolarlo las oceánidas el océano -e lo; el~ 

Tit5n les cuenta lo que ha hecho 11or los hombres, se queja por 

la crueldad de Zeuz y anuncia el futuro. 

En la sociedad actual existimos los Prometeos, pero no s~ 

mas ayudados y apoyados por la comunidad en que nos desarrolla 

mas. Uno de los factores principales que tiene el hombrc 1 es el 

temor, que al revelarse el gobierno tome represalias sobre 61. 

Estas dos obras tienen gran rclaci6n con nuestra socieda~ 

ya que es una incitación a la libertad que no tenemos, y la -

cual se puede transmitir a trav~s de la educación, ya que todos 

aprendemos de todos. 

Ca<la uno debe tener el valor suficiente para lograr una 

liberaci6n, esta liberación consiste en que nos apoyen, para 

obtener la valorizaci6n del ser humano. 

Al reconocer nuestros derechos obtenemos la dignidad huma 

na. 

Retomar lo negativo significa un reto, lo cual nos sirve­

para estructurar una nueva sociedad, en la cual se forme una 

buena maduréz para la cual llevemos un mejor nivel de vida. 

Esta tragedia muestra una lucha entre la ley divina y la 

maldici6n contra la voluntad del hombre. La vista ert el tirano 

Cre6n que ordena a Antlgona dejar insepulto el cadlvcr de su -

hermano. Ella se revela contra esta disposición porque cree que 

el deber, impuesto por Dios, es dar sepultura a los muertos, -

asi desafia a su tia, pero 5ste le mata muriendo a su vez su -
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novio Hem6n 1 hijo de Cre6n por la tristeza de perder a su ama­

da. 

En la actualidad este problema es común a la socieda~ PºL 

que existe una constante IuCha entre lo jurídico y lo moral, en 

la forma d~ pensar de cada persona. 

A través del tiempo, las leyes morales se van distorciona.!! 

do, ést<> se debe conforme a la sociedad, nos quitan el derecho 

de expresi6n, de libertad, y por lo tanto no se está valoriza!!_ 

do el desarrollo hist6rico del ser humano. 

Una sociedad que más se rige por las leyps morales vive -

mejor, ya que van a tener m5s armonía. La obra tiene mucha rc­

laci6n con la sociedad, ya que el carifio entre hermanos existe 

y existir~ puesto que al hacer hermanos se tratan de ayudar y­

en nuestros tiempos lo que hizo Antígena sería algo razonable. 

Posteriormente analizando las Fenicias, tragedia de Eurl­

pides, nacido en el ano 485 antes de Cristo, fue disc1pulo dc­

Anaxágoras, tuvo tres hijos, uno de ellos publ\có su obra. 

Aparece parte de las tres obras: Edipo Rey, Siete contra­

Tebas y Ant!gona, aunque con algunas variaciones. 

Aún con la presencia de sus padres, Polinice y Eteocles -

se matan, Yocasta su madre¡. se mata a un.lado de ellos, Edipo 

es desterrado, Antigona decide irse con él, dejando el comprom.!_ 

so que tienen con el hijo de Cre6n. 

En la sociedad que vivimos, hay problemas de este tipo, -

donde los padres llaman la atención de los hijos, pero a 6stos 

no les importa lo que sus padres digan o piensen. 
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Para superar isto, hay que tomar en cuenta nosotros como­

adolcscentcs la madurez de nuestros padres qt1e han desarrolla­

do, para tener una base y enriquecer nuestro valor social y mE!, 

ral par defendernos y enfrentarnos a la sociedad, y <le esa ma­

nera cambiar, retomando todos los puntos tratados en las demás 

obras. 

La siguiente obra analizada fue Pluto, comedia escrita por 

Arist5fanes, hombre de extensa cultura y gran conocedor de to­

ds las manifestaciones de la vida política y espiritual de su­

~poca. 

El Dios del dinero, Pluto, cstfi ciego, lo reparte al azar 

y son beneficiados frecuentemente los indignos. 

Crémilo un campesino pobre decide curarlo, aparece la po­

breza y le dice que ella es la fuente del bien, Pluto es curado 

de su ceguera y concede cuerdamente sus favores, pero cuando -

reconoce a los miserables, los vuelve a despreciar,éstos indiz 

nadas protestan por la mala distrih11ci6n del dinero. 

Aquí el tema es de los problemas que puede traernos el que 

todos seamos ricos, ya que si no hay nadie que trabaje, no ha­

bria producción de nadie y la sociedad no progresaría. 

Esta comedia nos hace reflexionar acerca de las ri4uezas­

espirituales, que cada hombre posee, las dos son muy importan­

tes para la existencia de la humanidad, sin embargo la sociedad 

en la cual vivimos, ha hecho que los hombres le tomen mayor -­

aprecio a las riquezas materiales y dejan al olv~ido las espir,! 

tuales, pues en las materiales influye mucho el aspecto econ6-
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mico~ 

En el grupo cuando analizamos esta comedia, nos sentimos· 

capaces de mejorar esta situación, empezando por nosotros mis­

mos, ya que como grupo la amistad tan linda que hasta ahora h~ 

mos llevada, es una de las riquezas espirituales que estamos -

poniendo en práctica. Además rescatamos la riqueza que el ser­

hurnano tiene .. 

La participación que el grupo tuvo fue muy buena y siempre 

trató de que las lecturas que analizamos fuera lo mejor anali­

zada; la maestra tom6 muy en serio el papel que a ella corres­

pondía como auxiliar y como un apoyo para que el análisis de -

las lecturas, no sólo ql'edará en el tema de dicha lectura, si­

no también enfocarla a la sociedad y realizar distintas actí­

vidades con las cuales el grupo enriqueció su informaci6n. 

El grupo estuvo muy contento con la forma de trabajo que­

llevamos a cabo, ya que con El nos formamos no solamente como­

estudiantes de esta Universidad sino también como adolescentes 

y seres humanos que pertenecemos a esta sociedad, la cual está 

muy mal estructurada en el aspecto de la valorización que se le 

da a cualquier ser humano como hombre y al trabajo que dicho ho!!! 

bre ~caliza dándosele más importancia al producto que crea, P!! 

ro Esto solo le sucede a la clase inferior, ya que nuestra so­

ciedad es un circulo dividido en dos clases, siendo una más p~ 

derosa que otra. Pero no saliéndonos del tema, la participaci6n 

de la maestra cotno la de nosotros se podría decir que fue de lo 

mejor, evaluando así como un muy buen Taller, el cual no olvi-
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daremos pues nos ayudó en nuestra foTmación humanística como -

adolescentes. 

Nosotros evaluamos el Taller como un factor muy importante 

en nuestra formación humanística como adolescentes ya que nos­

hizo reflexionar acerca de nuestra sociedad e influyó mucho en 

nuestra primera etapa como estudiantes. 
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El taller de lectura nos ensena a comprender y a razonar a 

trav~s de los textos, los prohlemas que existian en aquellas -

sociedades y que perduran hasta nuestros dias,. ya sean a nivel 

familiar, escolar o del estado; influenciados por distintos ª! 

pectos, como por ejemplo: religión, política y económica. 

En sí fa materia nos exhorta de una u otra manera a buscar 

soluciones a los distinl0s problemas. 

Las obras contribuyeron a nuestra formaci6n humanístLca -

puesto que en algunos casos se siguen presentando en ln actual J. 
dad, nosotros, a través de un criterio propio rescatamos los V!!, 

lores esenciales (morales por ejemplo), es decir, marcamos la­

pauta para forjar una nueva sociedad, en la cual se muestra lo 

positivo y lo negativo que ocurre, tomando en cuenta la opini6n 

de nosotros, La Juventud. 

CONTENIQO (IECuENCIA DE LAS LECTuBAB)1 

Analizando las lecturas observamos que la mayoría se vine~ 

lan con el aspecto econ6mico, un caso en particular es la lucha 

de clases (burguesía y proletariado), en la cual el burgués es 

el dueno de los medios de producción y por consiguiente del ca 

pi tal (Manifiesto del Partido Comunista); en si, se presenta una 

valoración moral del marxismo, así como su prop6sito, o sea, • 

fü, éar ~,¡: f• 5 17-5 '/. 3. 
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11 la sociedad sin clases 11
• 

La mayor parte de los textos estudiados ft1eron ~scritos 

por los griegos, los cualrs destacaron en cuanto a la cultura; 

aunque muy influenciada por el aspecto religioso, su economia­

se basaba principalmente en la agricultura y el comer~io, su­

politica era bnstante injusta; exisiteron diversas posicioncs­

sociales, se desarrollaron ampliamente en las artes (filosofi~ 

. arquitectura, literatura, etc,) (Contexto en Grecia). 

Actualmente el trabajo se realiza como una actividad mon~ 

tona, mecánica e impersonal, ya que el obrero no la puede ver­

ni considerar su producto, como propiamente suyo, siendo el pr~ 

dueto, un objeto totalmente ajeno a 61. 

El trabajo ha perdido su verdadero valor porque su fuente 

est~ en la imperiosa necesidad de subsistir o exclusivamcnte­

en el estimulo material. (trabajo enajenado). 

En si el trabajo deberla resaltar todas las virtudes del­

ser humano, es decir, el hombre esta satisfecho con lo que re~ 

liza y con él· mismo, ésto es, que lo guíe un estimulo moraly­

lo ponga al servicio de la comunidad; siendo considerado como­

un fin no como un medio, ya que: El hombre no nace, se hace a -

trav6s de su trabajo, crea un producto y adem~s dicho trabajo­

lo realiza en forma social. 

Nosotros como hijos de familia, el trabajo que desempena­

mos es el estudio, para dar una satisfacci6n a ntiestros padres 

y salir de la mediocridad para posteriormente re31izar una ac­

tividad sin enajenarla. (Los trabajos y los dias). 
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La sexualidad es parte de nuestra herencia~ Sin embargo -

los seres humanos no conocemos nuestra sexual idnd que nos cara!'; 

teriza como tales, en nuestra sociedad, ésta se realiza más --

bien por instin~o, sin recordar que abarca tres aspectos blsi· 

cos: emocional, fisiológico y psico16gico. 

Sin embargo, en la actualidad una gran parte de esta educ~ 

ci6n sc~ual inconsciente, se toma al a:ar, de lo que dicen y -

oculLan los padres y compañeros, ésto produce confusi6n e ign~ 

rancia. Una educaci6n sexual apropiada puede ayudar a romper e.! 

te ciclo de ignorancia, la educación sexual debe darse desde la 

infancia .. 

Nuestra participación es en cuanto a informarnos, campar-

tir e intercambiar ideas y experiencias con padres 1 compañero~ 

hermanos y profesores, ésto ante todo conocernos a nosotros mi~ 

mos 1 para valorar los sentimientos y emociones de los dem4s. -

(Dafnis y Cloc). 

El ser humano siempre ha tenido ambición, la cual se divl 

de en dos partes: constructiva, cuando es guiailo par un senti-

miento de superación (intelectual )' moral) y destructiva, cunE_ 

do lo es por egoísmo {incluso económicamente hablando). Esto le 

impide valorar su trabajo y el de los demás, volviéndolo en un 

ser inhumano, que no comparte sus conocimientos acerca del tT~ 

bajo, sino que se concreta a pensar en él mismo. 

La forma en que podemos cambiar esta ambíci6n (destructi­

va), es aprender a apreciar nuestro trabajo, pensar que el sólo 

desarrollarnos y superarnos es una satisfacci6n moral, una re! 
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lización que significa pensar en quienes nos rodean y ayudarlos 

a supcr;1rse tnmbi~n (Siete contra Tehas, Pluto, historia del -

dinero). 

La división de clases (opresores, burguesía), surge de que 

la primera es la que cuenta con los medios de produccción y los 

segt1ndos cuentan s6Jo con Stl fuerza de tr11bajo. 

Es realmente posible pla11tearnos criticamentc sobre la si 

tuación actunl, es decir, asumir nuestra con•:lición humana cxpr~ 

sando las reacciones de proletariado t1rbat10, hombres de clasc­

mcdia y campesinos, observando nuestro muntlo, 11os damos cuenta 

que formamos parte de 61, mfis no es vcrdadc1·amente 11uestro. 

Tenemos entonces la obligación de liberarnos a nosotros 

mismos junto con los o¡>resores; dejemos de ser op1·irni,los para­

ser hombres en proceso de permanente liberación (l1c1la~ogia del 

Oprimido). 

Existen personas que viven encadenadas a 5US ideas, no tE_ 

mando en cuenta lo que piensen los demás, es por ésto que no t~ 

nemos libertad de expresión yo qt1c a estas personas no l~s con 

viene que hablemos, como ejemplo a los que temen la verdad. -­

[Prometeo Encadenado). 

Realmente todas las lecturas nos dejaron un mensaje, dichas 

situaciones son comunes en la actualidad. 

En la sociedad actual existen perso11as i11maduras, ya quc­

siguen esperando a su ideal tomando en cuenta la figura pater­

nal o maternal, no importán<lolcs sus defectos y virtudes. (Edi­

po Rey). 



521 

Es preciso, tomar seriamente nuestras capacidades y fort~ 

lcccrnos co11 la sinceridad; negar las verdades, la real ida~ no 

valor5ndonos es un grave error, nuestra madurfiz tiene por base 

sufrimiento, pero 11os permite comprender nuestra esencia: ser­

humano. 
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El papel Lle la maestra, fue realmente agr~1d3hlC', ya que -

nos dió confian::a y lihcrt.1<l de expresi6n, puesto que se hi:o­

tratar como 11na comp:1ncra 1nfis; no imponiendo 1111a autoridad co 

mo lo hace11 los dL'm<'is prorl·Sol'l'S, 

Fomentó nuestra propia \'i1loració11 comL1 estudiantes, mos-­

trando nuestra capacidad para poder mant•jar 111ia clase, claro,­

clla nos ayu(laba y nos /1;1cia rcflexio11ar sobre los problc1nas -

planteados l'll las lecturas, r así juntos, poder proponer solu­

ciones J>ara dar formación a la n11cva sociedad. 

Ot•ntro de la participación grupal, C'Xistió \'crdndcra moti 

v;1ción en cuanto a propo11cr altcrnativ;1s, rs d!·cir al realizar 

las acti\•ida<.ks, surgit>ro11 nuev:1s dudas y alternativas de solu 

ción. 

Esta participación 11os sir~ió p;11·a apreci;1r distintos PLIE 

tos de vista, discutir los temas analizando cual es nuéstro P.!!, 

pel en la sociedad actual, es Llecir en que estamos contribuye!!. 

do para cambiarla. 

Aunque alguqas veces 110 alcan:ábamos ¡1 terminar de leer -

las lecturas, ésto no impedía la participación del grupo, puc~ 

to que ya teni¿1mos noción del tema o simplemente teniamos una­

idca, una duda, un comentario, en fin, algo LIUC compartir. 

Para nosotros estuvo bien que nos haya dejado est~ traba­

jo, ya que si nos hu~iera J1ccho un examen seria monóto110 y no-
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veríamos realmente la vinculación que existe con los problemas 

actuales, así nos profundizamos para analizarlos Je una manera 

más concreta, buscando posibles soluciones. 

Soluciones que nos hizo pensar que tenemos que asumir un­

cornpromiso -social en el cual la soluci6n es poner en práctica­

todos los valores morales que rescatamos en las obras para así­

tener una convivencia social más abundante de nuestra parte y -

enriquecernos verdaderamente como seres humanos. 

Elaborando así, una formación humanística mas valorada h_! 

cia nosotros, la comunidad y al estudio. 

Esto es lo que nos deja el haber desglosado las lecturas, 

las cuales no nos hubiir·mos dada cuenta de su valor y mensaje 

que nos deja al leerlas y tener este modo de compartir conoci­

miento, de aprender juntos. 
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RECQNOCER LA IMP_.lll\!A~~ 

La importancia de la materia es bAsicamcnte, la de ayudar 

al adolescente a madurar y ser m§.s humano, de acuerdo con su e! 

periencia y las situaciones que existen en la sociedad que lc­

rodea, y más tarde en base a dicha experiencia, actuar con seg~ 

ridad y encaminar estos pasos en pos de una sociedad mAs just~ 

sin descuidar, claro, los valores morales y espirituales. Esto 

basado en las lecturas que nos 1>rcsentar1 las diferentes situa­

ciones a las cuales nos enfrentamos cada día, todo este tipo de 

lecturas, tanto clAsicas, como obras de carActer politico-so-­

cial nos ayudan a tener una visión mfis clara de la épo.::a que e~ 

tamos viviendo y la forma en que podemos ayudar a cambia1l~ o 

en su defecto, recuperar los valores humanos que se han perdida, 

como la ayuda que le debemos brindar a los dem~s y la rcspons~ 

bilidad dentro de los jóvenes, poco a poco, y a través del tic!!! 

po, el taller 11os cr1sefia a ver las necesidades que tiene nues­

tro pais, y la gran falta de una sociedad unida, en toda la el!!_ 

se social, si logramos este cambio, los jóvenes de hoy, seremos 

adultos responsables del manana, ya que si así lo hacemos, po­

dremos ir cambiando poco a poco el egoísmo y la apatía, por d.!_ 

namismo y responsabilidad, ya que una persona satisfecha de sus 

logros, se dedi~a a compartir sus conocimientos con otras pcr-
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sonas, se preocupan por ser cae.la día mejor y transmite esta C.!!_ 

pacidad de logro a las personas que la rodean. Es muy importa~ 

te que el adolescente se forme un criterio propio en base a las 

circunstancias que se presentan en cada situaci6n dentro de su 

sociedad. Consideramos que lo más importante es que nos permite 

conocernos, así como inteTCitmbiar ideas, y conocer distintas -

formas de pensar, los cuales nos ayuda a tener un criterio mis 

amplio, reflexionar, interesarnos por nuestros compañeros y de~ 

cubrir la maravilla de aprender de los demls y vivir en socie­

dad~ Si este taller no existiera, no tendriamos la oportunidad 

de conocernos, intercambiar opiniones, discut-1.r y no aprenderí.e_ 

mas a desenvolvernos dentro de una conversaci6n, diálogo, deb!!_ 

te, polémica y actividadL: académicas, participar e intercsnr­

nos por la sociedad en que vivimos. 

CQNIEN 1 DQRJ. 

Cada uno de los contenidos de las lecturas tienen mucho -

que ver que nosotros como estudiantes nos demos cuenta de lo 

que pasa a nuestro alrededor, lo cual no es tan bello como nos 

lo hacen \•er, y como nos lo quieren enfocar, no estamos ciegos; 

todos y cada uno de nosotros tiene una gran energía para luchar 

contra esa muralla que es la dh~isi6n de el as.es sociales y la -

burguesia. No luchamos contra animales auñque su comportamien­

to y su forma de pensar así lo den a entender, todos tenemos 

la misma capacidad de pensar, de defender nuestros derechos, y 

para ello se nec.esita estar bien preparados, ésto lo podemos oE_ 

tener escuchando, pero no creyendo todo'lo que nos dicen, est~ 



<liando, investigando y ana1 iznnJo por nuestra propia cuenta sin 

esperar que nos 10 <len todo en las manos, sobre estos ·temas. Es 

fundamental para nu~stra sociedad conocer como, algunos pueblos 

o países se enfrentaron, logrando superar sus problemas, es so!. 

prenden te ver como los grandes el .ls icos griegos nos ayudan ar~ 

flexionar y reencontrar en ellos elementos con gran trascende!!. 

cia en nuestra sociedad. Como el hecho de que gPneraci6n en &.!: 

neración el materialismo se acentúa cada vez más, ya que los­

trabajadores no encuentran interEs en su propio trabajo y las -

companías no se preocupan por encontrar, incentivos para ellos, 

creando el enajenamiento. Esto trae como consecuencia que el 

trabajo se realice en forma mecánica y no permita al obrero 

realizarse como ser humano. En nosotros mismos influye esta si­

tuación como en toda la sociedad, como si 11osotros fu~ramos 

ovejas y ellos fueran los lobos hacia sus presas. Al obrero 

siempre se le toma en segundo término al igual que al estudia~ 

te y al campcsíono, y sólo pensarán en las gauancias e intere­

ses propios, sin preocuparles su productor, ac~.so son mtiquina~ 

Creemos que a las m~quinns les tienen un poco mtis de atenci6n, 

tal vez ya perdieron su humaniz.aci6n como personas, tan sÓlo se 

han convertido en monstruos que persiguen a los obreros. Este­

fcn6meno de opresores y oprimidos afecta bastante en la sociedad, 

y lo peor de todo no es s6lo eso, sino que ·Cn 1~1 Oprimido se -­

crea un complejo de inferioridad, 6sto lo wucvu a dos situaci~ 

ncs: una que se preocupen por ser cada vez mejor y superarse, -

para cuando ya lo haya logrado convertirse en opresor, y de es 
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ta forma aliviar su ~omplejo, o en el segundo caso, limitarse­

ª pensar que nació para ser oprimido y crearse una conciencia 

de conformidad en su situación, la cual le impide mejorar y t! 

ner un criterio mAs amplio. Debemos enfocar nuestras ideas ha­

cia la rca1ización }' creación de un estímulo p:.tra nuestras vi­

das, como es el producir y colaborar para nuestra socicJad, si 

apcndcmos a valorarnos a nosotros mismos, podremos valorar me­

jor nuestro trabajo. A pesar de todo ésto, drbcmos rescatar los 

valores como el amor a la pareja, la unión familiar, la amistad, 

e informarnos m5s acerca de la rclnci6n sexual y saber q11c a -

ella se llega por amor, con /sponsabilidad. Ql.le dentro de esta 

sociedad y sobre todo en los j6vencs exite mucha incxperienci~ 

que nos hace falta mucha preparación tanto práctica como teór_!_ 

camente. En una sociedad tan moralista como en la que nos dese~ 

volvemos no se nos es permitido hablar de sexo y menos tener r~ 

laciones sexuales fuera del matrimonio, aunque existen personas 

a las que no les importa mucho Esto, y lo han hecho fuera del­

matrimonio. Esta moral comienza en nuestra familia con nuestros 

padres, pues algunos de ellos no nos ayudan a informarnos sobre 

el sexo. 

¿La familia ha sido y serA siempre la base de la sociedadf 

cimiento de culturas y convivencia entre personas, pero como t.!: 

do en ella también encontramos errores los cuales hay que dctc.E_ 

tar y superar, ya que ~stos errores afectan en nuestra persona 

y a las que nos rodean. Una de las causas de este problema es -

la ilusión que nos forjamos en nuestra atapa de ninez, en donde 
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¡1adrcs, con los cuales nos identificamos plenamente, y sofiamos 

con ;1lguicn igual, pero !sto nos impide reconocer nuestros de-

ÍC'ctns y virtudes como los de la persona amada y a la cual no -

le permitimos errores y mucho menos que no se portcH como 11ue.:! 

tras padres. Al no aceptar a las personas tal como son nos est!!_ 

mos rcchazant.lo a nosotros mismos como personas y como seres v..!.. 

vientes, ésto nunca nos va a permitir, que amemos a las persa-

nas que nos rodean tal y como son y no logramos valorizarlas -

plenamente. 

Otro de los problemas que existen dentro de una familia es 

la ambici6n c¡uc existe entre los hermanos por terrenos o hcre~ 

cias que dejan los padres al morir: estas situaciones tal vez­

sc deban a una falta de comunJcaci6n entre los integrantes de­

la familia. Aunque los padres no pucdc11 imponerles a los hijo~ 

en su+0talidad sus ideas 1 pero si pueden darles consejos; lo que 

en realidad interesa en estos casos es la manera de pensar de -

los hijos, debemos valorizar y retomar estos consejos para te­

da nuestra vida. l.~s ambiciones que nos implantan nuestros pa­

dres, son muchas, las cuales han s\io indispensables durante l~ 
da nuestra vida, al lograrlas no - hacemos daflo a nadie y menos a 

nuestros seres queridos, todo lo contrario, se alegran cuando-

hemos logrado alcanzarlas. Hemos visto que la ambición ciega :; 

las personas. Como el caso que nos presenta la lectura de Si~ 

te contra Tcbas. 

En algunas ocasiones los errores de los integrantes de una 

familia, en este caso, el de los hermanos, implica no solo el -
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sacrificio de los padres, sino tambi~n del resto de los herma­

nos, esta es una muestra muy clara de que el amor lo ptiede to­

do, como el caso que se nos da a conocer en la obra llamada A~ 

tigona. Que nos presenta los difcrcncs tipos de amor que exis­

ten y que cada uno de ellos implica un sacrificio. Los hermanos 

llegan a compatir toda su vida, q1Je se crea un amor y una com_!! 

nicaci6n, entre ellos que nada puede derribar. Aunque los padres 

intervienen mucl10 en la uni6n que existe entre ellos y sobre -

todo el ejemplo que éstos pongan amándose como pareja y amando 

a sus hijos. 

En nuestra sociedad afin se siguen dando estos casos, con­

menor frecuencia pero no dejan de existir, porque nunca dejar6 

de existir el amor de hermanos. Debemos reflexionar sobre esta 

situación que nos presenta la lectura de Antígona y valorizar­

todo el amor que se nos brinda y lo má.s importante. saber corre~ 

ponderJ no solo con sacrificios sino también con nuestros pro­

pios triunfos .. Sabemos que todos nosotros como hermanos) dari_!. 

mos hasta nuestra propia vida por ver felices:ª todos nuestros 

seres queridos y a la vez nos volverfamos m~s humanos, asI nu~ 

ca olvidariamos que hay muchas personas que necesitan de nos~ 

tros. 

Como antes mencionamos, la ambición entre hermanos no solo 

implica sacrificios, sino tambi~n sufrimiento por parte de sus 

padres y de sus hermanos, una muestra muy clara de ~sto es la­

que nos presenta la lectura de Las FEnicias, en donde a los he_! 

manos no les importa, ni el sufrimiento·que causan a su padre, 
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ní las súplicas <le su madre y de sus hermanas. En nuestra sociE_ 

dad se dan muchos casos como éste, no exactamente iguales pero 

en otros aspectos son parecidos, ahora son más frecuentes por­

que el mundo está tan materializado, que a las personas solo -

les importa su propio bienestar, sin preocuparse de lo que suc!: 

de a su nlr~dedor, sin saber que mucha gente lo puede estar n~ 

ccsitando tanto corno persona, como lo necesitamos dentro de la­

sociedad~ para ayudar a ca~biarla. 

Hemos hablado mucho sobre la riqueza y la ambición, en la 

lectura de Plut.o no s~lo nos da a conocer, la importancia de la 

riqueza material, sino tambil;n la cspiritunl, 1a que como seres 

humanos tenemos. Esa nunca Sí! tcrmjna, sicrnprc cst:i. presente -

dentro de cada uno <le nosotros~ Debemos pensar y reflcxionar,­

no querer ambícionnr todo para nosotros sin pensar en los demás. 

Pluto al recobrar la vista, quíio r(!cobrar lo que habia perdi~ 

do, pero <le que le puede servir ésto si no desarrolla su riqu~ 

za espiritual, esa que hace a las personas cambiar, que las h~ 

ce verdaderos seres humanos. Asi creamos un mundo mcnus materi!!, 

lizado, con mAs amor, hacia toda la ge11te que nos loden. Cam-

biar la divisi6n social por una sociedad justa y cquitativ~ en 

donde cada quien pueda realizarse como persona. en t()da la e~ 

tensi6n de la palabra. Tenemos que ayudarnos unos a los otros, 

sin esperar nada a cambio, solo la satisfacción de saber que s~ 

mos nosotros, y nos debemos a n11estra sociedad y que estamos­

dcntro de ella y podemos cambiando nosotros, cambiar poca n p~ 

co la sociedad. 
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La riqueza material s61o nos sirve para satisfacer nues-­

tras necesidades m5s elementales, pero que tambiEn provoca mu­

chas desgracias en la sociedad, como la divisi6n de clases so­

ciales y todo lo que ésto trae como consccuenc1a, como lo hemos 

mcncionado~ntcriormentc. En el libro de tlistoria del Dinero,­

nos describe como apareció y ha ido evolucionado el dinero, de~ 

de sus inicios hasta nuestros dias, a través del tiempo fueron 

apareciendo distintas formas d~ intercambiar productos. A nos~ 

tras nos debe interesar el saber, como es que apareci6 este pr~ 

dueto tan codiciado y como es que hay monedas de diferentes e~ 

racterísticas, el porque se deben utilizar el- billete y la man!: 

da, y a cuanto oro equivale cada uno de estos. El dinero no es 

tan importante, pues lo (1 deo que trae es el materialismo en -

las personas y que ya nadie se preocupe por los demás, por tr~ 

tarde ayudarlos. La riqueza más bella es la espiritual, esa -

nos ayuda conocernos, como realmente somos, sin tener dos caras 

como el dinero, sino una solo que es la que realmente se valo­

riza. 

En nuestro taller de Lectura no solo hablamos de la ambi­

ción, de las clases sociales y la gran división que existe e~ 

tre ellas, de la riqueza material y espiritual. TambHn comen t.!!_ 

mas~ discutimos, lo que es realmente la libertad, todo lo que 

encierra esa palabra. En la obra; Prometeo Encadenado, se nos­

da a conocer un poco sobre su significado, y que debemos prep.!!_ 

rarnos, para poder revelarnos ante alguna injusticia y tener -

bases bien s6lida~ así sabremos que no yamos a fallar y logra­

remos una verdadera justicia. 



ta libertad, en nul'stro concepto, es algo precioso lo cual 

111111(a llcb~mos perder, ante la socled¡1d y ante nosotros mismos, 

porqu~ si no seremos prisioneros de r1osotros mismos y de nues· 

tro cgoismo. En esta lectura nos habla de lo importante que es 

la libertad y (111c no se debe confundir como libertinaje, es al 

go absolutamente contrario, ya que ésta <lana a las personas que 

conviven con nosotros y cstarlamos equivocándonos y darlamos -

una mala orientaci6n. 

La libertad no solo se expresa, demostrando que puedes e~ 

minar libremente por la calle, también se necesita otra tipo de 

libertad, la ideológica y l" cultural, también la de creer en­

lo que se piense mejor para tiosotros, debemos pues luchar, pri 

mero internamente contra nuestro egoísmo y dejar de pensar un -

poco en nosotros, para ~sto tenemos que contar con bases sóli­

das y orientar mejor nuestras ideas 1 para un mejor res11ltado 1 -

no se trata solamente de una lucha de armas, sino de ctlltura,­

de expresión, de madure:: tanto en seres humanos como intcl cctual, 

política y socialmente, de ~uc los demás se enteren de lo que­

sentimos que no solo somos un artefacto mAs en su aparador, al 

que solo miran, que somos seres humanos que sentimos y pensamos, 

no somos mut1ecos de arcilla, insensibles al ver como nos quitan 

la libertad por la que tanto hemos peleado, no solo nosotros -

sino también nuestros antepasados~ Nosotros tenemos que trans­

mitirles a toda nuestra sociedad, el calor de una libertad ve! 

dadera sin ser restringida por nadie ni por nada 1 nosotros te­

nemos y mientras mfis unidos estamos, una llama Lán grande que­

nunca se podrá apagar. 



EAfEL QEL pROFEBORJ 

Consideramos que para el mejor aprovechamiento de este Ta 

ller de Lectura, la actitud del maestro debe ser la de guiar,­

coordinar. El profesor es el que da la pat1ta para que el grupo 

sea quien p'"nrticipe, es como abrir un poco la puerta del saber 

y la cual nosotros con su ayuda y apoyo abrirla <le par en par, 

el prof,esor debe de preparar sus clases r estar en una búsqueda 

constante de actividades que mantengan la clase dinlimica e int!_ 

resante para el alumno, pero este papel no es flicil de realizar, 

para lo cual nosotros como estudiantes debemos de ayudar, no SE_ 

lamente asistiendo a clases 1 sino participar, expresando nuestros 

pensamientos, las inquietudes l{Uc se despiertan en esta ctapa­

adolcscentc, nuestros gestos, cooperando mutuamente, con la f..!_ 

nalidad de hacer una amistad y una comunicaci6n como si todos n~ 

sotros formfiramos una sola persona con ideas y sentimientos. 

Gelen es una persona llena de creatividad, entusiasmo y di 

namismo, tenemos la suerte de contar con una persona asi, ella 

nos di6 confianza y su plena amistad, nunca se mostró autorit~ 

ria, siempre nos dej6 expresar nuestras propias ideas y opini~ 

nes, nos hacia responsables ante una clase para que no siempre 

dependiéramos de ella. Gelen nos exhort6 a seguir estudiando y 

luchar por nuestras ideas, a formar un criterio más amplio, s~ 

bre los problemas que se nos presentan en la sociedad, en los­

estudios, y en nuestra familia. Siempre escuchaba nuestros co­

mentarios, y no& invitaba a participar, explorando lo que sen­

tiamos para darnos la oportunidad de corlocernos mejor. 

5JJ 
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También nos ayudaba a humanizarnos mfis y en valorarnos e~ 

mo en valorar a l:ls dcm~s personas por sus defectos y virtude~ 

esperando que como nosotros puedan contar con una porsona asi, 

y conocerla asi como nos ayud6 a descubrirnos. 

EJ\RTICIPAC!ON GRUPAL! 

La participnci6n es una acción demasindo importante para­

la formaci6n de un adolescente, ya que nos da ln oportunidad de 

expresarnos, siempre debe existir la palabra en todo momento y 

sabcrdcsarrollarla a<lecuadJmcnte, muchos podcmo!'i hablar pero -

muy pocos expresan lo que sienten ante los dem:is, debemos dejar 

a un lado la timidéz, el miedo a fracasar paru poder mnnifcs-

tarnos en n11cstas inquietudes 

en nuestra sociedad. 

las injusticias que se real izan 

Nuestra participación como grupo varió tnucho, porque a VE_ 

ces entablábamos pláticas bastante interesantes en donde todos 

participabamos, pero esta participación fue disminuyendo, ya -

que nosotros empezamos a perder el entusiasmo y el dinamismo P! 

ra leer las demAs lecturas, hay bastantes factores, como el ab!!_ 

rrimicnto hacia la lectura porque no le entendemos, la enajen~ 

ción de los aparatos de comunicací6n y el mal aprovechamiento­

de parte nuestra que se nos brinda por las bibliotecas para p~ 

der participar en la cultura, que luego cambiamos por diversi~ 

nes, no todo se mostró negativo, tuvimos grandes satisfacciones 

como la experiencia de trabajar en equipos y como un grupo un.!. 

do y nos gustó mucho trabnj ar con nuestros ccmpa.ñeros y con G~ 

len, el próximo semestre lograremos tener un apoyo mAs s6lido-



535 

para poderno's expresar y apro\·cchar mejor la cultura que se nos 

brinda, 

El Taller de Lectura es muy importante para la formación­

de toda persona que desee 111tegrarse ya q11c en sus libros y en 

sus letras impresas se presentan ideas, expresiones de los aut~ 

res que nos quieren transmitir para que nos ayuden en un p1·ese.!! 

te y en un futuro. 

Sus ideas deben ser aplicadas a las situaciones que se nos 

presentan y orintarlas hacia una solución. El Taller de Lectura 

no solamente nos forma un criterio como personas, sino también· 

desea rescatar los valorc-s L.1manos, los cuales hemos ido cambia_!! 

do por el materialismo y el dinero, para poder rescatar nuestros 

valores es necesario que nos preparemos culturalmente ante la -

situaci6n que se nos presenta y dejar de pensar solo en el din~ 

ro y el tener cosas, es necesario ver a nuestro alrededor, en­

contraremos personas que son las que verdaderamente valen no -

por su producto que nos brinden Gino por sus sentimientos, S\IS 

alegrias, su fidelidad, su amistad, sus errores y sus virtude~ 

los cuales se sienten cuando vuelves a ser humano y no un ser­

que disfruta explotando a los demás. 

Nosotros obtuvimos grandes experiencias en este taller d~ 

rante nuestra estancia porque aprendimos junto~ intercambiamos 

ideas, logramos un grupo unido, lograremos nuestra meta. La f~ 

cilidad de ejercer nuestras palabras, sa.bernos escuchados y ate!!_ 

didos por nuestros compañeros y profesora. Al principio, cntr~ 
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mos en un gran descontrol, ya que cambiamos en nuestras estudios 

y c11tramos a una nueva etapa, pero afortunadamente fue orienta 

da a tiempor por nuestro Taller, nuestros compañeros y por la -

ayuda brindada por Gclcn. 

Ul Taller de Lectura no debe desaparecer, al contrario de 

be ampliarse m&s porque es de gran ayuda, por sus contenidos -

en las diferentes lecturas, y porque contribuye a formarnos co 

mo seres humanos, nos hace· valorarnos. 
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.CONCLUSIONl!Si 

El estudio del proceso enajenante dentro del lmbito peda­

gógico ha permitido comprender diversas problemáticas con las 

que hoy nos enfrentamos, pties al mostrarnos la separación de -

las caracte'"'rísticas del ser humano nos invita a reflexiones pr~ 

fundas que no debe olvidarse, contribuye asimismo, con elemen­

tos sig_níficativos par;i el trabajo didáctico r la investigaci6n 

adcmlis, al tomarse como eje en la actividad docente y en el T_!! 

ller al tiempo que su contrario: la formación humanística, con~ 

tituye una de las bases actuales para revivir la Pedagogía co­

mo praxis humana. 

En términos personales. 1:1 realización del presente est11-

dio tuvo honda signífic<:tción , pues comprender la posición so­

cial circundante más a fondo, encontrar las ratees de uno in-­

quietud que siendo personal cncontr6 cauce profesional, la ay~ 

da mutua, la organizaci6n del trabajo social, los objetivos, -

la realización de fichas, la practica educativa, las lecturas y 

las relaciones entre los distintos fenómenos qUe influyen en el 

proceso educativo, todos ellos fornando parte de la investiga­

ci6n pedag6gica en corrclaci6n con el desarrollo familiar, la­

situación contextual y el.ambiente académico, constituyen la b~ 

se de un sólido compromiso social. 

Los cambios se realizan algunos en forma paulatina y otros, 

se real izan con determinada frecuencia, las necesidades humanas 

unidas a los recürsos, disponibilidad de la gente, quienes ca~ 

di:ilmente han cooperado así como de los que se resisten, const,i 

tuyen las tendencias propias del estudio. 
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A la luz de tod.1 experiencia cabe mencior.ar también la exis 

tencia de ciertas llmitantcs personales como el ser nueva, ser 

pa..sante, no estudiante e.le Letras, jóven, soltera, etc. hicie-

ron su labor al interior de la Academia y efectos de d('valuación, 

incredulidad, resistencia, rechazo, no se hicieron espera~ Pe~ 

samas entonces, los estudiantes ya pueden detectar el proceso­

enajenante y los profesores no completamtte, ¿qué se puede hacer?. 

La academi~, dados diversos factores se encuentra desvi~cula-

da y el seguimiento tuvo serias dificultades. 

En la realización de la actividad docente, el trato con -

los estudiantes r el contacto con sus diversas situaciones pe_!: 

miti6 un acercamiento real con ellos. Los elementos te6ricos -

con los cuales ya contábamos contribuyeron para la comprensi6n 

social y la trascendencia de esta in~cstigaci6n, sin embargo,-

al momento de enfrentarse con formas básicas de angustia, tal-

comprensión llegó a niveles profundos cada vez más hondos, ta~ 

to por lo que toca a los dem~s como a mi. l.a necesidad de in­

vestigar me invit3ba a i11ddgar al principio ya en otros campos 

d~l saber, tales inqüietudes se vieron detenidas momcntáneame~ 

te para escribirlas líneas que hoy presentamos. Ciertamente la 

costumbre del saber enajenado, cuesta trabajo superarla. las r~ 

laciones y sus diversos efectos se van acoplando con impresio­

nante realidad. lla sido una necesidad de todos nosotros invitar 

a reflexiones pertinentes que contribuyen a elabornr nuevas sl 
tuaciones, conocer, profundizar y tomar entonces otras decisio 

nes. 
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En tErminos Jel alt1mn¡1do pudimos detectar a travEs de es-

ta experiencia que las pr~ctJc~s educativas realizadas, en su­

mayor parte tienen altos matices enajenantes. 

Algunas situaciones ;1 considerar en los csttidiantes sería 

por ejemplo·: las materias por aprobar, los rollos que repetir, 

los exámenes por contestar, los conflictos entr~ amigos, dife­

rencias. entre equipos, sus necesidades, su situación familiar, 

papel social, nuevas géncracioncs pcrdiJas en la desorientación, 

lejos de las necesidades de la comunidad y centrados en su pr2 

pio narcisismo, la situación entre profesores los coloca en p~ 

sicioncs contrarias y otras incluso opuestas ~ lo planteado al 

interior de las r~1~ilias ¡;~:·J ~iil instrurncntaci6n, et:. 

Pudimos observar al principio, cuando aún no se comprcn-­

dian los procedimientos a seguir, i1al1ia confusión, resistcnci~ 

aquí la labor <le lo~; estudiantes ha sido importante por la co~ 

peraci6n con sus compalleros, explicarse entre sí, ayu<l:ir.:.e a e!!!_ 

pez.ar a descubrir nuevos procesos. Esto impulsó p~ra que poco a 

poco el compromiso de leer se hic icr2 cada vez: más personal, p~ 

dían presentarse ocas iones en que no terminaran de leer y al m~ 

mento de la sesi6n quedaba un mayor intcrEs por realizarla o -

terminar de estudiarla. La di~cusión al interior de los equipos 

también hizo su lahor al respecto, si bie~ alrn existían ciertas 

resistencias personales, se lograron plantear labores con su -

grupo. Fue notable el interés por lo nuevo, el espacio de re-­

flexión que ahor.a brindaba el Taller, la oportunidad de apren­

der juntos, de sentirse valorados, cosa·que en ocasiones no se 
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retoma incluso en el seno famili;ir, con lo i.:ual logró mantcnc_!:. 

se no sólo Ja unidad sino tambi~n la prcsencl~ del 90~ de asi! 

tcntes. EJ trabajo con todo el grupo, el \'alorar sus experien­

cias contribuía para ese interés. Cabe mencionar que, Pn ocasi.e_ 

nes tenía mayor peso 1o aprendido hasta entonces, aflora1H1n los 

conflictos porque no se elaboraha11; los estudiantes se sep;1ra­

ban, sin embargo, en el transct1rso clabor5bamos ert lo posible­

)' ellos volvían a hahlarse, la situación había caC\hlado. Supa.!:. 

ticipaci6n en cada sesión era notoria, en procesos gestados en 

el grupo era posible detectar los ª''anees, la cautela, la par_! 

lisis en el proceso de aprendizaje y su paulatina pero crccie~ 

te comprensión hasta llegar :i apropiarse del objeto de estudio. 

AJ1ora esudiar y hacerlo con Ja litcrat11ra toma otros caminos -

porque y.:i no se ven limitantes superficiales, la sociedad en el 

campo laboral le hace vivir al jóven las procesos que hemos ve­

nido estudiando, asume las políticas a seguir cuando se ha recE._ 

nacido en ellas el lugar que~ como hombre le corresponde. 

El estudiante sale entonces del curso con una nueva visión 

de lo que es el Taller de Lectura como una experiencia con su­

grupo, donde se le cons idcra, donde aprende en ocas iones nuevos 

elementos o profundiza la conceptualización sobre otros, ahi -

estudia ciertamente y el aprendizaje significativo se hace mfis 

constante, la conjunción de los elementos se comprende mis a 

fondo y se cuestiona mfis todavía. Es estudiante acostumbrado a 

efectuar entonces relaciones con los materiales estudiados, a­

vincularlos con ellos mismos y buscar sus reper¿usiones, com--
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prender sus influen..:.ias o t!Stu<liar sus determinaciones, ve a la 

Literatura como la m3nifc5tación riij~ elaborada del hombre pa1·a 

comunicarse cxplícitamt'.nte con 1ns demás, comprcn1'irl;1 co:;in fue.!! 

te de nue..-os plant ... ::rn1i.,•ntos q1ie aprendiendo las distintas for­

mas de exp~csi6t1 se van enfocando l1aci11 neccsid~dcs reales dc­

valorílción y libert~td. Se comprende al ser enajenado, se rcsc~ 

tan esfuerzos y se toman otras decisiones para prnfumli::ar en -

el estudio de 11 x11 prcbl('rnát ica, reali:.tr ensayos y ahí plasma.r­

sus ideas desCltbriendo principalmente la necesidad de nuevos -

elementos, ~e 11cccsita conocer el ¡1or ~u& de ~us inquietude~,­

así se lo proponen, sin embargo, qué sucede con estos grupos al 

cambiar de semestre en donde _,._~ forman entonces nuevos g1·upos y 

se ..:onoccn a nuevos compa1i~ro:;, Ahorn. también son nucvCJs otros 

profesores, otros contenidos, otras experiencias.. Las actitudes 

pueden mantenerse abiertas pero .:;0 Jetcctan ~ubgrupos. al interior 

del grupo, formas estcreo~ipadas de trabajo y de manera de se~ 

se empiezan a manifestar liderazgos y 65tos en la mayoria de -

las veces son fomentados por otros profesores ql1ienes si bien, 

pueden :iy11dar mucho al grupo, también es cierto que se fomenta 

la división. En algunas ocasiones se tiende a devaluar lo hasta 

entonces aprendido, se llega a planteamientos destructivos en­

torno a la figura del docente. Es el estud.iante presa de profuE. 

das reflexiones, habrá de decidir, comprenderá los procesos p~ 

ro llegará a preguntarse por qué los demás se resisten a i.::ompre!! 

der, se ve envuelto para entonces en toda esa masa enajenante, 

la cual tiende a fortalecer los anhelos y necesidades de cambio 
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ben a la lucha)' son absor•:iJos por el sistema. Uc una u otrn­

forma se vive enajen;1dn J,1 experiencia. Al1ora St! comprenden -­

otros procesos, es Licrto, pero los demás se resisten o pcn'ive 

la i<lca en ellos de que na<la puede Jwct"'rse. Se llega .J nivel -

profe:>ion~il }' las cxpericIH:ias nuevas, Jesconoccdor;is del proc:: 

so aquí seguido, sin pensarlo cont in(1an reproduciendo sus pr<ÍE_ 

ticas alien.1ntcs. El prc=>tigiu soci:il dehe mantenerse y el L·~::1~ 

<liante tiene oportunidad de comprc11dcr esa~ expe~t3tiva~ puede 

elegir si dejar fructificar sus principios o sucumbir. 

La experienci¡1 tlt' tomar los dos primero~ 1'allcres enfoca­

dos de esta manera y luego tener la tlportunid:1<l dt.' trahajar con 

uno o dos prof(:.SOf•..!S, conocer nuc\'as formas dP. trabajo que rea 

li::ndas conjunt<nncnte con otros profesare~-. y otras materias con­

tribuye para ~OJltar con m5s elementos }' decidir en st1 oportun! 

dild, además al csr-uclio del proct.~so enajenante permite retomar -

como principal elemento al Pstudio de las tcorias liternri~s y 

apoyarnos en algunas Je ellas para cfcctl1ar la investigaci6n 1 -

considcrando el carácter propi¡1mcnte litcr;1rio, por todo ello, 

es preciso mencionar la imperiosa nccesiJaJ Je reflexionar no­

s6lo sobre los criterios de acrc<litaci6n actuales, sino también 

con los eleme1ltos desde la conccpci6n, clnhoraci6~ aplicaci6n 

y revisí6n de los extraordinarios, pues a la lu: de las refJcxíE_ 

ncs aqui mencionadas, El Taller de Lectura puede tomar caminos 

muy diferentes a los seguidos hasta el momC'nto. Nuestro affin es 

propiciar el aprcndi:¡ljc significativo en r¡uien ·estudia, vh•c )' 
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labora y no circ11nscribirlo simplemente en el n6mero de rPpro­

badot: para Yillidar la c>xistcnci3 de los exámenes y de los índices 

de promoción. 

No se retom:1ron cst:ls expcriencí;1s porque había conocimle_!! 

to mínimo s-obre las mismas. reuniones preparadas parn el trat_E. 

miento de otros asunto~ dificilmentc dejaban esp:1cio para lle­

varlo a cabo. En ocasiones, é~tas incluso se interrumpían. Pro 

ponemos entonces la posihilida<l de cl11burar u11 informe iior es­

crito de las experiencias, logros, difict1lt:1dcs, de cada grupo 

para que el futuro proft~sor pueda partir de algo, no de cero, -

considerar los elementos contribuyentrs para ~1 proceso que El 

iniciar5 en conjunto con lo5 ~~tudiantc~ para así poder reali­

zar aprendizajes s1gnit.ica~ivos con profltn<li<lad. 

Contando el estudiante con estoh elementos es posible que 

se organice significativamente, no por resentimiento, no por CE. 

riosidad, sino con argumentos que están vinculados a su comuni 

ddd, un interés de ~13se rl~ro y profundo v un conocimiento y­

un criterio arnplio, capaz de diálogo y de escuchar razones con­

cicntemente en la sociedad que se merece y que est!i construyendo. 

En el Colegio de Ciencias y Humanidades plantel Azcopotzal_ 

co a nivel acadGmico cncontr1mos lo siguiente: 

Persiste la formación tradicional de los profesores y su­

enseftanza se basa en tal concepción. 

Los acuerdos acad~micos necesarios se hayan ausentes. 

No hay labor grupal en el área. 

Diversos elementos fomentan la di\•isi6n interna y la marito· 

cracia. 
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Procesos como la im.'omunicaci<Ír., 1:1 intoler:1nci.a, etc., -

permiten consolidar pc1·son~11i,1a,!e~ ~najenantcs. 

Respecto a nuestr:.t irn1 cstig,1ción, irh.·nrific.1.rnos 1.15 contr.1 

dicciones en la actividad docente, buscamos las forrna.s más apr~ 

piadas par3 favorecer el crecimiento v 1:1 mad11r&: intelectual, 

critica, afectivo y soci3l de los profesores. 

La ccnsideraci6n de las recompt!nsas y frustr3ciones vincu 

ladas a esta labor contribuyen en aspect0s de higiene ps!quicJ 

no sólo importante sino también ncces.'.'lria para cualquier docente. 

Es fundamental ubicar históric.:imente dicha labor, tener en 

cuenta sus ra:ones políticas en el presente, de mant:r,1 que no -

pierdan su real signific;1do humano. 

Así pues, es posible ;1firm;1r ~ue 1:1 gran rnayoria de los 

profesores en el Colegio, desconocen los efectos del proceso -

enajenante en su pr5ctica concrctJ. 

La desarticulación vivida al interior de la Academia se -

presenta no sólo a nivel de objetivos y de investigaciones, s! 

no tambi6n al interior de los grupos de cst11diantcs y las nccc 

sidadcs <le los profesores. 

Las experiencias reparatorias, son hoy, de vital importa~ 

cia para el desarrollo conjunto de la Academia donde se abarquen 

procesos complejos como lo son el nQcleo familiar, la vida aca 

dEmica en la cual se realizan experiencias de todo tipo impar~ 

tantcs de elaborar, diversas prActicas escolares, etc. 

Si bien, es posible constatar una serie de repercusiones­

ante el accionar docente donde diversos factores influyen para· 
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t,e 'porque éste puC'tle 1ctome~~e con los estudiantes, s-uperars.e.en 

lo po.sHde, t.amb·jén cou el cuerpo docen'te~ 

E11 la ~id3 acnd¡mica es .11ecesario tomar una serie de deci 

siones impr~escin<lible~ y con !'1 t.i_poyo dt:l ·proceso enajenante, se 

·pueden reorientar ac:ti\ddade.s para optimizarlas~ 

:Er co.nocirnie11to y t:ratamiento del proceso .enajenante .Por -

pa:r:t.e .de los ·docentes., puede ser .de. gran ayuda para real:iZOJ' e.! 

:tud:i os más profundos sob.re su quehacer docente, reco:rdando yue 

·.paTa el e.s"tudio de -diCho proceso es fundamental cuidn.r .l:a ·co'he 

re.nc:i a .. 

Es impor·tnnte retomen· y CTelIT ince.nti 'ltaS que fomenten el-

irn't-erés en eil ser .. hl.Jmn.no agente .dc..:1 _proceso e.ducat.i-.vo, a .dife-

.r.e.nc-in .de ·ot.ro..s _proct·.sos, así :como considerl1T el status epist!_ 

rna.:Lógico.de.i .sujet.o .que i"nves:tiga, .hacer ;patentes 1-ns rel.ac.i-unes 

•en.t.re iu.v·e.stigución y docencia son hoy -no ·so:Jo un Tequcrimie.n-

;t.o,., .sj!rrn un¡¡ necesidad .de todos. 

iEn-di"Vl!rs.o.s mom~ntos J·os profesores se han detenido unJJoCo 

en res:ta prcbJ.emúica., ·hoy nos Interesa .e.specialmente hn·ceT ·énf.!!_ 

.si:s en ,que 1:iene soJuciún t.nffto en la formación ·docente ·como la 

.supe;r:ación de :p.rocesos ali_ena·nt.es en el .aula .• 

ifrs ifi!POTl:ant·e el reconocimi-ent:.o .del docente por El imi·smo­

lln •v.a!J:ornci'ón :renil. que 1 e ·co.r.rcsfonde., :asi como l'OS esfuerzos -

·enrt:ne 'tiodos •de .a,i.ronta.r ln realidad, las C.B.TUc'ter'isticas '.huma-

.nas ile ln docencia ·so11 'ho_y, fundamento pnra 11ncer 1de l·os mnes-

1::rto~,, pe:r.son~:s ,cuyo esfue.r.z·o por tnnto,, ·no hay.a .sido en -vano,-y 
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se::m en cambio, personas \'l'rdaderancntt· Jr.;:Jduras con quien~:. ~ea 

posible realizar toda la serie de procPsos cl:1v2s en la educa­

ción: idcntificacifri, comur1ica~i5n, convivencia, so~ia1izaci6~ 

etc. 

En cuanta a la formaci6I1 de pcd:igogos, es p;1ra nosotros -

fundamental el conocimiento del proce!>o cnajen~nte. sus efectos 

en la labor cducativ~ y los ~poyos teóricos por cuanto ést~ se 

realiza en una sociedad et1aj~nada y ¡11·opcrcionH no solo asper· 

tos por investíg~r sino td'.f'1bién w1 real y profundo conocimien­

to de nosotros mismos. 

Estamos seguros de que en diversos momentos la in\·estiga-­

ci6n ha tomado estos df:'rrotcros 1 sin embargo, ha sido silenciü~ 

da, archivada, inconclusa, a.bandun~d<t, ctc. 1 por tales ra:oncs 

y en cuanto a la envergadura que t icne el manejo propio del pr~ 

ceso enajenante, es fundame11tal considerarlo como uno de los -

ejes en la in,~estigaci6n educativa~ rescatar lo que otros hemos 

hech0 no =:61o significa ser responsa.ble con nosotros mismos y la 

profcsi6n, sino ser sujetos de nuestra historia co11 un comp:o­

miso social. 

El dominio sobre los efectos del proceso enajenante en la 

actividad cducativn permite un justo conocimiento de posibíli­

dades de elecci6n parque al considerarle en la base de la com­

prensi6n de la disciplina por estudiar, proporciona nuevos el~ 

mentos de reflexi6n cuyas repercusiones pueden ser de gran va­

lor para la comunidad de que se trate. 
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A nivel instituciorial, el proceso enajenante tambi~n tia -

surtido st1s efectos: <lepnrtnrncntos como Servicio~ Módicos, Bi­

blioteca, Audiovisu:1l, Psicnpc<lagogia, Dif11si6?1 Cult11ral, etc. 

han encontrado serios obsL5culos en el cumplimiento de sus fu~ 

cione s, a~í tenemos: 

Serviciosméaicos se enfrenta a una población estudiantil­

cuyos hábitos Je alimentaci6n y nutrición se haya11 obstact1li­

zados o ausentes, enfermedades, problemftticas familiares vincu 

ladas procesos acad€micos, se desct1idan en aras de solo ali-

viar al sujeto biológicamente. Este servirlo lo resienten tan­

to estudiantes como profesores, pero no se han tomado decisio­

nes al respecto. 

Los requerimientos necesarios en la Biblioteca no solo se 

remiten a contar con mayores acervos r facilidades de préstamo­

y consulta. Nuestra población precis:1 de una cultura sobre el· 

manejo y localizaci6n de fuentes de jnformación su vinculaci6n 

con algunas materias na se ha profundizado, asimismo, la pnrt! 

cipación estudiantil no ha sido considerada. 

Departamentos como Audiovisual, no cuentan co11 apoyos dc­

socialización de manera que, sean de uso compartido, sus proye.E_ 

tos se hayan suspendidos, si bien es cierto q11c existe colabo­

ración de los trabajadores del departamento, también es cierto 

que no cuentan con el apoyo técnico, de aparatos necesarios. -

Las funciones del Departamento de Audiovisual al interior, no~ 

se difunden a la· comunidad, o tienen serias limitaciones para­

llevarlas a cabo. Pensamos que existe disponibilidad por parte 
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de los integrantes, sin embargo, h:1ce falta un proyecto conju.E_ 

to entre estudiantes, profesores, para desarrollar las tareas­

curriculares y la labor ..:on la comunidad. La concepción bajo lu 

cual este Departamento tiene existencia, contando con el apoyo 

del conocimiento sobre el prr>ccso enajenante puede ser vital -

en tanto que implica una redcfinición de su proyecto y trascen 

der las act.iviJaJ.~s 4uc hasta. hoy le han c.J.r:icteri:ado, Es pr~ 

ciso hacer del Departamento de Audiovisuales, nuestro departa­

~ cuya directriz no sea cuestión de moda sino un profundo­

compromiso con la comunidad y de atcnci6n real a las necesida­

des de ell~. 

Respecto a PsicopédagoRia, ha Je estar vinculada a los pr.9_ 

rectos de la pobl~ción estudiantil universitari~ la imperiosa­

neccsidad de revitalizar sus objetivos siempre y cuando istos­

se puedan reelaborar a la luz del pToccso dcsenajenante, ha de­

enfocarse tanto a profesores como a estudiantes, de manera que­

se aborde el proceso educativo y colaborar en la elaboraci6n -

del mismo. Nuevamente reiterarnos la necesidad de hacer de nues 

tro departamento de Psicopedagogfn un colaborador que se halle 

vinculado a nuestras necesidades y trabajemos juntos en las el~ 

boraciones necesarias de un proceso educativo científico, huma­

no, en donde las relaciones con la comunidad sean de especial­

importancia y determinantes para el progreso al que todos aspi 

ramos. 

Mientras la actividad cultural continúa en forma enajena­

da y se reproduzcan sus efectos en la concepción de cultura, -
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difusi6n, colaboración, c01:1pro1niso, participación <le todos no­

sotros y no Jogn~ superarse el proceso Je cultur:1 impulsado, al -

sujeto ser creador Je> cultura, hasta entonces ni1or;:ir.1 e.l com­

promiso que le J¡1 origen. 

Existe· el proceso enajenante i::n la~~ funciones ñc <lichos -

Departamentos, ~n su conct.:1pción inici.:11 y actual, ~os consecue_l_! 

cia!' a todos nos afectan, sin cmb:1rgo 1 in ter.tan responder a las 

necc!:idadcs de nuestra población. Como p<lrtc con5ti.tutiv~ dcl­

proyccto original es pertinente rcel~borarlos y tendrAn mayor­

significado si se rt:ali:<.i apoyándose en el conocinltJ11to y ,1prE_ 

piaci6n del proceso Jcsenajcr1an1e t la formacidI1 l1u1nann, pucs­

como labor educativa nD~ ¡ ·:-t1·n~ ce n todos y a todo:; nos corn.'."~ 

pondc construir. La instituci(1r1 precis.i n~evos caminas para t.'.:!_ 

tar acorde con los ca:;ibios scciaJcs. La pcrtt~ncncia a uno. cl3se 

so=ial <lctermin3da define sus objetivos, quie11cs hacemos la -

instituci6n somos nosotros la pertenencia s~ traduce en un com 

premiso con la comunidad, ahi la labor educativa encuentra su­

fin y su principio. 

Si bien los principios del Colegio de Ciencias y Humanid!!_ 

des reflejan un avance en el proceso educativo a seguir, la re-­

flexión entorno a la formación curricular ha de basarse en el -

proceso dcscnajcn:intc, la vinculación con 'la sociedad se prese!!. 

ta como la más clara alternativa, disciplinas que se vislumbran 

al dltimo ano de bachillernto han de ser por su contrario, !a­

base de todo <lcs;irrollo posterior, p~1ra tnl efecto 6tica, lógl, 

ca y otra.s nos pueden proporcionar los ·fundamentos que hoy ta_!! 
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to necesitamos, o bien, considerar un curso introductorio en el 

cual se vea el proc(·5o enajenante antes del estudio de los pr_~ 

meros sc1nestrcs escolares, el cual ¡>ttede ;011tribl1ir a i"ormar -

la nueva comunidad univcrsit,1ria realmente .comprometida con -­

nuestra sociedad, hncicn<lo ma11iiicsto el f11nd¡1mcnto de l~ con­

cepci611 de aprcndi:ajc significativo gr11pal y la trasce11de11cia 

dol estudio así como de la autocvaluación a tr.:ivés de la praxis 

humana realizada en ta comuriiJad. Oc cs:a forma ~erA posible -

co11siderar los contactos con los distintos departamentos y se! 

vicios del Colegio, concrctizar1<ln co, ~11s proyectos y amplia -

colaboraci6n, !a coordinaci6n de profesores y asi vivir juntos 

la experiencia <le un primer accrc:imiento. La conjunción del se.;:. 

vicio social y las evidencias de aprendiz.aje puúdcn sL'r m!is clE_ 

ras encontrando coneccioncs con otras instituciones de labor -

:;ocia l. 

El estudio del proceso enajenante en el ambiente social -

trasciende en tanto destruye todo vtnculo humano, manifestando 

la destrucción del ser en las rupturas con la naturaleza con -

los demás, con los objetos y consigo T11ismo considerando en ello 

sus relaciones laborales y sus aspiraciones. Uivcrsos mecanis­

mos contribuyen para reproducir un ser cosificado y el ¡>receso 

educativo no ha quedado al margen de lo que asi acontece en la 

base económica. 

Mientras el hombre se siga percibiendo exclusivamente solo 

no estará en condiciones de aprender el mundo que le rodea; el 

hombre ha aprendido a conducirse como lo que no es, sin embargo, 
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esfucr:os d1fcrc11te~ a011 se co11tin6an Flahorando por rescatar-

le de la competenci1:1 destructora y el individu;1lismo hasado en 

el fetiche. Ncresitamos \'nlor par.-i afrontí!r li1 ft~:1l idad, instr!.! 

mcntar11os y aprc11dcr asl como desarrollar nuc~trns capacida<le~ 

el proceso pducativn puede contribuir p~rJ formar una sociedad 

diferente, hoy el hombre no sabe ser fcl iz, ni se valora, sufre 

y 110 encuentra las r.12ones de ~;11 sufrhnientn. E~ r:itonccr. fun-

damental que el hombre comprcn<la, razone, co11str11y;¡ su dignidad 

y acepte su naturalc:a. Es preciso tener presente que clJ1ombre 

corno ser improductivo y apolitico, sc1· cosa irrcspons~bl~ ign~ 

rant~ y sumiso, desubicado, dcstructor-!lestruido, co11fus~ pes! 

mista, agresivo, hui:till:~n:.•-h¡;rr;.ill<tdo, et-:císta, utilitarista y 

desorgani::1do, ;:iudo, (jllt' n~1 lct:, no f'scribe y no escucha, con-

vci·tido e11 rc¡1etiJor }" llcsi1lfor1nadu, 110y h:1!ir~ que 111char ¡1nr-

conquL;tar al s<·r productor y creador, real i:.a<lor <le su praxis, 

hombre consciente, libre y responsable, sensihlc, que reconoce 

su papel histórico, su ser social, que in\'estiga, estudia y aprc.!}_ 

de su forma compartida y contin11a, crea y r~crca sus procesos-

educativos, os un ser maduro, valorativo, reflexivo y prudent~ 

autogestivo y participa politicamcntc, es un ser organizad~ d~ 

mina y recrea su ser y su sentir, su pen:>nr )' su lenguaje, pal~ 

miza y confía en su socil~<lad, todo ello cu?n<lo haya roto con el 

proceso enajenante. 

A nivPl familiar, el estudio del proceso enajenante adqui~ 

re especial significación. Por una parte, el t'Studiante compreE_de 
mfis la vida afec~i~a y social que le rodea, contar con nuevos-
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elementos le permite comprender y no cncrr1trarse tan dcsarma<l11 

ante los cambios necesarios que h.Jbr.1 de 1 legnr al núcleo famj_ 

liar, comprenderle en t6rmi¡1os del trabajo que rcali=an st1s fa 

miliares, procesos psiquicos qu~ ptic<lcn llegar a manifestarse, 

valorarle en un punto ct1 donde se le ayude a realizar los CRm­

bios que 61 rwccsit.-1, ctc. 1 par otra parte, la familia al percJ.. 

bir este tipo de estudios p11e<lc encontrar 11n gran aliado pero­

puedc percibir peligro y temor al llegar a sentirse descubier­

ta, abriendo o cerr<rn<lo <!SÍ, espacios de comunicación, la fami_ 

lia puede negarse pero también colaborar. Sea cual fuere la º! 

ganización familiar, pensamos que es importante valorarle, CD.,!! 

siderar sus equivocaciones pero seguir adelante, no fomentar -

rencores sino instrumentar acciones para elaborarlos, la fami­

lia puede colaborar desde conseguir los textos, hasta la elabo 

ración de los trabajos y eso es lo que pretendemos, que a tra­

v~s del estudio de este proceso no sólo aprendamos nosotros y -

los estudiantes sino también ellos y sus familiares. 

Es en estos ni\·eles en dondC' Pl f'studiante encuentra mayor 

significación para su evaluación; lo realizado en el proceso -

grupal, los impactos sufridos ante nuevas situaciones que hoy -

permiten comprender procesos sociales, lo que ven, lo que viven 

se vincula con lo que leen, lo que aprenden y se relaciona con 

lo que hacen y estudian. Existe un conocimiento de su sociedad 

y de sí mismo que le permite profundizar más contando con los­

clcmentos básicos, los planteamientos al respecto, encuentran­

su expresi6n a trav~s de distintos medios. 
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diantes, col.:1boradores, docctltt.>, etc., implicau11J0rgani:ación 

social democr.:í.tic.1. y realmente cnmprometida, la f(lrmación hum~ 

na es una obligación de todos, ese ha de ser nuestro objetivo 

y no la prc.n/~ción por tan solo huenus calificaciones. La prcmi_<!. 

ción en tal caso, ha de ser el avance conjunto entre el Colegio 

y la comunidad, entre servicio y necesidad. 

Trascender-el conocimiento a nivel Bachillerato es algo -

que todas necesitamos y el apoyo del proceso descnajenantc pu~ 

de ser de vital importancia para la consecuci6n de otras obras 

y proyectos sociales. La ci cia y el conocimlento han de ser-

nu~stros, porque es derecho que ~ todos cr¡rresponde. La creati 

vida<l y la iniciativa en conjunto con la comunlcaci6n y el se! 

vicio pueden estar más vinculados si 1~1 necesidad del conocimie.!!. 

to se fundamenta. 

Los conflictos y problemas presentados son labor, necesi-

dad y superación de todos y en la medida en que sea posible la 

participación tanto en las discusiones preparatorias como en la 

ejecución de la posibilidades podremos entonces contar con un b~ 

gaje teórico-experiencia! que contribuye a nuestra formaci6n. 

La comunicación y la organización de los distintos eventos 

ha de part:ir de la colaboración y los efectos entre el servicio 

y las necesidades de la comunidad han de vincularse a través de 

niveles de valoración y no por asignación de notas huecas sin-

significado profundo de lo que es la sociedad. 

Ne ce si tamos un mund_o realmente más humano, sabemos que P!. 
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ra lograrlo habri que luchar y conqui~tar lo que nos perte11cc~ 

el proceso educativo puede contribuir en forma significativu 

cuando la alienación se stipcre por convicción socia1. 
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