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INTRODUCCION

El Siatena fducativo Nacional en puestro pats esta intearado
por  una  serie Jde  elementos gue por su misma  naturaleza  son
complejas v var)ados, ya gue abarcan todos los niveles
egucativos  que actualdmente se ampacrten en nuestro  pais. Estos
niveles de acuerdo con sus caracteristicas v dinamica, presentan
una  serme de necasidades a satastacer, en 1o concermente  a
recursos  materiales, Tinacieros O humanos e son Necesarlios
para satisiacer las demandas en un getermnadgn nivel aducativo, v
hacerlo mas eficas y eficirents para Jla noblaoion due o recibs vy
demanda.

Las bases rectoras del Sistema kducavivo Hacionel encuentran
su  fundamento en =1 Articulo Tercero Constitucional v estan
reglamentardas  en la Ley Federal 02 bducacion. En esta gltima se
seMalan las caracteristicas oaenarales  Jde Las nodalidaves
educativas que se 1mparten  en nuestroe nafs. las cuales se

exprasan  a tiraves  de los  diversos prougramas proyvectos,

derivados de un Flan Macional de Educacidn. a su  ver, =8
1nstrumenta C por regla aqgeneral)’ al 1in1cio de un  periodo
gubernamental, gue o=sde =21 discurso ofici1al fe presenta Como una
inkerorecacion e las aspiraclones o reduerimuesntos  de  la
sociedad en materta aducativs. Labe sefalar ous alogunws ae  1os
proyectos expuestos @n dicho Flan se concretan, = por eresponder
a  una necesidad ae caracter popular (educaclon en sonas
margiLnados. alfabelizacion, el va por la prasion que alqdn‘

grupo  soctal (Sindicatns. #Asoclraciones Liviles, ebto.)  pueda



ejarcer en un determinado momento histdrico (varbigracia la
Universidad Fedagédgica Nacional fue creada por la presion que
aiercio al atrupao  hegemdnico  del Sindicato Nacional de

Trabajadores de la Educacion —~Vanguardia Revolucionaria-}.

‘Dentro del Sistema Educativo Nacional se aveocar’'a al
@svudio del nivel relativa a la formacion de las docentes gue &2
requieren  para safistacer las necesidades que se preszentan en
los niveles de Educaci6n Basica y Media Basica tobvio es, oiclos
wniciales de escolarided en nuestro pais). Las instituciones
encargadas de {farmar los recursos hBumanos gque estos niveles
reqularen s0n 2 Las Normatles Basicas. Normales Superiores y de
Especializaci16n, dependencias gubernamentales como fa Dirveccidn
General de Mejoramientos Frofesional vy Cepacitacion del
Magisterio v la uUniversidad Fedagdgica Nacional. Todas ellas
ti2nen caoma una de sus funcirones praincipales la formacion o
capacitacion  de 105 recursos humanos necesarios oara satisfacer
la demanda en los niveles mencianados (Educacion Basica y  Media
Basi1ca) ag acuerdo a los w=auerimientos sociales y  tecnologicos

gue son amperativos en nuEstra sociadad,

El Sector Magisterial en nuestro pails, tieng uwna qran
importancia, ya que desariralla sus funciones sobre un numeroso
grupo  poblacional; por 1o que la formaci16n académica de los
mismos se puede considerar de gran relevancia. £s  por esc  Que
s0N creadas las instituciones educativas con el fin de preparar,
capacitar o actualizar los recursos humanos necesarios en este
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sector y los nivel®s aue lo 1nteqian.

El presenke trabsojo se 1nscribe precisamente @n 2l canpo dal
analisis  del nival de formacibn de docentes v Especiticaments
busca profundizar en la relacion ous se 2xtablece  antre  1a
practica  docente del Asesor  que tmparte la Licenciatura en
Educaci1an Basica (Flan 79 y & propusstia curricular =2n la
cual esta Inscrito. Yo gQue  s0n DOcos 0T ASasures  due  son
nvitadus a participar en la 2iaboracian o reesirinciurscion de un
Flanmn o Frograma de sstudio, ta mayoria de elios, las mas de laws
VeECes NOo o tienen  una  perspootiva integrads a2 la propuesta
curticular formal, 1o cual redunda, para bhilen o para mal en los
resul tados de su trabagn docentes y por ende, 2r 1a consecucion
de los objetivos aque la Institucion se prooms con respecto a
esta licencliatura, gque a saber son:

—~Elevar la calidad de la educacidn en el nivel de Educacidn
Basica.

—Arraigar a los profesores de preescolar y primaria en el nivel
en que trabajan, y

~ACtualizar y profesionalizar la praciuica @2ducaliva,l

Ya que es poco frecuente gque el docente (en este caso el
asesar) se ocupe de lo glue su practica significa y la relacion
que la misma establece con una propuesta  curricular L. ."mas
precisamente, como sujeto que realiza la vida escolar atendiendo,

2
negando o simulando los o6rdenes institucionales" ,se considerd
necesario llevar a cabo un trabajJo de este tipo con el 4nimo de’
contribuir a fortalecer 21 objetivo superior que sustenta a esta

licenciatura y que es la profesionalizacion del magisteria en
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servicio a través de la adguisicion de elementos tedricos
relaci1onados con su Quehacer docente y que lo lleven a mejarar la
practica educativa que hasta la fecha ha venido realizando y que
esto redunde en beneficio de la educacion que actualmente se

imparte en nuestro pais.

La metodologia gue se utilizard para lograr tal propdsito es
un estudic de tipo exploratorio {(dadas las caracteristicas de la
relacion gque se pretende analizar se adecda a las exigencias del
trabajo) ya que no es posible enmarcar a la practica docente y
su vinculacidn con una propuesta curricular formal, bajo las
canones rigidos de una metodologia que exija precisidn y que
llevaria & un alejarse de la practica en si, por lo que
prmimeramente se realizd el andlisis de algunos textos referidaos
a: el desarrollo que ha tenido la UPN desde el momento de su
creac:idn hasta la Reuni1dn Académica Nacional que se llevd a cabo
en La Trinidad, Tlaxcala en enero de 1984; a algunas
consideraciones sobre practica docente que han sido elaboradas
por los 1nvestigadores del tema; algunos de 1os textos gque sobre
teordia curricular se han desarrollado. Todo ello con la finalidad
de  construir un marco tedrico que permitid realizar el andlisis
del Flan de Estudios de la Licenciatura en Educacidn Basica 1979
(LEBE°79) 'y 1las respuestas expresadas por los asesores de esta
licenciatura en los cuestionarios y entrevistas que estan
contenidos en el cuarto capitula, con esto no se pretende agotar
la discusidn que se genera en torno a la prdctica docente y su
relacién con una propuesta curricular formal dentro del complejo

dmbito educativo y especificamente en el campo de la formacidn de
v



docentes.

La propuesta en especifico es que para lograr lo anterior, se

2
haga wuna reflexion sobre el quehacer docente del asesor que
imparte la licenciatura y la vinculacidn que se establece entre

la misma y 1la propuesta curricular formal en la cual esté

inscrito.

Fara tal efecto, en el presente trabajo, s expone la
manera en que surge y se desarrolla la Universided Fedagogica
Nacionatl, Institucion en donde se 1mparte la Licenc:iatura en
Educacidn Basica (Flan'7?9), ya que se consigera gque @] desarrollo
que ha tenido dicha Institucidn dentro del Sistema ge Formacidn
Docente ha perfilado las caracteristicas de la propia
Institucion, asf como la definicidn de las funciones de la misma.
Se sostiene que la Universidad Fedagogica Nacional sutrge dentro de
un contexto historico particular,como promesa de una campafa
presidencial (76~82) y pasteriormente es objeto de pugnas Yy
luchas por el controcl de la misma, entre el grupo de técnicos de
la SBecretaria de Educacién Fublica y el grupo hegemonico del
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion {Vanguardia
Revolucionaria). En este contexto es posible afirmar que los
primeros pretendian crear una 1nstitucidén de excelencia académica
donde se formarfan los futuros docentes que el pais reguerla, con
un proyecto gue no contemplaba a las escuelas normales que se
encontraban funcionando. El grupo hegeménico del Bindicato’
Nacignal de Trabajadares de la Educacidn, pretendia por su parte,
la creacidn de una "universidad de masas", donde pudiera ejercer
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un mayor control sobre el magisterio en servicio. La iresolucisn
de esta lucha por el control de la naciente Ilnstitucidn queda
enpresada en el proyecto acadeémico de la misma, por ejemplo; al
iniciar sus funcirones con un Sistema Escolarizado y agregarsele
posteri1ormente y de manera un tanto aptesurada un Sistema de
Educacion a Distancia, que pretendia atender a wun numero
caonsiderable de maestros en servicio. Este perfil inicial de las
caracteristicas propias de la Institucién, influyd en su posterior
gesarraollo, en la construccion de s historia por parte de los
swietos que en ella ban participado {(y participan) y en el rumbo
qQque la Institucidn ha tomado dentro del Sistema de Formacion

Dotcente,

Se presenta  tambien, los puntos principales que se
cansigeran viemnen a conformar la Frdctica Docente ( desde una
“perspectiva teér:ca"q), ya& que se observa gque lo éxpuesto aen el
plano normativo sobre lo que la prdctica docente implica toma
distancia {por la regular) con lo que se expresa en un  placo
facticu o de realizacidn no se trata, por lo tanto, de sefiatar
lo gue la practica docente debe ser, sino de apuntar alyunas de
las caracteristicas que la caonforman, ya que la misma, par su
propia naturaleza es camblante y dindmica. La Fractica Docente se
desarralla en un espacio especificosla institucion escalar, lugar
dande s& entrecruzan una serie de historias individuales y
colectivas gque le vaenen & dar caracterlsticas propias, al ger
el lugar donde se presentan los contenidos que se consideran
sacialmente legitimos, y que se confrontan con aquellos de los
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cuales son portadores los docentes (en este caso el asesor) y la
comunidad escolar. La institucin escolar es el lugar donde se
establecen mlltiples relaciones entre los elementos que en ella
intervienen Yy aque por su misma variedad son complejas y
contradictorias, pero que forman parte del hecho educative y que
ie dan al mismo caracteres significativos de acuerdo al lugar vy
al tiempo en que se desarrglla. En suma, se trata de configurar a
la practica docente a partir de lecturas relativas al tema, ast
como desde la experiencia que sobre el particular se tiene, con
el fin de obtener puntos de referencia de lo que la practica

docente 1mplica.

Mag adelante se retoman algunos de los principales
elementos que integran la Teorla Curricular, las diversas
concepciones que sobre déste se tienen y la articulacidn  (desde
una perspectiva tedrica) que se eatablece con el trabajo docente.
Ello, partiendo de aquellas concepciones qgue consideran al
docente como el ejecutor del Flan de Estudios: el sujeto que
lleva acabo los lineamientos contenidos en la propuesta
curricular formal, sin refleixionar sobre el accionar concreto de
los mismos, y analizando aquellas concepciones due consideran al
docente desde otra perspectiva que podriamos considerar como
activa o critica, donde el docente ya no es un suwleto con  una
accitn prevista de antemano, el simple ejecutor de un  Flan o
Programa de Estudios; sino como un sujeto que lleva a cabo Qna-
propuesta curricular y la interpreta de acuerdo a su historia
personal vy colectiva, su formacién profesional y cultural. Con

VIL



#ésto no se guiere decir que la relacidn central del hecho
educativo sea la que se establece entre el docente y el plan de
estudios, sino que, de acuerdo con los propositos

de nuestro trabajo,se ve la necesidad de centrar el andlisis en esta
relacidn, ya que se trata de analizar y conocer la manera en que el
docente vive y expresa la norma que le es impuesta, la manera en que la
interpreta y construye a partir de su concepcidn sobre practica docente
y la relaciona con una propuesta formatl, que se expresa en su practica
cotidiana, en su relaciéon con el Plan de Estudios, los contenidos y los
maestros en servicio a los cuales asesora, lo cual redundard en el

producto que estan ayudando a formar.

Tambieéen e presenta uwun somero analisis del Flan de
Estudios de la licenciatura en Educacidn Basica (Flan'79), con el
fin de obtener los puntos normativos gue de alguna manera regulan
la practica docente del asesor que imparte dicha Licenciatura. El
Flan de Estudios viene a ser la expresidn concreta de los fines
de 1la institucion con  respecto a la profesionalizacion del
magisterio en servicio. Este andlisis también ptroparciona
elementos para considerar la manera en que el asesor se inscribe
dentro de una propuesta formal de esta licenciatuta, y
respanders qué  tanto conoce de la mismaj y ctomo la(s)
materia(s} que imparte contribuyet(n) a formar el perfil del
egresado que se pretende formars y saber desde su punto de vista

si tal objetivo se laogra o no.

Finalmente se expondran las consideraciones hechas por los
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asesores de la LER'79 sobre la vinculacion que se establece entre
su practica docente y la propuesta curricular en la que estan
inscritos. Dichas consideraci1ones s expresan en los
cuestionarios y entrevistas realizados con los mismos, las cuales
se intentaron interpretar apoydndonas en los conceptos teb@ricos
presentados en los capfitulos antecedentes (que Sirven como una
explicacidn previa del hecho a analizar). Se realitaron knicamente
treinta entrevistas e igual numero de cuestionarios entre los

asesores de la LEB'77 en el Sistema de Educacidn a Distancia (en

S

cinco unidades del Dastrito Federal) con  la finalidad de
recuperar de alguna maneta la forma en que el asesor aupresa  su
practia docente y como la vincula con una propuesta curricular, y
de esa manera comprabar la validez de las hipétesis planteadas en
el trabajo, que se refieren a la organizacién curricular del Flan
de Estudios de la LEB'7% y al conocimiento que et asesor tiene
sobrre 1 mismo y la manera en que su practica se vincula con esa

propuesta curricular es especifico.

Fot lo anteri1ormente dicho, las conclusiones derivadas del
presente trabajo no pretenden generalizar la relacion que se
establece entre la practica docente del asssar de la LER'79 en
el D.F. y la propuesta curricular especifica en la cual se bayan
inscritos, su finalidad es la de dar cuenta de algunos hechaos que

de esta relacion derivan gue sirven para posteriores andlisis.

La investigacién realizada no agota la riguexza de analisis
de este campo conflictivo y complejo, queda abierta la
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pesibilidad a futuras ereflesiones en torno a él.

CITAS:

(B}

(2]

wu
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Continuay Toluca, pp.36.

Cuando hablamos de practica docente, quehacer docente,

Con

Las

practica educativa, trabajo docente, nos referimos a la
actividad que desarrclla el docente en un lugar especifico
¥y en unada situacion determinada por lo que se usaron
indistintamente los terminos anteriores.

esto no queremas decir que confrontaremos los elementos
tedricos de la practica docente con una praxis, en este
caplitulo, sino que el andlisis se centra exclusivamente en
las diferentes concepciones que desde una perspectiva
tedrica manejan los estudiosos del tema.

razones por  las cuales solo se aplicaron treinta
cuestionarios en cinco Unidades del Distrito Federal se
debieron al costo y tiempo que se llevaria aplicar
cuestionarios a una poblacion gue fuera representativa del
universo (en este caso a los asesores de la Licenciatura
en educacion Basica. Flan 79, en otras entidades del

pais).



1.MARCO REFERENCIAL.

I.A ANTECEDRENTES v DESARROLLLD DE LA UMIVERSIDAD FEDAGOGICA

NAC10ONAL .

En nuestro pais. desde 1920 ,la educaci1dn ha sido
considgerada  como un derecho fundamental del puebilo wmesicano  por
parte de 105 dist1nto% gonlernos gue la nan  enaruolado  cono
bandera con el fin ne tener cansenso., COﬂ_lD L factor aue
impulsara el desarrollo del pats hasta lograr el tipo de sociedad
“moderna" a la cual se aspira. Ast pues, (05 diferentes gupilernos
gue hemos teni1do a traves de nuestra historla han tomado a la
educacidn bajo su tutela. seffalando los lineamientos de la misma,
y que sean acordes con el proyecto de nacidn que. &n su momento ,
sustenta el Estado.

Entonces:

"En sus casi sesenta afos como linea privilegiada de la
politica estatal, la educacion bha penetrado la vida socaal,
articulandose en su movimiento y convirtiéndose en eJje que
influye y es influido por todos los procesos calectivos. €1
sistema escolar multiplica y profundiza sus funciones qQue
reproducen  y consolidan la estructura social y las relaciones de
poder entre las clases, y al mismo tiempo se convierte en espacio

de lucha y contradicciones, en cuanto recoge y refleja las
tensiones y los conflictos sociales"(1).

Dado el peso que s& le abribuve a la  educaci1on  en
nuestra sociedad, =] Estado, para responder a las denandas de los

diversos grupos soclales., en 21 momento histédrico determinado, ha

Olac, Fuentes, Malinar, "Educacidn publica v sociedad", ent
~

1co hoy, Merxico. Sralo £X1. 1985,p. 04,
L




1instrumentado te. 1nstrumenta) politicas educativas a nivel
general, de acuerdo a un diragndstico de necesidades en el rengldén
educativo; vy a los valores y fundamentos de cultura nacional que

se sustentan desde el proyecto de Nacidn que el Estado tiene.

Estas politicas educativas, desprendidas de una politica
estatal de desarrollo, se van a eypresar en un Frograma Macional
ve Educacion, gue por regla general se 1nstituye en 1os primeros
aftos  de un periodo gubernamental. En este Flan se sefalan los
abjetivos a seguit en @l plan educativo por parte del Estado. asi
como las Acciones gue se 1nstrumentan para la consecucion de las
metas ah!l expresadas. Fero cabe seffalar dque no  todos los
objetivos enpresados en un Plan Educativo Nacional son cubiertos
ye que en su coancrecidn i1ntervienen, en algunas ocasiones, las
alianzas o presiones de determinades grupos socilales (sujetos
sociales), que por diversos intereses 1mponen lineas de accion.
Una manera que tiene de legitimarse el Estado es concretar
slgunos de los proyectos expuestos en su ideario y de acuerdo al
compromiso politico gque adguiere con algunos grupos sociales,
aunque tambien lleva a la prdactica proyectos educativos aue

satisfacen alguna demanda popular.

Es pot esp, que en este trabajo intentamos ver de gue manet'a
un  proyecto educativo manejado por el Estado a traves de su
discurso es adecuado o deformada a partir de su  interés en
conservar su alianza con uno de los Sindicatos mas numerosas del

pais: el SNTE. Fruto de esta alianza, se concteta un proyecto

o
-



realila Universidad Fedagdglca Nacional mismo guse sirve @

responde a los ob)etivos que se expresaron en el discurso. Y
posteriormente, de una manera mas especifica. se trata de 1ndagar
y analizar haste que punto el papel que los docentes gque Linparte
la Licenciratura de bBducacion kasica (Flan ' 7%3, tienen conciencia
sonre el surgimiento del marco i1deologlco-pollitice gue gi1o arigen
a la misma. y la farma en que s Lnsctiben 2n el: &3l cono ae ta
concepc1on gue sODHE (1N practica dacente kL immen W Ame la

manltiastan en su quahacer Ccotidiana.

Fara tal efecto., se eunpone en este capituaio, el surguimento
y oesarrollo de la Universidad Fedagogilca Hacional, con base en
los documentos con gue s cuentant y gue estan  referidos  de
alguna manera al desarrollao histdrico qgue ba teni1do la

institucion.

Fara poderr habler ge como swrpe la Universiadad  Fegagogica
Nac1onal v del papel gue dentro adel curriculom propussto por 1a
institucion juega el docente qus ninparne la Licanciatura an
Educacion Basica tFlan 7%), es necasario  hacer  uns peguela
referencia al Sistema de Foroasci16n de Docentes e nusstero  pals,
el cual desde nuestra perspectiva de analizi1s se puede concebir

como un campo comple)o y variado por su misma naturaleca.

+ Los documentos que se utilizaron en este trabayo, .de caracter
institucional son: el proyecto academico, Ftan de Estudios de la
LEB'79 Decreto de Creac1dn v Documento Sintesis de la Frimera
Reunidn Academica Nacional.



El  magisterio en nuastro pals tiene wna larga historia, gue
ha estado sagnada por las condicicnes peliticas, econdmicas vy
culturales que en ciertos momentos histéoricos han predominado  y
le han dado caracteristicas propias. Es también la historia de
una lucha de reinvindicaciones en diversos aspectos que ha estado
marcada por luchas y presiones que han ejercido los maestros de
nuestra pails para lograr sus demandas; una de las mas relevantes,
Ma s51d0 la de superaci16on profesional, que va de la mano con la de
Superaclon  econamica, frente a otras profesiones que social Yy
economicamente detentan un estatus mas elevado que el de el

maastro.

Fara lograr una superacién profesional y econtmica del
trabaj)o maglsterial se han i1mplementado diversas acciones. Asi
Dot ejemplo, en 1944 se cred el Instituto Federal de Capacitacion
para el Magisterio, lugar donde se ofrecieron cursos de
capacitacion y actuwalizacidn pedagdgica de los maestros en
servicio y también se promovid la titulacion de los profesores
rurales en  servicio que hablan sido contratados en  epocas
anteriores de una manera apresurada, por las necesidades de

wuatr 1 lus requerinientos del servicio.

En 1947 =21 Departamento de enseffanza Normal de La Secretaria
de Educacion Fublica se transformd en la Direccidn General de
Ensefanza Narmal, con ia finalidad de concentrar en un solo
organismo lo referente a la Educacidn Normal en nuestro pals.

Los Flanes de Estudio de Educacidn Normal sutren también
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varias retformass®  comp un intento de adecwar 1a greparascion de

los maestras de educacidn Basica a las nuevas condiciones
culturales y sociales del pals, ASIMISMO 58 plantean  camo  un
intento  por reestoucturar el Sistems Naconal de Formacion  del
Magisterio y candalizar v crear altermnativas gue encaucen la

demanda del maglsierio por alcanoar la “pratesionalivacion’ de su
Praceica, teans formanda mmstitucrones v raformanda los
pragramss de Farmaci1on locente. para con =ila adecuarse a  las

BH1GENCIas Je naderniracion del Sistema Edocativy Hacronal.

Fara L7 iy el instituto Federal g Capacitacidn para &l
Magisterio se transforma en la Direcoion beneral ve  Maelorameanto
Frotesional del Magisterio cuvo obletivo 23 @l de otrecer & los
maestros en servicla., N asesoria permanenhte. a traves de cursos
v talleres con valoe escalafonarin, zab 2 elementaos  Ltedricos
.pedagonicas  y  didacticos gue log lleven a mejorar  su trrabaj)o

N
docente ¥ adecuarse a las exsigencias que la socisdan pltantea sobra
el servicio educativo. £n e@sta misma Direccidn, duranta la aliima
atapa del periodo oresidencial de Lurs Echeverria #Alvarezr e

plantea 2 impart 1a fLicenciatura en Eals & 1001 Basica v

KCtr.0scar
accion del( maesiro’, ens
magisterio

Huua, Hernande: rafier, "Factores gus aytical tan la
mejoramienty  protesiooaal gel
. Me1s o,

Tonamtzin, Protimatamen te . oL, de los
praofesores en servicio fueron formagos Con pianes ue no
gsatisfacen las eniuyencias actuales...lLa gran mavoria de masasteros
egresaraon  con el Flan de Eatudios de 1545 gue contenla pocas

materias crentificas de caractec iostrumentsl;  otro gran  namera,
se formo con 2l Flan de 196G, aue 38 carvacterizo por sa fuerte
carge de materias pedaglgicas vy fleunas  optativas  de  ordgen
cientifico y cultural: dos generacilones mas 2aresedss del Flap de
1969, cerca ya de los reqguearimlientos actuales y por ultime el
Flan de 1973, 2laporada va considarando  §as necesidades
especifices de esfe nivel™.



Fresscolar, airigida a los profesores en servicio, con la
Tinalidad de arralgar al maestro en el nivel en gue trabaja vy
proporciondndole mas elem=2ntos de preparacion pedagogica  asi

comro estimulos econédmicos.

También a finales de 1973, el SNTE*, eupresa la inquietud de
que  se cree una Universidad con el fin de conseguir la completa
suparacion de la calidad de la educacidn que en su  mamento se
1mparte en las diversas 1nstituciones que para tal fain estaban
funcironando. Es en el periodo presidencial que inicia en 1574,

donde tal p2ticlon adguiere mavor fuerza.

Cuando se 1nicia la campafia presidencial del Licenciado Jose
Lope: Fortillo (1976-1982), la aspiracidén de profesionalicecidn
del magisterio es tomada como wuna bandera par parte del SNTE=«,

v. 38 concreta en la peticidn expresa de esa universidad que venga
a ser el centro rector donde se formen los futuros docentss gque
21 pals regquiers, Asi pues, sSe observa que el SNTE a nombre de
todos los maestiraos del pals (a nivel preescolar, primaria vy
secungarida) establece una alianza con 2l futuro Frasidente e la
Repunlica Merxicana, y gue presta su apoyo a la campafa
presigencilal a cambilo de la creaci1on de wuna Universidad para el
mAagistaro, Se abserva  adamas, que, en este periodo, la
dirigencia el SHTE deja a un lado las demandas de ti1po economico
de sus agremiados y €entra su atenclion  unicamente en la
elevacion del nivel profesional de los mismos.

;v*EDmU de manera continua se utilizara la eupresion de Sindicato
iHacional de Trabajadores de la educacion, & lo largo del prasente

trabajo se utilizardn sus siglas : SNTE, cuando asl se reguiera.
&



Surae asi. 2l proyecto de la Universidad Fedagoagica
Nacional, gue le va a permitir &l SNTE “refrendar® su prestigio y
consolidar  su autoridad sobre la base maglsterial, al ofrecer
nuevas oportunidades de educAacion para sUs Agremiados « ¥Ya que en
esos  momentos, pate las mismas condiciones sconamicas  por  las
cuales atravesaba el pals, no era posibla pedir v ofrecer  un
aumento salarial) y aue al mismo tiempe le permitiria obtens2r una
Mayo: Cantrol Sobre 105 maesStros en Serviclo » T tortalecer  sus

relaciones con 21 nobierno que 1nN1ciaps sus gesliones( U ).

Luanno =21 Lic, Joseé Lope: Fortillo asume la Frasi1a2ngcia, la
creacion  s2 la Universidad Fedagogice Hacional es5 una  de  las
prioridadges de su gublarno en materia educativa, da as{ la imagen
de un gobierno 1nteresado por lé fducacion gue su puebla recibe v

por el m2jorami=2nto de la misma, como lo expresa de la siguiente

2 Cfr.0lac, Fuentes Molinar. LOs maestros y el pracess politico

de  la Universidaa Fedagogica nacional. Mé1co. Eoitorial
Movimientao, 1980, . 74, "EY1 recurso del metoramiento profesional

con una 1nmeglata recompensa escalafonaria, sirve pars canalizar
los impulzoy de 10s profaesoras hacia la Comper2ncl a individualy
hacia  wun tudoae  cantra todos por elevarse en wuna Jeraquia
altamente formalizadga, an la cual o35 craditos gscolares ti12ne
valar en si, 1ndependientemants de la capecidag Jue SUpuestamente
repregentan, El proceso resultante ha establecino wna tuerte
estratificscion y diferenciacian de 1as condigionzs laboraies de
los maesiros, tiende a pulverizar 10s 1ntersses COomMuNes ¥ A
debilitar las demandas gremiales generales v, por otro lado,
priva de sentido al trabajo ntelectual, a le real elevacion
profesional, cuando no se reflela en el meljoramiento dentro de la
pirdmide burocratica,




manera en "su"Flan Global de Desartollo en ese perioio:

“Las reformas hacia el aprendizaje activo y personalizado han
mejorado sustancialmente los planes, programas y libros de texto,
perc se rteguiere todavia de un mayor apoyoc en la capacidad
permanente del magisterio. Es necesario mejorar la articulacion
entre los distintos ciclos educativos, asi como enfrentar el
deterioro cualitativo de la educacién superior", ( )

Ern esle punto s empieca a vislumbrar la necesidad de elevar
el ivel profesional del magisterin a traves de otros cauces
diferentes de 1los va tradicionalmente wsadas, ant como el perral
hacia wuna articulacion logica del Si1stema Educativo gue redunde
en favor de su efigiencia, 1o cual se viene & traducir  en los
aboetivos que se persiguen en 2l bector Educativo oentro del Flan

Global de Desarrollo de la siguiente manerar

"Los objetivos que orientan las acciones del Sector son:

-~ Asegurar la educacién basica universal de diez grados a toda la
poblacidn.

- Vincular el sistema productive con el sistema educativo.

- Elevar la calidad de la educacidn.

- Mejorar el nivel cultural del pais.
- Aumentar la eficiencia del sistema educativo". ( 4 )

D2 ¢ada wvwno de los objetivos anteriores se desprendieron
programas v proyectos encaminados a satisfacer las necesidades
d=21 Sector, los cuales se tradujeron en acclones gque  expresaban
de manera precisa el Ambito que 1ban a cubrirs aunque algunos no
llegaron a alcanzarse por diversas cuestiones ( econdmicas o

(Z) Flan Global de Desarrollo.g8u-82, México, D.F.., p.376.
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politicasy, si1n embargo oLros s1 llegaron a concretarse, como 1
de la Universidan Fedagogirce Nacional por la presion que elercia

la dirigencia del SNTE, a través de diversos m=dios y formas.

Da los puntos anteriormente eupuestos del Flan Global de
bDesarrollo, tomatremnos los que se refieren a  la "mavor
capacitacidn del magisterio" y al "aumento de la eficiencia y  la
elavacion de la calidad de la educaci1dédn del pais", va gue  en
ellos, de alguna manera, se expresa la pEthlﬁ”.PEall:aUG por el
"Sindicato" al Gobirerpo, y CUuyD SOMPrOoMI S0 se Adgquirtd gorante la
campaia presidencial efectuada por el Fresidentre ae la Replblica
durante 2! periodo 76-82, y gue s5e va a euapresar y tradusir 20 e)
“Flan"” de la siguiente manera:

El Sector Educativo tendrd por tarea:

"

— Estimular la formacion y reciclaje de maestros elevando la
calidad de la educacidn normal e i1mpulsando la educacidn
superior ¥y la investigacidén educativa"( S ).

Dentrn del Filan Glaobal de Desarrollo y en el discursa gue
emplea o1 Estado, 58 CcOoncibe a la  educacion  comy mator
trans formador  de 1a sociedan para lourars el modelo mogernista
que se preftende y una mayor Justitiera socialg Auncue tambien se
puede observar que varios de 10z proyectas aue 21 mismo Estado
instrumenta  se deben a alianzas con grupos sociales nguse Lrenen

cierto  poaer y representatividad dentro de la 2atructura social,

Resarrolle 8u-82. Mé:ico.

(5) Flan Global




Y Que muchas veces cumplen con el papel de mediadores entre los
proyectos gue sustenta el Estado y su real concreci10n. Asi pues,
uno  de los programas prioritarios de la administracion de José
Lopex Fortillo es el de : "elevar la calidad y formacion
profesional del wmagisterio*, que manifiesta el compromiso
adquirido entre el qobierno y wuna de los sindicatas mas

numerosos y por ende mAs poderosos del pals: el SNTE,

Siendo la coreacion de la Universidad Fedagogica Nacional,
una de las prioridades del gobierno mexicano en este periodo
(76~-82) el SHTE en cada acto oficial encuentra la oportunidad de
anunclar sS4 ya inainente creacion, asimismo el Fresidente de la
Republica Meikicana tambien eipresa su resolucion de instrumentar
dicho proyscto, tal ¥ como lo afirmd en los festejos del quinto
aniversario del movimiento (22 de septiembre de 1977) al
manifestar gues

"Oportunidad, maestros, de agradecerles el extraordinario
esfuerzo que ban cumplido y realizado para ayudarnos a elaborar
el Plan Nacional de Educacioén, para ayudarnos después a
cumplirio, a realizarlo. Muchas gracias maestros por ese
esfuerzo. De nuestra parte como acto elemental de consideracidn a
sus solicitudes hemos resuelto, aqu!l se ha dicho, 1o hemos
ofrecido, }lo hemos reiterado, pero aqul otra vez lo repito, hemas
considerado 1ndispensable contestar a esa peticion conmovedara de
los trabajadores de México; ‘gueremos capacitarnos para seguir
capacitando’ noble propoosito que tiene como respuesta la
Universidad Fedagogica Nacional.” (6)

o Gerardao, Felaez. Historia del SNTE. Mémico, Ediciones de
Cultura Fopular, 1986.p. 172, Discurso pronunciado por Jose Lopec
Fartillo. Cita de: El gaobierno mexicano. 3era. Epoca. No.10,

septiembre de 1977.p.97.
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Con esto se observa gue el Gobterno Mesicang al  establecer
una alianza con un grupo social.como en este casa Lo fue el SKRTE.
entra en un juego politico. en donde el ciltado grupo  egercera
presiones con declaraciones guplicas, sohre ftodo en taorno a la
profesionalzzacion del magisterio. olvidandso e aspecto econdmica
que era amperativo contemplar  dada la  devaluads situacidn
ecandmica del magisterio, para que se le cumpla lo prometicoy v
el Gobierno. frrente a la 1mposibllidad presupaestal  de  hacer
trente a otros provectos Que habla eupresado antarigrmenta (71,
exaltarad la creacion de la UFN, para dar wmagen de un Gobierno
preocupado  porr la souCAc1ion de su puebio sin tinpnr Lae la3s

candiciones econdnicas que se vivan (§).

CREACION DE LA UNIVERSIDAD FEDAGOGICA Nl LONaL.

Al retardarsge la créacxbn de la UFN &1 gruoo hzaemdmica del
SNTE, Vanguardia Revoluclionaria, gmpieta & ejercer prasidan, sobre
todo en declareciones publicas en donde se compromete la palahra
del Gobierno al respecto. For tin, en 1977, se empiers a elabhorar

el provecto de UNP por parte de los tecnicns de la SEF con el fin

{7y Cfr. Global de Uesarrolla Bu-32.p “Tates comn 1a
educaci1on Bastca ge 10 grados, =] aseguras la eficiencia terminal
de la instrucclon primacria en un JSh.  an maror presupuesto para
2] complimiento de tales objetivos”.

(8) UOlac, Fuent Molinar. LOs magstros ¢ el process politico de
la U on.cib.nd 37, “Cayunturalmernis, el gtrecimiento de la UFN
representa una medida compensatoria v de desviacion de  presiones’
sindicales, cuando lo politica de austeridad determina  agophar
reslricciones  salariales, por 1o panos  haesta 19800 Coan la
Universidad =1 estado puede sxlvar su imagen o bensfactoar  del
magisterio  y mantener indemne la lealtad y subordinacidn de este
sector,
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g2 configurar las caracteristicas jurldico-administrativas de la
nueva 1nstitucion (?), los cuales , proponen a la UFN :como ana
mstitucion cupula y elitista del sistema de  formacion de
maestros e 1nvestlgacion educativa'; cartando de esta manera las
aspiraciones de la dirigencia nacional del Sindicato, qQue
propania una Universidad "masiva® que estuviera bajo su control.
58  entra, entances, a una etapa de conflicto de la cual poros
datos se conacen y, en donde se enfrentan el proyecto tecndcrata
ge la SEF, y el proyecto burocridtico del SNTE gue arroja como
resultado una Comisién Mixta entre la SEF y el SNTE, que se
avocaria a la tarea de elaborar el proyecto acesdémica de la UNF,
as{ como las relaci1dn de sus bases Juridico-administrativas
L1100y,

Finalmente en agosto de 1978 autoridades de lea SEF  y del
SHTE,. anunciaron conjuntamente el decreto de creaciron de la UFN,

que a la letra dice:

“"Que el estado debe praomover y vigilar la formacién de
profesionales en la educacién y...Que la creacion de la
Universidad Fedagoégica Nacional constituye la respuesta del
Gobierno Federal al legitimo anhelo del magisterio nacional para
consolidar las vias de superacidn. He tenido a bien enpedir el
siguiente decreto que crea la Universidad Fedagogica
Nacional™ (11>

F) Al parecer a los tres meses de iniciada 1a gestidn
presidencial de JLF, el grupo hegemonico del SHNTE, Vanguardia
Rovolucionaria, lanza el primer anteproyecto academico de la UFN
que  en nada cambia sustancialmente &1 sistemna formador  de
magstros,.

oo En 1977, se oficialize el modelo propuesto por la burocracia
gremial  dentro de la comision mixta SEF-SNTE, donde s&  propone
una estructura total de poder sobre este sector educativo.

(1D "*ecreto aue crea a la Universidad Fedagogica Nacional’,
Mex1co, U.F., 1980 Fublicado el 29 de agosto en el Diario Oficaal
ge la federacion,

-
-



El Daecreio de creacion de la UNFE contiens, =2n lineas
generales v 2znlicitas los lingamientos bajso las cusles 32 ha de

conductir vy raglir la  vids academica de  Ja  arnstituciong

se ‘fMalanda que es un organismd descentralisado de la v aus.
para asequrar su funclonamiento académico y administeall .0 cuenta
con los sigutentes  drganos: Rectorla, Conszseao  Académico,
Secretare{a Académica, Consejo Técmiro v Jleés Areas Jde bLocencia,
Investigacion, Difusion y Extensidn tUdniversitaria, Serevicio de
Eiblioteca y Apoyo Académico, asimizmo se plantean los mecanismos
bajo los cuales se ha de seleccionar el personal academico y los
requirsitos de 1ngreso vy egreso de los estudientes. @e sefala,

ast{ tambien que, las bages filoasdficas aqgue sustentan dicho

proyecto parten del articulo Tarcero Lanstitocional v las leyes

que de #1 emanan.

Se observa ademas como la estructura aue se progpon? para 1 oa
constilbuci1on de la UFN, es sun1lar a las de otras 1nstituciones
de educacidn superior yva gristentas en nuestro pals, par lo  que
podemnos  sefralar  que plantea una estractura ftradicional para un
organismo que se habla planteado en el discurso..., como
innovado:r de su camposj ademas de que plresenta una estructura
“vertical'" de poder, lo cual influira en el funcionamieto

burocratizado de la fnstitucién,

En diciembre de 1978 se da a conuces el provecto aqu2 sustenta
ta creacion de la Ufn, cuva realizacion fue coorainsda  por el:
Jete de area de Investigacion Jasé fngel Fescador Dsunha y avalado
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por el Licenciade Miguel Laimon Rojes. Los “"redactares' presentan
a dicho proyesto como algo provisional y atribulan un  caracier
flexible a Jos Flanes de Estudio de acuerdo a 1os ajustes gue s
considerasen necesarios desde la practica docente  y los

requarimientos del Sistema Educativo Nacional.

E1 Froyecto Académico con que da inicios sus actividades la
UFN  estd  fundamentado en lo dispuesto en el Articulo Tercero
Constitucional v en los lineamientos gue sobre politica educativa
sustenta el  Estado; por lo que se considera gue, desde el
discursgo oficial (plano normativo) el proyecto de la institucidn
respondia a las expectativas gue en torno a ellas s& daban ya que
esta estaria encaminada a satisfacer los requearimiantos
modaeirnistas que sobre educaci1on se planteaban. Aqui, cabe sefialar
que el paso que se da entre lo eipuesto en un plano propositive o
normative a un plano factico o de realizacidn hubo de tomar
distancia Yy vino a definir en Gltima 1nstancia el proyecto de la
1nstitucion  ya que es en el plamo de la realizacion o  factico

aonde pasd a adquirir su expresion real y concreta

El proyecta académico agque fue presentado a la planta docente
y & los alumnos contenia entre sus puntos principales las areas
que  cubrirda la Universidad ( las cuales se inscribieron dentro
de la Secretaria Académica ), cada una con lineamientos or'ganicos
especificos para el cabal cumplimiento de su funcion y, son las

siquientes:
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- Area de Docencia.

Esta area esta integrada por las licenciaturas que 1mparte
la Universidad y son; Administracion Emucahxva; Educacion BAsica,
Feoagogia, Fsicologia Educativae y Sociolagta de la Educacidn,
todas ellas encaminadas al mstudio espec] floco de una parte del

necho educativo. Los Flanes de Estudio estan 1ntegrados, a su

vez, por sres Areas: de Formacion Basica, Integracion Vertical y
Concentracion Frofesional, cada una de =llas con  abjetivos
precisos sobre su funcidn en la formacidn del profesional que se

pratend2 en cada Laicenclatura.

- Area de Investigaciodn.

En esta drea s# ubilcan, en lineas generales, los estugios de
posgrado ( maestirias y doctorados) que ofrece & Universidad, asi
como las especializaciones gque se 1nstrumentaran de acuerdo  al
objetivo principal de la Universidad, GCabe sehalar que, en un
primer momento, dichos estudios de posgrado no se ofrecieron,
pues no habla o no se cantaba con una plansacitn al respectn, Yy
que sola  fueron i1nstrumentados despues de una  large serie de
gestiones. l.a finalidad de esta Ares es la de farmar
investigadores y realifer 1nvestigaciaonas sobre 1os problemas
educatlvos qQue e Consideren pertinenfies, con el fin d2 coagyuvar
al mejoramiento  de la educacion gque actusalments se tnparte  en

nuestro pafs.



~ Area de Difusion y Extensién Universitaria.
Esta Area, ti1ene camo obletivo, divulgar los trabajos e
tnvastigacliones gue se realizan en la Universidad, asi como

promover actividades culturales y de apoyo a las gemis &reas.

- Area de Bibhlioteca y Apoyo Académico.

ta finpalidad de esta area es la de prestar el apoyo
documental y bibliografico necesario y favorecer a las funciones
de docencia e investigacidn que realiza la Universidad; as{ como
el de 1ntegrar un sistema de bibliotecas en el 1nterior de la
frepublica, que apoyen las tareas que realiza el Sistema de

Educacion & Distancia ( SEAD ) en sus unidades.

l.as anteriores son, las areas bdsicas gue proponia la
Universidad Fedagogica Nacional vy hacia donde estarian
encamninadas  sus funcilones; pero, cuando al fin se concretd el
proyecto, este no respondit a las exigencias del grupo dirigente
del SNTE, Vanguardia FRevoluclonaria, sino mas bien a los
lineamientos de los Técnicos de la SEF, ya que fue c«reada
inicialmente con cuatro Licenciaturas (Fedagogla, Fsicolagls,
agministracidn Educativa y Socioclogla de la Educacion) que se
aleraban del modelo convencianal de la formacion docente hasta
esa fecha llevadg. Lo anterior engendrd ciertas luchas nternas .y
presiones par parte de la dirigencia del SNTE, gue culminaron con
la incorporacian de la Licenciratura en Educacian  Bdsica vy la
creaci1an de un Sistena gde Educacian a Distancila, cuyo objetiva es

el de lagrar una mayor cobertura del servicio gue prestarla  la
i



Universidad a los maestros en servicio en el interior  de  la
Repdblica y lograr en un corto plato la superacion profesional
del magisterio =0 servicio, al pretender capacitaer al mayor

numero posible de maestros con aenos costo vy en corto place (12

La Universidad Fedaydgilca Hacional 1nic1a sus  actividades,

ema learzado,

formalmente, el 12 de marzo de 1979, en al Si1st
con  cuatro Licenciaturas; pata noviembre del misme alo 260 ler
affade de manera un taﬁto apresurada y con  aran despliegue
poublititario por parte de la dirigencia del SMTE: El Sistema de
Educacidn a Distancia y la Licenciatura en Educacion Basica (123},

esto responde, desde el nunto de vista propausndistico,

(12 UFN, Eroyzoto deadémico.p.cb. © ra gue uvno  de s aobjetiveas

sefitalados en este documento en relacion con el Sistema de
edugacion a Distancia ess tograr a8 corto plazo  1a  supsracion
profesional del magisterio".

(12) Cfre. Earen, lovacs, "La planeecion educative en
Universidad Fedagogica Hacional TURENY T,
Socioldyicos.-VYol.l.No.1.El Cnlenio de México. Merico,195%,0p.271~-
S72. "El Sisteme de Educacaion a2 Ristancia esta anbteurado nor oos
subisisteonas SEAD7S vy =1 SEADY?, gue comensaraon & funci1onar &
traves de 64 unidades en toda ls republica, Can ovAa INscrIpcion
de alrededor 20 mil profesores en serviclo. 1 praimero  se
responsabiliza de atender los programas relacionadas con la
1NCarporacian de la Licenciatutra de Megotamiento atendidas
anteriaormente en otras direccilones, que por acuetdo de la 3EF
pasarian a formar parte de la UFN a partir del nes de septiembre
de 197%. £1 segundo forma parte de los programas  acadeémicos
pertenecientes a @&s5ta modalidad de Sistemas Abiertos que se
comienzan a impartie  dentro  del Froyecto aAcademicso de  la
Universidad Fedaooglica Nacional®.
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efectivamente a las erigencias del grupo dirigente del SNTE, de
constituir una Universidad de masas. Asl pues, se puede declr gue
50N "dos  uwmiversidedes” las que conviven @n una nstitucion y

St0  viens a ser resultado de la confrontacidn entre los

Ld

"pDandos" anteriormente mencilonados.

Ahora bilen. la Universidad Fedagdgica Nacional 1nicia sus
actividades con el proyecto académico, cCuyos puntos principales
va s& presentaron; pero en la misma 1nstitucidn con el paso del
tiempo se Lran sus caracteristicas propias, dadas por la misma
gestion de maestros y alumnos gue ahi realizaban y realizan sus
actividades. Su guehacer cotidiano, al enfrentar una practica
real gue difertia con la serie de contenidos propuestos y con una
esurucLura vervical de autoridad, remitf{ia a nuevas analisis de

sus reslidaages.

Este proceso que se did al interior de la institucion
UrigLlng una revision del Frovecto Académico, que tliene sus bases
en e} Framer Foro Académico, que se llevd a cabg en La Irinidad,
Tlasxcala, en enerc de 1984, los resultados de este foro, al
paracar vienen a responder a los lineamientos que sobre politica
edgucativa se habtan expuesto en el periodo presidencial de Miguel
de la Madrid ¢ 82 -~ 88 ). los cuales se inscraiben dentro  del
warco de la Revpluci1on Educativa, que propanen desde el discurso

oficial un cambilo a fondo en el Sector educativo.
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En lo tocante a la Universidad Fedagtgica Macional y & la
elevacion profesional del mauisteria, z@ sefiala, &n ]l documento
sintesis de la ya menciognada raumion, wle  a  pesar  de  los
esfuercos aque se han realizado en @252 sentido, todavlia no se

iogran superar alaunas deficienglas, por o gue:

"La Universidad Fedagogica Nacional habra de replantear el
papel aque habrad de desempefar para satisfacer las aspiraciones
del magisterio y contribuir al mejoramento de la educacion
mesticana. Esto implica revisar la orientacion de su estructura y
lograr en ella un nivel de calidad en favor del desarrollo
profesional de los maestros en servicio”( 14 ).

Con ésto se wviepen a cuestionar las  funciones aue  la
Universidad venia desempefando hasta el momento;  entrande asi en
una etapa de definicidn y reorganizacidn de la wmisma:  y en donde
los actores gue nterviensn 20 el proaceso cantribuiran a perfilar
las caracterlisticas propias <de la 1nstituciong  Ademnas, de que la
misma, en 5i, 83 UN B3PACIO para 1A lucha polltica, sindical y

académica, lo cual tambiren redundara en la definicion v ecpresion

de las caracteristicas de gsta.

B

e la Reunidn Academica Nacional, celebrada en La Trintoad,
Tlaxcala los dias 11, 2y 13 de enero de 1%6:, que tuwsn  coing
antecedentes reuniones lorales y regionales, se desprenden los

siguientes puntos como los mas 1mportantes: a) %e plantea una

reastructuracion del Mroyecto  Academico de  la Universidad

(1d) URN. Documento Sintzs1s de la Rewnon Acagamica dacional. La
trinidad,. VYlaxcala, enaro de 1785, Documento intarno.
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Fedagaoagica Nacional, como una de las formas en qgue se
solucionaran los problsmas que venia afrontandos para tal efecto
s redefinen los principios rectares que la sustentaran vy que
uarten de la filosoffa educativa del Estado; ) tambien se
definan  las caracteristicas de 1o que deberd& ser la Unilversidad,
se ;1ialltean los objetivos a cubrar, observandose la propuesta de
una  vinculacién real con el magisterio en servicio a  fin  de
rescatar, lo valiosa de su practica, asl como "lo mejor” de la
Eradicion educativa mexicana, desde el punto de vista estatali y
clhace L replanteamiento de las areas que caonforman la
estructura de la 1nstitucion, sus funciones y se propone una
refleion  sobre la operatividad v normatividad de la actual
arganicacian  de las funciones acaéémx:as de la Universidad, se
propone, asi tambirén, un programa de evaluacidn permanente con
raspectu &l andlisis del pertil del estudiante que Ingresa, e1
que se propone Tormar la institucidn y el gue realmente se formas
tinalmente, d) se agrega el Area de Ciencias Naturales para

satis facer las necesidades de formacion docente en este renglon.

En sintesis, la Reunidn propusa una reestructuracion de la
Universi1daag Fedagigica Macional con respecto a las funciones que
hasta la feecha venia cumpliendo, ademds de que sirvio como marco
patra realizar una evaluacion de la Institucidn en sus aspectos
centrales. £1 resultado de la FReunidn se concreto en un
anteproyecto del proyecto academico, que- al parecer no fue mas
all&d de wun trabajo de escritorio llevado a cabo potr gente
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nteresada en’ una reeskruc tyracion  de las funciones  de La
Universidad y aue no pudo fructiticar, al parecar por Interesss
politicos que en ese momento  s2 movian  ali interior da la

Instsbuzron. ALNQEes cabe  merncionar que ta Livenciatura en

Crencias flaturales s2 taparte solo en alounas Unigaee R SYION
Drcho todo 1o anteror, podemos Conc lule cpee LA Jniversdaa

Fedagogics Nacional, peszuntamaitbe fue craadas com 1a final1dad

de  mejurar v oelevar la calidad de la egucacion gue se  venia
tppart12ndo 2n Nueskroe pals, & Lraves e una MR 1or Dreparac1on de
los cuwadros  formadotes de gocentes v de  adguellos gue estan
dirrectamente vinculados con la docencra en BUS niveles

preescolar, primaria y secundaria  ( tal v como lo  seflala el

Dacreato de creacion de la binirvarsidad) y podemos decir que. Jd
un nevel propositiva, efectivamants las  oblativas  de la
Uni1versiagsd  .en encaminados 8 prolesianalitar A1 apsgisterio en
éerv‘c:o. s=ntandiéndose éstn, CONmy La  adagussicidn de los
eleamentos Lagricos NeCRsarins por parte Jds tos  masstros en
servicin, con 2l fin de gua me)oren S practica roceni e, Fara tal
etéctu 32 Astrumentan una serie Jde Lic2nciatdrss ancaninadas &
gatisfacer este objetivo, pero la pugna e:x1stante entre las
especialistas de la GEFF v el wgrupo hegedmdnico del  SNTEj
vanguardia hRevolucionaria, en  ves de  lograr  coastrulr una
Universiuad en donde etectivamente 21 masstro  de primaria
encuentre un  espaclo pars realilzar una reflexian de la que | su

practica colidiana 1aplica, s& ENCWentra con W logar gonds S

z un conteol de Lipo sindics).



Fero el desarrollo que ha seguido la misma institucidn v la
participacian de los sujetos que en ella han realxzédo ¥y realizan
wna  praciica goang estudiantes y maestros, logran perfilar las
varscheristicas  de  la Universidad: hacia el rescate de la

upacLon

pracliica quz 1 masgstro en servicio realiza; y a una pra2o
afeullva PO gue se mejora el brabejo docente que se  desarvolla

Lodos 103 diss =n las escuelas de nuestro pals.




11, UnE CONLEFTUALTLALITN DE LA FIRAGTICA D6

El tratar de detinir lo aue es la practica docenve en el
necho eaucativo concreta, Nnos rami e a unNa sere de problemnas de
conceprualicacion vy delimittaciédn  ade lo  aue  estae pracrtica
tmplica.,a que la misma no puede ser solo vista 0o analizadga,
desde 10a puntos notmativos ( institucionales ) due enmarcan e}
quehpacer educativo, que nos seflalan como dehe ser la  practica
docente, y/so como se desarrolla v evalua a la misma,. Hacerlo de
esta manera COnl\EV:’l"iB a reguoclanitamns ¥ ArslamiBntos del
quenacer edunative Ccon  reESpeCtn @ Su ejerciciu ,  Suw enLorno

social.

La inLencion de eate capltuln 8% prasantar algunos puntos
de vieta aue sobre la practica dgocente han sido  elabaragas v
desarrolladas por los investigadores 2N enta  canpo, gesae
diversas perspectivas de andli1sis ( gque de aluuna mangra vienen a
romper algunos mi tas awe alrededor de fa prachtica docente se  han
creado) s FUNUE  PUEE, la necesidad de analicar v tratar  de
cantigurar a la misma gesdr 32 @RrC1LCia COTnId1anu, desde el
B83Dac10 tinshltue1on) donde e realiaa, CONGLEer anih) alnunos J4a
Jas  elementos  v/o  relaciones de lo que  la prachica douenbe

tmplica.

En este caplitulo se intenvara delimita & la practica.,
docente con base en  lecturas relatives al  tema, asl  como
partiendo del rearate o de la propta superiendila gue  sobre el

o
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particular s tisne, con el fin de obtener puntos de referencia
de v que la misma impiica, asto no quiere decir que lo gue agul
e gropohge "ES” la prdetica docente, ni que se agota la riquezxs
del analisics sobre el tema, sino gque es satlo un antento  por
acercarnns @ uwna configuracidn tederica de la misma, con la
Tinalidad de obtener puntos saignificatives gue nos sisvan  como
referancia para analizar lo gue el asesor de la LEB'79 considevs
que es  suw practica docente, dicho ardlsis se presentard en el

capltulo cuarta,

Empezaremos, pues, por ver que la préactice docente s wna
actividad realivseda por un suleto particular, aque se "constituve®
A 31 arsmo por jas actividades que realiza en sociedad. an  una
épaca getermineda. 2N un especia concrato, y 1o cual le germite
vivir  en la misma vy al mysmo tiempo  reproducicla (1S Y. E
docenie, se encusnira inscrito en un ambito ( espacial donde se
manelan ciertas normas Yy valores de lo gue su practica implica,
las aprende pata poder realicar su actividad en uwun estrato
s0c1al dado y en una época determinada, ésto viens a dar la pauta

de lo que es su prdactica, la cual desempefa dia con dia de cisrta

(1S ¥ Cfr.teliec,fones.  Socirologlia ge la vida mntidiana. Bavcelona,
Feninsula, 1977.pn.21~-02. "todo hoanbre al nacer se encuentra en un
mundgo . yva eristente. independientemente de &1, Egte sundn s¢ 1e
presanta yva "constituido® v oaquf #t depe conservarse v dar orueba
ge  capacidad vital., £l particular nace en condiciones saciales
concretas, an sintemas cancretos de expectativas, dentro  de
1natituciones  concretas.  Ante  todo debe aprender a usar  1as
LOGAG, anropgiarse  de los sistemass de eupectatives, de los
s1stemas de usosn, esto es, dsehe conservarse esactamente en sl
modg necesarin posible en una época determinada en el ambi to
de un estrato sontal dado. For consiguiente, la reproducoidn del
hombre aarticular, es  siempre reproduccidn de un hombir-e
A sLorico. de un particulac en un munda concreto’.
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manera, de acuerdo a las condicionss sociales pue s¢ wviven en ese
en ese monento historico determinado.

Bl masgstiro puss, raalica  wsu prachira en la inaty bucion
ascolar vy de manera parbicuiar, en el autla, iagae  donde s
wstablecen relaciones entee e8) docentse v los alumnos, donde anbos
van a2 supresar }a lievar a LADQD, e mana2ra distinta, los
canten)dos o2 un Oroarana ez esghudins, Vas normas
nNsti tugionales, ato, . de  acuerda a S cone:  on el tural »
grofezional, For la mae la escurla ng peade sor oongideratas como
wun sspacio @islado o agseno & la sociadad, dormide ta e presan G
los disbintos aovimientas =Sociaies N0 SisnEn Cotads, o NG
penateaa, 23] O R phar S CunteaE ), tos, T - la

1 lar  eeunn ot o orhae b fee e s oanst ruddo A

tnstitucian @

ISR £ (AT SIS S L N w18 3 otitshvic o, e g (R I [ = NS i

Sd ) Nestd Cepaiae Ay qer Y3

Alounas e el b
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racter{sticas

PreAache e Aang e pupresan v raealioan
parficuleres,

Sea trraba de  conziderar & la anstiSoaraan escalar con Lna
historia propia. Que egta referida y expt ess. Ja historas oe jos
individuas  en parhbicols; fen este caso los docenbes . dichas

nistgirias &l entracruiarse  &e conctetan =14 diteraentes

expresiones aue mabizan a la practica docente, va aue 1



" For una parte el trabajo del maestro se ubica en
determinada escuela Qgue lo condiciona y exlge practicas
diferentes, segun la trayectoria de la escuela. For otra, la
biografia de los mismos maestros, sU apropiacidn de sabseres a leo
largo  de la experiencia docente, contribuyen a conformar las
caracteristicas proptas de ceda sscuela“(16).

Danda lugas- A unNa construccidn histdrica gue varis de  wuna
tnstrfucion & ofra, y que se e2xpresa en la practica gue @1

dgosnte reall

A, va ygue la misma puede mantifestar cierto
continuismo histarico ( en el sentido de reproducir practicas
cradicionales, a bien gresantar  rupturas con respects A 1a
practica gue se  le presenta como Mideal” 3 thstrumentanon &
S0 ver, wna serie e practicas que no carnciaiden con lo enpusesta
en el plano normativo, vy mostrandose asi el caracter heterogen=o
e l& practica docente, la cual 25 cambiante y dinamica.

kn Ja 1osuitucian escalar « espacio especi fico aonds 21
docente desarrolia su  labor ) tienen su lugar de  encuentro
distintas expresiongs culturales de las que son portagores  los
aujatos que ahi desarrolian su prdctica, las cuales por su misma
variedgad entran en  orasiones en contradiccion, ya gque  estas
erpresion2s  culturales estan referidas; ern prrimer tErming & 1a
comuniaad operticular donde se encuentra ubitada la escuelas, la
formazian  cultural de los sujetos que ahi intervienan y gue
trenan  que var con su formacion profesianal v las  enperiencias
cue & o adguariendo 82n los diversos lugares donrge  ha
aesartrol ladt su pPraciicas; yoen segunda, & ja coneepguan fuj tural
zooiaiment: legitinada gue se represanta. traguce 2 nterprata a
tidy ETEIG. koctwell ¥y Rath, Mercado. “La practica docerikte v la
formacian ua mamstras".EntLa  escuelas lugar del frabain

gocenhe, Descripciongs ¥y debates.Mexico,luadernos de Lducacion,
126G PP . aa~6T,

b



fraves de la esouelag va  aue los unos » LranyLaanas
instiiucionales brensan un erecno, 8N CIBCLG Moo, FormatlLyo v oe
arientacion de la practica ael maeatira, molre todus a0u@t1os aue
afectan <l runcronamiento general de la w3cuela o jus Intereses
taborales v polftinas de) personal ( aspecto 2dmimaztrativa 3y
reguian  la pavitterpacion de 03 maestros en 1oz cambios gue se
dan dentro de la misma, tooga esto influve en la practica gue el
docente realiTa.a $aves de pe0laciones v neaoc) acianes entre los
suietass y entre (o3 suyetos v la instotuerdn, (0 cusl da ariuen
&  upd |rpres1on cultwal caracteristica oe s oropye ezcusla, ¥
Que i Luede 3@ 1aual 4 DErA 10S LI LulINng Oy A N AMO DA 2
nerarogenan,

La institus1on escalar e e VAQOrS de wins Lunu&hc 1on
cultural aue se considera socielmente legitima v tambiren es el
med 1o frar el cual S trasmiten 1os Conocimientos oue  se
constderan  sociralmente lecitians,  va gue son la representacidsn
culiural de una sogiedsd qua esia AR ANUD sy repratuccidn. Asf
pues, la labvar del maastieo es:lransmitir, enseMar, Ccomunicatr €54
Zer1e de CONQLLINIentos & un auditorlc Compuesto por 131 v 1guas

talumnos? UR poaenn lerhld canbildad 0 Lundsimientos oy sabereyg

adquiridos  en AU £ans1 Lo por la eascuela, 2n 4 =01 soc1al
particular v an sUs CONLaCtas CON oteos Jndiy iduns, Entonces: “La

vida cotidiana hace de mediadora hacia {o no cotidianc y es la

escuela preparatoria de ello“(17 ). Ei vocente prai2nte a 1los

Cotidlana. O0.C1E.0.25

17 ) Helfar, Agnes. Sociol




alumnos unad serie de conocimientos considerados legitimos, pero
en ese& acto | proceso de ensefianza - aprendizaje ) el docente
tambien Cransmite sus experiencilas gersonales, aquel los saberes
Qe le permiten actuar v comanicarse con otros miembros  de la
soziedaid, fnicnos saberes (1B) es posible obtenerlos de diversas
fuentes: nuestro grupo de amigos, la femilia, el lugar de trabego,
1035 medios e informacion, {a ascuela etc. ., s L anago una
diversidan muy orande.

Ast pues, el docente ail transmitisr  una serte de
conocimentos socialments legitimos Y SUS enperilencias

personales. s ronstituye 1 mismu 2n sujeto de "su practica”, la
cual viens a responder a ci1ertas eupectativas que no se  puegen
dejar  de lago, a un provecto social sustentado en valores de
culture  nacional a los cuales thvoca en un determinacdo  monento

nistoricu, &% cono a8 las pupectativas sndividueles gue ) sujeto

tiene da su proresion.

£l docenis, a2l N1g14ar un Curso, entra en relacion con el
Flan g2 Lstugios, «n ganecal, v con @l Frograma ge su mpteris, en
particular ¢ mismos que conbienen los conocimientos socialmante

vaiiogos que  se  han de presentar & los alumnas). Este dliyimo

orogramacha s1uo reslizado redactado previamente de acuecdos a2 la

@rperiencis y formacidn profesional de guien lo elabora., desge la

{13 Adones, Heller.Sociologia de 1a vida tid cop.etb.pad
“For saber cotidianc  se entiende la stuna de nuestros
canorimientas  spbre  la  realidad, gue utilicamos de un mdo
etecrivo en le vida cotidiana del modo mas hetercaenen, buede ser
avietivo  cuando es patrimomo de un sdlo indivigua. o narmativo
CURNID UN ea6ratg e adapte a ese saber”,
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perspective de la politice educativa gus maneia el Estado en este
renglon: VoRupreSsan v traducen los objetivos ae Ja anstrbocidan v

las acciones ague S pnstromentan psra la con-ecucian de los

mismos. Ll docente al eztariecer relacian cnn 21 nrograna de 18
mataria gque va @ mpartit, 2nfrenta so formacion profazional vosu
expari2ncia, Con 10 erpuesto @n 1a nor aa, 2nhatiler 1enagn ast una
controntacian  entre o normati/o ovolo guwe 2] agooent2,  desde suw
practica, considera  Comg conocimienty valido., Gaul, aotre  en

jueqo la capacinag del dacents pgara resistiur v anterentarse ( en

va o gque de

algunas ocasiones) a 19T lLineamientos 1nstl Lo 10060
acuenrdo  con S0 Tormacidn y euperiencila,  hace urnia valoracion  de
dichos conocinlientos, seleccironandn  cuales ha de transmibir v
cuales no, incluvendo algunos que astan ausentes del perograma de
estudios, pero que &l consideta validos / 3i1gnmficativos para el
praceso de formacion de sus alunnos, E3t0 N0 gquiPr e decir gue 1o
expussto an el proyrama de 1a mataria Mo 31003 GO0 Aarma para la
practica  dooente, A Que @l mismn legltima en S M Lvel, Los
Lontenidns aue 38 le seftalzn @n 21 prowrams,  aoe le siirven  de
Orrentacian con reEspRctd A la practica qus eealizacies,

(19) Cfr. Ratsel.
conacimiento®.

"El meestro v la legilimacidn  del
Lo, estudios sopre el brabeg
docenge. Lomp. tal. Fedagsuica, HMezico. EL
cabhallito, SE "Ezto no significa due el cuerleuio oficial
N Jueqgque  como  neormativadad que anfluve on In aee el maestro
ensefla, tamporco significa  Que las diferentes nropulstas
curriculares no influvan en lo aque cada maestro canaidera  coma
conocimiento  l2gitimo, pero =1 amplice gue la teul timidad  del
curriculn aticial no es necesariamente calncildente  con la
valoracion del maestino™.
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En  cuanto a la experiencia que el docente aduwiere v de la
aque  sea valeg diariamente para la realizacion de su practica E1
plantea que:

" ta rperiencila es 1ndispensable para poder llegar a
compartir aquellos conocimientos propios del magisterio. Se
afirma que hay poca relaci1on entre o que el maestro recibe en su
formacidn profesional y las exigencias del trabajo real, y que es
mas bien la- pertenencia al magisterio lo que conforma
mmplicitamente concepciones y valores comunes que identifican a
los maestros" (20).

Ya que mientras el docente es estudiante y asiste a la
mRstltucion, el curriculo formal le proporciona una serie de
conocimientns, masz el modelo hegemdnico de ser maestro.los cuales

por  lo gengral tignen poca vinculacidn con lo gue acontece en el

el2rcicio real de la practica docente.

Entonces., es en la experiencia del ftrabajo cotidianag gonrle
el aouecente va adguiriendo 1os saberes necesari1o0s para llevar a
cano  su labar, sigulenago como moadelos de su practica la ge  los
masstros  gue tuvo a 10 largo de su formacion, cuya practica fue
Ssigniticativa para ¢l o bien, siyulendo 10s modelos de maestros
gque  estan en su centro de trabajo ( ¥y que tienen muchos afhos  en
el servicio ), dasarreollando estilos y  estrateglras personales
para la realizaci106n de su trabajo, que respanden  al contento
soc1al donde se encuentra ubicada la institucidn.

" El valor de cualguier practica se desconoce hasta que el

maestro que la retoma la haya probado en el salon y baya decidico
funciona. El criterio de adecuacitdtn al estilo propio se

TEU!E[EIET Fchkwel 1. y Ruth, Mercado. La escuelas lug

donenie, 9esCcripsiongs y depates. op.cit.p. s,
e HESL P
k2N




complementa con un pragmatismo muy personal . El1 método debe
funcionar en mi1 caso y cada docente juzga lo que le funciona'" (21).

Esta wvalorecion de lo gue funclena. o nho, Iz realiza el

docente desde sSu experienclia, en la praclics diaria, en  la

mediacion  aue realita  con los  conten dons Pos atumnns, las
autorigades, la misma Instibucion, contronbandn Ins sapsres v
conncaimientos  Jde los cusles 25 por tador [ 1] st los que la

mmstitugion  le prezenta como legluimes v coan 2auzlios aus portan
1os alumnos ( gue tambisn han S14A0 Adguieriass R traves  de S
formacion protesional v su experiencia ). Trene puess, como tarea
y base de su labor la de comunicait, transmitit ese conoscimiento,
provocando, © nO, wne exicencia de transtormacion en el educando
de acuerdo al su gue haga de esos Cconociaientos ( connenidos )

que enta comunicando, 0 Lien degarlo e une 1 tuacian de  mera

intormacon t wvista eésta como la zaumple Acltnulacion de

conocCimlientos =4 informaciones qus Ro provaean an
ACCIOn mEdiata e nmediata 'y oas! pues, 1a praciica Jduoent2 se ove

1influfde  porr una serie de elementos Qua le viensn a  dar & la

MISMa Caraceerishicas particulares y vartada

En cnanto a las relaciones que sstablece 2] docenle con los
alumnos, pueden aparaecer COMo CONtrAdiIctortas, - ya& que por  una
partas el docaente se presenta como el posasdor de uana s2r1e . de
conocimentos gue los demas (los alumnops @ no tienan, comag el
(21 Dan. C. Loartie. "Los limites de Lla

maestro”. Ene Ler maestiros estudgio
docenta,Comp. Elsie Rockwell.op.cit.p.4l.

i



ideal al cual los alumnos aspiran a alcanzar, buscando el
reconopcimiento de los mismos, fijando §las reglas que se han de
segulr an el trabajo cotidiano, dando la pauta en el
astablecimienta de las relaclones entre ¢l y los  alunnos, gue
pueden ser dJde “aparente” 1gualdad, pero conservando las
distancias, o bien, totalmente verticales, en donde el docente se
eri1gye Ccomo la mazuma adtoridad ante el grupo:  por atera. el sar
odraan poar los alumnos, ya que representa “la autoridad” Gue
Lamita sws accionesy agemds de que &1 posee 21 saber aue  1e

contiere cierto poder saobre los demas.

La autoridad del maestro es conferida per se v sianificada
como legitima por 10s propios alumnoss es decir, el docente
frente al greupo, en ciertéd medida hace gala de los conocimientos
Jde los cuales es pouseedaor, de la verdad que pretende portar,
mﬁacanUQ el reconocimiento de los otros: vy los alumnos, al darile
2l  recangcimienty  que  aquél  requiere, le contisren ciettas
atorinad (221, e subardinan a sus mandatos: pero e@sto no w2 da
a2 una manara Lineal, S1N0 gQue se establece una vralacirdan d2 muiua

reconoclmento entre el docente y el ATUMNO, asumi éndase el

maestro coma tal porqgue hay suwietos gue Lo reconocen como tal.

[0 W I Danyel, Berver. “EL papel del maestro. Un enfogue

psilcoanalitico”. En: La docencla: entre el avtorltatismo y 13
ja, Comp . Raguel Glazman.Col. pedagbalea. Mésaico, ED
caballiva,B8EF, 1984, 0. 45, “La autoridad del maestro dependerla de
ase presunto saber de gue es portador. Pero una v otro no van &
SUrG LY POr 51 MISM0S, 5100 gue sdlo existiran en tanto exista un
sujeto aue los reconozca y gue esencialmente sera 21 alumno, los
ingares del masstro y del alumno son indisociables, uno define 'al
otro v nadie podra ser maestio sino existe otro gue se coluae en

la posicidn de ser alumno y lo 1nvista comao su ensefignte’,




rig"

El poder gue zupuestaments detenla el docente &5 "1 lus
{ en alguna medidar, es decir. lo tiene ¢ cres rcernarlo porque es
ia milsmea estruCtura JerArgquica de la institucion le aue  se 1o
Qtorga ¥y porgue QtLron lo mantiensn en ese luaar;

"El lugar del docente se i1dentifica con un espacio de pader
politico que se define si1empre acorde a la funci1dn que cubre la
escuela. El poder gue se observa en el docente no es problema de
rasgos de personalidad, s1no de la condicién social de la
institucion educativas. (o0

Al PUSne B RGOS ULE LDENS e Dt e Letee e palan e, §5 &)

poder AU S2 Juega 8n 21 Ambi Lo anst b tonetd, LA e W M1 S

también exsna Wor U ary A @ sy 2L pred3se ge LA inst) tuci1on
AU Se Kragecs 2 o braves ae oz normas qus regulosn su practica

aocenbs o ogue antluven, por 2edae, 2n a2l 2gecciilin de 50 babor,

EN ouanua @ la Yaloracion social aue dentea s la sociedaid
se i2 da a la pratesion de maestea, =8 WNTEZA A4 s mlema enoooun

status aorial YoOECONM O e TUANLA des et 4o Can PESDSIN0 &

[ Y S A AN uie

e profesianes ¢ &bagsicis, MEGloIns, Py

Liznen ME 08 PESRGELGI0 Iaal W o B[UDHB L STOROE LS O ANLE

stas, la prorasion e enseflar 52 encoentra drmminuids, VA que

nistoricamenta  s8 ha cons1Adersgo a8 la misma coms un anostul ago

nue  coanlleva A wna serie de sacrifioins, como 2] de perciolr
(2T Ma. Eugenia, Tolado, "Raflisnion  tedrica uJe  algunas

2upepriencias”, En: Formacion de magsiros & nvestigacion”

educativa, Me:ico. DIE. 1983.p. 65,




bajas salarios, condiciones de Lrabajo i1nadecuadas, yoQue  su
labor po tenga la valoracidn suficiente, por lo gue: "El praofesor
aspira a un altg status intelectualisubrayado miol dentro de la
pobtreza econdmica en que vive por lo exiguo de su salario” (D4,

demandando una protfesionalizacidn de su practica gue le Lguale
SOC1AL v tamhién  economicamentd con otras profesiones  en el

MErCaUo a2 trahajo.

L& grbuac ton  economica  en gue vive &) maeslro varila
Ligeramente con respecto al nivel en gue se sncuentre ubicado en
ia Jerargquia magisterial, pero con reépecta a otras profesiones,
&1 sueldo ague persigue v su situacidn social seqguoran  siendo
inferiores, v enconces la concepcidn gue sobre su trabajo tenaa
influve y @3 un elemanto significativo en su practice docente, va
aue &l mismo hace una valaoracion de la misma y con base en  eso

tzaliza su practica.

Entornces, ©51 fa profesi1dn de enselfar, en e Leereeno
eBCONOMLCO v ®@&n 21 social  afrecen poco reconacimiento %

Ggratificacion por gue se escoge la profesion de ensafar:

“Ciertas personas pueden ser atralidas a la docencia en parte
porque ofrece seguridad econdmica o porgue tiene un calendario
con frecuentes fiestas y vacacionesy; pero ya siendo maestro toma

\24)  Teodoro.Adorna, "tabuas relativos a la profesion de
ensattar”. En: La docencia: entre el autoritarismo vy la igualdad.

Comp. Raquel Glazman.op.cit.p.14.
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tales ventajas como simples prestaciones ( porque las disfruta
todo el mundo en el gremio ). Estos beneficios complementarios
pueden retener a una persona en la ocupacidon, pero es poco
probable el esfuerzo que dedique al trabajo cotidiano" (25).

La profesi1on  tambien puede ser elegida  por  tradicion
familiar U ya que una o Jdos Ppersunas denttro de 1a familia s
dedican  al magisterio), y asto de alguna mansre  delrsrmina la
eleccisn de 1la profesion: g bien, pargquea 2l dovenls mrosenga de
un status social Yy econanico balo v o la unica pusib lidad  de
sobrresalir en sy nueoleo sea dedicandose & la docencis.  para
posteriotmente CUrsar una carra2ra univers: barits aue tengs mayor
prestigia social, 0 gque tenga vinculaci1on con el hecho educativo

esto Ultimo se constdera, se da Cu3nao se adauiars un Conpromiso

la profesidn v la que la misma 1mplica.

Tempooo, en 8sie punto se pueds descartar el COMBIOmL S0

protesional Alyguna persanas  gedicadas a8 te gocencia

establecen ocon PRIACION & SUS DPACLYICAs 3 ue respondan a sSUs

proyectos e 1ntereses pDersonalas.  GICho Comurand B0 52 manitiesta
8n SL pracrtica docente al querar replantese y vomper Con unaAa
Seri?  de 2ELruciuras y NOrmas qQue No resEpongsn O o 53L1sFacen

55 1Ntereses v necesldades,  al taomar una posician oritica con

respecto del acto  de ensefMar, al considerar vy reconocar los

la carrera. docente”. En®
ajo docente,lonp. Elsie

(28) Dan.C.Lortie. "L.os 1ncentivos de

bery maestro, estudios sobre el frab

Rockwell.op.cit,.p.48.
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diversos elementos que intervienen en Su practica Yy
cuestionarlos, al reflexionar de alguna manera sobre el
compromiso personal y social que implica ser maestro y tratar de
1 mas alla de lo que el modelo hegemdénico de "ser maestro" le
1mpones claro esta que, la manera en qgue =21 docente establece el
ComMpromyso personal con su protfesion, y con su trabajo, es algo

que solo 1ndividuos especificos nos podran 1ndicar,

Ahaora baen, el reciente  discurso del Estedo piantea ia
"modernl A 10N de la socledad,y para tal etfecko ha 1nstrumentado
una  serie de medidas o lineas de accidn que abaraan todos los
sectores de ls sociedad. uno de ellos: el de la educacidn, ha
tomado, singular importancia, va que en este rengldn se plantea
aue  hav  crisis, gque  hay que slevar el nivel de la wmiama
haciendola me o, pata aue responda a las necesidades que la
soCiredad planteas y se Cctrean 1nstituciones, e implementan
cursos de capacitacidn y actualizacidn, con el fin de superar las
geficienclas gque se dztectan ( en =2sle Ccaso especitlco ) eptra
guiens2s 32 dedicsan a la oocencira. BN muchas ocasiones,  daichos
Programas  y cursons de capacitacidn v actualizacion son recibidos
con apakia vy rechazo por parte de los profesdres en servicia, por
que se d& esta situacion?y, significa acasc que los pnrofesores no
quieren camblar sus practicas, mejorarlas?, Una respuesta a estas
interrogantes serfia que tales cursos y programas no 58
corrasponden con la practica que el profesor realiza dla con dia,

no 52 corresponden con  los problemas gue S0 enfrenta



cotidianamente: otra mas. que la gran majyorlia de estos SUrsos no

rescavan la practice de los docentes agua lus cesiben, Yéo gue por

regla general se presenta lo aue s& depe hager, =1 modelo oe ser

maestro y lo adue este siunifica $1h una  vinculacidn  con su

practica raal.

Cuanda e da un CambIO &N ediZacion v &L miFng ho presanta
los resul tados ezperanos, Se Opta OoGr CulDar Ay maeslro de esta
GIRUACION, Y& QU2 50 prachica no corra2sponds & 13 raduet imlentos
de la nueva oropreesta educativa, por Jo tanko se plantsa me)orar
su practica, reformularla, pero...'Le tendencila A s siuwiacion de

sta novedaosa [=1=Tig ia praciica vdaminante @HPraga

una [=Ttu1s ]
resistencia  natural ante todo campio curvicular, sobre todo s1
los 1nvolucrados no han 5100 preparados para dicho cambia"{2é),
tste planteamiento es auy 1mportante, ya quee sefiala une de  las
causas por 18s cuales los cambios en educacion na funcionany y es

que a los docentes no  se les ntorma zntare el cambio A

" A

evec suarse, las bases del misamo v su ragson,  no se jes involo

IS LML Ento concreto de

en 21 proceso, POk lo aue no tienen un
o Aque ese campin siuhiTica, entopces la nueva  propuessca se

a2l nocenre,  na

presenta -~ ajena a8 los 1ntereses v edpectat) v

tiene una correspondencia can su practice.

(26 Ramiro, Reves, egparza. “"Nuevas necesidades en la formacion
de maestiros". £ns Formacion de maestros Y gractica

gocente. Memoria, HMestico,DIE.1988.p. 35,
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Luego  entonces, st la nueva propuesta va a ser llevada a
cabo por maestros formadores de maestiros ( como es el caso de los
asesoras de la LER'79 de la UFN en el SEAD ), el problema suele
s@r mas camplejo, ya que ocurre una confrontacidn entre las
concepciones que sobre prdctica docente tienen varios de los
suyetos que ahi 1ntervienen; es también una confrontacidan de
concepciones culturales, asi como de distintas historias gue se
entprecruzan v le dan a la institucidn caracteristicas
particutares ¢ la mismo que a la practica docente ), va que los
aoesntes que amparten ¥ cursan dicha Licenciatura no van buscando
un modgeio de “ser maestro”, puesto que lo tienen ( lo han venido
aagarral1ando en sus practicas cotidianas) sino que parece que la
aspitracion e8s buscar un mayor reconocimiento social  de la
profesidn, por parte de guienes cursan esta Licenciatura, o bisng
desatrrallar una practica docente en un modelo de educacidn a
distancia con masstros en servicio, gque proparcironen atras
2upectativas de 1o gue dicha practica implica, gue podrla ser la

pnostura de los asesores de esta licenciatura.

Vamos ds ewta mane@ra, que la practica docenta es compleja vy
dinamica, varada y heterogenea, que no tiene una correspondencia
puntual cun wun modelo normativa (aungue ésto no quiere decir aue
dicno modelo no  regula  de alguna manera la practicea que el
docente dasarrolla ) y que presenta rasgos rasgos distintos de

aguerdo a4 la ubicacidn de la institucidn, la historia de 1a&



Mm1ISma, la concepcion cultural hegemonica aue mane la misma, v

la propi1a concepcion del docente: azl como e los conaciImi2ntos

T

que este Oltimo avala como legitimos v aguellos de los  qu 2%
portadory de las relaciones gue establece con los alumnos, con
las npormas nstitucilonales, con las contenians gue se  dan  en

distintos niveles, y en fin, con todo 1o gue & viensn a dar una

canfiguracion particular a la practica docents,

Resuniendo, hagsta arul se han setf=1 a0 Algyunns L tos soure
la practica docente, viendo IINED) P2 Minite s Duads sarr
conceptualizans de una manecs: puntual deso: to noradativo. 51M0
desde s Aacontecer real y concreto, 1o gue nos auwestra que 1a

misma es varlada y contragictorias



II1.~ ALGUNOS ELEMENTOS SOBRE TEORIA CURRICULAR.

El campo =sdgucativo se puede conceptualizar como un lugar de
accion comoleio y dindmico; por su misma naturaleza no es posible
hablar de dertinicirones acabadas, ya gue sus elementos estdn
inmerses  en un proceso de constante cambio, que  sirven como
herramentas al tratar de explicar un fendmeno o hecho del campo

educativo.

En  los pdrrartos siquientes se intentard contextualizar al
curriculum desde las diferentes posturas tedricas que se han
desarrollado en diversas épocas, centrando, en este apdlisis la
Atencion en la accion del docente dentro del campo ael

curriculum.  Con ésto, no gueremos decir que ia relacidn central

dentro del curriculum, sea la que se establece entre el docente
con el Flan de Estudios (y de manera particular con la materia
gque 1mparte); z1no  Que vemos la necesidad de centrar nuestro

analisis =n esta relacidn, ya que consideramos importante la
forma en gue el docenke vive y eupresa en su practica caotidiana
ia norma que le e8 impuesta {(de alguna manera) por la
institucion; las formas en que las interpreta y construye a
partir de una concepcidn de lo que es su practica  docente; Yy

finalmente céome todo ésto redunda en el desempefro de su trabajo.
[I.A.~ Algunos elementos bdsicos sobre teoria curricular

El docente dentro del campo del curriculum es visto como el
elecutor oel Flan de Estudiosy como el suwjeto aus lleva a cabo

los  lineamientos contenidos en el programa gue la institucion le

‘nroporciona. En el programa, se le sefalan .al docente los
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opjetlvns que ge tiensn gue alcanczar {¢omo metaz  de 1a
instisucion), v s le sugieren una serie  de actividades
encaminadas al logro de aquellos, Asl tambi#n. en =1 praograma, se
le proporcilonan Q suglaren los recursos que S consiasean
necesarias  pata llevar a caba su labor (cartas descriptivas,
programa de la materaa, cursos o talleres de formacion docente),
Yy el si1stema con que se evaluaran las resul bados de su labor.
Todo esto €std 1nscrito #n un plano normata@o. Tero cuando el

dacente entra en contacto con el Flan de Estudios y cen el

programe  de  su materia. lo propuesto @n &l fNival normativo
adquiere uvtra dimension. En el plano factico (o d2 realizacidnd,
el docente anterpreta  la norma de  acuerdo a  su formacion
profesional ¥y Sus experiencias, Es 2n @ste nansnto, en el gua sa
entrelasan las histnrias de los su)etos suclales (grupo O gremio)
con las 1ndividuales, estatileciendose relaciones, las mas de
las vecaes contiradictorias entre 1los mismos, v oague stlin vienen a

resolverse a traves de medlaciones y negociaciones, situacidn gque

le viene a dar al hecho educativo una euxpresian particular.

Dentro del desarreollo de la teoria curriculaer, existen
algunas postura; que consideran  al cwriculum  como la mera
elaboracidn de Flanas y Frowranas o2 Estudio gue @0 ponen el
acento  en la secuencis de opjetives y sctlvidaides a seguir vy

marcan el orden gus deben de llevar los contenians de aprendizaje

que se le proporcilonan a los alumnos. asl se dice que:s
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"El curriculum es una secuencia de unidades de contenido
ordenadas de tal forma que el aprendizaje de cada una de
ellas puede trealizarse como un sé6lo acto siempre y cuando
las capacidades descritas por unidades especificas
anteriores (en secuencia) hayan sido aprendidas par el
estudiante". (27)

En eskta postura se propone que la labor del docente sea la
de sar guila v orientador del proceso enseflanza--aprendizaje,
ayudando al estudiante para que aprenda los contenidos que se le
presentan como legitimos; como algo ya dado, sin posibilidades de
cuestionamiento, ¥y que siga el orden de instruccidn o aprendizaie
que la nstitucion maneja,_ misma que le ha sido proporcilonada al

gocante an forma de programa o carta descriptiva.

Otra orientacion gque sigua  la linea anterior es la de

Fnenii:, que considera que:

"Una descrpcidn compieta del curriculum tiene por lo menos

tres. elementos:
1) qué se estudia:el contenido o materia de instruccion.
2} coémo se realiza el estudio y la enseftanza: el aétodo de

enseflanza.
3} cuando - se presentan los diversos temas: el orden de

instruccidn. * (28)

Agqul, lo unico que interesa es el roden que sigus el

aprendizajle. lLos sujetos que en el intervienen adoptan su

participacivn como algo ya dado, como un deber ser, previamente

seftal ado. en laos objetivos de aprendizaje y las activiasades

sugeridas. £1 trabajo docente, por su parte, es visto como eficaz

27) Citado por Raquel, Glazman y Maria de [barrola, en:Disefio
Flanes de estudios.Mexico,CISE, 1989, (Tomado de:Tyler, Gagne vy
Scriven,fFerspectives of curriculum evaluation. AERA Monograph
Series on curriculum evaluation. IN.Rand MchHally.U5A,p.83) .

(28) Ibid.p.8%
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cuando desempeia su labor de acuerdo a la normwa gue se le
presaenta; para esto ultimo es necesariu un entrenamienso dque e

entoca principalmentseg hacita dos aspectos: o) en relaci1on con la

insuficiente preparacian gque  tenga el gocente sobte los
contenidos de aprendizalre gue han de manejarss en el proceso
enseftanza-aprendizaje, bj a las 1nsuficiencias gue se presentan

en el aspectop divAdctico., Desde este punto de vista el docente es
concebido como un elemento mds Aue integra la estiructwra del Flan
de Estudio (del que efectivamente es) pero e da su participacion
como alyo ya dado, y SE 1anora lo gque t'ealmente ocurre en el
proceso. ya que el producto del mismo (21 aprendizages) s0lo  se

comprobo o corcabordo a yvraves de  un nistema de  avaluagidn

previamente institufoo.

Esta furma de concebir 2]l cureicalum es ocriticadga vy rebasada
por los mismos avances gue se dan dentro de la tsoria curricular
y en el ambito tecnologico, que pide la formacion de individuos
con dastreras especiticas para desempefar un detecrminado ti1po de
labores, por 1o que se ve la necesidad de reestracturar los
abjetivos de la educacidn por parte de aguellos gue %ienen el
podet de deciszidn en este  renglén, pata que es0s  tamblos
esucativos respondan a las nuevas demandas gue la sociedad
plantea @an los  aspectos econdmico,cul tural Y woCial. £n 1a
sociedad moderna se neceslta praparar i1ndividuos gue respondan a
se le

los requerimientos cientificos vy  ftecnoldgioos que

presentan,
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"La presion mas fuerte a favor de la revision del cutrriculum
proviene de los cambios drdsticos en la tecnologia y la
cultura, que van desde la mecanizacion hasta la energia
atomica, lasa demandas i1nsaciables de la insdustria en expansian,
de la mano de obra inteligente." (29)

Ge  ve pues la necesidad de reestructuwrar lea educacion, sSUS
cont2nlgos y sus Tifes; surgen asil, planteamientos qgue hablan del
cureloulum de una manera mas preci1sa, como &1 de Ralph Tyler qus
propone: Yun metodo racional para encarar, analizar e
interpretar el curriculo y el sistema de enseffanza de cualguier
institucion  educativa"(I0), y afirma que, los fTines de la
institucion deben estar expresados en objetivos «claras ¥
pDrec1sns, los cuales se obtienen de diversas fuentes, que van a
venir  a conformar la estructura de un plan educativo funcional,
Este plan debe estar sweto a una evaluacidn constante, con el
fin da gue 58 hagan las «<orrecciones pertinentes cuando se
conssdere necessrio,  En esta revisidon del curriculo, ya se trate
e  carreglr un sdlo aspecto, o bien de correqir todo el
planteamiantn, el docente debe de tener una participacidn activa
gentro ael misma, ya que:

"A menos que cada docente comprenda con claridad los
objetivos, conozca bien el tipo de experiaencias que
permiten lograrlo y sepa orientar la labor de sus alumnos
para que los recibany, el programa no sera un instrumento
eficaz para alcanzar los propésitos de la escuela. For tal
causa todos los profesores deben de participar en el
planeamienteo del curriculo, potrr lo menos en la medida
indispensable para comprenderr debidamente sus medios y sus

fines". (I1)

lL.a participacion gel docente en la elaboraci1dn cureicular

(29)  Raquel, Glazman y Maria de Ibarrola.glaboasrcion del
curtrcula, Buenos Alres, Troquel. 1987, p.89

IO Ralph,Tyler.Francipios Basicos del curticulo. Buenos shires,
Troguel., 198Z,p. 7
(31 Ibid.ep. 129,
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depara set estructurada de acuerdo a las caracteristicas de la
institucion, ya que 51 esta es muy grande se participara  en
comisiones de trabajo; o bien, s1 es muy peqguefia, los docentes
tendran oportunidad de trabajar auntos en la elaboracion del
curricuio, con miras a lograr un mejor producto en 21 aprendizajye

Otra postura, @s la gue presenta Hilda Taba, quien seftala gue:

"el curriculo es en esencia, un plan para el aprendizaje y la
manera de lograrlo, planificar un curriculo es el resultado de
decisiones que afectan tres asuntos diferentes: 1) seleccion vy
ordenamiento del contenido, 2) eleccion de las experiencias de
aprendizalJe por medio de las cuales va a ser manejado este
contenido y que serviran para alcanzar los abjetivos que no
puedan ser loagrados mediante el contenido solo, y 3) planes para
lagrar las condiciones éptimas del aprendizaje"(32).

Agqui el fin del curriculum es la consescuc1on del
aprendizaje, e! cual ve @a estar expresado a traves de los
cujaetivos praviamente sefalados; abjetivos que responden a lag
necesidades aue la soci1edad plantea, Yy que slrvan como base a la
labor  del docente y los alumnos. A la consecucion de  esas
onjetivos se encaminaran los esfuerzos educativos.

Los uabjetivas deben ser tomados de diversas fuentes; * las
Tfusntes seriani las exigencias y las necesidades de la cultura,
2] crecimiento y desarrollo de la niffes y las principios de
aprendizaije, las 1deas fundamentales en las distintas materias
del contenido y 1los caracteres del pensamiento en ella
representados” (37), para gue respondan en gtran medida a los
requerimientos sociales e individuales que se plantean en  una
determinada época. Cuando se trata de elaborar un curriculo, se
sefMalan, ademas, una serie de pasos a seguir:
t3E) Hilda Taba.Elaboarcion del Curriculo. Buenos Aires,

Teogquel, 1983,p. 15
(22 lbid.p.28.
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*1. Diagnéstico de necesidades.

2. Formulacién de objetivos.

Seleccion del contenido.

4. Organizacidn del contenido.

5. Seleccion de actividades de aprendizaje.

6. Organizacidn de las actividades de aprendizaje.

7. Determinacion de 1o que se va a evaluar y de las maneras
y medios para hacerla." (34)

Estos pasos, en si, son muy generales, y bien podrian ser
utilicados en  la elaboracion de los planes de estudio de una
insti1tucidon, asi como en los programas de las materias que 1o
conforman, de hecho se ham utilizado en la elaboraci16n de plenes
y programas de estudio en nuestro pafs. Fara lograr que el
currjculo sea eticilente y cumpla con los objetivos que le  han
sido  asignados, es necesario que el maestro participe en las
diterentes etapas de la elaboraciéon del mismo, para asi logtrar
las metas sehaladas  por ta institucion vy satistace las
necestdades de la sociedad.

lLos plantesmientos de estos ultimos autores, mencilonados,
s1rvieran de base a posteriores investigaciones en el campo
curricular, pues pusieron éntasis en el aspecto de elaboracion de
planes y programas de estudio y de arganizacion academica de 1&
institucion, aunque con eésto se dejaron de lado elementos que
vienen a conformar la misma vida institucionals ya que , sobre el
pleno teotrico, S2 1ghoraron los conflictos y las contradicciones
gue e dan en la practica escolar, gue de alguna manera influyen
an el proceso educativo y que lo expresan y lo concretan de  un
mouo muches veces, diferente de coma fue originalmente planteadod

puesto que, 51 bi1en saobre un plano narmakivo se dictan una serie

(34) Hilda, Veba.Elaburacion del curricule.op.cit.pp.105il0,
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de objetivos y metas a cumplir, y se tienen los elementos vy
recursas necesarios para llevarlo & la practica, la forma en que
2s5t0s  s8 relacionan y articutian  dsvienegn una espresion que  las
Mmas 0e las veces toma drstancis de 10 propudslo en 1a  [orna. ¥
bien, no nbstante lo anterior estos planteamientos ne por ello
aegan de  zar  valiosos. Con base en 2llos se ha venido
desarrol lando la teoria cuerrtcular, y se han elaborado los Flanes
y Frogramas de Estudino gue se manejan en nuestras inslituciones
educativas.

La forma =n que se articulan los sujetos dentro del  ambito
institucsonal, tambs én ha s1do abjeto e diversas
investigaciones. que ante la camplesjidad del campo curricular,
centran  su ananli1sis en uno 0 mas aspectos, con el tin de
explicar de alguna manera lo gue sucede =0 o1 anpito curricular.

en l1a relacion

Asf., Lgglaeston centra s andlis

conacimiento-pader Y 1S repetCusEiongs quae tisne sxta en el naecho
aedurcativo ,plantea, e sintesis, Jque la escula 25 unw ge las

ado para ejercer un contirol social

medios de Jos gque se vale el
¥ legitimarse, va que a  través de =l1la se distriouve el
conocimieanto que se cansideres soclasimente legltimo, mi1smo  que
variarda de acusrdo a las sifuvaciones sgciales que se vivan. Asi
pues, se instrumentan curriculos diferenciados: uno de “status
elevado” y otro para "las masas”™, gque en sl son di ferentes en
SUS fines, pero gue son elaborados por una élite que seflala el
tipo de homnre gue ze guiere formar en cada situacidn social, y
los medios y formas en que se evalua dicha furmaciom.

En a2 setecoion de los conacimientos que  integran  2s5t0s
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curriculios, Y en los compromises y tegociaciones que 3@
establecen entre los distintos sujetos, subyace el concepto de
pooer, gue puede aprecrarse en dos miveles:

"1. el poder para efectuar decisiones que ejerzan influencia

en la tarea de maestros y alumnos y, 2. el control socbre el
poder que puweden lograr los alumnos o del cual se les puede

privar determinando el acceso a componentes curriculares de
status mas elevado o mas baijo Yy la evaluacidn y

opartunidades asociados con ellas. No hay duda de que  l1a
determinacién del curricula 58 interesa primordialmente

tanto por 21 empleo como por la distribucidn dsel poder’. (25)

En este proceso se observa la forma en gque se define y
evalua el conocimiento que se cansidera socialmente legltimo, asi
camo  la forma en que se distrribuye y se tiene acceso al  mismo,
sefalandg quienes tienen acceso a determinados conacimientos  y
LI ENES N0, v la manera en que se legitiman los grupos que taman
tales decisiones lespecialistas—~autoridades). Se presenta de esta
forma, wn curriculum neatral, va que es regpresentacion de ltos
conocimientns de una sociedad <culturar. Entra agui, rambién ern
JeQo, la concepcion  gue  tenga el aocente sobre estos
conozimientns y comg los adguicid con base 2n 1o gue &} considera
las capacidades de las alumnas, ejerciendo un poder que le da =1
sy poseetnr  de  canocimientos que los demas (los  alumnos) aTw)
Limnen. El pap=21 del docente no se reduce luego, a zer un merd
myecutar o2l Flan de Estudios, sino aparece cong un sujebn que

res1an particular al mismo, de acuerdo a sus

“1e  da’ una

puperienciss  culluwrales v suw desarrallo en la institucion.,  El

npcente se  asrticula B un campo curricular  que  &e preaenta:

on.Sacaiologla gel curriculo escalar. FRuenos

N JonnaFygyle
fras, ITrogusl.l

lafde



"describiendo un saber sobre la realidad como dnico, posible y
verdadera, y persigue al mismo tiempo generar creencia en esos

saberes y su cientificidad"(36).
El docente s articula, pues, geantro Jge  wna tr=2al1dad

curricular (Z7): wn campo compleyon vy contradictorio, dongea los

sugetos sociales e i1ndividuales establecen relaciones enkbre sl
relaciones de poder, contradictorias gque, a traves de mediaeciones

Yy negoctiaciones que se dan dentro de la mimstitucion educativa,

resuelven los conflictos que se presentan s1n dejar de lado la

presidn que a favor o en contra de una determinada politica

puedan ejercer grupos externos & la 1nstitucidn, y Cuya opinidn

tiene peso en las decisiones que se  toman en torbo & un

determinado proceso. Fara esxplicar esta cuestidn, Glazman e
Ibarrola plantean que el curriculo es wy Zongepto o grupg  de
conceptos Aue hacen falta parae cubtir @sta defircasncia en =1
MarcO de la investigacidn curricular, sefalando, adenas ques

"El plan de estudios deja de verse como el principal
articulador de la vida académica de la institucidn escolar y en su
lugar aparece la necesidad de un nuevo concepto. Este concepto o
probablemente grupo de conceptos debera denominar, explicar e
integrar en la diversidad, al conjunto de telaciones faormales e
informales, tacitas y euplicitas, directas e indirectas, abiertas
y ocultas que se dan entre los sujetos al interior de las
instituciones educativas. El vinculo que se establece en torno a

(346) Adelina, Castafeda. "Razdn, ciencia y conocimiento; en:

Cuprriculum; Racionalidad y conocaimiento. Comp. Monique Landesman.
Universidad Autonoma de Sinaloa, 1988.p.173.

(37) Raquel, Blazman y Maria de lbarrola.Flanes de estudios,
propuestas institucionales y realidad curricular.México, Nueva
Imagen, 1987. p.295. “"For realidad curricular se entenderia el
interjuego de elementos educativos y psicolégicos, y de sectores
politicos variados y complejos que coinciden en la i1nstitucion®.
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la definicién de conocimientos y habilidades y actitudes social
mente legitimadas para apropiarse de ellos; se refiere entonces
fundamentalmente a las relaciones mediadas intencional e
institucionalmente para la apropiacitn del saber.En los
vinculos formados en esa compleja trama se intercalan también y
se revelan, la historia, el presente y el futuro de las
instituciones y de los individuos"(Z8).

Con lo anteri1ot no se quiere decir que todo lo gue suceda
dentro de la escuela es curriculum, sino gque se ve la necesidad
de establecer las diferencias y los limites necesarios qQue se dan
entre los sujetos (maestros y alumnos)y y que tiene que ver con
la apropiacién un saber socialmente legitimado. Dicha concepri1dn
tiene su base en la historia personal de cada individua, en la
historia de la misma institucidn y en el cruce gue se da entre
ambas historias. Observamos entonces, como al interior de la
institucidn se encuentran sujetos que tienen que ver con el poder

ae decidir lo que se aprende (conjunto de contenidas) y como se

aprende 1diversas formas de apropiarse del conocimienta); y cdme

agte poder  de dscision se enfrenta al poder de los sujetos que
@jacuran la pornas los que tienean la capacidad de no  hacer, de
resisitir O bhilen de hacer de otra forma: "Los maestros y Jlos

alumnos  en lo individual o en la escala del grupo escolar
tgeneracion, salin de clases) regularmente transforman las
propuestas formal izadas Y estructuradas en el Flan de
Estudi1os" (39). Cuando estas espresiones alcanzan un  grado

conflictivo., de enfrentamiento con la institucidn o la norma se

da lugar a negucraciones entre los sujetos, lo que viene a

(I8 Raquel, Glazman y Mari{a de lbarrola. Elanes ¢ Estudigs.
Fropuestas tnstitucionales y realidad curricularop.cit.pp.272-

2932,

(39 Ibid.p.307.
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en el plano

expresar  una practica diferente a la propuve:z

normativo.

anl, dentrio gy @sta posiura Ladrica,. 1ntarorsta

de  acuerdn con S tormacton pratesional lo gue le  propone 21

Flan de Estugios ref2rente & la materis gue 1mparts, Naclendo una
seleccion de los contemidos aque el consiaera  importantes v

valiosons pare la tormacion orotesional del aiumo, O bien, entre
el docente y los propios alumnos: deberia Racarse una seleccion oe
los contenidas, tomando  en cuenta aquel lns gue @8 consideran
socialmente legitimos, e incluyenado, 2n  algunas  ocasiones,

estructurs del Flan de

aquellos que no se cantemplan en
Estudios, pero que, de acu2rdo con sus SUpErIenc ab. Conslderan
AECPSAr10s para su rormacidn protegsional.,

Estas le‘aCLICrRS Bgucativas Ggue s& viven o2 mansra covldliana
en  las escueslas reflsejan Una s1tUaCION dque &= pueas analizar v
parcir  Jde 1os nivelas gue  propane Hudalao smnan, Quren
concepiualiza al curraigulum comad: "el cenjunto de canocimientos y
practicas que tforman al i1ndividuo en una 1nstitucion, y que
constituyen 1los contenidos programaticos que garanticen una
practica profesional del egresado gue responde & necesidades

sociales definidas. " (40) . fsto adauiere wupreatdn en los

sigulentes niveles:

(4uy Juan Luis,  Guaman Haiogalgo. "La retgrma acsddmicad  &n la .
escuela Normatl Superior de Méuicos procosi tos vy realioaoes": en:
esperienc 1as curraiculares ae la ultima d Méirico,

DIE.1983.p.14. 24



1. nHivel Fropositivo o Narmativo.

En este, se plantea de manera teodrica los contenidos gue son
obrzto  ge aprendizaje, asf como los objetivos gque persigue  ia
institucion, se establece la manera en que se relacionan los
distintos su)etos: y la forma an que tienen de resoonder & los
raguertmientos 1nstitucionales, sustentados en una filosofla
educativa, En 2] tipo de profesional que se quiere formar vy la
itti1lizac16n de recursos con que cuenta la institucidn para
cConhseguir sus fines.

2. Nivel Factico o de Realizacion.

En este nivel se adqguiere una expresion concreta de lo
erpuesto en 2! nivel normativa. 5e da la ajecucidn de la norma,
al articularse lous swietas an torno & la aprapiacion de un saber,

¥ 1& farma de nacerlo es mediada y negociada por los docentes vy

m

los & lumnos. stos tienen la capacidad ae resistirse v
CONErraponer sus EXperlenclas @ historias personales. (as!l coma su
tormacion cultaral) a ese saber socialmente legitimado. Aaui la
practica educativa toma distancia, por lo generatl, de lo

propuesto en la norma.

Z. HNivel Valorativo.

En este nivel, se evalua el proceso de adquisicon del saber:
2]l aprendizaje, por medio de formas avaladas institucionalmente
v aunque no se toma en cuenta muchas veces, 1o ocurrido en el
nivel anterior, lo gque interesa mas es el producto. par lo que se
ve la necasidad de preésentar o construlr una evaluacion que
consilaere la euperiencla de los sujetos que en €l procesao

enserfanza—aprendl taje 1nterviensgn.

e
Oz



Heflalananos  que en la Dractica pdUucativa se toma distancia
respecto 3 lo aipuasto en @] plano aoemativo, 21 cwal e3ts

GOm0 cuee foutam gire 83 abraeto L farmal VIR, - 1]

Bvalann paor ts oanstirbocion: s para

L S a el 2%5 Y

en 2354 Loama R AMHC 1AL B &R LuPrasi Ot L A3 ba de o a0rina g

entra @1 JURG0 TAMDIen i e icalom gus no aparsce  d9 0 forma

A AL NIsLOrgs LRET1R20C 13R

ewnlicitar 25 ce 81 gue aipres

Stras v alwmnos!  tvointeacos en el

perasondales ds Tus sujvbos (ma

aty forhando 1o

nroceso. Ambos currfculos se contraponen y entrelar

historia cotidiana de la practica educativa,., aguel la escuela pasa

a ser 2l lugar donde comcuden el podsr v sl conteal aue los

titucibn, tactards dua Liensn

Grupos 30ciales eaercaen sobre

Que ser sadl1ados v negoclados entre, v opor. o HUE 0D g and

tnLervenen, DUrge Dees, Al canrento de curcfounlus ol Lo aue

* aquellas normas no dichas, valores vy

ws definran como:
creencias implicadoas y trasmitidos a los estudiantes por medio de
reglas 1wplicitas que estructuran la rutina vy las relaciones
sociales en la escuela y en la vida del aula“(41).La= yva
mencronadas refaciones, e moldean en torne 3 1os cunteni1dos gue
1integran el cuerpo del Conocimientn escolst v aue tienan que ver

Con otras nstitucilanes soclosconomicas v pallticas gue controlan

(s 1IN

la progucrion, dis aly) v Iegitimzel1dn del
“capitalsonloeconomico v cultural de la sociadad. L anrtluencia

0 ocuerricular

gque tienen (especilalistas v antdridades! en =) oro

o5, Segun s enlratos

at plantear currfoulios diterenc:

el Cuer e lum
P AT I G T A I O (R

1) Henve, Giro
oculto® s e Cyger
Landesman.op.utt.p.a il

v politon




CHOT1ALRS, aludienda & la capacidad de los alumnos (con base en
esto se elabora un curriculum 1ndiferenciada que no contempla las
caractaristicas culturales de cada grupo, la diterenciracion del
wl1sma  se  eslablece cuando el profesor distribuve Yy mangjia  los
conocimientas  de acuerdo a 1o que @1l considera la  capacidad  de
los  alumnasr. a kraves del  cwerleculum  oculto  se pinen da
manitiasto los mensages y silencios gque forman parte de la vida
“n 2l aulzs ¥y que  tiensn  que  ver  cuot la  apropilacidn  dei
conocimiento, en fin, ios valores Y ocreencias de 1os massiros 0%
Alumnos se contraponst & ta cultura socialmente aceptada, y <rean
relacliones ¥ praciicas sociales en el auwla, ciertamente
contradictorias, pereo que a la vez son upa forma mas  de
(nterpretar al munda.

Todo 1o anteriormente expuesto nos  da la pauta para

conceptualizar al curriculum como €se momento y «se 25pacig que se

dentro de wuna 1nsbitucion educativa., Lomg una estructura que

(=3
2

e configura 2 partir de los diversos elemz=ntos. gue ahi

i

L ogue articulan y relaciongn a los sujeto: entre si

nteryvienen,

vaces coniragicltonrta) en (orno 3 la aproplacidn

PaE ManEra gl
e un, saber, 1nstitucionalmente legitimado o no, y Que s& e;prasd

una practica educativa copcretas

p

*  El curriculum puede ser pensado camo un espacio articulador de
practicas diversas, donde, si bien, es cierto se reproducen
concepciones educativas, cientificas y culturales de las clases
dominantes, aparecen también concepciones alternativas, de
resistencia y de oposicion” (42).

VAl Adalfna, CASTAMEDRA "Ciencia y conocimiento™; en:
Cuwirtriculum, Racionalidad ' congcimiento. Comp. Moniaue

andesman.op.ca b p. 175,

a4



Aqui pues, la labor ¢ge)l dorente no pueds ser vista bajo los

lineamientas de la normag sino que debe de considerarse  en Ea

practica mismas 1o gue hacen de mansra cotidiana 1as zujelos gue

partigipan  en el proceso de aprendrcaje:s  y la forms 20 gpae se

construye su conocimento sobre la realidad o o gae trens gque ver

con  auw farmaci1an profesional oy cultural, lo mizmo qgque con au
historia personal y colecviva, con su forma e ver &1 punidor. £5

pues conceptuaiizer al cocente rdesde su pracbica.

THI.R, Arcalisis  ael Fian de Lsludios Jde Te  Licancistuara  en

&  myversidad  Fededogica

—

Educac 1on Basica (Flan'7%) A e

Macional.a
Coma se sefMald anteriormenta, 1o enpuesto en un plano

normativo o propasitivo, stempre toma distancia con Jo gqus  se

exspresa  en  un nivel factico o de realizacion. w» conbtinuacion,

analizaremos @1 plan de estudios de }1a LER'79 de  1a  UFHN, para
obtener los lLingamientos que de alguna manersa requlan la prdactica

que 21 azesotr de  esta  licenciratura en unudades del Sistema de
Educacion « Disvanniie  realiza. v piarkiencn de 12 baze gue es el
asesor @l gue reasllics una practica cotidiana dentr gy del campa del

curriculun  tdondge se va a articualar con los diverzos elenentos

Qque INteryviaEnen  an torno a la apropiacidn de un sabar que e
¥ Camo de mansr = continua se utilizard la  espresidn: la

c1én Basics (Flan' 7%, de ahora en sodelante

Licenciaturas en kduc
se emplearan swus siglas: LEB'79.

@ Como de manera usual se ubilizard la e:presidng Universidag
Fedaydgica Nacional, cada ve: gue se refiera a la Universidad se -
enpleardn sus siglass UFN.

- Como de manstra conbinua se ubrlizard la supresion
Educacion a Distanela, e aqui  en adelante S usaradn  SuUs
srylas:iSEAD.

Si1stemna  de

)
Iz}



consigera zocralmente legitinol, mas adelante, nos avocaremos,

con mavor detalle, a indagar sobre la concepcion

conecimiento  que los propios a

propuesta curricular,

Antes de emperar 21 andlisis de la propuesta cuarricular

wia

sores ti1enen de  1a  meEncionada

de

la LEB'79  an el seal, 25 necesario anotar brevemente &alaunas

constderac1anes abre la creraciron de la UFN y por ende la

LER 27, gue influysn en la propuesta curricular de la mismas

“La UFN surge como producto del enfrentamiento de intereses de

la

la

cuspide de la clase plitica y del sector burocrdtico gremial

dominante ( - Vanguardia Revolucionarial. Fretendiendo,
apariencia, responder a una demanda bdsica del magisterio en
conjunto por profesionalizar a la actividad docente (Dandole
rango de licenciatutra) y contar con instituciones que
posibilitaran mejoramiento en su formacidn académica" (43).

he consideara la profesionalizacion del magiste
'

como  la adgusticion de un tltulo de licenciatura  con
consiguientises ventajas economicas y sociales que @3t acarrer

para 10 cual plde la creacion de 1nstituchiones (en este o

Ta LMY gue se avonguan a dicha tares. Fero loa conflictos que
EW B rermn A la creacidn de la LN, pecfilan

caracterislicas en wn praoser nonento, ya que cuando si publicad
deurato  de Su creaclon y se tniclan las actividades de la mis
tal parecia que habla side impuesto el Froyecto de la 5EF
luchaba por  que la UFN fuera wuna institucion de alto ra
academico) que no contemplaba en su proyecto a los demds ce2nt

ae formacion de maestros que segulan funcironando { normal

en
su
el
le
tio
las
fad
“H0
G
SUs
[
My
que
ngo
oS

Qs

[P N I Aurora, Elizondo vy Maria Suadalupe Gdmez. “"El proyecio
curricular [a1=] 1la  Universidaa Fedagugica Nagional”. En:
Lrperaiencyas curriculares e 1a ultima
agcade.Me1co, Bl 1983, p. 19,4




NDEME I es  SURPErIOres Yy Progrenas  de  Llcenciatura en algunes

uependenr14as  gubarnanentales), pero la reaccian del grupa
hegeménico  del  SHTE  (Vanguardia Revolucionarie: fa e hece
esperar vy a bhase de presiones Jde Lipo palitico a2l prusecto

1o, e b incorpra Ia

academieo de  la PN ey raajost

Licenciator 4 an Rducacidn Fresscolar v Frimer 18 (441 v &a azegura

que el “aluimnado sy CuRPrPo JOCEnLE SEan e Orageln ouranalista,

extableciniento

asimizma 32 "masiiica’ el servicin o treves del
de Linidades Fedagonicss Regionales,
Fostorim nente aa P2 agrega una  quanta Picenoiatura:

2 Blanten coma uns PrALUSREL A ara eleyar

deroa,  que

Educacion
la caliaag de 1 MAGI3L21 10 en 5210 /3080, 7 M2 Jorat it praciics

A gonde adguaere an seeeur sapulEo,

dqocente, si1endo en 2] S

"Al asumirse formalmente la existencia de un sélo proyecto
académico que Unicamente contempla modalidades diferentes de
enseManza, se plantea una sola propguesta curticular para ambas
modalidades descartando las profundas diferenciras que suponen los
proyectos implicitos detrds de cada una de ellas; mismas que
nunca fueron eliminadas y que por lo tanto se expresan
cotidianamente en la practica curricular®(45)

Ta (NI [11¥] plel Wal G Ltratabea e VIO (RS nueva

modalidad s sralodig, =100 de diaefany wvie e foud g qrie

denataas de un s1stema ae

resapondifre A Las  esnigeng ¥
Educacion @ P ta poolacyan gue  aeeoatards Al
SErY Uiy, e Lo gue »e Ji 1oy una propuesta sorraanlar pere la

LEL 7S Laptio  en &1 sishehs escalarryI—-dd comn 3n al s1stema  a
distanc1a, cuvyos punioz principales 500 1os sigulenbes:

{4n) Licenciatura que  anterioarsmenie  =ra aoper Lidae  par la
Lapacitacion vy Megoraniento Frofesionsl el

ireccién  Beneral de
magisterio.

(47 Aurora, EBlizondo y Maclas  Gu
curricwlar  de s Unicecsidad A LA nAar L ona T Fat
[ wlbima decaita

alupe . Bames, MU prosecto

LRI L ENE RS

opecr, 1508
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El Flan de Estudios de la LER 79, fundamen ba sus  ancionNgs

en  Jo drzpussto en el Arliculo Ze.Constitucional, considerando

gue ia suucacidn debi2 basarse en aquellos principios gque aseglitren

le  armonia  Je  las  relsciones que se dan  entre  educando  y
aducadores,  dJdessrrollando  la capacidad v actitud para  aprencer
o SEomiEsinos. mdemas de que ae plantea el rescate de la rigqueza
e s bradicion pedagdgica mesicana, para ,  en foncion de  ésbo
plantsar nuevos enfogques a la prdctica docente gue se ha  wen Lo
de2gareal lanao, considarandn en el proceso: a1 edoe ador, Al
edquiando y loas medi1os educativos.
"En el objetivo de llevar educacidn al mayar numero posible de
eiicanos se ha generado una prdctica docente cuyos niveles de
calidad no han sideo reflejo fiel de las intenciones educativas
del maestro mexicano. El desarrcllo del sistema educativo del
pals y sus necesidades de ampliacidn llevaron a poner particular
énfasis en la responsabilidad del maestro, transformandolo en
actor central de la practica docente." (46)

Fotr o que s plantea ) meiorar la calidad de la educacithon

imparte a trraves de la profesionalizacion del

que actualmente

[RETSFRR B S

sl lidad2s ap jelivos de la LEB_ 79,
X de la 3

Sagun . blasman, un Flan de Estwiios: ez la sintesis
instrumental mediante la cual se seleccionan, organizan  y

ordenan, para fines de ensefanza todos los aspectos de wna

(46)UFN.Plan de Estudies de 1la Licenciatura en Educacion

Basica(Flan'79) de la Universidad pedagaoqica Nacional.p.2 [Anexo
11.
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profesion que se consideran social y culturalmente wvaliosos vy

prafesionalmente eficientes". (47) Ei Flan e Lagias puss, tiene

que eiprasasr y contener jos sabeirss vy conocimientaos especificos,

« NOrmas g INLRreees

destresas, aptl‘,u«.le?,, Mabt i lrdades, valors

que se consideran socialmenta legl timoss v Cconbienes la

concepcion cul tural hegemanica gu RE ELPIOS5. A Lravés  d= Ta
inattucrdn, al Lrempo que prevee para cursar la catreoera ¢ farma
e organizacion de los estuchias aue la anteuran, ta forms de a

v vontempieat LA mansErs

wcreditacinn v evaluacidn ds lus m sams
en gue 21 profesionisha ha de noidir en su Csapo Je Lrabago para

@1 cual 52 le prevende formar.

tucdrog de la LEL 79 de la URH, PpreLoemie e la

El Flan de R

e:xpresian concrata de los fines de dicha st buc i on, wers1guR

con  respecto a8 ta farmacidan prafesional e ins docentes, S

Cons e comn 21 mediy que Tortalecera las acciones oficirales

gque ae emprendan en las nivales educativos donde desarrolla su

Labor &1 masstro gque cuwrza 2sla licenchiratuna, a btraves de la

adquistcion  dse l1os elementos L2dricos que 1nteyran su practica

docente  y o gqu& te pararban comprender e 10 (=] Lamor que

realiza de pansira cobidisanz.,

l.a LFLE bravando de raespondar sl r@ouer tmraEnig e me jorar la

calidad e la educacion y la profesionalicacian u=l maglsterio

sefala coma su obetiva principal el de ¢ "formar profesionales de

Estudios. :

(48 )} Raquel, Glazman y Maria de Ibarrola. FPlanes de
ico, Nueva

Fropuestas institucionales y realidad curyicular.M
Imagen, 19687.p.13.




la educacion, criticos, reflexivos, creativos y conscientes de

la realidad social de la que forman parte". (48)

Este mismo fin, se ve reflegado en 2l objieliva e

la cual propone:

"acciones raflexivas, por medio de las cuales el maestro mejore
la calidad de la enseffanza . Se trata de ampliar la capacidad de
analisis para inferir los fundamentos tedricos presentes en la
practica docente concreta y aplicar aquellas consecuencias
practicas de las diversas teorias que buscan euplicar el hecho
educativo. Todo ésto como via para que el misma maestro pueda
treconsiderar su papel en dichao proceso" (49)

s5e Grana pues de que 21 docente sea capas de raconocer los
tunagamentos  aue 1ntegran sa practioa, ast comn gue analica las
Hiversas alternativas que se prasentan en el proceso  enselanza—

aprendilzaje, prara  que dJde esa manera, aguel sea capar  de

reformuisrla con base  en los criterios establecidos  en Jos

plames de esludios oficiales. Todo @110 con a2l fin de asegurar el

NE Joramientsn e la educacidn basica gue se imparte en nues to

pai{s.

Fer i1l Frotesional del egresado de la LEB'79.

Estas nLencilones =e expressn en 2l perfil protesional del

syresado  Que se preetende alcanzar en el transcurso de la LEB 77
B A1 SEAD, por lo que =e prapons Tarmar “un profasional de la

ahmehanr A capar 12 atender 21 aprendiIaje escolar” y o gue  mane e

Lieeg LLpes de habo bidades:

(4g) UﬁnTmProyectu Academnico. Menicw,1979.0ocumento lnterno.

el X
(4% UFNLGEFlan de estudips-de  1a Licenciatuwra en Educscion

Basaicaiblan 79 a; la Universidad Fedagpoica Nacignal.op.cibop.l

&)



"Aquéllas que tiemen que ver con el proceso mismo de  la
enseffanta y que llevan al maestro a reconocer en cada actividad
docente, los supuestos pedagbgicos y psicopedagdgicos, asi como
los fundamentos tedricos psicoldgicos que explican la practica
docente que realizan. Aquéllas que tienen que ver con  la
capacidad de integrar una pedagogf{a acorde con la situacidén real
del nifio que, partiendo de la base tedrica anteriar jle permiten
al maestro valorar e integrar, en un sdlo proceso, diversos modos
de vida. Y, finalmente, aguéllas que orientan y dan sentido a su
labor de enseflanza y que significan un compromiso con los valares
de la comunidad en que el maestro vive y de la Nacidn a la que
pertenece, " (50}

Far 1o gus enconbleanos qua, e peerfil gue we prooone pera el

de Bnba J1CEnciaturs pesponde A tuas cegueriatentos ael

L S 1o

mivel basico de educacidn (primac
mercado labioral  que se le propone al eELLg LN Le
licernciatura, 10 cuAl en un promer monEnLo o muesLra CONgroenia
enLpe Tog fines ge le tnstikbucian, los de la licencraturs v el
pertil profesional propuesto, ya que se tirata puaes, ce formar
“protfesionales de 1s educacion” que apliquen Ins  conocimlentos
adquiridos a lo largo de le carrera en el Jugar aorida

rMeesarrallan su  pradctica, coOmc wna manera de acraigario en el

H15Mma.

Estructura y Contenido ge la LEL 79,

En cuanto a la estructura v oontendo de la idis 79, sabomos

Eetuddios, ¥y 5

2
W

aue Tonstitave “uan e)lamenta

@ maners a3 clara

=S

e agui los abyaebivos
¥ agperativa  para tratar de alcanzar lag meElas  previanenLe

seflaladas:

Edeecac1én Dasica
s1onal. Mai1ca,

di1os de la Licengratura
Unaversaidad Pedagoglcea

\Flan ' 79%) :
ap.cit.pp.34,
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"La forma de organizacién gque adopta un Flan de Estudios se
caracteriza, por un lado, por la relacidn que se establezca entre
los contenidos que farman el material de estudio y por otro, por
el tipo de interaccidn que el estudiante pueda establecer con los
recursas dipaonibles y el grado de participacion que
favorezcan"(9l1)

L  estruchura del Flan de Estudios.biene que ver con 1a
manera er ue S8 orgaiirzen v relacionan 1os Cur=0s gue s
ptegran Y presenta dos d1nenslones 3 la horrzontal, aue  se
refiere a 1os CULE30S gue 58 1nparten de manera simul tanaa ( en ur
M1SMo semesters) v, la vertical, gue corresponde a [05 CUrsos que
se 1mparten de manetra sucesiva ( en esta wltima ze pueden
presentar dos modslidedes, o bien, &8s una estructura rigida. en
15 que cada curso debe serr el antecedente del posterior o 4Yien,
vompletamentz libre, en la que el estudiante elige ls mansra v el
viempo  @n que ha d8 cursarlas, estas dos modalidades presaentan
N s1anweero de  alternativas por lo que no se  les pusde
conglyersr  las  unicas formas de erganizar la estructura o2 un
flan de Esftusioss.

sty la &estruclurs de la LEB 79 ¢e podiria coconsiaerar [=fali T}

semiabistrta, ya que se prasantan materi1as  seriadas.,  en las

(Sl hagual Glazman y Maria de Ibarrola.flanes de
Entudios. propuestas instrtucionales y realaidad curracular.op-cit.o.
“ta organizecin del Flan de estudios cumple la dobl funcain:
Fedagagicax v Administrativa., La  funcidn pedagdyica vy de  la
urganLzacon  consiste en facilaitar algo ften complejo v pralongado
como  es el aprendicale de una profesion med:ante el analsrs  de
Los contenidos vy compbortamientos que le son praplos v la
ensefianza  de las m1smas en dosis particulares y periodos corltos.
que  raspehten, por oun lado, la relaci1on coherente, armonica e
tntegrada que depen quardar 1os contenidos v 1os comportamientos,
v por otro, los pranciplos del aprendlzaje.
[ funciron  admnistrative consiste en ntegrar  conjuntas  de
alumnos e grupos que utilicen en forma comun  crertous  Paiuassos
aOCentes tproiesor, salon de clases, LADOratorios,
HorarIns.eto. sy e lLimitar 1os procedim enios ACAGEM1 O
FAMINISLrativos  ae TNSCE LRC LGN, evaluacion, anreditacion v
certlficacion o8 ja ensefanza a & oryanitaclon seleccionada.”

oy




Areas de Formacion Basica v de Integracion Vertiucal (dos maberias)
aungue se deja al alunno en libhertad de cursar jas matsrias  del
semestre gue desee, por 1o gue hay una “aparente” flenibilidad en
la aestructure curricular iesde @l tecdE@r SRReSLEY G2 2NUIeIAn &
cursar mat2ri1as del drea Jde oncRntraci1an protersionai o con lo gue

se pretende empezar A 1ntegrar 10s COoNOCiMI2ntns teoricas con 1a

practica gua el mas2sttro realiza.

En cuante a la duracion que se e da an el Sistema de
Educacion a bListancia (SEADL) al perecer se toma ! criterio oe
libre elecci1on va gue el maestiro acude a las unidades de &l SEAD
regionales durante los fines de semanas (ademds de aque el

objetivo de este sistema es a2l de vincular o aprendido  en 1a

ut

Licenciatura con la practica cotidianal)sin desarraigarla de  su
lugar de trava)o, proafesionalizanogn al magisterio en 2erviicio en

carto tiempo vy 4 menor cosio.

7 consta  de veilntlcuatiro Aasionaturas v s

ta

cuvas finalidages

BRMm1INarios (52), aue se organican en Lres ara:

sa pupresaran @ continuacian.

(S Be entiends por azignatura catda una de las  malerias  que
1ntegran el Plap d2 Estudios con uwna totalidad esteuvcturada, EI
estudlante sigue una marcha ldgica, pasando d& unus Lemas ¢ otras
segun una definida jerarqurcacian,

Se entiende como cursn escolar el espscio de %1
el ejercicio escolar, se refiere tamblen a la dis
tirempo y del trebajo escolar,

S0 gQuE  dura
tripuwcion  de



*AREA DE FORMACION BASICA.

Esta area estd orientada a subsanar. las deficiencias
tedricas aue prasentan los alumnos que ingresan a cursar la
licenciatura, ya sea porque se vean afectados por el ftiempo
transcurrido desde que concluyeron sus estudios; bien gue
provengan de otras i1nstituciones que no sean escuelas normales.
Egta area., as’'también se encamina & construir una base comin  de
conocimientos de las grandes corrientes del pensaniento
wecrarntaly del desarrollo de la sociedad wmenicana, de las
tecnicas de estudio y expresi10n escrita y, del uso del lenguaje
matematico.

l.as asignaturass que conforman esta drea son: Historia de las
Ideas 1 y 11, FRedaccion e Investigacion Documental 1 v 11,
Matematicas [ » Il y , Sochiedad Me:icanma I y 1. Se cursan
durante los dos primeros semestres de la carrera, con una
re2lacion  vertical« hasta cierto punto rigida ya que los primetos
cursos  son antecedentes inmediatos para cursar las siguientes
asignaturas, en cuanto a la relaci1on horizontal#* que presentan las
astgnatuvas, en  cierta medida, tienen una relacidn armndnica  y

conerente por 103 obietivas aue la misma presenta (57). En cuanto

ta acreditacion de estas asignaturas tienen un  pesa en  la
Ratructburs general  del Flan de Estudios de ochenta v das

* Faguel Blazman vy HMaria de  Ibarrola.Planes de Estudlos.
Fropuestas nstitucionales y realidad currigular.op.cit.p.ie."la
esgructura  de  wun Flan de Estudios tiene  dos  dimansione l1a
hot1zontal, que representa a los cursas que =13 tmparlen

simuttaneanente, y la vertical, aque corresponde a los gue  se

imparten en forma sucesiva.
(52 Cfe. Flan de Estudios de la Licenciatura en Edugacion Basica
Plan 793 de la Universidad Fedagtgica Nacional.op.cit.p.é
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cregitos, (s1endo Matematicas la aue presenta un mavor namera  de
creditos  —auince—. Ben  tanto aue  las  gemas  pPresentan nueve
craditng Cada una. 1o cual nos conduce a pensar uue 8¢ Consildera
aue el profesos  gue cursa la licenciatura no L1eEne  wna buena
preparacion  matematica y por 1o tanto e@sta debe tener un mayor
paso en el perfil profesional dei eqresado) v daran las bases
para 1os cursng posteriores gue integran el Flan de Estudios.
AAREA DE TRVESTIGACION VERTICAL.

Zsta area vambien esta orientada a cumplir dos  propositos:
el primero es entfocar la preocupacién del fubturo licenciado en
el desarrollo y problemiAtica del Sistema Educativo Nacional,
campo comun de atencion de todas las licenciaturas que imparte la
UPN. El1 segundo, es el de proporcionar al estudiante los
elementos que favorezcan la lectura anatitica de textos
cirentificos." (324 Integran  esta  area 193  319U1ENtes Cursoss
Folitica Educativa en Meéxico, Hetodologia de la  inveshigacidn,
Introduccidan a los Métodos Estadisticos,Froblemas de Eaucacién  y
Sociedaa en Méiico I vy IT; y una materia optativa: Andlisis  de
Flanes de E£studios (el estudiante elige aue plan de estudins va a
analizar). Al cursarlas y aprobairrlas se obtienen un total de 81
creditos. Las asignatiunras de; Metodologia de ta Investicacion [y
IT e Introduccion de los fMeétodos Estadisticos  en conjunto
representan mas del S0% de los créditos en ests area (49 créditos

'pov las asignaturas, las cuatro restantes  solo abtienen 6

\54) UFN.Flan de estudios de la Licenciatura en Educacidn  Basica

sFlan 749 de LEHUnxversldad Fedaydgica Macional.op.cit.p.iu




creditos), por lo gue se puede apreciar que efectivamente el
conten1do  curricular de esta encaminada a gque el estudiante
agauiera  los elementos necesarios para  lograr  una lectura
analltica de los textos,ello lleva a suponer que dicha estructura
sara aplicada en las otras asignaturas que conforman dicha area;
aungue viendo los creditos gque se agbtienen se carga g2 un  mayor

peso al aspecto metodoldgleo.

*AREA DE CONCENTRACION FROFESIONAL.

El desarrollo de esta area se da en torno a la practica
docente, entendida como "la dindmice que se da entre profesor,
alumno v conteni1dos"(S3) con el fin de asegurar la integracian de
la teoria con la practica. Se plantea asimisma, gue la estructura
de  los curses estd diseffada de tal manetra que los estudiantes
equilibran la teoria y la practica docente gue realizan ge manera
concreta. Integran esta area los slgulentes cursos: La Fractica
Lacente, Fedagogi{a: Bases Fsicoldglicas, Griterios de Evaluacion,
Analisis Fedagdgico, Contenidos de Aprend! zale, 5repos 3%
desarrollo, Ensavos Diddcticos, Aprendizaje y Desarrollo del
Niffg: una optativa que es expres:ion y Comunic&acions y dos
Seminarios "“enfacados a rescatar la experiencia concreta dii
ptofesor de Educacion Basica, para sistematizarla y fundamentarla
con  conceptos y puntos de vista tratados a lo largo de la

carrera. LOs créditos que se reciben de haber cursado y aprobado
q

25ta area son ciento veinte.

(5T UFN. Flan ge Estudios de la Licenciatura en Educacion Basica
(Flan’'79) de la Universidad Fedagogicta Nacignal.op.cit.p.ll

{Aneno 1.
=13



Como se puede apreciar en 21 mapa curricular anexo, las
areas de integracidn vertical v concentracion profesional se

encuentran relacignadas de manera veprtical v hortzontal, ya que

desde el tercer semestre 21 estudlante empireta a cursar matarias
del Aarea de Concentracién Frofesional, 1o cual permite  supaoner
que 1rda  adguiriendo una visidn méds ampllia sobre  su quehacer

profesional, porgue:

"La Licenciatura en Educacitn Basica debe ser vista no sdlo como
la suma de trtes de las 4&reas que se han sefalado, sino también
comno  un conjunto estructurado de oportunidades para la reflexion
sobre la practica docente y la toma de decisiones que se traduce
en la accion educativa." (56)

Ademés de que el estudiante al terminar de cursar  sus
estudios presentard un trabajo escrito, que se pueds  considerar
como wna sintesis de los estudios reslizedos v o un aporte al
mayoramiento del quenacer educativo del maesthrao.

En suma el Flan de Estudios de la Licenciatura de la LEB 79,
pretende astar epcaminado a satistacer las necesidadese  de
profesionalilzacion arl magisterio y por ende A mainrar la calidad
de  la educac16n que actualmente se 1mpatte.

En  cuanto a la certificaci1dn del aprandicaje que se  exprasa
en la acreditaci1don de las asignaturas gue 1ntegrsn el Flan de
estudios, responde a la necesidad de demostrar y reconocer
piblicamente el aprendizaje vy ., varia de acuerdo s lus reguisitos
académicos aque se e;igen para otorgar un peconocimiento oficial.
La evaluacidn gue del aprendizaje se haga debera estar
de Estudios de an Educac1on BAsica

(Flan'7%) de la Universidad Fedagonica Nacional. op.cib.p. 19. €
Anexo 1 .

(96) UFN. Flan de Estudips de la Licenciatures
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estrechamente ligada a los .objetivaos del Flan de estudios
axpresados de manara especifica en los programas de cada materia

o asignatuta.

Q@

Vamos que la estructura del Flan de estudios de 1
LEE'7? esta encaminda & satisfacer una demanda magisterial:la

profesionalicacion  del tirrabajo docente y el mejoramiento de la

educac1dn que se 1mparte en nuestro pais, pero también vemos que
el Flan de Estudios no cuenta con un diagndéstico concreto gue nos
diga cudl es la necesidad que se satisface con la i1nstrumentacidtn
de la misma va que sdlo se habla de la masificacion gue la
educacion ha tenido en los ultimos abios ¥y & ello se atribuye que
su nivel se haya detetriorado, y por lo que se argumenta que es
necesario contar con profesores mejor preparados. Se oculta sin
empargo, con lo anterior, las demandas en el aspecto econdGmico ya
qua - 51 un Licenciado en Educacidn Basica se esta Ytormendo" y
“superando", el reconocimiento debe ser para un  beneficio  tanto
profesional como econdmico y social, por lo gue se confirma -
coma se seffalaba anteriormente— que mas bien la
1nstrumentacinn  de  eta licenciatura responde a una demanda de
caracter politico mds que a una necesidad real de megorar el
nivel de la sducacidn.

En cuanta a la conformacidn de la Licenciatura vemos gue,
efectivamente eiisten algunas materias estrechamente vinculadas
con el trabajo que el docente realiza (sobre todo las del Area de
Concentraci1dn Frofesional) pero cuyos créditos no tienen mucho

peso en ei Flan General y

&8



“"Adjudicarle un determinado crédito a un curso debe ser
consecuencla de un procedimiento gue tome en cuenta la
importancia o el peso de un curso en el Flan de estudios y de
acuerdo con caracteristicas tales como si es bdsico con relacién
a los otros cursos del Plan, o S1 es comiun a otros planes"(37),
como es 21 ¢asa de 1os cursos del Areas Jde lategrascion Basica, en
donue Matematices es  la asignatura que tiene mayar valor en

creditos que las otras, ademas de que en el mismo Flan de
Estudios no se especifica el porgue del! valor creoiticio de cada
materia,

A manera de resumen, se sefala que 2l Flan de estudios de la
LER'79, responde a los requerimientos instifucionales de elevar
el nivel de la educacién del magisterio en servicio, y2 que en el
area de formacidn basica se le proponen una seri1e de contenidos
que S1r'Van para subsanar las deficiencias de preparacién
académica que el maestro en setvicio tiene, ¥ las materias que
integran las otras areas Gntegracion verticsl concentracidn
profesional) le proponen algunas conteniaos tedricoz gque  en  un
determinado momento pueden provocar un cambio de ectltud nacia la
practica que ha venido desarrollando de manera cotidiana,

Asl, nuestra primera hipdtes1s que & saber @s:

El curriculum de la Licenciatuwra en Educacidn Easica (Flan’'79)
de la Universidad Fredagogica Mac 1onal, presenta una

desarticulacidn entre sus objyetivos, perfil v conlenidos que

integran 2! Flan de Estudios.

“157) Raqueal, Glazman y Maria ge Ibarrola. Flaoes de Estudios,
Fropuestas institucionales y realidad curracular. oo. cit., p. I9
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No aueda demostrada, va que eftectivamente, el Flan de
Eséud\as e la LEB 79, s1 presenta una 1ntegracién  entre  sus
ODJBL1V0S, perfil profesional gue se pretende formar vy lOs
contenidos que integran el Flan de Estudios, Queda asl expuesta,
aue en el plano narmativo, si se cumplen los obietivos de la
institucion, & través de los objetivos del Plan de Estudios de
esta Licenciatura.Cabria el andlsis, en el préaximo capitulo, si
en un plano factico o de realizaci1dn lo planteado en el plano
narmativo se eupresa de manera puntual en el hecho educativo

concreto o cuales son las expresiones reales que adquiete,
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IV.—ANAL IS15 CURRICULAR Y PRACTICA DOCENTE:ANALISIS DE LAS
RESFUESTAS EXFRESADAS FOR LOS ASESORES DE LA LEB'79 EN 5 UNIDADES
SEAD EN EL DISTRITD FEDERAL.

En este Ultimo capitulo se expondran las respuestas que los
asesores de la LEB'79 de la UFN en el SEAD dieron a las
entrevistas y cuestionarios gque se realizaron en cinco unidades
SEAD en el D.F., en torno a la relacidn que se establece entre la
practica docente gue realizan de manera cotidiana y la propuesta
curricular formal en la cual estan inscritos. Ya gue se considera
necesario la participacion de los docentes dentro de la
elaboraci1on de una propuesta curricular, por que de esa manera el
docente se encuentra involucrado dentro del proceso y conoce las
metas Yy objetivos de 1a misma, asi como los contenidos que se
consideran necesarios para alcanzar los obj)etivos de la
licenciatura y por ende de la Institucion, Sin olvidar que la
relacion gue se establece entre su  practica docente y la
propuesta curricular de la LEB'79 de la UFN en el SEAD esta
permeada por aaqguellos elementos que vienen a significar o
conformar a la practica docente y le wvienen a dar matices
caracteristicos de acuerdo al lugar y a las condiciones en gque se
desarrolla, y determinan de alguna manera el guehacer o accion
del asesor dentro de la propuesta i1nastitucional con el FPlan de
Estudios en particular. Retomaremos pues, aqui algunos de 1los
puntos. que tueron expresados en capitulos anteriores, relativos a
la practica docente y, al "papel" que se le asigna al docente

dentro de una propuesta curticular.
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Es necesario sefalar gue las respuestas dadas a las

entrevistas y cuestionarios realizados con treinta asesores de
la LEB'79 de 1la UFN en cinco unidades SEAD en el D.F., no
pretende ser significativos para toda la poblacidn (60) sino que,
simplemente nos serviran para ilustrar la relacidn que se
establece entre la concepcitn que sobre practica docente manejan
los asesores y la propuesta curricular de la licenciatura y stlo
son significativos en la medida gue comprueban una de nuestras
hipotesis de trabajo que a saber es:
-~ El docente que imparte la LEEB'79 de la UPN, neo tiene una
concepcidn integrada del curriculum en el cual esta inscrito vy
por tanto su prdctica docente no corresponde a lo propuesto en el
misma.

Fara interpretar las respuestas de los cuestionarios vy
entrevistas realizadas, se hard un andlisis del contenido de las
mismas apoyandose en los conceptos tedricos seflalados en los
capitulos anteriores.

Frimeramente se realizard una critica al cuestionario
aplicado, se considera necesario hacerla, ya gque la presentacidn
tanto del mismo como de las preguntas, influyé en la probable

respuesta que di1o el asesor.

(59) Existen actualmente 74 unidades pertenecientes a la
Maodalidad del Sistema de educacidn a Distancia de la Universidad
Fedagogica Nacional, distribuidas en todo el pais, inciuyendo la
Unidad del Ajusco, la cual es la tnica que cuenta con los dos
sistemas: el escolarizado y a distancia, ademas, ah{ se producen
los materiales gque son utilizados en las unidades restantes, por
lo gque los cuestionarios aplicados en S Unidades en el Distrite
federal, son significativos para nuestro trabajo de investigacidn
tnicamente.



- Se plantea que se debid unificar el criterio grafico en la
presentacion del cuestionario; el separar los titulos del cuerpo
del teito: tiene mala redaccidn en la parte donde se ubica el
objetivo del cuestionario y se debidd de ser mds Ccortés vy
explicita en la peticidn expresa para que contestaran las
preguntas que se formularon, se plantea que probablemente 1las
preguntas no tespondieron a los fines del cuestionario: el
indagar sobre la prédctica docente gque el asesor de la LEE'79
realiza y su relaci1dn con la propuesta curricular en la cual esta
inscerito. Las respuestas a los mismos se complementan con las
entrevistas hechas con los asesores, se consldera entonces que de
alguna manera se cumplieron con los objetivos propuestos tanto en
los cuestionarios como en las entrevistas realizadas, por lo que
a - continuacidn se ewupondran los "hechos" que se desprenden de

los mismos.

£1 cuestionario consta de una presentacidon, que pretende
sefialar el objetivo del mismo; una primera parte dedicada a
recabar Datos Generales: sobre la materia o curso aue imparten,
la escolaridad de quien estd contestando y la escuela de
procedencia del mismo, Yy una segunda parte dedicada a las
preguntas sobre la concepcidon de prdctica docente del asesor y su
relaciaon con la propuesta curricular. Asi , se presentard el
anadlisis, avocdndose a cada una de las patrtes que 1ntegran el
cuestionario, se complementard con lo referido en las entrevistas

en cada una de ellas.



IV.A.~ Datos Generales.

Los cuestionarios se aplicaron en cinco unidades del SEAD en

el D.F., distribuyéndose de la siguiente manera:

Unidad Norte H 7 cuestionarios.
Unidad Oriente = 7 cuestionarios.
Unidad Poniente: 4 cuestionarios.
Unidad Centro = S cuestionarios.
Unidad Sur H S cuestionarios.

En . el numero de cuestionarios y entrevistas realizadas en
cada Unidad inflkuyd la actitud de los asesores al contestar, ya
que algunos exponifan: no tener tiempo para contestarlo o gue
definitivamente no les interesaba hacerlo. Hecho primero que
lleva a pensar que el asesor de la licenciatura tiene "temor"
(por llamarle de alguna manera a .esta _actitud) de que el
cuestionario sirviese para evaluar su practica en un sentido
manigqueista (si estaba bien o mal), lo cual de ninguna manera era
la intencidn. Otros asesores se prestaron a cooperar preguntando
el tipoc de trabajo que se estaba realizando, los objetivos del
mismo, sefralando “hechos" sobre su trabajo que complementaban las

preguntas de los cuestionarios.

En cuanto a la materia que imparten se observa lo siguiente:
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AREA MATERLA NUM. de ASESORES
QUE LA IMPARTEN.

Formacion .Historia de las ideas Iyll. 2
Basica. .Redaccidon e investiga -
cidn documental. 4
.Matemdticas [ y 11. 3
«Sociedad Mexicana 1 y II. b
Integracion .Folitica Educativa en -
Vertical. México. hd
.Problemas de Educacidn-—
y Sociedad en Mexico. 4
.Metodologia de la Inves
tigacion [ y I1. 1
. Introduccidon a los Héto-
Estadisticos. 2
.Optativa. 1
Concentracidn.Fedagoglasla Fractica
Frofesional. dacente. 4
.Fedagogi a: Bases Fsicolo-
gicas. 4
.Criterios de Evaluacion. -
-AnAlisis Fedagagico. 3
.Contenidos de Aprendizaje. =
.Grupos y Desarrolla. 2
.Ensayos Uiddcticos. 1
-Aprendizaje y Desarrollo del
Nifro. 1
.Optativa:Expresion y Comu-
nicacion. -
- Seminario. 4

En este punto se observa que los asesores imparten una o
varias materias que integran el Flan de estudios de la LEB'79,
ubicadas en una area de conocimiento (Fedagogla, fsicologia,
Historia, Sociologia, Filosofia, HMatemdticas), lo cual de alguna
manara facilita su practica. As{ pues, se puede afirmar que de
manetra formal existe wuna vinculacidn entre la formacion
profesional del asesotr y la propuesta curricular de la

licenciatura. Aunque algunos asesotres seflalan gue también
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imparten materias dentro de otros planes de estudios que se
instruamentan en las USEAD: La Licenciatura en Educacidn Frimaria
(Flan’83) y la Licenciatura en educacién Freescolar (Flan'8%)

con un sistema escolarizado.lLo cual llevaria a pensar sobre 1la

manera en gue se inscriben las asesores que trabajan en dos o mas
propuestas curriculares en un mismo tiempo, al tipo de valoracién
que establecen entre las mismas y la manera en que lo expresan en

su practica (esto se verda mas adelante).

En cuanto a su formacidn profesional se pudo abservar lo

siguiente:

Son egresados de Licenciatura en las siguientes areas:

Fedagogia H 10 asesores.
Fsicologla: H b asesores.
Matemdticas 6 asesores.
Historia : 3 asesores.
Sociologla H 3 asesores.

Filosaofia H 1 asesor.

{(uno de los asesores no proporciond el dated.

De estos, 0ocho asesores cuentan, ademds con estudios de
posgrado: si1ete de ellos tienen maestria y uno de ellos cuenta
con un doctorado. Se concluye luego, que la formacidn profesional
de los asesores que imparten la LER'79 estd estrechamente
vinculada con su trabajo, y que existe una correspondencia entre
su. formacién profesional y la materia gque asesoran; ademas de que
su  formacian profesional hace suponer que se asegura la calidad
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de la educacién en este nivel.

Las instituciones de donde son egresados los asesores son

las siguientes y se distribuyen de la siguiente manera:

UNAM H 10 asesores.
ENSM H 9 asesores.
UAM : 4 asesores.
ENSM-UNAM = 3 asesores,
IFN H 1 asesor.
UFN H 1 asesor.

(dos asesores no proporcionaron este dato).

lLas caracteristicas que acabamos de seflalar influyen Eﬁ la
practica docente que el asesor desempefla en la LEBR'79 de manera
cotidiana. El lugar donde el asesor recibid su formaciodn
profesional determina de alguna manera el tipo de practica que

realicag al tener una vaision de lo gque el trabaj)o docente en los

niveles bdsicos implica, mani festando gue el profesor de
educacion primaria no posee conocimientos especiralisados
(Didactica, Fsicologia, Historia, Matemdticas, Filosofia vy

Fedagogia) sobre la pradctica gue realiza de manera cotidiana, por
lo que se les tiene que proporcionar (algunas veces en detrimento
de los objetivos del Flan de Estudios), influyendo en la relacion
que  establece el asesor con los maestros en  serviclo; que éen
algunos casos (las mAs de las veces) presenta visos de poder, al.
presentarse el asesor como el poseedor de un saber que le confiere

poder, (poder que también ha sido otargade por la institucién)
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sobre sus alumnos (los maestros) y en la seleccion de los
cantenidos que considera socialmente validos para la formacién de
los maestros y la consecucidn de los objetivos que le propone la

1nstitucién.

Tomande en cuenta todo lo anterior se puede afirmar que: el
asesor de acuerdo con su formacidn profesional puede impartir una
o varias materias que inteqgran el Plan de Estudios que se
imparten en las Unidades SEAD. Esta, en un determinade momento
provaoca que el docente no se ubique en una sola propuesta
curricular y que a veces, no tenga claros los fines que se
persiguen en la misma, Ademas, curiasamente cbservamos que los
mismos asesores establecen una valoracidén comparativa entre los
distintos Flanes de Estudio que se imparten en la Unidades y que
consideran a las Licenciaturas en Educacion Freescolar y en
Educaciéon Frimaria (Flan‘83) con una mejor estructuwra  curticular
que la LEB'79. Esto, segun los mismos asesores, se debe a que
tienen una i1informacidn mayor y mds clara de los fines que las
mi1smas persiguen, lo anterior influye en el desempefio de las
asesorias que prestan a los maestros en servicio que cursan la
LEE‘79, puesto que la valoracién que sobre la misma han hecho
resulta un tanto negativa (no por la estructura curticular en si,
sino por la falta de informaciéon que sobre la misma tienmen), y es
que no hay que olvidar que la LEB'79 “historicamente", se integra
de manera un tanto apresurada dentro de la estructura del
proyecto acadeémico de la UFN. Sus desventajas evidentes, ademas
de las ya sefMaladas; son que la misma licenciatura ya se venia
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impartiendo en la Direccion General de Mejoramiento Frofesional

del Magisterio.

IV. B. - Freguntas sobre la practica docente del asesor de la

LEB'79 y el Flan de estudios de la misma.

Siguiendo con el andlisis de los rasultados del cuestionario
se pasa a i1nformar lo siguiente: £1 cuestionario se estructurd a
partir de tres ejes o bloques de preguntas que consideramos

fundamentales y son:
- Practica docente:

En esta parte, la finalidad fue la de conocer la concepcién
que tiene el asesor acerca de la practica docente gque realica de
manera cotidiana, los elementos que en &)l misma ntervienen vy
como - estos vienen a configurarla de una manera particular; las
rrazones que lo llevaron a elegir la profesion de maestro y la
“imagen'que ¢l considera tiene ante la sociedad el trabajo que
trealiza. Fara poder interpretar lo gque el asesor dela LEB'79
considerd que es su practica docente se ubtilizaron los siguientes
puntos a manera de gula en la interpretacién de las respuestas:

1. Cultura: Fracticas culturales escolares, que se eupresan en el
sentido comin que se emplea en la resoclucidén de problemas
cotidianos, referidas también a las manifestaciones culturales de
los individuos que desarrallan su prdactica en la institucion .
2. Conocimientos: los adguiridos a traves de la experiencia y las.
que son  considerados socialmente legitimos y que vienen a
79
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conformar el perfil del docente y se expresan en el desempeflo de
su labor.

J. Histori1a: referida a la historia de la institucién y a 1la
historia del docente en particular (que tiene que ver con las
escuelas donde se ha formado y desarrollado su labor).

4. Socioeconumicas: referida al cardcter social que se le da a la
praofesién de ensefiar y al cardcter econdmico que recibe (salario)
y tiene que ver con la concepcidn que tienen la sociedad sobtre su
labor.

S, Normas: las que regulan ta priactica que el docente realiza de
alguna manera y que tienen que ver con las normas
institucionales.

&. Relaciones: de dependencia, subordinacion e igualdad, con la
institucién 'y con los alumnos, con los cuales desarrolla. su

practica docente.

Las preguntas que fueron formuladas para obtener informacién
en este punto sont
= Qué considera Usted que es la pactica docente?
~ Por qué eligid¢ la profesidn de ensefar?
~ Qu# imagen tiene la sociedad sobre el trabajo docente?
- For que considera Usted que los maestros en servicio cursan la

Licenciatura en Educacion Rasica (Flan'79)7%.

La informacidon obtenida de las preguntas anteriores, se

puede resumir de la siguiente manera:
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El asesor de la LEB'79 considera a la practica docente coma
el conjunto de elementos tedrico-metodolégicos que le ayudaran a
realizar su labor. estos elementos serian: los planes y programas
de estudio, las técnicas didActico-pedagdgicas para llevar a cabo
su lahor en 21 proceso ensefanza-aprendizaje y la relacidn gue se
establece entre el asesor y el maestiro en servicio dentro de un
proceso de aprendizaje (donde intervienen y estan presentes la
cul tura de la que es paortador el asesor ¥ los
maestros/estudiantes, su formacidn profesional, las normas
institucionales y las relaciones que se establecen entre os
sujetos que llevan a cabo el proceso enseanza-aprendizaje y que
le vienernn a dar a la practica del asesor una dindmica

especi{fica).

Asi pues, se considera a la prdctica docente como aquella
actividad encaminada a desarrollar el proceso ensefanza—
aprendizaje en un tiempo y en un lugar determinado, en el cual se
dalla aplicaciéon practica y operativa de los prinicipios tedrico—
metodolégicos, psicolédgicos y pedagégicos relatives a dicho
procesos; y en &l intervienen el asesot, el maestro en sarvicio,
los contenidos y las condiciones sociales, politicas y culturales
que influyen en el desarrollo del mencionado proceso. Se plantea,
entonces, que la experiencia del docente es un factor importante
para el desartrollo del proceso enseflanza-aprendizaje ya que se
trata de aplicar a la luz de una practica cotidiana, los
elementos institucionales adquiridos durante el proceso de su
formacidn profesional y cultural, como se plantea en el
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plano normativo.

Fero también manifiestan gue la relacidn que se establece
entre el asesor y el maestro en servicio gque cursa la
licenciatura no responde a los requerimientos de un Sistema de
Educacion a Distancia, ya que se cae en una relacidn de tipo
escolarizado, los mismos asesores manifiestan que el tiempo
destinado a las asesori{as es insuficiente para qgque en una
relacion de enseffanza-aprendizaje se agoten los "materiales" que
se les proponen en cada curso, Yya que son muy extensos o
comple)os o el maestro que cursa la licenciatura no tiene tiempo
de leerlaos (los asesores seffalan diversas causas; no estan
acostumbrados; trabajan doble turno o no les interesa el
material), todo 1o cual redunda en perjuicio del trabajo
académico que se realiza en las unidades. Las razones que los
asesores exponen scbre el por qué el maestro en servicio cursa
esta licenciatura es (sequn ellos mismos) principalmente porgue
desean obtener una compesacidn escalafonaria y por lo

éonsxquxente econdmica.Asl pues,motivacion para cursar dicha
licenciatura  se reduce a la obtencidn de créditos escalafonarios
para ubicarse en una posicion "aparentemente’ superior a la de
los demas, aunque (segin los mismos asesores) los egresados de
esta licenciatura - en algunos casos - presentan algunas
deficienc}as académicas obtenidas durante el proceso de su
formacidén profesional que no les permiten vincular los supuestos
tedricos adgquitridos a lo largo de la carrera con su practica
cotidiana, hecho que serfa uno de los objetivos de la
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licenciatura. FPero cabe mencionar que los asesares muestran
"irterés" porque el maestro en servicio “adguiera" algunos

elementos que le permitan desarrolar de mejor manera su labor.

€n cuanto a las razones que llevaraon a los asesores a
elegir la profesidn de enseftar (lo que va intimamente ligado con
la concepcidn que sabre la misma tienen), seftalan que eligieron
la profesidn por vocacidn, por un afdn de prestar ayuda a los
demdas y realizar asi una labor de tipo socialj; 0o bien mas
objetivamente porque no habia otra opcidén en el mercado de
trabajo; si1 bien porque provenia de una familia numeraosa o pobre.
La imagen que se tieneg en la sociedad sobre el trabajo docente,
seffalan los mismos asesores, es una imagen deterioradas ya sea
por el poco reconocimiento oficial gue se le da, bien por la
manera en que algunos maestros abordan (de mangra poco
responsablel el trabajo docente. Se concluye, de esta manera,
que los asesores que imparten la LEB'7% manejan en su
mayaria, una imagen mistica sobre su practicag y que aun siguen
viendola como un apostolado que mplica una serie de sactificios
de tipo social y econdmico. Que su concepci1on sobre la préctica
e2s s6lo relativa a la aplicacidn de tecnicas didacticas; y en el
cumplimiento de la norma institucional. Considetran, asimismo que
hay alguneos factores (la formacidn profesional y cultural de los
maestros en servicio) que determinan a la misma y que impide de
alguna manera .cubrir los objetivos ,o bien buscar alternativas
para llevar a cabo su labor de asesoria, que permitan el
cumplimiento de los aobjetivos propuestos (dichos objetivos pueden
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ser los expresados por la institucitdn, el asesor o el maestra

en servicio) y que se manifiesta en la practica que realiza.

2. Organizacon curricular de la LEB'79 de la UFN.

A este punto corresponden cuatro preguntas que tienen como
finalidad que el asesor exprese la manera en que interpreta la
norma que la institucidn le propone, a partir de la concepcién
que sobre perfil profesional del egresado se pretende formar, Yy
la manera en que los contenidos y los objetivos particulares de
cada materia que integran el Plan de Estudio coadyuvan a
lograrlos. Asl también se indaga sobre la coherencia arménica,
integral y secuencial que en un plano formal se establece entre
las materias que integran dicho Plan de Estudio y las relaciones
horizontales y verticales que se establecen en el mapa
curricular de 1la licenciatura. ESto servira para indicar la
manera en gque el docente s ubica dentro de la propuesta

curtricular.

Las preguntas planteadas en este punto fueraon las

siguientes:

— Cudl es el perfil profesional del egresado gque pretende formar
la Licenciatura en Educacidn Basica(Flan’7%9) y de qué manera
influye la materia que imparte en la conformacidn del mismo?

- Cuales son los objetivos generales de la Licenciatura en
Educacidn Basica (Flan’79) y como se relacionan con los abjetivos

de la materia que imparte?
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~ Existe relacidn entre la materia que imparte y las otras
materias que integran el FLan de Estudios de la LEE'797

L T D T T B B N <7 T

~ Los contenidos del programa de su materia son adecuados para
las expectativas de los maestros en servicio, y las suyas
propi1as?

S1 () NO () POr QUE T eeeiroennsnssnsnsssaasssassrssnanasnos

Los asesores seffalan estar de acuerdo en que la LER'79 se
propone formar un profesional de la sducacidn critico, reflexivo
y consciente que participe efectivamente en el quehacer educativo
y que las materias que imparten influyen en la contormacidn del
mismo. AuNgue en su mayoria, Mo mencicRan de una manera
explicita camo ocurre ésto y lo dan como un hecho desde @1 punto
de vista normativo. La mayoria de los asesores expresan gue los
objetivos de las materias que imparten y el perfil profesional
del egresado “son 1o mismo“, lo cual demuestra: bien un
desconocimiento de los objetivos de su materiay o bien, el heche
indudable de que los asesores no han tenido una participacion
activa y efectiva sobre la propuesta curricular de la
licenciatura. Asl pues, su participacidn se reduce a sear simples
ejecutores del programa, sin tener posibilidades de realizar una
reflexién sobre el trabaJo que estin desarrollando y wscbre el
producto que de alguna manera estan ayudando a formar. Se
evidencia luego esta contradiccion manifiesta en sus mismas
respuestas, ya que mientras gue seflalan quye el objetivo de su

materia es el de formar un profesional de la educacidn critico y
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reflexiva, por otro lado seflalan que no existe continuidad entre
las distintas materias que integran el Flan de Estudio. Al tener
el maestro en servicio que cursa esta licenciatura, la facilidad
de elegir las materias gque guiera cursar en un determinado
periodo, sean de cualguier semestre o Area, se impide, de alguna
manera, que el asesor conzca la forma en gue 1nfluye su materia
en la formacion profesional del maestro en servicio, y la
posibilidad de una relacidn armdnica, integral y secuencial de

las materias en una posterior prdctica docente.

Entonces se puede decir que en el plano normativo, existe una
relacidn vertical y horizontal entre las materias aque integran el
Plan de Estudio de la Licenciatura, pero ya en un plano factico
ésto no se da por las mismas condiciones institucionales en que
se imaprte esta licenciatura, y que confarmarian las
caracteristicas de un sistema de Educacion a Distancia, los
tiempos destinados a las asesorias y a la conclusion de
la carrera, los "paquetes didacticos", el sistema de evaluaciébn y

las caracteristicas de los mismos estudiantes.

En cuanto a los contenidos que i1ntegran cada materia en
particular, los asesores manifiestan Qque en algunas
circunstancias son adecuados para las expectativas de los
maestros en servicio; porque, en otras, son demasiado extensos y
complejos, por lo que a veces, No se llega a agotat su lectura y
discusidn. Y asi, algunos asesores opinan que los contenidos son

insuficientes u obsoletos para 1a materia que imparten, por ello,
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incluyen algunbs que estdn ausentes del programa de estudios,
pero gque consideran pertinentes. Froponen luego, que se realice
una revision y reestructuracidn de los mismos para que se adecuen
a las necesidades de 1los maestros en servicio y las suyas

propias.

For el mismo sistema de evaluacién que se utliza en las
unidades, los asesores se ven en la imposibilidad de abordar
otros contenidas que desde su formacion profesional elles
consideran validos. Ello debido a que desde la Unidad Ajusco se
les envian los exdmenes, previamente elaborados, ( de tipo opcidn
miltiple), ‘de acuerdo a las lecturas que integran los "paguetes
didadcticos" de cada materia. Dicho lo cual, se considera que el
asesor encamina casi todos sus esfuerzos a preparar a los
maestraos para un examen, sin tener la posibilidad de discutir
sobre los materiales (propuestos de antemano) que 1ntegran el
programa de cada materia y respecto a la manera en que los mismos

materiales se podrian expresar, vincular o euplicar desde su

prdctica docente cotidiana. Luego entonces, en el mejor de los
cases el asesor contempla otros materiales o discute los
propuestos por la institucidn entre los maestros , dejanda para

una ocasién mejor la preparacién del examen.

Con base en lo anterior se puede seflalar gque el asesor que
imparte la LEB'79, desconoce casi en su totalidad el FPlan de
Estudio que esta llevando a cabo, y que sélo conoce en términos

generales el "perfil" del profesionista que pretende formar. Ello
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debido a las mismas condiciones gue prevalecen en la eipresion
factica del hecho educativo y que tienen que ver con el
desarrollo de su practica docente, o bien, por la desinformacion
gque tanto el asesor como el maestro gque cursa la licenciatura
tienen sobre 1a propuesta curricular. Hay aqui pues, una
situacion que bien puede ser provocada potr la misma institucién
al no poder ofrecer operativamente a los asaesores los
lineamientos generales del Flan de Estudio, n1 hacer labor para
dejar de ver de una manera expllicita la vinculaci1on que eniste
entre los objetivos del Flan de Estudio y los del programa de la

materia que imparten.

Entonces, el asesor pasa a interpretar la norma de acuerdo a
su formacidn profesional y a las condiciones en gue realiza su
practica docente, al estar sujeto a un sistema de evaluacidn gue
ellos mismos consideran na responde a los objetivos planteados en
la licenciatura para lograr el perfil. profesional que se propone

¥y de un Sistema de Educacion a Distancia, ya gue no se rescata en
un momento dado, la rigueza gue un andlisis sobre practica
docente se podria dar y que es uno de los objetivos primordiales de
la institucidn y del Flan de Estudios, para lograr que el maesttro
en servicio realice una reflexidn en torno a la misma, y se
mej)are de alguna manera la calidad de la educacian que
actualmente se i1mparte en nuestro pals.

3. Relacitn entre la practica docente y la propuesta curricylar‘
de la LEB'7% de la LFN.
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Finalmente, este punto tuvo como objetivo conocer la manera
en que el asesor toma en cuenta o vincula la experiencia
profesional que tienen los maestros gque cursan esta licenciatura
con la propuesta curricular de la misma dentro de un espacio
institucional que se refleja en el proceso ensefanza-aprendizaje,
como  lo manifiestan los maestros en servicio de acuerdo a los
aobjetivos y actividades gque se llevan a cabe dentro del programa
de la materia en particular, y de qué manera el asesor de la
LEB'79 1la inscribe dentro del hecho educativo que se desprende

del ejercicio académico de esta licenciatura.

Las preguntas planteadas en este punto fueron las

siguientes:

-~ Cdémo se relaciona la experiencia de los maestros-—

egtudxantes a los cuales asesora con respecto al programa de su
" materia? V 7

- Los contenidos de la Licenciatura en Educacidn Basica (Plan’'79)
tienen relacién con la’ practica del maestro-estudiante en
setvicio?.
S1. 0 ) nOo () PO QUB.cieencorasssnossrsasasssesusssssntsens
- Qué tipo de profesionista forma realmente la Licenciatura en
Educacion Basica (Flan'79)7
~ Cudl es la propuesta de la LEB'79 para mejorar el trabajo

docente?

La finalidad de estas preguntas es la de analizar la manera
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en gue asesar de la LEB'79 considera a la practica del maestro . en
sS8rvicio que cursa esta licenciatura y como la vincula con la
propuesta curericular formal de la misma, el inquirir sobre las

posibles relaciones que se desprende de dicha vinculacidén.

En los resultados (respuestas), seobserva cOmo la mayoria de

asesores seflalan gque s! existe una relaciotn entre la propuesta

institucional y la practica del docente Qque cursa la
licenciatura, ya que la base de cas: todas las materias es
precisamente la practica docente del maestro en setrvicio, y se

plantea que la misma se vincule con los cantenidos que se le
proponen de manera tedrica, ya que estos apoyan la labor del
maestro al brindarle los elemgntos tedricos para llevar a cabo su
labor. La concepcidn que los asesaores tienen sobre la practica
docente es la de considerarla como la parte operativa del proceso
enseffanza-aprendizaje. Al brrindarles a los maestros gue cursan la
licenciatura una serie de elementos tedrico-metodoldgicos creen

que estan ayudando a que é#stos mejoren su practica con base en
los resultados que tengan en su grupo, y efectivamente en un
determinado momento es asi, pero se deja de lado la riqueza que
sobre un andlisis de la practica docente de los i1nvolucrados en

un proceso de enseflanta-aprendizaje podria resultar.

Entonces, desde un punto de vista instrumental (operativo)
&8 observa que s! existe una vxnculac#ﬂn entre los objetivos vy
contenidos del programa de la materia y la practica docente del
maestro en servicio; vy que, desde un punto de vista narmativo
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tambieén, gue los objetivos adquieren relacidn entre si, vy
manifiestan una coherencia interna entre si, y entre la practica
del maestro en servicio, ya que la misma es el fundamento de
estas materias, por 1o cual desde un punto de vista institucional
se podria decir gue “;upuestamente" se cumplen los objetivaos
seffalados. No obstante otros asesores manifiestan que la relacidn
que se establece entre la propuesta institucional y la practica
del maestro en servicio es pobre, ya porque los objetivos que se
le plantean al maestro que cursa esta licenciatura son nuévns
para el, ya porque desde los mismos contenidos se deja al maestro
sin posibilidad de entablar una confrontacion entre lo que la
teoria propone y lo que él1 vaive en su practica cotidiana. Luego ,
como se sealaba anteriormente, los asesores no consideran aue se
de una reflexidn sobre el papel de los contenidos, y su relacién
con la practica docente. Las condiciones en que lleva a cabo su
labor el asesor, redunda en el tipo de profesionista que desea
formar y modifica la propuesta inicial de la licenciatura
tendiente a. mejorar el trabajo docente; ya que si bien se
s&‘fMlala, desde la norma que "se pretende formar un profesional
de la educacidn critico y reflexivo, capaz de transformar vy

mejorar su practica docente" en realidad lo que se forma es, un
profesionista con deficiencias de caracter tedrico-metodolégicas,

segun propi1as palabras de los asesores.

Aunado a lo anterior, se manifiestan las razones que los
asesores expresan sobre el por qué los maestros en servicio
cursan  la LEB'79. Tales son en su mayoria, que sdlo desean
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obtener wun titulo de licenciatura para 1ncrementar sus créditos
escalafonarios (lo que les permnitiria ascender en la estructura
magisterial), esto mismo, ocasiona, en buena medida, un
desinterés por parte de los asesotres con  respecto a esta
ticenciatura, ya que ademds consideran que los maestros de
primaria tienen poco o nada que aportar al cuerpo general del

Plan de Estudios de la misma.

En suma, el profesional que forma la LEE 79 no se apega a lo
expuestoc en el plano normativo. La practica del maestro en
servicio gque cursa esta Licenciatura es percibida por los
asesores como de "baja calidad" (el maestro “no sabhe Nada”) y no
toma en consideracién las condiciones en que el maestro de
primaria realiza su trabajo. Consideran, de esta manera, mas

necesario que éstos adquieran elementos de cultura general.

Asil. pues, en conclusidn, los “"hechos" manifestados por los
asesores que imparten la LERB'79 en las entrevistas 5%
cuestionarios realizados en cinco unidades SEAD de la UFN, en el
D.F.,nos seffala que la mayotia de los asesores no  conocen la
propuesta curricular con la cual estan trabajando (o la conocen
de una manera parciall). Ello redunda en su trabajo, ya que su
inscrpcidn dentro de la misma se reduce a ser meros ejecutores
de los programas de las materias que imparten, ademds de las
miemas condiciones en que desarrallan su practica docente (normas

institucionales) determinan el grado de participacion gque puedan



tener en la misma. Esta participacidn, por lo general se reduce a
una consulta somera por  parte de la 1institucidn sobre la
'propuesta curricular en que se trabaga, en donde el asesor ©
participa activamente comprometiéndose con su labor o s6lo
percibe dicha consulta como un mero tramite institucional que no
requiere mayor atencidn, y no camo la manera en que puedan
vincular es ‘conocimiento” de la propuesta cwricular con  su

prdctica docente.,

Fara concluir, se se’'fMala que en este ultimo capltule queda
de mani1fiesto que la relacidn que se establece entre la practica
docente del asesor de la LEB'79 y la propuesta curricular de la
misma esta permeada por una serie de elementos (sefialados con
anterioridad) que le vienen a dar dinamismo Yy caracteristicas
particulares, For lo que se apunta que no es posible sefialar
parametras para el an&lsis de una relacion de este tipo, se ve
mas bien, la necesidad de estabiecer un estudio mucho mas
profundo que lleve a sehalar los pormepaores que integran 3%
construyen dicha relacion.

lLa variedad de respuestas de los asesores con trespecto a su
prdctica docente, a la relacidn gue se establece entre la misma y
la propuesta formal de la LEB'7%, llevan a concluir la rigueza de
este campo de estudio, que por sus misma caracteristicas no se
agata en un estudio de tipo exploratorio como el realizado, sine
que mas bien, quedan abiertas las posibilidades de estudio en
este campo y en esta relacidn en lo particular.

~



V. CONCLUSIONES.

Fara conciuir este trabajo resumiremos a "groso mado”. las
principales afirmaciones que en su desarrollo,. lo fundamentan.

feni1endo asi que:

1. Creemos que la Universidad Fedagégica Nacional surce en un

donde efectivamente se contempla €1 reguerimiento de

“protfesi1onalicar” al magisterio en servicio, ante la necesidad de
formar  a los recursos humaneos que en este nivel son considerados
impartantes para mejorar la caligad de la educaci1on que  se
iinparte  en Nnuestro pajs, sobre tooo en los niveles de educacion
bésica y media basica. Entonces, "profesionalizar al magisterio",
s1gni1Ticas proparcionarle los elementos tesricos Yy practicos
necesarios para el obuen desempefio de su labor, racon por la cual
se crean o reestructuran instituciones gque tienen como  funcidn
prrincipal el de atender la demanda de superacion academica de los
maestros en servicio. Es pues: en el discurso del Estado; estéa
la finalidad de crear whia instituc1én gue sirva para tal efecto:
La  bniversigad f2dagbgica Nacional las Licenciaturas que 1a
misma UFN  1mparte van encaminadas a lograr dicho propdsito:la
arofesionalicacion del magisterio en servicia. La Universidad se
plantea como objetivos centrales: “el de formar profesionales de
la esoucacion crisicos, reflenivos y conclentes de las condicilones
svclales de la comunidad donde desarrallan su practicas asi como
21 oe promover la 1nvestigacion cientifica en el ambito educativo

sobre problemas especificos; y gue ésto redunde en beneficio de



la educacion que actualmente se i1mparte,’

. Fero, no obstante lo anterior, MISMAZD COAMTILTINES &an que

swrae  la Universidad o Fedasgogica Nacional harn. datecsinadgo el
desarrollo de la 1nstitucion, vya que desde &1 momento en gue se
farmuld el provecto académico v sus bases Jjuridico-
agministrativas, y hasta el perfodo en gue nic1a sus funciones,
se da una siagular pugna entre los espectalistas da la Secretaria
de Educacion Fablica v las demandas del grupo hegemdnico del
Sindicato Nacional de Trabaradores de la Educactran nor 21 control
de la instirtucion. Es "grecias" & esta pugna agus la  Lmiversioad
plantea 1apartir, ademas de la cuatro Laicencratuwrass antciales, la

alaritado v

Faucacidn Basica, en el Histema £

Licenciatura en
(dos meses;  was  tarde de manerd un Lantag  apresuraca,  en el
Sistema aoe Educacion = Distancia. Yé o en la practica:  las
Licenciaturas aque 1mbarte la Universidsad Fedaadgloca Nacionel. v
sobre  todo la Licenciratura en Educacion Bésica  (Flan /93, son
vistas mas gue como medi1os de superacion profeszional, como esdios
de Dromocion dentro de la buronracia magicskaryal por parte de
gquienes las cursan. Fuesto que en la realidad: a  quienss
"osventan" wn  titulo de Licenciado en educacion  HBasica. es
factible gue se les oLaorocus ona  Direccion de oscuela,  una
Supervision de Zona Escolar o una Jetatura de bHactor, cono medlos

de promocidn escalatonario. se delan de lado. Jd& esta nanara

obj)stivos de 1a Universioag y de la misma Llcencilatura,  gue
serian los de vincular los conocimientos adauwlriaos a lo largo ge
ta carrvera con la realidad que se presenta 20 ) salon  ge
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clases, en la comunidad y ésto repercutiera en la superacidn del

pDroceso ensehansa-aprendizagye.

Asl pues. las condiciones histdricas (seMaladas en al primer
capitulo del trabajo) en que surge la Universidad Fedagdoica
nacional y su posterior desarrvollo determinan de alguna manera la
practica docente de los asesores gue laboran en dicha institucién
¥ especliiicamente en la del que imparte la Licenciatwra en
Educacién Hasica (Flan'79). Al estar esta misma Licenciatura,
sujeta a las normas que la institucion seffala como validas para
llevar a cavo e] travajo docente. £l Plan de Estudios en general
v los prougramas de las materias que contienen los contenidos aue
52 consideran sucialmente validos desde €1 punto de vista
nstitucional . no madifican sustancialmente en la practica, la
1magen que de2l trapa)o docente s@ man=2)a en nuestra socieded, el
wual  es visto - desde el punto de vista econdmico - de  manera
devaluada, y observamas colo 52 Sigue manejando, por lo general,
una 1magen mistica y de apostolado en la profesidn de enseffar,
Esto, 32 consildera, convienen de alguna manera, a la polltica
estaval que 32 maneja en este renglon. Fuesto gue, g1 en el
discurso se sefala gue hay gue elevar la calidad de la educacion
~  omejorar & la mismas en ta realidad se abserva como el
prazupusesto destinadao al rubro educativo es insuficiente para
sstisfacer sus necesidades o contilnuar su expansidn y promaver la
investigacion crentifica, tecnoldgica y social: el primer
1ndicador de eésto  s50n los exiguos salarios gque parciben los

magstros de educacion primaria.



Ezta situacion. Ileva a concluir, s Jeos dmas dus neda & la
politica estatal en materts  eduiative, ab no emstbir los
suficienves estimulos psra que €] doce@nte g& gedigue a s5u iavor
H15 tenerr distractores (sobre todo sconamicos) quee pasaudlguen a
la misma, ya que 31 los asesares de la LEB'7% o de cualauier
oLro nivel) tuvieran los estimuleos suricientes, la dedicacion  a
sU trabajo seria de una manera conciente y protunaa, yue podefa

aprir un camno r1co de posibilidades en materisa 2uucativa.

D Qtros aspectos gue 1ntluven en la prachica del asesor o
LEB 79, son por wna parna, su formacion proftesionai v qguliugal oy
la concepcion aque sobre RIractica JoCSRts mans ia, v confranta can
aguel las de las que son portadnee2se 10w maesLran A lo= cuales
asesora. E5tos wltimos rienen ya una praciicd docente gque mane jan
en la realizacion de su trabajo. misma que No 2s bodgl floada,. ya
que  no valt & 'aprendger wuna concepncion  anbre prachica docente"
sS1N0 que va le tienen,

El asesor de la LER'79 concibe a la practica Jorente  como
una  serie de elementos tsorica-metodonlonicos aue le  ayudan a
llevar a cano su labor docente dentrg del  procesg  enseianza-
aprendizage Y ancaminan 5SS ESFURNI08 & Que 105 magsuros nue
Zursan esta Licenciatura aprandan dichions eienSntas piea [BIAL-g El
partir de ello transforasn su practics docenta [ EES A -1
refleje =n el trabajo cobtidianos s Pera o 52 PlAnctea una
refle1on  sobre la misma y los elementos aue  la  vienen &
caontormar. Deja, entonces, de lado uno e los ohievivos de esta

Licenciatura que es el de rescatar la riaueca de la opractica
“r



docente que el maestro en servicio realiza y gue pudiersn intluar
de manera positiva en la superacion del proceso ensshfansa—
aprendizaje.

4. En cuanto al aspecto curricular que se menela dentro  de
la LER 79, Se observa gue hay un desconocimiento casi total (o
bien  parcirall por parte de los asesores sobre ia propuesta
curricular de la misma. Su conocimiento sobre esta se remite @ la
aceptaci16n del objetivo expresadeo en el Froyecto Acadeéemico con
gue  did 1nicios sus funciones la Universidad. Lo anteriot, al
parecear a5 prodguclo de la poca 1nstruccion e informacidn gques  se
le aa a 103 aszesores 02 esta ml1sma licenciatura, Ademas los
FI2I01'@5 N0 T1IeNEN un COoNocimients concrato sobre las finalidaoes
que se persiguen dentro del Flan de Estudios as  la  propussts
curricuiar n1 de los obietivos del programa de la materiatsd)  gue
tmparte(n) ge maneta particular, lo cual redunda de alguna manara
@n su trabajo docente. Tal situacion al parecer es tolerada (v de
Aalguna manera avalada) por 1a propia i1nstitucion, al mo crear 1os
meECcanlsnos necesarios para que 1los asesores tengan un
sonocimiento amplio sabre la propuesta curricular con la cual
estan trabajyando.

E1l asesor de la LEB' 79, e observa como un simple ejecutor
d2l programa de una materia; Si & @s5t0 se le agrega cue en  las
Unmidades del Sistema de Educacion a Distancia se i1mparten varias
Licencilaturas (LEF'BS v  LEFEF'83) y que =21 mismo  asesor  debe
1mpartir tambien materias de estas propuestas, se fomenta,
acemas . que =21 mismo no se 1nscriba de una manera particular  en

una propuasta curricular, sino gue de manera disperse en varias.



o es de extrafar, luego., que en su mayotria, Nno conozcan la
relacian gue e establece entre las materias gue tntegran la

LEE'79 y gue tampoco estén seguros sobre  como s materia’
contribuve a la formacidn del perftil profesional del egresado de
la institucion.

Entonces confirmamos como, aunque desde un punto de Vista
normativo, l1a organizacidn curricular de la LEB'79 ‘“permitiria"
la Aformacién de un profesionista critico, que conociera el
desarrollo del proceso de aptrendiraje del niffo y contara con las
pases metodoléglcas necesarias para llevar a cabo su labor; ya en
un  plano fActico se observa que el egresado no cuenta con  los
elementos necesarios para  1nscribirse de una manera  coritica
dentero de ta propuesta curricular. Ello a causa del
desconocimiento gue sobre la misma tiene y que de aloguna manera,
2% provocado por la misma institucidn, Luego, 5@ plantea aue es
urgente que se fundamente con mayor tigar, se promueva y se de a
conocerr &l asesor  la propuesta curricular con  la cual esta
trabajando y aue eéste participe en la reestructuracion de la

misma s1 hubiese lugat.

S Si: uno de los objetivos de la Licenciatura es “"vincular la
Frractica del maestro en servicio que la cutsa con los contenidos

teoricos aue 1ntegran el cuerpo del Flan de Estudios” y, S1 COmo

los wmismnos asesores lo seffalan efectivamente: "la bas2 de casi
todas las materias es la ewxperiencia del docente", nn es
congruente que £s5to No sea tomado en  cuenta, argumentanga la
geticiente preparacidn que tienen los maestros. El sdlo ofrecer

Qo



elementos de cultura general a Jps estudiantes, esperando que can
estos elementos mejoren la prdctica que realizan en sus  centros

da trabajlo, resulta insuficiente,

El sistema de avaluacion aue se lleva acapn 2n las unidades,
tampaoco es el adecuado ya que consiste en eramnenes de  opcian
multiple. elaborados en la Unidad Agusco, a traves de los cuales,
no es posible discutir o reflesionar sobre las contenidos aue se
presentan en la estructura de los programas de las materias. Ge
antepone, pues., agut, la necesidad e  preparar  un eramen
praviamente elaborado v no se consideran las condiciones en  que
se realica la practica docente de 'los asesores o 103 2lementos

que 1ntervignen €n 21 hecho educativo.

Finalmente, v como lo arirmamos a 1o iargo  Jda  nuestro
trabajo: los ASLSOras aue 1mparten la Licenclatura en gducacion
Basica (Flan /%), encuentran una s=r1ie de limitaciones a2 tipo
institucional para llevar a caho su labor, Yoaue por Lo general,
no conocen de una manetra completa la propuesta curticular con la

x}

in]

cual estadn travbajando . Al considerar esins. aue 103 maeshros
servicio aue cursan la Licenciaturs lo hacsen  por ta si1mpie
obtencion de créditos escalatonarios y/o por  azcenaer 2n la

jerarauls  magisterial rtal vy como 2llos miseoz 1o constatand,
conlleva & prEuicins sabre la fabor docetihe o oe emtse o en el
pertil del profesionysts aue 82 Drenends 1o0emar, Poio ello, de
WNA  ManSra mas ampila deEscirtua las funciones v oob)ecivos oe  la
Universidaa Fedenagics Macianal. pApuntanos. Bnlonses, hactia la
necesidad de que se reestruture la propuesta corricular de  la
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LEE" 7% con la participac:on ditecta de los asesores gue la llevan
a cabo, para asl  poder melorar la educacion qQque se  1aparte,
actualmente, y pader asegurar un fuluro pedagogico proTesional

mas gratiticante para los maestros y el pueblo de México
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ANEXO 1

UNIVERS1IDAD FELABUGLLA NACTONAL

LICENCIATURA EN EDUCACLUN BASTTH

1. lntroduccaon.

La Universidad Fedagtgica Nacional ha establecido la
Licenciratura en Educacidn Basica como parte fundamental de los
programas que estd llamada a realizar, dentra del proceso de
megjoramienta de la calidad de la educacidn basica en  nuastro

pais.

El articulo 32 Constitucional orienta el desarrollo de la
licenciatwra. En consecuencla, se considera que ja educacidn deoe
pasarse en pPrinciplos gue aseguran la armonia de relaciones entre
educandos v educadores, Yy buscar e desarrollo de la camacidad v

las aptitudes de los educandos para aprender pot sl mismos.

La Licenciatura en Educacidn Basica busca aprovechar la riqueza
de la fradiclon pedagogica menricana que Incliuve rconocimientos,
refletiones v alternatives acerca de la calidad Y las
caracteristicas de la educacion en Mexico. En funcion de eésto,
plantea nuevos. enfogues para la practéica docente concreva, a

partir de considerar el papel especificoe gque jusgan gentro ge ese

proceso: el educador, el edgucando y los medios educabtivos.



En el obletivo de llevar la educacidn al mayor numero posible de
me:i1canos se ha generado una practica docente cuyos niveles de
calidad no han si1do reflejo fiel de las intenclones e=ducativas
el maestro mericano. El desarrollo del sistema educativo oel
pais y sus necesidades de ampliacién llevaron a poner eénfasis en
la responsabilidad del maestro, transformandolo en actor central

de la practvica docente.

Asi nos encontramos con e! profesor y su quehacar

cotidiano,y en consecuencia con la necesidad 1nsoslavable de ir
construyendo una ptractica docente que permita  responder & la
necesidad de reforzar el papel social del maestro en un  pals

como el nuestro.

En  la ruta de mejorar la calidad de la educacion cobra singular
importancia la posibilidad de que 21 maestro de educacidn basica
si1stemati1ce su reflexion acerca del gquehacer daocente,reflexidn
que debe tener como fundamento y orientacién Ssu Compromiso

creciente ¢on la cultura nacianal, entendida comao la rique:z de

modos de vida y conceptos acerca de la realidad que conforma

nuestra nacionalaidad.

Fodemos hablar mds de reflenién y quehacer, de acciones
reflexivas, por medio de las cuales el maestro mejore la calidad
de - la enseflanza. Se trata de amplaiar la capacidad de analisis
para - inferir los tundamentos tedricos presentes en la préctica

agocente concreta y aplicar agquellas consecuencias practicas. de

-



las diversas teorias que buscan explicar 21 proceso educativo.
Todeo esto como via para que el misno masstro puada considerar su

papel en dicho proceso.

2, Perti) del Licenciado en Educacion Basica.

El profesor egresado de la Licenciatura en Educacian Basica que
1mparte la Universidad Fedagogica Naciocional, as un profesional

de la educacion capat de atender el aprendizaje escolar.

La Licenciatura en Educaci1on Basica le aporta tres tbtioos de
habilidades. Aguéllas que tiemen que ver con gl proteso mismo de
enseffanza y que llevan al maestro a reconooer en cada Actividad
docente, los supuestos pedegdgicos y psi1Copedaudylcos, asi como
los coﬁo los fundamentos tedricos psicologicos gue explican  1a
practica docente que realiza. Aquellas que tir1enen qgque ver con la
capacidagd de 1ntegrar una pedegogila acorde can la zituaci6n real
del nifto que, partiendo de la base fedrica anteriorg le
permiten al magstro valorar e mmtagrat, en un so0lo Proceso,
diversos modos de vida. Y, finalmente, aquellias gue orientan y
dan sentido a su  labor de enseftanza v gque significan un
compramiso con los valores de la comunidad en qgue 21 maestro vive

y de la Nagion a que persgnecea.

.
For medio de la adguisici6n de conocimientos v habilidades
teoricas el maestro es capat de reconocet, los tundamentos que

itntegran su  practica docente. de analizar las diversas



alternativas tedricas gue buscan  eunplicar las  procesos  de
enseflanza vy retformular su prdctica docente integranda  aguéllios

puntos de wvista gque considera pertinentes para el cabal

cumplimienta de lgs planes y programas de estudicos oficiales.

Ha las hattlidages tedricas tienen que ver con el fundamento de
la practica dacente del maestro, 1a habilidad de reconpcer, en el
conyunto de una clase diversaos modos de vida social v familiar
tiene gue ver con la naturaleza de la relacian pedagdgica que se
establece en el salon de clase. El maestro debera ser capar de
valarar € antegrar esas diferentes situaciones en un  Conjunto
pedagdgleco gue tienda a establecer un claro compromiso del
profesar caon  la realidad diversa de las nifios con  laos que

trabaja.

Asimisma, la naturaleza de la relacion maestro- alumpo-medins
Tiene comog base la capacidad de orientar la ensefManza hacia un
compromiso tnmediato con la comunidad, con la tradicion cultural
mexicana y, en suma ton los valaores més  representativos de

nuestra nacianalidad.

Contenido de la carvara.

1 plan de estudiraos de la Licenciatura en Educaciom Basica esta
constituido por 24 asignaturas y dos semtnarios, que se oroantzan
en  tres  Aceas: Formaci1dn Hasica, Integracion Vertbtical y

Concentraciun Frofesional.



AREA  DE - FORMACLION  HASICA.

la carrera se 1ni1ci1a con el Area de Formacion BAsica. ta  cual
cumple dos funciones. La primera =23 permitir  atl astudiante
actualizar aus conocimientos generales Jgana el tiempa
transcureido desde que congluyd sus estudios o por ias
caracteristicas del plan de estudios bajo #1 cual se forme. La
segunda @5 conctruir una Base comun de  conocimientosx de las
grandes corrientes del pensamiento occidental. del desarrollo
histérico de la sociedad mestcana, de las técnicas ae estudio vy

expresitn escrita, y del uso del lenguayle matematico.

Forman parte ge esta area las sigulentes asignaturas:

- Historia de las ideas:estudio del desarrollo histdeico de - las

o

}

1nstituciones politicas; economicas y sociales del munda
occidental, asi como  de les ideas nas 1mportantes gue en cada
época marcan. momentos significativos en el oraen social,

tilosdfico, poltico y ecortomico.

-hedaccion e lnvestigacion Documental: Aplicecidn de las Lécnicas

de la lectura, la investigacion gocumental vy la redaccidn . Se

busca mejorar la organizaci1on de ideas v de la expresion escrita.

~Matematicas: Conocimiento gradual del metodo y el lenguaje,
matematicos para aplicarlos dentro v fuetae de la disciplina. Se
han selecclonago cantenigus Utiles en la wvida cotigiana vy

relacionagus con  aguel los que elprotfesor de Educac1dn  Basica

9]



estugia con sus alumnos; Lodo ello con abjeto de hacer mas clara

la forma coomo se comporta metodolégicamentes la disciplina.

icana: estudio de la formacion y desarrollo del

Estado Mexicana y sus relaciones con los diversos grupos
soci1ales. 5e busca obtener una visiéan refleiiva y critvica de los
principales procesos gue han orientado el desarrollo de la

soc1edad me:icana.

AREA DE INTEGRACION VERYICAL.

Al 1gual gque el Area de Formacién Basica, le fArea de Integtracidn
Vertical cumpie dgos propdsitos. El primero es enfocar 1a
preccupacion  del futuro licenciado en el desarroolo vy la
problematica  del si1astema educativo nacional, campo comun de
atenci1dn de Ltovas las licencraturas de la Unaiversidad FPedagdgica
NMacional. El segundo &3 proporcianar al estudiante los elementos

que Tavaorezcan una lectura analitica de textos cientiticos.

Farman parte de esta Area los siguientes cursos:

~Folltica Educativa en México, andlisis historico de la actividad

enprendida por el Estado para organizar y orientar el proceso
egucativo naciaonal. El estudio de los diversos proyectos
agucativos gque se han puesto en marcha lleva al conocimiento de
las bases tilosotfico~politicas sobre las cuales se sustentar la

SUUCAC IUN ME: LCANA.



~Froblemas de Educacion y Seciedad en Meiico: andlisis de algunos

de los problemas mas significativos que afectan o1  desarrollo
educativo del pals. En este cursa se realiza 21 estudio sobre
cuestiones gue en gran medida se convertiran en los obstulos a
vencer, por el profesional g 1a @ducacian en su uanacer 31 ario.

-M2tadologia de la lnvestigacion: desarrollo de estrateglas para

la lectura de 1nformes y reportes de 1nvestigacidn cientifica. Se
entiende por “lectura” la valoracién de resultados +« aportes de
una 1nvestigacidn, a partir del analisis v la raconstruccion
critica de las fases y 1os supuestoas gque constiltuyen 21 proceso

mi1smo de investigaci1on.

-lntroduccian  a los Métodos Estadlisticos: estudio vy aplicacion
del razonamiento  matematico &1 analisis Je  oroblemas que

reguieren  sintesi1s de la informacian. He propicia la iectura
critica de 1nformes de 1nvestioaciaon al tener en cuenta gue  la
sala presencra de estadisticas no warantiza la validez de las
rasul tados,

- Uptatav analisis de planes de estudio. del mivel que se

elija, aplicando los elementos pedagodgicas, pslcopRrdagdglcos,
sociologicas, politicos v filosaticos estudiados a 1o larco de la

carrata,

3 1 OHAL .

ARER DE CONCEMTEAC TON FROFE

El Area de Concentracion Fratesinnal se oesarrolla 2n torno a la

7



practice docentre, entendida como la compleja dinamica social gue
se aesarralla entre profesor. alumno y conteniwdos. Es alli donde
de manera mas explita se colabora con el praofesor en la reflexion
FOLFE 30 auehacer diaria, HEe bumca propiclar una tendencia a la
accion  reflesiva,  es decir, uwuna 1ntegracion de la teoria y  la
pracrticay por ello, cada curso en esta Area de la carrera ofrece
momentos en los gque se determinan las bases tedricas de accilones
ididacticas, y momentos en los gue se derivan las cunsecuenclas
practicas de alternativas psicopedagogicas. La estructura de los
cutrsos obliga a este constante 1y  venir, unica forma de

agsegurar el eguilibrio enire la teorla y la practica docente.

Forman parte de esta area los siguientes cursos:

-Fegagogla: la Fractica Docepte: reflexidn soore la practica

docente, panaramica de conocimientos que cada prafesor ha
construldo mediante  su trabajo diario. GConfrontacion de esas
1deas con las aportadas por l1a Fsicologla, Fedagogyla,

antropologla v Sociologla.

-~ Fedagogla: Bases Fsicoldgicass estudio de algunos supuestos del

aprendicaje, sobrre los que se sustenta la practica docente. Se
parte del anilisis de casos concr2tos relacionados con el proceso
de ensafansa-aprandizaje y del estudio de diferentes

expliceciones psicoldgicas de la ensefianza.

- Craiteraos de Eveluacagn: estudio de 1l0s principlos, criterios y

=3



procedimientos que permiten una mejor  realizacien  de la
evaluacion. El trabajo se efectua con nase en casos concretos: de
evaluacion del aprendizaje. de actitudes v del proceso de trabaju

del protfesor.,

- dnalisis EedAgoglc revisldn  sistematica de & pracuica
docente  desarrollade en diversos mamentos de la haistoria de
Méicn., pet=d pretende ACPOHIMALSE a las ralacianegs entre la

politica educativa. las institucion2s educativas, el cusriculo y

la didactica.

- Contenidos de Aprendizaje:r analisis del aprendizaje de la

lengua escrita vy la matematica elemental. A partir de los
supuestos sobre el aprendizaje que sustentan el cwrriculo, del
analis1s de casus concretos de clases v del estudmio de  la
psicogenssis ae 1 lengua, el nunero v las aperaciones

elementales. -& d1521an propuestas didacticas.

- Brupos N Desarirallo: estudio de la participaciégn  gue los

di1ferentes grupos tfamiliar, laboral, escolar. etc.! tienen an el
desarrallo del niftlo. Reflexion sobere la aplicacion de  esos
conceptos al trabaljo pedagobuico vy definici1on de alternativas para

la dinamica social del grupo 2scolar.

- Ensaypos Didacticos: diseflo de acciones didacticas tundementadas

y aplicacidn sistematica de las mismas &n 2] arupo con  que  se
trabaje. E1 plan de clase 25 visto como manlfestacian  de  un

7



vomplejo de supuestns sociales, psicoldgicos, antropoldgieos v
pedagdgicos que  pusden esplicarse, Aplicaciones del andlisis

curricular.

- fAprendicagle y Desarrollo delo Nifio: analists de actividades de

ensefanza-aprendlcajJe para conocer la forma como en ellas se
rmonsidera el dessrrallo del nifyoy se abordan preferentemente las
cienclas  socrales vy las naturales en los piveles: macernal,
oreescolar v primaria. Faormulacidn de actividades de enwsenanta-—

aprendizaje a la luz de las teorlas sobre el desarrolio infantil.

— Uptativas Eupresion y Comunicacion: estudio del desarrollo de

1a expresi6n en &) niffo y disefio de alternativas didacticas para

la educsc1dn atrtistica, tecnatldgica vy fisica. . Revision detentda
del quehacer docente en esas Areas y retleviones  sobre las
1oplicaciones  con refacion aol desarrello seci1o-alectivo el

nifo.

QNS 1A sei@ccion dé Areas de Estudio Pelaclonadasycon la
practica  focants gue permitan rescatar la - experiencia  concreta
del profesor ge =jucsci1on basica, sistematizarls y fungamentarla
con  los conc2otos v puntos de vista tratados a lo largo de la
carrera. Integracion de la dimension amplia (filosdfica, politica
y social) con la dimension especifica (psicopedagogica) del
conocimiento de la practica docentes proceso de elanoracion de
una aportacion escrita al mejoramiento del guehacer educativo

aei magstro..,

10



La wLicenciatura en Hducacion Basica debe ser vaista no s6lo  como
la suma de las tres Areas aue s2 han sefalado.  =ino tambzién como

10N s0bre

un conunto 25btructuwrrado de oportumidades para la refl

tracuce en 1a

la practica docente v la toma de decision=s aua
accion  e2ducativea.  Diriglda a maestras de educac ldn basica  en
ejercicio. avanzga & parcie del ampiin marco dano por el drea oe
Formacion Basica, hacita miveles de conocimiento cada e nas
rigunrosos de las caracteristicasa, supuestos v ConsecuRncias dw
la practlica docente. N ese proceso se da lugar priovitario a la
esperiencla docente. que es azcion vy teorla, ya Aue determina las

posibiligades de innovacion v marca el derrotero real de la

tradicion pedagdgica mexicana.
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{Plan de estudios para maestros en servicio)

AREA DE FORMACION BASICA

HISTORIA DE REDACCION E TN~ MATEMATICAS SOCIEDAD
LAS IDEAS 1 o | VESTIGACION DO- 1 MEXICANA 1 b
CUMENTAL 1 9 b 2
HISTORIA DE REDACGION E IN- MATEMATICAS SOCTEDAD
LAS IDEAS II o | vesTIGACION DO-|9! 1z hd | MEXICANA 1T 92
AREA DE CONCENTRA
I AREA DE INTEGRACION VERTICAL l CION PROFESIONAL™
POLITICA EDU- METUDOLOGIA DE INTRODUCCION PEDAGOGIA: LA
CATIVA EN ME- 9J LA INVESTIGA— hd | A Los MeTanos b4 | PracTICA DO— PL’
X100 CION II ESTADISTICOS CENTE
PROMLOWS DE METODOLOGIA DE CRITERIOS FEDAGOGIA:
EDUCACION Y SO 1A IWESTIGA— | DE EVALUACION BASES PSIOOLO
CTEDAD EN MEX] CIOM 11 GICAS o2
o1
PROELEMAS DE MEDIOS Y CONTENIDOS ANALISIS
EDUCACION ¥ SO lof | pESARROL 9] | € APRENDIZAJE |of { PEDAGOGICO S5
CIEDAD EN MEXT
o II
OPTATIVA EXPRESTON Y APRENDIZAJE ENSAYDS
d | OMUNICACION o} | ¥ DESARROLLO 4 | piwcTicos 9{36
DEL NIRO
SEMINARIO % SEMINARIO 10
1 1 7%
Paquete de materias que se acreditaran 4l maestro et servicio:
- DOS CURSOS DE OBSERVACION Y REGISTRO 30
- ESCVELA Y FAMILIA 9
~ OPTATIVA 9
- OPTATIVA 9
~ ENFOQUE ACTUAL DE LA PEDAGOGIA 9
~ DIDACTICA MODERNA 9
~ ESTADISTICA 1T 15



ANEXQG 2
CUESTIONARIO.

Maestrala) Asasar: E)l presente cuestionario tiene camo objetivo
recaopdarnr tnformacian sobra  la propugsta curriculars  de la
Licenciatura en Educacitdn Basica (Flan'79) y sobre la practica
docente que dgesarralola et RESHOr que imparte yicha
Licuenziatura, c¢on la tinalidad de ocotener datos para el teabajo
de 1nvestioacion de Tasis.

Le pedimos lea con atencidn las siguientes preguntas y  contesse
con la& maveor veracidad ppsible,

IRTUS GENERALEDS:

Materia o curso gue imparte
Escglaridad Escusla de procedencia

1.~ Que considera Usted ,es la practica docente?>

2.~ For que eligi1o la profesion de ensehar?

Te- Cual es el perTil proftesional del eqgresado gue pretends
foraar la Licenciatura en Educacidn Basica (Floen 79) v de gue
maneara intluys  Ja materia gue i1mparte en la conformacian  del
miamo’




4,~- Camo se relactona ta experiencia dex las maestros~
estudiantes a los cuales asesora con respectn 3l proatama de su
materia’

G, Cuales son lns abletivos generales de la Licenciatura  en
e

Educacion Basica Flan 79 v como se relacionan con ios obietivos
de l& materia nue mparte’

He~ Bue 1magen tiene la sociedad sobre el trabaio docente™

7.- Los contenidos «de lLa Licenciratira en Educacidn Basica
(Flan 79) tiene relaci1on con la practica del masstro-estudiante
en servicio?

Si____ . HNO_ __ POR GUE

B.~ Extste relacion entre su materia y las otiras que mntegran el
Flan de Estudios de la Licenciatura en  EdwIscion Basica
(Flan 79,7

SI__ . K3 ____ FPOR QUE




G~ For gue considera Usted que los maestros en servicio cursan
la Licenciatura en Educacidn HBésica?

lu.- Wue tipo de profesionista forma realmente la Licenciatwra en
Eaucacion Basica (Flan 79) 7

11.- Los contenidos del programa de su materia Son Aadecuados para
las expectativas de los maestros y las suyas proplas™
S1_ N0 __ FDR QUE

1Z.- Cual €3 1a propuesta real de la Licenciature en Educacidn
kasica (Flan 7%) para mejorar el trabajo docente:

.BRACIAS FOR SU COLABORACTON.
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