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INTRODUCCION 

El Sl5Lema t:.duC.!11,J.Vl) Nac1un.:-.l An nuec,t;r·o [Jats est;~ 1nteqt'CldO 

por une\ :OH?t"l~ de elementos que oat· ;;u 1111:;;ma n~ture:1.Je.:8 son 

ya que ~bst·c~r1 t.1.JlJos los niveles 

~ducat1vo~ que ~ctLIBlmente se i111o~t·ten er1 r1L1estr·o pais. Estos 

niveles de <:1CLterda con SLts c:aracle1·ist.1c~J::. v d1n¿-in1ca, lJ1·esenti'n 

una ser1e rJe neces1d;~deo;; a SC.lt1stace1·, f?íl to 1:011ce1·n1ente a 

r·ecut·sos 111~1;et•1ales. 11nac1eros 

hacer·Jo mct5 efir.:a;: y ef1c1e1it.'2' 021t·a. J¿¡ uo1dr.-•.:lún IJIJ~ lo r·ec1be y 

dem¿¡nt:Jc-i.. 

SLl fundamento en F-?l HrticL1lD l•.?1 CP.t'O Const1t.uc11.-Hl~I est...3n 

re9 l ~men taf1¿¡5 en 1 a Le_v F ecler,:. J 11e Lclw...:-::\c i 1'.:>n. En ¡:,is t~ L'.I 1t1 ma se 

educat1vas QLle se 1m¡:i¿u-t.en en nuestt·o na.is. las cuales se 

det"l\.•ados 1je un Flan nacion~J de Educ,~c1ón. E:;l;G a su ve¡:, se 

1nst1·umenta por rey l .:t 9e11et•a 1' el In 1 e i o (le un oer iodo 

91_1.be,.namental. que o~sti~ el dtscut·so Df1c1~1 :,;e u1·psenta como unCI. 

in t;er·p r·~ tac 1 ón rJe las aspt1··~c.1ones o t'l?lluet-1011.::>nto:; de lr. 

soc1ed.:id en rn..?t:e1·1a edLlca1;1v~. Ci'\üe sef'lctia.1 ou~ ,.:¡_J9LH"H)S oe ios 

proyecta:. e,:puestu.,.;, en dJ.1:.t+u F'l,~n si= c.::inc•·'-?1 .. ~~n, /-::O nnr 1·e:=.oonder 

a una 11ecesid~a de car·actet• popular· (eaL1ca~;1ór1 e11 ;:Ol1C\S 

grL1pa sar.:: tal (51nd1catos. Asoc1ac1anes 1:1v1le~. etc. l pueda 



eJercet· en un determinado momento histórica lverbigrac1a la 

Univer·sid~d Peda90Qica Nacional fue ct·eada por la pr~esion que 

eJet·c10 el gt·upo he9emón1co del S1ndic:ata N.:tc1onal de 

lre<b.?Jado1·es t1e la Educación -Vanqu¿i.rdia RevolL1c1on.:iria-) .. 

Dentro del Sistema Educativo Nacional s~ a ... o.:a.r· "~' ~l 

~5t:udl.O del r11.·el 1·elat1vo a la ii:.11·mac10n de 105 di:.F.:ent.e:::. uue se 

r·t?(lL11e1·en DB1·a .;~t;1sface1· l;ts necesidades Que i:iP. p1·e::;entan en 

los niveles de E.dLtcc:a.c1ón f)C'_s1c¿t y Media B~su:A 1otlv10 es~ 1.1clos 

iniciales de e~col~t·1d?d er1 nuestro país). Las instituciones 

enc,:l.r9ad~s de f 01·mar los 1·ecursos t'l1..1m¡;u1os que e5 tos n \veles 

t•equ1e1·en son Las Normales 8ás1cas. Normales Superiores ·y de 

hspec1al1=ación, dependencias gube1·namentales como la Oit•ección 

Genera.l de MeJor·am1entos P1·ofes1onal y Cap~c1tac1ón del 

r-1~91ster10 -.; la Un1vers1dad F·ed.:i.góg1ca Nacional. Tod8S el las 

tienen como 

cao¿.c1ti:\c1ón rJe los t·ecursos humanas necesar1os oara Sf\t1:;;.f"ac:er 

la dem~nda en los niveles mencionados lEduc~c1órl Ba~ic~ y Med1a 

B~-sic!:I) CIE' ~Cut;"r·.Jo a los '""-"auer1m1entos sociales y tecnoló~llCOS 

que son 1mpei-at1·.;os en nu2st1·a srJci<?da.d. 

El Sector t1ag1ster1al en nuestr·o pais, tiene un~ g1·a1l 

im~>ort.anc13, ya que desa.n·al la sus iunciones sobre un numeroso 

g:·upo poblacional; por· lo que la for·mac1ón académica de los 

mismos se pL1ede cons1de1·ar de gran relevanc: ia. Es por eso <.lLte 

son c1·eadas las instituciones edL1cat1vas can el fin de preparar·, 

capacitar o actL1.:di=ar las recursos humanos necesa1·1os en IE?f;te 
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sectot• y los n1~eles oue lo inteq1·~n-

EJ presente tt•abrJ,JO se insi::r1IJí::" p1·er:1'"',¿.1111:?nte l::'n el c.3.npo del 

ani:\l1s1s del nivel ele formación rJe uocent~es 

Educac1C1n l.iá.s1r.:a ~í-lan 79) y la- tH'C.1puesta. r..:1_i1-i-1c1d.=..t' <:>fl Ja 

F'lan o F1·og1·Bm~ ele estudia. 

curt· l cLt lar fo1·ma 1, la cual 1·eüu11da. pa1·a bien o p~,·~ mal en los 

cie los ot:1.1et1vcJs que la lnst1 tuc1ón ::.e pr·cHHlll>:' c:un 1~especto a 

esta l1c:enc1atu1·~. que a sabet· sor1: 

-Elevar la calidad de la edLtcac:1ón en el nivel de Educación 
Básica_ 
-At•raigat· a las pt•ofesores de p1·eescola1· y p1•1ma1·1a en el nivel 
en que t1·abajan, y 
-·Actual 1:..:w y pt'ofes1on~l1=,;¡r• I~ 01·áct11:¿;¡ e1 .. ku:.,·,1.1~·d. l 

Ya que es poca frecuente que el docente <en este car,a el 

asesar) se ocupe de lo que su práctica s1gn1f1ca y la relación 

que la misma establece con una propuesta curricular •.. "más 

precisamente, como sujeta que realiza la vida escolar atendiendo, 
2 

negando a simulando los Ordenes institucionales" ,se consideró 

necesaria llevar a cabo un traba.Jo de este tipo con el ánimo de 

contribuir a fortalecer el objetiva super·1or que sustenta a esta 

licenciatura y que es la profes1anal1zación del magistet~ia en 
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servicio a tr·avés de la adquisición de elementos teóricos 

relacionados con su quehacer docente y que lo lleven a meJorar la 

pr'áctica educativa que hasta la fecha ha venido r·ealizanda y que 

ésto r·edLinde en beneficio de la educación que actualmente se 

impar·te en nuestr·o pa!s. 

La metodolog!a que se utilizar·~ para logr·ar tal pr·opósito es 

un estudio de tipo e:<plot·atorio (dadas las características de la 

t•elac1on que se pretende analizar se adecúa a las e:r1genc1as del 

tr·abaJO) ya que no es posible enmar·ca1· a la práctica docente y 

su vinculación con una propuesta curricular tor·mal, bajo los 

canones r·ígidos de una metodología que exija pt·ecisión y que 

llevaría a un aleJarse de la práctica en si, por lo qLte 

pr•imer·amente se reali~ó el análisis de algunos textos 1•eferidos 

a: el desar·r·ollo que ha tenido la UPN desde el momento de su 

creación hasta la Reunión Académica Nacional que se llevó a cabo 

en La Trinidad, Tlawcala en enero de 1984; a algunas 

consideraciones sobre práctica docente qLte han sido elaboradas 

por~ los investigadores del tema; algunas de las teMtos que sobre 

teor·ia cL1r·r•1culat~ se han desar·r•ollado. Toda ello con la finalidad 

de construir un marco teórico que permitió realiza,. el analis1s 

del Plan de Estudios de la Licenciatura en Educación Básica 1979 

CLEB'79) y las respuestas e:cpresadas por los asesores de esta 

licenciatura en los cuestionarios y entr·evistas que están 

contenidos en el cuar•ta capitulo, can esto no se pretende agotar 

la discusión que se gener•a en tor•no a la práctica docente y su 

relación con una propuesta curricular~ for•mal dentr•o del complejo 

ámbito educativo y específicamente en el campo de la formación de 
IV 



docentes. 

haga una reflexión sobr"'e el qLtehacer· docente del asesar que 

imparte la licenciatur•a y la vinculación que se establece entt•e 

inserí to. 

Par·a tal efecto, en el pt•esente t,·abaJo, se 

Nacional, Institución en donde se imparte Ja Licenc1atura en 

Educación Básica CF'lan'79>, ya que se conside,·a que el desar·r·allo 

que ha tenido dicha Institución dent1·0 del Sistema de For·mación 

Docente ha perfilado las caractet·!sticas de la proo1a 

Institución, as! como la definición de las funciones de la misma. 

Se sostiene que la. Universidad F'edagógica Nacional surge dentro de 

un contexto histOr·1co par·ticula.r·,como prome~a de una campa~a 

presidencial <76-82) y posteriormente es obJeto de pugnas y 

entt•e el qr·upo de técnicas de 

la Secr·etarla de EdL1cac1ón F'Ltbl1ca y el yrupo heyem6n1co del 

Sindicato Nacional de Tt•abajadot•es de la Educación <Vanguar·dia 

Revolucionaria>. En este conteHto ,:;is posible afu·mctt• que los 

primer•os pr·etendian cr·ear· una institución de e:ccelenc1a académica 

donde se formar·ian los ft1turos docentes que el pais ''equet·ia, con 

un proyecto que no contemplaba a las escuelas normales que se 

encontraban funcionando. El gr·upo hegem6n1co del Sindicato· 

Nacional de TrabaJadot•es de la Educación, pr·etendia por su parte, 

la creación de una ''univet•sidad de masas'1
, donde pudiera ejer•cer 
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un mayor control sobre el magisterio en servicio. La t•esaluc:tón 

de esta lucha poi· el control de la naciente Institución queda 

e::presada en el pr·oyecto académico de la misma, por ejemplo; al 

in1ciaY sus funciones con L\n Sistema Escolarizado y agre9ársele 

pos:ter·1ormente y de manera un tanto apresurada Lln Sistema de 

Educación a Distancia, que pretendid atender a un número 

considerable de maestros en servicio. Este pet•fil inicial de las 

cat·8cterist1cas pt•op1as de la Institución, influyó en su poster·ior 

Ciesarrollo, en la construcción de su historia. por parte de los 

suJetas que en ella han part1c1pado (y participan> y en el rumbo 

qL1e la Inst1tLlCíón ha tomado dentro del Sistema de For•mación 

Ooc:en te. 

Se pi·esenta también, los puntos p1·jnc1pales que se 

cons ioeran v ten en a con formar la Práctica Docente < desde una 
4 

"pet•spectiva. teór1c:aH ) , ya que se observa que lo e:<puesta en el 

plano normativo sobre lo qL1e la práctica docente implica toma 

d1stanc1a <poi· lo 1·egulat•> con lo que se expresa en un plano 

fcictu:u o de re-.;i.li;:.ac1ón; no se tratc:t, por lo tanto, de sert'alar 

lo que !c. pr-áct1ca docente debe ser, sino de etpuntar alyunas de 

las cc.u·acterist1cas que la conforman, ya que la misma, po,. su 

propia natura.le:.a es cambiante y dinám1ca. La Practica Docente se 

desarrolla en un espacio especffico:l.tl institución escoldr, 1L19ar 

donde se ent1·ecruzan una serie de historias ind1v1duales y 

colectivas q~1e le vienen a. dar caracterf.sticas propias, al ser 

el l~gar donde se presentan los contenidos que se consideran 

socialmente legitimes, y que se confrontan con aquellos de los 
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cuales son portadot·es los docentes <en este caso el asesor> y la 

comunidad escolar. La institución escolar es el lugar donde se 

establecen múltiples 1·elac1ones entre los elemer1tos que en ella 

intervienen y que por su misma variedad son complejas y 

contradictat·ias, pera que forman pat•te del hecho educativo y que 

le dan al mismo caracteres significativos de acuet·do al 11.tgar y 

al tiempo en que se desarrolla. En suma, se trata de configurar a 

la pt•áctica docente a partit• de lectut·as r·elat1vas al tema, as! 

como desde la exper·iencia que sobre el particular· se tiene, con 

el fin de obtener puntos de referencia de lo que la práctica 

docente implica. 

Más adelante se 1·etoman algunos de los 

elementos que integrC1.n la Teorla Curricular·, 

principales 

les diversas 

concepciones que sobt·e éste se tienen y la a1·ticulac1ón ldesde 

una per·spectiva teó1·1ca> que se establece con el tr•abaJo docente. 

El lo, pat·t iendo de aq1.1el laS concepciones que consideran al 

docente como el ejecutor del Plan de Estudios: el suJeto que 

lleva ac~bo los lineamientos contenidos en la propuesta 

curricular formal, sin refle::1onf'r sobt-e el accionar concreto de 

los mismo;, y analizando aquellas concepciones Que consideran al 

docente de5de otra perspectiva qLle podríamos consioerar como 

activa o critica, donde el docente ya no e5 un suJeto con una 

acción prevista de antemano, el simple eJecuto1· de un Plan o 

Pro9rama de Estudios; sino como un sUJeto que lleva a cabo una· 

propuesta cu1·r1cular y la inter·pr·eta de acuet•do a su historia 

personal y colectiva, su formación profesional y culturaL Con 
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ésto no se quiere decit• que la relación centr·al del hecho 

educativo sea la que se establece entre el docente y el plan de 

estudias, sino QLle, de acuerdo con los prapósi tas 

de nuestt·o tr·abaJo,se ve la necesidad de centr·ar el análisis en esta 

relación, ya que se trata de analizar y conocer• la manera en que el 

docente vive y e:cpr·esa la norma que le es impuesta, la manera en que la 

tnterpr•eta y construye a partir de SLI concepción sobre práctica docente 

y la r•elaciorla can una pr·opuesta fot·mal, que se expresa en su práctica 

cotidiana, en su relación con el Plan de Estudios, los contenidos y los 

maestros en servicio a los cuales asesot·a, 

pt•aducto que est~n ayudando a for·mar•. 

lo cual t•edundará en el 

También se presenta Ltn somero análisis del Plan de 

Estudios de la 11cenciatur·a en Educación Básica <Plan'79>, con el 

fin de obtener los puntos normativos que de alguna manera regulan 

la pr·áctica docente del asesor que imparte dicha Licenciatura. El 

Plan de Estudios viene a ser la expresión concreta de los fines 

de la institución con 1~especto a la pr·afesionalización del 

magistet·10 en set'Vicio. Este an~lisis también proporciona 

elementos para considerar la manera en que el asesor se inscribe 

dentt'O de una pr'opuesta for·mal de esta licenciatura, y 

1·esponder•: qué tanto conoce de la misma; y como la(s) 

mater1a(s) que impar·te cantribuye<n> a for·mar el perfil del 

egresado que se pretende formar; y saber desde su punto de vista 

si tal objetivo se logr'a o no. 

Finalmente se expondrán las consider·aciones hechas por· las 
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asesores de la LEB'79 sob1·e la vinculación que se establece entre 

su pr·éctica docente y la p1·opuesta cu1·1·1cular en la que están 

inscritos. Dichas cons i de rae iones se e:<p,.esan en los 

cuestianar·1os y entrevistas r·eali=ados con los mismos, las cuales 

se intentaran 2nterpreta1· apoyándonos en los conceptos teóricos 

pt•esentados en los capitulas antecedentes <que sirven como una 

eHplicac1ón pt·evia del hecho a anal1=a1·). Se r·eali=a1·on únicamente 

treinta entrevistas e igual nlimera de CL1est.ionar 1os entt·e los 

asesores de la LEB'79 en el Sistema de Educación a Distancia <en 
5 

c:1nco unidades del D1str1to Federal> con la finalidad de 

recuperar de alguna manet·a la forma en que el asesar e::oresa su 

practia docente y cómo la vincula con una pr·opuesta cur·1·1cular·, y 

de esa manet•a compr·obar· la valide: de las h1pOtesis planteadas en 

el t1·abaJo, que se refieren a la organización cur1~1cular del F'lan 

de Estudios de la LEB'79 y al canocim1ento que el asesor tiene 

sobre el mismo y la manera en QLte sLt práctica se vincula con esa 

propuesta cut'r1cular es especifico. 

Por lo anteriormente dicho, las conclus1ones der·1vadas del 

presente traba.Jo no pretenden generalizar la t·elación que se 

establece entt·.~ la práctica docente del asesor de la LEB'79 en 

el D.F. y la propuesta cLtt•r1cular especifica en la cual se hayan 

insct'itos, su finalidad es la de dar Clienta de algunos hechos que 

de esta relac1on derivan que slr'ven para poster1or·es an~l 1s1s. 

La investigación t'ealizada no agota la riqueza de análisis 

de este campo conflictivo y compleJo, queda abierta la 
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posibilidad a futuras r•efle;:1ones en torno a él. 

CITAS: 

2 

3 

4 

5 

UPN,Proyecto Académico, México, 1979, pp. 10. 

Juan Luis, Guzmán, Hidalgo. Investigación educativa. Una 

estrategia constructivista, Cuadernos de Educación 

Continua, Toluca, pp.36. 

Cuando hablamos de práctica docente, quehacer docente, 

práctica educativa, trabaJO docente, nos referimos a la 

actividad que desar·rolla el docente en un lugar especifico 

y en una situac10n determinada por lo qLle se Llsaron 

indistintamente los ter·minos anteriores. 

Con esto no Queremos decir que confrontaremos los elementos 

teóricos de la práctica docente con una pra:<1s, en este 

capitulo, sino que el anál1s1s se centt•a exclusivamente en 

las diferentes concepciones que desde una perspectiva 

teór•ica maneJan los estudiosos del tema. 

Las razones por las cuales sólo se aplicaron treinta 

cuestionar·ios en cinco Unidades del Distrito Federal se 

debier·on al costo y tiempo que se llevarla aplicar 

cuestionarios a una población que fuera representativa del 

universo <en este caso a los asesores de la Licenciatura 

en educación Básica Plan '79, en otras entidades del 

pa!s). 



!.MARCO REFERENCIAL. 

!.A ANTECEDEIHES DES(;f'f'OLLLO DE LA UM 1 VF.f·d l Dr•O PEDAGOG !CA 

NACIONAL. 

En nu2stro pais, desde 1921.1 ,la educ~c10n ha sido 

cons1det·ac1a como un der·e~ho fundament~l del ~1uet.Jo 1ne::1c~no por· 

parte di;,~ los d1st1nt.os aoo1et·110::. Que la nr111 en~t·Uol.:;i.d.::J como 

banc.Jeri:1 con el t1n de tener consenso. como u11 factor aue 

impulsa1·e1. el desc:ir·r·otla del pals hasta 109r'31" el t1po cte soc1e1Jad 

"moderna" a la c1..1al :;;e asp1ra. Ast p1..1es, Jos d1 f~r·enteF. 9c101ernos 

educación baJo su tutela, seNalando 105 11nea1111entos de la misma, 

y que sean acordes con e 1 provee to de nación q1.1e. en su mamen to , 

sustenta el Estada. 

En tone es: 

''En sus casi sesenta aNos como linea pr•1vilegiada de la 
politica estatal, la edLtcac1ón ha penetr.ado la vida social, 
artic:ul.aindose en su movimiento y convirtiéndose en eJe que 
influye y es influido por todos los pr·ocesos colectivos. El 
sistema escolar multiplica y profundiza sus funciones que 
reproducen y consolidan la estructura social y las relaciones de 
poder entre las clases, y al mismo tiempo se convierte en espacio 
de lucha y contrad1cc1ones, en cuanto recoge y refleJa las 
tensiones y los conflictos sociales''<t>. 

Dada el peso que se le atr·1buye a l~ educación en 

nuestra soc1ectad, el Est;ado, pari:"I 1·espcinder a 1,;i;s dema1H.1¿iis de los 

diversos grupos sociales~ en el momento h1stó1•1co del;ernllnc:-do, ha 

Olac, Fuentes, Moliri~r-, 1'Educación pública y soc1ed~d''~ en: 
t1.i?::1co hov. f1é:{1co. 51a1o /..Xl. 1'?85,p. :'._~.,J. 
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instrumentado (e lnstt·umer1tal polit1cas educativas a nivel 

general. t1e acuerdo a un d1agnóst1co de ne1:esidade5 en el ~·englón 

educativo; y a los valo1·es y fundamentos de CLlltu1·a nacional que 

se sustentan desd~ el proyecto de Nación que el Estada tiene. 

Estas políticas educativas, desprendidas de una política 

est;atal de desa1·rol lo, se van a e::presat' en un r·roc:w~ma N.:lc1onal 

ue Edw:ac1on, que por regla general se instituye en los pr11ne1·as 

~nos de u11 pe1·1odo ouber·namental. En este Plan se ser1Alan los 

ob.1et1·.101= a se9utt' en el plan educativo por parte del Estado. as1 

como las acciones que se instr·umentan pa1·a la consecución de la~ 

me"tas ah l e~:presat1as. F'ero cabe sef"lalar que no todos los 

obJet1vos e:.p1·esados en un Plan Educativo Nacional son cL1b1ertos 

yci que en s1.1 cuncrec1ón 1nterv1enen, en algunas ocasiones, las 

¿¡lianzas o presiones de detel'·m1nados g,.upos sociales (SL1.1etos 

sociales>, que por· diversos inte1·eses imponen lineas de acción. 

IJn~ maner·a QLte tiene de leqiti1narse el Est~do es concr·et~r· 

algLtnos de las proyectos e:~puestos en SLt ideario y de acuer·do al 

comprom1sa pol itico que adquiet•e con algunos grupos sociales, 

aunque l..:..mt.nen lleva a la práctica pr·oyectos euucat1vos oue 

satisfacen alguna demanda popular·. 

Es por· eso, que en este trabaJo intentamos ver de OLte manet·a 

un proyecto educativo maneJado por el Estado a través de su 

d1scut·so es adecuado o deformado a par·tir• de su interés en 

conse1·var su alianza con uno de los Sindicatos más numer·osos del 

pais: el SNTE. Fruto de esta alianza, se conct"eta Lm pt•oyecto 
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real: la Un1vet·s1dad F'edagó91ca f'Jac1on.:1l mismo 011~ s1r·ve o 

responde a los ob JF~t t vos qw= se e::pt-esat·on en e 1 d 1 scur-so. Y 

y anal l~~r h~sta oue punto el p.;ipel Qt1e lus do•:entes que imo.:wte 

sotH"e el sur-g1m1ento del ma.1·co 1deulóq1c.o-p1JlJl1cu que {JlO ar·1qen 

a la nnsm~. y la. tonna en que se insct'llH .. 11 e11 el; -:.:.s[ cama ae la 

concepc l óri '.1ue sot.u·P su prei.:.: t 11:M cloc en t;e t 1 >?nen Cl':HfiO l~ 

man1t1-=stan en su QL1eh~c~r r..:ot1jJ1r.u1u. 

F'a1-a tal efecto. <;;;e e::pono:_l en e-:;tl? c,.:tpJ l.Lllo. el su1'9•.11m1ento 

y desarrollo de la Un1ve1·s1dcid F'eoayo91r.:a fJac1011~1. con bcise en 

las documentos con que se cuentan• y oue estár1 1·~fe1·1do~ de 

alguna rnane1·a al desat•r"'ollo h15tó1·1ca que ha tenido la 

inst i. tuc::1ón. 

IJac1on?l y del oape-l que dentro del c-1.1rríc11l•_1111 pr·opu'?sto por·. la 

1nst1 l:Ltc1on .1uec;ic00 el docenle q1_1,:;. 11nparr,e l¿ L1c=nc1~tura en 

Eoucac1on bas1cc e.Flan 7'7>, es nec.:ise1t'lO hacer· L•na pequeli'a 

el cual desde nueslt•a pe1·spect1va de anal1s1s ~e puede co11ceb1r· 

como L•n campo campleJO y va1·1ado 001· su m1sm~ nat.ut·~1e~a-

* Las dacLtmentos qL1e se Ltt1l1:al'on en este traba.Ja, de car¿.ct;e1• 
inst1tuc1onal san: el p1·o;vecto académico. F'lc:\n de Estudio:.; de 18 
LEB'79 Dec1·eto de C1·eac1ón y Docun1enlo Síntesis de la P1·1me1•a 
Reunión Academ1Cc"\ Nacional. 



El ma~1ste1·10 en nuestro oats tiene L1na lar9a h1sto1·1a, que 

ha estada s19nada por las condiciones politicas, económicas y 

cultut•ales qL1e en c1er·tos momentos histót•icos han p1·edom1nado y 

le han dada car-acteristicas propias. Es también la historia df? 

una lucha de t•e1nv1ndicaciones en divet·sos aspectos que ha estado 

mat·cada pot• luchas y presiones que han eJet•cido los maestros de 

nuest.1·0 pais nara lograr sus demandas; t.ma de lai:; más relevc.lntes, 

na sida la de supet•acion pt•ofes1onal, que va de la mano con la de 

super·acion econom1ca, ft•ente a otras pr·ofesiones que social y 

económicamente detentan un estatus mas elevado que el de el 

maestr·o. 

Pa.r"'"a le>q1«:1r una sL1perac1ón profesional y económ1ca del 

traba.Jo ma91steP1al se han implementado diversas acciones. Así 

oor· eJemplo, en 1944 se creó el lnstitL1to Federal de Caoacitación 

lugar· donde se ofreciet•on Cllt·sos de 

capac1tac1ón y actual1:ac1ón pedagógica de los maestt·os en 

se1·v1c10 y tan1b1én se pr·omov1ó la titulación de los p1·ofesor·es 

rLwales en servicio que habia.n sido cantr·at.ados en epoca.s 

anter·1or·es de •Jna maner·a apr·esur·ada, pot· las necesidades de 

r_1_101 11· l1.:,~ 1 ti:t.1ue1·1.n1ento:; uel servicio. 

En 1947 ~l Depa1·t~mento de enseNanza Nor•mal de La Sec1·etar·ia 

de EdLtcacton f·übl 1ca se transformó en la Dirección Gener.;il de 

Enserian za Normal. con la final ídad de concentl"~.r en un solo 

organismo lo refet·ente a la Educación Normal en nuestt·a pais. 

Los Planes de EstLtd10 de Educacíón Normal sutr·en también 
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var las t"e tormas-11' como lln 1 n ten to de ¿\(h~cu..+r l M 01·E'oat·¿;c ion de 

los mae15t1·os de educectón E<a.sica a las ntH?VC\s condiciones 

cultu1·ales y soc1e.les del pdis. ils1mts1111...1 ,,;e p t~nl;ean e.amo un 

f1agisterto y ccinal1:ar y cre~r· ¿¡ltet·nattvas oue encat1cen l~ 

demanda del mag1stet·10 p11r• alcan~B,. Ja 1 'pt·otestan~l1~ac10n'' des~~ 

transtorm«'ndo l nst 1t.uc1 t:Jr1Ps V los 

F.;¡.1·.:. t •, l i" e 1 fni;;;t;11:t1to f'et.IP.rt'\l IJF:> Cap-:H:¡t,~r. 1C111 p~t'-?\ ~l 

Profesional del f1~91:;ter1a cu:--'o OlJJet1 .. ·o e.:::. 1::>l ele ..:i11·ece1· a los 

y ti\ller-1?s con V;\101· ~st::alci.ton.¿¡:1·10,.. soll ·e e-le1m~nt.os teóricos 

el set·vic10 educ~ttvo. Er1 e:;t,a m1sm.t-1 DH'eC::ctón. d~w..:011lo::i la Llltunn 

etapa. del periodo Ot"&Sldenc1al de LtJlS Echevp1·1·t¿~ {d· ... ?.re;: se 

plante~ >?.l 1mpc1·l.11 la Llcenc1Btun.\ e>n E·1ui:~c1cn E1~s1c~ v 

11Ct1·.0sc:~t· Hw~o, He1·nclr1de~ r.-\of"IE-~. "~t.•Cto1·""'5 tJU'°"' •11t11-~1.11 tan l~ 

acc ion d~ 1 m.:<i;>st.ru''. E?n: EJ. ~1gJQ!_':3.!.l].J._~E~.!·',}. {L':1Lf.:,'.:'::...!..~J.!'~J_ ~_g_l 
mug1ster1_g hQ~!t9. lJ.ª-.~ ~_( ru:: ... O.f..2.'?_q Qg.!..:!B§ID~n~ •-)~. t:..'?' ... !...~-1.:Jl!.?· /•lt?1:1•:0 .. 
ronant;:1n~ [<:.lí'ó,pu .. .:.6--:-./. ''.t-+p1·0:~1m,:.na111R11te "":!! 8«1:. de los 
profeoaor·es '=n Ge~·v 1 el o 

0

h_ieron f 01·m.:uJ~:i;::.. .-:c•n p 1 .... ,,'?,c. que no 
satl.sf~Lei-1 l~:;i.<::; 1?:-1uenc1.::is actuales .... Ln eiran m¿i.vo1·1;,._ 1JE:> mil~st;r•oi:; 

eEJri:s~ron con el ¡:·liln oe t::.-:ll.ud105 d¡;:¡ 1:;.·45 QPR •:untenle\ por:o3s 
materias c1~ntif1.:. .. :\.s de c:c-t·~cte1· in:;t1·umentaJ; ot.1u yran rn'.une1·0 
se fo1·01D ccin el Pl~n eje 196(1, aue se c¿.1·ac:ter1 ~!") pc.w si.1 fuerte 
car·c~ de mater·1a~ peda~OQ1cas v ~l~un~s oot~tliAS de ot·den 
c1eñtif1c:o y cultur~l: do~ qener~ac:-1001?~ m~'!'. e9r.,2s¿~d2i~ rJel r·ldn de 
1969, ceri:a ya de los requer1m1entu-s ¿¡ctualet; -.¡ poi· ultimo el 
F'lan de 197::!, el-BIJ01~a.do y~ con:;ide1·i\ndo l~<;; nPc.es1dades 
especif1c~s de este n1~el''• 



~teescolat·. 01t·1q1da a los pt·ofesores en set•v1c10, can la 

f1r1al1~ad de ar·r·a1gar• al maestt·o en el n1v~l en que tt·~baja y 

p1·oporc1onándale más elementos de preparac1on peda9ó91ca asi 

co1no estimulas económ1cos. 

También a f znales de 1975, el SNTE•. e:<presa Ja inquietud de 

que se cr·ee unei Un1vers1d~d con el fin de conse9L1u· Ja completa 

super·ac1on de la calidad de la educacjón que en su momento se 

fw1c ion ando. Es en el per·iodo pres1dencJaJ que 1n1c1a en l91h, 

dond~ t.=.l pet1c:1i.:1r1 a1Jqu1et•e mo!".yor fuerza. 

t:u~ndu se in1c1a la camp~~a pr·es1denc1al del L1cer1c1ado José 

del 1naq1ster·10 e5 tomada como una bande1·a por· pat·te del SNTE•, 

y. se concr·etd ~n la petición e:,p1·esa de esa un1ver·s1dad que venga 

a ser· el cr~n tr·o r·ec tor donde se fol'men los futut'os docentes que 

todas los mC'est.Tos del país (a nivel pl'eescol.-3r, prunar·ia y 

secundaria) establece l1Mc1. cilt~n=e. con el futuro Presidente de la 

11e;: ic,:1n¿::¡, y que pr'~sta su ap~yo a la 

p1·e5uJenc1al .,,. .-.~mb10 de la c1'eac1011 de una Un1ve1•s1d4d para el 

S¡:;,. otJset~ ,.1a a.demás, que, en este per·lodo. 

d11·1oenc1A ~1~1 StlTE deJa ~ un Jada las demandas de lipa económico 

y centt·a su atención úr11camerlte en la 

ele,.1acion del nivel orafes1onal de los mismos. 

+ Como de manera continua se uti l i::arf1 la e::presión de S1ndic~to 
1.Jac1onal rJe 'frabajndores de la educación, a lo largo del presente 
tr~abaJo se L1til1::ar·án SltS siglas SNTE, cuando asi se r~equier~~. 
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asi. 

Nacional~ que le v;;; a perm1\:11' al SNlE ··t-e1rerH1ar" su orest191a y 

nuev.o:\s onot·tunirJ.:\des de educ,~c1ón oa1·~ 5U'5 dg1·em1¿~t.1os 1 va uue en 

esos momentos, pnt· 1~5 mt'~mé.ls condicione:; e•_onóm1r:¿:1::;: por las 

aumento salat-1al> y oue al m15mo lJen~po le pp1·m1l1t·la otJten81" L1na 

pr-101·1a~rjes de 51-• C,,tllJlEH'fto en mi'lt~rlc" erjuc,::.t1'.1C\, íJd asi la imagen 

~e un 9001e1·no interesado poi· la educ~cion que sL1 puebla 1·ec1be y 

par el ITl!?Joram1ento de 1a misma. como lo e::o1·e;;~ de 1,:1. s19u1ente 

(2) Cfr-.Olac, Fuentes Mol 1na1·. LO.§. mae5t.~:_9..§ y_ fil ~!:..Qf_er:;q 8.QJ.J ... t! .. !;-9 
rJe 1-ª. ~......!l..~'S!:?...!.PE.fl_ f'eda9Q_~<%, lli'Cl_Q!}§Ll• 1·1é:!1ca. Ee11 tor·1al 
"1ov1m1ento, 1913(1,r;¡. :".4. ''t.l 1•ecurso cfel mC?H.W3tntentü prot<?s1onc:1l 
con i.in,:i. 1nmed1at.a t•er:rJmn~ns.=t escalafon.?t'1a~ stt've u.:-.r.:. cc;nal i;:a,
lo5 impL1lsos de los pt·ofesor·~s l1ac1~ l~ competenct~ 1nd1~1du~l, 

h¿1c:1~ Lln t;udus cont,t ~ t.oiJc.s POI' elf?.'.i•1··~e E•n un,:1 .1er-.?Qui.3 
alt21ment~ tor-m¿\J1:~t1.:i. en l.:1 cuetl Jo~ Ct'e1j1tos e,,;coL?ot~es t:1ene 
valor en si, indepenu1entemente de la c.:-p2c1dad 4ue :.L1pue5t::'\mente 
repr-Psent:.~n. El pt·oceso resL1l tan te hC'. 8~l.¿.tll@1.:1c-iu •.lfl¿<. tuerte 
est1·at1f1c<:'c1ón y d1te1·i::inc1ac11'.:)l"I de las conr.11c1t'ln...:!s l:it1cw~i!?S dE."' 
los maestr·o5, tiende a oul'.·er-1:ar Jos 1nte1·~::.es comune:; y a 
deb1l1tar las demand~s Qt'em1e<les e¡ener•,:;i)>?s y. pQr otr·o l~do,' 
pr·1va de sent\l1o al t1·~tJaJo intelectual, 8 I~ reid e1evac1ón 
pt•ofes1onal, cuar1da no se t•efJeJa en el meJot·~m1ento cle11tt·o de la 
p1rám11Je bLu-<.Jcr.:.t.1ca." 



1nanet"a en "5lt''F'l,?on Global de Desart·ollo en ese PPt .. 1orio: 

"Las reformas hacía el aprendizaje activo y personalizado han 
meJorado sustancialmente los planes, progr•amas y libros de texto, 
pero se t·equiet .. e todavia de un mayor apoyo en la capacidad 
permanente del magisterio. Es necesario mejorar la articulación 
entre los distintos ciclos educativos, asi como enfrentar el 
deterioro cualitativo de la educación superior". ( 3 ) 

En este PLtnto s~ emp1eza a vislwnbrar le1. necestr:l.:\d di? Pll?V~r 

el 111, .... el pr•1fes1anal del m~g1steric> a tt·avés de otros cauces 

d1fe1·ente5 de los:·,.ª tt'i<d1c1on~lmente usaoas, c::.1 como el perr1l 

GlubAl •.Je- Descn r'ol lo de l& s1y1_11enle 1Tlane1·¿:i,: 

"Los obJetivos que orientan las acciones del Sector son; 

- Asegur .. ar la educación bAsica unive1·sal de diez g1·ados a toda la 
población. 
- Vincular el sistema productivo con el sistema educativo. 
- Elevar la calidad de la educación. 
- MeJor·ar• el nivel cultural del pais. 
- Aumentar la eficiencia del sistema educativo". ( 4 > 

D-s? cada uno de los abJet1vos anteriores se desprendieron 

pro~r·amas y pr·oyectos encaminados a satisfacer· l?s necesidades 

del Secto1·, tos cuales se t1 .. aduJer~or1 en acc1ones quP expr·esaban 

de rnaner·a p1·ec1sa el ámbito que iban a cubrir·; aunque algunas no 

l leqaron a alc¿.,n:::e.rse poi· diversas cuestiones \ económica~ o 

<41 JJDQ.µ •. :.76. 
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la d1r1genc1a del SNn: .• a tr·avés de d1 .,1e1'sos merJ1os y for·mas. 

De los puntos an ter 1 or·men te e::pues tos del r 1 ¿111 G 1 al.Ja l de 

Desarrollo, toma1·emos Jos 

capac1tac1ón del mag1ster1a" y .:il "aumento de !.:'l. P.ftCt'?ncta y la 

elevación de la calidad de la edL1cac1ón del oa1~··, ya qu~ en 

el loe;, de alguna mane1·a, se e:'.pr·es~ la pet1c1ón r-eal1;::ada por el 

"S1ncJ1cc:l.to" ¿,¡ Gobt~rno, y cu,,.·o r::umµr·om1so :.;e .-1(Jqu1r11J dl•t·~nt.e lct 

campal"1a pt·e5idenc1al efectuao:ja fHJr el FTes1rJentt·1-? rJe la hepl'.lbl ica 

El Secto1• Educativo tendr·á por• tar·ea: 

- Estimular· la formación y 1·ec1claje de maest1·os elevando la 
calidad de la educación normal e impulsando la educación 
superior• y la 1nvestigac10n educativa''( 5 ). 

Dent1·0 del Plan Global de Desa1·1·ullo y en eJ d1scur·so oue 

emplea ol Estado. 

transfa1·111¿HJ01· de J.a ':'.Oc:::ted~d oara loqr·c::u·: el fllUl1elo moOP-1·n1sta 

que se pt•etende y un~ mayar .)L1st1t1c1a soc1r.tl; AunqL1~ 1.~mb1én se 

instrumenl;~ se deben a aJ 1811.:as con qr1.1pos suc lClli=.>s qu~ t.1o::?nen 

<5> F'lao.. GlqQ.2l Q.§. Pesc}i:.r_p...ll.Q fil1·-8:2.Mé::1co. D.F.~ p.:.''.48. 
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y QL1e mLtchas veces cumplen con el papel de mediacJor~s entre los 

pr•oyectos que sustenta el Estado y su r·eal conct·ecion. A~J pues, 

uno de los pt·og1·amas p1·ior·ita1·ios de la adm1nistr·ación de José 

Looe= Por·tillo es el de : "elevar la calidad y formación 

profesional del magisterio 1
', que manifiesta el compromiso 

a.dqLtirido entr·e el gobierno y Lmo de los s1nd1catas más 

r1ume1·osos y por· ende más podet·osos del pais: el SNTE. 

Siendo la c1·eac1ón de la Universidad Pedaqóqica Nacional. 

una de las p1·101·1dades del 9obier·no me1<icano en este pe1·iodo 

<76-82) el 5tJTE.. en cada acto oficial encuentra la oportL1n1dad de 

anunciar su ya inminente c1·eac1ón, asimismo el P1·es1dente de la 

Rep•.lb l 1ca Me:: icana tamb ten e::presa su resolución de 1nstrumen t;c.r· 

dicho pr·oyecto, tal y como lo afirmó en los festeJos del qutnto 

2'.niversa1·10 del movimiento (22 de sept1emb1·e de 1977> al 

n1anifesta1· que: 

''Oportunidad, maestros, de agradecerles el extraordinat·io 
esfuerza que han cumplido y realizada para ayudarnos a elaborar 
el Plan Nacional de Educación, para ayudarnos después a 
c:umpl irle, a real izarlo. Muchas gracias maestros por ese 
esfuerzo. De nuestra parte como acta elemental de consideración a 
sus solicitudes hemos resuelto, aqu1 Ge ha dicho, lo hemos 
of1·ecido, lo hemos reiterado, pera aqui ot1•a vez lo 1·epito, hemos 
c:onsidet·ado indispensable contestar a esa petición conmovedor•a de 
los trabajadores de México; 'queremos capacitarnos para seguir 
capacitando' noble propoós1to que tiene como respuesta la 
Univet•sidad Pedagógica Nacional.'1 (6) 

(6) GerarrJo~ F·elaez. !:i!..§_~oria fL§.l SNTE. Mé:oco, Ed1c1011es de 
Gultur·a Popula1·~ 1986.p. 17~. Oiscu1·so p1·onunc1ado pot• José López 
Fu1-t1llo. Cita de: El 9obie1·no me:t1cana. 3era. Epoca. No.10. 
sept1emüt·e de 1977.p.97. 
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Con esto se ahB.erva LlLIP- el GolJte>·no 11e :1c.21no ¿¡l establecer 

una al1an=a con un gr·uoo suc1al,como en e~te c~so lo iue el SNTE. 

entra en un Jllego pol 1 tico. en donde el r.:1 t.:.tdo y1·upu E>.1ercerb 

ores1ones con decJ.;.wac1ones oúol1cas, su~Jre trido Pn t;ot·no ~ l&i 

que er·a imoerat1vo contemplar· dada la 1J12·~·el11,.,tJ,...¡ s1tu"=-'ctón 

económica del ma91ste1·10, pa1·a que se le cumola Jo pr·amet1uo; y 

el Gob1e1·no. frente ~ ia 1mp(.}:itb1 lid.,.d pr·esupuest.al de hacer 

ft•ente a otr·os pr·o~ectos que habl~ e::nr·enaoo ante1·1or·ment~ <71, 

e:-:altará l~ cre.:i.c1ón de l"" UF'N 1 p.~ra dC1t· \m~i.;.ien de un Gabterno 

preocupado 001· la '='?Ot.u.:._,c1ó11 de 5t.1 pL1t=?blo s1n 1mnrwt.~1· J:as 

cond1c1anes econOm1cas QUI? se v1·.1c1n 18J. 

CREAC !OIJ DE LA UH l '/E~-S l Dl-!D f-'lc.il(1GOG lt:1• Nf41~ 1 OH\-\L. 

Al 1·ei t~rd.,:._rse la e: rE?~c ion de J .;1 UF'N e 1 1,,11·vut) 11ec;i.emón 1 ca ue l 

Sf'JTE, VangU<3.t'dl~ r,:evoluc1on.;¡ria, emp1e;:a ~ eJercer pr{~'5l0f1, SOt)rl? 

todo en declar-~c:1ones púbL1cas en donde se comu1·amete l.:\ Dalé\bra 

< 7 > Cfr. t.L~D. QJ_g_Q.E.J. Q.~ Q_g~~L:_t:g~Ll.9. §'1)-8~!_g_!_:::.'.~.'?~ "·¡a les e.amo la 
educ.?'c1on Baste~ de lt) qrl\tlos, el aseg1.1t·r.:.t· 1,:i ~1'1c1enc1a t.ermln~l 

de la 1nst1·uc:c1on pt·1mat't..:<t en un l5i:. un mr.t~or· pr·esupuestu par·a 
el cumpi1m1ento de t~les obJetivos''. 
<81 Ola.e, f.:.uente;;. f•1ol1na:r .. b.~ !~&-ili..:§. :.r: ~J .. w.-5::!.S.~...§g R01_1t1co gg 
.!.A UfN~O,).Cl t.p. :./. "CoyuntLlr¿:¡,lment.i=:-, ló=ll c:Jfr·e1..:11n1~.>ntc. de ia UF·'N 
t•epr·esen~a 1.1na medtd~ compe11satot·1a y de dHs~1ec1ón J8 pr·es1ones 
$1nd1cales, CL\anda Ja pol 1ttc:~ oe aust..e1·1dad nete1·1n1n~ dOC1Dten" 
r·estt·1cc1on1?s s&.l¿q~1ale'5, por· lo menr:>s he:i~t~ l'l-'8(1. Con la 
lJn1ve1•s1dad el estildo puede s~l .. :=ir :;1..1 1m~4en o~ IJelll'!fi<tctor del 
maq1ster1a y ma.ntene1· tndemne !ci le"'ltad y s1~tbon:J111a•:J.éln de este 
sector. 
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nL•eva in~t1tuc1ón {9), los Cllales , proponen a la UF'N :como Lina 

1n5t1tuc1on cúpul~ y elitista del s1ste1na de fo1·macJón de 

inaeslr·os e 1nve:;t1gac1ón educativa"; cortando de esta manera las 

asp11'<1cianes de la d1rigenc1a nacional del Sindicato, que 

p1·opania una Un1ve1·s1dad ''masiva'' que estuviera ba.Jo su contt·ol. 

Se entr·a, entonces, a una etapa de canfl1cto de la cual pocos 

datas se conocen y, en donde se enfrentan el proyecto tecnócrata 

de la SEP, y el pt•oyecto bur·ocr·~t1co del SNTE que a1·1·0Ja como 

1·esultado Ltna Com1s1ón Mi:~ta entre la SEF' y el SNTE, que se 

.:1vocnria a la tat'eCl de elabol'·a1· el proyecto acc:idém1co de la UNF', 

asi como l~s 1·elac1ón de SL•s b;;l.ses JLWiUico-dom1n1strat1v~s 

~ 1 t) > • 

inaJm~nte en aqosto de 1978 auto1·1dades de la SEF y del 

SIJTE,. ~nL1nc1ar·nn conJuntamente el oect·eto de c1·e~c1ón de la u~·N, 

que a la let1·a dice: 

·~Que el estado debe promover y vigilar la. formación de 
profesionales en la educación y ••• Que la creación de la 
Universidad Pedagógica Nacional constituye la respuesta del 
Gob1er•no Federal al legitimo anhelo del magister·10 nacional para 
consolida1· las vJas de supe1·ación. He tenido a bien e::pedir· el 
siguiente decreto que crea la Universidad Pedagógica 
Nacional" ( 11 > 

(9) Al par·ecer· a. los t:res meses de in1c1.:1da la qest1ón 
p1·e51cJencial <.1'?. JLF', el 9ru~JO hegemónico del St·JTE, Van9u"'rrJ1a 
¡;1?..toluc1on.;:¡r1a, la.nza el primer- anteproyecto c3cadem1ca de la UF'hl 
que er1 nada cambia sustancialmente el sistema for·madot· de 
m~eo;;t;r·os. 

ll(IJ En 19T;'. ~e oi1c1al1zo el modelo propuesto por la b1.woi..:1•ac1a 
gremial 1jent1·..:1 de l~ comisión m1:-:ta SEF'-SNTE. donde se propone 
una estr·uctur·a total de poder· sobt•e este sector· educativo. 
<ll)''Decreto aue c1·ea a la Un1ver·s1dad Pedagógica Nacional'', 
r1e::u:o. D.F •• 1c;s1:i.F·i_1bl1cado el 29 de agosto en el Dia1·1q_ Qf1c1al. 
qg_ ll fede1~ac1ón~-
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El fJecret.o de cre¿1c11'.m c1ei lci UhlF' t.:ont1en,:;;o. "'?11 llneas 

generales y eaol lc:1 tas los l1ne~m1entu:; l1a,\rJ lns c:1.1.:•le·'5 :;e 1-1~ de 

canductt· y r-e~1t• la vid.;. ~ca.c.1em1c¿\ ele la 1r.-;;t;1t;1_1c.u~n; 

se'Nalcndo QL\I? es un on;¡2'n1;;mu uescentr,:::¡l1;c:211lo o¡::. l;\ :-~-.Eí: QL1e. 

pa.1·a aseqLW.?r SLI funcionamiento ~c~dém1co y .,.t1m1111st.r•¿l\,1.o cuenta 

c:on los s1gutenti?.<:1 ót'ganos: Conse.10 Ac~dém1ca. 

Se~r·et~1·~ia Académica. ConseJo Técn1~0 y las At·e~s ~e üocenc1a. 

Invest1qac1ón. D1fL1sión y E::tens1ón Un1ve1·s1 ~ .. :\t'ld, So:•t"./lC.:10 de· 

Et1blioter..:v. y Apoyo f!!ci\dém1co, asim1~ma s1;:;> pl¿:.1;nt;ea11 los mecanismos 

baJo los cuales se ha de selecc 1ona1· el pe1·sc1n~l At.:él.dém1c:0 y los 

r•equisitos de ingr·eso y e91·e~o 1Je los estL1c11antes. ·;e sehala. 

asl tamb1~n que, las ae~es 1ilo~óf1c~G Q1Je stistentan dicho 

pt•oyecto parten rjel Ht•ticLllO re1·i:ero L1Jn5t1tuc1011~1 V lei:=:. Jeyes 

que de él emanan. 

Se observa aaemás cómo l~ est;ructur·a aue 5e ¡.11·Ctoorie pat•a. l a 

const1tuc1ón de la UPN. es s1m1la1· a las dP olr·~s ii1st1tuc1ones 

de educac1ón supe1·iot· ya e::1stentes en nuest.1·0 p~ls, poi· to que 

pode1nos se~alar· que planl2a un3 e~t1•t1ctu1·a t1·ad1c1onal para un 

organismo qLte se habla planteado en el discurso •..• como 

innovador de su campo; adem~s de que p1·esenta une' estruclura 

"ve,·t1cal" de poder, lo CL•al influ11·á en el func1ona.rn1eto 

buroc1·at1=ado de la Ínst1tuctón. 

En dic1embr·e de 1978 se da. A co11ace1· el proyecto oue sustent? 

ta cre.:i.c1on de la UF'IJ, cu:va real1z~c1on tue C:C1iJt'cl1neod8 poi'· el• 

Jete de ar·ea de In·.¡~st19ac1on Joae A114el F~sc~dor· [1sui1~ j avalado 



por• el L1cer1c1ado r11guel Limón RoJas. Los ''t•edactot·es'' present~n 

a dicho pt·aye•..::t.:o como algo prov1s1onal y att·1bL1ian un cat·.;.c\;~r 

fle~:1ble e. )os F'lanes cte Estudio de acue1·do ~ los a.lu.stes que se 

r.:ans1der·asen necesar1os desoe la p1·c.\ct1ca dor:ent;e y los 

1•equer·1m1entos del Sistema Educativo Nacional. 

El P1·oyecto Académico con que da inicios sus activtdadeg la 

IJF't~ e~tá fundamentado en lo dispuesto en el Articulo Tercero 

Constitucional y en los lineamientos que sobre palitic.:ii educativa 

sustenta el Estado; po1· lo que se considera qL1e, desde el 

c.11scurso of1c1c;1l (pletina no1·mativo) el proyecto de la inst1tuc:ión 

r·esoondia a las e:~pectat1vas que en tor·no a ellas ~e d~o~n y~ que 

esta est~ri a encaminada a satisfacer· los requer1m1entos 

m0Cle1·n1stas que.sobre educación se planteaban. Aqui~ ce.be setiala1· 

qLte el paso que se da en t 1~e lo e::pLtesto en Lln plano pt•oµos l t L VO o 

no1 .. mativo a Lm pl?ino -fáctico o de realiz.3ción hubo de tomc:ir 

distanc18 y vino a def1n11· en última instancia el pr·oyecto de la 

inst1tuc1on y~ que es en el plano de l~ t·eali=ación o f~ct1ca 

oonoe pasó a. a1Jqu1r1r su e:~presión real y conct·~ta. 

El proyecto académico que fue pt•esentado a la pla.nta docente 

y a los alumnos conte1iia entr·e sus puntos pr1nc1pales las áreas 

que cubru·ia la Un1vers1dad l las cuales se inscr1b1eron dentro 

de la Secretar·ia Académica >, cada una con lineamientos or•qan1cos 

especif1cos para el cabal cumpl1mianto de SLl fLtnción y, sori las 

s1gL1ientes: 
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- Area de Docencia. 

Esta .:irea est.a 1nt2q1·,;1.ua por' 1,;;is l tcenc1.;iottw,=1::; q•.11<.i 11npil.rte 

la Uni\.et·s1dact ·y sün; Ac1m1n1str.:ic1ón F.·c1uc.,t.iva, Edui:...~c1ón E·ás1ca, 

Peoagog1a, Ps1cologfa Educativa y Soc1ulog1a de ld Educación, 

todas ellas encam1n~d.:<s al est:ud10 es¡H-?Ci ftc.:rJ Ue una par·te del 

hecho eUuc~t1vo. Las Planes de Estt1d1a est~in 1nte9rddos. a sd 

ve;:, por tres áreas: de Formación [-{ás1ca, lnte9racion Vertical y 

Concentración F'rofes1onal, cada L1ntJ de '21 lns con obJet1vos 

prec 1 sos sob1·e su f Ltnc ión en 1 a formac 1ón del pl'Of es 1 one:1 l que se 

pt·etende en cada L1cenc1atu1·a. 

- At•ea de Investigación. 

En esta ár•ea s~ ulJlcan, en lineas qenet-~li:-;s, los estudios de 

posgr·ado \ m¿¡estt•ii\S y doctorados> QLU? oft·ece l.:1 Un1·.e-r'Sll1atl, a.si 

como 1 as espec ta 11 ZAC iones q1.1e se 1 ns t1-umen tarAn d~ acL11:;>t•do a. l 

obJet1vo p1·1nc1pal de lM Un1ve1·s1dad. Cabe sef"lala1· q1..1e, en un 

pr1me1· momento, dichas estL1d1os de pos91~aLlo no se ot1·ec1e1·on, 

pues no habia a no se cont~ba con L•n~ olane~c1ór1 ~l t·~su~cto. 

que sólo fue1·cin inst1·umentados ,jespLtés de unM Ja,-qa serie de 

gestiones. f 1na l 1dad de esta át'P-.,~ es la de fo1·ma1· 

nuestt·o pa 1 s. 

1::, 



- Hrea de DifusiOn y Extensión Universitaria. 

Esta área, tiene como obJet1vo, d1vulqat• los tr•aoaJos e 

J.nvest1geic1ones QLte se reali ;:an en la Un1vers1dad, C\s( como 

pr·omovet• act1v1d~des cultur·ales y de apoyo a las aemás ~t·eas. 

Area de Biblioteca y Apoyo Académ1co. 

La f1nal1dad de esta ár·ea es la de pt•estat• el apoyo 

documental y b1bl1ogt•áf1co necesario y favorecet• a las funciones 

de docencia e investigación que realiza Ja Un1vers1dad; as! como 

el de 1ntegrat• un sistema de bibliotecas en el intet·lot· da la 

República, qL1e apoyen las tat•eas que realiza el Sistema de 

Educación a Distancia ( SEAD ) en sus unidades. 

l_as anter·1or·es son, las át•eas básicas que pr•oponla la 

Universidad Fedaqó91c:a Nacional y hacia donde e'::itarian 

encriRttnadas sL1s funciones; pet•o, cuando al fin se concretó el 

proyecto, este no r·espondiO a las ex19enc1as del gt•upo d1r~igente 

del SNTE, Varig•_1ard1a Revoluc1onar•ia, sino md.5 bien a los 

11r1e~m1entos de los Técnicos de la SEP, ya que fue ~t·eada 

in1c1almente con cuatr·o Licenciatur·as <Pedaqogia, Psicologia, 

~dm1n1strac1ón Educativa y Sociologia de la EducaciónJ que se 

aleJ~ban del modelo convencional de la formación docente hasta 

esa techa l lev.;:1do. Lo anterior engendró ciertas luch"'s inter·nas y 

presiones poi· pa1~te de la d1t·19enc1a del SNTE, que cL1lmin~t·on con 

Ja tncorpor·a~1ón de la Licenc1atura en Educación B~s1ca y la 

cr·eacJón d~ un S1sl~111a de Educación a Distancia, cuyo obJetiva es 

el de lagt•er· una m~yor coberturQ del ser•vic10 que nrest;ari..;i, la 
16 



Un1vet•stdad a los maestro~ en se1·.,11cto en el tntet·tot• r.Je la 

f\epúbl1c¿i. y 109rar en un corto pla:o la SllPet-.~Clt'ln rH·ofes1onal 

numer·o posible di::- m.oi.estr·os con m~nos cosh.J y f!'I) crn·tcJ pl,:.;:o ( 1.:: >. 

La Un l ver-s 1 dad Fedac,ióe¡ t c.:i fJ¿;•= 1ona1 ¡ n t l: J ¿¡ :;us ~e: i, l "• tda.de..:;, 

con c.:ua tro L L cene la tLlr·as; pa1·a nov i emb1'e tle 1 m 1 smr.~ .;;1ho :.;e lt.:i 

artade de manera un tanto apr·esurada y ccm 1-:11·.:..11 desp l 1e9ue 

poubl1c1tar•to por parte de la d11·tqenc1a dl?I SNTL: El Siste1nc de 

Educ:ac1ón a D1stanc1a y la Licenc1¿\tura en Educ~c1i':>n B~s1ca <1.~>, 

esto r·esponde, desde ~1 punto ele vista pt·ooa9~r1d1st1co 1 

(12) LJf~·l·J~f:t'Ot+:-•.:to 8Ladé_m_Lc;:_Q_._µ •• 26. " '(~'-\ q1_1e 1. 1110 
sehalado;; en este documento en relac1on con t>l 
educc:1c1on a D1=:.tanc1a es; lo1;u-ar a co1·lu p1~;:0 l-" 

p1·otes1oni\l dei ma91::.ter10". 

de los obJet1vo5 
;-~1stema de 

SL1pe1·ac i ón 

tl::.> Cfr. ~-aren, t.ovf\cs. ''L.., plene~c1ón eduCL!1l1·..121 en 11~:nr.:o: La 
Un1ve1·s1d-='d F'eda9óg1ca rJa.cional 1ur-·1-.11··. í;.._s~1:1..c!..Lº2.. 

Soc tolóq.icos.. Vol. 1. No. 1. El Cal ec;i 10 de 11é:' 1co. 11e:: ice,. 1 qs:., uo. '2.71-
-' --· "El Sistema de Educ¿¡c1t"ln <" n1st:;:1n1::1.=t p~f.;:1 Jf1l;eüt'2'CIO por oos 
su~s1s•:~ma~ SE~D75 y el S[f)D!9, que comen=ar·on ~ 1L1nc1on~r· a 
tr·avés Lle 64 un1d~Je:; en tudei la repúhl 1c3 1 co'i L'nEl lne;cr1pc1óri 
de alre1J>:;>~Jot· ::.i.1 mil profesores E.~n se1·v1c10 .. El or1rnero se 
r-esp<.lnscitJ t 1 1.:: a de ~ tendet· los prog1·am~J.s 1·e l ac 1nr1~dc-1s con la 
inc:or·por-ac.1l.'Jn de la Licenc1~tui-a de Me.1ot·Mm1e11to atenct1cja::;. 
ante1·1ormente en otras d1r-ecc iones, que po1· ¿:,cue1·do de la SEF 
pa5a1·tan a fa1·mat· pa1·te de la UPI~ a p?rtlt' dPl mes ele §ept.1emb1·e 
de 1979. EL segundo for·ma par·t8 de lus p1·Gyt'a111~~ ~cadémicos 

pe1·tenec1entes a esta rnodal1dad de S1stem~& Ab1er·tos quq se 
c:om1en.o:~n 8 impa1·t1 ,- dentro del Pt·o;•e.-...:1o Ai:;.,.1Jem11:0 de la 
Un1ve1~s1dad F·ed~9óg1ca Nacional''. 
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etect1vamen'te a las e::19enc1as del grt1po d1r1gente del SNTE, de 

const1tu1r una Un1ve1·s1dad de masas. As! pues, se puede decir· que 

::.on "dos Lln l ;..-et·s i dat1es" 1 as que conviven en una l ns ti tLtc i L':ln y 

o?st.o viene B ser 1·esultado de la confront¿:¡ción entre los 

''oandos'' ~nte1·1ot•mente menc1onaoos. 

act1~1dades con el p1·oyecto ~cadémico, cuyos puntos principales 

iª se p1·esentar·on~ pe1•0 en la m1s1na institución con el paso del 

tiempo se irán sus caracterlst1cas pr•opias, dadas por la misma 

gest1on de maP~tr·os y alumnos que ahi t•eal1zaban y reali~an sus 

actividades. Su quehacet· cotidiano, al enfrentar· una p1·áct1ca 

1·eal que d1te1·la con la serie de contenidos pt•opuestos y can una 

est;r·uct.Ltt'Ci ·-·er·t1cal de aL•toridcd. rem1tia '3 nuevas an~lisis de 
I 

sus 'ee<l 1uaaes. 

Este p1·oceso que se dló al inter•1or· de l~ institución 

wr·141nó LlM2 r·ev1s1ón dPl Proyecto Académico. qLte tiene sus bases 

en el Ft·1me1· r"7ar·o Académico. que SP llevó a cabo en L.,1 lr•1n1..Jé1d, 

Tla;:cala, en ene1·0 de 1984, los r·esLllta.dos de este 101·0.. al 

parecer· vienen a 1·esponder e los 11neam1entos que sobre polit1ca 

€:o'OL1cat1va se nab1.?in e:;puesto en el periodo pres1denciid de M1quel 

de la Madrid 1 8~ - 88 1, las cuales se inscr·1ben dentro del 

111~r·co de la Revalttc1ón Educativa, que proponen desde el d15cu1·sa 

oficial un cAmo10 a fondo en el Sector· educativo. 
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En lo toc°"nte a l.!' Un1·.1ers1dad Pecld.g~1qi.r.:n IJ~L:1onal y a la 

stntes1s de la y~ nienl".ton¿:i<Ja 1"e1.1111on. uue '"' pe.:;~1- de los 

"La Universidad Pedagógica Nacional habrá de replantear· el 
papel que habrá de desempet'1ar par·a satisfacer la.s a.sp1r·ac1ones· 
del magiste1·10 y contribuir· a.l mejora:m1ento de la educación 
meH1cana. Esto implica revisar la or1entac1ón de su estructura y 
lograr en el la un nivel de cal 1dad en favor del desarr-ol lo 
pt•ofes1onal de los maestros en serv1c10" ( 14 ) • 

Con ésto se v1ene11 a r.:1.1est1cini:'r· las f,1nr:1cmes oue la 

las c.aracte1·1st1c¿:1.s p1·up1;~5 de lé'l 1rn:;t1t1_1cl1'.m; ,.::o•lem~:;. de OLte ¡ .. ~ 

académica, lo cl\al tdmb1en 1·erjundar,;;.. en l~ definu.:1i:m ~· .;:> •• rw~siOn 

De 1.::1 Fi'eun1ón l~caclem>.ca Nac1on.:tl, celetJt·~cl..:1. P.n La: r1 .... 1n1uad, 

fla~:cala los dici.s l1, 1'..: y i:. de enet·a ctP 1''.?6·1. aue t.L1vo como 

anteceden tes 1 ·eun l ones J or:"1 les y reg 1 anal es. 5E? desu1·enden los 

s19u1entes puntos coma los m.;ts 1mpo1·t<3ntes: a1 ·~e lJl.:onteC' una 

reestruc tLWCIC i ón del r·ro_y·ecto Acad~m1c:o de le<. Un1·-1e1·s1d.:iid. 

l \ 4) UF'N. pocuol§.DJ..9 fil.D-~-.§.li ºR }__¿_ ~urnón~ Ac.ª..Q-~J.l}l.~.<::~ f.l~;::..~!Jn~. l. La 
tr1n1d~d, Tln:~cala, ene1·0 de 1985. r1oc.u1nento ir1tP.1T•o~ 



F·edaqog i ca Nac: 1ana1, como una de las for~mas en que se 

sol1.1r.:1an.::wan lo~ pt'ablemas qL1e venia afrontando~ pa.ra t¿~l efecto 

se 1·eoefu1en los pr1ncip1os rectot·es que lci sustente:wán y que 

wa1·t@n rje la t1losof la edUCdt1va del Estado~ b> también se 

def1r1e11 las c~t·~ctet·lsticas de lo que deber·~ set· la Un1vet•s1dad, 

~e pl~ritean los ou1et1vos a cubt·11· 1 obset•vandose l~ p1·opuesta de 

L•na v1ncLtlac1ón real con el mag1ster·io en se1·v1c1r.:> a fin de 

t•esca t~r·, lo ~al1oso de su pr·actica, así como ••to meJot•'' de la 

lr·ad1c1ón eauc~l1va mexicana, desde el punto de v1st~ e~tatal~ y 

...:)hace un r·ep J a.n te.:im ien to de 1 as a reas que can fat'mC'.n la 

e::.t1·uctLwa de lct institución. sus 1unc:1ones y se propone una 

1·efle:41ón sact·e la ope1·at1vidad y no1·mat1vidad de la act1Jal 

01•qan1~8C1on de las func1011es académicas de la Un1ver'Stdad, se 

JH'opoqe, asi también, un progt•ama de evaluación pet·manente con 

r·espectu al anál1s1s del pe1·f1l del estudiante qLte 1nqr•esa~ el 

que se p1•opone to1·m2w la inst1tuc:1ón y el que realmente se forma; 

tirlalmente. ci) se agt•eqa el át•ea de C1enc1as Natur·ales par·a 

sa t; t s tacer· 1 a.~ necesidades de formac 1ón docente en es te renq l c~m. 

En sintes1B, la Reun1on pr·apusa una reestructur¿'ICtón de la 

Un1ve1·s1de<d F'edaqógica Mac1onal con respecto a las funciones que 

hasta la fecha venia cumpliendo, además de que sir·vió como marco 

par·a 1·eal1~a1· una evaluación de la Institución en sus aspectos 

c:entt·ales. El t·esultado de la Reunión se concr·etó en un 

antepr·oyect;o del pr·oyecto académico, que al par·ecer no fLle más 

all~ de un tr"aba30 de esc1·1to1·10 llevado a cabo por· yente 



interest:1dci en una 1--ee~.t:r·ucti.ir;:.ción de l.i:. tunc1.;me5 de l.,, 

U11tvet~s1•.li:ld -.,' aue no pL•cJo frL1ct1 t1ci..,r. c:•I pt.'lt·ecFO>r' ~·01 1 n te re se·::; 

µo l i l: u:a5 que en es~.:.~ momen t:o 5.::> mn'-' i ~n ,'l i 111t.'i'r·1r:w de la 

1nst1 tu1: 1 ón. 

F'erJagó91c.-.a l~¿iCJonal. r11·-p:..tmt.i;101e11te. 

de ffi!i>J<.11.flt' y ele·-1at la '.:~1 td~·I de lM e1J•.u·41.: 1un 1.1ue se venia 

1mpai-t1~11do ~n 111.1~;;tro ri~ts. _, trave·,;:. 1.1'"' 11r1.:. 111•? 101· n1'en~r~c1on dP 

los cuadros fa1~macJ01~es 1je uocenles y e.le ..;iqi_•t?l lo~ que est~n 

d1rect?mente vinculados con la docenc1~ erl nt .1eles 

preescolar. pr1.n;¡r1a y secunrJ~··H'lc.• 1 t.¿d v 1:.omu lo set'lala ~;,il 

Uecr·eta de cl'e-:ii:1ón ele la l.Jn1·,.rer-sirJ8d1 :t podemos dec\r q1_117. üe~.:.de 

un n l · .. e 1 p1·orJo;; 1t1 :o, la 

Sl?t'VlCJO. 

scit1sf~ce1· es:;te ou Jet.1·.o. pet•o le~ puwna e: i ~to?rit;e r:-ntre los 

esoec1al1stas de la ~EF' v el CJn.1pa lleye111r.mu:o del SNTE~ 

Vcin9uard1a he· ... oluc1onar1~. en ve;: rle 1oqrC1t' const.rtt11~ una 

lJn1vet·s1uad en clonde e1ect1vamente eJ mae~t1·0 de µ1~ i m~r i a 

encuent;r·e un ~sp.:1clo p<~t·a 1·e-9l 1~At' LHl!il 1·~ilp::11~1r1 d~ lo que su 

p1·act1c~ cot..1cJi.,ns. 1mpl 11.:c1, se enc1Jentt·d cor1 1.1n lu.;, .... ,. •Jc1nde se 



Per~o el desart·ollo que ha seou1do la m1smB 1nst1tuc10n y la 

tia1~t1c1pac1cm de los su Jet.os que en el l.3. han t~eal12<:1do y r8¿<l tzC\n 

u11~ pt·~cL1ca ca1no e~tud1antes y m~estros~ 

Un1ve1~s1dad: hacia el t'~St:ate de la 

pt·~cl:1c~ qu~ o:?l mcoestro en ser·v1c10 t•eali.:a; y a un¿:i pt·ecic1.1pac1on 

P-fE·:...l.1vi\ pa1· que se me,1ore el t;t·ab.:iJo clocentP. qu8 se fJe~.:irr·all-A 

~o~oE las dlas en l~s escuelas de nuestr~a pals. 



f;oncept;ual i::.;ic lón pt·ác t 1 ca 

desde los puntos no1·mat1vos ( tnst.1tuc1c.1nales 1 c\lle er1m81·can el 

quehacet· educativo, que nos sc~alan coina det1e SPt' la ¡J1·~ct1ca 

docente. y10 cómo se desat·t·olla v evalua a l~ n11sn1~. H~ce1·lo de 

~l~l~m1e11tos del 

quehacet· educa1;1~0 cun r·esµecto a su e.1e1·LlC1c, -0:11 A11 t, rn·no 

social. 

desart•ol}¿¡,cj¿15 pOt' los tnvesttqé'dCwes ~n e•:ol,2 r~ainpo. 

rrpacio): ':'íL•r912 pues, la necestda.d de ~nal i~--:~1· t, 1·~ tBI' de 

esoo?c1c.• 11ns1.1u.1i..:1tinJ donrJP. se 1''?"'-!1::.21. ~:011\~1o.JE:'1·..inll·J r.19Lir10~ Lle 

Jos ele1n~ntus \.'/O r~l.~1:.1uni;::--. de ln qu.;-~ {¿.¡ p1·,.\c_l.1 •. :=i •.1'lt.::+-:-nte 

~mpl ica. 

En e.,;t.e c::ipitulo se 1nl.ent~1·a del1m1l.;:.1 ¿. lo?. 1.H'.;'\ct,1ca. 

docente i.:an base en lecturas 1·eli\t i·1a:. .:~1 t.em.;\. asl c1Jmo 

partiendo del 1·e-;.1:i-lte ue la p1·.:1p\¿~ €?"pe1·1E.>nc1~ ouP. sou1·H el 



de lu que la nii~ma imp1ica~ ésto no quiei~e decir que lo que ~c1ul 

rJeJ iln~l1s1:; solJl'e el tem~. sino que es sólo un intento poi· 

acercarnos ¿. una confu;1t.wación teót·1ca de la mt"'ifll¿<, con Ja 

i1n~l1dad 1ie abtene1· puntos s1r;,11i f1c8tivos QUE! nos st~'van como 

reterP.nc1a p.:i.i·t• a,n~l1.~¿i.r la que el asesor de la LEB'79 cons1de:w"" 

que es su práct.1•.fi docente. dicho ~náls1s se pr·esent~r'á en el 

capitulo cuat·ta. 

Empeo:<E1remos. pues, por ver que la pt•áctic¿¡ docente es una 

~ct1vldad t•ealt~:ada oor L•n suJeto p~1-ticulat', aue se ''constituye'' 

éoac~ aeter,m1n~da- en un esoac10 concreto, y lo cual le oerm1tR 

vivir- en !G<. misma y ;,J. mismo tiemoo 1·ep1·adl1c11·l<> <l'.'°• '· El 

docent .. e. se f?1icu.;;intr~ tf15cr1to en un ámbito< eo-;;D;;1c10) donde se 

~;oc1.al d.:odo y en un.'1 época dett?t'mtnada, ésto v1en.;. a dar· la p~ute1 

de lo que es :,1,1 p1-1;'\ct1ca. l~ cual desemneNa dia C::tln día de cJe1~ta 

(15 > Ct1~.HeJ lpr•.t.'+wnes. ª-pc1_oJ.gqJg. g_~ Jª- _!1_!9-ª r:Dt.i._d.1_?J:l.Q· 8c.'1t·celon8, 
F·en1ff$L(la .. Jq77.pp~:~t-22. ''todo hombre ~l nacer se encuentra en un 
mundo Y.:'! e:·1stente. independientemente de él. E:;t;e mundo <=:i(¿• le 
pres€?nt~ y~ "r:cmst1tuido" v fl.QUf él debe c:onserv~t·se y ti,;i.r· c•t·uebA 
óe c~p~Ct<j¿:i:d vit~l. El pewt1cul¿i.i- nace en c:ond:tc1ones s1. . .iciaie::; 
1:oncret~<;; .. en si~,t8m~.:; conc1·et;os de e::pectat;JV.?'!""::-.. dentr•o de 
1n::;t1tuc:1ones conc1·eta&. {mte todo debe ~p1~ender- ., us~r }.3s 
i:osBs, anran1arse de los ststema.ss de e::pect;at;ivC1s, rJt_::i. los 
s1stemas de L'SfJ!>, '?Stt.1 ei;. dsebe cc1ns.ervarse e:~Bctnmente ~n ~l 

mor.Ja nej:.:es;::q•1n píJstble en una époc~ dete!'mtnai:1e. en el áml:11 t:CJ 
de un estrdt.o sor:t.,,~1 dado .. F'or cons1qu1ent;e, la ~'enr·aduci:tón r.fel 
homl:we cr¿¡rt1cul.ar. es s1emp1·e reo1~adL1cc1ón rlE? un hi.::,mlwe 
h1st~.w1ca. de un pa1~t11::uJ¿q- en un mundo conct·eto". 

::11 



en ei;e momF:?ntc:1 h1st;t')rtcc1 <Jeter•mLn,;odl':-J. 

El m~#':?st1·0 pL1es.. re~I i;:.A ~u ~11•át:1;1t:~ en !~ inst1 tuc1ón 

esco}¿:¡.p y de m,;:1ner~ o~rt1i:ul~r. en ~l a1._1J,.,. 

•?StcilJJec~n rel~c1nnes o:.i11t.1'•? r:.-J •fíK>?-nt • .e •.¡ lo.,, ttl1.1mnus.. r.1r:1nrJe ?n1bas 

van <? 9;:presa1' :.r lJe··/f'I" ~• c;.:.LHJ, de 111.?tit?l"c::l <Jist111t~. los 

con ten l l:IO".:i 1.H"I ) ,-1t; 

lnst1tuc1onales~ ~Jtc •• de :'u:u~?1-dc1 ''" ~ .. 1 cnr1•.PPL1tln r.1.1}tur;:;l :~~ 

orofPston~l. F'or Jo nut:.> I~ tlst::u1?l.::1 na ¡n1pflp "T-•-~r t.1111s1d1?t'Ad~ cr:HJ10 

un espMc10 ¿¡tsléH.10 o r.:tJP.no e<: l.,-:i. soc.1r~··j.::oid. d•Jl'1•i,.:; le~· E.- lJJ'"'?"'-·,1.-111 dJ:? 

l<Js distJntt.lS mo'JJH11~nt,trn '":C)•_ 1,)~,.,~ n[l i·,1~rii:r, 1 ,_•1J1•J-'<. 11r..1 

in:;.t1tuc1!1n Pt-•..::CJl,--<r' r:r~mn 1,1r1 r.•1 t1dU<""t.1:i rr,,,_, 11, • ..::.1<J•·1 , ,:q\~;1 rt)icir.1 "'' 

t.,r·r~v~;. ¡_1,:- !.'(t Ul"OL;;·~-,,-, t;1:~~l'Jl'1Lü. Pf¡ ••'Jíl•_f•,'· ,_¡¡ 

¡q¡.¡., 

dtCh,;\S 

h1stor1D.s e11trP.c1·u::.i11~se ~'? en rt l f ~r'\~fl te~: 

e::p1·e~tones aue mat1~~n ~ la p1-ácticA ducer1te. v~ nt1~ 
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Por· una parte el tra.baJo del maestro se ubica en 
determinada escuela. qLle lo candic1ona y e:{lge prácticas 
dife1·entes, segun la trayectoria de la escuela. F'or otra, la. 
b109rafia de los mismos maestros, su .aprop1ac1ón de saberes a lo 
largo de la ev.per1enc1a docente. contribuyen a conformar las 
cara.cterist1cas pr·op1as de cada escL.tela" (16). 

1nst1tuc:1ern d otr~. y que se e:~presa en la pr~ct.1ce1 que el 

y~ 4ue la misma puede mer11festa1· cierto 

coni.1nu1smo histórJco < en el sentido de t·enrot1•.ic1r- práctlc.?-b 

trrtd1cionales. a bJ.en pn:?:::>ent;.or• ruoturas con respecto a lt-1. 

pr-ai::t.1cd que sF.> le pr·esent~ como "ideal" 

l::.n l ~ 1nst1 tuc t ón ~scu l a:r ., espc:ic 1 o 1;1soec. í f l r.:o '1onde: el 

ái.st1ntas e:;p1·es1onss cllltttr-3}E?s de las QLte son port~oare-s lt;:1S 

suJetos que ahí dR5at·,·ollan su pt•áctica. las cL1alas oot· su misma 

vat·1easLl entr·an en ocasiones en contradtcc10n, ya que estas 

comun1o"'d p¿¡,·t1cul<?t~ dond~ se encuentra ub1t:ad.=i. le escuel.a, la 

fo1·1n~::i.r.:1cn cultur·al de los SUJetos que ah1 inter·v1er1~n y aue 

ql18 11a tdo ¿;cJou1rtendo en lcJs divet·sos l.ugct1·~s •Jrn1r1e- h~ 

<Je;::,ar1·ollaoo su Dl'Clct1ca; y ~n segundo. cy }¿:¡ t:onc8pct<m r.uitL11·~J 

tibl Els1e. hocl "'"'el l y f~uth, 11ercado. "La prActtci'l: Uucenti::.> ~ la 
f Q1~m¿\c tón tte mat?S t1·os" .. E..n: ~-- ~SQ::!fil-ªJ. !..~~~!.""_ Q..~J- .t.J:.§.9_~.i.9.. 

g__oc: i;:-.r:Lt'i="-.!....RS?.E.S!.:J.P.~-t-Qn.__€?__.~. :t.. Q§'.!Ja. te~. Mé:: 1 e o, Ctta.derno5 de E.dLtC ac t Un, 
nu:~ l98o.pµ.ob-67~ 



inst1 tucJCH1~lt?s tienen Llll @rec.r.r:;, f.?f) ctPf'tO 1HU01•. tnt·111atl~-1J ·...- oe 

dC\n c.Jent,i-t_1 df? la mtsma. 

docente t'E?.::ll1;oa.n. tt·,v~s el? m~oi~-..c1ones ~· n•-1únr.1,'-\C1cm>?5 Pntl'R" los 

medio 001· el cual se tras1n1ten los cur1ocJm1ento~ ou~ se 

cons1det·cir1 so<-:1,1lm>::>r1te 1eafttmos. y,,. que son l.,.• t'PfH·esfi'nlac1ón 

pu~s, 

si?t'lP. de conoc.1m1entos i.~ un .?Lld1 to1·10 comt>lH~st;o vo1· ind1 vtdlios 

c:tcfqt111·1dus en ~u t;1·¿:¡;nsl t,o por· }¡::¡ 1?.:;c1_ie1,;., ~" '.?'-' m;,_:..1110 st.Jc1al 

vida cot.1d1a.na hace de mediadora hac:1a lo no cot1d1ano y es la 

escuela. prepara.ta1~ia de ello1't17 >. f::.1 uwi::erne- ur? . .sent,¿. ~ los 



¿¡Jumnos una se1·1e de conoc1m1entos conside1~cdos le9tt1mc1s, pe1·0 

en ese acto 1 t11·oceso de ensetianza - aprend1zB,tE? ) el docente 

l1L19 le per·mttl?n actua1· i/ i.:omun1car·se con otn1-:; miemL:it'os <JA la 

los medios de 1nio1·m~c10n~ i¿\ escuela etc •• mostt·anao un~ 

l~s! pue~. el docente al tr·ansm1t1t• ur1a SP.t'le de 

conoc11111entos soctdlmentti leyf timos y SLIS e:;oer1enc1C\s 

personales. 5e constituye el mismo en su,1eto de "SLI práctica ... , la 

de.l?.t' de leido. un provecto 5ac1¿:¡l sustentado en VMlo•·es de 

cult.iJt"it ni'tc1on~l a lo::; cuales invoca en 1.1n dete1·m1n?Ll1J mi.!lh&nto 

t1ene de ~u u1·or8~1on. 

vcil ioo;; qu~ se hBn de presentar a los ~lL•mnos>. E:ste t'.tl t1mo 

i:u:n A9nes. Hel ler.~g__c;:1Q...t.9-9l.ª 9--E. la \LUL~ !'.;_at1diªD"Q.ou.1:tt.p. ·:.:.:o. 
''far S<'.;\be1~ 1:.ot1d18no se entiende la sltma de nl1est1·01; 
conor:1mtentas sobt'"? la re~l1d~d, qt.1e utili;:~1nos de un modo 
eteci;;i'.'O en l<21 v1d~ cotidiana del modo más hetero9eneo. 01..tede set~ 

obJt=tJ'./O cu~ndo e$ pat;r~1mon10 d~ un sólo 1ndiv10L1a. o no1·mat 1vo 
1:u~niJo un p~t;r·'3t.i:J. se acJ¿¡.pte< 2' ese sober". 



pe1·spect1va de la pCllit,1c:2- educ...::;;:1.t.1v~ c1ue m¿,in01€1 el f.5t,:uJo en e:;te 

c:ont1·ontE1c1on entre io norm~t110 •· lo quo? ::?l do·.:.ente. í.1e~lle su 

práct1c.;i.. co11s;1oe1'8 r:oma r:onoc1m1entu vált.Ju. ,)qut. '"'"'tt·a en 

Anrt·t-:"nt,at'SP. l en 

Blgun"-S oc:~s1ones) a lo:;;_. 11nt.~~rnlentas 1nsl1tL11 ion-:.·lG-·~. "'ci uue de 

~cuerdo Ctln su Tannac1ón y P.:.pf-lt"lenclc•. har..:1:1 ur;..;. '.J€\lcw::lc1on de 

dichos conoc1~1entos. seler:c1onc.ndo cu~les 11 .. • de t1·~nsm1t;1r y 

cuales no. 

proceso dr. for-111ac1ón de :;us al1.1ntrHJ5, esto nu au1>?1 i:' dRClr' que 11..'J 

nráct.11..:<-i\ doc~r\tP. v.;:. QLte El m1,,:mo l'=-'l.1lt.1111 .. • llJ,,,·1-'1. 

01·1ent.2't. l'in 1__nn 1'P.SPeL1_,,-J A le• µi-;..Lt11:"'1 q1,_1;-> 1•.-.-.l l::.-e.\ l~·. 

\lS') C.l'r. f,;.f,;;.el. 1Ju1ro:.. "1:.l mrie~-:.tr•o v l,::i. le1-11l;1111,;:.c1ón de-:,-1 

conoc:1m1ento". r.n: ~lgt: n~_a_a~::;.J;J.'Q.,._ ~f:-~~9t_o_s_ 5_,·-!D!~E'.. el_ 1-'.:'.-ª.lJ_~q.Q 
9..Q_~. Comp. Els1e l'..:.ocLwell. C.ol. ~~?d .. 1<:,.ll':1011:a. l1E!;:1co. El. 
c:aballtt.o, si.::F·.p.::'.4. "Est.a n1J s1qn1fir:¿. OLH? el cu1·1·1c..:ulo af1c1,:¡;\ 
no Juegue coino not·1nat1v1d~d aL1e 1r1tlu~e í'n lo r11. 1 ~ el 'naestro 
ensef'ta, t.a1npoco s1qn1t1c~ q1_1e lc.•5 d1fet·e1•tf.:':; LJropue<:.t~,;;. 

curr1c.ul~res no tnfl•.•:1~n en lu OLIP. c;;.rJ¿.. m,::iest.t·n ,_,_H1.::.1der~:t como 
conoc1m1ent.o lel";dt.11110, oe1·0 si implh:e Qltl?. I~ 1e91t1m1dad del 
c:urrtculn of1ci.3-l no es necesé\t'tamente cr:nncuj~_.;nte con la 
va lor~c 1 C1n de 1 mi:'est1·0". 



En cuar1to ~ la e:cpe1·1encia que el docente adc1u1e1·e y de lA 

plantea qui::i: 

11 La e::per1enc1a es 1nd1spensable para poder llegar a 
compartir aquel los conoc1m1entos propios del magisterio. Se 
afir•ma que hay poca relac:1ón entre lo que el maestro recibe en su 
for~mación pr·ofes1anal y las ex1genc1as del tr·abajo t·eal, y que es 
más bien la pertenencia al magisterio lo que confcwma 
impl1c1tamente concepc1anes y valores comunes que 1dent1f1can a 
los maestros''<20>. 

~a que m1ent1·as el docente es estudiante y asiste a la 

1nst1tL1c1on. el cLwricula formal le oroporc1ona urit~ serie de 

conoc1m1entos. m~§ el modelo heQemóntco de set• maest1·0.los cuales 

poi· lo general tienen poca v1nculac1ón con lo que acontece en el 

éntonces. e-s en la e;:pe-r·1enc1a del traba.Ja cat1d1ano donrJe 

el ar:icc-nte v'"" aoquu·1endo los saberes neces,;ir1os pc-r~ llev;;ir ~ 

cat10 su lablJt', s1qu1enao como modelos de su pr·~cttcA la de los 

mae:;;tr·os oue tuvo a lo la1·90 cJe su 'formación, cuya rJ1·~ct1ca fue 

519n1ttc~t1v3 p~1·a él; o bien, s19u1endo los modelos de maestt'os 

que estan er1 su cent1·0 de tt•abaJo t y que tien~r1 muclios ~has en 

el ser·v1c1•J J. d~s.::\rrol l..=1ndo estilos y estrateqta~ pet·sonales 

p~ra la real1=ac1ón de su traba.Jo, que responden al t:onte::tci 

~octal donde 5e er1cuent1·a ub1cada la inst1tuc1ón. 

'
1 El valor· de cualquier· pr·áctica se desconoce hasta que el 

maestro que la 1·etoma la haya probado en el salón y haya decid1co 
funciona. El cr·1te1•io de adecuación al estilo pt•opio se 

1:1.11t:.ls1e. hocl wel l. y Rut.h, Men:a.do. La §J§.9:,!Ql_..;.lJ. 11!9.§_1_' 9~..L ."-1:.ill:L~.Lº~ 
gQG.§'_íU~..s- q_~.§.~.!.:.lQ.i~.} .. 9.~~. L. cJ.~íJccl t§. oµ. el t. p. !:16. 

~.(J 



complementa con Ltn pragmatismo mL1y persona 1 • El método debe 
funcionar en m1 caso y cada docente juzga lo que le func1ona''C21>. 

Esta valor·ec1ón de lo que fLmc1ona. o no. 1-:. real1;:~ el 

docentg desde s1_1 e:{pe1·1enc1a~ en le.~ t1t'áct1c.:o 1J1ar-1"'• en J¿¡ 

j r:i<;, d 1 Lllflfl•J5. 

conoc1m1ent;(1S de los cu¿:-¡les es po1·t,.;,i.1J'.J1' r:o11 c.•11.1•,.:J lcr::. qui:::' la 

y base de su l ;;i.bo1· 1.1 de comun ic a1·. tr'iH15m1t.11· ese conoc1m1ento, 

p1·ovocando, o no, un~ e::1oenc1~ de t1·~ns~a1·m~c1on en el ~dL1c¿:-¡ndo 

de acL1et·1Jo al SL• que hawa de-> esos conoc1•111enlo::. 1 •:1.1nr,en1dos 

que est~ ccu11un1r:ando, ,_, llten d.::>.1..:..1·!0 ~n Ltr\21 s1 tu~1c11!:1n dr.:i mer•a 

1nf8t"ffi-3ClCH"1 

conc.1c:1m1ento5 o? 1ntonll~C11Jne:; qu"" nu lJt'UV'.1L~n i::,n el sUJBtC> 1.1n~ 

m1sin.-:il ca.1'Bc.t.;:ior·tc:;t11.:¿.s D-'"'r1;1cul;:11 ei:; y -~.-:11-1ad""'"'"'· 

En r:u~nto R i¿~s relac1oni;:is que ~st~Jblec8 >?I docenl,f::' c.LJn los 

par·te: el docente se u1·e:;ent¿¡ cuma el pose'?!JCH' f.1¡;:;> unA set'1e df::! 

conC'JC11111E'ntos que los demás tlos c.1JL11nnüs / nr::i t1pr1e11. cc1111q el 

l:l> ü~n. C. Lat·tiP. ''Los !Jmttes d~ l~ :50(.J,JJ l~iH:'l~iFl f1el 

maestt·o". En: ~ff !TI.§.~-~.J.!2=. ~.§l.~.!.Q.;i ?.9_~.t.'.~ ~.!. ~!::_ciba_j_q 
doc.ente •. CfJ111p. E.ls1e Rocl i.-18ll.01..,.c1 t..tJ.41. 



ideal al Cllal los alumnos asp1 ran a alcanzi\r. busci\ndo el 

1·econoc im1ento de los mismas, f l jando ; las reglas qL1e se han de 

se9u1r en el trabaJo cot1d1ano, dar1do la pauta en el 

estaotec1m1ento de las r·elac1ones entr·e él y los alumnas. que 

p1.1eden las 

rJ1st.anc1as. o bien. totalmente verticales~ en donde el d(.)cent;e se 

Lil a1.1to1·1dild del maestrcJ es conferida p_!?J.: ?_§ y sl9nif1cMd~ 

como le9lt1ma por· los proo1os alLtmnos; es dec11·, el doce11te 

fl'ent;e al qr'L1po, en cierta medida hace gala de los conoc1m1entos 

Lle las cuales es poseedot·, de la ve1·dad oue p1·i:?tt:incJe port,rtt·. 

iJU'5i:anoJo el r1;;1c:onoc1m1enta de los otros; y los alumno;:¡, al darle 

le con t 1 Pt·en e 1 e1·t~ 

1·econoc1m1ento '?ntr·e el docente y el alumno. ~Js1.1m1éndose el 

maestro conuJ tal 1Ju1·que h~)" su Jetas que lo r·P.c:on.::Jcen co11to t"'i. 

1:::>Cft'. Ü-:.'\flt~l. t3e1·lJer. "El papel del maestt·a. Un enfouue 
p51coanalit1co". En: ~ º9:.S§'.!lc;..Lª.J- ent..!.·~ ~L ª-!;!J._1~1~_~J .. ~ª1:J. . .?J!!l;! 'i. Lª
!.9.!L~l.Q-ª.~- ComrJ. f,•¿1.qL1el Gla:::man.Col. oedagó91ca. Mé~~1cc.1, E.l 
C:ilball1to.Sl:f:.1•7f_;~.o.45. "L;3 aut.or1dad del maestt·o r.JFO>p>i'nrJet·Ja de 
ese fJ resun to sa1Je1~ de que es pot· tador. Pero una '! ot.ro no ·.tan a 
su1·q11· por· s1 m1sm1_1s. s1nu que sólo e::1stirán en tanto e::1sta un 
suJeto 01.•e los 1·ecoP.o=c,;\ y que ec;:;enc121.Jrnente se1·á el alumno. los 
luga1·es oel maest.1·0 y del ~lun1no 5on indisoc1ables, u110 define 'al 
nt t'rJ v ned i e poc1t'é\ ser maes tr·o s l no e:: is te otro que se col a•Jue en 
l¿¡ pa~1c1éln de se1· -?lL1mna y lo 1nv1sta como su enser'l'ante". 



El ooder- que supL1Pst.arnente del.ent.a el flocente t?S "1 lu5or10 11 

(en :?iJqltn~ mFO>dldaJ. E>S tJPt..:11·. lo tiene e cn?R 1.;t-.:1·n.:.:.t·lu p1.Jt'QL1t~ es 

otor9a y po1·que ot.1·0:; la mii.nt1en"?n en e~,::. 1uc1:11·: 

''El lugat• del docente se identifica con un espacio de poder 
poli tico que se define siempre acot"de a la función que cubt•e la 
escuela. El poder que se obser·va en el docente no es pt•oblema de 
rasgos de per·sonal1dad, sino de la cond1c10n social de la 
1nst1tL1c10n edL1cat1va:. 1 _ :.1 

m le.me\ en L•n 

ott·~~ pt 0T·e::'i11.Jne;:. ~ c<b•14.::i•.:J¿., 1W?d10:1n,:.i. Jn·~>-::-11ll;'~I '"'°· ._..,,C..! !lUP 

h1stó1·1.c~meni;"=! -se r1~ cr1ns1~1er-:.oo a i~ mtsm:• (".(1m1i •.m ·;i;1ostuli:lóc1 

!..23i Ma. Eu9Bn1¿:.. /olr~cJa. "l-.:etl~::1t~n t.eó1·1co;-1 de ¿llqunas 
e::per 1ene1 as". En: E.Qcm~~J-.!'..!!:• µ_~ !rr~_e_~_t!.:Q~.:i 'ª°'· .t!!.'!"~.?.i~.º-#~QU.' 
~.....f!y~§_Ll.':".::.\~_ f1é :: 1 e.o. O l E. 191.;HJ. p. óó. 



ba.1as saJa1·1os~ cond1c1one~ de tt'81Ja,10 1nadec:uciti,:.)5, y Que su 

labo1 no teny.,1 la VBlorac1ón sul ic1ente, por lo que: "El profesor 

aspira a un ~lto status intelec:tual(subrayado mio] dentro de la 

pobt•e:a económica en que vive por• lo exiguo de su salar10 1'(~ll1. 

i.Je111:3ndanUo LHl<-'.:'\ t.H 0 ot"es1onaJ 1:ac1ón de su IH'act1ca que le iyual~ 

soc lé\l t.amt:11én econom1cament.e con otras p1·01es1orie;.; en i?l 

L¿. .,;¡t.ua•-lt:1n ecunom1ca en qLLe \11ve eJ m.:;1;:-..,;l.1'•.J v~t'iil 

l 19eramente i.:or1 r·esr)ect.o al nivel en que ~e encuent;t'e ub1ca•jO en 

Rl sueldo QLI8 per·s1gue y su s1tuac1ón social sequ11·a11 s1e11do 

inter101·es, y ericonces lei. concepción QL-e sobre SL• traba,10 ten9,:-1 

QL1e el mismo h~ce une valar·ac10n de la misma y con base er1 eso 

En tono:e::;.. s 1 1 a íH'D tes u~1n de ense1'r.s11·, 

econo1nJ co E'n el soc..t<!IJ ofrecen poco 1·econuc t m 1 en tn y 

•;¡r:?it1r'1c:a.c1011 p •. ir· uue se escoqe la pt·1J1es1ón de 8nRf?t'r:n· 

''Cier·tas per·sonas pueden ser atraídas a la docencia en parte 
porque oft·ece seguridad económica o po1·que tiene un calendat·io 
con frecuentes fiestas y vacaciones; pero ya siendo maestro toma 

\:'~) Teo•jcffo.Adon10. 11 tabL1és relativos a la nrofes1ón de' 
ensef'r,;w". En: ~~ g9cen..f.J.§\__;_ ~J.!.~ tl auto1:.t_tar.:.L~.ill9 Y. l~w A.9.!:!~ltlª-º.· 
Con1p. RBQuel Glazman.ap.c1t.p. J4. 



tales ventajas como simples pt•estac1ones ( porque las disfruta 
todo el mundo en el gremio ) • Estos beneficios complementarios 
pueden retener a una persona en 1 a ocL1pac i ón, pero es poco 
pr·obable el esfuerzo que dedique al tr·abajo catidiano' 1 <25). 

La pt·ofestón t,;¡mb1én puede se1· ele9.iLJ¿1 poi· t1·~d1clón 

tam1 l 1 cu· 

dedit..a.n el ma.41ster·1ol, y é':;t;o dt? r..Jqun¿1 111..:.;nl'::'t'..-1 de•.i?t'll\ln,.:;i. l<:l. 

elPCClÓn dP l.~ Ul'C'JfE1'.51ón: o b1@n, P'..ll'•.Jlt!::'! f:'l t..JGC:E'!ll.~ IH'(¡.,;::>nqa de 

Ltn sta.t1.1s soc1cl 'y econo1111cu t1::tJO ;.- l..:~ unir;,... p1)o;;;1t1111ttarJ rJe 

sob1·esalu· en su ílllL~lea sea dedtcctndost? a 121 dc.c~nc1a. p21r¿o; 

pos tet• 1 unuen te cu1·sc:\1' un¿\ cct1·re1·a un 1•.1e1·s1 ta.1· l ¿. nue t.r-nr:.i..;,;. fli,;::\yr.H' 

p1·est1q10 soc1co.l, o que ten9a v1ncul.::ic1Cm con el hPct10 eclucat1vn 

esto ú l t 1 mo se cons t de1•¿;.. se d? cu21noo :;e aoau 1 t?t'e> un cort1pt•om t so con 

la p1•ofes1ón .), lo oue la misma impJ tea. 

proyectos e inter1?·.;:;e5 oerson.;;lec:i. Ui-:t1i.i 1:u1tllir•l1n1.;,,1_1 ~~· 1h~~11f1.e;;tci 

en Sll IJt'c\Cl:lCd. (jQCente 211 (lLlel'l?f' t'Ppl,;int;J?~I· / 1·1_)1ll[)f:'ll' t:Oll Un.:'\ 

se1· 1 e de es t t'LI•: t.ur¿¡s .¡ nur·rn¿,s que no t'esi_,nruJ•~n o 110 :;,¿:11. l s f .:ic.:>:n 

s•.1s lnt~?1·i:ioses . .1 nec:~c;1d~d1?s. "11 tom¿t1· une r:iCJ~1c1ón 1.:rlt1ca c:on 

respecta c1e l cu: to de t:0>nseh81·, .:'1 I cons 1 cJet·ar y rs-conoci?r Jos 

C25) Dar1.C.Lort1e. "Los incentivos de la c:arre1·a tJo•..:ente". En'' 

Ser ~E'-_g§.tr.Q.,_ g_s.1._~Q.LQ:?.. §_qQ!_:_e_ EJJ. tt=Ah!.-ª.J-º. t)Qf&.Q.t~.!_.l l.11np. El s ie 
Roc~weJl.op.cit.p.48. 



di ·,,ersos elementos 

cuest1an~rlos, al 

QLle intervienen en SLI 

r·etle:c1onat• de alguna manet•a sobre 

y 

el 

compn:)m1so per·sonal y social rtL•e implicr.\ ser maestt•o y tr·atat· de 

ir- más allá ele lo oue el modelo hegemOn1co de ''ser· maestr·o'' 1~ 

impone; claro está que. la manera en QLle ~l doci:inte establece el 

c:ompr•om1so person~l con su pro1'es1ón~ y con SLI tr·aba.)o, es c1lyo 

~ue sólo 1nd1v1UL1os especlf1co~ nos podr·~n tndtc~r·. 

Anat·.;1 IJten. el t·er:amt~ rl1sccwso del EstCtdo ui::i.nteo:0 la 

"madtar•n1::.;;r.:1ón" de la soc1edad,y p~1·a tcil efecto ha instrumentado 

una serte de medtiJas o lineas de acción qLte al1~r·r..:~m l;oc1o5 los 

sectot•es de la ~oc1edad. Uno de ellos: el de la educación., ha 

tam-3dO., s1nC)Ul.:\1· imoortanc1a, :va QL•~ en este ren9lón se pl~nte.::\ 

que ha.y c1'15l5, QLte t-tay que elevar !=?l nivel de l.=i mt!'tmM 

t1::\c1éndola me.¡ot·. para OLte responda a las nec:es1di\des qlJl-' J c'l 

sociedad plantea: y '5e crean inst1tL1c1ones, se 1mplement¿tn 

cut·sos de capac1t~ción y actL1al1=ación, con el fin ue SL•Pe1·a1· las 

rJ~r1c1encI::.l'; QLIE? .::.e cJetect.;.n < t<11 ~.,;t.~ caBo espec111co ent;re 

pt'OC.t'Ctlllt:1S CLl.t"5os de c¿¡pac 1 ta1: tón y a.e tual I zac Ión son r·ec lb idos 

can ¿\pa1;1a '../ rech-=-.;:o por parte de los pr·ofesat·es en se1·\11c10, pot• 

q•.1e se de< esta. s1t;L1a.c10n?, s1gn1f1ca acaso QLte los or·ofi?sot'!?S no 

qu1er·en cnmbteor sus pt·Acticas, meJorarlas·7· .. Una t·espuesta F.I estas 

interroyantes se 

cat·t•8sponden con la p1·~ct1ca que el profesor• reali=a dla ccJ11 dfa, 

no se corresponden con los pt•oblemas que SP P.nfrenta 



regl.;i. general se presenta la q111? se Q~P-~. t.1.;:~c;.:-~.t~. el modelo ae ser· 

maestro y lo oue este s19n111L.;;1. sin una · .. 11nc.ul~)c1.-)n con su 

pract1c"' 1·ea1. 

LlílC\ 

1·es1stenc.1a natu1-al 2111te todo cambHJ cun-tcul.;i.r. so\J1·2 todo '5l 

los invol1_1crados no han s100 p1-eua1·.:i.dcH=> oa1-a dicho cnmn1c.:t" (26). 

Este olanteam1ento es muy impo1·ti'nte. ya (JU~ serl~•J.;;. una de la.s 

~Tectua1·se., la:; bases del mismo y su 1·.~7t)n. no SP. le9 111\·olucra 

l26; Ramu·o. F.eyei;;i, espar':a. "tk1e»1as necesJ.dai:.les en la 
de mE1est1-os 11

• En: E_Q.L'..fil~};-_Q.Q. 9..'?.. 1~?.1!.:Q.'§ 'L 
gg:-en te.11emor 1 a. Me~: ico, DIE. 1988. p •. 35 .. 

:;; 

fc.>rin¿i,c ion 

Q.~Q_:u;.ª 



Luego e11tonces, si la nueva pt•opuesta va a ser· llevada a 

cabo pot• maestro5 for•madot·es de maestr·os ( como es el caso de las 

asesot·es de la LE8'79 de la UPN en el SEAD >, el p1·oblema su~le 

set• más campleJo, ya que ocut•t•e una conft•ontación ent1·e las 

c:ancepc1ane-s q1_1e sabre pt·J.ct1ca docente tienen varios de los 

suJetos que ahi 1nterv1enen; es también una confr·cntac1ón de 

cancepc1unPs cultur·ales, asi como de distintas h1sto1·1as oue se 

ent1·ecr'L1zan le dan a la institución ca1·ac ter·t s t 11:..:;.¡,5 

par·t1cula1•es 1 lo mismo qL1e a la prdctica docente ) • ya qLtl'? los 

aocentes que imp~r·ten y CL11·5an dicha Licenc1"tLwa no van buscando 

Ltn mooeio de "ser· m;::iestt"o", pL1esto qL1e lo tienen \ lo han ven1iJo 

desar·r·ollar1do en sus prácticas cotidianas) sino Qt1e JJat·ece qLte la 

asp11·ac1on es buscar· un mayar· t•econoc1m1ento social de la 

pt•afes1ón, poi· P~t'te de quienes cur·san esta Licenc1atu1·a. o bien; 

desar·r·ollar unA práctica docente en un modelo de educación a 

distancla can maest1·os en ser·v1c10, que proparc1oner1 ott'as 

e·:pect~t1v~s de Jo que dicha Pt'áctica 1mplica, QLte pod1·la ser la 

oastu1·a de los RS?so1·es de esta 11cenciatL1ra. 

Vemos J'.Je ?o:.-. ta manera. que 1 ¿,i. prác t 1C8 docente e'5 comp llo';? Ja y 

d1nam1c~, va1·1~d~ y hete1·oqenea, que no tiene una cor·r·espondenc13 

punt1.1al cun Ltn modelo not·mat1vo <~unque ésto no qL1tere dec1 r· oue 

d1cr10 modelo no r·Rgula de alguna manet·a la p1·áct1c~ QLle el 

do1:ent;e ue::;ci1·1·01 la > y QLte p1·e~ .. enta 1·asgos rasgos distintos de 

~cuer·cio a la ubLcación de Ja 1nst1tución, la htstor·ia de la 



m15ma, 

la pr·op1a car1cepc1on del clocente: asi como ae Jos cor1c1c1mJentos 

que este último Bva1a como J~olt11nos v auuel Jos de Jos que es 

por·tadot'~ de las r•plac1ones Que establece con Jo~ alumnos. con 

l¿¡s normas inst1tuc1onales, con los conb~n1ao:; oue ,;;~ dan en 

d1st1nto:; n1veJes, y en ftn, con todo lo que Jr._, .., t~nF-->n d rj.;:q· un;._, 

c.:onf1gLu·~c 1on D~t·t1cular· .;.i l.::i. IJt" .. i•-ttc.~ 1lr1r:r.:.nt,i~. 

la ser• 

coricept1_1.;..l1::aa¿. de unCl mi::inet'2-i Dunt:u .. 11 11p!"U>? lo nor'111ett.1· ... u. sino 

m1c;m~ e~ 1:eir1ada y cuntr'¿u.J1cto1·1a. 



III.- ALGUNOS ELEMENTOS SOBRE TEORIA CURRICULAR. 

El camuo educativo se puede conceptual1za1· como un Iugat~ de 

acción comoleJo y dinámico; por su misma natut•aleza no es posible 

hablar· de deT1n1c1orles acabadas, ya que sus elementos están 

inmersos en un proceso de constante cambio, que s11·ven como 

herramientas al tratar· de e::pl icar un fenómeno o hecho del campo 

edL1cat1vo~ 

En las p~t't'dios siguientes se intentará conte:d;uali=at~ al 

cLwr·iculum desde las di fe1·entes posturas teóricas que se h,;¡n 

desar·r·allado en d1ver·sas épocas, centrando, en este anál1s1s la 

atención en La acc1on del docente dentr·o del ca1npa del 

curr•icLtlLtm. Con esto, no qLteremos decir que la 1·elación central 

dentr·o del cu1·1·ic1Jlum, sea la que se establece entr·e el docente 

con el F'lMn de E3tudias (y de manera par-ticulc3r con la. rnater·ia 

que impar· te}; sino que vemos la necesidad de centrar nL1estro 

anél is is en esta r·elac1ón, ya que consideramos importante la 

forma en qu'~ el tlocenl;e vive y e::presa en SLt práctica cotidiana 

'" nor·ma que le es 1 mpuest~ (de ~ l guna manet·M 1 pm"' 

1 ns t. 1 tt1c 1 ón; las fot·mas en que las inte1·preta y constr•uye a 

partir de una concepc1ón de lo que es su prél.ctica docente; y, 

finalmente cómo todo ésto r·edunda en el desempeNa de su trabaJo. 

[I.A.- Algunos elementos b~sicos sobr•e teoría curr•icular· 

El docente dentr·o del campo del cut•t•iculum 85 visto como el 

eJecutor· oel F'lan de Estudios; como el sujeto tJU@ lleva a cabo 

los linea1nientos contenidos en el pr·og1·ama que la instituc1ón le 

u1~apo1~c1ona. En el pro91~ama, se le sef'1alan al docente los 
tl(I 



que 5e tienen que alcanz.:1.r tcomo mel~s de i .. 

1nst1tuc10rt), :-; se l~ sugteren una ~l-3t•1e IJ8 ~cti ./lOé'lf...1€5 

enr.:am1nat1~s al 1ogt'U de equel los. Así t,<:'\mbtén. en .,..l pt·•JQt'am.:.~ se 

Le pre.pare 1 on8n o suq J.et•en los t'ec•.H'sos que se c1:insiai:?t'an 

nec:esa.1·1os Pdl·a l leva1· a cabo su l;.:illot· tca.1·r,~•s 1.1e~cr1pt1vas, 

1.1t·agr·am.;o. 1je le, mc.•tqt'ta, cLwsos o tal ler-ei:t de fonH.;1c1C1n docent.eJ, 

y el s1stemi\ con que se evaluardn tas 1·esL1l t21dos 1:11? su lc¡bor'. 

Toda esto está in;;cr1t.o en Ltn plc:u10 na1·mc-1t.1.·\). r·e1-•J cuando el 

docente entr•a en contacto con el Pl¿1n de LstuduJs y cr.>n el 

adqu1et•e utr·a dimens1i.:.11~. En ~l plano fáctico lO tJe t'eMI i.:.~c11~n), 

el docent,f:? irit.er•pt·et:a la not•m¿¡ ele é'lt:.uerdrJ ~ 5u t'orrnac tón 

prúte51011e.i.l y :.u::. e;:pE.'1·1enc:1e-s. E.s en es\1-? 1ni.::i¡11e11•;n, en el i:.iL1e s~~ 

entrela::~n l¿.s h1$1.n1·1¿¡s de lo;:; su Jetos -=>•:•c1,:-;l2s 1gn.tpo C.l 9t'Pm10> 

con las 1nd1vllh.1nle:., est~Ldeciéndose 1·elac1011es. 1 ~,; más de 

resolverse A t1·avés de med1ac1ones y negoc1~c11Jnes. s1tL1ación que 

le viene ~ dat· al hecho educ.;.1t1vo Llna e::p1·esión parL1cula1·. 

Dentro del rjes¿.¡n·ol Ja de la teorta CLLITlCU!dr, 1?::1sten 

al9L1na.s postLwes que cons1de1·-:in c.01 CLllTic11lum tamo \M mera 

el aoor ¿;ii: 1 ón r1e F' 1 anes y F-ro1,.11'd111as u~ L:.; tL1\l 1 o rp ie tion~n el 

acento en la secuencia de DDJel1vos y act1v1d~des a segutt' y 

mar·can el or·den que deben de ll8~ar· los conten1ao~ de apr·end1=aJe 

que se le p1·opo1·c1011an a los alumnas. asi se dice que: 

41 



"El CLtrr1culum es una secuencia de unidades de contenido 
ordenadas de tal fot•ma que el aprendizaje de cada una de 
ellas puede t•eali~ar•se como un sólo acto siempt·e y cuando 
las capacidades descritas por unidades especificas 
antet•iores (en secuencia> hayan sido aprendidas por el 
estudiante 11 

.. C27) 

En es ta pos lut·~ se propone que la labor del docen t;e sea la 

de ser· gLt 1a Y' 0t•1entadot• d'='l proceso ensef'1C1n::.:a-aprendi ::a.ie, 

a/Lldando al estudiante par·a que ap1·enda los contenidos que se le 

pr·esentan con10 leq1t1mos; como algo ya dado, sin posib1l1dades de 

cue~~ionam1~r1to. y que SlQa el ot·den de instrucción o apr'end1za.ie 

que la inst1tL~c10n 1naneja, misma que le ha sido p1·oporc1onada al 

cioc~nle en for·ma de pr'1Jgrama a carta descriptiva. 

Otr-21 ot-1entC11..:10n que s19ue la l 1nea anter1ot' es la de 

F'nen i :~ ~ que cons 1 rJP.1·a qL1e: 

"Una descrpc1ón completa del curriculum tiene por lo menos 
tres elementos: 

1) qué se estudia:el contenido o materia de instt•ucción. 
2> cómo se t•ealiza el estudio y la ensehanza: el método de 

ensertanza. 
~.) cuándo se presentan los diversos temas: el orden de 

instruccíOn.''<28> 

Aqul, lo único qL1e inter·esa es el r·oden que sigue eJ 

aprendizaje. Los SUJetos que en él inter"vienen adoptan su 

part1c1pac1ón corno algo ya dada, como un deber set·, p1·ev1amente 

~e11alC1do er1 los obJet1vos de apr·endizaJe y las ~ct1v1a~des 

suqer"tdas. El tt·abaJo docente. por· su par•te, es v1sLo como ef1ca: 

c2·:r> Citado poi' haquel, Gla::ma.n y 1·1ariC\ de lb.at•f•ola, en:D1seño g_g 
t-1anes de estL1d1Q_§..11e:-:1co,CISE, 1989. (lomado de:Tyler, l-=.iagné y 
Scr·1ven,Per·spect1ves of ct1rt•icLtlLtm evaluation.AEF\A Monoqr·apl1 
5e1~1es on cL11·ric-ulum evalu8t.1on. IN.Rand Mc1J8lly.USA.p.85>. 
\'28) lb1d.p.B':> 



CLtando desempehB- SLI labo1· de a<:-uerrJo a l e1.. nat·ina que se le 

presenta; pat·a ésto ultimo es 11ece~.;1r10 un ent1·enam1enr.o que se 

en,.oca pr1nc1p._;\lmente tiac1~ dos a.spec\;o.;: ~) e11 1·elac1ón con la 

insuf1c.1.f~nte Jos 

contenidos de r.1pren1.llza.1e que IH.'\n l1e 111.:<.ne.1a.rsP er1 el proceso 

ensehanz~-aprendtzaJe, b1 a las insut1c1enc1as que se oresent¿i,n 

en el aspectop d1dáct1co. Desde este punto de v15ta el docente es 

r.:onceb1do corno un elemento más qL1e int;eqt"-3 lco'l. 1?sl;1·uctw·a rJel Flan 

ele Estudio <del que efect1vamenLR es> pero ::;e da i;u pélr't u.::1pac1ón 

como algo ya dado, y se i 9no1·a lo quP t'P.:\ l mente ocurr·e en el 

proceso. ya qL1e el prc.1ducto di?.l mismo (el .aprend1::aJel sólo se 

comp1·abo o cor1·ob1lt"ó a tr·avé;.; tie un SLSL>:.,ma de >?' ... ~luac16n 

p1·8~1amente inst1tulrl13. 

Est-. .;1 fu1·m,:¡ ¡je concebir· é.ll r:ur1·l•:ul1.1m f:3 f .. l'lt.1carJ~ y t"eb:::.seoda 

por los mismos f:4.vanc.:P.'5 que i;;e d,111 dt"':!nl,1·0 de la t.en1·1a c.1.wr·tcula1· 

y en el ~mb1t;o tecnoltJc_nca, q\.1e pide \,;:i fcwmcc1on Lle ind1v1duos 

can oe:;t1·e.:~s es~Jec 11 icas para cll?Se111peNa1~ un dete1·m1r.~da tipo de 

la.bares, prJr lo que se ve la neo..t.:?s1Jad rJ<:> ,~~--·'?stru.:tur·e1.r los 

objetivos de la educactt".ln poi· péwte el•~ aqllel los t..tue t,iPnen el 

podet· de decisión en este 1·eng\ón, pat·a qLte esos cambios 

eaLtca ti vos responrJan e las nue·1as demantJ~;:; q•.1e l.:\ ::;oc l edad 

pl.3nte~ ~n las aspectns ecc:1nóm1co,cult1 .. 11·Cll v '.;:.C1C1<"ll. En la 

so1: 1 edad moderna se nec:es t ta p1·1rypara1· l nd i "1dl10::. q1.ti:? 1·esuondan a 

los reoue1·1m1entlJs Cli:!ntificos y i;E:!'CnolócJlf.:O~ que :.e le 

presentan. 



''La presión más fuerte a favor de la revisión del curriculum 
prov\ene de los cambios drasticos en la tecnologia y la 
cultura, que van desde la mecanización hasta la energia 
atómica, lasa demandas insaciables de la insdustria en expansión, 
de la mano de obra intel1gente.'1 (29) 

con"t;en1oos .J sus fines¡ sut·gen ast, planteamientos que lli:tblan del 

CLu-1-Jculuni de •_ma mane1·a más precisa, como el de Ralph Tylet• qu'=' 

propone: "un metotlo r·ac1onal pat•a encar·ar·, an.;11 i ;::¿:ior• e 

1nterp1•eta1· el cLwr·iculo y el sistema de ensef'Jan::a de CLtalqu1er 

inst1tL1c1órt educativa''<30), y afirma que, los fines de la 

1nst1 LtlcJón deben estar· e:ipr·esados en objetivos cl~r·os y 

prec1sos, los cuales se obtienen de diversas fuentes, qLte van a 

·~·enir a can'fo1·mar la estrL1ctura de un plan educativa 1uncional. 

Este ~Jl~r1 debe ~st~r· suJeto a una evaJuac1ón cor1stan1.e, cor1 Pl 

cons1der'e nec:es.;.;r·10. En est~1 l'evis1ón del cLtrt'lCLtlo, ya se l;t'ate 

cJe corTeq1r· un sólo aspecto, o bien dP. cor,.ey1r tocio el 

pl~11team1er1to, el docente debe de tener una par~t1cipa~ión activa 

"A menos que cada docente comprenda con e 1 aridad 1 os 
objetivos, conozca bien el tipa de experiencias que 
permiten logr·ar·Io y sepa or·ientar la labor de sus alumnos 
para que los reciban, el programa no será un instrumento 
eficaz para alcanzar· los propósitos de la escuela. Por tal 
causa todos los profesores deben de participar en el 
planeamiento del curriculo, por lo menos en la medida 
indispensable para comprender debidamente sus medios y sus 
fines". C31> 

La p.articip~i::1ón oeJ docente en la elabot·ac1ón cu1·r·ic1.d~r 

<2tf) Raquel, Gla=:m~n y Maria. de Jbarrola.Elciboat.:__c;J..Qn 
i::u1T i cLI lo. Buenos f!'.1.i t'es, 1roquel.198'3, p. 85 
1.::;01 R.iolph~ TyJer·.f"r1nc1p1os B~sicos del f..kU:.t'JCLtlo. BL1enos 1-t1res, 
Troquel . 1 98L~, p. ;· 
( ~ 1 l r b 1 d. n. 1 2'1. 
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deoera set· estructurada de acuerdo a las cat·acter~isticas de la 

institución, y~ que s1 está es muy grande se pat·t1cipar~ en 

cun11s1one:. de tral.J~JOt o Uien, si es muy pequef'ta, los docPnt.ec::. 

cur1-icuio. con m11·as a iagrat" Lm meJOI' producto en el 21prend1zaJ~ 

Ott·'°"' postLwa, es la que p1·esenta Hilda Taba, quien set'1ala que: 

''el curr1culo es en esencia, un plan para el apr·endizaje y la 
manera de lograrlo, planificar un curriculo es el resultado de 
decisiones que afectan tres asuntos diferentes: l> selección y 
ordenamiento del contan1do, 2> elección de las experiencias de 
aprend1zaJe por medio de las cuales va a ser manejado este 
contenido y que serviran para. alcanzar los objetivos qL1e no 
puedan ser logrados mediante el contenido solo, y 3) planes para 
lograr las condiciones óptimas del aprendizajeº (32>. 

AqLd el fin del cu1·1·iculum es la consecL1c ión del 

~p1·end1zaJe, el cual va ~ esta1· e::pt·esado a t1·avés de los 

ne~es1dades aue la sociedad planLea, y que s1rva11 como base a la 

labo1· del docente y ios :dumnos. A la c:onsec• . .1ci1~n de esos 

ooJetivos se enc~m1na1·án los esfue1·zos educativas. 

Los olJ Jet i vas deben ser· tomados de di ve1·sds f1..1en tes; 11 1 as 

fuentes sertr.~n: las e::1genc1as y las necesidades de la cultut·a, 

el c1·ec1111iento y desar1'ollo de la nirtes y los p1·1nc:1pios de 

aprendi.:a.ie, lds ideas fundamentales en las di:;t1ntas mate1·ias 

del contenido y los caracteres del pensa1niento en ella 

rep1-esentadas."C.3:.), pa1·a que respondan en g1·an medida a los 

requet'im1entos sociales e individuales que se plantean en una 

dete1·m1nada época. Cuando se t1·ata de elabo1·ar un cu1·riculo, se 

sehalan, aden.~s, una set·ie de pasos a seguit•: 

t;:"::;:.:; Ht lda Taba. Elaboarción del Curr1culo. 
·r··oquel. 1983,p. 15 
c.: .. :.> Ib 1d. p. 28. 
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''l. Diagnóstico de necesidades • 
.::.. Formulación de objetivos. 
3. Selección del contenido. 
4. Ot•ganización del contenido. 
5. Selección de actividades de apt•endizaje. 
6. Ot•gan1~ación de las actividades de aprendi=aJe. 
7. Detet•minación de lo que se va a evaluar• y de las manet·as 

y medios para hacerlo. 1'<34> 

Estos pa~-::.ns. en si, son muy generales, y bien podrían ser 

ut1li=ados en la elabo1·ac1ón de los planes de est~Jdto de u11a 

conto1·man 1 de tiecho se han ut1li=ado en la elaboración de pl~nes 

y pr"o91·am~5 de estudio en nuestr·a país. Para logra!' que el 

cu1·1·Jculo sea et1ciente y cumpla con las CbJetivos que le han 

sido .as1ynaclos, es necesa1·10 qL1e el maestro participe en las 

las met~s se1ial~das pot· la institución y s.;;.tistar.e las 

nec~s1daa~s de l~ sociedad. 

Los plant.eemientos de estos últimos autot·es. rnenc1onados, 

s1r·v1eron de base a poster·1ores investigaciones en el campo 

cur·1·tcular·, pues cusieron éntasis en el aspecto de elabor·ación de 

planes y programas de estudio y de organi-:Ac1on académica de l~ 

inst1tuc1on, ~unque con ésto se deJaron de lada elementos que 

v1r~·nen a coniot'rnat• la misma vida institucional; ya. qL1e , sobr'e el 

plano t801·1~0. s~ ignor~t·on los ~fJnflictos y las cont1·adiccianes 

quE:' se dan en lCl práctica escalar, que de alguna maner·a influyen 

Pn el p1·ocpso e1jucat1vo y que lo e::presan y lo concr·etan de un 

111o~Jo 1~L1ch~~ vece5, d1ferent.e de como fue originalmente planteado; 

uuest,o que, s1 tJien sobre lln plano normat;ivo se dictan una ser·1e 

1:;4J H1lda,Tc;b~.§J~borac..!..Qrr del cu1~1·iculo.op.cit.pp.11)'711U. 
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de abJet1vos y metas a cumplit', y se t.iPnf-ln los elementos y 

recursos nece;;;:¡r1os p,:;i.r·a 1 levi:.H"lo ~ }¿\ pr~c t.1c3, la fo,.ma en que 

estos ==-~ reiac1~Jnein y art1cLtlBn di:oiv1ener1 un'"' e;.u1·es1rn1 rJue las 

bien, nu obstante lo antet·Lor' ec::,t.os plC1nb:?c1m11-?11i,(1S nu pcH' ello 

OeJ.:...r¡ Cnn b.;:..se P.n ellos -,;,e tia venido 

desar·rol l~ndo la teor·ia i::ut•t•fcul,.-.o·, y se 11.::m elabot•ado los Planes 

y F'ro9r•r.omas de Estudio que Si'~ man¿,}<".•n en nr.1esti·as insl1luc1ones 

eULIC.8 t l y¿¡,5. 

L.R forma l'?n qL1e se ¿u-ticulan los s~1JPt.os denti·o del áml.J1to 

t.<:.1mb 1 en SldO !.lb ,Í'-=lO rJe di ·.1e,.sas 1nst1tuc1onal, 

1nvest:igaciones~ que ¿<nt;~ la campl~JlrJad d1:1l Cc..1mpu curt·Jcular·, 

cent1·~n Sl.l "n~nl1:;1s en uno u m~s F.ISPectos, con el t1n 1:1e 

e::pl1ce-r de dlyuna manet·d ln qu8. ;:;L1ced'? ..,11 '?l ?lf1101t.o cut-r-lcular. 

As l. l:gy J es tun ¡~ re l.:+ción 

c.onac1m1e11r:o-pooer· y 1.,,5 reper«..:Li..51un~s quE1 t1~nr'°' ~::-l;,;\ en el nP.r:ho 

':!dt..ir.:at1·.10 1 pl.:intea 1 en sfnt~s1~~. 1_.JUE 1~ 1?.SLL1ela es urlt..1 1:le los 

medios t1f.:'." lns que se vale el Est<?tdo par·~ eJe!'cr>t' un r.:ont1·ol sa1:1al 

y le91t1marse, 

conoc1m1e11to qL1e se constde1·a soc1~Jmente 1eg1t1mo, mismo 4ue 

va1•1at'á de acue1·do a las situaciones sociales que se vivan. Así 

pues, ~e instt·umentan cu1·ricL1los d1fer·enc1ados: ur10 de ''status 

elevado" y ot1·0 para "las mns~s··, que en s[ :;l)n d1 fe1·entes en 

sus f 1 nes, per·o que son el atmr·~dos nor una el 1 te que ;;et'fa 1 a el 

tipo de homore que =.u qu1ere rorm-:\r en caUa. s1tu~c1ón soc1al 1 y 

los medios y formas Pn que se ?valúa d1c/·1a formdc-1".'111. 

En Ja setecc10n de los conoc1m1entus ('ue 111teg1·~n e~tos 
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C.Ll!"r 1 ClJ l OS, en los compromisos y negociaciones ql.le se 

est~blec:en entt·e las distintos sujetoi;;, subyace t::?l concepto de 

prJoer-, que PL.H?de ap1~ec1arse en dos n1'.Jeles: 

11 1. el poder para efectuar decisiones que ejerzan influencia 
en la t~t·ea de ma.estros y alumnos y, 2. el control sobre el 
poder que pl.leden lograr los alumnos o del cual se les puede 
privar determinando el acceso a. componentes curriculares de 
status más elevado o m.ti:s bajo y la evaluación y 
oportunidades asociados con ellos. No hay duda de que la 
determinac1ón del curric.ulo se interesa primordialmente 
tanto por~ el empleo como por la distribución dsel poder". C35) 

En este proceso se observa la "forma en que se cJet1ne y 

ev~l0a el canoc1m1~nto que se considera sacialment@ legítimo, as! 

1::.amo 1.=- fot·ma en que se d1st1•tbt.1ye y se ttene acceso a.1 mismo, 

senalando q111enP.""' tienen acceso a dete1·m1n.,dos ·:ono.-::1mientrJs y 

qLt1énes no, y La mC!lnera en que se legitiman los grL1poi;; que toman 

t:.?les rJec1s1ones (t>spec:1al1sta.s-aL1tor1dades). Se presenta de estr.4 

fo1·1hd, un cur·1·fculum n&Htra), ya QL1e es rept•esentac:1ón de los 

conac. lm1entos de uni.> soc1erJa.d 1cul tL1r-a1. Entra ~ql1i, t;~mbien en 

la r:oni::epción que ten4a el aocent~ sobre estos 

co1101.:1m1ent.os )' Cl.Jmo los adqt..til'ió con b~SE? en lo QU17 éJ cons1de1"~ 

Jas ~=-~p~clfJ¿¡.des de los alurnn1.Js. e.}E:lt'Ciendo un poder· oue le da el 

ti ;?nen. El µ2'pe l del docente no se 1·edL1ce l uegu, .:<.. :~er un iner·o 

~?Jecutor· t.1e1 Plan de E5t.udios, sino aparee;:~ como L1n 'o;uJetn Ql.li? 

"lP da." 1.ma e~:n1·es11:m pP-ort1cula.r al mismo, de ~cue~·rJo ¿1 SU5 

~J;j~~,F,11,¡le·,;l,c•n.~~ del s_Lwt·í.culo escalar·. Buenos 
t-·i1ras, ti oqu~l. l't8(i~p.::..o. 

48 



"describiendo Lln saber sobre la realidad como l.'.ln1co, posible y 

ver•da.dero, y persigue al mismo tiempo gener•a.t• cr·eencia. en esos 

saberes y su cientific1dad' 1 (J6). 

cur·r1cL11,,.u·<~7): un CMmpo compleJO .,- cont1·acttct1Jt'10, donde los 

SL•Jetos sociales e ir1cl1v1du~lHs establecer1 1·el~c1or1es &r1tt·e si; 

y negoc1ac1011es que se dan c1entro de J¡i 1nst1t1-1c1cm e1.luc;.1t.1va, 

resuelven las cc.1nfl 1ctos que :::.e present-,.•n sir1 íleJar cJt~ lado le\ 

pr·Rs1ón que a 1a~o1· o en cont;r-a de una deter·íl11n~d~ política 

puedan e.1er•t:e1· g1·upos e::ter·nos ~- la 1nsti tur.1ón, }'cuy"" op1n1ón 

t 1 ene peso en las df.?t: 1 s ion e:; que se tom,.c:in P.n tcwno a un 

detenn1n.::.do pl'nceso. Para e:.:pl1ca1· esf.¿o cuestión, Glazman e 

conceptos que hacen f~lta par~ cubr·u· est::"l def1c1er1cia en el 

marco d•':o J¿:. tnvi;-sti9Ar:1ón cu1·r1c.:ula1'. se1'1~lr.1ndu, ~dem¿;.'3 que: 

"El plan de estudios deJa de verse como el principal 
articulador· de la vida académica de la institución escolar y en su 
lugar aparece la necesidad de un nuevo concepta. Este concepto a 
probablemente grupo de conceptos deberá denominar, eNplicar e 
integrar en la divet•sidad, al conjunto de t•elaciones formales e 
informales, tácitas y e::plicita.s, directas e indirectas, abiertas 
y ocultas que se dan entr·e los sujetos al inter·ior de las 
instituciones educativas. El vinculo que se establece en tor·no a 

<36) Adelina, Casta~eda. ''Razón, cie11cta y conoc1miento; en: 
Curriculum; Racionalidad :t. conoc1miento. Comp. Menique Landesman. 
Un1vers1dad Autónoma de Sinaloa, 1988.p.173. 
(37) Raquel, Glazman y Maria de lbarrola.Planes. de estudios. 
propuestas institucionales y realidad cur·r1cula1·.México, Nueva 
Imagen, 1987. p.295. ''Por· r·eal1dad cur·t·icular· se entende1·ia el 
interjue90 de elementos educativos y psicológicos, y de sectores 
politices vat•iados y compleJos que coinciden en la 1nstitución 1

'. 
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la definición de conocimientos y habilidades y actitudes social 
mente legitimadas para apropiarse de ellos; se refiere entonces 
fundamentalmente a las relaciones mediadas intencional e 
institucionalmente para la apropiación del saber.En los 
vinc:ulos formados en esa compleja trama se intercalan también y 
se revelan, la historia, el presente y el tutur•o de las 
instituciones y de los individuos" (38). 

ton lo ante1·1ot· no se quiere decir' que todo lo que SLtc~da 

dentr·o de la es1:-L1ela es curriculum, sino que se ve la necec;idad 

de establece1· !as diferencias y los limites neces~r1os que se dan 

ent1·e las sujetos <maestt•as y alumnos>; y que tiene que ver con 

la apropiación ltn saber socialmente legitimado. Dich..:i concepr::1ón 

tiene su base en la histot·1a per·sanal de cada individuo, en la 

h1stor1a de la misma 1nstituc1ón y en el cruce qL1e se da entrf: 

Bmbas h1sto1·ias. Observamos entonces, como al interior de la 

Jnst l tución S'? encuentran su Jetos que tienen que vet• con el poder 

ae dec1d1r· Jo qLte se apr•ende CconJunto de contenidos) y cómo se 

apr·ende Hhversas formas de apr·op1arse del conocim1ento); y cóm1:J 

est~ poder· de t1ec1s1on se enf1·enta al poder· de Jos SLIJetos que 

'?.JBt.:Lit.:1.n 1-:°7( rnwma: Jos qL1e tienen la capacidad de no hacer·, de 

res1s1 t1r l'> 1">1Etn de tiacer rJe otra forma~ "Los m,,_,estras :1 las 

a!L1mnos en Jo indiv1dL1al o en la escala del gr'Ltpo er:;colal' 

t gene rae ion, ;';-"1,}ón de c.lases) regL'larmente transfa1·man las 

pronues t, ~s y estructut·adas en el Flan de 

Estud1os''(39>. CLtando estas e::pt·esiones alcan=an ur1 grado 

confl1ct1vo. de enf1·entamiento con la institL1ción a la norma se 

da lu9a1· a negoc1ac1ones entre los sujetos, lo qL1e viene a 

c:.s> r.;aquel, Gla::man y Mar•ia de lbar·rola. ~ Q,;¿ 5.§tud1os. 
F"t•opue::.tas institucionales J:::. realidad curr1cLdarop.c1t.pp.:<¡:_-
292 .• 
( ?..9' l..9...!..9..:. • . :.01. 
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e;:presar una 01·act1ca diferente a la p1·opue:::t¿-~ en ~l olano 

norma ti \•o. 

El Uoc.:~nte. c;.;;;1. oent1-o i1•:? est. .... ~ o._-¡,;•;i.ir"i t:t°-'l'lr 1c,.;,. tnteror·eta 

Lle ¿¡.cuer·di:i cc.1n su 1or·inc.~C ton pt·üie=1oi\~l lo nu1:' i.E· on.:ipon~ el 

selección de los cont;en\dos que el ct.líl~lCtt-!ra lmpol"t<:lntes y 

V~l lOSOS p.;r~ la 10rmac1ón C.ll"Ofe:;\onal del r.1iLHllllrJ. O b1en. entre 

el docente y los pt•oo1os alumno; delJet·1 .:\ llc.icer·::;e 11nei ::;elecc1ón oe 

Jos con ten Hlos. COrlSldr:?t"an 

socialniente legit1mos. 

aqL1elJos que no se L1.1r1t.t:11ipl-1n en L-c<. e'=>t1·1_ict.~11·_,, del Pleon de 

Estudios. pe1·0 que. de Mcue1·do con 5u<:-> '-? :1•1:?1·1enc1,.•:-.. 1:01·1::.1det'.Jr1 

necesa1·1os par·~ sL1 ror·mac1ó11 u1·01~s1ur1al. 

en la-:. e.::;r..:1_1ela.s refleJ.;.n una s1tuac:1on que -::-,:.• pu~1..1e anal 1::a1 y 

t .. 11_1 len 

conceptu~J 1:~ ~1 cur·t·1cu1um coma: ·~el conJunto de conoc1m1entos y 

prácticas Que forman al ind1v1dL•O en Ltna 1nstituc10n, y que 

constituyen los contenidos p1·oor·an1át1cos que gat•ant1cen una 

práctica profes ion a 1 del egresado qL1e responde a necesidad es 

sociales definidas." (40>. Esto acluu tere >?::pr·1;!·-5 tl)n t?n los 

S1Qt..11ente:-s 111veJe5: 

<40) Ju~n Luis. Gu~m~n H1calqo. 
escuela r-.Jot·me.l Supe1·1or· de t1é::1co; 
e:.;per_ignc ~..?...§. cur_c_i_~!..J..~~l?-ce.. gg 
DIE.198:~.p.14.24 

prooó5 1 t;os 

!.~ 1:!..Lt..LJD.~ 

y 1·e~lic:1¿=1CJes·': en: 
1:-1e1:?:.!J~_!.. f1é :: t ca, 



l. l~1vel Prooos1t1vo o Not•mativo. 

En este, se plantea de 1nane1·a teo1·1ca los contenidos que son 

OD,H:Oto oe ap1'end1.:aJe. asi como los OOJet1vos QL1e pers19ue la 

1nsl1tuc1ón. se establece la manet•a en QL1e se relac1ona11 lo:; 

distintos 5uJetos; y la fot•ma en QL1e tienen de r·esoande,. a lrJs 

req1_1er1m1entos 1n:;t1tuc1onales, SLtstentados en Lma. filoso'tia 

t2-dL•ciltiva. E.n el tipo de profesional que se quiere ·fot•mar y le:\ 

•Jt1 li:ac1ón de t•ecut·sos con que cuenta la 1nst1tuc1ón par·a 

consequ1t• sus f 1nes • 

...::.. Nivel Fáctico o de Rei?Jliz.;:ición. 

En este ni~el se adqu1e1·e una e:cp1·es1ón concreta de lo 

e:,pL1esto en el n1vel no1·m.:it1vo. Se da la eJecuc:ión de la nol'rna, 

al artu:ularse lu::. Slt,1etos en torno a la ap1•opiac1on de un saber, 

y la tor·n1a de nace1·Lo es n1ed1ada / negociada poi· los 0ocentes y 

los a lLunnos. Estos tienen la capacidad oe res1stu·se 

canc1·~oone1· sus e::oe1·1enc1a& e h1sto1·1as pet·sonales. '~~1 como su 

fr.:wm~c1ón c•.dt:1w;;d) -C' ese ;;,:.ber socialmente leylt1m~do. HaL11 la 

p1·act1ca educat1~a toma distancia, 

pt~apuesto en la nor·n1a. 

·-·· N1·.,el Vnlo1·at1vo. 

por lo general, de lo 

En este nivel, se evalúa el p1•oceso de adqu1sicon del saber·: 

el aorend1=a.1e, por medio de for·mas ava.ladc<.S 1nst1tuc:1onalmente 

y aunque no se toma en cuenta muchas veces, lo ocur·1·1do en el 

nivel ant~e1·101·, lo que int.el'esa md.s es el producto. poi· lo que se 

ve la necesidad de pt•esentat• o constr·u1t• una evaluación que 

c:ons1ae1·e la e:·.pe1'1enc1a de los SL1Jetos que en eJ oroceso 

enser'fan;:a-.-,~orend 1 ::~)e 1nter•.1ienen. 
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respecto ::i Jo e· pue5tCJ en 81 nJ¿¡no nr:)r-11h~t1v•_.1. el c.u~J1 e:;,,t~ 

orrJce;;o. (lmbn:; c1.11·r!culos si~ coni.t·aonnen v ef1l.t'Plr.1.·-.1n lut·,r ..... nllO l.:• 

que los 

irite1· .. •1enl"?n. ·:,ur •Je u1.1ps. r-21 r: . .-Jr•L ':-:'Ptu fJi.;• ctit·t· lcL1Ju,11 u1..t1l lo tillo'? 

aquellas nor·mas no dichas, valor·es y 

ct•eenc1as 1mpl1cados y tr·asm1t1dos a los estudiantes oor· medIO de 

reglas 1mplic1tas que estt·ucturan la rutina y las relaciones 

sociales en la escuela y en la vida del aL•l~''(41>.L~- ~a 

111enc1on.,,1ch1s r·p./¿¡c1one.::;, Sf;" molrJf-;o¿.in e11 t:;o1·nn -" Jo~ .:t.l11t...,,.n1CJos rJue 

1nte9t·an el cuerpo dí~l i:onoc1m1ento esi:ol~t· v ·:1u'"" tienen our.::i ver· 

con otr·as 111st1tuc1ones suc1oe~onómicas v pollt1cas que cont1·0Jan 

la p radur:r: 1 ón. d J 5tr·1 /J1_11.: i ón deJ 

"cc~p1t¿;¡J"so.-:.1oeconr.1m1co '.' cullur•c;I d~ lci sncie1J..:1cJ. L""' 1ntlue11¡;_1.,.1 

~41i Hent.··· L~1nJ1.1.:: .. "E;:,.c1;l~1·1:ac1¡jn r' pulfl11 .. ~•::. !I"''¡ .~:1.11T1r::ul1_1tt1 

r:Jcul tt1": e11: C_t¿__t:.!.:)_•;..!:-!..l.~~!.'~J. r.~~h_1_u1~}-L.!.~:l..:e9. y ~;!:L'29.t.c.:._Ul!.L~~:1_~ 0_9.1~01Hp.f·Jun 11;¡Ut;i
Landesm..=1n.orJ.1_1 t:.u.1::1. 



esto se el¿\bor·a 1.1n cur1·iculum inrJife1·enciado que no contempla las 

cat·act.ert;;t;1cas cultur•ales tJe cada g1·upa, La t11te1·enc1C1.1:.1ón del 

mismo ;;e esl.2bJece cuandci el profescJ1· di51;r1buve y m.,i.neJ~ l.o~ 

t,·~4 ..1es fJ~l CLH't·iculum oc:ultu Si? p•in.::in dr~ 

·~n el au l ~ '1'-'I? t1en~n que ·..-er cun L.=\ .::i.p1·op1~c.1ót1 rJel 

can(Jcim1enl.o, eri f ln, 

alumnos se contr.:ipo11en a la cultw·a socialmente acept¿.da, y t:r·ecin 

y µ1·acl.1cas sociales en el aula, e ie1·t.ament1:.> 

•:ont.r·~c11ctot·1as~ pero que a la ve;: son una fot·ma más de 

1nte1·pret."31· ~¡ mundo. 

Todo lo ante1·io1·mente e::puesto nos da ld pc\Llta 

.!..~·_o:::-rv 1 en en 

El cut•riculum puede ser pensado como un espacio a1·ticulador de 
prácticas diversas, donde, si bien, es cier·to se repr•oducen 
concepciones educativas, científicas y cultur·ales de las clases 
dominantes, aparecen también concepciones alternativas, de 
r·esistenc1a y de opos1ción 1'C42). 

~4:.:.• Adel ~-na 1 CASTf.'11'1EDA "CHmc1a. y conac1m1ento"; en: 
~~CL1lum. Ra....::1or1.311cJad 'j_ ~onocimieritq.t.:amp. Moniaue 
1_i\ndes111an. op. 1: i I;. p. 175. 



Aqu i pue:.,, 

11neam1entos c1e lii. nc.11·ma~ s1no qut:i d'?be de C•.Jn;;;1de1-.ar·,~e en la 

pr.;ic t te:-'+ m 1 =.ma: 

f¡;.te t 1 en~ 11ue • er 

con :.u 1·()1'Hli1C.:l· . .'Jn pr·ofe<;1unal !' cul1,urcil, 

pue:. •:onr.:.~ptu~l 1::~·1 al O'Jcer1!.e r11~.;de ;,u ¡¡1·¿,r_L1c~. 

Educai.: 1011 

bl~c ioné< I. (1 

Co1110 s•:? señ'al•~ .,ntE:1r1or·rnenle. lfJ e: PLl':?:=:ito en un rJi:;no 

nOl"'mat1vo o pr·opos1t1vo, siempre torn.3 d1sf:.;onL1d e.un Jo que se 

e:;p,-·es¿¡ en un ri1vel fár:t1co ;:1 de r·12al1~..;\Clón. 11 contint•ación, 

c.sesr.ir· 1¿1¡ qL1e 1·e.-.J i~~· una ori;;ct1ca r:c.it1d1~•na d>::'"nlt •.>del campe, deJ 

c.:urrtculum tdon•Je se v,~ ~ ~1·t1c1.1l~r· c.:an Ju.,_,,; d1·,;e1·,.:ins elt:-1nento-::; 

que 1nt;:.;-1·\·1en1?n en tur·no a l~ apru¡11~c1•j11 de un 5c}b•-'!r· qu~ -::.e 

Com•.J di? m¿in""r:- continua se ut:llt::ilr·á LO\ '::>:·ri1·e::;.1ón: La 
Licenc 1citu1·,;. en f:.IJt.11..:~1..:u~.H• i1dsJc.::< 1r·1an' ;9), de r:·hcw .. ; .. ?11 .,:,oJelc:inte 
s~ emple.,,-;..n sus s1qJas: LEH'"79. 
@ Como de m~nera usue-'l se ul.1l1z,,•1•á la e: pt~e:.;1ó1¡; Ur11ve1~s1dad 

Fed.;.qó91c~ Nc.c.:1onal, CC:ld.a ve.: q1_1e se t~et iet·a d. {e_\ 1Jnivers1dar:J se· 
emr lear'án sus s tg 1 ~•s: UF!./. 

Como dJ? mdnf='t·a continua se t.1t1liza1~á Ic.i. •?::pt·e:..1s11~11 S1-:..;t~ma Lle 
EducBc1ón a D1::,t.~nc1a, rJe ~-~!.lL' i en adelante s.e us,;,i1·c'<n 5LI::.-;; 
s19l¿:.s: SEf:1D. 



C.'-•ns1oer~ ;;oc1e<..lmente le9tt.:1mo>, mas ~delant;e 1 no~ avocar·emos, 

con det.:.llle, a 1 nd~gar sobre 1 a conc:1?pc 1 on ·e/o 

pt'OtJl..H?St~ CUl't'·1cula1~. 

lO?. LLll' /''-' •.?n el SE•~Li 1 es neceset·to a.notar· bt'P.vement.e i1l9un¿\.::; 

LEL< r~ ., 

''la UPN sut·ge como pt·oducto del enfrentamiento de intereses de la 
cúspide de la clase plltica y del sector bu1·ocrático gremial 
dominante ( Vanguardia Revolucionaria). F'retel1d1endo, en 
apar·iencia, 1·esponde1• a una demanda básica del magiste1·io en su 
conJunto por p1·ofes1onalizar a la actividad docente <Dandole el 
rango de l 1cenciatura) y contar con instituciones que le 
posibi 11 tarán mejoramiento en su formación académica" (43). 

~e cons1de1·~, entone.es, la p1·ofes1onali::ación del m~q1steria 

coma la adqus1c.:1on de un titulo de licenciat1..wa con \as 

rj¿i¡\ le\ cre~c1ón dt-:' 1.a UF'N, per·f 1 lan S\.15 

ca1'..;:.ctet·1~t 1<.:C1:; .:-~n un pr•1111er 1nam~nto, yd. que cueondo s1a puL1l 1 .... a Pl 

lal p~r·ecia qu~ l1ahla sido impuesto el f·1·oyecl:o de l~ SEf lqu~ 

1 uct1aba por- qui¿ 1 a UF'N fLtP.t'é\ una ins t l tuc ión de al to r·an·.;,o 

acarlém1ca> q1.1e no con\:empl.:iba en su rwoyecto a lc1s '1em~\5 centt·os 

oe for·m~c1on de rnaest1·os que segulan iunc1or1ando nor·ma l ~s, 

~L~HLwora. Eli::ondo y M~ria Gt.tadalupe GórnP.Z. "El pr··:iyevto 
c1..wi·1ct.tlf'lr dA i~~ Un1vet·s1dad F·edagóg1ca Nacional". En: 
E·'pPr 1enc;_\~s curr1c 1_1lé1.re~ 9..~ J.~ !d.11.!~ 
~1~:~1.s.. .. Mé::1co,Gll:_.19B::;;.p .. 1~:·i.4 



heyemón1co tJ1Jl SNT1:-: f\l,'.'ngu<1t•d 1 .. :l Revc1lu1:.: 1 orl.::ir 1"'1 n,_, S•"' t1¿•c•.= 

esperar y a IJase dl2 p1·e 0;;1one;;; .Je t;1p•_J pi.11 itlco .~l p1·u_.ec.to 

a:;1mt5mo ,..;~.,:; 1 '111,;::151111:~·· ~1 _.;e1·.,1c10 ,:• 1;r,·.~-<:-'-:. tli,.\ p_:\~bl1.:·c11n1ento 

Fos 1, .,.~,- 1 (JI rnen tE' 1 1 C!:'f1f" 1 a tLll"t:i: 

Educ¿\C1on l:.~,sl.-:.4, q1_1~-. ::,;-;.> n1~n1·q~, r:•Jm11 1_1n..; p1"0l•'1'?.:;,t--1 l•=''-'" e}e.1~1~ 

"Al asumirse fo1·malmente le. existencia de un sólo pr·oyecto 
académico que únicamente contempla modalidades dife1·entes de 
ense~an~a, se plantea una sola p1·opuesta cut·1·icular par·a ambas 
modal id ad es descartando las pro fundas di fet•enc ias que sL1ponen los 
pr·oyectos implicitos detr·ás de cada una de ellas; mismas que 
nunca fuet·on eliminadas y que pot· lo tanto se eNpresan 
cotidi.omamente en le. pt•áctica cur•ricL1lar"<45) 

mo1jaJ1d .... ~·-l •J"~ •.::-<"1t,,.t.J1.1, :-:100 rJ~ rJ1:;P.fl,__~1 1_.Ltl ¡ J L Lo\ t 1¡h 

E t.luc~c 1 ón D1 -;,\; .. '1flL ¡,.... :·· 

'iii'2'1'V lC l (• • ~líJr 

d15t.,:1nc1a~ c•.1yoa ¡Ju1·,ta;. pr1nc1p"lP.s ~on lo:.; :.o.1qu1""nt;e;..,; 

(4ti) L1cenc1c-tu1·a quP. .-1nlr:~1·io1·m~ntf,~ o::>1·~ 11np¿~1 l,1d2. pot· la 
D1recc1ón Gene1·~1 de (;.:\pe.•~:-1la.,~Jón ."' 11P,101~.:•m1entu ¡.:·1·ofe•.;1on.:<\ i.Jel 
m~gister10. 

í.4!J) ~~ut·u1·21~ l~li:ondo y· Ma.t'l..,• í!udd_1l•u·~. 1.l:it11•-'-~.":_.l or1.1_-~~:to 

c:u1·r1culat· .-Jf~ l=- U11i .~:'t''.itde<d 1·~u::·c~1)q1c,Ol ri=..r 1011 .... · .Fn'·{~..'.-.P:~t:J.±S!!;_I_~'=. 

~-~.i_1_:_~J.'.'.;];.lJ _~·~_s. ':Lq t~,._ ~.1JJ:..!l~_";:,· ~.1_1~s.0-~L~- Gp. e 1 t. 1 :~ •• a 
"__¡-_; 



1pJ& i¿l ~(tUi ..oc:1ó11 dfdle bctsa1·se en ¿\quel los ur·1nc1p1os que asE>qur·en 

l 2 s.r·mon ja de l ¿,::, t'e 1.::-c: 1 ones que se dan en t 1·e "='CIL1c¿.¡ndo y 

'"=d1.1c~cJL1r ... ?·='· d"=S,,.r't'ol l.;indo la t:¿~pacidad y acti t.L11j p¿•r·B. ¿~r.wend-:1• 

por s1 rHl5ifHJ:':.. 1·1d•::im.,'\s dE:~ que ,,~'°'plante~ el res1.:at.e di~ le\ r·1quez~ 

pl¿int>?r<t' 1111e>..n~ enfoques a l<-1 pr·ácl;1ca docent.e que <:.H~ t·1.:\ ·~·r-2ntdu 

f?•j•J'~"°'n•Jo lus medio~ edut:.,:tt1vos. 

"En el objetivo de llevar educación al mayor número posible de 
mexicanos se ha genet·ado una práctica docente cuyos niveles de 
calidad no han sido r·efleJo fiel de las intenciones educativas 
del maestt·o mexicano. El desarrollo del sistema educativo del 
pais y sus necesidades de ampliación llevaron a poner· par·ticular 
éntasis en la 1·esponsab1lidad del maest1·0, tr·ansfor·mándolo en 
actor· centr·al de la práctica docente. 1

' (46> 

F·o1· lo que Sl;-;> pl~1.nf.Pd el me.HJl'CH' l~ calidad de 1~ educ-3c.:1(1on 

.-:}~y1..1n ¡_,la.:..m.,:.n, un f:· l ~n tJe Es tud tos: ºes la s1ntesis 

instr·umental mediante la cual se seleccionan, organ 1 zan y 

or·denan, pat·a fines de ensehanza todos los aspectos de una 

(46)UPN.Plan de 
Básica<Plan'79) 
1 J. 

Estudios de il Licenciatura en Educación 
de~ Universidad pedagógica Nacional.p.2 [Anexo 
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pro"fes1on que se consideran social y cultui•alment.e valiosos y 

profesionalmente ef1c1entes". (47> El Flcin ,.¡~ c~1.uc11.:i;; r11.1.,•s. tiene 

se ciJns I df'=ot'c:ln :;qc 1¿¡1 men Le l eq 1 t: J mas; y ;:unt;1e11e: ¡,. 

de Qt'r::!~nt:~t:tóri dP. lus •. ,'::;turJtl'JS q1.1e l? 111le1....1r·c:~11. le- 1t11·111r._. de a 

.,¡ 1:onl,o;?mr.1 j r: 1...:_.i 111.,_1nl:"r'::i 

e':pres1(111 conc1·et::i cJe los fines t11? d1ct1a in5l1LLh .. lór1 1 ue1·~1~nJt~ 

con ,~esrJt-:ct.o .:i l~:l fo1 Hlr<r:1ón p1·ofe:~1cinal de lus doc..=;nt-:>5, si.: 

cons t1h?1· 

lat1(.w ~I m.~estt·o qu~ cu1·sa •?:;i.-3 l1cenc1a.t1.u·a. ""lra·..1e':i dr~ la 

sef'lal.:i L0111ci su oll.1~t1\1.:1 ur1nc1p"1J el de : ºformar profesionales de 

C48 > Raquel, Glazman y Maria de lbarrola. Planes de Estudios .. · 
Pt•opuestas institucionales ~ realidad curr·icula1·.Méxica, Nueva 
Imagen, 1987.p.13. 
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la educación~ ct·iticos, refle:-:ivos, creativos y conscientes de 

la realidad social de la que forman parte". <40) 

Este mi~mo f1n. se ve r·RfleJado en el abJel.i~u 1ie la l_E~'79 

l¿; cual pro1H.HH:?: 

''acciones 1·efle:c1vas, pot• medio de las cuales el maest1·a mejore 
la calidad de la enseNanza • Se tt·ata de ampliar la capacidad de 
análisis para inferir los fundamentos teóricos presentes en la 
practica docente conc1·eta y aplicar• aquellas consecuencias 
prácticas de las diversas teor·ias que buscan e::pl icar el hecho 
educativo. Todo ésto como via par·a que el misma maestr·o pueda 
reconsiderar su papel en dicho proceso"(49) 

ülBr11~s e.le t::is1.ud1ns CJfir_LalE..a:~. Tudo ello con el fin de a~e9L1r·~r el 

1ne_1ar·am1ent,Q i:le 1~1 etJuc.~cujn básica que se impar·te en nuestro 

p<:t l s. 

1.r·~~ tt.p(.J-:" •l¡,..o l1~l·ll1dacJes: 

(48> u¡:·fZ-f.!:..Q.Y.§'S.!:..~ f1cadém1_sQ;_ t1é:;icCJ.1979.DacL11ne11t.o lnter·no. 
p.:: 
lit<;·: UF"tJ.f~~l ~- estudios- de .!-ª. b!.c;:_~.tkll'a en EducaciórJ. 
f.'ás1ca(f'lan 791. de l; w_niy~~;:s.t_dad F'edag.Q.9._ica Nac . .LQD.~op.cit..p.:. 

611 



"Aquéllas QLte tienen que ver can el proceso mismo de la 
enseNan~a y que llevan al maestr·o a 1·econoce1· en cada actividad 
docente, los supuestos pedagógicos y psicopedagóg1cos, asi como 
los fundamentos teór·icos psicológicos que e:cplican la p1·~ctica 

docente que 1·eal1=an. Aquéllas que tienen qLte ver· con la 
capacidad de 1ntegr·a1· una pedagogía acor•de con la situación r·eal 
del nif"lo que, par•tiendo de la base teórica anter·tar· ;le per•m1ten 
al maestra valorar- e integrar, en Ltn sólo pr·oceso, d1ver·sos modos 
de vida. Y, finalmente, aqLtéllas que ot•ientan y dan sentido a su 
labor de ensef"lanza y que s1gn1'f1can Lln comp1·om1so con los valol'es 
de la comunidad en que el maestro vive y de la Nación a la que 
pertenece. 11 (5(1) 

rll'.·el hás1co de erju•.:ac1~1n lpt'11t10+1·1 ;o.), .:;1e;HlO ~':ó!~ n1 .1;-.11 el 

mer·c~do 

1 tc~nc.:: l.Jt.ura, 

1?nt1•r::> l•Js f1n~::is di::o l~ t11st1t;uc:1ón, los 1.le la l 1cPn1- Latu1'.:< :• f'..ll 

"proies1onc~les de l~ educ~c1ón" que aril1wuen lo::. conoc1m1enta:; 

rH1qu l r 1 d<Js o onde 

+Hl 5!TIO. 

sef"l.:il~cJas: 

15(1) u.-·n. t: . .L~JJ.. ~~ Í:.._5Ji.1!.Q..!..§ ~ ~-ª- l;:-.1:..f.§J_l_c;_j_~-~ g.~ ~.!.-.'.'.:...:_i..r.,._!_Ú.Q [:ft'.§.J.C~~ 
~il ~~ ~ b!oJ._Y§.L~J-º~9. L:'..§..9§..9.º9.ic~ t!.~t;J_Qn.:•L'!_ Mé;: ic.o, 
op. el t. pp. ::;4. 
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''La fot•ma de or9ani~ación que adopta un Plan de Estudios se 
car·acter1:a, por un lado, por la r•elación que se establezca entr·e 
los contenidos que forman el material de estudio y por otro, por• 
el tipa de inter·acción que el estudiante pueda establecer can los 
recut•sos d1pan1bles y el gr•ado de partic1pac1ón que 
favorezcan" <51) 

La estn1ctur'd f_Ji?J f-'1dn 'Je Estur.l1ns. r:1ene aue vr~,. con Ja 

maneret en nue SI? or-yan 1~2n y r•e l ac J anan i os cu1·::,,o::; qL1'? l :::\ 

pr·es@nta aos a11n~ns1on~s : 

1·t:-T 1e1·e ci lü'5 ct•l''s.us QUP se 1111pr?<rten de .naner~ sunuJ t;¿¡nt!>~ < en un 

1.:i. ver t 1ca1 1 que corresponde ~J 1 os ct.tr5o~_; uu~? 

se impa1· ten de manl?t'a sucesiva t en es ta u 1 ti m.;:1. se pueden 

1.:omulEtament;;-: libr'e, en la QL1e el estuo1ante elige la maner·a v el 

tiempo en q1.1f:.> 1·1~ o::le cur·sa1·las 1 estas das modal 1d~ües 01-esentan 

1Jn s1n11u1net·o de altet·nattv~s por la qt1e no sP les ~1Uede 

F!~n de Estu0ios1. 

t5UCf1·.f',.1q1_1el GJ¿¡_.:m.._··u1 y Maria de !b¿u•r•olc1.['J_ªQ.~~. µ~ 

E st ud_LQ'§...!.P-LQQ~t-~~-t~p._§ J!.l.2l..ilt:t.f:._I_QIJ..ªJ._§.?_ ~ cgp _ _LLd_iiQ.. <;._t,.!CC.L~!-.\l_~_!.:'..!.ºº. e i t. /J. ::.4. 
''La 01·Qan1=ac1n deJ F'Jan de estudios ct1mple la doble func1n: 
~eddQóqJc~ y f~dn11n1sti·~ltv~. La función pedagó~tc~ y de Ja 
LH'(J~n1.::acon consiste en f~c1l1tar alqo tan compf,c;;iJo.., pri:-.dun9fujo 
como es el .ap1·i:nd1.:i:.1Je de un.a pt•oies1ón mediante el análsrs rJe 
los conten1Dos v comoo1·tam1entos qL1e le son nroptos v l~ 

ensen~n=a de los 1111smos en dósis pat·t1cular·es y perJodos cor·1;os, 
qU8 r•espeten, poi- Llíl lado. la r·elac1ón cDt'let·ente, ar111ón ic."3 r:· 
1nte9r~da lllle •Jeoen 9ucu·rJa1· los contenidos y los compcH't.¿:im1ento5, 
y f.Hlt' o~.1·0, los pt·1nc1p1as del apr•end1;:a,Je. 
L.:::i ft1nc:Jo.)r1 ~<.J1r111.,¡i,;tr·¿.i,t1\.a consiste en tntegre<r r::on,1u11tos d·~ 

all.1mnos en i~r·upo'-" qL11:• ut i l 1cen en fo1·1na comLm e ier·tus t•1::1c1.11 .;:;i_¡.::; 

.:H.:icent:es torotpsor·, :.alón i:Je cla:;es, J~l.lcll"~to1·105, 

t•ü1·~1,10::..etc • .1y en 11m1t..;H· los or·oced1m1entns r:<c:4rJeir.1co~-

:: .. Jm1n1sct·at1\·o·.::. (JI;? 1nscr11Jc.:1l'Jn, ev111uac1ón, ~·cred1t . .:ic1<.'ln 
c~1·1;1f1c.:..~1un oe J.~ i:::>nsef'l~n~~ ~ '!.:;. or9an1;.:dc.:1on s.eJ~ccioncHJd." 

6~ 



Ar·eas de Fr.:wmac1Cm B~s1c..:.:1 y de lnteqt•ac1ón Ve1·tLc¿,L <dos m.::i.tEt'1asl 

aunque se deJ~ al alu1nno en l1be1·t30 de cut·;;~r· Jas mater-1as del 

5emestre que desee~ 001· lo que tl~y L'rl8 •·au~1·ente'' fle;1b1 l1da1J en 

la >?st;rur.:1.ur·¿¡ cur•r1cul~t·.Uesl.l1=? ~I t:er• . ..:er ;:;e1nf:-s1,1·.,_• se 1?1íll)le;:_,.:.n d 

cursar m~t~t'J¿\S del át't~a dí::OI concPrltl'ac1011 p1·01~1·51on..::i1 •::nn 11.'J ciue 

se pret,,nde empe~¿..- a intern-.u· los con<.>c1m1enc<Js <:>-'ortco;; r.on \<i 

En c.u3nto a la dur·ac1ón que ~e le d.;1 en el S1st.ema de 

Educactón c1 li1~tanc1a (SEALJ.1 .;:il p¿¡rec:et· se tom~• eJ c1"1ter·10 oe 

libr·~ elección ya QL1e el m~est1·0 acucle a las un1dad~s de ~l SEAO 

regionales dL1t'ant;e los fines dP. senianas lademás tle QUe el 

ob,1et1vo de este s1stemoE1 e;; el di? v'1ncul.=-1· li:} ¿¡01·end1do en la 

L1cenc1atL11•-:a con l,;\ n1·~r.-t.icfl. c1..1t:1dJ~'ln~>s1n rjr:->s.;.1t·c11r:1'3t'1CJ de SLI 

lugar de tr an~ Ji:>, p1·ofes1un3.l 1:::annci .:-1 m~1.,1 ste1·10 t=-n ~>'?t'\.11:10 en 

c..:wto tiempo y €:\ me1101• c..o:;:.to. 

LC.:B 79 r:.onsta de ve1nt.1u.1¿:¡,t1·a ac;1ono:.•l.L1r·~.:.; V rJn~ 

se e::p1·esa1·an a cont1nLtac1on. 

<5:2> Se ent;iendi:.~ por .J51'.lncJ.tLwa c.11j,.1 un.<~ de le.~-::; 1n~l.l:"1·1as _que 
inte9r,;1n el F'l,;i.n U<t> Lstw:J10;;; con una b:>t~l 1d.:_:.d p;.:;t.1·ucttw~t1,;i.. El 
estudiante stque una ma1·ct1a lógtcd, pasa11du de unu~ t~n1~~ ~ ol1·os 
segun Ltlla detin1da Je1·.J1··qu1:.;:1c1ón. 

Se en t lende co1no c1.1rsrJ ese o J .,,11· el ~?:;n,;ic 1 o de t, 1 em1HJ qLte dUt'.:i 

el eJet·c1c10 escolar·, se 1·ef1e1·e tamb1en a l~ d1~t1·1auc10n d~ 

tiempo y del lt'oElbaJO escola1·. 
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• AREA DE FiJRMriC 1 ON f1AS J CA, 

E:;t.::i. át•ea está 01·1entada a subsanat• las rjeficienc1as 

teó1·1ca.s que pt'l"Jsentan los alumnos qL1e ingresan a CL11·sar la 

l icenc1~t.L11'i-I, ya sea po,.que se vean afectados por el t.iempo 

tr·~11scu1·1·1do desde que concluyeron sus estudios; bien que 

prr..1vengan de otras instituciones QLle no sean escL1elas no1·males. 

Esto. Cl;r•ea, as't~rnb1én se en<:i'm1na a construir una base coml'.1n de 

c:onoc im1entos del pens¿.i;miento 

oc...cll.JR11teol, llt:-1 desarTollo de la sociedad me:~u:ana, de las 

ma.temát1co. 

Las i'\S1qnat:1.u•2s qLce conforman esta área son: Histo1·1a de las 

Ideas :1 Il. f,·edacción e lnvest1gaciOn Documental ·"' 11, 

M3tem¿i.t1c:as 

durante los rJoc; primer·os semestres de la c¿¡rrer·a, con Ltna 

CLlr5os son antecedentes inmediatas pat•a CUt"sar las s1gu1entes 

AS1gnatu1·as, en cuanto a la 1·elac1ón hot·1zontal 4 ~ue nr·e~entan las 

~s 1gna turas, en e 1 erta medida, 

co11e1·ente poi· lo5 obJetivos Que la 1n1sma pt•esenta (531. En c1Janto a 

ta acred11;~c.ión dR esta"=i as1gn'?turas tienen LH1 peso e11 la 

est,r·ucl,1,w; g•::iner·,:.11 del Pl.ar1 de E:.:;t;ud1os rJe c>eh~nt,.;; cJ0:3 

~ 1:.·aqLtel 1·~l~.;:in¿.n y t'lar•ia i.:Je lbarr•ola.F'la.t_L"i.§_ dt? SE_!l.!ilic1s. 
F r•op~;:.!E.. J....D.211 tuc19.~ :i.. real idaQ. curr1cLtleor:_!..op.c 1 l .p. ::.6. "La 
"'E';;truci..u1-~ de L1n Plan ele Estudias tiene tios t11mens1011es: la 
\1or1::or1ta.l, q1_1e representa a los cursos que sP llíl{hH"l.en 

51 mu l táne<."-lillen te, y la vertical. que corre5ponde a los que se 
1mpe1·t~n en fot·1n~ Sl1cesiva. 
<5::.} Cfr. F·tan de Estudios de la Licenc1atLtra gn EdLtcac1..P.n ~siQ 
-~Plan /9) ~ 1ª Un~-:-.,,et•s1d.;.d--(ed;gógica Naciana.l.op.c1 t.p.6 
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cred1 tas c,:o<J.:i 1..1na. 10 cu.:\1 11os rond1..1ce a rien,,.F.1.r uu~ se 1:ons1det·a 

que.• el pt·ofes=;ot· que CLtl'sa li:<. l 1cenc1c'-ltut·.:~ nu 1; 1 ~n·:1 una l1uend 

preparac1on matemátu:a y pot· ln tanto e"t,,:t clebe t.enef· un mayo1· 

o eso en el pe1·t i l pr·otes1ontll di?i egr·esi\rlOJ ·,, d¿u·an l.;1s bases 

pe11·a lo:; cursos postp1·1ores oue integran c::il •··1an cie Estudios. 

•AREA DE INVESflGAClUN VERT!CAL. 

"el primero es enfocar la preocupación del fLtturo licenciado en 

el desarrollo y problemática del Sistema Educativo Nacional, 

campo común de atención de todas las licenc1atu1·as que imparte la 

UPN. El segundo, es el de p1·oporc1onar al estudiante los 

elementos que favorezcan la lectura ana 11 t ica de teHtos 

c1entif1cos.''(54l lntey1·eon esta a.red 10:. :;19u1ente:;,. CLll'Sos: 

F'olÍt1ca Educativa. en 1·1e~;1co. t'l.:todologJa dt"' l..-1 ln·.·e~t1g.'\Ctón, 

rntt·oducc1ón ai los Métodos E.:;tc.c.1Í3t1cos.F'1·ohlem,;.:.; di::> EdUC.r.-tClón y 

Sociedad en 11é;.ica l '.' 11; y •.mai matet'ld opt¿<t;1,,a; Anál1s1s de 

Planes de E:;tL1dios \el e~t;1..1diante el igP. qtJe pL~n de estL1d1os va a 

anal1zar·J. Al cut·sa1·las y ap1·oba1·las se obtienen 1Jr1 t.otal de 81 

ct•éditos. Lc.""\S a.signaturas de; MetodolfJ•~ia de la 1n..,,est1r:iac1on I -.¡ 

11 e lnt.t·od1..1cc1ón de los l•létodos E~.1.au1.-..,t,1r:no.; en con.}llnto 

represent;m más del 5Ui~ de los c1·éd1tos en e-:;,1,r:< Ar·2a \4~.":.I 1..:1·ét.J1to5 

1 o3S r.:L1a t r·o r~s tei.n tes ;>(J 1 o nt:> t. len en 36 

~54) UFN.Plfil 9..1?. ~stud10?_ Qg la Ltc~1.E.1.Y.!.:E.. ~-IJ. b..flt..tcac1óQ_ Básica 
,F·lan 7'7) dt? 1§. 1J.~·:.1daQ. t'.?d~-º..fL!.f..§. tlac1an~J..:...op.c1t.p.1u 



Lt•ed1tos>. por· Jo Que se puede apt·ectar que efectivamente el 

conten100 cur·t·1cular de está enea.minada a. q1Je el estudiante 

~oqu1e1·a los elementos necesa1·1os para logrei.r unct 1 ec ttwa 

~nallt1ca de los te:ttos,ello lleva a suponer· que dicha est1·uctura 

aunaLte v1enda los cred1tos que se oot1enen se carga de un mayor 

pe~o al aswecto metodológ1co. 

>-AF.Ut DE CUNCEIHRilCIDN F'ROFESIONAL. 

El desarr·ol lo de esta área se da. en tor•no a la pr-áctica 

docente. entendida como ''la din~mica que se da entr·e pt•ofeso1•, 

alumno Y cont;en1dos"(55> con el fin de asegurar lc=l integración de 

la teoria con l~ pr~ct1c:a. Se plantea. as1m1smo, qLte la estructura 

de los cur·sos esta d1seNada. de tal maner·a que los estud1a11tes 

concreta. !nte1.;u·¿¡n est-9 ar·ea los s1yu1entes cursos: La Fr~ctic,:1 

Docer1te. P@da9og!a: 8~ses Ps1cológ1cas, Ct·1ter·ios de Evalu~c1on, 

Ped¿~qóg1co, Contenidos de y 

des.;¡1·1·0110, En""ayos D1dácticos, Aprendt;:;a.Je y Desarrollo del 

N1f'ro; una apt.¿\t1va que es e:1pres1ón y Comun1cac1ón; y dos 

Sem1na1·1as "enfocados a resc .. i.tar· la e::per1enc1a concreta del , 
p1·ofesot~ de Educación B~s1ca, oat·a s1stematizat•la y ft1ndamenta1·l~ 

con conceptos y puntos de vista tratados a lo lar·90 de la 

ca1·r·era''. Los c1·éditos qL1e se t'ec1ben de haber cursado y apr·obada 

esta at•ea son ciento veinte. 

\5'.5) UF'N. E..!A!:!. ~ Estudios. 9..§. 1§. L1cenc1atura §.U EdL1cac1ón ªásic'ª
<Plan'79) g_g .!.ª Universidad F'ed-='9ó91ca Nac1onal .. op.c1 t.p.1::. 
[Ane::o !J. 
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Como se puede apr·ec1~t· en el mapa cut·1·1cula1~ a11e::o, las 

áreas de integr-actón vertical y cancent.rac1ón pr·nfestona1 se 

encuentr·an relacionadas de rnaner·a ver·t1cal y tiot·1~011tal, ya que 

desde el tet·cer <;:;emest1·e el estL1d1ante emp1e;::~ ¿:¡ c1.11·sa1- m.:iter•1¿¡s 

del área de Cancentt•ac ión f'r•afestonal, lo cual pe1·m1te SLtponer· 

que lt'd. adqui1·1endo una v1s1ón más amol ta sobn2 ~u QLtetlacer 

p1·ofes1onal. por·que: 

"La Licenciatura en Edt.1cación Básica debe ser vista no sólo como 
la suma de trtes de las át•eas que se han seNalado, sino también 
como un conjunto estructLtrado de oportLmidades para la refle:(ión 
sobre la práctica docente y la toma de decisiones que se traduce 
en la acción educativa. 11 (56> 

Además de que el estudiante al tennina1· de cursar sus 

estudios pt•esent:ará un traba.Jo ec:.cr1to, que se puelie constdet·ar 

como una síntesis de los estudios re~l1z~dus y un ~pot·te al 

meJor·am1ento 1:Jel QL1enacet' edL1cat1vo del maest.ro. 

En SL1ma el Plan de Estudios de l~ Ltcenc1~tL11·~ de la LEB'~9, 

pretende estat· encam1nado a s~tistacet· l~s npces1dBdes de 

de la educación que actualmente se imparte. 

En cuanto a la cert1'ficac1ón del i..'\p1·end1.=-="Je que <:;e e:~nresa 

en la act·ect1tac1ón de las asignatu1·as que int~gt·~n el Plan de 

estudios, responde a la neces1d.;:1.1j de demost1«~1- y r-econoce1· 

pL\IJl tcament:e el ap1·e11d1 ;:a.Je y • varl~ de acuerdo a l1Js r·equ1s1 tos 

académicos uue se e;;1c:¡en pac"~ otorgar un 1·eco11oc.-im1ento a·f1ciaL 

La evalL1ac1ón que del aprenu1:aJe se haq~ deber·a estar 

(56) Uí-f·~. F'lan de S?_B:!!t!.Q§. ~ .l§.\. L1r:~BlL!.!.:E. ~D. Et:iu~c.ión !2.,ás~ 

CF'lan·79) g~ g Un1ve!.:.§.l..f@.9. ~·e9_~~Ci tL.~.QD-~ up.c1t;.p. 19.( 
Hne;:o 1 .1. 
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estr•ech~mente ligada a los objetivas del Plan de estud1os 

expr•esados de n1ane1·a especifica en los pr•aqt•amas de cada mater·1a 

o asigna tu1·a. 

Vemos que la estt·uctura del Plan de estudios de la 

LEB'79 est¿¡ ence\mlnda a satis·tacer una demanda ma~nster1al:~ 

profes1onali;::?-Cl.9.JJ. Q.tl t1·abaJo ~y el me.1oramiento de la 

~dLtcación que se impar·te en nuest1·0 pais, pera también vemos que 

el Plan de Esludtos no cuenta con un diagnóstico concreto que nas 

d19a cuál es la necesidad que se satisface can la instr·umentac1ón 

de la misma ya que sólo se habla de la masif1cación qu~ la 

educación ha tenido en los últimos a.Nos y a ello se atribuye que 

SLI nivel se haya dete1•101·ado, y pat• lo que se ar·gL1menta que es 

necesat·io canta1· con profesores rneJot· pt•epar·ados. Se oculta sin 

emoa1·90, con lo .3nter1or, las dem¿¡ndas en el aspectc1 económ1co ya 

que s1 un L1cenc1ado en Educación Bastea se est~ ''form~r1do'' y 

"sLtperando 11
, el reconocim1ento debe ser para un beneficio tantrJ 

profesional cama económ1co y social, por la que se confu•ma 

como se señalaba anteriormente- qLte más bien la 

1nstr·umentcic1ón eje eta l icenc1atura re:;pcnde a una demanda e.Je 

ca1·ácter· politico más que a una necesidad r•eal de meJar·ar el 

nivel de la ~ducación. 

En cuanto a la conformación de la Licenciatut•a vemos que, 

efectivamente e::1sten algunas materias estrechamente vinculadas 

con el tr·abajo que el docente realiza <sobre todo las del Area de 

Concentra.e 1 ón F'rofes 1ona. l > pero cuyas créditos no t; ienen mucho 

peso en el F'lan General y ; 
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"Adjudicarle un determinado crédito a L1n cL1rso debe ser 
consecuenc1a de un procedimiento que tome en cuenta la 
importancia o el peso de un CLlt"SO en el Plan de estudios y de 
acuerdo con caractet"i5ticas tales como si es básico con relación 
a los otros cursos del F'l~n, o s1 es común a otros planes"l57), 

como es el c:~sa de lo;; CL11·sos del Hre,;o de 1nt.~~.1rt:lt:1 ón B~s 1 ca, en 

donoe Matemáticas es la asi.gn<:'.tllt"M que tiene mél.~'t:.lt' ·valor· en 

cred1los que t.;1~ ott·as, adeniá::; de Que en el 1111s11Kl F'léln de 

Estudios no se espe~lf1ca el pCt"QUé del ~alu1· cr·e111 L1c10 de cada 

1nater1a. 

A mane1·a de resumen, se señ'ala. Qlle el Pl~n dP. estL1d1as de la 

LEB'79, 1"esponde a los t•eque1·1m1entos tnst1l.L1c1onales de eleva1· 

el nivel de la educación del magiste1·10 en se1·v1c10, ya que en el 

área de formación básica se le pt·opanen IJna se1·1e d~ contenidos 

que sirvan para SL1bsanar' la~ deftc len1:-1a-;; de preparación 

académica que el maestt·o en se1·v1c10 tiene, 

inte<;Jt·an las otras .tJi1•eas (in tegr~ac ión v~?rt 1c;::. l :- r.:oncentrac ión 

protes1an.al> le p1·oponen algunc1s cont;~n1oos t&ót·1r.:os q1.teo en Ltn 

dete1~m1nada momento ~1ueden pro·-1nc~1· un C:C4.rnb10 ae-: eor..t1tud t1ac1a le\ 

pt•ác t ica que he. venida desa1To l lando dP 1nr?1-ne1·a cr.:>t.1d1 ~n .. ". 

Asl. nuestt·a pr1me1·a h1pót:es1s qL1e e. sabet· es: 

El cu1·riculum de l~ Licer1c1atu1·s en Educ~c1ón 8as1ca lPlan'79> 

de la Un1vers1dad F'edi\qógtca. rJac ion.~ 1, µ1·esenta L1na 

desart1cLtlac1ón ent1·e sus obJet1vos, pe1·fi l y conlen1dos que 

integran el Plan de ~stud1os. 

l57) RaqLtel, Gla;;man y r-1a.rl~. de lbC't't"ol~. t:·1ane.s. de 
f·ropLleStas tnstitLtClQJlª-.l.§..§_ :t., 1•eal1d~d S!:!.,!XlCUl~U". OU. 
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hlo OL1eda oemo;;trada, ya que e·fect1vamen'te, el Flan de 

EstLtdios ele le. LEB.79. s1 presenta una 1nteqt'.RC11.Jn encre sLts 

oo.1et1vos, perfi 1 pt•o-tes1onal qL1e se pretende ·formcir y los 

co11tentdos que integr·an el Plan de Estudios, Queda asi e:(puesto, 

QLte en el piano normativo, s1 se cLtmplen los obJet1vos de la 

1nst1tuc10n, a tr·avés de los obJetivos del Plan de Estudios oe 

esta Licenc1atut·a.Cabria el análs1s, en el pró::1mo capitulo, s1 

en un plano fáctico o de real1zac1ón lo planteado en el plano 

n0Pmat1vo se e::pres.a de manera puntual en el hecho educativo 

conc1·eto a cuales son las expt·es1ones reales que Rdquiet•e. 
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IV.-ANALISIS CURRICULAR Y PRACTICA DOCENTE:ANALISIS DE LAS 

RESPUESTAS EXPRESADAS POR LOS ASESORES DE LA LEB'79 EN 5 UNIDADES 

SEAD EN EL DISTRITO FEDERAL. 

En este Ultimo capitula se e:;p.:mdr~n las respuestas que las 

asesores de la LEB'79 de la UPN en el SEAO dieron a las 

entrevistas y cuest1onat•1os que se r·eal1zar·on en cinco unidades 

SEAD en el D.F., en torno a la relación que se establece entf"e la 

práctica docente que realizan de manera c:ot1d1ana y la pr·opuesta 

curr·1cular· formal en la cual están insc1·1tos. Ya que se considera 

necesario la 

elaboración de una p1·opuesta cu1·r1cula1·, pot• que de esa manera el 

docente se encuentra involucrado dent1·0 del proceso y conoce las 

metas y obJet1vos de la misma, asi como los contenidos que se 

consideran necesarios pa1·a alcanzar los obJet1vos de la 

licenc1atu1·a y poi· ende de l~ institución. Sin olvidar• que la 

relacion que se establece entre su práctica docente y la 

propuesta curricular· de la LEB'79 de la UF'f\l en el SEAD está 

pet•meada por· aquellos elementos que vienen a significat• o 

co11for·ma1· a la práctica docente y le vienen a dat• matices 

cat·acter•isticos de acuerda al lugar• y a las condiciones en que se 

desarrolla~ y dete1•minan de alguna manera el quehacer o acción 

del asesor dentro de la pr·opuesta institucional con el Plan de 

Estudios en particular. Retomaremos pues, aqul algunos de los 

puntos que tuer·on expr·esados en capitulas anter·1ores. relativos a 

la práctica docente y, al "papel" que se le asigna al docente' 

dentro de una propuesta curricular. 
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Es necesario seNalar que las respuestas dadas a las 

entrevistas y CLtestionarios realizados con treinta asesores de 

la LEB'79 de la UPN en cinco unidades SEAD en el D.F., no 

pretende ser significativos para toda la población <60) sino que, 

simplemente nos servirán para ilustrar la relación que se 

establece entre la concepción que sobre práctica docente manejan 

los asesores y la propuesta curriculat• de la licenciatura y sólo 

son significativos en la medida que comprueban una de nuestras 

hipótesis de trabaJo que a saber es: 

- El docente que imparte la LEB'79 de la UPN, no tiene una 

concepción integrada del currículum en el cual está insct"'ito y 

por"' tanto su práctica docente no cot·responde a lo pt•opuesto en el 

mismo. 

Para inte1•pt•etar las r·espuestas de los cuestionat"'ios y 

ent1·evistas reali:adas, se hará un análisis del contenido de las 

mismas apoyándose en los conceptos teóricos sef"l'alados en los 

capitulas ante1·io1·es. 

Pr·imer·amente se reali:ar•á una cr·itica al cuestionario 

aplicado, se considera necesario hacerla, ya que la presentación 

tanto del misma como de las pt·eguntas, influyó en la probable 

r·espuesta que dió el asesor·. 

(59) Existen actualmente 74 unidades pe1"'tenec1entes a la 
Modalidad del Sistema de educación a Distancia de la Un1ve1·s1dad 
Pedagógica Nacional, dist1·1buidas en todo el país, incluyendo la 
Unidad del AJusco, la cual es la única que cuenta con los dos 
sistemas: el escolarizado y a distancia, además, ahi se producen 
los materiales que son utilizados en las unidades restantes, por 
lo que los cuestionarios aplicados en 5 Unidades en el Distrito 
fedet•al, son significativos para nuestro trabajo de investigación 
Ltn1camente. 
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- Se plantea que se debió unificar el c1·ile1·10 g1·áfico en la 

pr•esentación del cuestiona1·io; el sepa1·a1· los títulos del cue1•po 

del teHto; tiene mala 1·edacción en la pa1·te donde se ubica el 

objetivo del cu~stionario y se debió de se1· más co1·tés y 

preguntas que se formularon, se plantea qL1e probablemente las 

preguntas no respondie1·on a los fines del cuestionario: el 

indagar sobt•e la práctica docente que el asesor· de la LEB'79 

realiza y su t•elación con la pt•opuesta cu1·1·1cula1· en la cual está 

insc1·ito. Las respuestas a los mismos se complementan con las 

entrevistas hechas con los asesores, se considet•a entonces que de 

alguna manera se cumplieron con los objetivos pr·apuestos tanto en 

los cuestionarios como en las entr·ev1stas 1·eal1zadas, por· lo que 

a continL1ac1ón se e:.:pondrán los "hechas" que se despr·enden de 

los mismos .. 

El cuestionar·io consta de una presentación, que pretende 

sertalar el objetivo del mismo; una p1·1mera parte dedicada a 

recabar Datos Generales: sobre la materia o curso Que imparten, 

la escolaridad de quien está contestando y la escuela de 

procedencia del mismo, y una segunda pa1·te dedicada a las 

preguntas sobr·e la concepción de práctica docente del asesor y su 

relación con la propL1esta curricular. Asi , se presentará el 

análisis, avocándose a cada una de las pa1·tes oue inteqr·an el 

cuestionario, se complementará con lo refer•1do en las entrevistas 

en cada una de ellas. 
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IV.A.- Datos Generales. 

Los cuestionarios se aplicaron en cinco unidades del SEAD en 

el D.F., dist1•ibuyéndose de la siguiente manera: 

Unidad Norte 7 cuestionarios. 

Unidad Oriente 7 cuestionarios. 

Unidad Poniente: b cuestionarios. 

Unidad Centro 5 cuestionarios. 

Unidad Sur 5 cuestionarios. 

En el m:tme,.o de cuestionarlos y entrevistas realizadas en 

cada Unidad infl~uyó la actitud de los asesor•es al contestar·, ya 

que algunos exponían: no tene,. tiempo para contestarlo o que 

definitivamente no les 1nter·esaba hacerlo. Hecho pr•imero que 

lleva a pensar que el asesor de la licenciatura tiene ''temor'' 

(por llamarle de alguna maner•a a esta actitud> de que el 

cuestionario sirviese para evaluar su prActica en un sentido 

maniqueista (si estaba bien o mal), lo cual de ninguna manera era 

la intención. Otros asesores se prestaron a cooperar preguntando 

el tipo de trabajo que se estaba realizando, los obJetivos del 

mismo, sertalando "hechos" sobre su traba.jo que complementaban las 

preguntas de los cuestionarios. 

En cuanto a la materia que imparten se observa lo siguiente: 
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AREA MATERIA 

Formación .Histot•ia de las ideas IyII. 
Básica. .Redacción e investiqa -

c1ón documental. 
.Matemáticas 1 y 11 • 
. Sociedad Mexicana I y JI. 

lntegr•actón .Política Educativa en -
Vertical. México. 

.Pt•oblemas de Educac1ón
y Sociedad en Mé~" ico . 

. Metodología de la Inves 
tigac10n l y 11. 

• lntroducc1ón a los Méta
Estadist1cos . 

• Optativa. 

Concentr·ac1ón.Pedagagia:La Pr·áctica 
Profesional. docente . 

• Pedagogia:Bases Ps1colO-
g1cas • 

. c1·1tet·1os de Evaluación . 
• Análisis Pedagógico. 
.Contenidos de Apr•end1:aJe. 
• Grupos y Desarra l lo. 
.Ensayos 01dáct1cas • 
• Aprend1:aJe y Desa1·1·ollo del 

Nil'lo . 
• Optativa:Eup1·es1ón y Comu
nícación • 

. Seminario. 

NUM.de ASESORES 
QUE LA IMF'ARTEN. 

-
4 
5 

5 

·-· 
'I 

2 

4 

,¡ 

·J 

..,: . 
~ 

4 

En este punto se observa que los asesores imparten una o 

varias mater·1as que integr·an el Plan de estudios de la LEB'79. 

ubicadas en una área de conoc:1m1ento ~F'edaqogia, Ps1colagia, 

Historia, Soc1ologia, Ft losafia, r1atemát1cas>, lo cual de ~lguna 

manera fac111 ta su práctica. Asi pues, se puede afirmar· que de 

mctnera 

profesional 

licenciatura. 

la fot•mac: ión 

del asesar y la propuesta cut•r1cular de la 

AunqL!e algunos asesares se Na l an que 
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imparten mater·ias dent1·0 de otros planes de estudias Que se 

instr·umentan en las USEAO: La Licenciatura en Educación P1·imat•ia 

<Plan'85> y la Licenciatu1·a en educación Pr·eescolat• <Plan'85> 

con un sistema escolat·izado.Lo cual llevarla a pensar· sobt·e la 

manet·a en que se insc1·1ben los asesor·es que tr·abaJan en dos o m~s 

propuestas curr1cula1·es en un mismo tiempo, al tipo de valoración 

Que establecen entre las mismas y la manera en que lo e:;presan en 

su pt·áctica <ésto se ver·á más adelante>. 

En cuanto a su fat·mación profesional se pudo obser·vat· la 

siguiente: 

Son egresados de Licenciatura en las siguientes áreas: 

F'edagog 1a 1(1 asesores. 

F'sicologia: 6 asesores. 

Matemáticas 6 asesores. 

Historia ·.> asesot"es. 

Soc1olog!a . ; asesores . 

F i losof ¡,. asesor. 

<uno de los asesores no proporcionó el dato). 

De estos. ocho asesor·es cuentan, adem~s con est1Jdios de 

posgrado: siete de ellos tienen maestt·ia y uno de ellos cuenta 

con un docto1·ado. Se concluye luego. que la fot·maciOn p1·ofesional 

de los asesores qL1e impar•ten la LEB'79 está estrechamente 

vinculada con su t1·abaja, y que existe una correspondencia entre 

su formación profesional y la matet•ia que asesoran; además de que 

su formación profesional hace suponer· que se asegura la calidad 
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de la educación en este nivel. 

Las instituciones de donde son egresados los asesores son 

las siguientes y se d1str1buyen de la s1gu1ente maner·a: 

UNAM 10 asesores. 

ENSM 9 asesor·es. 

UAM 1\ asesores. 

ENSM-UNAM 3 asesores. 

IF'N asesor. 

UF'N asesor. 

<dos asesores no pt•opot•cionaron este dato). 

Las caracte1·ist1cas que acabamos de seNalar· influyen en la 

práctica docente que el asesor desempet'fa en la LEB ·79 de manera 

cotidiana. El lugar donde el asesot· 1·ecibió su formación 

p1•ofes1onal determina de alguna maner~ el tJoo de pt·áct1ca que 

real i=:a; al tene1· una v1sion de lo que el tr·abaJo docente en los 

niveles básicos implica, manifestando que el p1·ofeso1· de 

educación primaria no posee con oc 1 mi en tos espec1al1=:ados 

(Didáctica, F's1colog!a, Histo1·1a, Mate1náLicas, F1losofia y 

F'edagogia) sobre la práctica que realiza de manera cot1d1ana, por 

lo que se les tiene que proporciona1· (algunas veces en detr·1mento 

de los objetivos del Plan de Estudios), influyendo en la relación 

que establece el asesor con los maestros en set·v1c10; que en 

algunos casos llas más de las veces) pt•esenta visos de poder·, al· 

presentarse el asesor como el poseedor de un saber que le confiere 

poder, <podet• que también ha sido oto1·gado poi· la institución) 
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sobre sus alumnos <los maestras> y en la selección de los 

contenidos que considet•a socialmente válidos par·a la fat·mación de 

los maestros y la consecución de los objetivos que le pr·opone la 

inst1 tuc1ón. 

Tomando en cuenta todo lo anterior· se puede af1rma1· que: el 

asesor de acue1·do can su formación profesional puede impartir una 

o va1·ias matet•ias que integran el Plan de Estudios que se 

imparten en las Unidades SEAO. Esto, en un determinado momento 

provoca que el docente no se ubique en una sola propL1esta 

curricular y que a veces, no tenga claros los fines que se 

persiguen en la misma. Además, CLH'iasamente observamos qL1e los 

mismos asesores establecen una valoración comparativa entre los 

distintos Planes de Estudio que se imparten en la Unidades y que 

considet•an a las L1cenc1aturas en Educación F'reesc.olar y en 

Educación Primaria <Plan'85) con una mejor estructu1·a cu1·t·1cular 

que la LEB'79. Esto, según los .mismos asesores, se debe a que 

tienen una info1·mación mayor• y más clat•a de los fines que las 

mismas pe1·s1guen, lo anter·ior influye en el desempeNo de las 

asesor·ias que prestan a los maestros en set•v1c10 que cursan la 

LEB'79, puesto que la valor·ación que sobre la mism~ han hecho 

resulta un tanto negativa <no por la estrt.1ctura ct.wr·icular en si, 

sino por la falta de información que sobre la misma tienen>, y es 

que no hay que olvidar que la LEB'79 11 históricamente 1
', se integra 

de manera un tanto apresurada dentro de la eGtructur·a del 

proyecto académu:o de la UPN. Sus desventaJaS evidentes, además 

de las ya se~aladas; son que la misma licenc1atur·a ya se venia 
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impartiendo en la Dirección General de 11ejot"amiento Profesional 

del Magi stet'io. 

IV. B. - Preguntas sobt·e Ja práctica docente del asesor de la 

LEB.79 y el Plan de estudios de la misma. 

Siguiendo con el análisis de los resultados del cuestiona1·io 

se pasa a informar lo siguiente: El cuestionario se estructuró a 

partir de t1·es eJes o bloques de preguntas qL1e consideramos 

fundamentales y son: 

- Pr·áctica docente: 

En esta parte, la finalidad fue la de conocer· la concepción 

que tiene el asesor· acer·ca de la pr·~ctica docente que r·eal1:a de 

manera cotidiana, los elementos que en el misma 1ntervienen y 

como estos vienen a configur·ar·la de una maner·a par·ticular·; las 

razones que lo llevaron a elegir la profesión de maestra y la 

''imaqen''que él consider·a tiene ante la sociedad el t1·abaJO que 

realiza. Fara poder int:erpr'etar lo que el ¿:i,sesor· dela LEB'79 

considero que es su p1·áctica docente se Lltil1-::"3ron los sie;u1entes 

puntos a maner·a de guia en la interpretación de las respuestas: 

l. Cultut·a: Pt"ácticas cultut·ales escola1·es, que se e:1pr·esan en el 

sentido comün que se emplea en la resolución de problemas 

cotidianos, refet•idas también a las manifestaciones cultut·ales de 

los individuos que desarr·ollan SLI p1~áctica en la. institución . 

2. Conocimientos: los adquiridos a través de lC' eNpe1·1encia y los 

que son considerados socialmente legitimas y que vienen a 
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conformar el perfil del docente y se e:.:presan en el desempef'fo de 

su labor. 

3. Histo1·ia: 1·efe1·ida a la historia de la institución y a la 

histot•ia del docente en pat•ticular <que tiene que ver· con las 

escuelas donde se ha formado y desarrollado su labor·). 

4. Socioeconómicas: t•efet•ida al carácter• social que se le da a la 

p1·ofesión de ensef'far· y al ca1·ácter• económico que 1·ec1be (salario) 

y tiene QLle ver con la concepción que tu~nen la sociedad sobre su 

labor. 

~. Nor•mas: las que t•egulan la pt•áctica que el docente 1·eal1za de 

alguna maner•a y que tienen que ver con las normas 

institucionales. 

6. Relaciones: de dependencia, subordinación e igualdad, con la 

institución y con los alumnos, con los cuales desar·rolla su 

p1·actica docente. 

Las p1•eguntas que fue1•011 fot•muladas para obtenet• tnfot·mación 

en este punto son: 

- Qué consider•a Usted que es la páctica docente? 

- Por qué eligió la profesión de enset'l'ar? 

- Qué imagen tiene la sociedad sobre el tr·abajo docente~ 

- Por qué cansidet•a Usted que los maestr·os en set·v1c10 cut·san la 

Licenc1atur·a en Educación Básica <Plan'79>7. 

La información obten1d.a de las preguntas antet•iot'es, se 

puede resum1t• de la siguiente manet·a: 
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El asesor de la LEB'79 considera a la pr,áctica docente como 

el conJLmto de elementos teórico-metodoló9 icos que le ayudarán a 

realizar· su labor·. estos elementos serian: los planes y pro9r·amas 

de estudio, las técnicas didáct1co-pedagóg1cas para llevar a cabo 

su labor en el pt·oceso enseManza-apt•endizaje y la t•elación que se 

establece entre el asesor y el maestro en serv1c10 dentro de un 

pr·oceso de apr·endizaJe (donde inter·vienen y están presentes la 

cultura de la que es portador el asesor y los 

maestros/estudiantes, ~u fot•mación profesional, las normas 

institucionales y las relaciones que se establecen entre os 

suJetos que llevan a cabo el proceso ensea.nza-aprendizaje y que 

le vienen a dat· a la p1·áct1ca del asesor una dinámica 

especifica). 

Asi pues, se considera a la práctica docente como aquella 

actividad encaminada a desar1·olla1· el p1·oceso ensef'lanza-

aprendizaje en un tiempo y en un lugar deter·m1nado, en el cual se 

da la aplicaciOn p1·áct1ca y opet·ativa de los pr·in1c1p1os teóf·ico

metodológicos, ps1cológicas y pedagógicos relativos a dicho 

proceso; y en él inter·v1enen el asesor, el maestr·o en servicio, 

los contenidos y las condiciones sociales, políticas y cultur·ales 

que influyen en el desarrollo del mencionado proceso. Se plantea, 

entonces, que la exper·iencia del docente es un factot• importante 

para el desarrollo del proceso ensef'1anza-apremdi za je ya que se 

trata de aplicar a la luz de una práctica cotidiana, los 

elementos institucionales adquiridos durante el proceso de su 

formación profesional y cultural, como se plantea en el 
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plano normativo. 

Pero también manifiestan que la relación que se establece 

entre el asesor y el maestro en servicio que cursa la 

licenciatu1•a no responde a los requerimientos de un Sistema de 

Educación a Distancia, ya que se cae en una t•elac:ión de tipo 

escolarizado, los mismos asesores manifiestan que el tiempo 

destinado a las asesor•ias es insuficiente para que en una 

r·elac1ón de ensef"ranza-aprendizaje se agoten los ''materiales 11 que 

se les proponen en c:ada curso, ya que son muy extensos o 

compleJos o el maestro que cursa la licenc:iatut·a no tiene tiempo 

de leerlos Clos asesores sef"ralan diversas causas; no están 

acostumbrados; trabajan doble turno o no les interesa el 

material>, todo lo cual redunda en perjuicio del trabajo 

académico que se r·ealiza en las unidades. Las razones que los 

asesores e:<ponen sobre el por qué el maestro en servicio cursa 

esta licenciatur·a es <segün ellos mismos> principalmente por·que 

desean obtener una compesación escalafonaria y por lo 

consiguiente econOmica4Asi pues,mativac1ón par·a cur~sar dicha 

licenc1atur·a se ,~educe a l~ obtención de cr·éditos escalafonat·1os 

pa1~a ub1car·se en una posición ''apar~entemente'' super·iar· a la de 

los demás, aLtnque (según los mismos asesores) los egresados de 

esta licenciatura - en algunos casos - presentan algunas 

deficiencias académicas obtenidas durante el procesa de su 

formación profesional que no les permiten vincular los supuestos 

teór•icos adquiridos a lo largo de la car~rera con su pt•áctica 

cotidiana, hecho que seria uno de los objetivos de la 
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licenciatura. Pero cabe mencionar qlle los asesores muestran 

~ 1 ir.terés 11 porque el maestro en servicio "adquiera" algunos 

elementos que le pet•mitan desarrolar de mejot• manet•a SLI labor. 

En cuanto a las razones que llevaron a los asesores a 

elegir la pt•ofesión de enseNat· <lo que va intimamente ligado con 

la concepción que sobt·e la misma tienen>, se~alan que eligieron 

la pr•ofesión pot• vocación, pot• un afán de prestar· ayuda a los 

demás y realizcw asi una labor• de tipa social; o bien más 

abJetivamente porque no había otra opción en el mercado de 

tr·abajo; s1 bien porque provenía de una familia numer·osa o pobt·e. 

La imagen que se tiene en la sociedad sobre el traba.Jo docente, 

seNalan los mismos asesot•es, es una imagen detet·ior·ada; ya sea 

por el poco reconocimiento oficial que se le da, bien por la 

manera en que algunos maestros abot·dan (de manera poco 

responsable> el tt'abajo docente. Se concluye, de esta mane1·a, 

que los asesores que imparten la LEB'79 maneJan en su 

mayoria, una imagen mística sob1·e SL' práctica; y que aüri siguen 

viendola como un apostolado que implica una serie de sa..:rificios 

de tipo social y económico. Que su concepción sabr·e la pt·~ctica 

es sólo relativa a la aplicación de técnicas didácticas; y en el 

cumplimiento de la norma institucional. Considet·an, asimismo que 

hay algunos factores (la formación profesional y cultut•al de los 

maestros en servicio) que detet•minan a la misma y que impide de 

alguna mane1·a cubt'it• los obJetivos ,o bien buscat' altet•nativas 

para llevar· a cabo su labor de asesot•ia, que permitan el 

cumplimiento de los objetivos propuestos (dichos objetivos pueden 
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ser• los expt·esados por la institución, el asesor o el maestro 

en servicio> y que se manifiesta en la práctic:a que realiza. 

2. Organizacón curricular de la LEB'79 de la UPN. 

A este punto corresponden cuatro preguntas que tienen coma 

finalidad que el asesor exprese la mane1·a en que inter•preta la 

norma que la institución le propone, a partir de la concepción 

que sobre perfil profesional del egresado se pretende formar, y 

la manera en que los contenidos y los objetivos particulares de 

cada materia que integran el Plan de Estudio coadyuvan a 

lograrlos. As! también se indaga sobre la coherencia armónica, 

integral y secuencial que en un plano formal se establece entre 

las materias que integran dicho Plan de Estudio y las relaciones 

horizontales y verticales que se establecen en el mapa 

curricular de la licenciatura. ESto servirá para indicar la 

manera en que el docente se ubica dentro de la propuesta 

curricular. 

Las preguntas planteadas en este punto fueron las 

siguientes: 

- Cuál es el perfi 1 profesional del egresado que pretende formar 

la Licenc1atut·a en Educación BásicaCPlan'79) y de qué manet•a 

influye la materia que imparte en la conformación del mismo? 

Cuáles son los objetivos generales de la Licenciatura en 

EdLlcaci6n Básica (F'lan'79) y como se relacionan con los objetivos 

de la materia que imparte? 
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- Existe relación entr·e la materia que impa1•te y las otras 

m•ter1as que integran el PLan de Estudios de la LEB'79? 

•I ( ) no < ) por qué? ................................... . 

- Los contenidos del programa de su materia son adecuados para 

las •J<pectativas de los maestros en servicia, y las suyas 

propias? 

si C ) no > poi'· qué·¡:· ...................................... . 

Lo• ••••ores aaNalan estar de acuerdo en que la LEB'79 se 

pr•opon• 1orm•r• un p1~ot••ion•l de la educación critico, refleHtvo 

y consciente que participe efectivamente en el quehacer educativo 

y que las mate1·1as que impar·ten inf luy•n en la conformación d•l 

mismo. Aunque en su mayoria, no mencionan de un• man•r• 

e:<plicita como ocurre ésto y lo dan como un hecho desde el punto 

de vista normativo. La mayoría da los asesores •Npr••s•n que los 

objetivos de las mat&rlag qu• imp•rten y el perfil profesional 

del egresado ''son lo mismo'', lo cual demuestra: bien un 

oasconoc1miento de los objetivos de su materia¡ o bien, el hecho 

indudable d• oua los ••••oras no han tenido una participación 

activa y efectiva sobre la propuesta curr·tcular 

licenciatura. Asi pues, su participación se reduce a ser t1imPl•• 

eJecutores del programa, sin tener posibilidades de realizar una 

refle:dón sobre el trabaJo que ••t•n d•••rrol l•ndo y •otlr• •l 

producto que de alguna manera estan ayudando a form~r. 5f! 

evidencia luego esta cantr·adicciOn manifiesta en sus mism•s 

respuestas, ya que mientras que sef"lalan quye el objetivo de su 

materia es el de formar un profesional de la educación critico y 
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refle:<ivo, por otro lado se1'1alan que no e:-aste continuidad entre 

las distintas matet•ias que integran el Plan de Estudio. Al tener 

el maestro en servicio que cursa esta licenciatura., la facilidad 

de elegir las mate1·ias que qu1e1·e cursar· en un dete1·minado 

periodo, sean de cualquier semestre o área, se impide, de alguna 

manera, que el asesor· c:onzc:a la fo1·ma en que influye su materia 

en la fo1·mación profesional del maestro en servicio, y la 

posibilidad de Uné\ 1·elac1ón armónica, integral y secuencial de 

las mater·ias en una poster•ior· pr·áctica docente. 

Entonces se puede decir• que en el plano normativo, existe una 

relación verticill y hori=ontal entre las mate1•tas que integran el 

Plan de Estudio de la Licenciatu1•a, pero ya en un plano fáctico 

ésto no se da por las mismas condic1ones institucionales en que 

se imaprte esta licenciatura, y que conformarlan las 

caracterist1cas de un sistema de EdL1cación a Dista.ncia, los 

tiempos destinados a las asesorias y a la conclusión de 

la carr~er·a, los ''paquetes d1dáct1cos'', el sistema de evaluación y 

las cat·acteristicas de los mismos estudiantes. 

En cuanto a. los contenidos que integran cada mater·ia en 

pat•ticular, los asesores man 1 f i es tan que en algunas 

circunstancias son adecuados para las e:<pectat i vas de los 

maestros en servicio; porque, en otras, son demasiado e:<tensos y 

complejos, por lo que a veces, no se llega a agotar su lectura y 

discusión. Y asi, algunos asesores opinan que los contenidos son 

insuficientes u obsoletos pa1·a la matet·ia que imparten, por ello, 
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incluyen algunos que están ausentes del pt·ograma de estudios, 

pero que consideran pertinentes. Proponen luego, que se realice 

una revisión y reestructuración de los mismos pat·a que se adecuen 

a las necesidades de los maestt·os en servicio y las suyas 

propias. 

Pot• el mismo sistema de evaluación que se utli~a en las 

unidades, los asesores se ven en la imposibilidad de abordar 

otros contenidos que desde su formación profesional ellos 

consideran válidos. Ello debido a que desde la Unidad AJUsco se 

les envian los e:<ámenes, previamente elaborados, ( de tipo opción 

mültiple}, de acuerdo a las lecturas que integran los "paquetes 

didácticos'' de cada materia. Dicho lo cual, se cansider·a que el 

asesor encamina casi todos sus esfuet•zos a pr•eparar a los 

maestr•os para un examen, sin tener la posibilidad de discutir 

sobre las materiales (pr•opuestos de antemano) que 1ntegt•an el 

p1·ograma de cada mater•1a y r·especto a la maner•a en que los mismos 

materi~les se podt•ian e:cpresat·, vincular o e:~plicar· desde su 

práctica docente cotidiana. Luego entonces, en el mejor de los 

casos el aseso1· contempla otr·os matet·iales o discute los 

propuestos por· la institución ent1•e los maestros , dejando p81•a 

una ocasión mejor la preparación del examen. 

Con base en lo anterior se puede seNalar que el asesor que 

imparte la LEB'79 1 desconoce casi en su totalidad el Plan de 

Estudio que esta llevando a cabo, y que sólo conoce en términos 

generales el "perfil" del profesionista que pretende formar. El lo 
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debido a las mismas condiciones que prevalecen en la e::presión 

fáctica del hecho educativo y que tienen que ver· con el 

desa1·r•ollo de su pr·áctica docente, o bien, por· la desinformación 

que tanto el asesar como el maest1•0 que cu1·sa la licenciatu1•a 

tienen sobre la propuesta curricular. Hay aquí pues, una 

situación que bien PLlede ser provocada por la misma institución 

al no asesores los 

lineamientos generales del Plan de Estudio, ni hacer· labo1• para 

dejat• de vet• de una mane1·a e::pl le ita la v1nculeción que e::iste 

entre los objetivos del Plan de Estudio y los del pt•ograma de la 

materia que imparten. 

Entonces, el asesor pasa a interpretar la norma de acuerdo a 

su fot·mación p1·ofes1onal y a las condiciones en que t•ealiza su 

práctica docente, al estat• sujeto a un sistema de evaluación que 

ellos mismos consideran no responde a los objetivos planteados en 

la licenciatura pat•a lograt• el perfil. profesional que se propone 

y de un Sistema de Educación a D1stanc1a, ya qL1e no se 1·escat.a en 

un momento dado, la r·1queza que un an~l1s1s sobr·e préct1ca 

docente se podrta dar y que es uno de los obJet1vos pr·imor·diales de 

la institución y del Plan de Estudios, par·a logt·ar· que el maestr·o 

en serv1c10 realice una refle::1ón en torno a la misma, y se 

meJore de alguna manera la calidad de la educación que 

actualmente se imparte en nuestro pa1s. 

3. Relación entre la practica docente y la p1·opuesta curricular 

de la LEB'79 de la UPN. 
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Finalmente, este punto tuvo como objetiva conocer la manera 

en que el asesat• toma en cuenta o vincula la e:(periencia 

profesional qL1e tienen los maestros que cursan esta 1 icenciatura 

con la propuesta curricular de la misma dentro de un espacio 

institucional que se refleja en el proceso enseNanza-apr·endizaje, 

cómo lo manifiestan los maestros en servicio de acuerdo a los 

objetivos y actividades que se llevan a cabo dentro del programa 

de la mater·ia en particula1·, y de qué manet•a el asesot• de la 

LEB'79 la inscribe dentro del hecho educativo que se desprende 

del ejer·c1c10 académico de esta licenciatura. 

Las preguntas planteadas en este punto fueron las 

siguientes: 

- Cómo se t•elaciona la e~periencia de los maestros-

estudiantes a los cuales asesora con respecto al programa de su 

materia? 

- Los contenidos de la Licenciatura en Educación BAs1ca <Plan '79> 

tienen relación con la práctica del maestro-estudiante en 

set•vicio?. 

Sl ( no por qL1é ...................................... . 

- Qué tipo de profesionista forma realmente la Licenciatura en 

Educación Básica CPlan'791? 

- Cuál es la propuesta de la LEB'79 para mejorar el trabajo 

docente!' 

La finalidad de estas pt•eguntas es la de analizar la manera 
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en que asesar~ de la LEB'79 cons1der·a a la práctica del maestro en 

servicio que cl\rsa esta licenciatura y cómo la vincula con la 

propuesta CLtrricular for·mal de la misma, el inquirir sobre las 

posibles relaciones que se desprende de dicha vinculación. 

En los resultados (respuestas), seobserva cómo la mayoria de los 

asesores sef"lalan que si e:tiste una relac10n entre la propuesta 

institucional y la pr·~ctica del docente que cursa la 

licenciatur·a, ya que la base de casi todas las mater·ias es 

precisamente la práctica docente del mae'5t1·0 en serv1c10, y se 

plantea que la misma se vincule con los contenidos que se le 

proponen de maner·a teórica, ya que estos apoyi'n le. l~bor del 

maestro el brindarle los elementos teóricos para llevar a cabo su 

labor. La concepción que los asesores tienen sobre la práctica 

docente es la de consider·arla como la par·te ope1·ativa del pra~esa 

ensertan2a-aprend1zaJe. Al br'indarles a los maest1·os QLle cursan la 

licenciatu1·a una ser·ie de elementos teó1·ico-metodológ1cos cr·een 

que están ayudando a que éstos mejoren su p1·act1ca con base en 

los r•esultados que tengan en su gr·upo, y efectivamente en un 

determinado momento es asi, pet•o se deJa de lado la 1·iqueza que 

sobre un and.lisis de la p1·d.ctica docente de los involucrados en 

un proceso de ensertan:a-apr·end1zaJe podria resultar. 

Entonces, desde un punto de vista instrumental <operativo) 

se obser·va que si existe una v1nculac1ón entt·e los ObJet1vos y• 

contenidos del programa de la materia y la práctica docente del 

maestro en ser·vic10; y que, desde un punto de vista normativo 

"º 



también, qLte los objetivos adquier•en relación entre si, y 

manifiestan una coherencia interna entre si, y e.ntre la práctica 

del maestt·o en servicio, ya que la misma es el fundamento de 

estas mater•ias, por lo cual desde un punto de vista institucional 

se podria decir que 11 5Ltpuestamente 11 se cumplen los objetivos 

sef'Calados. No obstante otros asesores manifiestan que la relación 

que se establece entre la propuesta institucional y la práctica 

del maestro en servicio es pobre, ya porque los objetivos que se 

le plantean al maestro que cursa esta licenciatura son nuevos 

para él, ya por·que desde los mismos contenidos se deja al maestro 

sin posibilidad de entablar una confrontación entre lo que la 

teoria propone y lo que él vive en SLl pr~ctica cotidiana. Luego , 

como se sealaba anteriormente, los asesores no consideran oue se 

de una reflexión sobre el papel de los contenidos, y su relación 

con la pt•áctica docente. Las condicione~ en que lleva a cabo su 

labor el aseso1·, redunda en el tipo de profesionista que desea 

fo1•mar y modifica la propuesta inicial de la licenciatura 

tendiente a mejorar el trabajo docente; ya que si bien se 

se't'lala, desde la norma que "se pretende formar un profesional 

de la educación ct~ttico y r·ef lexivo, capaz de tt·ansfor·mar y 

meJorar su práctica docente 11 en realidad lo que se forma es, un 

p1·ofesion1sta con deficiencias de cat·ácter teór1co-metadológicas, 

según propias palabras de los asesores .. 

Aunado a lo anterior, se manifiestan las razones que los 

asesores eHpresan sobre el por qué los maestros en servicio 

cursan la LEB '79. Tales son en su mayoria, que sólo desean 
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obtener un titulo de licenciatura para incrementar sus créditos 

escalafonat•ios (lo que les pet·mnit1ria ascender en la estr·uctut·a 

magisterial), esto mismo, ocasiona, en buend. medida, un 

desinterés por parte de los asesores con respecto a esta 

Licenciatura, ya que además consideran que los maest.1•os de 

primaria tienen poco o nada que aportar al cuerpo general del 

Plan de Estudios de la misma. 

En suma, el profesional que forma la LEB'79 no se apega a lo 

expuesto en el plana normativa. La p1·áctica del maest1·0 en 

servicio que cut·sa esta Licenciatu1·a es percibida por los 

asesores como de "baJa calidad" tel maest1·0 "no sabe Nada"> y no 

toma en consideración las condiciones en que el maestro de 

primaria real1;:a su trabaJo. Consideran, de esta manera, más 

necesar 10 qL1e éstos adquieran elementos de cultura general. 

Asi pues, en conclusión, los "hechos" manifestados por los 

asesores que imparten la LEB'79 en las entrevistas y 

cuestionarios reali;:ados en cinco unidades SEAD de la UF'N, en el 

D.F., nos sef'ra la qL1e la mayat"ia de los asesores no conocen la 

pr·opuesta cu1·1•icular con la cual están tr·abajando 'º la conocen 

de una manera parcial>. Ello redunda en su trabaJo, ya que su 

inscripción dentro de la misma se reduce a ser meros eJecutores 

de los programas de las matet"ias que imparten, además de las 

mismas condiciones en que desarrollan su práctica docente (normas 

institucionales) determinan el grado de part1cipilcion que puedan 



tener• en la misma. Esta par•ticipación, oor• lo gener·al se r·educe a 

una c:onsulta somera por parte de la institución sobre la 

pr·opuesta cut•t•icular· en que se trabaJa, en donde el asesor o 

participa activamente comprometiéndose con su labor o sólo 

per•cibe dicha consulta corno un mero trámite institucional que no 

requiere mayor atemción, y no como la manera en que puedan 

vincular es ''conocimiento'' de la propuesta cur·ricular con su 

pr•áctica docente. 

Para concluir, se se ·rrala que en este L'.11 timo capt tul o queda 

de manifiesto que la relación que se establece entre la pr·áctica 

docente del asesor de la LEB'79 y la propuesta curr·icular de la 

misma esta permeada por una serie de elementos <serralados con 

anteriot•idad) que le vienen a dar• dinamismo y caracter1sticas 

particular·es. Por lo que se apunta que no es posible seNalar 

par•amet1•os par·a el análsis de una relacion de este tipo, se ve 

más bien, la necesidad de establecer un est1...1dio mucho más 

pr·ofundo que lleve a sehalar los pormenor·es que integran y 

construyen dicha relación. 

La. variedad de respuestas de los asesores con respecto a su 

práctica docente, a la relación que se establece entr·e la misma y 

la propuesta formal de la LEB'79, llevan a concluir la 1•1que~a de 

este campo de estudio, que por sus misma caracter·ist1cas no se 

agota en un estudio de tipo exploratorio como el realizado, sino 

que más bien, quedan abiertas las posibilidades de estudio en 

este campo y en esta relación en lo par·ticular. 
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V. CONCLUSIONES. 

Pat·a concluir este traba.Jo resLtmtremos a "g1·oso m1Jdo". las 

pt•1nc1p¿.1.}e::; af1rinac1ones que en su desarrollo, 

fen1endo así que: 

lo fLmcJamentan. 

l. Creemos qLie 1 a Un l vers id ad F'edaqóq i ca Nac: ion a 1 surge en un 

conte::to donde efectivamente se contempla el reql1er1m1ento de 

''pr·oies1onali:a1·'' al maq1ste1·10 en se1·v1c10, ante la necesidad de 

formar a i o:; r·ecL11'5os humanos que en es te n l ve l son cons i de1·ados 

impot•tantes p~r·a meJor·ar· la calidad de la educación que se 

unparte en nue::.tro pats, :;oor•e toao en los niveles de educ,::¡c1ón 

oá:.1ca .Y medie:.. bds1ca. Entonces, "profesJ.onal1;:~, .. al m¿i,91ster10 11
, 

s1yn1f1ca; propa1·c1onat•le los elementos teor1cos y pract1cos 

necescw10:. pat"A el buen desempeho de su labor, ra;:on oor la cual 

se crean o reest rt1c ttwan l nst 1tuc1 enes que tienen como función 

or·1nc1pal el de atender la demanda de superación académica de los 

maest1·os en set·v1c10. Es pues: en el discurso del Estado; está 

}¿, f1nal1dad Ue c1·ea1· Llílc:t 1nstitL1c1ón que sirva parn t.:il efecto: 

La Un1vers1dad Peda90g1ca Nacional las Licenc1atu1·as que la 

misma UPN tmpat·te van encaminadas a log1•at• dicho p1·opós1ta:Ja 

or·ofes1cmal1;:ac1ón del ma~1ste1·10 en serv1c10. La Un1ve-rs1dad se 

plantea co1no ObJet1vos centrales: ''el de fo1·mar· 01·ofes1or18les de 

la edL11-:ac1ón c1·it1cos, re"fle::1vos y canc1entes de lcls cond1c1ones 

sac1cdes de la comunidad donde desarrollan SLt pr.;1ict1cC1~ así como 

el ce p1·01nove1· la 1nvest19ac1ón c1entif1ca en el ámbito educativa 

sobr·e 01··oolemas especificas; y que ésto r·edunde en benef1c10 de 



la educación que actualmente se lmpa1·t~.·· 

SLtr(.H? la Un l \1e1·s 1 rJcui r·euc.~O\.J Je:.~ Nac 1 on,:... I t1¿.¡n c1e1.:er'1111n¿~dn el 

desarrollo de 1 a. l ns t l tuc l ón, ya que de~>c.lP. e J mom.::in tu P.n c1ue se 

for·mu ló el proyec l:CJ c:<cadém 1 cc1 sus .1urtd ¡cc.:i-

a.am1n1str.;;.t.. Lvn:., y h.:ist,:i et PL"'r·fodo en ~ue Ln11:1a su·;, tune iones. 

se da un.::i. s1ngula1· puqna entre los e:;pec1al1::.t.~s cli;-: L~-~ St-•.:ret:at·ia 

de Educacion F'ública y las demandas dPl a1-L1po heqemOn1co del 

Sindicai.to l·Jac:1onal de lr21l:1~.l~dot•P.s de J,:i. Educ;:ict•'Jn ricw J:?l control 

de la inst1tuc1ón. Es "qr2c1as".:; est.,1 nu(,;n,.3 i:.11.1-::- l;.~ Un1.,er;;1oad 

plantee impar··tu-. adF..!tni\~ de l.,l. CU'71.tro L1r:>?i-.cJ.,:i1.1.1r.:•s 1n1c1.:iles. la 

Licenc1atu1·a en E1j•_1c;::ic1ón D~s1c:\. en el ~ns1;em..,. 1::;;c:d-?r·1;:.;;..:lo y 

<dc.1s meses1 m.:\s tarde de .n~ner·-3 Ltn ti.Hito ~nr·e.,;ur·cn:J~. en el 

Sistema 1Jp Educación .=: D1st¿'l.nC18. y¿~ e11 1 ... 1 u1·~1::t1c.:a: Las 

L1cer1ciaLur·~s que 1mu.:;r·te la tJnive1·s1dsad P~d~9óg1ca f~acian?l. y 

soot•e toda ia Licencia.tura en E.dL•CaClón tlds1ca 1F·1an /9J. son 

vistas más que como medios de suµc1·ac1ór; p1·ofes1on~l. C(.ltnü med10=:; 

de ot·omoción dentrn dP. la hu1·or:1-.=ir~1~ m:¡i:¡1c:.f'.~t·1.;,} oor p.:>rt~ de 

qu1ene~ las curs:J.n. F'u~sto qu1-:i ¡;m la 1·ec0+l 1dc:i.J: quienes 

"ostentL~n" Ltn titLllo de L1cencJado en edw:¿.ic1cn 8és1ca. es 

ta.ct1ble CJL1e se les otor9L1e una D1r·ecci1~w1 de r:.scuela, Lm'~ 

Superv1s1ón Lle Zona Es~ol~1· a Llfla Jetatur~ .::-le ~ecr,01·, como medios 

de promoc1ón esca!dlon.:+1·io. se de.Jan de l=:l.tlo. t1F? e•3l,a 1nAnf?r,:.1:. los 

abJet1vos de la Un1vers1aaü y d~ l¿. ITlLsma 1_1cenc:1atura. QLte • 

serian los de 111ncular lo::. i.::onoc1m1entos adm.111· 1(105 ¿_1 lo largo de 

la car1•et•a con la r·ealid~d que se pr·esenta e11 eJ salón de 
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clases~ en la comunidad y ésto t•epet·cutie1•a en la supet·ac1ó11 del 

or.::iceso ensehan::.:i:-ap1 .. end1 za.le. 

Hsi pues. Jas cond1c1ones h1stót·1cas \ser'falarJas en el orimer· 

cap1tL1la del tr·ab¿:i,,jo) en QLle su1•ge 1 a Un t ver·s i dad F'ede:i.9ó91ca 

nclcional y su post.er·1or desart·ollo determinan de alguna maner•a l~ 

pt·áct1ca docente de los asesores QLle laboi·an en dtcha inst1tur:ión 

y especti1c:amente en la del que imparte la LicenctatLwa en 

Educación Básica (Plan'79J. Al estar• esta misma L1cenc1atu1·~, 

s1_1Jeta a las normas QL1e la institución seNala ccima vdl1das para 

llevar a cabo el t1·abaJo docente. El Plo3n de Estudios en general 

y las pru9ramas de la.s materl.3.S ClLte contienen los contenidos C1L1e 

Ee cons1de1·an suc1almente válidos desde el punto de vista 

institucional. no n1od1fican sustancialmente en la p1·éctic~, la 

ima9en que del tr·~u~Jo docente se maneJa en nuest1·~ sociedad. el 

(.'.:Ui.d es visto - desde el punto de vista económico - de rnaner·a 

de..;~1uada, y oose1·vamos como se s19ue maneJa11do, por lo 9ene1·al, 

una imagen mist1ca y de apostolado en la p1·ofes1ón de enseNa1·. 

Esto. se cons1de1·a, convienen de alguna maner.::1, o3 la polttic~ 

esta'tal QL1e se mane.i~ en este r·englon. Puesto que. s1 en el 

d1scut·so se sehala que hay que elevar· la calidad de l~ educaci&1 

~ meJ01·at· a la misma: en la r·eal1dad se ooser·va como el 

pr·esupuesto destinado al 1·ub1·0 educativo es insuf1c1ente pa1•a 

satisfacer SLl::i n1?ces1dades o cont;1nLlCH" SLI e:~panstón y promove1· la 

invest1yac1on cient1itca, tecnológica y social: el primer 

indicador de ésto son los e:~1guos salarios qL1e perciben las 

maestros de educación p1·1mar1a. 



E;;t;a sJ tL12c1on .. 1 le\.C\ a co11clu11·. 5F. oJ..toe 1r1r1-:; ~JUP rt.,-da e:- la 

polit1ca estat~.1 en m~1;er·1~.::. er1ui::~•t1· ... ,;:.. c~J n1J 1?;.1st11· los 

'r-iLtí1c1en~.e:-. eslimulos p.::-r;i q1...re ~l !1uc~:?nle se o.Jo;:1i.l1quei ¿¡;,.u iaoor 

s1;-1 tene1' distr·act1.J1·es \sobt'e todo P.r::onóm1co..::;1 Q'l'? n~r1un1ouen a 

la misma, ya que s1 los asesor·es de la Lt8'19 lo t1e c1...1alou1e1· 

ott·o nivel) tllviet·an los estimulas sutic1entF.'s 0 

su traba.Jo serta de una manet·a conr:1ent..,, y p1·ofundd. que podt·fci 

abt'it· un cemoo 1·1co de oos1b1 ltlj~des en macer·t~ et\ucatiwa. 

LEB'79. son nor Lln.J p¿i1·te. su to1'm'°'c1i:.1n 01·u1°""~:.1on<:l1 •' ·~ultu1·.::.l y 

1 :on11··ont~ con 

asesat-C"\. Esta;: ultuno;3 ttenen y;;_ 1.1n:1 p1·~ct1r:~ ;Jc11:!':-:'nt1:? QLte ma.ne1an 

en la real i.::cir.:1on de su t1·atH~.Jo. rn1sm;.i •:¡ue n1J e-:;; ~ uu1 tu:ada. yci 

que no · .. 'c-1n a "r.\p1·ender una concepc1on =>r)tit·0 ot.;i....:t.1ca ducent..e" 

sino que v2 12 tu:inen. 

El 2'Se5or· n~ I~• LEl--< · 79 concibe a ld. pt·cict.11:¿~ iJor:.ent;e como 

una se1·1e de elementos teor·1co-metodolóa1cn5 n~1e le ?·1udan a 

llevar a cano s1...1 labor docente dent1·0 c1el p1·oce:.:.a en.:;ei"lan.::a-

aprend1;::"1Je y encamin:in su:; e5fue1·::os :.'I m.1e 10~ 1T1<:lest1·os que 

CL1t'san esta L1cenc1atur·a aµr.-:nrJ.-1n tJ1ct103 eie111ento·~ o-:•1'c=i que e-

esto SP. 

retle:.1on saor·e la mismc.: y los eli:;iment.os uue ia "1er1en a 

canT01·mar. DeJa. entonces, ae l.!\do un1.:> dP. los oh letnios de esto 

L1cenc1atur·a oue es el de 1·esc~ta1· la r·1aue;::a de la 01·act1cA 



docente uue el 1naestr·o en serv1c10 t·eal1za y que pud1er~an 1nilu1r· 

de maner~ po;;,1t1 .. 1a en la supe1·ac1on del p1·oceso ensefiiiln.::a

apt•end1;:.;iJe. 

4. En cuanto al aspecto cut·r·1cular· que se m~n8.Ja oentr·o de 

la LEB'79, se ob.:;erva l1L•e hay Ltn desconr~c1m1ento casi totaJ <D 

t11en par·c1al> por· par·te de los asesot·es sob1·e la propuesta 

cut·r·1cular· de la misma. Su conac1m1ento sobre esta se 1·em1te a la 

Bceotac1ón del all,¡etivo e:~pt"esado en el Proyecto Ac~dém1r::o con 

que d1ó in1c1os sus funciones la Ur11ver·s1dad. Lo antet·101·, al 

par·ei.:et• es pr·ooJuc.to de l~ poc.d inst1·L1ct:1ón e lniun1i,::1.c1ón (]Uf? SE' 

~~esor·es ria t1ene11 un conoc1m1ento concr·eto sobt·e las f1n~ltddoes 

que se per·s 1 o u en den t r•o de 1 Plan de Estudios ae le. pt'ot)Ltes t.; 

cLw1·u.:.ulc1t• n1 de los ObJet1vos del pr-091•¿:.mM de la mater·1.;ii.s•J que 

1mp¿:irte~nJ de man"'!t·~ par·ticu!ar. lo cual red•Jnda de ali;.iun? ma.ner¿:i 

er1 su t1·abaJo docente. Tal s1tuac1on al pat·ecet· es toler·~da (Y d~ 

a19und manet·a avalada) por· la pt•apJa 1nst1tuc1ón, al no c1·ea1, los 

mecanismos necesa1·1os para que los asesor·es tengan un 

1:onoc1rn1ento amplio sobt•e la propuesta curr1cL1lar· L:.t:H1 lo CL1al 

estan tr·abaJando. 

El ~se:.or· de la LEB'79, se observa como un simple e1ecuto1· 

del pra91·¿:1m~ de una materia~ s1 a ésto se le ~g1·e9a aue en las 

Un1dC1ides del Sistema de Educac1on a D1stanc1a se 1mpa1·ter1 va1·1as 

L1cenc1atu1·as 'LEP'85 y LEPEP'85) y que el m1sn10 ~sesor· debe 

2mpar·t1r ta.moten mater1cis de estas pt'opuestas. <:5e fomenta. 

ademas. que el mismo no se ir1scr1ba de una manet"d oar·t1cular• en 

L1na propLtesta c1Jrr1cular. sino QLle de mane1·a d1spersa en v~r1C1.s. 



lue90, QL\e en su mayot·ia, no conozcan la 

relac ion que se establece entre las materias que int;egran la 

LEE-' 'l9 y que tampoco estén segLwos sabre cómo "sLt mater1a" 

cont1·1buye a la 1'ormac1ón del perfil profesional tJel egresado de 

la uistituc1ón. 

Entonces confirmamos cómo, aunque desde un punto de ~ista 

normativo, la 01·qan1=ación cLwricular de la LEB'79 "pet·m1tiria" 

la 1ormación de un pt"'ofes1on1sta critico, que conoc1e1·a el 

desa1·1·ollo del pr·oceso de ap1·end1:aJe del n1No y conta1·a con las 

oases 1netodclóqicas necesat·1as para lleva1· a cabo su labor; ya en 

Ltn o lana tAct1co se obset·va que el egresado no cuenta con los 

elementos nece5a1·1os para inscribirse de una mane1·a critica 

dentro de la p1·opuesta c:urr1cLtlar·. El lo cause. del 

desconocimiento qL1e sobre la misma tiene y Qt.le de ~.lqun.:1 manP.r~. 

es provocado poi .. la misma institución. Luego, se plantea aue es 

urqente QLte se "tunda.mente con mayor r1go1·. se promLteva y se de a 

conocer al asesor la propuesta curricular can la cual esta 

t1·aba3ando y aue éste pat .. t1c1pe er1 la 1·eestructut·Pc10n de la 

misma s1 hubiese luga.1·. 

~. Si: uno de los obJet1vos de la Licenc1atu1·a es ''vincular• la 

F·1·ác.t1ca del maest1·0 en serv1c10 que la cur•sa con los contenidos 

teor·icos aue inteqt•an el cuet•po del Plan de Estud1os 1
' y, s1 como 

los mismos aseso1·es lo seti'.:dan efectivamente; "la base de ca:;1 

todas las mat21·1as es la eHpet·1enc1a del docente''• na es 

con91 .. uente que esto no sea tomado en cuenta, a1·9umentanoo la 

deT1c1ente preparación que tienen los maestros. El sólo ofrecer 
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elementos de cultur·a gener·al a Jos estL1d1a11tes. esper·ando que con 

estos elementos me.Jor-en la ot·t-c1:1ca QL1e 1-e¿1.l1::i.n en SL\~ centr·os 

de trabaJO. 1·esulta insut1c1ente. 

El sistema de evalUrl.CIOn nue se lleva ~CC\tJ•_l en 1<."\S uri11j¿uies. 

tampoco es el adecua.do ya que consiste en e::a111enE:'S de opción 

rnólt1ple. elabot·ados en la Un1dad ~Jusco. a l1·avés de los cuales, 

no es posible discutir· o 1·ef le:(1ona1· sobt·e los contenidas oue se 

presentan en la estructu1·a de los prog1·¿:1.rnas de lafi rnater-1as. Se 

antepone, pues, aqu1. la neces1dad rJe p1·ep2wa1· ur .. e::amen 

previamente elabot•ado y no se cans1de1·~"'-n las cond1c1ones en ClLle 

se 1·eal1~a la 01·act1ca docente de los ~sesar·es o tos elementos 

que inte1·v1enen en el hecho educativo. 

Fin:.1lmente. y como lo ~ru·rni.'lmOs ¿::¡ lu iat''-JO d~ nuestro 

tr8baJo: los asesores oue irnp21rten l.?i. L1cencu)t;ur~ en t.:c1ucac10ri 

Básica (F-'l~n·-¡9). enCLH?nt1·an una s~1·1e de l1m1t:~c1on>?;; de tipa 

1nst1 tuc ion al para llevar· a cc..bo su ld.bo1·. Y oue µot· lo •.1ene1·ei 1, 

no conocen de Ltna maner·a cc1mplet~ la propue6ta cur1·1cul.:.H· con la 

cual est~n tt•abaJando 

serv1c10 aue cursan la. L1cenc1atL11•,.:_:; li:.1 hac.:..:o'n poi· t~ s1mule 

Je,.arqul.:o me1~1ste1·18l 

con lle\·~ 

¡,_:.•.lo el l u, de· 

Univer:;1d.:¡.::1 Fed2~óg1c::< Nac1or1al.. Hou11t.;1inos. ent.on•:es. hc>c:1a la 

nec.:e<51dad de qUE:! ~e t•eest1~ut1...we la p1·opuest.<:~ c.ur·1·1cLtla1· de la 

l(H) 



LEE.-79 con l~ part1ctoac1ón directa de los ase·:5ot•es QLle la llevan 

a cauo. para asi poder· me.1ar•ar ta educación oue se lmn¿:1rte. 

d.C tua linen te. y pode1' asegL1rar Lm futuro peoaqog ico pr·oies 1 an~. l 

m~s g1·at1!'1c.ante parct lo5 m~est1'os y el Plleblo de t1é:nco 
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1. lntrod1..1cc ion. 

La Universioad 

ANEXO 1 

UIJ l VE.RS 1 D1'4D F'E.lJHGú;; l C.f.¡ hlHL. l ül..JAL 

L I CENC lfHUf<1' EN ElJUCclC llll-i t<l\5 le,~ 

F'edaqóq1ca Nacional estalJ lec 1do la 

Licenc1atur•a en Educación Básica como par·te fund~mental de los 

proqrama.s que está llamada a real1;:i\t", dentro del pnJceso de 

meJaram1enta de la calidad de la educac1on bés1c~ en nuestt·o 

pal s. 

El Const1tuc1onal or'1en ta el des~1·rol lo de la 

licenc1atur'a. En consecuencia, se cons1der·a que la educación aeoe 

oasar·se en p1·1nc1p1os que asegur·en la armenia de 1·elac1ones entre 

educandos :1 educadores, y busca1· el desa1·1·ol lo dE• la cao8c1oad y 

la~ aptitudes de los educandos para apr·ende1· por· si mismos. 

La Licenciatura en Educación Básica bL1sca aprovechat· la riqueza 

de la trad1c10n peo~góg1ca me::1c~na que incluye r:onoc1m1entos, 

ref· le:: iones alter·natavais acerca de la cal1dad la5 

car~cte1·ist1cas de la educacion en 11e::1co. Er1 func1on de ésto, 

plantea nLtevos enfoques para la pt·éct1ca llocent.e c.oncreta. a 

pat·tir de cons1det•at· el papel especifica que Juegan uentr·o oe ese 

proceso: el educador, el educando y los med1os eoucat1vos. 



En el obJet1vo di? llevar ta educación al mayor· numero posible de 

me::1canos se ha 9ene1·aoo una practica docente cuyos niveles de 

calidad no han 5ldo 1·efleJo fiel de las intenciones educativas 

del m~estro me:~1cano. El desat·rol lo del sistema educativo oel 

pais y sus necesidades de e1mpl iación ! levaron a poner énfasis en, 

la 1·esponsabil1dad del maestr·o, transfo1·mándolo en actot• centt•al 

oe la pt•áctica docente. 

As! nos encontr·amos con el profesor· y SLt QLtehace1· 

cot1d1ano,y en consecuencia con la necesidad insoslayable de i1· 

construyendo una práctica docente que permita responder n la 

necesidad de r·efor·:ar· el papel social del maest1·0 en un país 

como el nuest1·0. 

En la ruta de me.¡01·a1· la calidad de la educación cobra singular 

impor·tanc1a la pos1bil1dad de que el maestro de educ~c1ón básica 

s1stemat1ce su r·efleHión acerca del quehacer docente,refle::ión 

que debe tener como fundamento y orientación su comprom1so 

creciente con la cultura nac1anal, entendida como la 1·1que:::a de 

rnooos de video y conceptos acerca de la real id ad que confor·ma 

nuestra nacionalidad. 

Podemos hablar· más de 1·el'le::1ón y quehace1·, de acciones 

r·etle~ivas, por· medio de las cuales el maestro meJor·e la calidad 

de la ensehan:a. Se t1·ata de ampliar· la cap~c1dad de e1nál1s1s 

par·a infe1·1r los fundamentos teó1·1cos pr·esentes en la préct1ca 

docente concr·eta y apl1ca1• aquellas consecuencias pr~cticas. de 



las d 1 versas teor 1 as qtte buscan e:<p l icar· e 1 proceso educa t ¡ vo. 

Todo e5to corno via p~r·a que el mismo maestro pLLeda cons1det·ar· su 

papel en d1ctio procesa. 

-· Pet·fi1 del L1cenc1acto en Educación 8á51ca. 

El p1·ofesor egr•esado de la Licenciatura en EdLtcación B~s1ca que 

imparte la Un1vers1di'l.d F'edagógica Nac:ioc1anal, es 1..m pr-otesional 

de la educacion capa~ de atender el apr·endi:aJe escalar·. 

La Licenc1atu1·a en Educación Bas1ca le apo1·ta tr·es tioos de 

habilidades. Aquéllas que tienen que ver con el proceso mtsmo de 

ensertanza y qL1e llevan al mr..estr·o d 1·econocer· en cada Mct1v1d,:¡d 

docente, los supuestos ped~góg1cos y ps1coped~qóq1cos, asi como 

los como los fundamentos teór·1cos psicolog1cos que e::pl ican la 

prd.ct1ca docente que 1·e,:;,l1=a. f.~quella.s que tten~n qLte ·.,1er con la 

capac10ad de integt•a1· una pedagog1a acot·de can la q1tuac1ón r·eal 

e.le l n it'lu qLte, par·t1endD de la bai:.e t.eó1·11_a ~ntr~r~tclt'~ le 

ne1·m1ten al maest;ro ·.talo1·o?\r e 1nteurr.:1.1·, en un solo proceso, 

diversos modos de vida. Y, f1n¿1lmente, eiquel las que 01·1entan y 

dan sentido a su Labor de er•seNan:a y que s1gn1f1can Lln 

comp1·om1so con los valores de la comunidad en que el maest1·0 \.lVe 

y de la l~ac1on ~ que pe1·tenece. 

F·or· medio de la adqu1s1c1ón de conoc1m1entos li~lJ 1l1deides 

teót'tcas el maestr1J es r.:apa= de reconocet•, los funda1nentos que 

in tegt•an su p1·actica docente. de anal1;:2r l,::1.s rJ.iversas 



al tet•na t l vas teóricas oue bL1scan ei:p l 1car laa procesos de 

ensm'lanza y t•eiot'mLdar su pr·áct1c:a docente 1nteg1·~ndo aquéllos 

puntos de vista. que cons1der·a per·t1nentes para el cab~l 

c1_tmpl1m1ento de los planes y pro91·amas de estudios o·ftc1ales. 

S1 la.s hab1 l idaoes teóricas tienen que ver c:on el fundamento de 

1 a p1·~c: t ica daceti te d~ l maestro, 1 a hab i l 1dad de ret:anocer-, en e 1 

conJunto de una clase divet•sos modos de vida social y famil1a1· 

ttene que ver con la natuPaleza de la r-eleic1ón pede\gógici\ que se 

establece en el salón de clase. El maestro deber~ ser capa;:- de 

v3lorcar e 1nte91·ar esas diferentes situaciones en un conJunta 

pedagóy1co que t1endc3 a establecer un claro compromiso del 

profesor can la realidad d1versci de las niffos con los que 

tr·ab~Jª· 

f)c;;im1smo. la naturale:a de la relación maestr·o- alumno-medios 

tiene coino ba3e la c~pac1d~d de or1entat• la enseM~nza haci~ un 

compromiso inmedtato con la comunidad, con la tr-adic:ión cL1ltural 

me;-~1cana y, en suma c:on los valores más representativos de 

nL1est1·a nacionalidad. 

F.:.l plan de estLtdtos de la Licenciatura en Educación 8á::11ca est~ 

canst1tuiao po,· 24 as19natur·as y dos sem1n~r1os, que se ot·9ar11=an 

en tres Ar·eas: Fo~·mac1ón Básica, lntegt·ac1ón Vert1cal y 

Conc:entrac1án F·rofes1ona.l. 
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AREA DE FORMACIUN UR5lCA. 

La carrera se tn1c1.a con el Are..1 rJe Fot•1n~c1ó11 b~~1c,~. l~ cu~l 

cumple do5 funciones. La prtmer-a. es pe1·m1t1r al 'i'stt.1d1ante 

actual1~ar SLIS co::mac1m1entos generales cJa1jo el t tempo 

transctwr1do pur l dS 

caractet•ist1cas del olan de estudios baJo el CL•~l se fot•mo. la 

segunda es conct1·u1r una bfl"'if::' comun de conor.:1m1entu:; Lle las 

grandes corTtentes del pensamiento occ1r:Jentt~l. dPl t1ei;a1·rol lo 

h1stór1co de la saciedad me:'1cana. de las t.écn1cas ae estudio y 

eupres1ón e5c1•1ta. y del uso del lengua.Je matemático. 

Fot·m~n par·te de esta ar·ea las s1gu1entes as1qnatu1-~s: 

- H1sto1·1a Q._~ .L~ . .!J!..e~:estud10 del rJeS¿lt'f'Ol la h1st.ór·1co de las 

inst1tuc1onec; polit1c.as; econo1n1cas y so~1ales del mL1ndo 

época mat•can momentos s1gn1f1cat1~as en el or·oen social, 

f1losófico~ polt1co y eco~am1co. 

de l~ lectura. la invest1gac1ón documental y la 1·eciC1cc1ón 81? 

busca me.Jorar la ar~gan1::ac1on de ideas y de la e::o1·es1ón escrita. 

-r1aternát1cas: Conoc1m1ento gr~dual t.lel rnét•:u;Jo :·• el lr:-n9L•¿.Je, 

matematicos para apl 1r:arlos rJent1·0 y "fuet·c de l~ d1st:.1pllnc:\. Se 

t1~n selecctonaao contentaos Otiles en l~ vtdA cot101ana 

r•elac1onaaus con aquellos que elp1·aiesa1~ de ~ducac1ón Básica 



estudia con sus alwnnos; todo ello con obJeto de hacet• mas cla.l'a 

la far·ma caomo se comporta metodológicamente la disc1pl1na. 

Es 1:.3.do r1e:: 1 c.;.ri~ y sus re l Ac iones con los d 1 ver·::sos grUJlOS 

soc1-3.les. Se bL1sce. obtenel' Ltna visión refle::iva y critu:a de los 

pt·1r1cipales pt·ocesos que han or·ientado el desa1·1·olla de la 

sociedad me::1r:ana. 

AREA DE JNTEGRACJON VERTICAL. 

Hl 1gual qLte el A1·ea de Fo1·mación Básica, le f·Wea de integración 

Vet•tical cl•mple aos pt·apósitos. 

futut•o licenciado en el desa1·1·aolo y la 

p1·oblemat1c~ del sistema ed1Jcat1vo nacional, campo comun de 

atención de touas las 11cenc1atu1·as de la Un1ve1·s1daü f·e,Jagóg1ca 

Nacional. El segLtndo es p1·apo1·ciona1· al estua1ant~ los elemerltos 

que favat"e;:ce.n un.:i lec:tul"a analitica de te::tos cientlti1:os. 

Forman parte cie esta á1"'ea los sigL11entes Cllt'sos: 

-F'olllica !_::Jc1~~.!:.12:~ ~Jl ~::ic_g_!.. an~l lSlS h1stó1·1co de la actividad 

emprendida pot· el Estado pat·a 01·9ani::ar y orientar el pr·oceso 

eo1,.1c: a t 1 \lO nacional. El estudio de los d1vet·sos pr·oyectos 

educativos que se han puesto en mat•cha lleva al conoc11n1ento de 

las lJC\Ses t1losófico-polit1cas sobre las cuales se s1.1stenta1· la 

erJL1cac 11)n me:· 1c,;:;.na. 
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-Problema:;~~ Ed1.:t~ción y_ §QL!.~9-~_g_ ~'1. tl.~i .. Li;9: anál1s1:; de algL1nos 

de los pt•oblern~s más s1qn1f1cat.ivas que ~fec~~n el desa1·1·ollo 

educativo del paf s. En este 1:ur•so se r·~21l1:..:i. el estudio ;;001·e 

en los nb~t.ulos a 

-M!?tadologia. de l.ª- l.D...:{.e5t1_~ .. L®: des;ar1·ol lu <Je 2strate91as pa.ra 

la lectura de informes y repor·ti:'!s Lle 1nvest;19¿1._tó11 c1entif1ca. ~1e 

entiende por· "lectLn-a." la ·.;alo1·'°'t:1ón ele 1·esult~Ll1Js • ¿lnrJrtes de 

una investi9ac1ón, a partir del ~nál is1s "/ lci. n.~con·5t1-uc.c: ión 

critica de las i'c.ses y los sLtpuestos que const1 tL1·1pn el p1·oceso 

mismo de ir1vest19ac1on. 

del 1·a.;:c1n.:;1.m1ento matem.;t1co dl .:i.nál1s1s t.1P. 01·oble111as 

crtt1ca dt! ¡1yfn1·m1?s cJe inve:;.;l:1•0.i~c1ón al t,enE>t" t-:011 c•.H?nta l.JL'e li:\ 

sola pr·esenc1a de estadlst1c~s riu 9a1·ar1t1=a I~ ~~l1cl~= de 1os 

1·esL11 tado;;;-.• 

- QQ..t.'ª~1..!.i:'.'ª-: .. análisis de plane:. de estudio. de) nivel que se 

elij~, aplicando los elementos pedRgógicfJs. p5lcoURda9óg1cos, 

socialo91cos, polit1cos y filoso11cos esLud1ad1Js ~ lo l~1·ao de la 

car1·et·a. 

~1F'..\E1~ DF.. CutJC.E.tJ 1 r·~t1_: l Lll J F'tt:UFES 1 fjf.lAL. 

El Area de Concentt•ac1 on r·rote;:.1onal 5P. óP.'":idt"t'ol 1 ~ en to1 no a le.'\ 



prbct1cC1 docent1·e, entendida como la compleja d1nam1ca sac:1eal que 

se aesar·ralla ent1·e 01·ofeso1·. alumno y contenidos. Es alll donde 

de maner-.:o más e;:pl ita se colabora con el p1·ofesor· en la 1·efle::ion 

::.obt·e su aue11~ce1· d1a1·10. '..)e busc¿l p1·op1c1a1· una tende11c:1a ~ la 

eccion t'ef le;;1·.1 a. es decu·. una integración de la teoria y la 

µ1'ci.ct.1ca; por el lo. cada CLlrso en esta Area de la ca1·re1·ci ofrece 

momentos en los que se detet·m1nan lAs bases teór·1cas de acc1or1es 

d1dact1cas, y mwnentos en los QLte se derivan las con5ecL1e11c1~s 

p1·act1c~s de alte1·nat1vas psicopedagog1cas. La est1·uctur·a de los 

cut·sos obl1qa a este constante ir· y venir·, un1ca for·ma de 

asequ1·ar el equ1l1br10 ent1·e la tearia y la práct1ci'l (Jocente. 

Fo1·man par·te de esta drea l.os siguientes c.ur·sos: 

dCJ1:en te, oanorám1ca cie conoc1m1entos oue cad~ profesor- ha 

constrLtldo medié'nt.e su t1·abaJo d1ar"10. Confr·ontac1ón de es¿¡s 

iueas con la5 apor·tadas por· la F's1cologla. 

~11t1·opalog!a y Soc1olo9ia. 

- f'eda.gogla: º-.:"'!.?...§"?_ F':;ico_l_Qgl...f_ª-.?...L estLldio de algLmos supuestos del 

ap1·end1-:6'.ie, sot.11·e las í}Lte se 5ustenta. la practica docente. Se 

parte del anál1s15 de casos conct·etos 1·e]ac1onados con el pr·ocesa 

de y del estudio de di fe1·en tes 

e::pl1cac1ones os1cológicas de la ensehanza. 

- ~..!.:..QE ~ S,'(a lLlac ión: estudio de las p1·1nc lP 1os, cr1 t;er•J os y 
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proced1m1en t;os Que pe1·m1ten una meJot· 1'ei;1l1::ac1ón rJe la 

ev¿\luac1on. El t1 .. abaJo se eiectLta con tlase en cc~sos conc1 .. etos: de 

evaluación del ap1·e11d1~aJe. de actitudes y deJ !Jt"Oc~~o Je t1·abBJ•J 

del profe;;or. 

docente des~1·ro 1 J ¿..da en d l vet·sns 111omen t.os úl? I..;.. h l s t;or ta oe 

11é,: lC.•.). 

polit1ca educat1vB. 

La d1d.3c1;1ca. 

las tnst1tuc1ones e1Juca.l 1'.,1as. el CL1··1·tculo y 

- Contenidos @. B.11!.:.end1;;_ª-Jg>_j_ anei.l 1s1s del aprendt~aje de La 

lengua escr·1ta y la matem~t1c,:; element;aL A partir de los 

supuestos solJt·e el a1.Jt•ern:11::a.Je que sust.en"tc~n el c1.wr·lc:ulo, del 

anál1s1s ae casos concr·etos de clases ~ del est1.1ct10 de la 

ps1coqenes1s de l.:, lengua. el num~r·a y las opera e tones 

elemen-cale~. :.~:- d1::.er13n p1·npui.;>-::;1,,::¡s d Ldact1cas. 

- Grupos i~ Des-ª.r.:..!..' .. 9.J _ _JQ_;_ estL\dto de la pa1'1.u..:1u~CH¿Jn 4L1e los 

diferentes q1'upos tfam1l1ar. laboraL escolar·. er;c.) t.1~nen en el 

desat·rallo del n1ho. ~~etle::1ór1 sab1·e l~ ~ol1cac1on cte esas 

conceptos al t1·abajo pedagó91co y def1n1c1ón de alte1·nat1vas pera 

la d1nam1ca social del 91·uoo escolar·. 

- Ensayg§. Dtd_áct~_g-~...;.. diseiio de acc1oner;::. d1d8ct1c8S tLtnd2mente.das 

y apL1cac1ón s1sternat1ca lle las mismas en el .. ;wuo<~ con OLte se 

tt·aoe..Jc .• El ple'.l.n 1j•-:i clc.se eo;.:; · .. •1::.to comu 111an1.fer;;1,eic11.:in de un 



1.:ampleJo de SLIPL1ec;HOS sociales, psicológicos, antr·ooológ1cos y 

pedci9og1cas que pueden e::plicar·se. Aplicac:1ones del .;1náJis1s 

curricular. 

- Bl:!..!.:~_;:.§_Jg Y. ~sa.rra11_g delo f:LLl'ro: ancilists de act.1vtdades cH? 

ense~an:a-apr~nd1:a,1e par·a canocet· la fot·ma como en ellas se 

r::ons1c1t?r·a. el des.:.rrol lo del n1t'fo; se abordan nreferentemente l~s 

~1enc.1as 5uc1al~s y las natut·ales en los 111~eles: mater·nal 1 

pr·eescolat· y pr·1m~1·1a. ror·mLtlec1ón de act1v1d~des ~e ensenan.:::a

ap1·end1.:::aJe a la !u.::: de las teor·tas sobre el dese1t·1·olla infantil. 

- úptativa: C:;:pres1ón y t;Q_mun1cat:1ón: estL~dio del desar-rollo de 

la expt•es1ón er1 el n1l'ro y d1seNo de alternativas didácticas pat·a 

tecnolog1ca y física. fiev1s10n detentoa 

ael ouehacet· doc~nte en esas ~t·eas y t•efle:·1anes •;obt'e 1~5 

1n1pl1cac1ones ~on 1·e1ac1on aol desat•t·ollo soc10-alect1vo ~el 

n1iiCJ • 

.:..:..~~J.~9....!.. .:>>=:"iec.1_1on de l·'We.::ts de E..'5tL1dJ.o t•elilc.1onac1.;i-:-; c•.:m la 

pr~r...:t.JC-Ei Oi.JCenl.B 1:.Jue pe1·m1tan 1·escc:itar la e:tpe1•1enc1a c.unr.:re-t.:; 

del pr·otesa1· ae ~duc~c10n básica, s1stemat1=ar·la y funoarnentat•Ja 

con los conceoLos y puntos de vista tr•atados a lo la1·qo de la 

f.:.:wre1•a. lnte9r·ac1on de la d1mens1ón amplia (f1losóf1ca, pal it1ca 

y social> c:an la d1mens1ón especifica tps1cooedagó91crJ) del 

conoc1m1ento c1e la pt•áct1ca docente; p1·oceso de elaooración de 

una apo1•tac1ón esct·ita al meJ01·am1ento del quenacer· eaucat1vo 

CH:?! 1nc..H:istro. 1 
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La Licenciatura en (ducac1ón Básica debe set· v1sl.a no sólo como 

la 5Llma de las t1~e;-; (41·eas OL•e se h~n sehci.le1.1jcr. :::1no también como 

un can.iunto est1·uctLwado de (Jpo1·tun1l1ades Pt:1.l'.:.:1 li-'1. r't?f1e~:1ón sobl"E-?' 

la práctica docente v la toma de rjer:1s1ones aue ':Ota t.t'<:<•:uce en lB 

~cctón et.1L1cat1· .. ca. (J1t•191cla a maestt•o-s ne ec11p::,;ocLón 11.~su:a F~n 

e.1erc1c10. ¿o.van:a .:i p.,;ir·t1r· dfll .;;mnl io m;;i.1•ro Lld'10 pr:w ei ~lrea. oe 

Fo1~mac1011 E~.:».s1ca, h~c1a n1velP-s de conoc1m1ento c~Ud •.r~: m~s 

r19L1r·uso~ de l¿o.s cci1·acte1·!st1c3s~, sup1.1e:::.t.1J.;. ."' co11~P..:.t•>?nc1cis d~ 

la pr·ei.c.l.ica docente. t.::1l ese p1·oce~.;;o se ua ll1l!.:•r ~J1·101·tt¿d•10 ¿:. J¿¡. 

e;,o.c:r-1enc1a docente. que es a.-:c1ón y teot'lc.t.~ ·r·::i. r¡ue rJt?te1 mi.na. las 

pos i b i l 1dades de innova.e 1 ón y mctt't:CI el dP.rr·o ttwo 1·ea 1 de 1 a 

t1·ad1c1011 oedagóg1ca 1neN1cana. 
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ANEXO 2 

CUE5 T !ONAR ! O. 

M.:iestr·ota) Asesa1·: El p1·esente cL1estionario tiene como ab,jetivo 
recaoa1· into1·mac: ion sobre la pr•opuesta curr1cul~r de la 
L1cenc1atura en Educación Básica fF'lan'79> y sobre la práctica 
docente que desat-rolola el a5esor que imp.:o.r·te 1j1cha 
L1c::enc1atura~ con la finalidad de ootenet~ d~tos pa1·a el tr·ab~JO 
~e investigdctón de fes1q. 

Le pea1mus lea c:on atención Las s1gL11ent.:f'?s preg1.1nt;a.s ',' c:onteste 
con la mavor· 'Je1'ac1dad posible. 

;JATOS GENERALES: 

Ml'lter1a o CLwso que unpa.r·te, ______________________ _ 

Escola1·1dad Escuela d~ proceoenc1a.-------· 

1. - Que consH1era Usted ,es la prdct1ca docente.., _________ _ 

·-----·-·-·------------

~.- F·o1· QL'~ el.tq16 la oratesion de ensehar·?·---·-----·-·-----------

--------~-----------·-

-------·--·- --~--~------- ----------

.: .• - CIJé' l 

form.Rr 
ma.r"H¿r·a 
mt~mo 

------ ---·----------
es e! pe1· r l 1 pt·o tes i ona 1 de 1 egr>es~do QL1~ pre ten de 

la L1cenc1atu1·a en ~ducac1ón B~s1ca {f'loen 7~i y de qué 
u11 luye Ja matet·1a oue i111part.e en ta conT01·m.:\c:lOn del 

----------------------"'----------~-------~-------

---------·-----------------·-·-------
-------------------------·--~--- ----



2 -

4.- Co1no se relaciona la e::pe1·1enc1a de 1 os m,3es t ro.;:;-
estudiantes a los cuale$ ase5ot•a can r·esoecto 3L P t·oa 1·am..:1 de su 

ma te1· 1 a:·--------------------------·--- _________ .. ------·-----.----··--·-------·------

5.- Cuálf_-'S son los ot1Jel.Lvo5 c¡f-lne1·.~Ies tJe 1,.) L1cJ:>nr:1~tur·a en 
Educacu:in Bás11:a ti· 1.:.n :·(,·, ·~·cómo sP rRl¿i1_1on.,1n con Jo:=. oti 1pt.1vos 

l1e l.:. mct21·1,:;. 11ue 1mµ¿¡,r·le- --------·-·-----·--·----- -----·--· 

ti. - GIL1é ima.qen tiene l¿¡ soc1ed¿:¡d sobt•e el t1'2t1c.1t:i dace111.e·· 

------·------------------------------------·-·--------------·-

7.- Los conten1oos de la L1ce11c1at1.wa en Educcc1L"'Jn l:t~s1ca 

<F·lan .. 79) tiene 1·elac1on con la pr¿._ct1ca Ut!l 1nfwst1·0-1o-1C',tud1ante 

en servicio? 
s1 rm F'OR IJ\Jt: ·-·-···- ----···--···--------------

---------·--------------·--------·----------·--···· 

8.- E::1sle 1·elac1ón 
Plan de Estudios 
<Flan · 79} ~-

ent.r·e su 1tk1.te1·1a. y la?i •:.;l.1·as que inteqt·i'n el 
de la L.1cenc1atu1·a en Ct1uc~c1ún B~s1ca 

Si tJll F'OG Ll\Jl': ------ ·----- ----------------------·-··-----. ----------



9.- F'ot· qué •.:ons1det·a Usted que los maestros en serv1c10 cut""san 

la L1cenc1¿\tur·.=i en E:.dL1cac1ón Básica·:·----------·--·-------···--

11.J. - Glue t;1po de p1•ofes1un1sta forme\ re~lmente l.:i L1cenc1at;twa en 

t::ouca.c1ón B~s1c..a (f-'l~n 71.?> · -···---------------·-·---·-~----·-------··-

---------------------- -------· -------·-----·-

··-·---------·-------- -----·----------· 
11. - Los contenidos del prog1·ama de su materia son a.decuados p-::ir.a 
las e:cpectat1vas de los maest1·os y las suyas pr·ap1as~ 

Sl r<O f-'OR QUE----------·-·-------------------------

--·----··-~--------·------· ·--------

1:. -- Cual es 1-:t pt'op•1ec;ta r·eal de la Licenciaturc en EdLtcac ión 
J:!Bs1ca \Flan 79) ~1¿:¡1·a meJorat• el trab~Jo docente -----·-----·---·-

------ -···-·---------------·---·-----------------··--··--·------·--

--------·------·----· ··--

• Gfü\CI AS F·or' su COLABORl\C ION. 
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