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INIRODUCC TON

Es evidente giurs la Pedagogla en los ultimos afios he logrado
un desarrollo itmportante en respuesta a las demandas de una
sociedad Jinamica que exige, o sus fntegrantes wuna mejor

preparacion en todas las dreas de su vida.

Es un  hecho que el hombre no nace sahiendo y por su  misma
naturalera necesita aprender a enfrentar el mundo v ensefiar a
suUSs congéneres 1o que sahe para mejorar su propia adaplacion.
No  obstante gque este proceso Inicia desde el origen de la
vida hasta su rfin., el lIngreso del nifio al area escolar
determing el grado de internglizacidén de wn aspecto
fundamental conocido como la lecto-escritura. herramienta
basica que Inicia en la nidez y que le permitira conocer el

mundo que le rudea.

Sin embarga, en las escuelas es preocupante observar que ha
dicho procezo no se le da 1a Importancia necesarta y las
deficiencias resultantes ygeneran secuelas importantes en

todas los nrveles del sistema educativo, sin que  surgan



estrategias de solucion ante 1a propblematica presentada por

wna mala interpretacion del proceso de lecto-escritura.

Exs fundamental sefialar que  leer ne significa wn
reconocimiento mécanico de signos grificaos integrantes de un
texto y  que escribir no significa la transcripcién de dichos
signos. Tanto 1a lectura como la escritura representan  un

conjunte complejo de funclones psico-sensvriales.

La poore conceptualizacién del proceso de lecto-escritura
ha predominade tanto tiempo gue se ha descuidado 1a busgueds
de alternativas que faciliten la adquisicién de una lecto-
escritura mds sélida en sus inicios. Ante esta situavion es
el pedagogo., por Su formacién profesional quien esta
capacitado para abordar los proplemas de ensefianca-
aprendiraje en general y de la lecto-escritura en particuler,
enriqueciendo el aprendizaje subsecuente en 1a vida del ser
humano., acelersndo su Integrac1én a la soctevad, por tionda de
1o base de que la educacidn es un proceso lotalizador. en

donde “la enserianca  del lenguaje adquiere una funcion

primordi1al como modo de comunicacion. Integracion,
creatividad v conoacimiento vhjetivo del mundo 1
1.- EGUINUOAR, Exther A. | s [ versy [

Universidad Veracruzana. Néxico, 1987, pag. 17.
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Por lo tanto los objetivos yue manejaremos en este trabajo

son los siguientes:

- Presentar un panorama histdérico relacionadoe con la

ensefianza de la lecto-escritura en México.

- Describir los diferentes métodos gwe existen para la

adquisicidan Je la lecto-escritura.

~ Conacer los fundamentos tedricos del Nétodo Global de

Andlisis Estructural.

~ FAnalizar las bases didécticas que proporciona el
Método Global de FAnalisis Estructural en la adquisicidn de la

lectoescritura.

~ Disefiar wna propuesta para la adquisicién de la

lecto-escritura.

Es por éste que el presente trabajo intenta contrivbulr a
una adecuada aplicacion de ls Didactica eon la enseflanza de la
lecto-escritura. tomando en cuenta plones y programas de

estudio, wna revision constante, ia reconceptualizacién vy la
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reconstruccion dJe los provramas, etc. pajo los lineamientos
de la Didactica Critica. ya gque &xta rnos permite comprender
el proceso de ensefianca-aprendizale de la lecto-escritura
desde el plano de io social. institucional y Jel aula. para

posteriarmente reinvertlrlos a esos niveles.

Ademds 13 Didéctica C(ritica nos da 1la oportunidad de
analizar los elementos politicos e i1deoldgicos que subyacen
en la prictica educativa de la lecto-escritura. Asi como las
contradicciones y el tipo de relaciones gque se establecen
entre el docente., alumnos, autoridades v paures Je fFfamilia

dentro de este proceso.

La metodologfa que utilizamos para 1o realiracién de este
trabajo es descriptiva-analitica ya que ésta nos permitio
obtener n  conocimiento en cada wna de las etapas en ygue fue
abordado el tema. considerando que cads una implica un
progreso  en el  conocimiento y wna transformacién lograda a

través de las contradicciones evistentes en cada fase.

Tomando enn cuenta lo anterior. estructuramos o1 trabajo de

la siguiente manera.
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En el primer capltule se descrite el aspecto histérico de
1a lectura y escritura lo cual permite al lector entender el
surgimiento de la misma y los beneficios gue ha otargade al
howmbre en el desarrolle de su cultura y vida social.
Asimismo, nos da la oportunidad de observar como cada método
responde @ las necesidades saciales, pollticas o fdecldbgicas

del momenic histdrico que se vive.

En el segundo copltulo describiremos los Ffundamentos
pedagbgicos, psicolbgicos. epistemologicos, polfticos e
ideologicos relacionados con el XIEN QS X MUSIS ST 3 que
representa la alternativa més reciente wtilizads por la
SHITRIE ¥ [IROHINW PRI en las  escuelas primarias y va ha dado

resultados concretos en su aplicacion.

En el tercer copltulo analizaswmos la fundamentacion
didactica y su operatividad en el procesa de lecto-escritura
desde una perspectiva de la Didictica Critica. Considerando
su conceptualizacion, Instrumentaclon v metodologia asi  como
la slatoracidn de planes y programas Que coadyuven & Mmejorar

1a aplicacion de los métodos existentes. Ademas, se plantean
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formas de acreditacién y evaluacion importantes v necesarias
en todo proceso, pues es en  base a los resultados obtenidos
que es posihle tomar dJdesiciones para retroalimentar el

proceso educativo.

Posteriormente, expondremos wna propuesta metodoldgica para
la enserianza de la lecto-escritura. tosando en cuenta lo
tratado en cada uno de los capftulos anteriores., considerando
dicha bpropuesta como sujeta a cambios que surjan en el

desarrollo y aplicacién de la misma.

Por Oltimo, apoydndonos en el trabajo que se ha realizado,
formulamos conclusiones globales en donde se interrelacionan

los capitulos que integron el trabajo.
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I. - LA LECTURAR ¥ LR ESCRITURR A TRAVES DEL TIEMPD

1.1 PANORAMA HISTORICO

En cualquivr  lugar donde ha existido 1a civilizacion, se
ha desarrollade la lectura y  escritura, tantuo en el mas

remota pasado como en ol presente.

Se dice que tanto la lectura como la escritura surgleron
con las pinturas dJde las cuevas de RAltamira (Santander,

Espafia). v otras de la misma fase cultural

Runque no se  puede asegurar si estas primeras pinturas o
dibujos fueron hechos por e1 solo placer de dJdibujar., si
sabemos que corresponden a los primeros Intentos de
comunicacion del hombre., el cual desarrolld pinturas que eran
esquemas de objetos que lo rodeaban. Estas figuras sollan ser
muy sencillas v en ellas descansa el Inicio del alfaveto, el
que se ha venido modificando poco a poce y ha hecho posible

la civilizacidn de ruestro tiempo.

Los Egipcios. 5 000 affos antes de Cristo, usaron caracteres
Jeroglificos en donde planteaban pictograficamente - por
ejemplo - a una madre con un pdjaro alimentando a sus hijos
comn sy sangre., una abeja representaba a un rey. el dia al
sol, el swveffo con un hombre reclinado. También decaraban las

columnas  de sus  templos con Jerogliricos que relateben  los
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hechos v nomhres de sus faraones. Cada figura representaba
una ietra. = esta manera comenzaron a Jesarcollar., su

alfaneto escrito

Sin embarao., fueron los babilénicos los que superaron el

estado Jeroglifico hace va 8 40N mil afos.

En cuanto a la enserianza de 12 lectura los procedimientos
mas  antIiguos que  se conocen  Ffueron los  utilizedus por  los
maestiros de Grecia. on donde 1uos  pedagogos (esclavos viejos o
mutilados) condwian a los nifios a la ‘scola”™ para gque
recibieran lecciones del ‘grammatistes”. éste se encargaba de
mostrar a los aluwws las letras del alfaheto pencionando los
nombres. haciende al mismo tiempo que las replitieran v
sefalaran. £1 aprendiraje era rapido, pues solamente se
ensefiaban letras mavdsculas en sus diferentes combinaciones

de consonantes con vocales formando siiapas y palabras.

Los rabinos Jjuwdios también usaron este procedimiento en las
escuelas que se encontraban anexas a las sinagogas. Sentaban
a los nifios en circulos y les hacfan repetir a coro los

pombres de  las l2tras v sus  combinaciones. asi los nifos
1legaban a leer oralmente v de corrido las escrituras, ostas

fueron las prime-~as formas del método sintético .

2.~ VII INFRA Copftulo 1 pay.
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lLas romanos  200ptaron formas Jde agquisicion de la  lectura
parecidos a 1los de los griegos. E1 "Paterfomilias” enviaba a
sus hijos a la “scola” (lugar Jde ocio a carge dJdel maestro de

Juegol, en ella la ensefianra de la lectura se desenvolvia de

1a misma forma que de los vriegos.

Fué e este pueblo donde surglé la necesidad de conservar
escritos. los cuales se hicivron en hojas bloncas., delgadas y
resistentes, extraldas de pieles oe clfertos caehras de 1as

montafias de Pérgamo

&n la Ecdad Mecia estos materiales se emplearon en 13
ensefanza de la escritura v 12 lectura, siendo el contenido
de FE] lectura cuestiones religiosas. filosdFicas v

literarias.

‘€l aprendizaje de la lectura y la escritura fué simul tdneo
o que subsistié a traves de los siglos durante la Edad Media

hasta msestros dfas”3

£En esta época la ensefianza continuaba siendo dJiffcil y
rutinaria, pues los maestros se spoyaban en la memorisaclidn &
Fuersa dJe repeticiones. por 1o que e] aprendizaje resultaba
Ser alge aburrido y tedioso que solo quien se consagraba  al

estudio lo sobirellevaba con resignacidn o pacienclia.

Q.- HASURTO GARCIR, Rlfredo. (@ lectura. Principlios v bases
para la ensefiansa y me joromiento en todos las grados de la
escuels primaria. Ensayos pedagdglcos. pay. 80.
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En el Renacimientu se despertd el Interes por Ja lectura de
obras de la antiguedad. ademds con la Invencidn de la
imprenta, los  libros podian reproduclcse con rapider.
abundancia v mayor uniformidad por lo que eran baratos v en
consecuencia llegaban  a un mayor numero Je personas ..., no
ohstante los métados de ensefsnsa eran los mismos: so habian
estancado desde la epoca de Aristaoteles, Imperaba el
deletreo, la ensefanra era doymitice., todo se confiaba a la
memoria.; las leccfones dJe lectura eran un tormento: los
instrumentos de tortura se eacargaban de hacer que los nifios

por temor, aprendlieran... 4

Fué en 1530 cuando el aleaan Valentin Ichelsamer. “diseno”

el método 1lamade fonético, el cual hizo progresar la

enseffanza de la lectura. pues agregaba a cada cunsonante la

vocal ., esto fFactilitaba 13 pronunciacién.
Unos affos después aparece un nuevo método dJdel que se
desconoce su origen y autor. se trata gel mstado silabico. en

el cual se combinan vocales con consonantes

Fosteriormente., en 17387 el frances Nicolas Adams,
presentaba lax bDases  pare  lnfciar o Sasva métodec Je
ensefiansa: ‘presentad oalabras significativas. enteras

4.~ Ibid. pag. 83
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(sustantivos), vy leedlas delante dol grupo. para que este vea

que le estals diciendo lo verdad S

En BSlgica, José Jacotor. aplicae su metodo en la  enseffanza
de la liectura para adultos. se sirve e 1a obra de FENELON.
Telemaco dJde donde empleaba palabrax y fFrases completas las
cuales tenia que memorizar el alumno para que despuss las
divigiera en sflabas determinando un sonido. Sin embargo. los
resultados ol método se  le atribuven mSs a las cualidades
pedagogicas de Jacotot. que 3 la bondad Intrinseca del
método, pues uUespuds de haberse extendido por  EFuropa de
repente se le abandond. Fueron los alemanes gQuienes retomando

algunus principios la transformaron.

Posteriormente Vogel. en Rlemania, aplico el famoso método
analitico sintético. £1 cual consideraba a cada palabra como
wun todo. sin estudio previo de sus elementos. asociando
estrechamente 1o rforme grafica de la palabra con s
significado. de esta manera logro hacer la ensefianca mas
atractiva e interesante. £1 método rfue aplicadu en México pur

Rebsamen, o principios del siglo actusl.

Pero haciendo un poco de historia sobre la evolucion de la
lectura y escritura en flexico. podemos iniciar po~ sefialar

gue los mayas desarrollaron la escritura ideografica, gque es

.

5.~ Zhidem. pdg. 84
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aquells en  la cwal el sigro e representa la Idea

ofjetivapente, SIino un simbolo Je ellz

Superaron 1o escrilura plctarica ten  Jonde  trasaban el
dibuis de la Idea 3 expresar) suststuvéndola por signos  mas

sencillos concientemente representatives de ella.

Sus siynus se refieren prindipaimente a materias
astroldgicas, religiosas y a fechas dJde dedicacidn de los

monumentos .

Con respecto a los acteces, pogemos geclr que ellos no
tenfan wia escritura fondtica propilamnte dJdicha., pero se
vallan de signos [deograficos pera significar algunos sucesos
nistéricos. tradiciones, metas, etc. kepresentaban las cosas
materiales con sus propias figuras. aunque para ahorrar
tiempo dibujaban s6lo wna parte del cobhjeto. asf daban a
conocer a quienes sabi1an interpretar Ia escritura, las ideas
que deseagbon comunicar. Los objetus que carecian de  farma

material eran representados con caracteres converncionales,

Es a partit de 1a cwlonia que surgen -, letos v libros para
la adquisicion dJde la lectoescritura en Junde s manejan

signos graficus par i 18 ceprasentacios = la palabra

En el siglo 21 se elaboro wna carcilla de lectura y

escritura.  Su avtor fue  Fray Pedeo J¢ Sante, of ual tiene

20



como meta catequirar a la gente. Mas tarde se utilizo el
silabario de San Miguel, de origen religioso. S utilizaba
para ensefdar a leer en las parroyulias. Fud escrito  por
Nicolds Garcia dJe San Vicente. $e cvompone de 38 lecciones o
ejercicios. Inicia por enseffar las vocales presentandolas en
orden de prioridad en forma ver tical 3 horizontel . Despues se
presentan algunas conscnantes con cada una de las vocales. En
base a @&sto comienza @ prumover la formacion dJde silabas vy

despuss de rrases.

B! mismo tiempo se Introduje la Mantilla Mo. 1. la cuval se
ha clasificado como un metuodo de deletreo. Su autor fué Luls
F.» Mantilla. £! material que wutilira es mas completo y  se
mane jé en la escuela lancasteriana. Se vale de dibujos
gravados de las cosas. animales y personas, presenta al
alfabete en el orden oscostumbradu v con letras mintsculas,
awnque  tambicn se hace wuso Je 1a letra mayUscula. Conforme
agvanzan las lecciones se va promoviendo el aprendizaje de
sflabas. frases, oraciones, etc. hasta llegar a las
composiciones en prosa o en verso, sobre  temas ¢e  moral,

religion y urbanidad.

Posteriormente, e! sustituto del peteda del Jeletreo  fud
Introdixrdo, como anteriormente OeNclormos.  por 0l @destso
Don  Enrique C. Reéhsamen en Diciembre Je 1399 Se  llamaba
Metodo de las palabras normales v perseguia asociar 1a forma

gréfica dJde cada palabra con su signiricado, dJgcentuas los
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samiliares

kl
1
.
-

aspectos fonatlcoes o seleccionar palabras .

a los intereses del nifs

La caracteristica principal ael métode  es gue  Sigue  un
orden, prosentandoe primera las palabres, Jespues las  Jivide
en  silabas, entonces separa 1as  letras representon ss por  su
sonidos, posterformente regresa & las silase~ v termina
rormando una ver mas la palabra. Ademas trata ce famiiiorizar
a luos nifios con 1os sonldos v las tetras del jo.oma amnbier
onsefla a leer v escribler ol mismo tiempo, presentando primero
caravteres manuscritos pasando despues  a los Lop esos £ste
mdtodo se aplicd con gran entusiasma, pero en 1903 ¢l meestro
hon  Gregorio Torres Guintero a traves de  su Irdre MStodo
Onomatopéyico”™ critica al maestro Répsamen v 2 st método.
pronuncidndose a favor Je la sintesis., tomando el camipo del
fonetismo para llegar asf a la vnomatopeya e~ o5 sonidos.
Este planteamIento resultd ser muy sencrillo, ve facil manejo
y con bondades pedagogicas. por lo que su aplicocidn produjio

resultados watisfactorios.

Su doctrina pedagogica se basd en la concepclon que le 0lo
al método, al ondlisis y sintesis, al fonet:sma v a3 la

simultaneidad.

£1 maestro Torres Quintero pensaba que un buen métudo,
desde ol punto Je vista de 1a practica. dJeds oues,  reunts

éxtas dos clircunstancias: ser facil para el n:fc y  ser facil

22



pra el maestro’s v sumjue  decia que  los  metodos  mas
Sificiles dJde aplicar eran los analfticas, su método tamdién
se vale dJde analists Jandole jeual Importancia a 1a xintesis,
ra que  una no  tiene rartn  Jde ser  sin la otra pues  son

complement3rias.

Inicfa analizando las palebras en sflabas. buscando desmiés
los sonidos de  las letras e wuna onomatopeya, es declr el
niffo logra Identificar el sonfde con  las palabras para
postericrmente rosmar silabas v Jespues  vocablos. La sintes)s
se lileva & cabo cuando el nifio puede realizar la  agregacion
suscesiva de (os sunlidos. For esplear  sonidos on la ensefdanza
de 1a lectura se le ha whicado dentro del Ffonetismo,
"fonetismo en la lectura no es, pues, mas que un esfuerso Jue
se hace para pronunciar alisladamente el timbre de las
consonantes. fero un esfuerzo valloso, que produce  un
fonetismo mas o menos aproximado. el cual se traduce en 1a
practica en resultados decisivos. fteneficos e  inmediatos,
facilitando considerablemente tonto la tarea de ensefiar como

la tarea de aprender'?

Su método también Jemuestra ser sdawl taneo, “13
simultaneidad en la ensefianza de la lectura y escritura es un
hecho Jindiscutible. Cada letra que se pronuncia puede

escribirse ] wmismo tiempo por los  alumnos, aungue  sea

6.~ Citado en RERBUSA HELDT, RAntonio. Como han sprendido s
deer v escripir l1os mexlianos. pagh &8.
7.~ Ihid. psg. 56.
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imperfectamentle. Esa wnion de! wonido con s sIigno facllita
el aprendizaje de amhas cosas en lugar de c:¥Tcultarle,  la
experiencia ha Jdado vn 6sto razdn completa a los sostenedores

de 13 simultoneidad s

En 1913, Ricardo Guaer (hijo) dasdndose en el método del
maestro chileny D, Claudia Matte., nerc usardo nuevous
ejercicios. 1introduce el “Método fanético. aralitico,
sintético para la enseflanza simultanea de 1la lectura y
escritura®. Este método retoma aspectas fonédticos parecidos .,

en sus  fundamentos, Al de Rébsamen., pero von una  técnica

menos depurada y diddctica. Comienza anallizandn por silabas v

por ronema la palabra y tambieén von la sintes Je  sonjdos v
de sflabas. Después Iintroduce palabras escritas con letras
maydsculas con  las que we reallza un andlisis si1labico v su
respectiva sfntesis pero ya no se analizan ni  sintetizan ios
sonidos Cuardo el alumno demuestra dJdomirar estas fases,

entonces empiezan a incluir lecciones en prosa y en Verso con

temas diferentes.

En 1925 la Casa Herrero Hermanos, Sucesores, publican un
libro 1lamado “Un método sintético-snalftico. fonético,
sisultanco y mixto”. en Jonde se le Jdid uran Irportancia a la

intuicidén v a la observacion como elementus esenciales en la

8.~ Ibidem, pdyg. 59.
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adquisicion del vonocimiento, pues el alumno debe ser  su

propio autor para empezar a aprender voa desenvalverse en la

vida.

Como  hemos visto, dJdesde siempre el hombre ha tratado de
comunivarse yva sea a traves de Jibujos. sonidos, etc. y en el
pafs ésto ha provocado 13 creacion de métodos que sean
efectivos en el aprendizajfe de la lectura y escritura. Todos
ellos han presentado tanto ventajas como desventajas. Algunos
autores han tratado de implementor métodos que resultan de
combinar wno con otro. Sin enbarqu; no se ha estahlecido

ninquno como definitivo.

Para apoyar a los métodos que van surgulendo también se
toma en cuenta el gmomento histérico por el que el pafs
atraviesa. Es decir, e1 métodeo de enseffanza al gue el
gobierno da més apayo en un  momento Jado sera el que responda
a 1la situacién social. polftica, econémica, etc. que en ese
momento se esté viviendo. Lo anterior lo vemos plasmado
claramente en el seienio de Lazaro Cardenas, ya que dJdurante

fsta etapa se promovio UNI edwacion soctalista.

En nuestro pais a cada verdadero movimiento de
transformacion social ha correspondido una modificacidn a la
escuela: la Revolucidn de RAyutla estoblecid el principio de

gue 13 escuevla primaria oficial fuera gratuita, obligatoria y
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laica;, los constituventes del 57° elevaron este principio o
la vcategoria de precepto cvaonstitucional en el cual se
generglizé por el articulo Jdo. de la Constitucion de 1917,
comprendiendo  a la ensedenra primaria clemental vy superior,
Impartida a los colegios particulares, el ahora presidente
(1934) se Impone que la escuela adopte una nueva posicidn, ya
que asi lo exige la transformacion Je 13 estructura econdmica
de los Intereses de los trabajadores quienes anhelan respirar
wa atmosfera positivamente soclallsta. y en esto ya no caben
las Actitudes  palémicas tibias, es w1 hecho que el
proletariado ue México, Impulsado por wuna rfuersa historica
Indestructible se ha puesto en marcha hacfia el socialismo.
seria absurdo que la escueld siguiera heciéndose aparecer
como  una Institucidn peutral en ver de ser afirmativa,
preacupandose por la formacion social de 1as nuevas
generaciones '3 Por lo que el entonces rresidentey de 1la
Reptiblica ordend a la Secretaria de Educacion Puablica
promoviera i método que el Maestro Gahrie. Luclo disefio
basandose en la ensefianca de la lectura y escritura en el
mediv  rural. pues respundia a los propdsitos y fines gque

perseguia 1o educacion socialista.

En este metudo se (nicdaba el aprendizaie Jde la lectura v
escritura con platicas relacionadas  sopre 13 vida infantil,

en  doade - se cuida gue se proauncien las palabras con

9.~ Citado en ROLANOS, Victor M. Histordg Je 19 ecucdcgon de

Meadeng 2o 2l siplo XX, Contada por sus protagonistas, Tomo I
Pag. 113.
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claridad. DMespuds se  divires jas palatras en sllanas Fara

iniciar 1o

Critura se wmotiva adl ndia par s gue  realice

aiercicios con  lineas curvas, rectas., eto. que  Servieran para

desplazar 1a mano. Poster.comente, So Infcla la  enseriansa Je
frases cortas que son Jisvidas en  palabras oy Jdespus  en
silabas. hasta que el nife jogre hacerlo sin la constonte

aytida del maestro.

Mas  tarde. en 1959, 1a SEP Jecrete como oficial el tevto

creado  por la profesora £o3~geline Mendord Mo ques.  1lamado
"DESPERTAR™. Tenla ilustraciones muy 1lamativas v a colores
en este, se realiza uns sintesis del método Je analisis con

el de la globaliracion decroniona

La Comision Nacional de Libros Gratulitos Je Texto Fublicos,
en 1960 publics "MI LIBRO® , "MI CURDERNO DE TRABRJO®. Sus
autores fueron los profesores Carmen Dominguez ARygutrre v
Enriqueta Leon Goncdlez. £l astodo se  basaba ern el eclectico,
el cwual tomaba en cuenta la naturaleza del idioma vy las

condiciones especificas vel rifio.

Después en 1967, la ro.1sta "Selecciones’ pubilco una
cartilla titulada “COMO ENSERAR A LEER”, su autor  fud

Lavbach. Se Caracterisana por }tevar a cabo una

Identificacion progresiva oo i0s con fas letras que

representaban.



S tualmente podenos Jecie g lus maestras hacen a un Lo

Los 0 Lihros ge texto v

wiilazan come un povo sie

sonsiderar un SAlo metodo para 1la ensefdanzd de ia Iecto-

i

sritura, ex decir, en {gs oscurlas actuaies los metodos que
se wusan van desde el silaborio de San Liguel . Rebsamen. el
Te-ros  Quintero, etc. v ésto no puece considerarse dei  todo
negativo, pues el macstro Implementar 3 el método que m3s  se
le faurlite y  Jue ademas Je hsvz  cade nejores  resod tados,
considerando las condiciones <sociales,  econdmicas, etc. en
que se encuentre. Favorece esta actltud dJde fos paestros. la
decisfon de  la SEFP de no ejercer presicn alguna  sobre ellos,
en  favor Je  wuna (Scnica  Que Joe un matodu detrmnlnado,  como
sucadi6 en otras épocas., dejandoios en  llbertad para que cada
auien ensefie  con el método Jde Su prererencis 3 condicion  dJe
que ol que elije garantice el évito de su labor y no se

aparts Je los Intereses peculiares del nino 10

Sapirjcamente podemos declr Que ias condiciones culturales.

oadmicas.etc. en las que desarrolian las  Instituciones

ecuvcativas 1a ensefdanza  dJde la  lecto-escritura. no han

sarmitido la evolucion de  wn #8tode puro, aunado g esto
d:-nas  IAstituciones no cuentan con antliares digacticos
UDTIMUS. @ o que Se Suma (a superfiecalidad e 1a formacidn

O9p de Jos metodos

a= 1S profesores en la actuaiizs

Ia. - BANBISS HELDT. Antonio Cﬂmlna-'v Qprendado g laer ¥

esurlbrr dox mecdoanos  Fag
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1.2 METODOS PARA LA ADQUISICION DE (A LECTOESCRITURA

Desoues Jdo haber  realirado una sintests de fus mdtodos  que
se han wutilicado en ] pats para onsefiar a leer vy escribir,

pasaremos @ closificarios y desceinjrlas m

arpliamente.

SI considgeramos el opartado anterior nus Jaremos cuenta que
los  eduwadores siempre  se han  preocupado  par encortrar el
“mejor " o el 'mds eficaz” métodv de ensefianza para la lectura
v la escritura, esto ha Jado como Consecusnela  que se les
clasifique en dos tipos fundamentales SINTETICOS Y

ANARL I TICOS .

“Los métodos de lectura se dividen en dos agrandes clases:
analflicos y sinteticos. Esta es ia division fundamental y de
ella se derivan todos los métodos conocidos. Si a Jos
antariores CIracteres  se agragn otros como  la simultaneidad
0 la swesidn, el fonetismo o el Jeletreo, e pusden obtener

todas ias comblinaciones posibles“1l.

1.2.1 SINTETICOS

Sintesis es 19 recompesicion Ce algo por Ja reunion Jv sus

partes. por ejempla  sintetizomo. usa palabra al reunir  sux

latras y silabas parae  formarla. Fa decis ., los  métodos

11.- fbid. pag. «9.
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Simteticas  parten uoe  elomentos menores azra ll=gar a8 ia

palabra presentando las SIigulentes Caravter sticas

1. - Corresponderc ig entre 10 oral o escrita, entre

sonido y yraria.

2.~ Correspondencia a partir de oleaentos rinimos por

medlu Je un provesy gque consiste en ir Jde 12 sarte al codo.
Las letras sor elementos minimes Je un escerlte ostas  se
han ensefiado 2 pronunciar estavisciem o ceglas e
sonoriracion de la escritura fsencialmente promueve el
oprendizaje de memoria Je las  letras del! & “ac=to con todas
sSus posibles combinaciones cor Jdos 0 tres letras. pera ensens
el nombre Je las letras y no los sonidos, lo guw muchas veces
provoca confusion en la lectura. Vemos Jue esta postura es
adaptada por los métodos alfabéticos. por eiemplo: el

Sflabario de Sen Miguel., Mantilla No.l., etc.

Posteriormente a estos métodos alfabéticos se Jesarralla el
método fFondtico. que parte de lo oral. &1 aluwno Jebe ser
capa>r de alfslar y reconocer los dJiferentes “oremas de su
lengua, para despuls relacfonarlos a los signos graficos por

1o que debe cuidarse lo suguiente:

a) Pronunciacion correcta para evitar confusiones entre

fonemas .
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b)) Las grafias parecldas se presentan por separado.

c) Ensefiar un par fonema-gramema hasta que quede hien

“grabado .

1.2.2 ANRLITICOS

Los métodos anagliticos parten de 13 palabra o de unidades
mayores, es decir, 13 lectura es un acto global ¢ ideo-visual
ya que se llevs a vrabo por medio de reconocimiento global de
las palabras vu oracliones y el andlisis de los coaaponentes es

wna tarea posterior.

Asl miswo dentro de estos métodos se encuentran Jlos

globales. cuyas caracteristicas entre si son similares.

Por lo cual cabe hacer mencién que 1los métodos globales
giran en torno a la definicion de globalizacion, la cual es
entendida coma una forma de ensefianza, donde se
interrelavionan las Jiversas &reas para dar  solucidn a un
problema, partiendo del toda Temando en cuenta 1o anterior,

podemos decir que sus principales caracteristicas son:



al Tomar en cuenta los intereses pecul fares del nifo.

by lLa oracion es la unigad en la

pensamiento.

[ Exceptualmente aceptan 1e simultaneidad

enseffanza de la lectura-escriturs

dJ En general son analiticos.

expresian el

&) las actividades y funciones del nifio se

relacionadas con la enserionza.

F) Existen oportunidades para expresar:e

tomando en cuenta los intereses de los nifios.

De esta manera pasaremos a wmencionar

métodos gue destacan:

I.- "PRIMEROS PRSOS " por RAyala y Pons.

en la
encuentran
erpontancamente
los principales

Se lleva a cabo por medio de wun analisis fonético de

los juegos de lectura y de 13 unidr de é5ta

componiéndose de tres Ffases., las cuales son:

32
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~ La recordacion
- Jrabajo oral

- Trabajo escrito

II.~ "EL nMUNDO DEL NIRo " por Rosaura Lechuga.

Este método plantea civersos ejercicios de andlisis y
composicion ae nuevas  frases vy palabras, mediante los
procedimientos de obiservacion . visuallzacion, identificacion

y sintesis.

IIr.- “HI LIERO" por M. Ueldzquezr Andrade.

Su método es ylobal y visual. se basa en la accién,
movigiento v desarrollo de situaciones naturales para
aprender a leer. es tombién de marcha suwcesiva ya gque se
emplieza a escribir hasta la segunda parte, omitiendo el

anadlisis y el fonetismo.

IV.- "MEVA SENDR"™ por Rlfredo y Carmen 6. Basurto.

Es un método en el cwal toma a la lectura por uinidades
Canalisis’ y por elementos -que son ias letras y  sus sonidos
- (sintesis). Existen ejercicios Je aciestramiento qgue
Inducen al aprendizaje, manteniendo el empleo Jdel vocabulario

progresiva v gradual
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V.- “TECNICR FREINET"

Se carmiten por su maleabllidad ca Que peraite  o!
enriquecinierto Jie proporcionan  los MAPS L US on ila
fonovactidn e tevnicas vy asimismo  Ja la oportuenidac a0 los

NIAOS de Gue tengan w3 expresion lihre g evpontanea en la

adquisicidn gl sorendiraje de la lectoescritura

Podemos observar que en cada vno de los métocos arriba
descritos se ranifiestan los lineamientos e wna Jidéctico
tradicioneal Por ejemplo E1 maestro es5 el encargado dJde
impartir 1la clase porque 61 “tiene el conocimientn”, debe

realizar mediciores para asignar una nota. el alumno recibe

el canocimiento de rorma pasiva sin cuestionario,etc

Dentro de los wmdétodos analiticos se ercuentra el NETORO
GLOBRL. DE RNALISIS i STRUCTURRL . el cual serd tratado en el
siyuiente apartato pur ser elemento fmporisnte  en  nuestro

tema de estudio

1.2.3 E1. METODO 6LOBR. DE ANALISIS ESTRUCTURAL

Este método fue Implontave corn 13 Reforma Euivativa dJdel

sexenlin de Luls Ecneverria Alvarer desplassndgo a  1os métogos

més utilizados como sen o) onomatopéyico v el eclecticn

34



Las principales caracteristicas del fMaétodo Global de

Andlisis Estrwctural CNGRE

) pretenden apraovechar Jos
intereses dJdel nifio, de mancra  expontanes  exixtiendo una
relacidn de  la enseffanca con las runciones del nifo, tomando
en cuenta parglelamente las actividades artisticas que  éstle
pueda dJdeseapefiar, buscando de esta forma su desarrollo social

v su coracimiento de la comunidad en Jonde vive.

Es asi que se considera un método Je marcha onalitica. es
decir. parte de enunciados con los que realize un 8nalisis
para llegar s la sintesis. Es simultdneo, en tanto pretende
la adguisicidn de la lectura y la escritura con ia
comprensfidn de anbas. Emplea la letra script por la facilidad
para leerse dada la sencille- 3 claridad de sus caracteres,
mismos que se adaptan wmejor a la coordiracion motora del
nifia, al requeric menos esfuerso visusl, disminuwe 1a fatiga,
al aparecer en libros de texto afirma v corrige la escritura
mediante ia lectura, ademds de aparecer en la mayorla dJde lus
textos Jdmpresos. lLa Inclusion de varacteres cursivos puede

dificultar 1la discriminacion wvisual 3y 13 escritura. £n el

inicio del mdtode no se Insiste en los aspectos ortograficos
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Las etapoas del NGAE sor cuatro y se GIstr shoven A lo largo
detl  progeaira Integrado  para primer  coacu o ende ocho

unidade:s :

ETAPRS PROCEDINIENTOS UNIDRD
Visualizacion de  1.- Lonversacion.
enunclados . J.o- Escritura de enunciados hecra

por el maestro.
3.~ Lectura de los enunciados “evha
por el maestro.
4.— Identificacion de los enunciados
5 - Copia de los enuncliados
6.~ Evaluacion

An3lisis de enun- 1. .- Conversacion
clados en palabras 7.~ Escritura de enunciados hecha
par ol maestro.
.= Lectura de lus eaunciados hecha
por el maestro. 2
= Identificacidn Je los enuncilados.
.= Lectura de palabras Jel enunciavo
.=~ Identificacidn de las palobras.
.~ Copia de palabras y enunclados.
- Evaluacion.

[L VR NN

Andlisis de pala- 1.~ Conversacion.
bras en silabas .- Escritura de enunciades hecha
por el maestro.
3.- Lectura ve los enunciados hechd
oor el maestro.

4 - IJdentificacion de lus enunciavos 4

5.~ Lectura de palabras del enunciado 5

6. - Identificacidn de las palabras. 5

7.- Identificacibén de la silaba en
estudio.

8.~ Formacion de palabras v enuncrlados

Q.- Traros en script de 1a constante =~

la sfiaha.

18 .- Evaluacion.

Afirmacion de la L.~ Conversacién.
lectura v la es- 2.~ Escritura de enunciadus hecha
critura por el maestro.
F.- Lectura de lo:x enunclados 8
4.- Redaccion de los enuncrados.
5. - fvaluacion.
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£l conocimiento Je las  vocales s arevio o 12
fdentificocion de silabas directas simples. cs secusncia dJe
presentacidn  de vocales v consonantes  on el programa Jda mas
importancia 4 ias que son  wtilisadas frecusntementes,
ensviando  al final las de wmenos wso (w.x2. asf a;afsmo.
considera el grodo de dificultad dJe esociacion de fonemas y
letras separanda las letras con rasgos Similares para evitar

problemas Jde discriminacidn visval.

£En cuanto o la evaluacion de resultados. se lleva a cabo en
base o la observacion dJel! maestro con respecto a la
modificacidn de canductas que presente el alumro.  FPor
ejemply. £n la primera etapa "Visualizacidn de enunciados”,
se  recomienda al docente evalvar tomando en cuenta la
respuesta  que dan los  alumnos en lo que se refiere a la
identificacion Je enunciados.

Lo que le permitira al maestro darse cuenta del cambio serd

la expresion hablada del alwano.

£n cada una de las unidades se recomienda la evaluacion de

tipo convuctista, ya Que Sse esperg un camblo Fe conducte

demostrada o lraves de la palatra 3 acciores
considerar si en ceaiivad lleve 3 caho un proveso Je andlisis
y  asimilac:10n del conocimiento. Fur  todo ests poderas  decir

que la evaluacién cae dentro de Jlao medicion.
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£Fn el sigurente capitulo nos ocuparemos en el ondlisis de
los  rfundamer.tos pedagdglicos., psicoldgicos. epirutemoidgicos 3
politico-ideoldgicos del Metodo Glabai e Anslisis

Estructural.
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IT. ~ FUNDRMENTOS TEURICUS DEL METODO GLORX. DE ANALISIS
ESTRUCTURAL

E1 Método Global de Analisis ostractur s oo te Jel anoiisis
v culmina con la sintesis, buscardo 13 agu.isicidn de la
lecto-escritura. Aungue se  dice gque [ox méi aus de  marcha
srntética son mas raplfdos para ensedar o leer y a escriblec su
principal desventaja s Que no favorece la . a07ension de la
misma. A continuacidn realiraremos un  andlisis de lus

fundamentos del Metodo Global de Anglisis E£strectural .

Se considerd al [Método OHlobal de Anaiisis Estructural

porque

a) Partiendo de w1 enfaque psicologico, 1a

percepcidn del nifio es sincrética.

b)) Toma en  cuenta los intereses agel nifio.
preocupandose porque los enunciados que ellos digan, puedan

aprovecharse para la lectura y escritura.

) Se basa en el aprendirzaye del _tioma manejando

expresiones con sentido completo.

El planteamiento estructuralista ofrece c.ementos pard
desarrollar una ensefianza dindmicae. donde el  3lumno maneja el

analisis. 1la clasificacion y la comprensior e 1as  formas
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1inglisticas, o pactle ds las funciones que cumple dontro  Jde
da estructura vecpal, vy lueyge  producir nuevas estructuras @

partir de miavo: conocimientos 12

En la aplicaecién del método se realiran  ejercicios Je
andlisis de palabras v de oraciones lo cual da pauta para
explicar criterios lingéisticos de clasificacidn v
diferenciacion Je elementos wtilizados en la comunicacian

diaria.

2.1 FUNDRMENTOS PEDRSOGILOS :

Las bases del MGAE se encuentran en  wuna pedagugfa
funcionalista la cual se desarralla por medio de “etapas
naturales”. en donde los alumnos. docentes, institwciones
educativas, programas, otc. ocupar lugares bajos de  palses
subdesarrollados. los cuales se  encuentran dentro de 13

“etapa tradicional” o biern en la “etapa de transicion®.

Para conocer los fungamentos pedagdgicos que se manejon  en
el nivel primaria al aplicar ed HGRE. fue necesarioc revisor
el L Iora para =3 Maestro. I este se praopops "

emplear el Metodo Global de Analisis Esiructural Jefinido por

la Jdea de vincular wna ensedansa  basada en el sincretismo

12.- S.E.P., lLibro para el Maestro., Esparfiol Frimer gtado.
Comisian Nacion i de Libros de Texto Gratuitos, Hexico. 1834,
n&g. T1.
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del nifio con un modo estructural de analic-ar los enunciados y
las palabras. con el fin de propiciar el conocimiento activo

¥ comprensivo de la lengua' I3

Durante el andlisis de estos fundamentos consideramos los

siguientes conceptos:

- Planteamiento del perfil del nifio cuando termina

Su primer affo escolar.

~ Proceso ensedanza - aprendizaje.

= Relavion profesor - alumno.

~Planteamientos didacticos (recursos y técnicas)

En cuanto a los criterios pedayogicos que aplica el LiIbro

para el Maestro, la integracidn se entiende como:

- Coordinar todes las cuestiones alrededor de un punto

unitario que dé significado & todos las demds.

- integrar 1las ocho dreas del plan dJde estudios
organizandolos, loyica y clentificamente, para terminar en

una sintesis solida y con gran signiricado para el educando.

13.- Ihid. pdg. 71.
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- Sistematizar el proceso de gprendiraje @ Fin de

economizar el esfuerso del docente v 2l Je 1os alumnus,

- Evitar repetl iones, saltos,dispersiones.

fragmentaciones v ralto de coherenclia entre los contenidos.

— Apoyarse en situaciones vitales y  en 1os 1ntereses

del nifo.

- Favorecer la accfon el nifio en el sentido de que sea

agente de su proplo sprendizaje.

- Emplear el método cientifico.

~ Propliciar el desarroiio integral y arminfce del nifo.

Al tratar un solo tems 1as  areas de gpremdicare  quadan
integradas. esto evitard  iscoherenclas, ademas  e: nifio
reflejar-d el conocimiento Je su reallidad wtilirando el metodo
clentifico para deseavewerse =0 un  medio amtterte  mas

organi-ado buscando o1 érite o cambios positivos.

Es asi que para Ffacllitar Ja integracion Je lon oflterios.,

el libro para el Maestro propone  1res  esqQuemas  que o

G flian e Sw tared cducaties estos sons
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En - cada uno ge  ewton esguesas e gdaplan v o combIinan  tres

métodos 1os cuales wor

IT.— ESQUEMAS CONCEPTUALES: Toma ucuro nucleo  intearsdor
una situacion real del muado del  nifv (idea eje) 1a cual  se

desarrolla como contenide central.

IX.~ PROCESOS: En este se le da gran Importancia 2 unv de
los procesos del método cientifico. la observacidn., no sdlo
visual sino en la que intervienen el resto de low sentidus ya
que consideran a éste como una manera de tener contacto con
la realidad, permitiendo al nific adquirir experiencias que lo
Introduzcan en el mundo de los conceptos, propiciando que é&l1
desarrolle su capacigad de lInicliativa, investigacién v

descubrimiento,

III.- OBJETIVOS: En el programa se considera el objetivo
de expresidon como basico, ya que con éste nos daremos cuenta

si el nifio ha Iinteriarizado !o que ha observado.

Cada esquema se divide en das partes, la primera se refiere
a los conceptos tedricos basicos extraidos de <ituaclones
reales v la segunda parte sefiala  los aspectos prdcticos en
Jonde xe aplica el métoda clentifico sin dJdescuidar los

objetivas planteadus para veriricar su cumplimiento.
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tuanda se Jleve a cobo Jo anterior e! nidoe podra obtenes un
aprendisaje  va gue  estard respaldads por wn conocimiento
integre el cual porta de Lus  eeperienclas  vividos Y
QIGUIriJas  en fa practica, propicianuc que se praten en  su

intelfgencia v evitando asi que haga vagas repeticiones.

2.2 FUNDFENTOS PSICR.OBICOS :

En lo que respecta a los fundamentos psicpldgicos vemos
que, los niXos que quieren aprender a levr y escridlr yiran
en torno a los 6 y 8 afios de edad los cuales tienen un

pensamiento  global ya que captan conjuntos v presenta

Jifjcultades en la percepcion y observacion de los detalles,

Cuando se le presenta 3 los nifios  los fenonenos de  la
realidad siendo un todu indiferenciade ellos a través de la
Jiscrimipacicn, organizan los fendmenas en su  pensamiento. en
farma diversificada wva que xe encuentra capacitado para
describicr situaciones pero no para aralisarlas., a ésta se le
considera una percepcidn global e Indiferenciada.es decir

sincretfsmo=,

» SINCRETISM : Segdn Claparede, se refiere 3 la percepcion en
blogue Jel nifio.
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Con base o Jo anterior empezaremos por Jar las principales
caracter isticas psicologicas qQue tienen los alumnos  de primer

grado, siendo las siguientes:

- Los nifus Je  esta edad son egocéntricos, sus juicios

y razonamientas tienden a ser poco objetivos.

- Al expresarse con la ygente wtilira mondlogos y le

cuesta trabajo formar didlogos.

- Las capacidades y totalidades que desarrolla e1 nifo

le aywdaran a detectar elementos y relaciones.

- Por medic del lenguaje el nifio se relaciona con
canceptos v nociones empeZando a poner Su pensamiento
individual dentro dJdel sistema de pensamiento colectivo,
reotganiza también sus situaciones pasadas vy se adelants a
las futuras. Sin embargo, siguen siendv vagas, Iinestables y

difusas sus concepciones sobre el espacio y tiempo.
Es  asi que el nifo piensa que todo lo que le rodea esta
elaborado por 1os hombres, por medio de un plan preconceblda

v que de fgual manera tienen vida e Iintenciones.

En esta etapa predoming la intuiciorn por 1o que comienia a

resolver sus conflictos pero las desiciones nu se  encuentran
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BOVAdan Lo ater su pensiapienio a0 cuenls Con oung estruriard

fogice.

Segun Flaget, los nifios iflegan o la  “ase de  opersciones

concretas, tenlende un promeglo de sdad  entre los 7o 3 ghdos,

en donde empleson @ realizar planteamienteos légicas.

Por la yue cuncierae a su  Integracion con 1y sociedad, !
niffo  entliende ja realidad como ur  todo indiferenclado. el
cual se  Ilevars a cabo pausadanentu, real:rando una
dIScriminacion de 1os fendmenos por medio ve la  roategraclion

to prociciars

de  sus experiencias ouevas con  las pasadas

que el nirfio Ileve a cabo wuna representacion sirbolica e la

realidad., con e! fFin dJe rfaciliterle a gque intertorice y

exprese Su forma Jde pensar o actuar ante la gente

En relacion a ios Ffundamentos psicologicos que respaldan al
MGRE no son claros pero se proponen algunos pJerclcios gque
sirven de  apoyo  al nifio  para el apreadizaje Jde 1s

lectoescritura. los cuales son.

EJERCICIOS DE FISURA -~ FONDO
Permiten al nific distinguir con facrilidad o1 orden Je  las
Figuras y simholos sin que atraligan  su atencicn los estimuios

que se encuentran 8 =su airededor
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EJERCICIOS DE CONSTANCIA PERCEPTUAL

Promueve 1o copacidad e percibis 1a  forma, posicion y

tamafio de las propisdades invariables de un objeto,

EXERCICIOS DE POSICION EN EL ESPRCIO

El nifiv gistinguira la relacion gue existe entre 81 3 los

objetas que le rodean permitiendole &ividir v wbicar las

palabras en un texto

EJERCICIOS DE PERCEPCION DE IMAGEN CORPORAL

El nifio conocera su cuerpo por medio del dJdibujo, el

movimiento corporal v los ejercicios resplratorios.

EXERCICIOS DE COMPLEMENTACION DE FISURARS

Pretende  mantener una satisrfactoria coordinacicon

visomotora.

EERCICIOS DE CLASIFICACION DE ORXTOS

£stos ejercicios estimulan i Inicio de las operaciones

lugicas de inclusion de clase. ocupando una clasificacién de

acuerda g su uso, genero,. Forma, materigl, etco.

50



EJERCICIOS PARA DETERMINAR RCCIONES CONSECUTIVAS
Permite desenvolver el pensamiento loglicv vy relaciones  dJe

causa -~ efecto no roversibles.

EJERCICIOS DE INTERPRETACION DE MENSRIES GRAFICOS

Avudan a estimular v progresar la adqulisicion del

lenguaje .

A travds Je estos ejercicios se le dara a conocer al  nifio
los sigulentes contenidos segun se plantea en el Libro del

Maestro:

UNIDAD I.- PERCEPCION DEL [EDIO

a) Observacidn de la realidad que rodea al nido. wtilizando
todos los sentidos.

b)) Toma de conciencia de su esguema corporal.

) Descubrimiento de las posibilidades de su cuerpo.

d) Expresidn de Lo observado en lus dJdiferentes lenguajes.

UNIDAD I1.- EL NIRO, LR FAMILIAR Y LA CASA

ad Observacion de las actividades del hogar.
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b)) Descubrimiento de ias funcliones Je la ramilis. de las
necesidades basicas vy formas de satis:iacerlas.
c) Expresidn  de 1o observado y expéeriencias en sus Jistiptos

lenyua jes

UNIDAD II1.—~ NECESITAMOS UNOS DE OTROS

ar Dhservacidn dJde los Ffenomenos naturales para descubiric
fendmenos mas complejos de orden social.

) Expresion  Je 1o observado y experiencias en sus dJdistintos
lenguajes.

INIDAD JV. - LA COMMNIDRD

al Obxervacion dJe aspectos fFisicos y dJe la vida de la
localidad.

&) Expresidn en gistintos lenguajes de sus observaciones y
experiencias.

UNIDAD V.~ EL MEDIO RURAL. Y EL MEDIO URBRANO

3) Observacion en fa realidad o en Jiustraciones de

=~ Medio rural yv urbano
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- el trabajo en la trunsformacion Je la naturalesa «  Jde
la interdependencia entre (3 ciudad v ol campo
b)Y Ewvpresiorn en JIstintos lencuajes de  sus obServaciones

experiemncias,

UNIDAD VI.- RIGPTACION AL rEepIo

ad) Observacion de algunas formas en que 1a wvivienda y ias
actividades de 13 familia v de la localidad se adapton 2 las
condiciones ffisicas del medio.

b Rprendizajes que el medio praporciona y

c) Eaxpresidn en distintos lenguajes de sus odservaciones ¥

experiencias.

WIDARD VII.- MEXICO., MI PARIS

al) Observecién directa o Indirecta de algunos aspectos
sociogréficos dJde México y de elementos de  paclonalidau
mexicana.

b2 Expresion en distintes lengquajes de sus observaciones

experiencias.
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UNITPAD VIII.— CAMBIRMOS CON EL TIEMPO

a) lescubrimiento de las JIi“erencias entre el pasado, el
presente y el futuro de 18 viga familiar y comunitaria.
b)) Expresion de lo observadeo y experiencias en sus distintos

lengus jes.

El Libro para el Maestro de Primer Grado se fundamenta en
la Integracidn de las leyes de aprendizaje y en los  estudios
experimentales sobre la psicologia evolutiva tan estimulados

por 1las investiyacliones de Plaget "14

£sto conllevard a que el nifio al aplicar las actividades
mencionadas tendrd la capacidag necesaria para obtener una

madurez motora, visual y auditiva.

2.3 FLNDArENTOS EPISTEMOLOGICOS

Concordamos con que epistemologia “se ocupa Jdel proceso de
censtitucion ge  jos conocimientes cientificos v de los
criterios que permiten Jistingui- a los conocimientos v&lidos

(efentificos) de los que no lo son /ideoldgicos? 15

14.~ S.£.P. Libro para el Maestro, Espafiol Primer grado,
Comision Naclional de Lidros de Texto Gratuitos, fMéxico. 1984,
pag. ~8.

15.- DRAUNSTEIN, Néstor A. Csigelagla, Ideolggle v Ciencia.
Siglo XXI. 1937 pag /=
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Al revisar ol (fbro para el Maext: . de trimer Grado., nos

pudinos  percatar gque S0 Se encuerlton Irplivitos estos
rundamentos. pera destaca el procesg 0@ Jn3lisls sintesis
Que el glumno lleva a cabo para cbtener wr  conocimiento

especifica, vn oste caso es el Jde 1o Jectoescritura.

En relacion  al onilisis Clotilce Guillen de Kessano  retoma
a bWundt y menciona que: "descomrone a wun fepomeno on
rFendmenus  parciales que lo integran, sin preocuparse de las
relaciones que guardan entre si [a2s pastes del todo"lé

Por  su parte nos hace hincaplé gqw la sintesis asocia lo

universal y por medio Jde ésta se Forma un todo .

Aunado a 1o anteriot. el nlfic pod-d !leyar a adquirir 1a
ensefan-a de  la lectoescritura g través del aralisis. va gque
descompone «n  enuncliado  en palabras v estas en letras,
después asociard las letras y con  2llas construird palabras v
formard un todo. En el [(ibro del Maestro. en lo unidad [,
médulo 1. vemos un ejempla de esto en la realizacién de 1as
sigulentes actividades: "Dialugar ccerco Je las  actividades
que mas le agradan al nific” y en s:e 3 ello escoger  un
smciado, el cur? serd oascrito en el picarron pare  denpues

Crade voocon ella

escoger  wna  palatra contenidd e el en

16.- GUILLEN DE REZZRNG., Ciotilde., udactica Seneral . Ed.
Kapeluss, buenos Aires. 1974, pag
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Formar Otros enunciados para que el  nlifo identifigue. en esas

otras frases. 1a palabra escoglida.

Luando se habla Je 1o sintesis. Clotilde Guillen menciona
que  esta pucde ser productiva o reproductiva.  entendiéndos
por reproductive cuando se realizy una 1nversion de oandlisis
precedente, » por productiva cuando relaciona  elementos
conocidus otorgandoles distintas  formas. Es  asli que la

sintesis ceproductiva os la veriflicacion del andlisis.

Refiriéndonos al Método Global de Analisis Estructural.
podemos devir que su FIn es que e alumno reaslice wuna
Inversidn del andlisis precedente, asociando letras para

elaborar enunciados que con anticipacion se le presenten.

Por otro lado ¢l alumno llegard a aprender totalmente la
Jectaese: Itura cuando  domine {3 sintesis reproductive
entendiendo ésto como la integracidn de elementos conocidos a
1o cuales se les Jard formas nuevas o sea letras, elaborando

palabras y enuncliados.

Asi venos que  en el Libro del Maestro se  enmarcon  los
medios  por Qos cuaies el alumpo pueda  “integrar”  sus
conocimientas g medida que crece v se gesarrolla, Ejempio Jde
ello es  la  siguiente aetividad TObservar wnéa planta
mencianancdo  ios culdados  que necesita para se crecimiento,

relacionandolos con [0S culdados que necesita wun bebe para su
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desacrollo?; Realicar comparacionss  en el tamiafo, orn
dparicion  Je dizntes,  Je lenguade ge novistento v cuidada,
entre un bebe v oun nifio Jde sels afos T VUiseal far enonclados

relsciovnodos  con ninas v s Ccaracteristicas  en donde
aparescan las palabras gue I[nicien con 2a vocal - f —.

etc.

Por la anterior podemos conclulr que, cuando se realira el
andlisis y la sintesis para ohtener ur conocimiento, se llvva
@ cabo wna composicion v descomposicion Jel conocimiento
dade, no  habrerdao un  enriquecimiento  cualitativo Jde  1la
sintesis inicial proprciando evitar une transrormacion  tota!

v logrando un orcen sacial.

2.4 FUNDRFENTOS FILOSOFICOS

Adriana Puiggros menciona Qque 1a socfopedagogia
latinoamericana retoma modelos Iimpcrtados, logrando en el
proceso edurativo una fragmentacion de dos aspectos
particulares, para llegar a los hechos aislados. es decir. la

totalidad se explica en relaciones parciales v como suma de

Fragmentos,

Por lo que podemus decir que 13 egucacion se considera  un
prerequisito para Illegar K2 un desarrollo economico. s

decir, ... transformar al hombre en wun  ceproductor  del
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capitali dependionte, reqQuiere om0 condlcfon Ggue  la

Formacion de la rfuer:a de trabajo se realice en Jus marcos de
un procesy de socializacdon en o) cuoal el ecemento jdeoiouica

cohre mas fuerza que ayuel estrictsmente técnico"l?

Dice gue la pedagogla es encuaurada voma un  fragmento de 1a
ciencia, llegando ali aficientismo. tornandose en i

tecnologia que utilizan los paises Jependientes.

FPor lo gque podemos observar el quehacer pedagégico se
reduce a !a didgctica., dejando a v iado su relacicn con 1a
filosofia. For lo consiguiente., Ja didactica Jebera tener una

Yapariencia clentifica” Qque  moanifieste legalidad en 1a
Introduccidén dé la tecnalogia educativa. “La Jfntegracidn
did&ctica consiste en vryganizar la ensefianza con un criterio
totalizador y unitario, y realizorla Intentando que, con un
sdlo acto pedagogico, el educando se agcerque a un saber
fragmentado en materias o asignaturas la supresion de 1as
demarcaciones que deslindan las disciplinas escolares, la
integracién estd basada en la runcidn globaliradora del

nifio“18

Asimismo el ubjeto de estudio de la pedagogia Qquedard

determinada en forma universal ne habiendo oportunidad para

17.— PUIGGROS, Rdriana. lmpecizlisme v Sducacidn en Amirica
tatina. Editorial Nueva Imagen, pdg. 17

18.- S.E.P. Libro para el Maestro, Espafiol Primer grado.
Comis<idn Nacional de Libros de Testo Gratultos, México. 1984.
pag. 22,
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da. reflevion. pues habrd una interrelacion entre la  sociedad
v el hombre vondose un balance Jde ostos ultimos cen  las
Instituciones, pravocando que el Imperigiismo v las  clases
dominantes las tumen en cuenta, para segule llevando 3  cabo

programas Jde dominacion.

A ésto AIriana Puiggros menciona. “se tratard Jde clasificar
1a inteligencia. la creatividad. las formas de pensamiento en
una  escala que jJustifigque la marginacidn, la selectividad ¢
el elitismo del s.stema escelar v la proliferacidn de formas
no escolarizadas de educaclion sistematica. MISIVAS ¥
altamente tecnificadas, dirjoroas a homogeni=ar las

conciencias en torro 3 uyn podelo educativo universal “19

Por 1o tanto, =1 fin principal Je PES Pedagogla
Funcionalista es lograr una “civilizacion de Io wiiversal” de
tal manera que ld eoduwracian se wvolviera shistérica vy  sus
procesos educativos se estancaran. “La fragmentacion del
objeto tedrico expresa la Intencion de fracmentacién politico
educativa de 1a realidad educativa V. en  un segundo
movintento, los fragmentos son enlazados g la estructura de

un modelo wiiversal 20

£l Estado v las clases que tivnen el poder persiguen. como

Fin principal., martener un  modelo universal ol cual

18- PUIGGROS. ARdriana.
1 Editorial Nueva Imagen, pag. 1S.
20.- Ibid, pda. 19.

59



Justifigue v legitime su presencia, yva Jque una de las

3.

caracteristicas que tienen Ins pars

subdesarrollados  es que
permanecen en un estadv fnicial o de lransicién y danicamente
saldrian de ésto cuando 1as  personas Ilevan a cabo "la

funcién que les corresponde” en la sociedad.

Runado @ 1o anterior. nus damaus cuenta que el Métudo Global
de Andlisis Estructural presenta enunciados en los cuales
cada sujeto tiene que cumplir una funcion determinada en 1a
sociedad para institulr una estructura organizada y estable
que supuestamente permitird a la socliedad ser autoeficiente p
libre, &sto podemos verlo en el [ibro del Maestro, en la
unidad Irr “Neces! tomos unos de otros . médulo 4

“Colabhoramos ”.

En 1o que respecta a la Diddctica. los programas se
realizaran por medfo de objetivos conductistas., y de Jgual
manera Jlos ejercicios que lleven a cabo los nifios tendréan
como objetivo principal otorgar un espacio a3 cada cosa.

Ejemplo:

“SeAalar las necesidades de c¢iertas normas para

participar en cualquier actividad colectiva™.

‘Representar los ritmos de seres y fenémenos de

su entornoe”
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For  otro lado, el Método Global Jde Andllisis Estructural

serd aplicado por el docente desde [a linea positivista, ésta
formard sujetos gue no busquen llevar a cabo un coeoto en 13
sociedad. ya que la veran como terminada, dejando 3 un  lado

1a posibilidad Jdel wuso del método dialeéctico. pues este busca

preclisamente transtformarla.

Es por esto, que pretenden disfrazar laos libros de  texto

con tearias Innovadoras que dardn origen al nrogreso
psicoldgice vy  pedagdgico. sin emhargo, sdélo se busca
homogenizar el pensamiento del niffio para mantener un control

social perpetuando lo ya establecido.

2.5 FUNDRMENTOS IDEOLOGICOS

Conocer los fundamentos ideolbgicos es Indispensable. pues
a traves de su andlisis vislumbraremos la ‘realidad” que se
encuentra disfrazada por medio de sencillas representaciones
gque dJan origen a enunciados o textos. £stos Son ensefiados  en

el proceso de la lectoescritura.

Rbordande los factures econdmicos, polfticos y sociales
desde un punlo de vista idecldgico, vemos que se le da  gran
énfasis a vonceptos cono. “democr acia”, “syualdad ™,
“mavilidad social”, etc. vbligando al nifio, de alouna manera,

a adaptarse 3 la realidad gy pa esta creada, establecida,
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hecha, no  permitiendo gque este seg wun  ser prolitico,

transformador. socrad, productor v autoproduc tor,
concreto, real. objetivoe, cambiante., total y iversal. dnico
¥ actual. os decir wn ser gendrico, por su actividad vital

consciente que 1e Jistingue del animal. y forma parte de la

naturaleza 21

Los principales temas en los que gira la ensedanza son

Familia, Escuela, Religivon Trabajo, Propiedad  privada.

Naturalera., e lHistoria.

LA FAMILIAR

Se entiende a la familla como wn fundamento de la
sociedad. £s por esto gue se manejan en los libros de texto
elementos de transmision., sustentandose en una ideclogia de
sumision, es decir  los padres tienen und autorlusd amplia
sobre sy hijo conservando una union total, que se dard de la

wunidad familiar @ la svciedad.

Las actividades que el maestro realiza para dar a conocer
el nacleo familiar son. - Exprese en qQué somento ¥

circunstancia se redne el mayor nomero dJde miemhros de su

ramidila.
21.~ HIRSCH AN.ER, Ana. [oncepclién del noabre. realidad .

equeativas  Aevista Foro Universitario STUNANM, No. 37, Dic.
1983, pag. 6.
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- Diga €Oomo  Se SIente cuando esten Feuioos v
CUal e sy participacion en estas reuniones
~ Indique 13s actividades que ouadan realisar

tanto ef papad. como 1a mama v luos hijos.
LR ESCUELR

EFs agul Jdonde se  llevd a cabo los principios Je 1a
movilidad social. asimismo existe una Imposicion  autoritar la
de Ideas a los alumnos v a los padres. Por  su parte.  jos
maestros son oS Jue tlenen el vominio del convcimiente v el
papel del alumno s el de receptor., lograndos con ésto un
orden  social voowuna  entadbilidad  de  las  gentes o wer
encuentran aen el pader £sto s€e  encurntra reflejodo

claramente en 13 siguliente activedad de Ia Unidad I

-~ frxprese Lor  redio de  un Juego 3

exclamaciones Je situsciones dJde alegria. (=]

tristera que ray 3 experimentado en su Familia

- v Jdrdenes v haya  pregunt con  gestos v Juego

hatrlando .

LA RELIGION

Este punto estd hasado en lo que alortesa el ar ticulo
tercery e la Constitucion ge los Estedos Unjcoas  Yevloanos.,
en donde se veclara a la educacién como latca, 1o que permite
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ver la Influencia ideoldgica de 1a cldse que esta en el

poder .

ARunque este tema estd contemplado dentro de la  ensefianza.
al revisar el Libro del Maestro se puede apreciar que no  se
hace nlinguna olusioén al mismo, Je manera ablerta, lo que
velata., de alguna manera la fuerss Ideologica que  como
institucion tiene., por lo que es  tratada de una forma oculta,
lo gque puede crear confusicn en el nifio pues en  su CIsa
generalmente  le son  Incuicados valores religlosos que no

encuentran eco en el medio ambiente escolar.

E1L TRABRIO

Se entiende desde wr punto de vista acritico. en Jonde se
transmiten las formas de pensar de un sistema productivo
capitallsta, es decir. manejan un enfoque sumiso, dando a
entender que para encontrar la superacién el hombre tiene que
cumplir con su trabaje sin cuestionar lo asignada, pues a
través de esta actitwd puede llegar a escalar puestos mas
répidamente Con ésto. el Estado logra wuna amplia dominacién

sabre los trabiajadores v su amplia explotacion.

Una de las actividades propuestas en el (ihro del PMaestro
relacionada con »! (rahajo es:
~ Ubhservar el trabhajo de los obreros. artesanos, o

campesinos dialogando con ellos acerca de.
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a’ los produc tos Qque AT Y, fas
precausiones tosadas  en la eldaboracion ge ostas, pars  evitar
accidentes, las procausiones higiénicas sar.a evitar

enformedade.

. etc

Sin embargo 21 nifno no se  Ie mencivona le posidvilidad e
Que  en un  futuro 81 tendrd que acupor v desdrrollarse  en
alguno de estos campos, por Jo  gue deberd aportar el pejor Je
Sus esfuerzos ol ser explotado por la gente gque se  encuentra

en el poder

PROPIEDRD PRIVADA

Por medio de este tema. se ensess a los alumnos que todas
las cosas que se encuentran a3 su alrededor tienen un duerdo y,
que por lo tanto. 1o deben respetor. formangoles una
conciencia de que existen personas agracladas Jon mas Jinero,

legitimando no s6lo 13 rigueza sino el poder que tiene la

clase hegemonics

En el Libro de Texto se maneja este concepto desde 1a
perspectiva de gue el nifio tiene su casa ¢ gque, por lo tanto.
ante lo que logre obhtener s familio lo debe llevar a
sentirse conforme pues todo ha costado un gran esfuer.o de

parte de sus padres.
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LA NRTURAALEZR

Utrlizoan criterins  en donde manifiestan que el homhre se
debe sentlr satisfecho con 1o g 1e ha proporcionado 1o vida
Vv . que tdene los recursos prioritarios para sequir
subsistiendo sin  terar necesidad de  desear algo mas.,

favoreciendo con estoe ai sistema actual.

Lay Fctividades relacionadas con este tema van
encaminadas a la satisfeccidn de las necesidades. tomando los

recursos de 3 naturalera y transformandolos. Ejeaplo:

- Disloygue sobre cdmo el hombre aprovecha lo que
hay en la noturaleza y lo transforma para hacer cosas Gtiles
v bonitas (maiZ-tortiiia, trigo-pen. madera-muebles., algoddn—

ropa, etc )

Estos conceptos tienen un  transfondo, ya que no se
Insiste en que es necesario culdar y preservar la naturaleza.
acabandose ésta, terminaremos con nosotros mismos al no

entender que formamos parte de ella.

LA HISTORIAR

Considerando las razones que menclona Luls Villoro en  su
apartado £l sentide de la historia”, contenido en el libro

Historia, para qué?, donde nos menciona gque es de utilidad
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para “comprender. por sus origenes, los vinculos que prestan

cohesidn a uns comunidad humana y permitirle al Individuo
asumir wna actituwd cunsclente ante eollos. Esa actitud puede
ser positiva: la historia sirve, entonces a la cohesion de la
comunidad, es un pensamiento Integrador, pero puede también
ser critica: la historia se convierte en pensamiento
disruptivo” (pdg.46). Podemos concluir que en las escuelas
primarias solomente se considera el estudio de la historia
como el origen de las cosas y no como wn fundamento para

entender el presente y futuro.

AsS vemos en el Libro del Maestro que es por medio de la
historia que los hombres se olvidan de sus conflictos
actuales., ya qi/e se refugian en su pasado encontrando héroes
o fdolos que le sirven de modelo para lograr ingenuamente los
objetivos que persigue., pero a pesar de los problemas que
tenga, vivirs Jflusionade, pensando que todo tendré una
solwidn. Con éste comportamiento nuevamente se favorece a la

clase que se encuentra en el poder.

Es asi une se ve g la Historia desde un punto de vista dJe
orden cronoldgico en donde se exaltan hechas y personajes
dejando a wn lado las verdaderas implicaciones saciales.

econdmicas y politicas que estos hechos tuvieron.
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2.6 ASFECTOS DIDRCTICOS QUE DERE CONTENER WN LIARO DE TEXTO
PARA LA ENSERANZR DE LR LECTOESCRITURA.

£1 librv de texto representa una herramienta muy importante
vy necesaria en el proceso de ensefianca - aprendizaje ya que
en &1 se contemplan ejercicios., Jflustraciones, etc. que
tienen como Fin llamar la atencicén del slueno para que éste

msuestre Interes Je aprender.

Por 1o que creemos importante para nuestro objeto de
estudio analizar el Libro de Texto de Primer Rfio de Primaria
y conocer la metodologla utilizada. sabiendo de antemano que
cada libro de texto obligatorio y gratuito que el Estado va a
proporcionar a Jlos niffios dejar§ definide el pensamiento
social propio del gohlierno en turno, el cual pretenders

lograr la wnidad nacional.

Segdn Pablo Latapi los libros de texto deben considerar los

sigulentes factores:

I.— NO SER DOGMRIICOS.-~ Tienen que ser caopaces de
desarrollar 13 facultad critica del alumno, incluyendo sus

propios valores.

II.— RAFIRMAR LOS DERECHOS HUMRNOS .- Debe promover la

reflexidn sobre las necesidades y obliyaciones humanas,
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propiviandov ol interes de los padees e higos en relacion ol

tipo Je ensenansa recibida.

III.- ACTUALIZACION DEL TEXTO.- Promover la revisién v
actualizacion  inteygral del  libro dJde  texto, pars gue na se

quede limitado a traves del tiempo.

IV.—- ELEMENTOS PEDRGOSICOS.- Los aspectes pedagdgicos
cobran maver Iimportancia para el analisis dei libro de texto,
ya que pus proporcionan elexentos Indispensaples pard mejorar

lo que existe

En cuanito sl materiel wiilirado en lé plalats Tt

libro de texto se cvonsideran 1as sigulentes coracteristicas

a) Tipografia.- Considerando la edad cel 2160 gue en
este  Caso sera Je & 3 7 anos, o8 necesarice gue 1y ietra
utilirada en el libro ses de 5 mm. ya que sI es m3s  peguenad
provocard en ol alumna ol aburrimiento  Rdenas debe  contener

wr buen swumero de Ilust: aciones.

on  del

b) Ilustraciones.-~ fstas deben 1lamar 1o atenc

nific con colores wvives, pues  representan  wn aran  apove
Jidactico. Se debe lomar  smuy en cuents  Jo ielarion yoe las
flustracionses o Jdibajos tengan con  es contenide.  de  esta
manera eUrtasan  carusiones e ol conociaienta Jue
adquirird e! nifo. Fs  recomendable  que o edad  se
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utilicen libros quez Contengan un maximo Jeo B08 de

Flustraciones

recosrtables para que el nifio se  apropie v

familiarive con el 1ibro v Jde exta rorma favorecer el  adhito

de lo lectura

c) Tinta y papel.—~ £n la impresion de las letras se
dehe utilizor tinta Je color nedro pues facilitord la visidn,
evitando la fatiga. abutrimiento y distraccién. En lo que
respecta al papeld debe ser Je volor blanco, mate vy @rueso con
crerta ruyosidad  al tacta para evitar el brilleo v

transparencia Je las hojas.

Sinm embargo. el cuntenido de los libros de  teeto representa
el punto de mayor Importancia en  su andlisis, ya que a través
de &stos se transmitira wna forma de pensar que deberg estar

acarde con el contextoe palitivo & Idealdgico vigenrte,

mealirando este analisis por unidad tenemos:

UNIDAD I: PERCEPCION DEL MEDIO

En esta unidad se pretende ubicar al nifo en un medio
ambiente limitado, pues salapente se le  incita a descubrir su
cuerpo 3y las cosdas que Je rodean sin motivario 3 que lleve a
cabo una reflevion «a id mediva de sus posibilidades subre
s ambiente  local, nacional o Internacional gue  podria

raglizar vor 1a asnda del  maestro. Lo manera  en que  se
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redactan las  actividades a realfzar | nos permIte Jedaclc que
se  ha considerado al nifivo como o recipiertc a3l gue so le
puede vaclar Informacion y oo come un Ser pensante que Lede
constr uir s proplo conocimiento, S tlendy Je SUs

experivncias dentro v fuera de la cuela.

Lo anterior se refleja en la presentacidn del tecto con

13s imagenes.

UNIDAD IX: EL NIRO, LA FRMILIA Y LR CRSA

Realizando en primera instancia wna ohservaclidn sobre
las actividades que realiza en el hogar., el nifo debe llegar
& aprender el signiricado de cada una Je estas palabras. las

que serdn escritas en el picarron Jestrao de un enunciado.

Es en esta frase en donde se plasmardan clertas modelos
ya establecidos por la sociedad, por ejempio. '"Mamd cuida a
los hijos", "Papsd wva a trabajar”. etc. Por lo tanto estos
modelos son transmitidos y quedan representados como tal en

la memoria del nifio. y 61 a su ve:s reproducira dicho papel

por ser el que "le corresponde”.
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UNIDAD IIl: NECESITAMOS UNOS DE 01R0OS

En  esta unddad  So a3barcan varfos espectos, los

relacionados  1un 185 clencis naturales, con vl aprendiraje
de  las vocales, matw;létu‘as, aspariol,  etc £l punio de
partida son  las gctividades gue cada une reaiiZa en sy casa.
remarcande 13 colaborascicn que significa ayudarse wnos a
otrox  para mantener el orden establecido. No se promueve la

creatividad dentro de la comunidad para mejorar los servicios

que esta requiere.

UNIDRD IV: LR COMMNIDAD

Una ver mas. debe observar lo que sucede Fuera de su
casa, con los vecinos. En base a ello é1 podra elegir qué
hacer para sobirevivir cuando llegue el tiempo de hacerlo. Lo
gecrdirs tomando  o¢n cuenta las ventajas ecoendmicas e
individuales que cada actividad obhservada represente. También
hace Incapié en el aprovechamliento del agua. viento, stc. es
declr, debe considerar a los demds vcomo un ejemplo a seguir
si es gue desea sobresallr, pues cada persona debe cumplir
correctamente una funcion determinada en la sociedad con la

finalidad de mantener la estructura social estat/ecida.
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UNIDAD V: EL MEDIO RURAL Y EL IMEDIO URBEWO

{3 Jdea principal transmitida es que tanto el medio
rural como ol  urbano colanoran para satisracer las
necesidades quie presenta la sociedad. Pero en las
Jlustraciones se representa una diferencia marcada entre 1a
gente de campo y la de cludad, ya que vemos & la primera como
carente de 'diversiones”, de oportunidad de desarrolloa. etc.
v en combio 1o yente de ciudad  no tiene  este prbolema’.
porque cuenta cor: "todost clus servicios,  por lo tante la
citdad es mejor que el  Ccampo Sin  eahs oJgo,  aun esta
‘realidad"” no es muy representativa, pues en la cliudad misma
existen cinturvnes de miseria dJdonde habitan personas que no

tienen oportunidad de “disfrutar” todo lo gue supuestamente

existe en 6sta.

UNTEAD VI: RDAPTACION AL MEDIO

‘Reconocer en su localldad algunas formas de adoptacion
al medio”., De esta manera, se lleva a cabo la ensefianza de la
palabra “adaptacidn”: hayv que adaptarse a las situvaciones
buenas o malas. pero 21 fIn adaptarse Rdemas, existen
diferentes formas de  vida dJdeterminzaas por  los climas

axistentes en el pafs. luo que ocasiona que cada persona deba
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conformarse a la situvacfion gque le tocd vivir mostrando

nuavanmente falta de interes por superarse.

UNIDAD VII: MEXICO., NI PRIS

En los enunciados que se manejan en esta unidad, se ve
reflejado no solo el aprendizaje de la palabra sino la
cooperacion de los cilwdadanos para defender al pais,
Ignorando que sélo se tenga para comer lo necesario ya que es
mas Importante nuestro pals. Asimismo, se lleva a cabo wna
exaltacion por los simbolos patrios a los gque hay que

respetar y venerar por representar al mismo México. 22

UNIDAD VIXI: CAMBIRMOS CON EL TIEMPO

Considerando el pasado. presente y futuro se lleva a
cabe wn andlisis del contexto social, polltico y econdmico.
en donde se concluye que en la actuallidad gozamos de mayores
privilegios debido a que en el pasado se llevaron a caba las
acciones necesarias (independencia, revoluciéon., etc.’ para
que se lograra. ARhora podemos cuntar con transporte, agua

entuwbada, drenaje. Ius eléctrica, etc. servicios que nos

22.- VID INFRA Capftulo 2, pdg.
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radean,  sSin motiver a una refleafvn <obre s arbienie.  La
manera  en yue so redactan las  aciividades & ssallinags pos
permite deducir  Cue ne se he considerato al -2 %o come un ser
pensante que Jueds construlr su proplo conoclimientu oar tiendo
de SUS  experienxcias  persondles G Individoualies  en los
diferentes amblentss  ©n gue Se desenvucive dentro v fuera  de

la escuela.

Petomando los subcapitulos anteriores, podesos conclulr
la marcade tenderxcis de unag diddctivae funciunalista. i3 cual
predoming en cada o dJde los aspectos relac:onados con 1a
ensefansa  (métodos., técnicas, conteninos. et oK truyendo

1a capacidad trarsrermadora del Individuc er 55 grupa social.
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IIT ANRLISIS DE LOS FUNDWIENTOS DIPACTICOS [€ LA LECTOESCRITURA

3.1 FUNDRRMENTRCION DE LA DIDRCTICA

Cada ola que  oaaxa  pademos  percibir en  nuesira sociodad  los
agelantas  que en olia se estdn gestandn., esto exlve de sUS
sntegrantes un macor Jdesenvalvimients v prepacacion en  todos  1os

aspectos de su vIida.

Fsta preparaclon debe comensar desde  la niffes, ya que en ella se
adycieren  las herramleritas Pastcoas para conocer . en la medida de  lo

posihle, el mundo gue e rodea,

Consideramos, mwes, el aprendimaje dv la  lectoescritura como una de
25as hert amientas bBasicas a adqguirir ya que 1mplica mayor es
posibilidades de dJesarrollo y comunicacién personal. con ella el
hombre tiene la oporturidad de conocer mejor st socledad. su  mundo v

Je comunicar sus 1deas. sentimientos. experiencias, etc.

3.1.1 CONCEPYUALIZACION DIDRCTICA

£n  la socledad er que vivimos la educacion se lleva a cabo de
manera formal e Infornal. Consideramos educacidn formal & los
praceses que se llevan a vcabo dentro de 1a escuela y educacidén

informal & los tipos de procesas de soclalizacion que se realizan a

76



traves de otras instituciones sociales. "La ediwacion formal surge en
las sociedades que hon llegadu a un estado Je lo division socfal del
iravajo. en el que s Confis en una  Institucidn especialirada.,  1a
encuela, la conservacion, transmisidn v gcrecentamiento  de la

cultura ™23

Es precizanente dentro de 1a escuela donde se Ileva 3 cabo el
proceso de ensedanca-aprend’ raje de la lectoescritura - aunque recibe
ur reforzamients fuera de ella -~ y es el maestro quien se encarga de
enseflar a leer y  escribir a grupos Jde nifios de entre 5y 6 afos en el
prieer afo de ensedanza primaria. la cual requiere Jde 6 affos y forma

parte del Sistes; Fscolorirzado Nocional, del que tamhién forman parte

1a educacion preescolar y la educacidn secundaria.

Teniendo en sus manos wna tarea no nuy sencilila, muchos profesores
buscan en la Didéctica "el instrumento que les permita la soluwcion 2

ios problemas que enfrentan en su practica docente “24

Pero ademas la necesidad puede nacer por otras CaUSaS
- Por las relaciones yue se establecer entre los profesores y

alurnos

- Por 1a presion gue 1a instituclion (escuelal ejerce sobre el
profesor.

- Por propia reflexidn y analisis.

T3.- PANSZH GONIRLEZ. Margarita y otros. Eundamentacion de la
Digactica. Fdiciones Gerrika., Tomo I, pag. 2«
26.~ Ibidem, psg 13
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Tomando en cuenta lo anterior, pudimos observar gue on e] Lihro Jdel
Maestra se encuentra plasmada en cada wridad  una Drdactics
Tecrocrdtica ya  gue “se apoya en la concepcior d» que el aprendizdje
es e moJificacidn Je conducta. se anteresa por Ja consucta
ovservable 3y particularizada, sisceptible et Ser  provocadad g

contralada  cohdetivas.  argumentande que  SuS arocesos  Internos  son

medibles y por 1o tante no soo cuntralados, Fkace ¢ wn lado o
desconece,  lo  Importancla  de los  proceses  Tncoascientes de la
conducta. La ensedanta se centra en o] reforramiento de las conductas
v.ooen CONSeCLencla, e ld progrsnacion  de 1ol CLECUNS Eane I as
contingentes "F5 Como solucidrn o stas interroganies.  en donds el
papel del maestro es wiglilar gque los objetives se Jleven o cabo,
logrando con esto que  los alumnos se sujeiten al problema =stablecido,
ya qQue lo mas  Importonte es furmas suletos  que cumplan wta  Funcién

determinada xin que estos lleguen 3 cuestionar su realidad. Lo

anterior lo vemos reflejado cuanda ze  les ensefia a leer y  escribir.
Por  ejemplo "la rfamilfa®. en donde le transm:iten wna Ideologla
dependiente  ya que  en Jsta cada persona  tisve una actividad

especifica en el hogar y el que toma las decisiones es el padre, los

restantes deben acatarlas yo que no pueden cambiarlas

Por 1o consiquiente enmarcaramos qQue pasa nosotras ©s necesario
buscar wun cambio en el dmbito educativo proporizesdo un  me joramientao
en las Areasx de educacion, y de ésta manerz el profesor logrard

recuperar 2oy elementos  gue Jeterminesan sy practica Juocente,

C5.— PANSZH GONZALEZ, fargarita y otros  fygamentaclion de 13
Rigacticg. Ediciones Gernithz, Tomo I, pag.83
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convirtiéndola en una practica mas . comprometida con la transformacion

sacial.

Luando hablamos de un cambio educativo nas remitimos a la Didactica
Critica, 18 cuval 'es wig propuesta que no trata de cambliar una
modalidad técnice por otra. sino que plantea analizar criticamente la
practica dJdocente, la dindmica de 1a institucion. ivos roles de sus

miembros y el significado Iideolégico que subyace er todo ello'26

Segln Margarita Fonsza dentru de una Didactica Critica, el profesor
constente de su labor, considera. para llevaria a cabo, diversos
niveles dJe andlisis los cueles son: nivel social. nivel escolar.
nivel del oaula. Fsto sidlo coma un recurso metodoldgico. ya que estdn
Intimamente relocionados. tanto la escuela como el aula se encuentran

dentro de wna sociedad.

55 el profesor logra aplicar los elementos de 13 Didéctica Critica
que determinan su act.vidad docente, entonces la convertird en una

prictica m8s comprometida con la transformacidn social.

Aplicondo 1o anterior en nuestro problema de andlisis, que es la
lectoescritura, wveremos que Ja ensedan=a de éesta no satisface
totaimente los requerimrentos del ser humano ya que solamente sprende
a descifrar lIetras y silabas. asociéndolas & un sonido o fonema pero

no logra interpretar, decadificar y cumprender todo tipo de lenguaje.

SSTRTESIS R pree
Y SAUR BE Ui BiBul0TEy



£n  is mavoria de  los cosos el diumno ne se Jda cuenta de 1o que
podrfa logra: si aprendiera o comprender v anasizar lo que ove, ve.
siente, etc. en 21 medio Jonde se desenvuelve En  la esfera de lo
Individual, leer cumple varfas funcliones. satisface la curiosidad v
necesidad de Informacicn del nifAo. desarrolla su  lenguaje v Su
destrera paras hacer vperaciones mentales (funcion coynoscitiva), le
sirve como herramienta Je  aprendisaje para desarrollar  problemas.
para seguir Instruccliones con el fin de realizar una labor, para
encontrar actividades que acupan sy tiempo libre «funcidn
Instrumental )., le ayuda a fantasear., o enriquece:r sus puosibilidades
creativas, a potenciar sus capacidades de asoclar 1Jeas nuevas a su
experiencia personal (funcidn de evasion). En el plano social le
Sirve pars recibir Informaciébn otsl (las serales de trafico, las
etiquetas de los objetos, etc. Jatos que Integran al nifio en su
comunidad y su cultura):; para conocer las creencias y los
comportamientos de los grupos sociales (litvos de religion, de
politica, etc.’; para comprender mejor ol lenguaje y las costumbres
de un pueblo e Jidentificarse con su tradicidn oral v escrita. Leer
significa comprender todo tipo de lenguaje., incluse los que nos
legan  a traves de otros canales de expresion, como por ejemplo  los
auwdiovisuales. £n suma. leer es Interpretar 1la realidad en que

estawos inmersos.

S1 el protescr reflexiona v analiza su eje-cicfo docente. actritud
que requiere de tiempo v experiencia, podra romper con low roles que
inconscientemenite ha asumido como  son el autoritar ismo, el

dogmatismo. el contformismo, la sumision., etc  los cudles evitan que
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tanto profesvres come alumnas logren  encontesr . [3 0 werdad.  Fstos

ti ansfor fdos

roles o on la ouiea oo Formal se llovan 3

TN

1a  viua sccial Jes Do, 0 seg gque  Invelunisc Damente gsumira 1of

mrsmy papel  gaxive on fodos los lugares  donde Se opecwentre Sord

sumiso v Siempre habra alouien qQue tiene  que Je. g hacer v

en e iersa

comu, hasxta Que Se Raves ¢ oonado 1o oportunidad 12 s

esae autorjdad sI demuestra temer 13 capaclidad para hacerlo

For ellc €5 e sima Impucrtancia que ©l profesors ooie a sus alumnos
culdavosa  p  adecuvatemente  para Gque se logrer otecesar en el
aprendizaje de la lectoescritura no solo para lee- 2) Aombre de una
calle. escribir upa Jdireccfon, leer una ‘novela ocliciacs’, o para

transcribir unae Jinformacion sino para obtener dJde eila mavores

beneficios como es vl desarrollar su proplia iateis Sin embargo,
si  analizemos el Libro Jel Maestro nos daremos cuentad que a los
alumnos se les ensefa 2 observar su  alrededor gara posteriormente
describir a travdés del lenguaje (oral o escrito) 1o observado, “£1
lenguaje permite expresar nuestros sentimrientos y scoclfones, asi como
adquirir v transmitir los conocimientos ... 1 cual se organiza con

e wuna  manery

hase en cliertas lenguas que todo hablante mare
intuitive y que puede vconocer estudiando  su funclonamiento™l7 Sin
embargo. vemos que no se le motiva @ gque llewve a “200 un  analisis de
las relaciones ervistentes entie los elementos Que conforman  su
reglidad., sinu  que salamente concenira su atenclén en las  “unciones,
tampora se¢ le aotite 0 Ccrear. volamente 2 aceplar o transmitir el

conocimiento ya establecido y acabado.

- SEP, Libro del maestro de primer grado, 1884, pig. I17.
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E£x  necesario  Que ! glumne Se b cuenla gue conr la hevtura
eorrftura no Solo desarrollara  su intelecto sino tambien s capocidad
de comuaivacion, todo elia  se verd ceflejado  en Suv personad pero
tamhién  en su socledad pues motivard wn cembio en ¢l ambivnte donde

vive, cambio que Iaplifcarad guanves, crecimiento, eto.

Pero para gue el profesor logre ésto, tlene gue tomar conciencia de
sw realidad. €s posiale pensar en transformacliones Jdesde el interior
ae la prdctice educativa. esto es  wna preocupacion Jde 1a
Didacticva, entendiva roma  uwna discipline  comprometida, critica gue

ahorda el protilems de la ensefansa y el aprendicaje 28

51 plensa en transformac  su privtica docente. entonces analizard
las caracteristicos de la institucion., del grupo y de la disciplina
para Jisedar estrategias en  la ensefanza de la lectoescritura y
dograr Luenos aprendirajes. Dichas estrategias serdn a varios
niveles, sugdridndo  por  ejemplo, los criterivs generales gue
orientardn el plan de estudios, elaborar =1 programa que facilite ol
aprendizaje de la lectwrae y escritura, la planeacidn didactica,

cisefiar el plan de evaluacidn v acreditacién del curso. etc.

Todw lo  anterior dent:o de la  educacion formal, puws la didactica
watd enfocada o la fundamenlacion y vperatividad Jdv la educacion que
se ve concretada en la actividad de alumnos v profesores dentro Jde Jo

escuels.

I8.- Ihidem, pag. 77
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3.1.2 INSTRUMENTRCION DIDRCTICR

Segln  Porririo Moran, pars darle mayvor rfundanentacion teorica al
devarrvllo de la instrumentacion JIVactica. se regulivre contempiar
aspectos sobre planes v programds de estudlo. va que es en Ssta donde
se cuncreta la wractica docente ¥y Ss1 el profesor considera tanto
planes como nrogromas entornces Isualilara que  no puede separar  la
concencion teorica Jdel plan Je estudios e la forma Je apldicarlo

..cada plan de estudios contempla, en alguna medida. estrategias

especificas de Instrumentacion diddctica v

£l profesor. ademas. juega wn papel  importante en la implementacidn
Jel plan de estudios. pues es gquien concreta la educacion escolar y
construve 1a inrrasstructura que provocars ¢ no camblios en su  medio
Bungque en  nuestras  instituciones edwnativis 1os  profesores  sof
considerados como los princripales transmisores dJel conocimiento., a
quienes Jademds se les atribuye la autorided parae enserar a los gue
“no  saben”, son tormhién la guia, el modelo a yuien hay que imitar vy

obedecer. Par 1o tanto el alumno  debe someterse a estos modelos v

syjetarse a ellos (educacion tradicional)

£ necesario partis I8l concepto de  aprendisajie para ontender  1a
instrumentacion didactica. Fero también hav que  considerar  los

ob jetivos, contenidos., actividades de aprendizajie. eviluacron, etc.

29.- Ibidem, pag. 146
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“Con mucha rrecuencia @ 12 practicad docente. v mas cvoncretamente, a
la instrumentacion Jdidactrica, suele ubivarsele on  los limites
estrechas del gula, por o cual no se abre la posibilicdad de  wun
gnalisis que contemple otros  aspectas sustantivos oherentes a la
instrumentacion Jidadctica, como lo  pusden ser los PSQUEMmAs
referenciales Je 1os alumnos, su  importancia eon 13 dindmica  Interna
del grupo, 1o problemdtica especifica Je la Institucidn. la dJel plan
de  estwlios, la de 1a organizacidn 3dvadémica - administrativa,

atc. "30

Es decir., la Iinstrumentacidén dJdidactica debe considerar aspectos
relacionados con los alumnos., con el contenido, con el profesor, etc.
v depbe  ser suceptible a mouviflicaciones pues necesario que en ella se

lleve a cabo una constante evaluacidn,

La instrumentacion dJdiddctica es entonces, la organizacion de cada
wno de  los factores que Intervienen #n el proceso dJde  ensefanza-
aprendizaje para gue con ello facilite el desarrollo dJde las
estructuras cognascitivas, la adquisicidn de las habilidades y los
cambios que se  wvayan gestando en la actitud dJde los alumnos. sin
embarqga ne solamente  considera ‘e planeacion, organfzacion,
seleccidn, elc. dentro del aula sino también toma en cuenta lo que

sucede fuera ve ella. es decir en la socfedad

Intentamos aplicar estos principios en el proceso de ensefianza-

aprendirzaje de la lectura y escritura. para ello creemos necesario

30.= Ibidem, p3g 167
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definic el concepto de aprendicaje, al que consideramos un  proceso
dialéctico, yu que en vl alumno se presentan crisis en el momente de
apropliarse del  objeto de conocimiento, pues el pone en Juego toda su
atencion, participacion. otc gue le permitird modificarse para
mejorar su proplio desarrollo v modificar ademds al mismo ob_jeto de
conocimiento. Si analisamos este concepto. desde la perspectiva  gue
se maneja en el Libro del Maestro de Primer grado. vemos que
“consiste en presentar al alumno ias cosas, los  hechos como  se
presentan en la realidad, como wun todo uniricado. susceptible de ser
estudiado parcialmente Jesde cada una de las 3reas de aprendizaje. Es
wuna Interrelacion organizada de los Jdiferentes concepltos de la
realidad que el nifio dehe conocer™31. S5i  tomamos en cuenta la
anterior conceptualizacién de aprendizaje. observomos que la realidad
es considerada como estdtica, acabada, en 13 gue no hay ni  habrd
cambios y de esta manera se queda fija en la mente del alumno quien
solamente la describird. nosbrard y/o clasificarad. Es decir, 1a
realldad permanece lIgusl, pero se considerard que el alumno ha
aprendido  cuando modifique su conducta. cuando dJdemuestre yue puede

hacer las cosas diferente a coso las hacfa.

También se requiere haplar de los objetivos, los que constituyen
puntos de llegada de todo  esfuerzo intenciovnal., si no son
considerados se correrd ! riesgo de no poder elaborar estrategias de
accidn vy evaluacién, lo que no permitird tomar Jesiciones importontes

en la aplicacion de los planes y programas

31.- SEP, Libro del maestro de primer grado, 19384, pdg. 56.
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Sin embargo, el planteamiento de éxtos no debe ser  fragmentario,
pues dificultaria la integracion del conocimiento, sino generales
Jonde  pueda establecer selaciones entre la misma informacion,

obteniendo una vision conjunta del objeto de estudio, eto.

Los abjetivos, entances, tienen funclones fundamentales

- Determinan la finalidad del acto educativo.

- Explicitan claraments los aprendicdjes del curso.

-~ Da bases para planear la evaluacidn y organizacién de los

contenidos.

Desde 1la perspectiva de 1a Diddctice Critica solamente se habla de
dos categorias. los ob jetivos terminales (lineamientos de

acreditacidn) y los abjetivos de wunidad.

Analizando los obJjetivos planteados en el programa de primer grado

de primaria, veremos que contemplan la siguiente linea:

- Se plantean conductas ooservables que pueden ser controladas.
- Son clasificados en especificos y generales (ndcleo integrador de
la unidad)

- Se centra en el reforzamiento de la conducta.
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"Los. objetivos aparecen clasificados de  acuerdo con  los  cuatro
aspectos planteados  para faocrlitar al maestro la tarea de
integracion Consider ando que ¢l  desarrolio del nifo  se de coma  un
todo Jntegrado, resulta Jificil. wna clas:ficacion que no sompa 13
totalidad del proceso. E! criterio de seleccidn fud agrupsr los
objetivos en funcion del dspecto  sobre el qgue tilene mayor

repercusion, "a2

Rungue se maneja wh nacleo Integrador se ve plasmada una
fragmentacion Jdo la realidad. wva que a pesar dJde Iniciar el
conocimiento basandose en una totalidad. este posteriormente debe ser
dividido en sus partes para estudiarlo de acuerdo a las funciones

presentadas sin que después vuelva a integr:

se

Par Gltimo, podemos Jecir que la definicion de objetivo pasa a
formar parte de wuna lucha Ideoldgica vy politica pues en nuestrs
socredad se pretende mantener 1o hegemonia cultural y la reproduccion

del sistema social.

£En cuanto a los contenidos podemos declir que el profesor se encarga
solamente de recibirlos pero no de seleccionarlos, incluso se le
‘oufa” o ‘sugiere” la rfourma en que ha de impartirios. "Los contenidos
3parecen explicitos e Incluldos en los objetivos tomados de las
distintas dreas y respetan la secuencia  1ogica correspondiente.  tl
estudio de lus contenidos se hae subordinade a la consecusion de  los

objetivos que se refieren al Jesarrollo de la personalidad v de la

32.- Ibidem, payg. 82.
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conguista e métodos  de investigacion gque permiten al nifio segulr

aprendiendo 2 Jo fargo Jde la vida 53

Esto provoce wuna limitacion. tanto del alumno como del maestro.
para  adquiric nuevos conoclimientos, pues ademds se les establece un
tiempo 1imite para tratarlos y esto no permite estudiar nuevos
contenidos que survan durarite la vlase y les permitirdn acrecentar su

cultura.

Con relacion a la enseffonsza de la lectoescritura quizd no sea un
gran problens seleccionar el contenido. pues éste serd precisamente
ensefiar a leer y escribir. ademds de aprender algunas operaciones
matematicas basicas vy sencillas como es sumar y restar., sin  embargo
el profesor s enfrenta al problems de seleccionar el mejor método y
los mejores eJercicios gungue en los libros de texto se establece el
método que ha Jde utilirar., viéndose ‘obligado” a aplicarlo pues la
oportunidad Je cembiarlo es minima, ya que implicaria gastos y

trempos extras que probablemente no tenga.

Pero podria modificar las agotividades de aprendizaje llevando a

cabo los tres momentos que Roucena Rudriguer propone:

3)Rpertura.— Proporciong una percepcidn global del fenémeno a

estudiar, en este caso la lectoescritura

33 - Ibidem, pag. 64
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hiPesarrollo.— Risquerda de informacion en  rarne al problema v

i andlisis e 1o omf

cilulminacion.~ Reconstruye el fendmeno  er una nueva  sintesis

Que no es final sino que avudard a nuevos aprendisates.

Y coma la evaluacién es necesaria »n toda accion educativa, tambien
en este proceso habria que tomarla en cuenta,

£s asi que en la Nidactica Critica. la evaluacidon "se concibe como
una avtlividad que. convenientemente bren ploneads y ejecutada, puvde
coadyuvar a vigilar y mejorar la calidad de toda practica

pedaydgica. “34

Por lo anterfor, la evaluacion es una actividad que avude a vigilar
vy mejorar la calidad de la prdctica pedagdgica. En ella deben

participar tanto los maestros como los alumnos.

Continuando con el analisis del Libro del Maestro observamos que se
suglere que la evaluacién se lleve o cabo de manera continua,
oportuna y sistematica o traves del ciclo escoiar para que de esta
forma el profesor pueda dJictaminar "objetivamente” si se lograron las
metas establecidas en el ovrograma y en base a ello tomar desiciones

relacionadas con su método Joe ensefanta. La evaluacion  entonces

34. - PANSZA GONZRLEZ. Margar:ito y otros. Cundamentacion (e la
[ (ca. Ediciones Gernika, Tomo [, pag.209.
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partira de un Julicfo de valar al establecer comparacivnes entre un

estade jdeal v ouno real Jevst, debe tomar on cuerty si el alumno

ha modificada su vonducta de manera  que havan cumplido Jos
vhjetivos. Esta modificacisn demestrada sera medida o cuantificada
por  medio de la observacion gue el profesor realice de cada uno de

ellos, auxiliado de los vbjetivos establecidos por unidad.

Todas estos aspectos deben planearse antes de Iniciar el proceso de
enseflanza para que al finalizar la aplicacién vel programa se tengan
elementos para mejorarlo o cambiarlo. Lo importante es lograr en el

alumny una transformacion personal que se prowvecte hacia lo social.

3.2 OPERATIVIDRR DE LA DIDACTICH

Una vers expuesta la Importancia que tiene la conceptualizacidn e
instrumentacion didéctica, pasaremos a merncionar de manera mas
detallada la elaboracién de planes y programas de estudio, su
metodologia y por dltimo la evaluacidn y acreditacién del proceso
enseflan-a-oprendizaje para lao adquisicién del procesa  de la

lectoescritura.

Es importunte oaclarar que aungue se redlice uwn andlisis por
separado de cada uno dJde los elementus mencionados. no se debe perder
de vista que se encuentran Interrelacionados.integrados en todo el

procesp educativo.
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3.2.1 PLANES Y PROGRAIMAS DE ESTUDIO

Sabemos gque 13 relizacion de programas de estudio son elementales
para la docencia yva que sirven para llevar a cabo las Jiferentes
concepciones tedricas e ideoldgicas, proparcionando un respaldo a las

gentes que trabajan en wuna Institucion educativa.

Por la tanto, podemos decir que us prograsas son herramientas
indispensables para los profesores, estos Gltimos son los que deben
elaborarlos ya que se encuentran mas en contacto con los problemas de

aprendizaje que se suscitan en el salon de clases.

Desafvortunadamente no todas las Instituciones educativas permiten
que el docente elavore el progroma con que debe trabajar. sino que
cuwentan con wn departamento de planeacidn en donde se disefia el
documento., sin considerar los planteamientos y experiencias que

pudiera proporcionar el maestro.

Partiendo de lo expuesto anteriormente, podemos mencionar que la
posible solucidn a éste problema se debe dJar a8 través de una
“organizacién de las instituciones educativas de modo tal que
aseguren mecanismos y  polfticas que lleven a la expresion de una
critica y creatividad colectiva”35. Este planteamiento es dificil de

1levar a cabo pero es necesarfo mencionarlo ya que el anjlisis de la

35.- PANSZR GONZRLEZ, Margarita y otros. Qperatividad de la
Ridictica. Ediciones Gernika, Tomo II, pag. 10,
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Diddctica no se puede spartar de wuna realidad concreta que se da  en

la sociedad.

Sin embargv. podemos decir que existen maestros que realiran dJdfa
con dia inngvacivones en su clase, utilizando instrumentaciones de
gran fmportancia para el medio educativo, las cuales no se promueven
y desmeritan su valur volviéndose Unicamente de uso personal por no
contar con los medios para incorporarla al "marco Institucional” que

los socializaria.

Ademds sweede con frecuencia que los programas que existen son
sustituldos por temarivs. los cuales son utilizados como herramientas
de trabajo por resultar faciles para el maestro y por cumplir con los
requerimientos Je la Ipnstitucién donde labora, dejondo al margen lo
esencial que es un proceso dJde ensedanca-aprendizaje organizado y
planeado con el Ggue se pueda lograr un conocimiento significativo de
la lectu-escritura. Y para elaborar planes y programas de estudio es
necesario tomar en cuenta el curriculum en su forma Integral asf como

tambidn la instrimwentacion del mismo.

La Tecnologfa Educativa., propone las Cartas descriptivas. como una

alternativa a los programas de estudlia y sus caracteristicas son:

- Definen objetivos
~ Parten del alumno.
- Establecen actividades de aprendizaje para alcanzar

objetivos.
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~ Controlan los resul tados obtenidos.
Al analicar el contenfdo del Libro del Maestro de Primer Grado,
pudimos  observar que cuenta cor objgetivos conductuales.  considerando
al  Aalwmno como punto  de par tida., aunque  no lo hace  eaplicitamente,

por  ejemplo: O

servarg la realidad gue 1e rodea utilizande todos

s sentidos vy tumando concliencla de su esquema corporal.” (pag. 86)
ARdemss  se  apova en actividades de aprendizaje para lograr el

cumplimiento dJde los: mismos. “De

ribir las cosas que lo rodean por
medio de didlogos” Todo lo anterior serd observado por el maestro,

para gue sp3 el quien determine si se han cumplido los objetivos.

Para tal erfecto emperaremos por definir que el programa Jde estudio
»s  “wna furmulacién tipotetica de los aprendizajes. que  sepretenden
lograr en wna unidad diddctica, de las que componen el plan de
estudios "26. Asimismo. consideraremos el progreéma  escolar como  unad
proposicion  ‘minime de aprendicejes’ que se dardn en un  curso

especifico.

Existen diversos métodos para elaborar un programa escolar, pero es
Indrspensable realirar ciertos cambios que motiven o la docencia a
ser creativa v no mecanica. En base a ésto y segin Margarita Pansza
Gonzdlez, mercioraremos 7 etapas que servirdn de avuds a lus maestros

para Jesenvolverse con mayor racilidad en su campo de trahajo.

36, - Ibhidem. pdg. 16
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a2 DEFINICION DEL TIPO DE (NIDRD DIDRCTICH

Para elegir unad  uridad JIdactica gue Favorssca o desempefio . del
arofesor  Jdebe realizorse una seleccfon de {as Jdiverentes formas  que
fay. For eiemplo. 3 tends Je cursos, seminarios. taller., laboratorio

Vv nrjctica sovial

Lta elpccion de curlquier unidad diddctica mencionada, da  la
oportunidad Je eScoger o cuerpu tedricoe yue pervita ofrontar  una
profvlemstica concreta, la cwal proporcionaria wna relacidn directa
dateoria-préctica, sin defar a utr  loda el aprendiraje grupal v 13
adquisicidn de conocimienta determinado, va que a partir Je  un
aprendizaje grupal el 3lamnu godrd aprender 3 iver y g escribir

tentendo una visidn amplie de su ohjeto de estudio

b2 FORMRCION DEL. EQUIPQ D€ TRARAIO

Los docentes deben ser los encargados de realirar losx  programas,
pues  constitoven su nercamienta de  trabajo v se encuentran en

cantacto directa con alumnos v ésto les ve anortunidad de

proponer alterndtivas Je 0 idn en St Canpo edacativo

ARhora blen, es Imporcarie sedidlar gque parda eiabarar on programna se

necesita  dJde un equipe oe rabaio, 1or  cudics estén conscientes  oel

compromisa que adquieren comc qrupo ¥y para formarle geien.
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- Identificarse entre si para tener como  objets va la

nroductividad.

~ Plantear los problemas dJde enseflanra de modo que sean
atrayentes., especificamente los que se relacionen con el programa.

propiciendo una comunicacian acrecentada eatre los integrantes.

- Tdentificar a las personas Que manejer una misma [fnea
tecorica para posibilitar 13 integracion Jdel programa en las reuniones

de grupos.

- Iar 3 conocer wr plan de trabajo en donde éste implicito
wn  calendario de activivades para todos los integrantes. con  la

finalidad de que cada unu se responsabllice de su trebajo.

c) RELARCION CQN EL PLAN DE ESTUDICS

El plan de estwlios es "1a sintesis instrumental, mediante la cual

se selecclonan.,organizan y ordenan, para fines de ensefianze todos lus

aspectos de una profesion que se consideran socifal y  culturalmente

valiosas profesionalmente eficientes 37

Dentra  de la sintesis instrumentsal se encuentran inmersas  las

awrienlaciones "ideoiogicas y sociales” que respaldan ] las
37.- GLAZMAN.R . v IRRROLA.M. DRispfos de plopes de estugios  CISE~

UNRFT, pdg.13.
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Instituciones educativas. avemas sirven  de. Fundamento pars  elaborar

el

olan de extudio pues sin el las se perderia el objetive principat

de su elaboracion.

for otro lado. si s tiens un conocimiento @ fondo  del plan  Je
estudio, la secuerndia  Qlevada & cabo  ser2a contdrua ol Jygual  que

integral con el programa La contipuidad “se refiere a la reiteracion

vertical de los elerenton exencliales del curricule la contimiidag
aparece, entonces. vore el prircipal factur de  urna  organizacion
vertical efectiva., Lo secuencid se relaciona con la continuidad pero
llegas mas lejos .. enfatisa la impor tancia que «adad erperiencla

sucesiva  se  funde sobre 13 precedente.  perv  dvance en  anvinra ¥
profundidad para la materia que aharea . L& secuencia opone el
acento  en los niveles superiores de cada actividad de aprendizaje
sucesiva y pno en la repeticion. La Integracidn se refiere & la
relacidn horizontal de actividades dJdel curriculo, la organizacion  de
éstas  actividades debe ser tal que ayude al estudionte a lograr uwn
concepto  wnificado 38 Estos  conceptos son Importantes para  guardar

wuna relacidn entre el plan de estudios y el programa.

d) PNRLISIS DE LA SITURCION CONCRETAR DE DOCENCIR

Fx conveniente real wn analisis a los alumnos y a los

profesores que Impartan una mismay materia. o que havan tenido un

38.- TYLER.R. Pringinios pasicos del curriqule. Editordial Troquel.
pp.87-88. Tomado del libro PANSZA.Margarita y otros. {vig>
(dacticg. op. cit. pay. 00,
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crerta eaperiencrta  sobre los problemas de cade awignatura con el fin
Ve - elaborar wn programa gue se adecue 3 1ax | necesidades Je esios

manteniendo undg 1eldcton Jirecta von su o real ddad

e) ANRLISIS DE LAS DISCIPLINRS Y PRACTICAS PROFESIONALES

En este spartado es necesario resaltar l!a importancia que tiene el
organfzar el conocimiento  para su  propi1a construceion persiguiendo
otitener wun  eprendizaje. por lo tanto el docente Jebe pensar  en
diversas formas de articulacion del conoclmiento que permitan un
mayor inter_juego entre el objeto y el sujeto de conocimiento ™39 Se
logrard partiendo de la interrelacidn ge las distintas Jisciplinas,
1as cuales dejardn ver la orientacidn que tendrd el programa de
estwlios, es decir, se pretenderd poner mayor €nfasis en la formacion

del alumno.

Para 2levar a cabo wa estructuracian del trabajo
interdisciplinario. se debe partir por la lidentificaclion y la
relacion de 1los conceptos claves. con ol Ffin de descubric la

astructuracion que nos lleve al aprendizeje.

Finalmente., cuando se reslize un andlisis de las disciplinas. se

obtienen linsamientos que establecen 1os critecios para tlevar a cabo

39.~ PANSZA.Margarita y otros. Qpecatividad de la Digdctica. op. cit.
p&y. 25
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wn seguimiento vy wna npumeracion Je las  unidades que  componen el

progama.

r) SELECCION DE LOS OBIETIVOS. ORIETOS DE TRANSFORMACION O PROBLEMNAS
EJES

Existen distintas formas de objetivos o prodlemas ejes, los cuales
tienen como meta un  concepto  dJe aprendizaje y conocimiento
establecido, ya que esto nos permitird plantear cen ofjcacia 1o que
el alumno tiene que gprender para  ser evaluado y  asi mismo

acreditado.

D esta manera, los obhjetivos que cumplen una funcibn mds acorde
con las necesidades antes expuestas, son los objetivos terminales de
curso y los objetivos de unidad tematica. Con ellos pudemos guiar la
evaluacion-acreditacion v el trabajo dJdidactico. Especificamente
podran ;e/' centrados los pardmetros para el aprendizaje de la lectoe-
scritura en los gluanos, ya que el conocimiento se obtendrd por medio
de la interrelacion gue »=vista del sujeto con el objeto de

conocimiento.
Por gitimo, “los objetivos de aprendiraje (entendidos como

expresion de productos de aprendicaje complejos e Inteyrados) ... o

los problemas ejes son alternativas metodolégicas en la construccién
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e progromas de  estudio . 3 que  se gpoyvan  enla consideracion

HIStérica del proceso de ensedansa-aprendizaje 41

@) PRESENTRCION LEL PROGRAMA

Existen Jdiferertes formas pars elaborar ur programa de  estudio,

pera  es Indispensable que los profesores gie [o lleven @ cabo  se

encuentiren de acuerda para mane jar la misma presentaciin.

h) DELINITRACION DEL PLRAN DE EVALURCION DEL PROGRAMA

Serd "un proceso continuo y Facilita 1a constante actuallizacion del

programa ... en donde participen profesores v 3lumnos . ..ya gyue todo

programa Je astudio puede ser perfeccionado 41

1) AUSTES

Es  necesario realizar wno confrontacion deld programa  al  ser

alaborado con respecto o su aplicacion.

.- Ibhidem, pdg 35.
4l .~ fhidem, pag. «U.
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Como un  ajuste esta propussta se  ha disefdade para considerarse  en
id  reelizacion Je planes v programas @ nivel superios, sin embargo

alguns: de 105 puntos pueden ser tomados en ol nivel basico.

Finalmente. es importante mencionar Jue 1o que hasty aqul  hemos
trataco corresponde a un plano tedrico dJde la Diddctica Critica, que
tenurd que ser analizado en el plano practico. Posteriormente. se
aplicaran los puntos anteriores en 1g propuesta de 1a ensefianza  dJe

1a lecto-escritura.

2.2.2 METODOLO6IR DIDACTICA

Hemos seralado la Importancia que tiene el praofesor en 1a
elaboracidn del programa pero  de igual manera es necesario que maneje
wna metodologia la cual 1o permita tener una serle de estrotegias que
propicien que el alunno reflexione, anaglice y sea creativo. Con ello
sera menos dificil que age & conocer a su alumnos 1las hases de wuna
educacion primarieo como son 13 lectura tentenderl y la escritura

(comprender ).

Lo anterior e llevard a cabo cuande exista una homogeneidad entre
los profesores, homagensidad en el sentido de reflexidn y andlisis,
pues estos mollivacrdn a los nifios o que Investiguen. Pero para
lograrlo se necesita que el maestre se  autocapacite  reaslirando
investigaciones en su quehacer educativoe que le permita elegir la

metodologia Jiddcliva v sead el proceso  gue seguird para que  los

100



alumnos logren  aprendizajes ge el programa  marca "y’ Asimivmg !

maestro temlr d Que tomar  on cuenta para eosedar a leer v oeser jbir las

varacterfsticas especificas dJde los nifios om0 su odad.,  la clase
social a la que pertenecen, ete con esta poderd dJdecidir 1a
estrateygra, técniva o dinamica a wtilizar para  promover 1a

participacion del grupo.

Lo eanterior, se realirara sensibirlizado al grupo por mediv de
Juegos o tdécnicas grupales, dstas se aplicaran en el salon de clase
removiendo el interés de  Jos alumnos  por querer apreonder v leer v
escribir, ya que esta % wna necesidad primordial dentro de  la

sociedad en que se desenvusluve,

Sin embargo, no salo se  tratara de interesar a los alumnos, sIno
gue perseguira cumplic los obJjetives sefalados en el prugrama. es asi
yue el papel del maestro consistird en Jirigir el trabajo arupal.
mencionando 13 ervistencia Je técnicas que aywden T a la
conclientizacion, comunicacion y  la Interaccion Jdel grupo, dando 1o

vportunidad e conocerse y dJde rexlisar sus tareas escolares.

For otro lado, una wvez que el alumno hava aprendido a leer ¢ a
vscrIibir el Drafesor gepe rumentar e el wun aesplritu e
Investigacion, curiosidad y creatividad Sontinuando  con nuestro

analisrs del Libro del Maestro  versmos gue la gsetodologia utilizada

estd  pasada en lus  pascs del Metodo Creatirico  en donde se da  gran

importancia o la < WIAICLO0 exper irentacion v oexpresiaon dJde  lo

«2. - Ibidem, pag. 59.
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vivido. E£sto conlleva a que vl  educarido (enga una relacidén con su

naturaleca v su entorpe soclocultural pero con clerto limite.

Finalmente, segdn Margarita FPonsza para das opclones o gufas al
maestro, existe un esquema de estrategia didactica vue es un  ejemplo
que podrle facilitar su labor. El eosquema se plantea en dos niveles,
el primero es la Institucion y el segundo cursos especificos en
grupos escolares. £En cada nivel se proponen objetivos, acciones,

programas para elaborar el trabajo de equipo, etc.

3.2.3 EVALUPCION Y REREDITACION DEL PROCESO ENSERANZAR-APRENDIZAIE

Comencaremos  por decir que la evaluacidén es un trabajo complejo.
con fmplicaciones soclales. pues ‘es wung actividad inherente al
procese diddctive 30 por lo mismo, condicionada por las circunstancras
y caracteristicas, tanto histdricas como ias propias dJel aqui y ahora

2 gque astd Inmerso Jdicho procese 43

Es asi. que la evaluacion del aprendisaje v del proceso didactico
-
se Jehe Inicior desde un marco tedrico conceptual y uperativa el cual

gule las acciones que han de realiz.

«3.- Ibidem, pay. 10Z.
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for o tanto, los criteryos Que =@ dehen  tomar en cuenls  para

wrient2r la concepcidn de »valuac Jon siegqun Fort te fo Moran son s

a2 TOTALIZAIOR - S»  Jdebe “ormar wup  todo dal  proceso de
aprendisafe on una convepoion e pracllica  educativa separanda sus

elementos sustantivos para tratar de alconzar su esencia.

b)Y HISTORICO.- Ques rescate las dJimensiopes sociales del

acontecer grupal .

C) COMPRENSIVO ~  se debe plantevar la  situacion grupal asi

como los aportes de la Jocencta a la institocion,

d) TRANSFORNAMOR . - Proplciar la produccion de conocimientos

operanco su realidad pars modificaria.

Partiendo dJe estaos criterios, la evaluacidn permitira entender
tedricamente el problera a  Investiga: proporcionandonos  estrategias

de Iinterpretacidn de la informacion mds importante.

Es asf, que la evaluacion se encuentra integrada dentro  del

aprendizaje  grupal y para poderla defintc debemos tener presente 13
. .. .

conceptual izacion de aprendizaje, s ello veterminard la

perspectiva von gue we aplicara.

Con base a lo anterior, diremws que el aprendiZaje es un proceso,

ya que todo gprendiraje  consisie en una serle de dociones orlentadas
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Ahacta deterainadas metas . estas JLTx‘i‘VN—’:; fnecduecran a la totalrdau
e la persot AR, L L Und QeSS0 300 ee kS0 Lo Se planted Judas,
Farsmla RIpdtesIs.  setroced ante extos  pbstdeulos,  arrcino e
conclusiones  parcrales sJerite temor  a  lo Jesconocido,  manipula
objetns, verifica en wna practica sus conclusiones. etc... es  decdr,
Cwando s prodacer Mo (e iones, restructur qeionnes e su

conducta4s

En lo gque respecta a nwestro  trabajo, manejamos vl concepto  de
anrendizaje yrupal o apreadiZaje  en grupo. puesto gue iv eatenderemos

Ve oo 1a extrategia metogoldgica Idonea nara desarrallar

paralelamente ¢ con sentido critico y construciivo 1os prucesas  de
evaluzcion v acreditacion” pa gue responde @ 1as necesidades para le
aplicacion de nuestra propuesta de  lectoescritura, es deoclir, [us
nifos  aprenderan a leer v g escrihir  por medio de la relacidén y las

experlencias gue se daran en el salun Je clases pues estardn

concientes que fran elaborando pavlatinamente su conocimiento.

Rhora bien., wuna ves gque se encuentra deiimitado gue tipo de
aprendiTate nos interesg lograr en los alumnos, pasaremos a mencionar
que 13 evaluacién s refiere a tudo el procesp que aporda el grupo
como  problemas, ansiedades, temares, ovasiones, etc. y on la
gcreditacién se tomes 3n on cuentg los sprendizojes mas  importantes,
pero tanto 1a evaluvacidn come la acreditecion. son procesos paralelos

complementarios e [nterdependientss.

44,2 RODRIGUEZ . Brucena. "El aroceso. de aprendizaie en el nivel
superior y universitario”. Coleccidn Pedagigiva 1hi\._’e/'sjtarja Z.
MExico. Centro de Estudios Evurativos de Ja Universidad Veracruzana.
i io-Diciembre., p&g. 8 - @.



Par lo tanto,. pars lograr wna  evaluacidn justa se dede mane jao anle
fos glumnos  1as bgses p roglas del jueoo. es dJeclir, se plantescd Que

s Jmportants sus  asistencias. la duracion de las  clases, lox

CrIterios  ge Jcreditacion,  ote. Asimrsmo se leos dard 9 conoces ol
programa. su retodologia v ol coppromiso gue tiensn para acreditarlio.
En  ©sa sesion se disculira los lineamientos va que el progerama  es

floxible o cambios.

Para realizar una evaluacidn, creemus pecesarie dar a conocer, que
evisten otros  Irstrunentos para lieer-la g ov3bu, segun Purcicfo

Horan, S3tos son:

a) ORSERVACTON PRRTICIPANTE

b)Y INVESTIGRCTON PRRTIUVIFATIVAR 1 INVESTIGRITON

c? ENTREVISIA

Iy ANALISIS TE STTURCTONES GRUPRLES

Retumande  los aspectos Sundamentales  de oste subeaspltulio,  estamos
de  scuerdo on considorar que 1a evoluacidn de 1o experfencia grupal
B5 UD PIICeEo I8 envefdnTa aorendIizaie,. el cus’ tiere como pela gue
log maestios y alumnos  todgien conciencia oo salo de 1o que agremfen én

el curso sino de {a Forma en e s ey v Oasicanente de 1a

N3 de recrear esta  experliencid  en nuevas  situacivnes  de

aprend i rate

Do 1o misma manera Jireros gue [a acreditacion  se Jdard cusndae s8

reallce "un analisi der Jox obJetlvos termiagles Jel  curso voooesta
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ACCion  geriva necesariamenta en  la deteraipacion  de un conjunto  de

evidencias e Zrrendizale, ias cwales pucde asumir diterentes

caracterdsticas,  examenos,  1rabajus, ensayos, reportes.,  practicos,

Investigadones tedricas v Jo campo, eotc sy

Par 1o tento. la evaluacion nos dard eiementos para analizar,
vigilar v retroalidentarnos en ol proceso sducativo y la screditacicn
se llevard s cabo [entamente, pues es alyo que se va cunstruvendo

realaborando por medio de 13s situdciones Je aprendizaje.

Finalgsnte, son innurerables las wventajas que = obtienen en el
pdano edwcativo, cuandu se  aplicon los  fundamentos Jiddc ticos
criticos en el solon de clase. ya que por eedio ds estos el maestro
estd  ronsciente cel popel  gue Omge hacia  los alumnos. tratando  de
perfecclonarse Jia con Jia, elaborando sus programas, utllizendo uwna
Instrumentacion., wuna wetodalogia y wna evaluacion que  conlleve a
formar alumnos conclentes  de su reallidad y a9 su  ver estardn
c3pacitados para anaillizar, orear  y buscar na transformadcion, no solo
en el &wito educativue, sino que tambifn en sy familia y en su

sovciedad.

the5. FRNSIA . Margarita y otros. Qoeratividad de la Dlddctica. op.
cit. pag. 1256,
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IV PROFUESTA

Despus  de realizar el ardlisis de los rundamentos
psicoldgicos, pedagdaicos, epistemoldgicos. filosdfivces ¢ Ideolbgicos
del rabtodo Glosal de FArdlisis Estructural (HGRE) y de conocer Jos
aspectos Importantes que la Diddctica Critica plantea, pasoremos a
describir los fundamentos psicoldgicos. Jdeoldgicos v filosdficos,

pedagdgicos y evpistemoldgicos gue sustenlon la propueste agd planteada

FUNEGIENTOS PSICOLOGICUS
En este aspecto nas hemos basado en lo que Jean Prlaget comenta en su
teort g de desarrollo., en la que dice que es ‘'un proceso  1nherente,

inalterable y evolutiva's6

El A lisis que realiza del desarrollo lo divide en wvarias etapas.
pero las considers soI‘o coao puntos de referencia v no  representan  al
desarrolle misme. “Cada fase refleja una gama de pautas de oryganizacion
que se wanifiestasd en una secuenci2 definida dentro de un periodo de
adad aprdximado en el! continuo de desarrollo. E1 completaomiento de una
fase Yo lugar a un equilibrio transitorio, asi come al comienzo de un
desequilibrio que corresponde a una nueva rfase. (ada rase suguiere la

capacidad potencial v el nivel de conducta probahle '47.

46.~ MRIER, Henry. Tres teorlas sobre el dJesarrollo del nifo

Erdkson, Piaget y S . Rmorrortu Editores. firgentina, 1980. Phg. 108
47 .~ Ibid, Phg 109.
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Al vemos gque 135 Fases Je desarcollo esthn suncrolnadas g 1o edod v
2 la 7ot ma en vue ol pINo se desenvuelve en cada wna do ellas. por o

caractericaord al nife de £ 9 5 Mos.de  odad  va

que en este trabajo
que  es en este perfuado rwando ke ipicia ©od  aorendizaje Jde 13

lecto-escribura

El nifa on este Iatecrvalo de tiompa, presenta Jirerentss  camblos.

Los mAs sfenificaetivos son

- {Comienra & wtirlizar ralalras para evarasar

rensamlento,

- ActBa ya en &I vy Je manetra poco profunda el

rasonamienta.

-~ Mo piensa en térprnos del tado,

~ Infcia ton 1o eirlizactén de o un lenyuaie ms apcopl adoe.

aunque  no  comprende  bien el  s:unificado de  alyunas

palabras.

- No tiene noclén de evaluacidn o rane, pecce entiende un

‘mejor v wun neor .
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- Loorsr 2 on un plano Je aceidn.

En conclusidn, semos gue el niflo #8n no puede e decutar operaciones

mentales a3l menos ogue consiga percibir concretarente sy 10gica interna.

5i consideramos la favilidad del niffo Je cinco HMos para wtilirar
palabras., podemos hrer gue Se Interose por su powbre que es 1o que
lo diferencia de los desAs. aungue &xto es reletivo ya que en el
ae;arrol]n del curse se darh cuenta que puede contribulr 3 formar  otros

noabres yue per tenescen @ cosas que le rodean.

Por 1o que en 13 propuesta se promuycvegue relacione su nombre con  su
persona pard que s vaya identificando #] mismo con los demks Yy se
sfenta parte de wn teds social. Con ello, tambidn irk  conociéndo 1as
letras v la foraa g2 escribir su nombre sy el de sus campflervs.  Adecks
el nifo ya vonoce ol nombre del sol, las nubes, etc.. pues los ha
escuchado v al scparar las silebas que conforaen so  propio pombre.,

conacerd 1a escritura, lo Que significard 7 un gran descuprimiento
FUNIYIHENTOS TDEOLCSICOS Y FILQSOFICOS

Hemos considerado esta edad como clave para desarrollar la propuesta

g en ella el profesor tiene 13

C oo vwalquier otro mlodo P oya

vportunidad de desarrollar en el alumno una actitwd de reflexd n vy
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anh1inis de 1a Situacldn en gque vive. dge 1o que ] v los Jembhs hacen, de
lo smportante que es como persana y como agarte de un tode social., etce.
aotivandolo 3 proponer alternatives v a emprender 3cCiones para aue se

lleven a cabo.

Foulo Freire propone una pedogogt @ deld oprimida, en la que promueve
la rerflexidn gel alumno, el cval os une persona adulta gque &n no ho
aprendido a leer v a escribir pero que tiene 1a capacidad de aprender si

en &1 fhay disposicién de hacerlo.

Retomando alyunos aspectns de  esta teeoria. considerssos de groan
importancia aprovechar lo edad dol nilo para gue Iniclie a estructurar un
nensamienty critico, 2 la medida Jde sus capacidades, no con el Fin Jde
prepararla para vue organice un ceas en  la soclied3d., =Sino para que

mejore su entorno secial con su perticipacién.

Si tomamos en cuenta que el alimno es ceper de sprender a reelaborar
sy mundo y entender gue aunque lo construye na es de su propiedad. sino
que es coparticipe de su Jesarrallo v avance, entonces se  verk

comprometido a aportar ideas gue lo conduzcan 2 la libertaqa.
En la oropuesto se pretende &sto & traves del anklisis ( conducido )

que realira el profesor cuando utilica la colatioracidn de los niftos, es

decir, éstos deben formas polahras diferentes g sus nombres - ung wver
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gue fo havan aprendido - & partir dJde stlabas prestavas de  otrros

compdleros . Con allo el alumno ohservark que necesilamos de los demds v

que tamhitr podemos avudarlos. E1 profesor concluirk ninto con el arupo
que si todos colaboramos podemos lograr avances en nuestro  aprendIsaje.
De esta manera formard en los alumnos un osplritu de avuwda, —~olaboracién

Y Concienclae Pard avanzyr.

FUNDANENTOS EPISTENOL OGTCOS

la epistemologla,

Nuestro punto de es'udio en este apartado e
entendiva ésta desde 13 perspectiva que maneja Fraupstelin., es Jecir, es
wn proceso de constitweidn v conociimientus crentificos v de  los
criterios que permiten distinguir a los conocimientos vd&didos Je los gue

no 1o son, por 1o que es apurtante considerarfos en cu2lguier propuests

relacionada con lus procesos de conocimiento, en este caso con 138
adguisicidn de la lecto-escritura
Empecemds por mencionar gue el proceso dJde conoecimiento  se Jdirk a

traves de " une interaccion espectfica entre el sujeto cognoscente vy el

ot jeto de corocimiento que tiens como resultado lus  prodectos menteles

qQuEe JenoMINamos conoclaientu” L8 Lo anterior se llovark a  cepo  cuando
exista una relacion activa entre sujeto y objeto. es decir, Jot@an el
uno  sobre el otro, tomando en cuenta que lo Interaccién se produce

desde 13 pradctica social Jdel sujeto gque percibe al obieto.
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Rerfiriéndonas & nuestea  propuestay el nombre  del  sujeto  serk
zmpor tante para que apronda o Ieer, por 1o tonte, dJebe ser activo
necesariarente Jshe  dar algo Je st mismo en la adguisicidn del
conocdmiento. »in emhargo aungue se hsble de sujeto y objeto de
conocimienito no we encuentran desligados e ja relacién  directe que

tiene con sus cowpfleros o en  coajunto  tendrdn  avances ¢ podran

enrigquaecerse cual!tativamsnee.

A panera ce Lonclusiée . podemos decir  que  cusnde el swujeto esta
conscrente de cdma debe apoderarse del objeto de estudio tendrk  1a
capacidad suficiente pary aprender a leer v a entender tanto lo que

escribe como lo Qus lee

FUNDRRENTOS FETASOGIC0S

Para enscdflar 3 leer y a escribir 3 un sujeto es necesario que éste
reflextone exor »sando sws vivenclas, logrando asl una transformacién del
mundo que lo rodea Faule Frelre mencilona on los textos del INODEF  que
el hombre " llsya o ser suleto mediante wna reflexidn xsobre  Su
situacron, su  arhiente  concretor mientras ms  reflexiona sobre la

realidad. mhs emorgs

8.~ SCHIFF . Adam . Historig ¥ verdad. tolecciédn Enlace
Grijolbo. ttxico, 197, Fig. 33
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plenamente conscientye v comprometido, dispuesto a Jntervenir respeclto o
da reslidad para cambiaria, por lo consiguivnte.. . el honore (ivea cullura
en la medida en que., integrhndose a las condiclones de  su  coantexio de
vida, reflexiona sobre ellas v apor L2 respuvsta a los Jesafics que  le
plantean 1a cultura, por 0 tento, no es sdlo la gdquisieidn sistemhtica
de la experiencla humang = odquisividn ordtica y creadara, sino que es
tambien la aportacidr que el hoobre hace 3 la naturalera™ 43

Cansigeramos qQue a cada s:tuactidn cullural le s propia una
concepcidn educativa v unas vrhcticas pedaddgicas Jeterrminedas  ED nunto
de partida de nuestro trabgjo serd oplicar una educocidn liberadora con
los alumnos. los cuales tendrdn acceso a la vapacddad e Jecisién y
compromiso socfal. por medio de 1o cvonciencia transitiva critica que
menciona  Frelre., 13 cuadl profundiza en Ia  interpeetscidén de los

problemas, buscando la comproboclén de lox hallasgos estanoo dispuesta a
revisar voag pravtzoas ol Jrajogo

FPara lograr lo mepcionads nus hemos basado en alyunos or incipios que
mane ja la Dicdctica Critica, la cual establece que el orofosor  debe
reconocer al conrlicta v ¢ la contradiccldn coma Ffactoras de canclo  que

1levan o la superacidn v transformocidn de la escueds sto permrtird al

maextro reflexionar v nalicsr su practica docente propicaande gurar v

wra  Interesarlos e el  anrondiraze Jde  da

mativar o sus  alismnios

lacto-escritura.

43.~ INODEP E1 mensajfe de Paulo Frelre. Madrid. 1977 Phg. 47 ¢ s.s5.

113



Es asd que una de las metas principales de la DidActica Critica es
gue el docente transforme su prhctice como tal. lo gque logrard en el
momenilo gue realice un arAlisis a Jiferentes niveles como son . la
1nstitucidn para la que lahora, ¢! oruno g quien Impartirkd sus lases.
las estrategias que utilirzark en la revisiodn del Plan de Fstudios, la
elgboracidn del programa a uGtilizar. sus objetivos. la planeacidn
Jidhctica de cada sesiédn v la constante evaluacién del aprendizaje de su

grupn en 1a adqursicidn de la lecto-escritura

Finalmente. cuando el profesor realice este andAlisis tendrhk  los
suficientes elewentous tanto tedricos como prhcticos, los cuales ven a
propiciar wna Integracién en los aspeclos sociales, educativos,

rilosdFicos. epistemolédgicos e idenldgicos.

A continuaridn se dJescribirdk 13 propuesta  on cuante a su

metodologia.

PRISENITCION JEL PROGRINY

En las escuelas orimarias se ha observado, que la mavoris de los
nifos no escriben adecuvadamente v ademds no  comprenden lo  que  leen,
provocando un retrasc en su aprendiraje. es asl que se plantean en este
progroma una serie de allernativas didhciices, para que el profesor

pueda wtilizar una fundamentacién e Instrumentacidn diddctica. en l1a
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vnsellanra de la lecto-escrifwa.

La pplicacidr de este pragrdame dard rmpor tanc: s Asica al nombre de
cada aluwmno, va que ¢ aprendisate  de la 1sctura v escritura yirark en
tornn a #ste, pues  consideramos gue el nifla se 1nteresark en conocer su
nuombre escrito v mantendrh la atencidén por las Combinaciones que  se

Ileven g cabo con las letras del mismo

Lo Jamplementacién del programa <erd  por media  deld trabajo
combitAadalo con Jueqos., natraciones de cueatos  infantiles. eercliofos
asicomotores, vtc. en donde tambidp los niflos platicwdn sus evperlienclas

al conocer Jas letras de su nombre.

£l gaestro observard diariamente el agvance Je sus alumnos a través
de 1a participacidn activa gue @#stus tengan en cada sesibn, considerando
suxs resouestas para llvvar a cabo 1o eva:.ixciédn Je [3  aplicacidn  del
programa v determinark con ello. si es neces? 1o anlicar actividades de

reforramiente,
UHR (IVOS 1 RIINEE LS
Al finaiiear ol programa el alumno tenurs iz capscidad de  redactar

un cuento v leerlo ante el grupo al gue pertenece, explicendo la

enseflanza que Consigo trae.
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INTRODUCCION POR INILAD

UNIDAD 1 VISURLIZRCTON v LOS NOMBRES

QRIETIVO: El alumno aprenderd a ceconocer su nombre v el de sus
compalleros por medio de la presentacidn de tarjetas v de ejercicios

grupales.

El afumno contard las letras que componen su nombre

E1 macstro entregard tar jetas en Jonde estard escrito el nombre de
cada alumno., es fopuortante 1o Forma de como realice la entrega ya que
Jdependiendo Je ésto el alumno se Interesark en aprender a reconocer 13

escritura de su nosbre.

UNLIRD TT PRESENTHCIGN [€L ALFREETO

QRIETIVA: F2@ alumno conocerd el alfabeto 3 travlks del ueqgo de la

Totert o,

El profesor pegard en la pared tarjetas en donde se  encuentran
escritas cada una de lus (elras -ue compronen el aifasbeto, las presentarik
a los alumnos aposdndosy  en 1 Figura del ~idgma % en las

particularidades del sonido reconociendo las  que componen su propio
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nombre. lo anterior se realizard por medio vel Juego de 18 loteria.

UNIPRD IIT * ANRLISIS DEL NOMBRE PROFIQ

QBIETIVO . E1 aluano realirzark combinaciones con cada wna de las letras

Que conforman su nowbre para formar otras palebras.

£1 maestro entreqart a los niflos tarjetos sueltes con su nombre para

que elios encuventren las palabras ocultas.

Tambidn formark nuevas palsbras considerando letras que se

encuentran en los nombres de sus amigos.

WIDRD TV PRINERRS LECTURAS

OBIETIVO. FE1 alwmno reconocerd los sonidos fuertes y débbiles para formar

A labas .

Partiendo del sonido de las letras el alumno formark sélaobas para

despiubs formar palabras., 6sto se llevard a cebo & travks del  juego de

barajs sildbica. lectura de pizarrén, etc.
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LESIRRULLO LEL FROGRIZIA

UNITAD T .- YISUALIZACION DE L.OS NOMNBRES -
£1 maestro deberd anotar los nombres de sus alumnos en  unas
tar jetas (tarjetas de 1a pared), para entregarselas, comentando lo

siguiente:

- M te llamas Luis. verdad?, aquid estd escrito Lufs. Velo

bien. Esto es Luwis.

Rl observar el nifo su nombre escrito comenzark & haber cierta
identificacidn entre dste v las letras dJe su poobre por lo que l1a

presentacidn debe ser Yntima y solemne.,

lespuks de que el nilo he visualizado su nombre, tendrk que

reconocerlo al revolver sus tarjetas con los de los otros nifos.

El alumno colocark las tarjetas en las paredes del saldn en un
nivel oAs elevado que su cabela. donde se qguedarkn durante el o
escolar. En ellas se puestran l1a mayoria de las letras del alfabeto con

sus posibles combinagciones.

Durante varias semanas el maestro pedird al alumno se pare debajo de

las tarjetas con su nompre. Con ello visualirzark su propio nombre y el

de sus compatieros.
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VISUALSZACION GLOBAL

Se reparten al acar nuevas tarjetas a los alumneos. Esins  deben
sostener las tar jetas de monera que sean visihiles o todos, sip embargo
wno de ellos na trepe tar jeta v debe buscar sy npombre de  entre  las
tar jetas que tienen los demhs niBos. al encontrarla se la quita al gue
la tiene y enloncex #ste debe bacer Jlo mismo que hizo el enterfor.

Tombidn puede ser ailreve es declr, gue el nila entregue la tar jela

@ Quien cort esponda. Si1 onc reconvce el nostire, entonces 1o relavivnara
S las tar jetas puestas en la ovared v can el niflo gue acostumbra

pararse ahd . porg erntredkrsela.

URITVD £1 . - PRESENTACION DEI ALFABETO .

El mzestro expondrd el alfabeto sobre el pizaredn. entregark a los
alumnos otras Lar welas «Lar jotas do mesal con 1o gque  trobaiark  en  su
lwmgar . Tamhién entregark tantas semillas como letras tenga su nombre. La

tarjela servirk camo tablera de Ioteria.

Tespuds presentard las ietras apovhndose en su flqura como en ol
sonido., Lo presentacién serd de  aajera  conseculivae. seflalendo varios
nambres on los gue aparesca io letra presentada. hoclendo énfasis en el
sonido Je la letra Je los nombres. entre tanto el niMo observa si  la

lotra s encuentra en su noabre v si 1o esth la cubrirk con wna semilla.
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El e jercicio debe repetls se muchas veces.

fara variar la secuencia, e1 maestro invitark a los nifas a3 que
canten la letra mientras sus compdlerous las buscan en sus tarjetas,
tambidn puede escribiirse en el pizaredn una lista de palabras comunes

cantando sus letras: agua., sol.etc.

Ya que las niflos reconorcan sus letras, pueden trabajaar igual con

surt apellidos. o con nombres de sus mamas., papas o hermanos.

UNTDOD TTT - ANALISIS DEL NONBRE PROFPIO -

En esta etopa se improvise un '‘Alfabeto Mdvil ™., Este consiste en
tar jetas de 3 cm. por 3 cm. con las letras de sus nombres sueltas. Con
éste el niflo buscard palabras vcultas, es Jdectr, formard otras palabras

con sus letras,

Cuando el nifo ha realizado todos los ejerciclios. puede pasar al
nerdodo de comparacidn v unidn. Es decir, comiencan @ aparear Sus
letras., primero con su vecino. luego cambiark de lugares hasta que lo
haaa con todos sus compdleros. lespubs, en parejas deben  juntar sus

letras tratando de formar la mayor cantidad de palabras.

Es importante aclarar que los ejJercicios dJde la escritura manual

deben ser simulténeos con los ejercicios Jde lectura



£l nifo dehe practicar pi.mero la escritura de 13 letra Je

i
&
b

nombres v JdespLbs Jas Jde Ssus Seres guerddos.

" UNIIAD IV. - PRIKERAS LECTURAS .
Iespubs gue el nifo  Jdentifica las palabras fuertes y dépiles
comenzark a formar s labas reales y posibles. Las sillabas se escribirkn

sobre tarjetas, formando asi uno barajya silhbica.

Si se forman equipos con cuatro niBos y a cada uno se les Jan dos
barajas se formsk un banco. Cada rill o tratok de formar palabras. 51
con su baraja no puede, tomard otra tarjeta hasta que pueda formar
palabras. Al tratar de formar palobras el alumno se divierte, pues

conoce el sonidv de algunas letras y trata de unirlos a otras.

Todos los dias el maestro escribirk en el pizarrén enuncliados que
contengan algunos nombres oroplios. los enunc fados dehen ser

emocionalmente positivos v neuvtros.
EWFRLACTON
Al final de cada sesibn el gqrupo y el profesor analizaran los

problemas, la dirkmica utilizada y el logro de los aprendirajes.

Se realizark una sintesis yv un ardlisis al termino de cada unidad

con el fin de elaborar el conocimiento.

121



Cuando &1 progrema se ha l1llevadoe a cabo se real izark una

recapitulacién en Jonde intervend-a el grupo. temando en cuenta:

a) RUTOEVALURCION. - Los slumnos analizardn y criticarbn su

desenvolvimiento dentro del grupo.

b

EVALURCION DEL  6RUPO. - Cada integrante del grupo

calificard el desempeMo, la responsabilidad y al

compromiso de los Jdemhs alumnos ante su grupo.

c) PARTICIPANTES .~ Cada wno de ellos analizark el
desempelio del maestro.

d) EL NMRESTRU. - D3 a conocer al grupo como percibid el

desarrollo v aprovechamlento de éste.

BlIA. [O8RF1IR

~PIAGET, Jeoni. Psicologta v Pedagogla. SEP/ARIEL. Mexico, 1981.

~GARCIA G6ONZALEZ .Enrique v ROIRIGUEZ CRUZ.Ictar., E1 maestro y los
rbtodos de enseflanca. Trillas. Mbxico, 1985,

~RER.T ,Hans. Una dJidactica fundada en ia psicologd a de Jean
Piaget Kapelusz, Rrgenting, 1958.

- NASSIF.R. Pedagogi a de nuestro tiempo. Kapelusz, Argentina, 1985.

122



CONCLUSIONES

fesde siempre el hombre ha requerido comunicarse, por ello
ha desarrollado formas para hacerlo, oOstas se han  wvenido
perfeccionando de aruerdo a las necesidades del contexto on
que son utilizadas, la lectoescritura es vna de  esas formas,
con ella ro sbdla logramos comunicarros sina tambiien podemos
aprender a analizar e Ifnterpretar nwestre vida individual y

social.

Sin  embargo. como puede observarse en el dJdesarrollo  de
este trabajo, llegomuos o concluls  cuoe la cducacidn  sigue
siendo predominantemente tradicional en todos los rniveles, lo

cual significa que continda el verballsco ol mecamisismo, el

dogmatismo, etc. v con 110 se genera la alienacién del
acelerado desarrollo sucial, economico, cientifico, técnico y

cultural

Runque se  ha infelado un movimpiento recovador que persigue
hacver conciencia en los maestros, para N a través de ellos
se efectue un cambio dentro de 1a escuels. de tal maners que

se refleje rfuera de elia, wun £ s <2 loyrado evtender  lo
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suficiente como para repercutir  significativasente en el

Sisters Educativo Nacronsl.

£s decir, al analirzar los fungamertas v elementos gque  nos
proporciona  la Didactica Critica. observamos que no se ha
considerado a osta para aplicarse en el nrivel basico,

unfcamente .

Para las situvaciones presentadas en 1a educocidn  superior.
pero eilo no Jmolica da exclusidn ge algunas de éstas  para
implementiarse on el proceso e la lecto-escritura yv. en

gereral., en el nivel primarla y secundaria.

EFs dificil que de un momento @ otro se Inicie wn cambio en
los placess v progr amas de odwacion bdsica y una de las
rozones ex precisamente la peolitica sducativa gue el goblierno
ha estabiecivo. la cual responde & su necesidad de  formar
spjetus pasivos que  realicen una funclion determinady sin

analizar el porgué, cémo y cudndo

Por ello. consideramos gque parad lograr camhios en 13
socliedad estos  Jeben conenzar Jesde el nocleo familiar y
posteriormente continuar en la primaria, yva que partiendo de
8stos el ~niffiu ostard acostumbrado a obdtener aprendizajes

significativos que lo lleven a anaslizar, ciwvar y tronsformor.
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Creemon i ! maeNst s e e S LA A NS AR tlene
urr papel 1rpostante, Vv o cependiendo Ol 1spacta gue cause  en
el Flwwno, s come Bl S0 v @ interesas Ji@ con dig en lox
contenidas, re sofu de las “tareas  escolares’ s1oo tamhién en
documentos eviernas 3 olla, no ohstante, para e ©l) raestra
obtengd Jichas resoucstas detera preocupdres por  coanocer 1as

caractesfsticas prlvologicas, woecigles, pedayoygices, elc.  de

e Facilitard su ejecucuon focente

sus alupnas, io que

fFsimismo, el masctro  Iebe tomar  en cuenta  gue  cuslguier
método e utilice para  ensefiar 3 leer y encrinls va &
Jepender Jde su gplicacion s la motivacién con gue trate 3 sus

Adumros

For  otra parte 51 pretendepos Formar personas que  cuando
Iean entiendan. vomprendan ol texto, que cuandoe escriban

muestren wrs sentido de creatividad, analisis v

transfermacion, es  imcrescindinle hacer un llamado de ale' ta

3 las escuelas  rormales para Ggue empielen  por cIThIar  sus

progranas. nlane metooologias, imismo Impuone ia
promocion  de BeMinarios,  cursos  de  actualizoscion., ete

dirigidos o meestros gue han prestado sus servicios durante

S0 a una Institucion educativa,
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Lo canhron oo fonaran . una reforma en 2o

Toes contenidos e Jrrsier g ado,von sl Pin de

Interesa  vn gqueter apreslec on contenido adicional

en & ound formacion mas sélida

Firalmente, podemox  Jecir gue 1 edueaclon requlerse Jue Se
efectien cawios en ella cesde sy concepoion hasis sy

aplicaciar v evaludcien

for . tal motive, consids

amos gue el presente trahs
una base Qe en 13 practica contripuye @ dichos cankros. v o [a
Nropusesta presentans peede mejorar la calidad cel preceso de

enseransa aprendisgie v {8 adQuisIicion de [1a lfecto-escritur .,

Independientemente conviene sedalar 1a aguotracid~ de la

fox

wrisis en la Qque 00s croonts rsos Invalocrades

maestras soliciiando wn acr=mento en sus  valarios v oeforma

paliticas, los padres de familia nidienco m3.oc

ponsahilided por oparte dJde  los manwtros.  dus  alusnos

caungue sa Lo

on regulesen de s maver e oo

tome

intelectual y culturas. »1 goblermpo "IJes  nuevas ror=us para

atora {o hua wt eblo

mantener o Que  as

pasivo, sin metas concretas, sdn un [deal dJde suciedad  ads

to sean  sendles para

equitativa y  sincesa. Probabhlemente »

que los Jirigentes de nuestro  Sistema Educativao Nacional
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FeLONSIder en su PONICION ©¢ose Pradcuiern P redlisar Fet'or ias
valfosas en. exa institucian de ia que muche  provechs podeaos

wacar todox la educacidn.
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