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PROLOGO

El fin del presente trabajo es estructurar un con
tenido critico e histérico de la disciplina filosofia de -
la educacién, tomando en cuenta la exposicidén griega que -~
es la cuna de nuestra cultura general. Por otro lado, es
entender la conexién que guardan la filosofia y la educa--
cién.

El estudio de esta materia, adquiriri un interés-
general en la medida de su profundizacién e investigacién-
por lo cual, el fin de obtener un trabajo bien elaborado -
recae sobre su autor, tal es el caso de éste.

Para entender la fundamentacidén de este tema tan~-
amplio, se recurre a elaborar en la primera parte la expo
sicién general de:

I) Relacién entre filosofia y educacién.
II) Idea general de la filosofia griega.
III) Idea general de la educacién griega.
1V) Lineas generales de filosofia y dialéctica ac-
tual
V) Fines e idea de la educacién actual.

Por otro lado, para centrarnos en nuestra materia
de estudio, la segunda parte se estudiaré:

VI) Estructuras actuales de la filosofia de la edu
cacién.
VII) ;Es ciencia la filosofia de la educacién?
VIII) Conclusiones generales.

En la segunda parte se tratard de demostrar si es
ta disciplina cumple con los criterios de una ciencia, ade



mas se logrard esclarecer si esta materia debe ser mis es-
tudiada en el plano filoséfico o debe ser vista como una -
simple materia de la educaciédn e incluirla en los progra--
mas tradicionales.

Por otro lado en nuestro pai§ son muy pocos los -
fildsofos que imparten esta disciplina y considero que co-
mo materia de estudio, necesita desarrollarse en la aplica
cién educativa y es complemento necesario de todo maestro.

Esta materia tiene validez para todo profesionis-
ta que tenga la preocupacién de los problemas de cada co--
rriente educativa; ya que, mi propdsito es esclarecer las-
particularidades de los actuales fines de la educaciédn que
se imparten en las escuelas de una determinada sociedad. -
Ademés como rama de la filosofia est& expuesta al constan-
te desarrollo y cambio por la actividad concreta de los -~
maestros.

Por filtimo se incluiri una bibliografia para aque
llos estudiosos de la educacidén que deseen tener un conoci
miento mAds amplio sobre el tema.



TEMA I

RELACION ENTRE FILOSOFIA Y EDUCACION



1) LA FILOSOFTA:

Para comenzar a introducirnos en el conocimiento-
de los fines de cada una de esta disciplinas, es necesario
que tengamos en cuenta que algunos autores sélo dan defini
ciones esqueméiticas de las ramas que queremos conocer (es-
tructuralistas y analiticos). Ya que debemos comprender -
que una cosa seria la aplicacidén de cada una de ellas o -
sea su funcién en su campo de trabajo; y otra seria la de-
finicibén meramente tedrica que abarcaria su significado y-
sus relaciones. Por lo cual es necesario que veamos esta-
diferenciacién, para introducirnos al estudio de nuestra -
materia (clarificando més, serian unos los aspectos tedri-
cos y otros los préacticos).

Si aceptamos la definicién de la filosofia como -
algo general, del "saber" de la totalidad del universo, en
tenderemos también que la filosofia tiene un caracter cien
tifico y préctico, ayudéndose de los descubrimientos logra
dos por las diferentes ramas cientfficas. O sea la filoso
fia tiene la funcién de poner al descubierto las generali
dades, enlaces y los procesos que se manifiestan en el de-
sarrollo de las disciplinas. De aqui, que la filosofia se
relacione con otras ciencias, y se apoye en ellas y se val
ga de sus resultados e investigaciones tanto naturales, co
mo sociales. Por lo cual se actividad debe ser constante-
v estar al dia en los recientes descubrimientos de cada -
una de las ciencias y ain de las disciplinas que no cum- -
plen con los criterios de ciencia.

Es por lo antes mencionado que la filosofia como-
totalizadora de los valores culturales, que tiene la res--
ponsabilidad de prestar ayuda a las diferentes ciencias de
la educacién, con un carécter coherente y afirmativo de -
sus fines.
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Cabe mencionar otras definiciones de los filtimos-
tiempos, en que la filosofia se ha convertido en un estu--
dio del significado de "conceptos" lo cual la incluirfa en
una corriente formal del andlisis de la légica matemética.

2) LA EDUCACION,

Por otro lado la definicién de la educacidn, cormo
disciplina que se ocupa de las teorias del aprendizaje pa-
ra transmitir los conocimientos de las diferentes culturas
valiéndose del apoyo de las disciplinas auxiliares como la
psicologia, la sociologia, la historia, etc. Su aspecto -
préctico es "desarrollar la universalidad de los indivi- ~
duos en las sociedades" (2) en el proceso de formacién de
las tendencias intelectuales y educacionales.

Podemos hacer notar que todas las definiciones de
la educacién, como proceso tienen en comin las siguientes-
caracteristicas:

Primero: todas se limitan a la especie humana.

Segundo: Tiene la responsabilidad de transmitir -
la cultura de sus pueblos de una genera-
cibén a otra.

Tercera: Tienen un fin determinado.

Cuarta: Buscan bienes positivos y generales (3).

Como acabamos de mencionar, que conociendo el pa-
pel de la educacién su fundamento, y la comprobacibdn, com-
prenderemos su desarrollo y aplicacidn, incluyendo el ca--
racter cultural de esta ciencia que debe dirigirse al de--
sarrollo social de los pensamientos humanos, cumpliendo e:
aspecto moral (desarrollo de virtudes) de nuestras aecesi-~



dades en la vida. En este sentido, la educacién que impar
ta el educador, tiene que saber desarrollar y aplicar los-
procedimientos de las diferentes disciplinas, en su expli-
cacién, investigacién, descripcibn, y creacién, tomando en
cuenta los métodos de cada una de ellas (5). (incluyendo—
la condiciones especiales de su limitacién)

Por lo anterior no es bueno encerrar a la ciencia
de la educacién en un sblo aspecto, de alguna disciplina,-
ya que, en si recurre a todas para el desarrollo de méto--
dos. (aceptando esta afirmacién la filosofia de la educa-
cibén queda como una ciencia auxiliar).

3) FILOSOFIA DE LA EDUCACION.

Una vez que mencionamos la idea general de filoso
fia y educacidén, debemos ver que su estrecha relacidn par-
te, de que las dos buscan promover la investigacién de los
principios y la aplicacién de ellos en una mejor sociedad-
que alcance un sentido universal, sin embargo, la educa- -
cibén necesita de un método filosbéfico para saber su refle-
xién y critica de la "praxis" que adoptar4, por lo cual.."
lo p ropio del pensamiento filosbéfico, es remontarse en lo
que se ha objetivado mas o menos indebidamente en los suje
tos verdaderos, las actividades creadoras y vivificadas y-
las existencias libres.." (6)

Y ampliando esta concepcibn, los educadores deben
saber el "papel que desempefian las ideas filosbéficas, por-
ejemplo el concepto "hombre" y su explicacién de &1 (7).

Cabe seflalar que la filosoffa no quiere tener to-
do el papel determinante de la educacidén, ni tampoco quie-
re absorber el p apel social que tiene la educacibn, sino-



que en el ordenamiento y desarrollo de cada parte de la
ciencia social, trata sobre todo de cuestionar y fundamen-
tar los fines que buscan al aplicar la. enseilanza y el -
aprendizaje por la cual se transmite la validez de la cul-
tura de un pueblo (8). Y es en estos fines, en donde se -
quiere hacer valer a la nueva disciplina humanistica, que-
quiere aportar un estudio detallado de los problemas, a -
los que nos enfrentamos en una sociedad tan compleja como-
es la actual. Ademés como una ciencia auxiliar nos lleve-
a la comprensidén de una filosofia en general, que nos mues
tre en donde estén basados 1los principios y razones "....
porque una filosofia sin nada que aportar a la educacién -
es "esteril" (9); aunque tengamos que enfretarnos a estu
diar las diversas manifestaciones de esta ciencia (cuestig
nes tan debatidas en las diversas corrientes)-como lo dice
a continuacién Ferrater Mora: "La filosofia manifiesta in
terés universal, por otro lado revela escasa atencién por-
la diversidad de hechos; por un lado, subrraya la superioe-
ridad de la razén y por el otro se inclina a una intuicibn
del ser, de indéle a veces més mistica que discrusiva. -
Por un lado destaca la importancia de la teoria, por el -
otro sefiala el carécter fundamental de la virtud y de la -
conducta. Por un lado es altamente especulativa, por el -
otro decididamente critica. Por un lado quiere identifi--
carse con el puro saber con lo que luego se llamari cien--
cia, por el otro destaca el afan de salvacibén. Por un la-
do se presenta como una serie de proposiciones, por el -
otro como una actitud humana..." (10) (cabe mencionar que-
en la filosofia de la educacidén también habri diversas co-
rrientes para contestar estas afirmaciones.)

Es en este tipo de ramas de la filosofia, como la
légica que ensefia las partes fundamentales de todo método-
y por lo tanto todas las disciplinas tienen que hacer uso-
de ella, como lo es el maestro al querer transmitir un co-



nocimiento, o la axiologia que nos muestra el valor que se
genera en los diversos aspectos de la vida del hombre, com
prendido por principio como un "ser social” y a la teorfia-
del conocimiento que estudia la realidad del mundo y sus -
particularidades regidas universalmente por reyes de la na
turaleza, incluyendo el estudio de las abstracciones 1lbégi-
cas que son producto de nuestro trabajo, tanto intelectual
o manual de lo que nos rodea.

Es prudente aclarar que las ramas que acabo de -
mencionar no es todo lo que la filosofia estudia, sino que
trato de ver y mostrar que hay mas relacibén y necesidad de
plantear hacia los sistemas educativos la vinculacién que-
nos falta con las ramas de la filosofia y sobre todo enten
der de donde proviéne la forma de como enseflan los profeso
res y que no permanezcan estos al margen de un estudio més
profundo.

Si entendemos que la educacidén podfia tener mas -
relacién con otras ramas de filosofia como la ontologia, -
que trata del concepto ser, o de la historia de la filoso-
fia, que nos narra con amplitud las diversas concepciones-
de cada filbésofo, de cada época y de que manera nacen los-
principios filoséficos o de la estética que nos plantea -
los problemas de la belleza en las artes y el significado-
de las obras, etc. Seria aceptable pero, para no perder -
nuestro estudio sbélo veremos tres primeras ramas de la fi
losofia y tener un conocimiento elemental de su contenido;
e incluirlas en la estructura que he realizado para la fi-
losofia de la educacién.

La légica tiene que "... describir y explicar las
formas del pensamiento verdadero..." (11), de cada disci--
plina, por medio de sus reglas y leyes que nos conduzcan a
la verdad o falsedad de sus afirmaciones, ya que el medio-



de operar de las ciencias particulares es por medio de las
leyes del método inductivo o deductivo, para definir y pro
bar’sus resultados (12). Por lo que la ciencia valiéndose
de los anilisis del filésofo que ordena sistemiticamente -
la teorfia, debemos incluir el papel de la légica en este -
proceso y es de justificacién para una metodologia se nece
sita emplear la inferencia inmediata; que es, la afirma- -
cién de dos o més premisas, incluir la experimentacién y -
la préctica de ellas para que sean aceptadas en las formu
laciones del método cientifico (13), tanto en las relacio-
nes internas como externas de sus conclusiones.

Para .comprender los procesos de un método hay -
que seguir tres fases: primero indagar para descubrir nue-
vos procesos, segundo: demostraciones para &nténder su co-
nexidén racional y experimental de sus resultados, tercera:
expositiva para la afirmacidén de los resultados obtenidos.

Podemos decir que la induccién y la deduccién son
fases del método cientifico, "que coexiste en toda opera-=
cién cognocitiva que se practique" (14). De aqui que ten-
gamos que desechar lo falso e incoherente de nuestras pre-
misas.

En cada uno de los metodos hay caracteristicas -
demostrables sin embargo uno sélo seria practicablé\pero,-
no agotaria las ingerencias del otro ya que el método in--
ductivo trataria de tener un numero infinito de aproxima--
ciones y el metodo deductivo seria més formal (15), par= -
tiendo de conclusiones o de premisas, de esto se comprende
que es una operacién analitica (que el contenido del jui--
cio esté en el sujeto o sea que basta que conozcamos el -
predicado para saber el sujeto) pero sus resultados se ex-
ponen a la prueba de la existencia objetiva, (16) lo for--
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mal del método se encuentra en que fuera de sus leyes no -
se puede concebir nada, es en este sentido que podriamos -
acercarnos a afirmar que tiene similitud con la mateméti--
ca, ya que hasta en su lenguaje figurado de simbolos permi
te tal afirmacién por ejemplo: cada una tiene el significa
do de palabras en los simbolos. En la primera: de igualdad
"_" v de sumar "y en cambio la lbégica formal que utili-
za la deduccidn son de equivalencia.que es "> " o0 el de -
negacién "-" esta filtima representa la misma operacién en-
su desarrollo al igual que una suma matematica; sobre todo
en la rigides de sus reglas, tal es el caso de una por -
ejemplo: en donde se representa cada premisa por una letra
"» »q", (17) que quiere decir "p" entonces "q".

Si para entender afin mejor veamos en que se divi-
den las premisas, partes o postulados o juicios: primero -
en sujeto, segundo copula y por filtimo en predicado. Por-
ejemplo en la siguiente afirmacibén: se veran estos concep-
to del siguiénte-juicio: Toda ciencia debe aplicarse con-

sujeto copula pre

exactitud.
dicado.

Respecto al llamado silogismo; se compone de dos-
premisas y una conclusidn, y al polisilogismo de mas de -
dos premisas y se les aplican las leyes de la lbgica para-
saber su verdad o falsedad de sus resultados (por ejemplo-~
la ley de la "identidad" o de la "contradiccibn", "nega- -
cién" etc,) (18).

De lo anterior se muestra la necesaria afirmacibn
de que un maestro activo de la educacidn tenga que conocer
los juicios de valor para exponerlos claramente al educan—
do. (19)

Pongamos un ejemplo de inferencia deductivas
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"Todos los objetos son reales y temporales los -
fenomenos ps{quicos son objetos: reales luego los
fenomenos psiquicos son temporales".

En el anterior silogismo vemos que la deduccibn -
va de lo mi% general a lo menos dgeneral, en cambio en el -
metodo inductivo se parte de lo particular a lo mas gene--
ral, Tanto un método como el otro son "fases del método -
cientifico" y estos se relacionan y se complementan en to-
da "operacién cognocitiva" (20).

La clasificacién de los juicios que son: los ana
liticos; 1los cuales incluyen el significado en el sujeto-
y los sintéticos que necesitan de sus partes para su exis-
tencia y significado, tambien los hay de esencia que se re
fieren a las definiciones de los objetos conocidos y los -
de existencia que enuncian su significado con la realidad.
Clasificando afin mds por su procedencia los hay apriori, -
que son los que no vienen més que de la razbén y los aposte
riori los que vienen de la experiencia empirica y todos -
tienen sus cualidades de cantidad y cualidad de relacién ¥
modalidad. Los primeros de acuerdo con su aplicacién y re
ferencia tienen tres grados el de unidad, multiplicidad ¥
totalidad (esto se da en lo singular para el primer grado-
en el segundo lo miltiple como algunos y en el tercero to-
do).

La cualidad se refiere al significado (con tres -
grados identidad, diversidad, y origen), la relacién tiene
tres grados de accidente, consiste en déterminar el sujeto
del juicio como una manifestacién del objeto, el de causa-
y efecto aqui el juicio produce algo expresado en el predi
cado y accibn reciproca en el cual el predicado y el suje-
to se influyen mutuamente.
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La categoria de modalidad tiene tambien tres gra-
dos de posibilidad o el de imposibilidad; el de realidad o
irrealidad y necesidad o contingencia estos ultimos se re-
fieren a que no dependen del ser. (cabe decir que en algu
nos casos no di ejemplos porque en su mismo concepto del -
juicio esta implicito su significado). (21)

Creo que con esta mfnima introduccibén a los con--
ceptos de la légica, cumple la funcidn de decir a los edu-
cadores su necesidad de desarrollar su conocimiento sobre-
esta rama para que utilice un lenguaje apropiado y gradual
para la futura evaluacibén de sus alumnos, (22) (no es con
ductismo sino que es una forma de ampliar sus formas de -
instruir, acorde a las posibilidades de los educandos).

Por Gltimo cabe mencionar que para cada tipo de -
inferencia existe en la lbgica una reglamentacién y leyes=
y aplicacibén que sbédlo se darl a cierto tipo de problemas -
(ésto se ve mls en la légica formal, de ahi su nombre, en-
cambio en la légica dialéctica tiene un terreno de mas am-
pliacibén filosdéfica para la investigacidn.

Por otro lado, comprendiendo a la axiologia como-
el estudio de los valores, que se manifiestan en la ética,
en la estética, o en las diversas ensefianzas de una cultu-
ra, el maestro tiene que hacer comprender a los alumnés el
anllisis del concepto valor y en donde se determina su va-
lidez, en la actividad educativa, ya que en el fin o fines
de la filosofia de la educacién es encontrar el "buen vi--
vir" o lo bueno del hombre, en funcién de sus necesidades-
por esto se tratari de encontrar lo mejor. (23)

El objeto que contiene un valor son los llamados-
"bienes" sin embargo al conformar a las personas, relacio-
nes, sucesos tambien son valiosos, en la medida de su gra-
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do de aceptacidn y que tengan una comprobacidn de su ver--
dad. (24)

Las cosas tienen dos cualidades que se conocen -
en la explicacién filosbéfica como el "en si" de los obje--
tos" y las que son "atribuidas en relacién con una concien
cia". (25) Esto nos muestra que no se: puede negar el va
lor de una obra de arte, que lo puede tener por ser unica-
en el presente y que su contenido y cualidades se deba por
un lado a la caracteristica histdrica, que nos muestra un-
valor intrinseco y que no podemos tener otra igual si se -
destruyera, (me refiero al "ensi"). Por otro lado el sa-
ber de su grado de relacién se aplicaréd al significado que
se le da a una cosa cuando por ejemplo se hace una compara
cibén de obras o de conocedores de cosas.

Muchas veces la sensibilidad tambien nos puede -
llevar a aceptar una cierta validez de las cosas, tal es -
el caso del sabor o color o preferencia de algo. (26)

El valor tiene muchas veces el caracter relativo"
y su cuestionamiento se funda en el sujeto o sea en su re-
lacién con el. Por lo cual se determinan diversos grados-
en el valor y la realidad, (27) Tambien es posible que -
se encuentren fundamentos para valorizar al objeto y saber
su cualidad objetiva. Pero esto no quiere decir que se ol
vide en que para toda cualidad valorativa debe existir ne-
cesariamente "una referencia aun sujeto". (28)

En la educacibn, la valoracibén debe producir el -
apetito y la voluntad y debe ser un principio.de sus fi- ~
nes. (29) Y en el educador puede haber un valor univer—-—
sal al referirse a obras de arte lo cual nos aportaria de-
una conciencia individualista. (30) En el caso de la -
transmisién de la cultura y su valor influye muchas veces-
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el tipo de sociedad en que vive el educador y los educan--
dos por lo que debe existir una formacién independiente pa
ra participar en las tareas comunes. (31)

Por filtimo la teorfa del conocimiento es en si -
una aplicacién del anélisis filosofico sobre como nos lle-
gan los conocimientos de las experiencias y de las cosas,-
tomando en cuenta todas las condiciones posibles de lo que
queremos conocer. En este sentido el "conocer" es hallar-
algo conocido por la experiencia o por deduccién légica -
del pensamiento, de aqui que el conocimiento cientifico -
nos lleve a apropiarnos de aquello, o sea que lo hacemos -
nuestro, (32) (es aceptarlo).

Cuando hacemos un estudio de las cosas o una in--
vestigacibn siempre veremos que al ¢aptar algo nuevo nos -
llevara necesariamente a lo viejo.

El pensamiento y el conocimiento captan de diver-
sos modos los puntos de vista del objeto, tanto el aspecto
subjetivo y objetivo. (33) Y para expresarse se necesita-
el lenguaje ya que sin este no se desarrollan el conoci- -~
miento y el pensamiento, ya que todo se comprende con un -
contenido, un sentido al expresarse por medio del lengua--
je, (34) (por lo cual es necesario recurrir a la légica -
por una explicacién de la realidad o jrrealidad de las co--
sas, de aqui que se vea la relacibén e importancia de las -
ramas filosdficas).

Ahora partiendo de un principio del que han hecho
uso algunos pensadores en el sentido de que "no hay nada -
en el entendimiento que antes no haya pasado por los senti
dos" (35), es una via fundamental para los empiristas, es
decir que las sensaciones colocan la primera experiencia -
en nuestro conocimiento pero debe aceptarse que habra -



15

error en esa primera impresibén de los sentidos por lo que-
se considera sblo’un momento del conocimiento y no es acep
table para todo. lo. anterior afirmacién sino que la materia
aunque existe independientemente de nosotros (36), necesi-
ta ser captada en sus variaciones con el mayor numero de -
cualidades, por lo cual se necesita la investigacién cien=
tifica.

Hay dos tipos de conocimiento; el directo o por -
referencia. El primero recurre a la comprobacibén de los -
sentidos exteriores ademés, poseemos una caracteristica in
terna a la que podemos llamar "sentido interno" como el -~
pensamiento, sentimiento, deseo etc., y la memoria obtiene
estos conocimientos en las formas antes mencionadas. (37)

En el caso de la referencia ponemos por ejemplo,-
los sucesos histdricos, que aunque no los podemos compro--
bar, tenemos la afirmacién de ellos por medio de la refe--
rencia de los textos o si nos referimos a alguna afirma- -
cibén sobre el hombre en el sentido de que es astuto, y no-
decimos cual sino conceptoylmente todos.

Para afirmar una forma del conocimiento, una ex--
periencia que sea verdadera necesita al menos cumplir con-
tres requisitos: M™que admita su opuesto, entender que la-
verdad es correlativa de la falsedad, ya que la verdad y -
falsedad son propiedades de la swefencia y que la verdad y-
falsedad dependen de algo exterior a la creencia misma" -

(38).

Para la formulacidén de alguna verdad siempre se -
recurre al método de la légica por ejemplo: al afirmar -
que mailana va a salir el sol, me he basado en los muchos -
dias que ha salido y no puedo dejar de pensar que tengo un
conocimiento de su curso por medio de la astronomia y de -
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que no puede dejar de salir. Este ejemplo me lleva a la -
asociacién de pensamientos y de hacer tener una seguridad-
en mi afirmacién por el numero de posibilidades que tengo-
a favor de gque sale mariana el sal.

El ejemplo anterior seria una forma inductiva de
llegar a una afirmacién. (39)

Cabe menciohar que los idealistas creen que tene-
mos ideas innatas (en nosotros desde el hacer), y que no -
se necesita recurrir a ninguna explicacibén de las cosas -
que nos rodea para este tipo de "ideas" Ademés como el -
f£ilbsofo Berkeley afirmaba que si no tuvieramos sentidos,-
(40) (organos) no habrfa la posibilidad que nuestro enten
dimiento pudiera captar la existencia de las cosas. O sea-
en las dos afirmaciones que mencionamos se llega a la for-
ma ésceptica de dudar de los avances de la ciencia que ha-
demostrado que el desarrollo del conocimiento se hace y -
no esta hecho, en el caso de una teoria de la reminiscen--
cia como la de Platén (la cual se explicara en el tema II)
se compara con una asociacibn de ideas 1légicas por lo tan=
to no son ideas innatas, porque al referirnos al conoci-'-
miento se necesita de la relacibén de las ramas y aplicar--
las en nuestras conclusiones para saber el grado de false-
dad o verdad que logren tener, para este caso.-pongamos un-
ejemplo en el de la coherencia, que presupone las leyes 18
gicas. (41)

La anterior explicacibén elemental es con el fin -
de saber que tratan las ramas de la filosofia y su enlace-
con la educacibén creo que es clara sin embargo, el fin de-
las dos ciencias se complementan ya que las dos hacen uso-
de las demés desciplinas para su avance y desarrollo.
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Como principal estudio de los antiguos pensadores
griegos, requerian de un método para profundizar en las -
cuestiones del anflisis de la Naturaleza, .de la Etica, de-
la Estética de la Légica, que sabemos que es fundamental -
en las cuestiones del razonamiento humano), de la Ontolé--
gia, de la Teoria del Conocimiento, y ademés no podemos de
jar de mencionar los grandes avances que lograron en la ex
plicacién de los conceptos tan amplios como el Ser, la Po-
litica, el Cosmos, la Biologia y el Alma. Sin embargo, los
Griegos veian la mayoria de sus estudios desdq un punto de
vista divino ya que, creian que los ordenamientos humanos-
eran mandatos divinos, (esto se veian en lo social, moral-
politico y en lo religioso).

Para conocer la Filosofia siempre sera necesario-
tener al menos, alguna visién general ya sea positiva o ne
gativa,

Esta idea en el transcurso de nuestro estudio ira
adquiriendo forma, y nuestro convencimiento de esta mate--
ria, seri mis amplio descartando la concepcibén o ideas -
erroneas que habiamos tenido.

Muchas veces esperamos encontrar como en todas -
las ramas actuales, una definicidn de ;qué es la Filoso- -
f£ia?, sin embargo nos encontramos que hay diversas concep-
ciones acerca de ella. Hay personas que piensan que es la
ciencia méds grande y otras que opinan lo contrario.

Para resolver estes planteamientos del saber fild
sofico recurriremos a los fildésofos que la han definido se
] N .
gun su propia experiencia.

El Dr. Leopoldo Zea nos explica que fue Pitdgoras
quien definid a la Filosofia como un afan de Saber, -nos -

-
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narra de Ciceron- que el le pregunta a éste fildsofo que-
viene siendo la filosofia y contesta, que es el saber li-
bre y desinteresado que nos muestra la verdad de las co--
sas y problemas, por lo tanto este estudio requiere una -
entrega total y desinteresada para que se comprenda esta-
profesién. (1)

Sin embargo para Socrates el Saber es una cues—-
tién interna del mismo hombre es un "convertirse a si mis
mo es puesto el problema mas en el conocimiento moral y -
politico.

Para Platén la Filosofia es la ciencia de cien--
cias que reune el conocimiento de lo no sensible, de lo -
inmutable, de lo idéntico, lo que nunca cambia, y esto se
ra la idea.

Aristocles (que ese es un verdadero nombre) nos
conducird a un mundo de las Ideas que son lo perfecto lo-
que no cambia, las cosas son imitaciones de las ideas y -
éstas resicden en el ser supremo.

La filosofia es un constante buscar la Belleza,-
y la verdad por lo cual este saber es ideal para el poli-
tico, para el Legislador, para el gue gobierna. Aqui te-
nemos que comprender a la ciencia, como la més alta asen—
cién de la humanidad por medio de la sabiduria (cabe men-
cionar que etimologicamente la palabra Filosofia quiere -
decir "Amor a la Sabiduria").

Por otro lado fue Aristdteles quien el did més-
preferencia por el estudio del "Ser en tanto Ser" (2) es
te pensador nos explicard las causas y los principios de-
cada cosa pretende llegar al principio absoluto del saber
total, en este sentido la Filosofia serad una ciencia Uni-



24

versal.

Aristoteles le da a la Filosofia los caracteres -
siguientes:

"1). Es una ciencia universal 'el sabio posee has
ta donde cabe la ciencia de todas las cosas, sin poseer =
la ciencia de cada una individualmente!. 2. 'Es dificil,!
quien pueda conocer las cosas arduas y no faciles de cono-
cer para el hombre, es sabio.' 3. Es una ciencia figurosa.
4. Es una ciencia didéactica: 'También que el m&s rigurosa.
y el mis capaz de ensefiar es, en toda ciencia, mis sabio.-
5. 'Es una ciencia preferible, 'de las ciencias, la prefe-
rible por ella misma y en gracia al conocimiento es sabidu
ria en mayor grado que la preferible por sus consecuencias
6. Es una ciencia principal, 'La principal es sabiduria -
con mayor propiedad que la subordinada: porque no estd -
bien que el sabio sea mandado, sino que mande, ni que é1 -
obedezca a otro, sino a &1 el menos sabio' 7. Es una cien
cia divina por su objeto y por su sujeto. 'La m&s divina-
es tambien la de més alto rango y la de esta indole la ftni
ca que puede serlo de dos maneras.

Aquella que puede tener mas que nadie Dios es la>
divina entre las ciencias, y la que pudiera hablar de las-
cosas divinas: ahora bien, ésta, pero ella sola, resulta-
ser ambas cosas: todos consideran a Dios una de las cau--
sas y un cierto principio y Dios solo, o més que nadie, -
puede tener una ciencia de esta indole' (3)".

Por otro lado recordando las explicaciones ante--
riores podemos entender de manera sintética las siguientes
definiciones de Filosofia:

I. "La filosofia es una afin de saber libre y de-
sinteresado. Pitdgoras".
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II. La filosofia es un preguntar por los princi- -
pios ordenadosc< del Cosmos. Presocréticos.

III. La filosofia es la mhs alta ascencidén de la-
personalidad y la sociedad humana por medio de la sabidu--
ria. Platén.

IV. La filosofia es una ciencia universal, difi-
¢il, rfgurosa, didictica, preferible, principal y divina.-
Aristételes.

V. La filosofia es maestra de la'vida, inventora-
dé leyes y guia de la virtud. Cicerén. (4)"

Cabe mencionar gue en cada pensador antiguo hay -~
un método el cual requiere de una profundizacidén para su -
estudio, Platén por ejemplo recurre a las analogias y su -
dialectica es un ir preguntando por medio del didlogo to--
dos los razonamientos posibles arerca del tema que se este
tratando. Por otro lado Aristdteles utiliza a la Lbdgica -
como método de sacar todas las premisas posibles y de esta
forma tratar de agotar las dudas y tener mejores conclusio
nes.

La filosofia pregunta por los primeros principios
y sus fGltimas causas de todo cuanto existe, ya que su co-—-
mienzo es cuando el hombre se pregunta por todo lo que le-
rodea y lo que le parece extrafio.

Nuestra culturad que se desarrolla en comprensibn-
de la de Occidente hace desde los griegos (sin descartar -
algunas caracteristicas similares que tuvieran los anti- -
guos Egipcios) y se comprenden tres grandes periodos: El-
llamado Cosmolbégico,que corresponde a los presocraticos, -
en este tiempo se preocupaban més por la explicacibén del -
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universo y divinidades que de la tierra misma.

El 1lamado humanista realizada por los Sofistas -
y Sccrates los cuales se pre untaban y preocupaban mls por
la naturaleza humana.

Y el tercer periodo que es el sistemitico que es-
desarrollado por los pensadores, Platén y Aristételes. (5)

Se puede considerar a Sécrates, el que bajo del -
cielo a la Filosofia y proyecto su ensefianza del bien y -
el mal de los hombres en lugar de averiguar el orden del -
cosmos como lo hacian los Presocraticos. (6) Es a par—-
tir de aqui en tonde tienen mas avance los tratados de los
conceptos de la existencia, de la naturaleza humana y la -
material, (De aquf la variedad de principios o Lagos o ra-
zon en cada filosbéfo como veremos a continuacidén en la ex-
plicacién en terminos generales).

Ahora cito por orden, los principales filosbfos -
de cada autor griego, su preocupacibén radica en explicar -
el principio de lo que nos rodea, como Tales de Mileto, -
que nos da una visibén del mundo que nos rodea a partir del
agua. Y ésta es un !substrato finico para todas las géne--
sis y todas las disoluciones.... y del principio y fin de-
la produccién y consumo. En cambio Anaximandro, deduce -
que el "principio y el elemento de los seres es el infini-
to", (7) del cual se genera otods los cielos y mundos. -
Anaximenes de Mileto por su lado representa al aire como -
principio universal de las cosas que. existen, El toma a -
la naturaleza muy definida, ya que hasta el alama la expli
ca haciendo una analogia de que el aire esta en todo Mt tan
to penetra al hombre.

Pivthgoras, fildsofo mantemé&tico, expone los nume-
rosos y representan figuras engendradas por puntos. O sea
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que toda cosa representa una figura y toda figura es un nu
mero.

Jenéfanes, por su parte, pone en duda las cuestio
nes absolutas, ya que seria inutil creer que se tiene un -
conocimiento claro de la verdad y que ningfin hombre la co-
noceré porque afin si alguien dijera lo perfecto de algo, -
é1l, mismo no lo entenderia.

/ . . . s
Heraclito de Efeso dice: el principio generador-
de las cosas es el fuego. Ademés considera al movimiento-
como transformador de las cosas.

Veamos algunos de sus fragmentos:

(F81) "Es imposible bafiarse en un mismo rio "co--
mo poder es veren esta frase, el contenido de la corriente
es movimiento por lo que no se puede estar en las mismas -
aguas siempre. Por otro lado vemos: "Este mundo, el mis-
mo para todos, no lo hizo ninguno delos dioses ni de los -
hombres, sino que ha sido eternamente y es y sera un fuego
eternamente viviente, que se enciende segin medidas". En-
el texto vemos que nos afirma que el fuego es eterno por -
lo que lo que toma como razbén de la existencia de las co--
sas. Y para reafirmar su opinién de que los contrarios -
son la base fundamental de las cosas existentes leamos es-
to: "El fuego vive la muerte del aire y el aire revela -
muerte del fuego: el agua vive la muerte de la tierra, la
tierra del agua". (8)

Como podemos leer en el #iltimo fragmento se ve -
que este antiguo pensador griego incluye la dialéctica en-
sus enunciadas ya pone pone la existencia de las cosas en-
relacién con otra o sea, que para que exista la tierra -



28

debemos entender la existencia del agua y viceversa, aqui
se ve que una cosa incluye a la otra.

Parmenides de Elea, este fildsofo rompe con la "~
tradicion de reducir todo lo real a los elementos agua, ai
re, fuego, o infinito.

Yva més alléd que los anteriores en la explica~ -
cibén de la existencia. Veamos como lo explica"... uno, -
como es que hay existencia, y como no es posible gue no la
haya; es la via de la persuasién,pues sigue la verdad, -
El otro como es que no hay existencia y como es apropiado-
que no la haya. Este dltimo es un sendero que esté fuera-
de todo alcance, pues, no prodrés:conocer lo que no existe
(no puede hacerse) ni incluso enunciarlo" (9)

Como entendimos anteriormente en este fildsofo -
hace anilisis de caracter ontolégico lo cual demuestra su-
preocupacién por explicar la existencia en sus enunciados.

Empédocles de Agrigento, explica lo limitado que-~
ve en el hombre y se interesa por la experiencia ademés -
ataca al pensador que se vanagloria de saberlo todo, ya -
que el ve la limitacién de la mente humana y esta se desa-
rrolla solamente en lo que ve pre.sente, por lo que inclu-
‘ye que todo va de acuerdo al sujeto o sea, en proporcién -
a él. Leamos algo textual:

", .. En la medida en que los hombres son diferen-
tes, su pensamiento tambien muestra diferencias..." (10)

Anaxkgoras de Clazomene crefa en la razdén, apoya-
da en la experiencia, ya que en sus pocos escritos que hay
explica que si los animales nos ganan en algunas cosas fi-
siolégicas tal como la rapidez o la fuerza, nosotros los -
humanos tenemos la mentalidad con memoria, lo cual nos per
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mite comprender y avanzar en la cultura general del saber"

Por otro lado en las cosas del conocimiento nos -
afirma que las cosas son reflejo de las que no se aparecen
tal es el caso del agua que se considera principio univer
sal no esta en todo lugar pero al ver la humedad en la se-
milla se manifiesta. (12)

Leucipo, este filésofo en cuanto al movimiento -
que no puede existir sin el vacio, va que este es no ser y
es la nada ya que el ser propiamente hablando es algo lle-
no, (13) Ademés el suponia que los &tomos (recordemos que
pertenecia a la corriente tomista) sSiempre estén en movi--
miento, y su forma es infinita; por lo cual se ve que com-
prendia de manera infinita también las transformacioénes de
las cosas.

Demécrito, es un pensador de los analisis de los-
4tomos aunque en esa época no se comprendfan de manera sen
sible pero, por los andlisis del vacio y del espacio consi
dera que hay particulas muy pequefias que componen las co--
sas, cabe hacer notar que los sentidos también tienen su -
funcibén en la experiencia del conocimiento pero no es més-
que momenténeo. Conforme a las influencias externas y que
chocan con nosotros, pero el verdadero conocimiento son -
los anAlisis de 1 os &tomos y el vacio.

Dibégenes de Apolonia, retorna a las caracteristi-
cas de 1 os primeros fildsofos en torno a la experiencia -
como base del conocimiento. Ademis acepta los principios
que antes Empédocles habia aceptado y que son la tierra, -
el agua, el aire y el fuego (hasta recordar que otros fil$
sofos tomaban individualmente a cada elemento generador de
las cosas como: Tales, Herdclito, Anaximenes etc). Por -
otro lado reconoce en el ser la unidad, la identidad, por-
medio de la miltiplicidad de este ser (14).
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Como podemos entender de la anterior explicacibn-
se ve un Eclecticismo (tomar de todos principios y formar—
una concepcién) en este pensador al reconocer los primeros
elementos.

@:orgias toma las contradicciones como método y -
aprovechd de su tiempo los descubrimientos logrados en las
matemiticas y la medicina, adem&s consideraba al logos co-
mo parte fundamental de la filosofia tal es el caso de su-
explicacién "Hay la misma relacibén entre el poder del 'lo-
gos' y la disposicibén del alma, que entre la prescripcién-
de los medicamientos y la naturaleza del cuerpo (15). Cabe
mencionar que la razbén de las verdades era para 1 os grie-
gos la razdén o lo 'ros por lo que en este pensador, recurria
a las dudas de las explicaciones sobre el ser, decfa que -
nada existe, si hay algo pero que el hombre no puede enten
derlo es inexpresable a los demés, de aqui la problemética
del conocimiento (se ve cierto escepticismo en su creencia)

Protégoras: Una de las cualidades de este pensa—-
dor es que sobre el conocimiento reconocfa las cualidades-
de los contrarios existentes en las cosas, ademés que reco
nocia en el hombre la capacidad de entender lo minimo como
lo miximo de elle en tanto a su valor. Si vemos su frase-
celebre nos explica que "El hombre es la medida de todas -
las cosas". Aqui leemos que el reconoce que conocimiento-
y grado puede darsele tanto a lo que existe como a lo que-
no existe por medio del convencimiento de sus principios.—
Por otro lado el reconocia la sensacién como parte de la -
relatividad de nuestros pensamientos., (podemos entender -~
que tanto Gorgias como Protdgoras pertenecién al grupo de-
los Sofistas, que significa los que se dedican a la profe-
sién del saber, y su base fundamental era ensefiar a hablar
en p@iblico, que la catalogaban como retériqa). (16)
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Critias de Atenas, seguia a Protéigoras en cuanto-
que lo que era justo para otro lo era para si mismo, al -
igual que otros crefa que hay que conducir a los hombres -
por medio de los hombres del saber. (17)

)

Antifon el Sofista, en tema que trata el es sobre
la justicia, ya que las leyes que han impuesto los hombres
son en si una cadena hacia la naturaleza misma, porque es-
ta se encuentra libre, aparte de que las leyes son en el -
fitiles para los debiles, y representa lo justo para ellos-
pero, la opinibn de los sofistas en cuanto a estos pensa-
mientos, daban preferencia a los més fuertes. (18)

Prédico de Ceos, es algo diferente de todos los -
sofistas y por sus pocos escritos se conoce que hay el mi-
to de Hércules: "Se cuenta que Hércules, al salir de la in
fancia y llegando a la pubertad, estaba sentado en reposo,
presa de la duda sobre el camino que debia seguir. Es la-
edad en la que los jbévenes, no dependiendo mls que de -
ellos mismos, dejan ver si el curso de su vida va a tomar-
el camino de la virtud, o el del vicio. Se le aparecieron
entonces, avanzando a su encuentro, dos mujeres altas"...-
(19) Eran la volptuosidad y la virtud. Como sé puede -
entender, su preocupacién era sobre toda en la moral y con
duccibén de los futuros hombres (recordemos que los sofis—-
tas se pueden considerar los primeros maestros profesionis
tas de los griegos).

Sécrates, con este filosbfo se afirma que la filg
soffa en un plano mas real mas terrenal, es la explicacibn
del saber de los hombres, aunque no dejbé escritos sobre su
doctrina, sus descipulos nos hablan de é1, sobre todo Pla-
tén en sus diélogos.
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Las partes fundamentales de su doctrina es que a
todos preguntaba sobre su conocimiento y en su frase del -
conocimiento decfa: "solo se que no se nada". Su método
era preguntar al que se creia sabedor de los problemas,
Por lo cual el di&logo sbélo conducié a duda o a la ignoran
cia por parte del que preguntaba reconociendo asf{ no saber

“~nadesSEste pensador ataca la moral de la saciedad, ya que
la considerada inmoral y pone de manifiesto su Ynconformi-
dad ensefiando de diferente manera a los demls sofistas, mo
tivo que origind su peligrosidad y es sentenciado a muer—-
te. (20) Leamos una parte de la Apologfa de Platén: "To-
dos aquellos gque se convencen de su ignorancia la toman -
conmigo y no con ellos, y van djciendd que hay un cierto -
Sébcrates, que es un malvado y uh infame que- corrompe a los
jbvenes; y cuando se les pregunta que hace o que ensefia,-
no tienen qué responder y para disimular su flaqueza se de
Satan con esos cargos triviales que ordinariamente se diri
gen contra los filoséfos". (21) Por otro lado sobre el -
més sabio nos explica Platén". 'El mé&s sabio entre voso- -
tros es aquel que reconoce como Sbcrates que su sabiduria-
no es nada". (22)

Sobre su método es la ironia, con la cual rechaza
los malos pensamientos (errores) y la mayefitica que viene-
a ser la conduccibén de las preguntas a la verdad tanto en-
las que nos hacemos a nosotros mismos, como a los demés, -
esta forma encierra la induccibén que nos lleva dg las co--
sas particulares a las generales, por lo general todo lo
reduce a las ideas. En relacién a la moral,justicia, o
la virtud, considera que cada cosa debe ser puesta en su
lugar y para esto el més apto de saberlo es el que educa
como el lo hacfa, ya que la sabidurfa es la mayor virtud,-
y de las leyes reconocfa que las formas de aplicarlas per-
tenecia a los que aprenden la ciencia de la politica y que
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estén en el gobierno.

En el Cratilo de platdén nos muestra el movimien--
to o desarrollo de la dialéctica que es la. légica y que -
consiste en saber preguntar y contestar la busqueda de las
verdades de los problemas. (24) Ademés la.mejor busque-

" "da €T hembre en el mundo. es el bien que logra como fin ge-
neral la felicidad. (25)

Como podemos deducir de la anterior explicacibn,-
Sécrates era idealista sobre todo en sus actos aue estaban
encaminados al bien de los demés , y sobre todo se diferen
cfa de 1 os anteriores sofistas en que él resuleve algunas
cuestiones filoséficas tales como el bajar la filosoffa -.
del cielo~a la pré&ctica y ademés quita la antigua oposi+ -
cibén que se creia entre ley y naturaleza.

Platén (1llamado originalmente Aritocles porque, -
su nombre reconocido era un mote que significaba "anchas -
espaldas").

Como sabemos este pensador desarrolla més, todos
los conceptos de la filosofia griega, al igual que Su ma-—-—
estro considera que el bien es la ciencia del buen vivir-
(recordando que fue alumno de Sécrates), para comprender -
esto tenemos que tener la ciencia del saber, de la sabidu-
rfa o sea la filosoffa leamos una de sus afirmaciones en -
el di&logo el Fedén: "La sabiduria es la finica moneda de -
buena 1ey, v por ella es preciso cambiar todas las demés -~
cosas. Con ella se compra todo y se tiene todo: fortale-
za; justicia; en una palabra, la virtud no es verdadera -
sino con la sabiduria, independientemente de los placeres,
de las tristezas, de los temores y de todas las demis pa—-—
siones, Mientras que, sin la sabiduria, todas las dembs -
virtudes, que resultan de la transaccién de unas pasiones-
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con otras, no son fm&s que sombras de la virtud" (24).

Para el fin anterior, la educacibén es considera--
da como la virtud del conocer las cosas,| Ademas para te--
ner el paso de la sabidurfa al igual que 'S8u maestro recono
ce que hay que conocerse asi mismo, tal y como lo afirma -
en el dillogo Carmides:

"Por consiguiente, sdlo el sabio se conocera a si
mismo y estara en posicibn de juzgar de lo que sabe y de -
lo que no sabe", esto también es vAlido hacia los demis,

Este pensador ataca a los sofistas porque conside
ra que engafian a los hombres haciendoles creer que lo fal-
so es verdadero y viceversa, por medio de argumentaciones-
Platén nos demuestra en Protégoras que caen en contradic--
ciones. Ya que la retérica procede al azar, y en cambio -
la filosofia no, y por eso es un arte,

Porque capta la naturaleza de cada objeto y su -
causa. Para esto Platén recurre al conocimiento de la teo
ria de la reminiscencia que consiste en despertar los cono
cimientos que se encuentran en la conciencia. Para poner-
nos un ejemplo platén interroga a un esclavo y lo hace com
prender "el doble de un cuadrado es el cuadrado de su dia-
gonal", (27)

El logos para este pensador es esencialy es el -
que nos conduce al concepto entendiendose este como el re-
sultado de un recorrido de anilisis por lo cual al logos -
le corresponde una realidad absoluta. (28)

Todo conocimiento es para el una reminiscencia.

Por otro lado para llegar al conocimiento de las-
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cosas es necesario pasar por diferentes etapas de cono- -~
cimiento, o sea para llegar al valor universal de la exis-
tencia de realidades, se necesita ascender al mundo de las
verdades; o sea al mundo de las ideas. Veamos el ejemplo-
de la caverna: (Mito); nos pone un subterreno con hom- -
bres viviendo encadenados desde la infancia y estos solo -
ven sombras de los que pasan, ademas si hablan pensarian -
que estas sombras lo hacen, pero si alguien sube y se libe
ra, lo primero que veria son sombras porque el reflejo del
sol no lo habfa visto nunca, después imagenes, y finalmen-
te veria a los objetos mismos, lo cual le harfa tener re--
fléxiones verdaderas de lo que vea y si trata de volver a-
su estado anterior y comunicar a sus compatieros lo que ha-
bfa visto no le creerian hasta que ellos lo experimenta- -
ran,

Este proceso de aprendizaje si continuamente in-—-
vestigando, llegaremos a comprender que la idea del bien,-
es la cualidad de la causa primera, del bien y lo bello -
que hay en el universo.

Por si hacemos una comparacién con los anteriores
pensadores nos daremos cuenta que Platdén rebasa los prin~--
cipios sensibles, a estos los toma como un paso del cono--—
cimiento.

Sobre el movimiento del conocimiento del ser, tam
bien lo cataloga como algo en comprensibén de la ciencia -
contemplativa que es el bien, sélo las cosas sensibles cam
bian.

Podemos entender la dialéctica de este autor grie
go como la razon de entender y aprender a preguntar y res-
ponder (30) en relacidn al proceso de discusién de algtin -
tema.
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Cabe hacer notar que el ser perfecto de Platén es
algo que no cambia, algo que es permanente en el ser inde-
pendiente de nuestra idea o ideas acerca de el, Por lo -~
que tambien muestro mundo es una imitacién de cosas més -
perfectas del mundo de las ideas (31). Dentro de este es
tudio podemos notar que ya en el an&lisis hay una cierta -
Ontologia en sus tratados sobre el ser, y el no ser que -
son distintos porque el primero tiene algo permanente, pe-
ro el no ser, es algo que permite el error. (32)

Aristételes, (alumno de Platén y continuador més-
realistas de la filosofia griega); en su primera visién de
la filosoffia nos dice que es..." la realizacién, al menos-
inicial, del fin mismo de nuestra naturaleza". (33)

En su concepcidén de la dialéctica nos conduce a -
rechazar la vieja concepcién de preguntar y contestar y -
nos explica que toda“ verdad cierta procede de alguna opi-
nién precientifica..." y que toda base es concluir expo--
niendo claramente los postulados ciertos e indemostrables-
para que sirvan de principios a las ciencias. (34)

La vida para este pensador es que se contemplen -
las cosas, ya que el grado m&s alto de la inteligencia, es
la felicidad; por lo cual hay que quitarse de las cosas -~
utilitarias, y el desinteres hacia la contemplacién. Para
éntender la felicidad o la dialéctica, es necesario tener-
un método que consiste en acumular argumentos a favor y -
en contra, por otro lado es poner al descubierto las equi-
vocaciones, y diferencias, y examinar las semejanzas, de -
aqui que se comprenda a la 1l8gica como método de conclusio
nes o verdades aceptables. (35)

En el método primero nos enseila las posibilidades
a través de principios particulares a generales, y en se—-
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gundo lugar nos muestra como reducir todos los razonamien-
tos posibles a cuadros clasificados, como nos explica el =
autor del libro "La reflexibén exprofeso de Aristételes, -
sobre la 1l8gica lo lleva en este momento a establecer la -
teoria de los nombres (simbolos de los conceptos, imagenes
de la realidad), de las proposiciones (solamente en ellas-
se encuentra lo verdadero y lo falso), de lo necesario y -
de lo contingente (Aristételes no admitiré nunca la verdad
necesaria de las proposiciones contingentes, no obstante -
la polémica de los megarenses)... Por esto pone a punto -
su gran inversién: el silogismo (An&liticosprimeros). -

Y que le permite formular en abstracto el ideal
absoluto y el programa perfecto de la ciencia: en lugar
de la finica y sinbptica ,dialéctica que, segfn Platén, de-
bfa unir toda la realidad a su principio. Aristételes -
piensa que deben existir varias ciencias, rigorosamente. -
distintas por el género de sus ijetos, pero que consisten
todas en relacionar, y cada una en su género y propiedades
con las esencias, por medio del silogismo de la primera fi
gura (analfticos segundos). Pero Aristételes no se deja -
engafiar por este ideal bastante inhumano. Sabe por expe=-—
riencia que este programa no es accesible al hombre...(36)

Como podemos entender en este gran filosbdfo anti-
guo se ve més desarrollado el concepto de investigacibn, -
con més profundi:dad aportando las caracteristicas de la 1§
gica actual.

Sobre el tratado del ser Aristbteles nos expli-~ -
ca"... buscamos los principales y las causas més elevadas;
es, pues, evidente que debe existir alguna naturaleza a la
que pertenezcan por si mismos estos principios y estas cau
sas. Asi pues, si aquellos que buscaban los elementos de-
los seres, buscaban estos principios (los mis elevados), -
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era necesario que fuesen los elementos del ser, no segfin -
lo que ocurre al ser, sino por el mismo hecho de que es -
ser", (37)

A estas causas este pensador les puso el nombre -
de causa material, eficiente y final, ademfs pov otro lado
en relacidén con este analisis incluye una visibén de los -
axiomas que son; ",,.principios 18gicos de la demostra—--
cibén..." o sea elementos de los seres, ya que abarcan su-
universalidad sea cual sea su particularidad., (38)

La sabidurfa, viene siendo definida al igual que-
los anteriores filésofos como la ciencia del saber y ella-
debe ayudar al bien vivir de los hombres, y para esto hay-
tres generos sociales que son el filésofo, el politico y -
el que busca el placer, (39) é1 divide los bienes en in-
teriores y exteriores, los primeros son las acciones y los
segundos en los bienes del cuerpo, recordemos que princi--
palmente la moral, es. dirigida a los an4lisis del cuerpo -
y del alma, y la politica que se da en un estado ideal, de
be incluir una ética de virtudes en los ciudadanos tal era
tambien el ideal de Platon (ver la Reptiblica).

Cabe mencionar, que Aristoteles tiene estudios -
de clasificacién de los animales, de estudios teologicos -
acerca de la existencia de un ser supremo (al que 1lama -
primer motor de las cosas), de la ffsica.

Con respecto a una teorfa del conocimiento, Aris-
tételes plantea el anélisis de la sensacién a partir de to
dos los enunciados posibles, respecto a los seres; que en-
tendemos sensaciones de manera empirica o inteligibles, en
tal caso los objetos empiricos corresponden a los sensi- -
bles y los del pensamiento a los objetos pensables. (40)
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Por otro lado debemos entender la forma de las co
sas para catelogarlas, adem&s para el conocimiento de -
ellas debemos comprender que-algunas estan en potencia y -
otras en acto.

Se entiende que la potencia se refiere a los se-~
res que son y acto a los que son o sea ser y no ser,

La razon que es el lbégos, y tambien es actividad-
de los fines del hombre, y sbélo con ella podemos ejecutar-
las tareas que nos propongamos.

Cabe mencionar por iltimo que respecto a la creen
cia de la existencia divina, los griegos, se dividian en -
igual forma que la actualidad en monoteistas, o politeis—-
tas y cienti{ficos pero en cuestiones de analizar la exis--
tencia o no existencia del ser supremo (dios) recurrian a-
la ontologfa, o a la metodologia tal y como lo hizd Aristd
teles con su 1l8gica.
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Podemos decir que los griegos tomaban a la cien--
cia de la Educacién como parte de sus investigaciones es—-
enciales del estado; de la formacidén de sus ciudadanos, -
que adquirian una orientacién disciplinada y objetiva so--
bre todo en las dos grandes ciudades de la Grecia antigua~
Esparta y Atenas,

Por otro lado sobre las indagaciones o estudios -
que los pensadores antiguos, se hacian podemos sefialar las
siguientes preguntas: ";Qué es el hombre?, Cull es su re-
lacibén consigo mismo, con el destino, y con todo el univer
so del espiritu y la materia?, ;Cull es la relacibn entre-
el estado, la educacibén y el individuo, y cull debe ser la
meta de la educacién?, ;Cémo pueden fundirse las emociones
y las pasiones en una personalidad versétil y-bien-equili-
brada?, ;Cull es la naturaleza de la autoridad politica, -
tebrica y ética? ;Podrén tener alguna vez los seres. huma-
nos un estado justo?, ¢Cémo debe estructurarse y quién de-
be encabezarlo?, ;Qué es la verdad, y mediante que métodos
podemos alcanzarla?, ;Es tal vez una ilusibén?, ;Qué es el-
alma y cuéles son sus funciones?, ;Cudl es la relacién -
entre intuicibén, metafisica, religién y ciencia?, ;Qué de-
bemos entender por 'Dios! o 'los dioses'?, ;Debemos conce-
bir el mundo de un modo monista, dualista o pluralista?, -
¢E1 mundo tiene una finalidad (teleologia) o es una serie-
causal que funciona meclnicamente y al que interpretamos -
mal si le proyectamos conceptos humanos como plan y meta?.

¢(Nuestro pensamiento es el reflejo de un reino -
trascendente y eterno de idea, o es una actividad meramen-
te subjetiva?, ;Hay un bien absoluto, o es nuestra concep-
cién de una 'vida buena' referente a nuestro medio y nues-
tros apetitos?, ¢Hasta qué que punto nos ayudarin la razén
el consumiento y la experiencia estética para alcanzar la-
wirtud? " (2).
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Como podemos ver;, en las lineas anteriores, la ma
yoria de estas intervenciones estén comprendidas en el se-
gundo capitulo; sin embargo es necesario seflalar que en <+
los siglos IV y V es cuando se resuelven este tipo de inte
rrogantes, las cuales fundamentarén un desarrollo, que afn
perdura en nuestros dias, en muchos principios £ilpsbfi- -
cos, Ya que, considero atn a la filosoffa como impulsora-
de todas las nuevas disciplinas que se logren crear.

Las caracteristicas de los griegos para impartir-
educacibén en los alumnos era en pequefios grupos pero estos
debian ser reconocidos como ciudadanos., Ya que los pobres
s6lo se ejercitaban en los oficios, de la agricultura, ar-
tesanos o alguna industria, esto tambien le pasaba a los -~
que eran sometidos por el imperio griego (aclaro que le
llamo imperio debido a las caracteristicas esclavizantes
de esta &poca en donde la democracia afin no era definida
en su totalidad).

Podemos decir que la escuela se funda al rededor-
de los siglos VI ¥y V a.c. y que los estudios que se pudie-
ran llamar profesionales se impartfan al aire libre. (3)

Las ciudades griegas de Esparta y Atenas son las-
portadoras de la cultura Occidental: La primera impartia-
una educacién militar y la segunda era mds social y huma—-
nista.

En este sentido, la educacifén espartana era impar
tida por el Estado, ya que el niflo desde la edad de siéte-
afios es conducido por &1, ademés no lo dejaba innactivo -
hasta los cuarenta y cince y al cumplir sesenta pasaba a -
formar parte de la reserva del ejercito. (4)
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Las materias que se impartian preferentemente ~—
eran los ejercicios de la gimnacia y militares con compe--
tencias deportivas, baile, canto y como se puede notar en-
el aspecto de los conocimientos més elevados, su cultura -
intelectual "se reducia al aprendizaj: de poesia héroica y
al tafiido de algfin instrumento musical”. (5)

La mujer tambien tenia una educacién semejante -
a la del hombre, ya que su principal enseflanza desde la ni
fiez era el de ser madre de futuros guerreros. (6) Sin em
bargo la fundamentacién de que 1la educacibén espartana fue-
ra menamente militar se debe a sus condiciones sociales; =
ya que tenia cien mil Iliotas esclavizados y a docientos -
cincuenta mil peri’cos y mesenios, esta poblacién no tenfa-
derechos, por haber sido vencida por veinticinco mil espar
tanos y éstos ciudaban cualquier levantamiento, ayudando -~
a los terratenientes y militares a conservar el poder.

El entrenamiento de los jbévenes era rudo porque -
consideraban que los golpes y los sufrimientos los fortale
cia .como militares que serfan en el futuro. (7)

Los atenieses més libres que la anterior cw.-
dad en su ensefianza, en este sentido, el estado no inter-
vénia en la educacidén elemental solamente en funciones de-
gobierno y adiestramiento de guerra. (8)

Cuando el nifio se encontraba en edad de ir a la -~
escuela los padres escog{an61un esclavo para que lo cuida-
ra en el desarrollo escolar, y le conocian con el nombre -
de "pedagogo " (no es el mismo significado que en la actua
lidad del orientador educativo). En este sentido se deja-
al educando su libre desarrollo de facultades, para que -
llegue a amar la verdad v la belleza; desde los siete afios
el alumno recibe la educacidn elemental con materias como=~
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el aprendizaje de la lectura, escritura, calculo, canto y-
gimnacia; ademés a diferencia de Esparta los jbévenes a los
diez y ocho atios pueden elegir libremente su desarrollo -
sobre las ensefianzas recibidas con anterioridad, solamente
cumplfa con el servicio militar dos afios, Cabe mer “ionar-
que los hijos de los artesanos y agricultores sblogapren—-
dian medianamente a leer y se capacitaban en los oficios -
de sus padres. (9)

Se puede afirmar que los fildsofos eran los guias
de la cultura antigua y por lo tanto sus conocimientos -
eran determinantes en la educacidn, ya que ellos eran el -
centro de investigaciones de las preguntas que acabamos de
mencionar a pesar de tener diferentes formas y métodos en-
sus principios.

En el caso de Tales de Mileto comienza introdu- -
ciendo el método de la investigacién personal de la natu-
raleza, EnF?rotagoras busca explicarla armonfa de todé, pa
ra esto hace una comparacién o analogia con el universo y-
esto lo proyecto hacia el Estado, en los padres, en los -
hijos, entre el cuerpo y el alma, ademis admite lo nocivo-
que hay en el hombre pero que, con la educacibén se puede -
combatir, (Francisco Larroyo; Historfa General de la Peda-
gogia. (10) Por otra parte acepta los "aspectos mudables
del nombre" ya que en base a ello se puede realizar la ac~
tividad educativa para cambiar las concepciones del cono--
cimiento humano",

Parménides formula axiomas ontolégicos, para con-
ducir a los conocimientos de las verdades; por ejemplo: -
respecto a la existencia: decfa, "lo que es, y es imposi--—
ble que no sea," y una cosa "lo que no es, no €s, y no -
es necesario que sea", y por lo tanto cualquier cosa no -
puede ser y no ser el mismo tiempo"; como .podemos ver es-
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to es una metodologia racional,por lo cual formula los -
principids de "la identidad", y contradiccidn" que son as-
pectos necesarios para una teorifa del conocimiento. (12)

Los sofistas (que significa, maestros del saber),
en esta época, (siglo V) eran los maestros profesionales -
de ‘las artes, retérica, politica, filosofia y ciencias, Es
tos pensadores eran escépticos de las verdades eternas o -
absolutas, porque cuestionaban todo saber y llegaban a co-
nocimientos relativistas, (13) sin embargo se catalogaba-
a los aspectos que impartian como el "rango entre las co-—-
sas humanas", ya que la virtud educativa es la capacidad -
"cuidadana-politica" y fundamental en el conocimiento de -
los usos précticos que constituian el fin principal de la-
educacién soffstica. (14)

Otra caracteristica de estos pensadores griegos -
era, que, recorrian ciudad por ciudad, cobrando por sus -
ensefianzas a sus discipulos, y su mayor educacién era la -
de plamtearles los problemas del "bien decir" (retdrica) -
en base a conclusiones racionalistas. Uno de los proble--
mas a que se enfrentaban cuando educaban, era el no formar
una mentalidad totalmente cientifica por que se olvidaban-
del aspecto humenista o si es puramente humanista hay el -
peligro de la irrealidad de aqui que ese problema en los -
educandos de esa época continuara sin resolverse. (15)

Mencionando a Protédgoras se puede decir que fue -
la cabeza de estos id&logos del saber ya que sostenfan una
posicibn relativista ante las cosas veamos uno de sus pos=
tulados: "lo que parece bueno. a uno, puede ser malo-
para otro" (16) Como podemos notar hay un cierto escep—-
ticismo individualista porque le da a cada quien su valor-
de conocimiento.
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Por su parte Giorgias (sofita), nos muestra la -
"comunicaciédn docente" o, sea cbémo hacer gewender al alum-—
no, por lo que "en la educacién no hay, de fijo, un trasla
do o entrega de un objeto de parte de quien habla (el ma—-
estro) a quien escucha (e1 alumno), El aprender es un es-
fuerzo individual, una elaboracién personal que supone una
adquisicién previa, lograda de la propia manera!. (17)

Sdcrates que es a veces considerado como sofista=
por la forma de dialogar y para transmitir sus enseflanzas,
se diferencia de aquellos: en que éste no llega a conclu=
siones sin respuesta y como sabemos su principal objetivo-
es el "bien",por el lado de la educacién, nos muestra el -
método de la comunicacién un poco mls amplia; porque su =
ejemplo de indagacibn y reflexidén es una practica para sus
alumnos,

Dem8crito nos conduce al principio, de que la edu
cacibén es anfloga a la naturaleza ya que la primera nos da
una formacién del hombre pero la segunda tambien engendra-—
naturaleza, (18) por otre parte, los animales son prime=
ros, porque los imitamos en el arte de tejer (araﬁa), cons
truir casas, (golondrinas), y en cuanto (ruisefior) etc, -
como vimos, realmente los filosofos planteén a la educa- -
cién como parte del estado griego por lo que no podemos de
jar de mencionar las ciencias que se ensefiaban en esta épo
ca, sobre todo cuando los jévenes buscaban su desarrollo y
fundamentalmente del espiritu.

En la rama de la medicina, Hipécrates aparece -
como el portador de esta disciplina, y es una ciencia de--
dvetiva, su método era el de la observacibdn, ademis tiene-
una caracteristica primordial y es que era laico en sus es
tudios y creencias. En la geografia se realizé en Erasté~
tenes, quien produjo diversas mediciones, y en Estrabbén =~
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que establece un cuadro para la Grecia antigua ya que sus-
viajes por el mundo le ayudaron a resumir una enciclopedia
de la antiguedad. En el aspecto de las sistem&ticas Pita-
goras y Buclides son los aportadores de muchas investiga--
ciones, el primero inventé teoremas, la relacidén entre la-
altura del tono de un sonido y la longitud de las cuerdas-
y el peso de los martillos (19) y el segundo en todos los-
principios de la geometrfa que lleva su nombre, Por su -
parte Arquimides elaboré obras de ingenierfa e hizé aporta
ciones a la fisica; en la historia Herodotonos cuenta en -
9 libros sus narraciones auque es imparcial en ellas, en -
este mismo aspecto Tulcides, Jenofonte y Polibio contribu-
yven a la explicacibn de las luchas griegas. (y en la ora-
toria se destacaron Periclesy Dembstenes. (20)

Se nos dice que la culminacién y mayor desarrollo-
de la cultura griega fue realizada por dos grandes filéso-
fos: ‘Platén (427-348 a.c.) y Aristételes. (384-322 a.c.)

El primero al igual que su maestro continua en el-
método de indagacién [me refiero a Sécrates) pero é&ste si-
escribe muchas obras en forma de pléticas entre varios ﬁég
sonajes de esa época, sus principales principios son mora-
les, adem&s en honor a su maestro, lo expone como persona-
je principal de sus diflogos para transmitir sus conoci- -
mientos.

En el aspecto educativo, Platén adapta al educan-
do a sus condiciones imnatas y excluye los castigos corpo-
rales, por elogios para alentar su formacidn y despertando
le las virtudes que ha tenido en vidas anteriores, (21) -
respecto a las definiciones que da sobre la educacidn nos-
refiee que es: 1)."la preparacién para la profesidn que-
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debe abrazar al Hombre (Leyes I). 2). Formacién del vir—-
tuoso y del perfecto ciudadano" (Leyes I). 3). Direc- -
cién de los sentimientos de placer y dolor hacia el orden-
(Leyes II). 4). Arte de atraer y conducir a los jévenes-
hacia lo que la ley dice ser conforme con la recta razén y
a lo que ha sido declarado por los demés sabio y mis expe-
rimentados ancianos (Leyes II). 5). Dar al-cuerpo y al -
alma la perfeccibén de que sean susceptibles" (Leyes III).

(22)

Al igual que Sécrates, Platén hace preguntas y con
duce a respuestas, a este método lo conocemos por el nom—-
bre de "mayfutica" y que consite en preguntar. (23) En -
el caso de su proceso del conocimiento o su dialéctica, se
pueden captar dos momentos, el primero es el de la intui--
cién de la idea, (o sea que en el transcurso del didlogo -
hay que captar la idea), y el segundo: el esfuerzo critico
de esclarecer la intuicién de la idea, llegando a una apro
ximacibn de la conclusibn, o sea, es un irse elevado (nueg
tro conocimiento) a la comprensibn, para llegar a las "es-
encias eéternas", "inmdviles" y puramente "inteligibles".
A esta posicién de Aristocles (Platén), se le conoce como-
llegar al mundo de las ideas que el mismo cred (pensaba -
que lo que existe era imitacién de ese mundo). (24). Ade-
més para corregir los errores, este pensador utiliza la -
ironia y de esta manera depura la discusibn.

Por el lado de hacer responsable al estado de la -
educacién de los ciudadanos nos explica: ..."La educacibn
forma naturales, hermosos, los hijos siguen primeramente -
la huella de sus padres; hacerse bien pronto y superarlos.
el estado hsbré que velar porque la educacidn se mantenga -
pura y sobre todo, para que nada sea innovado en la gimnds
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tica ni en la mfisica..." (25), ademis la verdadera compre-
sién de que un alumno aprende, no consiste en reprender, -
sino en lo que se explicaria a los demés en reprenderlos -
(26), ya que se necesita "buen magistrado, que correré con
la vigilancia general de la educacién de ambos seres" (27)
(se refiere a la mujer y hombre).

Como pudieron leer en la primera explicacibn del -
saber griego en el segundo capitulo, Platén, considera al-
"bien" como el fin p rimordial del nombre y para ello es -
necesario que los educandos comprendan sus virtudes por me
dio de sus maestros, que los conducirén hacia la perfec- -
cibén espiritual, por lo que habrén que haber pasado por el
periodo educativo de la nifiez y de la juventud y llegar a-
la madurez para comenzar a los cincuenta afios los estudios
de filosofia, que es la contemplacién del "bien" (28).

Aristételes por su parte forma la idea de la trans
formacibdn de sus discipulos, por medio de sus principios-
filosbficos, ya que el educando se toma en potencia cuando
ain no ha desarrollado sus facultades mentalés y cuando pa
sa a acto, es que ya las ha realizado. Dentro de este de-
sarrollo estén los fines del hombre que son: salud, fortu-
na, y situacibén social, por lo cual su educacibén debe ser-
"integral”, sin descuidar ninguna potencialidad del hom- -
bre; pero su ensefianza debe ser gradual: primero, hay que-
despertar sus facultades corporales y después las de la ra
zén (recordemos que una costumbre de los griegos era aban-
donar a los nifios deformes) (29).

Dentro de las materias que vidé este pensador, alum
no de Platbdn, podemos mencionar: la légica, la metafisica,
la biologia, la ética, la psicologfa, y la politica, unas-
las utiliza para el tratado del ser y otras para estudiar-
la realidad. Y las cataloga en tres especies 1) Una dis-
ciplina o ciencia tebrica, que consiste en' hacernos llegar
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a la verdad por medio de la razén y para esto necesitamos-
de las matemiticas, de la fisica (incluye biologfa y psi-
cologia) y la metaffsica.

2) Otra ciencia productiva o arte, cuyo objeto es-
conducirnos a ejercitar la razén y algo bello, esto se lo-
gra por medio de la medicina, crear navios y tragedias.

3) Y esta filtima una ciencia practica que nos 1lle-
ve no a fabricar, sino a la "realizacién" de algo, en este
sentido es la politica, (30) (lo cual incluye ética y eco
nomia). EL hacer cosas nobles y obrar bien es el alcanzar
el fin supremo de la ciencia politica. Y al igual que Pla-
tbén, no considera aptos a los jévenes para entender la ‘-
ciencia politica. (recordemos que esto lo hacfa su maes—-
tro con la filosoffa).

Por otro lado en el desarrollo de las £acuitadesg—
Aristételes considera que todas las personas las tienen en
diferente grado pero el esclavo, las mujeres y nillos tie--
nen un grado incipiente. (31)

La educacibén la define como sigue: "por lo que se-
refiere a la educacién del individuo, en cuanto a tal, que
no tiene otro fin que convertir al hombre en hombre de -
bien. (32) respecto a las habilidades, o estas son innatas
o adquiridas por ejercicios o por instruccibn (33), ¥y para
todas ellas son necesarias las ensefianzas de la educaciédn.
(34) ya que un discipulo educado comprenderid que métodos —
utilizan sus profesores y de esta menera sabri distinguir-
el conocimiento cientifico y el de informacién en la cien-
cia. (35)
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A través de la historia, las diversas corrientes -
filoséficas han aportado la profundizacién de sus concep—-
tos por medio de las investigaciones ontolégicas y précti-
cas, por lo cual se han diversificado afin mis, con nombres
(conceptos) que han adquirido el nivel yniversal dentro de
su estructura. Por ejemplo la "existencia", su profundi-
zacibén, dié el titulo a esta corriente de "existencialis--
mo".

Antes de entrar al conocimiento de algunas caracte
risticas del método dialéctico en la concepcién hegeliana-
y la marxista; veamas primero en lineas generales las co--
rrientes actuales, que significado tienen acerca de la rea
lidad. Esto es importante ya que los fines de la educa- -
cién de las teorias educativas toman de ellas lagunos prin
cipios blsicos para fundamentar su aplicacién. Y para ha-
cer una caracteristica de las diversas corrientes creo, -
que debemos entender que es en esencia, cada una en el de-
sarrollo de la filosofia ya que muchas caen en cuestiones-
idealistas (metafisicas) u ontoldgicas o dentro de la
concepcibn cientifica materialista.

Esta simplificacién creo que se debe afirmar en ba
se a que adopto la tendencia actual en que la filosofia es
una ciencia humana y préctica, tanto en el terreno del tra
bajo social, como intelectual. (no quiero decir que dejo-
de lado el caracter de investigacidén ontoldégica ya que aun
Marx reconoce en la introduccién a los fundamentos de la -
critica a la economia politica, que su método comienza con
la abstraccién cientifica, péro sus resultados se aplican-
a la realidad y noé se quedan como categorias especulati- -
vas).

El idealismo tiene sus explicaciones de los concep
tos del mundo material y del inmaterial, basados en la -
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idea de un espiritu universal que se considera por enci
ma de todo. Esta corriente filoséfica esta fundamentada -
en los antiguos principios de Platén, (como ya se explicé-
en el tema II) su principio fundamental es llegar a la -
idea absoluta de todo lo que conocemos. Y su aspiracién -
maxima es hacer absolutas sus afirmaciones. (1)

Respecto al método, actualmente se utilizan tanto-
el método inductivo como el deductivo pero, su determina--
cibén o sea la aplicacibén se hace segin el trabajo que sea.

(2)

Los rasgos caracteristicos del idealismo, es que -
lo dividen en objetivo y subjetivo; el primero sostiene -
que existe el mundo externo de la naturaleza, y este mundo
estl en tiempo yespacio como el pensamiento pero son mani-
festaciones reales del espiritu universal (incluyendo el -
trabajo realizado por las personas): en cambio el segundo
afirma que no hay un mundo material entre las personas, -
se da valor al hombre en su conocimiento de la realidad -
porque sin éste, no hay verdades. (3).

En el personalismo se plantea problemas y andlisis
politicos y sociales, en cualquier aspecto, optan por la -
defensa de los valores personales, que se han perdido por-
el mundo mecanizado que cada dia se hace mls tecnificado.

En uno de sus principios es el incluir al "todos"-
y decir que el hombre no sélo debe entenderse como algo -
natural sino que tiene la categoria de "dbuien" Yy su exig
tencia va mis alléd de lo natural e histérico. Ademds la -
personalidad del individuo debe formarse y desarrollarse -
en un plano interior y no desde lo exterior. Otros afir--
man que es algo espiritual.
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EL realismo, parte de que el conocimiento nos -
es "dado" es "lo dado" y se clasitica actualmente en epis-
temolégico y metafisico y tras veces ambos Se. relacionan.

Uno de las postulados del conocimiento de la reali
dad es que la cosas existen independientemente de ser cono
cidas y aprendidas o percibidas (pensadas), aqui se ve que
interesa el objeto de la existencia. (5) Ademis de tomar
en cuenta "los ...objetos de la experiencia..." y no al -
reves.

Algunos realistas platearon algunos principios de-
su doctrina: que las cosas siguen existiendo en algin lu-
gar independientemente de que nosotros ya no seamos" cons-

cientes de su existencia..." , (refiriendose a cosas parti

culares), y por otro lado algunas cosas "particulares y -
4

universales" son conocidas por "imagenes psiquicas". (6)

Por otro lado aceptan los principios que tienen -
su fundamentacién basada en la comprobacidn histdrica. -
(por "tradicién") (7).

El naturalismo se basa en no aceptar cualquier -
afirmacién sobrenatural ya que la naturaleza nos da la cla
ve de todo. Al igual que los materialistas (empiristas) -
toman los valores humanos como algo mecénico (8), de co—-
sas materiales. (esta corriente no desprecia los avances-
hechos sobre "proceso" "avance" "cualidad" "relacién"; con
ceptos que se han estudiado en relacidén con la naturaleza.

(9)

Historicismo; se comprenden actualmente dos con--
cepciones: el "cosmolbgico" que ve la profundizacidén de los
problemas con un sentido histérico ya el antropolégico que
estudia a los seres humanos desde su propia cultura y en -
su determinada etapa histodrica.
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El caracter determinante en la explicacién del -
hombre es su historicidad, ademés lo que es la naturaleza-
en las cosas, es la historia. (10) Dentro del historicis
mo se pueden ver dos aspectos de método; el primero es €l
ontolégico que destaca los elementos fundamentales de la -
realidad y cultura humana; el segundo, es el epistemolégi-
co, en el cual se nos da una forma de entendimiento por me
dio de modelos y nociones histéricas (11):

Uno de los peligros en los estudios que hacen los-
histbéricistas es el caer en el relativismo (12).

Pragmatismo; en esta corriente, los efectos préacti
cos nos conducen al conocimiento (13).

Por otro lado, utilizan el método légico para sus-
afirmaciones experimentales, por esto, muchos autores le -
ponen el nombre de "instrumentalismo" ademés incluyen de -~
manera determinante en sus estudios los avances de la cien
cia. (14) Y el "operacionismo" se a dedicado a fundamen
tar y ampliar al prggmatismo. (15) (su fundamento se ve-
r4 en el tema VI).

Intuicionismo, actualmente difiere de la concep- -
cién del pasado en que se comprendia como una actividad in
telectual, y ahora se basa en todo lo contrario, es decir-
destaca los aspectos no intelectuales, y al igual que to--
das las corrientes tiene su forma de lograr sus rastreos y
conclusiones por medio de la induccibn (16).

Las filosofias de la vida; en este tema difieren -
en principios, ya que unos afirman que la vida esta subor-
dinada a la naturaleza (cartesianos); otros dicen que la -
vida esta subordinada a la razén o a la cultura (Kantea- -
nos) (17), otros atacan los postulados mecénicos (Sche- -
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ler); Y Ortega y Gasset nos da la necesidad de mostrar y-
convertir la cultura y raza el arte, ética al servicio de-
la vida, impulsa el intelecto, y ademis nos conduce al eli-
tendimiento de someter la razén a lo “"expontaneo". (18)

Podemos afirmar que todos los filésofos tienen una
concepcién de la vida y nos dan un caracter activo de la -
realidad, creatividad, y libertad; desde diferentes angu--
los. (19)

Fenomenélogos; hacen estudios profundos sobre el-
ser y de las estructuras de la realidad, de categorias -
etc. Muchas veces en su proceso de anélisis unos lo consi
deran como un modo de pensar y otros como un método y filo
sofia completa (20), En este filtimo aspecto, cues-
tionan los avances de la ciencia,porque para €l1los las .co-
sas no son ni contenidos de la conciencia "ni realidades -
que trascienden a la conciencia"™ (21). Ademés las cosas-
reales o ideales son: "objetos intencionales" que son pa-
ra una conciencia que tiene un constante movimiento en di-
versas "dimensiones". (22) Por lo cual pone cierta rela-
tividad en todos los conocimientos, de caracter formal o -
natural existentes en las cosas que son y que pueden ser,.-

(23)

Existencialismo; explican al ser en base al conte-
nido de este y su existencia; por ejemplo Jean P, Sartre -
nos fundamenta el contenido del individuo en si mismo, él-
mismo es el origen, para tener un punto de partida, (24) -
otros de los principios de la corriente, es que la "la -
existencia precede a la esencia" y de aqui, nos lleva a -
un profundo estudio sobre la "nada", etc.

Estructuralismo, se refiere al anélisis de los con
tenidos de un sistema, y trata de formular sisteméticamen-



63

te su significado como es el caso del lenguaje, (como 1o -
quiere hacer la 1l6gica formal), el hombre, la historia, o-
sea quiere tener o aspira a totalizar las concepciones.

Positivismo légico, tiene como razgo fundamental -
usar los métodos matematicos y la lbégica para sus razona--
mientos que adquieren caracteristicas muy especificas. 0 -
sea, que sus modelos son esquemas y no se puede salir uno-
de ellos, porque al igual que en la matemitica caeria uno-
en el error,por ejemplo un analftico; A.J. Ayer opina -
que la filosoffa es una rama de la légica por expresar de-
finiciones y lenguaje, en este aspecto, tienden a expresar
que su estudio es esencial para todo conocimiento, porque-
todos utilizan el lenguaje, aqui se ve la adoptacidén que -
han hecho, los légicos al adoptar la nueva corriente de -~
"analiticos" que manifiestan tambien precisién en todo len
guaje y conocimiento. Esta afirmacién tiltima se logra por
la verificacién 16gica y continua investigacién (25).

Neoescolaticos, que son aquellos que sostienen los
principios que existe un ser supremo (teologia), y este -
principio lo aplican a todo como una autoridad suprema del
conocer. O sea que antes que aceptar un postulado o razon
de ser: 1la materia y su movimiento o la conciencia y su -
movimiento como primarios, pasan a ser secundarios su pro-
ceso y su cualidad primaria recae en que se debe a un mo--
vimiento mandado o pre-establecido (26). -

El marxismo, es considerado como una filosofia eco
némica, por algunos autores: otros la catalogan de manera
superficial por tomar los estudios del Marx joven y olvi--—
dandose del desarrollo de un determinado autor.

El estudio de esta corriente se ve en dos grandes-—
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ramas que son: el materialismo histérico, el cual compren
de un estudio de las diferentes épocas histéricas del hom-
bre, es decir cual ha sido su funcién en las diferentes so
ciedades; por otro lado, esta el materialismo dialéctico;-
que es la explicacién del proceso y desarrollo cientifico-
del movimiento universal. Es decir es un método, por el -
cual se llega a comprender la totalidad del hombre en su =
relacibén con la naturaleza y sociedad. (este filtimo aspec
to lo expondré m&s ampliamente al hacer la exposicién de -
la dialéctica. ).

La dialéctica.

Hegel, como precursor del materialismo dialéctico,
nos plantea los caminos que tiene que recorrer cada indi--
viduo para alcanzar una visién global y total del mundo -~
que nos rodea; o sea que, se tiene que pasar desde la con-
ciencia vulgar hasta la comprensibén filosédfica de los con-~
ceptos. En este sentido como pensador idealista, aplicd -
la dialéctica al movimiento de la ciencia; la cual tiene -
que pasar desde la "percepcién inmediata" (lo empirico) de
lo material de la realidad objetiva hasta comprender su ra
cionalidad y de esta manera llegar al concocimiento del -
"saber absoluto" (27). Viendo de una manera general los-
pasos & recorrer tenemos: (los momentos como el le lla- -
ma);

En el primero, tenemos la relacién con el objeto -
(de aqui, ahora) o sea el ser, que para Hegel es un ser in
mediato, enajenado de la cosa general. Para entender la -
definicién del ser inmediato se toma tambien que es la con
ciencia inmediata, es certeza sensible de la percepcién -
del ser inmediato, por lo tanto es conciencia inmediata, -
(es necesario mencionar que este momento, el ser, es un -
ser que tiene en si mismo su propio conocimiento de lo que
es o sea, su propia conciencia enajenada) (28).
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En el segundo momento, se llega a la identifica- -
cibén del "devenir otro" o sea la su negacibén de su contra-
rio, ya que este participa para que vuelva a su "para si'-
de su conciencia, Por ejemplo: para que un arbol exista, -
es necesario que sea ser "para otro" y "para si". (29)

Como podemos notar en el segundo momento, ya no es
una mera contemplacibén, sino que hay una interpretacién -
de volver a lo otro y negar lo que hay entre el ser. (aclg
rando que estamos estudiando el paso de la estructura de -
la conciencia con la realidad).

Posteriormente el tercer momento, es la esencia -
de lo universal, de llegar al entendimiento, ya que, no es
la certeza sensible sino meramente es la categoria, el con
cepto de lo universal pensado. (30)

En los tres momentos de hacer llegar a entender el
conocimiento de la conciencia, su cosa general, esta cosa-
tiene determinaciones y en su esencia nos. lleva al proceso
de pasar de 1o universal abstracto a lo universal pensado..

De los momentos sefialados se llega a la razén y es
t4 nos conduce al espiritu que nos sefiala el entendimiento
del saber absoluto.

Pero veamos como acepta el movimiento en sus andli
sis y como lo explica en algunas paginas de su libro "Feno
menologia del espiritu" para interpretarlas:

".. en el saber el espiritu ha cerrado el movimien
to de configuracién, al ser afectado el mismo por la dife-
rencia sobrepasada de la conciencia",

Aqui vemos que el mismo acepta que el espiritu ha-
recorrido diferentes momentos y por eso ya comprende a si-
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mismo y esta en un plano anterior a la conciencia.

"El espiritu ha conquistado el puro elemento de su
ser alli, el concepto".

El espiritu no tiene la diferencia entre el saber-
y la verdad, sino que la tiene como unidad o sea el saber-
absoluto,

El contenido es, seglin la libertad de su ser, el -
sf mismo que se enajena o la unidad inmediata del saber de
si mismo".

Ese saber es la libertad, el sentirse libre de to-
do lo anterior (en‘conocimiento de las cosas pasadas), y -
por lo tanto es otro panorama de ver el mundo.

"E1 puro movimiento de esta enajenacidn constitu--
ye, considerado en cuanto al contenido, la necesidad de -
éste. El contenido diversificado es como determinado en -~
la relacién, no en si y su inquietud consiste en superarse
a si mismo o en la negatividad; es por tanto, la necesidad
la diversidad, el ser libre e igualmente el si mismo; y, -
en esta forma la mismeidad, en que el ser alli es pensa- -
miento inmediato, el contenido es concepto.

El espirftu se autoreconoce de todo lo que ha cono
cido anteriormente, pero al mismo tiempo se ha quedado en-
el puro concepto del recorrido (ese contenido es concep- -
tual), y se da cuenta que le hace falta un- siguiente reco
rrido, su negacién.

"Una vez que el espiritu ha alcanzado el concepto,
despliega el ser alli y el movimiento en este éter de su -
vida, y es ciencia. En ella, los momentos de su movimien-
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to no se presentan ya como determinadas figuras de la con-
ciencia, sino en cuanto que la diferencia de la concien--
cia ha retornado al sf mismo, como conceptos determinado -
y como el movimiento orgénico, fundado en s{ mismo, de di-
chos conceptos".

En esta explicacidn, reafirma el necesario volver,
el comenzar un nuevo recorfido, pero con la ciencia, ya es
-tamos en el terreno de la légica (como ciencia), los con--
ceptos seran, no figuras de la conciencia, sino seran con-
ceptos determinados (conteniendo en ellos la unidad). como
se leera’a contimiacién:

"Si la fenomenologfa del espiritu cada momento es-
la diferencia entre el saber y la verdad y el movimiento -
en que esa diferencia se supera, la ciencia, por el contra
rio, no entrafia esta diferencia...”

En el primer recorrido del espiritu hay una separa
cibén sin embargo llegando al punto de partida por el movi-
miento de la conciencia, ya no existe separacién, hay uni-
dad en el nivel de la ciencia, unidad que se da entre la -~
verdad objetiva y el si mismo.

En este momento diferente (cientifico), no aparece
r& como el movimiento anterior de ir y venir, sino que es=
la voluntad absoluta con su base son su realidad. Por lo-
cual el concepto con su movimiento (concepto puro) ahora:

"Dependen solamente de su pura determinabilidad, -
y a la inversa, a cada momento ab:nstracto de la ciencia co
rresponde, en general, una figura del espiritu que se ma—-—
nifiesta".

De la explicacibn anterior, podemos aclarar que -
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las figuras entendidas en el primer recorrido son de un -
constante autorreconocimiénto, pero que en el segundo reco
rrid6 son de reafirmacibén, de poner el compemento a cada -
figura (explicarla, ampliarla con la ciencia, osea, la 18-
gica aplicada a cada concepto determinado]..

"El espiritu que es alli no es mé&s rico que ella,-
pero no es tampoco, en su contenido mls p obre'.

Hegel aclara que la ciencia no pierde su valor por
estar con lo anterior y que el mero contenido de los con--
ceptos en el primer recorrido tampoco es més pobre, p or -
lo tanto, cada uno de estos recorridos tiene su valor y no
lo pierde, sino todo lo contrario, se complementan (el -
ser allf se convierte en su totalidad).

La ciencia "... constituye el lado de su realidad-
..., segn la cual su esencia, el concepto, pueéto en -
ella en su simple mediacién como pensamiento, escinde los-
momentos de esta mediacién y se los presenta con arreglo a
la oposicién interna".

El ser allf se pondré ahora en el lado de la tota-
lidad relacionada por medio de la ciencia, y es aqui el mo
mento de entrar en una nueva etapa, con su hegacibén de la
conciencia anterior, (perder, remunciar a todo saber ante—
rior para volverse a enajenar).

"La ciencia contiene en ella misma esta necesidad-
de enajenarse de si la forma del puro concepto y trénsito-
del concepto la conciencia. Pues el espiritu que se sabe-
a sf mismo, precisamente porque capta su concepto, es la -
inmediata igualdad consigo mismo, que en su diferencia es-
la certeza de lo inmediato o la cdénciencia sensible- el -
comienzo de que arrancabamos; este despojarse de la forma-
de su si mismo es la mis alta libertad y seguridad de su -
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saber de si",

El saber absoluto en su nuevo recorrido tiene que-
fundirse con la ciencia y esta tiene también esa necesidad,
por lo que el espiritu en su primer recorrido esta afin sin
el otro, que es la ciencia y para que suceda la unién, tie
ne que despojarse de todo lo anterior.

En el filtimo recorrido del espfritu nos dice:

"Este 7iltimo devenir del espiritu, la naturaleza -
es su devenir vivo e inmediato; la naturaleza, el espiritu
no es alli otra cosa que esta eterna enajenacién de sub--
sistencia y el movimiento que instaura al sujeto".

Por un lado el espiritu sabe de sf mismo, por ejem
plo la forma de renunciar a todo lo anterior (primer reco-
rrido) es de una manera conceptual de su ser como espacio.
Por otro el espiritu presenta su devenir hacia el espiri
tu, bajo la orma del libre acaecer contingente, intuyendo
su si mismo puro como el tiempo fuera de &l y, asi mismo,-
su ser como espacio".

Aqui se ve como el espiritu se est& autorecono- -
ciendo, no ya tiempo y si un espacio muy largo pero, en -
qué parte se situaré el tiempo?. Por un lado estd el espa
cio en el espiritu del lado del primer recorrido y ese de-
venir del que habla es por un lado una parte del Ser alli"
veamos otro aspecto:

"Pero el otro lado de su devenir, la historia, es-
devenir que sabe, el devenir que se mediatiza a sf mismo -
el espiritu enajenado en el tiempo..."

0 sea que se entiende que el otro lado del "ser -
alli" es la historia, es ese espiritu que plasmaré su tiem
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po (1a realidad). Para que esta historia tenga toda su to
talidad, es decir su riqueza, tiene que ser lenta, su pro-
ceso tiene que ser de una manera en la cual satisfaga to-
das las necesidades del si mismo, de esa negacién que nece
sariamente tendré internamente su otro su’proxima negacibn.

",.. pues el si mismo tiene que penetrar y digerir
toda esta riquéza de su sustancia'.

La forma de comenzar el nuevo recorrido, el espiri
tu tendra que guardar sbélo el recuerdo su anterior conoci-
miento del si mismo, ya que esta nueva visibén es més alta-
en la conciencia.

",.. si ha conservado el recuerdo, que es lo inte-
rior y de hecho la forma superior de la sustancia..."
o
Por dltimo la reafirmacién que hace Hegel sobre la
concepcién del espiritu (su saber absoluto), es que no ha-
bria vida en el espiritu absoluto, si no hubiera la histo-
ria concebida, la cual forma su martirio, su calvario.

"...la historia concebida, forman (se refiere al -
anterior conocimiento del espfritu) el recuerdo y el calva
rio del espiritu absoluto, la realidad, la verdad y la cer
teza de su trono, sin el cual el espiritu absoluto seria -
la soledad sin vida; solamente".

De lo anterior se afirma la necesidad del lado con
ceptual del espiritu como el lado real, para que exista la
unibén y ese saber absoluto de si mismo.

De las anteriores paginas (471, 472, 473), de la -
obra de Hegel, (31) vemos que su fundamento esta en apli--
car el movimiento del pensar y lo aplica a todo anllisis -
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independientemente de su error al no reconocer la activi--
dad de los hombres como el generador de las transformacio-
nes materiales, sino que le da el valor al movimiento del-
espiritu absoluto.

Por otro lado se ve de cierta forma que la dialéc-
tica de Hegel es circular ya que no ve al conocimiento de
lo absoluto de una forma continua sino dice que llegando
al "saber absoluto" hay que comenzar de nuevo con el re-
cuerdo de lo anterior,

En el proceso del entendimiento vemos aplicada la
ley de la negacién én el cual al adquirir un nuevo cono- -
cimiento hay un choque con le nuevo y se tiene que recon--
ciliar con su nueva visién (la conciencia) en palabras de-
Hegel serian unir el "en si mismo" y el "ser para si mis—-
mo" En esta reconciliacién es de lo universal con lo parti
cular. (32)

Dentro del sistema hegeliang, para analizar los con
ceptos, se ven la contradicciones en el movimiento de la -
conciencia y esa es la esencia de este sistema. (33)

Por otro lado la unidad de que tanto nos seiiala en
sus estudios (como se vio antes) es una verdad del cono- -
cimiento de la realidad que se manifiesta del nuevo cono--
cer en Hegel.

Cabe seflalar que el sistema de Hegel tiene un pare
cido con una estructura matemitica ya que salirse del sis-
tema equivale a no tener los resultados en el anidlisis on-
tolégico. (34)

La afirmacién de que este autor es idealista, par-
te del conocimiento de que sus anélisis los hizo para po--
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ner al descubierto los conceptos de la materia, es decir -
su mecanicidad, pero la materia verdadera par: Hegel es lo
espiritual. (35)

El concepto de reflexibén enHegel toma un caracter
primordial es decir es un acercamiento a las cosas por co-
nocer, tanto de su movimiento por las contradicciones que-
tienen y de su proceso de transformacién: pero tenemos -
dos tipos de aspectos en la reflexién, la simple; que nos-
muestra el primer momento y la reflexién doble que nos -
muestra la dependencia de 1o anterior y lo posterior. (36)

La identidad en las cosas o fendmenos estan impli-
citas y adem&s por su desigualdad cuando cambia algo, lo -
negativo representa esa desigualdad y sus contradiciones -
de la cosa lo llevan a otra nueva identidad (37)

Cabe sefialar que al hablar de cambios implica tam-
bien una diferente cualidad y cantidad de las contradicio-
nes, ya que los procesos tienden a seguir su movimiento.

la caracteristica de la negatividad en este pensa-
dor adquiere dos sentidos; el absoluto o simple; el prime-
ro sefiala la esencia de la funcién de la negatividad y el-
segundo muestra la situacién orgénica como parte tranquila
de la unidad de los opuestos. (38)

Y esta Gltima no puede mezclarse con la negacibén -
abstracta,

El devenir de algo, lo nuevo implica el concepto —
de superacién, que es decir la negatividad lleva en si mis
mo el concepto de algo superado que en contener, conservar
de un lado, y del otro es dejar cesar, hacer un f£in. (39)
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Por otro lado, la dialéctica se comprendera mis -
si vemos como han organizado las leyes de ésta, en la con-
cepcibén materialista dialéctica.

En primer lugar para comprender el desarrollo de -
las cosas se deben entender 1las determinaciones internas
del objeto, y su contimuo cambio es infinito. (40)

Las categorias en este determinar de las cosas, -
para saber su desarrollo, no conducen a saber la interrela
cidén existente: tal es el caso de la causa y el efecto, la
primera nos lleva a saber el origen de las cosas tanto en-
los fenémenos, procesos, leyes, ciencia etc. (por supuesto
educacién). Sin embargo es de notarse que no podemos te--
ner todas las determinaciones del efecto o sea del resulta
do, Ademés que la causa nunca es absoluta, porque antes -
ha sido condicionada por el "proceso de cambio", de esto -
su relatividad y relacién con el efecto.

La mutua relacién que guardan entre si la causa y-
el efecto hace que se superen las contradicciones y sirvan
para fundamentar un anlisis cientffico. (41)

En las cualidades que cada categoria, pueden te--
ner algunas veces el caracter pbimario y otros secundarios
pero por su mismo proceso de movimiento y superacibén lo -~
que es primero puede convertirse en secundario y vicever-—-
sa, de aqui su movimiento, y cabe seflalar que en filtima -
instancia son las cualidades internas las que determinan -
el cambio de lo externo. (42)

Por otro lado estan las determinaciones de lo sin-
gular, lo particular, y lo universal; todas ellas estén -
ligadas a explicar las amplitudes y las extensiones de las
leyes que se aplican a caso determinado. Por ejemplo pon-
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gamos el caso del hidrogeno que es su nombre singular, por
otra parte es un gas, concibiendolo como particular y por-
fltimo es un elemento. (43)

La relacién dialéctica tambien existe en estas pro
piedades ya que lo singular no existe en si aislado, si no
es unicamente en relacién con lo universal y viceversa.(44)
Ademés lo singular puede manifestarse con més riqueza por-
decir lo universal de los fenbmenos y la ley no puede ago-
tar las posibilidades de cambio; por ejemplo la ley de cam
bio de una sociedad a otra no agota las multiples determi-
naciones de cambio, en este sentido una revolucidén concre-
ta es mis rica por la explicacidn determinada que nos da -
de ella. (45)

La necesidad, se desprende de las relaciones inter
nas de la cosa y su contrario es la casualidad (46), sin -
embargo esto no separa su matua relacién en la explicacién
de un fenbmeno. 159)

Todo desarrollo esta determinado por el cambio del
mundo objetivo, en este aspecto, se toman.en cuenta deter-
minadas circunstancias y determinadas condiciones. (47)

El sentido determinado de la medida del hecho o -
estudio cientifico adquiere determinada cantidad por su -
realizacién objetiva.

La imposibilidad de realizacibén de las cosas tam-—-
bien nos da un contenido determinado y de plantearnos nue-
vos caminos a seguir de aqui la funcidn objetiva de las ca
tegorias. (48):

El contenido y la forma, tambien son parte funda--
mental y determinante en la explicacidén de algo, el primero
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es base y determinacidén cualitativa, que se manifiesta en-
todos sus elementos del proceso, objeto o fendmeno, (49) -
Adem&s no existe al margen de la forma, ya que es su modo-
de existir, el contenido de algo determinado (es 1a organi
zacién interna de algo).

Hay dos caracteristicas de la forma: la interna y-
la externa pongamos un caso: el formato de los libros es-
una cosa y el contenido o sea su composicibén de la obra es
otra.

La dialéctica de estas dos categorfas se manifies-
tan en su propia existencia, ya que la forma nos conduce -
al contenido y vicev&rsd, pero el papel determinante lo -
tiene el contenido por mostrar lo esencial de algo determi
nado. (50)

Debemos ahora ver las leyes de la dialéctica mate-
rialista que las han sintetizado en tres basicas:

la primera es la ley del trénsito de los cambios -
cuantitativos a cualitativos: Que nos muestra la forma en
como los._objetos tienen sus particularidades en el proceso
de un "salto" a otro, o sea, el grado cualitativo y cuanti
tativo que van adquiriendo en su constante cambio el proce
so de algo determinado. (51)

La cualidad nos muestra los aspectos esenciales y-
tambien nos lleva a comprender sus nuevos razgos cualitati
vos.

La propiedad es la determinacibén de la cualidad, -
nos manifiesta las relaciones internas de algo y sblo vien
dolas nos conduce a comprender lo interno (52). Pero debe-
mos entender que todo proceso tiene nuevas propiedades, -
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por lo tanto la cualidad las une, en la integridad de la -
cosa. (53)

Por su parte la cantidad nos muestra la intensidad
de las propiedades de los procesos, objetos, o fenbmenos -
(54). Y nos refleja mis los aspectos que los internos.

En el trénsito de lo cuantitativo a lo cualitati--
vo, Se nota por el cambio de la cantidad y como resultado-
nos da otra nueva cualidad, de aqui que esten en mutua co-
nexién y relacién dialéctica, y se vea su grado de medida.
(55) (si cambia una influye en la otra). Poniendo un ejem
Plo: la matematica, se aplica cuantitativamente pero, en -
su investigacidn tiene un caracter cualitativo (56).

Entendiendo esta 1ley, se pueden ver los aspectos -
lentos y rapidos de un proceso determinado de cambio por -
lo que su aplicacidén se da en el plano subjetivo como obje
tivo y en la relacibén de estas {iltimas.

En al ley de la unidad y lucha de contrarios, se -
refiere a la explicacién de las contradicciones externas -
e internas de algo determinado. (57)

Las contradicciones externas se manifiestan en di-
ferentes objetos o procesos. Y las internas van en la co-
sa, es su esencia, en su propio objeto particular, y estas
son las que determinan el cambio, lo superado en la aplica
cién hegeliana. (58)

En las wsas , aceptar el cambio, se rechaza lo -
inmutable o lo finito de las cosas, de esto, que se deba -
comprender la unidad y lucha como 2lgo especifico de las -
cosas y apreciar que cada estapa de desarrollo tiene sus -
propias carcacteristicas y propiedades. (59)
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Las etapas que son mls altas, en la lucha de lo -
nuevo por lo viejo, no debe entenderse como una reconciali
cibén, sino que es una "superacibén" del anterior desarrollo.
Sin embargo esto nuevo en su unidad es relativo porque se-
opera un nuevo trénsito a otra nueva "superacién", en cam-
bio la contradiccibén permanece aunque tenga diferentes gra
dos de manifestacién. (60)

Pongamos por ejemplo el actual sistema capitalista,
no se puede comﬁ?ar con el anterior, o sea, el feudalismo,
va que cada uno tiene sus determinadas formas de producir-
los objetos y determinadas relaciones humanas y sociales -
("relaciones de produccién).

La lucha de contrarios es un avance en todo lo que
conocemos y lo que falta por conocer, tanto en lo sensible
y lo racional, en el anélisis y la sintesis, en la induc--
cibén y la deduccibén en la verdad absoluta y la relativa -
etc. (recdfdemos que un contrario no puede existir sin el
otro, en el caso puesto del capitalismo, no existiera sin-

su opussto). (61)

Cabe sehialar que en esta unidad y lucha de contra-
rios siempre hay que encontrar la contradicibén determinan-
te ya que se encuentran multiples y variadas en cada caso-
determinado (62).

La ley de la negacibn , nés lleva a comprender lo-
inferior y lo superior; lo simple y lo complejo, (63) de -
todo conocimiento de la realidad,

Si vemos la lucha de contrarios en las cosas, nota-
remos que es tambien una negacidn que se afirma y supera--
cién de algo nuevo. (64)

N
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La negacién se da en tanto que niega lo que antes-
era verdadero y que ahora afirma lo que es nuevo, por eso-
a esta ley se le considera la "ley del desarrollo". (65)

Cabe mencionar que tambien tiene caracteristicas -
de relatividad, por su continuidad entre lo negado y lo -
que se niega ya sea en la sociedad, naturaleza o pensamien
to (66).

Las fases de algo determinado se dan primero por -
la afirmacién de la existencia, después aparece su nega—~ <
cibén como algo nuevo que empieza a tener forma y determina
ciones y posteriormente aparece la negacién de la negacidn
que es un momento de cambio del desarrollo y movimiento de
las cosas (61). (cabe mencionar que la lucha se da en -
que lo viejo tiende a desaparecer destruido totalmente).

El caracter de las leyes dialécticas son progresi-
vas, continuas, y su aplicacién, se toma como un método -
cientifico ya que se deja de lado la especulacidén subjeti-
va, aislada del caracter objetivo de las cosas.

Ahora viendo los otros sistemas, podemos entender-
su distinta aplicacibn, aunque vemos principios similares-
pero creo que en su aplicacibén se diferencifan el uno del -
otro.

Una critica al hegelianismo es que da a entender-
que el sujeto es el predicado y el predicado en el sujeto,
para ser mas claros, el anilisis de Marx sobre el método -
de Hegel se expone claramente en las siguientes lfineas:

"La Enciclopedia'de Hegel comienza con la légica,-
con el pensamiento puramente especulativo, y termina con -
el saber absoluto, con el espiritu autoconciente, con el -
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espiritu filésofico o absoluto que se capta a si mismo, es
decir, con el espiritu abstracto suprahumano; asf, pues, -
toda la fnciclopedia no es otra cosa que la esencia desple
gada del espiritu filésofico, su auto-objetivacidén; del -
mismo modo que el espiritu filosbfico no es sino el espiri
tu del mundo que se piensa dentro de su auto enajenacidn,-
es decir, el espiritu abstracto, enajenado, que se capta -
a si mismo.

La 16gica -el dinero del espiritu, el valor discur
sivo, especulativo, del hombre y de la naturaleza-, su -
esencia que se ha vuelto completamente diferente a toda de
terminabilidad realy, por lo tanto, irreal, el pensamiento
enajenado y por consiguiente, abstraido de la naturaleza y
del hombre real; el pensamiento abstracto ...la naturale-
za, tal y como para este pensamiento abstracto. Es exte--
rior a &1, la pérdida de sf mismo; y este pensamiento lo -
capta también exteriormente, como pensamiento abstracto.,.
enajenadd” finalmente, el espiritu, este pensamiento ...re-
torna a su propia cuna que, en cuento espiritu antropoldgi
co, fenomenoldgico,, psicolégico, ético, artistico-religio-
so, sblo comienza rigiendo todavia para consigo mismo has-
ta que por filtimo se encuentra y se relaciona consigo mis-
mo en el espiritu absoluto, es decir abstracto, cobrando -
asi su existencia consciente, la que a el le corresponde.-
Pues su existencia real es la abstraccién (68).

Con lo anterior creo que el método diédlectico es -
el instrumento tebrico para aplicarse al contenido de los-
fines de la educacién la cual debe adoptar la concepcibn -
materialista, debido a que la educacién tiene més caracter
concreto y real de una determivsds sociedad; que centrarnos
en un andlisis fenomenolégico u ontoldgico de la educacidn.

Por dltimo, la importancia de conocer un poco de

FILOBOFIA
Y LETRAS
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cada corriente, su método, nos llevard a cuestionar a to--
das aquellas teorias educativas que no ven la realidad y -
tratan de aplicar modelos sin tomar en cuenta las condicio
nes de cada lugar. (tratan de imponer algo importado, co-
mo se afirma en el siguiente capftulo).
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Mencionaremos los antecedentes de algunos educado-
res anteriores antes de introducirnos a una critica de la-
educacidén capitalista; ya que la filosofia tiene que plan-
tear los puntos de vista humanfsticos (valores morales) en
un sistema que se forma de arriba para abajo. (1) Y que -
ha servido para perpetuar el poder de una clase minorita-—-
ria a traves de las diferentes étapas histéricas, (el es—-
glavismo al servicio del "amo"; el feudalismo al del "se-
fior feudal" y el capitalismo al del "capitalista") que ma—
nifiestan diferentes tipos de produccién y de nombre al -
duefio de los medios de produccibn.

Por otro lado, no es posible comprender las causas
determinantes de una teoria educativa sino se ha visto an-
tes las causas determinantes de una sociedad porque nadie-
puede educar a sus hijos -al margen de los intereses de cla
se es decir "en una vida social todo se relaciona y nada -
se comprende sino es en relacibén con el todo".

Tomando la experiencia de los métodos anteriores -
se han corregido algunos sistemas educativos en la constan
te lucha por lograr una educacibén al alcance de todos. -~
Es por lo cual algunos pensadores defienden una educacidn-
liberal que se da en los estados demoéréticos y otra la de
caracter formal o conservadora en el cual predomina un tra
dicionalismo que tuvo valor en la época feudal. (3)

Una de las tantas definiciones actuales, es que -
funcién desmpefian los elementos de las investigaciones en-
el pensamiento y bajo que condiciones se incorporan a las-
capacidades humanas, ya que actualmente domina la concep--
cién de tomar en cuenta las condiciones individuales del -
educando para un mejor desarrollo.
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En este aspecto, los filésofos se han interesado -
por la funcibén de la educacién y que sentido humano mani--
fiesta actualmente:

Kant nos manifiesta al respecto: "La educacibén -
es un arte que sélo puede perfeccionarse por medio de la -
préctica de muchas generaciones, cada generacidn provista-
con los conocimientos de la anterior, es cada vez més ca-
paz de producir una educacién que desarrolle los dones na-
turales del hombre en su debida proporcibén y en relacién -
con su meta y de encaminar asi a toda la raza humana hacia
su destino" (5).

Por otro lado K. Marx nos expone en su tercera te-

sis sobre Feuer bach; "...son los hombres, precisamente,-

i los que hacen que cambien las circunstancias y que el pro-

E pio educador necesita ser educado. Conduce, pues, forzosa

mente, a la divisién de la sociedad en dos partes, una de-
las cuales esté por encima de la sociedad" (6).

) Por su parte Beltrand Bussell nos dice que toda -
educacién tiene un fin, para reforzar a un grupo nacional-

i\de la sociedad. (7)

- En las concepciones antes seflaladas,podemos encon-
trar que una de las principales causas que han restringido

el perfeccionamiento del hombre es el hombre mismg: <§a -
que, es el que sabe 1o que existe y ha existido en la his-
toria humana pero sélo unos cuantos se han apoderado de -
los bienes colectivos generados por la fuerza de trabajo -
de todos. .Es por esto que la educacibén tiene el caracter-
de instrumento para el control del poder de los intereses-
sociales.,

Aqui se ve que aquel anhelo de la clase popular -
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por educarse se ha desvanecido aun esta caracteristica se-
nota en la asimilacién de los hombres que por su extrac- =
cibén de "clase proletaria" y que se enajenan con los inte-
reses de la clase en el poder y traicionan su contenido -
anterior de ayudar a su gente, Esta caracteristica se -
adopta en el sistema piramidal educativo de nuestra educa-
cibén actual.

Cf?or su parte los educadores fundamentaban el con--
tenido educativd}?

J.<Enrique Pestalozzi. introduce la concepcibn de
unidad vital en el educando en relacién con la caracteris-
tica social de la educacibén. Ademés trata de darle a la -
escuela el caracter de popular para que se logre el ideal-
de que la educacibdn sea "universa;2:>(8).

<fara ello introdujo la escuela para infantes, Froe
bel ayuda a este desarrollo introduciendo los aspectos -
técnicos educativos en la preparacibn de la. actividad li--
bre y creadora; descubriendole la ¥ida sensorial y orghni-~
ca en el alumno por medio de algunos juegos de la compren-
sibén de la estética, y el emotivismo.:)(9)

<Herbert Spencer acentua el incremento de las cien-
cias exactas en la ensefianza tomando como corriente el po-
sitivismo segiin el;*esencial para una mejor sociedad futu->)
ra.

/6omo podemos ver cada autor trata de fundar su vi-
sién de la educacién, en todos los autores mencionados po-
demos ver que hay un aumento de fortalecer la "actividad",
"vitalidad", libertad", "individualidad", "colectividad",-
sin embargo #43 teorias se complementani> (10)



90

En el primer aspecto es desarrollar las virtudes -
y cualidades; expresando en la practica todas sus manifes-
taciones, como en el caso de la agricultura, plantas anima
les, en la vida orgfnica; en lo moral la orientacidén de la
conducta, la préctica de la libertad. (11)

En el aspecto de vitalidad es crear la reflexibn -
para su futuro vivir,

En la libertad, formar un individuo con independen
cia y de caracter democratico, sin autoritarismo ni dog- -
mas. En la idea de individualismo en su desarrollo de sus
funciones vitales en relacibén con la colectividad su saber
de su responsabilidad social hacia los demé&s y su conviven
cia al poner en préctica lo que ha aprendido. (12)

Ahora mencionando a J. Federico Herbart en las di-
recciones educativas tiene importancia porque su sistema -
didé elementos al desarrollo de la psicologia experimental-
en los educandos de las escuelas activas. Este pensador -
se preocupa por introducir un conductivismo en la educa- -
cién, entendiéndo a la mente humana como una funcidén mecé-
nica. Y en el desarrollo de la psicologia educativa se -
utilizado sus investigaciones sobre el estimulo a los alum
nos para que recuerde 1los conocimientos olvidados y que =~
permanecen en el subconciente, (13) de esta forma el desa-
rrollo del educando es perdurable.

El proceso del aprendizaje en este educador supone
cuatro etapas: primera; saber cuales son los contenidos -
del enseilar.,

Segunco: propiciar la asociacién de conocimientos
va adquiridos.
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Tercero: comprender nuevos conocimientos con una -
estructura mis amplia y sobre todo légica.

Cuarto: entender el conocimiento metodolégico.

Quienes agregaron un quinto punto fueron los segui
dores de este pensador y es el de la aplicaciébn.

Los pasos anteriores nos llevan a la preparacidn,-
la presentacibn, a la asociacién y a la sistematizacién de
la ensefianza. (14)

En la formacibén de una nueva estructura educativa-
en la actualidad se manifiesta Elena Key (sueca), con ella
surge un movimiento de transformacién en la educacibn, en-
su libro "el siglo de los niilos" afirma que se necesita el
derrumbe de todas las antiguas.formas del sistema educati-
vo, y preparar conscientemente a las nuevas generaciones -
para este objetivo, por lo cual hay que poner todo el es-=
fuerzo en los niilos que "son el centro de los problemas -
sociales"... (15)

Por su parte Luis Gurlitt, propone una educacién
basada en el respeto a la naturaleza individual, o sea,
aceptar el desarrollo de cada persona en el proceso So -
cial. (16)

Enrique Scharrelmann toma a las experiencias de
la vida como ejemplo para las formaciones del educando y
da a la "vivencia" el significado de las experiencias que-
son parte de la existencia del hombre influye en su conduc
ta social por ejemplo la conversacidn libre es vital en la
formacibn del nifio ya que le da vida y valor al proceso -~
cultural que ir& adquiriendo. (17)
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Bertoldo Oho incluye ademés, que es de una ensefian
za global de conocimientos y que se introduzca el maestro-
al lenguaje de los alumnos desde la infancia para tener -
comunicacién con ellos. (18).

Un razgo caracteristico de la pedagogia contenpora
nea es, que, se entiende al hombre como portador de una -
energia activa y creadora, es en este sentido la ciencia -
de la educacién es de accién. (19), tomando la corriente -
pragmétista la cual, afirma "a la verdad del conocimiento-
no es u na relacibén objetiva de 1 o real y lo ideal sino -
aquelloque formenta la vida, la préctica eficaz en la exis
tencia canto guia y conserva la accién"... John Dewey toma
a la accibén manual e intelectual como promovedoras de la -
experiencia y continua renovacibén, que se da al tomarla co
mo instrumento de valor en la vida. (20)

Jorge Kerschonsteiner, opone a la educacién memo--
rista, la escuela del trabajo y se considera que es con -
el caracter activista de la educacién. Ademis considera -
que la educacién toma dos aspectos el de entenderla como -
proceso en el cual se aprenden todos 1 os valores cultura-
les (ciencia, arte, derecho, economia, industria, etc.,) y
sus fines y el carécter del estado en el cual se ve el gra
do de formacién y su funcién social (21).

Pablo Nartop, expone su "teoria de la voluntad" -
sosteniendola en relacién con la comunidad (22), porque -
una pedagogia que no ve los complejos sociales es incomple
ta ya que la educacién debe ser esencialmente social (23).

Por otro lado, hace referencia a que una teoria -
educativa no sélo descansa en una parte de la filosoffa si
no que se basa en todas sus ramas, ya que del "saber" se -~
desprende la investigacién gemeral y particular. (24)



93

CfDurkheim expone que 1 os fines educativos deben -~
ser de acuerdo a la caracteristica social, y su exigencia-
depende de su grado de desarrollo. (aspectos fisicos, mo-
rales, e intelectuales)ﬁ;

Es la sociedad la que da el carécter valorativo de
las aportaciones del individuo por lo que hay que hacer a
un lado el "antagonismo" del individuo y sociedad. (25)

Por el lado de 1 os filbésofos como Marx, Dilthey y
Nietzche, etc. hacen una critica de la formacibén del valor
humano (cuestién que enfocaré més adelante), al igual que-
los fildsofos, criticos, algunos educadores se ocupan de -
catalogar los valores de la cultura (como: Frischeisen, -
Kohler, Litt,) en cuatro aspectos:

Primero: dividen la ciencia de la ensefianza en "em
pirica", "normativa", "especulativa" y "pedagbdgica" como -
ciencia del espiritu. La primera quiere obtener leyes na-
turales de la educacién partiendo de la realidad empirica-
del hombre, la segunda, se propone fijar normas e ideales-
en la educacibdn, la tercera se encarga de buscar respuesta
a las cuestiones metaffsicas o teolbgicas en la educacibn-
y la cuarta, reconoce la relatividad histérica de la educa
cibn y describe el proceso educativo en base a su tiempo y
sociedad. (26)

Gentile predica el activismo absoluto y no cree ne
cesario no exponer en la educacibén los problemas pasados;-
sino que hay que estar en la actualidad y entender el deve
nir del espiritu en su constante permanencia histdrica, co
mo caso de relacibén tenemos a relacibén misma del educando,
con el educador y su aspiracién de u no y otro es su eleva
cién. (27) <§a educacibén es en cuestién la historia del -
progreso y se manifiesta como el mismo desarrollo del "es-
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piritq?) a este respecto Radice, Ernesto Codignola; desa--
rrollan la afirmacién de la educacibén en la historia como-
desarrollo del espiritu.

El existencialismo también se ha tomado como parte
de la educacibén p or algunos educadores y toman su princi-
pio de la actividad presente de la existencia, es decir el
“aqui y ahora" proponer objetivos de que la formacibén debe
ser permanente en la existencia y en el "irse creando" en-
los temas de constante naturaleza de ser como es la "angus
tia, "la nada", "la muerte", confusién, etc. En esta ten
dencia se ve cierto individualismo ya que afirma que "el -
alumno va creado su esencia y el maestro sbélo da 1 os ele-
mentos". Y los m&s importante es mantener la conciencia -
problemitica del educando para su realizacién. (28) (la.ex
pondremos con més detalles mis adelante).

J. Ochoa expone que el hombre se eleva culturalmen
te en la medida de que se apropia de los bienes culturales
tomando en cuenta 1 os limites que nos exponen la historia
cultural de las concepciones totales de la vida de esto -
que una estructura se base en la filosoffa. (29).

Hay otra tendencia actwal llamada "estructuralismo
que quiere aspirar a una visidén totalizadora de la educa--
cibén y sus seguidores son algunos como: Levi Strauss, Pia-
get, etc. (30)

En relacién con las corrientes analftica y recons-
truccionismo lo expondremos mas adelante en el tema VI,

Z?ara la investigacién educativa se ha creado un or
ganismo internacional, llamado; UNESCO, que agrupa a un -
numeroso numero de pafses y expone sus fines, que para mu-
chos es u na meta que afin no llega; veamos el aspecto posi
tivo:)
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"= El principio de educacién como un derecho. funda

mental del que deépenden todos los otros dere~ -
chos de la persona humana'.

——= E1 derecho a la igualdad de acceso a la educa- -

cién.

La educacién factor de desarrollo econdémico.
La educacibén, inversién de gran valia.

La educacién, mecanismo de evolucidn social.

La planificacibén, considerada como herramienta -
para el desarrollo de la educacién.

La educacién, instrumento de progresb técnico y-
cientifico.

\
La educacibén al servicio de la paz y la compren-
sién internacional.

La educacién, proceso permanente que debe conti--
nuar a lo largo de toda la vida del hombre.

La supresién de la brecha entre la educacién y la
vida profesional.

La alfabetizacién funcional.
La investigacién y la innovacién como medios ade-

més para mejorar la calidad y rendimiento de la -
ensefianza". (31)

(Como vemos los fines son buenos en la teoria para -
muchos paises, sobre todos para los subdesarrollados.:>Em.-
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(él sistema capitalista es verdad que la educacién es u na -
gran inversién" ya que la educacibén en los colegios y escue-
las particulares se convierten en centros de negocios debido
a grandes sumas de dinero que cobran mensualmente, para un -
rico no hay problema, pero aquellos hombres que lograron te-
ner los estudios elementales y que no entraron a las escue--
las oficiales pierden el derecho que se predica "educacién a
todos" (por falta de cupo o por el examen clasista de selec-
cién) de aqui que hay una contradiccién en nuestro sistema,-
ya que por un lado se predica igualdad y por el otro las -
condiciones sociales son muy heterogene§§;>

Por otra parte mencionando uno de los errores actua-
les; es el seccionamiento de disciplinas, lo que ha creado -
la formacién de tecnbcratas y especialistas mal formados ya
que no ven a la cultura de manera integral. (32)

Cabe mencionar que en muchos casos tenemos la aplica
cibén de sistemas educativos coloniales y que no van de acuer
do a la realidad de nuestra era. Por lo que es urgente in--
cluir en nuestros objetivos educativos; el perfeccionamiento
de los educadores o sea reeducar a los maestros. (33) Ya -
que no hay otra forma de concebir a la educacibén mls que co-
mo "préxis social" que adopta el caricter de "domesticacién-
humana", o el de su "liberacién" (34) de ésto que afirmemos,
que no hay una posicién neutra en la educacién y que su fun-
cién actual es tener un caricter critico y transformador.

Ahora se podré& ver un poco més claro el porqué la lu
cha de la clase popular de enfrentarse al elitismo que con--
trola la forma piramidal educativa y que la toma como valor-
de poder. (35)

Paulo Freire reafirma lo anterior: "La funcidén educa
tiva predomina en la formacién de la ideologia, es en ella -
donde predomina el caracter de 'domesticaciédn' de los hom- -
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bres y sobre todo de la clase popular" (35).

El papel del maestro actual muchas veces crea la pa_
sividad en los educandos ya que una cosa es la creatividad -
al tomar conciencia de la realidad y otra la de transmitir -
conocimientos en forma repetitiva no teniendo-actualizacidn-
de los problemas (37). En este sentido el educador es un -
agente de vital importancia en la transformacién de los sis-
temas de ensefianza (38). Aunque en nuestra época nos encon-
tramos con el problema de maquinismo, en el cual la miquina-
se emplea para desplazar al trabajo humano por el ahorro de-
sueldos. En el caso del educador es reemplazado por cintas-
magnéticas. Aqui se encuentra de nuevo la caracteristica -
del capital. (menor inversién y mayor ganancia econémica).

Para enumerar algunos aspectos de los problemas del-
maquinismo leamos a Fernando de Azevedo: "La voluntad gene-
ral... de racionalizar la ensefianza técnica y profesional, -
tropieza con dificultades... -de- a) la deficiencia de es-
tudios acerca de las relaciones entre el maquinismo y el mun
do del trabajo y los problemas que suscita el trabajo mecani
zado; b) la constante transformacién técnica, que es la pro
pia esencia de la revolucién industrial en virtud de los con
tinuos inventos; c) la movilidad y la fluctuacibén de ofi- -
cios y profesiones ligados al trabajo mecanizado- movilidad
determinada por factores técnicos, econbémicos y sociales, y-
mas acentuada en la sociedad nuestra- d) los conflictos -
entre las exigencias de la especializacién y las de la ense-
fanza de una cultura que tenga por objeto no elevar el ofi--
cio al nivel de la cultura,, sino penetrar en las diversas -
ensefianzas y especializaciones." (39) (no queremos afirmar-
que la técnica sea mala sino que, en el sistema actual ha -
servido a intereses determinados de clase y con esto se pier
de el afin de que la midquina cumpla un papel humanistico).



98

Para lo anterior es necesario hacer una revisién de-
las ciencias humanas y naturales para entender las relacio—-
nes futuras entre ellas y aplicarlas a los humanos de manera
necesaria (de necesidad total) y ética humanitaria. (40)

Adoptando una afirmacién anterior, la educacién debe
ser permanente y global, que comprenda aspectos culturales,-
técnicos sociales etc. Y no olvidar ningun aspecto. (41) ya
que en la aplicacibdn, los actuales profesionistas, chocan -
sus conocimientos (asi se cree) y no comprenden la relacién-
dialéctica entre los conocimientos generales. (42)

Por otro lado tenemos que tener en cuenta la nueva -
orientacién que debe ser una "democratizacién de la ensefian-
za", que prolongue la escolaridad, para profundizar y per--
feccionar las investigaciones, (43) tanto en los fines desin
teresados como en los objetivos de la planificacién de la so
ciedad actual. (44) (kdemés debemos hacer notar que la edu-
cacién del educando nunca termina, y el estado debe dar una-
orientacién en ello para la educacibén de adultos, que dari -
como resultado el cuestionamiento de ellos, de su anterior -
aprendizaje y renovarlo al presente, esto es valioso para to
dos los profesionistas.) (45)

En la educacibén tradicional se ha consideradoé al ma-—
estro como el que aporta todo el p, apel de la educacién y -
eso es falso, ya que, en la relacién préctica sin los alum--
nos y sin la sociedad no se pueden lograr los objetivos de-
la educacidn.

Cia personalidad que se forma en los hombres, es im—-
portante en la vida social, por esto es que la filosofia y -
la pedagogia han hecho aportes p ara su desarrollo, una se -
ha manifestado en fundamentar teéricamente su desarrollo de-
la aplicacién p réctica y la otra por las técnicas de forma-

ciéﬁ:;>
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Otro de los aspectos importantes en los temas educa-
tivos es el de la "democracia", en este sentido cabe el prin
cipio de la UNESCO del derecho a ser educado es preferente -
antes que cualquier otro aspecto. En este aspecto la "demo-
cratizacién de la ensefianza" también hace suyo este punto de
"democracia" que permite el libre juego "la liberacién de la
inteligencia" por medio de la responsabilidad racional (46).

La idea de este sistema se basa en la necesidad del-
pueblo (47) y 1la educacién, es ,un instrumento de -
ayuda al desarrollo y conservacién de él: "sin educacién 1la
democracia no se desarrolloa" y el fin de que los valores se
hagan realidad en la clase popular es funcibén de la educa- -
cién. (48)

<§ara que exista desarrollo y cambios en los procesos
sociales debe aislarse el dogmatismo (49), el cual impide co
municacién y relacién entre las naciones y razas,

Cabe seflalar que la formacién del individuo se logra
a través de una formacibén y no por herencia bioldgica, inna-
ta, porque la cultura de un grupo es "producto social" de -
una colectividad determinada (50), por lo que la educacién -
tiene la funcién de instrumento de adaptacién, no pasivo en-
las transformaciones del conocimiento humano (51) y que se-
reflejan en las difererentes etapas histéricas de la humani-
dad, por otro lado hasta es posible afirmar que "conociendo-
el sistema educativo, podremos tener una visién global de la
estructura social". (52)

Por otro lado es preocupacibén de todos los educado-
res progresistas y revolucionarios poner todo el contenido -
valorativo en la pré&ctica social en el carécter humanistico-
que tiene la educacidn, y que en este aspecto, la axiologia-
tiene que profundizar en tales problemas. (53)



100

Tomando como base los contenidos de la “opresibn y -
"libertad" del explotado, nos conduciréd a un anélisis de la-
relacién entre el "oprimido" y el "opresor". Es por esto -
que el desarrollo de la lucha por una sociedad justa y libre
el "oprimido", juega el papel determinante y las cadenas yue
somenten al. explotador también se destruyen. Es en este sen
tido que el valor humanistico de la lucha "proletaria" aspi-
ra a la liberacién total de los hombres sin ver color o raza
(54).

Actualmente notamos en la formacién del explotado, -
las caracteri{sticas "deshumanizantes" al no tener una exis--
tencia de lo que le rodea y unaconcienciade si mismo, lo -
que se deriva de las causas que lo tienen sometido. Solamen
te se liberaré notando las contradicciones de su situacidén -
concreta con "su préctica social" que formarid un afén o -
ideal por la liberacibén concretizéndola hacia una lucha "de-
terminante" para transformar las relaciones sociales y de la
produccién de 1 os hombres. (55)

En el proceso de su identificacibén o sea; al darse -
cuenta de que ha adquirido una minima conciencia, el someti-
do, tiene que enfrentarse a luchar internamente (en su peh—-
sar) por una aceptacién del nuevo conocimiento adquirido y -
el miedo que se genera por el reconocimiento de su funcibn a
luchar contra los intereses que lo han sometido se supera
con la "praxis social" que le daréd como panorama la accibén y
la reflexién de la formacibén del opresor" que tiene el caric
ter "domesticador" en todos los niveles conocidos. Es de no
tar que muchos explotados traicionan a su clase al asimilar-
se a todos los. intereses de explotador o adquieren la carac-
terfstica de imitar el poder de control sobre los demés.(56)

La educacibn capitalista controlada por los intere—-
ses de la burguesia, nunca seréd enfocada al bienestar social
de la mayoria de los hombres, por lo cual el "oprimido" debe
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luchar por fundar su propia pedagogia y acercéndonos a funda
mentarla vemos dos aspectos: "El primero es cuando los-
oprimidos han descubierto el mundo de la opresibén y se van -
comprometiendo en la praxis, con su transformacién, y el se-
gundo, es que una vez transformada la realidad opresora esta
pedagogia deja de ser del oprimido y pasa a ser la pedagogia
de 1 os hombres en p roceso de permanete liberacién..." (57)
(o sea, cambio de percepciones del mundo y hacer a un lado -
los mitos).

Dentro de este proceso de cambios internos y exter--
nos del sujeto, la violencia en la sociedad actual cumple el
papel de sometimiento hacia los desposeidos y de control; -
sin embargo cuando es adoptada por el explotado toma un sen-
tido humano por el fin libérador de los hombres y no tiene -
el contenido de odio y egoismo. El educador Paulo Freire -
considerando al oprimido como resultado de la "lucha de cla-
ses", nos afirma lo anterior;

"Quienes instauran el terror no son los débiles, no-
son aquellos que a él se encuentran sometidos sino los vio--
lentos, quienes, con su poder, crean la situacién concreta -
én la que se generan los 'abandonados' de la vida, los des--
harrapados del mundo.

Quien instaura la tirania no son los tiranizados, si
no los tiramos.

Quien restaura el odio no son los odiados sino los -
que odian primero.

Quien instaura la negacibén de los hombres no son -
aquellos que fueron despojados de su humanidad sino aquellos
que se la negaron, negando también la suya.

Quien instaura la fuerza no son los que enflaquecie-
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ron bajo la robustez-de los fuertes sino los fuertes que los
debilitaron.

Sin embargo, para los opresores, en la hipocresia de
su falsa 'generosidad', son siempre los oprimidos - a los -
queobviamente jamis dominan como tales, sino conforme se si-
tuén, internamente o externamerite denominan 'esa gente', o -
'esa masa ciega y envidiosa', o 'salvajes' o 'nativos, o sub
versiones'~, son siempre ellos los 'violentos', los 'barba--
ros', los 'malvados!, los 'feroces', cuando reaccionan con--
tra la violencia de los opresores", (58)

Creo que con las anteriores afirmaciones nos da el -
conocimiento de que el "proletario" tieme el derecho de ser-
(ya que nunca antes habfa tenido u na teorfa revolucionaria-
de su clase y sobre todo fundamentada en la practica social
como sistema de vida, es decir, el socialismo ya que en su -
lucha por alcanzar su liberacién no tiene nada que perder y-
si mucho que ganar).

Pero dejar las afirmaciones de que el hombre es el -
culpable de todos los males también es no cuestionar o pro—-
fundizar sobre el enajenamiento que las estructuras sociales
de un "sistema" como el nuestro, que se ha generado por las-
revoluciones sociales de cada época transmitiéndole el poder
a la burguesia actual que esta convencida de su posicibn, co
mo algo "natural" y que se crebd por generaciones de su clase
sin embargo no trato de poner una disculpa al que oprime si-
no que no hay que tomarlos como individuos aislados y pen--
sar que los males se acaban conquitarles el poder sino la-
lucha es tambiefi por transformar un sistema el cual incluye-
a- todos 1 os hombres, ya que, la misma clase orpimida acepta
los valores de la explotacién como "natural" desvalorizando-
su caracter genérico de hombre.

Pongamos p or caso de lo anterior al campesino; éste
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afin teniendo toda la riqueza de la préctica de los proble--
mas de la agricultura acepta como verdadero todo lo que le -
diga el profesionista afin que nunca haya tenido experiencia-
en el desarrollo de esa produccibén. Aqui se olvida de sf =
mismo el explotado, llegando a considerarse como un ser que-
no sirve es decir, se devaloriza y deshumaniza de sus activi
dades humanas y sociales.. (59) (mistifica el poder de la -
burguesia).

Para buscar los pasos a la "liberacién" no podemos -
utilizar los mismos métodos que la burguesia, ya que por -
esencia de su funcién enajenante de los medios de comunica——
cibén, nos llevaria a fortalecer el control. Por lo cual es-
mejor optar por el "didlogo directo de la "praxis social" -
(60). Aqui el educador resulta educado y se superan las con
tradicciones de los antagonismos de clase, al luchar determi
nantemente por los desposeidos el educador no se ver& como -
un extrafio sino como un miembro més. (61) (sefialando que -
aqui, desaparecen los autoritarismos clésicos de la burgue-
sia "que cree saberlo todo". (62)

Uno de los males de la educacidén de muchos pafses, -
es que no va de acuerdo a la realidad del medio actual y se-
imparte una educacién importada lo cual genera una problemé
tica en el desarrollo cultural (63).

La rafz de los males en si, radican en un sistema de
clase y por muchos avances "tebricos" que se logren crear -
nunca se 1 ogrard gransformar las estructuras, en tanto no -
se cambien p rimero las "relaciones de produccibén" del sis-
tema capitalista (refiriéndome al aspecto educativo), por lo
que su carlcter siempre seri en relacibén con el explotado -
deshumanizante.

En nuestro siglo se ha visto otro tipo de educacibn
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y otro tipo de sistema (el socialismo), en muchos pafses en-
donde el analfabetismo se ha superado, en donde la educacién
contiene un carécter de no privilegios, aqui el nifio y jo--
ven se unifican y complementan su educacién con la clase tra
bajadora (el obrero, el campesino, etc.) y van desaparecien-
do 1 os razgos burgueses que antes los mantenia separados. -
(64) 0 sea, ese extrafiamiento desaparece en relacién con la-
produccién de los hombres. Ademés los que producen también-
reciben una educacibén especial para complementar sus activi-
dades y adelantos tecnolégicos. (65)

El estado toma un carécter de estado para los hom- -
bres y no al revés, es decir realiza su mundo, y se da cuen-
ta de ello tanto de su aportacién intelectual como fisica, -
(66) para el cambio de las relaciones sociales de produccién
en una nueva que, generen una armonia entre las antiguas con
tradicciones del trabajo humano. (se comprende lo subjetivo
y objetivo de sus relaciones). (67)

La educacién por tanto en esta nueva sociedad no sé-
lo pone atencién al educando y al educador, sino que también
incluye como determinante el aspecto objetivo del desarrollo
de la civilizacién en la cual no se genera ese extrafiamiento
que sucedia entre 1 os que producia y suproduccién o proceso
de ésta. (66) (recordemos que las condicién econémica de la
escuela esté sujeta siempre a la produccién material de los-
hombres de cada época. (69)

Los medios de comunicacién pasan a cumplir el papel-
de auxiliares en el cambio social y su uso deja de ser priva
do para convertirse en social o sea comfin a 1 os intereses -
del hombre por lo cual tanto el abogado, jurista, economista
o sea el profesionista tienen que saber aplicar una politica
educativa de acuerdo a las relaciones sociales de produccidn
en las cuales se verd la lucha de lo nuevo contra lo viejo -
(70), en la formacién de un ambiente feliz y humano que des-
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place el carécter "domisticador" del capitalismo. (71) 'y de-
sus afirmaciones de que ",.. el agricultor, el herrero, etc.
No necesitan més que una instruccién fécil y breve, para ad
quirir aquellas nociones que son hecesarias para su conduc—-
ta civil y asegurar los progresos de su arte..." (72), o =
considerar peligrosa la educacibén al explotado porque "la =~
hace demasiado independiente.." (73).

En el socialismo la educacibén se plantea y se prac--
tica de una forma diferente; "cuando la educacién era una me
ra funcién, o bien constitufa un 'adorno' en la vida, cuando
estaba saturada de u n espiritu utépico o de un idealismo es
téril. Cuando era un método tendiente a la creacibn de una-
exigua y aislada autocracia del espiritu o estaba centrada -
en la fe en un futuro que nunca se realizaba. Y asi este ti
po de educacibén se iba forjando con dramdtica fuerza el cul-
to a lo sublime y altamente humano, c¢lésico tradicional, pe~
ro al mismo tiempo ésta éducacién fomentaba un sentimiento -
de obediencia a los aspectos mas circunstanciales de la vida
que redundaban en provecho del gobierno, de las clases domi-
nantes y del capital®. Por lo cual en el cambio de su tema -
ve su.." misibén.. de cooperacibén en la obra edificadora de -
una nueva realidad"...

Considerar a la educacidén como el aspecto determinan
te de un cambio radical serfa también caer en un utopfa, pe-
ro sf es el impulso que se manifestari en las actividades -~
subjetivas y objetivas, ya que, son en Gltima instancia los-
cambios de la economia los que generarén un nuevo sistema so
cial en beneficio de la superacibén de la raza humana.
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TEMA VI.

ESTRUCTURAS ACTUALES DE LAS FILOSOFIAS DE LA EDUCACION
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Las formas de tratar a la filosoffa de la educacién-
por las diferentes corrientes filosbficas, nos da como resul
tado diversas estructuras, porque no existe un marco rigido-
para estudiar los temas que la han logrado componer hasta -
ahora. Sin embargo, por un lado esta nueva disciplina se de
fine, como u na concepcibén general de los fines de la educa-
cién; y en este punto concreto, los fildsofos de la educa—-
cibn estén de acuerdo; pero, difieren en como se comprende--
rian las aplicaciones de esos fines.

Por otro lado, algunos pensadores incluyen estos fi-
nes, como un punto més, particular, de la filosofia educati-
va y sus estudios se centran principalmente, en el anflisis-
ontolégico de la ensefianza. Pero, en la mayorfa de las for-
maciones de la filosofia de la educacibén se da la impresibn-
de querer obtener una explicacidén de las ramas que componen-—
la filosofia y la reducen a la lbgica, a una ética y a la es
tética y a la teoria del conocimiento o epistemologia.

Cabe sefialar que si es necesaria la comprensibn de -
la filosofifa pero, no se aclara por ningfln autor,educativo,-
que la filosofia no tiene limites y que su estudio no se re-
duce a cuatro o cinco temas, sino que su participacién e in-
fluencia se aplicaré, al conocimiento en general, en la tota
lidad de los conocimientos, para poner algunos ejemplos:

La medicina, tendré una filosofia de la medic¢ina en-
la cual se apoye para hacer valer sus principios humanisti--
cos; en el caso de la investigacién cientifica se comprende-
réd una filosofia de la ciencia; en el arte, una filosoffa -
del arte, en las creencias religiosas: una filosofia de la -
religibén; en las diferentes formas de hablar, una filosofia-
del lenguaje; en los bienes del hombre, una filosofia del -
derecho, etc.

Afin para ampliar y buscar nuevas formas de apoyo a -
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los principios fildsbéficos, podria interpretarse u na filoso
fia de la filosofia.

Esta filtima afirmacién la hago en base a que no se. -
puede encerrar a la filosofia en un marco restringido, por-
que perderia su funcidén de investigacién universal de los -
conocimientos humanos, (2)

Por lo anterior, creo que deberiamos partir de una -
explicacibén real y objetiva, para fundamentar una definicibdn
aproximada de que es la filosoffa de la educacibdn, en las di
versas corrientes, pero, partamos del principio de que no po
demos definir ninguna cosa, sin antes rastrear su contenido-
y estructura que componen a una ciencia, ya que algunos auto
res le dan mayor énfasis al aspecto social; otros al conteni
do educativo en la elaboracidén de un plan y programa de la-
educacién incluyendo el estudio de las técnicas del aprendi-
zaje; también estén los auy hacen un anilisis filoséfico on-
tolégico o fenomenolbdgico, que comprende: las relaciones in-
ternas que guardan las categorias educativas, por ejemplo: -
el concepto de "educacién" como debe ser catalogado, como -
ciencia o no, como una ciencia en proceso de formacibén o co-
mo una ciencia social, etc.

Por Giltimo estén lo que incluyen en nuestra discipli
na de estudio, un contenido esencialmente histérico de la -
educaciédn.

Después de haber visto los problemas a los que nos -~
enfrentamos, al estudiar esta rama de la filosoffa, no debe-
mos caer en una visidn p arcial y no pensar que la filosoffa
de la educacién es una introduccién general a la filosofia,-
como lo hace Kneller en su libro "Introduccidén a la filoso--
fia de la educacién" (editorial Norma-Colombia 1967), o Neff
es su libro "Filosoffa y educacién" (editorial Troquel -Ar--
gentina 1963). 0 como lo hace en mayor parte Francisco La—-
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royoc un andlisis histérico en su libro "Sistema de la. filo
soffa de la educacién" (Editorial Porrua 1973 Méx,). Sino -
que hay que tomar en cuenta que nuestra materia de estudio,-
es reciente y que su formacién se complementari en la medida
de cada aportacién y desarrollo de las diversas corrientes -
filosbficas educativas.

Para reafirmar lo antes expuesto leamos el desarro--
1lo y el estudio que expone cada autor de una corriente de--
terminada.

Por el lado del idealismo, tenemos a Herman H. Horne
Por el realismo tenemos a Frederik K. @reed, en el pragmatis
mo, tenemos a Jhon Dewey, en el existencialismo, los princi-
pios de J. P, Sartre expuestos por Kneller, en el anilisis a
Kneller, en el marxismo a Gaspar Garcia Gallo tomando como -
base a B. Suchodolski, y el reconstruccionismo a Theodore -
Brameld. Y de esta forma adoptar muna posicidn, como creo -
que la he tomado ( ), en un aspecto critico, en los puntos-
anteriores.

ASPECTOS EDUCATIVOS DEL IDEALISMO.

La p rimera impresién que nos da el idealismo es con
siderar las conclusiones explicadas por lo mental (de la na-
turaleza material) en este sentido el universo es explicado-
por la inteligencia y la voluntad. Pero cualquier explica=—
cibén no es completamente satisfactoria porque sélo el ser ab
soluto es el que sabe de si y de todo, (3) (algunos 1lo mani-
fiestan como espiritu absoluto, otros como Dios, etc.)

La filosofia y la educacibén se comprenden como algo-
que se fundamenta en aspectos universales en sus finalidades.

El hombre es tomado como parte de la naturaleza y de
be ajustarse en este sentido a las integrantes de la socie--
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dad y del cosmos., Pero también su realidad, se comprende co
mo "parte integral del universo del espiritu". (4) (&1 deter
mina las ideas porque las explica.)

Se acepta la determinacién del vivir en el pensar pe
ro, también el pensar influye_en el vivir (aunque sea en al-
gunos aspectos). (5) Aqui se nota que el autor toma al espi
ritu como Hegel, el cual se hace la idea de que &1 es el peh
samiento.

El espiritu tiene la cualidad de aprovechar las co--
sas y la materia no lo hace por no tener conciencia. Y solo
€1 se sabe que deviene (6). Como resultado da que "todo lo-
que se piensa por el sujeto puede llegar a ser objeto de su-
pensamiento".. ya que, sin sujeto no hay objeto. (tesis Sos-
tenida por Berkeley).

En el aspecto de entender la personalidad de los in-
dividuos se fundamenta el tiempo, aqui tiene su origen por -
medio de categorias tales como: la M"causalidad", "mecanismo"
"necesidad", evolucién, evolucién emergente, etc. (7)

El individualismo es base fundamental para la forma-
cién del alumno por lo cual es la prueba final del valor en-
cualquier aspecto de la vida social, politica, econbémica o -
educativamente.

!

En esta corriente se tiene un concepto de libertad.
mis emplio porque consideran que existiré en su plenitud
osea, absoluta en la imortalidad del alma (consideran otra
vida posterior a la muerte).

Caracterfistica del idealismo, es tratar de imitar -
una vida de acuerdo a la explicacibén religiosa, de ésta, to-
ma la forma de como se llevarén las relaciones morales entre
los hombres y ademis consideran a la religibn como algo "na-
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tural" del hombre. (8) (caracteristica hegeliana de que el -
espiritu se manifiesta en el arte y religién").

Por esto filtimo tanto el alumno como el maestro, -
tenderédn a una superacidén mistica, fuera del contexto objeti
vo y concreto de las relaciones humanas, plano ideal mis que
terrenal. (9)

Para el desarrollo del programa educativo, se toman-
en cuenta, la cooperacidn (aspecto democrético) y no dejar -
ninguna materia educativa sin contenido académico. (10)

Para un entendimiento mejor del educando, se deben -
tomar en cuenta sus elementos imnatos y adem&s, hacerles su-
yo el deseo del valor, en la felicidad, en el arte, libertad
etc. Para el desarrollo del espiritu". (11)

Para el idealismo se aplica el método de acuerdo al-
momento y a la necesidad, de ver la amplitud del alumno de -
conocer su desarrollo individual. (12)

La escuela es tomada como la que crea los guias de -
la sociedad y por eso el educando en su desarrollo necesita-
ese gufa que es el maestro (13). Ya que el ideal democréti-
co es progreso y libertad en el desarrollo por alcanzar un -
mejor y elevado humanismo. (la democracia la entienden como
un absoluto y con una moral religiosa) (14).

Para un "buen vivir" se comprende que el humano debe
tener: salud, carécter, justicia social, destresa, arte, -
amor, conocimiento, filosoffa y religién®. (15)

En los aspectos del realismo se ven aspectos idealis
tas pero su base filosbfica esté en 1 os principios de Aris-
tételes vy es por eso que le dan ese nombre a su corriente, -
(16) (principio fundamental; el que las ¢<@sas existan no de
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pendiendo de nuestro conocimiento).

La tendencia del realismo en el conocimiento de las-
cosas (17), es es de un radicalismo "empirista (18), pero -
existen las presiones" del exterior para comprender los obje
tos y en ese sentido se toman en cuenta pero no son lo deter
minarite. (19)

‘Dentro del conocimiento de alguna cosa, si es desco-
nocida, no puede ser al mismo tiempo conocida, postulado fun
damental para la educacibén que se entiende en esta corriente

como la que forma la conducta, pero sin la experiencia es nu
la. (20)

La experiencia se comprende como algo que puede apa-
recer fuera o dentro de la mente humana, de aqui que no se -
comprenda la experiencia al igual que en un materialismo ra<
dical. (21) Pero se toma en cuenta el complejo de sensacio--
nes en una percepcién determinada. (de aqui el anilisis onto
16gico de las realidades ejemplo Hegel) (22).

Para muchos o la. mayoria los realistas, cualquier co
nocimiénto se plantea una demostracién analftica (método) -
por lo cual la verdad dependeri de una coherencia légica) -

(23).

En el aspecto de un control en la educacién son rigi
dos y sin &l seria caer en un desequilibrio y "liberalismo"-
en la ensefianza. Por esto la pedagogia tiene que avanzar en
cualidad y cantidad en cada época, porque se enriquece de -
nuevas experiencias (24).

El resultado de esta rigidez educativa dar4 en el -
ediicando una formacién individual continua y ordenada (25).
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Partamos del principio del conocimiento de que no po
demos conocer el objeto real por si solos, sino que sus apa-
riendas dependendel conocédor, (26). Pero cabe sefialar aqui
que a pesar de la rigidez, se toma en cuenta la expontanei--
dad del individuo pero con un control del conocedor., (27)

Para el alumno en'esta formacidn, tiene como princi-
pio de verdad aceptar aquellos conocimientos que han soporta
do las crisis del tiempo y que han desarrollado afin mis sus-
principios, como el caso de la existencia de lo espiritual -
que se antepone al conocimiento material. (28)

En el maestro caeré toda la responsabilidad de la -
formacién educativa, ya que es el que ha conservado los prin
cipios vAlidos por su -existencia actual, (29) (se conserva-
ron en tiempo).

Al igual que el idealismo aceptan la religibn, nada-
més que con mas libertad ya que puede entenderlos sin la -
"ayuda divina" en este sentido los valores se desarrollan en
las condiciones sociales del hombre porque este tiene libre-
alberdrio de escoger y fundamentar. sus experiencias (30). -
Ademds por esta filtima caracteristica, entiende que su razén
es fundamental en todo conocimiento y que acepta el equili--
brio y unién entre lo espiritual y la naturaleza fisica del-
humano. (31) Por el lado del pragmatismo, se le considera un
principio fundamental y bisico que es "la accibén" otros la -
llaman la experimentacién o instrumentacidn pero en esencia-
es lo mismo, toman como base a la ciencia en todos sus postu
lados y principios. Pero su tesis de la filosofia educativa
va enfocada sobre todo al "buen vivir" o a la "Vida buena" -
como le llaman otros autores. (32) (los postulados del cono
cimiento son en base a la practica experimental, social).

El pragmatismo se avoca més al fin educativo social-~
y considera a la educacibn como una necesidad "de la vida -
por medio de la accién", en una lucha por la constante rea-
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daptacién de la racionalidad individualidad de la vida. -
(abarcan todos los aspectos conocidos y por conocer), porque
‘todo lo viejo est& propenso a desaparecer. (33)

A diferencia de las corrientes expuestas, no conside
ra la cualidad del educando como algo innato, debido a que -
se ap rende por la "transmisién" de cultura, por medio de -
los gufas (34), Por otra parte, se rechaza al escolasticis
mo y al aceptar el cambio acepta lo nuevo y no lo antiguo co
mo parte renovadora de las ensefianzas que se impartan en la-
sociedad actual. (35)

La commnicacibén que se imparte es diversa, ya que se
toma en cuenta la existencia de diversos grupos sociales, de
aqui las diferentes grados de asimilacién y educacidn que re
cibe el educando, pero, se debe aspirar p or los maestros a-
comunicar esos diferentes conocimientos de la ensefianza (sus
particularidades) para que los alumnos se desarrollen equili
bradamente (evitando los conflictos y si es necesario apli--
car una "educacién especial") (36)

El el ambiente especial que se forme se deben tomar-
en cuenta las condiciones sociales, para "purificar" la ense
flanza de aquello que no sea operativo, esto se veré en los -
resultados adquiridos en la experiencia educativa, en la -
aplicacién experimental de los métodos (37).

La exageracidn en los procesos del entendimiento,
son perjudiciales, porque no permiten el desarrollo de la
mente de alumno, hay que llevar una "direccibén" consecuente-
en las escuelas y en la aplicacibn de los programas educati-
vos (38). (asf se veré el lenguaje adecuado, la identidad,-
el interés, etc.) Pero si se debe cuidar el "control" sobre
el ambiente" para un fin, que es social (futuro).

Cabe sefialar que para que lo anterior se debe poner-
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en préctica los resultados de las respuestas que den los es-
timulos aplicados en la totalidad de la transmisibén educati-
va. (40)

El p apel de la educacién es elevar el caricter de -
la critica a lo que no tiene valor de aplicacién (41) (vien-
do el pasado como ejemplo y tener el mayor grado de posibili
dades de superacién futura).

La concepcidén democrética debe ser a partir del pre-
sente, actual, para no caer en una visién de una "sociedad -
ideal" y que nuestros principios sean aplicables ya que un -~
principio de toda sociedad es que siempre hay" gobernantes y
gobernados" y las clases sociales son destinadas a su propio
campo y origen, en este sentido la educacibén cumple la fun-—-
cién de impartir las particularidades de su clase. (42)

Las caracteristicas de la democracia se ven en una -
mayor "libertad de accién", en "condiciones iguales", para -
no introducir el "desorden™. (43)

El fin de la educacidén cuando penetra en nuestra ac-
tividad no es ya dado desde afuera y en este aspecto debemos
tener precausibén de seleccionar los medios, en la observa- -
cién y organizacibén econdmica y saber su relacién interna de
estos aspectos, que se verificarén en la experiencia, (44) -

Pero no ver los procesos como un aspecto meca
nicista, sino, como seres conocientes de las diferentes eta-
pas y cambios sociales. (45)

Cualquier propdsito en la educacidn para aplicarlos-
en los alumnos, que venga desde afuera y no vea las condicio
nes internas esta dispuesta al fracaso, ademés lo mejor y de
terminante es lo de adentro, en este sentido el concepto edu
cacibén no es la que determina el fin, sino son las personas
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"fisicas las que lo llevan a cabo. Y los conflictos aue se-
presentan en todo proceso, la educacibén pone los aspectos -
de "armonfa". (46

El pensar es u n modo de establecer los "hechos, y -
las consecuencias" y el "estimulo" para pensar en algo que -
se realiza ahora o después, por lo cual las cosas son inde--
terminadas. (47)

Los pasos para mejorar la hipdtesis y la reflexién -
son: Primero, el sentido de un problema, segundo; la obser
vacién de las condiciones; tercero, la formacibén y elabora--
cién racional de u na conclusién sugerida, cuarto; la compro
bacién experimental activa..." (48)

E]l pensar es la base de la experiencia educativa. En
este aspecto el alumno debe seguir los pasos siguientes: pri
mero", un interés en las actividades continuas, segundo un-
estimulo creado por un problema en su aprendizaje, tercero,-
tenga informacién y observaciones, cuarto, ordenacién en sus
conclusiones; y quinto comprobacién y validez". (49)

Cuando debe aplicarse un método y ve las "causas" -
del desarrollo su resultado seré eficiente, ya que, tenemos-
diferentes cualidades en los individuos, y ademés no hay "re
cetas" hechas para aplicarlas como una miquina. (50)

Los razgos de u n buen método son:

"E]l espfritu directo, el interés intelectual flexi--
ble amplitud del espiritu para aprender, la integridad del -
propdsito y la aceptacibén de responsabilidad, por las conse-
cuencias de la actividad propia, incluyendo el pensamiento"-
Para darla contenido a la educacidén en su fin esencial que -
es social. (51) (darle contenido).
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En la transmisién del contenido de las materias aca-
démicas se deben aplicar con un contacto directo, o sea te—-
ner "experiencias personales directas", para entender las co
nexianes que existen entre la naturaleza del hombre y la na-
turaleza de la materia y su entendimiento no es accidental -~
sino como parte fundamental del desarrollo (52).

La experiencia es y representa resultados, concreti-
zados en la ciencia, y es p rogreso social, por esto la edu-
cacién tiene estos caracteres y sus propdsitos son muy espe-
cificos para el desarrollo social. (53)

En el terreno educativo, el valor tiene dos signifi-
cados: Primero, demuestra la aptitud de apreciar una cosa, -
encontrandola valiosa por ella misma intrinsecamente (esto -
es apreciar), pero también, segundo; es un punto intelectual
de comparacién (juzgar) para saber su evaluacién (por la ‘exspe-
vital)" (54)

Cabe sefialar que el grado del valor depende del gru-
po o clase social ya que estos le dan menor o mayor importan
cia segfin sus intereses (55).

La teoria y la préctica son fundamentales en la apli
cacibén educativa, y sélo en un sistema democritico se puede-
dar, y el perfeccionamiento de este sistema depende de la -
formacién de los individuos, para una practica libre. (56).

La "experiencia se entiende actualmente como experi-
mental y no empirica". (57) aqui se incluyen los aspectos de
la psicologfa, y ciencias en general), La ciencia en este -
contexto educativo ha explicado que la relacién del hombre -
con la naturaleza se va acercando cada vez mds. Y la separa
cién que antes existfa entre la ciencia y el humanismo va de
sapareciendo. (58) (aunque se vea la necesidad de la socie-
dad industrial de tener tecnbcratas en su intercambio indus-
trial, mis que social).
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La ciencia se eleva a filosofia cuando estudia aspec
tos generales, o sea cuando ve las exigencias del mundo.(59)
Ademés la filosofia no da soluciones, sblo sugiere las defi-
niciones y los métodos de afrontar los problemas. (60)

La filosoffa de la educacibén es "sblo la formacibn -
de h&bitos - en su formulacibén -, mentales y morales adecua-
dos a las dificultades de la vida social'. (61) En esta ra-
ma la teoria del conocimiento funciona para las materias que
tienen un conocimiento "empirico" y "racional" (el caso de -
la matemitica y la geografia). _d. Y tomando en cuenta
el método cientifico para lo que es o serd aplicable. (62) -
de aqui que se vea la aplicabilidad del conocimiento por la-
percepcibén que se haga de é1.

Por la parte de la moral debe ser comprendida tanto-
en lo personal como social, con relacién a la vida de los -
hombres. (63)

El an4lisis o corriente analitica, se dedica a expli
car los estudios sobre "el lenguaje ordinario y cientifico".
Por lo que cualquier verdad depende de su prueba cientifica-
y légica (64).

La filosoffa cumple el papel de dar los conceptos de
la ciencia. Y este aspecto lo verifican los conocimientos -
analiticos ya que la filosoffa pregunta ghay conocimiento -
fuera del entendimiento humano? en cambio la corriente anali
tica sbélo manfiesta su verdad o falsedad. (65).

Hay dos ramas de los analfticos: El "empirismo 1égi
co" que se refiere al desarrollo de un sistema coherente y -
l6gico simbbélico del lenguaje, que sea preciso y no de inter
pretaciones errdéneas. Y la educacibén se utiliza como "cien--
cia que estudia el comportamiento" (66). Por otro lado esté
el "anllisis linguistico", que se refiere al esclarecimiento



122

de los conceptos y categorfas del desarrollo del método, pa-
ra comprender su sentido negativo o afirmativo. (67)

El empirismo légico, verifica directa o indirectamen
te el contenido de los conocimientos, no aceptando término -
medio o relativo en sus conclusiones. (sélo manifiesta su -
relativa falsedad o verdad). (68)

Los pasos para comprobar un principio son los mismos
de la ciencia pero incluye el an&lisis de las leyes de la 1§
gica, para comprobar si la hipbétesis cumple los criterios dg
ductivos de la ciencia, p or ejemplo la "observacién" (69),-
(tomando como base las definiciones de las diferentes premi
sas: analfticas, o sintéticas explicadas en el transcurso de
este trabajo).

El empivismo 16gico da poca validez a los postulados
o afirmaciones de la religibn, la. ética, porqué no tienen un
significado salido del "empirismo" (70). Aunque se reconoce
en algunos "juicios de la ética el caréicter cognoscitivo por
su aplicacién social. (71)

Considermos ahora cuatro aspectos bésicos de esta ra

- ‘ . P 3 3
Primero, €8 critica amnalitica y no especulativa, Se
gundo, los principios son "sentimiento personal" son no
aceptados, por no contener apoyo empirico.

Tercero, todo discurso, o explicacibén tiene proposi-
ciones analfticas por lo que su explicacién se puede verifi-
car en el método cientifico.

Cuarto: No se pierde significado por expresar el to-
do un conocimiento &ignificativo de un "lenguaje légico". -

(72).
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Los educadores en esta corriente ven el lenguaje -
apropiado para 1 os sistemas de ensefianza y su formulacién -
seré en el marco cientifico. (73) Por esto, se necesita cla
sificar las diversas- formas del lenguaje educativo en la -
aplicacién del anflisis 16gico. Y su significado de la edu-
cacién en los conceptos de "ensefianza", "aprendizaje!" deben-
contener una definicidn especifica y responsable de la préc-
tica. (74) Para saber lo amplio y estrecho que viene siendo
las materias académicas (75). Y 1 os conceptos como el caso-
de la "adaptacibén" que unos educadores lo aceptan como "abso
luto" y otros como "relativo" (76).

Para poner otro ejemplo de la importancia del anili-
sis légico, la psicologia debe tener una aplicacién medida y
exdcta para las aplicaciones experimentales de las escuelas,
(76) (en este aspecto, los resultados objetivos dependen de-
la afirmacién aceptacién de una sbla persona sino de u n con
junto de individuos). (77)

Para tener una claridad veamos lo esencial de esta -
corriente:

Primero: Los maestros deben expresarse bien y no te-
ner "“ambigliedad".

Segundo: "Razonar insistentemente" con las reglas de
la "lbégica formal".

Tercero: Los conocimientos deben ser més objetivos -
pibsibles.
Cuarto: Lo que se sostiene como verdadero debe ser -

probado si no esperar a tener mis pruebas para aplicarlo.

Quinto: Las "proposiciones normativas" requieren -
siempre examinacién.
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Sexto: Tener aclarados los "términos y reglas" en -
cualquier préctica educativa.

Séptimo: La "probabilidad" inductiva debe aplicarse-
a todo nuevo conocimiento.

Octavo: Sefialar siempre una "critica" de cualquier -
sistema educativo (78).

En caréacter siempre serd ldégico y cientifico en esta
corriente por lo cual no se aceptaran la filosofia tradicio-
nalista. (79).

En la corriente "existencialista partamos de un pos-
tulado de Jean P. Sartre en el cual nos dice que la existen-
cia precede a cualquier esencia (80), en esto se ve que -
cualquier sginificado que demos a las cosas serd menos de lo
que contiene €1 en si. (81)

Los temas de la "libertad" en la mente de hombre -
trasciende la naturaleza universal, pero, vuelve a su reali-
dad al tomar conciencia de su muerte, aunque esta corriente-
acepte y predique la libertad absoluta del hombre. (82) En
todas sus actividades (internas y externas).

Al permanecer enajenado el obrero de las cosas, se -
desvaloriza y se-"esclaviza" en todo. (83)

Para aceptar el existencialismo debe aceptarse con -
sus principios desde adentro, ya que al afirmar que no hay -
nada que no pueda alcanzar el hombre, queda al alcance de la
comprensién de la mente humana, reconociendo su 1imite que -
se convierte en "angustia" por su muerte. (84)

Partiendo de estos minimos elementos, el educando de
be tener una "auténtica libertad" de desarrollo ¥ decidir 1i
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bremente lo que le conviene en su eleccidn de la vida huma--
na, sin "presiones de ninguna especie. (85) Asi mismo la -
idea de la muerte nos darid como resultado en la ensefianza -
que los alumnos aprendan a darle un sentido valorativo a los
aspectos de la vida social. (86) Ya que, es muy diffcil -
que un joven vea la angustia de la muerte como un hombre de-~
edad avanzada, y la traemisién de los valores de la vida se-
darédn p or la transmisién relaciones entre los alumnos (87).

El maestro existencialista debe desarrollar la res—-
ponsabilidad en los educandos, ya que el lograr la plena li-
bertad de la clase trabajadora afin no la ha alcanzado porque
no es su momento. (88)

En la formacién de un buen o exclusivo alumno "erudi
to" se ve el aspecto individual, pero se ve también la ca--
racteristica de que la mayoria permanece silenciosa en su -
desarrollo mental, por lo cual hay que buscar un desarrollo-
"medio de todos y evitar la inibicién de todos (89) (de 1a
mayoria; tomando en cuenta su naturaleza).

La escuela cumple la funcibén determinante de la for-
macién del hombre del "yo" de la persona, aqui se ve el as—-
pecto "moral de su "libertad" a elegir su vida, de que toda-
responsabilidad de cualquier acto recaerd sobre él1 y no so--
bre los que lo rodean.(90)

La relacién del maestro y alumno debe ser directa y-
no estar expuesta a malas interpretaciones,pero con un conte
nido de no autoritarismo, para que el ‘alumno logre su "auten
ticidad", por esto los"exdmenes" no cumplen la funcién deter
minante de saber el aprendizaje de los educandos, sino que -
la cumple su carécter critico creador, asi mi relacibén como-
maestro serd entre "yo" y "tu" todo lo demis es "ello" (91).

El conocimiento del mundo esté en él, pero su pProyec
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cidn estd mds alld de lo que le rodea (su pensamiento) ya -
gue la sociedad actual tiene un mecanicismo y hay gue supe--
rarlo por el entendimiento de su "existencia" para esto, las
materias humanisticas cumplen la funcidn de preparacidn a- -
bierta y de no parcialidad del conocimiento humano (92).

En el método de la ensefianza, la "comunicacidn so—
cradtica" es el punto de acercamiento entre el "yo" y el "tu"
(alumno - maestro). Y nos dard como resultado el conocimien
to relativo del valor de las cosas que se trasmiten. (93) -
Sefialando ademés el aspecto de mejoramiento de lo que no sea
aplicable en el didlogo directo con los estudiantes. (94)

El "reconstruccionismo" tiene como principioc funda-
mental la critica y renovacidn de todo, porque actualmente -
pasamos por un periodo de crisis. Tomemos el libro de Bra—
menld como punto de apoyo y referencia "la educacidén como po
der".

La concepcidn del poder no se entiende como "moral"
o0 "inmoral” su contenido de aplicacidn es "moral" asi mismo-
la ciencia es amoral, pero en el poder de la educacidn ad- -
guiere un contenido de conocimiento moral en el desarrollo -
humano. (95)

La funcidn de la escuela actual es preparar profe-—~
sionistas con un buen nivel especializado para la 'competen-
cia" mundial del control social (96) (ejempln gque pone es: -
U.S.A.).

Y el punto deseado por la mayoria de los educadores
es transmitir una formacidn democrética mundial ya que exis-
ten los peligros de un sistema totalitario que restringe los
derechos humanos, ademés hay el peligro de una tercera gue—-
rra en el mundo en base a utilizar los resultados de la cien
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cia, que deben ser utilizados para un fin humano y no des- -
tructivo., En este sentido se ha logrado dominar aspectos de
la naturalsza pero, no del hombre. (97).

La falta de una cooperacidén mundial, nos da como re
sultado que se agudicen cada dia méas los problemas mientras-
no se logre un "orden democrético" (98)

La preparacidn de los jovenes no debe enfocarse sé-
1o en un aspecto "local", sino también nacional e internacio
nal (99). Y la falta de capacitacidn de los educadores nos-
genera un conflicto en la organizacidn educativa, ya que la-
educacidn en si hos forma para conocer las cosas existentes—
(100). El ejemplo de Estados Unidos de Norteamérica, nos -
lleva a comprender que alli la educacidn influye en la poli-
tica, ciencia, eponomia, religidn, relaciones humanas, arte,
etc. La ciencia en este sentido ha servido para dese-
guilibrar al hombre, caso concreto la primera y segunda gue
rras mundiales (401).

Por otro lado, el maguinismo, ha absorbido al hom—
bre y se acastumbra a sélo "apretar botones", perdiendo par-
te de sus relaciones y comunicacidn directa entre los suyos.
(102)

La educacidn al ser considerada como transmisora y-
modificadora de la "cultura humana" centiene un determinado-
poder y por tanto debe generar un fin de equilibrio en las -
actividades humanas. (103)

Dentro de los "modelos educativos" tenemos al "esen
cialismo que explica la esencia de las cosas y sustenta un -
punto de vista "conservador" de la cultura. El "perennialis
mo" por su lado afirma que los principios son "estables" y -
"eternos", basandose en los estudios de Platdn y Aristdteles
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y de la aplicacidn educativa antigua y de la edad media. El
"progresismo", tiende a considerar el mejoramiento gradual -
de la educacidn tomando en cuenta el liberalismo y el experi
mentalismo como base de desarrcllo y el "reconstruccionismo"
que ataca los males de los sistemas, educativos por medios -
radicales en sus acciones, ademas tiende a reconstruir unido
con el progresismo y son tomadas como corrientes: "innovado--
ras" de las cosas (104). Ya que toma en cuenta lo gue ha si
do demostrado en las actividades del hombre y trata de propo
ner la renovacién de los males. (105) En este sentido esta-
corriente es "una filosofia de crisis." (106)

En la edificacidn de un sistema autenticamente demo
cratico, los valores adquieren un significado que sea com- -
prensible a todos y no a unos cuantos. (107) (desde esta -
perspectiva, se crearé una "filosofia de la vida"). Ademés-
la filosofia reconstruccionista se basa en la democracia co-
mo perfeccidn del hombre y la educacidn en esta parte, tiene
sus objetivos (fines), de manera definida, en un sistema li-
bre y creadora de los intereses humanos, (108)

Ademés esta corriente acepta al marxismoe como la fi
losofia que ha penetrado de manera precisa en la "naturaleza
del hombre". (109) (agui se ve que no hay dogmatismode recha
zo a todo lo que pueda aportar algo para el mejoramiento del
mundo.)

Un buen "plan de estudios" debe contener un conteni
do general "sélido", "practico", "experimental" y filoséfico
para gue un futuro profesionista tenga conocimiento de la vi
da social pongemos por cascal médico y al maestro. (1ﬂ0)

La nueva educacidén debe acabar con el terror y la -
frialdad de la enserianza ya gue originan un contenido deshu-
manizente en el alumno. (111). Agqui juega un papel importan
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te las aportaciones de la "axiologia" para fundamentar el -
significado y la aplicacidn de los valores, sin dejar ningin
aspecto fuera de una critica y estudio. (112)

Entre uno de los fines de la educacidn, es generar-

la ayuda mutua gle los pueblos y "su autovalorizacidn" pero,

ademés se deben aclarar aquellos conocimientos que se deben-—

quitar de una educacidn liberadora, ya que esto se compren—

dia en civilizaciones anteriores que creian que "lo abstrac-

to es concretd” par los simbolos gue representaban como algo
vivo y "conmovedores"; lo cual generaba el "mitao" (113)

En otra aspiracidn del sistema democrético de la -
educacidén, es lograr una mejor distribucidn de los "recursos
naturales", por lo cual hay que lograr el estudio de nuevas-
alternativas en este fin de la educacidn, para el beneficio-
de todos los hombres (ﬂ14). Y si no tomamos en cuenta que la
"democracia”" se ha aislado en un concepto o nombre, y se ha-
perdido su real aplicacidn a la vida de los hombres. Por -
esto los recursos de que hablamos permanecerén en poder de -
las minorfias. (115)

Tomando en cuenta los problemas que se enfrentan en
la vida actual, de crisis, si no se hace una construccidn de
los conocimientos, en general, el grado de desequilibrio con
tinuard y los conflictos aumentaran.

Por Gltimo el autor nos dice como debe ser una di—
reccidn educativa, debe ser '"creativa" siendo abierta para -
complementar las ideas de adelanto educativo, "Audaz" para -
captar los problemas y alentar con fuerza el mejor futuro -
académico. Con "designio" que tomaré a la educacidn como el
mas alto grado de actividad y de encausar la evolucidn de -
ella. "Convergente" en aprovechar todas las cosas de la vi-
da y de un fin internacional de las gentes. "Comprometido";
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toma en cuenta los valores de los otros aunque sea de la reg
ligiosidad, pero como critica. "Confrontador", establecer -
la teoria y la préctica en los avances cientificos, para nug
vas exploraciones. "Implicado"; tener conocimiento de los -
"medios estratégicos con los fines de alcance mundial" (su —
conexién),y de poner a la escuela para nuevas metas de -
"transformacion social". Y "Control" que se tiene en la ma-
yoria conciente y no personal, su apoyo esta en la democra——
cia. (116).

Para la corriente de la filosofia de la educacidn gve
se plantea un andlisis de la educacidn que da la burguesia -
gue buscaba ante todo una "armonia" y una libertad con la na
turaleza para el desarrollo de las capacidades innatas del -
hombre (117). (cuestidn que ya afirmaba Platdn).

La formacidn del hombre tenga un contenido "aristo-
crético”" y que la educacidn determinaba al hombre influyendo
el ambiente que lo rodea. (118) Ademds sus principios filo-
s6ficos se basaban en el "empirismo" y el sensualismo, Y -
una de estas caracteristicas que definen a estas corrientes=
"burguesas"; que se dedicaban a llamar "humanista" a su for—
macidén, y en su ensefianza aisladas de la préctica y realidad
(119).

Por otro lado, el desarrollo industrial y el control
de los cambios econdmicos de la produccidn, requieren un -
"culto a la ciencia" y que lleve como finalidad una mejor -
administracidén y sometimiento de los hombres, ya que, en su-
base serd lo "Gtil", gue puedan ser los obreros o trabajado-
res, en los nuevos avances de la ciencia, los que se aplice-
rédn a la técnica, o sea que se le ve aspecto "utilitarista"-
(120). Y que tiene como base filoséfica al "positivismo” el
cual, sostenia principios exactos como en la matemdtica (121)

Por otro lado la burguesia da ciertos aspectos o -
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concesiones a la clase explotada, y se organizan "ligas obre
ras" liberaloides, que sefialaban algunos aspectos del des-
humanismo del sistema industrial, porque se hacia trabajar a
los nifios y mujeres en la época del nacimiento del marxismo.
(122) (permaneciendo analfabetos).

En la concepcidn marxista de la educacidn, se toma-
en cuenta las actitudes; fisicas e intelectuales, no como -
aspectos aislados, sino como partes relacionadas en la forma
cidn integral del ser humano. (123) Ademds trata esta co= -
rriente, de quitar esa ensefianza en la cual, tiene un conte-
nido "abstracto", que forma una mentalidad ilusoria de "aspi
raciones" burguesas y no se ve la realidad concreta, social~
que sirve al interés de la clase explotadora, (124) Es en-
este sentido que la educacidn es diferente, y cumple la fun
cidn de transformar la actividad del hombre y no alejerla de
las transformaciones sociales. (125)

Marx toma a la filosofia como "arma" material del -
proletariado", que no lo hace perder y alejarse de su conte-
nido genérico como ser humano. (126) Y por esto critica a
la tendencia "psicologista" en la cual se toma al hombre co-
mo algo "individual" y aislado de lo que le rodea, y él le -
da el carédcter de formar un hombre "histdrico social" (127).

La préctica es importante para cualquier critica e-
ducativa, ya que le da validéz, y da como resultado en el -
alumno el interés social Este aspecto vera también-
los resultados de que el hombre se de cuenta, que es él, el-
gue transforma su mundo y no lo tome como algo ajeno y aleja
do de su integridad humana. (128).

La ideologia dominante, del qistema burgués, adquie
re el papel determinante en la educacidn, porque desvaloriza
al pobre y lo hace responsable de su propia situacidn social,
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por lo cual el marxismo le hace adquirir conciencia de su -
clase y se rebela contra la ideoclogia idealista del explota-
dor, para reconocer otra clase de formacidn mental, la del -
explotado, de la mayoria que produce, (129)

El trabajo intelectual, se convierte en un apoyo a
los intereses del explotado, ya que antes cumplia y cumple -
en aquellos sistemas que no logran un pais socialista, una —
funcidn de sometimiento y pasividad en la mayoria de trabaja
dores. (130) Pero es necesario sefialar que, la burguesia -
cuando ve peligro en sus intereses, pone a trabajar a sus -
ideblogos con la intensidad mediatizadora y confusionista. —
(131].

La educacidn se toma como instrumento de "control",
por lo tanto en la educacidn burguesa adquiere el carécter -
"clasista", porque selecciona s6lo a sus intereses de su cla
se, de una minoria que transmite de generacidn en genera— —
cién la misma caracteristica de propagacidn "de su ideologia.
dominante". (132) En cambio en el contenido de la educacidn
socialista, es un "arma revolucionario" y su contenido y fi-—
nalidaed principal es acabar con las viejas relaciones burgue
sas y hacer suyo la construccidn del sistema que lleva como-
finalidad acabar con la "explotacidn del hombre por el hom—
bre" (133).

El marxismo es una enserianza para juzgar a los hom-
bres, no por lo que ellos piensan de si, sino, segin su pro-
pia vida..." (n.a. de Marx de la "Ideologia alemana") (134)

Antes el contenido de la ensefianza era utdpico alin-
en los que predicaban el socialismo, porgue desvinculaban la
"teoria de la préctica", ahora en una nueva orientacidn so—
cialista, se ve el aspecto de relacidn y dialéctica de estos
conceptos. (se toma como "praxis" humana).
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Al tomar en cuenta los desarrollos objetivos, gpli-
ca esta nueva educacidn, las leyes objetiva y concretamente,
basadas en la "accidn" de las "masas". (135)

La dialéctica es base de comprender el desarrollo -
histérico de épocas determinadas, por lo que la educacidn pa
sa a ser un aspecto de constante cambio y de sus aplicacio—
nes metddicas, pero en el papel de transmisidn cultural le -
corresponde a los "trabajadores de la cultura" que estéan de-
terminados por las relaciones sociales de su época., (136)

A diferencia del capitalismo, la ciencia servird pa
ra fortalecer los intereses del hombre, y ayudarlo, en lugar
de destruirla". (137)

Las personas en su proceso de formacidn son las que
eligen su propia actividad y no se les impone, ademés, la -
clase explotada adquiere Yy se comprende como la portadora -
de ese valor liberador de todo los hombres en la creacidn -
del socialismo. Este reconocimiento de saber su responsabi-
lidad, en el capitalismo permanece apagado, porque la clase-
burguesa no acepta los principios de transformacidn social -
gue le guitaré sus bienes excedentes creados a costa de la-
explotacidn del trabajador, (138) La finalidad de la educa-
cidn revolucionaria seré acabar radicalmente con: "el despo-
tisme", "la ignorancia", y "degradacién moral". (139)

En la formacidn del conocimiento, se comprenderéd -
las relaciones de los aspectos internos y externos de los fe
némenos educativos y cual es el papel determinante de la -
transformacién de la naturaleza y sociedad. (140).

En el sistema de explotacidn, industricl, la clase-
obrera seré la que tenga el papel especificamente determinan
te, por lo cual hay que tomar en cuenta su formacidn educati
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va en la nueva orientacidn educativa. (141) Los educandos-
de un nuevo sistema, tendrén que vincular lo aprendido en la
praxis directa en, la produccidén, misma de los trabajadores,
es alli en donde tomarén una reafirmacidn de la ensefianza re
volucionaria. (quiténdose, los rechazos que antes hacian a
la clase trabajedora). 142

La educacidn marxista, no transmite los conocimien-
tos como algo estatico, o "fijo", sino que ve que todo estéa-
expuesto a constante cambio y desarrollo, pongamos por caso,
las "propiedades genéricas" del hombre. Su evolucidn es irre
futable. (143) O al comprender las relaciones entre "el
hombre y la materia" continuard enriqueciendo esta relacidn-
por entender nuevos descubrimientos.

En la concepcidn burguesa de la educacidn, quiere -
acostumbrar a los explotados a sus necesidades, las transmi-
te como algo real, pero sabemos gque esto se queda en puro -
simbolo o concepto porque entre més produzca el obrero para-
igualar las condiciones del sefior burgués, més se empobrece,
porgue nunca podré tener lo que el posee. (144) A diferen-
cia de la orientacidén burguesa, la personalidad adquiere en-
el hombre un carécter cooperativo, de participacién democré-
tica en los intereses comunes de los hombres, ya que el indi
vidualismo "de los explotadores antes generaban la separa- -
cidn interna de la clase" proletaria. Agui se ve gue se des
cubren los valores de los explotados de su funcidn y de su -
futuro porvenir por formar un nuevo hombre, basado en la sa-
tisfaccidn general de los intereses y necesidades humanas. -
(145)

Considerando las explicaciones elementales de las -
estructuras de cada corriente educativa~filosdfico, podemos—
formarnos una visidn general de que es la "filosofia de la -
educacidn", porque toma en cuenta el aspecto "histdrico", de



135

los procesos educativos de las épocas anteriores; "filosoSfi
co", porque atiende a la filosofia como portaedora de los -
principios fundamentales para explicar sus fines y funcidn -
social; y fenomenoldgico, porgue responde a los andlisis de
las categorias empleadas en todo proceso cognocitivo de la g
ducacidn, utilizando p ara ello al método cientifico, que se
verd en el siguiente tema)., Por (ltimo, la filosofia y la -
educacidén van tan interrelacionadas que una no se puede ex—
plicar sin la otra, pero cabe sefialar que el auxilio de la -
filosofia no se reduce a la mera explicacidén de conceptos, -
procesos O desarrollos de la educacidn, sino que su funcidn-
principal serd la de perfeccionarla con nuevas hipdtesis, ca
tegorias y principios, pero su aceptacién o rechazo depende-
ré de la aplicacidn préctica que ella haréd, ya que en si; -
el conocimiento de la aplicacidn educativa es el laboratorio
de la filosoffa. (146) (de la préctica de sus afiwaciones).
Podemos concluir que la filosofia de la educacidn es. necesa-
riamente un estudio filosdfico de la educacidn y por lo tan-
to el educador que haga uso de ‘ella tendrd que conocer espe-
cificamente el estudio general de la filosofia y sus métodos
Pero al ser ademds catalogada como ciencia auxiliar de la -
ciencia de la educacidn, incluye el andlisis filosdfico de
los fines educativos. Esos fines, abarcarén toda rama que
se incluya en la ciencia social (educacién), tanto en su
aplicacidn como investigacidn,

I
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lLa ciencia actual no tiene el mismo significado an--
tiguo, como lo entendian los griegos (recordar tema II), si-
no que su presente fundamentacidn, explicacién, y demostra--
cidn, dependerd de sus resultados cientificos comprobados en
cada particular caso en que se aplica, para la explicacidn -
de todo 1o que nos rodea. Sin embargo, cabe sefialar que la -
ciencia en su desarrollo, se ha clasificado en diversas ra—-
mas.

Por un lado, para la explicacidn del mundo y univer-
la] (material) y por otro, para la explicacidn de las activi-
dades y pensamiento del hombre. En este sentido, la filoso-
fia de la educacidn catalogada, en el estudio de las activi-
dades educativas (fines sociales), requiere un estudio cien-
tifico,para saber si cumple con los criterios y principios -

de una ciencia o no.

Conociendo la aplicacién, de ‘esta rama de la filoso-
fia (por lo expuesto en todo este trabajo), podemos incluir-
la en la clasificacidn de las “ciencias sociales" que muchos
afirman que su base radica en las experiencias empiricas de-
la sociedad, a diferencia de las "ciencias naturales", que -
fundamentan sus postulados en la “experimentacidn®.

Por esto, para entender a una ciencia hay que com- -
prender los pasos sistemdticos que\ella determina y aplicar-
los a cual&Uier disciplina que aspire a serlo, pero tomando
en cuenta los aspectos que la conpongan, de aqui que la filo
sofia de la educacidn requiera demostrar si cumple o no con-
estos requisitos cientificos.

La composicién de una ciencia, se logra a partir de-
los resultados adquiridos de la “prdctica", y su desarrollo-
depende de la "utilidad material y humand" (3) que ésta ten
ga.(refiriendomé'al caso concreto dentro de nuestra disci-
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plina de estudio), pero que en su andlisis interno se libera
de empirismo radical y se convierte en una ipvestigacién -
cientifica. En cambio en la investigacidn matemética, la -
psicologia tiene més contenido de investigacién cientifica -
gue una ciencia social (a), (pero permanecen en un marco -
més abstracto que esta, por su lenguaje simbélico). (s5)

La ciencia tomada como un "todo", estudia "el conjun
to de conocimientos ordenados y entirelazados sisteméticamen—
te que estudian partes determinadas de la realidad”. (6)

La préactica, en la ciencia, es la que nos da la pau-
ta a seguir en los desarrollos cientificos,ya que de sus re-
sultados nos conduce a nuevas actividades de investigacidn -
y esta parte es el lado "abstracto" y especulativo de la -
ciencia. (7)

Los "problemas sociales” influyen sobre la ciencia -
por el constante afen de "dominio del hombre sobre el mundo".
Ademéds no se puede entender a la ciencia sin comprender su -
*deseffvolvimiento "histdrico sdcial.! (8) %

La ciencia en su desarrollo, nos conduce por el cong
cimiento ciehtifico, a analisis més profundos, y no hay co—-
sas "absolutas” en la totalidad del conocimiento (9). Tal es
el caso de encontrar las relaciones "activas” del universo, -
de aspirar a conocer todas sus partes, pero no como algo "
rfado“ sino expuesto a nuevos cambios y complementaciones cua
litativas, y cuantitativas (10).

ce-

Por lo anteriormente expuesto de manera general en -
el tema I, se entenderd ahora, porque las leyes légicas sir—-
ven para fundamentar los resultados de cualquier disciplina -
que aspire a ser ciencia®.
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Para comprender los pasos de la teoria cientifica se
comienza con la "hip&tesis" cientifica, que esta basada en -
principios ya experimentados anteriormente, con una existen—
cia objetiva y una “conexién" de los resultados de la cien- -
cia. (12)

Pero la “hipotesis" misma se somete a los criterios-—
o pruebas de la ciencia para convertirse en "teoria cientifi-
ca": Y esta (ltima no es otra cosa que la hipdtesis” pero -
comprobada y experimentada (13) (en esta evolucién se ha de-
mostrado la afirmacién de sus principios).

Cabe serfialar que cada ciencia particular tiene sus -
propias leyes, principios, o sea sus propias particularidades
pero todas'ellas siguen los casos de la investigacién cienti-
fica independientemente de que se vinculen unas con otras co-
mo es el caso del auxilio de la matemética a la quimica u -
otras ciencias. (14) Pero un "postulado" no se pone autori-
tariamente a la ciencia, sino tiene como requisito indispensa
ble su “verificacién" e implicacidn de las partes cientifi—
cas. Y el “"fundamento" de cada parte de la ciencia deba obte
niendo por el desarrollo "postulado" que adquiere un nuevo -
contenido mds enriquecido al ampliar su propia estructura. -

(15)

La “observacidn" es considerada y asimilada por la -
percepcién de los sentidos y los pone en el cerebro humano, -
y un mayor numero de observaciones es un requisito indispen--
sable para la ciencia (desarrollo de ésta), ya que de esta -
manera tiene mds cualidades y cuantidades de: sus partes inte-
grantes. (16)

La “observacion® se transforma en “experimento” por -
los constantes cambios que hay en la existencia de los proce-
sos y en la expresién del conocimiento, pero no sélo es un me
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ro registro o acumulacidn de datos, obtenidos de los resulta-
dos de la ciencia sino que reguiere de su constante aplica- -
cién para nuevos descubrimientos; por esto el "experimento" y
la “observacién" mantienen una relacién constante (17). -
Agui es necesario mencionar que la "observacidn" en algunas -
ciencias cumple el papel determinante, como lo es en la astro
nomia (18).

El "experimento" es la “fuente" de todo proceso para-
adguirir el conocimiento de la ciencia y en el se encontrarén
nuevas determinaciones tanto particulares como generales (19).

La precisidon de un “experimento" es dado en la “préc-
tica™ de la vida social es agui en donde encuentra su objeti-
vidad (20).

Por Gltimo, sefialar el aspecto de la relacidén que -
guardan la “existencia objetiva" y la “objetividad del cono—
cimiento" en los “trabajos cientificos" es importante, ya que
el cardcter interno y externo de la ciencia van mutuamente re
lacionados de manera “dialéctica" y su entendimiento depende-
en gran medida de la no separacidn de ninguno de los dos as——
pectos que se aplican en relacidén de las determinaciones cien
tifica y en la aplicacién objetiva (21).

La ciencia en su historia, nos muestra que al investi
gar profundamente, los conocimientos nos llevan a la creacitn
de otras ciencias particulares de aqui que "las diversas cien
cias necesariamente,-tienen-que brotar una de otra® (22) -
(por su ™dialéctica® de perfeccionamiento).

Ahora conociendo los aspectos concretos del proceso —
cientifico, y teniendo una visidn general de las corrientes -
educativas, que trata la “filosofia de la educacién” podemos-
aclarar en que puntos concretos coinciden todas ellas (co— -
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rrientes) y si cumplen con los criterios de la ciencia.

En primer lugar tenemos necesidad especifica de una -
existencia real y objetiva del "sistema democréatico, para un
buen funcionamiento de la educacidn en las diferentes escue—
las.

En este aspecto, considere que la “filosofia de la -
educacién® (en este punto) cumple con el andlisis de la "ob—
servacidén" que exige la ciencia, ya que al ver las deficien—
cias sociales de la vida de los hombres, sus males en cada -
una de sus relaciones, nos lleva al plateamiento de crear -
otras nuevas estructuras sociales, experimentandolas por me—
dio de la lucha social entre las clases que la componen y que
dard como resultado el conocimiento cientifico de la historia
de los hombres y su educacién, que se ha manifestado como lo-
afirma Brameld: "un poder" de las clases privilegiadas, de -
una minoria, (recordemos el reconstruccion.- ismo)".

Por otro lado si vemos el aspecto interno de la apli-
cacién del plan de estudios en la educacién, captaremos que -
se hace uso de la psicologia experimental, para aumentar el -
aprendizaje de los educandos, (este viene siendo otro requisi
to de la ciencia para saber si tiene el grado de teoria cien-
tifica) y servir a la educacién como ciencia auxiliar, utili-
zando sus principios, por analogia, S€ deduce que la educacidn
es una ciencia (tal y como lo hace la quimica con la matemati
ca), porque en la aplicacién de un programa educativo se tie=
ne qgue tomar en cuenta los resultados experimentados y basa—-
dos en la prédctica de las escuelas.

Los cambios que suceden en un sistema educativo, se -
basan en nuevas “hipdtesis", al no obtener resultados concre-
tos en la formacién de los educandos, es decir, no obtener un
resultado eficiente en la preparacidén de los futuros guias de
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una sociedad determinada ya que esta sociedad determinada, -

tiene que garantizar la buena preparacién de sus profesionis-
' ) )

tas, con los fines de ella-para conservar sus estructuras.

Otro principio en el cual todos los educadores, que -
sostienen una teoria educativa es el de tener un “plan de esc
tudios" organizado sisteméticamente e independientemente de -
sus diferencias, sobre si este debe tener un caracter "fijo"y
“ahsoluto”, o se comprenda que esta expuesto a “cambios radi-
cales", constantes.

En esta parte de la filosofia de la educacidn, si -
aplicamos los criterios de la ciencia, veremos que se cumple-
al menos con algunos requisitos; por el lado de la “observa--
cién", que se deja ver un buen o mal funcionamiento al obte--
ner estudiantes, bien preparados o al contrario. Ademds la -
observacifén diaria de la aplicacién de un “programa" es una -
necesidad especifica de las escuelas porgque de alli se parte-
para su existencia y después de haber obtenido los resultados
practicados en la escuela, se cumple el requisito de la “ex--
perimentacién" porque esto Gltimo nos lleva de nuevo a nuevas
observaciones y a nuevas teorias pasadas en la realidad de -
las necesidades sociales y naturales del hombre de una socie-
dad determinada.

Por Gltimo esta el punto del “perfeccionamiento del -
hombre™ en lo cual todas las corrientes filosoficas-educati—-
vas estan de acuerdo en sefialarlo en sus estudios sobre la -
ciencia de la educacidn.

Aplicando la "observacidn", la “experimentacion® y la
formacién de una “teoria cientifica™ se cumplen en la explica
cidn de las diferentes épocas en que ha vivido el hombre, en-
la relacidén con la naturaleza y con la sociedad, para ello -
creo que el materialismo histérico “tiene un andlisis profun
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do de como el "producto material®™ proviene del trabajo y de
la "“fuerza de trabajo" de una determinada clase, o sea la -
"explotada", pero ademds la historia, como materia de estudio
contiene los elementos generales y particulares para profun—-
dizar y buscar nuevos principios que nos lleven a perfeccio--
nar la concepcidn del hombre, de aqui, que lo nuevo y acepta-
ble por cualquier educador, sea l@ comprobado, lo experimen——
tado, en este sentido Marx, al crear su teoria cientifica, -
cumple con los criterios que exige la ciencia o ademéds de es-
tar actualmente realizados en la préctica en la “existencia -
objetiva" del “socialismo" independientemente de las particu-
laridades que cada pais tiene de él. Pero es irrefutable su-
objetividad y su realizacién.

Estos puntos concretos que acabo de mencionar, no son
todos los aspectos de nuestra rama de estudio, pero son los -
qgue méds sobresalen el en todas las corrientes expuestas, para
los fines de la educacidén donde una generacidn transmite a -
otra, en su constante lucha por hacer efectivo y real ese -
principio de hacer llegar a todos los hombres que habitamos -
el mundo: una educacidén libre de los conceptos dogméticos, -
por lo cual la ciencia como algo producido por el hombre debe
ria de servir en su totalidad para fortalecer los fines de -
perfeccionamiento de la humanidad en general y con esto lo- -
grar crear una educacidn al alcance de todos con los princi--
piocs de "gratuitidad” y “obligatoriedad", para que este fin -
de la filosofia de la educacidn se lleva a cabo es necesario-
presionar a las organizaciones internacionales dedicadas a -
ello.

Sin tratar de encerrar la comprensién de la filosofia
de la educacidn, creoc que cumple con la ordenacidn de sus te-
mas: como fines de la educacidn, del hombre de la sociedad,-
estudio y andlisis de cada teoria educativa, historia de la -
educacién, y como estudio ontoldgico de los postulados de la-
educacion.
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La reladién gue existe entre las disciplinas, filoso-
fia y educacidn, debe entenderse primero: como algo concre—-
to que se ha desarrollado en cada época de la humanidad; en -
la formacién de la personalidad e intelectualidad. Y segundo
en el andlisis de cardcter ontoldgico que se ha estudiado en-
los capitulos anteriores. Por un lado la filosofia se expli-
ca como una materia que tiene un contenido y fundamentacidn -
tedrica de 1o que conocemos (y de cada parte de un determina-
do contenido. Ademds la préactica es ampliada por nuevas in—-
vestigaciones de esta disciplina por el otro la educacidn, -
es la aplicacidn exterior del contenido de la filosofia (y de
todas las disciplinas), porque es en este plano en donde se -
comprueba la validez de sus principios. Pero no descartamos-
la posibilidad de que algo abstracto se puede convertir en al
go concreto y real, cuando el ser pensante lo acepta, lo pro-
yecta, y lo crea como algo objetivo. Tal es el caso de la re
1ig;én, y el arte etc.

En este sentido, este principio filoséfico del marxis
mo, de la abstraccién se puede aplicar la educacidn, ya que-
es ella el medio para hacer real todo lo que se transmite al-
hombre.

Por otra parte, el conocimiento de las ramas de la fi
losofia (16gica, axiologia, teoria del conocimiento etc). sir
ven de base a la educacifn para explicar ampliamente, el con-
tenido de las teorias educativas, de los fines de la ensefian-
za, del esclarecimiento especifico de los conceptos, en fin -
de todo aquello que se transmite y esta expuestoc a un constan
te desarrollo.

Por lo anterior la educacién, como materia y como con
cepto necesita de la filosofia, porque se apoya en gran medi-
da de ella para desarrollar su teoria, pero la filosofia en—-
cuentra en la educacién su resultado determinado sea este -
afirmativo o negativo.
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Por otra parte conociendo una visidn general de las -
ideas filos6ficas, incluidas en las materias educativas de -
un plan de estudios, complementaré los principios de cada co-
nocimiento transmitido por la educacidn, ya que se sabrd cual
es el origen de ellos.

Ahora que conocemos el plano en que se mueve esta dis
ciplina que hemos estructurado, y que ante todo se proyecta -
hacia los fines de una realidad concreta y de wna determinada
sociedad, creada por hombre reales. Podemos decir que el mé-
todo dialéctico cumple la fundién de rechazar los fines “abso
lutos™ o "estéticos", de la educacidn, porque pone al descu—-—
bierto el mayor nimero de particularidades y determinaciones,
gue se dan en todo proceso cognocitivo de la teoria educati—
va, aplicada a cada etapa histdérica. Y estas determinaciones
estén sujetas, no a un movimiento impuesto por algo sobrenatu
ral, sino a la "actividad" concreta y objetiva de los hombres
que las han desarrollado por la produccién de los bienes mate
riales, tanto en sus relaciones sociales, como en su relacidén
con la naturaleza.

Por lo tanto la dialéctica como método de la educa- -
cidn, ve la vinculacién que hay entre “lo légico y lo histéri
co", entre lo "concreto y lo abstracto”, de la “teoria y la -
préactica".

Los aspectos mencionados, no se estudian alejados el-
uno del otro, ya que guardan entre si, una vinculacidn inter-
na y extema en todo proceso, fendmeno, u objeto. Evitando -
caer en especulaciones, que nos harian olvidar el objeto prin
cipal de comprender a la educacién proyectada como algo con—
creto, que se ensefia & los hombres y que en su actividad préc
tica complementa su validez.
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Como se vid en el capitulo IV al explicar las leyes -
y categorias de la dialéctica, lo “concreto" no debe compren-
derse como algo empirico, como un todo, sino que estd lleno -
de un sinnimero de particularidades y determinaciones expues-
tas a un constante cambio y desarrollo, de los procesos del -
conocimiento, y de la realidad social, por tanto es aplicable
a la ciencia de la educacidn actual.

La filosofia, al adoptar un carédcter critico y trans-
formador en sus postulados, fundamenta de una manera més pre-
cisa los fines de la educacidn, que son el objeto de estudio-
de nuestra disciplina expuesta en todo este trabajo. En este
sentido la filosofia de la educacidn tiende a explicar el fin
de una "buena vida" de los hombres, en la cual se desarrolla-
la creatividad, y el beneficio de la colectividad social, pa-
ra que los productos obtenidos de la ciencia, del trabajo, de
la técnica, sirvan al hombre y no permanezca éste, explotado-
y enajenado por su misma. produccién material.

Este Gltimo aspecto mencionado, da como resultado, -
una educacidén critica, creadora y transformadora en la forma-
cién de los hombres, para que recuperen su valorizacién y hu-
manizacién que se habia perdido a través de muchas generacio-
nes por la explotacidn de una clase privilegiada, de una minpg
ria. Pero sabe mencionar que en la constante lucha por libe—-
rarse, el hombre creador de la clase explotadora, ha creado -
una explicacifn cientifica hasta el siglo XIX, llamada co- -
rriente marxista al servicio de la clase explotada, y en ella
nos mencionan que lo determinante para que se de una educa- -
cién libre de dogmas y & la vez sirva a los intereses de una-
mayoria, debe quitarse el poder econdmico a los burgueses, ya
que este aspecto es el que en (ltima instancia determinaré -
que tipo de educacién se llevaré a efecto en la creacidn de -
una nueva sociedad, el socialismo.
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En este nuevo sistema, se formaréd la educacidn con el
caracter antes expuesto, en donde se recupere el contenido ge
nérico del hombre, y se destruyan radicalmente las relaciones
burguesas, que cosifican al hombre en sus relaciones familia-
res y colectivas. En este sentido el explotado al adquirir -
una conciencia de su clase, (proletaria), tiene la funcidn de
liberar al hombre en su totalidad social.

De esto quew%ebernos dejar a la educacidn alejada de-
los cambios econdmicos, para gue no nos conduzca a teorias no
aplicables a la realidad social de un determinado pais. Ya -
que no se puede dar una educacidn, sin ver que condiciones -
econGmicas y sociales existen, ademds debemos comprender que-
la educacidn también estéAcomprendida en la formacién de la -
ideologia de un determinado poder y por lo tanto responderd a
determinados intereses de una clase.

Por otro lado si entendemos los elementos que compo—-—
nen a la educacidén, y los de la filosofia; veremos que sus -
afirmaciones se harén realidad, en un sistema verdaderamente-
democrédtico, y la filosofia veré en la educacién su"laborato-
rio" de verificacidn objetiva, rechazando o aceptando sus pos
tulados (2)

La ciencia pone como condicién a la educacidn la com—-
probacién de sus fines, aceptando el reto de todo conocimien-
to cientifico, de la teoria, de la hipdétesis, la observacidn-
y la experimentacidn de resultados.

Cabe sefialar que en la ciencia, la filosofia y la edu
cacidén existen relaciones de tipo especifico, ya que en el -
estudio de una de estas disciplinas nos conduce necesariamen-—
te a la revisitn de las otras. Por ejemplo: al estar inves——
tigando cualgquier aspecto del conocimiento lo estamos estu- -
diando, y por tanto ya existe la educacién aplicada y al fun~
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damentar algun principio recurimos a la filosofia. Por esto-
la filosofia de la educacién en su contenido general, no exis
te al mdrgen de cualquier investigacidn educativa, cientifica
o filoséfica ya que, como se ha estudiado en las diferentes -
estructuras se basa principalmente en la filosofia y en su -
contenido general.

La Oltima afirmacidén no gquiere decir que la discipli-
na que tratamos no tomo en cuenta & la pedagogia o lo quite -
su f uncién de ciencia educativa, sino que edoptando el crite
rio de que una situacidn. determinada adquiere importancia, -
por la mayoria de argumentaciomes y comprobac{ones que creo -
gue he puesto al descubierto en las péaginas de la relacidn en
tre filosofia y educacidn y en la exposicidn general con que-
opinan los educadores sobre la materia y se llega a la conclu
sién de que la filosofia de la educacidén es ante todo una ra-
ma de la filosofia, como lo seré la filosofia del derecho, de
la religién, de la politica etc. Pero, cabe mencionar que al
aplicarla en la préctica de la educacidn se convierte en una-
materia mds de un plan de enserianza.
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Notas

(1) Garcia Gallo Gaspar
"l a concepcidn marxista sobre la escuela y la educa--—
Ed. Occieco. 70 Grijalvo México. 1974 p. 98

(2) Belth, Marc
"la educacidn como disciplina cientifica"
Ed. Buenos Aires, "Atenep, 1965 p. 77
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