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INTRODUCCION



La presente investigaci6n, conformada de cinco capi-
tulos, giran en torno al tema de la integracifn del ciego y_
débil visual, a la sociedad de la cual forman parte y el pa-

pel de la educaci6n especial para lograrlo.

Lo qQue nos motivé para la elecci6n y desarrollo del_
tema fue el gran amor e interfs gue pudimos observar en la -
atencifn que se tiene hacia estos nifios en el Instituto Na--
cional para la Rehabilitacién de Nifios Ciegos y Débiles vi--
suales (I.N.R.N.C.D.V.}, misma que se hace-evidente desde la
méxima autoridad, doctora Antonia Garcfa Medina, magnffica -
persona a quien agradecemos la oportunidad que nos brind6 pa
ra colaborar con nuestro servicio social en el Deparamento -
de Integracién de dicho Instituto, el cual se encuentra a --
cargo de la licenciada Ma. Antonieta Salgado Hurtado, a -~ =~
quien también expresamos nuestro agradecimiento por su apo-
yo en las distintas actividades gue desarrollamos en ese lu
gar, ademd&s de que amplié grandemente el panorama que tenfa-
mos sobre el ciego y débil visuwal; igualmente por las facili
dades que nos di6 en la investigacibn bibliogrifica y mate--
rial didActico, que fueron fundamentales en la elaboracibn -

de esta tesis.

El estar colaborando con nuestro servicie social en_

la Institucifn nos dié un panorama precicoso de lo que es el_



mundo de los ciegos y débiles visuales dentro y fuera del Ins-
tituto; un mundo tan maravilloso y sabio, desde el Sistema Brai
lle de escritura hasta el desplazamiento y buena orientacién -
de estos nifios, sobre todo los pertenecientes al Departamento_
de Integracifn que son los nifiog ciegos y débiles visuales que
se encuentran incorporados en escuelas regulares y gue sin im-
portar su situacién se les permite hacer frente a un mundo vi-

sible,

Otro aspecto que nos motivé a la realizacibén de la in-
vestigacién y gue constituye nuestro objetivo primordial es la
necesidad que existe en el Instituto de contar con un instry
mento valorativo que sirva como base en la evaluacifn pedaglgi

. ca de nifos ciegos y débiles visuales con una edad de 7 a 12 -
anos que demanden del servicio los cuales actualmente son vale
rados sblo empfricamente por el evaluador asignado, ya que --
dentro del Instituto s6lo se cuenta con un protocolo de valora
cifn para nifios de 0 a 7 afies y que por lo tanto no s6lo no --
puede ser empleado para otros nifiocs que no son de la edad ade-

cuada sino que serfa invalorable su aplicacitén.

Este instrumento nos va a permitir observar los despla
zamientos y las actividades cotidianas que estos nifios pueden_
realizar sin la necesidad de tener una visi6n clara en caso de

lps débiles visuales o tbtal en cuestisn de ciegos, y que no -



obstante ellos estin incorporindose en la sociedad y unos ya =
integrados en escuelas regulares, escuelas para nifios "norma--
les", donde son aceptados,porque se observa c¢laramente que sf
podrian convivir y realizar las mismas actividades que los de-
mds y esto es gracias a la educacién especial recibida en las_
institucicones especializadas para este tipo de nifios, a la - =~

edad apropiada.

Es asi como se ha tomado muy en cuenta para la investi
gacibn de esta tesis a la educaciébn especial, pues si no exis -
tiera, la integracién social tampoco se darfa, ya que por la -
primera se da la segunda, ¥ es sblo en el 4mbito de la educa--
cifn especial gue existen los profesionales y las institucio--

nes adecuadas para lograrlo.

En el primer capitulo del presente trabajo presentamos
un panorama general sobre la anatomfa y fisiologfa del ojo hu-
mano, asf como algunas patologfas gue llegan a preducir cegue-
ra y/o debilidad visual, igualmente se ofrece una estadfstica_
proporcionada por el Instituto, gue nos muestra la incidencia_
de algunas de las partes mis dafadas del ojo y que se encuen——
tran clasificacdas por edades cronolfgicas y sexo. El caplitulo
estd enriquecido con fotograffas que facilitan la comprensidn_

de su contenido.

En el segunda capitulo se analiza al ciego y débil vi-



sual dentro de la sociedad, la familia y la escuela: as{ tam-
bién se haceun andlisis del marco jurfdico del ciego y su si~-
tuacitn en general ante una sociedad gue llega en un momento
dado a discriminarlo o a limitarlo en su desarrollo y mds en_
la verglienza o culpabilidad que llega a causar muchas veces -~
en sus padres o familiares m&s cercanos que llegan en un mo--
mento dado a obstaculizar su integracidn o su deseo de inte~~
grarse a una sociedad a la cual pertenecen pero en donde no ~
se le deja participar por su situacifn y gque esto llega a - -
ser error mSs gue npada de la familia, va que ella es la cauvsan
te de sus sentimientos, desarrollo y capacidades, pues si la_
familia apoyara al ciego y débil visual en lo que guisiera em
prender serfa mis f&cil el integrarse a la comunidad sin el ~
miedo de ser rechazado y con la esperanza de salir adelante

sabiendo que hay personas que 1o van a ayudar y escuelas gue_
lo van a apoyar, es decir, de la educacibn especial, que en -

dichos cases lo van a respaldar.

En el tercer capitulo hablawos scbre el sistema de --
educacibn especial en México, su origen y desarrollo; institu
ciones encargadas de evaluaciones y programas de atencibn pa~
ra lcs ciegos y débiles visuales y sobre el apoyo que ejercen
a los individuos con estos regquerimientos y de otras especia-
lidades, seglin el caso, pues su apoyo es de gran utilidad pa-

ra el desarrollo de las persconas con necesidades especiales,~



intentando suplir sus deficiencias y desarrollando sus poten--
cialidades hasta lograr la tarea grande de brindarle o permi- -

tirle una educacién profesional,

M8s adelante continuamos con una propuesta de evalua -
cién de pedagSgica para nifios entre 7 y 12 afios de cdad, funda
mentada en la teorfa de Piaget, de la cuval damos una explica-
ci6n general antes de la citada propuesta, por (ltimo conclui-
mos con la aplicacifn de la propuesta en cuestibén, a una mues-
tra de 9 ninos ciegos y débiles visuales que asisten al Insti-
tuto; los resultados se dan en un Gltime capftulo comparéndo--
los con los chtenidos en la evaluacién empirica del Instituto.
Las conclusiones generales de la investigaic6n se encuentran -
al final de este documento, en un apartado especifico para - -

ello.



cCaPITULO I

LA DEBILIDAD VISUAL Y LA CEGUERA.



E£s muy probable gque todos, en alguna ocasifin hayamos
entrado en una habitacifn gue nos es familiar y hemos trope-
zado en la obscuridad al buscar el interruptor de la luz -~
eléctrica o quizds hemos cerrado alguna vez los ojos y andan-
do a tientas por la habitacibn para saber qué se siente ser_
ciego.

Pocas personas son capaces de prolongar esta prueba_
mis alli de unos instantes. {Cierbo desasosiego, la imperiosa_
necesidad de ver, resultan imposibles de dominar y con verda
dero alivioc tiene uno que abrir los ojos y recuperar algo -
que es m8s gue la mera visién: estar de nuevo en contacto --

con el mundo.

El sentido de la vista es fundamental para relacio--
narnos con el mundo exterior. Hos permite apreciar personas,
animales o cosas diferenciindolas por su tamaie, forma, color,
etc. Podemos apreciar distancias, mantener nuestra postura,-
guiar nuestra marcha, reconocer a las personas y objetos, ad
mirar las bellezas naturales y artificiales, evitar obsticu-

los y peligros, leer, observar, valorar, etc.

El sentido de la vista poseeun Organo cspecializado_
del que se vale para captar la energfa luminosa. Este 6rgano
destinado a la visibn es doble, simétrico y se encuentra alp

jado en las 6rbitas o cuencas que se localizan en ambos la--



dos de la cara, en la parte superior bajo la fronte y a los_

lados de la narfiz. Este 6rganoc tan complicado se llama ojo.

El ojo es un globo que descansa en un cojf{n suvave de
tejido graso dentro de una cuenca 6sea situada en el orfneo.
El globo ocular mantiene su forma por medio de la presifn que
ejerce dentro de sf mismo ¥ que es igual a la presif6n de los
tejidos que lo rodean. Acompafian a los globos oculares en su
importante misifn una serie de Srganos anexos: pérpados, --
gléndulas lagrimales, cejas y unes mlisculos que se insertan_
exteriormente en los globes oculares (mGscules intrfnsecos -

del ojo).

Si practicamos un corte al globo ocular veret, s’ que_

estd formado por tres capas: una externa o esclerStica, una_
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fedia o corcides y una interna o retina.

Misculo gat
9tobs aculer

Esclarsltica

Ligamsento

Caro.

La esclerStica o capa externa es la que quita la de-
formacibn del globo del ojo, esti constituida por un tejido_
conjuntivo fibroso, resistente, es una verdadera ciscara pro
tectora del ojo. De coloracibén blanca nacarada, a nivel del
polo anterior del ojo es transparente, esta porcién transpa-
rente de la esclerStica constituye la cbrnea; hay otra gue -
es la coroides o capa media la cual contiene muchos vasos --
sanguineos. El ojo ests formado de tejidoe viviente abasteci-
do de oxfgeno y de sustancias nutritivas llevadas hasta €1 -
por la sancre. Esa capa nutritiva del ojo, a nivel de la -
cémea forma un diafragma (el iris) con su agujero en el cen

tro (la pupila o nifia del ojo). La cdmara de atrds de la c6r



nea 2std llena de un liguido llamado humor acucso. El iris --
cambia de tamaio; en un medio donde hay luz tenue, el iris -
se contrae y agranda el orificic que tiene 2l centro llamadc
pupila, perritiendo que entre mds luz al ojo; bajo luz bri- -
llante el iris se dilata y la pupila se reduce, gracias a -
unas fibras musculares lisas que posee, unas circulares y ~

otras radiadas,

Dotrds del iris estd situado el cristalino, cuya es-
tructura es suave y transparente, es una auténtica lente bi-

convexa. La cbSrnea, el humor acuoso y el cristalino refrac--
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tan los rayos de luz que entran en el ojo. enfocindolos so--
bre la retina y estos se refractan al chocar contra la super
ficie Zel cristalino.

El espacio que hay entre el cristalino y la retina -
estd lleno de humor vitreoc gque es una substancia transparen~

te de consistencia gelatinosa.

s e
(23 - 3 K
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rzrina, donde hay muchas células nerviosas que reciben la ima
gen y la transmiten al cerebro visual por medio del nervio Op
tico. Es la capa sensible del ojo, por la forma de las termi-

naciones nerviosas son denominados conos y bastones.
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Una vez vista la anatomfa del &rgano de la visibn, --

vearos akhora la fisioclogia de cada una de las partes gue lo -

conforman haciendo posible el proceso de la visifn.

Primeramente los rayos son reflejados en un objeto y
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entran al ojo por la c6rnea en donde son refractados o curvea
dos. Estos rayos refractados pasan por la cdmara anterxior o -
acuosa, donde a su vez son refractados ligeramente para cCru--
zar por la pupila. El tamaiio de la pupila puede cambiar por -
el movimiento del iris que es el encargado de regular la en--

trada de la luz.

Posteriormente los rayos de luz pasan a través del -
lente que es la estructura mayor del ojo. La forma del lente_
puede cambiar por los ligamentos suspensorios para enfocar los
rayos de luz sobre el lugar donde se enfoca la visién. A este

proceso se le denomina aconodacifn.
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Ahora la luz penetrarsi por la cédmara vitrea gue con-

tiene al humor v{treo y que también provoca un efecto ligero
de refraccibn. Los rayos son enfocados en la f6vea que es un_
pequefic punto que se encuentra sobre la micula y gque produce_
la claritdad de una visifn. La energfa luminosa es transforma
da en impulsos eléciricos, los cuales son conducidos al ner—
vio Sptico del 1lébulo occipital del cerebro, ‘donde la visibn

tiene lugar. 1

Asi pues, la agudeza visual es la capacidad gue tiene
el ojo para detectar, reconocer, discriminar y percibir los_
detalles finos de una imaden y las diferentes partes del cam-
po visual que es un &dngulo s6lido con vértice en la pupila -
que contiene todos los puntos del espacio visibles con el ojo
en una posicién fija. Representa los lfmites de la visibn pe-
riférica e indirecta y el espacio en el cual puede ser visto
un objeto mientras la mirada permanece fija en un punto deter

minado.

La percepcibn visual comprende el procesamiento, la_
codificacidx_’x_ la interprotacifn Je -l mensajes que recibimos a_

través de los ojos.

La eficacia visual es la habilidad del cerebro para -

tomar una imagen parcial o muy distorsionada y traducida a -

1. ENEP Aragfn "Antologfa de Educaci8n Especial” pidg. 179.
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una conogida o relacionparlo con algo conocido. La eficacia vi
sual tiene que ver cen el mecanismo visual, con la calidad y _
cantidad de mensajes gque se reciben pero también tiene que --

ver con el cerebro y las habilidades de procesamiento.

Cuanto més es estimulado visualmente un nific y cuan--
tas mis cosas se le d€ para que vea, mis desarrollari su capa

cidad de discriminacifn visual.

Asf pues, la visidn es el resultado final de todas --
nuestras otras dimensiones del desarrollo y no el punto ini--
cial, Si fuera el punto inicial todo nific comprenderfia lo gue
ve al momento de nacer. No habria negesidad de pasar por el -

largo y lento proceso de aprendizaje.

La visién es mucho mds que la actitud de ver clararen
te a distancia. Incluye la habilidad para conocer distancias
sin medirlas, formas y tamafics sin tocarlos, la posicifn de -
.las cesas en el espacio y su relacifn entre sf{: arriba, abajo,
adelante, atra8; sin tener que hacer movimientos corporales -

para reconocer las posiciones.

veamos ahora la definictén de algunas alteraciones -

que se dan dentro del proceso normal de la visidn.

Primeramente hablaremeos de la ceguera, término genéri

co que designa a los individuos carentes de vista. Una persona
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ciega es agquella gque carece de vista en ambos ojos, o cuya vi
sifn es tan limitada gque no puede leer ni con ayuda de anteo-

jos.

No puede usar sus ojos para su educacibn, ni tampoco

para hacer usc de papel y 1l8piz para la comunicacibn escrita.

La Organizacién Mundial de la Salud considera ciego -
al gue no supera un décimo de la escala de Wecker una correc-
cibn de cristales y su defecto tiene caralter permanente, = =~
igualmente aquel gque no supera un &ngulo de visién de 30 gra-

dos.

La debilidad visual o deficiencia visual consiste en__
una disminucidn grave de la visi6n. Segtin esta deficicibn, --
"deficiente visual" es sinbnimo de "discapacitado visual” o -

bien "minusvilido wvisual".

Clfnicamente los transtornos visuales en el individuo

se pueden clasificar de la siguiente manpera:

- . Totalmente ciegos, aguellos gue carecen de percep--
ci6n luminosa.

- Parcialmente ciegos, aguellos que perciben la luz,-
pero no pueden discfiminar a los objetos de las per

.§Qpas.

~ Débil visual se refiere al gue tiene como visifn en

el mejor de los ojos 20/200 o menos con correcciln;
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Y que posee reduccidn del campo visual menor de 20_

grados.

La ceguera, segin el momento en gue aparece, puede -=-

ser:

a) Congé€nita; entendiendo este t&rmino como aquél que compren
de la capa de la concepcidn hasta el alunbramiento de un -
nuevo ser durante el cual el producto es afectado tanto --
por agentes externcos a su medic coro por agentes internos.
As!{ también es importante el margen hereditario, como la -
transmisibn genética de una disposicidn patolbgica que més
pronto © m&s tarde da origen a una walforma~ifn o enferme-
dad y cuya aparicibn puede estar mds o menos condicionado -

por influencias ambientales.

Considerando lo anterior podemos apreciar el dafio que
ocasionan las influencias intrauterinas en el nuevo ser y gque

tienen graves consecuencias por sus secuelas Opticas.

A continuacién explicaremos cbémo algunas infecciones_

o enfermedades de cardcter congénito también dafan la visi6n.

La SIFILIS por ejemplo, tiende a dafiar durante la -
vida fetal o durante el parto. Ataca los pirpados, la conjun-—
tiva, la cbrnea, el aparato lagrimal, el iris, la coroides,

la retina, el nervio Optico,los misculos oculares y la 6rbita.



DERMOIDE DE LA CORNLA

La RUBEQOLA provoca lesiones no sdlo de cardcter ofta-
molégico, sino que también ataca el sistema cardiovascular, -
provocandco retardo mental, retardo f£f{sficc, microcefalia, sor-=
domudez; todo elle complica de manera determinante la proble-

mdtica del nifio.

Otra enfermedad muy importante scn las CATARATAS, Se -
dan cuando se presentan una opacidad en el cristalino. Algu--
nas se presentan al nacer, indicando que ha habido una inva--
si6n en el cristalino del embribn debido a una infeccibn o a_
un envenenamiento. Aungue también puede deberse a una heren--

cia, eg decir de caricter hereditario.

19



CATARATAS POR RUBEOLA

Una lesibn en el cristalino también puede tener su =
origen en una anomalf{a congénita o en factores genfticos, gol
pes en los ojos o enfermedades. Cuando esto ocurre los prin-
cipales mecanismos de acomodacifn y de refraccién no funcio--

nan causando la ceguera o debilidad visual.

El GLAUCOMA es otra enfermedad causada por una impro-
pla circulacifén de fluidos gue provoca una acumulacién de 11~
quidos entre el lente y la cbébrnea originando un aumento en la
tensién del ojo, lo que provoca un intenso dolor ademés de --

una marcada sensibilidad hacia la luz.

E1 COLOBOMA, padecimiento en el gue parte de la es- -

tructura del ojo falta como consecuencia de una malformacifn

20



embrifnica causande una oObstruccifn de las células de la reti
na, la coroides y el iris. La visibn puede no estar seriamen-
te afentada, a menocs que haya una fisura que llegue a la co--

roides, retina o nervio Sptico.

GLAUCO!A POR RUBEOLA

Los desplazamientos orbitales tambié€n,los cuales sue-
len ir acompanados de deformariones faciales y de la cabeza,
lo que puede ocasionar un mal alineamiento de los ojos. Cuan
do esto ocurre la visibn biocular e¢s imposible, va que los -

ojos se usan alternadamente pero nunca Jjuntos.

21



COLOBOMA BILATERAL CARACTERISTICO DEL IRIS

COLOBOMA DEL IRIS v PARDPADO SUPERIOR.




- 23

La acromatopsia, nombre comGn de la ceguera cong€nita
a los colores. Es causada por una ausencia de conos en la mi

cula de wmamanera completa o incompleta.

Tambi€én de carfcter hereditarioc es el albinismo, pade
cimiento en el cual puede haber una falta de pigmentacifn en_
los ojos y algunas veces incluso en el cabello y piel. Esto -
es porque el iris no tiene color, la luz pasa y se refleja --
formando un brillo rojizo gque surge de los vasos sangufneos -
de los coroides. Estas personas no controlan la cantidad de -
luz que entra a su ojo, por lo gue es mejor para ellos estar

en ambientes de iluminaci6n normal o reducida.

La miopfa patolbgica: severa y progresiva,miopfa here

ditaria que puede manifestarse en la juventud o mfs tarde,

b) Adventicia o adquirida: Las causas de este tipo de ceguera
pueden ser muchas, pero en estudios recientes se les ha -

clasificado en los tres siguientes tipos o grupos:

En un primer grupo ubicamos a las que son producidas__
por infecciones causadas por bacterias como la brucelosis, la
c6lera, la diftaria, la gripe y la lepra; infecciones produci
das por hongos, como la mucormicosis o las infecciones por ri
ckettsias; infecciones virales, como la varicela, la herpes--

zoster, la rubeola y la viruela.
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En un sequndo grupo quedan comprendidas las enfermeda--
des causadas por traumatismos, como las lesiones palpebrales_
y oculares que originan la p&rdida de la funcidn visual y la_
ceguera; puéden haber traumatismos en piarpados, ocasionados -
por picaduras, quemaduras, contusiones o heridas; traumatis--
mos en conjuntiva, por cuerpos extrafios, hereditarios o quemé
&uras; traumatismos de esclerStica, ocasionados por una ruptu
za en la esclerStica o bien por heridas perforantes; trauma--
tismos en el nervio Gptico, provocados por una laceracibén y -
que causa una pérdida de la visi6n; o bien un traumatismo de_
la 6rbita, originados por una herida penetrante o por una con

tusidn o fractura.

Y un tercer grupo, constituido por los padecimientos -
originados por ¢l alcoholismo y la drogadiccibn, que originan
complicaciones orgénicas y oftamolbgicas debido a una inges—-—

tibén excesiva de alcohol o a un abuso de drogas.

También puede ser causa de ceguera la consaguinidad pa-

terna.

Por Gltimo para acompletar este capitulo, el Instituto_
tacional de Rehabilitacién de Nifos Ciegos y DEbiles Visuales
:de Coycacdn, nos proporcioné una estadfstica en la cual se ma
nifiestan las diferentes &Sreas del ojo dafiadas con més fre- -
cuencia, tanto por edad, como sexo, las cuales les hacemos —-
acompafiar de unas fotograffas que presentan una de las tantas

patologfas que se presentan en cada una de las dreas del ojo_



acompletindola con una pequefia descripciédn anatbmica de cada

&rea del ojo de la que se estard hablando.

Las abreviaturas gue utilizaremos al mencionar las

estadfsticas serdn las siguientes:

E.C= BEdad Cronolbgica

M= Masculinc (grade por incidencia)

"t
M3

Or seso
F= Femenine (grade por incidencia)

1. Esclera vy epiesclera: La primera es una inflamacifn poco -
frecusntc de todo el espesor de la esclerftica de curso =--
prolongado y consecuencias a menudo graves. De ordinario_
ambos cjos se hallan afectados y las recafdas son muy comu

nes.’

ESCLEROTICA AZUL

2. HMay, Allen James "Manual de las enfermedades de los ojos".
p&g. 135.



La segunda es la inflamaciSn mds bien rara del tejido -
episcleral que comprende las capas superficiales de la escle-

r&tica que es la tGnica que juntamente con la cGrnea forma la

capa fibrosa externa del globo ocular, es fuerte, opaca e --~=-
3

inel&stica y sirve para mantener la forma Jdel globho.

EPISCLERITIS
E.C. M F E.C. M F
g-3 5 12 21-40 2 3
4-12 12 10 41-60 3 4
13-20 3 1 +-60 19 23

44 43 TOTAL=87

3. Idem p&g.l34.

26



27

2. Uvea: Segunda membrana ¢ cubierta vascular del ojo, se en-
cuentra situada inmediatamente abajo de la esclerStica sirve_
para la nutricién del globo ocular y estd formada por tres —-
porciones que de delante atr&s se llaman: iris, cuerpo ciliar
¥y coroides. Cuando una de ellas se enferma las otras dos con

frecuencia participan de la af.ecr:i.t.‘m,4

E.C. M F
0-3 o o
4-12 7

13-20 2 s
21-40 103
41-60 0 4
+-60 _0 _ 0

10 17 TOTAL= 27.

4, Idem p&g.138.



ATROFIA DEL GLOEO OCULAR (UVEA)

- 3. Retina y cuerpo vitreo; La primera es una membrana delga-
da, transparente y delicada que estd constituida por la ex-
pansién del nervio dptico. La retina deriva de las capas in-

; . .5
terna y externa de la capa Optica embrionaria.

El segundo es una masa transparente, incolara de --
consistencia blanda y gelatinosa que ocupa la cavidad poste
rior del globé ocular detris del cristalino, El vfitreo se -
compone de una red transparente en cuyas mallas hay un 1{--
quido claro y cé&lulas redondas y ramificada y a veces algu-
nos leucocitos. No cbstante el vftreo no tiene vasos sangul
neos sino que recibe su nutricibn de los tejidos préxipos,

5. Idem pég. 174.
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coroides, cuerpo ciliar vy retina.6

CE.C. M
0-3 10
4-12 12

13-20 13

11

E.C. M
21-40 1
41~60 1]
=60 0
36

4
Q

31 TOTAL=67

30

4. Conjuntiva: Es una pembrana mucesa delgada gue tapiza los

pirpados y se refleja sobre el globo ocular formando un saco,

el saco conjuntival.

La vascularizacidn de la conjuntiva deriva de los va

s0s conjuntivales postericres y de los ciliares anteriores.-

Estos siguen los mfisculos rectos y atraviesan la esclerStica

cerca del limbo hasta penetrar en el interior del ojo, dando

una serie de ramas gue forman asas vasculares gue rodean la

cbrnea y la irrigan y otra serie de ramas que se dirigen ha-

cia atrds en el espesor de la conjuntiva y se anastomosan con -

las conjuntivales posteriores.

E.C. ¥
0-3 S
4-12 41
13-20 30

6. Idem, pdg. 256
7. Idem. pig. 82.

F
10
47
59

7

E.C. M
21-40 48
41-60 20
+-~§1 4

148

277 TOTAL~425



CONJUNTIVITIS PURULEN'TA AGUDA DEL RFCIEN NACIDO.

CONJUHTTVTITIS  CATARRAL AUGDA,
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5. C6rnea: Es la porcibn anterior c¢lara y cransparente ae la
capa externa del globo ocular. Es de forma casi circular --
siendo ligeramente mayor su difdmetro transversal que el ver-
tical; su radio ce curvatura es algo mis .corto gue es de la_
esclerética; la unidn ce ambas se genomina limbo pero sus te
jidos se conrinfan directamente, la cbrnea cuyo grueso es de
lmm aproximadamente se compone de cinco capas: epltelio, mem

brana de Boumar, estroma, membrana de Descement vy endotelio?

ESTAFILOMA DE LA CORNEA

E.C. M F
0-3 2 3
4-12 7 7

8. Idem. p&g. 110.
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13-20 a2 6
21-40 15 5
41-60 6 6
+=61 1 3
—;E _:6 TOTAL=80

NEBULA DE HMACULA DE LEUCOMA DE
LA CORNEA LA CORNEA LA CORNEA

6. Cristalino: Se desarrolla en el embrién a partir de una -
invaginacién de! ectodermo engrosado que cubre cada vesfcula
6ptica. La estructura del cristalino consiste en una serie -
de laminillas concéntricas formadas por fibras hexagonales -
alargadas cuyos bordes estén unidos por un cemento. Estas fi

bras comienzan o terminan en unas figuras en forma de "y" o

33



en estrellas cuyas lineas irradian desde los polos anterior y

s R 9
posterior hacia el ecuadeor.

LUXACION DEL CRISTALINO HACIA ARRIBA Y APUERA

E.C. M 3

0-3 S 12
4-12 12 10
13-20 3 1
21-40 2 3
41-60 3 4
+-61 _19 23

44 43 TOTAL=87

9. Idem pag. 234.



7. Glaucoma: Keciwen uswe nombre distintas enfermedades ocula
res todas las cuales comparten el signo caracterfistico de la_
presién intraccular aumentada gue al cabo de un tiempo es su-
ficiente para producir un transtorno de la visién consistente
en defectos del campeo visual directamente imputables a atro--
fia de las células ganglionares retinianas y a atrofia del -

nervio &ptico.

El glaucoma se presenta asimismo asociade con otras_
anomalfas congénitas pero a menudo no existe en el momento de
nacer y s5lo se manifiesta en la segunda o tercera década de_

1a vida.l0

GLAUCOMA CONGESTIVO AGUDO

10. Idem p&g. 268.
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E.C. M P
0-3 2 2
4-12 5 5
13-20 2 1
21-40 5 I3
41-60 0 1
+-b61 1 2
15 -I;~ TOTAL=27

8., Nervio Sptico: Puede dividirse en:

- Porcibn intraocular, cabeza del nervio &ptico.

- Porcifn orbitraria gue se extiende desae et globo ocular al
agujero Sptico.

- Porcibn intracraneal situado entre el agujero 6ptico y el -

quiasma.

El nervio perfora la esclerStica y la coroades algo -
hacia dentro del polo posterioy del ojo. En este ojo las ca--
pas externas de la esclerftica se continGa con las vainas del
nervio mientras que las internas con algunas bandas de la co-
roides se extiende por delante del foramen y presentan numerg
sos orificios que dan paso a los huesecillos aislados del ner
vio 6ptico..Estadisposicidn en criba se denomina cribosa, 1a-

mina cribosa de la esderética.l1

11, Idem, p&g. 214,



Neuritis upthia, Foragrafias anted Jizquicrday v despuies 1ok
ey de fluerowetna, £ata b llenadd las artetias ¥
3 Lan verus Al reriane o ditataciin de das asicnicls
i 4 difeadn per o - togidie

28 nevegn de pmbas fstegtadias v Temaringon

E.C. M F

0-3 2 4

4-12 5 4
12-20 3 2z
21-40 3 7
41-60 1 1

+-61 _0 2

14 20 TOTAL=34

9. Aparato lagrimal: Consta de dos partes: una secretora, la
gléndula lagrimal y otra excretora qﬁe recoge las l&grimas y

las conduce al meato inferior de la nariz.

La glindula lagrimal es un pequefio cuerpo oblongo si

tuado en la regibn superoexterna de la Srbita dividido en --

dos porciones. La superior como una almendra pequefia, se en-

37
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cuentra alojada en una depresisn de la cara inferior del fron

tal, la fosa lagrimal a la cual se fija por tejido conjuntivo.

La porcifr excretora del aparato lagrimal constia de -
los puntos lagrimales de los canalfculos del saco v del con--
ducto nasal. Los puntos son dos orificios diminutos gue se_
encuentran en el vértice de una pegueia elevacifn situada en_

4 cea 1
cada pirpade, son los orificios de los canfcules. 2

Y1yt e

ESQUEMA DE LA GLANDULA Y DEL APARATO LAGRIMAL

E.C. M 3
0-3 1 3
4-12 5 3
13-20 0 1

12. Idem. pdg. 71.
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21-40 2 2
41-60 0 2
+-61 0 1
8 12 TQTAL= 20

10, Ametropfa: El ojo en reposo, es amétrope cuando los rayos
paralelos ro se enfocan sobre la retina. El estado se llama -
aretropfa. Las formas de ametropfa (vicios de refraccién) son_

. : . . 13
la hipermetropfa miopfa v el astigmatismo.

ARRIBA-EMETROPIA ABAJO~HIPERMETROPIA CENTRO-MIOPiA

E.C. M F
0-3 1 1
4-12 118 124
13-20 68 100

e g i T, = S iy it

13, Idem p&g. 347.



21-4G
41-60

+-61

102
63

15

€7

174

129

39

567 TOTAL=934
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11. P8&rpados: Consisten en unos repliegues méviles formados-

de delante atras por piel, tejido conjuntivo laxo, tejido

muscular tarsoc y fascia y conjutiva, Adem&s presentan pesta-

fias, numerosas 3l4ndulas, vasos sangufneos, linf&ticos y ner

vios.H
E.C. M
0-3 5
4-12 13
13-20 11
21-40 8
41-60 1
+=61 1
3
TOTAL=88

14, Idem. p4g. 39

12
13
5
15
]
&
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Fig. 41, Seccién longitudinal del pirpado
superior: 1) piel; 2) tejido conectivo areo-
lar; 3) masculo orbicolar; 4) pestafias:
5) linea blanca del espacio intermarginal
de los pdrpados; 6) orificio de una glin-
dula de Meibomio: 7) conjuntiva; 8) tar-
s0; 9) glindula de Meibomio; 10) muscu-
1o de Miller; 11) elevador del pirpado
superior; 12) tabique orbitario; 13) grasa
perorbitaria.



EPICANTO ¥ PTOSIS CONGENITA

12. Orbita: Esti formada por paredes Gseas, tiene la forma -~
de una pirimide cuadrilftera, el vértice corresponde al agu-
jero Sptico, la base estd dirigida hacia adelante y corres--

ponde al fuerte, grueso y prominente reborde anterior de la_

6rbita, 17

E.C. M F

0-3 1 °

§4-12 1 2
1320 -1 0
21-40 2 1

§1-60 0 1

61 0

5 4 TOTAL=S

15. Idem pag. 294.
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13. Estrabismo: Es una desviacién manifiesta del paralelismo
de los ojos, estos mantienen la misma relaci6n falsa de e,es

en cualquier direccibén que giren.

ESTRABISMO DIVERGENTE

42



El grado de desviacifn existente puede ser medida por

la prueba de la pantalla por el pardmetro y por el examen del

reflejc corneal. El primero es cuando se ha perdido'el poder _
16

de fijgcibn en un ojo.

ESTRABISMO CONVERGENTE
E~C. M F'
0-3 6 5

4-12 21 16

13-20 3 3

21-40 4 5

41-60 1 1

+-61 2 0
37 -;g TOTAL=67

16. Iidem. pdq., 394.
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14. Exoftalmos: Es la desviacidn activa o dindmica hacia ade-
lante del ojo y se observa.

- En la irritacion simpé&tica.

- En enfermedades endocrinas.

- Ep la protruysifn provocada voluntariamente por contraccién_

m\zscular:.17
E.C, M F
0-3 0 0
4-12 0 0
13-20 Q 2
21-40 0 0
41-60 0 0

+61 0 0
[« 2 TOTAL=2

T Eaoftadmia bilasesd en fonfermedad de Graves Bise

17. Idem p&g. 297.
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15. Enucleacidn: Es cuando hay traumatismo en especial de la
regién ciliar en los casos cuando el ojo estd completamente_
ciego, también se realiza una enucleacifn para evitar la of-
talmia simp&tica, cuandc existe un dolor violento en un ojo_
ciege que no puede ser aliviado por otros medios, cuando hay
claucoma que va acompafiada de dolor, o sintomas inflamato- -
rios violentos, cuando el ojo est8 ciego o es seguro gqhe cie

gue, etc.lB

ENUCLEACION DEL QJO



E.C.

4-12
13-20
21-40
41-60

+61

18. Idem. pig. 322,

WIO o (= [=] N - "y

TOTAL=9

45«R
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16. Microftaimos: Es cuando el tamafio del ojo se encuentra -

disminufdo en todos sus di&metros.l9

E.C, M F
0-3 2 2
§-12 2 4
13-2¢ 1 0
21-490 1 o
41-60 0 Q
w61 0 0
[ 6 TOTAL=12

17. Anoftalmos: Parece faltar el globo ocular pero la disec- -

cién cuidadosa suele revelar la existencia de una pequefia ma-

sa rudimentaria s6lida o quistica.20
E.C. M F
0-3 0
4~=12 [} 0
13-20 0 0
21-40 [+} 0
41-60 0 0
+-61 0 0 '
[] 1 TOTAL=L

19. Idem, pdg. 296
20. Idem, pdg. 296



18. Sin diagnfstico.

E.C. n F
0-3 2 0
4-12 4 5
13-20 1 1
21-40 1 1
41-60 0 1
+61 4o 0
g - B TUTAL=8.




CAPITULO II

EL DBBIL VISUAL ¥ EL CIEGO ANTE LA SOCIEDAD

48
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1. DIFICULTADES A LAS QUE SE ENFRENTA UN CIEGO Y DEBIL VI-
SUAL EN LA SOCIEDAD.

El comportamiento de la sociedad hacia el nific invi--
dente debe ser de aceptacifn como miembro, comprendiendo su -
limitaciSn y apreciando sus valores, ya gue ademis de que &1
no tiena la culpa de su situacifin, tampoco quisc ni se hizo -~
ciego por gusto y como cualguier otra persona que no tenga la
misma dificultad tiene derecho a comportarse como normal, a -
hacer las mismas cosas que otros y esto es lo que muchas ve--
ces la sociedad no comprende, pues lo ven ¢omo algo rare, in-
capaz de ejecutar las cosas bien, la manifestacifn de la so--
cledad hacia lo gue hacen debe ser de agrado, de sorpresa; se
les debe hacer ver que lo hicieron bien, y aln si lo hicieran
mal, debe haber una estimulacién, porque si se les llega a ha
cer hincapié en sus errores, y m&s por sus caracterfsticas, -
podrfa darse lugar a un complejo gue quiz8s no pudiera llegar
a superar Yy lo hunda y entonces no quiera actuar como una per

sona normal,

Los nifiocs sin visifn necesitan para su crecimienta -
las mismas experiencias gue los demis tienen para vivir, pues
este crecimiento no s8lo es fisico sino social, intelectual,-

de lenguaje, etc. Las experiencias comienzan en la familia, -
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continfian en la escuela y despuss en la scociedad.

En cuanto a las dificultades con que puede encontrar-
se el nifio ciego, las primeras pueden ser en la familia, y -~
son las mds dolorosas ya gque si es peguefiito siente el recha-~
z0 de los padres y alin mis grandecito a veces para los padres
el nifio es un motive de humillacibn, pues es frecuente obser-
var cémo algunos padres se ocupan de su hijo invidente s8lo -
dentro del hogar, pero se resisten a sacarlo a la calle Y evi
tan que se haga presente cuandoc hay visitas, pues se sienten
humillados o culpables ante los demds, y es aqui donde se pue
de iniciar la inadaptacién social del invidente, ya que se -

le niega la oportunidad de desarrollarse normalmente.

El nifio, al darse cuenta de ese comportamiento de sus
padres toma resentimiento contra la familia y contra la socie

dad, roda vez que también lo rechaza.

En cuanto a los dfbiles visuales, los padres deben te
ner una aceptacibn afin mayor, ya que un nifio en esas condicio
nes, si no recibe apoyo de los demds y mis de sus padres, su
personalidad futura se ver4 afectada. Es necesario un equili-
brio, el cual puede llegar con apoyo, afecto y seguridad. Si
esto no exlste por parte de los padres, el nifio se resistird
a aceptar su impedimento visual, ya que el no aceptarlo como

algo inevitable puede traer como consecuencia una serie de -
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desajustes emocionales de influencia negativa en su aprendiza

je y vida social.

El rechazo de su familia puede causarle la destrug---—
cisn de su propia confianza, de una adaptacibn activa y del -
desarrollo de su personalidad, y es que la familia es la pri-
mera relacibn social que tiene el nifio invidente, }1a m&s im--
portante para su desenvolvimiento, pues no es el (inico proble
ma que va a enfrentar, hay otros como el social, el escelar y
posteriormente el de ser aceptados en alg@in campo laboral, en
donde tambifn se enfrentari a negaciones, rechazos, inconfor-
midades; en fin, a una serie de limitaciones que le rodearfn.
Esto es debido a la incomprensién de las personas que pueden
darle trabajo v que no se quieren arriesgar a emplear a un -

ciego pensando que rendirfa menos que el que ve.
a) EL CIEGC DENTRO DE LA ESTRUCTURA SOCIAL,

El nifioc ciego desde el momento que nace forma parte -
ya de un grupo de personas y de un contexto que girard alrede
dor de €1 llegando a tener &ste una gran influencia para el -

desarrollo de su personalidad y de su aprendizaje soclal.

Hay una gran variedad de conceptos de socledad. Cito

uno:



"Es la reunidn permanente, orgdnica y total estableci
da en determinado territorio y sometida a un gobierno
soberane, asf la sociedad se identifica con Estade vy
en efecto, hay &pocas en que las sociedades son tam—-

bi8n Estade, como en la actualidad'.(ZI)

Toda sociedad estd formada por lineamientos llamados
"estructura social®, siende la forma en qua grupos e indivi--
duos se organizan ¥ relacionan erntre si en la entidad funcio-

nante llamada precisamente sociedad.

El nifio ciego, como miembro de la sociedad, deberf -
aprender normas, reglas, costumbres, valores y conductas esta
blecidas por la propia sociedad dentzro de la cual se va a de-
senvolver, de tal manera que llegue a ser aceptado por la mis
ma, la cual ha de prestarle su apoyo, ya que de no ser as{, -
sentirf el rechazo de los demfis ¥ se rebelard ante la situa--
cifén gue estd viviendo, siSndole entonces mis diffcili compren
der a la sociedad. De ahf gque el ambiente mds importante del

nifio es el social.
un concepto de socializacién sefiala:

"Es el proceso por el cual tos nifos aprenden a vivir
con otras personas en su cultura y llegan a adquirir

los compcrtamiehtos aprobados por aguellos gue los ro
dean".‘zz)
(21)
(22)

Rosado L8pez Felipe, “Introduccién a la Sociologfa", p. 45.
Papalia E. Diana. "Psicologfa del desarrollo®™, p&g. 395.
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Este concepto confima lo que se ha dicho anteriormen
te: si no hay convivencia con otras personas no se pueden ad-
quirir los comportamientos aprobados. Por tanto no habr8 so--

cializacién.

Dentro de este proceso de gocializacifn Sse cuentan mu
chas de las capacidades que aprende el nifio como muestra de -
su adaptacifn. Tal es el caso, por ejemplo, del aprendizaje,-
del lenguaje, normas de trato y convivencia social, escolari-

dad, etc.

Por otra parte, dentro de la estructura social tamhién
es muy coniin en la sociedad la dificultad que tiene el ciego
por no poder participar en el trabajo comfn como los demis. -
Un ciego es igual gue un vidente, pero su accifin es distinta;
por eso sus salarios son menores, pues en tiempo tiene gran -

lentitud habitual,

Dentro de la sociedad se puede apreciar cBmo la ce--
guera as causa de desigualdad, pero esto puede venir desde la
familia porque piensan que el invidente no puede hacer nada y
con el pretexto de que olvide su mal, lo hacen incapaz de rea
lizar solo sus cosas y que éespere Siempre que los demds le -

sirvan y le hagan las cosas.
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b) BL CIEGO Y EL DEBIL VISUAL DESDE UN ENFOQUE JURIDICG.

Agqui valeraremos el papel jurfdico que juega un invi-
dente dentro de la Constitucifin y nos daremos cuenta que &ste
tiene los mismos derechos y obligaciones que cualguier ciuda=-
dane sin valorar en un momento dade la incapacidad que 10 en~
frenta a desventajas con el medio, nos daremos cuenta que el
solo criterio de un juez podrd equilibrar la balanza de la =«
justicia segln las clrcunstancias de los hechos y tomar en -

cuenta las atenuantes del casa.

ARTICULO lo. DE LA CONSTITUCION, En los Estados Uni-—
dos Mexicanos todo individuo gozard de las garantfas que otor
ga esta Constitucifn las cuales no podrdn restringirse ni sus

penderse sino en los casos y condiciones gue ella establece.

ARTICULO 4o. CONSTITUCIONAL, El varfn y la mujer son
iguales ante la Ley. Esta protegerd la organizacibn y desarro
1lo de la familia.

ARTICULO 50. CONSTITUCIONAL. A ninguna perscna podrd
.impedirse_que se dedique a la profesifn, industria, comercio
o trabajo que le acomode, signos lfcitos.

ARTICULG 13o. CONSTITUCIONAL. Nadie puede ser juzgado
por leyes privativas ni por tribunales especiales, ninguna per-

sona o corporacifn puede tener fuerc, nl gozar mis emolurentos
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que los gue sean compensaciSn de servicios pGblicos y estén -

fijados por lia Ley.

ARTICULO l4o. CONSTITUCIONAL, A ninguna ley se dar§ -

efecto retroactivo en perjuicio de persona alguna.

Nadie podrd ser privada de la vida, de la libertad o
de sus propiledades, posesiones ¢ derechos sino mediante jui--
¢io seguido ante los tribunales previamente establecidos en -
el que se cumplan las formalidades esenclales del procedimien

tc y conforme a las leyes expedidas con anterioridad al hecho.

¥n los juicios del orden criminal queda prohibido impo
ner por simple analogfa y afln por mayorfa de razén pena alguna
que no estd decretada por una ley exactamente aplicable al de-

lito que se trata.

En los juicios de orden civil la sentencia definitiva
deberd ser conforme a la letra o a la interpretacifn Qe la Ley
y a falta de Bsta se fundard en los principios fundamentales -~

del D.

ARPICULO 170. CONSTITUCIONAL. Nadie podrd ser aprisio-
nade por deudas de carfcter puramente c¢ivil, ninguna. persona -
podrd hacerse justicia por s{ misma, ni ejercer violencia para
reclamar su derecho, los tribunales estardn expedidos para ad-
ministrar justicia en los plazos y términos gque fije la Ley, -

su servicio serd gratuito quedando en consecuencia prohibidos
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1os costos judiciales.

ARTICULO 180, CONSTITUCIONAL. S58lo por delito gue me-
rezca pena corporal habrd lugar a prisifn preventiva, el si--
tio de Bsta serd distinto del gue se destinare para 1a extin-

cifn de las penas y estarin completamente separados.

ARTICULO 190. CONSTITUCIONAL. Ninguna detencifn podrd
exceder del tBrmine de tres dias, sin gue se justifigue con -
un acto de formal prisibn, sujecidn 2 procesc o likertad por

falta de méritos.

En derecho penal, para poder deterninar si up indivi-
duo puede ser sujeto a julcio, se necesita primero saher si -~
es mayor de edad (1R afios} y despuds determinar si la persona
es imputable, es decir, si tiene la capacidad de querer y en-
tender. O sea, que para el derecho penal son imputables todos
agquellos individucs que tiernen desarrollada la mente y no pa~
decen ninguna anomalia psicoldgica qua los imposibilite para
gquerer y entender las consecuencias de sus hechos, lo que sig
nifica que los invidentes &ienen su mente desarrollada y capa
cidad de querer vy entender, pues incluso hay invidentes gue ~
acuden a la universidad a realizar estudios profesionales, so
lamente que padecieran alguna anomalfa mental caerfan dentro
de la categorfa de inimputables. Para el derecho penal los in

inmputables son los que carecen de capacidad para guerer y en-
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suetudinarios, los menores de edad, los epilépticos; en fin,-

agquellos gue no son responsables de sus hechos.

Ahora bien, de manera general lss {nvidentes al igual
que cualquier ciudadano gozan de las garantfas individuales -
gue otorga la Constitucibn y todos los individuos que habitan
en México, de los cuales algunos ya han sido mencionados ante
riormente. asf podemos afirmar que son sujetos de derecho con
obligaciones y los mismos derechos otorgados a todos. Cosa =
distinta es la marginacifn social que en occasiones se hace de
ellos indebidamente. Pueden acudir ante los tribunales para -
actuar comdv cualquiera y pedir justicia cuando lo requieran.-

Esto es el derecho de ser ofdo ¥ vencido en juicio.

Cuando un invidente comete un delito y es llevado a -
juicic ante un juez penal, dicho juez le aplicari atenuantes
por el hecho de noc wver. El juez tiene la facultad discrecio--
nal con base en las pruebas aportadas sujetfindose estrictamen
te a la ley. Tiene un minimo y un mdximd para aplicar las pe-
nas y puede, basadc en ello, determinar la penalidad, aunque
generalmente juzga con base en cada persona, haciendo un estu
dio 3e 12 personalidad, de su salud, de la educacibn, de sus
facultades ffsicas, de su origen socioaconfmico, para poder =

juzgar de una mejor manera; pues aungue la ley es clara, cada
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que aebe adecuarse el juicio a cadz circunstancia personal.

2. INTEGRACIOMN SOCIAL DEL CIEGO Y DEBIL VISUAL.

Los nifos nornales necesitan ir a una escuela para -
aprender, convivir y relaclonarse, pero los nifics ciegos van -
no sélo a convivir y apreander, sino a algo mucho mis especial
para ellos v es el de un proceso de rehabilitacitin, para que
se desarrollen todas sus capacidades, modelen su comportamien

to v se iIntegren plenamente a la sociedad.

Para detectar a un nifio ciego ¥ débil visual se pue--
den dar las sigulentes manifestacicnes, localizadas con estf-

mulos no respondidos:

~ Estfmulos luminosos: Cuandc se coloca un objeto bri
llante a luz tenue a 25 centimetros de distancia, -
scn casos en Ggue con movimientos en sus pirpados, -
cara o cuerpo; {esto es entre uno o dos meses) no -
sigue la direccidn de objetos brillantes en sentido

vertical u horizontal.

- No responde con parpadeo cuando se lc acercan obje—

tos repentinamente a sus ojos.

Cuando esto sucede y se comprueba realmente que el ni
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fic es ciego o d8bil wvisual los padres al momento no saben c6-
mo actuar ante esta situacifn y muchas veces se resisten a =
prasentar al nifio a la sociedad, amistades o familiares y es-
tn es obsticulo complete para el desarrolle del =mencr, esto -
llega a ser entendible en padres gque ignoran ddnde acudir y -

las opciones con gque cuentan.

Otras perssnas 1o que tratan de hacer es sobreprote--—
Ger a2l hijo y algunas veces no s8lo poOr 27or sino por ldstima
u obligacifn, es por eso que a continuacifn damos un panorama
genaral de recorendaciones que podrfan servir pars ayudar al
nifio ciego en su desarrolle y que van dirigidas tanto para la
sociedad, como a la escuela y a la familia, y que serfan las

siguientes:

- Aceptar la ceguera. Realmente un caso asf{ no se acep
ta de un momento a otro, pero se podrfa decir que aceptar se-
rfa la culminacifn de ur. proceso aue contiene en primer lugar
el entender la ceguera. Para 1os padres es muy diffcil enten
der la ceguera, ya que cuando se tiene un caso asi, invesgi—-
gan sobrz el por qué de la ceguera, si quizds fue origina--
da por conflictos genfticos o congénitos, golpes, en £in, vy -

es as! como entienden al paso del tiempo qué es lo gque sucede.

Luego de entenderla, necesitan ccmErenderla. paso que

lievaria a los padres a pedir ayuda y dar 1o mejor a su hijo
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para Su desarrollo. Lo importante es lograr que no se sienta
inferior ante la scciedad, nl avergonzade, ¥y gque acepte acu-
dir al centre de rehabilitacifn mfis cercano para su valora--
cidn ¥y tratamiento, una vez visitado varios centros para sa-

ber cuil le pertenece.

Aceptar, por parte del padre significa no sentirse -
humilladoc ante los dem&s por tenar un hijo ciego; de %tal ma-
nera gue incluso si se les llegara a preguntar sobre su hijo,
ellos pudieran responder con naturalidad, sin evitar la cues

tidn.

~ Evitar la sobreproteccifn, puss esto perjudica al
desenvolviniento del nifio invidente, cridndolo en un ambiente
de dependencia total, situacifn inconveniente, pues de llegar

se a encontrar sole no sabrfa cfmo vivir sin ver.

Igualmente ocurre con el rechazo, sobre todo si se da
en los padres, que son el primer contacto del hijo, ya gque de
presentarse esta situacifin, el nific no podrfa llegar a un de-
sarrollo total de su personalidad, sc verfa frustrado porque
sentirfa que ese rechazo serfa de todos y no sblo de sus pa--~
dres. Una decepcifin de su vida, un rompimiento de estructuras

emocionales.

La indiferencia, que serfa el extremo de la sobrepro-

teccidn, también se debe evitar; se necesita un término medio,
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de modo que el pific se sienta aceptado, protegido pero con ca
rifio, con estimulos; que no sienta que es tratado como si fue
ra un animalito cualquiera, gue no tenga ni siquiera que es--
forzarse para con los demds, como si tuviera gque gandrselos -
de alguna manera superior a sus posibilidades que no le permi

ta realizarse como ser humano.

- Darle el mismo trato y obligaciones que a sus herma
nos, de modo gue ho Se apoye en Su Ceguera para causar listi-

ma y cobtener beneficios sin esfuerzo de su parte.

Algunas familias del nifio ciego siempre tratan de gque
se les dé todo y no por amor o proteccifin sino muchas veces -
por 1l&stima y/u obligaci6n, lo cual no es lo propic ya que -
los conflictos gue surgieran no serfan solamente en la socie=~
dad sino incluso dentro de la familia misma; muchas veces con
los hermanos se da ese sentimiento de rechazo, porgque el her-
mano invidente recibe todo sin hacer nada, o por la sobrepro-
teccibn, y mds aln cuando el herﬁano ciego es el més chico de

la familia.

- Elevar su nivel educativo, cultural y recreativo pa
ra que sea aceptado con reconocimiento, porque lo Terece como
cualquier persona. Debe sobresalir en todos los niveles gue -
le interesen, estuvdiar todo lo que quiera, por tanto no se le

habrdn de poner trabas por su situacifin, sino al contrario, -
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paz de ser algo mis que un nifio normal, o por lo menos igual.
a} QUE ES INTEGRACION SOCIAL.

Anteriormente se daba este enfoque al hecho de que un
ciego fuera aceptado y comprendido dentro de la sociedad, ya
que se le presenta al nifio la posibilidad de competir, par =
ejemplo, dentro de la escuela con aquellos que tienen su vis-
ta normal. Lo importante es lograr que rechace el verse como
un individuo disminuido sin oportunidades ni derechos y que -~
la familia lo acepte, lo apove, lo haga @itil y que cumpla con

sus obligaciones al igual gue los demds.

En la actualidad, la Integracién social se puede com-

prender en dos sentidos:

- Como ajuste entre las partes de un sistema social =
para construir un todo. Estas partes de un sistema pueden ser
individuos ¢ entidades sociales mis amplias, como grupos y co
lectividades. Ajuste, porque para Durkheim hay dos formas bisi
cas de integracibén social gue serfan la solidaridad mecé&nica
basada en los valores y creencias comunes y la solidaridad or
gdnica que se praduce por la interdependencia de funciones re

querida por la divisi6n social del trabajo en donde entrarfan
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mis que nada las personas ciegas al ser aceptadas por la so-—-

ciedad y asf{ mismo en ellos el poderse haber integrado a ella.

Parsons nos dice que los individuos se ajustan porgue
comparten una serie de valores y normas comunes. Tal es el ca
so de los clegos que conviven en escuelas regulares, partici-
pan en eventos sociales, actividades recreativas, etc. De ahf
que sBlo exista educacifn especial a nivel primaria y no a ni
vel secundaria, que implicarfa la existencia de todo un siste
ma de educacidn especial que no permitirfa su completa inte--

graci6n.(23’

- Proceso y resultado de la adaptacifn de los grupos
minoritarios a la sociedad global, cuando &sta impone sus va=
leres y normas, de tal modo que la subecultura del grupo mino-
ritario pierde sus caracteristicas distintivas; esto es cuan-
do un invidente llega a sobresalir en todos los niveles al -

igual © a veces mis cue una persona normal,

La integracifn tiene una connotacifn mis especifica~-
mente educacional ya que se relacicna con la formacién siste-~
mitica de las personas con requerimientos de educacifn espe--
cial, cuyo fin es precisamente integrar a estas personas a la

sociedad.

Desde &pocas biblicas han existido actitudes negati--

vas para con el invidente v personas con necesidades especia-

(23 "DICCIONARIO DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION", pig, 809.
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Les Gue ven la ceguera como una cat§strofe. La sociedad siem-
pre ha tenido una actitud ambivalente para con el invidente,-
descuidindole y a veces mat&ndole. En las sociedades antiguas,
s5in embargo, se lleg8 a venerar a alguno de ellos como gente

poseedora de poderes especiales.

Seglin el grado y la naturaleza de las limitaciones, =
existen diversos recursos que responden a una relacibn inver-
sa entre la limitacibn y la integracibn: a menor limitacifin,-

mayor integracidn.

Integracifn también puede ser una normalizacibn enten
dida, como el de dar las armas necesarias para qu= invidentes
lleven una vida lo mids normalmente posible, pues s6lc se lo--
grarfa esto si la persona es aceptada totalmente e integrada

en todos los aspectos.
b) LA FAMILIA.

Come todos sabemos, la familia es la comunidad primor
dial para el desarrcllo de las personas; es la peguefia socie-
dad a la que un nifio al nacer se enfrenta y con quienes convi
ve los primeros afios; es donde se aprenden los primercs pasos,
ias primeras palabras, los primeros juguetes, etc. Es una co-

munidad en donde el nifio crece y ademis de todo es una necesi
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dad elemental de la existencia, pues el nifio ademis de reci--
bir fuera de la familia los acontecimientos y aptitudes nece-
sita una fuerte motivacifn que provenga por parte de los pa--

dres.

La familia, como institucibn del matrimonio, estd re-
gulada no sélo por preceptes religiosos y por costumbres so-——
ciales sino ademds y fundamentalmente por el derecho tanto ci

vil como eclesifstico.

Esto es porque la relacidn de una pareja implica la -
perspectiva del nacimiento y crianza de los hijos y consecuen
temente afecta la vida social en su conjunto. Las institucio-
nes sociales, el Zstado y la religifn han emitido normas muy
estrictas sobre el matrimonio para hacer de €ste una institu-
cibn estable con funciones definidas, con derechos y obliga--

ciones para esposos e hidos.

Conforme a las normas legales, la familia es una ins-
titucién ¥y el matrimonio el Gnico medio legal para formarloc -
por medio de un contrato que estd regido por normas que no =
son elaboradas por los contrayentes, sino impuestas por la -
Ley.

Para que el nifio pueda alcanzar su plenitud necesita
el afecto total de sus padres y la ayuda comprensiva de todos

los miembros de la familia, ya que de no ser asi, qué se puede
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&1, ni con su familia.

La funcibn educativa que ejerce la propia familia es
importante para la vida del invidente vy disminuido visual, -
pues el ejemplo continuo de los padres y su trato son agentes
principales de la integracién del nific al ambiente de la casa,

la escuela u otro medio social,

Es en los primaros afios cuando se establecen las ba--
ses de las éxperiencias humanas ¥ se aprende a comprender, a
aceptarse Yy a resvetarse a s{ nmismo y a los demds, siempre vy
cuando los padres sean los gue lleven a cabo estas accicnes -

para pader dirigir asf a su nifio que es ciego en este caso.

Lo gue se aprende en las primeras etapas de la vida a
través del razonamiento concreto tiene un valor formativo su-
perior a lo gque posteriormente se adjuiere sistemiticamente,-
siempre y cuando la familia en colaboracifn con la escuela, -
ayude a ese Jdesarrollo formativo y a una vida intelectual, -
afectiva, ffsica y moral de estos nifios invidentes y disminui

dos visuales.

El nifio invidente es un proyecto, cada vez mis "é1 -
mismo®, ¥y menos que el padre y la madre. Para que las perfec-
ciones ‘adquiridas por el nific puedan considerarse como educa-

cibn, 8stos se deben alcanzar voluntariamente, El padre y la -
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madre son el agente externo que pondrén en movimiento las fa-
cultades de su hijo y facilitardn su perfeccionamiento parti-
cipando con los factores de la educacién y eliminando agque---
lios obstdcules que se oponen a esa marcha perfectiva, cuidan
do detenidamente en ne caer en una sobreproteccifn gue, como

ya se ha dicho, serfa perjudicial,

El padre de un nifio ciego tiene demasiada responsabi-
lidad con su hijo, va que la familia debe crear un clima pro-
picio para su desarrollo, pues en el momento del nacimiento -

- de un nifio ciego se produce desesperacifn y pesinismo, y el -
medio familiar se ve influenciado negativamente por las dudas
'y la inseguridad. Yo obstante, hay casos en que el sentir de
los padres los hace reflexionar y tomar conciencia de que a -
pesar de la ceguera tienen un porvenir y se lo plantean con -
confianza y consideran a su pequeho, quien debe recibir un -
afecto y una atencisn vy asf mostrarles sus exigencias Yy sus -

tareas a realizar.
Al nifio se le debe tener como una persona "normal” pa

ra crearle las condiciones necesarias para gque se desenvuelva

¥y se adapte a la sociedad tal como lo hace un vidente.
Los padres deben ayudar al nifio a establecer contacto

con sus compaieros de juego de la misma edad, para desarrollar

se en el plano mora) y para superar su egocentrismo.



El nific necesita el juego colectivo v el contacteo con
sus compaieros de juego.

Se le debe ensefiar a superar sus temorsas y dejar gque
ande solo en cuanto pueda hacerlo. Hay que acostumbrarlo a ~

vencer algunas dificultades,

Para
a la fanmilia
obligaciones

detallada.

Los padres tienen la obligacién de mantener y estable-
cer contacitos sociales gue son la base necesaria para gue el
niRo pueda encontrar su lugar en la sociedad.

Al hablar de la educacin de la familia del nifo invi

dente se supone que los padres poseen aquello gue guieren -

transmitir o sea la conciencia de integracibn de su hijo invi

dente y que viven profundamente las reglas de comportamient
que quieren inculcar, con una aceptacibn en el sentido de to-
da la palabra, tomando en cuenta 1o exXplicado ya al principio
del punto dos de wste mismo capftule.

En el nifio invidente se perpetuard el recuerdo de und
familia regida por el afecto, el respeto, el difloge; una - -
autoridad reconocida, perc no en el sentido impositivo, respe

tuoso ni como a algo gque se le tienc miedo, que reprime; reci
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El acto educativo familiar debe ser global, reciproco
y solidario; todos responsables de todos, no uno més que -
otros. Tedos les actos fanmiliares, desde el mis insignifican-
te, senciilo Yy puramente vital, como lo serfa el sentarse a -
la mesa, que son ejenplos de educacifn tanto para el aiflo sin
visién comc para lcs padres y hermanos con visifn, v asi orde
nar en el plans del amor la integracifSn como persona ordenan-

do los valores gue se tengan.

Si se le conduce al invidente, descubrir§ sus poten--
cialidades v serd educativo todo acts en el cual como duefio -
de sf puede descubrir lo que de humano tiene.

No se puede transtitir lo oue no se posee, de ahf 1la
razén de todos los comentarics y recomendaciones gue se hacen
acerca de la familia, porque =6mo se guiere gue un hijo ciego
sobresalga - se recupere si ccurre despufs de haber viste un
tiempo, si 1os padres no aceptan ni cemprenden lo sucedido, -
pues no se guiere llegar a tener una comunicacifn acertada -
con el nife ¥ si la familia no lo hace -gue es el nficleo donde
convive el invidente-, menos va a tomar en cuenta las palabras

de personas ajenas a €1,

Por lo tanto, si hay conocimientos de la integracibn

del invidente. Los valores y las normalizaciones de comporta-
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niento se transmiten y se perseveran en y por la familia y es
te contexto familiar serd despu8s la rafz de todos los juicios
y de todas las decisiones individuales del invidente durante

la propia generacifn y hacia las préximas e infinitas genera-

ciones que l6gicamente ser8n positivas y sobresalientes.

Al mencionar la palabra "normalizacifn" nos referimos
a la importancia que tiene para las personas con requerinien-
tos de educacibn especial el vivir en condicicnas considera--
das "normaies" tante como seca posible. Esta normalizacibn ne
es f&cil ya que depende de los valores deminantes en cada so-

ciedad y sobre todo en la familia.

Se debe comenzar por el respeto gue merece cada nifio
y cada perscna, desarrollando sus posibilidades para su reali
zacidn, para el reconocimiento de sus é€xitos por pequefcs e -

insignificantes que sean.

La educacién familiar se ejerce sin pedagogfa, pues -
es una forma de educacién directa y espontfnea y pcr lo mismo
extraordinariamente profunda en la modificacibn y en la es---
tructura de la personalidad y es por eso que se requiere de -
mayor culdado en los actos y reacciones de leos padres hacia -
los hijos, sean invidentes o de cualquier fndole, socbre todo
con requerimientos de educacién especial, porque de ellos de-

pende el desarrolleo hacia un futuro més triunfante de cada -~
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hijo.

Una vez que han sido agotados los recursos mé&dicos ¥y
comprobado que la pérdida de la vista es inminente, toca aho-
ra descubrir a los "padres problema"; padres que aun no se -
han hecho cﬁnscientes de su tarea de aceptar, comprender, ayu
dar y trensmitir esta autopreparacifén a su familia con el res
peto de la dignidad humapa que tiene su hijo invidente para -

el logro de éxitos,

Cada uno de los padres se educa a 5! mismo y continua
mente debe ayudar a los dem8s v a su propio hijo invidente a
aeducarse a sf mismo en una aceptacibn total de la limitacifn -

fisica como tal.

Educar no significa poseer al hijo, ni asimilarlo si-
no querer que sea cada vez mis &1l mismo, sin irse hacia los =
extremas. El padre debe ayudar al nifo sin visién a educarse
por medio de la orientacifn v la influencia, principalmente -
cuando afin ne puede por sf sole desarrollar su personalidad -
para prepararlo a la capacidad de autogobernarse por el domi-

nio de sI mismo a partir de un equilibrio interior verdadero.

A su vez, el nifio irf asimilando también posturas y -
sonidos de sus padres e ird también adquiriendo el vocabula=--
ric de ellos., Si los padres tienen un vocabulario rico, los -

dotes intelectuales del nifio se desarrollarén mejor y ripida-



mente.

Algunos padres cuyo hijo es ciego, no saben nada de -
c8mo maneijarlo, liegando a propoycionarle sfls la szatisfageifn
de sus necesidades principales pero privéndeles de las exps--
riencias necesarias para su adaptacifn al medio del gue forma

parte. Agul es donde entra el gran apoyo de las personas espe

cializadas a gulenes los padres deben acudir pare gue en s

estancarniento cultural, sinc gue lagra

hije ciego no h

dentro do =

sobresalir como caalguier perscna

la sociedad las mismas oporzunidades cue todos tepnemds.

Dentro de familia ia prinera

ella 5 la gue satisface sus necesidades primarias y senti---

mientos afectucsos; 2a través de ella el nific s

comodidasd, estimulos agrada-

dad o inseguridad, bienestar c
bles o desagradables; esos sentimientos que proporcionards al
nifie ciego la base para su adaptacifn dentro de su sociedas =
pero que seri de acuerdo a la direccién qua la radre decida =
para su hijo, aunque muchas veces no sea lo que ella desee si

no que Su nivel cultural o econdnico le indigque. Esto es m

triste, porque mauchas veces cuando unos padres quieren lo me-
jor para su hijo invidente, los factores mencionados vienun a
Cestruir suedios ¥y fantasfas gue han formado los padres. Se cg

be poner una solucién al respecto por parte de todos los gue
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colaboramos en educacién especial,

Frecuentemente hay desesperacifn en las madres porque
en un principio su 3ijo ciege no responde ante la presencia -
de ella. Esto provocari en ella una inquietud, ademds de que
la falta de retroalimentacifn entre bebd-madre podri tener co
ro resultado la falta de inter&s de la madre haciz el nillo -
ciego. Por lo tanto existird un dafio en el desarrollo de la -
comunicacibn entre madre e hijo provecando asf en el nifio cie

g0 un retraso en el aprendizaje.
La comunicazifn entre madre y nifio ciego puede verse

ohstaculizada porgue

- El nific ziego no responde en la forma esperada.

- Los ojos éel niho ciego no hacen contacto con los
de la madre y é&sta se siente rechazada.

- Los ojos del bebé le dan una expresifn vacia e in-
diferente.

i8n del rostro de la madre no hace scarefir

Razones nmur importantes sobre todo para una madre gue
con entuslasmc espera nueve meses para ver a ese lindo bebs& -
gque venfa en camirc, ese rayito de luz que venia a iluminar -
la familia y que de pronto al nacer viene en tal condicifn -

que provoca un deszluste en 1a familia por no saber guf hacer




¢ ¢bmo hacer; a quifn dirigirse o cSmo ocultarlo.

familia sufre un chogue emocional muy fuerte gque -
impone grandes demandas en el tiempo, energfa y recurses emot:
vos., Se despiertan sentimientos no £Aiciles de comprender y de
expresar. Los padres del nific ciego por leo regular se sienten
abrumados y agobiados, con una tristeza muy profunda que se -

puede reflejar en:
- Confusién, al no encontrar una explicacibn al pro--

klema.

- Desamparo, pues piensan que nadie les podrd brindar

ayuda y qgue se encuentran solos ante el probler

- Miedo, va que no saben qué& harin con sus hijos.

- Negacién de su propio hijo al haber contacto con -
los otros, ya gue tratan de evitar el ensehar a su
hijo o bien evaden el tema por temor a los comenta-
rios ajenos.

- Depresidn, tristeza, enojo, culpabilidad propia o a
su pareja, etc.
En el caso de ambos padres, la relacién entre padre e
hijo cieqgo probablemente sea mfis limitada que la de la madre,

va que Bl casi po tiene coptacto con su hijo ni participa

to en los cuidados del nifio, ademds de tener pocas oportunida

des de interactuar con 81.
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Se dan casos también en que los padres juntos experi-
mentan depresiones y buscan respuestas a su situaci6n dentro
de su religidn, profundizando en ella o cambiando sus senti--
mientos hacia &sta. Pueden dedicar mucho tiempo a una activi-
dad como ésta, de tal manera que los absorba y no les guede -
tiempo ni energfa, con asto evitan pensar en el problema. Asi
mismo se inclinan a buscar per mucho tiempo una curacifn "mi-
lagrosa” para la ceguera, con lo que se obstaculiza una aten—
cifn inmediata a su hijo. A los padres les abruma el desec de

encontrar el porqué de su problema, esta b@squeda es natural.

Todos estos sentimientos son naturales y se pueden pre
sentar con distinta intensidad; incluso de un momento a otro
sin causa aparente Y con altibajos emocionales. No obstante,~
cada situacién familiar es Gnica. Las reacciones de los padres

son distintas.

Adaptarse a la idea de que el nifio es ciego es un pro
ceso gradual gue se cuede lograr con el tiempo hasta llegar a

una aceptacién.

Igualmente afecta a los padres las reacciones que -
otras personas muestren con ellos y hacia su hijo, pues mien-
tras algunos comentarics y actitudes son bondadosas Yy llevan
Suenas intenciones existen aguellos gue carecen de tacto y -

son desagradables.




La pareja nracesitard el apoyo d2 todos aguellos gue =~

la rodean va sean familiares o amigcs, Es muy recomendable v

Gtil tambifn que tengan con quifn hablar aparte de aguellos;-
con personas profesionales tales como el trabajador seocial, -
el mddico, el maestro especialista, psicSlogos, etc.: perso~-
nas de gulenes puede obtenar no s6lo apoyoe, sine orientacio--

nes positivas.

el

De igual manera es nuy valioso conocer a otros padres

ideas y experiencias con -

"t

de nifiss ciegos, pu2s el compartil
gente gue han Sentido v pasado por lo nmismo, puede ofrecer -

cier

tranguilidad.

udes hacia

Los sentimientos de los padres v las ac
su hijo pueden en nuchas ocasiones restringir el desarrollic -
del nifo ciego. Estas actitudes abarcan un amplio panorama, =

pero profundanente se resumen en tres:

- Sgbreproteccifn. Si bien es ciertn que el nifio ciego nece~
sita amor y atencifin, eSto no debe ser en forma exagerada,-
pues denota un afectc negativoe de gquienes lo rodean, La so-
breproteccidn significa un contacto f{{sico excesivo, dema--
siado central; cuidados que en ccasisnes limitan la liber--
tad del nifio, fomertan la dependencia excesiva y la falta -

de confianza. %)

2%) 1dem, pa&g. 1305.
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Algunas caracterfsticas del nifio sobreprotegido son:

. Inseguridad; temores que impiden acciones, sobre todo ac~
cicnes independientes.

. Incomprensifn; antipatfa a sf mismo.

+ Frustracifn; fracaso en obtener algo gue provoca tensibn

ema<ional.

Rechazo. Esto se refiere o aguellos casos en gue las padres
sienten fastidio o molestia hacia su nijo. La actitud amorg
32 es sustituida por el rechazo, provocdndose asf una agre~
sifn que dard lugar a la inestabilidad y por ende a una cop
ducta antisocial. El rechazo viene a ser un sentimiento de
odio ¥y hostilidad que manifiestan los padres a veces incons

cientemente, manifesténdolo ¢an su falta de prescupacibn -

por el bienestar del nifio o por las exigencias hacia &1.

- Aceptacibn. Es la mejor conducta yue lps padres deben mani-
festar a los hijos. Demostrarle al nifio que se le admite -~
como un ser en formacifn que requiere apoyo sin exageracidn.
Asf se desarrollan personas adaptadas emocionalmente, que -
serd la base de sentimientos de seguridad a la vez que pro-

porcionard un equilibrio en su personalidad.
Los padres deben pensar ¥y aprender que su hijo sobre

tadas las cosas es un nifio, que tiene las mismas nec¢esidades,

sentimientos y emociones que otres, gque necesitan amor (no sg



breproteccidn), afecte (no lastima) y, desde el primer dfa, -

un lugar seguro en el senc familiar.

Cuando uno de los padres es cisgo fo ambos), el nifo
probablemente se liega a identificar mis con &1 o con ellos,
Y su concepto de sf mismo variar§ en gran proporcifn respecto
al nifo ciegc con padres gue ven. En estos niflos pueden sur--
gir sentinientos de aceptacibn o rebeldfa culpando a sus pa-=-
dres, qulenes entienden, comprenden y aceptan mis profundamen
te el problema de su hijo. Algunos tratan de ayvudarlos grande
mente porue tambifn pasaron en una etapa de su vida por lo -
mismo que su hijc estd pasando y quizds ellos o algunos de -
allos fueren hijos de padres normales gue no pudiercn enten~--
der su problema. Puede incluso ser mayor la comprensidn ¥ re-
iacifn cuando los padres ciegos. tienen un nivel cultural acep

table,
c) EL MEDIO SOCIAL.

En esta &rea es donde el sujeto empieza a totalizar -
su desarrollo respecto a sf mismo, respecto a su relacibn con
las personas, seres y objetos gue lo rodean y que son en con-

junto el medio social.

El medio social dentro del cual el nifio ciego vive es
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tablece npormas, reglas, toma determinaciones: las cuales inte
grar§ e incorporari a sf. Igualmente determina las actitudes
éel individuc sus valores, sus hibitos y las fuerzas de las -

necesidades.

De esta marera, el nific "es una persona social, la =
cual se entiende a nivel sociolfgicamente, el papel y papeles
P - caaaan (25
diferentes que un hombre pueda desempenar a la sociedad”.

Cada uno implica un gran c<@mulo de experiencias, relaciones,-—

derechos y deberes.

£l nifio, despuds de su nacimiento, es considerade va
como una persona dentro de la cual se inicia un procesa com--
plejo llamado socializacifdn, existiendo una interrelacién en-
tre el nifio y el medioc ambiente, con la cual aprende conduc-=-

tas definidas, aceptables y establecidas por la sociedad.

El nifio escogerd estas conductas dependiendo de la -
forma como se le ensefie, o sea gue &1l podrd escoger un camino
positivo o negativo ain siendo invidente por le manera en due

sus papis, la sociedad, la escuela y los parientes actfen.

Los factores sociales son asimilados de manera cons--
ciente e inconsciente por la personalidad del nifio, a lo cual
se le puede llamar aprendizaje social, que es asimilado del -
medio social o de la cultura dentro de la cual se estd desa--

rrollando.

(25 Serrano M. amaya. "Sociologfa General"., pdg. 37.



Si a la capacidad de adaptacién al medio de un senti-
do activo lo llamamos inteligencia Yy a la personalidad la to-
mamos como una forma organizada peculiar de reaccionar, ern es
te caso a los factores, podemos decir que es casi imposible po
der separar la inteligencia de la personalidad, porgue como -
va se dijo antericrmente, es inconsciente © conscisntemante, -

ya gue estos factores pueden moldear la personalidad v la wvi=-

da, pero deberin tomarse en cuenta tants los factores in
duales como los biolbgicos y psicolfgicos; téngase presente -
que un nifc es flexible y por lo tanto facil de moldear lle--
géndose a2 acoplar a las conductas establecidas en su medic am

biente.

Dado que la cultura consta de una riquisima varielad
de materiales, el nifio se encuentra en situaciones concretas,
caracteristicas de su tiempo y del lugar en donde vive, asi -
que el nifo puede adaptar su conducta con deterninado modelo
colectivo, el cual puede ser meclnico o por contagio, dirdose
esta conducta por identificacifn o por la presibn que e jerce
sobre 8l y es como el nifio demuestra el tipo de conducta gue
podrfa ser aceptable o de rebeldfa, siempre y cuande sea to--

mdndole en cuenta o por imposicién.

Para la integracién del nific en la sociedad sea satis

factoria la familia, con nucho sentido de responsabilidac —que
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es el que genera el conocimiento-, debe impulsarloc para que -
conviva con su nedio scocial y goce de la vida hasta lograr re

forzar su personalidad.
3. LA ESCUELA COMO MEDIO DE INTEGRACION SOCIAL.

La Integracién posible gue llega a haber en un nifio =
ciego si es aceptads en la escuela regular, entendiéndose co-
mo &sta la escuela donde acuden todes los nifos "normales" v
es, por decirlo asf, pré&ctica, ya que el nifilo ciego es capaz
de hacer lo mismo que los nifios normales, pues también se le
proporcionan materiales adecuados a su deficiencia, pero igual
a los de uso comln para los nifics normales, para que haya una
mejor aceptacién entre los mismos nifos y alin de la escuela -
en general. Tal es el caso de los libros de texto gratuitos =

que se transcriben al sistema braille.

Pero antes veamos ripidamente lo que se hace para de-
tectar a un nific ciege, pues esto corresponde a nuestro siguien
te capitulo. Es necesario evaluarlo y ver sus necesidades edu
cacionales, luego debe darse un reconocimiento a su problema
y Jjerarquizarlo para saber mejor el tipo de material que nece
site, seglin el gracde de ceguera o debilidad visual. Asf tam--
bi&n ver qué mStodes de instruccibn y de ensefhanza a aplicar,

etc., Yy los servicics especializados que puede necesitar.



Luego de haber terminado con todo esto que heros vis-
to de manera general, pero que necesita de mucha atencifn v -
recursos, se ve la posibilidad de la incorporacidn del nifio 2
escuelas regulares y si es sosible, se atenderif a la verdade-
ra integracifn, dende estas escuslas reciben apoyos de los -

maestros de cieges Icinerantes en cuanto 3 materiales de apoe

Yo Y sugerencias dara mayor ayu

regulares.

Hablando del centro educative como nedio deintegra---
cibn para las invidentes, también dan pauta para saber qué es
educacifn para los invidentes, pues se podria decir que es -

1 desarrsilar las capacidades

una dad que
intelectuales y actitudinales de los alunnos, asi mismo de ~
los d#biles visuales. Se plantea realizar con gran precisidn
y exactitud el conjunto de actividades que ejecutan profesor
y alumno a fin de que é&ste alcance unz aderuaila actualizacifn
de su capacidad mental y el Sptimo desarrollo de sus capacida

des perceptivas para aplicarlas en su vida personal y social

para optimizar su participacidn en ambiente.
Los cbjetivos de esta educacifin podrfan ser:

- Desarrollar las capacidades intelectuales y actitudipales.

- Alcanzar el dominic de las té&cnicas instrumentales que son

utilizadas para su ensefianza {se podrfa decir de la escuela



83

regular, por ejemplo).

- Lograr el dominio de los contenidos culturales bisicos para
que se desarrolle intelectualmente y tenga un alcance educa
tivo como cualquier persona "normal”, sin limitarse por su
situacibn.

~ Integrar al alumno a 1la sociedad.(ZS)

Estos objetivos pueden llegar a ser segln la forma en
gue sean aprovechacos wara lograrlos, es decir, necesitan de

una buena metodologfa para que no haya fracasos, por ejemplo:

- Aprovechar cualquier situaciSn que permita al invidente to-
mar datos del entorno que suplan su deficiencia como cual=--
quier persona 1o hace para su experiencia personal.

- Emplear el método Braille para ensefar la lectura y la es-~-

critura a los alumnos.(27’

Pero para esto es necesario que se acepte al inviden-
te coma tal, pero al nmismo tiempo como un ser capaz de desa--
rrollar sus potencialidades con una eficacia igual a la de -
cualquier persona que tenga una visién normal. También es ne-
cesario que la sociedad cambic con ellos permitiéndoles desem
pehar cualquier trazbajo que pueda yealizar v que esté mids en

consonancia con sus aptitudes e intereses.

Es la razbn por la cual se dice gue después del hogar

(26}
(27)

ibidem, p&g. 830.
Ibidem, pdg. £31.
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la escuela ocupa parte del tlempo para la ensefianza del nifoe

donde las interacciones aumentan en frecuencia y duracibn. -
Dentro de la escuela los nifos dedicarin mids tiempo a las ac-
tividades cooperativas, estableci&ndose fuertes vinculos con
los amigos y maestros, a pesar de su situacifn de ciego y d&-
bil wvisuval, pero gque es muy importante para gue asi se diga -
realmente gue la escuela es un medio de iIntegracidn social, -

un medioc de aceptacibn y sobre todo de ayuda.

La cscuela es un agente socializador, ya que también
a través de ella se transmiten ciertos conocimientos y capaci
dades culturales, funclonando en gran medida para reforzar -

los valores corrientes en la sociedad.

La escuela y la familia forman lazos de unibn Intimes.
Algunas actitudes gque tenga el nifio ciego al incorporarse a -
la escuela serdn el resultado de las actitudes y orientacio--
nes que se han desarrollado en el ambiente familiar. Es por -
es0 que siempre nos han dicho, o hemos oido alguna vez cuando
fbamos a la escuela primaria o de cualquier otro nivel, que -
alli fbamos a demostrar lo gue nuestros padres nos ensehan, -
."ﬁsi se comportan tus padres" -nos decfan-, ¥ €5 gue se supo-
ne que estamos m&s tiempo en el hogar y eso aprendemos, aun--
que a veﬁes somos como se dice popularmente "candil de la ca-

lle, obscuridad de la casa“, o sea que se comporta uno bien -
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fuera de la casa v no asf dentro de ella; y esto no sblo se -
ve en los nifios normales, sino también en cualguier nific con
requerimientos de educacifn especial, sin ser la excepcibn -

los nifios ciegos v d&biles visuales.

La escuela tambifn ayuda al niflo ciego a ganar inde--
pendencia emocional respecto a la familia, Se da un desarro--
llo gradual:; poco = poco el nifio va siendo m&s fuerte emocio-
nalmente, pues va somprendiendo que no sienpre est$ o estard

su familia con &1 para defenderlo o hacerle todo.

Asf el maes<ro es el priper adulto fuera de ia fami--
lia que desempefia un papel importante en la vida del nifie ha-
ciendo sentir sus influencias a través 3el modelamiento al -~

alentar y reforzar Jdeterminadas actitudes y/o desalentar otras.

La relacién maestro-alumno es un elemento importante
en la efectividad Ze la modificacién de la conducta. Si, por
ejemplo, el nifo gulere o no raspetar al maestro, diffcilmen-
te tendrfn &xito las t8cnicas de modificacibn de corducta.

£l tamafio 3e la escuela es otro factor que puede afec
tar al desarrollo social y al de la personalidad del alumno.-
Los nifios que asisten a escuelas de grupos peguefios partici--
pan en unt nlmero maver de actividades que los de escuelas con

grupos RUmErosos.

Algunos nifics ciegos asisten a la escuela a una edad
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mis avanzada en comparaciSn del nifio que ve, pucs por falta -
de informacién de los padres o por la no aceptacibn en las eg
cuelas para nifios gue ven, el nifio ¢ieyo acudiri a la escuela
con un retraso en su edad. Esto es un poco diffcil para algu-
nos de los nifios ciegos por ser de edad muy diferente a veces
en comparacifn con los gue ver porgue pueden diferir sus pean-
samientos Yy schre todo su desarrollo. Todo ello aparte de las
posibles burlas o comentarios negativos gue pueden presentar-

s5e.

En la escuela para nifos ciegos y débiles visuales -
existe una gran interaccifn entre maestros, mBdicos terapis--
tas ¥ trabajedores sociales, 35 como también la participa---~
ci6n de laos padres y el apoyo pedagfgico a nifios ciegos y d6-

biles visuales integrados a escuelas regulares.

Cuando el nific ciego se encuentra dotado de las habi-
lidades principales podrf ser integrade a escuclas regulares.
Dicha integracién comprende “igualdad, participacifn, convie-
veacia, ete.; en sf misma ¢s la influencia nis importante pa-
ra que se produzca la comprensibm y aceptacifn de los nifios -

ciegns'.(zs)

La escuela especfal, ademds de proporcionarle al niﬁo'
ciego conocinientos y habilidades para su integracifn a escug

las regulares, le ofrece dentro de ellos un aprendizaje mids ~

(28) Gutiérrez Rosa Blanca, "Educacién Integrada para Ciegos®,
pig, 105.
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amplio para su conocimiento en cuanto a lo que le rodea y téc
nicas para el 6ptimo desarrollo de sus habilidades, de entre

las cuales podemos citar:

- Independencia en la vida cotidiana; es decir, vestirse, ser
virse un vaso de agua, bafarse solo, lavar los trastos o -
realizar quehaceres eleqentales‘

= Escritura y lectura en sistema Braille desde edad temprana.

- Orientacién y movilidad en cuanto a conducirse con bastén -

en la calle, protegerse de lugares que no se conocen, etc.

Los nifios que ven, por 10 regular buscan compafieros -
que sean com@ ellos: edad, nivel sociceconémico & inter&s, pe
‘ro el nifio ciego tiende mds a formar parte del grupo de nifios

gue, al igqual que &1, carecen de la vista.

Cuando un nifio ciego y d&bil visual se llega a inte~-
grar a la escuela regular adquiere no s8lo mayor independen--

cia sino también grandes ventajas, como son:

- Epriquecimiento de experiencias.

- Oportunidad de tener mis maestros segfin las distintas disci
plinas.

- Mayores estimulos gue los que recibe en el medic limitado a
seres. ciegos. ‘

~ Facilidad de socializacién.

~ Participacibn de todos los principios y actividades de la -
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escuela, con materiales adecuados pero similares.
-~ Disminucifn en el Enfasis que se hace a su condicidén de in~
capacidad, por el simple hecho de c¢émo da la clase el profe

sor o su actitud general para con sus alumnos.

A estos agentes socializadores, que tienen gran in-~-
fluencia en el nifio eiego ¥y que le proporcionan experienciss
para su mejor adaptaciba social, se les puede abadir otros, -~
como lo son la radio, telévisién, instituciones religicsas, -
libros, etc., que tambi&n influyen en dicho proceso entre -

elles.

En cuanto al débil visual, éste al ingresar a la es-~~
cuela regular se enfrenta a una serie de problemas de cuya sg
luciGn dependersd su éxito académica Y social, debldo a la po~
sici6n desventajosa que su condicién le confiere, pues no po-
drs asimilar la misma cantidad de conocimientos a iqual ritmo
que sus compafieros de visién normal, rezagéndose y convirtién
dose asf en un estudiante fracasado académicamente. Pero con-~
gidérese que no es porque su capacidad intelectual sea baja,~
sino porgue se le pone en situacifn competitiva a desigualdad
de condiciones. Es necesario primero colocarlo en un plane de
igualidad con la ayuda de dispositivos y eqguipo £{sico adecua~
do para que siendo de inteligencia normal pueda competir con

sus compafieros de grupo en una escuela regular, con posibili-~
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dades de éxito y evitar asf todo posible fracaso. Recuérdese

que lo que se pretende es lograr integracifn total,

Por estos motivos la educacién se ve en la necesidad
de integrar parcialmente =1 alumno débil visual y al ciego a
un grupo de nifios de vista normal, con el fin de lograr una -
integraci6n educativa y psicolfgica progresiva en el nifio y -
asf{ lograr no s6lo su superacifn intelectual, sino tambié&n su

madurez psiquica.

Claro estd que no siempre tiene la integracibn lados
f&ciles y buenos; tambi&n tienen sus desventajas, la princi--
pal y mis importante, dentro de la trayvectoria escolar del ni
fo, serfa la ortograffa. ¢Por qué? porque en una escuela regu
lar la maestra presta mds atencibn a lo que es importante pa-
ra ella, como podrian ser operaciones matemdticas por ejemplo,
pero en cuestiones de que si escribif correctamente una pala-
bra no lo hace, puesto que la maestra reqular no tiene conoci
miento del Braille. Por otra parte, dentro del apoyo que les
maestros especialistas dan al nifio, muchas veces tampoco po--
nen el debido inter&s pues se limitan a log problemas que Se~-

gin lo indjicado en la escula regular presenta el niifo.

Otro factor importante gue influye en los ciegos para
no escribir correctamente una palabra es que la escribe tal -

como la escucha. Una persona normal se la pasa leyendo todo =
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dades de &xito y evitar asf todo posible fracaso. Recuérdese

que lo gue se pretende es lograr integracifn total.
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un grupe de nifios de vista normal, con el fin de lograr una ~
integracibn educativa vy psicolbgica progresiva en el nifio ¥y -~
asf{ lograr no s8lo su superacién intelectual, sino también su

madurez psfquica.

Claro estd gque ne siempre tiene la integracibn lados
£3ciles y buenos; también tienhen sus desventajas, la princi--
pal y mis inportante, dentro de la travectoria escolar del ni
Ao, serfa la ortograffa. ¢Por qu8? porque en una escuela regu
lar la maestra presta mis atencifn a lo que es importante pa=-
ra ella, como podrfan ser operaciones matemSticas por ejemplo,
pexo en cuestiones de que si escribib correctamente una pala-
bra no lo hace, puesto que la maestra regular no tiene conoci
miento del Braille. Por otra parte, dentro del apoyo gque los
maestros especialistas dan al nifio, muchas veces tampoco po--
nen el debido interfs pues se limitan a los problemas que se-

gln lo indicade an la escula regular presenta el nife.

Otro factor Importante gue influye en los ciegos para
no escribir correctamente una palabra es que la escribe tal -

como la escucha, Una persona normal se la pasa leyendo todo «
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el tiempo va sea anuncios en la calle, revistas, libros, tele
visién, perifdico, cine, etc., en cambio el ciege no, porgue

su nmundo es totalmente distinto y no hay muchos libres en -
Braille ni letreros en la calle con este sistema. La gente -
normal puede mejorar su ortograffa o escribir correctamente -
por ver continuamente la misma palabra; un ciego no, pues la
escribe como la oye. Al igual que los idiomas, los maestros -
le piden que lo diga oral y con eso se conforman, por lo mis
mo de gue no saben escribir en Braille algunos signos de de--

terninado idioma.

Esta desventaja es muy grande, pues cuando un ciego -
llega a un nivel superior de escolaridad y tiene que entregar
un trabajo o bien si va a pedir empleo después de terminar su
carzera y le piden escribir algo, con el simple hecho de te--
ner demasiadas o todas las palabras mal escritas no los con--
tratan, ya que surge !a idea de que no estd bien preparado pa

ra el trabajec a desarrollar o profesién a ejercer,

Es una desventaja muy grande en su vida, la cual como
muchas otras m8s se deben dar a conocer para gue reciban una
mayor educacién y apoyo académico, no de una manera mediocre
sdlo por ser ciego, Recufrdese que ellos tambi&én merecen lo -

mejor y tanta atencién como un nifio normal la tiene.
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1, SISTEMA DE EDUCACION ESPECIAL EN MCXICO,

Iniciaremos analizando la palabra "educar" que provie-

"

ne del vocable "educare" que a su vez se formé del verbo "edu

cere”, compuesto de "

ex" = afuera y "ducere" = llevar o condu
cir.
Originalmente el término "educacibn” tuvo el signifi-

cado de cuildar. criar, hacer crecer.

Viejos autores latinos expresaban con €1 la accifn de
llevar a los animales al campo; despufs la idea de la crianza

de &stos.

Fue hasta la &poca del célebre poeta Marco Accio Plau
to (250-134 a.C.) cuando el término "educacibn" vino a signi-
ficar la idea de la crianza y conduccibén de nifios. Siglo y me
dio mids tarde, el sentido de tan importante t&rmino fué pro=--
fundizando de manera f&rtil y oportuna, gracias a Marco Tulio
Cicerén (106-43 a.C.), gquien se propuso dar a la palabra "Edu
cacién® una acepcifn especfficamente humana. Con el vocablo -
"humanitas” pudo designar lo gque a diferencia de los animales
sélo al hombre le es dable: crear y asimilar (conocimientos,-
hibitos, lenguaje, etc.) "humanitas", por otra parte, no ora
otra. cosa mds gue la traduccibn latina de la palabra griega -

"Paideta", ello es formacifn humana.
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El término “Paideia”, que por manera admirable desig-
na el proceso integral de la educacién, entre los griegos es
una palabra que comienza a usarse hasta el siglo V antes de -

nuestra era.

El vocablo de gue se servia la mis antigua literatura
para aludir al fenBmenoc de la formacidén humana era el sustan-
* tive "arete” en su concepcifn de fuerza y capacidad, "Vigor v
salud son virtudes del cuerpo; sagacidad y penetracidn, virtn

des del esp[ritu",(zg)

S6lo mis tarde tuvo el sentido de formacidn hurana en

general, "Paidagogfa™ (de pafs, nific, conduzco) significs en

sus origenes el acto de acompafar y vigilar al muchacho.

Hasta el sigle IV a.C. se llegd a designay el sustan-
tivs "paidefa” como hecho integral de la educacifn en el cul~
tivo tanto del cuerpo come del alma,

La "Pedagogfa” con el tiempo acabd por significar -
ciencla y arte de la educaciln.

De esta manera, tenemos que la Pedagogfa describe el
hecho educative, busca sus relaciones con otros fendmenos, lo
ordena y clasifica, indaga los factores que lo determinan, -

- las leyes a que se halla sometido vy los fines que persigue.
Posteriormente aparece la Pedagogfa especial, que es

(29 Hoffman. “La terminologfa Etica”.
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ura rama de la Pedagogfa General Yy gue persigque los mismos £i
nes de la educacifn regular; sistematiza la teorfa y la préc-
tica de la educacifén de acuerdo con las particularidades de -
los sujetos con requerimientos de educacifn especial, a los -

que estudian con ayuda de las ciencias biolfgicas y sociales.

Logrando una evolucifn educativa, de carfcter general
y espont8nea; al c¢orrer de los tiempos, un conjuntc de actos
e instituciones encaminadas a desenvolver consclentemente la

vida cultural fueron surgiendo.

Es asf{ como la Pedagogfa se va ampliando, ¥ en el si-
gle XVIII en Francia, surge la "Pedagogfa Especial®, ddndose
la facilidad a los carentes de vista ¥y a los sordomudos de te
ner en cierta forma un grado de perspectiva filos6fica mis

plio.

Valentfn Havy (1745-1822) present$ la oportunidad al
carente de vista de contar con los medios mis necesarios para

su educacién.

Rdys, su iniciativa fue tomar como base el fijar la =~
atencibn en otras atipicidades como la deficiencia mental en

los comienzos del siglo XIX,

Asf, en México, el Lic. Don Benito Jufirez funda en -
1867 la Escuela Nacional de Sordemudes y en 1870 la Escuela -

Nacional para Ciegos "Ignacio Trigueros”.
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M&s adelante surgen paulatinamente seguidores y funda
dores de diversas instituciones dedicadas a la atencibn de -

personas con necesidades especiales, tales como:

El doctor José de Jasfis Gonzilez, que en 1914 organi-
za una escuela para deficientes mentales en la Ciudad de Ledn

Guanajuato.

Asimismo el profesor Salvador M. Lima, la escuela pa-

ra débiles mentales en la Ciwudad de Guadalajara.

En 1932 se crea una escuela modelo en la Ciudad de =~
México por el doctor Santamarina a instancias del planteamien
to hecho por el doctor Jos€ de Jesls Gonzdlez en el afic de -

1529.

Hacia 1935 el doctor Solfs Quiroga, gue fuera gran -
promotor de la escuela especial en México y Am&:zica, planted
al entonces ministro de Educacién P@blica, Lic. Ignacio Gar—-
cfa TEllez, la necesidad de institucionalizar la educacibn es
pecial en nuestro pafs, dando como resultado que se Incluvera
en la Ley Orgdnica de la Educacién una seccibn referente a la
proteccifn de los invidentes v de personas con necesidades de
educacibn especial. En el mismo afio se cref el Instituto MB4L

co Pedagégico.(JG)

En 1937 se establecié la Clfnica de la Conducta y Ox-

30 "La educacidn especial en México", pig. 12.
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tolalia y durante casi 20 afios funcionaron en el pais solamen

te estas instituciones de cardcter oficial.

En 1941 el Lic. Octavio V&jar Vizquez, a peticifn del
doctor Solis Quiroga, propuso la creacifn de una escuela de ~
especializacibén en educacifin especial debiendo de modificarse
la Ley Orqgdnica de la Educacién. Se aprob8 en el mismo afio =
por la Cémara de Senadores Yy por la Chimara de Diputados, por
1o gque abrié sus puertas ¢l 7 de junio de 1943 la Escuela de
Formacifin Docente para Maestros Especialistas en Educacifn de

Deficientes Mentales y de Menores Infractores.

En 1945 se agregaron las carreras de maestros especia

listas en la Educacifn de carentes de vista y sordomudos.

Hacia 1954 se cred la Direccibn de Rehabilitacisn y -~
en 1955 se agreg$ a la escuela de especializacifn la carrera
de especialista en el tratamiento de lesionados del aparato -~

locomctot.(al)

En 1958 se fundd en Qaxaca una Escuela de Educacibn -
Especial.

Al comenzar el afio de 1959 se retird el doctor Rober-—
to Solfs Quiroga de la Direccifn de la Escuela Normal de Espg
cializacifn. Y el entonces oficial mayor de la S.E.P., profe-

sor Manuel L6pez DAvila, se Interesé en el problema de la edy

31} Idem, p&g. 14.
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cacién especial, y cred la oficina de Coordinacidn de Educa--
¢ifn Especial, dependiente de la Direccifn General de Educa--
c¢ifn Superior e Investigaciones Cientfficas, gquedando a su -

cargo la Profesora Cdalmira Mayagoitia.

Durante las siete afos en que la profesora Mayagoitia
estuvo al frente de la Coordinacién de Educaci6n Especial, 1lg
gr&§ la apertura de 10 escuelas en el D.F. ¥y 12 en el interior

del pafs.

En septiembre de 1966 la Profesora Mayagoitia se hizo
cargo de la direccidn de la Escueia Nacional de Especializa--
cién realizando una reforma en los planes Yy programas de esta

institucibn.

En 1970 se crea la Direccibn General de Educacién Es-
pacial 'a cargo de la, citada profespra Mayagoitia, concluyendo

su gestidn en el afio de 1876,

Durante este perfodo se comenzaron a2 experimentar les
primeros grupos integrados en el D.F. y Monterrey, aparecien-
do los Centros de Rehabilitacién y Educacifn Especial, asi co
mo las primeras coordinaciones.

En diciembre de 1973 se hizo cargo de la Direccifn Gg
neral de Educacibn Especial la doctora Margarita G&mez Pala~-
cios consolidando la experiencia de los grupos integrados has

ta el afio de 1988 tomando posesifn el Profesor valdéz Carde--
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nas el cual no dur6 mucho.

En 1989 se hizo cargo de la Direccifn General de Edu-~
cacién Especial el Psic6logo Humberto Galeana gquien contin@a

actualmente.

2, INSTITUCIONES ESPECIALIZADAS EN ATENCION A CIEGOS Y

DEBILES VISUALES.

La educacifn especial es aquella que va dirigica a =
los sujetos que por diversas causas -psfquicas, fisicas o emo

cionales- no se adaptan a2 una ensefianca normal.

En México existen dos instituciones que se enczr-gan -
de las personas con trastornos visuales; una de ellas es la -
SEP, que se encarga de su educacién, y el DIF que se encarga

de su rehabilitacifn.

- Secretarfa de Educacién PGblica, Desde principios -
del siglo XX empieza a institucionalizarse la educacibn espe-
cial. A partir de entonces surgen métodos, programas, ¥ se -
desarrollan medios técnicos gque facilitan la adaptacié: perso
nal y, por consiguiente, la incorporacifn social de estcs su-

jetos.

La finalidad de la educacibén especial no difiere esen

cialmente de la educacifn general; parte de la educabilidad y
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pretende a través de tratamientos especificos, configurar la
personalidad del deficiente. Se apoya en el desarrollo de las
facetas perscnales no dafadas; intenta corregir defectos y -
prepara mediante la educacién motriz fina parael aprendizaje

de una tarea profesional.

La UNESCO define a la educacibn especial como "forma
enriquecida de educacidén general, tendiente a mejorar la vida
de aquellos que sufren diversas minusvalfas; enriquecida en -
el sentido de recurrir a los métodos pedagfgicos modernos ¥y -
al material técnice para remediar ciertos tipos de deficien--

.clia

El objetivo principal de la educacibn especial es el
desarrollo pleno de potencialidades humanas (escolares, socia
les e intelectuales), el objetivo de la educacibn especial vy
de la educacifn en general es el mismo, lo gue los diferencia
es el tipo de nifios a los que se destina vy los métodos que se
emplean.

A la Direccibn General de Educacibn Especial, organis
mo dependicnte de la SEP, le corresponde organizar, dirigir,-
desarrcllar, administrar vy vigilar el sistema federal de edu-

cacién de nifios atipicos.

En la actualidad, la Direccifn General de Educacién -

Especial divide sus servicios de educacifn especial en dos -
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grupos de acuerdo al tipo de atencifn de los sujetos con nece

sidades especiales.

En el primer grupo ubicamos a los sujetos cuya necesi
dad de educaciln especial es fundamental para Su integracifn
y normalizacin. Las &reas aquf comprendidas son: deficlencia
mental, trastornos visyales y avditivos e impedimentos neuro-

motores.

El seqgundo grupe estd constituide por aquellos suje-—-—
tos cuya necesidad de atencifin es transitoria y complementa~~
ria a su evolucidn pedagSgica normal. En este grupo se ubiéan
las dreas de problemas de aprendizaje y lenguaje y trastornos

de la conducta.

Siendo de nuestro interfs el Area de trastornos visua
les, debldo a que es el &rea en que se encuentra planteado -~

nuestro problema, ahondaremos mis en ella,

El idrea de trastornos viguales comprende a los suje--
tos gque Toseen una disminucidn wisual tal, que ies es diffeil
o imposible aprender con las %&cnicas pedagfgicas que se ukilf
zan en la escuela confn, ¥ que por lo tanto para su educacifn
requieren de programas adicicnales o complementarics que se -
les aplican, ya sea de manera transitoria o permanente, en el

aula especial, el aula regular u otros serxrvicios.

E)l objetivo de estos programas es formar un sujeto -
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autosuficiente, critico y libre, que compense hasta donde sea
posible sus limitaciones ffsicas para poder integrarse en la

sociedad normovisual de la que forma parte.

Actualmente la Direccibn General de Educacifn Espe---
cial tiende a proveer a los alumnos de capacitacifn psicopeda
gbgica que les permita integrarse a la escuesla comln en el me
nur tiempo, recibiendc de la institucifn o de un maestro espg
cialmente designado para este fin, el apoyo pedagfgico que ne
cesiten bien sea en asuntos académicos, afectivos, recreacio-

nales o de cualquier otro tipc.

Estos servicios se brindan en escuelas de educacifn -
especial en donde se hace estimulacifn temprana, apoyo pedagl
gico y seguimfento de casos apuntando a la integracifn del -
alumno en las escuelas comunes. También se ofrecen en grupos
integrados, en donde los alumnos son atendidos por un maestro
especialista en un aula dentro de la escuela comln e integra-
dos a los grupos regulares en cuanto sea posible, realizindc-
se en otro turno el apoyov pedagbgico y el seqguimiento de ca—-
sos y, finalmente, en los Centros de Rehabilitacién y Educa--

ci6n Especial.
En la RepGblica Mexicana existen 20 scrvicios oficiz-

les, dos de los cuales se encuentran en el D.F. En uno de -

ellos se da atencidn a nifios y en el otro a adultos.
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- Sistema Nacional parxa el Desarrollo Integral de la
Familia: Se encarga de la rehabilitacién de personas con impe
dimentos visuales, a través de la Direccién General de Rehabi

litacifn y Asistencia Social.

El Instituto Nacional de Rehabilitacién del Nifio Cie-—
go y D&bil Visual es la institucibn oficial dedicada a la -
atencibén de nifios con problemas visuales y tiene la responsa-
bilidad de ejecutar las acciones de rehabilitacibén integral =
dirigidas a las personas con problemas de ceguera y debilidad

visual menores de 15 anos.

En dicho instituto se valoran los aspectos biopsicosp
ciales de las personas con problemas visuales y se seflalan pg
1€ticas de atencifn y acciones a realizar durante el proceso
de rehabjilitacifn integral. Todo ello a través de la Coordina
‘cién del Equipo Interdisciplinario del que forman parte m€di-
cos, especialistas de diferentes disciplinas, psic6logos, te-—

ravistas, trabajadoras sociales y maestros de educacifn espe-

cial, asf{ como de enseianzas diversas.
3. EVALUACIONES Y PROGRAMAS,

La evaluacibn y medicifn en ¢l campo de Educacifn del

Ciego y Débil Visual es un problema que ha despertado el inte



rés de los especialistas en este campo por la cuestionable va
lidez de algunos tests ¥ la poca confiabilidad que brindan -

los resultados obtenidos.

Durante mucho tiempo se aplicaron tests tanto psicold
gicos como educacionales a ninos ciegos y dé&biles visuales -~
con la finalidad de comparar su desarrollo y funcionamiento -
con aguellos nifos con vista, pero se aplicaban instrumentos
y.escalas elaboradas y estandarizadas primeramente con niilos

sin problema wisual.

En los resultados obtenidos no se consideraba si el -
nific era ciego total o tenfa algfin residuo visual, lo gque lle
v8 a cuestionar la validez de los resultados y a negar la po-
sibilidad de generalizar en una poblacifn total con una sola

caracterfstica com@n de impedimento visual.

Cuesticonamientos criticos presentados por Baterman -
(1965}, Werner {(1967), Chase (1972) indican que se debe reali
zar un exdmen muy cuidadoso para lograr una mayvor multiplici-

dad de variables y procedimientos.

Algunas de las pruebas que han sido manejadas para -
evaluar diferentes aspectos en personas con problema visual -
son:

De inteligencia, de Hayes {1952} quien trats de adop-

tar los materiales de Binet y hacer un instrumento conocido -



como el de Interim Hayes-Binet para medir habilidades menta-=-

les.

La parte verbal de la escala Weschler es probablemen-

te la que m&s se ha aplicado.

Para Tillman (1967), habfan muchas cosas que los ni--
fos ciegos o d&biles visuales no tenfan la oportunidad de -
aprender y por lo tanto eran incapaces de dar respuesta a al-

gunas de las preguntas formuladas.

Otro test aplicado es el de cubos de Stanférd-xihs, -
en el cual una de las tareas consiste en arreglar los bloques
en variados modelos y aumentandeo cada vez el grado de dificul
tad, de acuerdc a los dibujos gue se perciben tactilmente. La
muestra de estandarizacidn fue pequefia ¥ no hay normas para -

sujetos mencres de 16 afios.

En afios recientes, el test de Standford-Binet (1960)
ha ‘sido adaptado en dos formas: la "N" para ciegos y la "V" -
que ha sido estandarizado con nifios que ven, ciegos y débiles

visuales. Esta medida es conocida como Test de Perkins-Binet.

De madurez socifal: La escala de Maxfield-Bucholz -
(1957) adaptada y estandarizada para nifios ciegos en edad pre

escolar se nsa para medir el desarrollo personal y social.

Para habilidades especfficas se utiliza el test de -



discriminacifn de asperezas. Se designf como un instrumento -
para medir el desarrollo de la habjlidad de discriminaciébn -
tictil coordinada con las manes y los dedos, lo gue es impor-

tante para el aprendizaje del sistema Braille.

La escala de eficiencia visual (Barra, 1970) mide el
nivel de funcionamiento visual a través de una serie de f{tems
cuyos tamafios van disminuyendo y aumentando en grado de com--
plejidad, de formas grandes y compactas hasta letras v oracio

nes.

El objetivo de la medicidn es determinar el grado de

eficiencia visual.

La escala fue planeada para ser usada principalmente
con nifios débiles visuales, también sirve para sefialar difi--

cultades de tipo perceptivo.

Otras mediciones para habilidades especiales o esca--
las de que se disponen, aunque muchas de cllas carecen de va-

lidez, son:
La escala de ansiedad para Ciegos (Hardy, 1968) y el

Inventario de Factores Emocionales para adolescentes (Bauman).

El test de manipulacifn de Minessota, la muestra de -
trabajo bimanual de Pen y el test de partes pequehas de Corw-

ford permiten medir la velocidad, eficiencia y manipulacién -
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de herramientas.

En el Instituto Nacional de Rehabilitacién de Nifios -

Ciegos y DEhiles Visuales, la valorac¢ibn se hace diferente.

A continuacifn presento una breve explicaci6n de la -

manera como se lleva a cabo en dicho instituto.

A los menores que a partir de la valoracibn oftalmolS
gica se les considera candidatos a la Institucidn por padecer
ceguera o debilidad visuval, se les realiza una valoracifn in-
tegral que se anexarf al expediente junto con la valoracibén -
oftalmolbgica antes realizada. Esta nueva valoracifn consis—-—
tente en un estudio social profundo, psicol8gico, fisico, de
desarrollo psicomotor, neurclégico y pedagbgico que proporcio
na a los especialistas involucrados un perfil de desarrollo -

del menor en cuestibn.

Una vez realizada la valoracién integral, se lleva a
cabo, en cada caso, una junta precisamente de valoraci6n in-
tegral, donde cada especialista expresa sus puntos de vista y
se determina en conjunto el t&rmino de terapfutica que regue-
rir4. En términos generales, las declsiones se enfocan a la -

atencifn del paciente en los siguientes programas:
I. Tratamiento de Rehabilitacién.

1, Terapia fisica.

2. Terapia ocupacional.




3. Terapia de lenguaje.
II. Tratamiento Psicolégico.
III, Tratamiento PedagSgico,

IV. Educacién Especial Sistematizada.

Estos tratamientos en la mayorfa de los casos se com-
binan y complementan para propiciar a los nifios atendidos su

desarrollo integral.

Es en la Coordinacién de Integracién Social doncue se
realizan las valoraciones y tratamientos pedagbgices, dado -
que para la Integracidn escolar de los menores el aspecto pe-
dagbgico es preponderante, aquf reciben apoyo pedagbgico en -~
diferentes Sreas y aspectos, dependiendo de la edad de cada -

nifio y su escolaridad,

Para la valoracidén pedagfgica se ubica a los menores
de acuerdo a su edad, escolaridad y situacién visual, de la -

siguiente manera:

- Nifios de cualquier edad sin escolaridad y/o preesco
lJares ciegos o débiles visuales.

- Nifios con‘escolaridad regular de 1° a 6° grado, pre
via a la presentacifn del programa visual, ciegos c
débilles visuales.

- Nifios con escolaridad o que han recibido atencién -

especializada, ciegos o d&biles visuales.
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- Valoracién diagnéstica de eficiencia visual.

Estas valoraciones se realizan algunas de ellas con -
base en un protocolo sistematizado ya existente. En otros la
valoracifn se realiza con base en el criterio propioc de cada

evaluador.
‘Los programas de atencidn pedagSgica son:

- Desarrollo perceptual.

- Etapa preoperatoria para el aprendizaje del Braille.

~ Iniciacifn a las matemiticas.

- Leecto-escritura Braille.

~ Abaco.

- Estenografia,

- Escritura con caracteres comunes. para ciegos.

- Geometrfa y Estadistica.

- Mecanograffa,

- Regularizacién acad€mica en Matemfticas, Espaniol y
atras &reas.

- Estimulacifn visual.

- Lecto-escritura {(D&bil visual).



4. PROCEDIMIENTO DE EVALUACION PEDAGOGICA.

I. Afectivo-social.

En este punto, se observar8 si el nific es capaz de -
sostener un intercambio verbal adecuado en el modo de respon-
der a las preguntas que se le van formulando y asf ir aceptan

do con naturalidad el contac¢te con el observador.

También se les evaluari la autononia: Esto se va a -
identificar s6lo con la observacifn del especialista y con =~
preguntas hechas hacia los padres en cuante a control de es--
f£interes, por ejemple, hacer que el nific con la simple voz -
del especlalista o evaluador se oriente y camine hacia él sin

sostenerse.de ningGn objeto o persona.

El evaluador tiene que ver si el nifio acepta la sepa-
racibn temporal de la persona que lo acompafia, no llorando ni
expresando inconformidad al vedirle a la persona que lo lleva

que salga del aula.

Ootras de las formas para expresar su autonomfa es el
de ver su cogperacifn en la ejecucibn de las actividades ' que

se le propongan.
II. Funcibn simbSlica.

En esta parte se evaluard si el nifio es cépéz de re--~
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presentarse a través de una muileca desarmada por ejemplo, en
el caso de ser ciego, o en dibujarse en caso de ser débil vi-
sual. Ver si tiene la nocifn del yo en cuanto a preguntas con
sus caracteristicas; si es muy pequefio, ver si sabe decir su
nombre con su primer apellido; y a los mis grandecitos ver si

aplica adecuadamente los pronombres "yo, tG, &1".

Aprovechando que esta parte se hace a base de pregun-
tas y respuestas, se evalla el lenguaje oral de acuerdo con -
la edad y se observa si llega a.un vocabulario aproximado de
500 palabras. Igualmente se notard si comprende lo que se le
dice respondiendo con acciones especfficas. Esto es a lo lar-

go de la sesién, de acuerdo con las respuestas del nifo.

Otre punto serfa la expresidn grifico plistica. E1 -
.ciego utilizard plastilina para moldear lo que se le indique.

Para un d6bil visual serfa el dibujarlo.

Un aspecto mids que se evalfa es el lenguaje escrito -
donde se vea si hace referencia a la escritura, pero claro, -
Ao sabe c¢6mo se hace. Por ejemplo, se le presentan al nifio -
dos revistas: una comfin ¥ otra en Braille; aqui tiene que -
ser identificada la primera por el dfbhil visual, y la segunda
por el c¢ilego, diferenciando al mismo tiempo el dibujo de la -

escritura.

Al débil visual se le pide que escriba en una hoja -



con lipiz distintas letras, y al ciego se le proporciona una
regleta con hoja puesta y punzfn., Ya que escribieron diferen-
tes letras, las gue ellos quisieron, se les empieza a dictar
y las tiene gue escribir correctamente para gue al final es--

criban sin errores su nombre.

En cuanto a la lectura, se les da a diferenciar en -
una hoja donde hay imigenes. Para el caso de los cieges, las
figuras estar8n en relleve, y para los débiles visuales ia -
ilustracifn serf normal. Es importante observar si sabe gue -
hay correspondencia entre letras y sonidos usando onomatope--

ya, para que diga cfmo suena cada una de las letras.

Al final, mostrarle por escrifo en 8raille para ciego
y comfin al débil visual su nombre, para ver si logra expresar

lo.
III. Operaciones Légico-matem&ticas.

En cuante a estas operaciones, se empleza a ver cbmo
clasifica los objetos de acuerdoc con una o varias cualicdades
y asf detectar si hay posibilidad de falta de comprensifn en
el lenguaje, sl es que no selecciona correctamente lo gue sa

le indica.

Se observa si establece relaciones de mayor a menor O -

viceversa a partir de un extremo; si forma conjuntos equiva--—
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lentes con distintos materiales; si establece equivalencia nu
mérica de acuerdo al material que tiene, haciéndole preguntas
en cuanto a la cantidad, perc s6lo usando cinjuntos de uno a

nueve elementos.
IV, DNocién espacio-tiempo.

Dentro de lo que corresponde a espacio, se empieza -~
por el cuerpo del nino indic&ndole con algln objeto que lo co
loque arriba de...; delante de...; lejos, etc. y después en -

relacifin a otra persona u objeto.

Otra cosa gque se evalla es el gue comprende las nocig

nes de izquierda y derecha.

Ahora en cuanto al tiempo, se observa si comprende al
principio términos sencillos de tiempo, como el de tocar dife

rentes objetos y preguntarle cufl tocS primerc o tercero, etc.

Si comprende la relacifn de sus actividades con 21 -

dfa o la noche, esto se hace por medio de preguntas,

Se incluye también el tiempo por momentos {presente,-
pasado, futuro). En el caso de los débiles visvales, mostrar-
les l&minas como: un beb&, un adulto y un anciano. En los cie
gos serfa la narracifn de un cuento donde tendrf gue imaginar

al personaje para ubicarlo en el tiempo por momentos, a par--
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tir de la narracidn.
V. Aspectos sensoperceptuales y motrices.

Se empieza por la discriminacifn visual con la identi
ficacién de colores primarios y/o secundarios de acuerde a -
tarjetas; nombrarlos segfin el color gue se les muestre; iden-
tificarS y nombrar& objetos por su forma, reconocimiento de -
figuras geométricas, si las puede nombrar correctamente segln
se le vaya indicando asf{ como diferentes cbjetos y/o figuras

por su tamaho.

Se seguird por la discriminpacifn tdctil para identifi
car cb)etos por su forma y nombrarilos por su tamafio, textura,

etc.

En la discriminacifén auditiva se aprecia si puede -
identificar y sefalar la fuente sonora con su orientacidn cor
poral e indicacifn con la mano de la ubicacibén. Seguir con su
cuerpo (o sea caminar) la trayectoria de un sonido, identifi-

car objetos vy voces por su sonido y nombrarlos.

Dentro de lo que serfa la coordinacifn motriz gruesa
se observari si es capaz de caminar con y sir ayuda a diferen
tes direcciones: adelante, atr&s, izquierda, derecha, en pun-

tas, talones, cargar objetos, correr, saltar, etc.



£n coordinacifin motriz fina observar si es capaz de -
encajar piezas ccn grados progresivos éde dificultad, ensartar
cuentas o sopas, doblar y rasgar, recortar lfneas curvas y -
rectas, vegar figuras recortadas sin derramar el pegamento; -
rodelar, dibujar, en caso de nifios débiles visuales y colo-—-

rear,

5. VALORACION DIAGNOSTICA DE EFICIENCIA VISUAL POR EDADES.

La valoracién se iniciarf con base en el nivel de de-
sarrollo de una edad muy temprana, que es en meses, indepen—-
pendientemente de la edad cronolégica que tenga el nifio, ya -

que lo gque se va a valorar es el nivel de desarrollo.

- 1 a 3 meses El sujeto debe reaccionar ante objetc visual,-

alternar lia mirada.

- 4 a 12 meses Segquir con los ojos un objeto en movimiento, -
dirigirse hacia el objeto, mantener contacto -

visual con el objeto y moverse hacia &ste,

- 1 a 3 ahos Observar objetos y manipular otros para imitar

- modelo; observar y copiar lf{neas; emparejar vi
sualmente objetos por su forma; reconocer vi--
sualmente diferentes caracteristicas; empa.a--
jar objetos por color y posicibn.

- 2 a 4 ahos Emparejar dibujos geométricos; emparejar vi---
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suaimente los objetos; reconocer contornos de
objeﬁos; dibujar figuras después de ver un mo~
delo; seleccionar dibujos segln los detalles;-
identificar objetos en un dibuje con elemen;os
parciales.

Armar las partes de un dibujo; identificar se-
cuencia de acciones.

Copiar figuras abstractas; seleccionar sfmbo--
los semejantes; elegir figuras semejantes.
Copiar sfmbolos de distinto estilo y formas; -
emparejar palabra con palabra; reconocer seme-
janzas y diferencias en palabras; reconocer la
constancia de la letra.

Reproducir simbolos de memoria; asociar pala--
bras y dibujos; identificar palabras visualmen

te.
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FUNDAMENTACION TEORICA DEL PROTOCOLO DE VALORACION

TEQORIA DEL DESARROLLO MENTAL SEGUN PIAGET:

Jean Piaget nacié en Nauchatel en 1896, biflogo, £i-
18sofoc vy pedagogo suizo dedicado durante algln tiempo a la -
zoologfa. En 1921 fué profesor de la Universidad de Ginebra_
y jefe de los trabajos de laboratorio de psicologfa del Ins-
titute de Ciencias de la Educacifn. En 1325 pasf a la Univer
sidad de Nauchatel como profesor de psicologfa y mas tarce -
fué nombrade profesor de la Universidad de Ginebra y Direc--
tor adjunto del Instituto de Ciencias de la Educacifn. El v_

sus colaboradores han ido publicando sus hallazgos acerca -

del desarrollo cognitivo desde 1927.

Las ideas fundamentales de la teorfa del desarrollo_
de Piaget afirman que la escuela elemental y todo el sistema
escolar debe desarrollar la capacidad del alumno para pensar,
sefialando que el desarrollo de la inteligencia procede esgon
tineamente y puede ser facilitado o inhibido por el medio am

biente.

Dentro de ese medic ambiente se encuentra la escuela
y &sta es la gue debe adecuarse a las necesidades del desa--
rrollo del educando siguiendo y respetando los pasos del de-

sarrollo que seqlGn Piaget ha dividido en unidades llamadas -
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periodos, subperiodos y estadios.

El desarrollo cognitivo consiste en una sucesibn de_

cambios esencialmente estructurados.

PERIODO SENSORIOMOTOR (0~2 anos). Puede explicarse como el -
periodo del desarrollo mental gue se inpicia con la capacidad
para experimentar ciertos reflejos y terminar cuando por pri
mera vez aparecen en el nifo formas simb6licas de represen~-
tar el munde y por supuesto el lenguaje gue utilizar& para -

comunicarse con ese mundc gue le rodea.

En este estadio radica la base de todos los procesos
cognoscitivos que se efectuar&n posteriormente, tambifn se -
sucitan varios provesos en el desarrollo gque el autor los €i

vide en estadios.

PRIMER ESTADIO: Ejercicios de esquemas sensorotores predis--
puestos {0-1 mes). En este estadio existe el mecanismo sensc
riomotor llamado reflejog y Piaget no se interesa en las or-
ganizaciones hereditarias como tales sino en las alteracio-
nes gue sufre elnific cuando se relaciona con el medio am~ -

biente. Es exclusivamente asimilacifn.

SEGUNDO ESTADIO: Reacciones circulares primarias (i-4 meses).
Se llaman primarias porgue se centran en el cuerpo del nifio_
mis que en los objetos externos y circulares. La conducta -

del nifio se centra en los objetos, no existe una realidad ob-
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jetiva y no existe espacio ni tiempo.

TERCER ESTADIO: Reacciones circulares secundarias (4~8 meses).
Son secundarias porque su estudic no son las scciones del ~-

cuerpo sino las consecuencias ambientales de dichas acciones,
tanbién porgue son repetitivas y autoreforzantes, entendiendo
como reforzante £l gue se repita la actividad sin gue el nifio
esté expuesto a ningln estfmulo reforzante externo por esta -~

se convierten en reforzantes.

Todavia en este periodo no aparecen la intencibn, me-
dios y fines de su accibn y efecto por lo contrario aparece -
el significado motor que son respuestas de la accifn represea
tando un objeto o sea un significado gue va a ir siendo adqui

rido progresivamente.

Existe la permanencia del objeto. En este perfodo el_
nino ya tiepe la capacidad de buscar el objeto ausente. El de
sarrollo de las dimensiones especiales y temporales van rela-
cionadas con la permanencia del objeto. Actfia entonces en es-
pera de un resultado, existe una seudoimitaciébn mids rédpida y

precisa; ademfs de respuestas apropiadas y espontineas.

CUARTO ESTADIO: Coordinacién de los esquemas secundarios (8-
12 meses}). En este estadio sc inicfa la imitacién, los medios
y fines. El significado es simbb6lico, la permanencia del obje

to es una bfsqueda prolongada multiforme.
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Se observa por primera vez indicies de la causalidad
pues percibe otros objetos distintos de sf mismo, ataca obs-
t4culos para alcanzar metas, su imitacibn es real es decir -

de respuestas nuevas.

El juego se convierte en fines y empieza una rituali
g L

zacién.

QUINTO ESTADIO: Reacciones circulares terciarias (12-18 me--
ses). Se llaman terciarias porgue el nific en este momente se
entrega a experimentos para descubrir nuevas propledades en_

los objetos y hechos.

El significado es por medio de la accibn y el feed--
back. Sigue los desplazamientos sucesivos de los objetos con
la vista, en el tiempo sigue los desplazamientes si el obje-

to estd a la vista.

En este periodo el nifio solicita ayvuda para pedir al

go, subir, abrir, etc.

Discrimina entre &l mismo y el movimiento del objeto
tiene una imitaci6n real mis rdpida y precisa, existe una --
conversacibn mis r8pida de medios en fines. Elaboracién de -

la ritualizacién.

SEXTO ESTADIO: Invensifn de nuevos medios mediante combina--

ciones mentales (18-24 meses). Esta invencisén se da mediante
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la asimilaci6n rec{proca de esquemas. BExista mayor precisidn_
en el significado, sigue sus desplazamientos sucesivos con -

el ocbjeto escondido, existen representaciones simb&licas.

Imita nuevos modelos complejos, sin practicar intensi

vamente el ensayo y el error.

Imita objetos no humanos, incluso no vivientes y tam

bién ausentes.

PERIODO PREOPERACIONAL {2-7 afos). Este periodo es de prepa-
cién Ppara las operaciones concretas y conprende la transio-~
ci6n de las estructuras de la inteligencia sensoriomotrices_

al pensamiento operativo.

Durante la primera parte de este perfodo preoperato-
rioc la capacidad para representar una cosa por medic de otra
aumenta en velocidad y alcance del pensamiento,sobre todo a_
medida gque el lenguaje se desarrolle lentamente y no se sus-
tituye el lugar de la accibn el pensamiento sigue ligado con

siderablemente a las acciones del nifo.

Tarbién se distingue este perfodo porque el nific pue
de manipulayr simbolos.

El subperfodo precperacicnal se caracteriza por una_

‘interiorizacitn de simbolos y por una progresiva diferencia-

cibn entre significado y significante.
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El campo de accién tiene una representacidn comprensi
va de la realidad, que puede incluir el presente, pasado y fu

turo.

La funcién simbGlica se da mediante la acomodacifén -
gue se realiza por medio de significantes, signos simbélicos.
La asimilacifn es un proceso del dar significado cuando se re
cuerda a un significante. Plaget divide a estas dos a su vez

en:

A} Acomodacibn=Efectzs cdel presente: acomodacidn simple.
B} Asimilacit6n=Efectos del presente:incorporacisn de datos a

los esquemas adecuados.

Efectos del pasacdo: Conexiones establecidas entre los
esquenas presentes y otros cuyo significado scn meramente eve

cados no provocados por la percepcifn presente.

PERIODO DE OPERACIONES CONCRETAS (7-11 anos). Este pericdo se
inicia cuando las operaciones concretas se efectuan en la men
te del nifio formando clases (series) es decir, cuando las ac-
ciones fisicas empiezan a interiorizarse, como son las accio-

nes mentales y las operaciones.

Para Piaget operacibm es todo acto interno que forma
parte integrante de uno de estos sistemas. Relaciona aste
perfodo entre el pensamiento y l6gica simh6lica, refiriéndoss

brevemente a las propiedades de agrupamientos y de las opera-



cicnes concretas,

El nifio @s capaz de diferenciar propiedades bdsicas_

de una clase intencién y extencién,

Aguf existe la conservacién del nGmerc y cantidad, -
pues el nfmerc puede considerarse como un ejemplo de céme el
nifio establece relaciones no observables entre objetos, es
decir, gue no corresponden a las caracteristicas externas de
ellos. Por ejemplo decimos que "hay cinco mufiecas”. Las muhe
cas se pueden observar, existen en la realidad pero el cinco
es una relacibn creada. Si el nifioc no establece una relacién

mental entre las mufilecas cada una podrd quedar aislada.

Asi vemos come la nocibn del nlmerc es una sintesis_
de las operaciones de clasificacién o inclusc de clases, O -
sea, que el 1 estd8 inclufdo en 2 y el 2 en el 3... es decir,
que cuando el nifio dice 106 no pensard en el 10 como "nombre”
sino en el 10 como cantidad gque incluye a los nlmeros ante--

riores y seriaciotn.

Para que se estructure la nocifn de nGmero es necesa
rio que se elabore a su vez la noci6n de conservacién de nG-
mero. Esto consiste en gue el nino pueda sostener la egui
valencia numérica de dos grupos de elementes atn cuando -~
1os eiementos de cada uno de los conjuntos no estén en corres

pandencia visual unc a unc es decir aunque haya habido cam--
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bios en la disposicién espacial de alguno de ellos.

La nocifn de conservacién de nlmero pasa por tres es
tadios pero por las sdades que vamos a menejar sSlo veremos_
el tercero gue es a partir d los seis aios aproximadamente, -
aguf el nifio puede hacer un conjuntoc eguivalente y conservar
la equivalencia. Hay conservacifn de nGrero. La corresponden
¢ia uno a uno asegura la equivalencia numérica independiente
de las transformaciones en la disposicién espacial de los -~
elementos. A pesar de las transformaciores externas el nifio
asegura a través de las respuestas que da: la identidad numg
rica de los conjuntos es decir que si nadie puso o quité nin
glin elemento y que si sSlo fueran movidos la cantidad perma-
nece  constante la reversibilidad esto es gue si las cosas
se provieron regreséndoles a su forma anterior, se verd que_
existe la misma cantidad y la compensaci6n lo cualﬂsignifica
que a pesar de que la fila gque ocupa m8s espacio para tener_
m&s de hecho tiene la misma cantidad puesto que hay mis espa

cio entre cada uno de sus elementos.
En resumen, en este pericdo se ccnserva la sustancia,
peso y volumen de un objeto y la correspondencia,

Existe la conservacifn cuando el sujeto se refiere a
la comprensifn de ciertas propiedades de un sistema y &stas

siguen siendo las mismas a pesar de transformaciones opera--



das en el interior del sistema.

La numeracién es otra caracteristica de &ste perfodo
Y segln el autor es una sintesis de otras dos operaciones: -

la clasifizacibn v la serjacién.
Erpezaremos definiendo la clasificacidn.

La clasificacifn constituye una serie de relaciones_
rentales en funcidn de las cuales los objetos se reunen por_
semejanzas, se separan por diferencias, se define la perte---

nencia del objeto a una clase v se incluye en ella subclases.

En suma las relaciones gue se cstablezcan son los de

semzjanza, diferencia, pertenencia e inclusibn.

Tiene al igual que otros, estadios, pero sdlo mencio
naremos €l que nos interesa y es el tercer estadio, donde la
clasificacifn en este estadioc es semejante a lo gue manejan_
los adultos Yy generalmente no se alcanra ern el periodo pre-
escolar.

En este estadio se llegan a construir todas las rela
ciaones comprendidas en la operacifn clasificatoria hasta la_

inclusibn do clases o clasificacién.
En cuanto a la seriacibn es una operacifn en funcibn

de la cual se establecen y ordenan las diferencias existen--

tes, relativas a una determinada caracterfstica de los obje~



tos, es decir, se efectda un ordenamiento segln las diferen-

cias crecientes o decrecientes.

Veremos -al igual sélo el tercer estadio que es de_
§-7 afos. En este estadic de la seriacién el nifo puede anti
cipar los pasos que tiene que dar para construir la serie y_
1¢ hace de una manera sistemidtica eligiendo por ejemplo lo -
nds vscuro, etc. sigquiendo por el m&s grande que queda etc,-
o inversamente comenzando por el m&s peguefic ¢ el! mis delga-

do o el rds clare.

El rmétodo que utiliza es el operatorio, por medio de

"

&1, el nific establece relaciones 16gicas al considerar gue -
un elemento cualquiera es a la vez ravor gue los preceden--
tes y menor gue los siguientes y que si un determinado ele--
mento es mayor que el Gltimo colocado serfa también mayor -

que los anteriores (puede ser el mayor, o el m&s oscuro, o -

el m8s grueso o el mis &spero, etc.}.

Esto supone que el nifio ha construldo las dos propie
dades fundanentales de estos relacionados gue son la transi-

tividad y la reversibilidad.

Como transitividad entendemos como el poder estable-
cer por deduccidn la relacidn gue hay entre dos elementos -~
que no han sido comparados previamente a partir de las rela=-

ciones que se cstableciercon entre dos elementos. Por ejemplo:
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8i dos es mayor que uno y tres es mayor gue dos entonces tres
serd mayor que uno y dos, y a la Inversa: si uno es menor que
dos y dos es menor que tres entonces uno seri menor que dos y

tres,

Como reversibilidad entendemos come toda operacibn -~
comporta una operacifn inversa, esto es si se establece rela~
ciones de mayor a menor, se pueden establecer relaciones de -~
menor a mayor; a una suma corresponde una operacién inversa -

gue es la resta, etc.

Dentro de lo que es el aféectivo-social existe un ego-~
centrismo en la representacifn de objetos. El nifio al finali-~
zar este periodo es capaz de entender gque existen diferentes
puntes de vista al observar un objeto, también es capaz de =~
pensar répidamente de su punto de vista al de otra persona, -~
comparte responsabilidades mutuas, haciendo posible la coope-
racifn en un grups social.

Se interesa por 1os juegos con reglas, distinque en-~
tre distancia,tiempo, movimiento y wvelocidad.

En este perfodo se establecen los fuhd;mentos de un -
pénsamiento 16gico que va a ser definitivo para el siguiente
perfodo de desarrollo intelectual, el de las operaciones for-

males.

PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES: De (11-15 afios}. En este
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perf{odo se iniclan lasoperaciones formales y estas se reali-
zan con la participaci6én de los demis. Es conocido que al co
mienzo de la adolescencia el individuc entra en una nueva fa
se de creciente colaboracifn gue incluye intercambics de pun

tos de vista y oawentarics acerca de sus méritos.

Esto evidentemente tiene el efesto de llevar a los ni
fios a un mayor entendimiento mutuo y a colocarse en puntos -
de vista que no sostenfan anteriormente. El nifio admite supo

siciones y en la discusién de origen a la reflexifn,
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A continuacibn Gamos a conocer Nuestra propuesta de -
valoracidn pedagbgica en la gue abarcamos aguellas &reas cuya
valoracién consideramos nos dard mayvor informacif6bn obteniendo
con ello mejores resultados, tratando de que los resultados -

de cada una de las dreas respalde los de las demis.

£l protocole estd constitufdo por tres aspectos impor
tantes como son: f{tem, material y/o procedimiento a secuir y_
criteric gue es el pardmetro gque darl la pauta para aprohar o

reprocbar un ftem.

Las &reas qgue se valoran son: afectivo-social; inde--
pendencia personal; habilidades académicas en la que adems -
se evalGa el manejo de los implementos de escritura como lo son
el 1ldpiz, la hoja, el punz6n y la regleta para el sistema de
escritura Braille; el &area de lectura; de lenguaje; operacio-
nes légico-matemdticas en la que evaluamos el manejo de los -
implementos matemiticos tal as el casc del juego geométrico,-
la caja de matemdticas, el &baco, el manejo del dinerco, entre
otros; espacio; tiempo; discriminacién visual en débiles vi--

suales; discriminacién t&ctil en ciegos ¥ coordinacibén motriz.

El protocolo se aplicd a nueve alumnos de 1: 2scuela
de Educacibén Especial gue se encuentra dentro del I.N...N.C.
D.V., ubicado en la calle de Viena 121 en la colonia del Car-

men, Coyoacln. De este grupo de nifios cuatro son débiles vi--
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suales y cinco son ciegos.

Algunos de los nifos débiles visuales trabajan con el
Sistema de Escritura Braille porque su residuo wvisual no les

permite escribir en caracteres comunes.

Los nifics débiles visuales se trabajaron en grupos -
de dos nifios y los nifios ciegos de manera individual, ya que -
los nifies ciegos requieren de mis tjempo y atencifén gque los -

nifics débiles visuales.

La aplicacién del protocolo se realizf en un cubfculo
del departamento de Integracion del Instituro dentro del hora-
rio de clases de la escuela.ya que, algunos de los nifios es--
tin en un internado y al terminar sus clases el cami6n los re
coge para llevarlos de regresc al ipternado, el resto de los_
nifios al terminar sus clases se dirigen al comedor a tomar -—
sus alimentos, el comedor tiene un horario que debe ser respe
tado por los nifios y por el personal tanto de la escuela coro
del Instituto en general, por lo que no fuz pogible disponer
de horas mis tarde.

La utilizacién del cubfculo proporcionado nos permitib
actuar con entera libertad y sin interrupciones de ninguna --

clase.



I.

AFECTIVO-SOCIAL.

ITEM

Uso de frases con-
vencionales

"Respeto de propie-

dad ajena.

Demuestra cortesfa

Socializacién

MATERIAL Y/o
PROCEDIMIENTO .

Obsarvacidn durante la apli-
cacién del protocolo.

Se le preguhta:

1.¢Qué es lo que mis te gus-
ta hacer en tus ratos li-
bres?

2.¢Por qué te gusta?
3.2¢Tienes amigos?

4.2Qué te gusta de tus ami-
gos?

5,¢A qué te gusta jugar con-
ellos?

6.¢Les prestas tus juguetes?.

CRITERIO

~Utiliza por iniciativa y

manera cotidiana frases -

convencionales tales como:
por faver, gracias, buencs
dfas, tardes o noches, con
permiso, adios, etc.

-Utiliza o toma bienes aje
nos sin permiso,

- pide perdfn, toca antes -
de entrar, etc.

-Acepta la compaiifa de --
otras personas.

Prefiere a las personas -
de su mismo sexo o del - =
opuesto.

~Permite el contacto o la_

interaccifn con otras per-
sonas.
-Juega en equipo juegos re

glados o prefiere las acti

vidades independientes.

~Comparte sus cosas.

FA 2 o



I.S.ﬁyuda en el hogax.

MATERIAL ¥/0
PROCEDIMIENTO

7.¢Te gustarfa tener més
amigos?

8.:.Qué tipo de msica. te
gusta escuchar?
9..¢Por que?
10.¢Qué deporte te qusta
més?
11.¢A dbnde te gusta ir de
de paseo?
12...0ué haces en tus vaca~
ciones?

13.¢Te gusta trabajar solo
O con otras personas?

Se le hacen las siguientes
preguntas:

1..Qué haces cuando estds -

en tu casa?
2.¢Lavas trasdtes?
3.iBarres tu cuarto o al--

gin otro sitio de tu ca-
sa?

CRITERIO

~Trabaja cooperativamente
en un grupo y su conducta

no perturba la actividad_
de los demis.

-Es extrovertido en sus -
conductas y respuestas.
-Es introvertido en sus -

conductas y respuestas.

~-Sabe poner la mesa co--—
. rrectamente,

-Sabe tender la cama

-Usa correctamente esco=-.

ba, trapeador © mechudo.

€ET



IX. INDEPENDENCIA PERSONAL

I1.1.58bitos en la mesa.

MATERIAL ¥/0
PROCEDIMIENTC

4.2Pones t06 la mesa o ayudas
& hacerle?

S.zHaces la timpieza de tu

cuarto?iCéma 1o haces?
6.:Tiendes tu cama?
f.eSabas lavar tu ropa?
8.¢ayudas en la cocina?
%..Qué haces?

LG.¢Ayudas a8 preparar la comi
daz?

Observar si arregla su lugar
de trabajo por s{ solo,

Se le pregunta:

1.iC6mo te sientas cuando vas

a camar?.

%.:Te puedes servir t8 solo?

3.¢0ué cublerto utilizas phra‘

tomar la sopa?.

CRITERIO

~-Sabe lavar los trstos

- Sabe lavar la ropa
-Puede ayugar a8 preparar
la comida.

-Es responsable de culdar
sus pertenencias y mante-
nerias en orden.

~Mantiens limpia y ordena

da su &rea de trabajo.

~Tiene busna postura en la
mesa.

~%¢ sirve por si mismo.

~Ptiliza correctamente log
cubiertas. .
. P
w
-Come con madales adecuadas. &



ITEM

I1I.2.Bafic e higiene
de su guerpo

MATERIAL ¥/0
PROCEDIMIENTO

4,481 te dan un trozo de
carne cfmo te lo comes?

5.¢Te puedes servir agqua o
leche t8 solo sin derra
marla?

6.:Recoges la mesa sin que
te ayuden?

Se¢ le pregunta:
1,2Cada cuinde te bafias?

2.2Te bafas t6 solo o te -
ayudan?

3.:Te bafias porque td quie
res hacerle o porque te
dicen gque lo hagas?

4.¢Que utilizas para banar-

te?
5.¢C8mo las utilizas?

6.2Pones t0 el agua a la =
temperatura adecuada?

7.:Te vistes &G solo?

8.¢Te peinas td solo ¢ al--
guien lo hace?

CRITERIO

-Se sirve!lfquidos por s{
mismo sin derramarlos.

-Recoge utengilioes de comi
da o la mesa por sf mismo.

-5 bafa regularmente sin
ayuda y por iniciativa pro
pia.

~Refine las cosas necesarias
{jabén, toalla, esponja) y
las utiliza correctamentec

-Pone el agua a la tempara-

tura adecuada.

~Se lava todo el cuerpo ade
cuadamente en bafio, ducha,-
tina, etc.

~Sabe vestirse solo o con -~
ayuda.

- Se arregla su cabello con

ST




ITEH MATERIAL Y/0
PROCEDIMIENTO

9.pime cbmo te bafas

10. Observar si estS§ peinado
o cepillado la mayor parte_
del tiempo.

IX.3. Cepillado de los
dientes.

Se le pregunta:

1.4Te gqusta cepillarte los
dientes?

2.¢Cadar culinde lo haces?

3..Es necesario gue te re-=~
cuerden gue 1o hagas o t6
sabes cuindo tienes que -~
hacerlo?

4.¢Qué utilizas para hacer-
lo7?

5.4C6mo te los lavas?

6..Te los lavas tG solo?

7.0bservar si los trae lim-

pios.

CRITERIC

regularidad y por si mismo
{peinado o cepillado}.

-Se arregla correctamente,

~5e cepllla los dientes sin
gue se le recuerde ni ayude.

-Sabe cudndo es necesario ha
cerlo.

-Utiliza las cosas necesarias
{cepillo y pasta dental)

-Los lava correctamente.

LBET



ITEM

I1.4.Cuidado de la

ropa y el calzado

MATERIAL Y/0
PROCEDIMIENTO

Se le pregunta:

1.¢Procuras no wanchar tu
ropa?

2.8 se le cae un botdn a
tu blusa o camisa [qué
haces?

3.¢Limpias tus zapatos tG
sole?

4.:0ué haces con la ropa
que no estds usando?

5.¢Lavas tu ropa?

6.51 te quitas una falda
o pantaldn ¢qud haces -

con 617

7.¢Puedes planchar tu ropa?

8.51 hace frifo fqué te po-
nes?

9.;Puedes amarrarte las ~-
hhujetas de los zapatos

&G s8lo (nifio)?.

CRITERIQ

~Cuida su ropa

-8e lustra el calzade por
s{ solo.

~Dobla o ¢cuelga su ropa -
solo.

~Lava su ropa por s{ solo
o con ayuda,

~Hace uso de la plancha.

- Elige su ropa de acuer-
do al estade del tiempo?

-Anuda lazos de zapatos, -
iistones de cabello,etc.
por sf solo.

LeT



ITEM

II.5. Desplazamiento

II.S,l.Seguiﬁiento de
) instrucciones.

I1.5.2 Orientacifn.

MATERIAL Y/O
PROCEDIMIENTO

10.¢Puedes amarrarte el lis
tén de tu pelo?(nifa)

11.¢D6nde pones la ropa su-
¢ia?

12.:bp6nde guardas la ropa -
limpia?

13.¢C6rmo le haces?

Se le pide que camine:
10 pasos al frente

15 pasos a la izquierda
12 pasos a la derecha
10 pasos atrés

{se tendrd cuidadc de que
no existan objetos con los
gue pueda tropezar o caer)

Se le pide que se dirija a
a un objeto (pizarrén, si-
lla, etc.}) dé&ndele instruc
ciones acerca de cémo pue-

de llegar a 6.

CRITERIO

-5abe ei lugar en que debe co-
locarse la ropa sucia.

-~ Sabe el lugaxr de la ropa lim
pia. .

-Organiza correctamente su ropa.

-Efectfa las instrucciones con
sequridad o de manera vacilan-
te y/o temerosa.

-Se orienta correctamente

-Lo hace correctamente por sf

solo.

-Necesita ayuda para despla--

zarse.

CBET



ITEM

II.5.3. Uso del bastébn.

IJI. HABILIDADES ACADEMICAS.

IIl,1l.Comportamiento
académico.

MATERIAL Y/0

PROCEDIMTENTO

Se le pregunta:.

l..Quién te lleva a la escue-

la?

2.¢C6mo te vas a la escuela?

3.¢Has tomado algGn medio de
transporte tG solo?

4,¢C6mo 1o has hecho?

5.¢Cruzas las calles tG sb8lo?
6.:C6mo lo haces?,
Se le pide que se dirija a -

la puerta del salfn o cu-~
biculo utilizande el bastén.

Se observard al nifo en una
clase o se le preguntari a
su maestra.

CRITERIO

-Camina solo por la calle o
lo hace en compafifa de al--
guien.

-Sabe hacer uso de los me~--
dios de transporte,

-Sabe cruzar las calles por

s{ solo.

-Utiliza correctamente el -
bastén.

-Utilza las técnicas adecua
damente.

~Participa en clase
-Trabaja con supervisidn.
-Realiza las actividades
-Se interesa en la-clase
-Trabnja on grupo cuando se

le pide.

6E17




ITEM

11X.2. Coloca ¢y saca la
hoja de la regla
ta.

III.3.Utiliza los imple-
mentos de escritu-
Ta.

IV. LECTURA.

IV.l.Lectura oral

MATERIAL Y/0
PROQCED IMIENTQ

~Se le da una hoja y una re-
gleta y gse le dice:

"Coloca la hoja en la regle-

ta

Una vez que lo ha hecho se -~
le dice:

“Saca la hoja de la regleta"

5e le da una hoja., regleta y
punzdn(cl; ldpiz y hoja{d.v.)
Se le pide:

"Anota en la hoja tu nombre
y direccidn

-Se le pide que lea en voz -
alta ¢l siguiente fragmento:
fen braille para cleges y -
con letras ras de buen -

CRITERIO

-Identifica las partes del apa_
rato.,

~Coloca la heja en la regleta -~
correctamente.

~Puede sacar la hoja de la -

regteta por sf mismo.

-Usa correctamente el punzfnic)
14piz (d.v.]l al escribir

~Coloca la hoja correctamente
{c}
-Usa el 14piz y la hoja correc-

tamente (d.v.}
~Escribe carégteres comunes con
legibilidad (d.v.}

~Su escritura es organizada
-Conoce ¥ usa el braile estre-
nogr&fico.

-No. de palabras por minuto
-Lee palahras completas.
~Invierte sonidos al leer

orT

Respeta signos de puntwacidn.



ITEM

IV.2. Lectura de
comprensidn

-IV.3. Copia una lectura
o fragmento.

MATERIAL Y/0
PROCEDIMIENTO

tamafio para débiles visuales)

"Era una noche esplendorosa,~
ias estrellas brillaban como_
diamantes sobre los tejados -
de las casas; !as calles esta
ban tranquilas y la Gnica se-
fnal de vida era la luz de una
ventana d2 la casa de un escul
tor?

~Se le pide que lea el siguien

te fragmento (braille ciegos y
negro para débil visual}):

"En un pueblito muy bonito vi-
via un viejecito llamado Gepe-
tto, era un escultor que se de
dicaba a hacer mufiecos muy bo-
nites, cajitas de mfsica y pre
ciosos tfteres".

~-Se lc pide que copie lo si- -
guiente (braille para ciegos
negro para débiles visuales):

CRITERIO

~Puede responder correcta--

mente a preguntas tales co
mo: .

£Quién es el personaje prin
cipal?
eD6nde vive?

¢Qué hace?
Ete.

-Puede realizar una copia.
-La realiza con mBltiples &
errores.




iv.4.

Tomar dictado

MATERIAL Y/0
PROCEDIMIENTO

"El gato respondif tirando
zarpasos al pincel de Gepe
tto que se quedd mirando -
tiernamente al tftere v -
pensando en qué nombre po-
nerle. Finalmente decidié

pinocho, pinccho debe 1lla-
marse”.

-Se le pide que escriba lo
siquiente:

"La preciosa estrella de -
los deseos empez6 a bajar
del cielo entre und maravi
llosa luz de la que salfan
millares de pequeRfsimas -~
estrellas, hasta gue se -
convireié en una hermosa
y radiante hada“.

CRITERIC

-La realiza con omislones
-La realiza con sustitucio-
nes.

-La realiza con inversiones
-Omite sigqnos de puntuacifn
y acentes.

-Respeta renglones.

-Toma el dictado correcta--
mente tanto de palabras co-
mo de enunciados.

-Escribe vocales y consonan
tes.

-Respeta signos de puntua--
cibn.

-Ure palabras sin dejar es-
pacio.

-Respeta mayf@isculas
-Respeta renglones

(421




ITEM

V. LENGUAJE

Vv.1l. Social

V.1l.2.Articulacibn

V.l.3.Integraci6n
morfosintictica

MATERIAL Y/0
PROCEDIMIENTO

-Formular en el transcurso
de la evaluacién preguntas
como:

1.¢Cusl es tu nombre?
2.¢Dbnde vives?

3.2Cuintos afios tienes?

£

L.¢En qué escuela est8s?

.ZEn qué afio estds?

6..Tienes teléfono?

7.&Cudl es tu nlmero tele-
fénico?,

8.¢:C6mo se llama tu maestro

(a)?

9.¢Qué es lo gque més te gus

v

ta hacer en la escuela?
10.:C6mo se llaman tus papés?

11.¢En qué trabajan?

12.:Te regafian tus papls?

13 ¢Quién te regafia mis?

14.:Por quf te reganan?

15.:Qué piensas de los papis
gue regafian rucho?

CRITERIO

-Contesta sin ayuda

-Su lenguaje es rico y varia
do.

-Puede expresar sus ideas so
bre conceptos sencillos.
-Sostiene intercambio verbal
~-Rdsponde légica, correcta y
adecuadamente.

-Demuestra facilidad para re
latar acontecimientos.
-Escribe con facilidad y es-

pontaneidad una narracibn.
-Sus ideas son coherentes y_
l6gicas.

~Inversidn de letras.

-Omisidn de letras.
-Correcta pronunciacifn de -
fonemas. L
~Utiliza correctamente los -
artfculos, pronombres y tiem
pos verbales.

£vT



ITEM MATERIAL ¥/0

PROCEDIMIENTO

l6.Plat{carme lo gue hi-
ciste ayer.

17.Escribe un cuento del
personaje gue mis te
quste.

V.1l.4.Corprensibn 18.0bservar las respuestas

gue dé
V.1.5. Sostiene conver- -Proporcionar un telé&fono
sacibn telefbnica. y se le pide que haga una
llamada 2 la persona que_
gquiera.

V.2, Escrite . =-Proporcionar hoja, idpiz

y/o punzbn y regleta.

CRITERIQ

-Comprende las preguntas que
se le hacen vy lo que narra.

-ilace usu correcto del apa-

rato.

-Sostiene la bocina del te-

léfono.

-Marca el nmero telefbnico.
-Puede llevar un di&logo

-Su lenguaje es rico y varia
do.

-Expresa ideas v conceptos -
por si solo.

-Escribe las letras correcta
mente seript o braille,

28



ITEM

V.2.1 Escritura

MATERIAL Y/0
PROCEDIMIENTO

~Pedirle que escriba:
-Su nombre
-5u domicilio

VI. OPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS.

VI.!. Realiza una
numeracién

VI,2. Dictado de nfimeros

-Se le proporciona &baco,
regleta, hoja, caja de ma
temitica, punzén y/o 14--

piz.

-Se le pide que complete_
lagunas numéricas:

a) 11 _ _ 14 15 _ _ 19
b) 20 _ 40 _ _ _ 80 90 _
c) 100 _ _ 400 _ 600 _.

-Proporcionarle regleta, -
hoja, punzén y/o lipiz. Se
le pide que escriba les -
siguientes nlmeros:

CRITERIC

-Escribe su nombre y domi--
cilio correctamente.

-Lee y escribe los nfimeros
del 1 al 100.

-Lee y escribe nGmeros del
1 al 1000.

~Invierte nfimeros al escri-
bir.

-Omite nGmeros al escribir.

-Escribe nfimeros del t al 50
-Escribe nGmeros del 1 al 500

~Escribe nlimeros del 1 al 5000

-
Y
0



ITEM

VI3, Utiliza los Lmple

mentos mateméticos

V1.4. Realiza operaciocnes

matemiticas

MATERIAL Y/0

PROCEDIMIENTO
A1 B, 12
c.22 D. 3¢
E.50 F.328
G.179 H.965
1,500 J.3528
K.1346 L.5000

-S¢ le pide que efectle las
siguientes operaciones con
cada uno de los aparatos.

39 + 56 = 95

79 + 86 = 165
94 - 22 = 72
139 - 71 = 68

47 x 7 = 329
25 x €8 =1700
36 : 4= 9
725 :125 = 5

CRITERIOQ

-Usa adecuadamente la caja
matemdtica.

-Usa correctamente el &baco
-Reconoce los signos de las
operaciones de acuerde a su
grado escolar

~Conoca las tablas de multi -

plicar.

-Suma

~Resta

-Multiplica

-Divide

~Realiza operaciones con -
mds de tres dfgitos.



JTRM

VI.5.Conoce cantidades

VI.é.Manejo de estuche
geonétrico.

VI.7.Hace uso correcto
del dinarc.

MTERIAL  Y/0
PROCED IMIENTO

-Proporcionarle corchela-
tas, fichas o frijoles.
-Pedizle que haga conjun-

tos de: 8, 20, 30.

-Se le da un juego geomé-
trico y se le pide que =~
con ellos trace un tridn-
gqulo, un cuadrado v un -
circulo.

~5e la proporciona monedas
de diferente denomina- -
cidn y se escenifica com
pra~venta de productos =
en una tienda.

A.Pedirle que comore una_
bolsa de detergente que
cuesta $150G.

B.Decirle: i te doy $3000
y un jab6n cuesta $2100.
;Cudnto me regresarén -
de cambio?,

CRITERIOS

-Reconoce cantidades y las
representa.

-Manifiesta destreza en el
manajo de fitiles geométri
cos.

-Usa adecuadamente la escua
dra, regla y compfs.

~Reconoce monedas de dife--
rentes denominaciones.
~Paga y recibe cambio co- -
rrectamente.

Realiza aperaciones mental~

mente.

Lyt



ITEM MATERIAL Y/O CRITERIO
PROCEDIMIENTO

C.Pigame una blusa gque cuesta
$7565.

D.S1i te pago con un billete -
de $10000 y lo que voy a
comprar cuesta $2990. ¢Culdn
to me regresas de cambio?.

VII.l.Conoce el espacio -Utilizando algln objeto indi- -Distingue:
en relacibn a su carle que lo ponga en diferen arriba « abajec
propic cuerpo y - tes posicicones y hacer pregun cerca - lejos
en relacibn a  ~ tas como: delante - atra$
otro. A;aEn dbénde eost§....? derecha - izquierda

B.ly ahoraz en relacién a su propio -

C.iQué debo hacer para que os- cuerpo y en relacidn a otro.

té cerca? :

D.:Qué haré para que esté le~-
jos?.

-Con el objeto frente a &1 po-

nerlo en distintas direccio--

89T

nes y pedirle gue diga dénde
esté.



ITEM

VIII. TIEMFO

VIII.1l. Uso adecuado

del reloj,

VIIil.2. Nogién del
tiempo.

MATERIAL Y/0
PRCCEDINIENTQ

-Pedirle que coletjue el obje-
to donde se le indigue:

A. Pénlo arriba de la mesa

B. POnle lejos de ti

C. P6nlo a mi derecha

D. Acércalo a la silla

E. P6nlo a tu izquierda

-Proporcionarie un reloj de -
manecillas y pedirle que dé
la hora que se le indigue.

-Pedirle que dibuje un reloj
con la hora que se le indi-~-
aue (d.v.)

-Que indigue la hora en el re
loj proporcionado.

-Hacerle preguntas utilizando
acciones en diferentes tiem-

pos.

CRITERIO

-Lee corractamente la hora
de un reloj.

-Dibuja en posicifn correc
ta las manecillas del re-
loj segfin la hora indicada _

~Concce la estructura del
reloj.

-Localiza répidamente las_
manecillas ‘del reloj.

~Comprende términos como:
ayer, hoy y mafana.

R1a:




ITEM MATERIMAL Y /O CRITERIO

PROCEDIMIENTO
A. "Fuf al zoolbgico" -Sabe el orden de los dias
{Cufndo fuf? de la semana.

B, "™Woy a ir al cine
¢Cudndo voy a ir?
C. "Estoy en la escuela"
¢Cudndo estoy?
-Pedirle que enumere los dias
de la semana

IX. DISCRIMINACION VISUAL Y TACTIL.

IX.1. Distingue dibujos -Proporcionarle figuras pun- -Une figuras con lfneas
punteados. teadas con nGmeros de buen
tamafio para gue los descu-- -8igue caminos punteados.
bra {(dv).

-Proporcionarle figuras en -
relieve (c)

(e} {d.v.)
A.Globo Casa
B.Tri&ngulo Tridngulo
<. Cfreulo 650

05T




ITEM

IX.2. ldentificaci6n de

coleres {(d.v.)

IX.3 Seleccisn de objetos
¥ los ordena.

X, COORDINACION MOTRIZ

X.l. Gruesa
X.l.l.Caminar

MATERIAL Y/0
PROCEDIMIENTO

Darles crayolas o celores y
pedirle que ilumine con los
colores gue se le indiquen_
los objetos encontrados en_

el item anterior.

Proporcionarle objetos de -
diferente tamafio, color --
(v} y:-forma Jg) para gue -

los ordene.

Recorrer 2 metros en lfnea
recta poniende alternativa-
mente el talén de un pie -

CRITERIO

-Conoce los colores: rojo,
az(l, amarillo, café, ver
de, rosa, naranja, gris.

~Selecciona por semejanza_
y diferencia.

-Aparea uno a uno alternan
do criterios de clasifica
cibn.

~Reconoce tamafios.

-Ordena elementos con méto
do sistemdtico {comenzan-
do con el menor, mayor, =
grueso} .

~-Camina en lfnea recta
correctamente.

1581



ITEM

X.1l.2. Saltar

X.1.3. Corxrer

X.2. Fina

X.2.1 Recorta {dwv)

X.2.2.Pega (dv)

X.2.3. Colorea

MATERIAL Y/0
PROCEDIMIENTO

con la punta del otro.

Saltar con el pie izquierdo 7
vaces y después con el pie de
recho el mismo nfimero de ve--
cas.

Indicarle que corra de pared
a pared 2 veces.

Se le proporciona papel con -
figuras dibujadas y tijeras -
para gue las recorte.

Se le da resistol y cartulina
se le pide gue pegue cada una

de las figuras recertadas.
Se le dan crayolas o colores

y se pide gue colorce cada -
una de las figuras pegadas.

CRITERIO

~Salta sobre cada pie con-
servando el equilibrio.

-Lo realiza con seguridad
y sin ayuda.

-titiliza tijeras correcta-
mente.

~Recorta c¢orrectamente ca
da una de las figuras da
das.

-Pega y usa el resistol en

forma adecuada.

-Tlumina correctamente sin
salirse del contorno de -
la figura.

ST




ITEM

X,2.4.Modela {c)

X.2.5. Resagues (c)

MATERIAL Y/0
PROCEDIMIENTO

Se le da plastilina ¥y un
mufieco o cualquier otro ob-
jeto.

Se le pide que togue el ob-
jeto ¥ qgue lo reconozca, -
una vez que lo ha hecho se_
le da la plastilina y se le
pide que con ella haga el -
objeto gue tocs.

Se le proporciona un juego_
en donde tendrd que embonar
figuras geométricas.

CRITERIO

~-Pinta variada y ordenada--
mente.

-Representa con plastilina
un objeto dado.

-Bmbona correctamente las_
figuras con la ayuda del_
tacto.

. £ST




DATOS - GENERALES Y REGISTRO DE APLICACION
DEL NIRO CIEGO O DEBIL VISUAL.
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INSTRUCCIONES DE EVALUACION

En los ftens en donde no se encuentren especificados -
los grados evaluativos (muy bien, bien, suficiente y mal) el_
aplicador dar$ las conclusiones de las respuestas que d€ el -
nifio a2 cada uno de los items aplicados tomando en cuenta los_
criterios considerados en la prueba.

En la parte final de esta drea encontrard un espacio -
vara dar las conclusicnes mfis generales de cada &rea.

Para los {tems en donde se encuentra especificados los
grados evaluativos el aplicador podrd determinar el grado que
corresponda a cada respuesta considerande los siguientes ran-
gos.

MUY BIEN: Cuando lo hace sin ningfn error de manera répida y_
segura.

BIEN: Cuando en su realizacién presenta 1 o 2 errores, lo

o4

hace con ciertos titubeos pero sin pedir ayuda.
SUFICIENTE: Cuando presente 3 errores, manifieste dude y pida
ayuda para la realizaci6n de la actividad.
MAL: Cuando comete mds de 3 errores y no logra hacer la_

actividad aun cvande se le preste ayuda,
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DATOS PERSONALES

NOMBRE: SENO
EDAD CIEGO DEBIL VISUAL
ESCOLARIDAD

NOMBRE DEL PADRE:

ESCOLARIDAD:

CCUPACION:

NOMBRE DE LA MADRE:

EbAaD: B

ESCOLARIDAD:

QCUPACION:

NOMBRE DE HERMANGS, EDAD, SEXO,
VISUAL:

1.

ESCOLARIDAD, QOCUPACION, SITUACION

~ CBSERVACIONES :




I. AFECTIVO/SOCIAL

I.1

157




CONCLUSIONES:

II. INDEPENDENCIA PERSONAL

1.1

Ix.?

II.3

IT.4




II.5.1 MUY BIER
BIEN
SUFICIENTE

MAL

OBSERVACIONES:

11.5.2 MUY BIEN
BIEN
SUFICLENTE
MAL

OBSERVACIONES:

I1.5.3 MUY BIEN
BIEN
SUFICIERTE

MAL
OBSERVACIONES:




CONCLUSIONES tr

IIT.HABILIDADES ACADEMICAS

I11.1

ITI.2 MUY BIEN
BIEN
SUFICIENTE

HAL

OBSERPVACIONES :

I1I.3 MUY BIEN
BIEN
SUFICIENTE

MAL



OBSERVACIONES :

161

CONCLUSIQNES:

IV. LECTURA

IV.1l ©NuM. DE PALABRAS POR MINUTO.

OBSERVACIONES:

IV.2 MUY BIEN
BIEN
SUFICIENTE

MAL

OBSERVACIONES:
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IV.3 MUY BIENR
BIEY
SUFICIENTE
MAL

OBSERVACIONES:

IV.4 MUY BIEN
BIEN
SUFICIENTE
MAL

OBSERVACIONES:

CONCLUSIONES:
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V. LENGUAJE

V.1

7 BIEW

BIEN
SUFICIENTE

MAL

OBSERVACIONRES:

V.1.3 MUY BIEN
© BIEN
SUFICIENTE
MAL

OBSERVACIONES:
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V.1l.4 MUY BIEN
BIEN
SUFICIENTE
MAL

JBSERVACIONES:

v.2.1

CONCLUSIONES:




VI. OPERACICNES LOGICO-MATEMATICO

VvI.1 MUY BIENM
BIEY
SUFICIENTE
MAL

OBSERVACIONES:

VI.2 MUY BIEX
BIEN
SUFICIENTE
MAL

1-50 L

1-500 _ .

1-5000 _

OBSERVACIONES: U S




VI.3

VI.4 39+56

79+86

94-22

133=-71
47x7

25x%68

36:4
725:125

OBSERVACIONES:

VI.S5, MUY BIEN
BIEW
SUFICIENTE
MAL
OBSERVACIONES 1 R
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VI.6 MUY BIEN
BIEN
SUFICLIENTE
MAL

OBSERVACIONES :

Vi.7 Al
Br
T
D

GBSERVACIONES:

CONCLUSIONES :




CONCLUSIONES:

VIII., TIDMPO

VIII.1
ViIr.z Az
OBSERVACIONES :

CONCLUSIONES:




IX. DISCRIMINACION VISUAL Y TACTIL

IX.1 MUY BIEN
BIEN
SUFICIENTE
MAL

OBSERVACIONES:

IX.2 MUY BIEN
B1EN
SUFICIENTE
MAL

OBSERVACIONES

IX.3




CONCLUSIONES :

X. COORDINACION MOTRIZ

%.1.1

X.1.2

CONCLUSIONES:
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X.2.3
X.2.4
X.2.5




=
~
~

CONCLUSIONES:




REGISTRO DE EVALUACION P.V.P.N.C. vy D.V.
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CONCENTRACION DE DATOS

MB{B(S M MB{B IS M
VI.1 Observaciones:

vi.2

Vi.3

V1.4

V1.5

Vi.6

VI.7

VII.1

VIII.1

1
.2 VIII.2
3

IX.1

—- Diagndstico:

102

1X.3

-

lN

_A——J_j

sl i

b e St e g
rof rof i
uﬂ& L Bl L]

1 . Sugerencias:

2

.3
.4 ¥echa de aplicacién
.5

Nombre y firma del examinador

7A1
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MATERIAL REQUERIDO PARA LA VALORACION PEDAGOGICA

DE NIROS CIEGOS Y DEBILES VISUALES.
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Lra una roche esplendoroég,

Las estrellas brillaban
como diamantes sobre

Los {:ejctdos de las
casas; las calles estaben
{ranc;ru's\_os v la dnica
sefal de vida era la
luz de una ventana

de o casa de un

escultor



"En un puebUJco muxjm |
bonito wvivia un vieje(_'\lco
llomade Geppeto, era

un QSCU\tOF que s5€

dedicaba a hacer
Muiecos muxj bomiiCOS/

ca) tas de musica

Y Precj\osos L leres'



'tl gato respondic tirando
2arpazos  al P'\r\ce\_ de
Geppe}co que se quedo/
mirando  tiernamente
al tritere Yy pensando
en qué nombre ponerle.
Finalmente decidid
pinocho, pinocho debe
lLamarse".
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CAPITULO v

“ANALISIS COMPARATIVO DE RESULTADOS.
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Primeraménte comentareros los resultados, experiencias
y aspectos generales obtenides en la aplicacifbn del protocolo
de valoracién padagbdgica propuesto en el capitulo anterior.

Emperzarencs diciendo que durante la aplicacidén cel pro
tecolo se tuvieron que hacer varias modificacicnes al misme -

‘s afin te~ -

debido a las diferencias existentes entre 1os ni
niendc la misma caracteristiea de ciegos o débiles visuales -
THes. n0S encontrames <cn gue algunos débiles visuales no uti-
lizan el sistema de escritura script sino gue utilizan el sis

tema Braille.

Otra causa por la que tuvieron que ser cambiadas las -
actividades asignadas a débiles visuales cors son recortar, -
ceolorear y pegar fueron sustituldas por actividades que en un
principio fueron pensadas para ciegos como Son _resaques y no-
delado ya que su residuc visual no le permitia realizar.otro‘

tipo de actividad.

Tarbién nos encentramos con la limitante de que s6lo -
manejan caja de matemdticas y s6lo algunos de ellos lo hacen_
en script, va gue el &baco y el juego de geometria lo manejan
en grados mis avanzados Y en algunos casos lo manejan Si se -
encuentran integrados en la escuela regular.

Limitante gue también se encontrf en el uso del bastfn

ya que a esa edad no es muy frecuente o es poco comin que los

nifios se desplacen por la calle por sf solos ya que por lo re
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gular son sus padres guienes los llevan de un lugar a otro.

Otra observacifn es el tiempo en que se planeS la apli
cacién del protecolo pues nos dimos cuenta que en nifies ciegos

se recuiere de mayor tiempo para realizar su trabajo.

Fasando va al andlisis de
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capftulo anterior ¢on las obtenidas por las evaluaciocnes empf-

ricamente del I.N.P.R.N.C.DLV.

[

por comentar que es muche mds comp

Impecarenc

sunta abierta sobre todo en el &rea -

¥
afectivo-social ya que sus respuestas sirwvan de base para la -
evaluacidén del 4reca de independencia personal y que abarca la_
avuda en el hogar, higiene personal, nhé&bitos en la mesa, des--
plazamiento y orientacifn, ya que con ese tipo de pregunta losa
nifos pueder ampliar m&s sus explicaciones y el avaluader pue-
de darse cuenta de la forma en que utilizan los verbos, las --
frases convencionales {gracias, por favor cen permiso, etc.) -
1o cual no podrfa notarse si se le pregunta directamente al ni

fio ya gue sblo responderfa a lo que se le pregunta.

Zs de gran utilidad la observacibn del nifo durante to
da la aplicacifn del protocolo ya que muchas veces el niio --
platica durante la realizaci6fn del trabajo ¥y nos da datos mu--
che mis importantes para su evaluacifn, aungue se debe tener -
mucho cuidado en el diagndstico o interpretacibn gue de la ob-

servacibn se haga, ya que hay nifios que no hablan durante la



re hacer su trabajo en silencic en comparacifin ton el gue ha-
bla muzho ¥ no trzbaja adecuadamnente que bien pudier: ser ca-

talocado a primera vista ©omo una perscnad extrovertzida vy oso--

ciab pudiends ser tedce lo ceontrario gue trata de evadir el

fveran al inicio del protosele ya que nos sexnitirfan unc

anza con el nifio lo cual! mejorarfa la
calidad de su trabaje al continuar con actividades précticas

comc son las habilidades académicas, lecturs,

lo cual nes permite cbservar les problemas cue
en su escritura como serfan omisiones, inversiones, sustitu--
ciones, etc., para la evaluacifn de su lenguaje se le realiza

ron otra serie de preguntas gue completarfan el &rea afecti

~social y que nos permitirfan var su articulacién e integra-
¢ifdn morfosintfictica, el uso de artfculos, proncobres y expre
sifn de ideas en una narracibn escrita espontdneamente por el
nifio.

Nos parecid mis completo avaluar estos puntos combinén
dolos y algunas veces utilizando procedimientos parecides pa-
ra reforzar resultados obtenidos permitiéndonos verificar --

errores por parte de los nifios.

Dentro del Srea lfgico-matemitica consideramos que es -
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mis conveniente manejar el nlmerc en distintas formas para --
darnos cuenta si maneja cantidades, las puede representar, si
mareja las operaciones matemdticas de acuerde a su graco esco
lar, si invierte, omitc o presentz rotaciones en el n@mero més
que el stlo heche de pedirle gue realice sumas, restas, multl
plicaciones vy divisiones, va que de esta marera no polemos —--
darnps cuenta si el errer del nific fue por una mala audicidn_

o pcr no menejar cantidades.

El mancjo de la ubicacién espacial es alge gue no debe
faltar en una evaluacibn pues el nifio debe tener bien funda--
mentado los conceptos de cerca - ledjos, arriba - abajo, ade--
lapte - atrés, derecha - izguierda, tomando en cuenta este G}
timo aspecto para Jeteckar lateralidad y al mismo tiewipe ver_
si puede realizario no sélo en relacidn a su propio cuerpo si
no también en relacifn a otro frente a &1, ya gue esto le sir
ve de hase para todas las actividades realizadas en toda su -

vida tanto para su trabajo come para su desplazamiento,

La nocibn del tiempo no es sSlo el saber si un nific ma
neja el relej y lo representa sino sobre todo el saber los -
tiempcs verbales y utilizarlos en las oraciones, esto es algo
que no manejan con regularidad en las evaluaciones empfricas_
pero gue nosotras.consideramos a2lgo elemental e importante y_
que denota lo comlpleto y positivo que es el protocolo realiza

do para esta tesis.
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La discriminacibr visuwal y tactil es aigo que por 186gG3
c2 no puede faltar en este protocolo de valoracidn por el ti-
po de niAes que se manejan para lo cual se utilizan dibujos -
punteados en relieve y negro segln el tipe Z¢ nifio, identifi
cacibn de calores, seleccidn de objetos por color, tamafo v -~

forrma, en donde se crtservard en nuestro casc sl el niho seleg

que los evaluadores erpiriccs silc detectan si el nific recenp
ce farmas, tamafos v on ocasicnes la

es80 qQue neosotreos ic gueremces hacer mis

nuestro objetivo qus es proporcicnar Ing

tituto en donde estos evaluad

o utilicen dejanda de ser_

enpfricos y hacer de su evaluacibn algo completo, positive vy
£8cil de comprobar resultados v més gue nada poraue no scn -
cemparades con algo estandarizado sinc gue so0n abhiertos v £5-

ciles de manedar por cualquier tipo de evaluador.

Para finalizar, otrg aspeécto gue tambods manejan los -
evaluadores empiriccs v que noscotros manejamss de mahera com-
pleta a nuestro parecer, &s la coordinacién motriz gruesa y -
fina con diferentes ejercicios para cada una, le dividimos_
para viegos v déhiles visuales las cuales fueron un poco alte
radas en su aplicacibn como lo explicamos al principic de es-

te capltulo.

Estes fueron los resultados de dos puntos de vista di-

ferentes, de distintos protocolos y aplicadores los cuales -~
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nos fueron de mucha satisfaccidn.

En sequida encontrard usted cuatro formatos del informe

£inal de la valoracifn pedagbgica empirica que realizaa los -




P
INFORME DE VALON» CION PEDAGUGICA

NOMBRRE: COLSA
JEDADs . . 10 AROS
ESCOLARLDAD1 26
FUCHA DE ViL.s ta/08/88
EXPai 0016/%

Renor que asiste a valoracida por primers vez, con escolaridad de 20 grade
en escuels particular; observindose comunicativa y cooperadora tin movimien
tossanurnsles y buena portura,

Obtenidndose las siquientes resultudoss:

El mancjo de las materiales especl{ficos es deficiente {aparato de escritura,
caja de ustumf»tlcan, ﬁhaca, ctea} ne llegando a domimar ninquno; usando pa
ra su educacidn escolasrirads riuina Rr-llle pare lecto—escriturs y cileulo
rentad en ol caso de las rnoteniticas.

Su escritura es lenta e insequrn con nulos hibitos en la curtaegreffa tante en
vocales acentuadas como en olqunar renlas ortogrificas; usa nay\';:;cul'u y a}
gqunas signos de puntuacidn exaeptuands ¢7 ti.

Su lectura es muy lenta de 30 2 37 nalabras por sinutos; siendo el rengloneo
incorrecto, no usando ambas manoc. Leé con el dedo Indice de la mana dere -
cha; sin embargo comprende el contenldo de la misma.

Hociones de Linglifsticas— Mancjs los cancentos bislcos acordes al grudo que

zursa sia embargo hay que reforzar clertos conocirientoss

FATEMATICAS

Tlene concepto de unidad, decena y centena; sin enbargo no mancja caja de ma
temAticas para operacicnes bisicas {suma,restal; las cuales realiza mental
rente y hasta con 2 digttos. A

Existe eonfusidn con cantidades de 3 dlgites; con malos hébfdes en la escri
tura de la signoGraffa ys que separa nd:cros y signos. Tablas de multiplicar

2
no las wancia aine

STEMA MACIONAL PARA EL DESARROLLO INTEGRAL DB LA SAMILIA
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INFORME OE VALOKACION PZDAGOGICA

MOMBRE MIGUEL ANGEL
EDAD: 11 6/12
ESCOLARIDAD: NINGUNA
FLCHA DE VAL, : 15/HGVITMBRE/8D
EXP.z 3373/88

Menor gue asiste a valoracidn por irimera vez sin habar recibido afin edu
tscidn escolarizaia, Se le observa timido, poco comunicativo, con dispo
sicldn para trauajar, su lenguaje es nuy pobre, con probable prohelma de
audicldn, ’
Existe buena ublcacidn espacial (arribz, abajo, lejos, cerce, =tc.) ¥y la
teralidad tonando como referencia su cuerpo y en un plano grafico, En =
cuante a su rercepeldn tictil logra tdentificar cuadrado y circulo, sin
esbargo no loara difervnclar tridngulo; n{ msneja texturas. Conoce tama
fos y loqra clasificar objetos.

cuenta niireros hasta el 20 no existlendn conccento de unidad, decenas y
centenas,

Sin erbargo realiza :zjerciclos de quitir y ‘an:r con objetos hasta el 10.

RUCOMENDACIONLS: y/o SUGLREINCIAS:

Inictar aprestaniento a 1a lecto-escriturys 3rallle y aateriales expccifi
cos,.

Manejo de Etapa-percrptivo-tictil,

tricle a las materfticas,

ATE ITAMINTE

PROFRA. YOLANIA

' . MAStesa . ) l'.
SISTEMA NACIONAL PARA ZL DESAKRROLLO INTEGRAL DB LA iAM!LlA
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RECOMENDACIONES y/a SUGERCNCIAS

- Panejo de materlalee especificos.

- Rdfor:zar =atem$ticas, tanto en caja, como la slqnaqraf[a Braille,

= Fructicar lectura; corregir la pasiciﬁn de apbas manss para la misma. -

ATENTAMINTE

YOLANDA

815724 RACIONAL PARA £L DZSARKOLLO INTEGRAL DE LA PAMILIA |
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INFORHE DE VALCLACION PEDAGOGICA

NONBRE JESUS
ROAD: 11 AbOS 1 Has
SRADOL 10

FECHA DE VaL.12/MAY0/ 1988

Alumno del Area escolar cue cursa ier, grado, corunicativo y con disposti
cidn para trabajar, se lc nota nervioso e inculeto, con ciertos nﬁnezig
@os, su atencidn se dispersa constantenente, siendo mala su posturse
Conoce y manelm con hivilidad su material de trabajo, con malos nhébitos
pera el pidado (mavimiento conrtente del wnﬁn) haciends oucha pn-slr’m

con el misra, lo que ocasiona que su escritura sca lenta.

Cscrite y lee en Srdsn ol elfoboto Bredlle, recliza dictado de pelabues y
crunciaiss con minima d¢ >rrsr orteqréflco, respeta espscios entre una p2
larra y otra. Utlliza en su escritura signos de puntuacidn tales €oro Dy
vlsculas, punto y aparte, como, & 7, 1 3§ as{ cono vocales acentuadase

Su lectura es de 15 8 20 pslabrrs por minuts, no hace la entonacién ade -
cuadn, nf respeta signes de puntuocidng sin erbargoe comprende lo Gue lezg

eonsiderandore regular de acuprdo al orade Gue cursa,

Batexiticas: Manels con hbilidad su ccja y recleta al mismo tleopos
tscrite y ler nimeros en Brellle hasta ) 5%, no ticne concepto de decg -
ni, «in ccbarco lo ubice y ropresent'a necanicatwate en la caja de matc.a_f_
ticar, .

Kew1i26 sumus y restas en cejn de mateniticas utilizanio el mecanismo cg
rrespondlente sin llevar y prestar o las decenas en forma verticaly escrl
bicndo sus operaclones y resultados en Bralllc usande correctumente la —
signoscafia correspondiente { 4 = = ),

No utiliza los signos en caja ni en Brafille; sin embergo lo real}

ra en ijorra oral para comparar un par de nluerose

PROFRAe YOLALDA

SISTRMA NACIONAL PARA BL DESARROLLO INTEGRAL D LA PAMIIA



NOMBRE: ANA LUISA

EDAD3s 12 11/12
ESCOLARIDAD: 40 GRUPO ESPECIAL DLV,
PECHA DE VAL.3: 19/JuL10/89

EXP.: 2485/85

Alumna gue se presenta a valoraciéa por primera vez, con escolaridoad

de {0 grade grupo especial en 1a Escuela anexa al Instituvtos

COUOUCTA AFECTIVO-H0CIAL
Foco cosunicativa, sin que exirte inlciativa para tridajar o cuemni

cnroe, 1izitindose a contestar 1o .ue sc le cuestiona,

LECTI-E. 11URA
3u lrrcturs la realiza pegundoe la csbeza a la hoja (18 a 20 palabras

per rlnmute); cowrrendiendo el contenldo de la misma, sienlo los carscte
res uv esta muchc mds grandes de lo acosturbrados

Cuncce Y escribe el orden de abecelaric en el rvnglé: :orrespondiv_r_n_
te, sin eesburgo existen malos hibitos en la misma ya e no deja espa
cio entre una palabra y otra, slendo esta muy lenta falt.s de ortogra

fla y puntuscidn.

LINGUISTICA
Sus conocimientos son muy deficlentes y limitados ya que no hay domi
nioc de conocimlentos bisicos {enunclado, sujeto, predicado, sustantivo,

etc.)

HBATEMATICAS
Tiene conce-to dc nimero, unidad y decena, realiza sumas y restas -

sencillas con un sdlo dfgito mentalmente y en su cuaderno stendo el re
sultado menor gque 103 sin embargo con cierto grado de dificultad no las

realiza correctamnnte,

WWPMQWMHUW-



Naneja tablas de multiplicar hasta el 5 con insequridad; no realf
zando multiplicaciones ni divisiones.

Conoce filguras bisfcas por su forma, tasafia y posicibn.

ATENT AFENTE

PROFRA. Y. .LAMDA

MASH'YPGlesa

 SISTRAMA NACIONAL PARA EL DESARROLLO INTEGRAL b2 LA BAMILIA



DATOS PrREOVALES

ROLERE: _A:
EDAD: 11 .

e SEXO _ Wuoo
CIRGO _ %_ ____ _ LIBIL VISUAL

ESCOLARIDAD: _Serundo de primaria |

NGMBRE DEL PADRE: _ “tiro N . EDAD:
ESCOLARIDAD
OCUPACION: snpdilic bnooirie

NOI'ERE PE LA MaDRE: vl o EDLD: 7
ESCOLARIDAD:
OCTPACION:

Seoretaric

IONBRE DE HERWAROS, ZDaD, SEXC, :SCOLARIDAD, OCUFACIIN, SITUACIGH
VISULLs

ke Iver o Bgrtiemzunlio Saommraaric e et
- L ~ h
e (ifL

OFSERVACIONES:
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ST
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DATOS PHRSONALES 204

HOVERE: Edgzar . e 3PXO _gaees

ERsD: lo aflos .. CIzGO _ X, . __ DSBYL VISUAL __ _ ____
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NOKFRE: Bdusrdo . . SEX0 Mas
EDAD: _17 avips CTEGO ' BEBIL V1SUAL "

ESCOLARIDAD: Cparto afig de primaria

NOMBRE DEL PADRE: Francisco .. I . EDAD:

ESCOLARIDAD
OCUPACION: _ Chofar de Futa 120

NOMBRE DE LA NADRE: Xe. de Lourdes EDAD:

ESCOLARIDAD:
OCUPACION: Hogar

NGNBRE DE HERMANOS, EDAD, SEXC, ESCOI:R1DAD, OCUPACION, SITUACION
V1isUsLs
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NOMERE: aILAENTO I e ___ SEXQ _ Wuvc
EDAD: _11 Afns B CI1EGO . LTRIL VISUAL __ x
ESCOLARIDAD: CUArLD A8 _ATiZAYI&. .. ...
NGYBRE DEL PADRE: Sarlas n EDAD: 338
ESCOLARIDAD ! geyto de npicuria
OQCUPACTON: ganaders. camnrasvents
NOMERE DE LA WADRE: iresina EDAD: _34

ESCOLARIDAD; Se&unds de secundaria

OCUPACION: 'Compm de pial, iafra. . .

NOMBRE UE HERMANOS, EDAD, SEY(, BSC0OL:PIDLD, OQUPACICN, SITUACION

Y1SUAL:

». 14 a%os Carlos . gaqfer
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NROMBRE: __ Isafd -~ ; 5700 _ Maan, ..
EDAD: 10 aflos  CTRGO __ LEBIL VISUAL _ X

ESCOLARIDAD: tercero de orimariz

NOMBRE DEL PADRE: Julidrn . . EDAD:
ESCOLARIDAD :

OCUPACION: Trabaja

NOWVBRE DE LA NADRE: Mar{a Suudalupe CDAD:
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NOKBRE: _dayre i8-uh . .. B0 _Pem.

EDPaD: __° «.gs
ESCOLARIDAD: __ -

L. -1L VISUAL __

KCUBRE DEL PADRE: _Feclr EDAD:
ESCOLARIDAD :

QCUPACION; _ vwii2tero

HOUERE DE LA MADRE; b3S
- ESCOLaRIDaS: . -
OCIPACION; o angs

HOMBRE DE HERUANOS, =DAD, SEXC, ESCOLARIDAD, OQUPALICH, SITUACION
VISUALs
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NOMPRE: _ Rosa pides . . S:¥0 _ vem _. _
EDAD: 1% afec . cigto DFXIL VISUAL _ X
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NOLBRE: 5= san: . __ 30 Pem

EDAD: 7 adse CIEGO ¥ .. L7TE2YL VISUAL | _

ESCOLARIDAD: _serunio de pramerin |
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El sentido de la vista es ée vital importancia para el
desenvolvimiento del hombre en la vida. 5u anatomfa y fisiolo
gla es compleja. Cuando dentro de esta anatomfa y/o fisiolo--
g!é existe alguna alteracién o ancrmalfa, puede dar lugar a -
una cebilidad wvisual v en el peor de los casos a una ceguera_

total.

La ametropfa es una de las patelogfas con mayoer inci--
dencia en los seres humanos, simplemente en el I.N.R.N.C.D.V.,

se detectaron 934 casos de entre 0 y nds de 61 afios de edad.

La rubfola, sffilis y la consaguinidad paterna son al-
guas de las enfermedades gue tienden a dafar el ojo durante_
la vida fetal o bien durante el parte y no sdlo atacan oftal-
molégicamente sino que tambi#n provocan lesiones a nivel car-

diovascular.

Cuapdo una persona carece del vital sentido de la vis-
ta se encuentra limitado no sbélo por la sociedad sino muchas_
veces también por sus propios padres quienes no alcanzan a --
comprender que el ciego no es un ser inGtil vy al cual se le -
debe tener compasibn sino todo lo contrario, deben entender —
gue con su apoye Y ayuda pueden llegar a ser personas dignas_
de admiracifn y respeto, que pueden responder satisfactoria--
' mente a cualguier responsabilidad que se le encomiende como -
cualquier persona "normal", ya que posee los mismos derechos -

y obligaciones.
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El invidente al! igual que cualguier ciudadano goza de_
garantfas individuales que le oteraa la Constitucibn, si come-
te algln delito el juez aplicard atenuantes por el hecho de -

no ver.

Los ninhos sin visiSn necesitan para su grecimiento las
mismas experiencias que los demds tienen pare cenvivir, pues_

su crecimientc no sblo es ffsico sino sccial, intelectual, de

lenguaje; estas experiencias conmienzan en la faw
nuan en la escuelz vy despuds en la sociedad, v es ahf en don-
de se encuentra la participacibn de la EZducacibn Especial ga-
ra el desarroilc y maduracidn del nifio para luego entrar a lo
gue serfa la integracifn social gque es su Incorporacifn a to-
das las actividades que realiza cualquier mienbro de la socig

dad, para llegar a ser un individuo estable emocionalmente y

productivo.

Para apcyar al nific en su desarrollc se debe aceptar_
la ceguera, comprender, evitar la sobreproteccién, darle el -
mismec Y las mismas obligaciones gue a otros y elevar su ni--
vel educativo, cultural y recreativo para que sea aceptado --

con reconocimiento.

Los padres tienen la obligacifén de mantenar y cstabl.-
cex contactos sociales que son la base necesaria para que el_

nific pueda encontrar su lugar en la sociedad.



En México la Educacifn Especial ha tenido gran desarrg
llo ya que se inicia como una coordinacifn dentro de la S.E.P.,
ahora consta de una gran estructura en donde se han formado di
versas instituciones para dar atencifn a todo tipo de atipici-
dades. En los Gltimos 15 afos se han desarrcollado las investiga
cienes y los proyectos para las evaluaciones ¥y tratamientos --
sin depender hasta cierto punte de provectos importados de - =

otros pafses.

La Zducacifn Especial juega un papel may importante en_
la integracifn social de las perseonas con rejuerimientos de di
cho servicio siempre y cuando tenca como uno de sus objetivos_
esenciales el incorporar al sujeto al sistema de educacifn re-

gular y en general a Ia sociedad.

La escuela espocial ademds de proporcionarle al nifie -
ciego conocimientos y habilidades para su integracifn a escue-~
las regulares, le ofrece dentro de ellas un aprendizaje mds am
plio para su conocimiento en cuanto a lo gque le rodea y téceni-
cas para el fptime desarrollo de sus habilidades como son inde
pendencia personal en la vida cotidiana, escritura y lectura -

en Braille, orientacibn y movilidad.

Exigten evaluaciones para nifios ciegos y débiles visua~
les de 0 a 7 ados dentro del 1.N.R.N.C.D.V., pero no se encon~
tré una evaluacidn especifica para las edades de 7 a 12 afios,~
es por esc la necesidad de disehar una prueba de valoracitn -~

que abarcara los siguientes Aspectos: socializacibn, independen~



n
LS
o

cia perscnal, lectura, escritura, lenguajes, &rea l6gico-mate
mitica, espacio, tiempo, discriminacibn visual y tactil, coor

dinacibn motriz.

Por diversos canales de informacifn cspecialistas on -
esta drea nos hicieren ver gue en general hay muy poco escri-
to scbra las evaluacicnes Y tratamientos pars los débiles vi--
suales y clegos, tepniendo como base una buena valeracibn se -

acitacidn v de inte--

podrdn crear mejcres instrumentos de
gracifn, por 1o anterior considerarsos jue esta apertacifén en-
riguecerd un poco més a los especialistas en esta problemdti=~

ca.,

La aplicacidn del protocole propuesto es flexible y no
rigida ya gque, permite el ajuste necesaric para cada tipo de_
nifios o situaciones a gue el evaluador se enfrente al aplicar

lo.

De igual forma la evaluacién de los resultados permite
una visién mis general del estado del nifio, ya que se maneja_
de manera general cada §rea, resaltando sélo aguellos aspec--

tos m&s importantes de la evaluacibn,
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