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INTRODUCCION 



La presente investigación, conformada de cinco capí

tulos, giran en torno al tema de la integraci6n del ciego y_ 

débil visual, a la sociedad de la cual forman parte y el pa

pel de la educación especial para lograrlo. 

Lo que nos motiv6 para la elección y desarrollo del_ 

tema fue el gran amor e interés que pudimos observar en la -

atención que se tiene hacia estos niños en el Instituto Na-

cional para la Rehabilitación de Niños Ciegos y Débiles vi-

suales (I.N.R.N.c.o.v.), misma que se hace evidente desde la 

m~xirna autoridad, doctora Antonia García Medina, magnífica -

persona a quien agradecernos la oportunidad que nos brindó p~ 

ra colaborar con nuestro servicio social en el Deparamento -

de Integración de dicho Instituto, el cual se encuentra a -

cargo de la licenciada Ma. Antonicta Salgado Hurtado, a 

quien también expresa~os nuestro agradecimiento por su apo

yo en las distintas actividades que desarrollarnos en ese l~ 

gar, adem~s de que amplió grandemente el panorama que tenía

mos sobre el ciego y d~bil visual; igualmente por las facili 

dades que nos di6 en la investigación bibliográfica y mate··

rial didáctico 1 que fueron fundamentales en la elaboración -

de esta tesis. 

El estar colaborando con nuestro servicio social en_ 

la Institución nos di6 un panorama precioso de lo que es el_ 



mundo de los ciegos y débiles visuales dentro y fuera del Ins

tituto; un mundo tan naravilloso y sabio, desde el Sistema Brai 

lle de escritura hasta el desplazamiento y buena orientación -

de estos niños, sobre todo los pertenecientes al Departamento_ 

de Integraci6n que son los niños ciegos y débiles visuales que 

se encuentran incorporados en escuelas regulares y que sin im

portar su situación se les permite hacer frente a un mundo vi

sible. 

Otro aspecto que nos motivó a la realización de la in

vestigación y que constituye nuestro objetivo primordial es la 

necesidad que existe en el Instituto de contar con un instr~ 

mento valorativo que sirva como base en la evaluación pedag6g! 

ca de niños ciegos y débiles visuales con una ednd de 7 a 12 -

años que demanden del servicio los cuales actualmente son va12 

radas sólo empíricamente por el evaluador asignado, ya que -

dentro del Instituto sólo se cuenta con un protocolo de valor~ 

ci6n para niños de O a 7 años y que por lo tanto no sólo no -

puede ser empleado para otros niños que no son de la edad ade

cuada sino que sería invalorable su aplicaci6n. 

Este instrumento nos va a permitir observar los despl~ 

zamientos y las actividades cot~dianas que estos niños pueden_ 

realizar sin la necesidad de tener una visión clara en caso de 

lbs d~biles visuales o total en cuesti6n de ciegos, y que no -



obstante ellos están incorporándose en la sociedad y unos ya -

integrados en escuelas regulares, escuelas para niños "norma-

les", donde son aceptados,porque se observa claramente que sí 

podr!an convivir y realizar las mismas actividades que los de

más y esto es gracias a la educaci6n especial recibida en las_ 

instituciones especializadas para este tipo de niños, a la - -

edad apropiada. 

Es así como se ha tomado rauy en cuenta para la investi 

qaci6n de esta tesis a la educación especial, pues si no exis -

tiera, la integraci6n social tampoco se dar!a, ya que por la -

primera se da la segunda, y es s6lo en el ámbito de la educa-

ci6n especial que existen los profesionales y las institucio-

nes adecuadas para lograrlo. 

En el primer cap1tulo del presente trabajo presentamos 

un panorama general sobre la anatom!a y fisiología del ojo hu

mano, asr como algunas patolog!as que llegan a producir cegue

ra y/o debilidad visual, igualmente se ofrece una estadística_ 

proporcionada por el Instituto, que nos muestra la incidencia_ 

de algunas de las partes ~s dañadas del ojo y que se encuen-

tran clasificacdas par edades cronol6gicas y sexo~ El cap!tulo 

est~ enriquecido con fotografías que facilitan la comprensión_ 

de su contenido. 

En el segundo capítulo se analiza al ciego y d~bil vi-



sual dentro de la sociedad, la fa1'1tlia y la escuela: as! tam

bilin se haro un an~lisis del marco jur!dico del ciego y su si

tuación en general ante una sociedad que llega en un rr.omento 

dado a discriminarlo o a limitarlo en su desarrollo y más en_ 

la ver9~enza o culpabilidad que llega a causar muchas veces -

en sus padres o familiares ~ás cercanos que llegan en un mo-

mento dado a obstaculizar su integraci6n o su desee de inte-

grarse a una sociedad a la cual pez.·tenccen pero en donde no -

se le deja participar por su situaci6n y que esto llega a - -

ser error más que nada de la familia. ya que el la es la causa!! 

te de sus sentimientos, desarrollo y capacidades, pues si la_ 

familia apoyara al ciego y débil Yisual ~n lo que quisi.era e!l! 

prend~r se.ría :r.1tis fc"tcil el integrarse a la coni.midad sin el -

miedo de ser rechazado y con la esperanza de salir adelante 

sabiendo que hay personas que lo van a ayudar y escuelas que_ 

lo van a apoyar, es decir, de la educaci6n especial, que en -

dichos casos lo van a respaldar. 

En el tercer capítulo hablarr.os sobre el sistema de -

educación especial en M6xico, su origen y desarrollo; instit~ 

ciones encargadas de evaluaciones y programas de atención pa

ra les ciegos y d~biles visuales y sobre el apoyo que ejercen 

a los individuos con estos requerimientos y da otras especia

lidades, se9tln el caso, pues au apoyo es de gran utilidad pa

ra el desarrollo de las personas con necesidades especiales,-



intentando suplir sus deficiencias y desarrollando sus poten-

cialidades hasta lograr la tarea grande de brindarle o permi· -

tírle una educación profesional. 

H&s adelante continuamos con una propuesta de evalua -

ci6n de pedag6gica para niños entre 7 y 12 años de edad, fund~ 

~~ntada en la teor!a de Piaget, de la cual damos una explica

ción general antes de la citada propuesta, por Ültirno conclui

mos con la aplicación de la propuesta en cuestión, a una mues

tra de 9 niños ciegos y débiles visuales que asisten al Insti

tuto; los resultados se dan en un tíltimo cap!.tulo comparándo··

los con los obtGniQos en la evaluación empírica del Instituto. 

Las conclusiones generales de la investigaic6n se encuentran -

al final de este documento, en un apartado específico para -

ello. 



e A p r T u L o I 

LA DEBILIDAD VISUAL Y LA CEGUERA. 



Es muy probable que todos, en alguna ocasión hayamos 

entrado en una habitaci6n que nos es familiar y hemos trope

zado en la obscuridad al buscar el interruptor de la luz 

elé.ctrica o quizás hemos cerrado alguna vez los ojos y andan

do a tientas por la habitación para saber qué se siente ser_ 

ciego. 

Pocas personas son ~apaces de prolongar esta prueba_ 

más all:í de unos instantes, (.C:iertx:I desasosiego, la imperiosa_ 

necesidad de ver, resultan imposibles de dominar y con verd~ 

dero alivio tiene uno que abrir los ojos y recuperar algo 

que es m~s que la mera visión: estar de nuevo en contacto 

con el mundo. 

El sentido de la vista es fundamental para relacio-

narnos con el mundo exterior. ?los permite apreciar personas, 

animales o cosas diferenciándolas por su t.anañ:l, forma, color, 

etc. Podemos apreciar distancias, mantener nuestra postura,

guiar nuestra marcha, reconocer a las personas y objetos, a2 

mirar las bellezas naturales y artificiales, evitar obstácu

los y peligros, leer, observar, valorar, etc. 

El sentido de la vista pcsee un 6rgano especializado_ 

del que se vale para captar la energ!a lu.~inosa. Este 6rgano 

destinado a la visi6n es doble, simátrico y se encuentra al2 

jada en las 6rbitas o cuencas que se localizan en ambos la--



dos de la cara, en la parte superior bajo la frente y a los_ 

lados de la nariz. Este órgano tan complicado se llama ojo. 

El ojo es un globo que descansa en un cojín suave de 

tejido graso dentro de una cuenca ósea situada en el qr!neo. 

El globo ocular mantiene su forma por medio de la presión queo 

ejerce dentro de s! mismo y que es igual a la presión de los 

tejidos que lo rodean. Acompañan a los globos oculares en su 

importante misión una serie de órganos anexos: párpados, 

glándulas lagrimales, cejas y unos masculos que se insertan_ 

exteriormente en los globos oculares (müsculos' intrínsecos -

del ojo). 

Si practicamos un corte al globo ocular vereic •S que_ 

est& formado por tres capas: una externa o escler6tica, una_ 
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rredia o coroides y una interna o retina. 

La escler6tica o capa externa es la que quita la de

formaci6n del globo del ojo, est& constitu1da por un tejido_ 

conjuntivo fibroso, resistente, es una verdadera cáscara pr~ 

tectora del ojo. De coloraci6n blanca nacarada, a nivel del_ 

polo anterior del OJO es transparente, esta porci6n transpa

rente de la esclerótica constituye la c6rnea; hay otra que -

es la coroides o capa media la cual contiene muchos vasos -

sanguíneos. El ojo est~ fo=maGo de tejido viviente abasteci

do de ox!;eno y de sustancias nutritivas llevadas hasta él -

por la sar.~re. Esa capa nutritiva del ojo, a nivel de la 

c6mea forr..a U:1 diafragma (el iris) con su agujero en el ce!!. 

tro (la pupi ia o nif.a del ojo). La cámara de atrás de la c6E, 
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nea está llena de un líquido llamado hur.;or acuoso. El iris 

c<ur~ia de tamaño; en un medio donde hay luz tenue, el iris -

se contrae y agranda el orificio que tiene al centro llamadc 

pu?ila, pernitíendo que entre m~s luz al ojo: bajo luz bri- -

lla~te el iris se dilata y la pupila se reduce, gracias a 

unas fibras musculares lisas que posee, unas circulares ":l 

otras radiadas. 

Dctr&s del iris está situado el cristalino, cuya es-

tructura es suave y transparente, es una aut~ntica lente bi-

convexa. La c6rnea, el humor acuoso y el cristalino ~efrac-· 
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tan los rayos de luz que entran en el ojo enfocándolos so-

bre la retina y estos se refractan al chocar contra la supe.E_ 

ficic del cristalino. 

El espacio que hay entre el cristalino y la r~tina -

está lleno de humor vítreo que es una substa~cia transparen

te de consistencia gelatinosa. 

La membrana que ae encuentra m;!:s en el interior de la 
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~~tina, donde hay muchas células nerviosas que reciben la im~ 

gen y la transmiten al cerebro visual por medio del nervio 6g 

tico. Es la capa sensible del ojo, por la forma de las termi·· 

naciones nerviosas son denominados conos y bastones. 

•· ·· t..,...,..,,¡ ,¡...¡ .;!,)., iia~., A .. -..1~ c...tn> ~ C.r.'141 ~ 
.i,,.,,, .. ~~¡,,.¡,, ,¡,. .... ,. •• ,,,,_ Clt~ ~.~~,U¡ c ... -. ....... 
•4 ·,.,_,, •• ~M"•"clww>J•,<.rUN ... ~11:1r.C-.""1á:>ol.~n,1l.::if!rt 
· ¡,.,.,. '""-""•~. ,,. . ., ... , f'"'loltlllA'. 1-, cnot~""°· O..- -u .... 

:' ;:.· ... ~·¡,~"~:'i':::.r•;..::;=,·~=~~. vcs;:;;._t·;.: 
"'..:;:.: .. r:.~ ...... ~ ... :w,,~l>l.';,,/;'S:~ r:-.!.,,':;'"U~· .;=· 
'""' "~r,.' ,,, '• .,,~.. PI~"- 'V"'<,, _,...,., •·(·'-·" 

Una vez vista la anatomía del órgano de la visiOn, --

vearr~s a..~ora la f isiologfa tle cada una de las partes que lo -

confor~..an haciendo posible el proceso de la vis16n. 

Primeramente los rayos son reflejados en un objeto y 



14 

entran al ojo por la c6rnea en donde son refractados o curve~ 

dos. Estos rayos refractados pasan por la cffinara anterior o -

acuosa, donde a su vez son refractados ligeramente para cru--

zar por la pupila. El tamaño de la pupila puede cambiar por -

el movimiento del iris que es el encargado de regular la en--

trada de la luz. 

Posterio:c:mente los rayos de luz pasan a trav~s del 

lente que es la estructura mayor del ojo. La forma del lente_ 

puede cambiar por les ligamentos suspensorios para enfocar los 

rayos de luz sobre el lugar donde se enfoca la visi6n. A este 

proceso se le denomina acooodaci6n. 
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Ahora la luz penetrará por la cámara vítrea que con-

tiene al humor v!treo y que tambián provoca un efecto ligero 

de refracci6n. Los rayos son enfocados en la f6vea que es un_ 

pequeño punto que se encuentra sobre la znjcula y que produce_ 

la claridad de una visi6n. La energ!a l\.uninosa es transfortn.e, 

da en impulsos el~ctricos, los cuales son conducidos al ner-

vio 6ptico del 16bulo occipital del cerebro, ,.donde la visi6n 

tiene lugar. 1 

As! pues, la agudeza visual es la capacidad que tiene 

el ojo para detectar, reconocer, discriminar y percibir los_ 

detalles finos de una imagen y las diferentes partes del cam

po visual que es un ángulo sólido con vértice en la pupila -

que contiene todos los puntos del espacio visibles con el ojo 

en una posici6n fija. Representa los limites de la visi6n pe

riférica e indirecta y el espacio en el cual puede ser visto 

un objeto mi.entras la mirada permanece fija en un punto deteE 

minado. 

La percepción visual comprende el procesamiento, la_ 

codificaci6:1'. la int.erJ?rotBCifn de ·":'100 mensajes que recibimos a_ 

través de los ojos. 

La eficacia visual es la habilidad del cerebro para -

tomar una imagen parcial o muy distorsionada y traducida a -

l. ENEP Arag6n "Antología de Educac10n Especial" pág. 179. 
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una conocida o relacionarlo con alga conocido. La efi~acia Vi 
sual tiene que ver con el mecanismo visual, con la calidad y·

cantidad de rrensajes que se reciben pero también tiene que 

ver con el cerebro y las habilidades de procesamiento. 

cuanto más es estimulado visualmente un niño y cuan-·

tas más cosas se le dé para que vea, más desarrollará su cap~ 

cidad de discriminación visual. 

As1 pues, la visi6n es el resultaóo fin~l de toda~ -

nuestras otras dimensiones del desarrollo y no el punto ini

cial. Si fuera el punto inicial todo niño comprendería lo que 

ve al momento de nacer. No habr!a necesidad de pasar por el -

largo y lento proceso de aprendizaje. 

La visión es mucho más que la actitud de ver clardlile~ 

te a distancia. Incluye la habilidad para conocer distancias 

sin medirlas, formas y tamaños sin tocarlos, la posici6n de -

las cosas en el espacio y su relación entre s!: arriba, abajo, 

adelante, atra§; sin tener que hacer movimientos corporales -

para reconocer las posiciones. 

Veamos ahora la dcfi~ic~6n de algunas alteraciones 

que se dan dentro del proceso normal de la visión. 

Primeramente hablaremos de la ceguera, t~rmino genérf 

co c¡ue designa a los individuos carentes de vista. Una persona 
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ciega es aquella que carece de vista en ambos ojos, o cuya v~ 

si6n es tan limitada que no puede leer ni con ayuda de anteo

jos. 

No puede usar sus ojos para su educación, ni tampoco. 

para hacer uso de papel y 15piz para la comunicación escrita. 

La Organización Mundial de la Salud considera ciego -

al que no supera W1 d~cirro de la escala de Wecker una correc

ci6n de cristales y su defecto tiene cara6ter permanente, - -

igualmente aquel que no supera un ángulo de Visión de 30 gra

dos. 

La debilidad visual o deficiencia visual consiste en __ 

una disminución grave de la visi6n. Segtín esta defir.ici6n, -

"deficiente visual!' es sinónimo de "discapacitado Visual" o -

bien "minusválido visual". 

Clínicamente los transtornos visuales en el individuo 

se pueden clasificar de la siguiente manera: 

- .Totalmente ciegos, aquellos que carecen de percep-

ci6n luminosa. 

- Parcialmente ciegos, aquellos que perciben la luz,

pero no pueden discriminar a los objetos de las peE 

,sonas. 

- Débil visual se refiere al que tiene como visión en 

el mejor de los ojos 20/200 o menos con correcci6n_ 



ser: 
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y que posee reducción del campo visual menor de 20 

grados. 

La ceguera, segan el momento en que aparece, puede --

a) cong~nita; entendiendo este término como aqu~l que compre~ 

de la capa de la concepción hasta el alumbramiento de un -

nuevo ser durante el cual el producto es afectado tanto -

por agentes externos a su medio co~o por agentes internos. 

As! tambi~n es importante el margen hereditario, como la -

trans~isi6n genética de una disposici6n patol6gica que más 

pronto o más tarde da origen a una malfo:'lTla~i~n o enferme

dad y cuya aparición puede estar ra~s o nt?nos ~ondicionado -

por infl~encias ambientales. 

Considerando lo anterior podemos apreciar el daño que 

ocasionan las influencias intrauterinas en el nuevo ser y que 

tienen graves consecuencias por sus secuelas 6pticas. 

A continuaci6n explicaremos c6mo algunas infecciones_ 

o enfermedades de carácter cong~nito también dañan la visi6n. 

La SIFILI~ por ejemplo, tiende a dañar durante la -

vida fetal o durante el parto. Ataca los párpados, la conjun

tiva, la c6rnea, el aparato lagrimal, el iris, la coroides, 

la retina, el nervio 6ptico,los masculos oculares y la órbita. 



DERMOIDE DE LA CORNEA 

La RUBEOLA provoca lesiones no ~Ólo de carácter ofta

mol6gico, sino que tarr~ién ataca el sistema cardiovascular, -

provocando retardo mental, retardo físico, ~icrocefalia, sor~ 

domudez; todo ello complica de manera determinante la proUle

m~tica del niño. 

Otra enfe::medad muy importante sen las CATARATAS. Se -

dan cuando se presentan una opacidad en el cristalino. Algu-

nas se presentan al nacer, indicando que ha habido una inva-

s16n en el cristalino del embri6n debido a una infecci6n o a_ 

un envenenamiento. Aunque también puede deberse a una heren-

cia, es decir de car~cter hereditario. 

19 



CATARATAS POR RUBEOLA 

Una lesión en el cristalino tambi~n puede tener su 

origen en una anomalía cong~nita o en factores genéticos, go.!, 

pes en los ojos o enfermedades. Cuando esto ocurre los prin

cipales mecanismos de acomodaci6n y de refracción no funcio-·· 

nan causando la ceguera o debilidad visual. 

El GLAUCOMA es otra enfermedad causada por una impro

pia circulación de fluidos que provoca una acumulación de 11-

quidos entre el lente y la córnea originando un aumento en la 

tensi6n del ojo, lo que provoca un intenso dolor además de 

una marcada sensibilidad hacia la luz. 

El COLOBOMA, padecimiento en el que parte de la es- -

tructura del ojo falta corno consecuencia de una malformación 

20 



embri6nica causando una obstrucci6n de las c~lulas de la ret! 

na, la coroides y el iris. La visi6n puede no estar seriamen

te afe~ta~a, a menos que haya una fisura que llegue a la co-

roides, retina o nervio óptico. 

GLAUCOllA POR RUBEOLA 

Los desplazamientos 01-bitales también,los cuales sue

len ir acompañados de defonnar.ioncs faciales y de la cabeza, 

lo que puede ocasionar un mal alineamiento de los ojos. Cua~ 

do esto ocurre la visi6n biocular es imposible, ya que los ·· 

ojos se usan altcrn .. 1dnmcnte pero nunca juntos. 
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COLOUOMA DEL IRIS Y PARPADO SUPERIOR. 
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La acromatopsia, nombre comCin de la ceguera congénita 

a los colores. Es causada por una ausencia de conos en la m! 
cula de Ulamanera co~leta o incompleta. 

También de car~cter hereditario es el albinismo, pad~ 

cimiento en el cual puede haber una falta de pigmentaci6n en_ 

los ojos y algunas veces incluso en el cabello y piel. Esto -

es porque el iris no tiene color, la luz pasa y se refleja ··

formando un brillo rojizo que surge de los vasos sanguíneos -

de los coroides. Estas personas no controlan la cantidad de -

luz que entra a su ojo, por lo que es mejor para ellos estar_ 

en ambientes de iluminación normal o reducida. 

La miopía patológica; severa y progrcsiva,miopía her~ 

ditaria que puede ~anifestarse en la juventud o más tarde. 

b) Adventicia o adquirida: Las causas de este tipo de ceguera 

pueden ser muchas, pero en estudios recientes se les ha 

clasifi~ado en los tres siguientes tipos o grupos: 

En un primer grupo ubicamos a las que son producidas_ 

por infe~ciones causadas por bacterias corno la brucelosis, la 

cólera, la dift~ria, la gripe y la lepra; infecciones produci 

das por hongos, corno la ffiucorrnicosis o las infecciones por r! 

ckettsias; infecciones virales, como la varicela, la herpes-

zoster, la rubeola y la viruela. 



En un segundo grupo quedan comprendidas las enfermeda-

des causadas por traumatismos, corno las lesiones palpebrales_ 

y oculares que originan la pérdida de la función visual y la_ 

ceguera; pueden haber traumatismos en párpados, ocasionados -

por picaduras, quemaduras, contusiones o heridas; traumatis-

mos en conjuntiva, por cuerpos extraños, hereditarios o quem~ 

duras; traumatismos de esclerótica, ocasionados por una rupt~ 

ra en la escler6tica o bien por heridas perforantes; trauma-

tismos en el nervio 6ptico, provocados por una laceración y -

que causa una pérdida de la visi6n; o bien un traumatismo de_ 

la órbita, originados por una herida penetrante o por una CO!!. 

tusi6n o fractura. 

Y un tercer grupo, constituido por los padecimientos -

originados por el alcoholismo y la drogadicci6n, que originan 

complicaciones orgánicas y oftamol6gicas debido a una inges-

ti6n excesiva de alcohol o a un abuso de drogas. 

También puede ser causa de ceguera la consaguinidad pa-

terna. 

Por Gltimo para acompletar este capitulo: el Instituto_ 

lacional de Rehabilitación de Niños Ciegos y Débiles Visuales 

de Coycacán, nos proporcionó una estadística en la cual se m~ 

nifiestan las diferentes áreas del ojo dañadas con mis fre- -

cucncia, tanto por edad, como sexo, las cuales les hacemos -

acompañar de unas fotografías que presentan una de las tantas 

patologías que se presentan en cada una de las áreas del ojo_ 



acompletándola con una pequeña descripción anatómica de cada_ 

área del ojo de la que se estará hablando. 

Las abreviaturas que utilizaremos al mencionar las 

estadísticas serán las siguientes: 

E.C= Edad Cronot69ica 

M= Masculino (grade por incidencia) 
por sexo 

F~ Femenino (grado por incidencia) 

l. EsclerC\ y cpiesclera: La primera es una inflaMaci6n poco -

fr~cu~ntc de todo el espesor de la escler6tica de curso --

prolongado y consecuencias a menudo graves. De ordinar·io _ 

ambos ojos se hallan afectados y las recafdas son muy com~ 

"~!!· 2 

ESCLEROTICA AZUL 

2. May, Alféi-t-JameS"f.f3i1Ual de las enfermedades de los ojos". 
pág. 135. 
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La segunda es la infl.arl'aci6n :::ás bien rara del tejido -

episcleral que comprende las capas superficiales de la escle

r6tica que es la túnica que juntamente con la c6rnea forma la 

capa fibrosa externa del globo ocular, es fuerte, opaca e ~--

inelástica y sirve para mantener la forma cel globo. 3 

EPISCLERITIS 

E.C. M F E.C. M F 

0-3 5 12 21-40 2 

4-12 12 10 U-60 3 

13-20 3 1 +-60 19 23 

44 43 TOTAL=87 

3. Idem pág .134. 
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2. Uvea: Segunda membrana o cubierta vascular del ojo, se en

cuentra situada irunediatamente abajo de la escler6tica sirve_ 

para la nutrición del globo ocular y está fo~rnana p0r tres --

porciones que de delante atrás se llaman: iris, cuerpo ciliar 

y coroides. Cuando una de ellas se enferma las otras dos con 

frecuencia participan de la afe~ci6n. 4 

E.C. M F 

0-3 o o 

4-12 

13-20 2 

21-40 

41-60 o 

+-60 -º- --º-
10 17 TOTAL= 27. 

4. Idem p~g.138. 



ATROFIA DEL GLOEO OCULAR (UVEA) 

J. Retina y cuerpo vítreo, La primera es una membrana delga-

da, transparente y delicada que está constitl!idu por la ex-

pansi6n del nervio óptico. La retina deriva de las capas in·~ 

terna y externa de la capa óptica embrionaria.
5 

El segundo es una masa transparente, incolara de --

consistencia blanda y gelatinosa que ocupa la cavidad post~ 

rior del globo ocular detrás del cristalino. El vítreo se -

compone de una red transparente en cuyas mallas hay un l.t-·· 

quido claro y c6lulas redondas y ramificada y a veces algu

nos leucocitos. No obstante el vítreo no tiene vasos sangu; 

neos sino que recibe su nutrición de los tejfdon próximos,· 

S. Idem p!ig. 174. 
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DEGENEFJ\CION PIGtO:E:-~Ti\Rll,. DE Li\ KE'í'l~~,\. 

RE~'INITIS PROLIFERANTE. 
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coroides, cuerpo ciliar y retina. 6 

.E.C. M F E.e. M F 

0-3 10 6 21-40 

4-12 12 11 41-60 

13-20 13 7 +-60 ___Q -º 
36 31 TOTAL=67 

4. Conjuntiva: Es una w.embrana mucosa delgada que tapiza los 

párpados y se refleja sobre el globo ocular formando un saco, 

el saco conjuntival. 

La vascularizaci6n de la conjuntiva deriva de los v~ 

sos conjuntivales posterior~5 y de los ciliares anteriores.

Estos s1guen los müsculos rectos y atravie$an la esclerótica 

cerca del limbo h~sta penetrar en el interior del ojo, dando 

una serie de ramas que forman asas vasculares que rodean la_ 

córnea y la irrigan y otra serie de ramas que se dirigen ha

cia atr~s en el espesor de la. oonjunUva y se anastomosan con -

las conjuntivales posteriores. 7 

E.C. M F E.C. M F 

o-3 5 10 21-40 48 91 

4-12 41 47 41-60 20 49 

13-20 30 59 +-61 __ 4 
~ 

148 277 TOTAL-425 

~Idem. p!g-:-256 
7. Idem. p~g. 82. 
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CON.IUNTlVlTIS PU!ll!LJ.N'l'/\ 1\GUD,\ DEL !U'Cll·'.Jl N/\ClDO. 

CO~.Z.ltltl'l'TVT'fTS Ci\'1'1\IHl¡\i. 1\1~\i!);\, 



5. Córnea: Es la porción anterior clara y ~ransparente ae la 

capa externa ctel glono ocular. Es de forma casi circular 

siendo ligeramente mayor su diámetro transversal que el ver-

tical; su raaio oc curvatura es algo rrás .corco que eJ. de l.:i_ 

escler6tica; la unión ce ambas se aenomina limbo pero sus t~ 

jídos se cont:in.úan ctirectarncntc, la córnea cuyo grueso es de 

lmrn aproximadamente se compone de cinco capas: epitelio, me~ 

brana de Boumar, estroma, merrhrana de Descement y endotelio~ 

ESTAFILOlV\ DE LA CORNEA 

E.C. M F 

0-3 3 

4-12 7 7 

8. Idem. p~g. 110. 
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13-20 

21-40 15 

41-60 

+-61 

NEBULA DE 
LA CORNEA 

_3 

40 40 TOTAL=BO 

!!ACULA DE 
LA CORNEA 

LEUCOMA DE 
LA CORNEA 

6. Cristalino: Se desarrolla en el embri6n a partir de una -

invaginac16!'? del ectodermo engrosado que cubre cada vesícula 

6ptica. La estructura del cristalino consiste en una serie -

de laminillas conc~ntricas formadas por fibras hexagonales -

alargadas cuyos bordes están unidos por un cew~nto. Estas f~ 

bras comienzan o terminan en unas figuras en forma de "y" o 
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en estrellas cuyas líneas irradian desde los polos anterior y 

posterior hacia el ecuador. 9 

LUXACIOtl DEL CRISTALINO HACIA ARRIBA Y AFUERA 

E.C. M F 

0-3 12 

4-12 12 10 

13-20 1 

21-40 2 

41-60 

+-61 _!.L _Q_ 
44 43 TOTAI.:87 

9. Idem p!g. 234. 
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7. Glaucoma: xe~~~~u uo~c nombre distintas enfermedades ocul~ 

res todas las cuales comparten el signo característico de la_ 

presión intraocular aumentada que al cabo de un tiempo es su·· 

ficiente para producir un transtorno de la vis16n consistente 

en defectos del campo visual directamente imputables a atro··-

fi~ de las células gonglionares retinianas y a atrofia del 

nervio óptico. 

El glaucoma se presenta asimismo asociado con otras_ 

anomalías congénitas pero a menudo no existe en el momento de 

nacer y sólo se manifiesta en la segunda o tercera década de_ 

la vida. 10 

GLAUCOMA CONGESTIVO AGUDO 

10. Idem p~g. 268. 
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E.C. M F 

~3 2 

4-12 5 

13-20 

21-40 

41-60 o 
+-bl ~-1- _2_ 

15 12 TOTA~27 

8. Nervio 6ptico: Puede dividirse en: 

- Porción intraocular, cabeza del nervio óptico. 

- Porción arbitraria que se extiende desae ei globo ocular al 

agujero ~ptico. 

- Porci6n intracrancal situado entre el agujero óptico y el -

quiasma. 

El nervio perfora la esclerótica y la coroides algo -

hacia dentro del polo posterior ael ojo. En este ojo las ca-

pas externas de la escler6tica se continGa con las vainas del 

nervio mientras que las internas con algunas bandas de la co-

roides se extiende por delante del fo=amen y presentan numer~ 

sos orifi~io~ qu~ dan paso a los huesecillos aislados del neE 

vio 6ptico:_:.Estadisposici6n en criba se denomina cribosa, lá

mina cribosa de la escler6tica.i1 

11. Idem. p~g. 214. 
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E.C. M F 

0-3 

~-12 

13-20 

2l-40 

41-60 l 

+-61 -º 2 

14 20 TOTAL;34 

9. Aparato lagrimal: Consta de dos partes: una secretora, la 

gl&ndula lagrimal y otra excretora que recoge las lágrimas y 

las conduce al meato inferior de la nar!z. 

La glándula lagrimal es un pequeño cuerpo oblongo s! 

tuado en la regi6n superoexterna de la 6rbita dividido en 

dos porciones. La superior como una almendra pequeña, se en-

37 



3R 

cuentra alojada en una depresi6n de la cara inferior del fro!!_ 

tal, la fosa lagrimal a la cual se fija por tejióo conjuntivo. 

La porci6r: excretora del aparato lagrimal consta de ·-

los puntos lagrimales de los canalículos del saco y del con--

dueto nasal. Los puntos son dos orificios di~inutos que se 

encuentran en el vértice de una ¡:-equcña elevaci5n situada en_ 

cada párpado, son los orificios de los can!culos. 12 

ESQUEMA DE LA GLAJIDUL.\ '{ DEL APARATO LAGRIMAL 

E.C. M F 

0-3 

4-12 

13-20 o 

12. Idern. pág. 71. 



21-40 

41-60 2 

+-61 _Q__ -1 
12 TOTAL= 20 

39 

10. Ametrop!a: El ojo en reposo, es amétrope cuando los rayos 

paralelos no se enfocan sobre la retina. El estado se llama ~ 

an-.etropía. Las formas oe ametropía (vicios ae refracci6n} son_ 

la hipermetropía miopía y el astigr.;atisno. 13 

ARRIBA-EMETROPIA 

E.C. 

0-3 

4-12 

13-20 

118 

68 

13. Idem p~g. 347. 

ABAJO-HIPERMETROPIA 

F 

124 

100 

CENTRO-MIOPIA 
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21-40 102 174 

41-60 63 129 

+-6 l __ 1_5_ -----12 

367 567 TOTAL=934 

11. Párpados: c~~sfsten en unos repliegues m6viles formados

de delante atrAs por piel, tejido conjuntivo laxo, tejido 

muscular tarso J fascia y conjutiva. Además presentan pesta

ñas, numerosas slándulas, vasos sangu1neos, linfáticos y ner 

Vios. 14 

r:.c. J.I F 

0-3 12 

4-12 lJ 13 

13-20 11 

21-(0 15 

41-60 

+-61 _l _ _ 6_ 

39 49 

TOTAL=88 

14. Idem. p~g. 39 

3 

Fig. 41. Sección lonattudinal del pirpado 
superior: 1) piel: 2) tejido conectito areo-
tar; 3) müsculo orbicular¡ 4) pett&Aas: 
S) línea blanca del e5pacio intermarlinal 
de los pirJJados; 6) orificio de una alAD· 
dula de Meibomio; 7) conjuntiva; 8) u.r
so: 9) alándula de Meibomio; 10) mú.acu
lo de MU11er¡ 11) elevador del p(rpado 
superior: 12) tabique orbitario; 13) pasa 

pcrlorbitaria. 
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EPICANTO Y PTOSIS CONGENITA 

12. Orbita: Esta formada por paredes 6seas, tiene la forma -

de una pirámide cuadrilátera, el vértice corresponde al agu-

jero óptico, la base est~ dirigida hacia adelante y corres-

pande al fuerte, grueso y prominente reborde anterior de la_ 

órbita. 15 

E.C. M F 

0-3 o 

4-12 2 

13-20 o 

21-40 2 l 

41-60 o 

+-61 o o 
5 TOTAL=9 

15. Idem pl!g. 294. 



13. Estrabismo: Es una desviación manifiesta del paralelismo 

de los ojos, estos mantienen la misma relación falsa de eJes 

en cualq?ier direcci6n que giren. 

ESTRABISMO DIVERGENTE 
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El grado de desviaci6n existente puede ser medida por 

la prueba de la pantalla por el parámetro y por el examen del 

reflejo corneal. El primero es cuando se ha perdido.el poder_ 

de fij~ci6n en un ojo. 16 

"fjfi''~-" -~~"". ;¡.~, ,~,.,..,. " ·-.t~~' 

. í 

~ ~~ifi.~d~' ' ~· ¡ 

ESTRABISMO CONVERGENTE 

E-C. M F 

0-3 

4-12 21 16 

13-io 

21-40 5 

41-60 

+-61 --2.. _Q 
37 30 TOTAL=67 

·-- ---·--· 
16. Idem. p~q. 394. 
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14. Exoftalmos: Es la desviación activa o din~mica hacia ade-

lante del ojo y se observa. 

- En la irritacion simpática. 

- En enfermedades endocrinas. 

- En la protrusi6n provocada voluntariamente por contracci6n_ 

muscular. 17 

E.C. M F 

0-3 o 

4-12 

13-20 o 

21-40 o 

41-60 o 

+61 -º- -º-
o TOTAL=2 

17. Idem p~g. 297. 



15. EnucleaciOn: Es cuando hay trallll\atismo en especial de la 

región ciliar en los casos cuando el ojo está completamente_ 

ciego, también se realiza una enucleaciOn para evitar la of-

talmia simp§tica, cuando existe un dolor violento en un ojo_ 

ciego que no puede ser aliviado por otros medios, cuando hay 

claucoma que va acompañada de dolor, o síntomas inflamato- -

rios violentos, cuando el ojo est~ ciego o es seguro qUe cie 

gue, etc. 18 

ENUCLEACION DEL OJO 
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45-A 

E.C. M F 

0-3 o l 

4-12 2 

13-20 o o 

21-40 o 

41-60 o o 

+61 _l_ -º-
6 3 TOTAL=9 

18. rdem. pág. 322. 
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16. Microftaimos: Es cuando el tamaño del ojo se encuentra -

disrninu!do en todos sus diámetros. 19 

E.e. M F 

0-3 2 2 

4-12 2 

13-20 l o 
21-40 o 

41-60 o o 
+-61 ....Q. ....Q. 

6 6 TOTAL=l2 

17. Anoftalmos: Parece faltar el globo ocular pero la disec- -

c16n cuidadosa suele revelar la existencia de una pequeña ma

sa rudimentaria sólida o qu!stica. 20 

E.e. M F 

0-3 o 1 

4-12 o 
13-20 o 
21-40 o o 
41-60 o 

+-61 o o 
o l TOTAL=l 

19. Idem, pág. 296 
20. Idem, pág. 296 
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18. Sin diagnóstico. 

E.C. ?I F 

0-3 o 

4-12 5 

l.l-20 

21-40 

41-60 o 

+-61 _E. _Q 
'l'OT,"\J,=8. 



CAPITULO II 

EL DEBIL VISUAL Y EL CIEGO AN'rE LA SOCIEDAD 



l. DIFICULT/\DES A LAS QUE SE ENFRENTA UN CIEGO Y DEBIL VI

SUAL EN LA SOCIEDAD. 
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El comportamiento de la sociedad hacia el niño invi-

dente debe ser de aceptaci6n como miembro, eomprendiendo su -

limitaci6n y apreciando sus valores, ya que además de que ~l 

no tiene la culpa de su situaci6n, tampoco quiso ni se hizo -

ciego por gusto y como cualquier otra persona que no tenga la 

misma dificultad tiene derecho a co~portarse como normal, a -

hacer las mismas cosas que otros y esto es lo que muchas ve-

ces la sociedad no comprende, pues lo ven co~o alqo raro, in

capaz de ejecutar las casas bien, la manifestaci6n de la so-

ciedad hacia lo que hacen debe ser de agrado, de sorpresa; se 

les debe hacer ver que lo hicieron bien, y aan si lo hicieran 

mal, debe haber una estirnulaci6n, porque si se les llega a h~ 

cer hincapié en sus errores, y m~s por sus caracter!sticas, -

podr!a darse lugar a un complejo que quiz~s no pudiera llegar 

a superar y lo hunda y entonces no quiera actuar como una peE 

son a norma 1 . 

Los niños sin visi6n necesitan para su crecimiento 

las mismas eX"'perienciaa que los dem!s tienen para vivir, pues 

este crecimiento no s6lo es f!sico sino social, intelectual,

de lenguaje, etc. Las experiencias comienzan en la familia, -



so 

continrtan en la escuela y despu~s en la sociedad. 

En cuanto a las dificultades con que puede encontrar

se el niño ciego, las primeras pueden ser en la familia, y 

son las más dolorosas ya que si es pequeñito siente el recha

zo de los padres y aún m~s grandecito a veces para los padres 

el niño es un motivo de humillaci6n, pues es frecuente obser

var c6rno algunos padres se ocupan de su hijo invidente s6lo -

dentro del hogar, pero se resisten a sacarlo a la calle y evi 

tan que se haga presente cuando hay ~isitas, pues se sienten 

humillados o culpables ante los demás, y es aqui donde se pu~ 

de iniciar la inadaptaci6n social del invidente, ya que se -

le niega la oportunidad de desarrollarse normalmente. 

El niño, al darse cuenta de ese comportamiento de sus 

padres toma resent:im.i.cnto contra la familia y contra la soci~ 

dad, coda vez que tambi~n lo rechaza. 

En cuanto a los d6biles visuales, los padres deben t~ 

ner una aceptación atín mayor, ya que un niño en esas condici2 

nes, si no recibe apoyo de los dem!s y más de sus padres, su 

personalidad futura se verá afectada. Es necesario un equili

brio, el cual puede llegar con apoyo; afecto y seguridad. Si 

esto no existe por parte de los.padres, el niño se resistirá 

a aceptar su impedimento visual, ya que el no aceptarlo como 

algo inevitable puede traer como consecuencia una serie de 
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desajustes enncionales de influencia negativa en su aprendiz~ 

je y vida social. 

El rechazo de su familia puede causarle la destruc--

ci6n de su propia confianza, de una adaptaci6n activa y del -

desarrollo de su personalidad, y es que la familia es la pri

~era relación social que tiene el niño invidente, la más im-

port~~tc para su desenvolvimiento, pues no es el Onico probl~ 

ma que va a enfrentar, hay otros coJTlO el social, el escolar y 

posteriormente el de ser aceptados en alg1in campo lalx>ral, en 

donde tambi~n se enfrentará a negaciones, rechazos, inconfor

midades; en fin, a una serie de limitaciones que le rodearán. 

Esto es debido a la incornprensi6n de las personas que pueden 

darle trabajo y que no se quieren arriesgar a err~lear a un 

ciego pensando que rendiria menos que el que ve. 

a) EL CIEGO DENTRO DE LA ESTRUCTURA SOCil\L. 

El niño ciego desde el roomento que nace forma parte -

ya de un grupo de personas y de un contexto que girará alrede 

dor de ~l llegan3o a tener éste una gran influencia para el -

desarrollo de su personalidad y de su aprendizaje social. 

Hay una gran variedad de conceptos de sociedad. Cito 

uno: 
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•Es la reuni6n perrr~nente, orgánica y total establec.f. 

da en determinado territorio i' sometida a un gobierno 

sobera~Ot as! la sociedad se identifica con Estado y 

en efecto, ha~· ~pocas en que las sociedades son tam-

bi~n Estado, como en la actualidad~. ( 2l) 

Toda sociedad está forwada por lineamientos ll~~ados 

•estructura social•, siendo la form.a en que grupos e indivi--

duos se organizan y relacionan entre sí e~ la entidad funcio-

nante lla..tnada precisamente soci.edad. 

El niño ciego, co~o rnie~~ro de la sociedad, deberá 

üprender nomas, reglas" costur.lbres, valores 'I conductas est!: 

blecidas por la propia sociedad dentro de la cual se va a de-

senvolver, de tal manera que llegue a ser aceptado por la ni! 

ma, la cual ha de prestarle su apoyo, ya que de no ser as!, -

sentira el rechazo de los demtts y se rebelar~ ante la situa--

ci6n que est~ viviendo, si:;ndole entonces ~s difícil corap.re!! 

der a la saciedad. De ah! que el ambiente más írnportante del 

niño es el social. 

Un concepto de socializaci6n señala: 

•Es el ¿receso ?Or el cual .!.='S ni:ios aprc;:.1cn a viv·i!" 

con otras personas en su cultura y llega~ a adquiri~ 

los comportamientos aprobados por aquellos que los ro 

dean". <22 > 

<21> Rosado L6pez Felipe. "Introducción a la Sociolog!a", p. 45. 

(2ll Papalia E. Diana. "Psicolog!a del desarrollo", pl!.g. 395. 
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Este concepto confirma lo que se ha dicho anteriormen 

te: si no hay convivencia con otras personas no se pueden ad

quirir los comportamientos aprobados. Por tanto no habrá so-

cializaci6n. 

Dentro de este proceso de socializaci6n se cuentan m~ 

chas de las capacidades que aprende el niño corno muestra de -

su adaptaci6n. Tal es el caso, por ejemplo, del aprendizaje r

del lenguaje, normas de trato y convivencia social, escolari

dad, etc. 

?or otra parte, dentro de la estructura social ta.'ibiá\ 

es rauy co~an en la sociedad la dificultad que tiene el ciego 

p~r no poder participar en el trabajo coman como los demás. -

Un ciego es igual que un vidente, pero su acci6n es distinta; 

por eso sus salarios son menores, pues en tie~po tiene gran -

lentitud habitual. 

Dentro de la sociedad se puede apreciar c6tx:1 la ce-

guera es causa de desigualdad, pero esto puede venir desde la 

familia porque piensan que el invidente no puede hacer nada y 

con el pretexto de que olvide su mal, lo hacen incapaz de re~ 

iizar solo sus cosas y que espere siempre que los dem~s le 

sirvan y le hagan las cosas. 
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b) EL CIEGO Y EL OESIL VISUAL DESDE UN ENrOQUE JURIDICO. 

Aqu! valoraremos el papel jurídico que juega un invi

dente dentro de la Const1tuci6n y nos daremos cuenta que ~ste 

tiene los mismos derechos y obligaciones que cualquier ciuda

dano sin valorar en ur1 momento dado la incapacidad que lo en

frenta a desventajas con el medio, nos daremos cuenta que el 

solo criterio de un juez podrá equilibrar la balanza de la 

justicia segQn las circunstancias de los hechos y tomar en 

cuenta las atenuantes del casa. 

ARTICULO lo. OE LA COHSTITUCION. En los Estados Uni-

dos Mexicanos todo individuo gozarA de las garant!as que oto~ 

ga esta Constituci6n las cuales no podrán restringirse ni su~ 

penderse sino en los casos y condiciones que ella establece~ 

ARTICULO 4o. CONSTITUCIONAL. El varón y la mujer son 

iguales ante la Ley. Esta protegerá la organízaci6n y desarr~ 

llo de la familia. 

ARTICULO So. CONSTITUCIONAL. A ninguna persona podrS 

impedirse que se dedique a la profesi6n, industria, comercio 

o trabajo que le acomode, signos lícitos. 

ARTICULO lJo. CONSTITUCIONAL. Nadie puede ser juzgado 

por leyes privativas n~ por tribunales especiales, ninguna pe!: 

sana o corporación puede tener fuero, ni gozar más Ed:)lu!:entos_ 
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que los que sean compensacil5n de servicios pt!blicos y estén -

fijados por la Ler. 

ARTICULO 140. CONSTITUCIONAL. A ninguna ley se dará -

efecto retroactivo en perjuicio de persona alguna. 

Nadie podrá ser privada de la vida, de la libertad o 

de sus propiedades, posesiones o derechos sino mediante jui-

cio seguido ante los tribunales previamente establecidos en -

el que se cumplan las formalidades esenciales del procejiroie~ 

te y conforme a las leyes expedidas con anterioridad al hecho. 

~n los juicios del orden criminal queda prohibido irnP2_ 

ner por simple analogía y aQn por mayoría de raz6n pena alguna 

que no est~ dacretuda por una ley exactamente aplicable al de

lito que se trata. 

En los ju1cios de orden civil la sentencia definitiv3 

deber5 ser conforme a la letra o a la interpretaci6n de la Ley 

y a falta de ~sta se fundar~ en los principies fundamt.?ntales -

del D. 

i\R'l'lCULO 170. CONSTI1'UCIONAL. Nadie podrá ser aprisio

nado por deudas de car~cter puramente civil, ninguna persona -

podra hacerse justicia por st misma, ni ejercer violencia para 

reclamar su derecho, los tribunales estar~n expedidos para ad

ministrar justicia en los plazos y t~rminos que fije la Ley, -

su servicio serS gratuito quedando en consecuencia prohibidos 
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los costos judiciales. 

ARTICULO lSo. CONSTITUCIO~AL. Sólo por delito que me

rezca pena corporal habr~ lugar a prisi6n prev~ntiva, el si-

tia de ~sta será distinto del que se destinare para la extin

ci6n de las penas r estar!n completamente separados. 

ART!CULO 190. CON'STITUCIONAL. ~anguna detenci6n podrá 

ex.=-ejer del término de tres d!as, sin que se justifique con -

un acto de fo::T!':al prisión, sujeci6n a procese» o li~ertad por 

falta de m~ritos. 

En derecho penal, para poder deter~inar si un indivi

duo puede ser sujeto a juicio, se necesita primero saber si -

es mayor de edad (18 años) y despu~s detetT.linar si la persona 

es imputable, es decir, si tiene la capacidad de querer y en

tender. O sea, que para el derecho penal son imputables todos 

aquellos individuos que tienen desarrollada la wente y no pa

decen ninguna anomalía psicol6gica que los ir..posibilite para 

querer y entender las consecuencias de sus hechos, lo que si~ 

nifica que los invidentes tienen su mente desarrollada y cap~ 

cidad de querer y entender, pues incluso hay invidentes que -

acuden a la univc~sidad a realizar estudios profesionales, S,2_ 

lamente que padecieran alguna anomal!a mental caer!an dentro 

de la categor!a de inimputables. Para el derecho penal los i!)_ 

imputables son los que carecen de capacidad para querer y en-
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tender y éstos son los sordomudos, los locos, los ebrios con

suetudinarios, los menores de edad, los epil~pticos; en fin,

aquellos que no son responsables de sus hechos. 

Ahora bien, de nanera general ~os invidentes al igual 

que cualquier ciudaCano gozan de las garantias individuales -

que oto~ga la Constituci6n y todos los individuos que habitan 

en ).l6xico, de los cuales algunos ;,;•a han sido mencionados ant!:_ 

riormentc .• ;st: podernos afirmar que son sujetos de derecho con 

obligaciones y los inisrnos derechos otorgados a todos. Cosa 

distinta es la marginaci6n social que en ocasiones se hace d~ 

ellos indebidamente. Pueden acudir ante los tribunales para -

actuar cor.x> cualquiera y pedir justicia cuando lo requieran.

Esto es el derecho de ser o!do y vencido en juicio. 

Cuando un invidente cornete un delito J' es llevado a -

juicio ante un juez penal, dicho juez le aplicará atenuantes 

por el hecho de no ver. El juez tiene la facultad discrecio-

nal con base en las pruebas aportadas sujetándose estrictarne~ 

te a la ley. Tiene un r.tínimo y un máxi:no para aplicar las pe

n3s y puede, basadc en ello, determinar la penalidad, aunque 

generalmente juzga con base en cada persona, haciendo un est~ 

dio J~ 1~ personalidad, de su salud, de la educaci6n, de sus 

facultades físicas, de su origen socioecon6mico, para poder -

juzgar de una mejor ::lanera; pues aunque la ley es clara, cada 



persona es un caso distinto, con motivos distintos, por lo 

que aebe adecuarse el juicio a cada circunstancia personal. 

2. INTEGRACIO~l SOCIAL DEL CIEGO 'i DE3IL VISt.;AL. 

Los niños normales necesitan i~ a una escuela para 

aprender, convivir y rclaciona::-se, pero los niños cie;os van -

no s61o a convivir y aprender, sino a algo r.uch:::> más especial 

para ellos y es el de un proceso de rehabilitaci6n, para que 

se desarrollen todas sus capacidades, ~odelen su comportarnie!!. 

to y se integren plenar..ente a la sociedad. 

Para detectar a un niño ciego y á~bil visual se pue-

den dar la5 siguientes manifestacio~cs, localizad3s con cst~

mulos no respondidos: 

- Estímulos lu.~inosos: Cuando se coloca un objeto br! 

llante a luz tenue a 25 cent!cctros de distancia, -

son casos en que con ~ovimientos en sus p~rpados, -

cara o cuerpo; (esto es entre uno o dos meses) no -

sigue la dirección de objetos brillnntes er. sentido 

vertical u horizontal. 

- No responde con parpadeo cuando se le a~ercan obje

tos repentinamente a sus ojos. 

cuando esto sucede y se comprueba realmente que el ni 
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ño es ciego o d~bil visual los padres al oomento no saben có

mo actuar ante esta situaci6n y rnuchas veces se resisten a 

prese~tar al niño a la sociedad, a~istades o familiares y es

tn es obst~culo COr:'.pleto para el desarrollo tlel r..er.or, esto -

llega a ser entendible en padres que ignorar. dónde acudir y -

las opciones con que cuenta~4 

Otras pers.:;r:.as lo que trata~ de hacer es sobreprote-

ger al hijo y algunas veces no s6lo por ~"".'lor sino po::- lástir.i<l 

u obligaci6~, es por eso que a continuación darnos un panorama 

gene:r.J.l. Ce recor.endaciones qae podrían servi= para. ayudar al 

niño ciego en su desarrollo y que var. dirigiCas tanto para la 

sa.=icd:td, como a la escuela i' a la fari.ilia, y que ser1an las 

siguientes: 

- Aceptar la ceguera. Realm¿nte un caso asi no se accE 

ta de un momento a otro, pero se podr!a decir que aceptar se

rta la cul~inación de :.ir. proceso que contiene en pri~er lugar 

el entender la ceguera. Para los padres es nuy difícil ente!!_ 

der la ceguera, ya que cuando se tiene un caso as1, investi-

gan sobre el por qué de la ceguera, si quiz~s fu0 origina-

da p:>r conflictos gen~ticos o congénitos, golpes, en fin, y -

es as! cor.)() entienden al paso del tiempo qu~ es lo que sucede. 

Luego de entenderla, necesitan co~prenderla, paso que 

llevaría a los padres a pedir ayuda y c~r lo mejor a su hijo 
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para su desarrollo. Lo importante es lograr que no se sienta 

inferior ante la saciedad, ni avergonzadc, y que acepte acu

dir al centro de rehabilitación m~s ce~cano para su valora-

ci6n y trataraiento, una vez visitado vario::: centros para sa

ber cuál le pertenece. 

Aceptar, por parte del padre significa no sentirse -

humillado ante los dem~s por tener un hijo ciego¡ de tal ma

nera que incluso si se les llegara a preguntar sobre su hijo, 

ellos pudieran responder con naturalidad, sin evitar la cue~ 

ti6n. 

- Evitar la sobreprotecci6n, pues esto perjudica al 

desenvolvinicnto del !1iiio invidente, criándolo en un ambiente 

de dependencia total, situaci6n inconveniente, pues de llega.E 

se a encontrar solo no sabr!.a c6mo vivir sin ver. 

Igualmente ocurre con el rechazo, sobre todo si se da 

en los padres, que son el primer contacto del hijo, ya que de 

presentarse esta situaci6n, el niño no podr!.3. llegar a un tle

sarrollo total de su personalidad, se vería frustrado porque 

sentir!a que ese rechazo ser!a de todos y no s6lo de sus pa-

dres. Una decepci6n de su vida, un ronpinicnto de estructuras 

emocionales. 

La indiferencia, que seria el extremo de la sobrepro

tecci6n, tambi~n se debe evitar; se necesita un t~anino medio, 
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de modo que el niño se sienta aceptado, protegido pero con e~ 

riño, con estímulos; que no sienta que es tratado como si fu~ 

ra un animalito cualquiera, que no tenga ni siquiera que es-

forzarse para con los demás, corno si tuviera que gan~r3elos -

de alguna manera superior a sus posibilidades que no le perre! 

ta realizarse como ser humano. 

- Darle el mismo trato y obligaciones que a sus herrn!!_ 

nos, de modo que no se apoye en su ceguera para causar l~sti

ma y obtener beneficios sin esfuerzo de su parte. 

Algunas familias del niño ciego siempre tratan de que 

se les dé todo y no por amor o protecci6n sino muchas veces -

por lástima y /u obligaci6n, lo cual no es lo propio ':J.'ª que 

los conflictos que surgieran no serían solamente en la socie

dad sino incluso dentro de la familia misma; muchas veces con 

los hermanos se da ese sentimiento de rechazo, porque el her

mano invidente recibe todo sin hacer nada, o por la sobrepro

tecci6n, y i:tU1:s aOn cuando el hermano ciego es el más chico de 

la familia. 

- Elevar su nivel educativo, cultural y recreativo p~ 

ra que sea aceptado con reconocimiento, porque lo merece como 

cualquier persona. Debe sobresalir en todos los niveles que -

le interesen, estudiar todo lo que quiera, por tanto no se le 

habrán de poner trabas por su situaci6n, sino al contrario, -



62 

que ~l pueda hacerle ver a los demás que un niño ciego es ca

paz de ser algo más que un niño normal, o por lo menos igual. 

a) QUE ES INTEGRACIO:; SOCIAL. 

Anteriornente se daba este enfoque al hecho de que un 

ciego fuera aceptado y comprendido dentro de la sociedad, ya 

que se le presenta al niño la posibilidad de conpetir, por 

ejempla, dentro de la escuela con aquellos que tienen su vis

ta normal. Lo importante es lograr que rechace el verse como 

un individuo disminuido sin oportunidades ni derechos y que -

la fa.":'lilia lo acepte, lo apoye, lo haga Qtil y que cumpla con 

sus obligaciones al igual que los demtis. 

En la actualidadr la integración social se puede com

prender en dos sentidos: 

- Como ajuste entre las partes de un sistena social -

para construir un todo. Estas partes de un sistema pueden ser 

individuos o entidades sociales más amplias, corno grupos y C,2. 

lectividades. Ajuste, porque para Durkheim hay dos formas b~s_i 

cas de integr~=i6n social que serían la solidaridad mec~nica 

basada cr. los valores y creencias comunes y la solidaridad or 

gánica que se produce por la interdependencia de funciones r~ 

querida por la divisi6n social del trabajo en donde entrar!an 
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m.1.s que nada las personas ciegas al ser aceptadas por la so--

ciedad y as! mismo en ellos el poderse haber integrado a ella. 

Parsons nos dice que los individuos se ajustan porque 

comparten una serie de valores y nor~as comunes. Tal es el e~ 

so de los ciegos que conviven en escuelas regulares, partici-

pan en eventos sociales, actividades recreativas, etc. De ah! 

que sOlo exista educaci6n especial a nivel primaria y no a n! 

vel secundaria, que implicaría la existencia de todo un sist~ 

ma de educaci6n CS?ecial que no permitir!a su completa inte-

graci6n. C23 l 

- Proceso y resultado de la adaptaci6n de los grupos 

minoritarios a la sociedad global, cuando ~sta impone sus va-

lores y nonnas, de tal modo que la subcultura del grupo mino-

ritario pierde sus características distintivas; esto es cuan-

do un invidente llega a sobresalir en todos los niveles al 

igual o a veces ~s que una persona normal. 

La integraci6n tiene una connotación más específica--

mente educacional ya que se relaciona con la formaci6n siste-

mática de las personas con requerimientos de educaci6n espe--

cial, cuyo fin es precisamente integrar a estas personas a la 

sociedad. 

Desde €pocas b!blicas han existido actitudes negati--

vas para con el invidente y personas con necesidades especia-

(231 "DICCIONARIO DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION", p~g. 809. 
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tes que ven la ceguera corno una cat~strofe. La sociedad siem

pre ha tenido una actitud ambivalente para con el invidente,

descuid~ndole y a veces oat~ndole. En las sociedades antiguas, 

sin er.iliargo, se lleg5 a venerar a alguno <le ellos corno gente 

poseedora de poderes especiales. 

Según el grado y la naturaleza de las limitaciones, -

existen diversos recursos que responden a una relaci6n inver

sa entre la li~itaci6n y la intcgraci6n: a menor linitaci~n,

mayor integraci6n. 

Integraci6n tarnbí~n puede ser una normalizaci6n ente~ 

dida, como el de dar las armas necesarias para que invidentes 

lleven una vida lo más nornalmente posible, pues s6lo se lo-

grar!a esto si la persona es aceptada totalmente e integrada 

en todos los aspectos. 

b) L:\ FAMILih. 

Como todos sabemos, la familia es la comunidad prirnoE 

dial para el desarrollo de las personas; es la pequeña socie

dad a la que un niño al nacer se enfrenta y con quienes conv! 

ve los prineros a~os: es donde se aprenden los primeros paso5, 

las primeras palabras, los primeros juguetes, etc. Es una co

munidad en donde el niño crece y adem!s de todo es una necesf 
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dad elemental de la existencia, pues el niño además de reci-

bir fuera de la familia los acontecimientos y aptitudes nece

sita una fuerte m:::>tivaci6n que provenga por parte de los pa-

dres. 

La f~~ilia, como instituci6n del matrimonio, está re

gulada no s(5Io por preceptos religiosos y por costumbres so-

ciales sino además y fundamentalmente por el derecho tanto ci 
vil corno eclesi.1stico. 

Esto es porque la relacidn de una pareja implica la -

perspectiva del nacimiento y crianza de los hijos y consecuen 

temente afecta la vida social en su conjunto. Las institucio

nes sociales, el Estado y la religión han emitido normas muy 

estrictas sobre el matrimonio para hacer de éste una institu

ción estable con funciones definidas, con derechos y obliga-

ciones para esposos e hijos. 

Conforme a las normas legales, la fanilia es una ins

tituci6n y el matrimonio el anico medio legal para formarlo -

por medio de un contrato que está regido por normas que no 

son elaboradas por !os contrayentes, sino impuestas por la 

Ley. 

Para que el niño pueda alcanzar su plenitud necesita 

el afecto total de sus padres y la ayuda comprensiva de todos 

los miembros de la familia, ya que de no ser as!, qu~ se puede 



esperar de personas desconocidas que nada tienen que ver con 

~l, ni con su faoilia. 

La funci6!1 educativa que ejerce la propia familia es 

inportante para la vida ·.:!el invidente y j.f.sr:\inuido visual, 

pues el eje~plo continuo de los padres y su trato son agentes 

principales de la i~tegraci6n del niñ0 al ambiente tle la casa, 

la escuela u otro nedio social. 

Es en los prine~os años c~a~do se establece~ las ba-

' ses de las experiencias humanas y se aprende a com?render, a 

aceptarse y a respetarse a sí ::l.is~.o y .J. las demás, siempre y 

cuando los padres sean los que lleven a cabo estas acciones -

para poder dirigir as! a su niño que es ciego en este caso. 

Lo que se a?rende en las primeras etapas de la vida a 

~ravés del razonaoiento concreto tiene un valor formativo su-

perior a lo que posteriormente se adquiere sistemáticamente,-

siemp~e y cuando la fa.~ilia en colaboraci6n con la escuela, 

ayude a ese desa!"ro!!.o fon11ativo y a una vida intelectual, 

afectiva, f!sica y moral de estos niños invidentes y disminu,! 

dos visuales. 

El niño invidente es un proyecto, cada vez más "él 

misroott, y menos que el padre y la madre. Para que las perfc::.-.~ 

cienes adquiridas por el niño puedan considerarse como educa

ci6n, ~stos se deben alcanzar voluntariamente. El padre y la -
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madre son el agente externo que pondrán en movimiento las fa

cultades de su hijo y facilitarán su perfeccionamiento parti

cipando con los factores de la educaci6n y eliminando aque--

llos obstáculos que se oponen a esa narcha perfectiva, cuida~ 

do detenidamente en no caer en una sobreprotecci6n que, como 

ya se ha dicho, ser!a perjudicial. 

El padre de ~n niño ciego tiene demasiada responsabi

lidad con su hijo, ya que la familia debe crear un clima pro

picio para su desarrollo, pues en el momento del nacimiento -

de un niño ciego se produce dese5peraci6n y pesimismo, y el -

medio familiar se ve influenciado negativamente por las dudas 

y la inseguridad~ ~Jo obstante, hay casos en que el sentir de 

los padres los hace reflexionar y temar conciencia de que a -

pesar de la ceguera tienen un porvenir y se lo plantean con -

confianza y cor\s.ideran a su pequeño, quien debe recibir un 

afecto y una atenci5n y as1 mostrarles sus exigencias y sus -

tareas a realizar. 

Al niño se le debe tener como una persona "normal" p~ 

ra crearle las condiciones necesarias para que se desenvuelva 

y se adapte a la sociedad tal como lo hace un vidente. 

Los padres c!e.ber. a~'udar al niño a establecer contacto 

con sus compañeros Ce juego de la ~isma edad, para· desarrolla~ 

se en el plano moral y para superar su egocentrismo. 
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El niño necesita el juego colectivo el contacto con 

sus cornpafteros de jueg·::<. 

Se le debe enseñar a superar sus l:.ej'\.:ires y dejar q:.ie 

ande solo en cua:i.t::> ?'JeCa ha=erlo. Hay que ac~s tu.-;brarlo a 

vencer algunas dific~ltades. 

?ara ~ue el ~:Fi= ciego llegue a integrarse totalnente 

a la fa~ilia es pre=iso q~e J?tenda y llegue a tener cier~as 

obligaciones cor;.o les ·...:emtis rai.e::-.br:Js y :os re~lice en for.""13. -

de tal Lid a. 

Los padres tie:ien la obliga.::-i6n de mante::er y estable

cer contactos sociales que son la base ~cces3ri3 Fara ;~e el 

niño pueda enc..:::1trar s·..i lugar en la socied~i::l. 

Al hablar de la educación de la .fa.'71i lia del niño inv.f. 

aente se supone que los padres roseen aquello que q~ieren 

transmitir o sea la c:n::iencia de integración de su hijo inv~ 

dente y que vi·-1en ?rofundarn~ntc las reglas de co:n_;:,ortamiento 

que quieren inculcar, con una aceptaci6n en el se~tido de to-

da la palabra, tomando en cuenta lo explicado ya al principio 

del p•.rnto dos <le uste r.üsmo cu.pf!:ulc. 

familia regida por el a:ecto, el respeto, el di5logo; una 

autoridad reconocida, pero no en el sentido imposftivo, resp~ 

tuoso ni col':lO a algo que s~ le licnc ~icdo, que reprime; rec.!_ 
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bida por el ejemplo y no por el castigo. 

El acto educativo familiar debe ser global, rec!proco 

y solidario; todos responsables de todos, no uno más que 

otros. Todos los actos faniliarcs, ::lesde el I:itis insignifican

te, s.:?nc:illo y pura.mente vital, c;:-r,o lo sería el sen'tarse a -

la mesa, que so:i ejenplos de educa.::i6~ t.:i.nto para el :1iño sin 

visión co~c para les padres 'l her~anos e::-;:-, visión, y as! ord~ 

~ar e:l el plano del a:-tor la ir.tegraci.5:I como persona n:-denan

do los valores que se tengan. 

Si se le conduce al invidente, descubrirá sus poten-

cialidades y será educativo todo act..:. en el cual cor.i::; dueño -

de sr ~rned.e descubrir lo q•Je de hu.-,a::.o tiene. 

:~a se p'...lcde tr.J.nsr..itir lo que no se posee, de ah! la 

raz6n de todos los co:nentarios y recor.iendaciones que se hacen 

acerca de la fa~ilia, porque c6mo se quiere que un tijo ciego 

sobres;ilga se recupere si ocurre después de haber visto un 

tiempo, si los padres no aceptan ni comprender. lo sucedido, -

pues no se quiere lleg.ar a tener una comunicación acertada 

con el niño y si la familia no lo haco -que es el núcleo donde 

convive e! invidei.te-, menos va a tor.t<?.r en cuenta las ;:>alabras 

de personas aje~as a él. 

Por lo tanto, si hay conocimientos de la integración 

del invidente. Los \'alores y las nomalizaciones de comporta-
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te contexto familiar ser~ despu~s la raíz de todos los juicios 

':;.' de todas las decisiones individuales del invidente durante 

la propia generación y hacia las pr6:<imas e infinitas genera

ciones que 16gicamente serán positivas y sobresalientes. 

Al il'\encionar la palabra "normalizaci6n" nos referimos 

a la importancia que tiene para las personas ca~ rcquerinie~

tos de educación especial el vivir en condicio~es considera-

das "normalu.s" tanto como sea posible. Esta norn.alizaci6n :i.o 

es fácil ya que depende de los valores dc~inantes en e ada so

ciedad y sobre todo en la familia. 

Se debe coracnza::.· por el respeto .que merece cada niño 

y cada persona, desarrollando sus ?Osibilidades para su real! 

zaci6n, para el reconocimiento de sus éxitos por peque6os e -

insignificantes que sean. 

La educaci6n familiar se ejerce sin pedagog!a, pues -

es una forma de educaci6n directa y espont5nea y por lo mismo 

extraordinariamente profunda en la modificaci6n y en la es--

tructura de la personalidad y es ~or eso que se requiere de -

mayor cuidado en los acto~ y reacciones de los padres hacia -

los hijos, sean invidentes o de cualquier índole, sobre t:od.o 

con requerimientos de educaci6n especial, porque de ellos de

pende el desarrollo hacia un futuro más triunfante de cada 
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hijo. 

Una vez que han sido agotados los recursos m~dicos y 

comprobado que la p~rdida de la vista es inminente, toca aho

ra descubrir a los "padres problema": padres que aun no se 

han hecho conscientes de su tarea de aceptar, comprender, ay~ 

dar i' tra.nsr.itir esta autopreparaci6n a su :amilia con el re.§_ 

peto de la dignidad humana que tiene su hijo invidente para -

el logro de éxitos. 

Cada uno de los padres se educa a si mismo y continu~ 

mente debe ayud;)!' a los dem~s y a su propio hijo ir.vidente a 

educarse a s! mismo en una aceptaci6n total de la limitaci6n -

física como tal. 

Educar no significa poseer al hijo, ni asimilarlo si

no querer que sea cada vez más él mismo, sin irse hacia los -

extremos. El padre debe ayudar al niño sin visión a educarse 

por medio de la orientación y la influencia, principalmente -

cuando afin no puede por sí solo desarrollar su personalidad -

::>ara prepararlo a la capacidad de autogobernarse por el domi

nio de sí mismo a partir de un equilibrio interior verdadero. 

A su vez, el niño irá asimilando también posturas y -

sonidos de sus padres e irá también adquiriendo el vocabula-

rio de ellos. Si los padres tienen un vocabJlario rico, los -

dotes intelectuales del niño se desarrollar5n mejor y r!pida-
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Algunos padres cuyo hijo es ciego, no saben ~ada de -

c6rno ~anejarlo, ileg~ndo a ?rcpo::cionar1~ sólo la satisfacció:-. 

de sus necesidades ;;-ri:.cipa.!es pero pri·:á:i.dolcs de las CX?e-

rie'!"'lcias :iecesari~s para su adaptaci.5:-: al r.cdio del que :ar.:-.::>. 

parte. Aqu~ es dor:je entra el g!:"an ap::iyo de las µers.:Jnas cs:;i§_ 

ciali:adas a quie::-.es los ?ildrcs ::=!.ebe:i. ac·.1di?:- para qce cr: s·.: -

h:.ja ciego no h.J.~'.3. -..:.:: estancar.:ii;?:"lto cul t'..~ral, sino q'..le :(.gr.Jo 

la sociedad las ~isr.~s oport~nidades que ~odos tene~~s. 

el!a es la q'..le satisface SJS necesilades priGa~!as y se~t1--

mientos afectuosos; a través de ella el nLñ~ se~~irá segur~--

dad o inseguridad, bienestar e inco~odidad, estÍr.l:.Jlos agraC:

bles o desagradables; esos senti~ientos que pro?orcionará~ ~2 

~iño ciego la base para su adaptaci6n <lent~o de su socieCa~ 

pero que será de acuerdo a la direcci6n CjU•:: la nadre decida -

para su hijo, aunq~e ~uchas veces no sea lo que ella desee si 

no que su nivel cult:.:ral o ccon6nico le indique. Esto es r.r.::t 

triste, porque much;,.s 1:eces cuando unos padres quieren lo we:

jor ?ara _su hijo i::.vidente, los ia.ctores m~ncionaüos vicn .... ;. a 

Cestruir sueños y fantasías que han formado los padres. Se¿~ 

be poner una soluci6n al respecto por parte Ce todos los q~e 
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colaborat.10s en educaci6n especial. 

Frecuen~ernente hay desesperaci6n en las madres porque 

en •m principio S:..l :~ijo ciego no responde ante la presencia -

de ell3. Esto pro\'ocarS en ella una inquietud, además de que 

la falta de retro3~irnentaci6n entre bebé-nadre podr~ te~er e~ 

~o resultado la fa! ta de interés de la madre: haci.:'! el ni::.o 

ciego. Por lo tan:~ exis~irA un dafio en el desarrollo de :a -

conunicaci6r. e:1tre :iad?:"e e hiJO provocando así en el :iiño ci!:, 

go un retraso en e: aprendizaje. 

La cornunic~=i6n entre madre .: niño ciego puede verse 

obstaculizada porc;.:..:e: 

- El niño =iego no responde en la forma esperada. 

- Los ojos del niño ciego no hacen contacto con los 

de la r:la.:.:-e y ~sta se siente rechazada. 

- Los ojos del beb~ le dan una expresi6n vac1a e in

diferente. 

- La apar~=~6n del rostro de la madre no hace sc~refr 

al beb~. 

Razones r:r.::: inp-ortantes sobre todo para una madre que 

con ent.'15i:ls::-:::- es?i:>:"'a nueve meses para ver a ese lindo beb~ -

que ven!a e:: car.:i:"':-, ese rayito de luz que ven!.a a iluroi;,ar -

la familia y que de ?rento al nacer viene en tal condici6n 

que provoca un Ces~:uste en la familia por no saber quf ~acer 
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La fa.."';lilia sufre un choque emocional rn'.ly fuerte que -

impone grandes de~andas en el tiempo, energ!a y !.""C-=tl..""'SC!:i e::-,ot~ 

vos. Se despiertan sentir:iien!:os no .:Sciles de conprender y de 

expresar. Los padres del ni~o ciego por lo regular se siente~ 

abrumados y agobiados, con una tristeza nuy profunda que se -

puede reflejar en: 

- Confusión, al no encontrar una explicaci6n al pro-

ble:na~ 

- Desamparo, pues piensan que nadie les podrá brinda~ 

ayuda y que se encue:ltran solos ante el proble;.i3. 

- Miedo, ya que no saben qué har~n con sus hijos. 

- Negación de su propio hijo al haber contacto co~ 

los otros, ya que tratan de evitar el enseñar a s~ 

hijo o bien evaden el ter..a !)or terr.or a los cone:-ita

rios ajenos. 

- Depresi6n, tristeza, enojo, culpabilidad propia o a 

su pareja, etc. 

En el caso de ambos padres, la relación entre padre e 

hij~ ciego prob~ble~ent~ ~~~ m~s li~it~da que la de la madre, 

j'C. que él casi no tiene contacto co~ su hijo ni participa - 7:;_: 

to en los cuidados del niño, adem~s de tener pocas oportu~id~ 

des de interactuar con ~l. 
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Se dan casos también en que los padres juntos experi

mentan depresiones y buscan respuestas a su situaci6n dentro 

de su religi6n, profundizando en ella o cambiando sus senti-

mientos hacia ~sta. Pueden dedicar mucho tiempo a una activi

dad como ~sta, de tal ma~era que los absorba y no les quede -

tiempo ni energ!a, con esto evitan pensar en el problema. As!_ 

mismo se inclinan a buscar por mucho tiempo una curaci6n "mi

lagrosa" para la ceguera, can lo que se obstaculiza una aten

ci6n inmediata a su hijo. A los padres les abruma el deseo de 

encontrar el ¡;orqu~ de su problema, esta búsqueda es natural. 

Todos estos sentiraientos son naturales y se pueden pr!:!, 

sentar con distinta intensidad; incluso de un ~o~ento a otro 

sin causa aparente y co~ altibaJOS ~~ocionales. No obstante,

cada situación fa~iliar es ~nica. Las reacciones de los ptdres 

son distintas. 

Adaptarse a la idea de que el niño es ciego es u~ pr~ 

ceso gradual que se ?UeCe lograr con el tieppo hasta llegar a 

una aceptaci6n. 

Igualmente afecta a los padres las reacciones que 

otras personas muestren con ellos y hacia su hijo, pues mien-

tr:is .J.lgur.o.s .:o;:o.ent.:i.ri.::.s y acti:.ud~s son bondadosas y llevan 

buenas intenciones existen aquellos que carecen de tacto y 

son desagradables~ 



7t· 

La ?areja :-.ecesita!"~ el apoyo de todos aquellos que 

la rodean y.a sean :a~iliares o amigos. Es ~ur recomendable y 

atil tarn.bi~~ que te~gar. con quiér. hablar apa:te de aquellos;-

con personas profesio~ales tales co~~ el trabajador social, -

el r.!~dico, el ¡:,aestro es?ecialista. psicólogos, etc.: perso--

nas ..:!e quie:ies puede o!)tcne:r no s6lo a.poyo, sino c:-ientacio--

nes positiv:ts. 

de niños cie~os, pues el co~parti= i~eas y experiencias con -

gente que han se:i.tido !:' pasado por lo r:i.isr..o, puede ofrece:r 

cie!"~a t=anquilidaC. 

Les senti::-:ie;;tos de los padres y las actitudes h.:icia 

su hijo puede~ en ~~chas ocasiones restri~gir el desarrollo 

del niño ciegc. Estas actitudes abarcan un a~plio pa~orama, -

pero profunda~e~t~ se resumen en tres: 

Sobre~rotecci6~. Si bien es cierto que el niño ciego ~ece-

sita a.":lor y atenc:.6:i, ~st.o no debe ser en :crm,1 exagerada,-

pues denota un afecto negati\'O de quienes lo rodean. La so-

breprotecci6n significa un contacto ffsico excesivo, dena--

siado central; cuidados qu€" ~r- :::::.J.sio;.t:.:. limitan la liber--

tad del niño, fo:ner.o:.a:i. la depe:-!dC'::::i.l excesiva y la falta -

de confianza. <24 > 

<24 > Idem, p.'lg. 1305. 
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Algunas características del niño sobreprotegido son: 

Inseguridad; temores que impiden acciones, sobre todo ac

ciones independientes. 

Incornprensi6n; antip~t!a a sí mismo. 

Frustraci6n; fracaso en obtent>r algo que provoc3. ter.si6n 

emocional. 

- ~· Esto se refiere a aquellos casos en que los padres 

sienten fastidio o molestia hacia su híJo. !..a ~ctitud a~or2 

~J es sustituida ?Or el rechazo, provocándose as! una agre

si6n que dar~ lugar a la inestabilidad y por e~de a una CO!!, 

ducta antisocial. El rechazo viene a ser un scntiniento de 

odio 'i hostilidad que raanifíestan los p.J.dres a. veces incon~ 

cientenente, nanifestándolo con su falt3 de preocupación 

por el bienestar del niño o por las exigencias hacia ~1~ 

- Aceptaci6n. Es la mejor conducta .::f'1e l?s: padres deben mani

festar a los hijos. Demostrarle al niño que se le admite 

como un SEH'" en fomaci6n que requiere apo:-r•o sin exageraci6n. 

As! se desarrollan personas adaptadas emocionalmente, que -

será la base de sentimientos de seguridad a la vez que pro

porcionar:i un equilibrio en su personalidad .. 

Los padres deben pensar y aprender que su hijo sobre 

todas las cosas es un niño, que tiene las mismas necesidades, 

sentimientos y ~~ocioncs que otros, que necesitan amor (no s~ 
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breprotecci6n), afecto (no lástima) y, desde el prir.'ler día, -

un lugar seguro en el seno familiar. 

Cuando uno de los padres es ciego fo anh~s) , el ni~o 

probablemente se llega a identificar nSs con ~l o con ellos, 

y su concepto de s! mismo variar~ en gr.a:-. ~n·o9orci6n respecto 

al niño ciegc con padres que ven. En estos niños pueden sur-

gir sentir.lientos de aceptaci6n o rebeldía culpando a sus pa-

dres, quienes en~iende~, comprenden y aceptan más profunda~e~ 

te el problcr.u de su hijo. Algunos tratan de a:-·udarlos grand~ 

mente E=<Jit¡te también pasaron en una etapa de su vida por lo 

misrao que su hijc est~ pasando y quizás ellos o algunos de 

ellos fueron hijos de padres normales que no pudieron enten-

der su problema. Puede incluso ser mayor la conprensi6n y re

laci6n cuando los padres ciegos tienen un nivel cultural aceE. 

table. 

e) EL MEDIO SOCIAL. 

En esta área es donde el sujeto empieza a totalizar -

su desarrollo respecto a s! mismo, respecto a su relaci6n con 

las personas, seres y objetos que lo rodean y que son en con

junto el medio social. 

El medio social dentro del cual el niño ciego vive e~ 
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tablece normas, reglas, tona determinaciones: las cuales int~ 

grar~ e incorporará a s1. Igualmente deterraina las actitudes 

del individuo sus v:ilores, sus hábitos y las fuerzas de las -

necesidades. 

De esta r.uinera, el niño "es una persona social, la 

cual se entiende a nivel sociol6gicar.1cnte, el papel y ?apeles 

diferentes que un howbre pueda desempeñar~ la sociedad". <2S) 

Cada uno implica un gran cú::'.ulo de experiencias, relaciones,-

derechos y deberes. 

El niño, después de su :lacirniento, es considerado ya 

como una persona dentro de la cual se inicia un proceso com--

plejo llamado socializaci6n, existiendo una inte~relaci6n en-

tre el niño y el ~edio ambiente, con la cual aprende conduc--

tas definidas, aceptables 'l establecidas por la sociedad. 

El niño escoger~ estas conductas dependiendo de la 

forma como se le enseñe, o sea que ~l podrá escoger u~ camino 

positivo o negativo aan siendo invidente por l<l manera en que 

sus papás, la sociedaG, la escuela y los parientes actúen. 

Los factores sociales son asimilados de manera cons--

ciente e inconsciente por la ?crsonalidad del niño, a lo cual 

se le puede llamar aprendizjjC social, que es asimilado del -

medio social o de la cultura dentro de la cual se está desa--

rrollando. 

<25 1 Serrano 1\, !\maya. "Sociolog1a General", p~g. 37. 



Si a la capacidad de adaptación al medio de un senti

do activo lo llamarnos inteligencia y a la personalidad la to

mamos co~ una forma organizada peculiar de reaccionar, e~ e! 

te caso a los factores, podemos decir que es casi inposible ?2 

der separar la inteligencia de la personalidad, porque como -

ya se dijo anteriormente, es inconsciente o conscie11teme:i. te, -

ya que estos factores pueden molde.:ir la personalidad y la vi

da, pero deberán tomarse en cuenta tant::> los factores i:-.2.:..\~i

duales como los biol6gicos l' psico16gicos: t~ngasc prese:"!.te -

que un niño es flexible y por lo tanto fácil de moldear lle-

gándose a acoplar a las conductas establecidas en su medio a~ 

bien te. 

Dado que la cultura consta de una riqu1sima varieiad 

de materiales, el niño se encuentra en situaciones concre~as, 

caractertsticas de su tiempo y del lugar en donde vive, as1 -

que el niño puede adaptar su conducta con deter:.1ínado modelo 

colecti"•o, el cual puede ser mec.1nico o por contagio, dár.dosc 

esta conducta por identificaci6n o por la presión que e jcrce 

sobre ~l y es co~o el niño demuestra el tipo ~e conducta que 

podría ser aceptable o de rebeldía, siempre y cuando sea to-

m~ndole en cuenta o por imposici6n. 

Para la integraci6n del niño en la sociedad sea sati~ 

factoria la familia, con mucho sentido de responsabilidad -que 
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es el que genera el conocimiento-, debe impulsarlo para que -

conviva con su nedio social y goce de la vida hasta lograr r~ 

forzar su personalidad. 

3. LA ESCUELl\ C0!'10 MEDIO DE INTEGRACIO!'l SOCIAL. 

La integraci6n posible que llega a haber en un niño -

ciego si es aceptad~ e~ la escuela regular, entendi~ndose co

mo t'.?sta la escuela donde acuden todos los niños ''norr.i.ales" y 

es, por decirlo as!, práctica, ya que el niño ciego es capaz 

de hacer lo mismo que los niños normales, pues también se le 

proporcionan materiales adecuados a su deficiencia, pero igual 

a los de uso común para los niños normales, para que haya una 

mejor aceptaci6n e~tre los mismos niños y aún de la escuela 

en general. Tal es el caso de los libros de texto gratuitos -

que se transcriben al sistema braille. 

Pero antes veamos rápidamente lo que se hace para de

tectar ñ un niño ciego, pues esto corresponde a nuestro sigui~ 

te cap!tulo. Es necesario evaluarlo y ver sus necesidades ed~ 

cacionales, luego debe darse un reconocimiento a su problema 

y jerarquizarlo para saber mejor el tipo de naterial que nec~ 

site, segfin el graCo de ceguera o debilidad visual. As! tam-

bi~n ver qu~ rn~todos de instrucci6n y de enseñanza a aplicar, 

etc., y los servicies especializados que puede necesitar. 
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Luego de haber terminado con todo esto que hemos vis

to de manera general, pero que necesita de mucha atenci6n ~· -

recursos, se ve la posibilidad de la incorporación del niño a 

escuelas reg~lar~s y si es posible, se ater.der~ a la verdad-2-

ra int.egraci6!1., dende estas escaelas reciben apoyos de los 

oaestros de ;:fegcs .:~ineraP.tes en cua:-.to a r.1.3.':eriales de a.po

yo y suge:ren.::.05 ?ara ::-i.:iyor ..1.j_':.:.:!J. -:!. ::is :·K1est:ro~ -.1e escecLlS 

regulares. 

Habl.'!.ndo del centro e...:h~ca tivo cor.:o !".'ledio de ir.tegra--

ci6n ;:>ara los i:-.videntes, tar.tbi~n da;¡ p.;iuta ?a:.":? S3.ber qué es 

edu=aci5n ?ara :os ifividentes, pues se podría decir que es 

unu act::.."."idad que ~ie:.c co:::::: =::::: <les;i:r:-01 !.J.r las capacidades 

intelectuales y ~ctitudinales de los alu.~nos, así mismo de 

los d~biles visuales. Se plantea realizar con gran precisión 

y exactitud e! conjunto de actividades que ejecutan profesor 

y alumno a fin de que ~ste alcance u::.3. aC.11r:u,1:h actualización 

de su capacidad r:ental y el 6ptimo desarrollo de sus capacid~ 

des perceptivas para aplicarlas en su vida person.:il y social 

para optimizar su participaci6n en ambiente. 

Los objet1•:os de esta educaci6n podrtan ser: 

- Desarrollar las capacidades intelectuales y actitudinales. 

- Alcanzar el dominio de las t~cnicas instru~cntales que son 

utilizadas para su enseñanza (se podr!a decir de la escuela 
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regular, por ejemplo). 

- Lograr el dominio de los contenidos culturales bSsicos para 

que se desarrolle 1ntelectua1Mente y tenga un alcance educ~ 

tivo como cualquier persona "not1ilal", sin limitarse por su 

situación. 

- Integrar al alumno a la sociedad. (2G) 

Estos objetivos pueden llegar a ser según la forma en 

que sean aprovechaaos para lograrlos, es decir, necesitan de 

una buena ~etodolog!a para que no haya fracasos, por ejeMplo: 

- Aprovechar cualquier situaci6n que permita al invidente to-

mar datos del entorno que suplan su deficiencia como cual--

quier persona lo hace para su experiencia personal. 

- Emplear el ~~todo Sraille para enseñar 1~ lectura y la es-

critura a los alumnos. <27 l 

Pero para esto es necesario que se acepte al inviden-

te como tal, pero al nismo tiempo cor.10 un ser capaz de desa--

rrollar sus potencialidades con una eficacia igual a la de 

cualquier persona que tenga una visi6n normal. Tambi~n es ne-

cesario que ld socieUad cümbic con ellos permiti~ndoles dese~ 

peñar cualquier tr~bajo que pueda ~ealizar y que est~ más en 

consonancia con sus aptitudes e intereses. 

Es la raz6n por la cual se dice que despu~s del hogar 

C25
> Ibidem, pág. 830. 

127 ) Ibidem, pág. 831. 
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la escuela ocupa parte del tiempo para la enseñanza del niño 

donde las interacciones aumentan en frecuencia y duraci6n. 

Dentro de la escuela los niños dedicar~n más tiempo a las ac

tividades cooperativas, establecit!ndose fuertes v!nculos con 

los arnigos y maestros, a pesar de su situaci6n de ciego ;• dé

bil visual, pero que es muy ir:i.portante para que ast se diga -

realmente que la ~scuela es un medio de integ~aci6n social, -

un medio de accptaci6n y sobre todo de ayuda. 

La escuela es un agente socializador, ya que también 

a trav~s de ella se transmiten ciertos conocimientos y capaci 

dades culturales, funcionando en gran rnedi<la para reforzar 

los valores corrientes en la sociedad. 

La escucl~ y la familia forman lazos de unión íntimos. 

Algunas actitudes que tenga el niño ciego al incorporarse a -

la escuela serán el resultado de las actitudes y orientacio-

nes que se han desarrollado en el ambiente familiar. Es por -

eso que siempre nos han dicho, o he~os o1do alguna vez cuando 

!bamos a la escuela primaria o de cualquier otro nivel, que 

all1 !bamos a demostrar lo que nuestros padres nos enseñan, -

"as! se comportan tus padres" -nos dec!an-, y es que se supo

ne que estamos m!s tiempo en el hogar y eso aprendemos, aun-

que a veces somos como se dice popularmente "candil de la ca

lle, obscuridad de la casa", o sea que se comporta uno bien -
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fuera de la casa y no as! dentro de ella; y esto no s6lo se -

ve en los niños normales, sino tam.bián en cualquier niño con 

requerimientos de educaci6n especial, sin ser la ex=epci6n 

los niños ciegos y d~biles visuales. 

La escuela tanbi€n ayuda al niño ciego a ganar inde-

pendencia c.":locional respecto a la farailia. Se da U-"i ~esarro-

llo gradual; poco ?oco el niño va sienJo más fue=~e e~~cio

nalrnente, pues V3 :o~prendiendo que no sie~pre est~ o estará 

su f~~ilia con ~1 p~ra defen<lerlo o h~ce~le todo. 

As! el rnaes~ro es el primer adulto fuera de la farni-

lia que desempeña un papel importante en la vida de: niño ha

ciendo sentir sus !.n!luencias a trav€s del r,,odelar.iie:i.to al 

alentar y reforzar .:!eterminadas actitudes y/o desalentar otras. 

La relac16~ ~aestro-alumno es un elemento importante 

en la efecti'lidad ~e la modificación de la conducta. Si, por 

ejemplo, el niño q·J1ere o no respetar al maestro, c!if!cilroen

te tendr~n éxito las t~cnicas de modificaci6n de co~ducta. 

tl ta.maño =e la escuela es otro factor que puede afes 

tar al desarrollo social y al de la personalidad del alumno.

Los niños que asist2~ a escuelas de grupos pequeños partici-

pan en un ntincro m.i\yor de actividades que los de escuelas con 

grupos numerosos. 

Algunos r.ifics ciegos asisten a la escuela a :L'"la edad 
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mlis avanzada en co:nparaci6n del niño que Vt!t ?Ues por falta -

de informaci6n de los padres o por la no aceptación en las e~ 

cuelas para niños que ven, el niño ciego acudirá a la escuela 

con un retraso en su ed.3d. Esto es un poco dif.fcil para algu-

nos de los niños ciegos por ser de edad muy dift""rente a veces 

en comparaci6n con los que ver. porque ¡::iueden diferir sus pen-

samientos y sobre todo su desarrollo. todo ello aparte de las 

posibles burlas o concntarios hegativos que pueden presentar-

se. 

En la escuela para niños ciegos y d~bíles visuales 

existe una gran interaccí6n entre maestros, m~dicos terapis--

tas y trabajadores sociales, as! corno tar.ibién la participa~-

ci6n de los padres y el apoyo ¡:iedag6gico a niños ciegos y dé

biles visuales integrados a escuelas rE!gulares. 

Cuando el niño ciego se encuentra dotado de las habi-

lidades principales podrá ser integrado a escuelas regulares. 

Dicha integraci6n comprend~ •igualdarl, participaci6n, convi--

vencia, etc.; en s! ~isma és la influencia m!s importante pa-

ra que se produzca la comprensión y aceptací6n de los niños -

ciegos•. (ZB) 

La escuela especial, además de proporcionarle oll niño 

ciego canocioicntos y habilidades para su integraci6n a escu~ 

las regulares, le ~frece dentro de ellos un aprendizaje más -

<29 > Gutiérrez Rosa Blanca. "Educación Integrada paro Ciegos", 
p&g. 105. 
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aroplio para su conocimiento en cuanto a lo que le rodea y téE 

nicas para el óptimo desarrollo de sus habilidades, de entre 

las cuales podernos citar: 

- Independencia en la vida cotidiana; es decir, vestirse, se~ 

virse un vaso de agua, bañarse solo, lavar los trastos o 

realizar quehaceres elementales. 

- Escritura y lectura en sistema Braille desde edad temprana. 

- Orientación y movilidad en cuanto a conducirse con bast6n -

en la calle, protegerse de lugares que no se conocen, etc. 

Los niños que ven, por lo regular buscan compañeros -

que sean corno ellos: edad, nivel socioeconómico e interés, p~ 

ro el niño ciego tiende más a formar parte del grupo de niños 

que, al igual que 61, carecen de la vista. 

Cuando un niño ciego y débil visual se llega a ínte-

grar a la escuela regular adquiere no s6lo mayor indepcnden-

=i a sino también grandes ventajas, cono son: 

- ~nriquecimicnto de e~-periencias. 

- Oportunidad de tener rn~s maestros segGn las distintas discf 

plinas. 

- Mayores estimules que los que recibe en el medio limitado a 

seres ciegos. 

- Facilidad <le socialización. 

- Participaci6n de todos los principios y actividades de la -
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escuela, con materiales adecuados pero similares. 

- Disminuci6n en el énfasis que se hace a su condici6n de in

capacidad, por el simple hecho de c6mo da la clase el prof2 

sor o su actitud general para con sus alumnos. 

A estos agentes socializadores, que tienen gran in--

fluencia en el niño ciego y que le proporcionan experiencir1s 

para su mejor adaptac!6n social, se les puede añadir otros, -

como lo son la radio, telovisiOn, instituciones religiosast -

libros, etc., que tambi~n influyen en dicho proceso entre 

ellos. 

En cuanto al débil visual, ~ste al ingresar a la es-

cuela regular se e:lfrenta. a una serie de problemas de cuya S2. 

luci6n dependerá su ~xito acad~rnico y social, debido a la po

sición desventajosa que su condición le confiere, pue~. no po

drá asimilar la misma cantidad de conocimientos a igual ritmo 

que sus compañeros de visión normal, rezag~ndose y convi~ti~~ 

dose as! en un estudiante fracasado acad~rnicamente. Pero con

sid~rese que no es porquQ su capacidad intelectual sea baja,

sino parque se le pone en situaci6n competitiva a desigualdad 

de condiciones~ Bs necesario primero colocarlo en un plano de 

igualdad con la ayuda de dispositivos y equipo físico adecua

do para que siendo de inteligencia normal pueda competir con 

sus compañeros de grupo en una escuela regular, con posibili-
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dades de ~xito y evitar as! todo posible fracaso. Recuérdese 

que lo que se pretende es lograr integración total. 

Por estos motivos la educación se ve en la necesidad 

de integrar parcialmente ;:l alumno d~bil visual y al ciego a 

un grupo de niños de vista normal, con el fin de lograr una -

integraci6n educativa y psicol6gica progresiva en el niño y 

así lograr no s6lo su superaci6n intelectual, sino también su 

madurez psíquica. 

Claro está que no siempre tiene la integraci6n lados 

fáciles y buenos; taI!lbién tienen sus desventajas, la princi-

pal y más importante, dentro de la trayectoria escolar del n! 

ño, sería la ortografía. ¿Por qu~? porque en una escuela reg~ 

lar la maestra presta más atenci6n a lo que es importante pa

ra ella, como podr!an ser operaciones matemáticas por ejemplo, 

pero en cuestiones de que si escribi6 correctaroente una pala

bra no lo hace, puesto que la maestra regular no tiene conoc! 

miento del nraille. Por otra parte, dentro del apoyo que los 

maestros especialistas dan al niño, muchas veces tampoco po-

nen el debido inter~s pues se limitan a los problemas que se

g~n lo indicado en la escula regular presenta el niño. 

Otro factor importante que influye en los ciegos para 

no escribir correctamente una palabra es que la escribe tal -

como la escucha. Una persona nonnal se la pasa leyendo todo -
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dades de éxito y evitar asf todo posible fracaso. Recu~rdese 

que lo que se pretende es lograr integraci6n total. 

Por estos motivos la educací6n se ve en la necesidad 

de integrar parcialmente ::1 alt.unno d~bil visual y al ciego a 

un grupo de niñO'.i de vista normal, con el fin de lograr una -

integraci6n educativa y psicol6gica progresiva en el niño y 

as! lograr no s6lo su superaci6n intelectual, sino también su 

madurez ps!quicu. 

Claro está que no siempre tiene la integración lados 

fáciles y buenos; tanbi~n tienen sus desventajas, la princi-

pal y más in.portante, dentro de la trayectoria escolar del n.f. 

ño" ser!a la ortograf!·:l. ¿Por qui?? porque en un.i escuela reg~ 

lar la maestra presta más atenci6n a lo que es importante pa

ra ella, corno podrían ser operaciones rnaternSticas por ejemplo, 

pero en cuestiones de que si escrihi6 correctamente una pala

bra no lo hace, puesto que la maestra regular no tiene conocf 

raiento del Braille. Por otra parte, dentro del apoyo que los 

maestros especialistas dan al niño, muchas \'eces tampoco po-

nen el debido inter~s pues se limitan a los problemas que se

gGn lo indicado en la escula regular presenta el niño. 

Otro facto= imrortante que influye en los ciegos para 

no escribir correcta.~ente una palabra es que la escribe tal -

corno la escucha. Una persona normal se la pasa leyendo todo -
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el tiempo ya sea anuncios en la calle, revistas, libros, tel~ 

visi6n, peri6dico, cine, etc., en cambio el ciego no, porque 

su mundo es totalmente distinto y no hay muchos libros en 

Braille ni letreros en la calle con este sistema. La gente 

normal puede ncjo~ar su ortografía o escribir correcta~ente -

por ver continua.:nente la ~isrna palabra; un ciego no, pues la 

escribe co:no la oye. ;ü igual que los idiomas, los maestros -

le piden que lo diga oral y con eso se conforr.~~, por lo mi~ 

IIX> de que no saben escribir en Braille algunos signos de de-

terr.ünado idioma. 

Esta desventaja es muy grande, pues cuando un ciego -

llega a un nivel superior de escolaridad y tiene que entregar 

un trabajo o bien si va a pedir et\'.pleo después de terminar su 

car:era y le piden escribir algo, con el simple hecho de te-

ner demasiadas o todas las palabras mal escritas no los con-

tratan, ya que surge la idea de que no está bien preparado p~ 

ra el trabajo a desarrollar o profesi6n a ejercer. 

Es una desventaja muy grande en su vida, la cual cori.o 

muchas otras más se deben dar a conocer para que reciban una 

mayor educación y apoyo acad~mico, no de una manera mediocre 

sÓlo por ser ciego. Recu~rdese que ellos tambi~n merecen lo -

mejor y tanta atenci6n como un niño normal la tiene. 
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CAPITULO III 

LAS INSTITUCIONES ESPECIALIZADAS 

EN ATENCION A CIEGOS Y DEBILES VISUALES 
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l. SISTEMA DE EDUCACION ESPECIAL EN M~XICO. 

Iniciaremos analizando la palabra "educar" que provie

ne del vocablo "educareº que a su vez se forrn6 del verbo 11 ed_!! 

cere", compuesto de "ex 11 = afuera y 11 ducere" = llevar o cond!!. 

cir. 

Originalmente el t6rmino "educación" tuvo el signifi

cado de cuidar, criar, hacer crecer. 

Viejos autores latinos expresab.:i.n con ~l la a cci6n de 

llevar a los animales al campo; después la idea de la crianza 

de éstos. 

Fue hasta la ~poca del célebre poeta Marco Accio Plal! 

to (250-104 a.c.) cuando el término "educación" vino a signi

ficar la idea de la crianza y conducci6n de niños. Siglo y m~ 

dio más tarde, el sentido de tan importante término fué pro-

fundizando de manera fértil y oportuna, gracias a Marco Tulio 

Cicer6n (106-43 a.c.), quien se propuso dar a la palabra "Ed~ 

caci6n• una acepci6n espec!ficamente humana. Con el vocablo -

"humanitas" pudo designar lo que a diferencia de los animales 

sólo al hombre le es dable: crear y asimilar (conocimientos,

hti.bitos, lenguaje, etc.) 11 hwnanitas", por otra parte, no era 

otra cosa más que la traducción latina de la palabra griega -

"Paideia", ello es formaci6n humana4 
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El término "Paideia", que por manera admirable desig-

na el proceso integral de la educaci6n, entre los griegos es 

una palabra que comienza a usarse hasta el siglo V antes de -

nuestra era. 

El vocablo de que se servía la más anti.gua literatura 

para aludir al fen6neno de la formaci6n humana era el sustan-

tivo "arete" en su concepc:i6n de fuerza y capacidad, rtVigor y 

salud son virtudes del cuerpo; sagacidad 'J 9enetraci6n 1 virt,!:! 

des del esp!rit:J". í 29 ) 

S6lo rnSs tarde tuvo el sentido de formac16n hu.~a~a en 

general. "Paidagog!a~ {de pa!s. niño, conduzco) signific6 en 

sus orígenes el acto de acompañar y vigilar al muchacho. 

Hasta el siglo IV a.c. se lleg6 a designar el sustan

tivo "paideia" como hecho integral de la educación en el. cul-

tivo tanto del cuerpo corno del alma. 

La "?cdagog!aH con el tie~po acab6 por significar 

ciencia y arte de la educaci6n. 

De esta ~~nera, tenemos que la Pedagog!a describe el 

hecho educativo, busca sus relaciones con otros fen6roenos, lo 

ordena y clasifica, indaga los factores que lo determinan, 

las leyes a que se halla sometido y los fines que persigue. 

Posteriol"r.\Cnte aparece la Pedagog!a especial, que es 

<
29

> Hoffman. "La terminolog!a Etica". 
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ur.a rama de la Pedaqog!a General y que persigue los mismos fi 
nes de la educaci6n regular; sistematiza la teoría y la pr!c

tica de la educaci6n de acuerdo con las particularidades de -

los sujetos con requerimientos de educaci6n especial, a los -

que estudian con ayuda de las ciencias biol6gicas y sociales. 

Logrando una evoluci6n educativa, de carácter general 

y espontánea; al c::>rrer de los tiempos, un conjunto de actos 

e instituciones encaminadas a desenvolver conscientemente la 

vida cultural !ueron surgiendo. 

Es así co~o la Pedagog!a se va ampliando, y en el si

glo X9VIIi en Fr3ncia, surge la "Pedagog!a Especial", dándose 

la facilidad a los carentes de vista y a los sordomudos de t~ 

ner en cierta forma un grado de perspectiva f ilos6fica m~s ~ 

plio. 

Valenttn Havy (1745-1822) present6 la oportunidad al 

carente de •:ista de contar con los medios rntís necesarios para 

su educaci6n. 

Rdys, su iniciativa fue tomar como base el fijar la -

atenci6n en otras atipicidades como la deficiencia mental en 

los comienzos del siglo XIX. 

Así, en M~xico, el Lic. Don Benito Ju~rez funda en 

1867 la Escuela Nacional de Sordomudos y en 1870 la Escuela -

Nacional para Ciegos "Ignacio Trigueros~. 
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M!s adelante surgen paulatinamente seguidores y fund~ 

dores de diversas instituciones dedicadas a la atenci6n de 

personas con necesidades especiales, tales como: 

El doctor Jos~ de Jesas Gonz~lez, que en 1914 organi-

za una escuela para deficientes mentales en la Ciudad de Le6n 

Guanajuato. 

Asimismo el profesor Salvador ~1. Lima, la escuela pa-

ra d~biles mentales en la Ciudad de Guadalajara. 

En 1932 se crea una escuela modelo en la Ciudad de 

M~xico por el doctor Santamarina a instancias del planteamie~ 

to hecho por el doctor Jos~ de JesGs González en el año de 

1929. 

Hacia 1935 el doctor Solís Quiroga, que fuera gran 

promotor de la escuela especial en México y Arn.~~ica, plante6 

al entonces ministro de Educaci6n PGblica, Lic. Ignacio Gar--

c~a ?~llez, la necesidad de institucionalizar la educación e~ 

pecial en nuestro ?a!s, dando co~o resultado que se incluyera 

en la Ley OrgSnica de la Educaci6n una sccci6n referente a la 

protecci6n de los invidentes y de personas con necesidades de 

educaci6n espcci~l. En el mismo año se cre6 el Instituto M~d! 

co Pedag6gico. (JO) 

E~ 1931 se estableci6 la Cl!nic3 de la Conducta y Or-

(JO) "La educac16n especial en México•, p~g. 12. 
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tolalia y durante casi 20 años funcionaron en el pa!s solamen 

te estas instituciones de carácter oficial. 

En 1941 el Lic. Octavio Véjar VSzquez, a petici6n del 

doctor Sol1s Quiroga, propuso la creaci6n de una escuela de -

especializaci6n en educaci6n especial debiendo de modificarse 

la Ley Org~nica de la Educaci6n. Se aprobó en el mismo año 

por la Cámara de Senadores y por la Cámara de Diputados, por 

lo que abri6 sus puertas €1 7 de junio de 19~3 la Escuela de 

Formaci6n Docente para Maestros Especialistas en Educaci6n de 

Deficientes Mentales y de Menores Infractores. 

En 1945 se agregaron las carreras de maestros especi! 

listas en la Educaci6n. de carentes de vista y sordomudos~ 

Hacia 1954 se creó la Direcci6n de Rehabilitac16n y -

en 1955 se agreg6 a la escuela de especializaciOn la carrera 

de especialista en el tratamiento de lesionados del aparato -

locomotor. (Jl) 

En 1958 se fund6 en Oaxaca una Escuela de Educación -

Especial. 

Al comenzar el año de 19?9 se retiró el doctor Rober

to Salís Quiroga de la DirecciOn dü la Escuela Normal de Esp~ 

cializaci6n. Y el entonces oficial mayor <le la S.E.P., profe

sor Manuel L6pez oSvila, se interes6 en el problema de la ed~ 

(Jl) Idem, p~g. 14. 
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caci6n especial, y cre6 la oficina de Coordinac16n de Educa-

ci6n Especial~ dependiente de la Oirecci6n General de Educa-

ci6:i Superior e In•:est:igaciones Científicas, queda:-.do a su 

cargo la Pro!'esor3 O:lalmira Mayagoitia. 

Durante los siete años en que !a profesora Hayagoi tia 

estuvo al frente de la Coordinaci6n de Educaci6n Especial, lg 

qr6 la apertura de 10 escuelas en el D.F. y 12 en el interior 

del ?aís. 

En se?tie.znbre de 1966 la Profesora Maya9oitia se hizo 

C.lrqo de la cHrecci6n de la Escuela ~~acional de Especializa-

ci6~. realizando una reforma en los planes r prograrr.as de esta 

institución .. 

En 197C se crea la Oi~ecci6n General de Educaci6n $s

pecial a carga de la~citad~ profespra Mayag~itia! concluyendo 

su gesti6n en el año de 1976. 

Durante este período se co::ncnzaron a expcrirrentar los 

¡>rio.eros grupos integrados en el D.F .. y ~!onterrey, aparecie:i.

do los Centros de Rehahilitaci6n y Educaci6n Especial, as! e~ 

ino las pr ir.B.r~s c0ordinaciones. 

En dic.iernbre de 1978 se hizo cargo C.e la Direc~:-i6n Gg_ 

neral de Educaci6n Especial la doctora Margarita G6mez Pala-

cios consolidando la experiencia de los grupos integrados ha~ 

ta el año de 1988 tomando posesi6n el Profesor Vald~z Cárde--
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nas el cual no duró mucho. 

En 1989 se hizo cargo de la Direcci6n General de Edu

caci6n Especial el Psic61ogo Hur.ilierto Galeana quien con~inúa 

actualmente. 

2. IllSTITUCIONE:S E:SPEC IALIZADAS EN ATE:NCION A CIEGOS '! 

DEBil,ES VISUALE:S. 

La educaci6n especial es aquella que va dirigiCa a 

los sujetos que por dive=sas causas -psíquicas, fisicas o em~ 

cionales- no se adaptan a una enseñan~a normal. 

En M€xico existen dos instituciones que se enc~=gan -

de las personas con trastornos visuales; una de ellas es la -

SEP, que se encarga de su educaci6n, y el DIF que se e~~arga 

de su reliabili taci6:i. 

Sccretarta de Educaci6n Ptiblica. Desde principios -

del siglo XX e~pieza a institucionalizarse la educación espe

cial. A partir de entonces surgen m~todos, programas, y se 

desarrollan medios t~cnicos que facilitan la adaptaci6~ pers.E,. 

nal y, por consiguiente, la incorporaci6n social de estos su

jetos. 

La finalidad de la educación especial no difiere ese~ 

cialmente de la educaci6r. general; parte de la educabilidad y 
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pretende a trav6s de tratamientos específicos, configurar la 

personalidad del deficiente. Se apoya en el desarrollo de las 

facetas personales no dañadas; intenta corregir defectos y 

prepara mediante la educaci6n motriz fina parael aprendizaje 

de una tarea profesional. 

La UNESCO define a la educaci6n especial como "forr..a 

enriquecida de educaci6n general, tendiente a mejorar la vida 

de aquellos que sufren diversas minusvalías; enriquecida en -

el sentido de recurrir a los m~todos pedag6gicos modernos y -

al material t~cnico para remediar ciertos tipos de deficien-

cia". 

El objetivo principal de la educaci6n especial es el 

desarrollo pleno de potencialidades humanas (escolares, soci~ 

les e intelectuales}, el objetivo de la educaci6n especial y 

de la educaci6n en general es el mismo, lo que los diferencia 

es el tipo de niños a los que se destina y los rn6todos que se 

emplean. 

A la Dirección General de Educación Especial, organi~ 

mo dependiente de la SEP, le corresponde organizar, dirigir,

desarrollar, administrar y vigila~ el sistema federal de edu

caci6n de niños at1picos. 

En la actualidad, la Dirección General de Educaci6n -

Especial divide sus servicios de educación especial en dos 
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grupos de acuerdo al tipo de atenci6n de los sujetos con nec~ 

sidades especiales. 

En el primer grupo ubicamos a los sujetos cuya necesi 

dad de educac16n especial es fundamental para su integrac16n 

y normali:aci6n. Las ~reas aqu! comprendidas son: deficiencia 

mental, trastornos visuales y auditivos e impedimentos neuro

motores. 

El segundo grupo est! constituido por aquellos suje-

tos cuya necesidad de atenci6n es transitoria y complementa-

ria a su evoluci6n pedag6gica nonnal. En este grupo se ubican 

las áreas Ge problemas de aprendizaje y lenguaje y trastornos 

de la conducta. 

Siendo de nuestro inter~s el área de trastornos visu~ 

les, debido a que es el ~rea en que se encuentra planteado 

nuestro problema, ahond3remos m~s en ella. 

El "1rea de trastornos visuales comprende a los suje-

tos que ;oseen una disminucidn visual talJ que Jes es difícil 

o imposible aprender con las ~~cnicas peck'\g&;icas que se util,! 

zan en la escuela co~~n, y que por lo tanto para su educac-i6n 

requieren de progran-.1S aóicionales o complementarios que se 

les aplican, ya sea de manera transitoria o permanente, en el 

aula especial. el aula r~gula: u otros servicios. 

El objetivo de estos programas es fo:.-mar un sujeto 
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autosuficiente, cr!tico y libre, que compe~se hasta donde sea 

posible sus limitaciones físicas para poder integrarse en la 

sociedad normovisual de la que forma parte. 

Actualmente la Direcci6n General de Educaci6n Espe--

cial tiende a proveer a los alumnos de capacitaci6n psicoped~ 

g6gica que les permita integrarse a la escuela coman en el e~ 

nur tiempo, recibiendc de la instituci6n o ¿e un maestro esp~ 

cialrnente designado para este fin, el apoyo ~edag6gico que ~~ 

cesiten bien sea en asuntos académicos, afectivos, recreacio

nales o de cualquier otro tipo. 

Estos servicios se brindan en escuelas de educación -

especial en donde se hace estinulaci6n teQprana, apoyo pedag~ 

gico y seguimiento de casos apuntando a la integraci6n del 

alumno en las escuelas comunes. Tarnhi~n se ofrecen en grupos 

integrados, en donde los alumnos son atendi1os por un ~aestr~ 

especialista en un aula dentro de la escuela comGn e integra

dos a los grupos regulares en cuanto sea posible, realizándo

se en otro turno el apoyo pedag6gico y el seguimiento de ca-

sos y, finalmente, en los Centros de Rehabilitaci6n y Educa-

ci6n Especial. 

En la Rep!lblic41 !1cxicana existen 20 scr•ticios ofici¿"'

les, dos de los cuales se encuentran en el D.F. En uno de 

ellos se da atencidn a niños y en el otro a adultos. 
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- Sistema Nacional para el Desarrollo Integral de la 

Familia: Se encarga de la rehabilitaci6n de personas con imp~ 

dimentos visuales, a través de la Direcci6n General de Re~abi 

litaci6n y Asistencia Social. 

El Instituto Nacional de Rehabilitación del Niño Cie

go y Débil Visual es la instituci6n oficial dedicada a la 

atención de niños con problemas visuales y tiene la responsa

bilidad de ejecutar las acciones de rehabilitaci6n integral -

dirigidas a las personas con problemas de ceguera y debil~dad 

visual menores de 15 años. 

En dicho instituto se valoran los aspectos biopsicos2 

ciales 'de las personas con problemas visuales y se señalan p~ 

l!ticas de atenci6n y accíones a realizar durante el proceso 

de rehabilitación integral. Todo ello a trav~s de la Coordin~ 

ci6n del Equipo Interdisciplinario del que forman parte c~di

cos, especialistas de diferentes disciplinas, psic6logos, te

rapistas, trabajadoras sociales y maestros de educación espe

cial, asr como de enseñanzas diversas. 

3. EVALUACIONES 'i PROGRA.".AS, 

La evaluaci6n y medici6n en el campo de Educación del 

Ciego y D~bil Visual es un problema que ha despertado el int~ 
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r~s de los especialistas en este campo por la cuestionable v~ 

lidez de algunos tests y la poca confiabilidad que brindan 

los resultados obtenidos. 

Durante mucho tier.ipo se aplicaron tests tanto psicol§. 

g1cos como educacionales a niños ciegos y d~biles visuales 

con la finalidad de comparar su desarrollo y funcionamiento -

con aquellos niños con vista, pero se aplicaban instru:.ientos 

y escalas elaboradas y estandarizadas primeramente e on niños 

sin probleoa visual. 

En los resultados obtenidos no se consideraba si el -

niño era ciega total o ten!a algún residuo visual, lo que 11~ 

v6 a cuestionar la validez de los resultados y a negar la po

sibilidad de generalizar en una poblaci6n total con una sola 

característica coman de impedimento visual. 

Cuestionamientos cr!ticos presentados por Baterman 

(1965), Werner (1967), Chase (1972) indican que se debe reall 

zar un exiÍmen muy cuidadoso para lograr una mayor multiplici

dad de variables y procedimientos. 

Algunas de las pruebas que han sido manejadas para 

evaluar diferentes aspectos en personas con problema visual -

son: 

De inteligencia, de Hayes (1952) quien trat6 de adop

tar los tnateriales de Binet y hacer un instrumento conocido -
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como el de Interirn Hayes-Binet para medir habilidades menta-

les. 

La parte verbal de la escala Weschler es probablemen

te la que más se ha aplicado. 

Para Tillraan {1967), hab1an muchas cosas que los ni-

ños ciegos o débiles visuales no tenían la oportunidad de 

aprender y por lo tanto eran incapaces de dar respuesta a al

gunas de las preguntas formuladas. 

Otro test aplicado es el de cubos de Stanford-Kihs, -

en el cual una de las tareas consiste en arreglar los bloques 

en variados modelos y aumentando cada vez el grado de dificu! 

tad, de acuerdo a los dibujos que se perciben tactilmente. La 

muestra de estandarizaci6n fue pequeña y no hay normas para -

sujetos mencres de 16 años. 

En años recientes, el test de Standford-Binet (1960) 

ha sido adaptado en dos formas: la "N" para ciegos y la "V" -

que ha sido estandarizado con niños que ven, ciegos y d~biles 

visuales. Esta medida es conocida corno Test de Perkins-Binet. 

De madurez social: La escala de Maxfield-Ducholz 

(19571 adaptada y estandarizada para niños ciegos en edad pre 

escolar se usa para medir el desarrollo personal ":l social. 

Para habilidades espec!ficas se utiliza el test de 
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discrirninaci6n de asperezas. Se designó como un instrumento -

para medir el desarrollo de la habilidad de discriminaci6n 

táctil coordinada con las manos y los dedos, lo que es im?or

tante para el aprendizaje del sistema Braille. 

La escala de eficiencia visual (Barra, 1970} mide el 

nivel de funcionamiento visual a través· de una serie de ítems 

cuyos tamaños van dis~inuyendo y aumentando en grado de com-

plejidad, de formas grandes y compactas hasta letras y oraci~ 

nes. 

El objetivo de la medici6n es deterninar el grado de 

eficiencia visual. 

La escala fue planeada para ser usada principalmente 

con niños d~biles visuales, tarnbi~n sirve para señalar difi-

cultades de tipo perceptivo. 

Otras mediciones para habilidades especiales o esca-

las de que se disponen, aunque muchas de ellas carecen de Vd

lide.z, son: 

La escala de ansiedad para Ciegos (Hardy, 1960) y el 

Inventario de Factores Etrocionalcs para adolescentes (Bawnan). 

El test de manipulaci6n de Minessota, la ~uestra d~ -

trabajo biltlanual de Pen y el test de partes pequeñas de Corw

ford permiten medir la velocidad, eficiencia y manipulación -



de herramientas. 

En el Instituto Nacional de Rehabilitación de Niños -

Ciegos y Débiles Visuales, la valoraci6n se hace diferente. 

A continuaci6n presento una breve explicaci6n de la -

manera como se lleva a cabo en dicho instituto. 

A los menores que a partir de la valoraci6n oftalmol~ 

gica se les considera candidatos a la Instituci6n por padecer 

ceguera o debilidad visual, se les realiza una valoraci6n in

tegral que se anexar! al expediente junto con la valoración -

oftalmológica antes realizada. Esta nueva valoraci6n consis-

tente en un estudio social profundo, psicol6gico, f!sico, de 

desarrollo psicornotor, neurológico y pedag6gico que proporci~ 

na a los especialistas involucrados un perfil de desarrollo -

del menor en cuestión. 

Una vez realizada la valoración integral, se lleva a 

cabo, en cada caso, una junta precisamente de valoración in

tegral, donde cada especialista expresa sus puntos de vista y 

se determina en conjunto el t€rmino de terap~utica que reque

rir!. En t~rroinos generales, las decisiones se enfocan a la -

atención del paciente en los siguientes programas: 

I. Tratamiento de Rehabilitaci6n. 

1. Terapia f!sica. 

2. Terapia ocupacional. 



3. Terapia de lenguaje. 

II. Tratamiento Psico16gico. 

III. Tratamiento Pedag6gico. 

IV. Educación Especial Sistematizada. 

Estos trataraientos en la mayorra de los casos se com

binan y comple.~entan para propiciar a los niños atendidos su 

desarrollo integral. 

Es en la Coordinación de Integraci6n Social donúe se 

realizan las valoraciones y tratamientos pedag6gicos, Cado 

que para la Integraci6n escolar de los menores el aspecto pe

dag6gico es preponderante, aqu! reciben apoyo pedag6gico en -

diferentes áreas y aspectos, dependiendo de la edad de cada -

niño y su escolaridad. 

Para la valoraci6n pedag6gica se ubica a los menores 

de acuerdo a su edad, escolaridad y situaci6n visual, de la -

siguiente manera: 

Niños de cualquier edad sin escolaridad y/o preesc2 

lares ciegos o d~biles visuales. 

- Niños con escolaridad regular de 1° a 6° grado, pr~ 

via a la presentaciOn dúl progra:.u visual, ciegos e 

d~biles visuales. 

- Niños- con escolaridad o que han recibido atención -

especializada, ciegos o d~biles visuales. 
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- Valoración diagnóstica de eficiencia visual. 

Estas valoraciones se realizan algunas de ellas con -

base en un protocolo sistematizado ya existente. En otros la 

valoración se realiza con base en el criterio propio de cada 

evaluador. 

Los programas de atenci6n pedagógica son: 

- Desarrollo perceptual. 

- Etapa preoperatoria para el aprendizaje del Braille. 

- Iniciaci6n a las matem!ticas. 

- Lccto-escritura Braille. 

- Abaco. 

- Estenografía. 

- Escritura con caracteres comunes para ciegos. 

- Geometr!a y Estadistica. 

- Mecanografía. 

- Regularización acad~mica en Matemáticas, Español y 

otras áreas. 

- EstimulaciOn visual. 

- Lecto-escritura (D~bil visual}. 
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4. PROCEDIMIENTO DE EVALUACION PEDAGOGICA. 

I. Afectivo-social. 

En este punto, se observará si el niño es capaz de 

sostener un intercambio verbal adecuado en el rr~do de respon

¿er a las preguntas que se le van formulando y así. ir acepta!! 

do con naturalidad el contacto con el observador. 

Tambi~n se les evaluar! la autonon1a. Esto se va a 

identificar s6lo con la observaci6n del especialista y con 

preguntas hechas hacia los padres en cuanto a control de es-

f1nteres, por ejemplo, hacer que el niño con la simple voz 

del especialista o evaluador se oriente y camine hacia ~l sin 

sostenerse.de ningGn objeto o persona. 

El evaluador tiene que ver si el niño acepta la sepa

ración temporal de la persona que lo acompaña, no llorando ni 

expresando inconformidad al pedirle a la persona que lo lleva 

que salga del aula. 

Otras de las formas para expresar su autonomía es el 

de ver su cooperación en la ejecución de las actividades que 

se le propongan. 

II. runci6n simb61ica. 

En esta parte se evaluar! si el niño es capaz de re---
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presentarse a trav~s de una muñeca desarmada por ejemplo, en 

el caso de ser ciego, o en dibujarse en caso de ser d~bil vi

sual. Ver si tiene la noci6n del yo en cuanto a preguntas con 

sus caracter!sticas; si es muy pequeño, ver si sabe decir su 

nombre con su primer apellido; y a los rn!s grandecitos ver si 

aplica adecuadamente los pronombres "yo, ta, él". 

Aprovechando que esta parte se hace a base de pregun

tas y respuestas, se evalQa el lenguaje oral de acuerdo con -

la edad y se observa si llega a un vocabulario aproximado de 

500 palabras. Igualmente se notará si comprende lo que se le 

dice respon~iendo con acciones espec!ficas. Esto es a lo lar

go de la sesi6n, de acuerdo con las respuestas del niño. 

Otro punto ser!a la expresión gráfico plástica. El 

ciego utilizará plastilina para moldear lo que se le indique. 

Para un d~bil visual ser!a el dibujarlo. 

Un aspecto más que se evalGa es el lenguaje escrito -

donde se vea si hace referencia a la escritura, pero claro, 

no sabe c6mo se hace. Por ejemplo, se le presentan al niño 

dos revistas: una coman y otra en Braille; aqut tiene que 

ser identificada la primera por el cUlliil visual, y la segunda 

por el ciego, diferenciando al mismo tiempo el dibujo de la -

escritura. 

Al d~bil visual se le pide que escriba en una hoja 
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con l!piz distintas letras, y al ciego se le proporciona una 

regleta con hoja puesta y punzón. Ya que escribieron diferen

tes letras, las que ellos quisieron, se les empieza a dictar 

y las tiene que escribir correctamente para que ai final es-

criban sin errores su nombre. 

En cuanto a la lectura, se les da a diferenciar en 

una hoja donde hay irM.genes. Para el caso de los ciegos, las 

figuras estarán en rel:.:.eve, y para los d~biles visuales ta 

ilustraci6n ser! normal. Es importante observar si sabe que -

hay correspondencia entre letras y sonidos usando onornatope-

ya, para que diga c6mo suena cada una de las letras. 

Al final, mostrarle por escrito en Sraille para ciego 

y común al d6bil visual su nombre, para ver si logra expresa! 

lo. 

III. Operaciones L6gico-matemáticas. 

En cuanto a estas operaciones, se empieza a ver c6rao 

clasifica los objetos de acuerdo con una o varias cualidades 

y as! detectar si hay posibilidad de falta de comprensi6n en 

el lenguaje, si es que no selecciona correctamente lo que se 

le indica. 

Se observa si establece relaciones de mayor a menor o 

viceversa a partir de un extremo; si forma conjuntos equiVa--
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lentes con distintos r.iateriales; si establece equivalencia n~ 

mérica de acuerdo al material que tiene, haci~ndole preguntas 

en cuanto a la cantidad, pero s6lo usando ~ínjuntos de uno a 

nueve elenentos. 

IV. Noci.6n espacio-tiempo .. 

Dentro de lo que corresponde a espacio, se empieza 

por el cuerpo del niño indicándole con algtin obje.to que lo e~ 

laque arriba de .•• ; delante de ••. ; lejos, etc. y despu~s en -

relación a otra persona u objeto. 

Otra cosa que se eval ria es el que comprende las noci2 

nes de izquierda y derecha. 

Ahora en cuanto al tiempo, se observa si comprende al 

principio términos sencillos de tiempo, como el de tocar dif~ 

rentes objetos y preguntarle cuál toc6 primero o tercero, etc. 

Si comprende la relaci6n de sus actividades con el 

día o la noche, esto se hace por medio de preguntas. 

Se incluye también el tiempo por momentos (presente,

pasado, futuro). En el caso de los d~biles visuales, mostrar

les lá.r:in~s como: un beb~, un adulto y un anciano. En los ci~ 

gos ser!a la narración de un cuento donde tendrá que imaginar 

al personaje para ubicarlo en el tiempo por momentos, a par--
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tir de la narraci6n. 

V. Aspectos sensoperceptuales y motric~s. 

Se empieza por la discrirninaci6n visual con la identi 

ficaci6n de colores primarios y/o secundarios de acuerdo a 

tarjetas¡ no~brarlos seg~n el col~r q~e se les muestre; iden

tificar! y nombrará objetos por su for.:i3, reconociniento de -

figuras geo~6tricas, si las puede nombr~r correcta~entc según 

se le vaya indicando as! como diferentes objetos y/o figuras 

por su taraaño. 

Se seguir~ por la discrirninaci6n tSctil para identif ! 

car obJetos por su forma y nombrarlos por su tamafio, textura, 

etc. 

En la discrirninaci6n auditiva se aprecia si puede 

identificar y scf:alar la fuente sonora con su orientación cor 

peral e indicaci6n con la ~ano de la ubicaci6n. Seguir con su 

cuerpo (o sea caminar) la trayectoria de un sonido, identifi

car objetos y voces por su sonido y norn!Jrarlos. 

Dentro de lo que ser!a la coordinaci6n motriz gruesa 

se observar& si e5 capaz de caminar con y siP ~yuda a difere~ 

tes direcciones: adelante, atrás, izquierda, derecha, en pun

tas, talones, cargar objetos, correr, saltar, etc. 



En coordi~aci6n ~~triz fi~a observar si es capaz de -

encajar piezas con grados progresivos Ce dificultad, ensartar 

cuentas o sopas, Coblar y rasgar, recortar líneas curvas y 

rectas, pegar figuras ~e~ortadas sin dcrranar el pegamento; -

rnodelar, dibujar, en caso de niños débiles visuales y colo--

rear. 

S. l.1 ;\!..0Rti.CIO~ D!.;G:~OSTICA DE EFICIENCIA VISL'J\L POR EDADES. 

La valoraci6n se iniciar~ ce~ base en el nivel de de

sarrollo de una edad muy temprana, que es en meses, indepen-

pendientemente de la edad cronol6gica que tenga el niño, ya -

que lo que se va a valorar es el nivel de desarrollo. 

- 1 a 3 meses El sujeto debe reaccionar ante objete visual,

alternar la rnirada. 

- 4 a 12 raeses Seguir con los ojos un objeto en movimiento, -

dirigirse hacia el objeto, ~anténer contacto -

visual con el objeto y moverse hacia ~ste. 

- 1 a 3 años 

- 2 a 4 años 

Observar objetos y manipu1 ar ot:-os para imitar 

modelo; observar y copiar líneas; e~parejar vi 
sualmente objetos por su forma¡ reconocer vi-

sualmente diferentes características; empa · . .:?-

jar objetos por color y posici6n. 

Emparejar dibujos geométricos; emparejar vi---



- 3 a 5 años 

- 4 a 5 años 

- 5 a 6 años 

- 6 a 7 años 
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sualmente los objetos; reconocer contornos de 

objetos; dibujar figuras después de ver un mo

delo; seleccionar dibujos según los detalles;

identificar objetos en un dibujo con elementos 

parciales. 

Armar las partes de un dibujo; identificar se

cuencia de acciones. 

Copiar figuras abstractas; seleccionar simbo-

los semejantes; elegir figuras semejantes. 

Copiar s!mbolos de distinto estilo y formas; -

emparejar palabra con palabra; reconocer seme

janzas y diferencias en palabras; reconocer la 

constancia de la letra. 

Reproducir símbolos de memoria; asociar pala-

bras y dibujos; identificar palabras visualme~ 

te. 
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FUNDAMENTACION TEORICA DEL PROTOCOLO DE VALORACION 

TEORIA DEL DESARROLLO MENTAL SEGUN PIAGET: 

Jean Piagct nació en Nauchatel en 1896, bi6logo, !i

lOsofo y pedagogo suizo dedicado durante algOn tiempo a la -

zoología. En 1921 fué prof~sor de la Universidad de Ginebra_ 

y jefe de los trabajos de laboratorio de psicología del !~s

tituto de Ciencias de la Educaci6n. En 1925 pasó a la Unive!. 

sidad de Nauchatet como profesor de psicología y más tar¿é -

fu~ nor.brado profe~or de la Universidad de Ginebra '':l Direc-

tor adjunto del Instituto de Ciencias de la Educación. El y_ 

sus colaboradores han ido publicando sus hallazgos acerca 

del desarrollo cognitivo desde 1927. 

Las ideas fundamentales de la teorfa del desarrollo_ 

de Píaget afirman que la escuela elemental y todo el sister.~a 

escolar debe desarrollar la capacidad del alumno para pensar, 

señalando que el desarrollo de la inteligencia procede es~o~ 

tAneamente y puede ser facilitado o inhibido por el medio a~ 

biente. 

Dentro de ese medio arr'..bi ente se encuentra la escuela 

y ~sta es la que debe adecuarse a las necesidades del desa-

rrollo del educando siguiendo y respetando los pasos del de

sarrollo que según Piaget ha dividido en unidades llamadas -
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periodos, subperiodos y estadios. 

El desarrollo cognitivo consiste en una sucesi5n de_ 

cambios esencialrnente estructurados. 

PERIODO SENSORIOMOTOR (0-2 años). Puede explicarse como el -

periodo del desarrollo mental que se iniciu con la capacidad 

para e)t..-perirnentar ciertos reflejos y terminar cuando por pr!_ 

mera vez aparecen en el niño f or~as simbólicas de represen-

tar el mundo y por supuesto el lenguaje que utilizará para -

comunicarse con ese mundo que le rodea. 

En este estadio radica la base de todos los procesos 

cognoscitivos que se efectunrán posteriormente, tambi6n se -

sucitan varíes procesos en el desarrollo que el autor los Ci 
vide en estadios. 

PRIMER ESTADIO: Ejercicios de esquemas senso~~tores predis-

puestos (0-1 mes}. En este estadio existe el mecanismo sens~ 

riornotor llamado xefl~jos y Piaget no se interesa en las or

ganizaciones hereditarias como tales sino en las alteracio

nes que sufre el niño cuando se relaciona con el medio arn- -

biente. Es exclusivamente asimilaci6n~ 

SEGUNDO ESTADIO: Reacciones circulares primarias (l-4 meses). 

Se llaman primarias porque se centran en el cuerpo del nif.o_ 

m4s que en los objetos externos y circulares. La conducta 

del niño se centra en los objetos, no existe una realidad 02 
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jetiva y no existe espacio ni tiempo. 

TERCER ESTADIO: Reacciones circulares secundarias (4-8 meses}. 

Son secundarias porque su estudio no son las acciones del -

cuerpo sino las consecuencias ambientales de dichas acciones, 

tar.tbiér.. porque son repetitivas y autoreforzantes, entendiendo 

co¡r.o refot:"zante el que se repita la actividad sin que el niño 

esté expuesto a ningan cst!raulo reforzante externo por esto -

se convierten en reforzantes. 

Todavfa en este periodo no aparecen la intención, me

dias y fines de su acción y efecto por lo contrario aparece -

el significado motor que son respuestas de la acci6n represe~ 

tando un objeto o sea un significado ~ue va a ir siendo adqui 

rido progresivamente. 

Existe la permanencia del objeto. En este periodo el_ 

niño ya tiene la capacidad de buscar el objeto ausente. El d~ 

sarrollo de las dimensiones especiales y temporales van rela

cionadas con la permanencia del objeto. Actfia entonces en es

pera de un resultado, existe una seudoim.itaci6n más rjpida y 

precisa; además de respuestas apropiadas y espontáneas. 

CUARTO ESTADIO: Coordinaci6n de los esquemas secundarios (8-

12 meses}. En este estadio se inicia la imitación, los medios 

y fi~es. El significado es simb6lico, la permanencia del obj~ 

to es una bQstjueda prolongada multifo~me. 



Se observa por primera vez indicios de la causalidad 

pues percibe otros objetos distintos de sí mismo, ataca obs

táculos para alcanzar metas, su imitación es real es decir -

de respuestas nuevas. 

El juego se convierte en fines y ere.pieza una ritual!. 

zaciOn. 

QUINTO ESThDIO: Reacciones circulares terciarias (12-18 ~e-· 

ses)~ Se llaman terciarias porque el niño en este momento se 

entrega a experimentos para descubrir nuevas propiedades en 

los objetos 'J.' hechos. 

El significado es por medio de la acción y el feed-

back. Sigue los desplazamientos sucesivos de los objetos con 

la vista, en el tiempo sigue los desplazamientos si el obje

to está a la vista. 

En este periodo el niño solicita ayuda para pedir a! 

90, subir, abrir, etc. 

Discrimina entre él mismo y el movimiento del objeto 

tiene una irrdtaci6n real m~s rápida y precisa, existe una -

conversación más r:ipida de medios en fi11es. Elaboraci6n de -

la ritualización. 

SEXTO ESTADIO: Invensi6n de nuevos medios mediante combina-

cienes mentales {18-24 meses). Esta invenci6n se da mediante 
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la asimilación recíproca de esquemas. Exista mayor precisi6n_ 

en el significado, sigue sus desplazamientos sucesivos con -

el objeto escondido, existen representaciones sirnb6licas. 

Imita nuevos modelos complejos, sin practicar intens!_ 

vamente el ensayo y el error. 

Imita objetos no humanos, incluso no vivientes y ta~ 

bién ausentes. 

PERIODO PREOPERACIONAL (2-7 años). Este periodo es de prepa

cí6n para las operaciones concretas y o::r.prcmie la transi··-.· 

ci6n de las estructuras de la inteligencia sensoriomotrices 

al pensarr.iento operativo. 

Durante la primera parte de este per!odo preoperato

rio la capacidad para representar una cosa por medio de otra 

aumenta en velocidad y alcance del pensamiento,sobre todo a_ 

medida que el lenguaje se desarrolle lentamente y no se sus

tituye el lugar de la acción el pensamiento sigue ligado co!! 

siderablcrnente a las acciones del niño. 

Tarrhién se distingue este periodo porque el niño pu~ 

de manipular símbolos. 

El subperlodo preoperacional se caracteriza por una_ 

interiorización de símbolos y por una progresiva di!erencia

ci6n entre significado y significante. 
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El campo de acción tiene una representación comprensf 

va de la realidad, que puede incluir el presente, pasado y f~ 

tura. 

La funci6n sir.1b6lica 5e da mediante la acomodaci6n 

que se realiza por medio de significantes, signos simbólicos. 

La asimi1aci6n es un proceso del dar significado cuando se r~ 

cuerda a un significar.te. Piaget divide a estas dos a su vez 

en: 

A} Acornodación=Efect~s Cel presente: acomodación simple. 

B} Asimilaci6n~Efectos del presente:incorporaci6n de datos a 

los csque.~as adecuados. 

Efectos del pasaCo: Conexiones establecidas entre los 

esquemas presentes y otros CUi"O significado son rneral!lente e'.·~ 

cadas no provocados por la percepción presente. 

PERIODO DE OPEP..ACIONf.S CONCRETAS (7-11 años). Este periodo se 

inicia cuando las operaciones concretas se cfe=tuan en la roen 

te del niño formando clases (series) es decir, cuando las ac

ciones f!sicas err.piczan a interiorizarse, corno son las accio

nes mentales y las operaciones. 

Para Piaget operación es todo acto interno que forma 

parte integrante de uno ~e estos sistemas. Relaciona os~c 

período entre el pensamiento y lógica simb6lica, refiri~ndo~~ 

brevemente a las propiedades de agrupamientos y de las opera-
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cienes concretas. 

El niño es capaz de dife~enciar propiedades b~sicas_ 

de U.'\a. clase intenci6n y extenci6n. 

,\gu! existe la conservación del ntírr.ero y cantidad, -

pues el nG.r..ero puede considerarse como un ejemplo de c6I:'!o el 

niño establece relaciones no observables entre objetos, es 

decir, que no corresponden a las características externas de 

ellos. Por ejej.1.plo decir<1os que "hay cinco ~uf.ecas··. Las rnuñ~ 

cas se pueden observar, existen en la realidad pero el cinco 

es una relaCi6n creada. Si el niño no establece una relación 

mental entre las muñecas cada una podr~ quedar aislada. 

As! vemos co::-.o 1 a noci6n dél número es una síntesis 

de las operaciones de clasificaci6n o incluso de clases, o -

sea, que el 1 está inclu!do en 2 y el 2 en el 3 ... es decir, 

que cua:ido el niño dice 10 no pensará en el 10 cor:io "nombre'' 

sino en el 10 CODO cantidad que incluye a los nCirr.eros ante-

rior.es y seriación. 

Para que se estructure la noción de nWnero es naces~ 

ria que se elabore a su vez la noci6n Ce conservación de nG

zr.ero. Esto consiste en que el niño pueda sostener la equ! 

valencia m1rnérica de dos grupos de elementos a6.n cuando -

los eler.ientos de cada uno de los conjuntos no estén en corre:!. 

p~ndencia visual uno a uno es decir au~que haya habido cam~-
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bios en la disposición espacial de alguno de ellos. 

La noción de conservación de namero pasa por tres e~ 

tadios pero r-or las edades que vamos a rnenejar s6lo veremos __ 

el tercero que es a partir O= los seis años aproximadaraente,

aquf. el niño puede hacer un conjunto equivalente y conservar 

la equivalencia. Hay conservación de núracro. La corresponde!! 

cia uno a uno asegura la equivalencia nurn~rica independiente 

de las transformaciones en la tlisposici6n espacial de los -·

elementos. A pesar de las transfo"."'TTI.a~io~es externas el ni~o 

asegura a través de las respuestas que da: la identidad num! 

rica de los conjuntos es decir que si nadie peso o quit6 ni~ 

gún elemento y que si sólo fueran movidos la cantidad perma·

nece constante la rúversibilidad esto es que si las cosas · 

se provieron regresándoles a su forma anterior, se verá que 

existe la misi.l.a cantidad y la compensaci6n lo cual·· significa 

que a pesar de que la fila que ocupa más espacio para tener_ 

m~s de hecho tiene la misma ca:itidad puesto que hay m~s esp~

cio entre cada uno de sus elementos. 

En resumen, e:n asta periodo se ccnscn:a la sustancia, 

peso y volu.1.cn de un objeto '1 la correspondencia. 

Existe la conservaci6n cuando el sujeto se refi~re a 

la comprensi6n de ciertas propiedades de un sistema y éstas 

siguen siendo las mismas a pesar de transformncioncs opera- -
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das en el interior del sistema. 

La numeración es otra caracter1stica de éste periodo 

y segün el autor es una sintesis de otras dos operaciones: -

la clasifi:ac!6n y la seriaci6n. 

Er..pezaremos definiendo la clasificación. 

La clasificaci6n constituye una serie de relaciones_ 

~entales en funciOn de las cuales los objetos se reunen por_ 

scr.iejanzas, se separan por di :erencias, se define la perte-·

nencia del objeto a una clase y se incluye en ella subclases, 

En surta las relaciones que se establezcan son los de 

scrreja~za, diferencia, pertenencia e inclusión. 

Tiene al igual que otros, estadios, pero s6lo menci~ 

naremos el que nos interesa y es el tercer estadio, donde la 

clasificaci6n en este estadio es semejante a lo que manejan_ 

los adultos y generalmente no se alcanza er. el período pre

escolar. 

Ln este estadio se llegan a construir todas las rel~ 

cienes comprendidas en la operación clasificatoria hasta la_ 

inclusión Ce clases o clasificación. 

En cuanto a la seriaci6n es una operaci6n en función 

de la cual se establecen y ordenan las diferencias existen-

tes, relativas a una determinada característica de los obje-
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tos, es decir, se efect~a un ordenamiento segün las diferen

cias crecientes o decrecientes. 

Vere¡.:os ·al igual sólo el tercer estadio que es de 

6-7 años. En este estadio de la seriación el niño puede ant~ 

cipar los pasos que tiene que dar para construir la serie y 

le hace de una ~.anera sistem~tica eligiendo por ejer.iplo lo -

~~s oscuro, etc. siguiendo por el ~ás grand~ que queda etc,

o invcrsa~nte co~cnzando por el más ~eque~o o el ~~s <lelsa

do o ~l ~~s claro. 

El r.:~todo q\le utiliza es el operatorio, po:- :medio de 

61, el ni~o establece relaciones lógicas al considerar que -

un ele~cnto cualquiera es a la vez r:·ayor que los prcceC.en-·· 

tes y ~enor que los siguientes y que si un determinado ele-

t:1ento es mayor que el Ciltit".o colocado sería tatibi(!n rna~1or 

que los anteriores (puede ser el mayor, o el rn:is oscuro, o 

el m:!s grueso o el r.:js á.spero, etc.}. 

Esto supone que el niño ha constru!do las dos propi~ 

dades funda~entales de estos relacionados que son la transi

tividad y la reversibilidad. 

Como transitividad entende..~os como el poder estable

cer por deducción la relaci6n gue h~y entre dos ele~entos -

que no han sido comparados prcvianente a partir de las rela

ciones que se establecieron entre dos elementos. Por ejemplo; 
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Si dos es mayor que uno y tres es mayor que dos entonces tres 

será mayor que uno y dos, y a la inversai si uno es menor que 

dos y dos es menor que tres entonces uno serS menor que dos y 

tres. 

Como reversibilidad entendernos como toda operación -

comporta una operaci6n inversa, esto es si se establece rela

ciones de mayor a menor, se pueden ustablecer relaciones de -

menor a mayor; a una suma corresponde una operación inversa -

que es la resta, etc. 

Dentro de lo que es el afectivo-social e~iste un c90-

centrísmo en la representación de objetos. El niño al fi~ali

zar este periodo es capaz de entender que existen diferentes_ 

puntos de vista al observar un objeto, tarnbi~n es capaz de -

pensar rápidamente de su punto de vista al de otra persona, -

comparte responsabilidades mutuas, haciendo posible la coope

raci6n en un grupo social. 

Se interesa por los juegos con reglas, distingue en··

tre distancia,tiempo, movimiento y velocidad. 

En este per .!odo se establecen los fundamentos de un -

pensamiento 16gico que va a ser definitivo para el siguiente 

periodo de desarrollo intelectual, el de las operaciones for

males. 

PERIODO VE LAS OPERACIONES FORMALES: De (11-15 años). En este 
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perlado se inician las operaciones fo~ales y estas se reali~ 

zan con la participaci6n de los demás4 Es conocido que al c~ 

mi.enza de la adolescencia el individuo entra en una nueva f~ 

se de creciente colaborací6n que incluye intercarrbics de pu~ 

tos de vista y a:rrer1tarics acerca de sus m6ritos. 

Esta evidentemente tiene et efet:;to óe llevar a los nf. 

ños a un mayor entendir:".iento r..utuo y a colocarse en rnmtcs -

de vista que no sosten!an anteriormente. El niño admite sup~ 

sicion~s y en la discusión de origen a la ref lexi6n. 
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PROTOCOLO DE VALORJ\CION PEDAGOGICA 
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A continuación darnos a conocer nuestra propuesta de -

valoraci6n pedagógica en la que abarcamos aquellas Areas cuya 

valoración consideramos nos darS mayor inforrnaci6n obteniendo 

con ello mejores resultados, tratando de que los resultados -

de cada una de las áreas respalde los de las demás. 

El protocolo está constituido por tres aspectos irr.po! 

tantes como son: ítcr.., :naterial y/o procedimiento a seguir y_ 

criterio gue es el par~~tro que darS la paata para a?ro~ar o 

reprobar un ítem. 

Las 5rcas que se valoran son: afectivo-social; inde-

pendencia personal; habilidades acad~micas en la que adern~s 

se evalCia el manejo Ce los inplene.'1tos de escritura corno lo son 

el l~piz, la hoja, el punzón y la regleta para el sistema de 

escritura Braille; el área de lectura; de leriguaje; operacio

nes 16gico-matemáticas en la que evaluamos el manejo de los -

imple~entos matemáticos tal es el caso del juego geom6trico,

la caja de matemáticas, el ábaco, el rr.ancjo del dinero, entre 

otros; espacio: tiempo; discriminación visual en d~biles vi-

suales; discriminación tá.ctil en ciegos y coordinaci6n motriz. 

El protocolo se aplicó a nuevu alur.~os de 11 ~~cuel3 

de Educación Especial que se encuentra dentro del ¡ .N .. _ .. N.c. 

O.V., ubicado en la calle de Viena 121 en la colonid del Car

men, Coyoacán. De este grupo de niños cuatro son d~biles vi--
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suales y cinco son ciegos. 

Algunos de loo n:i.ñ::is débiles visuales trabajan con el 

Sistema de Escritura Braille porque su residuo visual no les 

permite escribir en caracteres comunes. 

Los niños débiles visuales se trabajaron en grupos -

de dos niños y los niños ciegos de nanera individual, ya que -

los niños ciegos requieren de más th~mpo y atenci6n que los -

niños d~biles visuales. 

La aplicaci6n del protocolo se realiz6 en un cubículo 

del departamento de IntegraciOn del Instituto dentro del hora

rio de clases <le la escuela,ya que, algunos de los niños es-

t~n en un internado y al terminar sus clases el carni6n los r~ 

coge para llevarlos de regreso al internado, el resto de los 

niños al terminar sus clases se dirigen al comedor a tomar -

sus alimentos, el comedor tiene un horario que debe ser resp~ 

tado por los niños y por el personal tanto de la escuela corro 

del Instituto en general, por lo que no fu~ po~ible disponer_ 

de horas ~s tarde. 

La utilización del cub!culo proporcionado nos permíti6 

actuar con entera libertad y sin interrupciones de ninguna -

clase. 



I. AH-CTIVO-SOCIAL. 

ITEM 

I.l. Uso de frases con

vencionales 

I. 2. · Hespe to de propie

dad ajena. 

I.J. Demuestra cortes!a 

I.4. Socializaci6n 

MATERIAL Y/o 
PROCEDIMIENTO 

Observaci6n durante la apli

cación del protocolo. 

Se le pregunta: 

l.¿Qué es lo que más te gus

ta hacer en tus ratos li

bres? 

2.¿Pot: qué te gusta? 

3. ¿Tienes amigos? 

4.¿Qu~ te gusta de tus ami

gos? 

S.¿A qu~ te gusta jugar con

cllos? 

6.¿Les prest~~ tus juquetcs?. 

CRITERIO 

-Utiliza por iniciativa y 
manera cotidiana frases -

convencionales tales como: 

por favor, gracias, buenos 

días, tardes o noches, con 

permiso, adios, etc. 

-Utiliza o toma bienes aj~ 

nos sin permiso. 

~Pide perd6n, toca antes -

de entrar, etc. 

-Acepta la compañ!a de 
otras personas. 

Prefiere a las personas -

de su mismo sexo o del - -

opuesto. 

-Permite el contacto o la_ 

interacción con otras per• 
sanas. 
-Juega en equipo juegos r~ 

glados o prefiere las act! 
vidades independientes. 

-Comparte sus cosas. 
,::. ..., ... 
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I.5,Ayuda en el hogar. 

MATERil\L .'í/O 
PROCBDIMIENTO 

7.¿Te gustaría tener más 
amigos? 

8. ¿Qué tipo de música te 

gusta escuchar? 

9. ,¿Por que? 

10.¿Qué deporte te gusta 

más? 

11.¿A d6nde te gusta ir de 

de paseo? 

12 .. ¿Qu~ haces en tus vaca-

cienes? 

13.¿Te gusta trabajar solo 

o con otras personas? 

Se le hacen las siguientes 
preguntas: 

l.¿Qué haces cuando estás -

en tu casa? 

2.¿Lavas tr-a&tes? 

3.¿Barres tu cuarto o al--

gOn otro sitio de tu ca

sa? 

CRITERIO 

-Trabaja cooperativamente 

en un grupo y su conducta 

no perturba la actividad_ 

de los demás. 

-Es extrovertido en sus -

conductas y respuestas. 

-Es introvertido en sus·-

conductas y respuestas. 

-Sabe poner la mesa co-

. rrectamente. 

-Sabe tender la cama 

-Usa correctamente esca-

ba, trapeador o mechudo. 

.... .... ... 
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!!. INDEPE~'DENCIA PERSO:IAL 

lI.l.H~bi~os en la mesa. 

MATERIAL Y/O 
PROCEDIMIENTO 

4.¿Pones tn la mesa o ayudas 
a hacerlo? 

S.¿llaces la limpieza cie tu 

cuarto?¿C6mo lo haces? 

6.¿Tiendes tu cama? 

7.¿Sabes lavar tu ropa? 

8 .. ¿Ayudas en la cocina:? 

9.¿Qué haces? 

lO.¿Ayudas a preparar la comi 

da? 

Observar si arregla su lugar 
de trabajo po~ s! solo. 

Se le pregunta: 

l.¿C6mo te síentas cuando vas 

a cornur?. 

2.¿Te puedes servir ta solo? 

J,¿Qu6 cubierto utilizas par~ 

tomar la sor-a?. 

CRITERIO 

-Sabe lavar los trstos 

·Sabe lavar la ropa 
-Puede ayu~ar a preparar 

la cernida. 

-Es responsable. de cuidilr 

sus pertenencias y rnante-

nerlas en orden. 

-Mantiene limpia y orden,!!_ 

da su área de trabajo. 

-Tiene buena postura en la 

mesa. 

-se sirve por s! mismo. 

-Utiliza correctamente los 

cubiertos. 
~ 

-Come can modales adecuados. !; 
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II.2.Baño e higiene 

de su cuerpo 

AATERIAL Y/O 
PROCEDIMIENTO 

4.¿Si te dan un trozo de 

carne c6mo te lo comes? 

S.¿Te puedes servir agua o 

leche tG solo sin derr! 
mar la? 

6.¿Recoges la mesa sin que 

te ayuden? 

Se le pregunta: 

l.¿Cada cu!ndo te bañas? 

2.¿Te bañas tü solo o te -
ayudan? 

3.¿Te bañas porque tü qui~ 
res hacerlo o porque te 

dicen que lo hagas? 

4.¿Que utilizas para bañar-

te? 

S.¿C6mo las utilizas? 

6.¿Pones tú el agua a la -

temperatura adecuada? 

7.¿Te vistes tú solo? 

S.¿Te peinas tú solo o al-
guien lo hace? 

CRITERJO 

-Se sirve'l!quidos por s! 

mismo sin derramarlos. 

-Recoge utensilios de com.f. 
da o la mesa por s1 mismo. 

-se baña regularmente sin 

ayuda y por iniciativa pr~ 

pia. 

-neane las cosas necesarias 

(jabón, toalla, esponja) y 
las utiliza correctamente, 

-Pone el agua a la tempera

tura adecuada. 

-Se lava todo el cuerpo a~~ 

cuadamente en baño, ducha,

tina, etc. 

-Sabe vestirse solo o con -

ayuda. l:) 
"' - Se arregla su cabello con 
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II.3. Cepillado de los 

dientes. 

MATERIAL Y/O 

PROCEDIMIENTO 

9.Dime c6mo te bañas 

10. Observar si est~ peinado 
o cepillado la mayor parte_ 
del tiempo. 

Se le pregunta: 

l.¿Tc gusta cepillarte los 
dientes? 

2.¿Cada,cuándo lo haces? 

3,¿Es necesario que te re--

cuerden que lo hagas o tú 

sabes cuándo tienes que -

l1acerlo? 

4.¿Qué utilizas para hacer-

lo? 

5.¿C6mo te los lavas? 

6.¿Te los lavas tG solo? 

7.0bservar si los trae lim-

píos. 

CRITERIO 

regularidad y por sí mismo 
(peinado o cepillado) • 

-se arregla correctamente. 

-Se cepilla los dientes sin 

que se le recuerde ni ayude. 

-Sabe cuándo es necesario h~ 

cerlo. 

-Utiliza las cosas necesarias 
(cepillo y pasta dental) 

-Los lava correctamente. 

¡.., 
w 

"' 



ITEM 

!I.4.Cuidado de la 

ropa y el calzado 

~.ATERIAL Y /O 
PROCEDIMIENTO 

Se le pregunta: 

l.¿Procuras no manchar tu 
ropa? 

2.Si se le cae un bot6n a 

tu blusa o camisa ¿qué 

haces? 

3.lLimpias tus zapatos tú 

solo? 

4.¿Qué haces con la ropa 

que no estás usando? 

$.¿Lavas tu ropa? 

6.Si te quitas una falda 

o pantalón ¿qué haces -

con 61? 

?.¿Puedes planchar tu ropa? 

B.51 hace fr1o ¿qu~ te po-

nes7 

9.tPuedes amarrarte las --

ahujetas de los zapatos 

tCi sólo (niño)?, 

CRITERIO 

-Cuida su ropa 

-se lustra el calzado por 

sí solo. 

-Dobla o cuelga su rapa -
solo. 

-Lava su ropa por sí solo 

o con ayuda. 

-Hace uso de la plancha. 

- Elige su ropa de acuer

do al estado del tiempo? 

-Anuda lazos de zapatos, -

jistones de cabello,etc. 

por sí sola. 

... 
w ..., 
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II.S. Desplazamiento 

II.S.l.Seguimiento de 

instrucciones. 

II.5.2 Orientaci6n. 

MATERIAL Y/O 
PROCEDIMIENTO 

10.¿Puedes amarrarte el lis 

tón de tu pelo?(niña) 

ll.¿06nde pones la ropa su

cia? 

12.¿Dónde guardas la ropa -

limpia? 

13.¿C6rao lo haces? 

Se le pide que camine: 

10 pasos al frente 

15 pasos a la i zquierdü 

12 pasos a la derecha 

10 pasos atrás 

(se tendrá cuidado de que 

no existan objetos con los 

que pueda tropezar o caer) 

Se le pide que se dirija a 
a un objeto (pizarr6n, si

lla, etc.) d~ndole instru~ 

cienes acc:ca de cómo puc

rlC' 1 lcq¡¡r .1 r~1. 

CRITERIO 

-Sabe el lugar en que debe co

locarse la ropa sucia. 

- Sabe el lugar de la ropa li~ 
pia. 

-organiza correctamente su ropa. 

-Efectüa las instrucciones con 

scquridud o de manera vacilan

te y/o temerosa. 

-Se orienta correctamente 

-Lo hace correctamente por sí 

solo. 

-Necesita ayuda para despla-

zarse. 
.... 
w 
-~ 
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II.5.3. Uso del bastón. 

IlI. HABILIDADES l\CADEMICAS. 

III.l.Comportamiento 

acad~mico. 

Ml\TF.RIAL Y/O 
l'HOt:JmlMH:t~·¡·n 

Se le pregunta: 

l.¿Qui~n te lleva a la escue-

la? 

2.¿C6mo te vas a la escuela? 

3.¿Has tomado algfin medio de 

transporte tú solo? 

4, ¿C6mn 1 n hnR hecho? 

5.¿Cruzas las calles tú s6lo? 

6.¿C6rno lo haces?. 

Se le pide que se dirija a -
la puerta del salón o cu-

b!culo utilizando el bastón. 

Se observar~ al niño en una 

clase o se le preguntará a 

su maestra. 

CRITEP.10 

-camina solo por la calie o 

lo hace en compañ!a de al--

guien. 

-Sabe hacer uso de los me-

dios de transporte. 

-Sabe cruzar las calles por 

sí solo. 

-Utiliza correctamente el -

bastón. 

-Utilza la~ técnicas adecu! 

darnente. 

-Participa en clase 

-Trabaja con supervisión. 

-Realiza las actividades 

-se interesa en la clase 

-Trabnja en grupo cuando se 

l<" pjdc. 

.... 
w 

"' 
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IIl. Z. Coloca ':{ saca la 

hoja de la regle 

ta. 

III.J.Utiliza los imple

mentos de escritu-

ra. 

IV. LECTURA. 

IV.l.Lectura oral 

XATERIAL Y/O 
PROCEDIMIENTO 

-se le da una hoja y una re
gleta y se le Jicc: 

"Coloca la hoja en la regle

ta" 

Una vez que lo ha hecho se -

le dice: 

"Saca la hoja de la regleta" 

Se le da una hoja, regleta y 

punz6n(cJ: l~piz y hoja(d.v.J 

Se le pide: 

"Anota en la boja tu no:nbre 

y dirección 

-se le pide que lea en voz -

alta el siguiente fragmento: 

len braille pari.I cicgc-s y -

con lutr.:is !'. 'r_; ··.1s de buen -

CRITERIO 

-Identifica las partes del apa_ 
rato,. 

-Coloca la hoja en la regleta -

correctamente. 

-Puede sacar la hoja de la 

rc'] l ("ta pnr sí mismo. 

-usa correctamente el punz6n(c) 

l~piz (d,v.J al escribir 

-Coloca la hoja correctamente 
(el 
-Usa el l~piz y la hoja correc-

tamente (d.v.) 

-Escribe carálteres comunes con 

legibilidad (d.v.) 

-su escrituru es organizada 

-\.oncee '] usa el braílc estrc-

nogrfifico. 

-No. de pñ.labras por minuto 

-Lee palabras completas. 

-Invierte sonidos al leer 
Respeta signos de punt~~cijn~ 

.... ... 
o 



ITEM 

1v.2. Lectura de 
comprensión 

IV.3. Copia una lectura 

o fragmento. 

MATERIAL Y/O 
PROCEDIMIENTO 

tamaño para d~bíles visuales} 

"Era una noche esplendorosa,

las estrellas brillaban como_ 

diamantes sobre los tejados -

de las casas; las calles est!!_ 

han tranquilus y la única se

ñal de vida era la luz de una 

ventana de la casa de un escu!_ 

ter~ 

CRITERIO 

-Se le pide que lea el siguien -Puede responder correcta-

te fragmento (braille ciegos y mente a preguntas tales ~~ 

negro para débil visual}: 

"En un pueblito muy bonito vi

\•1'..a un viejecito llamado Gepe

tto, era un escultor que se d~ 

dicaba a hacer muñecos muy bo

nitos, cajitas de música 'l pr~ 

ciases t1 ter es" . 

-se !e pide fJ\ll'.' copie lo si- -

guiente (braille para ciegos 

negro para débiles visuales}: 

mo: 

¿Quién es el personaje pri~ 

cipal? 

¿o6nde vive? 

¿Qué hace? 

Etc. 

-Puede realizar una copia • 

-La realiza con múltiples 

errores. 

.... .. .... 
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IV.4. Tornar dictado 

MATERIAL Y/O 
PROCEDIMIENTO 

nEl gato respondi6 tirando 

zarpases al pincel de Gep~ 

tto que se qued6 mirando -

tiernareente al t!tere y 

pensando en qu~ no~hre po

nerle. Finalmente decidi6 

pinocho, pinocho debe lla
marse''. 

-se le pide que escriba lo 

siguiente: 

"La preciosa estrella de -

los deseos e~pez6 a bajar 

del cielo entre uná r.:ara\."i 

llosa luz de la que salían 

millares de pequeñísírrias -

estrellas, hasta que se 

convirti6 en una hermosa 

y radiante hada". 

CRITERIO 

-La realiza con omisiones 

-La realiza con sustitucio-

nes. 

-La realiza con inversiones 

-Omite signos de puntuación 

y ai:entos. 

-Respeta renglones. 

-Toma el dictado correcta-

mente tanto de palabras co

mo de enunciados. 

-Escribe vocales y consona~ 

tes. 

-Respeta signos de puntua-

ci6n. 

-Ur.e palabras sin dejar es

pacio. 

-Respeta rnayüsculas 

-Respeta renglones 

'.;;'. 

"' 
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V. LENGUAJE 

V. l. Social 

V.1.2.ArticulaciOn 

V.1.3.IntegraciOn 

morfosint:l.ctica 

z.L".TERIAL 'f /O 
PROCEDIMIENTO 

-Formular en el transcurso 

de la evaluación preguntas 

como: 

1. ¿Cuál es tu nombre? 

2.¿o6nde vives? 

3.¿Cuántos años tienes? 

4.¿En qué escuela est~s? 

5.¿En qu~ año estás? 

6.¿Tienes teléfono? 

7,¿Cuál es tu número tele-

f6nico?. 

8.¿C6mo se llama tu maestro 

(al? 

9.¿Qué es lo que más te gu~ 

ta hacer en la escuela? 

10.¿Córno se llaman tus papás? 

11.¿En qu~ trabajan? 

12.~Te regañan tus papfis? 

13 ¿Quién te regaña más? 

14. ¿Por c¡W te regañan? 

15.¿Quá piensas de los papás 

que regañan mucho? 

CRITERIO 

-Contesta sin ayuda 

-su lenguaje es rico y varia 

do. 

-Puede expresar sus ideas s~ 

bre conceptos sencillos. 

-sostiene intercambio verbal 

-Rdsponde 16gica, correcta y 

adecuadamente. 

-Demuestra facilidad para r~ 

latar acontecimientos. 

-Escribe con facilidad y es-

pontaneidad una narración. 

-Sus ideas son coherentes y_ 

lOgicas. 

-Inversi6n de letras. 

-Omisión de letras. 

-Correcta pronunciación de -

fonemas. 

-Utiliza correctamente los -

artículos, pronombres y tie~ 
pos verba"les. .... ... 



IT'E:M 

V.l.~.Co.'Tiprensi6n 

v.1.s. Sostiene conver

saci6n telef6nica. 

V.J.. ·Escrito 

MATERIAL Y /O 
PROCEDIMIENTO 

16.Platícarne lo que hi
ciste ayer. 

17.Escribe un cuento del 
personaje que más te 

guste. 

lS.Observar ~as respuestas 

que dé 

-Proporcionar un tcl6f ono 

y se le pide que hag.:i una 

llamada a la persona que_ 
quiera. 

-Pr9porcionar hoJa, lápiz 

y/o punzOn y regleta. 

CRITERIO 

-Comprende las preguntas que 

se le hacen y lo que n.:irra. 

-11.:ice ust' correcto del apa

rato. 

-Sostiene la bocina del te

léfono. 

-Harca el nt:.írnero telef6nico. 

-Puede llevar un di~logo 

-su lenguaje es rico y vari!!, 

do. 

-Expresa ideas y conceptos -

por si solo. 

-Escribe las letras co'rrect! 

mente script o braílle. 

~ .. 



!TE..'! 

V.2~1 Escritura 

MATERIAL Y/O 
PROCEDIMIENTO 

-Pedirle que escriba: 

-Su nombre 

-Su domicilio 

VI. OPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS. 

VI.1. Realiza una 

numeración 

V!.2. Dictado de ntlmeros 

-Se le proporciona ábaco, 

regleta, hoja, caja de m~ 

tem5ticu, punz6n y/o l[!-

piz. 

-se le pide que complete_ 

lagunas numéricas: 
a) 11 14 15 

bl 20 _ ~o _ 
e) 100 400 

80 90 

600 

19 

-Proporcionarle regleta, -

hoja, punz6n y/o lápiz. Se 

le pide que escriba los 

siguientes nG.meros: 

CRITERIO 

-Escribe su nombre y domi-

cilio correctamente. 

-Lee y escribe los nameros 
del 1 al 100. 

-Lee y escribe ntimeros del 

l al 1000. 

-Invierte ntímeros al escri

bir. 

-Omite nlimeros al escribir. 

-Escribe nfuneros del 

-Escribe nCuneros del 

··Escribe ntimeros del 

al 50 

al 500 

al 5000 

~ 
"' 



ITE:-1 

VI.3. Utiliza los impl~ 

mentos rnatematicos 

VI.4. Realiza operacio~es 

r:iatem.:iticas 

MATERIAL Y /O 
PROCEDIMIENTO 

A. 1 B. 12 

c.22 D. 36 

E.SO F.328 

G.179 H.965 

r.soo J.3528 

K.1346 L.5000 

-se le pide que efect6c !us 

siguientes operaciones con 

cada uno de los aparatos. 

39 + 56 : 95 

79 + 86 : 165 

94 - ?2 : 72 

139 - 71 : 66 

4 7 X 7 : 329 

25 X €8 =1700 

36 

725 : 125 

CRITERIO 

-Usa adecuadamente la caja 

matemática. 

-Usa correctamente el ábaco 

-Reconoce los signos de las 

operaciones de acuerdo a su 

grado escolar 

-Conoce las tablas de mult! 

plicar. 

-Suma 

-Resta 

-Multiplica 

-Divide 

-Realiza operaciones con 

m~s de tres d!gitos. 

,. 
"' 



Im! 

VI.5.Conoce cantidades 

VI.6.Manejo de estuche 

ge orné tri co. 

VI.7.Hace uso correcto 

del dinero. 

1-~'IERIAL y /O 
PROCEO IHIF:N'l'O 

-Proporcionarle corchola

tas, fichas o frijoles. 

-Pedirle que haga conjun

tos de: 8, 20, 50. 

-Se le dil un juego 9eom~

trico y se le pide que -

con ellos trace un trián

gulo, un cuu<lrado v un -

c!rculo. 

-se le groporciona monedas 

de diferente denomina- -

ci6n y se cscenifi~a ce~ 

pra-venta de productos -

en una tienda. 

A~Pedirle que comer<~ una_ 

bolsa de detergente que 

cuesta $1500. 

B.Decirle: Si te doy $3000 

y un jab6n cuesta S2100. 

¿Cu~nto me regresarán -

de cambio?. 

CRITERIOS 

-Reconoce cantidades y las 

representa. 

-Manifiesta destreza en el 

manejo de útiles geom~tr! 

cos. 

-Usa adecuadamente la escua 

dra, regla y comp5s. 

-Reconoce monedas de dife-
rentes denominaciones. 

-Paga y recibe cambio co- -

rrectamente. 

Realiza operaciones mental

mente. 

... .. 
...; 



ITEM 

'/!I. ESP:\ClC 

VII.l.Conoce el espacio 

en relaci6n a su 

propio cuerpo y -

en r"Claci6n a 

otr:i. 

MATERIAL 'i/O 
PROCEDIMIENTO 

C.PSgame unu blusa que cuesta 

~75&5. 

o.Si te pago con un billete -

de $10000 y lo que voy a 

comprar cuesta $2990. ¿Cu~n 

to me regresas de cambio?. 

CRITERIO 

-Utilizando algún objeto indi- -Distingue: 

carle que lo ponga en diferen arriba - abajo 

tes posiciones y hacer pregu~ cerca - lejos 

tas corno: delante - atrag 

derecha - izquierda A.¿En dónde cet5 .... ? 

B,¿Y ahora? 

C.¿Qué debo hacer para que cs

t6 cerca? 

en relación a su propio 

cuerpo y en relaci6n a otro. 

D.¿Qu~ har~ para que est~ le-

jos?. 

-con el objeto frente a él po-

nerlo en distintas dircccio--

nes y pedirle que disa dónde 

est5. 

... .. 
"' 



ITD! 

VIII. TIEMPO 

VIII.1. Uso adecuado 

del reloj. 

VIII.2. Noci6n del 

tiempo. 

MATERIAL Y/O 
PROCEDI!!ICNTO 

-Pcdirh• que coloque el ooje-

to donde se le indique: 

A. P6nlo arriba de la mesa 

B. P6nlo lejos de t1 

c. P6nlo a rni derecha 

o. Ac~rcalo a la silla 

E. P6nlo a tu izquierda 

-P!oporcionarle un reloj de -

manecillas y pedirle <1uo dé 

la hora que se le indique. 

-Pedirle que dibuje un reloj 

con la hora que se le indi-

gue (d.v.) 

-Que indique la hora en el r~ 

loj proporcionado. 

-Hacerle preguntas utilizando 

acciones en diferentes tiem

pos. 

CRITERIO 

-Lee correctamente la hora 
de un reloj. 

-Dibuja en posici6n corre~ 

ta las manecillas del re

loj segtín la hora indicada_ 

-Conoce la estructura del_ 

reloj. 

-Localiza rápidamente las_ 
manecillas del reloj. 

-Comprende términos como: 

ayer, ho:;.1 y mañana. .... ,. 
"' 



IT!:M HJITERIJ\L Y /0 
PROCEDIMIL:NTO 

A. "Fui al zoológico" 

¿Cu~ndo fu!? 

B. "Voy a ir al cine" 

¿Cu5ndo voy a ir? 

C. "Estoy en la escuela" 

¿Cuándo estoy? 

-Pedirle que enumere los días 

de la semana 

IX. DISCRIIUNJ\CION VISUAL Y TACTIL. 

IX.l. Distingue dibujos 

punteados. 
-Proporcionarle figuras pun

teadas con números de buen 

tarnaño para que los descu-

bra {clv). 

-Proporcionílrle figuras en -

relieve (e) 

{el 

A.Globo 

ll. Tri!ingu lo 

C. Círculo 

{d.v. l 

Casa 

Triángulo 

050 

CRITERIO 

-Sabe el orden de los días 

de la semana. 

-Une figuras con l!neas 

-Sigue caminos punteados. 

,... 
U\ 
o 



lTE.'l 

IX.2. Identificación de 

colores (d.v.) 

lX.J Selección de objetos 

y los ordena. 

X. COORDINACION MOTRIZ 

X. l. Gruesa 

X. l. l. Caminar 

!IATERIAL Y/O 
PROCEDIMIE!l'l:O 

Darles crayol3.s o colores y 

pedirle que ilumine con los 

colores que se le indiquen_ 

los objetos encontrados en_ 

el item anterior. 

Proporcionarle objetos de -

diferente tamaño, color 

(dvJ y forma .(.i;:) para que -

los ordene. 

Recorrer 2 metros en línea 

recta poniendo alternativa

rrentc el talón de un pia 

CRITERIO 

-conoce los colores: rojo, 

azül, amarillo, caf~, ve! 
de, rosa, naranja, gris. 

-Seleccio~a por semejanza_ 

y diferencia. 

-Aparea uno a uno alterna~ 

do criterios de clasific~ 

ci6n. 

-Reconoce tamaños. 

-Order.a elementos con mét~ 
do sistemático (comenzan

do con el menor, WDyor, -

grueso). 

-Camina en línea recta 

corrcctnmente. 

.... .,. 

.... 



ITEM 

X.1.2. Saltar 

X.1.3. Correr 

x.2. Fina 

X.2.1 Recorta (dv) 

X.2.2.Pega (dv) 

x.2.J. Colorea 

~~\TERIAL 'l /O 
PROCEDIMIENTO 

con la punta del otro. 

Saltar con el pie izquierdo 

veces y despu~s con el pie d~ 

recho el mismo n11mero de ve-

ces. 

Indicarle que corra de pared 

a pared 2 veces. 

Se le proporciona papel con 

figuras dibuJadas y tiJeras -

para que las recorte. 

Se le da resistol y cartulina 

se le pide que pegue cadu una 

de las fiquras recortadns. 

Se le dan cr,1yolas o colores 

y se pide que coloree cLu.!u -

una de las figuras pegadas. 

CRITERIO 

-Salta sobre cada pie con

servando el equilibrio. 

-Lo realiza con seguridad 

y sin ayuda. 

-Utiliza tijeras correcta

mente. 

-Recorta correctamente e~ 

da una de las figuras da 

dus. 

-Pega y usa el resíst:ol en 

(ormu adecuada. 

-J 1 umi n<.1 correctamente sin 

sLilirsc del contorno de -

Li figura. .... 
"' '" 



ITEM 

X.2.4.Modela (e) 

X.2.5. Resaques (e) 

MATERIAL Y/O 
PROCEDIMIE~lTO 

Se le da plastilina y un 

muñeco o cualquier otro ob

jeto. 

Se le pide que toque el ob

jeto y que lo reconozca, 

una vez que lo ha hecho se_ 

le da la plastilina y se le 

pide ~ue con ella haqa el -

objeto que toc6. 

Se le proporciona un juego_ 

en donde tendra que embonar 

figuras geom~tricas. 

CRITERIO 

-Pinta variada y ordenada-

mente. 

-Representa con plastilin.1 

un objeto dado. 

-Embona correctamente las_ 

figuras con la ayuda del_ 

tacto. 

::: 



DATOS GENERALES Y REGISTRO DE APLICACION 

DEL NI~O CIEGO O DEBIL VISUAL. 

154 



155 

INSTRUCCIONES DE EVl..LUACION 

En los íter.i.s en donde no se encuentren especificados -

los grados evaluativos (rauy bien, bien, suficiente y mal) el_ 

aplicador dará las conclusiones de las respuestas que dé el -

nif.o a cada uno de los itens aplicados tomando en cuenta los_ 

criterios considerados en la prueba. 

En la parte final óc esta área encontrará un espacio -

para dar las co1~clusic:.es :-:5.s generales de cada área. 

Para los ítems en donde se encuentra especificados los 

grados evaluativos el aplicu~or podr~ deterninar el grado que 

corresponda a cada respuesta considerando los siguientes ran

gos. 

MUY BIEN• Cuando lo hace sin ningGn error de ~anera rápida y 

segura. 

BIEN: Cuando en su rcalizaci6~ presenta 1 o 2 errores, lo 

hace con ciertos titubeos pero sin pedir ayuda. 

SUFICIENTE: Cuando presente 3 errores, manifieste duda y pida 

ayuda para la realizaci6n de la actividad. 

NAL: Cuando comete más de 3 errores y no logra hacer la 

actividad aun cuando se le preste ayuda. 
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DhTOS PERSO:lALES 

NOl!l!RE: SEXO --------
crEGO. ______ DEBIL VISUAL. _____ _ 

NOMBRE DEL PADRE: ______________ t.DAD : _______ _ 

ESCOL\~IDAD: __________________________ _ 

OCUPACiuN:. __________________________ _ 

NOM!l.RE DE LA M!\D<ü:: EDAD: -------------
ES COL hR l DAD: __________________________ ~ 

OCuTACION: ___________________________ ~ 

NOMBRE DE HER!'\,\NOS, EDAD, SEXO, ESCOLAR1D,\D, OCUPACION, SITL'ACIO:O: 

VISUAL: 

OBSERVACIONES: 
------------------------~ 
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I. AFECTIVO/SOCIAL 

I.1------------------------------

I.J ------------------- -

------. -----

I.4----------------· 
. ------- ------

-- --- --·--------
---- -- -----------

I.S ____________ _ 

------·----------



lSfl 

CONCLUSIO~ts: ___ _ 

II. !}.'DEPENDENCIA PERSO?-:;J., 

Il .3 

II.4 

·--~- -~--·-------
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II.5.1 MUY BIEN 

BIEN 

SUFICIE.~TE 

MAL 

OBSERVACIONES'------------------------

II.5.2 NU'l BIEN 

BIEN 

SUFlCIE.'ITE 

MAL 

OBSERVACIONES: _______________________ _ 

II.5.3 MUY BIEN 

!HEN 

wu.. 
OBSERVACIO?IES: 



III .1 

lI I. 2 MUY BIEN 

BIEN 

SUFICIENTE 

MAL 

160 

--- -----------

OBSERVhCIONES: ______________ _ 

--------------------------------

llI. 3 MUY BIEN 

BIEN 

SUFICIENTE 

MhL 

--- --- -------
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CONCLUS IO~lES : 

IV. LECTU~~ 

rv.1 llUH. DE PALABRAS POR MINUTO. _______ _ 

OBSERVACIONES:~------~----------------

IV. 2 MUY BIEN 

BIEN 

SUFICIENTE 

MAL 

OBSERVACIONES: 
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--------------------------------
IV. 3 ~IUY BIEN 

BIEN 

SUFlCIE!-lTE 

!'.>.L 

OBSERVACIONES: ____ "~-----~ 

IV.~ MU"i BIEN 

BIEN 

SUFICIENTE 

MJ\L 

OBSERVACIONES: 

CONCLUSIONES: ____________ _ 



V. LE?;GUAJE 

V. l 

V. l. 2 !·:t;Y BIEll 

BIEN 

SUFICIE!lTE 

MAL 

OBSERVACIONES: ____ ~--~-~--

V.l.3 HUY BIEN 

Blt:N 

SUFICIENlI: 

MAL 

OBSERVACIONES: ------

163 
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--------·----------- - -------·--

V.l.4 !-IUY BIEN 

BIEt; 

SUFIClESTE 

JBSERVACIONES: ____________ _ 

V.l. 5 

--------------------- ----------

V.2.1 

CO!lCLUSIONES '------------- __ ---- --------



VI. OPERACIONES LOGICO-MATE.V.ATICO 

\'I. l ffuY BIE:l 

BIE:l 

SUFICIE:-;TE 

!-tAL 

165 

OBSERVACIONES: ____________ ~----------

VI. 2 MUY BIEN 

BIEN 

SUFICIENTE 

t-a\.L 

1-50 

1-500 

1-5000 

OBSERVACIONES: ---------
-- - ---------

-----------
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------------------- - - - - - -----·-

VI. 4 39+56 

79+86 

9~-22 

139-71 

47x7 

25x6S 

36:4 

725:125 

OBSERVACIONES: __________ -.-_-· __ ---·-· 

VI .5, MUY BIEN 

IlIEN 

SUFICIENTE 

KAL 

OBSERVACIONES: 

------- - -- - ---- -·--

-----------·---- ------ -- - --- - -- --

--------------------- -~ - -·--·- -- --



\'I.ó MUY BIEN 

\'I. 7 

Bli::N 

Sl.TICIE:-;:TE 

.'-tA!.. 

B:~~~~~~~~~~~

C:~-----------~ 

º'--------------

167 

CBSERVACIO!;ES :------------------------

CONCLUSIONES:~----------------------~ 

vrr.1 ___________________________ ~ 



VIII. :"II:l-IPO 

VII!. l 

léS 

\º!II. 2 A:------------------------B: _______________________ _ 

C: ------------------------
0 i! SERVA C I O ll ES'------------------------



IX. OISCRDIINACION VISUAL Y TACTIL 

lX.l MUY BIEN 

BIEN 

SUF lCIEt."TE 

X,\L 

169 

OBSERVACIONES: ____________ ---·-----_--· 

IX. 2 MUY BIEN 

BIEN 

SUFICIENTE 

MAL 

OBSERVACIONES: _____________ _ 

--------------- --- --- ----- - ----

IX.3 

--------------- ---- - -- --- - --



CONCLUSIONES: 

-------------------- -- - - - --·-· - -

-------------- ---- ---- - - - -- - --
X. COORDINACIO!I !>IOTRIZ 

x. i.1 

----------------- --- ------- - - - -·· 

x.l. 2 

--------------- ------ - - ----- --

-------------------- -- ---·-----
X. l.3 

----------------·---- --· -- -------

CONCLUSIONES: 

----------------- --- - - - - ~ - ----
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------------ --- --- ------- -

-----------------·--·- -
X.2.l ---------- - - - - - - -

--------------- - -------
X. 2. 2 -------------- - -- - -- - ------- ·-

------- --- - - ·-- - ----- -
X.2.3 _____________ -- -- _ --- _ 

·--- - -·-- -----

X.2.4 ---------

X.2.5 ---------------

--------------·----- --



! 72 

CONCLUSIONES: ____ _ ------ - -- - - - --

------------- --------- --------
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REGISTRO DE ¡¡\TALUACION P.V.P.N.C. y O.V. 



CONCENTRACION-DE DATOS 

1 I.l ¡~'BIS IMI 
I.2 1-~ 
I.3 T -
I . .; 
I.5 - - - L -4- _J_ +---

II. l 
11~ 
I I. 3 f--+--1 --+---' 
II. 4 
rr: s-. i 
II.5.2 
II.5.3 

III. l 
¡-nr.2 
1 III. 3 

!V. l 
1 IV.2 

1 
1 
1 
í 

IV.-3 
IV . .; 

V. l 
\T .-1.-2 
V.1.3 
v.1.4 

1 V.1.5 
1--v.-2. 
~-:-e:-_:--:_-_; 

~~ 

t-=R 4-H 

~ 
:~ -l-

MBIBISfM 
VI.l 
VI.2 
VI. 3 _

1 1 1 t= VI. 4 
VI. 5 . 
"V"C"G 
VI.? 

¡__.Y!_l ..cl -+---!-. --!--!--......+-

VIII.l 

-- r- -+--1- -VIII. L__ 

wx_,_1_ 
' IX. 2 ;---+---l-L -
-1;.c3-· 

1 X.1.1 x.!.1~!-=_1-¡-+¡ _.,¡._j --1¡ 
~-2 ~: U-H- -w 
~-:2."n=r x. 2. 3 ' 
__ x ·2. -4+.- ---1-4--4----4 

X.2.5 

Fecha de aµlicaci6n 

Observaciones: 

Diagn6stico: 

Sugerencias: 

1 --- ' 

1 --------

Nombre y firma del examinador 

... _, ... 



}!ATERIAL REQUERIDO PA!V\ Ll\ VALORJ\CION PEDAGOGICA 

DE NiílOS CIEGOS Y DEBILES VISUALES. 
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"Era una noche esplendoro~O, 
Las estrellas brillaban 
como diamantes sobre. 

los tejodos de. Las 

casos¡ Las calles estaban 
-l ran9u 1 Las :J la Jn ic..a 

se.nal de. vida era la 

luz. de. u0a ve.nta na 

de. La casa de un 

e.sc..ul lor- 1
: 
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11 E.n un pue6Li to muy 
bonito v\vÍa un vÍejec\.\:o 
1 \amado Geppe-lo1 era 
un ese.u\ lor C4u e se. 

d-e..dicoba a hacer 
rnunec...os mu~ bon.1tos1 

e.aj itas de rnJ s\ca 

. l 1 l 11 
~ .prec..\osos \ eres . 



's· 
11 EL 901:0 resporidió lira~do 

2arpaz_os al pinc.e.L de 

Ge.ppelo 9ue. se. quedd 
mirando tiernamente 
al t {le1e. lj pensando 
e.n que nombre ·ponerle. 
Finalmente. dec\d\o 

pinocho1 pinocho debe 
Llomarse'~ 
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Pri~ramente cQr:<entarer:-.os los rcsul tados, e;;.:periencias 

y aspectos generales obtenidos en la nplicaci6r. del Frotocolo 

de valoración podag6gica propuesto en el cap!tulo anterior. 

E:npezarcr:los dicie11do ~uc durar: te lz:. ap} i.cación del pr~ 

tccolo se tuvieron que hacer varias r..cCi :1cacicnes al wis:no -

C.ebido a l.:i.s diferencias existent.cs ent!"c lGs :11'..cs aún te- -

niendo la mis:7,a c.J.racterística de ciegos e débiles visl!..1::.es 

paes nos encontramos ccn que algu!'los débiles \·is'..l.ales :io -..iti

lizan el sis tena de escritura script sino que utilizan Pl sis 

tema Braille. 

Otra causa po:: la que tuvieron que ser caniliiadas las -

actividades asignaói!s a d~biles visuales co:-.:i son recorta:.-, -

colorear y pegar f:..:eron sus ti t.utdas ?Ol'. act1 ·:idades que cr~ ü:1 

principio fueron pensadas para ciegos corri0 son resaques y ro

delado }'a que su residuo vis!.h1.l no le perr::itfa realizar otro 

tipo de actividad. 

Tatrbién nos encentramos con la limitante de ~ue s6lo -

manejan caja de mate.rnc"it.icas y sólo algunos de ellos lo hacen_ 

en script, ya que el ábaco y el juego de geometrfa lo manejan 

en grados más a\·a:;zados y en algunos casos lo manejar. si se -

encuentran integrados en la escuela regular. 

Limitantc q·Je también se encontró en el uso del bastón 

ya que a esa edad no es mu:!' frecuente o es poco cornCs.n que los 

niños se desplacen por la calle por sr solos ya que por lo r~ 
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gular son sus padres quienes los lleva:. de un lugar a otro. 

Otra observaci6n es el tie;:':pV en que se ~lane6 la apl~ 

caci6n del pro~ocolo pues nos dir.ios cuenta que en niños ciegos 

se ::-equicre de rr.ayor tie1.»po para rcali::ar su trabajo. 

rasanJo ya al a~il!sis de res~lta¿os que se hará en 

rc1.=ic.i6r: a los obtenidos en las apl1caciones del p:-ct.o-:::olo del 

cap.!t:ulo ante.!'"ior con las obtenidas po::- las e\·aluaciones e:;:.p!-

rica:c~te ~el I.~.?.R.s.c.o.v. 

Er..peza::-e.-:-:os po!'.' cor.,er:.tar que es r.mch 1J r.1ás co::-:pleto_ 

y fl.t!Xib:e ::'..J.r,eJar L:!. ?rc;·..::t:.a ~bie!'ta sobre todo er: el área -

afectivo-social ya que sus respuestas sir:~r. de base para la -

evaluación del ~rea de indcpcndenci.1 personal y que abarca la_ 

ayuda en el hogar, higiene personal, hábitos en la r.iesa, des-

plazamiento y o:-ientaci6n, ya que con ese tipo de pregunta losa 

niños pueder. a:npliar mSs sus e>..-plicaciones y el evaluador pue

de darse cuenta de la forri:a en que utilizan los verbos, las -

frases con\•encionales (gracias, por favor con perniso, etc.) -

lo cual no poCr!a notarse si se le pregunta directamente al nf_ 

ño ya que s6lo responder.ta a lo que se le pregunta. 

Es de gran utilidad la observación del niño durant.ia t.o 

da la aplicación del iJ!'Otocolo ya que muchas veces el niño 

platica durante la realizaci6n del trabajo y nos da datos mu-

cho tT'.Ss import.antes para su evaluación, aunque se debe tener -

rnucho cuidado en el <liagn6stico o interpretación que de la ob-

servaci6r. se haga, ya que hay niños que no hablan durante la 
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realización de su trabajo lo cual no i:~dica que sea ur. nif.o -

introvertido o poco sociable sino que es respo::sable y prefi!:_ 

re hacer su trabajo en silencio en co::::p3::aci.['ln :01. el que :-ia-

bla muc..~o y no trabaj.3. adecu.:tda."":;cr.te c-;.ue bien pu3ie.:-3 ser ca-

~aloc;::ad.o a r.-rimcra vis~'3 CO!"'.O una perscn3 cxt.:.·..:-·:er<:::..d.:i. y so--

jor ccr::unl~t1c..:.6:·. :: :::::·.:::a:-.:a con el ni:=:.o lo cu~l ::".ejora:d.:i ia 

calidaC ¿e su tri'.bajc al continua:: ce:-, .:\Ctiv:dadcs p.!:"'ácti.:as_ 

come son ltis habilidades acaóé~~c~s, :cctu~~~ c0~ia, d~ctadc, 

lo cual nos per::ll te observar los proble.~.:i.s C:'...!e ?Udi.c::-an !"1.abe:

en su escritura cor~ serían omisiones, ir:·:ersicne5, sustitu--

ciones, cte., par.:i la e·1aluaci6n de su lcngu3je s:'.?' le reali::~ 

ron ~tra serie ¿e preguntas que cor:-.plet.:irfan el área afecti·~·c: 

-social y que nos i='err-..iti=ían ver su articulac!~n e inte.:;.rra--

ci6n :-:lorfosintáctica, el uso de artí::ulos, p:::onc:-:-bres y expr~ 

si6n Ce ideas er. una narraci6n escrita espc~táne~~ente por el 

niño. 

Nos pareci6 m~s co~pleto ev~lcar estos puntos cor.hinS~ 

dolos y algunas veces utilizando procedir.-d.entos pa!."ecidcs pa

ra reforzar resultados obtenidos pcnniti~ndonos verificar 

errores por parte de los niños. 

Dentro del &rea lógico-matemática considerarnos que es -
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r:iSs conveniente manejar el ntlrnero en dist.intas formas para 

darnos cu~nta si maneja cantidades, las puede representar, si 

maneja las operaciones mater.t~ticas de acuerdo a su grado ese~ 

lar, si i::vie.rte, cn.itc o preser.ta rotac1.:>r:~c, en el número r.-.ás 

:iuc el s61o hecho de pedi.!.".le que realice surr.J.s, restns, mult~ 

plica.e.iones y divisiones, ya que Je esta r:'..:rnera no ;ioC.emos --

darnos cuenta sí el crrcr del niño fue por un41 mala a\.1dici6n_ 

o por no r.:.ünejar canti<ladcs. 

El r.:aacjo de la ubicación cspacíal es algc que no debe 

faltar C:1 U.~3 evaluaci6n pues el niño debe tener bien funda-

mentado los conceptos de cerca - lejos, arriba - abajo, ade-

lantc - ctr6s, derecha - izquierda, tor.:a.ndo en cuenta este t'í! 

tirr.o aspecto para detcctnr lateralidad y al mismo tier:-;?c ver_ 

si puede realizario no s6lo en rclaci6n a su propio cuerpo sf. 

no tar.~ién en relación a otro frente a él, ya que esto le si~ 

ve de base par~ tedas las actividades rcali~adas en toda su -

vida tanto para su trabajo corr.o para su desplazanicnto, 

La noci6n del tiempo no es s6lo el saber si un niño m~ 

neja el reloj j-• lo representa sino sobre todo el saber los 

tiempos verbales y utilizarlos en las oraciones, esto es algo 

que no manejan con regularidad en las evaluaciones empíricas_ 

pero que nosotras considerar...os algo elemental e importante y_ 

que denota lo completo y positivo que es el protocolo realiz,e 

do para esta tesis. 



La díscri:-4naci6r. visual y ta.e ti l es algo q:..ic por 16g~ 

ca no puede .faltar en este protocolo de valc::-aci6n ¡.:or e~ ti

po de niños que se manejan para lo cual se utilizan dibujo$ -

punteados en relit:~'.·e y negro SE?gG.n el tir;o =~ :1i.f'.:J, iden:.i:! 

caci6n de colores, selección. de objetos ~iJ.C co!J::, ta.r..af.o ::· -

forr..:.l, en dor-,dc se cCs1:..,,r-;ur:! E;?.n. nuestro c.1s::- s~ el ni~o scle.s_ 

c1ona ;:ar se::1cjanza y dife:-enci:I, orCend 1 clasi.:':ic.1, etc., lo 

que los evaluadores e~p!riccs s~lo de~ectan si el ni~o recen~ 

CE:l formas, tamaf..::s y~;-: ocdsic:--.es lo. cl.isi:ic:::ci6!1, es por 

nuestro obj1.;.tivo que es pro:porcia::.3r nucstr~ protocole .:i.2. Ir.~ 

tituto en Conde '<?Stas eval:..:.)-::.::::·1~s :e- ut! l icen dejando de ser_ 

enF~ricos '/ h.:1cc:r =-~ su e.-.:ul;.:a.:i6n algo cor::pleto, posit.i«..~..:- y_ 

fácil Ce cor..probar .resultados y más q:.ie naüa por-1:Je no sen -

compar,1dcs con algo estandarizado sino q;Je son abiertos y fá-

elles de manej.Jr por cualquier tipo de evaluJdor. 

Para f ir.ali zar. otro aspecto que tar-.poco r..aneja.n los -

evaluadores cmp!riccs y que nosotros mancjar:.:.s de manera com

pleta a nuestro parecer, es la coordir.aci6n r.ol:.-iz grues,i: y -

fina con diferentes ejercicios para cada una. lo dividimos~ 

para c:c~os y débiles visuales las cuales fueron un poco alt~ 

raG.,:is en su aplicaci6n como lo e>.t'licumos al princip.:0 de es

te ci!pí tu lo. 

Estos fueron los resultados de dos puntos de vista di

ferentes, de distintos protocolos y aplicadores los cuales 
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~os fuero~ Ce ~ucha satisfacci6n. 

En Sfl'l.;,~da encontrará usted cuatro formatos del inforrr.e 

final de la \0 aloraci6n pedag6gica emp!'.rica que realizan los -

evaluar...'!ore::; del Ir:stituto y los inforr..es finales de los m.:.c\·e 

n.i~os evaluaC.os cc:i el protocolo prop~estc, para la :::ejor ces: 

prer.si6~ de! capf tulo. 



NOl1f\Rl:: 
,ED/.Da • 
&5COL~RlDAD1 
f'::Cl!A O& VIL.: 
cxr • .a 

1 
XHPORH.t: DE VAJ.o>,, CIO'f P~DAGOGICA 

COt.SA 
10 AÑOS 
2Q 
ca/09/ao 
0016/79 

19~ 

llenar que asist~ a v .. ,loraciiSn por pri1r1eru v~~. c:on escolaridad de 20 graao 

ten escuela pdrli.cul4r; observ&ndose co=unicat1va y cooperadora ~ln oovteie!!, 

toasnnuc-..oles y buena ¡::of'tura. 

Obtcnil'11dosc los s1qu1ent:~s result\lri!'s: 

&l manejo de los m.:i.t:c-r1all"s espL>cÍf icos es dcf ici<:-nte ( ap .. :u·ato de ese ti tur<1, 

caja de 1:1.JtcmSticas, tíb"co, cte.) no llC'Q"<'l"ldC> a dor:iln"r ninguno; usa:-,do P.!. 

ra su ~uca<.!Sn escoloJriz.<>,!<: r.3.·'.Ui.na 'fi.r-·lllf:" parll lectc-cscr-itl!r..! y c~lculo 

~ental en el caso de lns r.,ulf·rifit!c .• ~. 

Su ecct~itura es lenta e ini::eqia-.1 co11 n,)lo!> h~ltitos en la 0rtogr.:.:fiil t:into en 

vocales accntuad<ts como en .,1 qun.o.- r .. ·~lil!. ortogr~ficas; usa r.t<>y{;:;cul J.S y al 

QUnos :::oiqnos de puntu"c1cSn cxc~ptu,,~dc l.1 t t. 

Su lectura ero m!Y lrnta de 10 ~ i.;· :;,;,l.:ll,ras por minutos; siendo el .rv.a9loneo 

incorrecto, no us;\ndo arob~,_s r..:mo'.:"..c Leé con t">l dedo indice de le m,.,,no d<'r!'.:, -

cha; sin etnbacqo comprende el rotite>nido de la Qi.Sma. 

Nocionr.·s de Linqüfstlca- H~mcjá los conce;>tos b:;,sicos acordes i>.l gr.tdo GU~ 

:::>.J rsa sin e!MJ<1rqo hay que r':."forz.wr cit:"rtos com~ir.lientos. 

t-:J..Tt:~J.TICAS 

':'ie-ne <:oncC"pto de UJ\ldad, Qeccna y ccot ... •n.q sin er.:.!lcsrgo no maneje caja de m~ 

tem~ti<:clS para oper."lcicncs b~st.c.-.s ( 51.a-~c1., ces.t:.d}; las cual es re~l iz.a eenta,!. 

lllcnte y hasta con 2 d!qitos • 

.r.x.1stc confusi~n con cantidades de 3 dÍqitos; con Dalos h&btrlos r.n la eser! 

tura dr la siqno§caf!a Y6 que separa nti~ r•ros y signos. Tablas dt' t!!Ultlril icar 

no l.:at •anl'!'ja a.~. 

:$"r.EJIAA NACJON.AL PARA SL D55A.RROU.O IN1SGKAL DI U IAA\U.IA 



'lOHBRE:: 
EDAD: 
ESCOLA.RIDAD: 
f'CCHA DE: VAL,.: 
EXP.: 

DIF 
H!GUO. ANGEL 
11 6/12 
NtNG~~lA 

15/ttr.VI!:!<DJU:/88 
3373/88 

197 

HPTior que asi stc a Yalorac16n por :.ri~era vc.z sin haber recibido a:Ín ed.!!, 

c.r.ción escolariz..!l °'ª• Se le obo;erva d=-ido, poco comunic.,ttvo, con disJl2 

siatSn p.i.r.i tr~ü--.Jdr, su lenquajE" es r:;uy pobre, con probable µrohelma de 

~ur:lición. 

E.:lste huc-n.1 ub1cac1.:in espa.cial ( arr!h.:!, abajo, lejos, e ere¿:, etc.) y l,!!. 

ter.:.lidad to!"'lando CON> referencia su cut.•r¡.•·.:l y en un plano qr!Eico. En 

CU·::mto i\ SU rPrCr>¡ClÓn t~:::til logra 1rient1ficdr cÜadrado y c{rculo, sin 

e~.b.irgo no lo·.JC.l dlfer.·nel.1r trl~nqulo¡ ní ~-.::neja te:a:tur.u. Conoce tarw..! 

ñois y lolJra cli\sifica.r objetos. 

cu~ta nÓ!'!'eros ha!:ta L·l 2D no ~xistle,jn ~ci~=c·:-·to de u'lit1a':l 1 decenas y 

cc:ntenas. 

Sin ctr.ba.rqo real !.:7.a :~jerclcios de r¡uit-1r y · ;;:i-:-r con objetos hasta el 10. 

ar.co~C:UDACIOHi:S: y/o SUGf.Rc~•CIASt 

Iniciar apre!.t:nr.~f'n'to a l.:i lccto-escrituri.l 3r:.1lle y :aateri.:.les espec{f.!. 

Mane.Jo de r.t,1p.:!!-pcre,.ptivo-t~ctil. 

tr.lclf' a }.u ~·ltPl'l"1tlcas. 

ATL"lT,,.MS~lTE: 

PRonv •• roL1..1~:.>A 

MAS•ea• 
~1::1EM.A NAClONAL PARA !!L !>25.Af{J{OJ.!.O JN1!GHAI. DI! f.A 'AN.JJ.i.A 
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Rl:CO!-!l:!'iDACI:ONES y/o SUGERCNCIAS 

11 . .· 
- anejo de materlalet. espec{flcos. 

- Rdfor::ac mate=áticas, tanto caja, coo.:> la siqm:1qrafla Srail le, 

YV! •• N!OA 

MAS•e~p .. 
~l~VAA NACJONAL PARA SL !J.eSARJtOL!.O INT.!!GRAL DI t.A f~~~ 
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NOMBRl:1 JESUS 
L..OA.ill 11 A.~VS 1 H..:.:, 
GRA:lOt 1Q 
7=iA D& v . .t., 12/KAY0/190B 

Alwrino del ~rea escole.r -=:ue cursa 1er. grado, c.or.iunic.ativo y con di.spos!,. 

ci6n para trabajar, se le nota net"Vioso e inquieto, con ciertos Jllaneri.!. 

abJ&1 su atenci&n •e dispersa constant-.. rw.ente, siendo a.ala su postura. 

Conoce y m.meJa con hÓbilida:::i su material de tll!'abajo, con r.alos h~bitos 

P':rA f':l p1C:e.:!o ( ~v1niC'1lto r.on~.t. .. ntc del ¡:\lnÚ>:i.) haciendo 1m..1cha prt•slbn 

coo¡ e-1 Jnis::.o. lo c;ue oc;•s1c-na c;.ue su f:S.Critura :->C'a lenta. 

Cscr1t.t:- y lcE' t:f\ 6r.~-:~r . .::.l é.1f • ..,~.:-tc llr.:-1lle, rc.=.lius dic~.,,10 de p.;::;la!.!.-... !. 'f 

criunc!a "!.:.s con &Ínli:rin :ic..· .~i-:-:::r ortor¡r~fico, res¡::~ta c.ir;:i.cl.o:l r.ntrc un.a ?j,, 

l.:;.t-ra y ct.ra. Ut111:.;.a f'~l su ¡::.!'Oc_r\turi\ signos de p·J.ntu.!cibn tille~ co::-41 "1::1 

yÓ!<.cula""• punto y Apdrtc1 cor.io, l. 1 1 l i: as! comC' vocdll'& act..~tu;>.düs • 

.Su lC"Ctura es de 15 a 20 p~lnbrrs :ar r.inuto, no hece la entonilción ed.': -

cua1fo, nl resp~ta s1gnns dP p~•ntuctc1.Ón; sln el'1La1·go COP.prt·1\de lo que. lt·.;¡ 

consl<!crando~e regular- de (\CUC"rdo al ~¡:-ado qur cur-sa. 

liates.St.icas1 Jl\aneja con h~bilidaJ su c . .:.ja y rec;letn al alS¡;tO tlea.po. 

tf'crit!! y lec núne:ros cr. Brc.ille hast.a. t·l S9, no t1.<>ne c:mcerto de dec::.s.. -

n~, d .. n Lcl.i::r.q;o lo '.Jbic..e y rcpr~se:tt.a 1"1eci1Tllcat1c:\te. en la cejil de !lle.ter"! 

tic;:! .• 

J.:c'-l1z& :O\..r.""!U!> )• re&tas f'11 caja. de •3t<'~át1CilS utll1UU1~o el S!'\ecanl¡;.mo cg_ 

rrt:spondlcnle sin llevar y prei.;tar a la• decenas en foJ:lQA vertical¡ eser!, 

blenda s1.:.s operaciones y resultados l!f1 Sr41llc ui.ando correctuaente la -

slgno;rnf{a correspon1i.t""nle ( 4 - • >. 
No ut.lllu los $lgnos en caja ni en Braille; st.n embcrgo lo real!. 

t.a en íorL"".a oral ~ra cor:ipara.r un p~ de r1Ú1.icrose 

-"-"º-,-.RA.,.,-.-::y"'o'"J..A.,-1~:0"'1>.,--.·--- ---



NOKBR&: 

EDAOJ 

CSCOLAlUDAOs 

11alF 
INt'ORJ1& DE VALORACio·: r!:;.lAG'.JGICA 

AtlA LUISA 

12 11/12 

40 GRUPO ESP!:CIA.L O. V• 

l'ECKA DE V>L.• 19/JULI0/89 

EXP.: 2485/85 

Alun:na c.;ue se presenta a valorc'l.clrin por prlmrra vez, con escolat"idild 

dt." .:o gr<sdo grupo es~ee1al en la t.scul.'la an~X:l ill Instituto. 

CO':J~CTA AFECTIYO-~OCIAL 

Poco co:::unicativa, sin r¡ue C'd!'t<. l~iclat!va para tr:,tti'.ija1: o cuwr.,i 

c:,r-:::.e 1 li::J.t~ndose a contro!jt.:'lr lo . uc SC' le cuestiona. 

Lf.C7..i-E!:·=:.l WRA 

su lt·::tur ... la re.:.11za reg,mdo l~ c.;bc::a a la hoja ( 18 a 20 palabr.JS 

¡:;.cr r.!".!-.Jto); co~¡rendi.endo el contenido de la l'ilisz:;a 1 sier •. !o los carnet~ 

res c,t: esta :-'.'.uchc rr.~s gran.1es de lo acostur..?>r.do. 

C~:-.cce y escribe el orden de abecC' !.lrio en el rt•ngl6:-. t:?rrespondi' ~ 

te, sin et-.bJrgo exi..-.ten r.alos h~bltos en la c-.lsinil. ya ¡ue no deja esp.! 

cio entre un<J pcJ.lilbca y otctl 1 siendo esta t:IUY lenta fdlt •. s de ortogr!. 

t!a y µmt.uuciÓn. 

LI~lGUIS'l lC.-_ 

sus conocl.mit•ntos son muy deficientes y limita1os ya que no hay don;!, 

nlo de conocil:llcntos bSsicos ( enur¡ciado, sujeto, predicado, sustantivo, 

etc.) 

MATl:KATIC!.S 

Tien"' co~:.c~-to tic n~i:i.E"C"0 1 untd:id y df"Cena, real1.z.a. sutr.as y restas -

sencll las con un sólo d{glto mentalmente y en su CU6demo s!.endo el r.!. 

aultado menor que t?¡ ain er:ih.ir90 ce., clt'"rto grodo de dificultad no las 

reali:.a correct,,,m,.nte-e 



DIP 
- 2 -

Nñneja tablas de JDUltipllcar hasta el 5 con inseguridad; 

undo rl'lltipl1cec1onl"'S ni divisiones. 

Conoce figuras b~slcas por su forma, tamaño y pos1ci6n. 

KASH 1 YPG 1 t!sa 

201 
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NOJ.:ERE: 

EilAD: 11 i' CH.GO L ____ _ L?BIL VISUAL --- _ 

J::SCOI.ARJD~D: _,;,~;:unjo de 

NCll:BRE DBL PADRE: _ _?_:_~~----- _. ·--- ----------- EDt,D: ------
ESCOLARIDAD 

OCUPACION: 

NO!'.FRE ¡1r; LA )'.,!,DRE: LD.'.D: ;-¡ '.!i.Os __ 

ESCOL,;RlDAD: 

OC'J?.~C!Oll: 

zw;.roRE DE HERl·'.M:os, i.DJ.D, Si.Y.<', :::scOI·J.RIDAD, 0(::.T?.~Cr: N, s I'il1ACiC.:t 

VJSUAL1 

Jl, Iv"n 

--·-- --·---- ------
--------------·-------

OFSERVACIONES: 

----------------·------------
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?IOH!IE: Edgar "'-----------·" ------- Sr.10 ~--·· _ 

E.n.~ D: lo año~ ·X-. D!:BIL VISUAL -------

¡a·;:f;RE Di:.L PADRE: ~~é_1' __ _ 

!:.:OCOl-ARlDft.D 

Plomero 

ucrrRE VE LA id,fiRE: '.°f<tfa~l~-------- ____ EDAD: 

E:"COL.! !U DAD: ------------ -------- ~- -- ····--
OC"!? ACI 011: 

llO!lBRE DE HE!lL'.;.J:C1S, f,UD, ~ H<' 1 '. 3CC<l ,! RJD;.D, OCclPAC r: :1, s I'i u.~CJOll 

VlSUft.Ls 

l·~-
dició:i vis•.ial es bu•.>na 

Rubén 10 aílo~ estudia nri~~ria su c:~~::l~~ ~~~'.1al ----------------·-· 
es buena 

OI\SERVAClONES: hs catalogaJ.:> en el I!'lstit·ito co:oi1 cit:r;:) p.~rq él 

ve un poco. 
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llO~:FRE: Edll!!rdo --------- SEXO -"'~· ·=ª=~~--
EDAD: 11 años CIEGO ------- DEilIL VlSUAL --'---

ESCOLARIDAD: Cüarto año de orimaria __ _ 

NCl!.~BRE DEL PADRE: Francisco .. 

ESCOLARIDAD 

OCIJI'ACION: Chof~r de 1u ta -'l'-)'-0 ___ _ 

ESCOLARIDAD: 

OCHPACION: ~o¡:ar -----------

EDAD: 

______ EDAD: 

!Wh'BRE DE HERL:~.ll05 0 F:DAD, SEXC', ESCOL<RlD.<.D, OCU?ACE·N, SITUACION 

VlSUAL1 

·•· Gao-riel 

___ F_e_,._na_n_d_o _______ l_-~_2.. fío~ ___1!!~~~-~~.~-ª ~_ l 1'.t-~I_ .'·.-:.-~. .:i •• :1. 

OBSERVACIONES: 



- .e-=.~~~:...:: .. ~ ?~_: -- --
}~_, __ ~J~-:~~:-·~_j --------

•--:-" ,, ~ 1/6"1_ -
¡-·-·:_ - J/4 
:--:--.: . "!" 
---·-4-. Hl1_, .. . _.._.__ .. N6 

1
_ 

¡~)~ z~-
~-5 /(~ .---,- ·---

r-·_._ ~ ___ N' 
tP?·.1 NIJ ~-
rr:-5-:-;. I'~~ 
:-- .· ~-. 

:.;.!..>~ti·!:: ~·:. H.f • 
,,......_,,,. • .:.,HA. 

V.1 /ID 
T V-.T. J./a_ 1 

;'. 3 • . " 
.:S...A... 

¡v:.1. l(o; 
_'1.1.2.#&: 
iv.1. •, H.6 
!v.~ ;4·i H' 
¡...-- - - ! 

\1.1i_). l/d 
~V.:? . Hll. 
V.:· .1 

l. 

..$ 

---1 

~"---------, Obser"t'a_?_i_'?.~e_s_.: ___ ----------

~¡¡:J ~,-·~·~ = -=- =~= 
.------· -r ·-:----:--¡ 

!-V_!}·.~-~~~ l.---~--; 
!v~ :! I .1 

1 

' .,·;--;¡- /(il ---~ ---, --. 
'\ ,_.)_•., N4 ;-'---+------+ 

' ¡ . 

11X.1 . lflJ _. 

'~.;· ·: #~: 
'V H4 ,_ 

:~: ~-:; J :: :.:..~~=:-~~ 
x.·1.J.1111; e~ 
~ 2.1 '. HI , -·-
;_;·? 2' H.~-·--

1I~~ ;~~:~.-; =:; 
1-,echu J.u u1;licac ión 
_ _!}_,__du.:_¿'_2 ___ _ 

Nou:'>r~ ;f~1llllllllUUOr 

-~J:i&l~~-t!tlC_~: ff) f't'IUt•" t1D pt~
,,¡,n./a. pr•b/rMA.r t/e. OOIV'islttro.~J•n _ 

4 .n ~~.,;.,,.,,, J .. o.,i.,., .. ;.-,, l'._.;.._r'• 
_,:r~ pn f."j,.~ 

'.ilu!U\Ul.d!'." .. Tr,,¡,/J.j~r .. or.f,,,,,,.µ,._ 
~ ftJ¡u.IÁr ./,, _ .rL,,...J.. __ .¡..__I'""'"" 
- ~l-_e.f¿_ __ ---- ------

... 
o .... 

. ..., 
i 



NOMBRE:~ 

E DAD: 11 años 

DATOS PhRSONAl.~,S 

Cl:t.GO 

ESCOLARIDAD: ~:irto ,le p .... ixar1a__ __ 

2QS 

SBXO _ll'~S.-- _ 

V'llJL VISUAL --"---

!WllBRE Dl·:L PADRE: C;,rl ,,., ------- -----'E"'D"'A-"D"-:'-·--"'3_3 __ _ 

l:..'SCOl.:'.RlDAD : ..a.e..x...t.o_de PC'"'..-r..J.a. ______ _ 

OCUP AC JO:I: ---><anaiJ!.m _ _c¡¡~,,,_,,A!..,,_ ___ _ 

NOJ'.f\RE VE LA KAr.RE: ¡., frosina _____ EDAD: _J_l __ _ 

ESCOLAR! DAD: 

OCUPAC!ON: 

NO~BRE DE H:ER!·;A!IOS·, EDAD, SEY.C, cSCOUr1JD.l.D, OCUPACICN, SITUACION 

VJSUAI.1 

!. ~!~s º~--------~Qf..~~----------~-----
2 a'los ~arla 

O!JSERV •«CJO!lES: 
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NOMBRE: Isaí d --------------- :;;-.'0 -Ma~---
EDAD: 10 años CH.GO ------- J;SBIL VJSl11\L ·-x ___ _ 
ESCOLARIDAD: tercer~ de oriT~i~-

!lOMBRE DEL PADRE: __ J_u_l_iá_r.~·-·--- ___ ----- EDAD: 

ESCOLARIDAD 

OCUPACION: Trt1baja 

NOJ,~,RE Df>: LA ~'.ADRE: _!!_a_r_ía_G_u_li_d_u_l--'11-'p'"'e ______ _ I;DAD: 

ESCOLARID~.D: 

OC'IPACJO!l: 

NOMBRE DE llERl'.;JIOS·, 1!D/,D, SBXC, ESCOHRJO.~D, OCUPACIC'N, SITUACION 

VISUAL1 

OBSERVACIONES: ------------------------
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CH.GO l. ~1L VISUAL 

¡.;scor,1.RID.~D: 

¡;rnRE DJ-:L PADRE: _:__._:{_;·· ____________ _ EDAD: 

ESCOI.ARIDAD : 

rw:THE flF. LA ~'....l~DRE: l,¡_c_:~:_ _________ ~-- ________ I.:DJ..D~ 

ESCOLAR! DJ;JJ1 

VJSUAL1 

---~'--~--"'."a...._ __ ..i.,.v-__ ~_:;,.._ 

-~~~---~---·1...._y..._ -~::;. __ _ --~-·:.· .. 

·:. n~ 10 .; .-:O? V, r: • 

.;:, a.:- eC·\~~ T1r-.2 ·-
~J:.·t" ........ ~.~~1 
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CEGO ~ ;.: i,...-JL Vl:i'> . .;L ·----- _ 

IWnRE D:L PADRE: _0_1r_;z.,::_ ______ , __ . 

J::SCOL~.RIDAD : 

ESCOL!,R! f,tD: 

OCUPACJOtl: -.lic•~=---·---· -·-------·--- .... -·--·-··· _ 

VISUALs 

v::.2t::. :-.o!";':.z.: ------·---~---·-·--- ----------------

----------·--------·-----·--- -·---

Of\SF.RVACIONES: 
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D.~TOS P;,!<30NALES 

tiN'PRE fü;L PADRE: ílu_f_1_n_o_~--------- __ _ 

ESCOLARIDAD : 

O~UPACIO?t: ___ !r:.:i~Ja 

HOl·'.ñRE DE LA t:._.;f;RE: __ .-.·~.:_r_!s. __ 

ESCOLARIDkD: 

OC'í?AC!O!l: __ !~';:".:!_ ____________________ ... 

216 

S:.YO 

J::Dl,D: 

__ED.Z:D: 

r:o!.~BRE DE i-LE.~t·;..!;(.S'", :.n;n, SE!-'.O, ESCOl.tRJJ.!,D, OGD?A 1~L'N, SI'fUACIGN 

;;isu;.r,, 

:t. 

OFSERVACIONES: 
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sr.xo l'err. 

Nf.l.'.F.RE DEL PAD~E: 

. ------- _ED.~D: _3_2 __ _ 

FSCOL.•.Rl D.'D: 

OC 1}P . .b:ClO?i: --- -.YL}!"" _______ _______ ------------·- __ 

V ISUAI.1 

--------·--- ---·--·--- ------------

OBSERVACIONES: ' J,a n;ña "nrijr.t:L~ll~ ... ~-~le ..,ee-·1 zPc•1-. y 
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El sentido de la vista es de vital importancia para el 

desenvolvimiento del horr.bre en la \"ida. Su anatomía y fisiol2_ 

g!a es compleja. Cuando dentro de esta anatomía y/o fisiolo-

g!a e~iste alguna alteración o ancreal!a, puede dar lugar a 

una debilidad visual y en el peor de los casos a una ceguera_ 

total. 

La ar.:etropfa es una de las patologías con i".ayo:::- inci-

dencia en los seres humanos, simplemente en el !.N.R.N.C.D.V., 

se detectaron 934 casos de entre O y wás de 61 años <le edad. 

La rubóola, sf=ilis y la consa9uir.idad paterna son al

~:.l:'.es Ce las enfer~cdades que tienden a dañar el ojo durante_ 

la vida f ctal o bien durante el parto y no sólo atacan oital

mológicar-en te sino que tarl:>íén pro\•ocan lesiones a nivel car

diovascular. 

Cuando una persona carece del vital sentido de la vis

ta se encuent~a limitado no sólo por la sociedad sino muchas_ 

veces tar.hién por sus propios padres quienes no alcanzan a -

comprender que el ciego no es un ser inGtil y al cual se le 

debe tener compasión sino todo lo contrario, deben entender -

que con su apoyo y ayuda pueden llegar a ser personas dignas_ 

de adr...iraci6n y respeto, que pue<lt!n responder satisfactoria-

mente a cualquier responsabilidad que se le encomiende como -

cualquier persona "normal", ya que posee los mismos derechos_ 

y obligaciones. 
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El in;.~idente al igual que cualquier ciudadano goza de_ 

garant!as individuales que le otorga la Constituci6n, si co~e

te algím delito el juez aplicará atenuantes por el hecho de -

no ver. 

Los niños sin visión necesit.:in pa:::.:t. su crecimiento las 

r.tis:o.as experiencias que los demás tienen par.;:: convivir, pues_ 

su crecimiento r.o s6lo es f!sico sino scc:al, in~clectual, de 

lenguaje; estas cxperier:cias cor:'licnzan en la far::ilia ccr:.t:i- -

nuan er. la escuela y después en !a sociedad, ;· es ah!. en jon

de se encuentr~ ln participación de la E~ucaci6n Especia~ ~~

ra el desar.roll.o y r.i.aduraci6n del niño para luego entrar a lo 

que seria la integración social que es s~ incorpo~~ci~~ a to

das las actividades que realiza cualquier r.i.ien-bro de la soci:::_ 

dad, para llegar a ser un indi\'iduo estable c.mocionalrr.ente i'_ 

?roductivo. 

Para apoyar al niño en su desarrollo se debe aceptar_ 

la ceguera, comprender, evita~ la sobreprotecci6n, darle el -

mi.smc y las rnismas obligaciones que a otros y elevar su ni-

vel educativo, cultural y recreativo para que sea aceptado -

con reconocimiento. 

Los padres tienen la obligación de manLcn.:;r y cstabl··

cer contactos sociales que son la base necesaria p~ra que el_ 

niño pueda encontrar su lugar en la sociedad. 
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En Xéxico la Educación Especial ha tenido gran desarr~ 

llo ya que se inicia cono una coordinaci6n dentro de la S.E.P., 

ahora consta de una gran estructura. en donde se han formado d.!_ 

vei:sas instituciones para dar atenci6n a todo tipo de atipici

dadcs. En los últir:ios 15 años se han desarrollado las investig~ 

cienes y los proyectos para las evaluaciones y t::-atamia:ltos -

sin dcFender hast~ cierto punto de proyectos importados de - -

otros pa.!ses. 

La Edu':'.:'J:-i6n Especial juc.g.:! u!-; r:a~el muy import.J.nte en_ 

la integración social de las personas con rc~~criraientos de dl 
cho servicio sicrr.pre y cuando tcmi;a corno uno de sus objetivos_ 

esenciales el incorporar al sujeto al sistema de educación re

gular y er. ?eneral a la sociedad. 

La escuela es!X?::-iaJ, ade.m~s de proporcionarle al niño -

ciego conocimientos y habilidades para su integración a escue

las regular~s, le ofrece dentro de ellas un aprendizaje más ~~ 

plio para su conocimiento en cuanto a lo que le rodea y técni

cas para el 6ptimo desarrollo de sus habilidades como son ind~ 

pendencia personal en la vida cotidiana, escritura y lectura -

en Braille, orientación y movílidad. 

EX.isten evaluaciones para niños ciegos y d6biles visua

les de O a 7 años dentro del l.~.R.N~C.o.v., pero no se encon

tr6 una evalu~ci6n especifica para las edades de 7 a 12 años,

es por eso la necesidad de diseñar una prueba de valoraci6n 

que abarcara los siguientes aspectos: socialización, independen-
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cia personal, lectura, escritu~a, lenguajes, área 16gico-mat~ 

m~tica, espacio, tic~po, discrir..inación visua 1 y tac ti 1, coor 

dinaci6n rr.otriz. 

Por diversos canales de ir.:oi.-::-,ació;'I os;-cci.alistas en -

esta área nos hicii:;ror: \'C!" ~j1J·: er. general hay !ruy poco escri

to sobre 2-as C\'.:lluacicnes y trat.a..~e."'ltos par.::. los ::3.ébiles vi-

suales y ciegos, tcr:icndo cor::o base unn. bucr,a \'.J.loraci6n se -

gl·ací6n, por lo <J..!)terior conside:::a::-.os ·'1~e esta aportación er.

riquecer~ un poco m§s .). los especialistas er, esta problenáti

ca. 

La apli.caci6n del protocolo propuesto es flexible y r:o 

r!gióa ya que, perritc el ajuste necesario para cada tipo de_ 

niños e situacio:i.es a que el evnluador se enfrente al aplica!. 

lo. 

De igual forma la evaluación de los resultados permite 

una visión !M.s general del estado del niño, ya que se maneja_ 

de manera general cada ~rea, resaltando s6lo aquellos aspee-

tos r:i~s importantes de la evaluación. 
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