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Zn la actualidad podemcs constatar el impacto de una voréglne
de. ﬁlscu-sos eéucat;vos cque afectan & las précticas que se de-

sar:ollan en las instituciones educativas, al tiem?o que‘tales

a1

‘pr‘::icas afectan la produczifén de discussoes, si bien esta mu-

-

tua afectacidn es complsia y no iineal, nl mecfiniez.

0 'La evaluazifn cuzricuiar pned* F"ﬁn“GHGE“se 2 ’a luz ‘de es
tz compleja multiplicidad y afectacifn entre discu:sos o priic-
ticas, ya cue la concebimeos como un campo 25 el campd de la —-

ecucacifn. Por io gue, nos parece pertinentc eshozar de manera

genperal e introductoria ls situacifin actual de este Gltimo.

v

En esta situacifn encontramos una doble problemitiza, la --

constitucibn del campd en el glans cpistemollgico-tebrice, rela

ci&n entre teoxia ¢el conocimiento del objeto {TCO] v teoria --

cel objete edusacidn {MOE] v, la const_tucién del campo a tra

vres del ObjEtO (V;ga“e 0.1952}. l-‘s‘.:::‘ es, en el pr caso
se partﬂ ée un inter8s clentiiico, académico, par comprender y

explxca- lo educatzve, en el segundo, el campoc se va constitu—

— bR e i A s e ame s - am  emmme v em . memE———— —ieer A Gt = e a—— ot re————

yendo a través de la emergencia de précticas profesionales, de

"én”torno “de Tos

PR S

crn e guchiacéres educo¥ivos 'gue se hin multiplisads,”

‘ cuales se producen discursos y se perfilan freas de reflexidn

- -

__y_nlabofaciﬁn_conceptual.“.En,ambds,casos,“las_producciones dis.. .-

——— o —
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ica anterior se desarrolla en el seno ée la pc-

‘La problems
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iBmica sobre las ciencias socia‘es o Humanas vy al interi or de -

ienci a5 ae la educaci51 o saberes céu*

ésta sobre las 11ahadas

zatives. En relacifn a estas voléu;cas asumizos 1cs sigulcntes

degd ﬂoﬂén;ca sobre c) congscimiento,

1. La n:lémic=

‘se” ha seuu_do dasarrollandc du*an:e ‘2l siglio XX se ha caracte i-

cado por el

enf:entamlento de dos tradiciones. La gue se cep--— -

tra en la explicecifn causal (Crklerer), de

'
]
n
4]
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umanas.
los abjetes

er ls compre

ciencias naturales v axactas
¥ la gue postules una diferencizcifn centrs
ée estos campos cientiflcos v se centra

éialéstica vy hermened: {Verstehen)

ica que se cesar olla en :ornc al

arpgussicnes

iencias Eo::a;es c ﬂh

conceptualers, sobre la eéucacié: e

marcoe Se estas ciencias; por tantp esta polémica -

- pr e = s ————

: nogidn de realicded,

ias azafie en sus puntos mas sensibles

cepto éc-cienciay ‘pProblembtica metodorfyica; velides-clencifica.-

rigor conceptual
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) Leor&a del objeto educaclbn {Tu
Mﬂ-?ﬂ—?u—ﬂqno‘succdere:uotros—campbsr—*Ssta“sttuacidﬁ—reraciwﬁar’epistemo-“*“'
i16gico-tefirica de caracter determinante, es une de los aspectos

bisicos que obligan 2 la reflexitn sobre la misma ([TCO-TOE).
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4. En 2] marze dz esta rel:zcifn determinan
Felinica sobre lais} Cien:;a!s) €e lz efuecacibn ¢ sakeres educa-

.t;vos .con pus_c*Oﬂee como lzs Ze. Du*hne;m v Dewev, eon & segundea

ml»ad éel siglo XIX, zon 1a incorporacifn dominante de un peradic

abadhy O
[ ]

mz epistemoléigico {TCO) de corte empfirico-analfiico en el campo

&6 las ciencias soziales o humznas,

5. Lz posicibn gue se zsume en relacifn al conocimiento, en
esce caso, al conocimiento sobre la educacifn, tiene serias im-

iicaciones sociales, poiitizes @ ideolfgicas: de t2l manerc --

Sue La reflexif:s sobre el problerms de ias prsililidaces de pro-

... - duecifn d2 conocimienzo- scbre Io egucativo, asi come sobre-Ios .
.éa conoeimienzto es, desde nuestre p'.‘.nr.o_' de vie-

digsinzes tipos

&, un asunce nodal e ineludiinlie gues sicna 21

comrromise nanin
del investioador como del educador préccisr, Esgte es up segun-

3o _fspecto.Jue.nos-oblica.-.a-une reflexibn de .eszz f=dale.

et b e e —— e m— [P G e R N - .-
. £. Los supuestos anterlores har sido ol v:.dados D negados en
mestsrs medio educative va que, si bien se harn empezacdo z traha-




'1u5e1c1a eﬁ‘to*n ”'*'1'1a reflex;ﬁ -

central ‘an el camno.

L P e

vy el anilisis de la relacién teoria del conocindento del obje-
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to~teorfa del objeto educa<ivo [TCO-TOE] v b) al andlisis v es

tudéic especifico de ia polé.zca ‘sobre la n*oduccxén Y el estatu

;as ciencias de
. .

la educacisn o. sakeres educat:vos [§ya) E] A

. o cel conocimientco educatﬁvo, Euto £3, Sohre

7. Estz dohle ausencia, puede observarse en:

— la maveoria de los curriculz. que se desearrollan en MExico,

dedicados a la formacisSn de profesicnistas de la educacitn en -

sus miveles ce licenciatura, meestrfes y doctorado.

- los curricula e programas de formacibn docente, formacibn

de formadores, capacitacibn e.investigacifn educativa.

- &n Io2s mzreos referenciales v coneceptuales gue implicite
las préciisze en

. . -

=] plSc-tameque sustentan a 105 procesos ¥ 2

torne 2 e educ a“'vo. .

E. Todos los prescsos V' las récticas gue se desarrollan en

tornoe & la educacifn cuardan una estrecha relacifn implicize d

erpl'c;~a, manifiests © latente £on =~ve=sos Giscirsos educafi=

S tm s e WOS .. - EELO -85, los-pracesos-y~lasuprécti:as;soﬁ-la_a:ana,en.la“"ﬂm
cual se expresan v desarrollan distintas conformaciones cultura

%
_les, concepciones y teorias. _Por lo tanto, asumlda =] ;gqcrada .

Sl exisce nna,inex:ricablg;:q;pcipn_gntgg;p;ﬁg;;gggux;@;gpu;sc@Lpgg;

- cativcs."'
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_"9 Se observa 1a Eme;gencza'dempréct;cas profe51ona1es ‘en”

L r—mpmam v T Em

ey 8 e e

atxvo, pasando por el or:entaco;, el” capac;tador. el asesor,_

rel--formador -y el~docente) - ——*qta"emcrgencta ae‘prﬂctttag‘t;eh""““
.dé'a la bisgueda de un sustento teBrico, “ecientffice®. Esta
. bisgueda de sustento te6ricc re origina las mas de las veces,
&n auestro medio, nds en la negesiasd de iegitinacidn de las «-—

prﬁct;cas que en el interfs por comprenderlas.

i0. En esta bﬁa zuedz de sustento teﬁ rico, ée legitimapcidn,
ﬁe articulan en las orfcticeas d¢vcrsoe discurspos ¥ a pertir de
Estas se p:dducen ot:os. Tales discursos se estructuran en Tor
no a2l objeto educativo especfiico de las précticas v tienden a
ignorar la relacifn determinante teorfa del conocimiento del ob
.jeto-teorfa del objeto eduecative (TCO-TOC), asf como a ias teo-

rfas del objeto edvcativo (TOE) sustentadas en 1a necesidagé de

comprender la compleiidad v la direccicnalidad de la educacisn

-11. Esta articulacibn pr8cticas-éiscursos, basada mes en la

necesidac de leg:timaciln gue de comprensifin en el contexto del |,

instauracisin

Sa

Gesarrclile ge la sociedad mocerna, sicnida por la

de lz razén técnica y la pérdide ge la accién comunicativa, de

veem-. - las-significaciones i .de . los.sentides,.-ha.generado la.produccifo. o

de préc:;cas de co:te técnlco Ay e‘;czent;sta gque se a*n-culan
con una multiplicidag de dlscursos que vienen a ser sustento -

r8cticas. Este tipo de précticas -=

i wame am mme ot a

("razbn <8cnica™} de _tales
Tt o t;enﬁena ‘ser dcmlnantes.'wt"ﬁ Tttt T

e m b Ama 4 E A e metat L h e e s e




ef-ic :.entzsta;—-—con sent:.dos-_ﬁ
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nado 1la ptoducc:.ﬁn de discursos -

Lo ey coqfusos y ocultos “hé orad
e eBdUGALIVOS €N -torno-—a—-este- objeto-educativo. noutral y-t6CALEi— .

cado y ha propiciado la ausencia central, en el fundamento de

T -« ias nré&cticas, de discurses educatives que se basen ¥ dehprerl-—

= -_— - = = mre. . = . tery e
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TOE <entradas en el interes po*- cnmpre.ndc.. la Corplcj gad v ai-

reccionalidac de los procesos edecatives.

“13. .Se obsé:va también la ;:rc.:d.ucciﬁ‘ﬁ e aiscursos yrla Ven-ie;:_‘-
gencia de précticas educativas gue _pre‘.:enden sustentarse tanto
en la comprensibn de ia complejiéaé v ia &];.recciunalidad 'de 1o
educativo, otorgando unz importanciaz bisica a las tecrias del -
objero educacifin de carfcter social; sin embargo, atin en estos

casos se observe la ausencia del manejo de la relacibn TCO-TOE,

lo cual propiciz entre otros aspectes, articulaciones confusas

r centradictorias entre las édistintars teorfas del obieto educe-

i4. Las posibilidades gue se observan hov en dfz en el te-
rreno de la produccibn de conocimientos sobre la educazibmn son:

) _los estudios. gue se llevan_z ¢ cabb sobre la adhcacidn, dcsde

una ép tica d:.sca.pl:.na- particular {soc:.olo—ia, psicologfa, his-

to’xa, antropolocia, lxnguistzca, eco-mrnia, nere 135 masg :unpo*

tantes) y b) los estudios que se realizan articulande diversas

. e p et e e e — - .




vigare“no‘ (193}, pitriaiscigiinares por Sscolang:, 1597, ) e de—— -

articulacién coﬂceptual por nosotros mismos.
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i5. La producciéin tefirica o .conceptual es posible, de acuer
do a2 vigarelle v a hosotros mismos, a paztir de lee astodios -

que se llevan a cabo desde Gphticas ¢isciplinares especificas.

16. Wosptros considerames que ademfs de la anterior, la pro
duccibn conceptLal es pOS+ble en trabajos de articuiacifn con-
ceptual, como los cue se llevan a cabo en la Didictica, la For-

macifn Docente, el Curriculum, la Evaluacifin y la Evaluacidn Cu-

rricular.

De la vordgine discursiva sefialada al inicio de esta intre-
duccifn, gqueda claro gue si kbien en el campo de la educaci&n --
existe una relzcifn Geterminante TCO-TOE Se observa como una ag

seﬂc ia su trztamiento directo v exﬁlicl:o, tant en la croduc-

cién dxscu*sxva como en el 5ustento d;scurszvo de las ur&ct-cas.

Nos pzrece qQue €S una rarea bisica el esclareciniento del -

tipo de vfnculos. de relaciones, que han coniigurado los espa-

cics so:;ales e inst LtuCJOBalES en 1os cuales se han desarrolla

T v rerdo- los acontecimientos discursivossT oo




T it L R T = e i MY o % i e L g 1+ A B e et B ol 8 bts e ST Ly, e, il o F by e bt T -t Pt E17,
ks A R

e e g R i et T R s g e o s T o Fang « F ke e P g cn o Ty

FEREIARA S - 3 B a'l'.‘.'e"s‘e desoliegan los acbnt cmi‘cnfo‘rdxs::ursivcg CIE @ ra-
o ,¢ - - . tar de restablecerlec =n ap aislamiento gque no se podsfia superar;
Loakita L o e b e Si w4 3 gma e == 1 e T i . AT A 4 T m © | et s s ek e

no es encerrario sobre si mismo; es hacerse libre para describir

en €1 y fuera de €l, juegos de relaci&n™ (1969:47).

En esta linea, €l anilisis e los espacics socio~institucip
nales en los cuales se producen los Siscursos educatives cientf
ficos es central. Al respecto cabe seflalar una coble ¥ contra-

- T "Gicroria situacifn: e e o

a c a} @&bil estructuracifn, bajia autonomfza -elativa, escaso ——

prestigio cientffice e indiferenciads y escasa Gifusifn. (Tenti,

18833

- k) ia tendencia & su consclidacifin v cdesarrollc gue nosotroes
nismos hemos observadc en l@ décads Se los BD. - Este se constata

a través de a) la compiejizacisn el lenguaie sientlificeo en &l

campo, el cual estd é_:eneranép, entre otras cuestiones maynxe's'-

- ’ niveles de exigencia parz el ing-eso v 1z permanenciz en E1, a23%

come el establecimienzc de pardmetros putdpomos para la evalua-

cifn del trabajo tefSirico gue en £l se produce; b} la afn incipien

a te consclidacibn de espaclios de investigacifn y €l Sufgimiento

Le s s e MUEVOS @SPACIOS. ~ . aee Lorm L mememe— e e -




Estos espac:os de_

ERTINIE = ENE -5

‘: momento de conformacidn, en el cual’ se” ha 1ntcns;flcado Ma lu:f_.w_

cha por el espacioc mismo en éetvimento de ia produccibn; momen

a eemm s wmmL L mesdemde e ety eim S d o e Paem—
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to que a su ve: ha sentado las bases para el desarrollo de una
produccifn discursiva centrada en los p:oblemas pisices del -

campo, &R cuanto & los conocimientos cue lo censtituven v 2l

estatuto de 8stos, !

Esta sitvacifn en nuestro pedio, puede comprenderse mejor a

"ia luc del desarrollo de este tipe de cspﬁcioé en‘el plano in-
ternacional, los cuales han atravesado tambifin por momentos de
lucha instituyentes del espacio, gue a su vel permiten y propi

cian lz producecisn discursiva.

Produceifn discursiva que se da en ¢l marce general de las

Ciencias Sociales v Humanas, las cuales han tenido un importan-

te deszrrolilo en las Clzimas dBzadas, & Tzl punto gue leg Inon-

te*as entre las dive*sas éisc ip‘inas s& acerfan, Locan v entre-

.

cuzan v las espe:- ici dades de cada una de ellas :esal:ar cadsza

ves m&s inasikles.

Otzo espacio impertante en el gue se desarrollan los aconte

et mm em g = - f e s imeiieaia n et e a— = ——e

-ua- se Encuen

o i e b pee = e = s e

cimientos cxscurslvcs es arecﬁsameu e acuel en el

e e oreeme—bpean discursos—y-pricticas edugativas. - -Discursos gue por-este. -

ciencias del

‘tipo de vinculacifn se uhican en €l esfera de las

wtwa o mp e ak = m emememmame  mmm = a e
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comproniso con aete:’m:l.nado provecto politico social amplio.
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. - En esta liﬁea les discursos educativos se encuentran airave
sados hoy en dfa po:' ia encrucijada actual, en 1la cual’’2l hombre
-se ensuentra a la vez, ante unz situacifn social Zimite, . iqnaéa

N ' ) .- por la amen2zz nuclear ¥ por la crisis ambiental, al tiempo gue
carace dc z:.—..p:-oye.r:t-: polfcico sotial ambicioso para el sigleo -

x:c: gue prometa res clvetr ‘los graves problemas gue hoy enfrenta

ia humanidad: de entzc los cuales, ademis de los gque czracteri-

zan la situacifin limite sefalades, se encuentran la injusticia -

' social v aunadz a ella la situacidn de pobreza o miseriz en la

cue se encueniran muchos paises del orbe; 2si como la crisis de
los paradigmas bssicos de la tradicional racionalidad occidental,
expresadz en la dfcacda de los 80 por los tebricos de la posinode_g

rigad, ia cuzl se concibe comd una "idea f£ilos&fica gue sefialp

-

una serie de ruptura§, Ssuturaciones v tensiones pe"s:l..S‘..'.e"l..es er’

el campo de una racionalidad que en un tiempo preten@i& ser .‘Eundﬁ_ .

éora" (Morales:198g).

£l origen y desarrollo del campo de la evaluacibn curricular,

e ——

e '-e';pe:.: ficamente su conformacibn ccm..ept.zn;. (objeto dc anfiific
-.en-cELe--trabajolpuede. comprenderse. en ¢l contexto.de- la compleja--

multiplicidad v mutua afectacifn de discursos y prieticas ‘educa-

_tivas en el _seno, de la cncruc:.jada actual del hombre, en la cual

T L T T T S e T R
. - P .-



_Leor!as de- 1os-obje os—cSﬂeciﬁlccs.—en~nuevtro CBSO"IaS‘

educacxﬁn {TOE), se encuentran no sblo en crisis s;no en un mo-

e b a R L e e et M e b oAk o AR RLR A Ay T

et ey LA e T [ e

mento de candente polém;ca.bﬂ'

En tracamientos neurfilgicos, a lo largo de tode el trabajo,

s .
'ﬂ‘ PR hacemos constantes zeferencias a este marco introductorio.

" El trabajo que aguf desarroilamos, parte de estz situacifn

general dal campo de 1z educacibn, paraz abocarse de manera per . ..

ticular a la confomnacifn del de la evaluacifin curricular.

Sostenemos gue la posibilidad fundante del campo de la eva-
) duacifn curricular se encuentra en el corte v la articulacifn

conceptual gue se efectfie entre los discurses del curriculum v

de la evaluycifn.

£l desarrolio Jue agul Se hace no es lineal ni responde a

T 77 "una'lbgica de crganitacibn preestablecida. De hecho se cifie al

famino gue lz autors misma ha seguido en sz préctica y en su re

flexitn. ,

'
TTTTTTITTTT T TTUTELT frabeic de’ hetho se iniciaefim198C T(dETALbBE:10E;198 T T

198 )} con les, procesos de evaluacibn_curricular en_la Escuela __ .

e o g e

[ Nacional de Estudics Profesionales Zaragoza {ENEP-Z) de la Uni-

En su génesis mis

versidad Nacional Autfnoma de México (UNAM).
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nas {en-cuanto a valo*ac:.Gn Yy cnmprom:.so) de acuerdo al carfic-

e L $ ——t 24 hian o re, % 2K A ke 4 e f b g ARk AT 38 ¥ 2 E = o 3 ek U f & g e R o
ter axiolbgico de la evaluacifa, el cual sostuvimos en tales al

e ey

. bores.

e o - El lugar nismo de la prictica, la c¢cajugacitin de inguietudes

v les posibilidades formatives e ipstiticicnales, fueron determi

nanégo el mevimientd el pénduls en cuarnto a los €nfasis ¥ los =&

..” tices gue iba cobrande &l zrabaje. - L .

Zn una primerz etapa, ila asesoria a provectos é& evaluacién

cuzricular, se constifuvd cemo sréctica central v como fuente

para €l anflisis, la reflewifn y la incipiente elaboracifn con-

ceptual .

oansidero cue este nrimara etapa concluve de alrunz maners

gon la reglizaciSn del seninerio "Evalvacibn curzicular: anfli-
- -
. . Eis de e;-c.e:ien::.as", :eali.....uc en el CESU re 1985 v 1886, .

.. 7 7 Svesnrs en el cusl se consolids unz segunda fpse del trabajc.’

- o Esta segunda etapa, se ha centrade mEs en el intento de re-

conscruccibn histhrice cO“l"E?t.h..L '+ 'de critica, andiisis Yy ele-

v L-DOTACABN CORCEETUAL  om. oo s smitiem—— e R




__conceocxones,__

éectivas v propuestas”. Realiz ado en el CEsU entre 1986 Y 19877
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' si tuvieramos gue delimitar el contenide del pfesente traba
jo, podriz decirse gue se constituve como la stntesis de la se~
f‘;nda fase. ©Esto es, él trabajo es de corte‘histéricq ¥ concen
a . o tual, =i bien, tiene tras de sf, varios afios de expericncia en
cuanto a la pa:éicipaciﬁn directz en procesos de evaluvacién cu-

o -~ - rricular. L ] ) '

En los dos prime:bs capitulos pretendenos tants un2 recons-
truccibn hist&riﬁo-concéptual como la exposicifn de nuestra pro
pia posicibn en relaci6n al discurso del curriculum, en el pri-
mero, v al de la evaluacifn, en el segundo.

£n el tercer capftulo deszrrolliamos laz <esis central del tra

=)
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-Estamos- cencibiendo-a las-tecrias »ﬂet’canécimientb“dcl"o:rj’g e

to I7C0) como las posturas que se asumen. frente al problema .
de 1a construccibn del conuc:.z-\_ento- ¥ por teorias del obije -
‘to educacifn (TOE) a las teorfas espccificas o particulares

. gue pretenden comprender o explicar a ia cducacifn.

&Zn este ©a3s0 se esti empleancdo el término okjeto —-tal v como ,

1o hnacs Vigarello- {192} en un sencido mds empirico gue con
ceptual, En guanto 2 gue se refiere a las miltiplec pricti
cas cue en tOrnoc a2 la educacifn se han desarrolledo en ias-
flrimas décadas.

temelman le otorga una importancia central al problenc de -
la direccionalidad en el conocimiento del presente, en las
ciencias sociales, este problema esti vinculado con el ca--
ractes politizo de lo social "Lo politico no constituye un
conoecimiento en si mismo, sino m&s bien una perspectiva de
conocimiento gue se fundamentz en la idez de que toda la +~—
realidad social es una construceibn viable. Se puede reio-
mar la afirmacifn gramsciana de que “"todo es polirico", pe-—
ro cuidfndose de no confundir "lo polftico” con sus estruc-
turas particulares (por ejemplc: estado, partidos sindicatos,
aparatos ideolbgicdos, etc.) pues lo polftico como plano de -
anflisis, recondce como su nucleo bisico la conjugacifih entre
sujeto v provecto, lo cue se expresz materizlmente en el jue
go de ticticas y estategias gue encuadran la dinimica de 1los
suietes @l interior da las estructuras polfiticas™, (1987a:35)

Tanto esIcs supuestos como la presentaciSn zue en aesta intro
duceitin se hace sobre esta problemética, son producto de la~
investigacibn gue &esae 18BZ hemos venido desarrollando, en
la cvel el objeto de estudio es la relacidn TCO-TOE vit, catim
v los tipos de las TOE, Algunoc trabajos sobre -
ica se recogen el ITeorfa PelacSzica? Lecturas in
£, de Albe: &?:fﬁ_T

En es+ta linea son inmportantes el FORQ: DEBATE ACTUAL DE LA
TEORIA PEDAGOGICE EN MEXICO. ENEF-Aracbn UNAM, Agosto 1867 v

..-el SEMINARIO INTEPNACIONAL: PERSPECTIVAS. EN LA TORMACION.DE...

PROFESIONALES DE LA EDUCACION. Colegio de Pedagogia-Facultad
ue E‘:.loso ia y Letras Ukm:. Rcv;.embre +BBE.




“Der acuerﬁc “eon ‘Zenfelman las- c:.enczas soc:Lales son:iciencias”

vom e -G€1 presente. Esto es, .implican ademds .de_la comprensibn. .

_.___;H__,.__“'a’e._un,pxoce_sb“acﬁua.l‘:f I AHELTETEIAE J.AstOSJ.bles dirgeciol]
- _ nalidades cdue este proceso puede Sequir en ‘su desarrollo. .

ST T cer. pso_eritico de la teorfa (1987a). Cosocimiento v su-
o _ ] jetns soc:.ales.r (198713) - A - . .

7.— El producto de ambos serinarios es un volumen cn" ecti_vo -
rdue Se encuentra en prensa; Evaluacifn curricular: concep~

giones v experiencias. (UNAM-PORRUA)
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Antes de intentar el desarrollo de la temitica- propuesta pa -

- —.ra, este, primer capitula, consideramos cgnvenien;e, exponer_.algun. . _.

. A —y

nas cuestiones denerales, concernientes a la importancia del ca

racter histfrico de las prcducciones discursivas, que nos permi

a N . T e N L e “o oo
L e L sl Svmst e Stewmri g el My St

14
histSrico social en torno a és..as.

Bl 7‘.‘.§;minio c.uzr:‘.cul_l.tmjt como una p_:pdu:ciér; ;nnpeptual sﬁbre
16 educativo tiene una historia fuche nfs antigua que la gue sa
le reconoce comunmente en nuestrs medic. Se ubica en el penSa"r

. miento educativo norteamericano de princi;ioé de siglc. Pensa-
miento gue estd vinculado con lz recomposicisn del capitalismo
en el siglo XX, el avance de la ciencia y lia tecnolol-;ia y el c¢e

sarrolleo de las ciencias socimzles v humenas y de la psicologia

experimental, entre otras cuestiones ceu-a:::'a].es.:l Ein emba':go,
er el momento acteal hz sido reconceptu 'al;-ada desde p«s:.:;o':eﬂ
.tebricas, las cuales mis cue n"etenner ung aches;.dn al desarro-

1lo gel capitalismo, se hap dedicado a su ansl:.s:.s c:‘i_..;cc.

PR De tal forma gue un primer nivéi de ubicaciﬁn éel éiscurso
_curricular, se ce tra en el -rtar 5 por reconocer el g_é:ses:.s_ ¥
la hisroricidad de este discurso, en el contexto del desarrollo
T e e _d’eEL cap:_r.ﬁ].:_smo en “el ;::ééénte s:.glo"y',.en_ ;'a'a_r—tiéfxia-: ,“‘-'é'r;“eimﬁéﬁf .
sam:.ento ée las teorfas educativas no*‘teane*xcanas- ast como =3
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asi el centrarnos en 1a corraccién del empleo del t&rmino en _—

fme v mem L m ma mma L AR e % v S are———

B it At WA &t R e A R e e

“RUestTd contexto.
Un segundo nivel de ubicacién imporzante es aguel en el cual

se anzliza la relaci6n entre la problemftica epistemolégico-ted
ica de la educasisfin en general y su éesarrolle en &reas especi
ficas, como lo es la del curriculum. En la introduccilin se plan

tes esta problemftica y consideramos cue es importante tenerla -

presente a lo large del presente capitulo.

Al respecto es importante Tecordar gque laz construccisn teb-
rica sobre la ediucaci6n y en particular el desarrolle del discur

so del curriculum desde su origen, encueniran su pertenenciz en

el pensamiento positivista y neo-positivista (empSirico-analfiti-

col, @l cual ha sifo dgminante en la culcura occidental en el

prasente siglo. Desarrollo signade por a} avance acelerado de

"' 12 ciencia v ia tecnologfa, en el marce de un orden internacio-

wesese s - nal desigual y gue, en £ste contexto, nc o5 s5ino hacia finzles

de la dfcada pasada y durante la presents gue se han incorpora-
éc en el campo del curriculum concepciones gue corresponden & un

: e m e aa cm s oma = e e

T —————— persamiento eritico-diglioticoT

R an S S UM S _

Un tercer nivel de ubicacifn del discurso .del curriculum es

el del espaclo de la p:oducc;ﬁn discursiva y el espacio de su -

am e R L 4 e = e e mmom = e e, . e e el == e e e e i e et — e
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Cepl estel ttaba;o se nborda T tenat;ca a

TR w@JZIJ;uartwrwncl-desarrollo d*scurs:vo generado en Méa:co; ccmoupuis.“-

e b s e e aam e e 4 e ke @SRk A At —— o 11 e R ittt

Z'f ‘latipoamericane estr&tngzco en el neriodo de referencia- {d6ca~-.

—— e e B8 Ga-l0E-82tenta -y, Primeros cincode.la_década. de.los-ochentala ...
SRR - Estamos concientes cue el desarrcllo del discurseo curricular en

stzdus Unides es un cbjiero de estudic en sf mismo; sin embarg?,

[yl

en el $resence eandlisis cergn tomzdos :en cuenta clertos plantea
mientcs en. la medida. 2n -gue han infianico, de diversas maneras,
al pensanigntc educativo generzds en MiExico.

Un caa“to nlvel de ubicacifn del anflisis gue agui se hace

'de"discu:so curriculaz es el énZasis en MéExico como nais lati-

noamaricano, a partir é= las posikilidades que han existido en
2l pafs para gSue educadores mexicznos ¥ latinoamericancs (en el
exilio princiszlmente) , nos havamos dado a la tarea de construir
un pensaniento crfstico prepio de estz regifn el Continente. -
EI &nfasis puesto &n México -esponde mEs = este -fenfneno de prg.
concepT2al lrtincamericany, gue 2 ung relerencia s8L0

" ..gecgzfiizc-naczionalista. . . . e

asuame Sue el surgimience 2l samps curricular comc tal, en el
it L e B R Sm beedmt & g . W ma e T - P P - N e maa s e busa B
' paZs, se &5 o parzir de la influencia dei pensa ; nto educahlvo
narteamericano en las Gltimas décadas. Esta precisibn es impsD




e

RN . ¥ -. |, T, ¥ ... 125 ToT 8 3= ¥ U s g s AP Sy

"‘“correécl&ﬁ'o no’ del empleo del térm;no curr

-remiten 3 una pelifnica epistemolégico-teSrica

K]

culum, como ya lo’

hsf! como en la iptroducsibn schzlamos gue histérica y con-

cegrualmente los t&rminos Pedagpgie vy Ciencias de la Educacifba
£

¥ ne sSio a un

roblema de uso correcto del idicma, sostenenos iz misme posi-

"

cién en torno al uso del t&rmino curriculum. Esto implica de
manera contradictoria aceptar, por un ladd una fuerte influen-

cia del pensamiento educativo norteamericanc dominante y, poz

otro, los intentes v esfuerzos dirigidos a la crftize v supera

cign de diche influensia y a la produccifin concentual comprome
con nuestra realidad lezinoamericanz.

consid enerzles gue hemes en-

]
H
]
a
3
3]
Y
5]
1}
1n

~as

De acuerdc con

Puesto, el desarrcilisc tenftico gue £2 hate en este farfitulo so
hez organizado.en tres apartsfos. - .
£n ol primer apazszEc se trabajas sobre el cinetis v el Ze-
srallic del éiscu-so curricular en t&rminos gencrales. ESto

25, apalizando_princisalmente.lza. evolucibn del giscursc produ-—

-

on

160 en leos Estados Unidos v,

los ﬁ‘—*mn= anos, en iInglate

a'é';fl.a‘_-q;:.: P

g
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este tema ¥ se retoma el trnhajc

IS T L1E VAR d "cabd Giroux, TPinar’ ¥ Pennal

un cuadro gue se ha construfdc con basc en estas investigaciones

¥ que muestra las ¢istintas y, 2n algunos momentos, coinciden-

. -y

tes forpas de concebir y periodizar el desz=rollo del ciscursc

curricsular.,

~- “Em el segundo apgrﬁado,'se tIzbaja el desarrollo-del campo:
cel) curriculum =n Méxice. Se& distinguen tres periodos o etapas’
b "del desarrolls del campo €el cuzriculum en Mé8rice. "La primera
en torne a la influencie hegemfénica del pensamiento norteamexi-
cano, al avge de la Tecnologfa Educativa (dScadas éde'los G0 v

70). La segunéda referida al origen del éiscursp c-fitico, da -

corte contestatario, asi comt a ia formulacifn de alternatitvas
educativurs {a€cada ée laos 701. L
-ia ingerpuracifn ée le tecrfe erlitiz:z
‘de otrds apories como el heomaruismo
t5 Xz Toucaul:t v alzunas ipflaescias-

e mropolozfle ¥ la seociciozio

- importanctes {finz2les dz la
e ’_m“_wﬂé_g_qnl de este anavtauc,_sv presents un cuad*o Pob'e_el .

jesarroilo del campo del curriculum en MExico, gue ha sido cong
truide con base en las investigaciones gue sobre este tema rea-




Post erio'—mcn"e, se realiza el andllsz.s de la problemitica

L T T

P T e —— L e e S e T LY. T

qus uc-ualmen e se enfrenta en esteé campe en doade se destacan:
el &énfasis en México, en su carpcter de pais latinoamaricanoc y
‘como un foco impeortante del debate, 1a crisis del campo curricu

s © 4 ” :
lar v, por CGltimo, los retes y threas gue actualmente se enfren

En el ter..er apa:t.a::a, sa p*esentan a_cunas aco ac...nne* s0-

hre la nocxén missma de curricuelum, Se desarrc_.:.a auestra con-
ceccifin astual sobre el mismo, la cual se constituye como uno
ge ios pilares fundamentales parz el planteamientc conceptual

gue se hece en el +torcer capitulo. Cepitulo en el cunal se desa

rrolla lz tesis central de este trabajo.

= et e iy s 8 ¥ = e i A s T (S i S
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‘El. ur;aen del dxscurso curricular se uh;ca a pr;1cin;o=

T Th oamm S meh L e
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R de ‘este siglo eon el pensamiento de los tebricos norteanerica-

el ) nos.  El recopocimienzc ge tal glnesis se expresa ¢e manpera

a2 tAanto prr los ,.-__5-.:,= “ebSzines noTtesmericanes. como
v, Per eurgpecs ¥ latincamericancs, "lo cual poGrs obsezvarse en

‘el desarrollec ée este apartade;’ @add gue en &1 s¢ intenta un breve'

reccrrido histBrico-cenceptual.,

BT

- Z1 punto del cual se parte v al gue se regresz en diche
racorrido es el ae la fptica ée los tedricos iatinoamericanos
gua han reflexionaco sobre esis campo & partir de ia éicada

pasada.

Se exponen algunos de los apostes gue Se han considerado
mis sigaificativos, en cuanto & intentos de perfodizacifn y -
urizaci®n de tandenc-a: en e: ZesaTrollo del pensamiento ou-

Trizular: nalm nee,se Intentimresoger 8aitdg Apories en un

cuadro s--xé pLico.

La presente expdeizabn sé hasa prantipalmenteén 15x plankes-—
miensos desarro._;ados por hngel Dia:z Bar'-iaa- en una i.wes‘--‘qa-
~ et e e 2 G ~50DTe 2l —tema--1lev ac.q- .cabo por .Edgar..Gonzdler Gaudiano...

v en algunos trabajos de los .,eé":.-os :econcep-uab stas det

R T e T T e ) T * w7 B s ekt et t s e e s me m e e . ——— A 3 ., .
curziculum. ~
- e e _En el pensemienso de Diaz Barriga Se pueden identificar

- e hem e % e S e e m—m e an



__mmw-._wh#,"=pgnsamiento.cuzzicular-no;teamezicano»yacentransu—propxc»dxs—n»-1:~n“
. eurse en una critica de este pensamiente ¥y cn un intento de

formulacifn ccnceprual.

" En‘el segunda momento lleva a cabo ﬁn trzbajo cg corte -~
hiztbrico-concertual, cuve €nfasis discursive se encuentra en
la tarea de e::pl_c'ta* ¥ explicar la intima '.'ir:culac.ié:: entre

.el discurso empresarial y el _curricular en el pensamiento nor -
teamericano, en la perspactiva del desarrolio €e la socizdad
incustrializada en el presente .=;-i.:;1t:a..‘5 asf come en develar lé-.
influencia del pensamiento curricular norteamericanc en €1 &m

bito educativo latinoamericans.

CGonzflez Gaudiano lleva a cazbe entre-19E1 v 1982 mne imvestisacifs

en la ENEP-Zaracocz UNAM, sobre los origenes ¥ estatuto cien-

tSfico del cissursc curricular en los tefricoes nerteamerica-
. 5y n . ot
- . nos. ’° En este.- trazbajo es oosible.diferenciaxy tres ezepl2f en ... .. .

el éesa::oll_o del pensamiencs rurricular. |

La primera se caracteriza »or =1 5""":.m ientc Sel discurse

curricular vipneulado a los principios de la administraciSn -

cientffica. Se observa en eilm '‘a enuncLacibn G algunos de

et i - <= o, 108- puntos. bisicos «que-afin-hoy -en -die se-ciscuien.sobre-&l. Ch-- -

rriculum en los Estados Un:dos.

T Trmm e Lu segunda e&ana en "1LE ::6'1 5e "'ea':uda J.a u’i‘scuuﬁn"sohre T

wa e m ae Rt T e maleemam e L e wmes s —em S TR ¥ RPN




il L T e ST, B ) Sty .,

cﬂnsxateﬂ tes en*cl praﬂo COnccptual'y'cn el-practico—*que con

soliden el campo curricular, Se destaca la reunibn llevada a

e p s —— - e« bt . ———— e = —pas b e -t m e A ma b, e Am—. i e

- cabo eh la unive-sidad de CPlCBgG ‘en 1949, cu;o contenido cen

EERE _t“a‘ fue recetido en un documento elabo—adc por Herrick v -—-—

- ¢ 77 Tyler en 1950. ' T ' -

"Le tercera ezapa se caracteriza por 1la necesidzd Se inpo-

raclér én el campo educativo y la aspiracién 2 un discurse —-

"ziepgtifizo, En ella, Estados Unidos roquiere Znnovar sus Pilm

nes £e estudilo ¥ sus materiales didictico-instzuccionales en”

- ‘funcifn de lograr rezlmente una mayor eficiepncia v efiecacis en

'l
i
]

ralazifn con la URSE. En este afin innovador se genera el pro
Yecto de transferencia, en el campo ecdusativo, hacia los paf---

ses latincamericanaos (entre ptros).

E Por su parte, los trabzijes de 19s reconceptualiztas (Girous-

Pernz-rinar:12€1) en &l campr del curriculum pos:ulan e)! desarr

LT 119 de tres tendencias: tradicionalista, concestuai-empirista v

©c " recgnoeprtuailstz.

ionalistas se caracterizan por su estrecha vinéclé'

o priciicad eduativa. Suinguiesddé fuldoméntai €és --

£0g. Para_un_ buen, funcienamiente, el curricuolus. . ...




te inguietué por innovar el campo educative en funcion de las

'F—"“‘”’“““gf?briﬂidéE“esEfj*éél”éépEIIETbaﬁfﬁé‘Iﬁﬁ”ﬁstﬁﬁﬁé‘uﬁidcsf““”’"”""“

Los reconceptualisias han intentadc un &ndllizis critico del
discurse cvrricular, & partir de incerporar en el campo apertes !

e 1a Escuela de Frankiurc, de cencepciones Gramscianas iy de al

j2 1]

sunos elementos del Poicoanfliisis, entre otros.

=n sfntesis, el trabajo gue se desarTolia en aste épartado'
se dirige 2 fundamenzar ¥ ubiecar las influencias ﬁEs';ignifica—
Tivas cue ha Tenido el pensamiento curricular nerteamexicano en
el &mbito educat:ve latinoamericano, espenificamente‘en el de
México, como Iundamenio para la comprencifn de la tem2tica que
se zboriz en el segundo zpartads, referide al desarrollo éel cam

po Eal carricelum en Ménice.

*

El

une de los mis rejevantss en e) campo aducativo en MExiIceo.

dmmeie i s - eefina -deevBUS PTROCUDECIONnEeS -Sentrales  es—el -campo-cirricular,-al---- o

impors 2nte de 5L nrocucc161 cnqceptua

2t e— e

ual ha aed~ cage part

cmn e PRI S,

i bien para camprender su pensamiento es necesario ubicarle en

b . |

e institucional en el cual se ha de-

et ey e e s e

el contexto socic-culcural

D g L v tems mm e e L T T T T e,

e
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con lo cual se p'e:ende 1ogra— va doble p:opﬁsiho: apoftar'clg

TRentos Pars 1A conprensibn del pensamiunto @l Tutor ¥ subTavar
sus contribuciones en ctanto al origen v désarrollo del discuer-
sa cu::iculér. .

ro _ .o

LS

Cemo se ha ssfialado, es posible identificar dos momencds -
analftico-con cem*u ies en su pensamiento, el primetc cenzrado
‘en' un esfuerso critico-propositivo vy, el segunds, caracierizado

£or el &nfasi

]
s

12 hace en el carfcter tanto histSrico cemc <on

ceptual de lzz fermulaciones giszuzsivas,

1.2, Primer momento analftico-conceptual. Critico-proposizi-
ve {dfcaéz de lse setentz principios de a dEcacda de los

ochenta)ie

-

ecaga se-distingue por un mevor nivel de elazboracifn y consie- -

TCnCL2 conceplual . L& secunda por el *educc‘o"ism: teenslogi-

sfsicor Sel cerriculum: u?‘.vler,.._r'_.'r_ﬂe,:d_-._,. .




~Yas discusignes -sobre: cur:;culum-sc_-

B T i R

sfﬁ embnrgn,

nal de’ nducadores Norteanc“icanos, 1as prime
S on vt atn = wee EASwpiblicaciones -aparecen. hasta la-cfcada- e -3os-cincuenta~- e m-me

0
despubs de lz Seogunda Guerra Mundial. . -

Considerz cue los autcres mis relova

L Tyler y Taba. Toslaspectes gue deztaca son:

“ ...+ .. el.reconocimiento de.un planteamiento. curricular amplio, el cual -

ernite fundamentar las propuestas de planes v progrzmas de

estudio.

. una concepcifn Juncionalista que sustenta los planteamien

tes de Tyler y Taba.

. lz rmporcancia S2 iz psicologfs evolutiva (la zual 1nflu-

vE al movimiconto ae le Escuela Hueva) en los planceamientos

cur:iculares, espe:if;- enTe en WV¢e_, a2l DosTuler om0 LnE

e las “*es ‘ue"-es zel G..d?dm? z 1:5 zlumnos.

ta del cragmetismo.

' . énfssis en el alumne cuando se nably de actividades de

P T N L LT et ST I R,

‘ - imocrtancia concadida per Taba al anflisis de la culctura

t ¥ ia socieZad para la elaboracibn del curricuium.

e mmw v mr o cmmm m e e e e e r A P
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educativa)s

— 1D iy

.ss, trabajo de Taba_sobre las.contenides, . particularmente.su.. ... ..

concepcisn de noccicnes bisicas,

b) Segundz etapa. Reduceclionismo tecnologicista.

ra
v e

que a partir de la décadz de los seten

Consictera ¢l auntor,
t& s5& inicia una nueva etapaz en los planteamientos curricula-

res. Esta etapa Se caracterica por un retroceso en relacibn a
las propuestas de Tvler y Taba,? Los autores mis destacados .

san Mager, Popham y Baker.

Los aspectos que el autor subrava son:

la planeacifin por chjetivos, sustentada en una' psicologia

conductiste.

gnfzsis en la coherenciz entre objetivos, enseflianza y eva-

luacifn, lo cual propicia una mecanhizacifbn o robotizacifin de

ia educacifin. B o i

el &nfasis en las actividades de aprendizalje se encuentra

indicaciones para el docenze, contenidas en los objesi-

en las
vos {y no en el cdonocimientc de las caracterfsticas del alumnc
e~ GOmME 1o habian_planteado. Tvler v Tabal. ¢ oo o e e e
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“en el autor, un interfs por rastrear las ra

.,,m._,.Ielaci&nnnacsnzca‘entrc lcs,glqmcn.os dzdﬂctzcos.gue_gesr e

conoce la dipfmica de los procesos de aprendizaje.

- 2 - P m en e W e owm Ty - PETE - 2. M
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caracter histSrico~conceptual del discurse curricular.

En este segundo momento analitzco-GOﬁCE“-ua ; Se observa

foes del éiscurso

curricular. Sus reflexiones ¥ formulaciones conceptuales, -

" las realiza a2 partir de concebir el desarsollo de una pedago

gfa de la sociedad industrial en el presente siglo. ‘Ubica

el desarrollo de tres discursos educativeos en esta pedagogfas

curriculum, evaluacifn vy tecnologia educativa.

Considera como pilares conceptuales de este pensamiento

[

el desarrollo del discurso psicolégico de corte cientifi-

. ia generacién de una teorfa educativa fundada en una f£ilp

~ Usoffz praémstica ¥ utilitaris€a.

—a——y £

" una concapaxén func;onal;sta ‘de ‘ia sociedad’ ¥ ‘da” la"un~

cidn social de 1la educac16n.
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2l origen de la problemgtica cur:;cular.
a}) Primer verfods (1540-139n\

* ) * .
L © En este pericdo, el incipiente proceso €e-indusirializa- -
PRSI Tién repercute en la rieforms escolar v en el su-gimiente de
nuevas préct;cas escolares, v1ncu-aéas a las neceozcaﬁes de

13 nacliente y crecients socienad 1ndust:ial. Se obsarva la

Teacibn de la escuela pdblica. Hace alusifn 2 las luchas ¥

clémicas Gesarrolladas en esta etapa, exponiendo lz pugna

entre la posicifn de la Asociacitn Nacional de Educadores {Na

tional Educational Asrocxa.ien. NEA) ¥y la Junta fsta-al de -~

Edumacifin de Hassachusehhs, la cual habia_logrado ser doming

Sa por los empresarios a través de la designacisn de una de

sus hombres {(Horace Mann) como secretario.

La NEn prc:ucnaba por .una. educacisdn intelectusl, argumen

tanée lz cbiigazifn de ia educacifr de desarroilar lz cuali-

cag mis importante de ios hombres, su inteligenciz. Poar su
parte, la Junta Estatal de Educacitn propuanaba por una edun-—: -

ada en arpector té“nlcos, es:o es. trechamennb-

cacidn centr

- wm-vincul-ada-a las necesidades - de las empresas.-- :- .-

E]l triunfe de la ' posicifn de la Junta Estatal de Educecifn,

es ‘signo gel’ derrotcro c'e ha secuxdo 1a eaucacsén en Estados
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ticas educativas vinculadas al progrese, al desarrollo de la
sociedad industrial. Se generan nuevos discursos tebricos gue
fungen c&mo® soporte conceptual de'una pedagogia para la socie-

éad indestrial, En el campo sesial, el taylorismo; en el psico

lizico, el conductismo y, en el £ilosbfice, el pragmatisme.

En tsl contexto se producen ios Primeroc trabajos gobre ol
curriculum, entre les cuzles destaca el de F. éobbit The curricu-
ium (1518). En el pensamientﬁ de Bobbit gueda clar. suv concep-
cifn funcionzlista (de corte durkhemniano)}, asf como lz infiuep

cle de la administracifn cientffica del trabajo en este campo.

" Concibe la labor de gquien elapora un élan de estudios simiizr a

la de un ingeniero. Queda clzro que los fines de la educacifn

se definen en el Smbizc social amplic, especfificamente en el In

dustrial, vy gque la tarea euucatzva es lievar & ce&bo las accsin-

nes necesarias ,aﬁa alcanzarlos. IEn este :eriodo, se observan
tombién posi:iones‘-csmu la éel Moviriernte &e Latvicadores poo-
gregistas- las cuales proponen gue el curriculum se  a2decue

s las caracterfsticas del nifno; sin embargo, este movimientd

prepone el eStab‘eClMleﬂ_o de n curricnlum pera los Lijos de




“*fﬂ;~f*f'J—H—quewconstruir=cn~canjunto~de‘concep;051fd1agn65ticodefnecesgﬂfm
‘dades, perfil del egrasedo, opjetivos, etcétera, gue le permi
tieran desarrcollarse comc una pedagogia de la sogaedad indus;

' La logica interna 8@ Lo curZicurar® se prcocupb por .

ei desarroilo de habilidades 4fznico-profesionzles cua sc re;

guieren para la incorpcracisn del sujete al mercoco laborzl,

]

n detrimento de una fesmacifa mis amplia. "El “egontrol', o
mo determinaclibn exzcta del contenido # ensefiar, del comportg
miento (conductual) a chtener, de la “necesidad* e satisfacer,
se convierta en oje de iz problemftica. La eficiencia en la
ins::ucciﬁn'y en la adguicicitn de habilidades, asi como la
acidn de azuitudes de orden, obediencia v sumisidn,

fach el

internaliz
canstituven el proyecto de “"formasibtn" del individuo de esta

13

seciedacd". [Dfar Barriga:ig986;20-
- 1. estufioc de Gonrdlez Gausianc

A parsir del «rzbzjo cucrizular prictico on las Satrergs

Bivloglia v Enfermezia —é:inci: lmente- =2n la Escuele lacip

[H)

de

e 2zl do. Estudios.-Profesionales Zaragosa. (ENSP=2) .de.la UNAM,. . _

G “-El z Gaudianeo ,nlc1a una 1nves-iaac;6n robrc e‘ orlgen v

el cesar:ollo del campo cu_--_alar en los Esuados Unldas, cen
-
- trando su interés entres cuestiones: el rastreo histé:;co de

T T T "este eampo, el ‘analisis del estatdto c;eﬁtifxco ae’ Ius €la-"

arrera e M e T e d e b e s e e om omme o tedm s e me e = s e . . S e
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" A -1 f.unc:.ﬁn socxal. del curriculum.
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- v Desde 1z perspectiva del presente trabajo, se considera gue
el aporte bisico de estz investigacifin se encuentra en el ras-

treo histBrico del campo, dado que, si bien existen trabajos -

que faportan elemenitos sobre este tema o 1o abordan directamentze,
(elaborados principalmente en Estados Unidos), la éiscusifn gue
se estaba desarrollando en nuestro medic haciz finales de iz df

cadz de los setenta y principios de la de loz ochenta, no contem

Plaba afin la importancia de un trabajo de este tipc.

A travEs de este estudio es posible obtener unz visib6n am-
plia v significativa, acercaz del contexto histfirico-social en

el cuzl se ha generado y desarrollado el disgurso curricular en

Ensequida se intenta una reconstruccifn sin

tética de sus resultados principales.i>

los Estados Unidos.

Primera etapa (1310-1930) Planteamientos bfsicos, prime-
ra ruptura. <curriculum para la vida adulta vs curriculum
centrado en el niho., Parcicipacifn de los RR2estros. —-
Bobrit, Charters, Dewsy, Rugg, Caswell.

pre iyl

[
.
LN
.
[

n este perfiodo se profuce la Transicifn Gel siftema capita

lista estadounidense, de la estructura competlt*va 1nd‘v1dual iz

ta a la forms empresarial conzcmporinea, la Primezs Guerra Mun-

T T T T didl per i i " un Tinevo orden ihtéinSEionalf giie §e consolidard’ ~

desputfs de 1a Segunda Guerra Huﬂa;al.
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un papel central como presluen-e “del CDm;té ‘de clasificacisn y
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distribucitn de tropas. - . . ..

En este contexto se deheran Ios'prime:os traba‘cs formales

Jzre el curxicuihm, can un& ciara iiliacién 'unclo ziista ¢ ip

7]

flue.c-aaos DOX los avances de ia psicolosia clentifica. De en
- zze =stas -es‘aha el de Bobbis, en &1 puede apreciarse con cla-

iéaé 1a ;nfiuencz ael pe:samiento de Durkheim; coneibe al cu-

“n

**‘cu-un como p*eparac;ﬁn para la vida adul:iz, lo cual signifi-

ca preparaciﬁn para desarrollarse en la pujante sociedad capit

lista estadounidense: . ’ .

"La teorfa central es simple. La wvida humana, aungue va
riada, consiste en la realizacibn de actividades espec‘-
ficas. La educacifn gue prepara para la vida es aauélla
que prepara def-n-t;va v adecuadamente para estas a¢ 3.
daces especfficas. Aungue numerasas y Giversas Son v¢_$
das para cualguier clzse social, Esto selamente regule-
re qgue uno se introduzos densro del munde ‘de hechos v des
- cubrz las particularidzdes de.las cuazles consisten estos
R hechos, Estos mostrarsn las habilidades, actitudes, hé-

. bitos, arreciaciones y formas de conocimiente gue los -- |
hombres necesitan. E£stes serfn los objetivos del curri-
culurn, Ellos serin nunmerosos, definidos y par:;cu‘a:;z=
goe. El rcurriculum serf entonces, acue;la serie de expe
riencias gue lorF nifos - la juventudé dehern tener de forms
tal cue s2 logren aguei.cs opjetivos®.  (3obbict:iBlE ci-
tado por Gonzdler Gauflanec:1682a). .

En estd micma linea sé encuentran 1os trabadeos de Charfers

L-{1822). ", ..e} anflisis prupacicnal.de. los.adultos, represegtabe __
el criterio fundamental parz Zermular 1la toma de .decisiones sobre

el cuzriculum, Podria decirse, pues, aue la pcs1c16n de que la



rr;culum ‘en Estados Unzdos“ [Gonzflez Gaudiane:1982a)
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Este surgimiento del 2iscurso curricular se ve signado por
una concepcibn funcionalista de la scciedad y la educacifn, por

h rrmmmvem T .
B e L

por les empresafﬁos gue se interesabzn por una’educacifin funda-

mentada en dichas concepciones.

Gonzflez Gaudianc sedfiala guc en la década de los veinte co-
b:an.fuer:a otras concepciohes y propuestas curriculares gue se
contraponen, en a2lgunos aspectes, al planteamlento inicizl. En
eéstas destaca en un primerisimo lugar el trabzjo de Dewey, 2 a1
cual propugha por tomir como eje o centro del curriculum a2l ni-
fio ¥ no 2 la vida adnlta, influyen tambifn las ideas de la Escug
la Rueva, asi como la demanda de paxrticipacibn per parte de los
rrofesores en la 4“oma de decisiones en relacifn al carriculum.
hZ=xz8c del trabajo gue Dewey €5 significativo en ¢stz etape el
‘de Rugg (1527), el cual desviz la azencifn de la orcanizacibn

BT i.u curricular  por materias para lz preparacibn de la vida adulza,
a la conducta de los alumnos en el presen<e. Es Importance tal
biénrél trabajo de Caswell, el cual propugna por la participacibn

e - c—de -loS-profesores, s — e ¢ oo T we s e s e

T et = - R apedr cohsiders que esta~tonircntacisn de concepciones-

curriculares constituye una primeza ruptura dentro del campo cu

--—¥:7~--—-d1cha ruphura~se expresa én-la-polémica; “curriculum: para la_vida

TTCOTTTTTTT Adultd vs cu:y_-],culum centrada en el nifio.

LI Ltk T S B e N

.rricular. Desde_la_ perspectiva de este_trabajo_se considera que



S i S """uue - gB gEneran en esta etana

. Sl ia vigencia de muchos de tales Dlanteam:.ent.o's, pues de estos
T mBemies vk ween—e primeros-trabajos suTgid - a‘—organ:-ac"dn foma!: del-currricu=-
lum escolar en torno a materias, la noc:.dn de experiencias de
aprendicade ¥ la necesida:‘.‘ de la participacitn docente en la .

plansacifn currigular” [Gonsilez Gavdiano:1982a).

En l= ¢ita anterior, 2sf como en lo expuesto scbre esta -

étapa se acdvierte el gemen 6e los componentes del modelo de

Tyler, a través del cual intenta sintetizar y conciliar-las -

diversas posiciones en pugna.

1.2, Segunda etava (1940-1250)

Reunibn Universidad de Chicago. Tyler y Taba.

En esta etapa se consolidan los cambios geopoliticos, eco
nimices v sociales gue ya se habfan perfilado desde la Prime-

ra Guerra Munéial. & partir de este nuevo orden internacio-

""nal, los Estados Unidos se forialecel como potencia mundizl.

Su inflaencia en el mundo oscidental es determinante.

En el campo curricular se reanuda 1a discusién de la déza

da de los veinte, -Existen dos intereses fundamentales. Ia

consolidacibn de unz teorfia curzicular v el mejoramiento de -

e

ia ducac::.én 2 traves del perfeccionamiento del curricujum.

. Esto es, existe interé&s tanto tebrico como. prictico en rela-

e e L T St £ . R R T e
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a _.e._apa estﬂ s;g-\ada por. "a.dxscus* Gn gue se t:ene en 1a

PR T Y

"'".-._.._.,.um.vers:.dac de Ch:.cac:o en 194?, 1a cual Se Tecoge en un mecann_— i

y Tyler en !.95(!.:"3 En esta reunifn

e T e L D Mp e e, oy ™ et B s TR m o siwkrmaloa e

e+ e .-iE?‘.’!‘@_P%‘_‘E‘?r.adE_PP’ Herrick

magna se proponen los siguientes puntos para trabajar er el cam
" po del curriculum.
3 c.
) ’ 1. Idpatificar los restltadcs o puntos criticos en el desa-

rrollo del curriculum en sus generalizacicnmes Zundamentales.

2. "!a'car las -elacicnes gue existen entre estes puntos cri

ticos ¥ su estructuza soporie.

3., sugerir y pronostdicar el futuro de los acercamientos rea

iizados para Yesolver estos resultados crivicos.

ER este contexto, se realizan desde esta posicifin los traba
jos clasiﬁos del curriculum come ios de Tyler y Tada. §e puede
afirmar que es z partir de este momento gue se ha tenido uta -
4a§:o':-'._5-.-ma-c‘:ién mfs definida de la problemftica de la tecrfa curri
‘eklas. Este sezundo MomEnto se caracteriza por lograz un fuer—
te desarrollo de la arcumentacifn, fupdamentacifn de las zrinci
pales discusianeé en torno 2l curriculum, asfi como un mayor de-
“sarrellé cenceptwal. T T TroTTTmmTmooome
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nido un desarrolla :meortante la psxcnlogia. Sd observan posi
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ciones gue afirman due e:l. curr:.culun debe centrarse mis en las

caracteristicas psicolbgicas del educando, pazticulamente_del

nifio, cue on las neresiderdes soniales 1 obrace en @l avenern AsLY

‘conecimionto. 4

e

' Cabe schalar qgue Tvler trabaja de manera muy activa en este
-- - perfiode, en la sitada reunifn de Chicago y en-otras reuniones
y es interesante observar gue su libro, el clisicoc de Tyler -~

Principios Bfsicos &el Crrriculum (1949) se edita alrededor de

estos afios, muy cerca incluso Sel afiv en el euzl se pfiblica la

monograffa 2 la cual se refiere GeonrZlez Gaudiano,

En este libro ée Tvler es tlaro cbSmo intenta dar una res-
Puestz concilia4oria s laz mftitipies poléricas v debates que

se Gan en torne al cu'r-‘cu’um, cuande postu‘a cue las fuenzes

- b&sicas de Este ae.be_". de ser el alumno, iz soc:.eﬂad 105 espe
cialistas. La chkra de Taba se ceractericza pc: la abundanéia

de aspectos que considera, asf como por la consistencia de su

trabzjo en el plano :cmcnptua- 4

T T T LT -
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‘etapa’ (1960°1980)

e gan T
ransferencia

TEETTT ST Edta tércera éfapa del pensamientd curriculdr hortdamerica-

no es la gue ha tenide upa mayor influencia en nuestro propieo
pensamiento. En ella, Estades Unidos recuiere innovar sus pla-

nes de estudio y sus materiales fidfctico-instruccicnales enp —

‘funcifn de lograr realmente una mayor eficiencia y eficacia en

relacifn a la UniBn Sovi&tica,

El fin.dé la segunda étapa v principiocs de la tercera se
di en torno a la segunda ruptura trabajada por el autor: lz ne—
cesidad de ihnovar. - El signo de tal ruptura se aprecia en la
siguiente decizracifn: "al llegar como ellos lo hicieren (los
proyec&os) justs cuando necesitidbamos liberarnos de alguna maneg
ra de la critica sobre gue estibamos quedando atrfis de Rusia en

educacifn, los proyectos dieron la cara per nosotros, al ofrecer

o

2lge significativo geé€ hacer v qué publicar™. |hRlexander:1964;17!

" ' Se ohserva con claridad la preocupacifn de los tabricos nox

reamericanos el curriculus en relacifn con la’ URSS, asfi come
la expectativa central gue, a partir de este momento, tiene la

reforma curricular en los Estades Unidos; esto es, no permitis

.. ZTabe . han sefialado este facter como bsico en la reforma curri-,

cular a partir de lz década de los Sesenta,

T »
"’15‘suﬁéfiﬁfiaad“ae'Ia‘UHSsL‘s“'nutores‘tan relevantes -como Bilda ~-—




"mericancs; ‘es muy interesante la presentaclﬁn que hace el autor.

R - Pone de manxfiesta c6ma una . _inngvacibn, part:cular €en e1 camﬂo

I ASE I b TR W

e g curricular, realizada por el Comité pa:a ei Estudio de la Cien-

cia Fisica, a cargo del Instituto Tecnolﬁgxco ge Massachussetts,

o

lar w& DEermite & ics tedricos no::eumerbcaqos hacer evidente
[ o

la imporcancia de Ios cambios curriculares para fiﬁes de compe-

=

+al innovacibn

- %tencia con la Uni6n Soviftica. Los resultados de
se =’esenzun en l2 conferencia de la nsociacisSn para lz Superv*
'sifin v Desarrolle del Currlculum {ASDC} llevada a chba el 15 v 20
€e octubre de 1564 en Chicago: En esta conferencia se reunieron
"reprasentantes de 22 prbyec:os curriculares nacionales, 12 miem
bros de la comisibn ce Desarrollos Curriculares Actuales de la'
IsSDC,16 ¥ cuatro funcionarios mi ros del personal de la ASDC

"[Alexander:1964:2]}, lo gue manifiesta su importancia.

Los ecducadorers norieamericanos toman conciencia de lz impoz

Tancia gue hz tenido esta Innevacifn no s&lo al interior de -los

T "Estados, sine en los pafses gue se encuentran en su 6rbita debi

-dp-a la traduccifn y difusibn del libro., E1 reporte de esta con

ierd

ifda en Ziversos rubros; en uno de ellos Se B& -

al)

]

rencia Iue

fiala lo siguiente: "El libro de texto estf en impresifn o an prg

Sroess e s ot oese’ deimpresidn en l2-idiomasi..” Envninguna parte en lachisto—-

ria du la reforma educativa, en el sentido de lo gue esti real-

mente relacionado con lo cue pasa en el saldp de clases, hemos

antes desarrollado una tecnologia cue estf produciendo el cambic

st&n hac;enao estos p*qyectos"

.en cualuuxer parte al paso que. lu e

f.[Alexande::lBﬁd:lﬁ]‘ Ll S e . -

-— Csw e e e i tare 4 mme e e L



~“—"-~-—"estratégzcas y'tactxcas de*Bstadoa"Unidos. cob:a 1mportanc:a~“*
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los Prograzmas hacia Amérieca Latina y dentro de éstos los educa-_

B e it R B L I
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tivus. Se empzeaan a incorporar aportes “de otros campos del co

" necimiento, por ejemplo, la teorfa de sistemas; tiene un auge

irmmortante £l dizein cuzricular por ohdetives, Fnersha moono,

: s s
se’ desarrolia la Techologfa Educativa como una cocriente de in-
terpretacitn de la preoblemftica educativa en Estados Unidos y
en ‘otras partes del mundo. En esta etppa se genera la ides de

transferir la tecnologfa educativa a AmErica Tatina.

Ppr (ltima, en cuanto a la 1mpo:tanc;a de esta investigacién

en nuestro medio, cabe sefialar el reconocimiento del crigen del

discurso curricular en los autores norteamericanos, por autores

contemporineos, en es tudios sobre el campo llevados a cabo en -
1
les filtimos afios de la d&cada pasada y durante ésta.‘v

i,3 Tendeticias en el desazrollo del campo curricular desde la
S s R PR . 1 . - .
‘perspectiva de los reconceptualistas. &

Hacia finales de los setentaz v principios de los ochenta

se comienza a perfilar un movimiento conceptual, dentro del

ek e B L vk g e e r. 81 =L mmem e m

w2 e mam =
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campo curricular, en los Estados Unidos ¥ en menor grado en al

Pt e T e T e T e N

gunos pafses euroucos.{?uUpgugq_;gs_iggg;gsgg_gﬁqiggs:gg.tq;_—
movimiente se encuentra en la tarea de historizacifén del campo, -

4 bt e o e e sE REs S kAR N e s —— e 4

a tra&és de la cual se detectan tres tendencxas- trad;c;onalis

PPN S QR

tas, conceptual-emp;rzstas y reconceptualistas,

-&.é.l' Tradicidnaiiétas-r -
La mayoria de los autores -zccnoce cl origen del campe surri
cular en las dos primeras décadas de este siglo: son representa-
tivos de este origen el trabajo de Bobbit The curriculum (1518)
v el emérenéido por el superintendente Newlon, el cual traba-jé
con un eqguipo de maestres sobre desarrollo curricular, en los -

inicios de la décadz de los veinte.

Es fundamental reccnocer en los origenes del campo una nece-
wrf.'7sidad'ée.tibo'admiﬂistfativo mis gue un intergs conceptuzl. Es-
tc ha signado su desarrollo. VEl guz el campe del curriculum ha

va surgido de una conveniencia administrativa significsd gque fué,

inicial y poderosamente, dominado por nociopnes administrativas"

.

w
[Giroux~Penna-Pinar:1981;2}
'Se'considerﬁ a la escuela como una fdbrica, cuya materia pri
—— —— a2 P T LR L — e ™ e T, Lt g et B et gl St
W Son 16s ninos, a Los cuales debe de mol@ear pafa alcanZar 105

-_f:j.nes c_le la éociedadfiqdustrig “para alcanzar estos' fines de 1z idea -
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Tavldr.'-Eﬁ'el modelo de Tavler fueron centrales los principios

ge. eficlem—"-a- control v prediceifn. Franklin Bobbit exrendis . .

este modelo al dominio del curriculum argumentando gue para lo-

qrar ‘1a mAxima eficiencia el curriculum debe sar Lfi’iEﬂ temente

:manejado v sus resulrades precisamente predichos. Este modele
';npliqd cue los idenles clisicos d2 la educacifin, esto es, =21 =
cﬁitivo.de 1la in:el;géncia v la sensibilidaé, }a no.fueran ﬁti;
les; as metas del curriculum debfan ser especfificas. En este

esfuerzo Sobbit fue apovado por Tavid Snedden y W.W. Charters",

[girouk-Penna-Pinar:1981;3]

2 vincrlacifn ecn este origen administritive se encuehtran la
ahistoricicdad, el acriticismo del campo y su tendaencia al per-
feccicnamiento.zo .
.
EZntre los cradi ioral;staa se ccﬂclbe a la teoria exclus;va-
mente en la medida que norma ¥ guia a 1a prdctica v no como ex-
“plicacién v compéensién de ia prgﬁlem&tica currisulas. Tyler y

Taba son los autores mds representativos de esta tendencia, -—

- - . .;
Principios bdsicos e curriculum, Tyler (1949) parte de cuatxo
nregquntas: i1.- fQué fines educativos debe alcanzar la esguela?

‘2,~ 2C8mo pueden seleccionarse actividades de aprendizaje para

——

aidanzar estss fifes? 3.- ZC6mn puaded & organzzarse las exper;eq

.cias de anrendiaaje Dara. una instrucciﬁn efectﬁva°4nzcﬁmo pued

“evaluarse. la-eféch v;daa e las'ex eriencias de- apxendzzajé?-
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En relacidn a las cnatrs preguntas planteadas per Tyler, Taba

|1052)prononc sxete Pasos para la e1abcrac16n del curriculum:

- v = S e S LY e rar L mertme ETa e e smw

1.- diagnéstico da necesidades, 2.- formulacidn de objethDS.
'_’—m“h—ﬁfi.- selaccifn dc contenido), §.- organizacifini de =orteridds, "7 T "

53.— seleccibn de actividades de aprendizaje, 6,.- organizacién

de actividades de aprendizaje, 7.- determinacifn da lo que se

72 a evaluar. ' T
1.3.2 Conceptual-empirista.

Son determinantes en 2l oricen y el desarrollc de esta tég
dencia las criticas gue se hicieron a la calidad del curricu-
lum de la eduéacién bisica ¥ media, las cuales se agudizaron
en la d€cada de los cincuenta, a partir del lanpzamientc del
sputnik sovistico 2n 1957. Come en gran medida se responsabi

.:}izﬁ de tal sitnwacidn & lios t:adicioﬁalistas, la reforma curzi
) "'Eularﬁ Sé Ilev6 a cabo manéeniéndolﬁé al margen. En este mo-

e

mento coceprf fuerza el plancamiente currizular mediante las es-
tructuras de las disciplinas; por tanto,fueron destacados ciep

tificos los gue impulsaren y consolidazon la reforma curricu-

(%]

ar.

En este movimiento, el "Physical Sciences Study Commpitte~

e A et i et e b L mm® e m T airia " i e e e 2 e——

PSSC: (Comité de eseudios de “las Clencias Ffseicas) del’ Institu

L




como en mfiltiples pafses influfdos por esta potencia.
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1.3.3- Reconceptualistas

Esta tendencia surge en la segunda mitad éde la dicada de
‘los setenta, a partir del rechazo a la Gptica positivista v
neo-positivista dominantes en el campo v de 1z necesidad de

" pensar la problemftica curricular desde una perspectiva criti T
&

ca ¥ no funcicnalista.

LosS soportes conceptuales iniciales gue han permitido el

desarrollo de esta tendencia son, entre otros, la teorfa crf-
tica de la escuela de Frankfurt; aportaciones marxistas ¥ neg
marxistas (en donde tienen un lugar importante el trabajo de

G:amsc;) las ;nvest;gac;ones de corte etﬂogrﬁfleo- algunas
.apo:taC1ones del Dslcoan&lisis ¥ los trabajos de la pedagogia

de la liberaciBn, especificamente los de Freiva. Ll

En esta linea de pensamiento se crfsica, el caricter ahis
térico, apolfrico vy tecnologicista del campo curricular. Al-
B
- . o x
gunes de los autores mis destacados son Giroux, Apple, Pinar

-. y .'MacDonald.
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2.- pesarrollo del campo del curriculum en México. S

a e R ah b o o s e, B N i L e

El campo del curriculum se presenta ante nosotros hoy an d

————

T ﬁﬁﬁ comple:o, ‘donfuso’y polémice Come inhegablé, En- nuestro me-—
dxc nablar ¢e curriculum.suscita diversas y contradictorias: reac

.=ionas, d; feilmente 1a indiferencia. Lo cierte es cue hemos si

"éo’ testigos y“pro:agonis;as del desarrollo e ux discurso curri-
.77 7reular ‘que ha impactado de diversas maneras a los procescs v a las

.préc:_cas educativas. Negarlo hoy en dfa, probaklemente serfa -

io m&s fdcil ¥y lo mis deseadc.

Sin embargo, desde nuestro punto de vista es una postura gue
no tiende a aportar elemenios para el esclarecimiento de la situa
cifdn, Se han dado casos, en los que los especialistas en educa~
cifn gue se encuentran por el espacio de upa dBeada en el campd
afirman que ya no se dedican al coxriculum, més alis de gue se

‘Sigan preocupando vor el problema del contenide, por el manejo -

el podur en la institucifn escolar v especfiicomente en el aula,

For la relacifn saber~poder, por la identidad da2l Zocenze v a2l

alumno, etc. TSpicos que, dependiendo de la nocifn misma gue se

sostenga de curyiculum se encontraria en el campo o no. No es

nuestra intencidn llevar a cabo una defensia a ultranca del campo

del curriculum en México, ln que. pretendemos en aste apartado es

L Ll L I Y TS

realiz z algunos aportes que tiendan al esclarec;mienta del pro-

de ellGS“xnteﬁtamos la reccnst:ucc;ﬁn hzstﬁrxco—ccncentual del

..caﬁES Y en el segundo. Ilevamos a- cabo el anS’zs;s ‘del- m-g@q_ggn;_;;_"

_la- situagisn- actual
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2 1 Panor&mxca general sobre el desarrollo del campo del currci
‘culum en Mexico.zl ’ . o

T ey et = b pam e LPed Yma . apm e Tms et m = o am _wm ol na e s R m e e em aan e mmembeet &% veds = T

fj"'%—ij-- En“este “rubro-se~intenta-una recenstruccibn-histbSrice-con=- S
R Acep;uql,del éesarrsllo g2l campo curricular en Méxice., ‘Para tal
£in, es conveniente realizar una periodizacisn, la cual, neceégl
riamén:e, resultd compleja y_arhit:aria, oor 1o gue pareZe pre-

- cigo advertir sobre algunas . cuesticnes: IR e

- el priterio bisico emgleado en la periodizaciéin gque se pre-
senta, se refiere a los cambios significativos en el campe
:curziculaz, asf comp. a sus caracterfsticas centrales, va sea
que se hayan chservado inicialﬁente en el terreno discursi-
vo o en el terreno de las oriciicas, de acuerdo al impacko
gue tales cambios Y casaéﬁefﬁsﬁicas orodujerdtn en €1 campo
mismo,

i bien le especificacién de perfodes es cronolégica, de nipn

1
o

una manera es lineal. Esta es, un perfodo, en ciersc san
g

YN

ido superado, ha originade al otro v de diversas fo'mas lo
influye. v 1o conticne, a2 la ve: dJue el mismo permanace an
el desarrallo de los procesos educativos.

- es. .mportante tener cla-o_gue cuando se hakla de "superacidn”

de.una—dete:mlnadauposxcldn, “de,; una nustu—a,‘se csts ﬁac;endo
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tes,

tales,

en los planos discursives ¥ procestal prictico.

~sariamente, a la superacidn p:ocesualéﬁgﬁétida.

il i ey e (ISR

cm e mp -

.5e ha enirentada ura se—;a d;i;cu‘tad para decid;r si es po-_

. sible hablar de dos o t-es neriodos,;va que lns ,cambios o =

as rupturas, asi cocmo las ca“acce:ivtxcas de; segundo v ter

=

P e e L e rmoan g = e
oz o T S S et

Los perfodos se trabajan a parsir de influencias determinan—
v cambios que dan tie para pensar an dichos perfodos como
se exzonen sus caracterfsticas y la expresifn de &stas

Los periodos -

analizados son:

C.- Incorperacifn de la teorifa critieca v

A,~ Influencia hegeménica del pensamiento norteamericane. Auge

de la Tecnologfa (d€cadas de los 60 v 70}.

r; fase conitescataria. Tormula-

tivas., {dEcada ée los 70 ¥y de los EO).

e

ctros apertes (De 19E2-,

a la fechal. ReflexidSn autocrfcica.
—— e m—t s o te e mmmam e A Memt & e et e e A n e e b At e e een o




+ Primer per.‘.o&o-

Bl T A R P N e Inmem it amerw .
- - 2 - R Ty em e e mma s e miespe s o 8y e el

Influencia heuen:dn:.ca del pensamiento norteamericanc. A

‘ ge-de la "'ecriolocia :.ducat:.vo (d cada de las 70).7

En la ‘@éécada de los 70, se cbservan en el pals acontecimien

. coe et ..
a4 wirims b

Lot s - e T R
L e et i e vpead LS L Oel O Ty
.

. .
.la educacibn superior v de los curricula de este nivel.

y El
ais 'se encuentra en un franco momento de desarrollo eccnfmi-
co; esto 25, el discurso ofipial se ve signado tor el "desa-
rrollismo®; ce piensa en ia factibilided de &ste v de sus bop
dades en el planc social amplio., Se vive también un momentc
de profundos camblos culturales a nivel mundial vy ée descon-
tento social. Son fundamentales los movimientos estudiantes
de mayo del §8 en Paris v dé octubre del 68 ea México. A es-
tes les sucede una apertura en la polfitica educativa gue sien-—
- ta las bases para nuevas reformas Yy propuesias asducativas. .
Zn sintesis, e5 un momencs en 2l cual =8l cesarrolilo
€el capitalismoé ed el plano internacional estd demandande ajug
‘tes importantes en los planes de estudio para ia adecuacién

.Ge los profesionistas & las nuevas necesidades del aparate pro

duetivo, aungue-estambién un momento en el cual se expresan fuer

R L v B
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tes inguietudeg sociales.

'a--lia't-'i;a', 'él-'-'i.\.en am"entc educat;.vo 'mrteamerfcanc.

capn:a].:.smo avan— -




" nado exige paxa'su-funcicﬁamienco'la araqresiva racionaliza-

A ——

2ci&n,‘orna1 de todas 1as acciwvdades del aparato p—oductzvo Y

*en-oductzvo, 1ncluyendo el esducative. Tal racionalizacién

-umple varios flwes . convergentes: a) control disciplinarie ds
las p:acticas scclales para e no escapen a las nhecesidades
._’del 515 ena b) conscicucifn de una conciencia "pesitiva®™ vy
.érﬂductivista que evits el su:gimiezté de posiciones crfiticas;
c) orientacifbn de todas las actividades de la formacitn de los
sutetos hacia las necasidades Zs) aparato froductivo {...}. Es

dentro de estas detarminacicnes gue 3e puade entender la for-

malizacifn sobre el cdesarrollo currizular surgicda en los paf-

ses cantrales en la Zécada de los 60, ¥ “"recibida" en los nues

1982;48]

-
-t , G

tzos cesde comienzos de los 70", [Follari;
iy,

Analizado este perfodo, desdes la fptica especifica de la
Educagién, se caracteriza por la idea de un "modelo educativo
aniversal", el cual es pensado v transferide desde el centro

o] alzaes subdesarzclladcs,

OJegemnénico (Estados Unides) hacia los

"

entre los cuales tienen un lugar importante los latinoamericz
a3 D -
nos.
Epn MExico.,este periodo se cistingue ror ias politicas
de modernizaci&n de la Universidad Mexicana, vinculadza a la
T Recesidad del Estads de Tedrdénar sus €spadibs poiftisdsy’ ST

-“czales y--ecupe—a- el consenso ¥ la legxt,mlnad que habIa pex




Esta coyuntura polftica junto con la idea de transferir un "mo

—-wn-. —delo-educativo-universal® del centro hegem®nice-hacia. los-paf- --- -

ses per1£&r~cos, se const‘tuve como el con:eyto soc;al en el

‘cual 21 ‘modelo curricular no.teaner;*anose_ncc*pora en a1 dis-

curseo educative an México y en las pricticas concretas, a su

vez gua Dermite v prosicia 1a canmranife dal Ffigmer-
so de certe critice. '

Este pericdo se caractezirza:

al ?o: el surgimiento de centrcs, unicades, stc., en inmstitu

ciones de educacifn superior. principalmente (perc tambisn

en otros niveles educativos), dedicados a brindar apovo

didictico-pedagSgico a los profasores, asi como a la Zor-

macifn de recursos humanos en el campe educativo.

) _Pof'la trunferencia ée la Tecnologia Zducativa a los pal-

ses latincamericanos v 1a hagemonia del discurso educati-

vo norteamericanc en el fen am-,ntc cuzricular en Maxico
“=icu

y América Latina; por el surgimienio del discursc curricu

-

lar en México, en estrecha correspendenciz zson el discur-

'so curricular norteamericanc; la pérdida de la capacidad

R negativa del pensamiento educativo en México y la bdsgue-

h it e A emy e R amam—a P ot S e m sk e T LT L L P L I —

da del ideal del meodelo en el camzo cu--lcular.

- —:—~” - En < cuanto al—surg;mxenno ua'xn"tanc as—dedlcadas a1 apavo UL

el uxdﬁctico-pedaq6g co: ¥ alaformaci on de recu—soauhppaﬂos_gn : f_;




misifn de Nuavos MEtodos de Ensciancza ¥ el Cencro- Latincamerica

_nwdw,u,nofda_Tecnolpgia,EducgtivaAparn,la,Salud"JCLaEESL_de la_HﬂAM“m,".u;#_;m

Si-bien cada una- ée estas instituciones-tuvo-particularida-—- - - -~ -

‘des significativas desde sus origenes, gue signarzon en gran me-
~dida ¢l tipc de evolucidn y desarzolle gue han presentado, se

Vi e Sma Clausdh mi PRI Y OUR S LV PIC PSLI SR A<
.

. : e
- . hegem&nico,

Altm ki ima s
El Centro.de Bidfstica y Nuevos Métodos de Ensefap

za se fusionaryon en lo gue noy as <l Cenctre d2 Investigacionss

V. Secvicios 2dugatives, (CLISE); CLATES se transform& en el Cen-

tro uUniversitario de TPecnologfa Zducativa para la Salud (CESUTES),”

La transferencia de la Tecnoliogfia Educativa se llevwS a cabo

& través de gprogranas auspiciades por crganismos multinacionales

como la Qrganizacién de Estados Americanos (OEA) . En &stos,

la formacifdn de los educadores latineoamericanos cobrd una impor

.

sor la realizacidén de eventos meltina-

fu

tanciz singular, ya se
cionales en diversos palses latinsamericanos, como per la implap

tacién de programas dirigidus s esuce educadoras en Universida-—

des de los Estados Unidos. -
-
Esta intencidn de transferxir 1a Tecnologfa Educativa & los

paises latinvamericanos estd signada por el propSsito cxplfici-

- e R R - ——— -- B N L)

to de 1mponerles un saber cientifico sobze la educacisn (Tecnc—

eda—

S | 1og£a Educatlva) y. en consecuencia, por el veto a los

R L el e g S e P



Jcadores'latinoamér icanos para ‘ovmular expl;cac-onas orxazna-

L P

Ples.‘propxas v cansisteﬂtﬂs —ep_el olano nolitico pedauﬁgxcc—f

con ‘la rﬂal dad de nuestros oaises._ esto as,el veto para

et i s ek - a A s B T P SV,

teorizar.

" Esta *'anshe:enc a de la Tecneclogia Educauz?a a los paf-

Zleva al .I.-JA’:Q'Q.;: ~d .-:::u:.ih.:..‘;.; (oS Do

[ TP} S A St JERRANF- |
'

-miento tecnologicista en el terrenco 2ducativo, asf como a la

consecuante pérdida de la capacidad negativo-gconstructiva del

pensamients educativo latincamericano, la cual se traduce en

el cempo &zl curricuium, en la instauracidn del discursc curri
cular en México, Zundado en la bfisgqueda del "modelo", ahists-

rico v.aconceptaal, pero eficiente v eficaz. Es el monento en

teorfa v adguie-

el cual la tdcnica se e—;re por euczna ae ila

=t —

re "senzido" por s mﬁsna. (de alb :193 l

Esta primera visidn curricular cue se inctaura.es funde-~

mantalmeonte de o-den té&cnifo-prescriprive, an la gue se estu-

dian elemen=os parz la Zormulacidn de objetivos, determinacisn

de éét:acegias de instruceisn y procedinientos para la cons;
truceifn de <ests objerivos. En el plana currxicular mis am-
plio se inician las formulaciones que deasembeocardn en el esta
.“»hleéimien;c.de necesfdades, la, dé;e:minaciénrég_fge files" ¥ L

[técnica mo:gano,

los proce__nlentos de carﬁchew ar;.méti-o
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o Esta primera visidn de la problemitica curricular estd ma

_~tdrzada -por.dos-aspectos  fundementales- -gue-contindan vigentes o T

hby'en:dfa-; estos son: a} la visi6n &e gue la problemitica

curricular s Sfupdamentalmente de orden t&cnico; por tanto,

" la rescluci&n do todos los problemas gue Se gresentan en un

- o m f e - -

~ - -
r L v

mA BT i i

N .o Agmedfes svade

aficaces en sI mismas, sino tambisSn
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tituven delqanera “gcasi migica® 2n mortadeoras de un con
ffice y,b} en esta perspectiva se hace necesaria
estudiar -para procucir- las alternativas técnicas gque se si-

guen en los EUA para implantarlas en nuestro contexta" {Diaz
darriga; 1985:b70-1})
Probablemente la obra gua mis impact6 en nuestro pafs en

el campe del curriculum,en este perfodo;fue la de Glazman e

. P - - ¥ - . .
Ibarrola GDigefic de Planes de Esgudins: editada formalmente

or el CISZ en 19B0, pero trabajada por las autaras con ante=ip

e

ridad con alguncs grupeos da profasores universitarics encarga

Gos de nareas curxiculares.




B. segundo perfodc

D LT VPSS

maees gt ea et smaLs t ae el e et

‘G&nesis del @iscurso crftico. Fase contestataria al discur

50 de la Tecnologfa Educativa. Fo*mulac;&n de alte—ra:;vas.

Este perfodo se ubica en lz &Spocan e rea11u3c-oﬂes de  Pro--
~ yéétoa eéﬁca ivos cue se derivaron de la crisis-de _lwales ée
la d&cada de }os sesen:a, En &1 se observa la cshbertura de-lé'
politicz de apertura en el campo de la edycacibn hacia lgs pro-
yactos educativos innovadores, asi como un cierto z2uge econbmi-
ca, gue permitié al Estado responder financieramente para la ge

neracifn v sosteniniento de tales provectos,

En el perfodc pueden diferenciarse dos momentos: a) aguel -
en el cual se desarrollan proyectos educativos innovadores (C.
C.%., Plan A~36 de mecicina, EMEP's de la WIAM, UaM's), asf co-
"ma @:oyectos esueatives céiﬁico—social {Universidades erfticas
-Guerrefa, Puebla, Sinaloa, Zacatecas, Autogobisrno-drguitectu—

‘ra-UNAM) , en las cuales predomina el desarrolioc priccico-opera-

. tivo del campo, si bien la culminacibn de este momento puede —-
considerarse en el proyecto curricular de la UAM-Yoenimilco, -- .
donde el desarrollo praeticc-operativé se realiza a la par de

T ke formalizacibn tedrica curricular (Dfaz BArrigas igigﬁi?i:hf“ B
'aquel en_ el cual se em ieza a prcducxr un mov;m;anto de cox

de

gy

g;iq_co—rﬂflex;vo‘fen*torno'a los ' fundamen tos

-—::'4§uebfés Té&ucétivasi-innb&adéfeas}?'priﬁéipalﬁbnéem-sbbkeh—Lés'"~~77"1

1;'Técﬁoidgfarxgﬁhgétiva._ " En todo casoc, -

basadas en




en cste aericdo,tanto las pronuestaq due se eperativizaron co

e ;a re:lewlﬁn en_ el c.mpo cu::_cula- zgspcndxd;majAawla.ne—-« S

casxdad pcr parte de las institucgiones .educativas de contestar

cema e e m———

someticas en la dfcada

la Euerte critlca a la gue se vieron

- da los 60 an relacicn tanto al papel social de la educacidn

- - T - - H - .-..’-.-‘ .
_,_D...n 3 lag Fonpanaiomac v Toa medandas x -

T U ipraz Earvlga. 19852; 72#3j; b} a- la inguietud :o— analizar las

_Cﬂcenczones educativas vzgen-es, lo cual nrocu]o el rov_“~e5

to &2 corte critico-raflexive aludido (DLax Sarriga:18B5b;73)v,

c} a la incuietud pcr llevar a cabo en el palis cambios socia-

les significativos que dentro de un marceo socialista pugnaban

Pcr una demeocratizacidn socizl amplia (en esta contexto es

cue pueden comprenderse propuestas currisylaras como las de

las universidades criticas o bien la del ‘autogobierng de

arguitectura) v por una vinculacién scnsibkle v concreta de la
universidad con los sectores socilales mayoritarices {(campesi-

cg, chreros Y sectores papulazes).

-
aoe,

s en este perfodo en &)l cue puede oObservarse con mayor

larigfad un doble desarrpllo de‘ campp curricular, al cue va

[1]

referids a2 las propuestas cu

h
2

a2 ha hacha raferencia: al acuel

‘rrisulares cue se desarrollaron. (cen mayor o menor crado de
‘éohe:gqgig cen_ el proyectq.inicial y _genegador) .en.las.inscin

PR A e

hucxones educat;vas del paisg’b) el referxdo a la reflewxﬁn v

mer momento .se_ caracter ;6 po- la idcorporac;éﬂ del modelo

- técnqco”an el. planonpzactxco-nnera ivo o..bien en-el-formal-,-
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Sin'reflexibn ¥ elaboracién conceptual. £n el mercer momen
3A=~~~y'-to.ek~én£asi5~se encuentraren'laﬂtareavreflexivo-cuncepﬁual;-~—-~~-

ia cual si bxen a;ecta de manera sens;ble a los 5raceaos v a

“las~pr§ct1¢as educativas, no ha llegadeo a fcrmalizar una nue-
. - .wa Tropuesta curricular, como lo serfa la de la UaM-Xochimil-'
. - H . - A
Zn sintesis,este perifsdc se distipcue POT v Lo oo o
- . el desarrollo d= modelos currienlares. innovaderes' y criti
co-sociales.
- formulacifn de un discurso da corte critico, contestatario
al de la Tecnologfa Educativa.
- formulacifin precipitada de alternativas (Ffellarxri 1982;:20) ’
- epierta corfnsifa concertual.
Primer momento: desarrollc de moSelos curriculares inncva
Seres ¥ cricico-sociales.
at
o

La caracteristica comin de estos modelos curriculargs ra-
Z2ica en constizuirse como respuestas & las critizas cue sSe lg

hakfan formulado a la educacitin en los dos pianos sefalados
Q"v;"tm~funci6n ‘social-de -la educacifdn v-pricticas educativas-espaci-=- - - .

f;cas. s‘n emhaﬂgo.las na—tzcularldades de cada unc de estas .

pfapuescas educat vas :espond;b, Alos-in.ereses-u~‘a51_an}afh

tudes de lor d;versos Sectores que las.propugnaron, asi como -

- -alas concepc;ones educatlvas ‘que 1a5 fundament arcnr"FJw-""4*"-*¥;~
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canta, es 1a estructura cyrriowelar del baca

e e ———

Ccmo va se se alé estos cu*r culn se desa::olla:cn nis en
aﬂ,g;gnovp:éct;cu:ogg:at;vq.que ﬁn“uno_concep:ual—reflex;yor-u..m

si bien desce uega ex;stian ideas clsras. principios que las

sustencaban, carecieron de una forma‘izacﬁﬁn heérlca en cuan-

te a lo'curzicular."“sl case més . represantazive de planes de

mimmml R Lo

2szuldie, gue busc1n s::_'n"oxaﬂcvcv ‘“ﬂ Ao cremmd

llerzto del Cole-

iz da Clencias y Humanidades, la cual tiszne como sies de fox
macisn gropiciar el marejo de dos lencuajes: matemiticas ¥ as
paZol, y de dpos métodos: el higtrico v =l esgerimen<al.

Una revisidn de las discusiones y fundamentacicnes gue so

dieron en la conformacifn de este plan de estudios, permite

nierir gue existian un conjunco de ideas c¢laras, tanto de 1o

o

gue se queria evitar: erciclaopedismo, pricticzs dagégicas

viciadas -llamadas vecbalista, en &se entonces— etc., como &=
lo gue se desezba Impulsar un mayor &

-

v

s guads conformada en cuzwrs Aress d<e conoci-

ntos*  (Cfaz Barriza: Y985 71).

Otro caso es ¢l de lags Escuelas Naciocnales de Estudios Prg
fe=lbn51cs'(ENEP s) de 1a UNAM. Estas escielas fueron creadas

comne *espaesta a la uenanda deqeducacldﬂ supev;or a. la UNAM-

Peigiy)
....:‘-::.




tas "alternativas" tanto en relacidén a la Zuncifn social de

la educacidn. auverlo-..ccmc‘en.lcnquc.se.refic:e—a—las-con:egwww——wn

ciones v a las aractlcas educat vas.

-

En varias de es“as asouelas se t:aba-‘ con un mpdelo cu-

- 27
rricelay modular Vv con un2 organizact 6n acaddmico~-admninig-

ﬁ:aﬁiva mf::i ial-deparzameu.al. La ccn::adiqcidn central de-
1a ofcpue%té-curricula: ée las:sﬂz?!s se-encuentra entre las
corceac;ones acadén_co-aém:.-st‘asz?as {é2 corce tEcnico}l ba-—
jo las cuales se organizaron v la inguietud de respeondar a

las necesidades sociales de los sectores marginados (a través
del ejercicio profesional), inguietud cue se concreta por -~
ejenple,; con las clinicas aledafias a zlgunas de estags ENEP's

(por ejemplo las de la ENEP-IZaragoza y ias de la ENEP-Iztaca-

lad.

"0trzo caso ae esca slt ac*éﬁ, lo constituye en plan de eg

—ua-os gene:zc en la Fac ad de M éicinz, cue iniviaimencs

B

13

llev6 el nombre de A-35. Es:e Pilan éda estucics es fruto de las

condiciones socic-politicas prevslecientes Zespecte tanto de
- T il

las politicas modernizacdoras de la Universidac, como es:ec =54

b

camente de los acontecinientos grua en el sechor midico se ve-

nfan operando desde las hueldas de 1964, v 1as discusiones so

L o T L TV e R S

bre los aspectos sociales gue estin éutrés del fenlHmeno salud«

- [  ewmtae e = IR fdae e e s .

‘engg{mgggd"r_tuiau Baz riga:aaqsbi?l)L




slgnxflcatlva— los aspectos sociales. Se centra mds en pobla

'”““"'*W=fﬁn"gue ‘se”antuentra eh el Hrimer ‘nivel &€ atencidn’ (pob

fem. Ci6n sana), esto esyen la medicina preventiva._ Los principios.. ...
- sentrales del plan A-36 se axpresaron en el cocuments inicial
-Gal misme:

"PRIMERO : L .

Sasarse en obhjetives de agrandizaje precisos conzruentes
con la =ealifad y cue orienten las decisjones sobre ia estrug
tura del mlan de estudios, las actividades de aprendizaje ¥

ensefianza de la metodologfa cidictica.
SECUNDO :

Armonizar los medicos con los £ines, es decir, llevar ia
ensefianza a las situaciones reales en las gue se enirentan los

prechlemas gue el alimno debe aprender a resclver en cada etapz

€& sus es+=ud:os.

TERZERO:

Evitar la sepacacifn azbitraria enstre la informacidn tel-

_rica'y la prictica, de manera gue el conccimiento ciantffd

sea :eten_do por el alumno al ser apl;sado & un esquena de 2g
it g tia o e oA ED e s =

czdn. Auemﬁs, evitar las divisiones a—.iﬁlczales del conoci-

A..mianto que"crean areas faralelhs de_compabenc-a por. 1a atenc;én

ael alunno-

- TN E
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dacer un cambio bac‘a una metodoleogfa activa que d& la opor
unxdad al alumno a que realice po* sf mismo actividades de —-

aarendxuaje de 1a obtencién de inZ orm-czéﬂ cientfZica™ (B.M.G.

Iplede;ly

En cuanto al plan de estudios de arguit c:uéa-autogopierﬁp,J
cabe sefialar gue se guiaba tanto sor un cambis “ad;cal -de sorte
‘Gefmecritivco~ en las relaciones educativas derntro de la institu-
cifn escolar, coma en lz vinculacifa c¢on los sectores sociales
mayoritarics (campesinos, obrerocs v sectcres pepulares), desde
los primeros niveles del cursiculum. Este curriculum se encuen
tra Zfupéade en una seris preocusacisén politicz ée corte autoges
tionariy gue asraviesa zoda la propuesta cuxricular v cue en el
plano de lo pedzafgico-didictico puede advertirse como influen-

ciz de ka gorrienta de la a2utogestién educativa, que +fomo Suerza
2

133

n
en, Francia =2 rafz éel movimiento de 1968, " si kien es cierzc -

el autogobiernc gurgidn en 1966 |Reygadas:196:8]

Tos cuzricula de las universidades crftvicas reguieren de un
and-_s;s especi--co que ny s hn-é en este trabaje: sin embargo,
puede reconccerse COmMO un rasge cSaracteristice de dstzs:s

R I T L e R T G L w P

- la inquiétud poli:iéo-académica de vincular 1as cu:ticula




™
o}
In

nis 1Sgico-analitico cue tcmpcrab),'se caracteriza por la

2]
)
e

mulacifn dz un discurso contesiatarioc al de la Tecnologi

cativa hs pof la bdsqueda de alternativas.

En el Simposio sobre alternativas universitarias, organi-
zado por la UAM~Atzcapoizalco en 18979, ouede apreciarse esta
inguietud por realizar una critica radical a las planteamien~-
tas da la fecnologia Bduzativa, asi como por formular alterna-
2%

tivas.
35 el mismo afic, se llevf a cabo el seminarieo "Andlisis del
discurse tebérico de la Tecnolegfa Educaciva® gue estuvo a car-
go Gel Dr, Gustave vzi:stein.3° A &ste asistieron representan-
zas de diverses centros de =ducacién superior {ya sea gque estu
vieran dedicados a ia docencia ¢ a la formacidn docente e in-
'f““““'*”ﬂébﬁi AcI 6N "BEGUcAYivaAT, tales como el  C&ritfo dé Invéstigaciongs

v sa*vidios-zducativos-GCISE). Cen:rolzat noamer;cano de Tecno

——m. R

ENBE Iz.acala 'ENEPeZEn

. gax roza . Unlve—sidaﬂ Autﬁnoma Met“oon‘x aﬂa - Coleg;o de Bach;-"

@ et m oams rmmom el 4 bt a AWt ammam v e kr o emw o am ke ie = e peee .

"iiletes, entre'otras.




El significado de este semlnario se centra en el manejo’

-7t < ---zonceptual-gue-en-égl- se-kFlevé-a-cabo-el-cual- tuvo rdos-goTnes: .

T =7 "los postiilddos bisices de la Escuelade Frankfurt-para,a
partir de ellos.llevar a czbko el anflisis crfticeo de la

Tecnologfia Educatival

: I £ N . i
- el andligis cricice del discurse de la Teciologfa Educaci

va.

En este momento del periodo en andlisis, es cuando se qé—
nera un movimiento de corte critico en teorao al discurso de
la Tecnolecgia Educativa, principalmente en alcunas de las Ins
tituciones de Eﬁucacidn Superior sefialadaz. ?2Para comprender
las caracterfsticas de la reflexifn cenceptual preoducida,

es importante consicderar las condiciones en las cuales se
desarrolld, tomando como e£je 2l campo de la investigacifn g'g
n . :

cativa:z

wr

Preduceifn concestuzl, formacidn agadsmica ¥ contexto so-

cial, se constituven, en una relacifn indisoluble ¥ nodal.
. -~ .

Algunos aspectos centrales gque permiten la comprensién de

_&sta, en el inicio del discurso gritico sobre el curriculum

Tttt en MBxivo,' sontlos sigulantess ceis ettt e oo

e =) Ge _recihib como.influencia_dominante la del discurse

" la Tecnologfa Educativa (como ya se ha venide sefial

-desarrollada ‘en—un-contex - - .

L ———— L, i o el Y ¥ g e



to socicpolfitico latinoamericano signade por las dictadu-—

- demmeemeimrar o ocrAS-militares-yv-la represifbnsocial; se genert una situa--

ciSn generalizada de descontento en los palises latincame-

ricanos. MéExico juega un papel privilegiado en cuangs a

osibilicdades da expresifn de tal descontanto, debide a

]

2 pmlfzida A aeavioen gneial g an oaspen e =1 = fn

Sy

. " ;
como resguesta a los confliciécs sociales da la década de

ios sesenta (como ¥2 se ha sefalado).

c) Los curricula dedicados a formas especialistas en educa--
zifén (Pedaccgos, Licenciados en Tiencias de la Educacidn,
e2tc.) formalizados en la década de los 50, con una visisn
histérico-humanista y técnico-aplicativa (de corte norma-
lista}, se vieron influfdos por la tendencia técnica, con
se:éandq,sin embargoraspectos de su est:uctﬁ:a inieial,
cue pe:dfan fuerza v se:tido ante la nueva corriente. La
infiuencsia del sensamiento c:;t‘co, en la mavoria de los
¢asos, se¢ ha ico incorporande a estos surriculz a través
cdel cambkio en los contenidos de l2s materias m&s Sue Se
qamhios esTrucrurales. En este contexto, edresaron de las
universidades mexicanzas, en la década de los se.enta, esgg‘
cialistas en educacifn con serios problemas fermativos; al-
.- guaos-de- los cuales-se-incorporaron’ al-campo curricularen -

.espacios. socxn-instxtucxonalns dedicados a la producczan -

concﬂpcual o cue-hac;a Este. dev;nxezon.

‘EE&ﬁB desde-una- posicibn tecnolouiczstaf es necesario :e—'




conacer ¥ enfatizar que . asi come algunos se caonsolidazon

.an_&sta,.....ocros =se. destacaron.por.la bscueda-de. construc ... - .

e me e a v

czdn de espacios forﬂat;?os, ccn*ornando v'o _crmando par

te de grupos acadén S0s qgue empeszaran a tcunr dist=apnsiy
de los planteamientos tecnologicistas. L2 infiluencia de
estos intelectuales mexicancs en el su:”~r‘e1t: el dis-
curso critico es determinante.

d} Da fozmacién do inzelectuales dela educacitn, procecenza

el cono sur, se caracterizd en es5e Momentd, en unos ca-

sos, peor la filjacién acrftica al pensamientc educativeo
de corte té@cnico; en unos mis, por la czftica a las concepr—

ciones tragdicionales de la diddctica, incerporandog
elementos de Sociologfa, de Psicolecsfa Social v

de Psicoandlisis {o de ccnecepcicnes gue =n 21 Psicoané-

lisis ercuantran su origen y pe:tenencia

otros —probablemente la mayoria~ coexistian aspectos foo-

matives con un 35iido con_e"_dc soc;al junco cen una vo -
sifn educartiva tecnologicista, principalment2 en las pro-
puestas meXodolSgico-técnicas.

Es importante sefialar que no hablZan iniciado en sus pai-

. ses una critica al pensamiento educativo tecnologicista

- porteamericanc. —especificamente. en.el .campc . cu::;cular-'_“v;wuh_

si bxen es lmportante reconoecer sus olanteamxen:as cric




_cional:(esgccif;canente en el caso de Ané*;ca Latxna}lasi'
o .gomo_1 .

- = B T C e e -

" xico.,

e)  Zstos grupos acadimicos -formados por in:ele tualas lati-

B T T P [P UL S IPSE S WP YA R ST ¢ N e

_=almentel, empec=aron & ceonsolidarse en las insticuciones

'de educacién su spericr del pafs, especialmente an aguelilas
ubicadag en la 2ona metropolitana, spelando por la in-
cerperzacifin de aportaciones telricas cue sSe caracterizaron

por el rechazo de los paradigmas positivistas y neo-positi

vistas (propics de la ecrriente tecneolcgicistal.

£} Es en este contex®o ¥y a partir del interjuego de= los aspec
tos hasta ahora sefalacdos cue sSe iniciz ia produccifn del

eiscurso crftico sobre el curriculum an MExico., Esta pro-

duceisn tanto en sus orfgenes come zhora, se ha caracteri-
zades per la incorporacidn Z2 nuevas teorlas en el campe de
la eduracifn. Tsia incerssncifin no ha side privativa del

cappo currisulay, se ha cemsolidadsn y 2ifund:do al’ través
de los cantres de formacidn de profesores v €2 1uc ccpacies
de investigacifn educativa y no asf dc los currarcula dedi-

e T MU Zades  a Zormar especialistasen el campo (Tidemgidtur®s, T T

nT maest-fas v aoc:c’a‘os}.

corporac;ﬁn-ccn epzual ‘s cons-ltuyc confo "und-da ljs.

7—-a90r:acioncs.mﬁs si eni fic. t;vas en el campa de la. educac_dn.'z

B -




Sin embargo, en esta aportacidn resalta como una ausencia
sremeses o woe ~-.hisica-la discusidn-sobre .la- teorfa de.la-coastruccitn. dal - - .- -

objeho en el camnpo eéuca-;vo, eeto es, del conoc;m;enua y

e e e deem o w  —t——— - e -

el anfilisis de la polémiza acerca de la Tecrfia Pedaglgica

o Ciencia (s) de la Educacién.

" El &nfasis se Hace en 'la anqyporacién de las tgorfas del
PR -ohjete, o sea, en las aportaéiones concectuales gue permi
ten la comprensidn de la problemitica educativa desde nueg
vas perspectivas, v no asf en las teorfas de la censtrac-

cifin del obkjeto educativo {plano epistemolégicol. En
este trabajo se sostiene gue la ausencia sefialada haaZfec-
tado al discursc critico sobre el curriculum, en cuanto a

confLs;ﬁn conceztual se ref Le_h.

Es en esta situacidn, oroduceibn con-
'cEQtﬁal, formaciéﬁ-académiﬁa v contexto so0cisl, que se inicia
1z produccifn del discurso de corte critize sobre el curricu-
“lum'en M8xics ¥y, 28 2 partir de la comprensidn de esto coniex

ts socio-institucional aue pueden grzenderse sus caractery

‘riras ©  en este momenkte, ontre las cuales destaca la
io:mulacién precipitada de alternativas (signada por la nece-

sldnd de encontrar p:opneatas mis acordes a la realidad social

B e . [Py T ey PR N I e p——

polItha ¥ ecOnGmlca de nuestros oaises) M4 la conf us;dn coﬂceo

,‘orma_;vas de qulenes en este eanmpo’ trabajabanr“'

4 AT e e L m R g



investigaciones se siguen cent

Scbre los trabajos llevadcs a cabo en este perfodo Folla-
ri sefiala; “Asumismos como hipStesis cue los esfuerseos.por m.o-. ...

"éar respuesta” a la cuestidn del curriculum han llevado a un

apresuradc a-én de prononer modelos a’ternativos, sin poseer
2 menude suliiciente fundamentacidn sobre sus lfmites episte-

T mdmm demm1 & mm a7 e Tonim

R T L LR L Iy [ .

ée las sropuestas prewmndidarentz alternativas sean a su vez

suevos mocdos de formalizacisn opuestos y paralelos a los domi

nantes gue reproducen Implfeitamente la modalidad de xelasitn

social que'estos cristalizan. Por ejemplo, la maveria de las

rando en el momento de la plani

ficacién del curriclum, momento "anterior" temporalmente y de

icz de los docentes”.(Follaxi:1982a;50]

necho margimal 2 la prictic

Es en este momente, @n el cual se apuntalan y perfilan los

aspectos centrales gue han ido ceonformande el discurso curri-

lar en M#xico; en &l se cbservan ciertas polémicas, crfticas

especf{ficas, Geszarrplles curriculares cemplejos, experiencias

redisefio curricular, etec. En seguida se selia

de evaluacidn v

lan los gue se han considerado mds significaxivos, & riesgo de

Zedar al marsen a algunc de ellos:
4 o =)

- Modrelo curricuelaz en la UaM-Xochimiico.

R L et e e i et Cawe e L aaro

- L R L B . C L emm e v e

- Critica al gdiscurso ée la Tecnologfa Educativa (Simposio

:Uan-ﬁ;cagb:éqrwpﬂy;}ip;qj_Tecnolocia'sducatiﬁ " Querdtara)

Denaruamentalx*acxdn IFollazi]
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Crftica al disefio curxricular por objetivos, &nfasis en el

- contenxco. - . .

. Papel del dpcente (ENEP-lztacala oNaMy =~ =

Disefo de programas de estudic a partir de astructuras

’ cenceptuales (ENEP-Iztacala, ENEP-zarago:al

sefic. de planes Ge @5Tul.D Con D252 en

.-..Evaluacifin y red
1

'estxuctufasrconbeptuales.(ENEE-Z ragoza)

tica al diseflo. currizular por objetives; -eco1cep~"=1£-
cacibn de la nocisSn de objetivos y st vinculacidn con el

-aereditacifin, la ewaluacifn y la calificacidn {(Angel DIiaz

Barriga, CISE~UNAM)

Perspectiva amplia de participacidn en los croceses curricu

lares (ENEP-Zaragoca UNAM).

- Poldmica scbre Ia priciica pr ‘as_onal (bnM—Xach‘m leco-

UaM Azcapetrralco).
Nocién de curriculum occulto (simposio Moncterrey-Tebdulo

Guzmian}

Incarporacién ée la Tec*Ia Cr‘tzca (Escuela de Frankfurt)

Ty W h
.- - e ot i e—_ e A — et e e feees

y otros aportes. .Reflexisn antocritica. (1982-3).

- empiecza-a ew-*;—-




-gestaciﬁn se encuéntra.un afios anteriores y se vincula con las

inqn ctudes_g_detqrm;aan*es nrou as de la.2da. etapa. Pedria_ . _

.;a-lzmarse que pr‘va en ella,-uﬂa ectividad de corte reflexivo-

R L p— - . - - fm s wame = e e fm—— e s

. congevptual, en re-ac-én a las 3nte iores, en las cuales Se for

‘mularen provectosz curriculares alternatives @ innovadores (con

AT ¢ TAngT gipdn o

G forcmlizaniSn acncenttral o e ettEnta 2

“ecria curricular).

T

La crisis econémicza del pafs, la cual akera tiende a agra-
varse, origina cambios severes en los rumbos de la pclitica -
educativa estatal, un ejemplo claro en ello es ei_fracaso ante
la imposibilidad de :ealﬁﬁﬁciﬁn del "Plan Macional de =duca-
cisn Superior 1981-1951", En &1 se aprecia todavia cierto op-
timisme en cuanto al desarrello econdmico del pais, partes'sug
tantivas del plan se apoyah_en 1a-prospectiva del desarroelle
del producto interno brutec (FIZ), en la linea de su eminente
curvn ascendenite, de la superacidp de la orisis econdmica. ?A

parsir Se 1972 se £i6 una Imgertante reactivacisZn de lz econo
qua

mia mexicana con la finaliza -come lo-expresa el Plan Glp

bal del Desarrolleo- la atapa de superacifin de lajerisis. EL
PIE crecif 7.3% v 8.0% en 1975 y 1972, respecrtivamente; el PIS
por habitante, por primera ves en cuatro afos, tuvo un crecie-

mienta positive que_ 1legs_al .orden del 4% en 1979 y.4.6% en .

1979.7 (..Ji ante este panorama, el punto bdsico de la estrate




* década tales tasas deberdn mantener un 7% u 8% de crecimianto
=" ¢ ~3pual,”'ccmose presupone en~)os ‘@iversos apnslisis due’ se hat "
_cen a 1o largo dé este documentc que sefiala lineamientos geng | . -

rales para 1981-1931" (SEP-ANUIES: 1981;51 y 55). E1 desarrg

1lo =conSmico sufrif severos rovesss gua imposSibilicaren préc

Zn ZLol0 2lan i oque slliogacie -

reorientacitn de la politica educativa estatal. . o

actual contexto de crisis, leios se esti de pensar v

e .
an eL

levar a la pr&ctica nuevas oreopuestas educativas, tal v cemo

se dieron en la dicada de los 70. : . pos situacig

nes llaman la atencifn en esta etapa}-

el desarrcllo concreto v especifico de las propuestas edu-

cativas desarrolladas eh.la década de los 70 v su impacto

en las instituciones de aducacién media-superier y supe-
rior.en’el pafs.

- cierta tendencia a la consolidaciss de crupos ¥ espacios
dedicades al campe curricular, en el contexto general del

desarrollo del campo educativo en M&xico, en los dltimcs
3 .
lustzos.

. Es un momento en el cual, e sﬁlo se observa ¥n mayor gra

dc de maduresz en la reflexifin,

sino gue las cendiciones socia

les » ecandmxcas en. las que’.se. encuentra el Daia, oblzgan D .

"--centrarse n&s en tareas relatlvas al an&lls;s, a 1a reformula )




El desarrollo de las propuestas curriculares innovadoras
vevm .. ¥ 2lternativas de laz década de los 70 ¥ su impacto .. .

a nivel nacio1al Zemnanda, de céiversas maneras, unas tareas

" de an&l;s's, ‘de evaluac;én, en relac;én 2 sus logros, a sus

‘dificultades v a su pertinencia v posibilidades de desarralla

en el mementa ackiual.,

'+ 1.a reflexi®dn iniciada en la década de los 70 .

va alcanczando niveles de madurer, &l tiempec gque tiendan

. A cconselidarse ciertos grupus Ze trabaje, en determinades es-
pacics institucionales, - asf ccmo otros permanecen sin lograr

un desarrclle significativo o tienden definitivamenta
2 cdesaparecer. . ’
En este contexto general se desar 31 a la terceza etapa

ée) discurso sobre el curriculum en Héxico, la cual se carac-—

teriza pox:

- Desarrollc v t:a:s:o:macién de la critica a ia Tesneologia
Ecducativa (de la fase "ingenua" a lz incorporacibn de la

Tecrfa critica). ({2faz Barxiga: 19283bj
- Stapa de mayor madurez én la reflexidn

allsls de_los, rgpultadus obtenidas . .. ... .. i,

mm el me e

N CCSritica” v autocritica de lo aleanzado-

- = Crmir e =t ww

-e:io:;dgiléamén;,ﬂﬁ_:_




- ' Recuperacibn i nc-pzente ﬂe la capacidad negat;vo-construc

“uiva en 2l _pensamiento educativo. _

P

im-e | =.. Influencia (afin. incipiente) de_ los. teSricos . de la Wuewva_ . L.
Socicliogia ée la Bducacibn v del mevimiento reconceptunalis
.ea.
- 3.—3$la an el anflisis curricular a través del estudio de

“la n.ﬁctxca cotifiana. 1Influencia de &pticas etnogrisica

en el campo del cu::iculum

- . Tendencia & la consolidacifn de espacios ¥ grupos de traba
djo dedicades al campe curricular.. Enfasis en la lucha por

los espacios socio-académicos.

- Crisis en la relacidn constxuctor del discurso —protagonis

ta~ escucha: la conformacifn del mito del curriculum.

Dos eventos son cen=rales en cuanto a la excresidSn da=l £lo

recinjento de asta siara.

El "Encuencro aob:e DLSEHO Curricular® realizado en la Is-

b
cuela Nacional de Zs udlos Profesicnales—-Aragfn de la UNAM, en

1982 « a1 “"Sinposio scbre experiencias curriculares en la dlzi
ma &7 - .ia" organizadeo por el Departamento de Investigacisn Zdu

P i e pme et

Téativa (DIE) del Instituts Poliféchids Nadidnal, én 19873

si bi n 1cs “rabajcs que-se 9rcscnta—on en estos aven.oa

ta oL apa del desarroLlo sobrﬂ el dlscuréo ‘del- cu—rxculun en Mé -




ico, cabe sefalar que en ellos se encuentran algunos de los

- -~ ~En-este momento .es- posible diferenciar,. en las exzpresiones ...

€2 esta ecapa, como TASgOS comunas la critica a una racionali-

‘dad deminante en el campo del curriculum v 25 posibla empezar
mg b 2

gur clercas caracteriscticas gue ciaenden a agrupar £5
' )

tas seiflexliones en éos vertientes. Aguellas cuye sustentoc telS-—
rico mantiene una preccugacifn histfrico-social, asf come una
seria Dreccupacifn por las determinentes gclitico-sociales de
las propuestas curriculares y el caracter pclfitico-social de 1a
prictica educativa vy aguellas gue han dejado de lado estos aspeg

. . ; : PR 3
tos, o bien los trabajan de manera implfeita e indirecta. B

. Algunos de los aportes mis significativos en esta etapa, -

- Zntentos pos develar el origen y desarrollo. del campo curri-
culiar. FReconstrucceidn hiscérico-¢oncestual. (ENEP-Zarageza

TMNAM: Gonzfler Gaudiapo; CiSE-CESU: Angel Dfaz Barriga; ERE?

Istacala: Furldn/Pasilias}.

.- Revisisn autores clisicos curriculum (ENSP-Zaragoza-UiiAM:

Gonzdlez Gaudiano; CISE-UNAM: Angel Dfaz Barrica; ENEP-Izta

o ;;1;: éu:léﬁf‘b&ééugauafioﬁﬁemeﬁif.

.. ——van o T S, B N L ol T SO

riculisd formal .y Gurriculum yivide (Furldn/ENEP Iztacalal)

A - . 3 :
trabajos mds.representativos. ' . ... _ ... e e e e




_= .. Critica.a la bfsgueda del modelo (’u*l&n/"“xne*;enclaa Bk

+  rriculares...) oo e B o I

- imporzancia del Sujeto (Follari/Euzpe iencias curriculares...)
. . K :

= ' Curziculum. coms prictica social (Follari nrc;enhrc sobre

_Diszefic...)

-  Carrienlium-~Formacifin docente (ENEP Caragosa:beticia Moraleﬁ)

- _.Iméo:tancia de la explicitacifin-de referentes teSricos (CESU
ée Alba)l

- Conformacién del mi ito del curriculum {CESUide Alba).

Imposibilidad del desarzollao del discursc curricular (Diaz

Baxzriga! C_SU)

VeI LT e e mmemmaom oy  Ee LR AL b Sem T, e
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H !ricul'ﬂr. en. Héxico
T EY can':l de la cducacitin supe
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}3.; aﬂ&lisi;‘de la problemitica curricular en MSxico: hacia la
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‘f.Uﬁa vaez gue hemos planteado una panerimica gensral del de-—

sarrello del camppo del curriculum en México, en este apartads

Te
!
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" tener una mejor comprensidn de la

hov dfa se

vive en este v por tanto de lcs retos ¥ tareas gue enfrenta.
Por tanpto, es importante su anflisis, parz lo cual es convenien

te tener presentes dos aspectos o dimensicnes del mismo:

- la concepcifn del campo del curriculum en cuanto a la formu
lacibn ée propuestas gue, con diversos grados de apego a la
propuesta original, se han casarrollado en las institucio-

nes educativas del pafs, principalmente en las de educacién

mecla-supericr y superior.

- la concepcifin dei campo del curriculum en cuanto al origen

v el desarrcllo del mismo como un, espacio de reflexibn, de .
had

. - . 3
cunceptualizacidn, de andlisis.
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En el desarrollo gel campo del currzculum en Méxlcn zuede

observarse una zﬂterrclacxﬁn _1recta o lnd‘recta en-re ambas

L e R R Rty

dLmenszones.

uos=casos en los cue se observa una lnterrelaczﬁn d;recta

-son,pox ejerplo el curriculum del Colegio de CI encias ¥ Huma-

. v emm ey = 4 P - - - "
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'féad TAutéﬁfga'netropulitana.. especflicamente la.del plantel Xo

‘chimilco. -

Les casos en los cuales se observa una interrelacifn indi

recta entre desarrcllo discursivo v pricticas educativas, son
aguellas en leos cuales se replantearcon Vv analizaron di;ersos

ﬁspéctos del campeo del curriculum vinculﬁdos con aspectos pric

ticos y tefricos fundamentalmentey en donde la actividad zed-

tica aaqui:ié niveleS'canside:ﬁbles de auteoncomia en relacidHn

2 la préctica, afesctando a €sta de modo no directo ni mecini-~ -
" co. En sfntesis,este tipo de interrelacién se refisre al de-

sarrolic el éiscurse v su ingidencla en ias pricticas edfuaca-

-tivas. Dicho desarrollo podrfa de manera suscinta expresacse
de la siguiente manera: "se crztica el disefio curricular por
ahjetivos; se propone el trabajo de programacifn a partir de

las estructuras conceptuales; en esta tarea, se Subrava el pa

e ar e

Cre T TTUPEYTdel dboente) ‘se lintentd Ja reconceptualizacibn de-la-nocidn’

T owe e e A B

misna de objetiVOS v de su vinculacién con el problema de 1la

acredltaC16n Q 1a evaluac;ﬁn. el modeio;éurriculartééﬂlaé-UAHTA"E s

Jbspecxalnente el'modelo-xochzmilco)‘lmpacta‘de~maneraﬁsidni-=

'""""ficatxva al campo, “desthca la d;acuaion sobre- las diversas ho
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ciones de préctica profesional entre la UAM AZzapozalcs v la -

e

;UAH&XOchim“Fo; el;plan,A—Ba;de_mediciga_impaq;a_;g¢bién_asz_; e

se desarrollan intentos pata t:abajar desde

aﬂpc curricular;:

DaCld'\ en los DKDCESOS {.‘.'l-.“.‘.'.'l"
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T uma perspecciva anp‘ ia de parci

los avrcores clisicos L

da’ sturriculum {especflicaments Tyler v Tabai; se aunragan Se
manasz incisients 2lgunos intentcs por devalar el origen ¥ de-— “

z de gurriculum sculto; se elabeoran 2utocrfici-

as gor parte ds algunos auzoras; se incorpora la perspectiva

del anilisis de lo cotidiano al campo del curriculum en educa-—

cibn su;erior; s cuestiona la bisgueda del modelo; se postula

la importancia del suj=io; se reconoce &l cusriculum como una
préictica sccial; se trabaja sobre la relacifn entre el curricu

lum » la formaciSn docente: se& empieza a hablar de la constry
cifn éel sentide; se comienzz 2 safalaxr la T
culnar, =2 sefazl2 su agsitamientes”.

Easarrollo cdel Sigeurso curvrigul
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¢ imwerrelaciones (directa o indirescea),

u
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stos das tipec

i

entre cesarrolics discursivos v pr&cticas curriculares no se

obsaervan & su vez, en estads puro, auncue seaz posible 2iferen-
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'Las mGltiples interrelaciones entre'dééa::ollos'diséufsivos
T ar&cfxcaa curricurares, asf como al - interior de cada u1a dé’”'"“‘
gstas,!pg:m;;ep afimear que, 9“.25?@ mqmento.he* campo uel su--=
r:icu;um sa encuehtra an c:151s, ‘toda ver cue el ’lic:o an

2! campao ha llegado a un momento an el -ua} se :e*c_be, adomis

—n = e - Tt . s .. .
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preoccupacifn ante las demandas -impifcitas y axplicitas- gue sa2

le hacen a2 lo curricular.

I

£l discurso critico se ha ido agotando antes ée lograr cie

to arraigo en las pricticas educativas. En realidad, ha coniron
tado desde su nacimiento, el conflicto de su dificultad para su
perar un momento &nfaticamence Algido v arsibar hacia plantea-—
mientos de cardcter mfis constructivp. Cuando lc ha hecho ha ——

caidc en muchas ocasiones en aduello gue censuraba.

2l discursc ..ec'\o’:; icista ha intentadc resemar agpectecsn -

E
éel discurso cr tico, refuncionalizindolas al Interisr cdo su
propia 16gica. 5i bisn en 2]l planc discursive ha sido fuerte- 3

mente criticade ¥ en cierzc sentido superacdo, su arraigo en ia

rrictica de las instituciones de Educacifin Superior del pals, .

es aGa muy fusrte. ) o

n-Ew la pzactxca uné sucede’ e a waew o
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La prictica dominante sigque siendo aguella gue se caracteri-

za —entre otras cuest;cnes lmporhantes- soraue la elaboracidn y

evaluac;dﬂ de los curric ula sigue estando en unas cuantas naqos,

T - Asf por la ausencia dé invesEicdaciones, apiiigis v reflexiones

‘sobre la vida escolar generada en tornc al curriculum [Curricu-
.

aungue camdién es ciersto gQue

lum wvivide, realidad curricular!;
'se han muli:iplicade los espaciss imstitucicnales gue dan cabida
‘a ecuipos y aesrecialistas dedicados a lo eurracular., Es decir,-

en las instituciones educativas se han incrementado las pricki

cas profesionales, en relacifin con las préctices escoliares y 2du

cativas en general. De tal forma gue nos enconitramos con insti-

tuciones educativas asravesadas 7or prdcticas escolares v pric-—

ticas profesionales dedicadas al campo curzicular o en estrecha
vinculacién con &ste.

Todo lo anterior se dirige hacia el sostenimiento de la =—-

‘afirmacién inicial sobre <! campec, en cuantd a2 su complejidas

Sin embargo, cabkrfa precuntarse: a gud se de
be tal complejiidad? ¢Por gué es innegable la existencia del cam

pe? 3 sobre todo ¢Cudl es su estade acsual y culles sus pers-—
pactivas de desarrolle? ¢cudias son los granies retosz gue hov

enfrenta?
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La pretensifn de aportar clementos en relacién con estos in

R i

e -"téffagantcs"aesde'una'sula dristd-analfticdy Serfa~tan ‘parcial e "
incomgpleto, ccno JmthLOSQ vy probablemenze poco signjificative .. u; e
ln seria iﬁtcnzar ago+tac el anflisis en =Todaes las dimensiones
de su &cm;lejidaé. Por elle, =l propdsico gue se ciantea en es

2 e e s O SR . GV ;. P s .

elenentos en tornc a tales interrogantes, 2l wraveés de la zevi- -
516n cde ciertes aSDECTOS ¥ rﬂl “‘ones, Encimamenca vinculados - :

enuzre si ¥ con alg;nc o varios de zguello S& abordéan <e modo
especifice con el £in de marcar ciertos &nfasis, para pogterior

mente llevar a cabo mn esfuerco en cuants a la presentacisn édel

desarrolle del campo en diversos pericdos o etapas.

. £l nfasis en M8xico. Uno de los focos del dehate.

Hemos afirmado que.el &énfasis en México es mds de cardccer
policico-acadénico, gue .ceogréfice-nacionaliista. Sin amczrzo,

se censidera importante subravax estz idsa v detenerse en =2lla

de manera reflexiva v anelitica. ) 3

Las condiciones econfmicas, polfticas y sociales de los 6l-

txmos lustvos en Amérxca Latina, y en Héxlco, de _manera Dart;ru

lar, han sido ampliamente estudxadas. no asf{ algupas de las im-

plxcaCLOﬂes de_es:as.condiciones.en el desa:rolln del campo cu—

] 1a en ‘05 p-ocescs concretns, en la transforﬂqc{ n_




pricticas educativas. Este campo se ha visto atravesado por &s

m‘fv~——~«tas~condicionesr-al*travéS"de-mediacionGSnparticulaxes;~fDe-éé—ﬂwrj'

tas ccﬁd*c~ones ﬂcdlaéas, cabe cnstacar 1as s;gu;enta

La incorporacién e ia Tecnologfia Educativa en américa La:i'
R e Ll tmeild eS phereldes b cmatbed eiEa dn Gl wlee

ﬁerencia. Zn &stos se llavaron a cabo accicnes en las cuales

se rouniaeron echaca—e; lat;nohme:icancs de distintcs paises. =
Al margen &2l efzcto esperado por Istados Cnidos -comc pafis cen
tzal cuva influencia ha sido dominante en latinoamerica-, se =--—
propicid el gonoeimiento y el srato entre estos educaderes. ES
taz situscidén, entre otras, propicif gque al haber astablecido ze
lacicnes académicas, se incorporaran especificamernte al campo -
.educativo, como va se menciond, un gran nfimerc de educadores la
tinoamericancs (princioalmente del cono sur), en la década de

ios 70, ante el exilio al gue se vieron cbligados psr los golpes

1t

militares, todz vez gque estz gizuacidn Iorzf la salide de dive

sSOS -—ofeszonlstas e intelectuales,

Por otro lado, los especialistas en eduzacidn egresados de

las universidades mexicanas ante la Tecnoloc‘a ='du::at-.:.v.a,. inten

B LR e Tl KRR P e — e e rteer it Tt T e T e * T

taron una c;stanc;a critzca. Se 'eunxeron en seminarios de dis

cus;dn v anal

.

Vo ete s . L - PO R

pac;os ac:dém;cus que se dxeron las cond;czcnes paru la con- } el




Zormacién de equipos de trabajo dedicados. al anflisis de los -—
..Planteamientos curcigulares._ ¥ Iueron escos.espacios.académi-—_ ... . ...

ccs democriticos v criticos los gue dieron cabida a los educado
res latinoamericanos

2 los due --

- - - A e

. v mamam s ml L L e e s m e w mHatE -

1o agucazivo a zarcir de un anélisié spcial amgiio (3'éA'éiéu--
nas'ocasianes péicol&gico) se ccnsﬁitugercn cono el Ee:meh v Ia
Fosizilicdad de d2sarrolls en la década pasada ¥ curante &sta da
cierts pensaniento aducativo latinpamericano. Zste, si bien -
aftn se sncuantra en construaccidn y su presencia es incipiente,

es la cuna del discurso crftico en el campo del curriculum. -
Avnado a lo anterior, se encuentra el £lujo edizorial, el cual

se intensificf, en la dfcada de los setenta y se mantuvo hasta
antes de la crisgis del 82, a partir de la cual, se enirenta nue
Taments un seris problema en MExico.

#oy en dfa, las condicicnes han cambiado, el carfcter lati-
noamericano del discurso critico ;Foducido en México pueds afiz
marse © bien diluirse. Ahorxa ne ;; quierén aventurar hipStesis
schre su destine, simplementes destacar el por qus del &nifasis
en México, como el espacio politico—soci&l.en el cual el debace

"Tsohze el curriculum se ha dado, a partir de EEE'EGﬁEEE{EEéE-Eiéf -

téricorsociales y politicas de pos%bilidad..

— e meme —— e e o L e em mem— e -
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Seguramente por ias sondiciones de subordinacisn vy dependen

cia en las Gue sa cncue" an nueszros palses aunados a la pro--

B T S T T

blem&t;ca dal golémzcc v aceleraéo avance tefrico en el campo -
TUY "de la édutacifn’y principalmente da los'éécasés'a'bréchiéémeﬁge
nulos ospacios de difusién en ei glang internacional, lo Que -
azui z2 ha afirpado, -es Eesccnocii 2 igncradec por los. pensado—

res del yrimer munco, guiene2s hasta akara n¢ han considerade en

I

‘s

tre” las Zoeos del dchate sobre el currisulium a MSxico ni oa nin-

$8n otro pafs de AmErica Latinma o Ze alguna otrz regidn del ter
a2

cer mundo. Hsto ne contiens un raclamo direecto, s consecuen——

cia del desarrollo desequilibrado v desigual inherente a este
momento histérice. En caso de habher roclamo, €ste se inscrikbe

en a fptica estructural, Lo zierto es gue M8xico ha sido la

sefe goliztico-académica ée un éiscurso de corte critico, gue ha

afectado de discintas maneras a las priciicas curriculares gue
se dosarrcilan en nuesiras sropias institucicnes educativas v

en las &= al::no= otzos paflzes latinoamericanocs.

Por las gondicicnes aludidas zniteriormente -y seguramente

~BE

por otras que aquf no se han considerado- haciz Zinales de la

década de los 70, se qenera 1a senalada corrxente critzca, en

nuestro pensam;ento euucatlvo, de manera uarticular en el campo

.del curhlqylum._ En el centro de las. anuietudes de esta pas:u— P

— L TrEm man r e o

ra c*Itha} se encuent"a la pob'e a ewpllcat1Va de los parad;g—




Situaciones similares se han cresentado siempre gue Se pro-

pduceﬂuna,xnp:ura.en_él;campo,dgl;curricclum,;esta,segu;amen:e e e

porgue &ste es par te dal te;;do social ’ 9 en él 5¢ expresan v

_esarrollan a :ravés de mﬁltxales mcdlacﬁones, ‘au cnn::ad ceio

nes sociales amgiias.  Esto es, al estar sstrechamente vincula-

.

R T R L R
P

Sm poalmcriar el et i sem Ta= .y e g

plios, es partlcire de las crisis cte en el zoniunto social se

;" aducen. Asf, por ejémpio, la incorpo:aéién ée los cientiZices
" "al campo del’ disefio cuyricilar en les Estades Inides, en la dg-
cada de los 60, responde 2 las necesidades hegemdnicas del pzo- -
vecto goiitico-social de este pais, de acuerdo al lugar dominan

te gue ocupa -despuSs de las guerras mundiales- en el orden in-

ernacisnal.

Sin embargo, tambifn en los pafses del primer mundo, el

inguiiciente en el

l.’x.

igma tecnolbgicisra emgieza a considerarse

campo curricular, de tal Zorma gue se 3asarrellz2 una sevara <

zica. Hacia fines de la dé&cada de los 70, el campo es decilarza- .

da horibunﬁb, muerto. fschawkb:196%] Ante este dristico desti- .
J

.no, sSe yergue una nueva covrlen_e, la cual intenta re—pensar, re

ccnceptualizar, desde paradismas més frucciferos, leos problemas

tnidos son los focos principa-

vy s w gt

del campo. Inglaterra y Estados
nsta tendencxa ha alcanzado-un

L L LI T P L e L ——

les de tal recnnceptua‘;aacxén.

desa:rolla'muy.importante, no.. ohstante, ‘por’ €l debxl-cam;entn S

del ‘lnju editorial hac;a Héxzca —entre “otras razones’ _centrales=

es’ hasra hace unos tres o cuatro awcs que-en angnos cenhrOS-
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ddmicos esta corriente se enpieza a cenocer. Si bien, esha mo-

..Eece algunas consideracicnes especfficas_-Gue, despuus se, desa--,

rrollan-, per ahkora lo gue se guiare destacar es la relaciva ip

P P R A e e e e .. j— - - .- - - e =

. dependencia entre el crigen v el devar—cllo dbl discurso crE:;-

co =2n M@xico v la corrsiente raconeeptualista desarrollada en In

et e e mgssta g Timmaiam Tt .
p R B Lo . sm s e mrsees om

uantas a gartiz da las cuales ss
"zrftica® o bien se “"reccacaptuzliza' ern el campo fel curricu--
lum. ZEstas fcentas somunes 527 ia Escuela de ?:aﬂk’n__, los --

aportes gramscianes en el anflisig dz la sducacién, elementcs del

Fsicoanilisis v otros aportes ce cor:e neomarxista v Jfenomenold
gico. Esto es, se observa la emergencia de la:crisis en el cam

2o del cu:ricﬁlum, nacla finates da la &%cads 3e los 70, tanto

en pafses alzamente desarzollados, como Estadeos Unides e Ingla-
terra, asf{ como en pafises cependieniss v puco desarrollados, co

mo el nuestIc,

51 encancrzs los aspecitss ccinciéanies en el surzimiento de
tal crisis en contextos sociales, politicess vy econfmicos tan -—

d;s—a*es es motive d2 un est Sic egpecifico, lo gue anora inte-

+

resaz =c reconccer el surcgimisnteo ¥ desarrollo de unr discurse o

rricular critico en México, por espacio de una década; asf como

xnccrpcrar, ‘@e manera critica y cauuelosa, Tos aportes de 1a’ ten'

nento, en el cual se encuen—

denc;a reconcep*ual;sta. en edte ™o

—— .

e T e
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La crxsis de‘ campo cn Méxzcn, afec:a -por a-veraas razones—

nl dzs:arso tecnologiczsta v. al discurso crftico. En el contex-
T e e e a4 e e, T L

:b de'esta crlsls. cabe destaca: 105 siguientes aspectos: la au-

sencia de‘“an&lisis de la-problemftisa teSricc-epistemolfgica - -

el ¢ =po ed;cat_vo en general y su ineludible zrelacildre con la

T

el;c‘_-;calum, las implicaciones da la tendencia tercnologicista

il

= i )

_.“e* _hLSuorxczsmc gle ésta nrap;c-a, el problema de la formz

»

:
ifn ue los m-emb’os Se los equipos dedicades 2 lo curricular,
as- cooio de los especizlistas del campo: i1a relacién anire vons

urnc-o— del d-scn:sa—-rn_agnn za; la ausencia de anf£lisis par-
L

“‘c slares -gue permitan comprender la complejidad de los distin

tos curricula-, en esto &s relevante en el moments actual i
anfiisis de la nrob‘e.ét;ca de la nrnducc;dn v difusifn de apez

tes conceptuales; al intercambio y anflisis de expe:;enc;as; la

ausencia de reflexidn ¢ elaboracién sobre la dimensifn mezodoll

ERE

cica desde una perspectiva c:Etica; ¥ las implicaciones cde 2

instauracifn cel nuaeve mo&ela de desarrollo econéniice, a parcir
- -y

éa la terccra revolucién industrial (microelectrSnica, »ohsico

industria ligerz, exc.)

En cuants a 1z ausencia del andlisis de la problemitica wed
rico-epistemolSgica, es bisico reconocer gue constituye una au-—
e ;~senciargenerali:ada-en—elnpais,uinciuso-dgntro-dEvlos CenLIOB-: ~ e s

de anesh;gaCLGn educatlva.n Sus reperccsiones en el campe del

S -currzculum son.serias,,en la medida.en que 105 cambxos .y aporga [0

. . P e = e e e

Jciones: carecen .de-una cun.extual;zacién teﬁrlco—e:is:emalﬁgxca RRTETEE




sacuerdo bisico con los nast"lados empi*icos- nalit,cos Y s@ — -

ub1can las teorfas nis Lmaortan:es.'a part;r de las Cu3124| se

. L IE R R — - - Dl i L S T e et

_ cr::zca v se -ntenta‘la -crmu‘ac-éﬂ de'meio'es ex?l cacionés.
- s Bin emparga, la- relacxﬁn de- esue campo esneg‘fﬁco (cur*;culun) e
. con e; arigen ¥y el desazrollg de -a polér;ca sob—e 1a meoria Pe
dééﬁ;iéa'd Ciencias '2e la 312:&; 5 Les- Pas-a uhc“a una 1amert

ble ausenciz gue lo haca Zz-fgil v nas-a c*e ;unto incompren—

- sizla. Ll e

- Es sobre la tendenﬁianﬁec;c;cgicis:a cre sc. han realizado -
los andlisis mds exhaustivos y prczfundos, hc se ahondari en ellos,
s81io se subraya su relacifn con la carencia de andlisis gue per
mivan vna comprensifn profunda ée los problemas de esta campo.

Zn vez de esto se propician (en esta tendencia), anilisis sime-

plistas v necanicistas, carentas de un sustento tefrico y apega

dos a los dlstlntos modelos gue se han difundidc (los cuales,

‘en sus: aspectos centrales, socn similases).

En relacifn a lo antericr, se ha trabajado desde nace algu-

neos afos el r..ablema de 12 historizacifin de lps curricuia; sin

embargo, es raciente 9 kien margizal y desconecida, la preocups

cidn por.la historizacisn del campos como tal, Se habfa astado.

tvabajando a los.auvores. desde lz.perspectiva del complejo.con=, ... ..
_rceptual que desarrollan y sSlo de manera tangencial se hab!a'ﬁg

_ cho teferencia a la insdrcibi de’ tales complejos, ~. .75 L7771
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Otro factor importante ha sido la incorporacidn de grolesio

'1isuas de 1os mis d;versos camnos. al campo aducativo. Es*o 52

- _— - e e e AT el

-_proplcla. entre otras razones por la coincidencia en las univer

et 'gidades ¢ déméis instituficnes de dducacidn Superibr dél pals, -
‘de di?e:ses crofesionistas, gue inclusc ocupan cargos acaddmico-—
zédziniscractiveas ¥ nor arnde gue on milsivles ocacicnes acceden a2l

cappo del curriculvm de manera fortuifa, asf como por la asuncién

de la Zocencia come prictica’ profesicnal cantral. unado a lo

anterior se observa todevia hey en dfa -aungue corn diversos gz

dos de intensidad v masices— una fusrte problemdtica Formasiva
en los padacogos v dem#s srofaesionistas especializades en el =--—
campo educativa., Es+o se debe a un problama eshtructural bisico

en los curricuia dedicados a su formacidn.

Lo cierto es gue esie grave problema fomiativo tiene serias
‘repercusiones en las gricticas de disefio, instrunentacidn anfii
sis, evaluasién e investicacisn curricular. En general poédria

afirmarse gue, el carieszer de olementos fsrmatives bisicos, im-
pide "vaer" la problemftica currigular en sus aspectos generzles

y parciculares, de tal forma gue se asumen de maneraz mecdnica v
acritica los ntitiples discursos sobre el curriculum (de cort

te¢nologicistza o erftico}, al tiempo gue se abandonan ante la

et liw

- v w-ipresencia de cualquier-vor gue; cuande menos- en apariencia; -re-

...sulte mds atractiva y.prometedora.

‘Como'qjémplo‘defesté qravé'aroblema fo mativo podLEn sena-rriﬂ-~ -

RN 1arse auc aﬂté un 1zstadc ‘de deconas o cientos de materxales -




: manao defzeks “gegt ;dores--nss que‘del d;suuzs

i tes LndlvidualeSru;ncc:porando da ‘mahera AQQmatxca,_acritzca y

doctrinal los bruscoa cambxos'producidOS en 105 PEOPXOS

sobre curriculum, un nfnero considerable de mie:bros dal campo

e sentirfa literalmente perdido en guanto a reconocer la perte
nencia tefrica de &stos. Cabe insistir, la formacidn es funda-
mental, principaimente para guienes trabajan en ios'gidceéoé cy
rriculares concretos, aunaue en algunes casos tapbifn gara quig

es invescigan schre tales 9Tocerses v zus Dundeamentos, va cue,

K]

"]

i bien &5 ciertc zue gn los investigadozes ¥ Zermis especialise.
=as scbre el curriculunm, 2sta preblemftica se atenfia, en muchos

casos se encusntra presgente.

En estrecha relacifn con el aspecto anterxior vy con otrzos de
‘terminantes, se encuentra la relaeifn constructor de la palabra-
protagonista, refirifndose especificamente al digeurso oricico.

Este se2 ha desarrollado an los fltimcs diez anos de manera mil-

tiple ¥ vertiginosa, cambiando incesantemente sus rumbos. EL

€nfagis se ha pDuesho en leos contenidos en oposicién a los obje

vos, en la participaciip €e los distintos sectores, en el caxig

ter de las précticas p:oiesionales, en la criticra ai medelo, en

La impeortancia &el sujeto, etc.
[
4

Los protagonistas [(maestros, auvtoridades y, ocasionalmence,

el sector estudiantil) se han encontrade en el centro de una ver

“didera Vorfoine difcursi¥a, el prdblemd “Edrmative ha sido ufi Tag

tor detezmxnan*e para quc las p:otagonlstas se :ueran trans“or-u

de sus‘exponeg,

dxscur




S0Ss. Por su parte, el constructeor de la palabra, se ha encen-

_ .trado en los Gitimos diez aflos en un campo gque le exige poner

nis atencidn en la construccibn, legitimacifn y wonsalidacidn -
"4 espacios, que en el didlogo, tanto en el plano conceptual -
{con otros constructores de la palahra) como en la intencién ée -
ia comuni:ncfﬁn o0 los ornnaccmietsre Gal cepeaza @fges-dee -
Esco ha oricinads ln configuracifn de un mito sobre el cur"-c"-

lum en el espacic del discurso crftizc.

La ausencia de andlisis Dax ularaes —-cue 56"7?11’.8!1 compren—
‘der mejor los édistintos curricula=- es uno de los groblemas mds
serins al interior de la corziente crftica. Esta ha generado
aportzcicnes generales, que abren la discusifp schre algtn aspec

to, sobre una relacibp particular,; cin embargo, tienden a aqueda>

L

se en ese primer nivel y en rmuy €scasas ocasiones, logran exgl

car aspecios -concretos v particulares de los surricula.

Esto puede verse desdc una doble perspective. Por un lado,

se :.ncorn:v‘an CGI’If‘.GU"ﬂC-DnES tefiricas Eﬂ ralacifn a nuestrts

problemas educativeos, gue exnlican realidadec £istintas, perc
gua no en todos los cascs logran explicar lz nuestra. Por oors

lado, cuando .se logra tener un buen basamento conceptual, Esta

‘se emplea Para inigiar la discdsién’ -cdmo va s2 dedals- ¥y no asf v’

- para logra- 1a comprensidn de las part;culaz;dades de nuestras

e s m tias

- FREE - P e N

problemﬁt.cas.‘a la-Tud-de’ tales visiores: criticas. ASL, por -

Zejemplo se trabaja con 1a nocldn de vznculacxén con lasﬂgrandes

"y
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Dara ubzcar <al VlnculﬂClﬁn en los currigula ée carreras como -

ad!m-ca o £isica, en lecs cuales, cuando menos aparen

Semea e mawes s €

e - eeaner

RS S . .
:emeﬂte, no se ap.':ec:.a tal £5cilpente o e ':e"c.r.be da manera Eor-

~zada... Esto es, cuando-se habla de relacién-universidad-socie-- - - -

B

dad, o de la imporzancia de la dimensif6n instizucional en lo cu
“rzigelar, ezs. es importante llegar a anflisls concretos v par-—
aresy 2e T2l Zofma que se puesan ir comprendiendeo ias civer
sas.mrobleméticas de los curricula que se trabajan, asf come la
croklamitica aspectfiza del sampo. En esta linea cobra un lugar
.relevancte, el anflisis de las img

industrial en el curriculum.

El nuevo modelo de desarrollo econfmico, gue se ha ido inse-
taurandc a partir de la terceraz revolucifn industrial (microelec
trfnica),” estg obligando a2 la transformacifn de 1los curricula.

El andlisis de este aspecto Se presenta como prioritario. Lo

gua hace alounos aflos se planied comc esencial de una farmacifn
univazsizaria (lz formacifin tefrzrica bisica) dasde la perspecci-
va del discurse critico, hoy es demandado por las exigencias de

nueve nocelo de desarrsollo.

Babri gue aguzar el anflisiz y serd necesaric tener cautala

P R

para 1ngrdr un avance en este asgecto. abordandc los dewas pro-

- e TITML el e Cw e

blemas del campo; de no ser asi, se tiene el rissgo de asumir

.esto m&s como. una moda. ccmo un camb10 de rumbu -conseryaaor del‘_.




'refe":.do a la discusién entre especialis

eibn de 1as CONED 1buciones.

——

__:nc_t;ual crisis del gurriculum en nuqs__ro_pa!.s‘._

- El -i.nter" amb* )

Cere e e

En la’'problemitica de la produccidn en el--caﬁma, la d:ff:xéiérf

" de los dporeds Y el intéreaibio de ewpermnc-as ..s :wdal e:- ’:

que la procuccidén conceprual en esce cam::dse nroc"cezen -esr."ﬂcha -

re...acusn con las grandes cendanclas penqanle':-: occ:.éen al,

BoS, cw . gudy s Sl ke Hatsae dE e -‘!...i;__-_-.._-_-

° " Iy . i :
vOos que 'se_prodwcen en las cisncias snc:.ales o h.-:a':as. LLa si-
teacifn s@ ha acentuade a paruir dal 82, ceb d:l a ia ...edt.c:ién

dal Zludjo editorial hacia el pats, 1o ..:.al ‘-;a pregiciade, entre
3 2=F

otras cuestiones; 21 ccultamientc de c:ie:tas fue:ines en el canpo.

Esto desde luego se vincula con la- problemftica sefialada, en
cuanto a construir, legitimar ¥ consolidar espacios socio-insczi

tucionales, wa que epn la medida en gue el saber {el saber curri

cular) se encuentra en determinadss manos, &sZas tienen el poder

que dicho saber les otorga.

Algo similar sucede cen la difusidn de los apertas conceptuz

igs especificos producidos en MeExico; en este casc e proguce el

ceultamiento o bien la cireulacién restringida de los trabaios

editoriales propios del medio. Z=sta ausencia se observa desde

J.uego en el ..l:mo ;n **-"cic'x:!‘ v en 21 nacional, =antoc en lo

tas como a la divulga-

T e L Tt wawalther R e Tt wrrto

-




embarge, se observa un enriguecimiento en este sentide. La au-

e Be0Cia de reflexifn v. elaboracién sobre la dimensi6n metodolfgi ..

¢a desde una perspectiva critica, es probablemente el obsticule

mis serio vara apartarse de una 16zica lineal, en la cual, se

derivan con relativa facilidad los aspectoz metddoldgicos ¥y tic

e

- T mem LIE e O

En sfintasis, cabe sefialar qua la crisis éel campe currizular

s2 expresa ¥y desarrolla tante en rslacifin a la sroklemditica cue

$1 se aborda, como & la consistencia v legitimidad del mismo.

)
M
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E'or cu*r-culum se ent erde a 1; si-u-.es:.s de elenertos cul-
~va.lc~'es. costwubres,-'craenc;as,' hihi- -

:....sl . cue cnn‘crr.ur:_ uRa p:opues:a politico-educativa, pensada43

bt

- e J.l:bl..la &= S 1 d"'E"’ OS FITECS ¥ sactoras scoelial

"._e*eses son diversecs ¥ cantradic:c:;cs, zuncue algunos tiendan

a se--c‘im inantes © 1e=e'm§-1-.:o'= ¥ otxosg tiendan a oponerse ¥ Te-
siseizse a tal dcm.i:'..:ci-Sn c her_:amc:"..‘.a.“ Sintesis a la cual se

arriba a zravés de Siversos mecanismos de necoc,.ac-ﬁn e imgcsi-

cifn sccial. Propuesta conformada Do aspectos astructurales—

formales v procesuvales-prictices, asf como por dimensiones gene

ll"

rales v particulares giue Interactfan en el devenir de los cur

]

cula en las instifucioches sociales educativas. Davenir cuzric

I::

o

lar cuyo garicter es profundamence histérico y no mecinico vy 1

neal, Estructura v devenir gue se conforman v expresan a &rz

vés de digrincos niveles ée significacidn.

2,1 Acerca de la sircesis de elemenctos cuiturales gue conifcriman
la prepuesta curricular.
Considerar este aspecto éa la impresifn, en un primer momen

,-de-engontrarse ante- una -eporme.mesa an .l

_totaimente <&esordenadas las piezas de un magno rompecabezas.

la cual se. absesrvan._..




K

-lcoq-c:mac-ﬁﬁ es::uc-u'a‘

sistama congruente y articulade, al

-Aunque,zenuun,prhnar.momentc,ﬁesta.sintesisqde elamentos cultas. . ..

rales se nos n*esenta de manera aparentemente cadt;ca, ello 58

dabe & su pertenencia a las distzntas formaciones socio-~cultura

les gue actGan en una detarminada nacifa y enczre las nocicnes.

‘--u——v-v-—-ﬂ— - - -,...“-'--. - - -.-..-n.:‘r:_.?-.- L Lk T PR I
_&‘ e*sl-ad %" Sus re‘aciones ce Hege"onia ; r»esisten en la -

y el devnn;: des un u;ric"‘ur detarmi-

-nade.

©.Tal situaciSn, en muchas ocasiones contradictoria, nos permi
te comprendar per gué es diffceil concebir al cusriculum como un

tiempo que pernite visuvali-

-zarlc como umz totzlidad en cuya integracién se presentan las

- contradicciones, el juego de negociaciones e imposicicnes. La

gincesis implicz el cardcter de luchz (expresada de muy distin-

1

tas raneras) guz se desarrclla canto en lz caonformacifn inlelal

ds un curriculum come en su desarrollie vy evaluacifn,

"
B
De tal fpomma gue, si bien enm un curriculum se incorporan

los elementos cultuvales gue se han :cnsiderado valjosos, asto

cons;aerac;ﬁn as 1a que sostiene o sostxenen los grupos domin ag

- R L S R RN T L A R e i IR, Crrmean

sin embargo, er'. un currizulium se expr 053..;

Taow D ame,

tes &e una soa.edad:




aunque ocupando éiferentes espacics en los planes estiuctural-

formal y procesual prictico, los elemenzos cultzrales gue lo-

gran incorpcrarse en dicha sfntesis, pertenccientes a-otros =-.

grupos sacioculturales gue se encuentran en discirnrtos' 6rdenes
v

de subordinacifn. - En términes de Bourdieu {1974irel curriculum

25 un arbitrario cultural;

lo68] " [S4nchez VEzcues:15658]

3.2 Acercza del curriculum como propuaesta poiftico-edtcativa.
Se considera gue el curriculum es una prepussta pelitico-
educativa en la medida en gue se encuentran escrechamente-arti-

culado a &1, los provectos sociales sostenidos Ser los

grupos gue impuiszn ¥ determinan un curzicuium. o=}
una cuestifn parzidisza,

1itice del curticulum no se Sentra en

auncue no la excluve.

£n cada nmecmento kiscHrico, en el devenis <o las distintas

- +
-

culsuras v los pueblos 1os éistinktcos 105 Ge efusaciSn han in-

tentado responder a las exigencias del proyact2 social anglic

P T T e Cmatl = - Cew v, W Toa- e - — e e
sostenido en cacda casc. .51 bien es .ciexte,

T T yeocto esti sujero a transformaciones y_refo:mulaciones._‘?or -

Qe tal Bre= v




ejemplo, al finalizar el siglo XIX v en los albores del XX, se

scrtanian docs provectos socaale amplxos, aunque ensu .

e e sl A T T P T

hase econdmica se perf;.laba como comin (la ;rdustr:.a.!.:.zaci&xl, estos eran:

"el provecto internacional del socialismo y el proyecto éel prag

greso industrial de corte capictalista. El siglo XX ha sido la

al estcs rovectos sociales han devoni-

arena en la
€a an est-ucturas v pricticas sociales conc:etag v en estrecha

- - - winculacifn cSen ellos se han desarrollade los s*stemas educati

vce ¥ los curricula gue han formado a las distintas generacio-

nes da este siglo.

3.3 Acerca de los intereses de los grupos v sectores sociales

gua piensan 2 impulsan una propuesta curricular

Se ha aZirmado gue la sintesis de elementos culturales -
gue conforma ¥ determina un curriculium se constituve a través

de un proceso de lucha entre les distintas grupos v sectores

sociales cue piensan e impulsan una propuesta curricular. De

ahf cua se piense cue si bien, esta sintesis es un arbitraric

I - s ) - . -
cul+ural, sevzostiene gue dicho arbitrario cultural contiene

de diversas maneras no s6lo elementos del grupo deminante ©

hegemSnice, sino tambidn de los otros grupos o sactores socia

-les..--Un-caso clarc para nosotros en cuanteo a -irrtereses de’gru’

pus v sectores en relac;én a un curz;culum e¢ la polém;ca que e e a

s - .se observa en turnc—-al curnculun & la escuela Bl’.‘].l'l'B..m m"l‘bcico», CU.}'D



‘sujeto a constantes criticas que har ocasionade su revisifn vy

" modificadién. "En el centro de estd pol@mica ¢ ‘enclentrd ua 7 77
.- problema de intereses ancontrados en relacifn al cardcter y -.

orientacidn de la educacién primaria.

3.4 Acerca de los intereses gue tienden a ser dominantes o je-

gemSnicos v los cue tienden a oponerse o rasiscizse 2 &al

dominacién.

Este aspecto toca uno de los puntes mds ccontrevertides hovy

en dfa en el campo del curricuelws, de la sociclogia Ge la educa

cifn; se refiere al caricter del curriculum en su relacién con

la funciBbn social de la educacién.

Al respecto se venifa afirmando gque 21l curriculum de la escue

ia actual funoia como reproductor del orden social imperante.

Desde esta perspectiva se privilecié ern el anilisis el carfcze

dominante o hegemSnico del curriculuym 2n las sociedades modernas

'y se dej§ de lado la posibilidad de la presencia y desarrillo cde

elementos curriculares gque se oOpusieron o -esistieran a tal  do-

[Leacrnina kLo Lakc

.‘minaciﬁn. Trabajos como el de Paul Willis

187isen. . L.

...1977] . y. 2l.d4s Michael Young [Knowledde and Contyol:

el conzesto de un mov:.m.enr.o intelectual gue ha -etomado elemen

- t:os hdSlCDS ce con:e fenomenol&qvco v ha llevado a: cabo una ~c"£ -

ams] + ha-n_pe'mil,::l.du const_

n nenma-:.:,smo cultural de Raymond W:.ll_.
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Beamrl ey e e " " T'eategorias’ para’la comprensisn de aguellés eldés
mentos inneérentes al curriculum cue no obedecen a la lSgica de
.——-la_cominacitn, a2.la hegemonia. Est: cs, uatns trabaios han sido la.cima con

ceptual de las hov llamadas teorias ae la es's-enc1a, cuyos re

-rese canses mis destacadus son Heurg a. uiroux y Pe:e- Hc-are1.
Dichas tesrfas se han esforraco por 2¥glicar teSrrramente el pa-
nel y lag nosiri!; aces oa lfs e'em=n*e= -} —asfeteneia en i:

conformacidn ¥ cesa::cllc de Llos curcicula actqa‘es.

En Méxkico, s2 encusnctran elementcs concepruales para la com
srunsiin &8 Croouestas surriculares Sue contienen aspectos ce
registencia e2n alguncs trabajos recientes sobre el curriculum
de pramaria [de Alpa-Uutifrrez:1ye4] v el e eaucacion incfzena
{Gonzdlez Gauciano at al: 1984), en cuantoc a2 los curricula de
Educacz6in Super:sr, campo an €l cual ha sido fecunda la refle-
xif6n y elaporacidn co%ceptual, se na delzco de laco este aspec-
t®, hasta este momento. aAigunas invastigaciones gue se encuen-
tran en curso se han centracdc mis en una 6?:id3 tafrica repro-

i 1

duccionista (xemedi 2t al: 138 1.

3.3 Acerca de los mecanismos de necgociac:Sh e imposicaifn en L

~confermacien ¥ desarrollo de una Frepuests curricula:z.

£n prrc trapajo se na atirmado gue el coatac:o cultural,

. L em meh mtwer e Lim e _mo s -, . o -

h15t6r1camenbe, na sldc ccnrllct vo, ces;gual y n:ucucnzvo [de

E1l° campo del curr,culum as un campc ‘e -

s’ gl

Alna-Gutlérre-d_934].,

- - contadto e lnte’cambxo éurfearal
e s et e g e

currxculum;ucomo se ha venzdo tranajando, se 1leva a cano una




i de 14.0rganiiadish jerfiquich as 13  esciiela, ‘e lak.Feglamenta I

confrontacifn, en la cual distintos grupos ¥y secto-

..res-con. intereses cpuestos.v..contradictorios.,. -luchan -por.deter -

minar la seleccifin de contenidos culturales gue conformarin un

curriculum, para arribar a'la sintesis sefialada, a través de meca
nismos, de negociacifn e imposicidn.

rd

- En-el céntro de =2sta lucha, se observa un- ércblema g= po— -
der. Depende de la relacifn de fuerza entre los Sistiniss gru
Pos ¥ sectores el tipo de mecanismos que priva en un mcmelto
dado para la definicifn de un curriculum. En la medida en que
los distintos grupos ¥ sectores guardan una relacifn equivalente da Iuar
zas, se tenderf mis a la negociacifn:V, en la medida en gue al-
guno © algunos de #stos se encuentran en una situacidn de-

Hebilidad se tenderd a la imposicién por agquel gue tenga urna

fuerza mavor.

3.6 Acezra de los aspegios estructuraies—-Iermales v orocasua-
les préctices de un curriculum.

Uno de leos problemas mds ' importantes en cuanto a la com-

prensifén del campo del curriculum ha sido concebirlo sblo a

partir de sus aspectos.estructurales—-formales,-esto es, de - las —— - -

disposiciones oficiales, de los planes vy programas de estudio,

nes.gue .norman la.vida escolar.. :




No obstarmcze, como va se ha sefialado, el curriculum no se
" constituye exclusivamente,ni’de manera prioritaria,por sus ag

. -Pecrds .astructuerales. formales;. el desarrollo.procesual-practi - - -

¢ de un curriculum es fundarental para comprender tantoc su

constitucién determinante como su devanir en las instirucio-

- nas escelares controtas. En miltiples ocasiones, la- presen-

d2 elzpentos de.ra2sistencia en un curciculum se obse=Va£
an, 38:0s5 asgéctos. Laf garciculariladas de c}da ba::iq, regifn,
eszade, se axpreszn cen mavor fluides v facilidad en los aspec
tos procesualas-pricticos cue en los estructurales—formales.
Es més, en mGltiples ccasiones aparecen contradicciones in
portantes enire unos ¥ OtIcs aspectos. Por ejemplo, en las
comunidades rerales de Mé&xico se festejan diversas fiestasg -

- gue son significetivas en una ragibén del pals, ¥y no en otra,
gue desde lueco no estin incorporadas en el calendario esco-
laz. =11z dz gomo resulsade un 2lto Indice de ausentis—

me on Lz escuela euandc se celebran Sstas, pese 2 cue an mu-

chas ocasicnes los maestres imponen severas sancicnes. De es
ta manera, los alumnos vy la comunicdad en geperal estdn incor-
porandc —impconiendo-cierzos consenidos culturales gue conside

ran viiidos, afectando 1a vida cotidiana de la escuela. Los

as;ec:osbpracesuales:practicq5,_se.:eg:e:en pues, al desarro— _

1lo prictico del curriculum, a su devenir.
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ge los aspectos esenciales v de los limites de
0 fenémeno" [&a Alba-Viesca:128H:;10], en

82 eeneideran cos Zipos ce

T e T T 1“13
3.7 Acerca de las dimensicnes generales y particulares.

.."DPimensibn significa -en términos generales- la demarcacifn

un vrocesa, hecho

2l campe del cursricuium
dimensicnes gue lc coniorman v Lo des

texrminan: las generales v las parziculares o esgecfificas. Ambas

dan cuanta 8e lcs aspgotes esenciales dal curziculum al tienmpe

cue s2fialan sus linmites.

Las @imensiones cenerales se wefiasren a acuellas cue confor-

man ¥ determinan cualguier curriculum, gue le son inherentes.

particulares o especffiicas se refiezen a2 aguellos aspectos
que le son pfopios a un curriculum v no asfi & otros Arhos Ei-

pos se encuentran estrechamente interrelacionados ¥, an gran me
dida, lz comprensifn éa2l curriculum radica en ia ccomprensifn de

asta interrelacifin.

Za7.1 Dimensicnes generales.

. Se ref:eren a-rrelacionas, interrelaciones v mediaciones gque,

&0 acuerdo al ca*&c*e* social v cc-It;:o—educat.vo del euITrire.

imporiante del mismc: &5

lum, conforman una ua'te const:tutlxa

ta, sin embarqn en todos los casos _se’ encuent—an ﬁresen-es._ L




...9enerales es la sjquiente:

_‘Una forma analftico-conceptual de concebir a las dimensiones

. e e Tertte e iy g e o

cca, xdeo‘ﬁgieal.

- é&imensifn instirucicnal.
- dimension céidiczico-abrica. .
. LTI .

3.7.1.1 Dimensifn social amplia,

Alude al'dcnjun:o de multideterminaciones gue conforman la

totalidad social, en dondz los procescs educativos son parxte de

la misma., Los esfuerzos por comorender a esta totalidad social

A s

han generado éiversas Spticas tefiricas, conceptuales, las cua-

les conceden &nfasis a determinados aspectos de esta totalidad

social, al tiempo gue reconcsen OTIOS due a SuU Vel Son centrales

desde otra perspectiva. De tal fzfmz gue en lo cultural ests -
preseate lo secesial, polizice, ecenfnico e ideolbe icg; del mismc
moéo gue en 1s pelizico, se advierce lc cultural, ic econfmico,
etc. La catecorfa de totalidad implica el esiuerzo constante
por pensar lo social a parzir ée su complejidad y sus mul;idc—

terminaciones y no asf la obiigatoriedal de analizar desdae una

Gnica y_exclusiva perspectiva tebrica, . i e

'jfj De ahi que. esta perspecn1Va social ampl;a s5ea comprendloa

- . u;mensxén scc;al amn‘;a {cul“u:a, polit;ca, spcial, econbmi- _

PR,




conforman distintas perspectivas tedricas en el contexto de
oo plano epistemolSgico genéral[TenTel cual T estd tatégorfade

_totalidad es fundamental. _ . _ . . ... . .. . ... .

Cultural

Sz .entiende a la "cultura como un zlanp ceneral ordenadcr
ge’la vida social gue le da unidad, contexto v sénticdo a los
cuehaceres humanos v hace gfosible la produccidn, la reproduc-

ons

cidn ¥ la transformaciSn de las sociedades concretas," [Bonfil

Satalla:1986;7]

Desde tal perspectiva todos los grupos humanos son produc
tores v reproductores de cultura, el nifio nace en un contexto
cultural ceterminado ¥y la visifn inicial cel munds gue va cons

-truyendo.en su propia subjetividad.corrasponde a tal contexto

“culeural.

Las investigaciones educativas gue han pa-tide de una &Sp-—
tica culrtural han realizado valiosos aportes enx cuantc a la
comprensién de lo cultural en los procesos educativos v en los

orccesos sociales en ceneral. Especificamente, se han supera

do posiciones de corte racista y ciasista, al comprobar gue

""" losTtests construfdes @ partir de cSdigos culturales occidenta

les dnminantes,.ofrecen dificultades.se:ias para aquellcs ary .

P . ———

iL-;? po;;He l;fﬁaﬁiéczén qne mane:an-de'mnneva p:e‘erente otros cd ‘a~.“.-

. Las* investxgaclones se han Teall ado-apl;--" :

dzaos culturales

'cando pPuebas an’ anbos sentxdos, esto es. a gruposaevtcnecientes g
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2 la cultura occicental donlnante, se les apl-can tests elabara

dos con ouros cddigos. Se - cbserva entonces que las defic;en——-

J e mt et s T e ma Cr e veme—m e s St e T 4w m e L et

cilas se encuentran en estos qrupos en relacifn a agquellos gue
e perﬁeneceﬁ_a‘ia"cu;ﬁﬂrd‘a“partir'de la" cual se construye sl S
Test 'y viceversa. Zn esta ifnex =s importante retomar la nocifn -
'ﬁe écﬁ:nd::'crltﬁr;l da alha Autifer~r 1981 an dends 50 coe—
'cibé a. &ste como un proteso hié:d:i:o + seclal caracterizadd'pot
. se:£ :gnflicziﬁq; desigual v procuctiva. Z3to nos permite pen-
fsar-én la sfntesis cultural cgie conorma un c::riculum,-condi-
iéﬁdola tanzo en ei momento de constitucisn ascructural-formal
;éomo an el desarrollo del mismo, como uh cotacto cultural, en
é1.§ue estid presente 21 conflicto, la Interrelacifn desigual vy,
sin embargo, en el gue se producen contenidos gulturales, sien-
do la sfntosis misma una oroduceifn cultural. Produceifn cultu
ral en la cue se harn erigide alguos elementss como éominantes ’
v otros guargan un lucar de subordinacibn v :esistencia. En -
otras palabras, un surrizulum consabido como arbitrario cultu-

ral indica &ue, si tlen contiene rasgos culturales hegendnicos,

pozta asimismo rascos cultuzales opuestos, distintos, que son
A
e-man ¥ expresifn e Cesistencia. +

[ 1]

Polizica

et e e rtee= e s e L. . FIE R, H L TR TR ero v

Todo provecto educativo es un provecte politico en la meex-

da en que implica una. p'éct‘ca humana, unq praxis, es. dec,r, ac- ..
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De tal manera qQue ningfn curriculum puede ser neutro v -
asént:.co como lo han pKEtendldo 1as pOSlClOnES de corte empf

r;.ca-analit:u:o. La educacin es una parte sensible ¥ neuril

— e ey V= - -

"‘giea ‘del ‘tejido social, por tanto 1os diversos sujetos v sec
tores sociales se encuentran interesados.en £sta. Los dife-—

s Cipmli e mmmmeaae

Zenta s SrudQE ¢ fAachorne rsosialaoe Adrenns L d e 1t
educacibn, espec{iicamenta en aguellos provectos de su inte-—

rés, Sea rongruenRcte Con sU provecto polftico.

La Einensién polftiza es fundamental tantbidn en _cua::é:o-a :

la viabilidad de un surriculum.

Social

Nos encontramos en una scciedad cofn::ﬂ.eja v contxadicto:ia
cue se desaryolla tanto en relacidn con un proyecte social am
plio hegendnico gue contiende CcOn 0Lros provectos scciales,
come en el sentidc de ia presenciez v la actuicién de los &iver
SOS grupes ¥ sectoras cue la-¢ompona sxpresinféose en ella din
versas posicicnes v concepcﬂ_ones gue se desa::ollén. en i mar-
co ée prasicnes inzernas y excermas, de acuerdc con las mBlui-
ples condiciones sociales, v gus se craducen en cambios en el
interior de lps diversos sectores y grupos de la sociedad glo-

bai~: - En cuanzg g Ia-dimensidn social] se scstiene - en-este tra-

P e =l

-

_re,;;.g ‘u'n:idh social de la eaucacidn ests EStrachamente vinou= " - e~




laco con el o los proyectos socio-culturales y politico-econt
,ﬂ,__,le“giccs desarrollados en el _senp .de la_.sociedad, tanto.en.sus.-... ...,

Domentos de constitucidn coms en los de su consol-dac;dn de—

sarrolle ¥ f"anshormacxén.

garndnica

'Al-aludirra la dimensisn eccenémica en el campo del curri-- .
culun es nacesaric referirla al provlema de 1a dezerninacifn
sonénica. I determinismo econgmico ha ocasionzdo cierto re
Succionismo en algunos andlisis sobre la educactidn er general
v la escuela en particular. En cuantc a las teorfas de la re
preduccibn. el trabajo realizado por Bowles y Gintis [1971] es
td dedicado a la relacifn entre el aparato productivo, el mer
cads de trabado v la escuela, en donde se censidera que &Esta
forma -principalmente en cuanto a actitudes y .conductas-de -
-aruerdec & las exicencias del aparats productivo. Sin émbargo.
wstudios resientes [Willis:1877] han demostrado gue la din&ni
- ca escolar contiene un nivel mayvor de compieiidad, por lo gue
no s8ic se la puede ccncebir erdsu relacién detarminante con

0 econdmica.

En nuestro medio cabe sefialar que los estudios referidos

C T Y a1 mercado de trabajo © a la relacifn entre econcmfa y educa-

- c;dn son escasos. nunque algunas destacadcs 1nvestigadores en

- —— - s P

(YT I M#xico Tse han “dedicado de’

- . =

cerxa de Ecanomia de la Educac:énié- Se-considera que ésta-es= -




una dimensifn importante que tiene que retomarse en el campo

del curriculum, en donde la perspectiva de la tcralidad so-
cial, permite estar atentos para no caer en reduccionismos --
T 7 "economicigtas, sSin dejar de lado la importancia determinante

‘de esta dimensidn,,

Idealégica

-~
4

Se parte de comprender a la Ideologia coﬁc "a) ﬁn conjunt
de ideas acerca del mundo v la sociaedad cue: b) responden a in
teresaes, aspiraciones o ideales de una clase sccial en un con-
texto social cdado ¥ que: ©) gulan v justifican un comportagieg

to prictico de los hombres acorée con esos intereses, aspira-

iones o ideales” [S&nchez V&zgues:1976;292].

La dimensifn ideol&gica es muy importan<te en la conforma-
cibn v desarrclleo de un curriculum en la medida en gue conktie
ne las formulaciones bisicas gue tienden a justificar el poner

en prictica un curriculum; estoc es, en la justificacién misma .

ce un curriculum se encuentran los elementos ideolSgicos due
son una parte central del motor del mismo. Las parg
pectivas actuales de andlisis de! curriculum oculto se susten~

tan en gran medida en esta dimensién.

B e R R P T T st .

La dimen

et si6n institucional- es el-espacio privilegiado del ® .- -': wn




curziculum, toda vezr cue eg en la2. institucidn aducativa donde

se concrata la sfntesis de elcnentas culturales lccnoe;mxentos,

valores, creencias, habitos y actisudes) gue conforman una de-

B e I T T

-7 rrterminada propuesta académica-politiicaT " o

-:as_?dlidc aZirmar gue la dimensién social amzlia (cultural,
9?;;;3?45 ;;:;Gzﬁ;;;_acc;q; 3 ;u~--ugidkl L exp:qsa_y‘uesa:rgv
.lla én la institucibdn escolar a t-avés de ias mec-ac;anes ¥ par
:i:ul::idades de esta dimensifn. La srgan;:ac;én de tiempos ¥

.

‘espasics, el manejo dal contenido, la dinfZmica particular de re
Lacifin v t”abajo, la jerarguia escelar, la burocracia escolar,
la certificacibn, etc., son aldunos de los tSpicos mis signifi-

cativos en la dimensifin instiitucicnal del curriecul:

:

23 importantce concebir a la institucién en relacisn a su -

fuerc-ae ingeituféz v a su capacidag instituvente.

2.7.1.2 ODimensibn didfccico-afilica,

‘La dimensidn Aiddctico-aflica se reliere al espacio de en-
cusnoro, desarrbilo v concrecifin coticdiana de una propuesta
c::ricula:; alumneos v maestros. En 2lla son problamas funda-
mentalies, la relacifn maestro-alumno, la relacifs con el con-

-w‘»».ceﬁido;fel-procesa'grupal,'el'prohiema'de‘la'evaluacidnrdel‘"‘--;

aprendiraje vy el programa escolar. _.
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3.7.2 Dimensiones particulares o especificas.

‘Se refieren, cofo ya se ha sefialado a aquellos aspectos que

le son propios a un determinade curriculum y no a ¢tros. En su

- relacifn con las dimensiones generales, las pacticulares o espe

o

pomy lan grEacrasToed mae pasmeial 2 2 am

cfSigrg detorrm

=

um. Estas dimensiones se refiszren al nivel ecducativo, al tipo

b

de educacifn, a la poblacidn a ia gue va disigida el curriculusm,

eté. De ta2l Jorxrma gue, pcr ejemple, 31 se tzrabaia ssbre un cu-
rriculun de aducacifn bisica pa=a adulios, una de sus dimensio-
nes particular seri la problemfticz de la educacifn para esta -
poblacifén, Estas dimensiones implican la comprensifin tefrica

de dichos aspectos parsiculares.

3.8 Acerca del caricter histérico v no mecénicc y lineal, del
davenir de los curricula en las instituciones sociales edu-

cativas.

‘'Cuando se habla de carfcter hisszfsrico v no mesinico del cu-
4

, : . . . : B
rriculun se estd haciendo referegncia o la complejidaé misma de

la prictica, la cual no puede entencerse conc aplicacién de lo

estructural-foxmal, er la medida en que tiene sus propias parti

‘cllaridades, comd lo hemds venido séRdlando. Estd ds, el éardg

ter histSrico es el devenir curricular, L

—_—— e
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3.9 Acerca de los disctintos niveles de significacitn.

Sa concibe a los niveles de signigicéciﬁn corno constructos

"' ‘conceptuales gque nos permiten pensar en el tipo de significacig
la sintesis de contenidos culturales gue

nas censtitutivas de

desermina a n gurvicslm, ast o grms o senetes o me e

rands en su devenir histdrico-socizl. Estas significaciones pus
© den ser implicitas o exglfcitas, difectas 6 incéirectas, manifies

tas 2 latentes.

n particular, los estudios gue se han realiczads en los dlti

bl

mos lustros sobre-el curriculum oculto, se desarrollan en cuanto
81 anfligis 2e los niveles de significacifin gue operarn en ux cu-
rriculum en sus distincos planos y dimensiones y en su interrala

cién.




NOTAS CAPITULO PRIMEROD

1.

‘sgbre €l origen del '@iscurso curricular consultar Angel Dfaz’
Sn*“‘ga "Los orfgenes de la problemitica curricular" (1986);
_Girgux, Pinar, Penna "Introduccidn v pe:suect.vas del campo. e
curriculac” [193‘1: Edgar Gonz&lez Gaudiane "Resefia croncl&-—

gica del planteamiento curricular norteamericano™ [1982%1.

2.- Dicho pensamianto critico-dialdctiico puede advertirse tanta

arn laz ave~vra 3a 1a domrminsds pew=isnks esasm o csenatines .
ce 12 aveva socliologfa do la =ducacidn, cono.en 1os trakajos - - - -
de autores latinocamerizance de la corrienze critica, C o

3.- Si bier hoy en dfa existen alzunpos ctros trabaios relevantes

ssbre este t6piso, se han tomade los indicados debide al mo-
mento en cue seé produjeron, asf como 2l impacte gue ecasiong
ron en los estudioscs cel campo en Méxice, aungue en ocasio-
nes su circulacién se hava dado a travé€s de mecanogramas v

de manera infeormal. De entre estos otros trabajos relevan-—--
tes destaca la tesis de licenciazura de Miguel Angel Pasillas
El curricuium: unr campo de controversia en el guehacer ecduca-
ti?0 de nosTeamerica. [ ) El cual no se fond como-mate——
rial bAsico debido al tadfo conocimiento gue de &1 tuvimos,
cuando de necho estabz terminada la primera versifn ce asie
capituio en noviembre de 1986.

Esce primer momentoc se refiere a los trabajos elaborados por
el autor durante la d&cada de los setenta y principios de la
de los ochenta. 5on representativos de &sie sus dos libros:
DidSctica v Curzisulum (19Eda); Ensavos sobre la problemfSti- |
c2 curricuilar (19&84db), :

Uno de ioz trakaios mEs significativeos del zuteor, que enpre-
san este sagundo mimento an l!t;co—ccnceptual es Orfcenos sde
la sroblexfciza curriculiar. [18

5i bhicn dicha investigacidn ha auedsdojincenclusa y sus ra-
sulsc ados han sido escasamente difundidos, se ha realizado -
una reconstruccibn de algunces ée ios aportes a través de no
tas ¥ apuntas de investigacifin, asf como cde a2lgunos mesano-
gramas, conferencias y ponencias producidos entre 1278 y 1983,
gue se han recogido en el trabajo. ELl currviculum universi-

..". renta.a.la de. .los setenta.y, en el segunio. momencto- tfabaja-
- el; perfode comprendido, entre 18401y 1930 ~cronclbgicamente

Tal contexte se expone v analiza en el pré:imo apartado de

este cap£ tulo. : C A }

sl b;en el” 1nte'és del auto:-en este momento ‘se centra’‘éh T
un perfodo hist6rico que comprende de.la dfcada de los Guars .

anterior-, se ha respetado en esta exposxc;ﬁn la 1£nea de
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desarrollo de su pensamiento, en la medida en gue es signi-
ficativo en cuanto a las caracteristicas y puntos:nodales -

de- interés ‘que sobre el tema se han _generado en paiSES core

- e

PR ‘-v-lmnr‘el nuest

- "“Asf, en el trabaje desarrellade por Hager, v concretizado
“en las castas descriptivas, el problema de 12 elaboracisn
de programas radica en la redaccifn de objetivos cenductua-
les ¥y en la coherencia gue deben guardar los.cbjetivos cen
la ensefianza vy la evaluacifn, mientras gue uno de los méri-
wos éa las propuestas de Tvlar » de Tabz: radica en la aner-
Che U chegh FLO2 18 GlSCUS_OR vl e SrEL0030100 ce Coje-
tivos.y, per lo tanto, de la elakoracifn de .orogramas, nc
.58lo en lo referente 2 ios elementos técnicos que configu-
- 77 -ran’su rédaccifn, sino en octra serie de co1d1c‘anes v ele-~
flentos cue son determinantes para la censtruceidn curricular.
Por aella, sodemos afimmar 2ue las propuestas de Macer v -
fopnam representan, en cierto sentido, un reuroceso en rela
cién al desarrollo de }a teorfa curricular, va que en la -~
prictica niegan, incluso algunos planteamiencos realizados
por Tyler v Taba", (Pfaz Barsiga:1984a;28-9)

10.- "Estos elementos permiten afirmar cue en 1390 las bases de
un pnueve sistema educative estaban presentes. Se hahia avap
zado en la definicifn de un nueve tipo de educacifn, una or-
canizacién distinta de la escuela, una actitud de maestros
v alumnos hacia esce tipo de instruccifn v una mayer articu-—
lacidn entre educacién vy aparato productivo, teniendo como
eje de tal problemdtica legrar el control de los maestros,
de los alumnos v de los trabajaderes. [(Diaz Barriga:1986;19]

a rasefz cronolégicaz del planteamients curricular nortezme-
ano realizada per Gonzflez Gaudianeo ztoma como guntc de ——
tida ceneral 2@ trabaje de Beauckams. Curriculum Theorv
75}; ia anriguece con 12 revisifn de autcres bisicos ceorme
kheinm Tewey, Tyler, Taba y la apoziacidn de Boules y Gin-
Puiggros, Diaz 3arriga, Levin, Carnoy, Barreiro ¥ Pala-—
entre Ocros.

-
'
.
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12.-"",..el factor mis imporifante guiti have sido el Trabajo ce
Tewey que yva en Chicageo en 189., habfa creado su “escuela epn
perimental", centrindose en los intereses y necesicdades de
cada edad e intentando dar una educacifin, neo para preparar
21 adulto que el nific llevaba dentro, sino ayudar a 8&ste a
sttt 7 splucioniar los problemas gue la’ relacifn del medio amdierce
fi{sico v social le suscitaba" [Gong&lez Gaudiano:198 ;53]

‘Sob:e esta euniﬁn-eliautorhnosrremiteaal decumento -Herrick

nal "MonogTagh Number 71. Chlcago, Univers 1ty of Chicago Press,
Mareh 19507 e ) TR e AT T

~y -Tylers:-, Toward Improved-Curriculum.- Supplementary-Educatig:ﬂ"



‘125,

Fosteriozrmente hemos conseguido un ejemplar de este documen
to, el cual se cons;gna en la bibliografia ¥ se encuentra =
en el archivo Curriculum y Evaluacifin del CEsu.
14.- Cfr. Hllda Taba Elaboraczdn de‘ Currlculo. ‘Se recomxenda am
pliamente la consulta de esba ob-a DOr su -ﬂoo:;anc1a cen-—
- - - - tral en-el campo.: -~ - e e e

15,~- ",.,cuando los sovi&ticos lanzaron su sputnik an 1357 se ge
nerd en la sociedad norteamericana, un movimiente enfocado”
en re-ormar las estructuras y CCntEﬁldOS de ‘os erlcula -

Fgmntoes e s Eede L Yes ndeet e et 2 el .- R

[
nlgunos razasos previos (Tvle::1943 l:) 4 cz:as aosce’lo-
res muy _rﬁhzmos 2 este movimiepto de refomma curriculazx
{Taba:1961: :16) presentan por tanto, una posicifn diferen=ze .
ante el curriculumn gue los 2utores gue ya se consideraban
inmersos en el nuevo planteamiento (Mager;i964. Pophem vy
Backer;1970. Grounlund; 1370 ¥ Beauchamp;i375:17), Edgar
Gonzflez Gaudiane. algunas censideracicnes 2n Torno ai Di-
sefic Curricular en Educacifn_ Superior. p. L1, La idea ce
dos blogues en el campo del curriculum, diferenciando en el
primerc a Tyler ¥y Taba vy en el segundo a Porham v Backer,

- Mayer y Grounlund es t*abajado {como va se sefald) por angel
Dfaz Barriga en Didgctica v Curriculum (1984a). Sgbze 1a -
posicién dz Taba en torno al sentido y sicnificado éel lan-
zamiento éel Sputnik soviftico, consultar su chra Elaberazifn
del Curriculo. (1962).

.

16.~ ASDC significan Asociacifn para la Supervisifn v Desarrollo
del Curriculum, gue corresponde a: Association for Supervi-
sion and Curriculum Develaopment, por lo que en el articulo
original en inglé&s, las siglas gua se usan son ASCD. Mota
de Ana Marfa Silerra en la tracduccifin que fealizl de este ar
tizulo,

17.~ C£r, John Eggleston Sociolocia del Curriculc Escolar. Autor
inglés, publica ecte trabalo en 1977. {flay zTracucciln al es
paficl en Editorizi Trocuel 18980). Lawtence Stenhicuse. An
Introduction £oiCurriculun Research and Cevelospment, Awtor
Inglés, publica e3te trahajo en 1981. (Hay <wradacczfn ai es
pafiol en Edicjiones Morava, 19841,
iroux, Penna v Pinar. gLurriculum aad Inscructicn, Altetrna
tives in Education H., A. Giroux de Hoston Univers:iszy, a.N.
Fenna, de Carnegie Mellon University; ¥ W.F. Pinar de Univer
ism:, - = osity of Rochester..-Este.trabajc-.fue publicado.en .1981.ep los . ..
Estados :Unidos (no se conoce traduccién al espafiol: algunos
articulos se han sraducido en Méx;co y estan _en proceso de
edicibn) . _ L o SRR S

e e s

13.- Se ha tomads como base el :rabage ‘de’ ﬁen:v Giroux y ot*os'-
saiw.. oo -"IntroduceifSn y-perspectivas- del. campo.. del. curriculum™ en'- ...
A ‘“__ curriculums Inatruc:;on.' TrE. po' Edgar Gon.&le‘ Gaud:ano.j' e
e e len prensaT.--— - ST [P, - e o e e e




22,-

Cabe sefialar que alrededor de las mismas fechas se inicia en
Amérjca Latina, teniendo a MExico cemo centro importante, —-

una_tendencia de corte critico en el campo. curricular, la --= .. .

cual se analiza posteriormente en este trabajoc.

"#Hay otras-tendencias . o-aspectos-gue -surgen -de un- examen del
campo del curriculum tradicienal. Entre otras estin una Fos
ra ahistfrica y una orientacibn perfeccicnadora; ambas oro
vienen del origen administrativo del campe. Kligbard sefiala,
por ¢jemplo, gue en muches programas de doctorado en curricu
P b T B3 ‘-ﬂT--l-,-_'—.a metridine T himeawt, fao btk im0
_rahaJo de los primercs estuéiosos Zal eurrigulum como Bobbic,
Charsers v Snedden. GCuizg Fosgue ,las siguientes generacio--
~es han conccico. soco estas tendercias tempranas, tienden a
rapetirlas, tal como el interfs contampordneo en la especifi
c2¢ifn de objetivos conductrales” [ulsoux—Senha—=inar:1991-

5-6]

Zizisten dos trabajos bisicos en los cuales se ha intentado -
tna periodisacidén del desarrollo del campo curricular en M-
xico, ambos se han r=toradeo en el presente desarrollo, Fo-
liari, Roberto A. "Respuesta a2l documento base de la comi--
5i6n sobre Desarreollo Curriculaz™ en Foro Universitario No.
15 STUNAM, México D.F., 1982 pp. 48-53 bfaz Barriga, Angel -
"La evolucifn cdel éiscursec curricular en MExico (1970-1982),
=1 caso de la educacifn superior y universitaria" en Reviste
Latinoamericana e Estudios Zducativos. Vol. XV No, 2, 18E5
Meéxico, D.F. pp, 87-79.

Tapbi&n se ha tomade en cuenta la periodizacifn trabajada en
&1lba, Alicia de "Conformacibn conceptuzl del campo de la eva
luacién curricular* CESU-UNAM 1986 71 p. (2n prensal.

Da alguna manera este perfads co::espanda a la tercera con-
Ziguraciln e la taoria educativa norteamerican a, trapadjada
por Adriana Puiggrds. "Ea la inzroduccién a2 este trabajo -~
p;ar-eé comp oObjetive la reconstrucciln de las ideas desce
as cuales los norteamericancs piensan la educacifpn para --
1&’1c= Latina. En a=se sentido, surgieron tres configura-
ciones =n las cuales se estructura la tesrfa padagbgicz nor
caameriganista en sucesivos momencos histbricos., Las he de

Zis

rominado Educacién y progreso, Educacibn y desarrollo y Mo—

delo educacive Lniversal, atendiendo yartlcularmente a los
elementos organizadores del pensamiento pedagSgico norteame

. migano.gue tienen_relevancia_polftico-pedagfgico respecto a.

Amfrica Latina.

En la primera configuracifn Educacién y progreso, he dife-
renciaco dos momentos: .aguel en el cual el progresco es. idea,
méta v ésperanza. ‘'ofganiiadora’del consenso del. ‘paeblo,; nor-"

teamericano para la construccifn del capitalismo,” y aguél S
..en .el. cual el-_progreso aparece como producto exportable y. | -
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juega un papel justificador de las polfticas expansionistas
, ‘de los norteamericancs hacxa el mundo ¥ part*cularmente, -
newes—ce o= ‘haeia -América Latinay’ - - T
La segunda con:xguraclﬁn, nchac16n ¥ desarrollo, se dife--
rencia tambié&n en dos momentos; el gue denoming educacionis
- "7 "ta, qué se caracterifa’por la provaccisn dal concepto del
progreso a los paises atrzsades v su t:ans;u:wacxén en desa
rrollo, v el momento economicista en el cual la educacién es
subordinada explicitomente a la economia y se le adjudica -
como okjetive central la Zermacidn de recursss humanos ceomo
T PR N N 3 '-_.._...-\...-.-_\.u. e RS efdulled.d CegellalwiTsE, Sa-
sado en la ster-explotaclﬁn dal puebls latinoamericano.
La tercera ccn-;gu:ac;ﬁn se caracteri:a por las tendencias
a la concentracién v centralizacifn del planteamiento educa
tive, de la prthcc~Gn de tecnolegfa educacional y de la -—
emisitn de educacifna en los mds altos naveles del poder ime-
perialista internacional. [Puigerfs:i®80;:;225-4] :

23.~ "La incorporacifn del modelo curricular al sistema educati-
ve mexicano se da en el contexts de las politicas de moder-
nizaci&n de la Universidad Mexicana, segfin ha quedado descri
to por Fuentes, Mendoza y Dfaz Barriga. Tales autores desde
sus enfoques particulares, han analizZado cbmo el discurso pe
dagbgico de los EUA ha sido transferideo al siscema educative
nacicnal cen la perspective de modernizarlo v éarle una fac
., cientffica. Tambi&n han analizacdo clmo esta politica se ha
insertado en la necesidac del propio Estade de reordenar sus
espacios de consenso ¥ legitimacidn social" (Dfar Barriga,

1985b:68)

24 .- Cabe sefalar cuz el CISE 2 su vez sufrif una escisifn en ——
1983, a parsir de la cual se formé el Deparcamento de Estu-
dipe Ecucativos {DEE) de la Ccordinacidn de Humanidazdes, el
cual 2z su vec s fusicn$ al Cunireo de Dztudios sokre Ia2 Uni

versidadé en 1982 Recientemente (19E89) el CELUTES se fucio-
né al CISE

..

z%.~.Destaca entre &stos el “Proveczo Mulrinacional de Transie-
rencia de Tecnologfa Educativa®™; sobre &ste pueden consuli-

tarse los niimeros de la Revista de Tecnoloofa Educativa cou-

ya sede se encuentra en Chile, corresgeondiente al periodo -
referido, '

- = e= 3§t Esta iddn ‘del” veto -para taoriczary del centfo hegembnico ha-
cia los pafses latinoamericancs puede advertirse con clazi-
. dad en la'cita siguiente:."De hecho, a .veces algunos de nues .. -
... tros-estudiantes no.gustabanide lo” que_tenian .gue. hacer. =. .
* Querfan discutir -la’ Teoria. - Nosctros-les explicbamos. gue .
- mucha gente - -puede discutir sobre futbol, perec s6lo unos po- :
AR A ‘cos lo pueden 3uga'“b*en. ~LO gue -gstamos ‘enscrnanzi no ‘es o

. aes PR




céSmo hablar sobre ios p:cblemas, sino cémo hacer algo respec
to de ellos" [Clavion:1 978] : ' )
27. La concepcidn modu‘ar ue las ENEP's se deriva del modcln cu-
rricular de corte tdconico v fue difvndida en estas escuelas
c=+. - - orincipalmente a través-del Centro- Latinoamericanc-de Tecno-
logia Educacional para la Salud (SLATES). “"Definicién del
istema de Ensefanca Mocdular. Es un sistema de organizacién
de ia ensena1za gue tiene camo elementos bdsicos el desempe-
Zo de aut v1daa=5 n—a.ealonales =rauuada= 2 la capaci dad de

tinente. Z1 s5i stema de ensefianza modular estructur
dulos pertinentes con una secuencia determinada por modelos
- de servicio, pedacijicos y dididciicos. (Estf ccmpuesto por -
informacidn vy achividades, siendo las actividades las dezer-
minantes de ic ;:ime:ol.

Se orienta a gue el alumho aprenda, no a gue el p-ofeseor en-
seflea. (Zsta ec una 3=2finicidn independiente del contenidol”.

Dacumento CLATES s/5 p. l4).

Lian S.L s Fmalla oo

28.~51 bien es ciarto dgue, como lo sefiala Difiaz Barriga (1985b]),
s2 ohserva una seria ausenciaz de materiales de corte reflexi
vo-conceptual gue analicen esta propuesta, es posible encon-
toar diversos documentos, incluso breves publicaciones de di
vulgacifn, en los cuales pueden advertirse los principios
centrales de esta propuesta curzicular. "Apte la necesidad
¢e transformar los centros ée enseflanza para gue estos cum-
plan con el papel histfrico gue les corraspenfe, dentro de
la etapa actual de 1la lucha de clases gque hovy vive el pafs,
el AUTOGOSIERNO ha planteado una nueva concepcién de la ecu
cacidn que basicamence se sintetiza en & ob;at vos cue nov™
coﬂfluven an la transformacifn del antiguo estuciante idea-

ista, en un Zutvrc astudiante congisnce pelictizado y trans

fo:mador de la realidad d= explctacidn cue vive sl pueblo
mexicano" (BASTA: s/f:4} Estos objetivos son: praxis, tota
lizacitin de conocimientos, diflogo crftico, crfzica y aunczo-
erftica v actogestidn. . .

'~

2%3.~"En 1873, la UAM a-cwpo caleco organiza =l “Simposio sobx
Alternativas Universitzrias”, en dicho evencc se presentan
ur conjunto de rxabajss gue marcan una reflexidn cifercnte
sobre estos aspectos, tales come "Apuntes para la elabora-
cién del curriculpm® [Barruezo-Follari)- "Cricica al mode-
-r~w-lo teéricc de la departamentalizacién” (Soms-Follari):-"In- .- .. ..
tercéisciplinariedad: espacic ideclégico" (Fellari); "Elemen
_ tos para una critica a la Tecnologfa Educativa" (Kuri-Follz
3-=1)."(D£a~ Barriga: 1985b:77) . .

A e = L

" 3n. -Gustavo'Vaxnstein ‘hizo ‘su doctorado de estado en la Univer- -
~sidad de Parf{s VIIi, .Francia; fue- anitado al seminario se~ .. -. ~_
:‘fialadoc por’ la ENEp-Icztacala de la UNAM, "En dicho-seminario - o
‘"se trabajaron documentos tales como -la polémica hdorno-Popper—- .

.y-varios ejemplares de. la :ev;sta "Tecnologia Bducat va“, -

Téaitada en Ch;le),-u”u-,,
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3l.—- "El gque habla, el qgue tiene el poder de la palabra en el cam -
po del curriculum, es un sujero social, Zue se mueve y se de
. ... . sarrclla en el contexto de las ccntradlcczones ¥ _ las luckas o
T T propids de édfe campo, dél campo de”la productisn conceptual
sochre lo educativo: el campe de la xnvestzgac*én educativa
. en _México". (de Alba:1988;7-8}.. . _ . . o,
32.-~ Este aspecto ha sido trabajado, entre otros, por M.Z. Aguirze
Lora v Rosa Ma, Sandoval en "Z1 curriculum Zeormalizado v el
curriculum vivido" Memoria deil Tore de Andlisis del Curricu-
3"1 de la dicenciarng"g“ Bagacmefa o 1-

fiAM. 1968 oo, G-iw.

. _;3;-_5ngel Diagz 5a:ri%a, se refiers a esta etapa sefialando "Una
. =tapa de mavor reflexifn, andlisis sobre los resuleados obte
nidos, pero tambifn de crftica v autecrftica de 1o alecanza-—"
do; s@ empieca a ga2star a partir de 1979 + se muestra toitzl-
maence Ifloreciesnte con posterlarzcad a 1982" (1285b:75)

34.~ Este plan fue presentado por la Coordinaci&n Nacional para
la Planeacifn de la Educacifin Superior y aprobado en la XX
Reuniln Ordinaria de la Asamblea General c= la Asccizacifn
Nacional de Universidades e Institutos de Ensefianza Superior,
en la ciudad de Morelia, Michcacsn, el 21 de julioc de 1981,

3 "Frente a la escasez de recursos del gob;e-"c. se impone la
necesidad de hacer una reasignacibn de los mismos entre los
distintes niveles del sistema educativo, Notindpse unz fal-~
ta de apoyo a las instituciones de educacifn superior, a di
ferencia de lo que se habfz venido dando desde inicios de
la década pasada" (Mendoza Rejas:1984:;150).

Sobre el desarrcllo del campo e la educacidn {como carpo de
agtudic) v la cen? zisn ce pricticas prefesionales vipen
ladas con &1 puede consultarse: IZmilio Tenti Fanfani "E1 cam
po de las ciencias de lz edusacifin: elementos de teorfa e
hipbtesis para el anflisis". Fonencia presentada en el Colg
guio sotre Investigacifin Educativa, México, D.F. diciembre
1982 Alicia &e Alba "Ciencias de la BducacisSn-Pricticas Pro-
fesionales en el campc educative" (mecanccramal CESU-UNAM

198€.

27.~ "Las ponencias presentadas en el Encuentro sobre Disefic Curri

o ... . gular, organizado por la ENEP-Aragdn {UNAM} en 1982, _permis-_

T T tieroh identificar la construccifn dg un éiscurso currigular
gue tiende a ser miis analftico y que presenta vias de refle

©. :-- - -~--xibn- propias- {...) Los trabajos-presencados en este evento
- DT Cferminancon 1a~idea—de puscar el-currfculo-alter rnative;, el

TOTTRR U ‘dérgiculgCidesl. v La problemdticd .cifrichular’ cgmiénza a confli

: .. .gurarse no s6lc como comple:a, sino fundamentalmente como una
tarea albamente cuntradlctorxa- sa cmp;e*a a- estud;ar las.-o* T

[T
o
I
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mas curriculares como axpresiones d2 una “"racionalidad-téc-

nica" que las demandas (Hoyos); se plantean las dificulta--

des existentes entre la planeacidén curricular y la realiza
TTTTTT T Tgign de "lo planeado (contradiceiSnTde tiempos, Furlin/Aristi)i’
se plantean las limitacicnes existentes entre las formas de
determinar la formacifn crofesional (Fellari), frente al pa
pel gue compete a la Universidad respecto a la formeacién --
cue debe propiciar (¥ come espacio de conciencia social crfi
cical, va sea desde la perspectiva del diangbstico de nece-
sidades come @e ia grictica profesiopal, se da una contra-
gicritn gon o' nasa) Mistfric~ da 1o Rivareidesd: ca plaston
12 contracicezfn entre modelo currigcular ¥ la realidad curril
cular: 21 docente como guien actfia un carsigulo (Remedi) --
{...) Z} simposio scikre experiencias curzriculares en la filti
década... conzinda con la linea de efectuar una reflexitdn
ziza de las propuest2s v Zundamencalmente de las experien
s realizadas en ralacidn con plares de estudic. Si bien
su conjunto los trabajos =:=sentadas en este evento se de
dizan a efectuar un anilisis de determinadas experiencias cg
rriculares (aunque en algunos casos el referente conceptual
de tales anflisisz es %nicamente una visiSn técnica sobre los
planes de astudios, ¥ en otros no hay conciencia de ecte en-
fogue técnice}, la 1fnea de efectuar una reflexifn tebrica
se vuelve a mostrar y constituve un espacio importante para
ias tareas a realizar" {Diaz Barriga:1985k;78-9)

i8.- Nos referimos aquf a las vestientes de indagacién y elabora-—
cifin conceptual gue han dejado de lado el manejo directo ¥
explfcito de io histfrico-social v polfitico, en el campe de
la edurcacidfn y especificamente del curriculum, tal como lo

sefinla McLaren refiri&rdose a determinadas posturas sociales
en un plano amplio "No estoy sugiriende que la £ilosofia de
ée la postmodernifad vy los nuevsas desarroilos en la teorfa
social no contengan sus nomensCs de transformacidn o gue no
cestén sirviendo de manara lauda--e a es policices. Mis
bien, me estoy refiriendo tantes a la ausencia de una expli-
citacifn, bien definida y resueliz de una postura pol;t-ca

} ern: estcs trabaios, ccme a2l desarsollo ahistérico gen?ral de
astas nuavas apravimacisnes™ (Melaren:i386;390) (traduecibn

librej}.

39.- Se est?Z trabajandc la nocibn de campo en el sentido en gue
la ha considerado Bcu*n'eu, guien es retomado por Emilioc --
Tenti, “"Campo cientifico es un espacio de juegt gque inclu-

St T T va a sujetos e instituciones espetislizadas en la produccisn,’
1a difusisn ¥ consagracifn de cono¢imiéntos, en el campo se
desenvuelve una lucha- entre- aaen:es ] 'nstxtuczaqes por el -
- - = - -monopolio de-la-autoridad cientffica™.. 'Tenti Fanfani,.Emilio - -
T LT velTcanpo de” 1dstciencias de la educaciﬁn- elementos ‘da -tep~ "7 7

o .. . rfa e hip6tesis para el an&ligis" ‘en de Alba Alicia; "dTeorfa’
AR "Pgdhadg;ca°. Lecturas int roouctorlas. .CESJ—UNAM 1987 p..379.
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43, -

"ElL caso mis representativo de planes de estudlio, que buecan
ser innovadores fronte a una situacibn vigente, es la estruc
tura curricular del bachillerato del Colegio de Ciencias vy
‘Humanidades, la c¢ual tiene como ejes-de fomacidn propiciar-
el manejo de dos - lenguajes: matemiticas v espafiol, v de dos
nétodos. el hist8rice v el experimental.

‘Una‘revisifn de las discusiones v funcdamentaciones fue s¢ —-

dieran en la conformacién de este plan de estudios, permite
irferir gue exiztfan un conjunco de ideas claras, tants de
1o cue se gquerfa evi:ar: enciclopedismo, pricticas pudaghoi-
cas viciadas -1lamadas varbealistcas-, en =ze a2z toncas-, 217,
Sl LG g gL P COSELLE Ul oLs I LANasIE el we
anrendizadie, v desarrollar en el estudiante la capacicad de
“aprender® (...}

£l modelo curricular de - la Universidad Autdnoma Metor epelit
na, Unidad Xochimilco, logra a lo largo de su experiencia
articular conceprtualmente una perspectiva curricular gua
pretende ser "alternaciva” a la visién de I3 pedaccgfa 25
dounidanse.

La conformacidn de e;te modelo curricular, por objetc"
transformacisn, elabora un planteamiento con vna d:
tefirica especifica, dentro de la cual se cons -uyer SATog
rfas y conceptos que la distincuen de otra propuesta curri-
cular™ [Dfaz Barriga 1985b:71-3)

lu

|2 |

-
=

En esta lfnea caebe:sedalar el reconocimienzo inicial cue -
Henry' Giroux expresd al pensamiento critico desarrollac: -
en MExico en su visita 2 este pafs en mavo ée 18B9; ar”
mo el amplio reconocimiento gure Giroux concede a Paclo
como eminente educador ¥y pensador latinoamericano; si oo

es cierto, no ubica a Freire egpecificamente o solo en el -
campo del curriculum sino en el ¢e la ISducacidn en general.

Madeleine Gramer en 19 nabla de currisulum vivido v our:zi
cuilum descrito: Furlan en 1561 se rafiere al curriculum vi
vido y al curriculum pensado: Glazman e Ibarrela en 1883 &
firnen la nocifn de sealidad curricular.

I the

. . s
Aqui se esti tcrabaiande la nocifn de pensa¥, desde la pers-
pectiva Kantianz, esto es, 2la facultad cue “iene el hombre
para denerars ideas gue ie otorgan significado v sentido a
la vida social icomunidad espiritual} y gue en esta vida sc

;cial se generan.

tiva gramsciana en la cual &sta se concibe de la reconcep-
£ualizaci6e de la nocifn de Estado. "(el) concepto de Esta
ds, normalmente entendido. ¢omg, Sociedad Politica  (p_dictadn

-ra, o-aparato-coercitivo para- conformar al- masa.-popular Se-—.

gidn el tipo de produccifin vy la economiz de un momento dado)

“ry no’como un equ;libr;o encre -la ‘Sociedad: pu.it;ch ¥ la So-

\~- Se estd trabajande ~la nocifn de ‘hegemonfa-desde una perspec.-— -~
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cxedad civil {o hegemonia de un grupo social sobre toda la
sociedad nacional ejercida a través de las organizaciones

denominadas privadas, como la Iglesia, los sindicatos, las
escuelas, etc.}? _[(Gramsci:l9. ;46] . -. o

En esta linea se encuentran las llamadas teocrfas de la re-
produccién.-o. . correspondencia.. Entre sus-exponentes mis des-
tacados se epcuentran Bourdiev v Passeron [La reproduccifn
1970], Baudelot y Establet [La escuela capitalista en Fran-
cia 1“:1], Aleh usser [Los aparatos _duO‘GG‘CQS d;- nstado

177 ! T S

Cap~ta1 sta:lgaél N
excelente anflisis de estas posicicnes :epro4"cc10n~stas

el - -

Un

as a2l llevado a cabo por Henry Giroux en su trabajo "Teorias

de la reproduccifin v la resistencia en la pueva soc;ologia
tico" 1%83.

de la educacibn: un andlisis cr

De entra los cuales destacan los crabaics de Mufoz Izguierdo
Y Jaime Castreibn Diez, en un primer momento; v %08 de Javier
Mendoza Rojas, en la década de los 80,

L e rep ot g we



DE LA EVALUACION

APITULO SEGUNDO EL DISCURSO

—.La evaluacifn en el campo de la educacifin -en sus 2lanos —pogri- "
co y prictico- tiene una estrecha vinculaci6n cen el curriculum,
sin embarzo, recuiers de consideraciones analfticas particula--

-

delido tanto 2 su desarrcllo como a la impcrtancia guasis
- b =

ras,

e i

ne, ha tenido vy tiende a cobrar. . e e

Pocas actividades en los procesos educativos adquirereh'uné
trascendencia prictica tan determinante ¥ significativa como ;é
evaluacifn. De ahf que su andlisis se nos presente como una ~-
exigencia conceptual cue tiene ante sf l2 tarea de comprender
no s6lo la complejidad de los procesos Ge evaluacifn en las so-
ciedades actuales —en la nuestra princi;:almente-;’ sino an la --

gé:sgectiva de la transformacifn de tales sociedades y en el se

no de &stas, de sus provectos educativos.

Por st mismo caricter, la evaluacién es un tfpico neurflgi-

co en la educacifn. Se la ha penzado de nmanera dominante, des—

de una perspectiva epistenoldgica y tedricaz empfrico analitica
(positivista-neopositivista) vy son poces .y relativamente recien
...tes los esfuerzos por pensarla desde Otras POSTUXAS. . . oL oo

e e

© ---- - Como lo ha sefialado-Pé&res Gémez;- esta situacibn no solp-ha™

. ...side dominante en este si que . ha tenido.serias conses

- cuencias. .. L L

B



Esta perspect;va ‘«conceptual- tan restri ctiva'ha producido

l&6gicamente el desaryollo de presupuastos Sticos, epistemolSgi-~
cos v metodolSgicos coherentes con sus planteamientos._ Presu-- . . . _,

Fuestos que agrupados hajo diferentes denominaciones "Modelo ex
’ Derimental”, "escuema tecnolégico”, "enfodue sistEmico”, "peda-
gogfa por objetivos™, "evaluacifn chietiva”, har dominado la in

vestigacidin ¥ la prdcctica de la evaluacidn durante la mavor par
: ) r

"te del siglo XX" (1983:425)

Al respecto Cfa:z Ba riga (1986 )} considera gue el discurso

da la évaluacidn viene a ser uro de los dgque censtituyen el pen—
samiento pedagfgice propic de la sociedad industrializada (Peda

gogfa de la sociedad industrial}, junto com los discursos del

curriculum y de la tecnologfia educativa,.

Estos discursos de la evaluacidn senalades por P&rez Gomez,

asi zomo los discursos que de acuerde a Diaz Barriga, conforman

' : : P | . .
la Pedagogfa ée lz sociedad industrial”, se interrelacicnan v

afecrtan entrs sf, conservandc clerca especificidad, mis en la

arciculacifin conceptual gue cada uno de ellcs hace de sus Sunda

mensos episcemolbgicos v tedricos bisicos, gue en la diferencia

cién de é&s5tos, ya que los compartsen.

TSt % en ‘Drecisamente por éstd reldcibn ?kaftidﬁlhciéﬁ'éstfééhé'

»u—u—AAent—ewlos dicursos sefialados, que en este capitulo se 1e ha de—

espec!f’co ‘al anﬁlzs;s de- la evalua-

dicado” Un "espacioc extenso’ y-
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';T”'czén alTinterior de la tecnologfa educativa, otorgéndole de es—

ta nanera un &nfasis especial

S S S I I S R R

En el desarrollo que aquf se hace se intenta una reconstruc  _

¢ifn histdrico-conceptual del campo de la evaluacifn en la edu-
cacifn, a trav8s cde cierzous dspectos significatives sara con—-
cluir en un esiuerzo conceptual que critica ¥ recupera pacsa con

verger, divergir o construir. '

En este intento de reconstruccisn histérico-conceptual par-
timos de considerar que el campo de la evaluacifn se ha desarro

.1lado de manera compleja v contradictoria a ctravés de dos coz--

nes centrales.

El primezo de ellos es la transformacifn de su objeto de es

tudio, de la evaluacién del aprendizaje hasta pricticamente to-

-+ dos los aspectos que tienen gue ver con la educacisn, {(maestros,

materiales didScticos, curriculum, etc.) de 2nure ios cuales,

destaca el aspec+to de financiamiento del gohiernc a las irnstivy

ciones educativas, Problemitica a partir de la cural se ha de-
W

sarrollado ia ilaxmads autoevalinacisdn institucionaZt.

El segundo de ellos se. ref;ere a 1a complejizaclén concep-—

'tual que ha suf*;dc a partxr del desa:rollo conceptual del cam-
Esté_é§1 al desa*;o- R

po de'la educacién .en, térmihos geﬂé:aiéél

e r T R cemwm e —




fzente a la pedagoq"a cl&s:.ca y la -aimmia ex“er::-cmtal. cmpleja...aciﬁn ca
racterizado por la incorpo:acldn de paradicmas distintos y opues
"7 "tos ‘guc han obligado a una resighificacifn conceptial v a la ¢e

+=- - .neracifn de nuevos conceptos V.propbsitos.. .. .. ... .. - .

Consideramos «ue llevar a cabo 2n este can'tule wna exposi-

~ci§niyasta sobre las distintas maneras de entrecruzamiento e in-

. terrelacibn de les dos goznes cgue hemos ceonsiderado centrales

en nuestro intento de recenstruccibn, no sélo seria una tarea
ée gran magnitud, sino gue responderfa a una lfgica distinta a
la gue hemos asumido en este trabajo v por tanto nos alejarfa -

mas que acercarnos de nuestre doble prop&sito de reconstruccitn

y ceastrucciSn. De tal forma, cue el contenido le hemos organi

zado de la siguiente manera.

En el primey apartado presentamos una sintesis introducte--

ria en la linea sefialada de reconstrucceifn histbrico-conceptual,

para posteriormente desarrollar nuestro andiisis a2 través de --
los Angulos gue hemos consicderado mfs significativos, los cua-
les han servido como criterio oraa rizador de los siguientes —-

apartados del capitulo.

., Bn el segundo,. llevamos a capo® el andlisis del discurso de . |

la evaluac*én al 1ﬁterior del pensamlento educat;vo dominante

'en-una de sus expresiones mas szgn1£icativas. en cuanto-al—im—_“.: :




dio educative; la tecnologfa educativa.
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En el tercer apartadc desarrollamos algunas consideraciones
" analfticas en relacifn con detferminados discursos sociales y -
aducatrivas, dada su potencialidad directa o indirecta en la ta-

+ mmt el hearm e ba mie e s imem meede e b

. gaee e e e [
e mrm i erepa sl e e W mwttad § S

e

cialmenta comprometidas vy constructivas. -

En el filtimo apartado realizamos un esfusrzo conceptual a -
través del cual precendemes apartar alqunos elementos en la Qi
reccifn de construir una teorfa de la evaluacién en el ter:eﬁo
educativo, gque perﬁita asumir su complejidad al tiempo gue se
dirija a la superacifn d= posiciones no sflo tecnicistas sino
eninentemente critico-desconstructivas gue han venido fungiendo
en cierto sentido, como obsticule paralizadeor en la orientacién

ée los procesos y las pricticas de evaluacifrn.




L. 'ﬂo::s hac;a una rﬂcuns: ucc 6n

;o-_e la, evaluac-bn educab

% due. mas se han trabajado.eaelicamposde

DéiestaLmanera;:vinculaéo_cdn el avance de la psicologla ex-
z' .- perimantal, la nocidn de evaluaci#n Zel apreadizaje se centrd por
&rias décadas, en la "medida' de lns resuizados o produccs final

del proceso edugativo en sus distintos momentos Y ecapas (semana,

e
1

mes, srado escolar, cicis, nivel aducativel. Esto es, an un or
L] x

ner meomento (aun dominante -paradciicamente- hoy en dfa la eva- '
E Y [

5]

Luagisn fel aprendizaie se centrb en la medida cuantizativa &
L4 - .

loz sustadas del amrandigaiie.
Exmigte una abundante bibliocgraifa Jus Tlantea y znaliza las
gigrinnas modaligades de este mumentc dal desasrolio Se la seori:z

de iz evaluacidn cdel aprendizaje, caracterizada por cenzrarse en

por lo q I n1 se. anunda 2n ella 2 sin

el producto de Sste,

R B [V . S

el L T LT s el e

embargo consideramos conveniente hacer aos acotaciones mas.




Z1 r.érm*.::c ax.:.oeva u_mc :.U-.

c:.é.. d..l ap:endua .e. E:s-.e es

‘:".hwcuan:o.a fzﬁa -eur'a de la ev..'a1 ua.c &r. del :aérendifaje, .ur.a.
de las aportaciones mis szg-xif:.ca‘.:"_vas es la ‘Gue ha hesho ancael
Cfaz Barriga, en n.cndg cestaca -:mto 1a é;:e:e-\c acilfn copcepcual
gue realiza entr e-:aluacip.-.. ccreditac;&n v calificaclidn; comc

las implicaciocnes ¥ cc.—.sp‘-.ejida &e .ma evaluacidn asumida desde
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Volviendo & 1= nosibn miste. oS50
cence;s:o cae evalueacil: es unc de2 los gus se “a wvistm mis alactall
por ias limitaciones del paradisma positivsta, €2 ©al manera gue, .
su avanco goncapLuai :aml:‘ié.". Se vid limitad- pe Sicha sitvacilin,
predominando enr el zerrzno :et:ira e~t3 conceporin (cenctrada en

e log Tre tados) -hasta-1s0~ dv‘cara er dns €07 en lo-ceat ‘setinizia -7 0 ¢

una revisalizacidn del _cax.-:pa_ . e e e
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=i cencepko &
wista hacia los procesos cducative:s 3
cos de #stos.

permici& la encrads a nuevas

g2 la avaluvacidn.

Zn oculfntec a lo evaluasidin Go
ecﬂﬂacn'es s@ Suesticnaran su3 Ioimas
2 considarar wmilziglsrs facsores hassa

et ag e CondapluT se ha recurerado,”

ra o ex;l:ei:a) en todoes los
rallandu,-itciusu'desde“?ei

De-hecho este cencepto fungié somo trna illa

posibilidades

o hacia

ve que

da idear reblema

de ousnluar v S0 amnmoIsran
enscnsers aeiadcs d= lado.
tranelormacadn, de hecha -

i
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[Weiss:

é: gue ademds de programas
srograma ée una materia, o
un pregrama educativo), en

5 =

‘la mismz educaeifn., En Méxieco la prime

¢rioade fel Dpecor Rivero Sexrano. [1283]
cnere 13 “avraevalupacidn" gdel zprendizaje
—a "autpovaluacliin® universizariz, Sue sig-

na una nuava etapa en ias relaciones (principaimente on cuante a

SteorsEipnangsamiento) eatrer Eatadory-Universidad- en-México. “Estoves,’ .0 -

la nueva re-ac;bn cua.se.ha -ido construvendo a pa:t Qe la.agu-

c:i is- eccn&m&ca hd p;:-:an:o Jde las-czndic:cﬁes-—




Su= ahcra

-T-R nos escape.. De tal manera gue, de acusrzds a la fcrmacién agpe
c:fica de los evaluadorgs y a l1as cendicicnes v exigancias del -

contexco a 2valuar, encontramos tendencias éistinTus v opuestas,

iomas &:ic s juvegan un papel imporTants. Ta

¢ propuestas €z evzluaciin gue privila-
cian los aspectos zfcnicos »* cuantircativos en contraposiszidén de

azuzllos gue maneian mscodologiars cualitaifivas oriviiegian. lecs o .
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F-e, se na es-a_c ani-en-

GESJZE'CL adae cout*a

-y'-elah_vamente desccaoc;u_s »ers ‘los secterss dominanctes nacio

'1a1es, gestadas al inte:icr de las. formacicnes sociales latinag

- mericanas v ~=e agniran 2 o=r3 erden de cosas distin=ar sl 'nro

greso' al‘desarrolle' v a la *medarnizacifin® sostlados por el centro hegemfnico.

En este sentidc, se cc:s::e“a 1ece5h

ticular el discurse de la zesnslogis

"t

elakorado desdée esta centys Lerandni

e impifcitos de dominacidn.

L

h
P
En las (ltimas dézafas, s ha ide conssruyende wl Eiscurso
de la Tecnolocfia Educativa en dos dimensiones interrelacionadas
et -quie ‘gddrdan Tcierto-mivel -de paroicularidad: el discursoc -propice

de la sociedacd no:teamericana v,elhdiscu:scLELabo:ado para Amé-

1 provacto so

o T e antaiae e esie .;péx‘mda b 5B 'mliaéa en un trabaio anterier _ .
ST fublicado en'el Iibro TIvcnolacia Bd -+ tniversidad- aueﬁnu'ru deaQAn--m_-_
.rétaro 1985, - 116 pso(gp., 103118 :

do}uqusandx icacianes,
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na pensado no st6lo en relacifn a Sus contenidos sino en funcién

de la transferencia que se hace de 81 a America Latina.

Parece pues que aestos tedricos (los,que elaboran el discursa
de la Técnoiogia Educativa en la ¥Erspact1va de ;ransferencia ha
cia Amfrica Latina) tienen como un punto bisico para el andlisas
Y reestructuracifn del discurso, el problema ge las 'resisten-
qus‘ que &ste encuentra en el interior de tas sociedades la-

" tinoameracanas, por lo gque, el proyecte ha sido pensado'y plan-

teado en tres acepciones & incerprecaciones [Zaki Dib:1980):

. Transferencia de productos {libros, textos'prugramados, pell
culas, material audiovisual, material experimental, equipo

de laboratoric, etc.)

. Transferencia de prccesos ('la transferencia de un medelo de
- ) r
elaboracifén de currfcula’ corresponde a la transferencia de’

Tecndlog!& de la Educaci6n a nivel de proceso).

Transfe:eAcia de fundamentos cientificos y tecnolfgicos, “com
prende, por ejemplo, la transferencia de (a) fundamentos -
.cientificos ‘del aprenaizaje, b) teorfas y modelos de areas

deé sastemas y comunicacipn relacionados a la educacién y (c)
aplicaciones de esos elementos a la eaucaciﬁn ("prlnc1piés*

_ae la fggno;ggig de la Bduéiciéh“) [zaki“bib:IBBO;a]

En este momento, afirman que el énfasis ha de hacerse en la
Y
cransferencia de fundamentos cientificos y tecnolégicos en la

medida que no son rechazables debido a su‘cardcter cientifico. :
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bado lo antarior, nc es extraho apreciar en los dltimos textos

sobre Tecnologfa Educativa un interés particular por los funda-

mentos tedricos, conceptuales.

.o

5in embargo, es necesario en cuanto al discurso de la evalua
cién en la tecnologfa eﬁucativa. hacer un recorrido retrospecti-~
VO para puntualizar las variaciones en su interior y los puntos
de continuidad, hasta reencontrarnos en el momento actual, 'en el
que se estin haciendo pronuestas preocupadas de m;nnra central
por los aspectos conceptuales v en las que podemos reconocer =-
cic:tes elementos de continuidad, expresadaos é:incipalmente a

través de una serie de implicitos, a los que irecmos haciendo re
ferencia.

fn este dasarrollo arplio e la Tecnologfa Educativa, dafini
da "como la aplizacisn sistemftica ce conocimientos cientfficos
¥ tecrnol6gicos a la soluci6n de problemas de la aducacidn' {zaki
Dib} 1980;:;5} y en donda se reconocen como Euentes-tedricas bisi-
cas (Psicologfia, Teorfa da la Comunicacisn y Teorfa de Sistemas),
ha tenido un desarrollo particualer el drea de la evaluacién, tan
to en el nivel de las conceptualizaciones, como en el dmbito da ’
las pricticas. De tal forma gue si bien en la década de los 507,
l}a evaiuacldn en el terreno de la educacién éra pensada en rela-
cisn al aprendizaje - de los alumnos, hoy en dia se piensa en cuan
to a todos los aspectos escolares y a la ralacisn de la escuela
con el conjunto de la sociedad (en nuestro caso de manera parti-

cular con el Estado en tanto encargado de proveer el presupuesto



.
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al sector educativo)l. (Como se ha sefialade en el apartado ante

rior). Si en 1367, era pensada por Scriven ¥ Stake como juicio

de expertos, en 1971 €s pensada por Stuflebeam como insumo para

la toma de decisiones,y en 19h1, como una ‘herramienta delicada

o muy afilada' {axioldgical} por Hilo.

.

Si buscanos sefalar er el desarrallo de este discurso algu-
nas variaciones ; aportes, ast como sus puntos de continuidad,
es porque para nosotros representa un interés, va gue les postu
lamos como sostén de un discurso polit;co-ldeoldglco dominante,

dirigido @el centro hegeménzco a los paises latincamericanos.

Scriven realiza upa aportacifin importanta al.campo de la eva

luacidn, pensando en él aprendizaje, pero gue ha sido retomado
en el desarrolio del discurso‘evaluAtivo: esto es, el incorpora;
(1367) la nocifn de qvaluaciﬁn'fofmativa, d¢iferencjdndola de la
evaluacifn sumarxia o final, que era la que se trabajaba antes de

este aporte, esta nocifn se ha transferido al campc como evalua

citn de procesos, por ejemp'lo en el planteamientode Stuflebeam.

Otra varianta al interior del discurso, es considerar a la
evaluacifn como medicién c como comprobacifn de congruencia en-

tre objetivok_y resultados; de acuerdo a esto ﬁ;timo,"ge encuen

" tra el desarrollo de la-evaluacién por obijetivos,- -~ -

Bacia finales de la década de los 60 y principios de 135 70

la evaluacifn se empieza a relacionar con 1a toma @e decisiones
.a partir de este momento se observa un interés mayor por abarcar

todos los aspectos aducativos y a los sistemas mismoa en la Spti
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ca de la evaluacibn. En este momento cumbre, se pratonde arrgai

gar 1a prictica de la evaluacidn en la educacién latincamerica-
na argqumentandoe su cardcter cientf{fico, y por 1$’hanto, su irre
futabilidad en cuardto a las decisjiones tomadas con base en estu

dios consistentes de evaluacién. A partir de estec momento, co-

bra importancia tambidn, el desarrolle de la llamada investiga-

€i6n evaluativa. [Weiss:1972) )

En cuanto a la evaluaciédn vinculada a la tema de decisiones,
tienen impertancia especial para nosotros Scriven y étuflebuanq
en la medida an qde han sido retomados para llevar a cabo varios
trabajos da cvaluaci&n}al interior de la UNAM y de otras.espacios

educativos 2n MExico9 .

.

Scériven plén:aa 1a nocién de evaluacibn tormetiva y stufle-
beam concibe 2 la evaluacidn desde una perspectiva de la teoria
de sistemas, vinculindola a la toma de decisiones y distinguien-—
do cuatro categorias en estas deéisioneg= de planeacién, dec es-
tructuracitn, de implementaciﬁn y de reciclaje (rotroalimenta-
ciﬁn). En esta perspectiva a cada tipo de decislones le corres-

ponde un tipo de evaluacifn: de contexto, de insumos, de procesos

y de productos,

Con base en estos modelos mas abarcativos de ééiiuaciﬁn. en
la década de los 70 se comenzaron a desarrollar miiltiples discur

s0s y pricticas sobre evaluacién en el terreno educativo o tocan

do éste.
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Asf, empieza a hacerse hincapié en la evaluacién dec pro-
gramas, hasta considerarse como un &rea relevante dentro del cam
) PJO-' Es con el .auge de la evaluacién de programas, gque esta'-
prdctica se empieza a enraizar en los distintos sectores y dmbi

tos de la sociedad, de tal forma éug comienzan a desarrollarse

programas de evaluacién institucional, sectorial y nacional. A
bartit de aqui, la evaluaci6n se dirige hacia los mds diversos
t_ﬁpicos11 . ’ -

Se ghserva entonces, una suerte de invasién de la evaluaciln
hacia todos los dmbites Educativos. si antes interesaba evaluar
el aprendizaje del alumno, ahora interesa evaluar al docente, al
éurricuiq, a los materiales instruccionales, a los proqraﬁas, a
la Lnstituciﬁn, a los éianes, al sector. Situacifn que permite
¥y exige el dééarrollo de una diversidad de modelos de evaluacidn,
los cuales postulan que a través del ejercicic de la evaluacién
gue se sustenta en ellos, pueden obteperse resultados cientffi-
cos, evaluapione# vilidas. 5in embargo, frente a esta expansidn
nos preqguntamos :Qué es lc que pretende realmente el discurso de
ia tecnologfa educativa, cuando afirma que siguiendo estos mode-
los se obtienen resultados vilidos cientificamente? E} intento.
de respuesta a esta interrogante se perfila ccmo la tesis centra}- "
de este apartado, en tanto que seostenemes gque el discurso de la
evaluaci&n en la tecnologia educativa pretende validar Y leg;ti—-

mar las decisiones gque se toman en relaciﬁn a la evaluisidn{ -]

sea, que detrds del pretendido cardcter cientifico de la evalpa-' :
cién, se esconde una necesidad de quienes postulan el discurso,

"fle legitimar las pricticas educativas; necesidad que va cobrando
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una fuar-a cada vez mayoer.

Se han ehéontrado casos en donds provectos sc:iogz de inves-
tigacidn (o los resultados de é&stos) son descnlzficados 3 desva-
lorizados con base en el dictamen de 'evaluadores*, que han pre-
sen=ado su informacifin a los tcmadores de declsiones, afin cuando
a la luz de un anidlisis somero pueda ‘evidenciarse la debilidad
de sus criterios y argumentaciones. Agquil empezamos a tocar un
terrano muy delicado que es el que gqueremos poner preéisamente
en tela da juicio er este apartado, ¢realmente la evaluac;ﬁn, en
el discurso dée la :Lcnalogfa educativa, cona:;tuve un corpu ted

rico que fundamente, evaluaciones de cardcter cientifico?

Cabe sefialar que no pretendenos eﬁcra% en la polé&mica sobre
el concesto de ciancia; sin cmbarge, sf queremos hacer una bre-
ve referancia a la polémica existente en torno a la comstruccidn
teérica éellobjeto de la educacién, en donde se debate-la posibi
lidad de establecer teorfas educativas y gue ha tenido un desa--
rrollo particular al intericr de las posiciones neopositivistas ,
abordando y resolviendo de diferentes maneras el problema del con
tenido ideol8gico, axiolfgico, filcsé6fico, en lo educativo. Por
ejemplo, Moore poscuia que hay teorias prdcticas y teorfas expli-
cativas.‘con§ide:a que la teprIa pedaqégica_as'dna_:eoria practi-

- ca. 0'coﬁnor afirma que no puede negarse elféontenido'axiolsgico,
filosS6fico de la educacién, perc &sta pertenece ‘a otro campo



(al filos&fico), ¥ no al de la ciencia. Scﬂaw rebate a Moore

en tanto afirmg que las "teorfas pridcticas" en la medida gue no
pueden ser falseadas -{(desde la Sptica popperiana), nc pueden -
considerarse en el campo teﬁrico-cientifiéol3.

*

Posiciones todas en las que.el problema de lo axiolégico, se

toca desde una perspectiva mi&s amplia gue la de la evaluacién,

en el Ambito de lo educativo (dindosele diferentes resoluciones),

Finalmente se le considera dentro de un terreno no cien

tifico, sino mis bien prescriptivo o filosdfico, pera que no pug -

de estudiarse dasde la perspectiva cientifica, sino que es en te

do caso un pensamiento previo al cientffico.

.

Podemos reconocer que ésta es una forma de resolver el asun-
téi A npuestro modo de ver, es una manera de escabullir-
}a. ya Qua_consideramosrque el problema es mis complejo y gque nc
pued; resolverse de tal manera, pues contiene un implfcito no
aclarado: los valores entran en el campo de la filosoffa, luego
entonces, no entran en el campo de la ciencia. Empero trabajar
en el terreno educativo, implica partir de valores, con lo que

nunca sé aborda el problema de: qiién determina los valores; cd

mo se determinan y se construyen; quifnes los construyen.

Estas posiciones llegan a considerar el .problema-de lo axio-
l6gico como un asunto dado, Existe una especie de negacifn de
L]
la posibilidad de abordar la realidad humano-social, impregnada

de cuestiones axiolégicas y filos8ficas, de manera cientffica,

i



"en ranto explicacidn prefunda de estas cuestiones gque son propias

da esta realidad, construfda por ¢l hombre. Esta é}esenta una es

pecie de anhelo por 'descubrir® las leyes 'naturdles', Ias 'regu-
- 1 . )

laridades' 'del cumpor:amlento social, humano. Du tal farmalque

si se considera la pertinencia taedlrica del discurso de la tecnolo

_gia educativa, es comprensihle entnnder su’ afan por lleqar a eva-
. , .

luaciones cientfficas v por lo tanto 'neu:rales:; Aparece asf,
el aspecto central de nuestro andlisis: la eiaboracidén del juicio

de valor, como un asunto que se sosiiiva a lo largo del discurso

-en todas sus modalidades y variantes; gue se presenta Como un ele

mento da continuidad a lo largo del mismo, conteniendo una ser:iz

de ipplZcitos con contenidos polfticos e Ldecldgicosl4. que pos:

Lilican encubrir una incencionalidad Je doninacidn.

Consideranes que mientras los autores de la tecnologiz educa
tiva sustentan la toma de decisiones . - en evaluaciones cien
tificas, lo gue se esconde en gy discurso es un p:bnlema de con-
trol, gue se asume como un asunto dado ¥ que se¢ diluye al evadar
el analisis del juicioc de valor en la evaluacidn, ¢omo un aspecto

inherente y esepcial a la misma. o

Es interesante observar que, Si bien el problema del juicio
aparece en el desarrollo del discurso de la eValuncion, ocuna gn_
lugar secundar:o y tiende a cobscurecerse en la medida que el dis
curso avanza y se complejiza. Asi, tenemos que'Scriveﬁ'y Stake

[ Y

(1467) encaran el problema del juicio de valet :é#olviéhdolo como

un asunto de expertos:; es el mcmento en el que la evaluacioén es

.



Szw embar,o,'cua do se ennze"a a est"ucturar el czacurso de la

e e, LR v e o e

-

" con los cue se construven
vualve a surgiz, sdlo zuz ah “cra mAS =nvue’:c, mis cculto ceouién.

consmzuve log instrumentas cobilesives? v ¢halieo gud crizerros?

Este es un asunto permanentamente desconcciao. IZn lugaxr del
‘analisis del mismo, se 2rma el discurso sobre una serie e imply

‘ecites cue no Se cuestionan ¥ se toman como algo dado.

Chagiwick por ejamplo, hace una cdelimitacidn muy clara en su
cisgurso en cuanto a la asuncion ée leos papeles gue juezan los
diszintes actores gue intervienen en la evaluacidn; aparecan por
un lado los evaluados, gor ctro los evaluadares y por otrs los

zonadares da zes:sionas.

Esca afjrmacifdn en realidad, plantsa un@ estliuctuss oOrcan.ia

te, sDara paceria esgueleto de su tezorizacidén. Estouctura dada &

1ncuest~oqab1e. aue nace meeﬂsable orra forma de estructuraciodn

Lt

- - T et el m oeeaa t . PR
-

s urgan;zac-&r soc;gl ta wvia para taﬂar aecﬂsxo“es v :ealla-

-evaluacxones, no es necesarlamente el evaluado-evaluaao"-“omador

de ﬂeC‘SlonQS. slno sn- e]emnlo un esp;c;o 50c1al en el que sa-




e e e e e e e e D R m e L e P

sean tambidn evaluadoréé-v-:omadores ae Aec.sion=5L Yo zu

‘ca:‘a o::o :ino de est*accura v o:qanl-aclén 50

ae nerc 33(!":

) jﬁos a hravés ﬂe

dnsda donde =

zobra la eva;:a**éu.

S5& chsezva en ast2 &iscu:sn
serie de implfcitos an torno d= lg spcial, a "a_-_* ‘ge ios cua-

las se caonstruyen los diferentes madelos,

Por ejemplo Skinner, unc de los sezresentances dal Eustent

hisico en cuanta a Psicoloclia, en el discurso de la tecnolaogila
educztiva, parte de determinades valores en su concepcifn utlpi

~

ca de scciedad, valores gue 81 acepta, €eline v exzone ccomo ios

i

‘adecuzgfost. 5in embargo ne éiserra schre el por gud ssos vals

a5 v no otros; sz refiers a un control dée la conductsn humanz ¥

.an docnde las racones de Dor dué unos éa2hen de copncroliz 1z con-

o
ducer de oLros; se centra en la posesifn por parte del nombre
ée un in “umental ciencifico, a parcir dz2 lo egual se asume o1

control de la conducta humana, como un valor secizlmente acegpta

R R RN P

Go v ceseable. )
LT En aste puwto queremos :etOﬂav 1a idea cc::‘_‘; ratamos du 3
. mestrar .eémo con ‘uaa cara '..e ‘e: enc_a se ozulta us ;;‘:obl_e;-hé' de’ - LT

B ccncrol,sccial. .Un problcma de,cnnt:ol scc1a1 QLBTCE el *er-n—




gue es SESEzyado'y enbu a"“o ac“ €

Siscuzso misme, 2 fravés el slonteamiento ciensi

el pensamiento da Dgrpgs v S@ SOBla-

va &l punto central de la éeterminacidn de los criterios a par-

Zr los 2iszursos més recienzes de la evaluac

Acuelin _referida 2 la ¢ ne 25 egtucios,

evaluacidn en edu:a 16 -




‘inkenta romper el d*scursn daminants, o sea gl dlscurs

'que af;:ma .al. Lﬂzcio.def

eciente por i

—

-

{Raufman, Stalenas, Wacer:1983;:2
. . ! , -

instruceizralas as un semporanza &

o uodnv_ descuidade, £
"Un aspecto imper:tante de Ia el

c-ogia echaczsn 1, @5 la necesidad de evaluar los diverscs as-

:ectos de la educacién. "La eficacia Ge variss sreocedimientos

ex*sten es o de innovaciones tales como nuevoes naseriales éel -~

vlan de estudic, nuevas formas cda personal, nuevas prassntacic-
nes de medios, nuevas crganizaciones de actividadess, etc. Sebe

sar cuidadosamente evaluada dentre cdel modslc tecncldcico gene-

rlag". [Chadwick:19 ;112].

En zuanitc 2 la segunca., &3 :c::eser ativo al Z-sturs? de Ni-

iz guien Siserta sobre las porisisnes cientiilsistas y las anic

l&gicas on un trakais gue z2borésn el problema de la tecris 3 1a
k , . : :
prictica cde la evaluaci6n educativa en Amdrica Lactinz, a partic

-

g2 upa crivica a izs concepoicnes sohre evaluasifn hasta enton

‘ces viaentes v en donde parecierz, en una primera lectura, guc

-

o ciernyi-

'cista, focn de su cPi iea. - - e - - -

Lin embarsgo, oxisten dudas‘en cuante a gqué ¢t

.. piendo el discurse o en gué sentido se comsefva su unidag, dado -




SO fist..L

‘mencal’ declarar algunas dc'mls czeencias en nate:;a de nvalua-
e Cion, va cue-ellas se ccnst'tu}Pn -an- my ncc;vac;éﬁ ¥ or;entan el
usa::ollc ce los temas. Por supuesto c_ue est=as creencias no

Fan anpre comparsidas pqﬁ ais éolegas evaluado:es”[nﬁgguml;yﬂ

&qu£~a;uﬁ:§mqs usta relacibn 28 esﬁe ciscursc parcticular so-
_ i
gguzzz-i;meréisn-del diszurse (aquella;que se refiere al discux-
] é.'-'é!.:bcr*.j: .iesde 2l cant+> hecemfnico hacia nosctres),. c¢on el dis-

curso amplic sozre el proklema ae la tecrfa educasziva como una

[+3

teé:ﬁa ciént&f;éa {2l intericr del necpositivisme) y al gue va
hembs heche referencia (cue considera cue lo axiolSgiceo o £filo-
s8fico pertenece a OtIro Ca2mDPC GUE no es el clentffaco): va que
%ilo nps hace pensars en una aceptaciédn implicita de su trapasge
como o cieatfifico, puesto cue ne hasla ce conclusiones en un
sroceso de investigacidén & ce supuestés hipotdtices, habla de

sraensias, las gque, se colocan en el campo del sentide comln, de

a no ciencifigi-

12

Paraciera cque la ageptaczfn Imalicita de

o =zendria relacitn més con 12 necesiczni de 'hg
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cer llegar® a los latincameraizanss el mensaje, gque de s2ner un
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__El lenguaje zue asume al presentar e} trabajo hace gue unc

3 - d'"nl:ie":s"cuan..c a cue aporea: stmdestics contrarios, . €350 ©S:- a). nasta--

mdﬁnde eqta abr;endo la polé.ica hacia-la dlscusidnudel p:oblema. -




--“cu550*5éafacep:ado‘en“nues:ro‘con:exto. estc es

" la necesidad de la ¢

‘te planteamiento conszituye una Iorma tdct ca :a:a cue

‘creencias' {(de lo ao cient col.

f

va en amfrica Latina. -

ni'deja :z_habla:
:a-a ver. cﬁmc sa ha- C51a::‘i§° 2l disgursc.

onlﬂma as nue no nenos sabice lesx nuasioa mealigad

o

do., Pues 5% bien un &esaiifo puecs simplepente susgir pexr ia apa

experiencias pricticas o para lasz cuzales la taczia no i

buestas preparacdas, tambien un desaifs puedfe existis peorgue no
hemos siéo cavaces €e percibiz uns realidad -nuestra realidad-

v asumirla consecuenzemente. EA £s5ta penensia se adopta la se-—

¥ils nos llama incapaees de parzibar Tauszess

R

cién heosmanico-dominante €e la OZA . Es%o nos hace pracu =

- T ™

nca, qué tan:o lo pocemos cons;uera’ coma L1 —ensam-en-c °Para'

las latxnoamerxcanOS ‘desde’ este centirc hecenéu‘

bn esze;sen:;du qu d;scu:so e cla:c “en sus poﬂ:radzcc n

_¥ya due-si se asumg’ como lavinocamericdno en -una parte del mismo,

tanbxun dﬂ'nanera exn‘tc;ta se asame” como mxembro del g—u~o'“o-

ma prac:ica, v pa::; evlarmente una taeorfa, es5 un asunts delica-

ri =dn de situasicnes nuevas o inesperazas en las zualaes no hava




'los que com

Fonezcs la m ro*!a gue cece ta el poder... o cuando se prasunta

“"u& snbewos del pensamxento o’los valores de los g—unos domina

‘dos?*c (Nilo:1931:97) Al"habla:ncs'de 'creencias‘, en lugar de

. emplear un lengLaja mis gropio 2z ’os estudics cientificos, el

szntids de sus contradicciones: le:: ~uan..o a su _aric:er de la~

) % ics impofeoicos ;:cnestionaaies fen cuoanzo al

+- .+ -a@5tadn de ccsas asgual 2n la orcanizZacidén v relaciones sccizles)

craa Judas afirma -'guae estd haklando desde sus oreencias, do

o es ciercia; sin embar

u

forma Dmlicils asume spe s discursc

¢o safalz gue es necesario hakliar asf, para lograr unz ipneciden-

,cia en el pensarmianto éa log escducadores lat Lnoame—lcanos.

Lo anterior nos hace pensar cu2, adn en el discursc m&s ac-

tuali-acdo ée lza evaluacidn desde la perspectiva de la Tecnologiz

Eéucativa, se sigue soslavandc el problema cde 'control', ya gue
hunza se hatla de por cuég€ unos ananh cue evaluar a ptreos, de

oy guf surgsn les evaluadores, funcifs seoeial dz £319s5,

ce gud as la evaluacisn v gué implica el andlisis de su caricter.
-

evaluacin imgplicitos bE-
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a formacién sconfmica, polftica v social de

minada,rasumida-on-el- dlacursc v. los elermentos aportados-se.-.

e e T

"crs:ruy2q desde. é'*a. _En e) case del discurso de la tecnolngia

;va, en la snguﬂda dimensidn seﬂalada (el d-scu:so desde .._:f

I T



el -centro dominante haciai. latinoamdrica), emiste una relacifn de

.-daminacidn. v:control, soslayada constantenente.. - s e

.- Otro implfcito importante es el gue se fescubre en 1a forma
-da la cemunicacisn, se adwvierte al emisario como el generador das

ideas, gufas y pautas, al receptor se le asigra un papel de 'eie

cuetor' Ze Esias y en doncda la vor del recewrtrtr, cuunds 25 estu-
-

chada por aguel, es con el fin d2 ra2funcionalizzris Se acuesdo a .

lcs ingereses bésicos del zmisox.

En este sentido es significativo gue en 21 artfculo de wilc,
cuando se refiere a algGn interlocutor polémico (gue peodriames

fensar latinoamericano], lo hace de manerz vaga © COn gran carga

sugerir, .. "

evaluativa desfavarable, con frases como "se llegds 2

& "el obvio extremismo de estos anglisis" v, cuando menos en el

arcfculo analizado, en ningdn casc sefala raferencias bibliogrd

ficas especificas.

Je tal forma gue los zportes critizos, roalizadogs desée lagi-

noamérica, con clerta independencia conceptual del cenzrc hegemd

nico, ¥s¢ pierden en sus sigrificaciones bisicas v s6lc son toma-

dosz en una Sptica de refuncissalizacsidn.

Otro 1mn1£c1to en la linea de contlnuxdan c;scuraxva. as la
C il e s s G e e e e
f se aa Dor

P -

.‘uncxén e meortancza aszgnada a los evaluadares

‘sentado que en América Latinhd.se.zegquieren evaluadores para que " "
10 tomadores de’ decxszones t21gan al ernatlva i 'se sefala que ’

Tsi- una de=1316n se hatomado con base en un astudzo de evalua----*r

c;dn. és:a ser& vﬁlida. legit;mn e i,:efutable., El evaluador,




:Siicos, &sto’
Ze mane-

ndame".oa czﬂn
 vilide

}c:ent£¢'

ziza eaucativae desde

-

zsitbilicdac de cene

.,.u.g-_,-g P L R R TP S PO h it e AR am B TR T
- Nuevamenzi, al Pprozliera bidsicn gue se soslaya} a travis de

o ] zizos cue so ca1s:;tuyen un_elemento de - .

N ;cBAtiﬁﬁldhd'y sapcf;e. e;-;n p;ohléﬁa de centrol. Se asume que L

T T ccﬁe he naher ;énaué;cs de dcc;slonns j-évaluadéﬁe;, ﬂuga.fun—."; _“f



.;on*ro hsts uadq

. nes ¥y

V.oma de dec&sxoﬁes-cant’cl

brinda ese discu-so para 1os'eéu=adc:es,1;tinoahé:;=anas escin

~eanceladasz. Detris gel cazicter CLEW:S:iQu v objeczivo de iz eva

luacifin subyace un problema de alaborazién de juicio de valsr sg
bre al cbhjezo a evaluar, problema complaje tanto en sh essncia
como en sus dimensiones; la ev 2cibn tiene un cazricter axiocls

gico ineludible, gue se complefiza en sus cimensiones social, -

zenénica, polfitiza = ideslégica.

(h]

Cemo eduicadores latinvimerifanss, necesitamos reflsxionar Tan
o 2n el garfcter 2xiolSciszo fon relaeisn a.clmo se construre el
j2icic), gpor gué€ s& elabera, para cug, como en las dimensiches
sedaledas. Reflexlsdn necosarizn fambidén, porgue la evaluacidn so
presenta come una prictica, gue tiende cada vec m&s a instaurar-
s=_en puestras ipstitacicnes, de tal focrma que 2o E?ﬂ?@??,?????

la g:asencia de lzs ;racticas de evaluacidn en los Smbitos edusa

~rivos; para en-renta:laz;'Lﬂ aaunto bﬁs‘co es uesestruc.urnv las

.précticas y los dissursos sue las sozorzan, anah.mxb qué mpla.ca eva.lua., o




"EL problema del

rinda es'-e discurse para ios aducadcres latincamerizanos astin

canceladas. Detcfs del carfcier cientiiice v obliezivo de lz eva

“tivas; para“ens rem:a*la

'_p-'aéticas_ o 1qs,;h'“-"'-m= cue J_-ns sc-:or:an. anal:...a.rﬂo qué mp!.:.ca evalua. '

iuaciSn subyace un problema de elaboraczién de Jjuicio de valor sg

ra 21 cbhbjero a evaluar, »rohiema complejo tanto en su esancia

como en sus dimensiones; la evaluzcidn tisne un cardcier axiclé-

gice Zneludible, cue se complediza en sus cdimensicnes social,

2conbmica, polfeica 2 idesolégica.

tp en el carfgter axiol

5
iaigio), por gud ss elabsrp, Dara gud, como en las dimensicaes

efaladas. Reflexisn necosariz famhidn, peorcue la eavaluacisfn so
presenta como una pristica, gue tiende cada vers mds a instaurar-
se_en nuestras .institucicnes, de tal forma que no podemos negas
la presencia de las gpricticas de avalucu:ién en los ﬁmbir.os educa

L“l asunto b&s*co es nesestrul’.‘.-ura-v las

= 1

T PR -




‘curso de la” tecnologla 2éucativa,

loca ‘come un aspacso censral en

todo casp, 3@

‘gontrol, de la zsuncifn del eszado Ge cosa

'qué-implica"enfran:a: 2] croblema de la elaberacién del juicie.

:_;_prcnlema de la elaboracibn del juicio se aborda en el cis

“lo Zve-sucede as cue 0 58 Cco-
un proceso de evaluacién v, en

ratends 1lég2r a 13 elabcracién de un Juicio obig
tive, neusral, acémc? a2 wraves de dr ve:sas téenicas e instrumaen-
tos, Sin emnargc; o zensamos x la- inversa, vemos el .groplema

22 la elaboracién del suizsio Zoms un proilema central de la eve-

luacién ¢ cueremes Ses2nernse en la problampitica de cémo ilegarx

2 su elabcraciti, parz gue una ves gue tengamos mis claridad po-

damos éerivar a la progussta dée mesocdologfias, técnicas e instou-
sa presenta a la evaluacidtn como alge crganizado,

. N L L2
rasicnal, en donde la técnica

mentos. Pero

aparantemente de una manera mnuy

es la gue nos @a una racionalidad, cue 52 noS muestra CGMO una

irracionalidad al scmetarla a andlizis; L1z ifracionalidad del -

£ Zono algo ‘natural’,

Bor todo ic qnca:;o , afizmanos gue <l caricter axiolSeico

dc pE-% eva‘uaclﬁn. la convierte en una ac::ivicaé shumana con el

maximo nivel de compleidad ¥ responsasiiidad ante ei ejercicie

COHCL

U emarnt AT LT ar

ente del razonamzenno 0 la convierte en una arma Lr:acxonal

T S T T Y X

PR B WL N

de 1a ’acxonal;daa té&cnica,
su esencia, su cardcter axiolbgice. = .

justo al avadir en e; ana‘xs-s de

la_ evaluacxén m:sma.




,ndeuSS del oriaen ¥ desa::ollc del discu:sogde

la “roblnmﬁ_;-a fe la evaluacisSn. Nos han inisresado en parcti-

cular el an&lisis inscitucional ¥ la au:ocas:iin.asffdomollz.—;ﬂvl
zelacifn ev a‘uac-én—11vn5:_gac_61. Puntos sobre. 1os Cualeswqg”

remos algunas conszme'aCLOnes ana‘I“'cas. R -

3.1 Evaluacifn, an8lisis institucicnal v posiciones auvtogestiso

nazias,

Probablenente uno de los tSpicos mEs serios surgide a zal:c
cel 66 francés es 2l éel peder. La cuestiln de: poder hz atrz

vasado an los 6iltimos 20 afos al camze €e las ciancias sociales

. o hpmanas v €e alguna manera tambisn al de las ciencias nazurs

les, .

MAlti-les tecrfas se han desarrsllado intentando comprender

1la estrucnura. ¢l arraigo v las formas de expresifn v ejercicic

e R -

del podei

En relaczdn 3 este xﬂte:és por comprender la ‘asencia’

ia

- mec&nxca del poder surq;eron las co rientes - hutcgestlonarzas y—




- 20
. téenica costo-beneficio. . . . _. .

ies grupos y sectores sociales, gue a través de sus dist 1ca§
2I0DUestas, preciones y luchas,~ wvan-conZormando ‘las

nes scciales. B

u

Zn el prczesc de evaluacifn sa as un inter;
1nis vy waldrizidan, en 2) cual sa2 3ncﬁea::35 ;.s:;:u1cc:
inscizuren los cédigos de eLalu:ci-n {an8lisis =on=e;:uai,
Iorzslén axiolégical; ios cuales en un momenso dadeo puedsan ser
3 su vez revisados, re-inscitefldos. Es impereince Secvcmar Se

esta corriente 2l cardcter dinfmico tanto de 1¢s procescs socia

les como de las inscituciones gue en &stos se conforman, con la
intencibs de recuperar el caracter activo de los sujetos sacia-

les inveoiucrados en la evaluacién,
3.2 ZEvaluacibfn e investigaeisdn.

La ewaluacibén del immacto 5¢cial dz2 las Proyoctos educati-

“as {v ée ctre tizo) ha sido uno de ios mozozes del desarroll

fe-a

de Iz llamada Investigacién evaluaziva.
-

Zn esta tendencia de la evaluacifn del impacte seclal, pre-

dam-nd en 1a década de 105 anos 70 la 1n"estxcac16n efeclentis

ta ¥y cuantitativista cuya mixima eupresxdn ha sido la llamda




‘Taia inves ;qac;dn evaluaéiﬁd'&e'éorte cualizacivo, 2~

Hac‘a la seqﬁnd& mitaé de la 2&cada de los 70 v durants la

de los so se han desa &blrado-enquues interesantes en cuanto

u .

51 b;e: el desa*ro‘lo de la ;1vest1qac;5n :valua:;va, es -

-"ne~able,_=:be *1 hna_.s‘s Ee cierios soec:os, sue desde la
serspecziva Ze as:te ::aaajo. pg:eéen'hﬁ icos.g

Lo fundamenzal an la tarea avaluaziva @c iz valoracidn fun-

damectada de uns sizuacifin o.proceso social, Je un comperstamian

Lo fundamental en la tarea de investigacisn es la sroduccifin

¢e nuevps copnocimientos.

De tal manera gue &5 precisc tener clara la esfecificidad

de cada campe, par: comprender la relacifn entre evaluacisn e

Dependa de lz concepcifn misma de evaluacifn v de la naneza
ée enfirenzar el rroblemz de la construccién de iz compreasisn

la valoracidn, 21 sustento, wvalidez, carlcter y legitimidad de

 un2_evaluacién. . e e v e e

169. .




—sz'se privilegia el F“suenuc :edr-co H

ew det::nento cel carfcier axiclSgico de la

vede ceonsi-

‘0

se uﬂja de lado el problema de la partizipacién,
d&’a*se ‘a este uzpc de evaluacifn come eninentemente ideologiza

",da-y.su legl-im-éac ge encuentra vinculada de manera exclusiva

al ‘iugar teSrico desde el cual se fundamenta la valoracisz, de-

.janéc de lado e)] ccmoronmisc.

tasde nueztro pusntoc de.vista ambas peosturas serfan erziness,

estamos concibienco a la evaiuacida come -
v valozacksn {axiolfeiza), de tal node

-

co2scs sehaladns nc pueden censiderarse en estricse

F e T T o T I P

En el caso en el gue se

fﬁfZQJr;vés;aé;hinterjﬁégQJSériﬁ,entre,comozensiﬁn“y_v;lqrgcidnlﬁr-

de. 1nVE5tLgac16n, en la. medxda en

_sxemn'e se d& una actxv;dad




Qaé3ai'realiﬁaraﬁn anilisis éo“ée?tud; dg%';hiét
-2l éon;:;u%: una éiﬁ:esﬁs, ' SR e
"eliﬁ#génﬂ-se escs Frﬁéucienéo-un =aneiﬁ1er-
- énjeto evaluado, . B

- 8i bien es ciarte,:la’

tinco tipo v calidad, por

En sfntesis, es posibla concebir al camps de la evaluacsi

como inves:iéacidn evaluativé.'envla'medida an cue 2n toda ca-

rza de evaluacién se conjugan aspeczos tebricos (vinculados con
la produceién 4e corocimiento) ¥ aspectes axiolégicos (vinculg'
dos con la valoracifn y el comgroniso), debiés a2 los aspec:os

-

tebricos, gue desde nuestra posicifn, scn inkerantes a2 teda pro

ceso de evaluacidn.24'::
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4.~ Elementos zonceptuales en el campo de la evaluacién,

La evaluacién, en cuanto a su concepcidn nmisma y a su pric

tica, es vn Z8pico controvertido, sobre al cual mucheo se ha es
. . - . . 25
crito en locs {itimos anos, %anto en el planc intarnacicaal,
’ - as

=i ~ailuslas,

B - vl ., e -
e wer e mmraw il e, g e

"

o obstante, 2l debate permarece abiercto vy resuita ser .u=na

da las puntas de agudizacifn en la polfmica sobre lo edusative™ .
De tal Zorma, que este apartado se constituye como uno de ios
pilarzs del presente trakajo, en la medida en gue en €l se pre

tence el desarrollo de algunos elementos conceptuzles.

La inguietud fundamental en este sentido se centra tanto en
la superacién, el caracter té&cnico que se le ha querido_im?ri—
mir 2 este campo -2 lc largo de mas de medio siglo, ¥ en st lu-
gar ZIilZMar sug necesario sustento tabrico: como en enungiar
el carZfzter axiolfgice de la evaluacién y sus implicaciones en
cuanto & sus dimensiones politica, ideolSgica, cultural v social,
¥ en esza linea la superacifn ée la visiSn gue reduce el proble

ma éde la evaluacifpn a un problema de comprensifn {tebrica)l.

4.1 cComprensién-valoracisn: hacia la construccién de una teorfa

de la evaluacién.

£n el 4mbito de lo humano-social, -y por tanto en el educa-

tivo=, la evaluacifn es un procesoc complejo de reflexifn v anS-
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lisis crftico v de sintesis conceptual valeorativa, a partir del

cual, se conoce, comprende vy valora:

a) el origen v desarrollo e un proceso © situaci&n social;
b) ' 5u conformacifn estructural; v
fntrer

# o eam:

e e
TToohTT, 2

R QP -
e -

truccuza y su éesvenir.

. Proceso gue permite a partir de la interrelacidSn ce-la com-

prensién (tedrica) v del sustento axiolégizo (poii:icc; social ’

e ideolégico-cultural), apustalar la impettancia:

2) de su consolidacién, 6
b) . &e su transformacién, ya sea en un sencido radical general

o en un sentido particular,

En ambes casos, £Into en Sus aspectos @structurazlas-—-Iorma-
les, como en los >recesuales-pricticos, © en la interrsiacibn

entre ambos.

El énZasis hecho en la pertenencia de la =avaluacifn al &m-
bito de lo humanc-social, pretende insistir en la recuperacién
de campos como &ste, en el contexto general de las Ciencias Sa-—

ciales o Hupanas. Recuperacifin de estos campos de los Ambitos

técnicoadministrativos,en los cuales se han venido desarrollando,

sustentados en una visifn estructural-funcionalista de la socie
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dad vy con una Zuerte influencia de 1la- psicolugfa cconductual, -
exgerimén:ﬁl. Esto es, rescate de lz interpretacién de lo huma
no-social de las concepcioches ¥ las metodeologfas gue les son -
propias ‘a las Clencias Naturales y exactas tradicién Galileana
_lo:empigica o del Erkliren, las cuales han ido Dermeando al sm—

.. 22 s mmernmt s -,

—— . .
- T meL e e wd o

e e =Y m

maéé:nii;ﬂ, durante les dos Gltimos siglos principalmente. ¥
.'~qué'han_siéo vermanentenente rescatadas y repensadas desde la
ﬁfaaiciﬁn Aristotélica {o del Verstehen: blisqueda de la cemnren
‘3565; case al cardcter cdominante de l&s perspectivas de la pri-
ﬁeﬁa tradicién, en el senc ce la cual se han desarroliado las

ciencias empirico-anzliticas).

Entendemos come proceso de reflexidn v andlisis critico a
aguel cue se encarga ce trabaja* sobre una situacidn, problend

tica o proceso social, a partir de concepciones v valoracisnes

[

nicialss, Zus sa van reformuiando en ¢l proreso nisme, esto
es, dasde una perspectiva hermenefitzceo-dialdctica. Y es en el
miswmo sentiﬁo gue se habla de sintesis conceptual-valcrativa,
.écmo mcTmantos &€ cierre en los cuales es posible la comprensisn

v la valoracién.

Sostenemos por tanto que los elementos conceptuales consti-

tutzvos de la nocifin de evaluac;ﬁn son tanto la comprens;dn con

ceptual (tedrical, 27 como la valoracién (axiol&g;ca). 28




La comprensiSn conceptual, implica llevar a cabo el anili-
‘sis crftico desde una éasiciﬁn tedrica gue permita la compren-—
5i6n de lo evaluado, Cuando se carece de esta sustento tefiri-
co en el procesoc de evaluacifn, nOsS encoONLramos ankte un proce—.
s0 de enjuiciamient&, y no de evaluacifn, sin sustento, ancla-
do s&io en el lugar de poder inherente al pr-oceso aismo vy al
cue lo rezliza.

i

Esta situacifn ya se ha sefalado en los punios anteriores

de este capitulo, sin embargo cabe destacar gue este tipo de
rocesos {denominados eﬁaluaciﬁn), adem&s de presentarss con -
frecuencia en nuestro medio educativo, legitiman en muchas oca

siones, decisiones por demés .arbitrarias y autoritarias.

La valoracifin en el proceso de evéluaci&n © el caracter --
axiclfgico de ;a evaluacifn es un elemento constitutivo, &n la
medida en gue tanto en la tarea de anflisis critico como en lo
sintesis conceptual valcraziva se estin jucandc mtliiples valo
res, de disginta indiie, gue van conformando el juicig que se
realiza en la evaluacién..

Este caracter axiol&gico de la evaluacifn apunta a la éimen
sifn polftico-ideolfgica v cultural de todos los procesos histd
rico-sociales {sean &stos objéto de evaluaci&n o no} y al papel =
especifico que juegan los evaluadores en cuanto a su res?onsabi

lidad en el proceso y al compromiso gue tienen en él,zg de tal

o e o e b e Y e PR i
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mane:a.qqe soslayar este caracter de la evaluaciﬁn iﬁplica.-en—
tre otras cuesciones, desconocer, deslegitimar o ignorar este -
compromiso. Pasando a ser asf en el conjunto de las concepcio-
nes sobre la evaluacién, uno ée les silencios estructu:adoé mis

-mignifiszativos gue hasta ncy se han podido observar.

Cabe pna rrecisidn, si bien es clerto gua las éﬁo:!as en las
ciencias sociales o humanas no s8lc contienen valores, sino en
cran madida s2 constcruven a pactir de Eswos, es importante la
difarenciacisn del carAicter tefdrico y del caricter axiolSgico -
ée la evalvaciin, en la medifa orn que, si bien se interrelacio-
nan, el primero se rafiere 2 la comprensif6r misma del proceso o
Situacién socizl vy el segunde al problema de la respensabilicdad

o concromiso de ios evaluadores en la formulacién de la valo-a-

1]

i&n, del juicio. En tltima instancia el caricter axiol8gico

m

e la avaluacibn se vincu{p directaments con la tradicién aris-
=Steliza (Verszehen-compransifal an lz medida en gue, al nicleo
central 22 iz svaluacidn tiene ante sf la tazza de intenctar res
plecstas a interrogantes tales como ¢para quE evaluar?, ¢guiénes
evaluan?, a2 ¢uifn se va a eva.war’?

Con esta concepcifin se in%enta uha ruptura radical con ague
llas posicioneg~que“vincu1an-a la evaluacifn con la toma de de-
cisiones. En la cual el caracter axiolSgico o bien se ignora
o niega o bien se asume como inherente al orden social dado y

""" POr tanto inamavible e incuestionable. El &nfasis en esta con-
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: : ) 30
cepcitn se encuentra en la comprensién v la valoracisa.

Comprensifn-valoracisn referida al origen y desarrollo de
un proceso o siteacidn educative asi como a2 sus caracterfisti-
€as estructuralss. Esto es, cuando se lleva a zabo un proceso -
wvelanzizic es Sund:
casd mismo, a partir éde que 10 oricing&, :por gué devaino proce-
S0 @n el sentido © los sentides cue tiens ¥ no en otros? Jeual
ha sido el desarrollo nismo 2e 2ste devenirzr? =Zsta es, resulta
imporcante llevar g cabo una reconstruccifn histfrico-social -
del proceso mismo, al tiempe Jue es importante anelizar los eleg

.mentos estructurales que en £1 han permanecide zelativamente es
tables, asi{ como el caricter constitutivo-estructtrzal de tales
elementos v la funcién qée juegan en el desarr2lio v consolicda-
cifn de ciertas tendencias, problemiticas, expresiones v la imhi
bicifn ¢ marginacién de ouras.

’
Cabe aclarar gue si bien, sSe esta conceptualirzando a la evz

luacidn como un procesc ds rTaflexidn v anflisis critico tant
31

en los asgectos estruacturales-Zeosmales, comp en su devenir, v a

la incerralacidn epntre ambos, 1os procesos. de evaluacifn espect

B L I T

ficos tendsin gue hacer énfasis en alguno de 2llos, de acuer
do a los motivos centrales gue los originen sin que estoc se to- o

me coemo poco serio o falto de rigor.
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4,2 21 carficter axiold&gico de la evaluacidn..

El caracter axiolégico de la evaluacién implica el asumir
la necesidad do la comprensifin compleda de lo humano social

-'Por tante resulta insoslayable.

.El éubra&ar el caracter avicldgico de ia evaluacisn va divi
.gido @ =sglarecer las particularidades de la avaluacifn en cuap
‘o a‘__:q_ens‘ Sn {tebrical ¥ waloracifn (axiolégica).

Afirmar gue la evaluacisSn es sblo comprenr;ﬁq.za esto es
compransifn tesScica, implica el confundir esieras tarn importan-
tes comao las del conecimientoc vy el saber {en un sentido Rantia~
no); esto es, confundir la £acultad del entendimiento con la --

del pensamiento., La raczén sura con la raz®fn prictica. [Kant]

vl

1 caracter axioiSgico de la evaluaeiSn sg reiiere al conjup
to de valores a par+tir fe los cuales se analiza el objeto-suieto

a2 evaluar. Esta2 conjuntc de valores si bien atraviesan la esfeg

ra de lo tabrice, de alguna manara 1a ponet: tambidn en tela de

juicic vy se refiere a4l ~omr-an;so cu; tiene 1z instznsia evalua

doraen el “procesol

-

El caracter axiclfSgico de la_evdluaci6n se refiere a la pro
blem&tica del_eséablecimiento delwéﬁerpu valorativo en el proce

so de la evaluacifn cuando menos en los siguientes tres sentidoss



- e# referido a2 la revisifn misma de los valores bdsicos o fun
damentales (censiderados casi como inamovibles)

- el reiexido a la valoracién del sustento o los sustentos tef
;i cos de la evaluacidn.

=-el refarido al compromisoc mismo de la instancia evaluadora.

El relctivo a la revisifin mismz de les valores bfsicos o -

o

uniamentes se rafiere z la esctividaZ humana critica.

£s sabido cue Xant simbolizz a neuudo la actividad cgil-
tica como la actividadé de un trihunal 9 ée un 3juez. =~
Sin embargo ese juer no puede ser un magistrado pues no
dispone de un efidigo judicial, criminal ni civil ¥ ni -
siquiera de una compiiacidn e jurisprudencia parsa 1lle-
var a2 cako su investigacifn o para formular st veredic-
to. Ne jucga las cretensiones con la vaza de una ley -
astaklecida e incontestable. Esa ley debe caer a su vac
baio Su examen. En este aspecto, la filosocEfa critica -
se gncuantra en la condicifin ée una instancia gue debe
declarar: esto hace a2l case, esta proposicifn es correc
ta {en cuanto a lo verdadero, en cuanco a lo pelio, en
cuants a lo bueno y hastz en cunanto a 1o justo) anges -
cue en la condicién de vina instancia... cue _tendriz tan
sG&lo gue acl:icar, sin om=ra Sorma ce p-ocaso, upa regla
G2 evaluacidn va escasiaciia a Ul nechd nuevo. Estc no
guiere decir gque dicha instancie no éilspenga de al ghn -
criterio para evaluar; cguiero Zfecis gue la aplicablliidad
el criterio a un caso esti £lla misma syjeta a_evaiua-—
c€ifn. i entonces o bien hay Sue acmitir &na incagacidan
Tecresiva al infinitec de les cricerios de criteries, lo
cual impide DE FACTO el juizio, © bien hay que remitir- .
ze a 252 "“don de la naturalecza" (humana) gue es el jui-
cio v que nos permite decir: esto hace al caso [ yota:d:.
198627 20~1] (subravados mfes}. - - T

Esto es, en materia de Teorfa 2e la Evaluac ifn as precise
asumir la condicifin profundamente humano-social de la ccnforma-

cifn axiol8gica, asf como el interjuego en este campo ¢ntre de-—
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Eerninaeidn,-esgabilidad estractiral relativa v transformacién
dé asta cbnfa:macién axioldgica. En un casc extremo el hecho
de cvaluaz implica enfrentarse al probplema de la ausencia de
valarss, dei vacio de valores, esto es, de la indiferencia an-

te lo axiaolégico.

La indiferencia no &s 2videntemente efactwo de la ligerg

=2 (des Leichtsinns) sinc #s una facultad de ju=cars Llcf
gada a la madures..., ©s unz invitacidn a la racon para

cu2 amprencda de nueve la mids ‘i-ic;l de zodas sus taress,

la cel conocimients ¥ cempransidn e uno mismo (Selbse-
versuh :dnies) ¥ la de insticuir on tribunal (ein Gericntshof}
cua le d# gecuridald (sichera) en sus pretensiones legfti
mas (Xant, KAV 53-7/LyotardA98fa;iq) -

=l caricter axiolécice da ia evaluacifn referidec a les valg
Tes bisicos c fundantes; . implicz asumir =1 problema de la
indiZferenciza o el vacio de valores en un momento dado. - Esto, -
come Duece cohservarse en la cita zue Lyvotard nhace de Xant, es
er cianio a pensar nuevos valores bisicos o fundantes,” Es-
ta situasisn s2 observa princlpalmente en los momentos de grisis
¥ transfcormacibn sccial. ¥ es pracisamenze uno de estos nomen-
tos el gue se estz viviendo en este £in de siglé X v ante losg

retes gue ipplica el siglo XXX,

A ésce sent;dc del c;rScter axzolaqxco de la evaluacifin lo
concabimos como Eundante-;nst;tuyente. Es importante tenerlo

presente tanto en el horizonte de la teorfa de la evaluacisén co

mo en relacifn a sus implicaciones pricticas.
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El sentido relativo a la valoracién del sustento o los sus-—
tentos tedricoes de la evaluacifn, se refiere a la posicidn de
la instancia evaluadora ante la tecrfa o las teorias que le per
miten comprender si prcceso o la situacidn gue se ascé evaluén-

do. Asf pues, por eldemplo, si se trata de evaluar un prodrama

du Dinersion Mamliontzl, 5z onczesaanu waloo
de las diferentes posicienes tabricas que dan cuenta tznto de
la problamScica amblenctal en general como de la Eévcacisn Ambier

- tal en parcicular.

Esto es, el sentido del caracter axiclfgico relativo al sug '’
tento o los sustentos tefrices, se Eefie:é a la wvalorzcibn, asun
cifn o rechazec de las teorfas gue entran en jueqo en un proceso
de evaluacidn, En adelante nos referiremos al carfcter axiols-

gice en su sentido de valozaciSn-tefirica.

‘Otrc sentido &el raricter azxicléeizo se refierz al comprori
so que la inszancia evaluadora adguiere con el sujeso, la situz
cifin o el proceso gue se encuentra en proceso de evaiuwacibn. - - -

Un aspecto ge aste sentide es el relat-vo al caricter crisi

co de ia raz=Sn, al caricter axioldglco (fundan:e—xnscztuyentei
en relacifn a la préctica concreta del hombre. Esto es, lo crf
tico como andlogo‘a leo p&litico. Lo politico como inherente 'a_. . "L
lo humano~social. Lo humano social como la capacidad de asignar

significado v sentide al mundo, a las acciones de los howmbres.
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‘_l--erreno de la Tazén’ orict‘ca. eg Ran-.: -

‘Gn,'_nnlxﬂa un e1erczc*a

1£E£é6;'d‘ ‘o anuqo- oc;al, an
valuadora, -cs eva u do"es 301 sujetos Do

tra"és de ;a :a:aa evaluat:va eshablecen compro-

2nes ﬂ"al ,jy ccn qu;enes3-;s han cenfiado tal

LGE =valuadores diffcilmence se consideran a sf mismos

L . cemo figuras polizicas, sin embargo, su trabajo se pue
we inlereanzemente pelivico ¥ sus Gl ve—

. de gonsiderar co
s2s esktilos y métoccs come =x=—cs-6" de @iferentes ac—
tisudes en relacifn.z la éistribucisn del poder en adu

-

cacidn. [Mac:oaald:lgsc,

De tal manera, gue de aguf en adelante cuancd se trate este

topico se Le dencminazi el sentido de compromise politico del

carfScter axiol&gico de la evaluacién.

El garfster anioldgicc de la nfz de las tres

sentidcg exDuestes, se oomprongs laz distintas dimensignes

a2 travéy do las cualas s menifiasta,

N

k4

Zstc es, los tres sentides sefalados se pueden presenzar en

distintas éimensiones.

- ae o S am o Tmoen metm e -

ez L

‘Todas estas d;men Lones—y sentidOste encuentran imbricadés,.

. --"-gin embargq con f;nes de const“UCClﬁn conheptual es: zmportante--».v-:c.
- " atender 'a’ su ‘especificidad)’ asitcomd. con ‘fines’de desarrollos = - -




ne-o&c’églcos~onevat;vcs es impor: an-e Lb;car ‘as d;meq ones,

tisicas sobre las cuales se estd -raba;anéo.

-indfzena bilingie-biculnu:al, es impo:ta::é :ene:-presenteltco-
‘mo en cualmuier sreocase evaluatoric) los vres sentidas dal cn%ﬁc_
ter axiclfgice gue se& han selalado (Eundant i. . tuyén:é; Qalg
rzcifn zefrica y comgpremisc polftics), asit ccmc 2l énfésis 2spe
cial gue se hace en fa dimernsifin cultural, ¥a cue las conforma-
' elcnes valorativas de guienes -—aba]aﬂ en este proyecto (indige
nas ¥ nestizos principalmente, zungue ambos mexicanosl entran
en contradiccifdn, debide 2 los contextos culturales distintos -
en que estos sectores se han desarrollado ¥ al problema tanto
de desvalorizacitn hacia lo indfgena, gue existe por parts de -
la sogiedad nacional, come a la tendencia de sobreuaicraciﬁn -

gue se esti dando en el movimiento de reivindjicacifn de los pue

@s impeortante enunciar algunas de las dimensioney mds relevantes

el mismo: culoural, social, polfzica, econfmica e ideclégica.

.81 bien como_ se_acaba Ze senalar, los niveles del caracser

axiolégico y las dimensiones del mismo, se encuentran inextxica

nlemen'e 1n:erre1aclcnados. es:- pcszble e 1mportante concebl—los;

Jtanto en su uropxn esnecxfic;dad comp_en Su imp 'icacxdn -] 'c‘a-f

Con el propfsito de ahondar en i1a concepcifn de tal caricter,




-'L1ter;o— de losz

cifn i

‘Social

‘€adas anzre s .;cr.ar ia 13 com

t

reasibn del ;a-*:;g:igxi&l@éiaé’eﬁ'cuah:a"i.su'sanzidc como -
cozpromiso poiﬁtico dezla.iﬁﬁtaﬂsiﬁréﬁaiﬁaiofa} ¥ en guanto a
su Zimensibn poliﬁi:a; = el.;:éx-ms cagftnlo se 2esarrollan
alcuros ascectos gue permiteﬁ una mejo: :omprensifn de esteos -
concestos. aAkora sflo se ancza lz importTancia Ze su esclareci-

mienwo.
‘Dimensifn culsural

Eablar del carfcuer axinlizict fe lz evaluacifSn en cuanto a’
su Simensisn culitural, sipnifica an orimor témine apunzar hacia
las 2iversas cenfermacionzs culzureisas desde las cuales se —--
consuruven las Vsloraciones- Esto es, a partir de asumiy gue -

come instancia evaluadora se posee todo un conglomerado axiold-

R

gico culeural gue entra én juegv en el procese dé @valudacibh.”

g Y Es'de vital impurtancia‘eésta dimensidn én’ 1a medxda er “que -
R puede presenharse el caso de 'ﬁ ontaciﬁn'ée diversasiy1cﬁntr£-‘l

d;cto*xas ccnformacxones c41turales entre las 1nstancxas evalna"




Este -es-una de los uecbos mds relevantes que han guedados -

'.al descub;c:to en lnvest;qaclcnes curricula"es de corte etﬂou—i

ca e PR - [ R S

'--_cc,,:ealzzadas en los €ltimos lustros grincipalmente en Ingla
= L > )
':ef?a{y-EstadcsrUaidos.‘s'sn uéxicb?s también "se 'han empezadoa

llevar a cabe est2 tipe de investigacicnes las cuales han agoz-

de las procesos sducatives en situacicnes er las cuales los za-
% - " ferentes culturales scn Do s6lo distintes, sino conzradictorics.
.81 bien es cisrto, £stas investigaciones no se han propuesto cg
=0 una de sus finalidades la comprensitn de la éimensidn culou-

1 en el caracter axiolsSgico de la evaluacibn.
Pimansién social

Uno de los puntos mis céblles cde ia teorfa de la evaluacién
hasta la dScada pasada habia Sido el pensar el problema de la

evaluacién a pareir ée una estructurz social dada e incuestiong

le." Este punte desde luego se comprende a partir ce atencer
im i oad ‘ s At P 3s

1a £iiiacifn telSrics-episicmolsgica de tales posiciones,

-

o

ZstD es, su partensncia a la tradicién’ del Erkllren [expiicacifn
causzl}], en dorndes los gpor qué? v Jpara gué? [Verstehenj no son

somacdos en cuenta.

.. e PP S, b L N R D e R

La dimensifn social del carfcter ax;o*éqxco de la evaluacz5n o

- - . se retiere :an:o a la-estructura soc;al aﬂDlla tnacxonal, LntE’f S

T 'nacionq1}=:e5ional),'como - la organlzaclén socla-_dc los- lee:—

T 'sos grupos, scctores e 1nst‘tucxones.




,:puaéé'an#li:a: el modale de avaluacién
m: CONTexto, Insumc, pIafesc ) prodicid
f;i.sieh 52 Eoman en cuenta una meltizlici-

_ £ £ 2 'as?éc:os, gueda Ze lady el gproblama de la
-ﬁiméﬁgiéé 50 l da}l cardcter a2xiolégicz de .la gvaluzeisn, o=n
”la.mééidﬁ.en.gue el modele asume a la evaluacisn como aporta-—-—
‘cifn de _n fcrmacisn Gtil para la +oma de Senisiones. Esto es,
asupme la esitructuracidn social ceme alge dadu, sokre la cual,
simplemente no se hace ninguna referencia. Se acepta gue en el
process de evaluacidn exiscan zcmadoresz Ze decisicpes, ¥ sajesaes,
S2CcuDres, grupds ¥ procascs, sokre lcs fuales, gties toman lag
fagisienas. En realidad, e2z2 o5 mas kien la :cﬁcn en npuestra -
rociedad + arn las sociedades modernas, en tirmings ganarales.

“

Sin embarge es necesarie tanie hacer conclenta vy exn;icitz eszta

situacidn, como explorar nuevas posikilidfacdes de evaluac ifn en

las cuales la dimensién socizl de sy carfcrer axlioldSaico pueda
=" “asumirse v tomdzse eh cuenta én los priocesos evaluavorios.

e ]

=T LUERT astal ﬁltxma direccidn se estan-haciendo esfuerzos. intere

santcs...nestaca el. urnbajo :aallzado po* 199 ﬂcDonald.,[lQ?G],

T T el cual t;ene Eﬁ cl cennro de sus preocupa01cnes ‘al eValuador— T

- e - CaL e o1 - Ly PO S




ccmo E;gura polit;ca, al p;nblﬂma_de -us valoras (axiélégicd) en

54 prupue ta de eva'uac;dh -

'-c-.:a

Ggica_de Ta ava-

-lLac‘ﬁn (aﬁ1 cuancc el au:cr no;

_ia; entre JTras razonesd DorTue . no. ba e‘adorﬁac cﬁnc°p ualmence -

se'«erc-be un cambio imporsan

ﬁal.&imensiﬁn]., Zn esta -
I I

da;evaiuacién,_de,qonside:ar-

.e .en cnantc a. la -cn:=:

2. lcs tomadeores da

. la como la ‘;.’.':ea ce G-C az

Zzcisiones a conce:iz-a'ccms

m:ﬁidad-en—e:a sobre ’a

en doﬂde nel patroc;n; 'eétu&ic e évaluacién an =

de un derecho es"ec-a- sob:e es e ae'v1c~c E’

tico zeconcce el plur:li

&

u.f

nseceses aifc :'.f._eé__e

. |_-.

)

m

e
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‘gbliticc de! zaraczar axiolfcice -

da la,eéaluacidn sc :u caracses mismo del hombre como lco

concebia A:;scé:ele esto es ccmo ”homo polxtlcus“ . Con. io cual
ettt
.5e enfatx'ﬂ_nanco la ; DJ-EBHC quge ia ?oli:-caqo an e}_campo gq

_las Clenclas Humanab c Soc;ales, o de la FLloso fia si nos ubica-

mos- en la época de los crances pensado*es grlEgOS.-GDmD el caraz

et e e v . -

'co: polIuLco de'1a5 a"chnes humanas. de la pr&c*;ua. como ac*x—

'u;dad especif;ca del homhr

se ha_:omauo.

o nane ial asi ée mane*: explici-




Sin enbd*-c cuarcc se

. o "Z '::"_ 3
ra cons la sia:esxs—de.e;eman:?§rc
t:-.- :

leores, craencias, ﬂoszu. _es, hsn os]

nasta eé ca:iva, 1os_cuales

[~

Tos sectores interesados en tal’;

sostienan édistintas provasios p liticd-scciales.

xiolsgico de la evaiuva-

asf como 3 1a pan especifica como

De alguna manera la dimensifn eccnémica del caricter axiols

nto axicldgicc de tales pro

LY

ico de la nualuac;én alude a la polémica entre estructura ¥ su

tructurales (conceb;dos asI desde una nc:spectlva marwlata cls-

perest*uc.nra. entre uctarﬂxﬁacxdn, ned;acx&n v autononia rela-
tiva, ’
- justo ‘es; si-bien-se ha considefiﬁb—quc los agpectos sﬁpeEEs-




PRSI Ll P - PRE " - s - N - - .o - .
} qué’ los valores especiiichs que auun*ala g “fundamentan una ag-.

- . 189,

fm et e P he e st [ . . - e - e -

sica), son fundamentales an. cuanio a ser onsxdg aces ﬁc.o di-

mensiones del cardcter axiolfgice de la'evaluacisn, se sostiena

zrucsura gcoalmica juegan Tashidn’ un papel centsal, principalmen . ..o

‘ta cuando’ sa trata de evalsaziones del impacto social de los

programas edusatives.’

Agufl también s¢ es5tf pensarndn’ en la enh :ctu;afggdndm;;aicaﬁﬂ: .
cziva maczo-social fnacigral,’ inte-ha;i;ﬁ'l}
' wegional), como en las cnnfcrmn:ipﬁes,accnémicas_de”losjéire:éps

‘grupos ¥ secicres sociales,

Zn el momenco >c*;al as especiazlmente importante tener pre-

sente esta dimensién, dado gue, en mﬁlu*ﬁles égiscursos politicos

vy oficiales se esgrime come argumentaciSn cencral de los cambios

institucicones ¥ los sistemas sducativos, ol

gue deben sufrir las

heche e las transsormaciones gue se estin opesando epn las for-
orizmer munde, v de acuerdo a Estaz, el sapel o

les corresponde iugar o
Zepecificamente agusllas trensicrmacisones v

"ceza revelucién industrial.

o

L R - - -

Bs cierto que 1a estructura econdmi =2 jueqa un papel cens

1a detc:m;nacxﬁn da—la vlna eoc;al y cultural en aene—al .s;n

cmbargc es Eundnnenta-, desde 1a pez ncct;va que sa sost;ene an




. del carfeter dxinlégice de

‘Zimensidn ldecligica

ast e traba]o censiderar a ésta, c:a...o una d:.r-ens:.dn iﬂportante

ia. evaluaciﬁn,:n_ﬁ:c‘_:ne que se esti Wi

iondo Un momenca or ft; cc v centradictoris en €1 cudl. sé tocdr™

les extremos en cuanto a 3':an'c'es. _bieneszar, nar inaecifn, po-
uanto 2 Do

bXeca v detaricro ambienval..

1 =frming ideclogfa =3 ung de los czales Lz sido connctado

PCr.un maver y mfilticle ndmero de significados. |Sa2 le ha enten

Eido zomo Zz2lsa concliencia, como tratads score las ideas, como

conocsimientd presientffica, ccmo elemento de cohesifn social, -

2ntrs otros. De tal forma que una tarez inicial cuando se inten

za pensar -especificarente con fines précticos- la nocifn de di

mens16n ideolidgica del carfScier axiolégice ée la evaluaciBa, es

darse a la tarsz de explicitar las Ziversas formas de -

c~oncz2sir a la ideclogfa, £ come fe accréar, conmo instanciz

avaluzdora, cond s2 le ha dw conoezir.

“En ur wrabkajs antericr {1%23] va se hkabfa asumido a la idee

“ozia coemes "ol un

dad gue: b} ::es;:or-.den a intereses, aspiraciones o

ﬂlase scnal en un contex-co foc-al dado v que- ¢'-') guian‘y j,“s"_,__

fican un comportamiento préctico de los hombres acorde con esos

-i.'\:r-.-:eses, aspiraciones o ideales”.[S8nchez V&:quez:lQ?E 92-—::)_-




I SR - - © - 191,

- De tal mapera que se ccnc;bc a la d;mengzan L‘eo‘bg.ca dei

_ »eardeter axicldgico de la-evaluacifn de acuerdo con la concep--

- ‘7;25165 éﬁbﬁééﬁb;’sjlsréual"sbrb afnddiriamos gue 1los intereses, ag

“piraciones o ideales, referidos, no s8lo se escdn pensando 2n - .
ffﬁﬁéién de clasge social, sino de cualéuier otro tipe de confor-
.hiciﬁn.soqial Hue implica cohesiSn de un gzupo v comunidéd de -
;::e:eses,.éé;i:aciones o idaales. Tal es el casc de-las muje~

.zes o las moncrias Etnicas. S :
‘4.3 El sustanto t95r~cc da la evaluecifin. -

Sa ha definids a la -evaluacifn al inicio de este capitulo
como unl proceso <n‘el cual juegan un pavel central ia compran-

sidn (tedrica) vy la valoracisn laxioldgica;.

5i bien en el rubro aptericer se sefalé la imporzancia del

raricrer axicldgice de la evaluaciSn v se jlevo a cabo una cri-

€ la ¢goncibken 5d5:0 cong copprensifén tefrica, es

impertante dedicarss en aste momento al sustento tedricp de la
evaluacidn.
Una evaluacibtn sélida y consistente- necesariamente reguiere

de upr sus:ﬂnto .eérlco, como parie znheren.e dﬂ la m_sma, de anhf .

gue se conciba a la evaluacidn como comprensién Inearzca) y valo

= —acban tatiol&c ca). U P :




:de cvaluac;ﬁn como conprensién driéa.

A_es ‘a ‘o rens;GH del nroceso de’ Jp:end;;;ge

S .-UETN’."S "‘Cﬂc;.

“ -uales_y_se est=ictira come un sanmge de coqocﬁm*euho, qesde 1z

" 'perspectiwa-de las ciencias socialas v hurapas™ ([1987:12).

: ’ <07 A parzis Je est2 momentd, es gue este avtor enfatiza la im-
sortancia de ubicar a2l campo de la evaluacisn en el contexia de

las ciencias sociales o humanas, desde la pecspectiva de la cop

4l
p—e 1sifn v no s6lo de la axplicacisn causal,

4.4 ELl problema del pader en el campe de la evaluacidn,

roblema del poder va cenrando cada 2£a mfs un lugar pri
vilesiado en los estudicos gue se Taplizan sobre la educacibn.,
Las llamadas teorias de ia xeproduccifn ¢ correspondencia
{Bourdieu~Passeror it 70 Bowles-Gintis: l¥i6:Althusser:isy ~ Baudelot—
Establet :1771 freron ios nnca'zados ;nxc;almente de despo;a. a2 la

educacitn de su earfcter neutral, igualitario v de promocifn so-
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Con estas teorfas se empiliera a considerar el problema éel

poder on los anilisis de la ed\.cnc*én si bien se ha critica-

o a escas teurias debi do a su car&c er determlwzéca en cuan-
to'a-visualizar-a la educacidn fundamentalmente como "reproduc-—
cién pars la conservacitn del estado actual de eosas, s cen--
=72l Tmcomocern. amFro oSt apereee) S
*';u‘es‘t'o er la mesa Jdel anflisis, la dis'cu_:".i.‘m v la elaboracién

-consaptual, ‘el ‘problema del poder en-las  institucicnes educat:

vas.

‘La Nueva Sociologfa de la Educacifn -movimiento iniciado en

Inglaterra en la &écada de los 70-, fue colocando al croblema

" del poder en un lugar privilegiado en el campo 22 las teorfas -

educativas.

‘El mérita central de los tabrices 2e la Nueva Sociclogia de

la Bducas=ifn na sido el intontar el anilisis de los wrocesos -

lus cuestones de in greso ¥ producte.

educatives ¥ no sole da

1 p:bcesos {ia llamada caja negra) unco

"¥ an esta andlisis de los

da 'los t6pices £2 jmavor interdg ha sidoc el éel poder.

Hov en diz se pueden observar algun®s censamientos derivadas do

.-ILa-Nucva Sociologfa de la Educacién,- gue van adguiriendo-fisono.. --

a prcpia.._ De &stas es especialmente interesante =-en cuanto

.a‘ -mane;c de]. prc:b].ema g8l Dodez- ul‘.fp‘ens.amiEBQﬁL T

vau-:—mcr.azen en cuanto al desarzollo du. una. teoria de 1a re- .

- sistencia gue: 10s ha llevade a postular una Pedagogia critica o

Radx.cal , A ’
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R T

de hducaciﬁn

’uacgestxona _a_, eludnélisiﬁ'insti:ucic:al

ﬂ,La'es va 5e les ha _ed‘ca_c un espacio- en este capizulo),

-

i?q de cp;;ientes -pox e1em:1o en la Pedagogia instizu-

6) se pone en cela de juicio el panel de maes—

I
Q
o
AL
0.
Y
...
w
-

s alumno.en ia educacibn tradicional. Se cuestiora la direec
- sividad gue ha tenido el maestro y se postula una escuela gue ca
mine hazia la autogestiin o sea una ascuala en la cual se ejerza

éa manera distinta el moder. EL nfcleo bisico de esa proouesta

es el manejo del peder por todos 105 involucrados'e@n un proceso

acecative

En relaci®n 2 la evaluacisSn s considera Sundamantal
rectiva de esse tzabijo, el problema cel poder. Con re-

.lacisSn a la evaluacibn misma, debiéo a su caracter, se hace ne-

cesario su anilisis, a partir de sus determinaciones constituzi

vas ¥y del manejs del probiema del poder ea un proceso educativo

et T eagpecfEloo, e T e ST e vt e e - el
n.s.ew i we: . En México-(de Alba-1881j, se Ta-tridbajade Ia. problemiticd.
.. del poder en: el campo de la evaluacién, otorglndole tapbiiin un.




£n- cuanto al-?rqélema.dgl;;.“
L3 confrentacién entre"éaéic:éf
gue -se- _es cpenen  ide cc:te d;a
_medida,eg sue en las primecas se asume, gomo a-sa
tura - econSmica, polfciza v socizl, ﬁ :o“ :é;iﬁg:
cel poder Zue en ellas se 1leva.a cabe, an ggibié ;Sg-ﬁééuﬂééé;:
permizen el cuesticnamients del orden social wvigen:e. é;éréan’
elementes para pensar el problema de la evaluaciSn desde una -
gerspectiva que gons idara la actividad de los suietds socizles,
tomando en cuenta la parte acziva del ceonjunto de todos los sec

te sentide permicte pensar prcblenas espe-

9

tores sociales. En e

ciiicos de la evalunrcifn tomando en cuenta su cerfcter axiclsSgi

P={=)

a evaluac:ibn impiica una vaioeracisn, la

|
[
L1
por

Er la mediia en

[

foraul acx‘r ¢e jviciss gue afectan a decerminados sectores, o=
pos o individucs. estas perspectivas, permiten pensac la compls

jidad de la evaluacidn tomande en cuenca al conjunto social.

- . .- e e - e e el e BT S e e s m e e

En el mamenta ac:ual. en el cual se vive una situacifn de

s en todog los—&nb:nos de 1a vxaa snc;al, cnt:e otras rauo -




‘soder.

La evalha;i&n.gd: el lugéi éue'ocu? en cuanto a su v;nnu1a
cifn con los mecanisﬁcs do gontral sccial, es ana p;&c:ica edr—-
cativa gua reguiare transformaciocnes radizales, en la medida en
zue realmente s2 pretenda una educacid&n gZue apunze hacsia cam--

ios significativos en la sociedad, en estrecha vinculacidn con

o

a2 z2mbicifn ce ganssruir une sccoiedad mis justa 2 igualitarsia,

Il problema dol podor en 4l zerceno e lo evalussidn, agun-~
za al anglisiz de los niveles macrosscial, insuitvucional y alli
W

cc, a2=zf como Sus ar<siculacion

En esta persuectxva, se goncibe el pade: como la capacidad
Humano soc,a- dc prouucz-, de‘e-mxnar e xmroncv sentzdoa, 51gn~

f;cagloneq v préc*;cas en dxv rscs dominios, Que se despliegan

"a través de la accividad humana'éh'sﬁsf}ﬁlhéidnes"di fuerzas sa’

L 1 - . B T . T
ciales.’ El poder se ejerc desplxega v dclega ethodosrlos_--

Grdenes c_ins:i;uciones soc;ales.

es- central o




ciestidn de la parsi

un

2
*

asEptica ni neﬁtra-._

¥ resulta insoslayable.'

nocéaies del

gocar, vin laco uon ot:

h
[ E)
1:
[

cipacifn en les procesos da

de la particioac

Sizade, avaluacz

etc; v an el casd que nes osupa 2n los Jde evaluacién

. iQuienes deben de intervenir an los procesos de evalua-




_uo*e; scc~a1es ‘nteresados eﬁ ella,

ter aininico senaladc, Esto es, la

e

asf como de la relaci’sn es-
44

-ic: ca q:e Sz otorgsuen para locrarla,
Zundamentalmente ol

'J ios, ‘tas valsracicres cue se 'cn_i

ﬂC‘ral"aClD'l £i erden a afact

4ran en un proceso de --
a ane-los sujecos, sSestores O insg

‘titneiones sociales gue hian side evaiuvados. DPe tal manerz, en

‘un- trabajc anterioz (1981

participacifn de todos los secrores involucrados en un proceso |

es-se-encuentran’ante y en una situzcibn de evaluacifn,”

'_uhEamen“~’mente de aguellos sujetos y seg

se:ha sefialade’ la-importancia-de la -~

.~de evaluacién... Apuntando hacia.la idea del-ejercicio activo-de -




" papel acrtivo,

l&gico d2 lz-misma, 252 como el ‘anflisis 2e la vinmcwlaciSa &g -
sta3 relaciones con los.gzrades - aiveles de partisizacidn en -

1]

los procescs de evaluacién.

La comprensifn gue puedz alcanszarse sobro pn doiesmiinado cb

1aty, sidate a un procesd da evaliuaridn depende del andamiajie

concepnial a partiz 2el cual se le mira.  Erto es, dal s6dizo -
-+ - de.involigibililad a través del cuzl sa le interpreta, de fal
- ~ferma-alosustonto taefrico an los procesos de evaluaciSn resulia - o
.un punto-.nodal. | B




e e I TP R

_n el ca:o de no -ene clar:dad an tal cbd;ao e 1n elxg‘b

-'hac,.el p-ocesu de en,uxclamxento, como ya se sena‘o- se real

Arde— ——r i n o e

‘uﬁar de poder ‘gue implica la s;tuauxﬁn r;sma.

P R,

2a a- parsir-del’

- . o . m——— -

Acuerds h-lb,énééiio:, parecen csbrar una imgercancia -
dar e capcrensifin itefzima) et~ punlraa

=3
"ue ié Gu eé:én despleganda una'ac:;fidh&'ééé'
:fsspp es;~pa:ece fu:damenial:revisa: la pezzipnencia v
.:ibilidgdeﬁ de participazidn de los divarsos sec:é:és inve

iugredos en un gfroceso de evaluacifn, a la luz de la Loportancia

de lograr un buen nivel de comprensisa (tedriza) de 1o evaluadox,

Al zespecto cabe saialar:
- con le anterior lo gue se quiere enfatizar es la importancia
de qQua @stos sectores tengan o incorporen elementos para logravw
la comgrensidén (tefrica) 3e lo evaluacde.
-~ la problemdcica de ¢bmoc lograr tal incorperacidén nes vbica.en

la formacif&n de aquellos cue se encusneran invelu-

el plano de

u

% e . e
crados en un procesc de evaluaidn,

- los modss especifices para apordar la formaciln pueden ser mil

tiples y diversos




ras . (cultural

‘carfctar

evaliuacidn

'sin énba:go, en funcifn del lugar gue se ocupz en el proce-
So cobran especial ‘importancia en cuanto al problema de la mar-
=igipacién, 21 sentido de compromiso polizico del caricrer axie

1&gice.

Gradecs v niveles de participagifa en ls: procesos de aeva-

‘De acuerde al manejo prdctics (gue implica asuncita de posi
cipnes tefricas ¥ polfiticas) gue se lleve a cabc sobre la cues-
- =ifnde la evaluacisa, es posiblie hablar de diversos.grados-y = = .:.

nivales de jaroiiacif. Se exponcn en scguida dos formas de —--

" abordar el .Broblema’ de la evaluacifn en’ Zélacifnlal asuntolla

_" la participacién, en -la-medida. en que consideramos que-ambas = ... . .




. Figuras polisicas involu

ex. Esto, & Pe

dales misnes evaluadorcs ante —

.5ar del. escaso raconocimie

cal situacifn. - -

McBDonalé propon2 una elasiZicagifn polfzica da2 ios estudios
de evalvacifn 2n funcién dgl.ﬁanejo Gue se hace en ellos del »ra
blezz del poder, por parce de los evaiunadores. Esto es, en fug

cifn £el contrel v i1z particizacién en estos, v la uhicacisn ez

pacffiza &2l avaluador.

M

La avaiuacidn burperitice
Esta evaluac:dn se caracceriZa porzue el evaluador asume -
irrestrictamente los valores de las aucoridades y ofrece a &s-
“"tas 'sus resultados, ©on 2l £in ‘de ayudarles-a-consolidar-su po- -

lftica, independientemente cdel contenido de &sta,., “El informe _ ... .

s

-es propiedad-de- Ia burocracia v ge alojz en-sus -archivos. - -LOS. —w ..

7i - Concedtos claves- del la‘evaluacién burgcritica son fservicia” - o




'aa ccncenco‘;ns::ficédorf

“uci‘idad“ y "c:-—acxa"

lxaad delﬁonder' [19;5 44:]

v actCa como un csnsé cas

lo“ ed:ca:;vo.

'“e estud e ﬁa:en n:&éu:;: ;::ehaa cxen:!f;cas, go}&ﬁé;ia'bise -
da su. poae- ‘es la’ comunidéad asadimica de investigacifa™. {1476
.4751. sg las 'ECCﬁ&nﬁﬂuiaﬂBé del ev&luaéar sen rachaczadas se —
juzga gue la politica es la cue escté mal. En zus contrates de
trabajo exige absoluta libertad para realizar sus estudiss. Su
bBasa de poée:lge conforma por la cemunidad cientflica v por la
buroeracia. PLos concesTos ciaves €e un evaluador autscrizics

son "los principios” y la “objetividaé". Su cencepto clave de

Juszificacifn es "la responsabilidad profesionai® [197&;375]

nEéprmacsisn a

b

"La evaluacifn democrltica, ez un servizio Ze
la corunidad entern sobre las caracterisficas del programz cdu-
ca:ivo.' E} patrocinio del estudio de evaluacifin en si, noc conce

‘de un “derecho esneczal sabre este servicio. El evaiuador demos

. cr&tlco —econoce el p-uralxdno de valores iy busha La *epresenta

©i6n de intereses diferentes en su formilaci6h del tdma.” EL “va

" ‘lor bAsico es una colectividad de-ciudadands informados y €17 evi’




..q:";as'cuu deshan conac-mien oﬁrrecipracos

stazuz de
con ios discintos

50 d& evaluacidn.,

cativo, asto 25, las Z2iversas Is =

g2l zrograna v las

Los conceptos claves de la avaluaciln democrftica son "secrs’

4.3.3.2 El groblema Ze la portigipaciSn en los procesos cu

canera aﬂ-¢ ia, @stq

c:scnales) se difunden

e Do:‘.a.q.., zspiran al

"best-sallier. st£2bl negtgiaciones perifdicas --
Tupos ¥ sectores gue inteIviencn 2a ¢l proce

Le interesa la comprensifin del progreoma edu-

hecho

13
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£
reac=icnes ante Sg:tas,
¥ "accesiniliiad", EiL concegpto clave ds jus-

Urrile

celarssg de la ENEP-Zzragorza UNAM (197%-827.,

En el per$0ua sedalade se ::ana;d en la ENEF-Zaragoza deade

una nergpectiva de

°va;uac15n cuvrlcula- gue intento gone“ an el




gentro del proceso rismo 1a arob emé:ica

Iuére

- Dos-nocionas

esctructura organizativa j

nsoien reshresen-

 ceses deavzinacifn és =1 Je gue an 2sta se ancu
zados todus los gsecitres iaveliucradsns en al proceso. 2n el caso
al gue nos estames refiriznde asvos secucros fueron: autoridagdes,

zrofesores, alumnos ¥ asescras pedegbgiceos.

Es importante gue tal estructura participativa sea flexible

y €insmica ca teéi modo guy. proficie la g

=
c
it
4
-
[

utogassisn evo

.» De acverdo a la situacisn vigente en . la Universidad en ese

_moments y-a laz condicioncs parcziculares de la ENEP-Zaragoza,

es:o es al .procesa ue bu*oc*a: zac;bn de la unxvers;dad ¥ a La

f_:"con-usibn del proyectc educntivo'de la ENEP-Zaragoza asi como a'




”3u'astructura ac;aémico—dzminist:::iva; c" 4 ; opzc'a Lna ce

“—Le ae E1:ren:amzcn:os zor er ewerc1c10 gé; noder (est*uctura s

(RS,

'nanrlc;ax). se cons;de:é cug 'a'vfn pura apoya: v nrop xar las

_nr-os -ro:escs cu::icularea e:a

‘iniZiativas ce.aart:'*aac-dw

'fLa de La au togestion evciutiva, ogesc;én;c_:_,xé 5 sé :améf_

rase inzrcjal o ae au-cges =ifn autcorizaria

En 25%Ta, S€ Propcne & 1os5 civarsss grupos sue conforman =t
. sistema ce parcicipacisn (estructira orsanizativa) =1 p:og'a...

de trapajec v los moderos ze acrién.  Gen era-mpn-e an esta Iase

£23 Sip propopner cambios o mogi

n

‘oS eguidos aceptan las arocue

fa

fizaciognes. oe manera contradictceria se osserva resistancia o

|

ra asumis la tarza v se camania mayor diractividad.
Fasze de cozesuifn

LOs programas y modelos g2 z2cciOn Eon propuestos 2 l1os part:
2 "

cipaptues, es:tss sucisren ca2moios, mofiricacicnss e inciuss ile-
]

gan a recnazarlos propoh-eqdc otros.

S eiad e T L sttt DI v Ge et twiml momam te— o

Fase ge aucogescifn piena

'q:hmas y'es:ra:eg1a= de auc1dn. La tcna de dec;szunes cs:a :amv-;"»u
" b1&n en “susmanos. LITT L LR L T T e .'L s




Ly ac’bn rea;;vaua.,

~Em la cqqgorxaciﬁn éel.ﬁuicio. confluyen visiones tedricas,
compromisos poii:i&os col 2i procasc o si:ua:i6n evaivada asi
como eon guien otorga el podar de evaluar, niveles déa puesta en
tala de juicic {Iundancte, zedricz, compromiscl, ete. Es ia Ior-
melaci@n del juicio, la okbjeziveciin del procase de awvaluacisn,
al =iempc gue s arige como la clave o la llave para comgrendes

cdevenir del groceso mistc.

gon

(=
Se pueden discinguir cuatro ¢iferentes posibllidzdes para

‘comprender el procesc de forrulacidn del juilcic, jue permite ha-

blar a su vez desd? nu2stro puncte de visiz sdle el primer casc

puede considerarse ¢omo propiamerte como evaluacibn de tipos de

“Tevaluacidnl v s T 7T e T e T e e e it s
— e Proceso de- conformcxén del juicio sust entacao. en Bna funda-

- mentacxﬁn teb:;:a y una asunc;bn amolxa del caracter axiolég-co"'

de la evaluac1bn.' Evaluacxbn fundamentada teo:xcamente de cor=-

esdemosratico, s o e oo oo o
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COmQ UG:

juicio a parci

aceso ”e ccn‘ornaczdn ne’

‘uncaneﬁ:ac-ﬁn teé&rica, reduclendo el éspecto axiolfgico a lo

tebrico o ignocrfndolo. Este tipo de enjulslimlents responde 2n unc
mayor medida a la evaluacidn autacré:ica caracterizada por Mac-
bepnald. El problema tefricc recae sobre el investigador-evaluz
£or zue tiene bajo su responsabkilidal e} Droceso. E%:e exiza

abscluca libkerzad para llevar & cvabe sa trabazo, sU
s gncuentra 2n le comunidad acadé@mica de in-
de alguna manara en las sfpulas burasrdwlizas, sin

les Zacetas ¥ compromisos implicades en el ca

ricter anicelégics de la evaluacién eon dejades de lado. S ile

va a cabe una reducucifn de la axiolégico a lo tefrico.

Procesc de conformacién del juilcio 2 partir de un sSiido com

. promiso volitico, ca:cnte de fundamentacién tedflca.*P coesf_an-!

ciamiento 1neoloq1=ado.
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Este es o1 caso en 21’ que los ccn:-onxsos :oli:*cos xmpl;ca
dos enun prcceso de pvaluac: 6n se asumen ‘de acuerdo a los inte

Crases esa;cz ficos- ee les- grupos’ -nvoluc:ados;-s;a on zn:eréa-—

7teérlco ncr ‘a comg cns;ﬁn de lc e\

=01It1cu se 1lega a ari gir';or

amente .Sac-
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tras institucisnes e educacidn supe—lc- a0 1a= cua;es c*er-
-csnce"CLQn de denﬂcvaﬁxn ha scslavacc el'w"ob;ema de1.-;co* -—

'-eﬁ*lco Y ax-oléqlco eq el anal~s-s de los procesc; scc-ales.

L, ‘s =

Proceso de conformacifn del juieic a partir de la carenciz

ée fundamentacifin ueﬁ—lca v de la no asuncifn del cardcter axio.

-

18gico. Enfulciamispto eraluiacifdn autorxiaric,

ETos procezos de Friuiclillients Sc.ligvan 2 calo SO A Ratir

“del 'iusar de poder gue concade el ei3nar en una Posicifin de eva-

o
Lo . -
e gonscruye @ sartir de la l&gicade
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b "administrati-

la imeticucibn burccratizada, eszte es, la idgica

va", los eriterios son ctotalmente arbitrariss, carecen de sus-

‘tento tedrico v se ignora o Scklayq €1 sroblema del ‘cardcter - "
tipo de evaluacxén goneral

axiclégico da la evaluacién En este
llnvestzgadc es) “en caso de que in

mente ho participen ekpértos
"-tervengan su bapacibaciﬁn es de corte administrativo y se furiden

. .con la instancia de decisién que los contrata.




UCTAS C% .TCID EAGU'

: e:;s.emo'ﬁc
‘ingus=rial : Icu:r;culun,
?‘fbases ‘son‘delcorte
*acien:eﬂe.
‘_a 1&sa c;.-

O "B she‘uwa ‘gran similit tud conc
. ,the las axures;ones de. la: ueda
'f"ﬂff'ﬂVa1Lac &5 v tec: alcq‘a ‘edcaz
) L tz';cx.cr:a‘ ista, ::".
i'.'...sc-.__.:..-. a)y v se:'nnct.e—:

: scracid ‘ca cﬂ

to de avaluacifn =25 uwnc de los concepuos didSzui- .
: s ha suirido en nuestso zontexts sultural v acags
=ircz:lo imores 32 la =streches posisivisss. 0Desde Sobpit
_'_ ] -

hasta Mayer, Popham, Landshers, Adams, Groun
concepto de evaluzsisn se pa restringido de --
:a:: 1a mayeriz fe efucadores = investigado--
implenence al progeso de medida del Exite de
las adc:"""c'o:':es cb"e-*" lag -
ha hecho histSricamante Sindni-
congiaras casl e"clusi'amen~e

aiumne” Féres GoOnmaz:1987;

4.= "Stuflabesam afirgma & iz de un perfode €2 inac .
. =z 1a =dzada Sa camzo de "C:"!OC........Q:‘ T
a do gu ravit o] sz zrefeules slaves: 22 -
Tro (13452}, 3er B e (l3ET) o zearn
{I568Z2) o Ssa ha fwsar 2 da T serrrendent ZEca
. 23 de los T hagta nudrr dfas (Houga, 1082 HE
T932; PS-2z Gimes: 33y ¢ 12 proiiferacidn 5 al
‘Ternazives v €1 desarrollo fe cerrvientes sual Lzen
Zaon, L3ENT.Y [Simene Sagriscin-FéErsz GEme:z:
S.-.En es:a linea on Méxice. o2t mengionar el Itrabalies 3Sbre —
formacifin docente realizado por 2l Centro de Investizacifn

=

5 :o-'tcxos Edugativos (crsg) de 1a uNAM, la inves:xgac;én
. zobre corrientes pedaoSgica en Am@rica Latina gue cecrd*ﬂs
-i— T« .~ ia Dra. Adriana Puiggrés; les aporces en-el.plano.de lo teg - . L
1o metodol&gico gue se kan hecho desde varias ENEP'S

rico r
de la UNAM; las experiencias de las unxve*s idades criticas
... _ v populares Is;naloa, sSueaerrano, PLeola) .la exper;ancxa de_ ,
~ - . »laUniversidad Ausbnoma Metfepnlitana (edpeciilcarcnte LT

slanteles Xochimiled v A-sapetzaisol; el Departamento de - .
.Estudios Educativos-{CEE | v el Cenzro. de.Eshuu‘os sob:e la R
unlvers~dad [CdSb, de la oNaM, ete. ' o




oo , oT -l ST ) ° 2200
sefatk ar Gque 2sta Higguelln ichre 2l gazdcear i
sravds zebrifo d& 1as cecrfas sducativas, -
aUCTrEs no--eame:“*ancs y eurspeos (Zundame
. - . Lo gud Toca allamaon c;ogia 2dugcactiva, se :
BT M : mansidn. dei discursa, agueila gue
Cocoragmerizd oomorun. déiscurso froacio para ell
tdaesarIol -a.ce“l ¥one an L - a
Cen la cihe = :
2n versidn de o=zit2 apartadc {a
al i mismol, ita 3utsra cense uns
-] mona':c*ca scbra la conformacitn y =21 -
ia OEA, Actualmente t*a“aja desde una --
cual, Conciba 2 los organismcy internacio-
£ negemfnicos o dominantes, Sino tambizn
2 luacha i .
1.~ sfucacional gena €2 mcos crasticio. =s
se:v;c-c mi3s gue una u~o~e51c", v frecuenctemente suire
= T= gus lp res<a importancia en los proced:
y -] =a4c=~;¢“h-=a. £5 muy 2ssa2zc e ntmero
—cmadag 2 I zzmpo de la educ
] snos £l s de -
sig L4
ser [ ot
D
== R . B A Lttt Pooame ke




6.- Se est=s empleando el término. "4escons—ru r“ i- 2
en:que le u-a*aja De*rzda.tl“ﬁﬁl.. : )

- --7.-.Scbre el momente clave . [Chxcaao ‘9531 en-ca-c cal: 3
<o mericanes toman conciencia Qe la impor Tanciz xoa'wcsible?
;i alcances. de un. groyecto de -"ts a“s'crenux:' ateria. de. -,

©T < BlucaciSn comsultar lostrabijos’sedaladosienielicapicuie i T

IR ??gggfnr de Gonzilez G *"dxaﬂo [19h«ﬂ wowilliam: Alexander --

-

L AR i ems

selegia Edusasiva, ...i na inenuadc. ;
Zerentes grados 2 intansidad’ cAnérica Latinasil., .
--pesar del wolumsen de ane:szcﬂﬁs.“ alﬂznﬁaa an ese¢. ser

L -+ . Zos resgulvadas alsanrados ne estizilzan:la comtinuacién :
‘ Iz Sz ia ed:cg

M1

'.!'.l

.
[>-hy
-

- - =2sos.asfuerToz",  “Transfarenciz de cecncls
2ign en =21 frea zisncifica" p. ! tCau-e*Enc a ma-‘s:ral e
senzaca cn wl LI Soncresc Masizsal de Tocnoliczis Zducazifn.
Tolucea, Noviembre LEFE0}. EI tema del. zechazo v ia. “es_s wen
cia de los latinoamaricanos al discurso de la .ebnahcc‘a -
educaciva es abordado tambifn or aurdres come CLITTOR CHAD
WICK en "¢Por: Hué es-s Zracasande la tacnclocfa educatival”
HIPOLITO GONZALE Tecnologfa Sducativa:; (haciz una "opiini

. - zaclibn™ el p:cﬂnss de -subdesarzclle? Revista co Tecnoio-
cfa Educztiva Vcl, 2 So.

3.- Al respecto puedec consultarse . cl documento: “°’oc*ama Ze ne
dicina incegral: co ﬁcegrda1; azifn g esrrategia Dara su ava
luacidn” Fac. de Msdicina UNAM 1332, el cual asts pasado an
JAVIER ISLAS Evaluacién de Progr aras CZUTES: también pueda

. consultarse el artfculs “Un mcce;e para iz e?aﬁuacﬂﬁn gz e
terizies instzeecionples” en-
tos: algunos temas NMéxice. V.

~lG.- En unma revisidn tiiliograliad
.o lo de 1382 se vapsosazon 143
-+ - cumentos sebre evaliasifn €2

- e

wAGER W

- 11.- Por ejemplo HAUFMAN,
- ben sgbre "La relac
. el Desarrcllo de Implementa
-en Revista de Tecnol
Qa2 .

'4»
4.3
)

Jil.- Se.entiende POr proyecto seric. éqhel cue.cuanta. con un mar-  _.
o tebrico de sustantacisn desas el gue se interpreta la rea
lidagd y se derzvan los aspectos metodoléaicos ¥ técn1coa.




roblama de’ i3 racicna-

1?.- £n cuanto a - la Pe:‘e“- Sn:SCOre. o8
' iidad sfcaica-en 13 =duuac;dn‘=é roducidn algunos apor .
tes cecienctemente: TREDG -FURLAN ATRICIA ARISTI “Raz=6n
©-..eZonica "-curflculuﬂ“ "CARLGS ‘ANGEL' HOYOE -fLos-curricula.-—=-= . ... .
: »r3c1ona‘xund ance ‘Guét; ROBERTO FOLLARI-"EL surriculum cems

ica sgzial” an_Encuﬂr ro scbra disefio currigular. ENET

=z igen srepi
5% r 5= orianca
k2 meomes g =
=z 5 zoordsantans el
1s zmal ¢ la Padagscoia
~ IC L3 mELToTeapia .
S erss samzes, siInio -
ie oo fazr zurgel una
; Tozientacidn: Ia Pl Tsee o0 @ SO
" te psiccsoci oldglsa emizizs d2 iz
ja;-:-"c cres da 2z of nizas nl camz
12 ascuel ise cbhser csicifn enzre] --
guicn ca,_—--asin a ia liziza, o
: ’ concade prioridac a 12 némize gde
‘¥ sobre tede a la dimsn cel Tzdagogl

:o—.Smere::lQE H=

canrc Je la Inm-

2. ;'tna de tas éx:bnu:tcs'més imparcancs
- va:“w;acién Evaluativa as Carclil Wel n 2s amzliamence
;:qcuc da mor su chrs Invastizsagzisn = va [1872)]
E affa zobre gsza téenica. Es impor-

se nan temade muchos asgpecyos Tarn
ypuastos aducativos en MéExico. en

e La misma Carcel Waios ha dasarrelilade imp:*-an-uq asorsacig B
K T nes fapto L:ncapzuzles como metcodelicizas en este sentide.
) ©t La Svaluacién Iluminativa del inglds Ceorges Hamilezon, es -
‘asre ejempl, stz desarrsile, lo mismo gue el zrazhajo -
‘lievadS a cabs por 2l tamhifs inglds 5. MacDoneld.
12.— EBsias pnoeciones tienen Ul mavor desarrslle en el siguliente - 0 -

| aparsado, agpectfisamence cuando se habla de la poscura de B. mn::r-‘a;.c..

'23.- For ejemplc Durkheim cuande analiza el probiema de la Fro-
- -« -duceifn de-conocimientes en-el.- campo ée la Educacidn, -Se. rg---. Lo oee
fizre a la Pedagogfa como una rel flexifn-tebrica, mis de ca-

ractar nermativo o prescriptive que explicazivo, por lo - .
cuzl, 1z EBducacitn, es- . LT

afirma gue no existe una Ciencia de 1la

‘to es.conecinientos. cientfficdos, sohra la Edacac;dn."hBache- R
lard hakla de Estados en la formacién de un espiritu cient . o

LRI fico, esto es. dc.diferentes.grados.y‘calxdades del va“cﬁ—r. . -
" - estados del pensamiento; estado copncreto, estado concroto-- e e
-abstracto y estado abstracto.- Los cuales corresponden a di o
ferentes tipos de conocimientos. - e e . ..

PR
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TN A 2 Y AR L o i

goc'vc desa
czica. ecqc

ravista
Zzcha), ‘unc de
de -Evaipac
iMoran Oviede:
‘Carranza:l9

o

L5}

ey

- Z1 o= acne axlclcg~co ‘de’ 1& evalLaclén ha

‘v desarrcliddor periAlicia de Alba [1981),

23.-

26.~

Dar .b;-u,es u:abajgé~ Der McDonalé [1576].

¢i6n enfrg éevaliacién e investijacién

ca- ¢e la vial obruve, entre

gue me germitids

Esc

a mi icande anteriores agziciones nfast,
a gravgs Jde. impcrta“-es“dfs cusilones gon Angel DIaz Barriva-
¥oToniu gripo: d; maescvia,'hz sual me. invit® para dar u=n
rlaciea en i

zoras cuest idicaciones

ran-acabar” 5n senalada.;

rrollo interna S5
atjva habizual a3’

5:& —~é"e" bume

zi-
scErn
-:";;.CE:.‘en::E -
1981 f[Dfac Barei
z. garciga:

24} “Sa

5i3c sonceptuado
tisead, f1986].

‘El problem2 e la ovaliacitn cencrado en el papel de los --

avaluadores ha sido brillantamente desarrolliado por MeDornald,

[i975].

Cabe segfialar gue Tanco Sfac Rarriaqa | } o su de

iy rva‘uacién. coms Scriven {1376} con su conuep luz
2idn Zcrmaniva son aunorss oIniralsog en Suanis 2 r ==
oI L oang inmeuiadz 5 Ia oo € i
zionesxs; CcIw2 Tal runzusin en mi prie
mer Loun a: 18] aungue inefrpurs en
AL, wlem T 3l sent.deo politicro o ca
sdcuer a T

Sokre la a v devern
consuits B !
i19€5]).
Por ejemple Sénche: Vdzqgques {139 ] afirma ¢
Harx--en g3, Cavjital - ws. &a Sproe fofcructuzal
rioc g2 ¥aboledn de corte nistérice.

P} - ; . - .. - e .

e el trabado de
r; Ll 1P oruma-~ ..
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-.crones basicas al campe de-la evaluac:dn, -estoy

ena &0 es:e'punto.

- {ha utiiizado mecodologfia de corte ecoanogréficel.

“-gual es, con evidenciza, la ciencia-poli<:iza. Lllay -en-efec----

1

‘reduciéndala a un problema de comprensisn tebrs:ica.

bien humano" Aristdreles gtica Hicomaguea . 22.

Me eszoy refirienco 1 la concepcifn de Dia = Satriga aobre
ta eveluacién, en la cual subrava-s&lc su ca—&c:e: teu:LLo.

race:
.en da acue—
or. ‘as ra cne

2n -zérminos generaleos me pargoegue—este- autcr:

dc con este concepto general Je evaluacisng
‘Fue he expuesto a 1o largo de este agartadio
Scn re 12 nac;én ue uu‘:"*a.

B ..-_---...... O

in euanto a :nvesz;:ac;c ies de corse stncosifissian la escua
L8 prammaris mexicana seoa 'ﬂgo::antﬂs lcsg trana? ud-reai;:a7os

.an Méxice por Elsie Rachwell -y Ruch 2arzcéise,

Une de los prevectos educativos en losg cuales 85 raievante
Tomar en cuanta la Zimensidn cultural del carfcter axiclégi-
c¢ de la evaluaci&n, es eil de educacidn indlgena biilnzie -
bicul:u:al. La autora de este trabajo @s5td llievzndop a cabo
wna investigacisbn sobre ia implantacién de asta propuesta ou
--_»Jla* ar dos comunidades tlaganecas ¢el Edo. De Gu "';ru

del -
“'L-

Sokre este punto puade consuliarse el rubro "ArRslisis
discurso de la evaluacisn al interior £e la Tecnclogls

caziva™ en a2ste "_u"a can Ta.

i wien esta modelo ha side :"agajazc por evaluadcres qar;ea—
WAXICANOS Y SuUS conceps:icnes han s¥dc retomedas por auzoras
relevantes ccnc chadwih ({{fr., en su Tacnclogia Zdu uaczcnal -
ra &1 docente 1% ) @5 impcrtanté reIdnocer fa nfiiencia

ve ha tenido en nuestro medio [Islas:I10HD].

-

£

"...la crencia scberana vy mds gue todas arquitectdnica, la .

co, determina culles scn las ciencias necesarizas on las ciu-
dades, ¥y cudles las gue cada ciudadano debe aprender y hastsa
donde... Desde el momento que ia poli ica se sirve de las -
démAs ciencias prac icas y leg‘sid sobre - Lo gue Jebe-Lacergse
¥y lo gque debé evitarse, el fin que le es propic abraza los &e

todas las otras ciencias, al punto de ser-por excelenciz el -
il




ceiea . 4le= ", iun Fenémeneocder Las.cisncias -scei sales. (como Lo es la ewa- .
“luacién de una sizpacidn educatival no puede sSer comprzhendi
-a2 sino 2 coadicidn de zue 2! hombre, como sujers histérico,

X oonas

i "eccﬂo_-a'r“,prb;ia Ristcricidad en ¢! acsto Ze conscer. ES
. ‘la.experi encia de- le hurano. lo gue ;os bilita accedar 21 co-
nocimienze da i3 : '
‘ZLos sucescs = nisedzicos doser-
.minndnr ot - il B b
ZAOn, B 7T niz 5= zntiznde
) "f-f pedacsdcice, cebae rernder a -,
una cSommral cue s2 dan =2 el’
- - Embinz egup TLZu.wn) gescc
. @3ta insesc T luear de som-~
orender, W3 PR IrS & -
isebravazos
42.- Por ejemplio en la zarres:z askamentisca hay decisicnes gue -
: En en mancs ce las cgrandas petenciaz vy dentrp = Sstas de
s5us sactoraes zmomadoras ¢c éaci*;owes, siendo cue la garrera
armanentisca tiene rigpercusiones en 2 conjunte de los paf-
ses cdal orke. Con es:te <iemglo puede chsexvarse ciéme el de-
= do determinddos gootoras TR unz sOocie-

dar =1 moder en mans

&ad v de dezerminadocs peises, es un proiklema gue va méc alla

de la problemitica educativa, se& vincula con el modo de crga
nizagsisn scoial dominante en el mundo contamposinec.

42.- Za concepc‘ﬁr de Euucaul: es fundamental en las teorfas con-

tamporineas sckre el acder "... por poder hay Sue comprender

. primars la auleiplicidacd 2z relaciener de Zfuerzez inimensnzes

¥y rropfas del éominio en gue se eliarcen, y gue son constitu-~

=l Tumco gue cor mecgis de lushas

tivazs £ L
enfranc lzg cransiorma, Las reiverza, las
invierce; ics apov aue 3_rsnas ralacicnes de ‘"e::a anfuen-
+ran las unas =n 135 crras, de medo gue Ifarman cadenz 7 sis-
“em&, o al zontrarie, los ccr:imi-n~co, las congzadicciones
gue afsian 2 unas de ozris; las escretegias, gor Lliimo, gue
las tornan eizaciivar, ¥ Swve dibudo general o cristaiizacidn
ins<itucional soma forma en los aparatos estatalas, en la -
formulacifin de la ley, en las hegemonfas sociales™. (M. —-
Foucault:1976:1741%.

e Se..asti manejando la-ides de estrategia y tictica en- el sen-.
T tido de la regla del doble condicionamientc del poder enun-

ciada por Foucault "NingGn “foco local", ningfn "esquema de
7. transformacibn" podrfa funciomar sir inscribirse al fin y al
'_;._caho, por una sarie de encadenamientos.sucesives, ‘en una es-’
' .trategia de .copjunto...hay que pensar en el doble condiciona
-Mmiento .de.-una estrateqia pox la especificidad de las t&cticas -
. ) __pos;bles v de” las - ticticas’ por la‘'envoltura estratégica que
.. ...~ "las-hace-funcienar" [19:6 1801 - - R .




. los ::zcramas Fue log:en corc*eta"se 2r 25
n‘.ﬂﬂ:;g‘il- rO-a.} . } .

‘no dizfamos que pusde abririos,

"Sa considera gue la fumcién, .., de una inscz ::zé de evalaza
cisdn agadfémica se limica & sefalar punteside cartielipac:iin,

_pues esto e2s -2l producte da
-las bases en_la tares de uemoc* -_-a-
25 .3u ‘tarea el sena‘ar‘cs. JS-'uC"c el asch
lfnea",

-l -

un'aganceﬁccncreco
wabn, . o era gi

..‘

‘acuerdo a las caricterfscticas d
sapizalisca Jdependianze Tanes

1 estrusTra anivan azia-

T URSE LS =ehau

I g2 i1 un =~sida

3 sarizs 32 sanga

b1 Ftoil ZSe srar

ga rLarg una ansio

3 "oida 22 IRE]
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agundo aparcnds se trabaja sobre la idea central, no

no._del” trapaje migme, de la conforma-— - -

Tuacisn. currisular cqmé_ el gogte v la =

- R
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F5Y op—griteg s 8.2}

n-curricular come inves

(gc:ezales y'pa:t':ulares) v los pla

:cﬂesua-- rdc=ico): del andlisis curri

-io ce trakala la probiemficica metsgoligi

curricular como Invag

1o malaviso 21 ansSIii

la particicacifn en lgs procésos de evaliua-

de concebir a 1la evaluacisn como la arzisulz

:1&5 anﬁllsis cu*r;:ula"es v "1a reludidn’ entrs

una estructura organizat ivn a de part'c sacxén ¥ un Dra

da evaluasisn.

. 1a dr u=161 de los re sultadcs. Se de sarrollaq aluunas dh 1as =
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_E1"¢ambio de cbjeto en'c

a- al ‘campo de’

‘zi& precisamente en dascentr

‘to, se le cencebla fnicamente como gna fase

’ “L::.“C'J;?-:‘ coOmo B caniono

9

eidadez, a3 unc doe log fa::g

=

res cua pro*'c‘aron 3% oewaa* al curriculum desde ocras ser:s-

.tivas.y no £31o desde la del 238eRS. . ., _ «. . oo e e

"7, Estos cambios del ahbietg’

‘el Lur*xcu’um oblizaron a la bﬁsqueda de

-

-2as, e‘i:;entes v cficaces gque tcndrian .un carﬁc:e* Lnédz*o N

n'ngevalgaciﬁn‘E@qc;c}onale”en__

n:erunnc;onea "ic_L—A




51qual ¢ de equLan*aLo entre las elabo—acLOﬁes hcnsxdefada -

Al

"eidn curricular como un campo de estudio i

1976518 )

-135 ruevas dicciplinas e i

:*:aﬂ ‘a 123 cliengias e la edue

Zn las 4itimas dos décadas se ha visto emsrcer ia evalua

independlienta -
en el dominio de las ciencias de la educacifn. Sus rai-
ces pueden encontrarse en 21 campo mis general como es -
la evaluacidn educacicsaal, =n la medizifa v en la confec
cién de =ast. En consideraci®n a gue la p—eocupacaén -
rrimera reside en la evaluacifn éel alumno en vez de la
del programz, se viS la necesidad de desarzellar yna se-
rie ge nuevcs concentos, »rincipics, mEsodos, tecrias v
modelo €on ellos lez gue consStiziyin las bases del --
nuevo de la evaluacifin cusricular,

c [

E: 1a = 2ién e la Asoclacifin Americzna de Investigacisn
ki b
2 z

any
ducacisnal, realizada en Chicaco ¢nn 1274 se present2ron
CQ:CG U trabaiecs dedizados a ests punto. Activida-
des de est2 Indole sueden jonsiderarse como signes nuy -
clezaos 3¢ la aparicifn de IN nuevs campo de e5'es-udi:.
Podaemes cecir con propiedad, gque los =ismes planzeamien-
o5 curriculiares realizados 2 nivel mundial, han .ec“o -
surgir las nuevas interrogantes gue la creciente ciencia
de ia evaluacisin currijcular intenta regponder". i(Lewv:

2

-
a
=]
€

zﬂ_e*-o* de esta cc*r-ente se rcnonoee un desarrollo de-‘

'dunccp:uales y las experienciasrpréctigas &ent:o_@q_e§qg c;encig co



de 1la educaczén an uuanto”a un-#aVQr ngm e"a de _r::njos ded-ﬁa-

dos a la pacte conceptual o :eﬁr-ca y qo asf’ a ‘informes de ex.g
riencias o*ﬁc:;cac L
manda..en Tuanteo a realizar .ty

de esta naciente cienciay

esa med
sertenencia A1 (a ias c:eHCLSSrcella‘edﬁcac;&n:.

Desde nuestra gersjactiva, Sonsideramos que esta corziente
de evaluacifin curricuiar no pueds considerarsa como ciensfiiica.
Se’ considera la mosculiazifn ée esta cienciz de la educacidn mis

de cardcter politico-pedanbgico, an la liInea de forstalecer v --

consolidar el "ensan-enbo norceamericano educacive dominante,
que de caracter tefrico o cientffico en el sentide arribar

construccibn de un éiscursc (sonstitufds 21 ics planoes epis Q

54

compransifn zrosunda Se los

_5gicos y tedSrico}, gue permits I

procesos y ias gractieas ~u-*xcu- res,

8i bien asta ccrrients de eovzluacifn se ha seguido desarre-
1lando en paises como Estades Unidos, gs importante :cnsiderar

quc se ha visto expues-a 3 las criticas, ccno puede aoreciarse

LT e - -me o aan - .- . v e e

en el trabajo de thce ii2711, en el cual se refxere a una ava=-

T luacxén curricylaz empi:;ca ¥ a_ ozra no-ernirxca. Este auwor

s .




cb*e:ivos'mismos.l Es

—=nsxc"es bas;cas er

particalar, el

¥ ilas procesos y pricti-—-

cas. cesar*‘ol" afﬂos e.. Tache 2. mismo, se Fueden comzrender a par

t;:,da- ag. partxcu- :ldades éel devenir e los discurses del cu

::ic;l:r v 1a eva-naczé;, plan:eacas ¥ znalliczadas en _os capis

. f .
~28 QANTSXrLOTES. -

$=:e ées“aca“ le s lquienze:
“= En-la’inwroduccién se serfald que si bien cra posikle dis-

_;gcu'r .la_.percenencia epistemelieica v _fefricn Se los discur—-

cAT

sS0s auca-luos, por d;versas r ones, los dL:GLrsos educativos

en Méxzco sa han 2s :ade ccnfar aquo ‘en’ 1as tilet s' écnda° Ln-

_; co*poraﬂgc elcmen_es epxatumoldg;cos v tLérx_us contrad;c orics.




iladas en 21
puade =, .
Gpticas
‘albas -
“=.La-evaluacifz en el caopo del curriculum ha tenido una —-
travectoria de sukordinacidn a mayor presencia y peso f{de Alba:
1988]).
- La evaluacifin curricular en AmSrica Latina y en M8xico on
particular ha seguido 21 camino de la Tecnolegfa Educativi, ya .

ZJue 2n la medida on gue o1 discurszc orftico se ha i1dz gestands
v desarrcllancésa, afecta los planceamientos ¥ las pricticas gua

er mazeria de evaluacifn currizular se desarrsllan.
.
B

- §i bien es cierto gue raciznitemente pucden OZSErVArse .un -
nimero mayor de provectos en el campo de la evaluacibn curricu-

Yar, és v4lido afifmar si escasa presencia en &l .debate curricu’

|

lar desarrollado en Méw;co [Glazman-?igueroa 1g9g1], [Follari; -

1882]. -t e mem moroos e Siesem e el e e




ya cuc el desa:rollo de'

la

%o-3 s:an-e,

i::érid:;&é' caga ua! de ellas)

2) Una postura de corte técnico v eficientigta. Basada an
modelos exhaustcivos &e_evaluacién curricular. Puede observa-sa

principalimente 2n las carroras del Srea de la Salud.

-De éné:e las técnicas w&s erpleadas en estz iinea se encuen
T—ra el anflisiz dal camge de los cbjetivos.
i ::5v€s-ée esta tE&snica se pretende conpcer ia vigencia tempo-
1 v .e#dpacial &z los objetives de un curziculum. En una de -
-Las experiencias iniciales el @3Le campeo, rtrabajamos con esta
_t8enica y pudi ﬂos ccﬂsta*ar sus limitaciones e inclusc sus 2if£:
- - u:gultades-ticnicass [ENEP-Zaracoza -1561l);  El-modelo de evaluacién-- --= -

currlcular de Ar-edondo [19 _]J puede cbnsiderarse también den—r_

tro- de - ed:a-liuua de pensamiento. acc;én.-_Con base en’. este mo;_.m;,_

e ;delo s¢-llevs 'a- cabo” la evaluaci 5n del curr;culum do Ps;cologin. e

- de -la-ENEP- zaraquza (19 S IFTEI S

- c e e e = S - . -




‘l19'_l,‘se unica .ambx;n\en qstq;tendeng;a.f

' —acultad ‘da Medicina da la UNAM.

.éééoLié‘evaluiéibh'cur:i: ler del Plan A-36 ae £

"las der curriculum como =lementos centrales ¥ 2siructuralas del

‘mismo procese de ovaluzcidn cu::ic&la:. Sn 2sta linea se recs

‘Laedusacisn cel nodelo da s:a--eneam,

medelo: zontexto, insumo, proceso ¥ groduc:c'

Z) Otra pastu=a s& cazacteriza ger tomar Ios ispactos zeoia L

i3

cen inténcos por apertar elemencos concegtualies =ara trabajas -

- preyectos especifices, asi como los informes de primeras invesci

.§a:1984b) ;- 1a- importancia-de explicitar los referentes -.tebrices .

gaciones de evaluaciones curricularess, trabajadas desde esca 0D

cica.

En ¢uante & intentls por aportar elepentos conceptuales y
matodeilgises, destacan &l interés por nistorizar tante las pric
vicas prafesionales (Guewzra Niabla:ijdTel, (Fellari-gferruezd: —-
1879), como el devenir ccoidizno de log curzizulz [Dlaz Barrig
1388}, reflexicnar acerca d21 croblema de la par:_c;;ac;b an i1o3
srzcesos 42 avaluacién ourricular [de Alha:lﬁSl;‘BES“QBG iZ8d:.
{Galan~sarin:1985] {Marfn-Gal&n:1986]; el seZfzlamienza del dasarcc
llo inéipient.e del campo [de Alba:1983] (Diaz Barriga:1984b); el
reto de perisar’a Xa-‘evaluacidn curricular desde perspec:ivaS"que:sum"w--

peren la visi®n tecnocrSctica [Follari-Berruezo:197%) [Diaz Barri- -
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;'va Sociclocfé'ﬁﬂ ia

; ""*:9. ..r“-'la" el Cames

Eatre ios informes de primeras investizacicnes de avaluazig’

nes curriculares trabkajadacs desde esta Ertiza ;Gdemcs:men;iona:

el &= evaluaciba de 1o congTuencia incerna &2l pian e estudics .
T - = E

de Biologfa de la ENEP-Iarageza [1982], an el cual_des;uca_ei"

]
7]
H
m
t
11
c
[
0
L
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]
et
. 13
13
n
I
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1

esfuerzec qQue seg-lleva 2 cao por dHaz
nz2Z al pzozlema dz 1=

secueres invoplugrades

g’ zrimaria, investizacifin zus Iu2 ceordinada en su primera par

te por Puiczrss 11983] ¥ e@n su segunda parts por de Alba [1334]

seresante, entre ot.*as cues—

Esta _nvestxuacxﬁn curr-cu1ar es

ciones, poergue intenta inceorporar una netodc‘cgia de cor.e he*—

e e e e -

neneﬁt;co-é;aluc:;co,

' 'lisis dLl cur*xculuﬂ de nedaacgia, dcsde la pe'sn;culva dé los

[D!a" Bnr*zaa—sa:r51-198w], el an&lxsis qe’los,contcn&

alv

‘realizacién gel andlisis. . El. and .

[N N



. focante an

‘necas.de’

Les informas de=1ajiﬁves:igaci6n dh-'icular sbb:e

culem ‘de’ educacxﬁn Lnéiuﬂna, rea

lazo

- - LT I
. H LRCR- -

a’se se“alé a2l ‘debate en zateriz de evaluaciss curci

cula“'hania es.ahc auaen-e,'con los trabajos sefialados, y acros

cue segu:amen_e han-egca9§do a nuestro regiscro, se ha iniciade

propiamentze la produccidn y el debate en este campo. Algunos

éde los aspectos que se perfilan comc puntos nodazles de éste sen:

el papel gue juscan leos especialistas en los procesces de evalup
cifn curricular; la conscticucifn conceptual-taefrica &el campo:

la’ evaluacidn curricular cue necesariamen:e anglocba un cenjunto
gegarminads de aspecics - [inzluss desde una Sptizz e la totali-

sta 52 consibe mis desd? una perspectiva tefrica -

[+]
fin

dagc, cuans

gue epistenmclégical ¢ 2ien la evaluacifin curricular como mGic
cles z2nilisis, come investigaciones articulidas pero con sensi-
éo propie, gue van apocritands elementos para la comprensifin el

deveniy curricular; el problema de la participacifn de los dife

Tentes . sectores.involucrados. en-un.procesg de. evaluacién.curris

cular} el problema del uso y la difusifbn de los resultados; los

paradigmas empleados en un procéso de evalifacifn.cursicelax.




canzo- éde ia av o

astir-de ©n cote v una

v de la evéluacién. -oma*cnéiéos en al contexto ampl o de iz f=l=}

iémizs sobre las gienciarc soco ia’es o humanas

Oe ¢3} panara, Juo
de pensamiento se posikilita en ia
sersen) v articulen, €x £iferentes maneras

1o cual es fundamencal zrakaiar score la i

laciZn concepszual.

La exposicién se na orpanizais en &35 partas o mMOomMEnRtos. -

En la primera de ellas se trakaia sobre la nocidSn de totalidad,

como posibilitadora de la nocibn de corte v ar-xculaczén congcex

En 1a seguqda, se :raba;a sobre las nocicnes de conceptua

:ual.

l;zac;&n, categorinacxén v;.eor;-ac;&n. con el ‘xn de senalar n'". .

clarLLlcar el praceso de c01stztuc16n del canpo de la evaluaczén i




-adﬂs,

anta,

cual se sust _n~a ces::alx

- €ién del desarroilo de _nvas:igacio ' ente- cuan 280 -
&stas se redieren 2 s’“"acic

mavoria.de las inve :;;aciones en el cam

ha éesarrcllado Zemeiman en su olrar Ugo crftise de 1s tweorfa.

En torno a las funciones analiticas de la totalidad (1967al.

Sm r Setes, v m e, s D T S TN PN . .. . S .

”-Aﬂm_‘znzende* a la cateqo:za de to 1iéad soc'a o totalidad dia

lgccxca desde una pe:sseccxva eﬂxsccmoléaxca, implica concaebis |- .

el-pronlema de 1: gonstru;:xdn del;ggnocxmzc:ta‘desdc-qna posicién




[

asua

aectiva episteﬂoléqica espec££i~a Esto es,

mul:zdete:mi ado 2

dad como un Ccnjhntﬂ Lntﬂ’dchﬁd en-e

cescs d;ninahos.

e e -_uq_.é-

tan crsgonezer laarcisuize

'mew su significacifiz espac
puads .f2klar de la. totalidald como
L3zica de =azsnamiento znalizico".
igj. : S

ﬁﬂCS 35J‘-

Che

‘BPensar 2l ccrocifiiento, a la posikilidaé de construscifn o
rroduccibn del conocimiento desde la perspectiva epistemolésica

de la totalidad, implica mantenszrcse en una permaneate posicién

=3

= ER

€e agperzura Zrente a la realidad. E=sto es, la emergenci

dz -—
nueves aspectds, fe nuevos Zendmenos, o bien de los no percoiki-

dos por el investigador, se han d2 incorporar en cuanto se Shsar

Ve su ralevancia v significacién en el procesc zue se investica.

nes, las ceonuradiceicones de la raalicdad,  Zsta Speica concibe 2

-la roalidad gomp ia concraeifin 42 todes lope aspactos sefalalos,

son mis sigrnificativos para la observac;&n y determinacién de

pero raconoce las posibilidades vy los limites analftcicos y do

const ruceisn teér;ca p“r lo que retcnn ce :s;os, aquellos gue

T LRI SIS VMRS - et e —— —m e

campos de analzszs,_de estud;o, de conformac;ﬁn coqceouua Ly, pre.

ducc16n teé";ca. Esta ‘es, la C*:': de la tota id d asumc la -

T



En ma~e'-a ue e"aluac-én cur'xcular be sost*ene que ‘a [~
fifieacién de 1a -anxén de la nerspec~1xa dc 1a cot;1zéad as -
f'uaamen:a' aara el deearrollo del cam"o. 'Se Qbser?an propues-
-J=“ba5ad35 an “una épt'ca de 1a :ctal;_ad-:ue maﬁejan a2sta Sa

gcr.a ras:nsuﬂ'ra se:spectava més -tedrica |Galin-ilar

'?“'““"“’"""":—ﬁ_ ¢ cunl, dasde nuassrs ourtt de

Ea'a;"modei_-:z“ ausvamenze la gropues

-
zrzllan, ; .

Lo tebrize figne iiImites, la tatalidad po ios tisne, L

pac iva de la totalidaé permite precisamente remper los limdtes

tefricos, generar nuevas teorfas. S5e encuentra en una posicisn

de permanante 2pertura hacia lo real, por lo Que, RPermite la -—

aprenensifn de loc real en su movimiento dialécticc.

"La totalidad constituve una delizitacifn de lo raal
cue, toda vez gue se apoya en la realidad come arti-
cn‘ac'ﬁﬂ de procesos, se caracteriza gor st naturalg
fa critica, en la medida que ca *n:a*:ancia a IpD oo
acabado sobrz cualauier pfmite tefrico carrafc. Fa-
ry por esteo también considerames gue la totalidzs re
oresenta una solucidén al problema de ia "preeminen-
cia del Problema" por sobre cualzuier ideal metocels
ico, eszo es, sus mecanismosyde adecuacifn a la co-—
fa Toncreta. .
En base a su capgacidad de apertura hacia lo real es
que permite avanzar eh una problematizacibn cada vez
nis profunda de la realiidad, de manera de dar. pxeen

. nencia a la construccisn del obieto con sus desaffos

- .-metodolégicos muchas, veces ingditos" |lZemelman:1987a3:

19].

blematizacién y observacidn, pero no proporciona explicaciones

la pers

" La categoria de totalidad pérmite delimitar um camge’ de 'pro -

£n: 1965b] [Marin-GCaldn: 1938,




La de aiparkir'de |
‘a ts-al-ggd sa’ pue_e Fcnceatual;;a— como una anrehenf
En uLe nc"coﬂs- satenuna =x=_-cac16n 5

:uy nta nos‘bili éac

: c. ﬁal d:d cel cesa

e e e — Tt e e i b S e Ak, R h ke e gt

s r-*-~-L-=a 5~emc‘6.1ca Iu ermize v-propicia la censrruceifn telbe . -

vigna.a-sey-un.enun-. .-

iguracisn v determina-

r Pt G SR CONTOT CU A DR DL NG A DL Lava-conce Lo -asnecli oS, . EnL s -

"tz sentide marca ia posibsilidaé fundante del campo ¥ nropicia -

en el apaﬂcado anteriors, vienen & ser articulacicnes conceptua-

les o tebricas, particularers o especificas, las cuales estfn --
constizufdas a travss de enunciados con proposicicnes atmibuti--

vas. e T s . . R



-~ ». " EL.corte.y -las: posibles articulacicnes. conceptuales se deli - -
-mitan €n un momento epistemoclégico-fundante en la denominacidn

.i  misma del campo "Evaluyacién Curricular®, Sin embargo los conte’

- nicdeos tebricos especificos de &ste se van dasarrollanda a paz--- -

tir de las ﬁp:icas tanto apistemplfgicas coemo tefricas que se -

‘_configu:acicaes :a:chp*uales &n el camna de 1= evalsgcﬁdn-

'rcuTa-.esh& ca:erm;ﬁado coxr el ki ipo de articuiacisn guie se gaza-

?;ﬂﬂ~~n.:r¢lla. En.Gonde ia realidad se recerta en distintos niveles

- da articulacidn.. Nes referimos al hecho de gue s

"El problera de saber determinar niveles v momentos

en el interior de la articulagi®n, los gue pueden -

dar lugar a una u otra estzuctura de etﬂl;cac*én : Coe
[Zemelman:198687a;108]

e IS S b P el m e s s LTS e b r i e eemme i i - A dmA e T mbr T et e . W AT mamn i memme A — m—— i

el o= La . cOncepcifn epistemolfigica de. iz cual se parsta, determing

',:S_’ s posibiligades de construccifin tefrica en el campo de la

ERP RS, BATE L. '-*cula:ww, esde la_gsersoecgriva asumida en es.g.-

T A TR R

tramajo, la concepcifn de 12 totalidad, en el plano episterclé-

g;vc.schJ ltamantener el campo abler n a la const*ucci61-teér4

- e - et en

_ca qgue pernita su desarrnllo v no asi su anqullcsamzento, a tra__

vés de ‘ormal;*aclones ccnceptuales prematuras y rigzdas. Esto

es, Dparece fqndamental conservar la apertura "Evaluacién Curri-
- cular", como un campo problematizador., gque permita diferentes

conformaciones teSricas.



- . " "Por incluir la configuracifn problemdtica m&s nivelos
de la realidad que cualguier teorizacidn sirve para or

- ganizar la conexifn con la realidad mediante esquemas
de captacifn racional cue trascienden a una determina-
da explicacibdn. Por lo mismo son ésguemas cue no par-
ten de hip&tesis, sino de la configuracifn orcblemdti-
ca qua-sirve da ~cﬁ_ewtc a distintas estructuras de ex

pPlicacisn, segtn sean los nivelas estructurales ¥ cor
tes temporales gue se considercnr en el anflisi” [zgmel
—an:128TeLCa]. -

I
Es esta misma linea, la nociln de medlacifn es importante

zara trabajar sobra las arsiculaciones ccncep:uales-en::e los
diée:en:es niveles'estructurales 4 loé cortes;tempo:éles tanto
de las distintas conceptualizaciones gue nueden conformazr una
de;erminaciﬁn Sptica de evaluacidn curricular, como (desde ia
éerspectiva de este trabaje) entre los diversos objetos 2 eva-
luazr o asﬁectos de un cbjeto, que se delimitan v construven en
los procesos de anZlisis cur:i;nlar, gue se desarrollan-en el
contexto amplic de un process de evaluzeifin curricular.
Se profundiza sab:e.la necifn e mediacifn en el rubro dezdi

cado al anidlisis curricular.

Unza ve2 gue s2 ha desarrclladc la fundamentaci&n de la ava-
luacifn curriculay como corte y articulacifn conceptual, trata-
remos de trabasar, sobre el estado actual ern cuanto a conforma—-—

cifn concevtual del campo.



Pa-a ello, es meor'ante *ntungar el andlisis desde la pers

.necniva de 1a totalidad, de la constituc;én conceptual del cam-

po en un sent;dn h;s.dr;co v estructural. ¥, a partir de esto,

aﬂalzzar la sicnac‘61 concent sal actual del mismo.

3Ccmo:se na seﬁalada, el campo nace a la luz de paracicmas
ans '*'-c-awalzticas de ciencia ¥ sa& le cg ns;cera como una de -

o  —

las. ieuc as. gue in:cg::n,a las d2 la edscaci&ﬁ. {Lewy: 1976 .
Je 'e5za manera 13 evaluacién curricular, como unaz naciente clencia
G2 las o4 i s & Beducacifn se constiteve a partir de paradigmas

pis:amolégicos gue zonciben a2 la teoriz d=2 un modo cerrado, de

manera ahistfrica y neutral, Esta constitucién temprana del --—
cam?a,_no puede llegar a considerarse como cientffica en la me-
dica enh que no llega a producir conceptualizacicnes importantes
qﬁe Parmitan la construccibn de categorias tebricas. ELl prokle
ma central, desde nuestro punto de vista, sSe encuentra en la --
parspectiva epistempligica [emnirico-analfitical asumida en la

£o, 25 SU Momenssy instituyente-fundarnte.

_Eiﬁ eﬁbargo, cabe reconocer gue con la apertura epistemols-
gica "Zvaluagisn Curricular" se han propiciado cortes v articu-
laciones concepiuales, que si bien, parten del paradigma empfri
co-analitico, tienden a superarlo y'se acercan a ‘otras perspec-
tivas epistemolfgicas. De hecho, los planteamientos gue se de-
sarrollan en el siguiente rubro, vienen a ser nuestra aportacifn

en cuante a la conformacifn conceptual del campo, desde una pers

pectiva epistemolfgica de la totaligdad.



Se considera "ue"e. el campa de la evaluacldn currizula sa -

Tha *"ansltado de csqaeﬁas conccptualcs rigidos v pocc s;gnlflca

tivof Hac;a intentds de concep: alx*acxén mis anier os v cumnle

+ e

';jgsl '_sto 41: fmo dabxdo al ca:éc-e- complejo ¥ dindmico de “los

urocesos soc lales. educhtzvos qhe trazan de ccmpren_c-se v expli

cars*—ﬂnwuﬂ Q’DCC¢C" da-avaluacit
T Ry e - -

iami

MEL movimiento aprehdnsibfn-tonzegsualizacibn (Problemd
Sl o - tica-tegria, respectiramnentel, tambifn se refiere a la

sy s crelacifn entre la funcién de zsertura v la Zuncifn ex-
N A plicasiva; vinculada aguélla con la necesidaé de cons-
S truceifn ée la realidad come campo de objetos sosibles.

T e et 2 Tascamareo, | 1a @iscusifn conduce- necesariamente a-o --
repensar el referente del cencepto mismc, en cuante &s

STl it - re reconoce Cemo base no s810 ia eStructura tedrica,

‘-t 0 sino tambié&n la incorporacifn de la conf iguracidn pro-

i fblenhtlca como campo €e posibilidades cobietivas"' {Ze-
melman:i987a;196]).. .

21 g'an med*da, los 1nc1912ntes desar*ollos en materia de

e A Eea ke s gl B et ek e s 4k e, & A — i e . ——— h

wacidn curricular, gue intentan superar el marce empirico-

h
é
o
H
o

CTITITTT "Tandifciéc, se han logrado ‘debido al camkio de la-perspectiwva -
L epistemolégica. °'El cual ha propiclado articulaciones conceptqg
R -3 S ST 3 of wac = -4 _dot:.E'a"Enp r::icb-awa"‘z ::ca‘—"- e et e

-En este proceso de conformacifin_ha sido.fundamental.la pro- .

- .. . blomdtieca.de la evaluacién}gn;el-caﬁpo.deipdesarrbilélcd&fiéﬁlafﬁ

El lugar gue ocupa la problemidtica de la evaluacién en ell
campo del desarrollo curr;cular tiene que ver con una relacldn
R aue va de un grado o n;vel de subordxnac;&n a una pos;cidn de

mayor peso, de mayor 1n£1uenc1a ean él.




1um, funéamcn

3 de1 o:na* e‘ p:cblema de 1a evaluapiﬁn_,guj

lds-u_umncsa =Y tnﬂb‘sa ol problema deila eva. .

Esto’ :uede a**ec-axse en la s

- an'cne al -L*"‘culam a5, eQEﬁc‘a-men-e, v plan para.ayuvdar.. ...

a-los estL&ia“:es a a;;e:der, en €ltima instanciz, toca evalua-

TCiEnTVuelfé'al criterid deé laef ect;“-déd‘del“ap:endiﬁaﬁc”;“—-*":‘:5"“

"{Taba:1962; 1081 o T - T - “""5‘ '

“n los planteamientos postefiores, como leos de Pesham'v Ba-

cker se observa tambifin este nivel de subordinacisn de la eva-—-—

1uac~6n en’el digduysd dEl Burricul@n; & §&@E, ia dvaluacibn es=T oo
“:,.Mgmté_suhoréin;da_al problemz de la aval uacibn Gel aprendizaje con_

mavor grado de sistematicidad, el cual tiene sy cEnesis en 108

mg_,“,“ﬁclﬁsi oS, &2 lﬂgu_sxc;‘un ¥, 8n este momento encuentra un mavov ni

T e A . e T5 e —

RS- Y. -

vel‘de precisisn. Es el memento en el cual cobra unauge impor

tan e el c;seqo cgr:zcular por obje ivos y la evaluacifn escd

-"dxrectamence vin culada a éste. Se habla en el ter enc de 1a eva o

“luaciﬁn.delcscbjetxvos Como - par&metro b&sico para desarrelar—' T

la; se pretende que en £ste se esgecif;cuen lns c:iterxos de -

ejecuciﬁn mfnima aceptable;.
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gn'este momento tambi&n se observa esa relaci6n de subordi-
naciSn de la eva1u5c16h al problema del aprandi:ajg; Se puede
" decir gue todavia no tienen relevancia otros aspegctos gque se -
'?an‘a'desarzoilar, gue van a ir adoguiriendo cada vez mayor-fueg

za en el campo surricular en relacién a la evaluacién.

Hacla zrinciplor de 1la dEcada 2e los 70 v duranté la prime-
ra mitad de &ést2, con el desarrollo del éisefio curricular por -
objezives, entre otras cuesticnes, empizza & cSbrar forme Como
'corfien:e educatciva, la Tecnologia Educztiva, v empieza 2 variar
de alguna menera esta relacién. La esvaluacién comienza a tener
un mayor pesc, una mayor fuersa en el campo de la educacién en
‘gene:al, se adviertzen los primeros escritos schkre evaluacidn de
manera especifica. Mis 2lls de; problema de la evaluacibn del
aprendizaje se considera al problema-de la evaluacibn en rela--
cifdn con otros aspéctos €e ia educacién, podriz afizmarse da =z}
cuna manava gue la evaluaziin aézuiere un desarrzollo mis autsSng

mo a partir de este momente.

En la medida en gua lz evaluacidn dentro el campo de la -
educacifn adguiere este desazrcllo mis autfnomd va teniendo ma-
yor fuerra en el campo del curriculum: el lugar que va a ocupar
no &s este mismo de subordinacibn en relacibn basicamente o fni
caéﬁnte al prcoblema del aprendizaje. Comienza a tener importan
cia en torno a los docentes, los instrumentos, los materiales

did&cticoes, los medios, ios multimedios, etc. Se habla de eva-
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';;luacxbn en- relac;én a mCl iples aspect=os de la preblemdtica gdu¥
'.\catxva.i. : S ' ’ B .
La evaluac;én empze-a a cobrar terrenco &n tedos 1os campos,
:no sblamente en el ecuca_x:o, en :odos lOS'anElLSIS referidos a
laazczenczas sociales @ incluso &= manera basica, al prob;éma de
:la p&cdnécicn. espacificament= en cuanto a ia —elacién sistema.—

educativo-azaratc oroductive [de Aalba-plaz Ba::i;a-viesca:1984lf

En este momento ia evaluaciﬁn no éuarda ya dentro Eei curri
culo un luygar de subordinacifn, as el momento en el cue se 2fir-
ma, que la evaluacidn cur::'icular come tal debe ccnstituir-s-e Como
un campo especifico, cen fuerzes niveles ée autoncmfa. Sin em-
bargo lo que agul se guiesre subrayar es este cambio de lugar de
la evaluacipn en el campo del cu:ricclum,'de un lugar de subordi-
nacidn a uno de mayor fuerza, de mayor influencia, inclusc de ma-
vor daterminacidn de ciertes aspectos curriculares., En el ecaso
ée MiBxice, en el Congreso Macicnal seire investisacidn educaciva
{1381), Bacuel Glazman y Milagros Eiqce:oa,7 selalan gue en el —-
campo del cur:iiulum la evaluacibn ziene un deszarrcllo may escase,
los estudios reportados son minimos v los planteamientos concep-—
tuales también. Foliari, tambifn seSala este desarrollo minimo

de la evaluacifn en el campo del curriculum (1982).



LS E bieh,.larinfluencia deula eﬁaluacién en el curriculum hz

c:ualmente 3e encuont*a en un momento sxmultﬁ

neo ﬁL subo:diﬁac16n v gcstac;ﬁn de un auqe de la evaluac;ﬁn.

] campo Gel cﬁr;icu ﬁﬁ-algLn; manera nqs §e}mite
2firmar mue noﬁiencoﬁtramoé en esue‘mbménto, ccn un camﬁo deg-
_ giq_#g_;a_evq}ggg%ﬁﬁicgg:iqgla:t dug.t;endg a_sex cada ves
-mﬁs'vi Gorgso. Su confo:maéién conceptual puede comsrenderse,
arti- -‘”

. : como ha'"en;co senal&ncase a partir de la interrelacién v
K cu‘ac:ﬁn de ios de aa--ollos iisc_rs;vos sobre el curriculum ¥
T la evalwuacibn. b -
' ) =‘n la medidn en’ cue amkos discurscs se van entrecruzandoc es

- .
"gue se prede chservar esta inEE:—"ac 8n a parkir < ge’ 1A ctal s

puede pensar en la conZormacibn conceptual del campo. Por

i g L e

L e H T e e o, | Rt e -y =g
. Tanco, c¢sia depende da la pe*snec ZYIVE gesde 1T TETET e ccnp“en—

- ~de v s2 aborda el desarrcllio curricular y el . de la evaiuacion.

Esto*es,-—~ﬁ<"

L= ~Es’ esto 10 que dete:mlna y nerfxla su espec;ficzdac.

el campa de la xnterseCczﬁq de estos dos d;scurscs. genera unA--v




‘De ahiﬂQEE, 58 a;ewsa que ia- p*aalemﬁ 'E‘éé‘la‘conkdrmnciﬁn""“'”

conceotual del campo de 1la evaluac_ﬁn cu:r;cu dr tiene gque verse -

a la. lu" de 1a c:cmple idad -c:ue se ha ‘estado’ senalando desde la

:.ntruc‘.nc:::.ﬁn- de "as ciencias sac:.ales o humanas, en las cuale's
. ; D . . : L
se observa tanto un ace:cameinto tabrico cada ve: mis palpactie

Tentre .las S digtintds disciplifias, €omd Jhd BEFId @ifieultdd méfo 7
RSO dolﬁgica para abordar “codos" los aspectos de_la tozalidaéd sccial,
en cada una de las investigaciones, en cada acercamiente a la -

M”r...h,.._r.eal,;ﬂa:‘...._en cada_,_g.."la ge_las conforpaciones teérzcas.

B L A —

"...la especificidad de los campos disciplinarics sola
TR -merite puede rescolverse desde la- Sptica de- su articula-.
: cifn en la realidad, ya que ésta es la gque. determina -
“su especificidad. A este respecto no:puede -desconocer... .....=:
se’ que -surge un problema adicional determinade por-la -
“Teifcunstancdia "de gue -en” las (ltimas-décadas ha~tenido.-
lugar una acumulacibn tefrica, gue, recocnociendo como
punto de partida un corte disciplinario-convenciconal,
no. justificado, ha terminade sor transformarse en con-
tenidos tefricos con un ‘alto grado de cohesién interna.
Las "fronteras* entre disciplinas ...han-terminado.por
transformarse en condicionantes del propio razonamien-
to frente a la realidad social: esto es, que la reali- . .
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dad no puede cbservarse mds gue a sravés de la mediacidn
de estos comparctimentos disciplinarios.

Perc esta compartimentalizacifn limita las posibilida-
des de influir sobre la realidad, en la medida gue no
tiene en cuenta la complejidad ée relaciones sobre to-
dos los niveles reales. BAungue la captacifin del todo

no es metodoldsicamente posible, se dobe cozsregir el -
sesgo de’'la compartamentalizacién mediante el enfogue

de gue, sin exigirse un contenido al todo, se apoye el
razonamiznts en una exigencia de construccifn abhierta

A= - e ) Py Yy, YA .
28l Tonoe s Thesalzan:idnva, 2l

~
{
L& conformacifn concepiual del campo do lz evaluacién curc:

eular, desde nuestra perspectiva, ha de ccmprendefse‘a través -
tanto de Ias arciculaciones conceptuales qua se han cenfigurado
hasta ahora, ccmo de acuellas gotenciales, resultantes de la --
conjuncifn de un pensar epistemolbgico v de un recuperar y cong

truirx tefrice en este campo.

Se parte de concebir al momento episcemolégico como é2 aper
tura v aprehensifn de un campo problemftica v al e¢onocimiento
tebSrico comw la sonstrucciéa de nociones y concentos gue de ma-

nera articulada expliguen ese canpd proklemftice,

"Los enunciados de campos de okjetos cumplen la funcidn
de delimitar configuracisnes problemdticas, en cuyo in-
terior sea posible deZinir gbjetos a los cuales poder -
. atribuir propiedades. En este sentideo el razonamiento
de determinaci®n tebSrica queda incluido y, consecuente-—
mente problematizade, en un razonamiento constructor de
campos de chjetos organizados mediante propasiciones no
predicativas de propiedades.

- El pasc de las proposiciones referentes a campas de ob-
jetos a las proposiciones referentes a objetos particu-
lares, supone definir correlatos empfrices acordes con
el movimiento de la razéfn. Movimiento que {sintetizado
en los momentos de aprehensifn-problemfitica y objeto --
tefrico-explicacifn}, exige una apropiacifin progresiva
de inclusividades, cada vez mis especifica, a través de
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mediaciones gue influvan sobre.la estructura conceptual
¥ qQue sirvan para corregir su tendencia hacia la fo w
lizaci&n" [zaaelman:lBS?a 111]

En cuanto al pensér'episéeﬁolégido nos referimos al asumir
a la reziidzad social camo.un conjunte dé aspectos multidetermi-
nados ¥ complejos an sonsZtante meovimienzo, v per itante, suietos
a cambiqs: esto es, nes referimos a emplear la cztegeria de co-

2lidad en su sencido epistemcificico.

Desde esta perspectiva, la denominacifn misma del campe, .co

mo se ha sgfialado, estd jugando un papel de apertura, una base
para la tecrizacibn. .

N En cuanto al recuper y constrzuir teSrico nos estamos refi-
riendo a la capacidad pare comprender-construvendo explicacio—-
nes- las distintas problemfticas delimitadas en la apercura —-

ezistemolSsica "Ewvaluacisn Cu-ziculaz®,

En esta linea, se consideré.que los actuales esfue:zos en
este campo Se encuentran en niveles primarios de conceptualicza~
cifn, y gue atin no se ha arribado a elaboraciones te&ricas, si
bieé abiertas, con niveles conceptuales consistentes al interior

de sf mismas,

Pensar en la conformaci&n conceptual del campo de la evalua

cibn curricular implica asumir la complejidac de la realidad so



cial, La nolhmxca sohre las CLencxas 5oc1ales o Humanas

=2 considera Eundamenca; manuene._--'

:nectlva enls_enoldglca del.1a” *o Luad auﬁaca Lnterﬁs'

por ir ;ogran:o ‘dvancas :eérlcns, cuandc nenos en las iguienﬂ-

| tes dcg-Sreas del campd:, e ' R .
et e TETURAERERLEES T P T PP

C= en cuanto a la conformacifn y constituciGn de campos proble

e . maticos [ape*tu*aﬂanrehe Sl&ﬂ] v cb;etcs parblcu1a*es de co

-~ - moeimiento [obje:as tedricas] constituyantes y fundantes --

_8el campo de la evaluacibno curyicular.

ST T =" "en cuanto a la conformacibn y ceonsolidacisn de camqaéupzé— T
: i - blemdtices [aper-ura—a ehenalﬁn] v objezos oarcsiculares de
it . - - e f-.n--s.m.-u-..-...

T
cenocimiento [objetos “e5r1c051 Felatives a 1as par-zc_ i

dnfes de cada procesd Ge evaluacifn curricular.

Ln cuanto a 1a pr;mera Erea de uesa cl‘o esxstemoléglco y

**te& acﬁ -der- campo deﬁfa evaluaciﬁn curxzcular “as’ Lmnurtante su'““-‘

brayar gue llegar a formalicaciones tempranas, propicia su ‘es-

** . tancamiento v anquilosamiento. Esto no ha de interpretarse como
una posiciSn en contra de la conceptualizacibn vy la teorizacién, .




[Ty
it

campo de la evalua.c:.&n cu"r;cule.r as ‘uncamen l recu::e"ar lo
~'::ue se ha traba]aén en cuanto a las aos:.b :.c".ade= acr.uales de
.'g:o_nst:u.‘.‘; :cr.oc:.m:ento sobre lo educativo; esto es, de investi-

o ‘gar v teorizar sobre la problemiStica educativa.

e wam R A e e e L f TS M= e ¢ oFear — e it m e L4 e = G e ke ol L emmmae——n e, f =

tzl sefialar-gue cada procese ds - -

evaluac:.ﬁn currigular recua.a:e de una deteminada artic ulacitn

et s oS C o-COBCePEUE A DOT 10 GUE - bim-DeISpectiva- epietenokig i6a ——rzsmnn

es tambifn nodal. Se trabajan algunas cuestiones generales se

desarrollaran en el préximo apartade, cuando se trabaja la pro-,

"blemSt:.c... ‘de la dei imitaci6n-const ruecisn del,objetd_a,eir"aiuar. e

len..un. pror:.eso de. _:.nvest.:.ga.m.sn de . evaluac:.Gn cu::i.cular.__i‘_'.:'_:;:.‘_', e
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3.- Nociones clave: hacia la construccifn de una teorfa de la -

. evaluacidn - -curricular.

Las nociones que se desarrollan en oste apartado del traba-

jo se han concebido desde una doble perspectiva episcemolfgica

¥ trdrica. Si bien su propfsito fundamental es aporiar alcunos

1

lementos centrales o bisices en la conformacifn conceptual (ins
cizuvenze-fundinte) del campo de 12 evaluacién cé;:i:alar, cum=
plen una funcidn epistemclSgica en la medida &n gue intentan --
una arpertura-aprehensién ce campos de problematizacifn y obser-

vaci&n propicos de la evaluacién curricular.

Por ejemdlo, cuandc s2 mropone el enunciado "eleccifn con-
ceptual y compromiso académico-politico", se lleva a cabo una
tarea da delimitacién-aprehensifn de un aspecto u objeto del --
campo de la evaluacidn currigcular, Esta apertura épistemol&gi-
¢a puede ser trabajada a partiz de diferentes contenidos tefri-
cos pspeciiicos v particulares. En la nmedida en gue &siDs son
desarrcilados, se esta trabajando va en una perspectiva tefrica
{objeto tefricol}: esto es, se estén planteando concep:ualizacio
nes especiiicas y particulares gue pertenden propiciar la oriep
taciSn de la ccnformaéién y desarrollos conceptuales del campo
de la evaluacifn curricular. En este sentido se esti trabajan-
do -tambisn desde una perspectiva tedrica: las nociones gque aguf
se estin desarrollando, en su interrelacibn y articulacifn con-
ceptual, apuntan hacia la constitucidn de una teoria de la eva-

luacidn curricular. . - ‘ *
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3.1 Evaluacifn yﬂénalisiS'cﬁrricularf la préemineﬁcia de la in-

Véstig#eiﬁn.

- Concebimos ‘a la evaluacifn curricular como un proceso comw--—’

pléjo de reflexifn v anflisis critico, asf como de sintesis con

Cotiuizl valerativa, a pertir del cuval, se concse, zompraende ¥

valora, el origen, la csnfc:macidn ectructural ¥ el desarrolle

da un cﬁrriculumA Proceso gu# permpite la compreasisn y la cen-
formaci€n de valoraciones fundamentadas tencéientes 2 epuntalar

la ﬁﬁxx:muﬁa d=: a) de la comprensién misma del proceso curricu-

lar {en cuanto a su estryctura v devenir), b} de su consolida--

ciénf 6 cl de la necesidad de su transformacibn, ya sea an un -

sentido radical general o en un sentido particular., En amkos !
casos, tanto en sus aspectos estructurales-formales, como en los
procesuales-pricticos, © en la interrelacién entre ambes; asi

come en cuanto a sus significaciones explizitas e implfcitas.

Esta nocifn de evaivacidn curricular se ha censtitufdo a par
tir de las nociones de curriculum y evaluacifin trabajadas en ios

‘dos capfitulos antericores. .

La evaluaqicn curricular concebida as!, se refiere a procesos
ampiios v complejos ¥y apunta hacia la importancia de asumir la
necesidad de investigaci&n, asi como a comprender un proceso Ge
evaluacifin curricular como la articulacién de mfiltiples andlisis

curriculares.



‘ES'un'aSpe ﬁo odal an es-a concepcibn el tomar a la caté-

- gc:ia da’ to:al;dad,,“esde una "e"spec Lva cplstewolﬁglca v no

- ‘se’reénuncia a 1as p:opuestas.totalizadcras,

todo soc— .

..

o}'cqho-géf;éjcbns%itutiva.del

En’ la. medidn en ques se pretenda arribar a nuevos conocimien

'tds-v vafovaciones sobré_el‘CuE#;bulu ‘es importante lograr una

comzrensxﬁﬂ (te&rlcal ée lo eéniuado:.asi‘cbhé un adecuado Mang

jo'dé-'ca*zc er aﬂio‘ég*:c (V loracidnl} para lo ciual es funda-

men=al pensar & la evaluacisn cu::iﬁulab como un proceso de in-=

dagacifin;, en el cual van cobranéo sentido diversas investigacio

L U Y

.- e =T . i .

'E1 plantearse -anflisis de algances limitades que van cohraﬂ

proce
AT e

foruevgs-sicnificadas. v senzidc. an_ sy arsticulag:

so amziio de evaluacisn currizular, es impréscindible en la 6p—.

_.tica ea cue nos ubicamos. .

en no es posiple feducir el

2l del anflisis curricular, es vslidc afxrmar que ‘el .

primero contiene al segundo.

i L.




'tSe‘toncib “al anél sxs currxcula:~cono la-:arca espcci.zca

>

-t:ans:crm&r,-en-el- ;cu;;m-ce*e rmi - -

. "_f _nar'.'o'. - SR 'f.".

3.2 La importanciu de la noc;ﬁﬁ dc s:g f catividad'en el con-

tew.o de 1a evaluac;&q cur*;cula

La noc;éﬂ de szgrl cab;v;éad resu‘ta cent ral en la concep-

Z'Cidn.de evaluacibn curricular . gue .Se ha asumido en este trabajo. -

Esza nocifn peyrmite pensar en los procesos de evaluacifn curri-
e Sl A v o LIS o D g L S L S 4 L T i 6 L SV e e 3 e A i e Tk A A TR R b g Ly et
. cular superando tanto ias Opticas estrechas v rigidas que parten

de un modelo, como acuellas que pazien ée la totalidad sccial

“asumiendc £sta desde una. perspectiva tebrica.

se entxende po’ szgn;f;cat;v;aad al conjunto de aspectos que
generan o propician un proceso de evaluacién curriculaz. " Que

tienen relevancia en un contexto especifico y determinado, y gque
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pueden carecer de ella en Otrc, de ahl la importancia de no_tomar
modelos universales o totalizadores y de atender a las pazhlcula-
ridades de cada proceso. El proceso mismo de evaluacxén curricu-
lar permicird una mejor comprensién y.valorncién de este conjunto

de aspectos v de su interrelacitn.

l|]

Tz g3 jezple, se stvede pariir de un nroblema de ausentismo do-
cent2 gque estd afectando el desarrolle éz un curricelum. En la -
Imédiéa en gue el proceso de evaluacifén avanta se puede constatar
'éue un alto porcentaje de docentes tiene fuertss cargas de traba-
jo en distintos planteles e la misma universidad, acumulando un
excesiva nfmero de horas frente a grupc, £in contar con horas de
epbyc fara preparar sus clases, revisar trebajos v exfmenes, etc.
"de tal forma qgue a lo largo del proceso de evaluacién se va com-
prendiendo cue en el fondo del problema del ausentismo docente -
se encuentrz un serio preoblema laboral. ZEn este caso Zgquf podria
obtenerse si s2 lleva a cabo un andlisis d2 congruencia entre ob-
jetivos cerminales del curriculum y desarrcllo de &stos? que leos
objezivos no se estdn alcancando es algo gue va se sabe al inicio
del proceso evaluazoric, incluso se considera cue es significati-
vo el ausentismo docente en esta .problemdtica. Y es p:écisamente

esta relacifn significativa ipicial la que permite sbordar el pro.

blema con mavores y mejores posibilidades de comprenderlo y valo-

rarlo.
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relacisn significzativa inicial funge como dispositivo

Esta
bisice para echar a andar un proceso de evaluacifn curricular.
Es posible gue esta relacifn sefialada por un secior de la ins-
titucién educativa sea retomada por otro, ¥ &ste filtire sca a2l
ciue && pasos CcOnCra2cos pari iniciar un proceso de avaluacidn,

-0 bien =5 posikle gue la reizcidn significativa inicial saa ne-
Faga, ¥ en su lugar so hable de ok-o problema, gua’puede inclu-
so sar irrelewance, Asﬁnlen este fltimo caso la relacisn signi-
£icativa inicial esti juganio como disparador éel proceso. En
cuarte al panejo y la asuncifn @2 la signifigatividad en un prs
ceso de indagacibn curricular, es important2 sSefalar la necesi-
dad de comprensifn (tefirical v valoracisSn l(axiolégica) de la --
misma. Esto es, se reguie-e de un rigeor conceptual-axiolégizo
er; @l manzid dz la significacividad, de lo contraric se puede
caer en sacramentalizacicnes de visicones iniciales sobre un pro
blema, en la medida ef gue se relege el papel della teoTria 2 un

proceso de invascicncifn do es¢a Incdola v gue s& scslaye, ignere

(=]
o niage el carScwer axicidgico del‘;roceso.

Siénificatividad es entonces, partir de los aspectwos gque llz
fan a un procesc de evaluacifin curricular v someterxlos al rigor
conceptual-axiolfgico (desde la pe:specﬁiva epistemolSgica de la
totalidad). Este rigor permite que la significatividad sea com-
prendida y valorada: v que vava adquiriendo niveles cada vez mas
consistentes en el contexto general del proceso. Desde esta pers

pectiva la nocifn significatividad tiene implicaciones y potencia

lidades epistemolSgicas, tebricas y metodelfgicas.



sabre esto ﬁ mo si Eien en este *:abajo se est E en can ra
W, oo de a~ue1los mocelcs ae evaluuc-én curricular éetallados v l.ne=:

lea. se cons;dera pe Lnen-e k4 necesa*;o “ra“ar en :évmxnos ce~

narales la nro-lemﬁ:;ca ﬂe*odolécxya, an su vir cu‘ac-&n con lc
‘zebrice ‘v loveristemeligicess Esto es; mis Gue -pensa: en-un es--

guelta lineal cue marca por ejemplo <ome un Drimer paso 21l de do

o gemacestdadesyro-ienr eirdevenunc iac ibn-de- 105 obigraan

tivos generales del curriculum para contrastarlos con 1o ceali-

J:--zadc,-e=C-r.se piensa en.una propuesta metodolégica .de acuerdo

SNt los aspec,os ﬂﬁs elevanteél&élngur:iculum,qﬁq_haﬂ,p:oé}d;ado.

“—el procesc.. (Esco es.a.la.sign ifizatividad del proceso mismo_dé
valuaciﬁn, ia cual nermite tanto la aﬁertu—a—ao:ehensién ini-
cxal. como la del1m1tac16n-construcc16n del objeto, a part;* de

lo cual, se puede cons rulr una alternatlva metod016g1ca.




EaEITIRIRR blema se recuce a . ti ". r ental, ‘aa cor*e an‘lcat‘-
_VQ.i ?o*-éjemnlo;‘al nn£1= is de ¢ campo de Objet‘?ﬂa, a1 que nos:.

f_“j:-"-m hemas re-er:do en- c’-a ado -anterior,.es uq-case.clzro en.el. ..l

-cual puede cbse*varse esha ‘subordinacién de la es‘eza tes-xca . 'n;:

T (y “de la” ep;stemolﬁgzca en‘el sentido gue acuf se ha ectado trz

rajando}. a una esfera instzumental ée corte tfcrnico. R

“""“‘““'““*‘*E“-laS’ne'swcc ivas- GUu-GOﬁc1new a-la- evaluesifn.curricular . ..

desde una Gptzca teﬁ*;ca éde la totalidad scc;al. el a*ob‘ena cen

- - et e s . e e e -

tral de la evaluacitn tiende a centzarse :ambién an uia SUbO'dl-

nacifn de 1o tedrico a lo metodolégico, en la medida en gue se

bl T P T e S b g s A A £ i . S b et ot b b o $ et T £ 8 bmstrs e e e ettt et 14 e e v et

obsarva una grave éifisultad para trabajar "lo merodolbgics", -

va que ia ccmplejidad de io sccial len cuanto se guiera contens

De ahi, Tue uulenes traba,an o

desde esta 6nt1ca, ‘se asfuercen por encontrar alternativas motd

.

doléygicas a los planteamientos tefrices que se han generado en

el seno de una posicifn critica. .Desde nuestro punto de vista
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. en esta.inguietud existe un problema de basa. Zsto es, la cues

tifn estd planteada de una mancra errénea al perder de vista la

6ética de la totalidad desde un Sngulo epistemoléSgico, a partir

. del cual se puede concebir el problema de las articulares con-

ceptuales, de las mediaciones y 2el abozdaje metodolbgico centra

do en la signifizatividad.

G : .
Desde nuestra posicifn, el problema central ée la svaluacin

curricular esta referideo princizalmente a una cuestifn da opeién

¢ de construccidn ceSrica y de compromisc. Esto as, no s2 cir-
bunsé:ibe prioritariamente a una tarea instrumental, sino qﬁe 5e
rafiere a la eleccifn realizadz pox el inveétigado: o eguigo de
investigacisSn en un procesco currirzrular. Eleccifn v toma de po-

sici®n en cuants a la perspectiva tefrica a partir ée la cual se
llevari a cabo 1z investi~aéién curricular, ¥y en cuanto al carac
ter axioplégico de la misma.‘ Desde esta Sptica se piensa al pro-
cese de evaluacifn curricular como una tarea conceptual-axiolfci
2 (Telrico-pollitica) ¥ no com2 una tarea tfcnica e instrumental.
Lo inmstrumental estd subordinada a2 este carfcter conceptual-anip
légica del proceso, desds una detorminada posicién epistemolSgi-

ca.

Este caricter conceptual-axiol&gico se encuentra presente
en todos los aspectos y momentns del procesc de evaluacifn curri
- .

cular.
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"En’ este contexto el problema metodoiégico esta subordinado
a 1o tebrico y en Gltima instancia a lo epistemolégico. Si se
parte de asumir lz subordinacién de lo metodolégico a lo concep
guai—axiolﬁgico, v a lo epistemolfgico, se comprende la imposi-
bilidad ca aéop:ar un models rigido y cerrado de evaluacibn cu-—
rricular. 'S¢ pienta en un constante mevimiento encre el instru
ﬁental ccncegtual-axiolégicovdispuesto para llevar a cabo la ipngz
_ééstigaci&n + log nuevos prcblemas gue Ssta vaya pianteando.
Problemas que se pueden Lr incorporando en la medida en que se
sostenga. una parspectiva e?iétemclégica de la totzlidaé. Esto
es, el marco conceptual axiclésico del cual se parte inicizlmen
te esta sujeto a transformaciones, a reformulaciones a lo largo
éel proceso de evaluacifn curricular, 2z la luc de los nuevos ni
veles de problematizacién plancteados en el proceso misme, los -
cuales se incorgoran en un primer moments a través de una aper-—
tura-aprehensifn inicial, gue tiende a coniigurarse en un obje-
to o aspacto Ze un aobjeco conceptual o tebriceo.

En cuanto 2 la evaluaciEn curricular como compromiso académi
co-politico apunta a la imposibilidad de la neutralidad valorati
va en el seno de un procesc de evaluacién cur:icu;a:.

El compromiso acad€mico-politico, se refiere a los tres ni-
veles del caricter axioldgico de la evaluacién trabajados en el
Eapitulé segundo Este es, al compromiso con los valores fundan

tes-instituventes, con la eleccién o construccifin tebrica, y con
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-lqs:diversqs soctoras involucrados on un sroceso de evaluacisn
_turricular, tanto con aguellos que han cenferido la facultad de
i evaluar, como con aquellos gue estin sujetos al proceso misno

' 'depvaluacisn.

'izllénsiisis curricular se mefiers 2 1la taraa especifica de
Jéﬁééﬁdz'ﬁaféurriculum con fin2s de comprenderlo y valorarle, im
::ﬁﬁiéa }é_iﬁtenéién-éc scmeﬁerlo a2 una tarea analftica detemmina

;éa; .ae hechc, un pZoceso de evaluscidn curricular, s= cornforma
" a gravEis e mfiltiplas andlisis curricwelares (como wa se indico
aﬁte:ia:men:e}. En esta punto el interfs fundamental se censra
en pensar la tarea del anflisis curziculaxr, a partir de las po-
sibilidadaes y limizes mazrcados peor una determinada conceccifn
de curriculum, Esto es, zcx l2 constitucisbn conceptual misma
éal camzpo del currigculium. Para 1o cuz2l, se ha penszdo en dimen
siopes, Flznos v niveles de significacidn del andiisis curricu-—
lay, rog cuales correszpzsndan a las dimensiones o planos curricu
1a:es.ldssa:::11adcs en la €luinma parte del cazizulo dedicado

al discursd del curriculum.

Dos preccupaciones se encuentran en el centro de la problemd
tica del anflisis curricular desde la perspectiva de este traba-
jo: 1) la concepcién global ¥ compleja del curriculum; 2) la pro

blemftica de las posibilidades tefricas para el anglisis.
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'En cuanto a la primera se quiere enfatizar el carfcter del
L;gurriculﬁm; cdnc;bigﬁdolo ccno-proceso social,B eétc'esq pensar-
al curriculum desde la perspectiva de la totalidad sccial. Se
consiﬁera.que esta perspectiva permite estar atentos en cuantﬁ
"a‘los anilisis de tipo reduccionista gue tienden a negar o igno

Yar su cenmpiasiidad,

-

Sin erbargo, s2 escd conciente en cuanto a la ;:oblez&gica
concreta para llevar a cabo anflisis particulares. Al réspecfo.
no . se esti afirmande gue todo apdlisis curricular deba tomar en
cuenta la mulsiplicidag de aspec:os-multiéeterminados gue cons-
tituyen la estructura v el devenir de un curriculum, i0 cue se
afirma es gue en les andlisis especfficos debe privar lz'ccnceg
cidn de totalidad sociail (en 2! sentido epistemoldgico asumidx).
Si bien, se reguiere delimitar aspectos o tSpicos particulares,
esta delimitacién se lleva a cabo desde esta perspectiva de te-
talidzd social. La sigrificatividacd del anflisis va detarminan
ge esta delimicacifna, la cual sz lleva a cabo desde tal €prica
soéial amplia ¥y e¢ompleja. .

Con esto se articula la segunda preocupacibn. Esto 2s, la
referida a las posibilidades tefricas para el anfiisis. La cual
nos remite inmediatamente a la problemitica apaljcada en la in-
troduccién de este trabajo: el estatute tebrico de las elabora-
ciones conceptuales sobre lo educative. Polémica que a su vez,

nos remite a- la gque se desarrclla al interior del campo_de las



‘eicneias sociales ¥ humanas. Por lo gue, es importantea tener -
orfesente los hilQS'principaLes de dichas poldmicas, paTa a2portar

opcicnes_‘undamentadas v, def; iéas en_él,camgo del anflisis cu~

En'la in cducc 5ﬂ =1-3 senala:oﬁ dos pousibjilidades. La pri-

mera -eferida al an&lisis gue gse llava a cabo a partir de una
Eotica dicseciplinar especifica. La segunde relativa al. aberdase
d4e un mismo objeto a parcir éa éiversas optices tefSricas o éisci

plina:es. {Estudios multirreferenciados o pluridisciplinares)

S% consifer2 que el campo Zdel anilisgis cux:icular.es un te-
rrene sroglicis para el cdesarrplle de ambos tipos Sz estudios.
Yz sea gue se ::aﬁajen investigaziones curriculares especificas
desde Spticas tebrizas pacticulares, ¥ en determinadses memen—-
Tcs s2 arziculen y confironten sus resultados., © blen cue en una
misma investigacifn curricular se trabajerdesée Spticas tebricas
multirzeferenciadas 6'§iufidiééi§iiﬁﬁfés.

ﬁﬁ_émhcé—casos—fgg-néE{EKEE“aé articulacién conceptual y de

mediacifp resultan fundamentales.



. 'De manera aspecffica, =n cuanto al angl

" rece importante la nocifn de mediacifn,

. Se concibe a la mediacifn

"orme csne¥ibn Lnfirsosa o nwedfic enitra Llfarences Lipos
de aztes, ] ‘ : ' .
Por tznto, -2sulta sencillo comarender la atraceidn gue
ejerce la "mediacién” como t&rmino gue describe el po-
ceso de reiacifin entre {...} "ia base” ¥ la “supsrestruc
tura" (...) la supereszTructura no relleja la dase dizec-
camente” [Williams:1977;11E-5].

La mediacién és un conecepte central cue ha venide a transios
mar la concepcifn ortodoxa determinista del marxismo, en cuantb‘
a la determinacifn de la superestructuca por la base ¥ ha verido
a éomplejizar su campo <efrico. Parca Adorno [citado por Williams)
"La mediacisn s5e halla en el propic objeto, no es algo gue se ha

1le entre ol objetc y en lo cue &ste da® Adomo iSGT/Wiliiams:1977]

El mismo Williams agorta elementos imporiantes gue n9sS avu-
dan a concabir la constitusibn ‘del campo curricular, del curri-
culum a través de dimensiones, planos y niveles de signifizacién;

a pensar en el anflisis curricular a partir de tal constitucitn,

cuando "sefiala la necesidad de concebir el sentido de &stas dvsas) u &r.

denes de_la realidad, es virtualmente imposible sostener la metd

fora de la "mediacisn® (Vermittlung) sin algfin“sentido-de reas”
u Srdenes de la realidad separados o preexistentes entre los cua
les tiene lugar el procesc mediador de un modo tanto independien

te como determinado por su naturaleza precedente™. {1977;119].



Pﬁzticularmen:a ingeresante para los fiﬁes de este trabajo es lLa
pfe#ié;dn gue realiza el autor sabre el concepto de mediaci&n en
la tradicibn de la filosoffa idealista {idealismo alemdn), la -
cuéi ;eéﬁite advercir cor clarifad las posibilidades conceptua-
les de la nocifn de mediacifn en el campo del anilisis curricu-

lar. .’

"In la priccica, v dentre 2e la herancia de la filesofia
idealista, el preceso ¢s habitvalmente considerado una
mediacisn 2ntre categeoxfas tenidas por diferentes entre
“sX. ...En la medida en qgue indica un procesoc activo v -~
sustancial, la “"mediacidn' es siesnpre el concepio menos
alisnado, Ea su édesarrellc moderno alcanza el sentido
.de ja conciencia constitutiva inherente y en cualguier
caso es importante como alternativa al simple reduccio-—
nismo en gue cada acto o trabajo verdaderoc es metddica-
mente retrotraZde a unz categerfa primaria aceptada, ha
bitualmente esvecificadz (autoespecificada)l como "la -—
realidad concreta". [Williams:1977;119-20])

Zste concepto de mediacifn trabajade por Williams aunado al
de toktalided social, desarrollado por Zemelman, aporta elemen-
tos cenzrales para pensar en 2l anflisis curricular comeo un pro

ceso Se comprensibn v valoracldn de determinadas gimensiones,

pianes ¥ niveles de significacifn de un curriculum determinado.

_Las opciones y construcciones tefricas estfn determinadas
#0r los recortes v dglimitaciones gue se hagan, tomando'en cuen
ta.las diversas mediaciones gque el objeto exige, y realizando
las articulaciones conceptuales gue se vayan precisando, en el

contexto general y complejo de la evaluacién curricular.

a s m mmmamee e e e e —— - i ————— e o e e



Este contettc general y complejo demanda necesariamente ni-
veles’ Lnxc;ales v globales del andlisis. En el marco de &stos,
* es que se resuelven ¥ operan las primeras elecciones tefricas,
a 1a lu- de 1os rasgos v las caracterishxcas que va cobrando el
ch]eto a evaluar. El cual, puedh irse cencibiendoc y delimitan-

do desde una perspectiva amplia de totalidad v en funcibn de las

mediaciones marcadas por la significatividad inicizl del proce-

4
.

50.
Este momento inicial es mis de cariScter epistemeifgico ¥ So
litico~axiolégico, gue teSrico. Sin embarys, en &1 es gue se -

genecan y desarrollan 1as posibilidades de teorizacifn, de in~

vestigacifn, sobre un curriculum determinado.

En oiros ktrabajos [de Alba:;1981:1983:19848] hemos concebido
este moménto como de lectura de la realidad [Seguier:1976), pe-
ro no lo habfames lograde concehir como un momento mis de aper-—

tura-zprehensién epistemolfgica gue tefrica.

En este ctrabajo, se rescata este momente como anélisis glo-

bal inicial [Lectura de la realidad] v se le concibe mas como un

momento de apertura-aprehensifn. en el cual la. s;qnlfxcatlvidad.m?‘;

va permitiendo la delimitacifn del objeto desde ia perspectiva

de la totalidad.
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3.4.1 Andlisis global inicial’ . - .

- Este se refiere a la tarea &e clarificacifn tanto de los as

.pectos gentrales gue han criginado un proceso de an&lisis curti

cular, como de las covunturas socic-policsicas ¥y culturales en

las cuales se produce la comerscida da un curriculum. Se consi
dera gue en 2ste momento se lleva a cabe la iectudra de la reall
cac {en los t&rmincs en qQue se ha reccmadc a Seguier) v se ini-

cia el process de delimitacifn-construccibn del objeto a evaluar,

Er cuanto a lo cue origina el proceso son pertinentes pregug
tae tales como (por qué someter a andlisis v evaluacibn este cu-
rriculum? ¢parz guéf realizac un proceso de esta indele? (gquie-
na2s serin les responsables de llevar a cabe el anfilisis? & a =--
guienes les interesa gue se lleve a cabo el proceso? En cuanto
a la clarificacifn de las covunturas socic-paliticas v cultura-
iles, 52 considera al ¢urriculum comc ia sintesis de la polémica,
cgue en torpno a &), han sostenide los diversos sujetos, grupos vy
sectpres sociales con intereseé.egpecificns en su formulacidn.
Taraa gue reguiere de indagacifn especificas sobre el origen y

desarrollo del curriculum en cuestifn,.

Esta clarificacisn permite comprender las caracteristicas
eéﬁecifieas de tal sfintesis, la cual en la mayorfia de los casas
contiene elementos contradictorios y refleja en sus postulados
bisicos, negociaciones implicitas, concertadas o impuestas por

diches sujetos, grupos y sectores sociales; asf{ como las teorias



a partir de las cuales se. fundamenta la propuesta curricular. .

. -

En este momento de andlisis global se esti haciendo la lec-
“tura de la realidad y se inicia el desarrollo del proceso de.deg
limitacifn-~construccifin del objero. Sa realica una revisisn -

+

inicizl tanty panorimica, como refarida a los aspecizos farbicl.ces

gue sonZorman el objeto de andlisis.

En este andlisis global estin va definidas ce manera ini-
cial las dimensiones (gznerales y especfficas), los planos (es
tructural-formal, procesual-prictica), v los niveles de signi-

ficacisn (explicito-implicito) del anslisis.
3.4.2 DpDimensicnes del anflisis currigular

Cocmo va se expresf en el capitulo segunda, las dimensiones
del curriculux, se conciben éomo un constricite conceptual gue
tiende a acotar al curgiculum dentro de ciertos 1lfmites. Esto
es, 50N recurscs conceptuales gue tienden a permitir y propi--
ciar 1a complejidad de la constitucifn y el desarrollo de un N
curriculum.

A} Dimensiones generales,

Las dimensiones generales son aquellas que les son inheren
tes a taodo curriculuym. Esto es, que se encuentran en sSu cong=

" titucifn y desarrollo, por lo que, se han de tener presentes



‘come aspectos importantes de la_Fomnlejldad cuxT cular. '?1 re-

: tomarlas en un anilisis detem;nado. depende las caracterist:.—-

cas gue asuma e) ebjeto a evnluar,_s; bzen, han ée tenerse en
- cuenta an el andlisis glébal inicial. Estas se conciben como:
d_m9ﬂ5161 social 3mp11a, d:mensxén iﬂ’ti_h néi 9 dimensifn gi

5:

ﬂl

I
=2,

ea

aj Dimensifn social axplia. |

ﬁ: zérainos genexaies est;:ﬁimensién-pdede concebirse como
la interralacién entre los aspectos sociélés &hp;ibs (cultura-—
les, politicos, ;ociales, econfmicos e ideolbgicos) que influ-
ven ¥ deternminan la conformacifn de la sfntesice de contenidos
cqlturales constitutiva.de un curriculum, asf comos el conjunto
de presiones y lucﬁas cue son inherentes a la determinacidn y

a2l dewveniz curricular.

e Tulguzal -

México =5 un pals Zue se caracteriza por su compledidad v
riéue:a culrurai. Sin embargo en 21 rcampo del curriculum -pr 5-
— e -—-.Cipalmente-en.cuanto.al curriculum. universitario, de educacisn’
superier- la Sptica cultural ha sido escasamente trabajada.
-
En otyo moﬁenfo fde Alba:1987] se ha sefialado la importancia .

de incorporarla en el anSlisis curricular en todos leos niveles

ecducativos. Esto vinculado con la necesidad de realizar anili-



- >

-. sis particulares, [de Alba:1987b]que nos permitan comprender -
_mejor el papel que esti jugando la Escuela en dgeneral, y la Uni s
versidad en pértiCula:, en la conformaci6n y/o-reproduccidn de

un proyecta cultural en Méxice.. - . ) . B

tras proyectas: 2l proyecto nacicnalista-Gn:ico, el pro¥ecto sug
- - Y o

titutivo {televisal, ¥ =i provecto pluricuitural,

‘otzo aséecto impcr:ante en cuanto al anflisis de la dimen-—
sifn cultural, es 21 referido a las conformpaciones cul:uiales
oropias-de los diferentes grupos de adad, de los gremios, da
ciertas insnitﬁcicnes, gue le otorgan sentido a las pricricas

. v
" sociales,

. Bolitiea

El anslisis da la dimensidn polfticz en el camzmo de la 2va-
luacisdn curricular, implica en un orimer momente {esto es 2n el
an&lisis ¢lobal iniciai, en la lectura de la realidad],_la des-
construccidSn de las impglicaciones politicas gue determinaron -

que un curriculam se haya configurado _de tal manera y no de -

otra. Esto‘es, se refiere al andlisis de los diferentes proyac
tos polfticos que incidieron en la determinacifn del currjculum
¥ e la forma especffica que en &l se plasmaron, ocupande un lu

gar hegemSnice, subordinado o de resistencia.
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Implica tambi&n, el andlisis de 1a coyun&ura_politicé-(en
los momentos iniciales del proceso ¥ a lo largo de su desarro-
!1o) gue ha generadeo el proceso de anflisis, ;

El Snfasis, y las caracterfsticas del anilisis, de esta di-

323 \nlu-"c io dapunde e grat medl

da de las pg;t 1ariuades establﬂcidas er el proceso de cons- «

t:u:cid —Gel_m;tac_dﬂ de‘ ob;e;o a eva;na:.
- Social.

‘Zn el éaﬁéo del.analisis curricular, la dimensifn social #ﬁ
Slica el considerar, tante 12 conformacifn especifica de una sp
‘ciedad y la vinculacifbn de un curriculum con determinados sectd
res v grupos scciales, como el andlisis de las tesis sociales
gue se han planteado en cuanto 2 la relacién educacifin-sociedad.
Pe antra las cuales destacan la de la mevilidad seocial, ias te-
sis educaciconistas que afirman 1z posibilidaé de cambies radica
les 2 sravés de la educacifn, negando la fuerza de las condicip
nes e:cn&micas, las tecorfas de la recreduccisn v las de la re-
sistencia.

. EconSmica

De mfiltiples maneras afecta la dimensifin econémica a un de-

terminade curriculum, es importante sefialar que esta se encuen-—*
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tra presente en todos los casos. Es importante advertir el pa-
pel Jue jugS tanto en la determinacidn como on el desarrollo cu

rricular.-
. Ideoldgica

En la medida en cue la dimensifn ideolfgica imglica la cons
Eruccisn ée ila justificacibn de un curriculum ¥ tiene inplica-
ciones prdcticas significativas, st andlisis es impeortante. Es
una da las dimensicnes gue han de tocmarsa en cuenta en los mo-
mentos iﬁiciaIEE del proceso de Anilisis global inicial. (Lac-
tura de la realidad), tanto en lo refericdo a la ccnsaituciﬁn -
del curriculum vy su desarzolle, come en 1o que concierne al mo-

mento en el cual se genera un procese de anflisis curricular.
) Dimensifn fnstitucional

En un anfilisig curricular es impcrté::e partir de una coh-
cepcibn amplia de institucibn gue permita comprender & la ins-
‘kizuci&n escolar tanto como una inscivtucibn social establecida
y consolidada, como en cuanto a su potencial instituyente. Es-—
to es; en cuanto a su capacidad para articularse con nuevos pro -
vectos sociales, para determinar nuevos proyectos educativos,

enfoques, etc.



. &) Dimensifn didictica

El anflisis de =sta dimensién generalmente se centra en as-
pegtos p:oqesuales-prscticos, o hien en estructurales formales
eh cuanto a su desarrollo en la §r5=tica. En a2lla se exp:ésan
las dimensiones anteriores a través ie su particularidad: la re
lacién maestro-aiumne, en la interaczeisn grupal a propbsiteo de

£
‘la aprepiacién de un contenids.

B} Dimensiones particulares o especificas

El anfilisis de las dimensiones particulares o especificas
de un egurricuium se impone desde los momentos iniciales de un
proceso de evaluacién curricular, en la medida en gue son par-—

e importante de sus caracterfisticas constitutivas.

De acuerdo al procesc &2 delimitacifn-construccitn del obieg
to a evaluar aestas. dimensiones ccuparan ¢istinto lugar en 21 --

process,

3.4.2 Planos del anilisis surricular

Los planos del andlisis curricular se refilerem a lo estruc-
tural-formal y a lo progesual-prictico, o a la interrelacifn en

tre ambos. MGltiples aspectos tefricos v metodolégicos de un



proceso de evaluacifn curricular estin determinados por el pla-

no en 21 que se desarrclle la investigacifn.
A} Plano estructural formai

La evalugzifin se encuenira en 2ste nlano cuando se llevan a
r
cabo anilisis curziculares cenirados en lcs planes de estudio,
los programas, las legislacienaes v demds disposiciones reglamen

tarias, los librps de texto, la corzespondencia oficial, =tc,.

B} Pliano procesual ?:&c:icd

' La evialuacifin se encuentr2 en este plano cuando se llevan a

cabo anslisis curricula:gs cencrados en los diferentes aspecﬁos

de la prictica curriculacz,

3.5.4 HNiveles de sicnificacibn
Se refisren, a construir upn 2nflisis en funcifn de niveles
de significacifn impiicitos ¢ explicizos, concientes o incon--

cientes, manifiestos o 1atente§. .- . . .

El anilisis en cuanto a los diversos niveles de significa-
cifn requiere de la incorporacifn de elementvs conceptuales de
las teorfas de la cultura, de la linguistica y del psicoanéli¥

sis.
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- Elementos centrales o estructurales; son agu&llos que fun-

gen <como cclumna vertebral, o que integrados en al discurso cu

. rricular, se encuentran de manera explicita o implfcita a le

;argn de todo el discurso v fﬁngen como estructuradores del -—

nismeo en la medicda en gue los derfs eloamencos tienden a vincu-

larse con &sctos e manera sukardinada o complemencaria. Son

los =lementos gue concienen lcs rasgos esenciales ¥ determinan

- tes del discurse,

- Elementes colaterales o complementarios

Eétcs elementos se van p:eéen:anﬂa de manera mis © menes e
Qélar a‘lo larga del discurso, complementando a los elementos
;est}ﬁcéﬁrales o apareciendo de manerz colareral, va sea fe for-
ma paralela a los elementos centrales ¢ incluso marcando contsa

diccliones con aguéllos.

- EZnfasgis fSiscursicos

Son aguellos aspectos gue de diversas maneras S2 van sbbra-—

erirse.

yando o destacands en el discurso curricular; pueden ref

i

a algunos de los elementos centrales o complemeftarios)

AT -

indicar rupturas o contradicciones en el disGdrso mismo, por la

.

forma de articulacifn de los diversos. elementos.. . . . . - ... ...




- —- Ausencias significativas

U'l criterio bés:.co Dara u.-:-:....a" ES as ausem: ias es el marco

zpn en el 4i
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4,- Problemftica metodoldgica: ‘del proceso de delimitacifn-cons
truccién del objeto a evaluar al proyecto de investigacibn’
curricular, o
En este trabajo se esta concibiendo a la:evaluacidn curricu

s ooons uen gagnmo en ol o cuzl o necezavis L

S} =

¥y

Al respecto cabe el sefialamiento de alounas cuesticnas an-

tes de desarrollar la temitica especifica de este aparcado.

a) Si bien desde la 6ptica de aste trabaje, se concibe y -
asume & la evaluvacidn curricular cem® un canpo en el gue nece-

sariamenta se ha de realizar investigacién, ecto no debe inter

Sretarse 2n el sentido de gue todos los proyectes consideracas om, @vaiiacicn

curricular existentes puedan considerarse como investigaciones.

Fara gue csto suceda el provectc deberi de plantearse ¥ desarro

ilarse cormo tal, Estc es, no todos los preovectos &2 evaluagidn

curricular gque se desarrcilan en las inftitucicnes educativas

-

puaden ceonsiderarse como investigaciones, si blen se sostiene . -

‘gque le Sptimo es gue lc fueran, .

b} Ep cuanto a los prnyectos de evaluaci&n curhzcular Gue se

han planteado como investlgaczonES, es 1mportan:e :ener presente

que tipo de investigacifn se pretende desarrollar y de ser posi-

ble cufles son las relaciones que dicha investigaciSn tlene (co-
mo anilisis curricular especificol, con otras investigaciones en

el contexto amplio de un proceso de evaluvacisén curricular. S



La cucstidn metodolfgica, cdoasde nuestra perspectiva, se re-—

suelva a partir no s6le de las opciones tedricas y la asuncisn

del compromiso académico-politice, sino v de manera ecantral con
1 hecho de asumir una posturz epistemolégica ce:em;nac‘.a. Zn
muestro caso el corgebir a la totalildad social desde una pars-

-
pfzien,

pecsiva episters dcica. cun iuesi Urn Tara2! Se ap-rtars

Tern no iuega un papel tedrice preopiamente.

Ez egza perspecrtiva epistemolSgica asemida la gue nos parmi

2 mensar a la avalupcién conc corte ¥y arziculiacisn concep:ual

v mancenernos con un espirisu cricico frente 2 is masma teorfa,
Es5 tambidn esta persvectiva la gue conicrma lcs contornos bidszi-
cos e iniciales de una poscura metodolécica cue no s cifie de -

manera cerrada a una 6Sptica tefrica.

En el terccnd c¢oncrats de la préctica de lz evaluacién curc-i

cular, @sta pOSTUTXE se encuantrz presente desde los momentes inl

ciales Szl “rabajo, @s8wo0 &5, =25 ina lactira &e La Tealidad en tix
ninos da Seguier, © en el <e andlisis gliobal inicial en los nuaes

zos . Ce e RS e e e P

Lo central, en —odc casc. as samprender come se puede ir -

" avanzando desde las primeras eﬁp:esicnes v acciones tendientes
a realizar una eval&acian curricular, hasta gue puede arribarse
a la corncerecién de un provecrto de investigacién y posteriormen-
te‘; su desarrollo. En esta linea la nocifin de proceso de deli
mitacié&n-construccién del objeto a evaluar contiene un Suerte

. potencial epistemoldgizo, tebricc v metodolégico, como se



‘habfa sefialado en trabajos previos [de Alba:1983:1986).

Por ello se considera nodal la delimitacidn-constouc
cifn del objeto en la tarea de concretar . un provecto viable y
fundamentado de investigacifn en m;:efia de evaluacifn curricu-
lar. Z=Zste es, hasta gua s& arriba z la concrecidn de un oz-eto
25 posible empezar 2 pensar &2 manera definitiva en llevar a ca

”
bo una ‘investigacisn,

4.1 Protese da2 delimitacifn-construccisn del objete a evaluar,

Se entiende; por proceso de delimitacién-c&nstrucciﬁn del ob
jeto a evaluar a aguel a través del cual de ﬁna visidn amplia,
deserganizada @ incluso hasta cadtica, en terno a la avaluacibn
da un curriculum determinadc, se arriba a objetos preci

s0s v concretos que permiten comprenderlo v valiorarlo.

-

El objetc o esti &ado an la realidad, la apertura haciz la
realidad nes parmite ir visualizando campos de observacién v de
problemisizacidn gue vienen a ser la base del proceso de delimi

tacifn-construceisn del chieto.

El objeto se construye [Bourdiew:1973]1, la construccién del
cbieto es un proceso gue se inicia con la delimitacidn de aspec
tos generales, de campos de observacidn y problematizacifn.

“La ciencia se construye construyendo su objeto contra

el sentido comin -siguiendo los principios de construc
cién que la definen-, no se impone por su Sola eviden-
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eeold,porgue.nada-se opone -mds A las-cvidencias-del.sens
.. +..t. zido .comin. gue la'diferencia.entre objeto -"real pre-.

ST Tzonstrufdo porla percercidn y objeto cientifice. comd”
sistema de relzciones edpresamente construldo" [Bourdicu:
1273;22). .

1 objeto no se capta de manera directa e la realidad, es-

to &=, los hechus no se recosen o s2 toman simplomente de laTea.
T et

liZa&, los hechos son hechos conscruflos, =1 dato neutral en
ac enissa, an la tarea masma de recopilacion de datez se esti -

J 77 ‘operznde un rroceso de delimizasibn-sonstruccifin. I trebaje de

lileva g caho Sesde una determinads peorspectiva epistemoléziza v

_fesie lugzres telbricos especificsos.

aperczuyra—aprehensifn en el anflisis glopal inicial.

En el moments en el cue se iniciz un process de evaluacion
2 £1u con-

“eurriculzr es imporzante visuazlizzrio de acuerds

+ czelidadg, &5 un momenis de aée:—
8z prertecss hooia la resliidad ¥ ie -

i?rébleméiica curricular. Mis oue preocusarse por la parsgpactive
‘teSrica o por la metodologfa v técnicas gue se van a requerir en
el znAlisic es importaﬁié manTener una apertura [epistemolécical
hacia. .la realidad. Es esta aperturs hacia la reaiigad le Zuc

Spocuier denominz “lectura de la realidad". Y es de esta aper-

tura aue - se aprehende en un primer momento la rea-



‘éelimizacifn de mpos de observacibn y pookl

ipor gué avaldar este curriciitum?

Spara gul evnluarlc?

ia guiones les surrespen dejla.:a:uduacfl;ﬁvar;n'ccba_lg ova

-7 - ) v . 3

At

L a ==
tos cue ce
problemss:

sibn sa gul

cueza ia arrehencifn gue s& ha hecho' de 1z reaiided, ilevs 2 ic

Estos campos van perfilando los posibles gtjetos de estudio,

v por ‘tants, i1os posibles abordajec tefricos, las articulaciones -

re los dxversor objetes © as-

conceptuales v las mediaciones entre

pectos de un objeto.



cs;e-c Ge estu éic v oxdeto 2
: os__uga:es tefrico-concep tunles

r referantes enpir

espaciales, temp2

&tc. , cue dalimitan al objewo ¥ le o

referente emcirico de usn

un okieto

cbi

ezo permiten 2 su ves, -a& defiri
cif6n de ia metedologfs v la scliccsibn de técnicas especiiicas,

Por este no es doblc desde esta 'posicibn-elegir una técnica an-
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ica cn la med;da en‘ ue é:“as se derivan de

- - -

.- -'--,.hmeucdaxﬁg;ca

las eaznenc;as v ca—actersst;cas teﬁr;co-ax;oléq;ca dal objeto.‘.

Tt R e L T Fr v e w e moal e m g n

4.2 La concrecién del preoyecto de investizeeiln.

s B partirv. e Lab

del chieto 'a evaluar, rmue puede coficretarse un provecto de in-

vestigazibn eﬁ e_ camzo de la evaluacién curristiar.’

‘es cié:to, el 7" zeso mismo- de delizitadiSn-conse
jeto, 'esan 8L, par:e &gl process de invest

Exicten diversas maner-zs de foxmalicar
. 17 . . S
vigacifin curricuiaz . o o

4.2 Tdavesticacifn v practica de la posibilidad: sus puntos de -

encuestIo ¥ sus espacios de autonomfa. o

gsgacios ce autgnemia entre

1o desecable es gue ios resuclizdos de

Al respeosto, 51 bien,

ihvestigaci6n fungan como sustento de los cambios ¥ las crans-

formaciones curriculares, es importante ‘en la prictica, mante-

ner cierta autonomiz entre €l desarroclle cde las investigaciones

la realizacibn de tales cambios.- - . - . .




T ritmos v exigencias, por tanto, no es convenicnte atarla de qé

e .. X2 Cirecta con €l procesc de toma de decisiones, o -

for gtro lago, las demandas y las urgencias de la gréctica,

. Estas,se inssriven en el

.
rmicos ce los froczsus -
esta linea, la rzspuesta especi-

"y Cesaspollz desde la perspecti-

an.ei mirzogizh compromiso asumido (impifcita o explici

SrsSCS SaCTOres gus Se @NCUENTIAN inSertos

* un proceso’d

evaiuacisn curricular.

‘Zus se deriven de un procesc de evoluzcliin swovin

zula :onrlés intereses gue tienen los ¢istintos grupos gue han
:énida acceso al procesd v Se fesuglven con el terreno de 1la 1lu
chn, la negociacifn o la impocicidn. Es un asﬁnto vinculéﬁd ’
direcrzamente con 12 @5fera del poder en el campo del curricu-

tum

- ' De ahkf,que sz afirme gue el problema de toma de decisiones’

ha de viswalizarse, desde los inicios del. proceso, 3 partir de .



.- Lo de 1a DOalh-llGad se entzenue a aauel que 15 e:c;e1:ra u;ncu-n

7”7'3"‘1'*fvlad;_ccn un prqgecto_soq:a;-ampl;q.

las acrciones, en este ¢aso e un

Zsto es, si kien la
© eifn da cambios aspecif
luacifn curricular

cei comzromise polfcice

[

‘direcrn e InmeéLatl de
gditimo, a través de las

fustento +ebrice,

Zormu

orpcaE0 G

mediacicnes

CEY ¢ual funge como Bu;a de

investigacidn

Tegueridas,

provectd curriecul

+

-académico ¥ no han cde cdepender dz mo

nga com? su
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AL P EEE R

hacen a ias

asi, es fu rtax
itacifn-construceisn del oh3jetd = evaluar,

d&ificulitac parz plantear téenmicas cuando neo

De =al mansra, lés consideraciones gue enseguida se presen-

encuentran en un nivel éz generalidad y ewpresan nuescr

-

¢n Zue hemos trabzdiadc Ffesde este

‘basz en una relacifn dislicilica entrc

- LoE referentes empirices en los proce-
currigular ¥ no cn.una relacifin de comprobacifn
8 : je “-bb*esis. Se puede irabajar con supues:oé "i;g

fungen como interrogacdores.de la realidac op

rricular v se van modificando a le largs del proceso.

e



"alternat1va ﬂara :eal'

‘el inizic Zel grorcesc,

‘nes durance todo el process.

v ampliz de los an&lisis cuantitativos.

-sta metndclogia sé cnwlea en andlzsAs cual;‘*t;vcs

-an&l;s:s de :ctto - an&l_sms dc uxscurl-

= a et i e ey wwaraees

T

50.  Intenta superar al anfilicis de con-en;do (cuath-ativol v a

Tt e s cal e,

s L e B T T,

ia” sen;ét‘ca ert ucuuralzsta.

a asumido &n este trabajo. En ternines genzrales vendéria &

Ky

mn

e
SEr una respuesta al resiamo gue se hace a las prsigiones Je --
corte crfcico v viene 2 ser congruente con iz cpcibn epistemol (4
gi:a'y teérico plantesda v asumida desde la intrceduczibn e es-
te trabajo. Zzte es, esta merodoleogfa sae centrz en la Srsica

de 1z excliicacifin

fr

de. 1z comprensidn (verstehen) mas gue an i
causzi, [(erkliren}. "Es 52 cperacifin del entenger, ce iz in-

teiecsibn, ée la categoria llamada Verstehen en la tragicifn -

zlemanz, 1a gue subyace & la Intaespretacifn hermenefrica" [Weiss:

Te hecha, In ﬁrt ¢ hermenefzica-dialécc:

cial g.obal va gque s& va trabejando 2 través de niveles de -
G ¥a g
interpretacifin, cuvos resultados estln suietos a reformulacio-

puede crabajar con esta fptice

th

ducante todo el procesc, siemgre gue los andlisis sean e carde
ter cuzlitative, o bien en la fase de la interpretacifin aiobal

e b



B

21 métoco nuvmeneﬁtlco... pernlte que el oa;eto inves-

vostigador al objeto estuciado y permite que incluya s

expericncia. Su fipalidad es la inserpretacidn v su ob
-“"JEtIVD es entender-el-sencidos. .- !h3455 19:9 8} < e

LA .._tod Q;Ia de corte hermensfGtico-dialfetico incerpzets

7 figado sc impongs, gue su; tektura guede ;nta ta y gue -
s¢ vuelva compronsible. Adecuz la teorfa previa del in

ten:o,_al d;scursn,-éngsu ccn:_::o;histﬁrico-polstico v so-

:cx‘n,

c;p :iﬁw ca SEWtLGO, qae a-un Tz hacisz un

‘Feguiere nucesariamente de un marco tebfrico inicial el cual

puade

‘s2r reformulado a leo large del procesp y funce come sus-

"El métofo hermenedcico se acerca a los iex=os no con
un marecd :eﬁr:....o r;aurcsamen:e definido sinc con una
nﬂt;cipac1ﬁn del sentido gue incluve todog los conoci

wientos previos del interprete acerca del texto, sean

£stos de indole Telrita o no. Una primera lectuora —-
permite encontrar un marceo teSrico adecuado, Yy facili
ta el gue las particulas tefricas se adecuen a las ~-
particuias enumeradas en el texto. Al(n cuando este

-marecc tebrico ne rigurosamente definido (al igual que

.las cateporias de interpretacifn, los estandars y las

580 es, parze de les asae:tos sanlf:ca-.'

el sentido e 1a biisqueda, de la investiga




'reglds ‘de Lu_ern—etaclﬁn) chde Ber una im p*cs;c;ﬁﬂ, an’

‘correccién progresiva, comoﬂla,aaecuac;ﬁn,del marco tab
rico y de sus categorias a la textura del obieto. Esto
‘significa, gue las teorfias v las categorfas de andlisis

texto; es decir, en este proceso la zeorfa, nc es basae
de deduccifpn sino tan solo un marco de Yefersncia para
lz interprovacidn® [Weiss;187¢:5-71.

Este metodologfa se caracterizas por un ir v venir entrs as-
pectos conceptuales relerentes enlricos del ckiete. IStd a5, -
SS& Va 9rcfunc;:ando en iz inctezprezacitn avE

‘anfilisis.¢ vueltes anzif:zicas.

"La adecuacidfn entre el marco tedrico previo ¥ los con-
ceptos se realiza en varias vuelzas o encuentrzos cen e:
texto. De estos encuensres -gue se han descrizo cono -
espiral hermenefctica- se obtendérfn interorectacicnes ca-
ée vez més acdecuadas, s¢ confirmarzi el zaszfn cdel senti
go el texto v zl mismo tiempo, Se Getermina con mayor
precisifn el marco de referencia ¥ Sus categorfas” -
Tiwais=:19879;7)

1 shsedeuic rentral para trabazar dosde

esta persgpectiva, ses la fermacifn misma del o los investidado-

Tes -{en &l conteXio actusl de las Ciensiaes Soc:iales o Humanas
1

v en estz linea de lzs Cirencias de

cativos. ESto es, las parsicularidades significativas del obje

to a evaluar exiuen la incorporacifin de cdeterminadas tecrias en

el procesc de investigacibn curricular, el iInvestigador tiene

.el fondo son dna ventaja, ¥a gue permice tanto la auto -

T U7 T sen 'dewdrminadas sucesivamente €n @1 gntcucntrs con el--

la Educacifn o saberes eduy




"--w-maﬂejé.,h'95t951s cerrddas la

ndx*ar on es as teor;aa'
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=earse. . T

B E R I B N T

£l proceso de investigacifn concluve cu

MGS FL ntes cas»uros cie no

cucnta en la exposicién de los resvleados Sel an&li-

con el £in de gue fe rezomen en crro

cuales,

Al

cesée la

~udieran

e

moment

._cueqtzﬁn cLe es relat1 aneﬂce sa‘vada, si SE&

‘tienen que ‘comprobats

o s¢ ha lograd

™S
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bl‘el refericdo

-:omisa con los

diferentes sectores involucrados en el pracesc.

Este tercer sentids Sel caracier zxiolbgico es e gue tiend

implicaciones pricticas éireccas. Esto es, el gue nos ramise

al problems del comp om so (ineiudiris) cue se adzuiere en un

proceso de avaiuacidn.

referencia £l provecto

ceso ¥ tiené como parimetro generzl de
0 les provectes socizles amplios v educativos pa*:;cula-es que

‘estos grupss v sectores sostienen. los cuales opricntan st pric

tica en une direceidn determinada.



\

3 uas-ca*at £ i éas de estd pricrica pucden” com,reﬁderse por ]

oS, v‘nculos du ssta c0ﬂ xales p::vec:os lsoc*ales anplxos Y eduf

cativqs). 5tos vinculos existen va sea que se reconozcan y tra

)

ua-en enel 'p':ii't':e's 6,6 Bierd gue sl dessénodedny déién de lade. T

Desoe ruvstra pe:s?e::iva; se considere bfEsico crabajar en

1

[F1]

pri&g=irza., La préctica de la pesibiiidad se caracterins @

un determinado proyecto efucacive desea

asumil el compromisc gue Supone.un proceso de esta fndcle.

el

iocs procesos £e eveiuacibn cu:—'c"‘ar desce lz Gptfca de la --

‘pre€ulcs €2 la posibilidad en la medida on cue &5tz 705 permite

préctica de iz posibilidsd comec agielliz

=}

Dartir Zel anfliisis de Zac condiciones especffigas v serticu-

‘largs de posibilidéad cue este provecto tiene para gevenir en -

ces pcr la éireccifn especfifica gueg tiene en reoiazibn 2 un pre-

recsto egucpzive » se dgszrrolls en el terrens Z2 ias rel
scoizlcs v 1cs interesss de Ios Sistintos grumcE ¥ SECLOrESs,
decesminan 1z selecciln fel conteniic v los mséos qe traladzr

"ia cducacidn... Supone uné seledcibn,... del conocimien
:I a\)-

w0 Scseadn v de los modos Eeseados de agprendizede
Zue ecs-—

Toridad. EIZE& imporiante uorByar, - en c2 2<a caso,

e “"deseo" no @5 abstractr sino gue esta cfectivamente

uL«lrlao po; las rclaciones socialuEe e ;qteu- =",

1882:174!
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d
dicteriz v exige

la é:rec:iona:i&ad da la

totalidad socizd

a
coniieva un compromise (_ﬁax.c o 0. & p;ic‘*

meniflests o l€ten:e) sozie

Contiene por io =ants elgmen:és;axiclégicos que 1g Iligan a
determinados proyvec:cs sociales v culturales amplios, esto es,

el

cescs pricticos, zon lc empfsico. Es

it

sue iz ligan con las

-

n guz tilene’una Zireccicnalidad,

IR
It
o]

pranir, en ieg mafid

"z ‘ifea Ga praxis relaciona al conocimienta con e‘
proniemz de 1z visbilidag histdrics... €& una gposbn
gefinida comc nmoeirle™ [Zemelmanil®37::2E67. ;sua-s

_La pe*spec.;"a epictemolSoica de la .cta’ldac. en la medida

hacla lx realidagé, gue reconoce al futurz ne

en cgug es aper::u:&

come prediccidn sino comg potenciacidn dv 1o posible, concede -

uha amplias cobertura axiclbuica para trabajar el probiema de la

* Eireccionalidad de los procesos, deL conpromisc gue estoS Gon-

llevan,



ST ey "J."ccc" ora_:."dad com,.h.ca la elabo"aclﬁn de las- co—T
' nexiones . con lo empfrico... se vincula con la voluntad.
__soc‘al;.co::exc:.Sn indispensable para la concrecién fe .7
lo real. Pcr consiguiente, el dmbito de las conexio--
nes con 1o empfirico es 2l determinade por el &mbito de
. limitado per la potanciacidn de lo objetivo, de acuer—
Teesem-edo-gon unac voluhnad sorial orientada per la‘exigencia ™
ée irprimir Girecc.onal:cad a los procasos [Cemelman:
198€2;28]) (subravaco mte)

E5 la direccicn ~vpiunsad sccial- la gue pernmiie asu

=ir 2l compromiso qgue 21 czriguer axiolfzice impone a los procg
sos. de eval macifn cusricular.

4.5.%, La _macr:an:'a "e ‘a par=izizacibn en ics procesos ée eva

'a.uac-ﬁn u:::.ct.l:—'." e,

%

1

-:L»:ablema' c‘e la'participaciSn.an los procesos de evalua-

. c:.ﬁn t:'..'..*::':.::“1 a" se v*nc"la _.irecr.e.me:te con el carfcter axiols-—

i b e A e i 0

ed <O, ce la evaluacifn v eéla de_ manera mediaga con su sustento

Cabe afirmar guc el =8pico fHe & rarticipacifn ef un asunto
nodal en el campo Se la evaluacidn curricula:.
En otrostrabajos [de Alba:19E 1;I9R3: 0042 se ha sostenido la importa

cia y necesidad dc gue particiber en un proceso de evaluagibn



Este pOStulado co:re pon

ElaaFX Y P

- .,.__,“‘-.

e

Jeto, cruﬁo O sector socxnl tiane de:echa b pOS

.desa:rollar =41

cetﬂrv_“ada Eo,

carficter act

-'i =a soczal ue acuerdo a

> .U vcl:ntad soceial

ive de

tcdo sujetc social

Esto es,

Sin embarzc, la cua stifn de la partici

mas teSricos v

p=3-]

L.

11;dades de

oréctices complejos vy especificos.

la @ireccionaligad

2

En el centro ce est2 problemética sc en:aen::a la cuestisn

de 1z confeormuacisn del sujete sosial. y su dev

tuciones, EX

conformacibn

nir en la

socio-cultuzal de ln cual forma parce.

-

sujeto scoial se con st ctuve en, v & partirs,

de

de al “econoc;m;enta de que .odo su

2zifn plantea mrokle

ingei-

-



dc la cencien

do momento trabezdande & fafirmincol ok,

crspectiva dec la

3

reformuléndolos o

=gneciencia pozible,
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curricela esc:la:es:

Loh = ue conforme el ner

- A sac::nm:.'- ",'..st'.a es, : -'jse_..c-'sbcia:

:aéo.:eJ::gba‘ : equec__-came"_e ies induscrizles.

.= LUS Es;z:z.'.z.:s'z“.s; + Bu roidieve o los espe.-zlistac en loe
contenidas: a Los creicsoyras gue tradicionazimente hablan £i

ac aguiencs €3isehaban o5 gurricula.
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‘ah15t6r~ca.; Sin.emba‘gk ln con—

Dtk teaa

ed‘da el é\;:o del mlsmo, rad;ca e1 la pro-

qhe uvc Tyler, la “La; le r_.

*ersDs sectores imolu-
16" curricular, &s5ts se vincula

‘e:ese:'amglzcs Zue tengan estons secicres, como

fuerse cue ﬂantenga“ entre sI.

‘simplistas, reduccionistas v activistas. E= fundamentsl guc o
395 los sestores involucradas en un process £2 evaiuacifn russ

vlar parzicipen en £1, en ia medide en gue las decisicanes zud
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‘cisrzs’el poder se

~Turas ¥ reiacicnes sociales, en todo &l entrapado socizl {Fou-
. caulr: ] es cierco tambifn gue existen concentracicaes ds ol

_€er por parzse.de Frupos Yy secIores sociale: gue subordinen baje

su Ezise Iz capeelidad el erersisio dz pofsr de TSI gruplr v
gectorer scrieles. Esto ¢z, .a5 reiagigneos de poder son asinmé-
Trigzs v en £uncifn 32 1z consencraciln, ol efsroicic v s dels

Dgtas relzricnez e dominasiln o democraiizacifn: se resuel-
ven desde Ias persrectisvas gzl rmrovecstc © & loe proyecsos poll
+ice sociales amplics vy politice-eduzac:ivas particulares, gue

lpos-Sistintos sectoreg spciales sustontaln.




Zae recoﬁdl-a tanso la vz=

r&cser intelectual &el maeskiro.

Gircan sefizla sonre ls ESSuelE:
... 85 nele: < congiruly 2 la 2sCug

. iz zoaT esis i ¢n donde 105 eaTL--
SLLLTEE Epre F lse conoclmIigntos Jue
reguzeren parz Ty = ne sociedal demoosi-~
tica viable. - a 5 ttive, iz escuela ie

: berd de estar cargcterizad pedasogis sus demues
Tre Su compIomisco &l temnr #n Juenta laf zoncertilonce v
igg problemar gue afectan profundamente o lcs estudian-
tes en sus vidas diarias. Igu almc“-c imrorwonte es 15
necesidad de ia escucla de chitivar un espfrizy de crsi-

tice v un respetxs por la cignidacd ;
ces de vinzular zuestiones personales v sociales en
no de proyecto pedacfigico de apoyo a
rz gue sean ciudadanos crizicos v zotives”
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”gﬁ_pa ;clpacxﬁn que se H'

" . Desde-puéstra- pos:ura B<importante- -ornalbce. iééQEEﬁaciEs"

-conquis*ado en-ia’ escuela pﬁblica,j:_

an ﬂa:ticular en nues_ra univers dad;‘y es .undane1tal trabajar, .
en- los B ccescs Le evaluac:&n cur*ﬁcular-desda-una~ge:spec:iva-=-

que incerpore la part 1:Lpac161 2el sec.or estud ianeil y'éoqpnte,

éLZQSEasesézes v especiziiscas es muy Sm-

zgoTar a‘~“1u5 cuest a5,

EXl +ipo de especialista gue ha de Incorporarse a un ezuips
acacdémico dedicedo 2 terex de evaruacifn curricular, en gran og
€ida Jdepende de lac dimensiones pa“t:cula es del sunrziculum,

en un, curricclus de Ringufimi

sos e evaluacifn currizsular exics

a inszitucidn especfiiza en ia

e
un profunde conecimiconto 4o 1

cual se desarrolla ei proceso. Debide a esto, es importante -



a?i&n;.s dh.apoyo (as;soria)fen .estos- proee;og. a:ﬁeanDQue-

demanda del mercado de trabaje

seln o evaluacibn de los

Ssersaz es-un interés antiguc dentro Sel campe.

"Méxicc, 2 ‘través de. la polftice de la educacibn superior sé

kz plaz#ea&o la necesidaé de vinculacifn con el aparato prc

o e

A principics de estz décaa Follar: (1583 ) v Dfac Berrigs
{1983 ) sefialaron la importancis de una formacifn tebrica, v
ne &£ de uné vinculada directzmente con las exigencias del
mercain de trabajo. En wedo Saso, este decate 5a ée tomaT

se er cuanta cara considerar la participacifn de los emplea




‘_mpor*anc~a\de ¢nco*aorur a, -o Cerchla"lcs avanc-

ti‘icos Y tECﬂGIGQLCQS asS como el nc,arse a’tomar en cuen

--:a Ias écmancas &el sector -enpleador; o5 7%ener una- ciertas
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es pa—a e

:a:;a;:ire-caon lidad’

Cabrfa dacir

-en-ia cual contenderan 1o8 inzereses, las Sistintar posiciones

cue estin cn interjuege éurante el procesd.
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en el capitulo segunds ern cuantce

steados por 2l2; buroerfsica,

formacién & Iz oomu

Urpcesc Se Gpaone a las conceprio-—
nize, en matersa de cvoluscifn,

carfcrer confidencial y se en=r
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Notas del capitulo torcero

-

1.- A io largo de todo este trabajo se ha insistido’ en ra -impor-

tancis da concebir este campo & partir de las caracteristi-

-cas ¥y determinaciones de.su conformacisn concepcual.. Este.. .

‘cone leos ccros cappos gque se dadican al conocimiento de 10

. ium: S& Zras

.Ceme esexmpln, pefamcs

edurativo, se ha visto atravesado por las discusiones que -
an cdesarzcllado en materis de censtruccifn del -onesi--
- i e M . ms s - - .

L T

a t - . - -

J wisr memd e .
ajc ue 2a cuenta £2 esta Zissusifin es The satvrsm of
2t _cthecry [Skinner:1585% 1, :

1 paensamizntc heceménico ecducaziveo en los Zstasts -
y e5to &5, sobhre la Pedagosia ¢ l2 induscrializoaeifn
t2r & Dfas Barrigs {19384}

i

.Est2 cambic de objeto de la Evaluacibn Educztiva so vincula
tanto ¢on el awce dei empleo de multimedins en el process -
educativc comc con € de la ensefance programeds, sizuacidna
Zue oblipgd a2 &irigir Ia mirada haciz los libzes de autcaprern
c¢izazde ¥ los distintos medios (Siaposicives, empleo 2e pro-
gramacidn de auvtoaprendéizaje, etc.)

Hos ¢stamos refiriendo-a los libros de Fisica elaboracos --
per el equipo del Instituto de Fisica de Machassiisetts experien
¢iz qgue se he anaiizado enn e: capitule primesc.

"Un rasgo caracterfistico en l1a actupalidad scbre la sic
cifin S22l frez Se la evaluasitn Eel curricilum es la fz
d2 eguilibric entre lcs escritos tefricos v empirizes. AT
Suan€s e} dominio ce lz evaluasifn cel curriculum suzgid -
Zel zropfsicc 2z trztar grotlemas SricticeE, Los 5
soLre ectudios empfricos en es5te Campeo SO0 e
&gt£52s.  Sin emkarsc les € 3

tomar

-

de 2 K
cedugers

gel o

“duzazicnal easrch

oue zestne

=a =nz
ciones &n 1a zue sSic < el
IBEC (Lot 13 TS8b; 220

rocofo

El crizeric de eiecucibn minipe aceptable se refiere ¢ la
espesifizacisn, en el cuerps del objetive Ze le conducta dal
alumnc, por edemplo resplver cuando meros € de 10 operacio-

nes zrium8cicas. CEr. Grounlund (970G).

Estas acvtoras €laboraron el documento sobre la pancrimi- |
ca dgeneral dei campo del curriculum en M&xico, en el contex
to del congreso sefalado. [19811




5em LCﬁSLl::?-. nto Acctaciones sobre la 10615“ ée curricu-
: :m,.cﬁ e‘ L

.ulo nr;mC“o de ‘esge traboje. " . .7 ...

w.g._ ncc-ca éer ‘aa pos-b;lldades ﬂe CDﬁSt:bl* conocimientos so-
. . bre-lo educativo nueoden consuliarse ademis de la introduc-
SRR 1. 2 ".a estcz-rabajof los- desarrﬂllas"ab Eszglano 7y de Viga '
roll !dc A ba:l 9=7a1
Taco yor ENEF-Iztacule v CESU-INMAM an .
DL TIT T as Towees 1Se Spenoioloeo -
er antre discintos peises (Fr aﬂc;h.
ctzasl en cuanto & ias dificultades
e ema de educacidn normal &2 un nivel
! i2r 2 urnc de ecucacifin superior uni
. wr. an.gran medida estas c~=*c"1“ﬂ~
) copformzcifn, de sent:dos vy signilil
niormarifn cultural, propiz o espe-
ocrrmacidn nornalista.
zerio & 1: _nvestigaci51 sobre la

. vniversidag mesicana " coordinzdo per Olac Fuentes Molinar
an’la Fasuliad &2 Tilosoffc v ue-_as de la UNAM (13E7-83.
ELS es:uv:;enfati:znéﬁ la imgorzancia de la dimensifn cultu-
campo ée 1a investig Sn sokre la tniversidad, -
:Tas acadimicas & las cul
r rpedfaglgice.

:aclﬁn sezriculal

i La dustificacibn de un procesc Za evalua
cis cupera isr BSpECTOE m&s signifizativos --
der a u La lecrurz ée e rezl: ’
[ ol . E=m TunTL £ raouperz &1 ¥ &sc
gz d= sTroz I gkrece a eva‘unv ¥ -
LGB nivel :

I Me En el

~ivar 2 lzE

I ool i

Y5 miems ve

AL o =ar. la

ast los cupuestos hiposticos inici

Sprmulacifn » ne -uaréa necesariamente. una relacifn de ceE
prokecibn o Fa lsacifin con ia rréctica, aungue no la exclurer..
= ua-egor-_s de anflisis, Son CONSLTUCTOE CONCEpTUales cue
pormiter el anflieisg, se oleboran a partir del merco tebri-
o,

&, Motogologifia Ze rmrehaje. Impiice la prec:sifn de los mo-
mentos metodelécicue zenerales de 1o investigacién.

7. Fecurscs. 5He reflere tanil 8 resursss humanes Como mats
rizles.




-8.- Productos e impacto esperados.

_Uﬂi?e“sity, o

Si ‘bien los péoductos'eé'

perados pueden variar en el transcursc de un proceso de in- -

vestigaczﬁn es importante plntcarselos asifcomc el impacteo

que se espera.

£ste apartadc encuentra su sustento conceptual-mpetodelfgico
en el trakajo realizado por Eduerd Weiss [1379]).

El sustento préct.cﬁ de este apartado se encuenira en la --
realizacifn de &os investicaciones curriculares en las cue
se emplea vna metodniagfa de corte hezmeneftico-dialfistico;
uUna sobre los conten:cos anbilentaies en el currizulum de -
primaria [1284-5] en colzboracifn cor la Direccifn Generzl
de Fromoci&n Culiural dec la SEF, y otra sobre contenidos -
amhientales en el curricnium de av imerzip por acuerdc inter-—

ingticueional UKaM-3EDUE. {1966-13F7)

inl%

Be fu“'ava lz importancia de la-Zzrmecién €el investigador
rars “rabad con esva metcdologia [de corze nnzreﬂeC:Lcc-

dialéctice]l &esde la orob‘em&’*ca actual de las Ciencias 5S¢
ciales y Humanas v er su contexte de las Ciencias de la Edu
cacifn o seheres educativos, en la mecSidz en gue Ncs pare-

ce funfamental asumir taznto la complejidad como las posikbi-
licades que existen hoy con &ia para realizar investigacio-

nes scbre tSpicos educativos. N

Esta nocifn &e prictica de la posikilidad, desarzollada por
Ravmend Williams [1“80 citado por Mzlaren ‘1986) ha sido fun
damental pzra- el deszcrollo de la Fedagosfa critica o Radi-
cal (vertiente del movimiento recoqceptua;-sta ¥ la Nueva
Sociologia de la Educacifin que se ha fistinguide por enfati
zar el caracter porftico de la educacifn y la necesifag de
tsabaiaric de manera centrall, los mEximos represseniantes
de @cfa corsiente son Hepry Girpuy y Perer MolLaven dc Mizmi
exd, Ohis, USA. En parroeular iz nocl Sn de
cr8octigcz 42 la posibilidad he gido el sustencte zefrico paza
cesarrollo de la ideaz Gel lenguadie de ia posibilicad,
: pilares conceptuales mars Importantes de esta corsien-

cngamiento edusativo.

TIS

ecciln, propucsIc 20X

"El provecce Dolfticr es €
cue lo espec-Iican

1 Zin,
une veluntac colectiva en circuas
hiszfricamente (...}
Un orovecto polft;cc ne €s un conjunte G2 Crogramas de ac-
cifn fefiridos, sinc un process dac monstruccibn de Zines co
legrivos, “eSLl.anv :e le: reaccionee de las diferentes vo-
luntages ante SQE pIor “ond;c;onas ce desarrollo. De ahf
gue un provectc; en :anbo concepcicn ideclégica global; -
pueda contener £ivcrsos programas de accién politica”

man:i8€7b;i6z]

[Zemel
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-los- diferentes elementos de 1a estructura consultar ‘de. Alba.
-1983~1984a.
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BIBLIOGRAFLA ’

El sistama que se ha empleaso para presentar la bibliagrafia
as @l de indicar, inmadiatamante aespuds del nomore del
autaor, la tfecha de .1la primetra aediclon de la obra o bien la

facha, @l lugar ¥ el idioma en que fue escrita en

su
version, original.

Fosteriarmente,-en el cuerpo da la ficha bibliografica, an

el lugak quae tradicionalmente le corresponde, se indica la
facha de la edicion consul tada. '

En ei tento sea

alo y paginaisg),
adicidan.

ha adoptado el sistema de citas por autor,

®l alo gque sSe consigna s @l de la primera
Esto con el fin de proporciocnarle al iector un dato
inmediatc en relacion con la ubicacicon historica de la obhra.

Cuando ha sido posible obtener la informacion y se ha
considerado significativa, se ha indicado despuas del cuerpn
da la ticha bibliograftica el alo, la editorial y el lugar de

la primera edicion, o bilen se han dado a conocer datos
similares. *

De acuerdo a la importancia de las obras consultadas en
ralacidn con el tema de eate trabajo, la bibliocgrafia se ha
organizado en los siguiantes 1rubros: bibliografia basica,
biblicgratia complanantaria y bibliografia de apaya.

_ BIBL.IOGRAFIA BASICA

.

Aguirre Lora, Maria Esther

1979 :

. "Algunas consideraciones sobre la implantaciop de un plan dea

estudios” en Biblas. No. 1. Revista da la Univarsidad
_Michoacana. .

Alexandmr, William M.
1964

La confarencia socbre @l contenido del curriculum. Tr. por
Ana Maria Sierra Barnal en ectubrea da 1987. Maxico, 30 p.

- {ingdito, _en prensa en El campo del curriculum ANUIES——
CESU-UNAM) oot ’ - - :
Yarsion original, 1964 The conference on Curriculum Contant.
Associatan for

Supervision and Curriculum Davalopment, NEA.
Washington D.C. 36 p. : 3



6B
Apple, Michael W.

1979

Idaolaugia y Curriculo, Tr. por Rafaal
Esgala, Akal, 1984, 224 p.
Educacidny.

FPrimeras ediciont

Lassatetta. Madria-—
{Aal/Universitaria, Seariet
1979 Routlagge % Kegaen Faul,

1982

Educacion, y pader. Ti. por lsabel Garcla.

Faidds, 1937. U9 p. {Temas de educaciansa)
Frimera edicidn: 1982 Routledge and Kegan Faul. Londres
1982 (aditor)

Cultural and Ecaonomic Reproduction- in Education. Essays on
Class, Ideology and the State. London, Boston % Henley,
Routladge % ilegan Paul. 1982, &2 p. .

Parcelona~Espal a,

1984

Teachars % Texnts. A political Economy of Class & Gender
Relations jn Education, tHaw York, Rautledge, 19688. 259 p.
Frimera adicidan: 1985 en Routledga % Kegan Paul,

Arnnnwie =, Stanley and Hanry A. Giraux .
1988 '

Education under Siege. The Conservative, Liberal and Rldical
Debate Over Schooling. Masgachusatts, Bergin & Garvey

Fublisners, 1985, ITT p.  (Critical Studies| in Educatiaon

Sarias;. : H t
Astin, Aleéandev We v Raénrt J. Panos

1971

' . -

La evaluacion de programas sducativos. Tr. por Diana
Easzaude Saiva , EnigQue Meorana de  los ‘Arcos.  Mexaca,
Fazultnd de Filozafia v 'Lakra;- UrtAM, 198;. "2 p. (Colagire
* 3 Fedagaglas/Cuadarnas)

Mota: el Jdats 32 32 Sbtuvo da da tradu:h;an de ﬁensaunn y

Mzprane da loz Arccs @g el de la sojunda edicién en ingles en
‘Robert L. Thoradike (Ed) Educational Measuresent. “na. ed.
tbazhingten, Amarizar Council- on Education, 1971, . pp.. 733~
TZl. E1 dletlne ala que les autores conasignan  an
Sicliagraiia 26 1947, per 1o Qque 4S€ considera que

zegunda ediczign
aora.

su
esta
aati muy cercana a la prlmera verﬁxﬁn de la

' IR

Barrén Tirada, Concepcian,; Angel Diaz Barriga y Blanca Rosa
Bautista f(caompiladores).

L.



309
1783

Encuentro sobre Disaio Curricular. Mentico, ENEP-Aragén UNAH,
1783, 195 p.

Baudeloct, Ch. y R. Establet.

1971 - :
La escuela capitalista en Francia. = wed. Tr. por Jaine
Goded. Méanico, Sigla ¥XXI, 1980. . 301 p. (Educacian)

(Frimara edicion en aespaiol:s 1973).

Bu;uchanp, G-urgﬁ A.

1975 : )
Curriculum Theary. Third Editlon.
¥YAGG FRESS, 197%3. 21& p.

Eunisten dos wedicionas anteriores de Curriculum Theory: 1961
y 1968.- Cada una da las nuavas ediciones contiene
modificaciones sustanciales vy actualiza su biblicgratia, de
tal manera que puaden considerarse como obras distintas.

Wilmette, Illinois, THE

Bowlms, Samusl y Harbart Gintis
1974

La insf{ruccion escolar en la Amdrica capitalista. La reforsma
saducativa vy las contradicciones de la vida scobmica. Tra.

por Pilar Mascara Sacristan. México, Siglo XX, 1981. 377 p.
(Eduqaciﬂn)

Babbit, Franklin

|
a8

The curriculum. Cambdridge.
Frass C

Haﬁsachusa}ts, The Riverside
ambir iage—Houghtaon Mifflin Company, 1918. 289 p.

Bontil Batalla, Guillermo

1986 ’ .
“La querella por la cultyra” en Naxaos 100. Abril 2984,
Hénwico D. F. &L p. pp. 7-132 : .

Bourdieu, Pierre y Jsan—-Claude Passsron
1970

La reproduccidn. Elementos para una ‘teoria del slstcai!k.
ense/anza. Tr. por E.L. Raevision J, Melandres y M. Subirats.
Bazrcala, LAIA, 1977, 285 p. (3%/FPapel 451) '



Cazarini Rato, Martha

. : R TLre
198% . . ’ . . o
*E]l eterno retorno. Puntos ds l'legada y puntos de partida sn
el curriculus” en Desarrollo de la invastigacion sn el campa

del :urri:ulum. MHexico, EMEF-Iztacala .UNAM, 198%. 2B7 .p.
pPR.Sa-48 . ’

Chadwick, Clitton B.

1973 - .

Tecnologia Educacional para a1 docents. DBusnos Airaes,
Faidds, 1979. 202 p.

Mota: no se pudao varift:ar la fecha de la primera adicion en
1nqlés. , - e
1976

"FPar qué esta Tracasando la Tecnologia Educativa? sn Revimsta

de Tecnologia Educativa. Vol. 2 No. 4, 1974. Santiago de
Chila. .

Clayton, John S.. . :
1974 ' . o . T
“El rol de una organizacidn internacional an ia

transferencia de tacnologla educativar un astudio de caso”

en Ravista de Tecnologia Educativa. VYol. 4 No. 1 1978.
Santiago de Chile.

.

dg:nlba Alicia el e Wlengs

1981 ' i ‘ ' )

fApuntes para la configuracidn de ejes taﬁricu&..todnlﬁq cos
en el Aarea de Evaluacidn Académica en Educacién Superiar.
Mitico,

EMEF-Zaragoza UNAM, 1982, 15b -1
:-;14aclon Boadamica No.d)

El trabajo sa prasantd como tesina en Hayu de 1931.

(Temas de

-
- e LR Y I )
i - 4

1983 i : - - :

*Evaluacidn de planes de estudio” en Encusntro sobrw Diswsio

Curpicular, Mexico, ENEP-Aragén  UNAM, 1983. 19% p.
PR. &5-103 - . o R

19845 . S

Consideraciones scbre 1a impartancia de la -xpllcitaéten de
reterentes tedricos en &l campo del desarrollo curericular
tcurriculum y teorlia). Contferencia dictada en el Instituto



_ . I
Folitécnicg Macional (IFM). Octubre 1984, 20 p. (mecanaograma
inadito) '

1985

- "Analisis dal discurso de la evaluacidn an la

educativa” ean Tecnoclagla Educativa. Queraetaro-México,
Univarsidad Auténoma de Quearataro,. 1985. 116 p. pp. 10i-1&
" {Calaeeion Tacnologia Educatival.

tecnologla

1986 |

Conformacidén conceptual dal campo de la evaluaciaén
curricular. 91 p. {inédito, e&n pransa &n Evaluacidan
Curricular. Concepcionws, perspectivas y experiencias. UNAM-
PORRUA) ) :

1987a

1Teorla Pedagdgica? Lecturas introductorias. Méuica, CESU-
UNAM, 1987. 395 p. . . .

1987b .

Curriculum: discurso y'prﬁéti:a. IHacia los limites o la

transformacion?. Confaerencia presentada en el FORO REGIONAL.
“PLANEACION CURRICULAR EN LAS

INSTETUCIONES DE EDUCACION
EUPEEIDR". ANUIES SESIC-SEP UNIVERSIDAD VERACRUZANA.
Jalapa, Varacruz. Qctubre 1987. 146 p.
1958a

*Del 'discurso critico al mito del curricullus. Reflexionas
sobre Ia rslacibén entre constructor de Ia palabra y ol
protagonista escucha. en Parfiles Ediucativos. No. 40
Méxica, CISE-UNAM, Abril-mayo—junio 1588. 44 p. pp.3-14
Eiiste una versidn con algunas modificaciones en Desarrollo
de la Investigaciéon sn @l campo del curriculum (Furlan—

Pasillas:198%9). Maxico, ENEF-Iztacala—UNAM, 1989, 287 p.
PR 13-33 .

IQBEP

“Algunas reflaxionas socbre &1 cardcter politico de los
curricula universitarios en Maxico, ante los retos del siglo
XXI*. Trabajp presentado an el FORO NACIONAL "LA FORMACION
DE FROFESIONISTAS ANTE LOS RETUS DEL SIGLO XXI". Guadalajara
Jal. 25, 26 y 27 de mayo de 1988. 10 p.

de Alba, fAlicia, Angal Diaz Barriga y Martha Viesca.
1584

“Evaluacidns andlisis de una nocién” en Revista H.nicaﬁh de
Sociologia, Alo XLVI Vol. XLVI Num. 1 Ensero-marzo 1984
‘Méxice D, F. 3IB1 p. pp. 175-204 :

de Alba, Alicia y Margarita Sutiesrrez



T R - AR I i
1984 ' ‘ o .
“lLa pluriculturalidad en la escuela privaria maxicanas un
reto hacia la consolidacion da la identidad nmcional” en

Educacion Primaria. féiico, SEP. 1984, pp. 1=101 {Sarie
Educacion Primaria).

de Alba, Alicia, Martha Viesca A. y otros.

1968a )

“Ecologia en los libros de texto en la escusla primaria” an
Cerc en Conducta No. 10 Enerp-Febrero 1988. Manico D. F. op.
9=-15 :

'

de Castilla Urbina, Miguel

1974

Los alumnos hablan contra los examenes. Nicaragua, Editorial

Universitaria UNAN, /1. 125 p. Esta pulicacion ss una
SEFARATA dael BDBoletin de la Escuela de Ciencias da la

Educacian MNo. 7 (Editarial Universitaria, UNAN, Laon,

Micaragua, C.A., 1977). .

La version original fue publicada en forma mimecgratiada por

al Ministerino de Educacion de la Repiblica de Panamd en
1974, .

Derrida, Jacques

/
1986

“Génasis y estructura y la Fenamenologila” en Las nociones de
estructura y génesis. Tr. pot Flareal Mazia. Buenos Aires,
Nueva Visian, 1975. 192 p. pp. 1353-149 (Fichas)
Este  wvolumen cantiene la "introduccion ganeral” y al
capitulo I de Les notions de genesa ot de structure. Moutan
y Ecole des Hautes Etudies, La Hayvya-Paris, 1944,

Daway, John
1902 L s
1897 o

El nilao y el programa wscolar. Ni credo padagdgico. 5~ ud.
Traduccian y estudio preliminar de Lorenzo Lufuriaga. Busnos
Aires, lLosada, 19583. 131 p. ., .
Frimera edicidn de The child and the curriculum 1902,
Chicago, University Press.

Primera edicidn de My pedagogic eGramd. 1897 New Yark,
Flamagan. : .



aproxiwacion” an Tecnologla

Diaz Barriqa, Angel
1982 '

“Tesis para una teoria de la evaluacion y sus derivados para

ia docencia”

en Parfilas Educativos No. 15 CISE-UNAM, 1982,
Maxica, o
1984a : .
Didéctica y Curriculum. Convargencias en los prograsas ds
estudio. Ménica, Nuevemar, 1984. 1%0 p. (Coleccian:t
Fraoblemaa Educativos).
19840

Ensayos schre 1a problamadtica curricular. Hético, Trillas,

1984, 92 -1% {(Cursps baslcos para Tormacidén de proresores)

1985a’ o
"Didactica versus tacnologia educativa. Problemas de una

sducativa. Queretaro-Mexice,
Universidad Autanoma . de OQurataro,

"198%. 116 p. pp. 75-89
tColeccion: Tecnologia educativa): .

19850

“La svolucion del discurso curricular en México (1970-1982)
en Revista Latincamericana de Estudios Educativos Vol. iV

tNo. 2 Centro de -Estudicos Educativas (CEEY, Mexicao, 1985.
ppp. a7-79,

1984 .

“Los origenes de Ia problematica curricular” en Sais
astudios sobre la educacion superior. México, CESU-UNAM,
1984, (Cuadernos del CESU No. 4)

1989

*Debate an relacidon a la investigacidn curricular sn MHéxico™
en Desarrollo de la investigacion en al campo del

curviculum. Maxico, ENEF-I=-tacala UNAM, 1987%. 287 p.
pp. 49-63 .

Diaz Barriga, Angel y Concepcidn Barrdn Tirado
1983

“ta Tormacidn del pesdagogo. Andj]isis dezde el diagndstico dw
necesidades-y la estructuracidn curricular por asignatura”

en Encuentro ‘sobre‘Diselo Curricular. Maxico, ENER-Aragdén
UNAM, 1983. 198 p. pp. 175-195
1984

El curriculum de psdagogia. Un estudio exploratorio chh.

una parspectiva estudiantil, Méjiica, ENEP-Aragdn UNAM, 1984,
?1 p. (Serie invastigacion)
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Diaz Barriga, Angel, Dolores Hartinez D., lel.l-ﬂlygldli v
Guillermo Villasaiaor, : . e

1989 .

Prdctica docentm y dissio curricular. {in astudio

axploratorio en la UAN—Xochimilcal). Maxico, GESU-UNAM---UAH-
Xochimilco, 1989, 231 p.

fdelstein, Glaria y Azucena Rodriguez Oussat.

1974 ’ -

“El wmétodos ractor unificador y dsfinitorio e ia

instrusentacidn didéctica® en Ciencias de la Educacidén. No.
12. Buenos Airas, Axis, 1974, ' .

Eggleston, John

1977

Sociologia del curriculo escolar. Tr. por Eddy A. Montaldo.
Buenos Aires, Traguel, 1980. 195 p. .

Eisner, Ellict W. : . '

1971

Coao preparar la reforma del curriculo, Trr. por Juan Jorge
Thomas. Buenos Aires, El Atensa, 197&. 204 p. (Biblioteca
Nuevas Orientaciones de la Educacion).

Elam, Stanley (compilador)

19&3

La  educacidn ¥ la sstructua del conocimlento.
Investigaciones sobre el proceso del aprendizaje y 1a
naturaleza de las disciplinas gue intagran el curriculum.
Buenos Airaes, El Atenaoc, 1973, 271 p. (Bibligteca Nuevas
Orientaciones Je la Educacedn)

El dato de la fecha de l1a verasion original de la cbra se

tomty de 1la intraoduccion de la edicien del Ateneo, firmada
par B. Othanel Smith.

‘Fallari, Robsrta A. s . " Jen T

\ H i
1982a ' o C

“Respuesta al documento base de la comisidén sobre dasarrollc
curpicular” en Foro Univarsitario No. 135 STUNAM, México D.F.
Febraro 1982 pp. 48-53

1982bh



Interdisciplinariedad. Los avatares de la ideolcgia. Heu;éa.
UAr-Azcapaokbzalca, 1982. 111 p. mas anaxo.

19683

“El curriculum como practica socjial” en
. Diselo Curricular, Mexico,

Encusntro sobre
ap. A1-4A

ENEP-Aragdn UNAM, 1783, 195 p.

-

Follari, Roberto A. y Jesic Berruszo

1981

“Criterios = la revision de planes d»
e3tudio” ean Ravista Latinoamericana de Estudios Educativos.
VYol. X1 HNo. 1

México,y, Cantro de Eatudicos Educativos. 21467
p. pp. 141-185, : '

instrumantos para

L )
Foucaylt, Michel

19469

La arqusoclogia del saber. 7= gd. T+. por Aurelic Garzon dal
Camino. Méxice, Siglc XXI, 1979, 355 p. (tacria)

1975 .

Vigilar v castigar. 14 ed. Tr. por Auralico Garzon dal
Camino. México, Sigle XXI, 1988. 314 p. {(Nueva criminologia)
1978

Hi:rb}islca del poder. 2=

ed. Tir. por Julia Varela
Farnando Alvarez-Uria.

¥
Madrid, La Piqueta, 1979. 189 p.
(Ganealogia dal poder),
Primera edicien en La Piqueta-Madeid: 1978
NO we pudc verificar la tfecha de la peimera edicion ean
frances. .

1968-1979 .
€l discurso del poder. 2= ad. Presantacion y seleccidon de
Qscar Teraén. Maxico, Foliows, 1984. 249 p.
Frimera adicion en Folios: 1987
Edte voluman recog® uWna seleccian dea

once trabajos de
Foucault sscritos entre 1965 y 1979. -

Funflnl_alfridu .

1989

~Curriculum « investigacisn~ -n

inveastigacion en wl campo del

lthcala Unam, 1989, 287 p.
i

Dasarrollo de

1a
curriculum. nMexico, ENEP-
pp. 46-79

Furlan, Alfrado, Faustino Ortega Pérsz, Vicente Eduardo
Ramadi, Higuel Angel Caspos y Maria Elana Marzola. :

. ~

315



L9779 -

Apartaciones a 1a Didactica de 1la Educacion Superior.
Mexica, ENEFPI-UNAM, 1979. 24% p.

Furian, Altrsdo y Eduardo Resadi

1583 .
*Discurso ' curricular, saleccién da «la | actividad,
organfzacién del coptanido. "' Tres practicas que se reiteran.

Reflexiones sobre

nusstra experiencia en la ENEP-~Ixtacala.

1975-1979 an 'Experiencia ciarriculares en la dltisa década.

- {Simpasic}. Meéxico, plE, 1983, 37 pe.

Investigacian Educatival. .

Furlan, Alfredo y Patricia Aristi

1983 _ o A
“Razon técnica y curriculua”
‘Curricular. Maxkico, ENEP-Aragon UNAM, 1783.

TN

en 'En:u.ntru sobre Diselo
195 p..pP»

Furldn, Alfrado y Miguel Angel Pasillas (cospiladorss)

198%
Degarrcollo de

Ménico, ENEP-Iztacala uUNAM, 1989. 2B7 p.

Galan. Giral, Maria Isabel y Dora Elena Marin Mandez

1985

“Harco tedérico para el sstudico del rendisjanto aescolar.
Evaluacisdn del curriculus® an Perfiles Educativos. hNO. 27-289
Ménico, CISE~-UNAM, EnJrn-junio 15985 pp. 2&6-4F5

Tambien se encuentra en Galan-Marin (1988). Investigacian
para evaluar el curriculao

FORRUA, 19B88. 180 p. pp. 15-27

1988 (compiladoras)
Investigacidn para evaluar =1
Méuico, UNAM-FORRUA, 1988. 180 p.

Gimeno Sacristan, J. y A. Pérex Gosaz
1983

universitario. Méxicao,

la 1nvq-tig$:lan .an &l campo del curriculum.

curriculoe universitario.

La sniselanza: su teoria y su priactica. 22 ed. Madrid, Akal,

198%5%. 478 g. (AKAL UNIVERSITAR1A/Serie: Pedagogia)

Giroux, Henry A,

29-40

UnAM-

3la

(Cuadarnos de -
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1979

Hacia una nueva sociologfia del curriculo. Tomado de
Educational Leadership. Dac. 197%. MWashington. pp. 248-253
Tr. por H. Rojas. Revision Procoro Millan, DIRECCION GENERAL
DE PLANEACION-SEP. 17 p. {Notas no se aporta el dato de la
facha de la traduccién}.

Exise una verwion en lsabel Galan y Dora Elana HMarin .
Investigacian para svalyar &l curriculo universitariao.
Mestico, UNAM-FPORRUA, 1988. pp. 41-44&

1981
Ideology, Culturs - and the Process of Schaopling.

Fhiladalphia, Temple University Preds, 1981. 1&8 p. ,
Frinera sdician: 1991 Falmer Press Ltd,

1983

“Teorias de la reproduccién y la raszistancia an la nueva
sociologia de la aducacidns un anklisis critico” ‘en
Cuadmrnos.politicos 44. Tr. por Ragquel Sarur. Mexico, .
Julio-diciembre da 198S. 89 p. pp. S&-63

1= md. inglesy Hnrvard Educational Raview. 53 No. 3
1983) pp. 257-93 : -

1983

Theory & Resistance in Education.
Opposition., Foreword by Paulo Freira.
B Giery, 1983. 280 p.

(August

A Psdagogy Tor the
Massachusetcs, Bergin

1788a

Schoaling nnd the Struggle for Public Life,
Padagogy in the Modern Age. Minnasota,
hlnnllntl Press. 1988. 258 p.

Critical

uUnivarsity of

(Amarican Cultura).

lQBBb .

Teachars as Intellectuals. Toward a Critical
Learning. Introduction bt Paulo Freire. Foreword by Feter

McLaren. Magsachusatts, Bergin X Garvay, 1988. 249 p.
(Critical Studies in Education Serias)

Pedagogy of

Giroux, Henry A., Anthony N. Panna y William F.
1981

*Introduccidn 'y pearspectivas dsl campo curricular* an
Curpiclum & Instruction. - Alternatives in Education.
bBerlelay-Caiifornia, McCutchan Fublishing Corporation,

Pinar

1981,
pp. 1-9 Ter. por Edgar Gonzalezx Gaudianao {en prensa en
Evaluacion Curricular. Concepcionas, perspectivas Yy
sNperiancias. UNAM-PORRUA)

Giroux, Henry A. and Pater L. MclLaren (editars).
1969



Eritical Pedagogy, the State and Cultural Struggle. New
York, Stata University of New Yorrk Fress, 1989. I99 p.

Glazman, Raguel

1989 A

“Los actores .de la investigacidn curricular al inicio de
1988~ en Desarrcllo de la investigacién w=n el camspo  del

curriculum. Mexico, ENEP=Iztacala UNAM, 1989, 287 p.
pp. B80-85

Glazman, Raquel y Maria de Ibarrola

1980 o ' ‘ :

Dise!o de planes de sstudio. 2+ ad. Mewxico, CISE-UNAM,' 1980.
536 p. (con la colaboracion de Carlas Acula, Enrique
Carrrion, Francisco Castillo y Rossana Géomez).

Nota: an al volumen no se consignan los datos de la primera
edicion, ‘

17987

Planes de Estudios. Prapucsta;d:Instltucianalls ¥y Realidad
Curricular. Maxico, Nueva Imagen, 1987. 336 p.

Goldman, Lucien
Caonciencia real y conciencia posible.

Gonzalez Gaudianc, Edgar

1982a .
Resela cronoldgica dal planteamisnto curricular
norteanericano. {inadito, en prensa an Evaluacion

Curricular. Concepciones, perspectivas y expariencias. UNAM-
FORRUA) .

L982b -
Implicaciones institucicnales en la génesis de laos procasos

de resstructuracién curricular. México, ENEP~Zaragaza UNAM
-12. (necancgrama inadito) T Y .

1982¢ ' i )

“La relacion masstro—alumnc desde la prr;pcctivn de lbs

planes de estudio” an Tépicas Padagdégicos . thlca. ENEP-
Zaragoza~-UnNam, 1982, 103 p: pp. 25=31

1983



Lindvall, C.M. y Richard C. Cox
1970

- Como avaluar al curriculo. Un programa practico de sducacion
individualixada, Buenos Aires, El1 Ateneo, 1975, 117 p.
{Bibliotwca Nuevas: Orentaciones de la Educacianl.

Lewy, Arish
19746a .

Manual de Evaluacion Formativa del Curriculo. Tv. por Haria

Palavicine V. Colombia, VOLUNTAD EDITORES/EDITORIAL DE LA
UNESCO, 1976. 298 p. ) :
19760 '

“Naturaleza de la svaluacion del curriculo” en Lawy (197ba).
Manual da Evaluacién Formativa del Curriculo. Tr. por Maria

Palavicino V. Colombia, VOLUNTAD EDITORES/EDITORLAL PE LA’
UNESCO, 1974, 298 F. PP. 17-47 . -

Lyotard, Jean Frangois

17986a

El sntusiasmo. Critica kantiana de ia historia. Tr. por

Alberto L. Bixio. Barcelona, Gediga, 1987 131 p. (Coleccian .
Hombre y Gaotiedad! Tema: Filosmoflia)

19860,

La pa.mudﬁﬁnidad (explicada a los nilos). Tr. por Enrigue

Lynch. Barcelona, Gedisa, 1987. 123 p. (Coleccién HOmbre vy
Sociaedad. Mediaciones)

Handel, Ernest *

1970

Control obrero, consejs obraros, autogetian, (Antologia). 2=

ad. Tr. por Jaime Goded. Mexico, ERA, 1977. 450 p. (Primi@ra
edicion wn espalol: 1974

Marin Hdn&-z. Dora Elena y Ha. ‘Isabel Galsn Giral “
1984 | '

“Evajuacidn Curricular: Una propuesta de trabajo para _el
astudio del rendimiento escolar” en Partfiles Educativos. No.
32. Maxico, CASE-CISE-UNAM, Abril-mayo-junio 1986. pp. 38-47
Tambien se encuentra en Galan Marin (1986). Investigacian
para evaluar &l curriculo universitario. "'Maxico,
PORRUA, 1988. 180 p. pp. 29-37

UNAM-~



19868
“Estrategias de  organizacisn del
participativo das evaluacion

{1988}, Investigacion para
universitario.

trapajo  am . un,  proceso
curricular® wsn Galan-Marin

evaluar al curriculo
México, UNAM-FORRUA, 1988, 180 p. pp. 77-81
. .

ticDonald, B.

ART]

1976

"La avaluacion y el control de la educaciéon” en Bimanc

Sacristdn (1993) La wsnusianzas su teoria y wsu préictica.
Maderid, Akal, 1985. 478 p. pp. 457-478

Primera edicidn: 1974, London, MacMillan.

R T

McLaren, Peter L.

1980 .
.Cries from: the Corridor. The Newm Suburdan Ghettas. Toranto‘
METHUEN, 1980. 204 P. . P . AR i

19“ Nl . -.' P - -*

Schooling as a ritual

pertormance. Towards a political
economy of

sducational sysmbols and gestures. Forsward by

Henry Giroux. London, Boston 'and Henley, Routledge & Kegan
faul, 198&6. 325 p. | . L IV IR
1969 o C s )

Life in Schools. An introduction to Critical Padagogy in the
Foundations of Education, New York & London, tongman, 198%9.
2%8 p. i -

. - e |
Morales Pérez, Leticia

La fu;ma:ion de profeasorss desde la p.r-p-ctivi de los
planes de estudic. Mewico, Col. de "Fodagogia Facultad de
Filosofia y Letras UNAM, 1982, 47 p. {(tewina ihadita)

Nilo, Sergio o ST

. .

“El desa¥io de Askrcia
evaluacién aducativa®™
Agasto. 1981 E.U.A.

Latina a la teoria y practjca de la
an Educnctﬁn'UEe Vol. ?5 No. 8b4 Hago-

!
Parlett M. y D. Hamilton
1974
“La evaluacton como iluwinacion” an Gimeno Sacriatan (1983)

La snselanza: su teoria y su practica. 2= ad. Madrid, Akal,
198%. 478 p. pp. 450-L4

—_
-



Primera edicidn: 1974 Lendon, Macmillan.

Parez Bduiz, A

1983 :
“Modalos contemporanscs de evaluacién” en Gimeno Sacriutan
{1983} . La snselanza:

su teoria y su prictica. 2a eds
Madrid, Akal,  19BS. 478 p. pp. 424—-49

Puigordés, Adriana

1980
Imparialismo ¥y educacidn an América Latina. 2= ed. Mekica,
Nuava Imagen, 1981 247 p.

. Remadi, Eduardo

- 1983

'Currlculul y accionar docente” en Encuentro

sobre Riselo
Curricular. Mexicao, ENEF-Aragen UNAM, 1983, 195 Pa
pp.'§25-139 .
19835 .
“Notas para se/alars el wmasstro enire el contenido y el
aétodo” an Tecnologia aducativa. Quaretaro-Mexica,
Univeraidad Auténoma de Queretaro, 1985, 114 p. pp. F1-99
(Cnleccionl Tecnoloogia edducatival).
1939' . ’
“Racionalidad y curriculums, Daconscrucaidn da un sodelo” en
. Curriculum, . racionalidad y conocimiento. Culiacan,
Universidad Autanocma de Sinaloa, 1988. 179

p. (Educaciom)
PR. 143=1%7

Radriquez Ousset, Azucena

1983

“Curpiculum y sistesa da

ense/anza abisrta”
sohre Diseio Curricular.

sn Encuentro

Meuico, ENEP-Aragen UNAM, 19893.
195 p. pp: 11-28 )
‘qas. . - P . . - . P
“Tecnologha educativa  y teoria social” an Tecnologla
sducativa. OQuerstaro-México,

Universidad Autonoma de
Querataro, 198S. 11& p. pp. 33-41 : A

Sanchez Vazquez, Adolio
1948



CEY . . -
”Es:ru;turnls:.o ¢ Historia® on Estructuralisso y Mariisma.
Ma:icd, Brijalto, L7GS. 159 pe  pR. Y1+79 (Enlace) .

S2ita §rrloajio.. . g@.punlica  an.el Nam., 55 09 la preavista cubana
Caca de las Asericas. Hapfa aparecido prnv:am.nt- en el
volumen colactivo Conciencia y Autsnticidad Histdricas
LEscritas en hemonaje a O0°'Gorman), UNAM, Mexicaoy 1968.

Enhéab, Joseph J.
1969° '

Un enfoque practico para la planiticacién del curriculo. Tr.
porr Aimara Fharat de Sanchez Pays. Busnos Aires, El1 Atanea,
1974, 37 P. (Biblioteca Nuevas Orientacicnes de la
Educacidn, Gulas para la actividad escolar). .

Una varsion atreviada de este trabajo fue "leida en 1la
Seccidn B de la Amarican Educational Ressarch Assaciation
{AERA) ef Los Angeles, fTebrero 1969 y aparace K en School
Reviem 7812 1~24 Hav. 1969.

Un eixtracto de la edicien: en espalaol del’ Ag-n-n 11973 g
prgsentd bajo €l titulo de Un enfoque practico como languaje
para «l

curriculus en : Gimeno Sacristan’ (1983), La
sanawianzas su tearla y su practica. Madrid-Espala, Akal,
1985. pp. 197-209 .

L}
Slqu§¢r. Htghll .
1976 ' ' S
Critica institucional y creatividad colectiva. Una

introduccidn a la autoevaluacién. Tr. por Manuel Rodrigus:
Aguirre. ™Meéuico, F.C.E.A.C., 1976. 180 p.

Sa?rano Rafael y Maritza Ysunza
1983 '

*E] diselo curricular en 1a concepclon .ducatlva por objatos
de transtorsacidén” aen Encuentro wscbre Diselo Curricular.
Meuicq. E@EP—ﬁragon unaM, 1983, 195 p. pp. L1-10

- e
Bténhousa. Lawrence .

. .

1981

Investigacion y d-sfrrolln del curriculum, T, por Altrado
Guera Miralles. Revasion de Javier Maestro Bickabacha,
Pralogo de Jose Gimeno Sacriatdn, Madrid, Morata, 1984.

Taba, Hilda

1962
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Elaboracicén del curricule. 4 ed. Tr. por HResa Albert.

Buanoa Aires, Teoqual, 1979. &&2 p. (primara eadicion
Troguels 1974) .

Ty%-r. Ralph M.

1949

Principios basicos del curriculo. 4* ed. Tr. por Enrigue
Molina de Vedia. BPBuencs Aires, Troqusl, 1982. 136 p.
SPrim,rn adicidn en Trogquel: 1973)

Weiss, Caral H.

1972 '
Invastigacidn evaluativa. Hétodos para detersinar la
-aficiencia de 103 programas ds

accién. 1* reimpresion.
Maxico, Trillas, 197a6. 183 p. {(Primara eadicion Trillas:
1973} .

Nilliams, Raymond

1977

Marxismo y Literatura. Tr. por Pablo Di Mamsa. Barcelana,
?aninlull. 1989. 242 p. {(Homo Scciologicus)

1981 ) . :
Cultura. Sociologla de la couunicacién y el arte. Tr. por
Graziella Baravalle. Barcelona, Paidss, 19a2, 231 p.
(Paidoes Comunicacién). .

Zaki Dib, Claudio

1980 -7
Transterancia de Tecnologia dm
cientfifica. Instituto de Fisica, Universidad de Sao faulno,

Brasil. Contarencia magistral gresentada en el Il Congreso
Nacional de Tecnolegia Educativa. Toluca, Edo. de Maxica,
naviembre de 1980.

la Educacian en el 4rea

Znnii-an. Hugo s T

1967a

uUso 'critico de la teoria, En torno a las Tuncignes
analfiticas de la totalidad. Mexico,
Naciones Unidas— El Colagic da Maxico, 19397.

19880

229 p.

5
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Canccimianto ¥ sujetas sociales,

del pressnte. Merico, El
(Jarnadas 111},

Contridbuciones al estudio
Colegio de Mexico, 1987, 226 p.
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Grounlund, Norasn

1970
Nusvas matas en la

refarea sducativa. 2= ad. Tr. por Julia
R. de Vegaalbela. México,

Pax, 1974, 103 p. {(Primera edicion
an espaial:s 1972) . .
: |
Lobrot, Michal
1966

P-daqégln institucional. La escusla hacia la autogestion.
Tr. por Ruoén Masara, Pratacio de J. Ardoino, Busnos Aires,
Humanitas, 1974. 334 p. (Caleccion Guidance) i

1

‘Martinez Diwz, Matias

1984

El desarrollo de la Formacién docente en tMMxico. Testisonio
da una practica profesional cotidiana. Maxica, Colegio de

Fedagogia, Facultad de Filomot?ia y Letras UNAM, 19B&. 90 p.
{tesina inedita)

Fagillas, Higuel Angel

198

El turriculums un 'campo de controversia an e} qushcer
sducativo de nortmamerica (tesis inedita)

Raodriguez del Castillo, Laura

o

1786

€1 analisis del mercadoc laboral desde
‘dissio curricular del Dival
72 p{:(teaina inedital.

la perspectiva del
supsrior. HMExico,’ UNAM," 198&.

Nilllg, Paul

1977

Learning to Labor. How workimg class kids get working class
Jjobs. Whit an introductin

by Stanley Aronowiti. Neaw York,
Columbia Univeraity Press, 1982. 224 p.
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