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Por amor al HOMBRE SILENCIADO de mirada triste con quién somos

De todos nosotros que juntos salimos a encon-
trar la fuente y en su lugar estaba su rostro.

De todos nosotros que somos améndonos en con-
juncidén con €1,

que juntos hemos intentado responder a su so-
la presencia, que ya es interrogante,

que juntos decidimos ser sus compafieros de es
peranza,

De todos nosotros que juntos hemos asumido la
lucha como vocaciédn, como destino diario don=-
de apareceré el camino claro hacia el origen,

sus amigos

maruca - edgar, maria, cristina, juan justino - andrea,
roberto, marita, oscar - epe, alexis, rey, maria elena,
camilo, marcos, sussi - carlos, bernardo, mirjiam, adol=
fo, héctor - sary, oscar, perla = chuni, ana - tlcky,ne
nucha, hermano arturo, lucy, nora = lucio, oscar, josé
luis, el ché, josé, marta - enrique, mari — miguel, ne-—
1lly, ana, jimy, vicentin, ana maria - negro, raquel, jo
sé, nora & fernando, sergio, georgina = polaco, gabriel
julio - silvia, susana, carlos, padre oscar, ménica -ne
gro, felipe, onésimo - sonia, roberto, enrique - viole-
ta, arturo =« lupita, eduardo, pauloeee



EﬁUCAOION DEFINITIVA PARA EL HOMBRE SILENCIADO

",eo Quiero que tfi expliques,

Que,por ejemplo, yo digostexiste una
crisis de escolarizacidén en Argelia, pa-
ra que tfi piensestes una falla que se de
be remediar, _

Que yo digo: de cada trescientos &=~
rabes solo existe uno que puede firmar
con su nombre,para que ti pienses: es
triste,es necesario que esto termine,

Escucha més,todavia:

Una directora de escuela que se
quejaba de que,una vez todos los euro =
peos inscritos,se veia obligada a esco-
larizar a algunos pequefios arabes,

El analfabetismo de estos pequefios
mocosos que aumenta en la misma medida
de nuestro silencioe." .

frantz fanon
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El titulo de este trabajo llevaria a pensar primariamente, que se des-
cribirah las instituciones educacionales de los llamados raises del Ter-
cer Mundo, ya que aparentemente es la inica posibilidad al circunscribir
geogréficamente el fendmeno educativo, No cabria otra perspectiva si se-
guimos considerando a la educacidén como un fenémeno uniforme en todos //
los hombres en cuanto perfectibles y por tanto con potencialidades para/
educarse en cualquier pais, de cualquier latitud,

Esta capacidad personal de educarse de cada hombre, fué ganando terre-—
no en el orden de las ideas, mis tarde fué pensamiento oficial de los es
tados, hasta por Gltimo hacerse legislacidén en los distintos paises, al/
reconocer que la misma implica un derecho necesario de ser ejercitado en
el hechg mismo de la educacién, A pesar de lo cual le realidad de anal=
fabetismo, de desercién escalar, de analfabetos en desuso , de margina-/
dos culturales, etc., no pudo ser transformada por las distintas legisla
ciones y el sistema educativo institucionalizado correspondiente,

Detras de toda esta problemétlca estd vigente un concepto demasiado es
trecho de educacidn que no responde ni a su realidad en si misma, ni a /
las necesidades del hombre.

Es preciso ampliar el h&rizonte y efectivizar una realidad educacional
universal en distintas dimensiones,

La educacidén es universal en cuanto no es posible restringirla a la es
cuela, es universal en cuanto se refiere a todo el hombre, es universal/
en cuanto es para todos los hombres, es universal por (ltimo, porque de-
be llegar a lo mds profundo y urgente del hombre,

Esta concepcidén universal nos exige también ubicar al hombre, tnico //
sentido de la educacién, %n el contexto de sus relaciones vitales que //
lo constituyen definitivamente como tal, Los estudios relativos a la edu
cacién han desarraigado durante muchos afios las "situaciones pedagdgi- /
cag" de sus contextos reales, tratando posteriormente, todas las corrien
tes pedagbgicas modernas de relacionar la escuela con la vida, la escue-
la con la comunidad, inﬁtilmente, ya que no han descubierto que esa mis=-
ma formulacién implica un error bésico, un "desarraigo", un desmembra- /
miento de la realidad total en si misma, Por eso el nifio y posteriormen~
te el joven, en la escuela y en la universidad, se sienten extranjeros /
en ellas o_extranjeros en su mundo, en cuanto las mencionadas institucio
nes no logran abarcar los contenidos vitales reales,

Es preciso por tanto volver a aquello mis primigenio de la educacién /
que supera las instituciones escolares, que supera al hombre solita~////



!
i
!

//// rio y que supera definitivamente el fendémeno educativo como variable

independiente del resto de las dimensiones reales, La vuelta hacia lo més
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primigenio, nos lleva a ese sentido al que nos referiamos anteriormentes/
el hombre,

Parece paradojal esta afirmaci6n pero es notable como el hombre es en /
muchos casos, para la educacidn, el gran desconocido,

Volvamos pues al hombre que no se entiende, ni se explica sin los demés
hombres, que puede ser un "yo" gracias a los "tu" con los cuales va ha- /
ciéndose, y sin el mundo, el '"no-~yo" en el cual encuentra su sentido, con
firiéndoselo a traves de la accidn y del trabajo,

Los restos individualista que permanecen en nuestras concepeciones des—
virtGan continuamente esta realidad relacional del hombre, la cual no es/
algo adherido en él, Bi-no que constituye su propia entidad, En efecto no
es posible ser hombre pleno sin el amor como actitud explicitadora de mi/
ser con los demés y del trabajo comunitario como accién transformadora //
del mundo,.

El amor y el trabajo implican la efectivizacibén diaria de la libertad,/
no solo opcional, si no vital y fundamental, capaz de crear en las rela-/
ciones con los hombres y en las relaciones con la realidad toda,

En la medida que la educacién continfie olvidando todo lo dicho anterior
mente, continuard intentando educar a un desconocido,

Este hombre que tratamos de develar, este finico ser dialdgico y trans-/
formador no hairrumpido repentinamente en un afio y en un lugar, sino que
trae consigo una herencia que lo configura desde el comienzo, que se va /
haciendo carne en él, una herencia cultural -social, una herencia tan pro
fundamente distinta de un lugar a otro, como distintos son un europeo y /
un africano,un norteamericano y un sudamericano,

Esta diversidad comienza a explicarnos el titulo del presente trabajo,
dijimos que no nos referirfiamos a las instituciones educativas en si mis
ma de los paises del Tercer Mundo, ni tampoco a una abstraccidén pedagdgi
ca utdpica, Lo haremos en cambio respecto a la busqueda de realizaciones
verdaderas que nos planteamos como posibilidades, a partir de la concep-
c¢ién del hombre a la que hemos aludido, y en relacidn a la situacidn que
vive histbricamente por ser hijo, participe y actor de un pasado perdura
ble en la estructura de cada uno de sus paises, la cual esta llamado a /
transformar,

De alli que sea necesario comprender globalmente las variantes econbé-/
micas, sociales y culturales de esta estructura que configura.en to-////
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//// talidad su constelacién vital y apreciar en qué’medida aquellas es=/
tan operando como determinantesnegativas o positivas para efectivizar la/
concretizacién de la educacién que para &l anhelamos,

En efecto,la ubicacién de la educacién en les variables citades,més alld//
de las concepciones y de las ideologias es un hecho irrefutable y presen=
te en cualquier planteo pedagbgico serio,

Nos basta recordar que el indice de analfabetismo en América del Sur, /
por ejemplo, es superior en los paises de economias menos desarrolladas,/
que gran parte de la desercidn escolar estda dada en las clases econdmica=
mente mas humildes, que la extraccidén social de los universitarios de los
paises latinoamericanos es en su inmensa mayoria de clase media y alta,

Es claro el riesgo de afrontar este tipo de trabajotan poco explotado,/
pero es igualmente clara la necesidad de develarnos a nosotros mismos, en
lo que respecta a nuesira situacién, y a una educacién que necesariamente/
tiene que dejar los clishe de lado y encontrar formulaciones nuevas para/
un hombre que se nos manifiesta con caracteristicas nuevas,

Para centralizar estas reflexiones y por ragones de limites de exten- /
cidén del presente trabajo, nos referiremos en particular a Africa y Lati-
noayérica, dentro del Tercer Mundoe-



"eoed Vuestra Solucidn, seiior ?

No me empujéis hasta el fin., No me obliguéis a
deciros lo que deberiais saber, seiior. Si TU no re-
clamas al hombre que esté ante ti, ¢ cdémo quieres /
que suponga que reclamas al hombre que estd en ti ?

Si TU no quieres al hombre que esté ante ti, /
¢ cbmo creeria yo en el hombre que quizé esté en ti?

Si TU no exiges al hombre, si TU no sacrificas
al hombre que estd en ti para que el hombre que esté
en esta tierra sea mis que un cuerpo,més que un Moha
med, ¢ merced a qué juego de manos deberé yo adqui%7
rir la certidumbre de que t&, también, eres digno //
de mi amor ?¢ee"

‘frantz fanone-

",ee Tengo que recordarme en todo momento que el
verdadero salto consiste en introducir la invene~
cién en la existenciasee"

frantz fanon-

CAPITULO I - TERCER MUNDO




A - Caracteristicas Primordiales del Tercer Mundo

Debido a la disparidad de los diferentes criterios utilizados por los /
autores en la definicidén de Tercer Mundq y en razén fundamental de nues-/
tros propdsitos de trabajo, creemos conveniente acercarnos a la realidad
del mismo a partir de estas, sus caracteristicas primordiales:

a) Economias dependientes en tanto su produccién se ha centrado en /
el sector primario, ya que las materias primas se exportan para /
satisfacer necesidades de los mercados de economias desarrolla- /
das.

b) Economias basadas en escasos productos primarios. No poseen econo
mias diversificadas, por ejemplo; el café, el petrdleo, el azficar,
el cobre y el algoddén, representan el 62% de las exportaciones to
tales de América Latina. (1)

¢) Economia amenazada por la fluctuacibén del {ndice de importacién /

de los paises desarrollados,-
d) Paises escasamente industrializados debido a:

1 - Inexistencia de fuertes capitales nacionales o no rein-/
versién de los mismos en actividades productivas o fuga/

de capitales al extranjero.

|
2 -~ Grandes Fndeudamientos externos motivados por fuertes //

préstamo? extranjeros.

l ‘
3 = Presiones politicas - econbémicas de los paises altamen-—

te desar?ollados.

e) Paises que sufren la competicidédn de los altamente industrializa-
dos, que por el desarrollo tecnoldgico lan acrecentado su produc-
¢ién primaria. En efecto en 1960 el bl ,6 % de los productos pri-
marios fueron exportados desde las regiones industrialigzadas, //
mientras los palses no industrializados vieron retroceder su par
ticipacién del 5746 % en 1953, al 53,4 % en 1960, (2)

S ————————

(1) - "E1l Tercer Mundo" - ENRIQUE RUIZ GARCIA - Pag. 59.

(2) - ibidem -~ Pag, 204, '
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f) Los puntos claves de la economia estén controlados por el capital
extranjero, por ejemplo; la United Fruits en América Central, los
truts de la British South Africa Company, de Beers Consolidates /

Mines, etc. en Africa.

g) El desequilibrio de la balanza de pagos, por el deterioro de los/
precios de intercambio en el nivel de importacidén - exportacién,/
condiciona fuertes crisis de endeudamiento exterior cuya conse- /
cuencia inmediata es la amortizacibén de bienes y servicios por //
parte del pais, que subsume a la economia en un ciclo de estanca-
miento e inflacidén, que encadena a los paises pobres en forma //
progresiva a los paises ricos,por la escasa capacidad de ahorro/
nacional y por el aumento de las inversiones extranjeras del ca-

pitalismo internacional,

h) Presentan un desequilibrio econdémico interno entre las grandes /
metrdépolis y el resto del pais, Las primeras constituyen el sec—
tor moderno y el resto del pais el sector tradicional - primaria
Este sector eje y fundamento de toda la economia, es el mis per=

judicado en todos los aspectos, por ejemplo;

1l - Escasa tecnificacidén del campo,
2 - Grandes extensiones de tierras mal o no explotadas.

i) Se aprecia la alteracién de las bases de trabajo agricola,que en
ambos continentes,reflejaba una organizacidn colectiva de la ac#

tividad en propiedades comunales ( organizaciones indigenas o //

tribales ) .

j) La tierra, fuente de ingreso fundamentalisima, esti en la mayor/
parte de las areas del Tercer Mundo, controlada por muy pocas //
manos, por ejemplo; en América Latina el 52 % de la tierra cul-/
tivable pertenece al 1,5 % de los propietarios.(3)

Respecto a Africa basta seflalar el testimonio del gran politico/
senegalés, Mamadat Dia, el cual expresa en su libro: " Reflexions
sur economie de Afrique noir",.. " Hay cerca de 3,000 colonos /

(3) = ibidem - pag. 183.
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//// europeos, casi todos ingleses, que controlan la mitad de //
las tierras cultivables, es decir casi 50,000 km2, A su vez, al-
rededor de 4,000,000 de africanos estén situados en las reservas

(108,000 km2,) o imantenidos en zonas europeas, pero carentes de/

garantia, Asi los agricultores kikuya o los kamba estin estable=-
cidos sobre tieréas erosionadas, mientras que los pastores ma- /
ssai confinados éobre las estepas o las mesetas, quedaron conde-
nados a la ruina{o a la desesperacidneeee" (&)

k) E1 fenbmeno citado en el item anterior, condiciona fuertes co- /
rrientes migratorias del campo a las ciudades en biisqueda de nue
vas fuentes de téabajo. La incapacidad objetiva de estos centros
urbanos = industﬁiales, para absorver en areas productivas impor
tantes esta mano!de obra disponible, condiciona la existencia de
grandes poblaciones desocupadas u ocupadas en servicios adminis-
trativos = burocgéticbs, poco importantes para el desarrollo eco

ndmico. !

1) La conformacidn de estas grandes ciudades que centralizan las ac
tividades politicas - culturales, provoca marcadas diferencias /
en la men%alidad nacional y formas de vida, de las poblaciones /
incorporadas a la cultuta y a la sociedad, y de aquellas otras /
marginadas, En el continente africano este fenémeno asume carac-—
teristicas mis graves, puesto que las poblaciones emigradas del/
campo, tienden a unirse en organizaciones é&tnicas con fuertes tra
diciones e identificaciones tribales, que compiten con las pau=/
tas de vida moderna impuestas por el colonizador blanco.

11) Presentan graves problemas demogrédficos que se manifiestan en //
el aumento acelerado de la poblacidn, y en la presencia de altos
{ndices de mortalidad, A su vez estos paises, tienen escasas po-
sibilidades econémicas para crear las condiciones de higiene, //
salubridad, alimentacién, subsistencia, educacién, que superen /

esa crisis demogréfica,

(4 ) = "Africa Socialista" « WILLIAM FRIEDLAND, CARL ROSBERG =

P‘s. 3700
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Por ejemplo; en 1965 de cada 1,000 nifios nacidos vivos, la more-
talidad en el primer afio de vida tenia eétas diferencias: 79,4/
en Gambia, 68,5 en Ceilédm, 91,6 en Guatemala, 66,3 en México, /
65,5 en el Salvador, 114 en Chile, 115 en Sud Africa. Contras-/
tando con los paises industriales de Europa que en el mismo ///
sentido presentan las siguientes citas: 14,8 en Holanda, 18,6//
en la Repliblica Federal Alemana, 20,6 en Inglaterra, 24,2 en /
Estados Unidos,

Respecto al altisimo indice de natalidad detallamos lo siguien
Guatemala, 48,8 |en Costa Rica, 45,1 en Tunez. Mientras se ob=//

serva a este nivel las mismas diferencias con los paises indus-

te: 46,6 por miT en la poblacidén negra de Sud Africa, 44,4 en /

trializados:.lGipor mil en Suecia, 18 en Francia, 17,6 en Dina-~
marca, 13,1 en ﬁungria, 17,1 en Checoslovaquia, ( 5)
|
m) La independenci% politica acaecida durante el siglo XIX en ////
América Latina,yfenel siglo XX en la mayoria de las naciones afri
canas, no ha siénificado en ambos continentes la superacidn de/
una economia tradicionaly que continfia respondiendo al modelo /
colonial impuesﬁo por las metrdpolis, E1l control ejercido por /
éstas,en la vid% econémica - social, se refleja en el hecho de /
haber fomentado [1a dicotomia entre el sector industrial y el //
sector de subsiqtencia.
Tibor Mende, expresa al respecto en su libro " Entre el miedo /
y la esperanza " ees " Las instalaciones econdmicas extran-//
jeras no han aportado ninguna contribucidén orgénica al desa- //
rrollo econdmico equilibrado de la sociedad colonizada. Y esto/
fue asi también alli donde los " enclaves" extranjeros eran re-—
lativamente importantes - grandes plantaciones o minas por ejem
plo - porque no se integraron casi nunca en la estructura eco-
némica local. En la mayor parte de los casos, esos enclaves de/
" economia moderna" permanecieron sometidos a la direccidén del/
estado metropolitano y sirviendo directamente a sus intereses /

especificos." ( 6 )

(5) = "E1 Tercer Mundo" — ENRIQUE RUIZ GARCIA - pag. 196 = 198,
(6) = ibidem - pag. 46 = 47,



n) Estos paises en lo que se refiere a educacién en términos de anal

fabetismo soportan indices muy elevados. ( &)

Esta critica situacidn que expresan las estadisticas, en ambos/
continentes, es la resultante de las escasas tasas de inversién /
Y disponibilidad de recursos financieros a ser aplicables al sec=
tor educativo, por la situacidén econdmico - social que hemos desa
rrollado.

Destacamos este problema como crucial,en tanto es un hecho com=
probado que a mayor grado de educacién de los pueblos correspon-/
de un mayor grado de desarrollo econdémico social, y primordialmen
te, porque sostenemos la urgencia de una verdadera educacién popu
lar que permita,a las grandes masas marginadas la participacién /
creativa en la conduccidn politica de estos pueblos, evitando la/
centralizacidén del poder politico = social en las élites dirigen—
tes, que no siempre expresan auténticamente la voluntad popular,/
la cual no posee los minimos instrumentos para expresar y hacer /

sentir sus expectativas y requerimientos sociales y culturales.

(a) -

Ver Anexo Estadistico Educativo.



B = La bisqueda de un nuevo REENCUENTRO NACIONAL

a) La coexistencia de estructuraseconémica socio cultural resultantes
del impacto de la colonizacidén en la vida de estos pueblos, y ain
hoy vigentes,trajo como consecuencia politica general,la apari-//
cibén de élites nacionalistas centradas en la blisqueda y unifica=/
cibén de una nueva ideologia, que encarne la situacidén especifica 7

de liberacibén de los distintos paises,

b) La tendencia de reencuentro nacional se concretiza de manera di=/
ferente,en las diversas sociedades que en el presente siglo inten
tan superar la mera independencia politica, para lograr destruir/
el tutelaje econémico politico de las grandes potencias mundia=//

les, lo cual se manifiesta de diversas formas:

Paises de América Latina,

l - En ellos este replanteamiento nacional se revela en movimientos
politicos de accidn concreta, capaces de reasumir la justicia y
la igualdad en una dimensién propia. Como ejemplo citamos: E1l/
Frente de Liberacién ( F.A,L.N.), de Venezuela, el Movimiento//
de Liberacidén Nacional ( Tupamarus ), de Uruguay, el Peronismo/
revolucionario de Argentina, el Movimiento de Izquierda Revolu—

cionaria ( M.I.R.), de Chile,

2~ Intentos institucionalizados de Revolucidédn Social Nacional, co-

mo en el caso de México,.

3 = Revolucién Social de raigambre marxista ~leninista fuera del mo

delo clésico de la Unibén Soviética, como es el caso de Cuba,.

b - Gobiernos militares llegados al poder a través de un cuartelazq

de orientacidén nacional socializante, como Peru y Bolivia,

5 =« Dictaduras militares como en el caso de Brasil, Panam&, Hondurag

Argentina,

El Socialismo Africano.

En el caso de los paises pertenecientes al continente africano,
esta reorientacién ideoldgica se ha explici= ////////////////
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///// tado con mayor claridad, y necesidad de encontrar unificacién nacio-
nal y continental,

Creemos conveniente analizar estas nuevas ideas que representan las aspi
raciones humanas esenciales de todo un continente, en tanto pueden contri-
buir en sus connotaciones universales a brindarnos una nueva perspectiva,/
en la comprensidén de este hombre callado, que despiertapara descubrir y re
sarcirse de una humanidad que le ha sido negada. \

La bﬁqqueda de un pensamiento original, expresa la conciencia de estos //
pueblos por radicalizar una orientacidn nueva,de raices propias y trascen-—
dentes a concepciones europeas o / y puramente nacionalistesMamadou Dia, /
expresa en su libro '"Naciones Africanas y solidaridad mundial", lo siguien
te: "ssoAtendiendo al pensamiento de Renén podria definirse a la nacibén co
mo una vocacién colectlva, basada en un conjunto de valores comunea, un or
den institucional comin y'unas metas comunes, Y bien claro esta que deben/
descartarse las teorias rﬁclstas que pretenden fundamentar la vocacién na-
cional en la raza o en elipueblo. Estos no son.més que elementos bioldgi-/
cos, los datos de una vocécibn, pero no la vocaciédn misma," (7)

",e0 Sus fronteras no p@eden ger las de los estados enanos gque pretenden
atomizarla, dividirla conﬁra sus propios. intereses para abocarla al fraca-
so." (8)

",.o Precisamente, en este sentido es como hay que entender la admirable
frase de Péguy, la nacidn |es una misién, Una misién. No, claro esté, la mi
8ién de devorar a las otr%s, de suprimir las otras vocaciones o de subordi
narlas a la propia, si noila de permitir, por una irradiacién pacifica, el
cumplimiento de la mayor vocacidén colectiva posible, la mis humana." (9)

",.o Lo que importa ante todo es la conciencia de ser, la voluntad de na-—
cer, de participar en el crecimiento del mundo y de exigir una justicia de
las naciones, Tal es el sentido de la Revolucidén que estd desarroléndose /
ante nuestros o0jos y que ya arrebata la iniciativa a occidente,”" (10)

"..o Esta es la razén por las que las naciones africanas llamadas a de-/
sempefiar mafiana algin papel histérico, no serén ni las naciones negras,///.
(7) = "Naciones Africanas y solidaridad mundial" - MAMADOU DIA - Pag. 13.
(8) = ibidem - Pag. 14,

(9) = idem
(10) = ibidem - Pag. 18,



_//// bereberes o &rabes, ni unas naciones criétianas, musulmanas 0 ani-
mistas, Ciertamente estarén intensamente influenciadas por los diferen-—
tes factores biolégicos y por el contenido de las diversas filosofias /
de su ambiente, pero, sobre todo, serén, a menos de no ser nada, una //
sintesis, es decir una civilizacién, Esta es la condicién que las hard/
verdaderamente un elemento activo de la revolucién postmarxista del ///
siglo XX, (11)

El Socialismo africano como formulacién més definida de esta profun=/
da necesidad de sintesis revela més que todo, el deseo de estos pueblos
por volver sobre si mismos y es alli,en su propia historia que descubren
las bases del socialismo indigena, y que sostienen como recuperables, a
centuando las conformaciones verdaderamente comunitarias que existian./
En el mismo sentido sustentan una visidn de la naturaleza humana, que /
rechaza la filosofia individualista de occidente, en tanto creen que a-
quella descansa sobre las peculiaridades mismas de la sociedad tradic;g

nal: sin clases, comunal e igualitaria,

Con amplio criterio y visidén critica, los pensadores africanos son //
los precursores en alertar a sus pueblos y al mundo, sobre la necesi-=//
dad de crear una nueva organizacidén social, que fundada en sus bases e-
condémicas en el criterio democritico de propiedad comunal, desarrolle /
posibilidades que satisfagan mas allé de las necesidades econdémicas, el
acceso a la libertad total del hombre en su acepciédn mls universal, fo-
mente el sentido méds profundo de la cultura, como apertura, diélogo, //
comprensidn entre todos los hombres, y efectivice ademés, una educacidn
cuyos propdsitos prometan la esperanza de advenimiento de un hombre nue
vo., Este hombre nuevo es concebido como ser participe de un proceso his
térico que vivencia como suyo, y de todos, en tanto ese proceso signifi
ca la recuperacidn conjunta de todos los hombres de las raices més pro-
funda de su historia, concebida como la historia de todos los pueblos //
africanos, como la historia de todos los pueblos del mundo, (12)

Sélo la incorporacién real de un proyecto universal de esta indole, //
podrd permitir al hombre, cumplimentar su destino como persona,

(11) « 4ibidem - pag. 19.

(12) =~ W“Africa Socialista" « WILLIAM FRIEDLAND, CARL ROSBERG =



CAPITULO II,.-

PERSPECTIVA DESARROLLISTA DEL CAMBIO SOCIAL
COMO ALTERNATIVA A LA SUPERACION DE LA CRI-
SIS DE LOS PAISES DE AMERICA LATINA

",eo Ha derribado a los poderosos
de sus tronos,
y ha levantado a los humildes,

Ha colmado de bienes a los
hambrientos
y ha enviado a los ricos

con las manos vacias..."

sn, lucas - capitulo 1 - 52,5k
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A = Programacidén del desarrollo econdmico = social.=- educativo,

En el presente capitulo nos referimos especialmente a América Latina,
porque la dimensidn desarrollista tiene una vigencia muy considerable /
en todos loes paises del ocontinente, mientras que en Africa presenia ///
perspectivas diferentes en cada uno de sus paises,

Respecto a la problemitica econdmica - social - cultural - educativa/
que hemos indicado y que circunda al hombre que nos preocupa, los csia-
dos latinoamericanos han asumido el interés por resolver de aigur. nane
ra esa critica situacidn que afecta a todas las &reas de estos pue..cls.
La politica gubernamental ha canalizado esta necesidad y bisquzda /
soluciones solicitando, en todos los casos, la cooperacidn técnice e /
las organizaciones internacionales pertinentes, 0.N.U. , O0.E.A.; //////
C.E,P.A.L., requiriendo técnicos especialistas que integrando equiyos /
interdisciplinarios con especialistas nacionales, c¢onforman los Conse=-/
jos Nacionales de Desarrollo,

¢ Qué funcidén cumplen estos organismos en el desarrollo econdmicc - /
social - eduficional de América Latina ?

La tendencia general de estas instituciones ha sido la formulacidén y/
la elavoracibén de lo que ha sido llamado "Planes de Desarrollo", basén-
dose en el supuesto socioldgico esencial, que ya no es posible susten-/
tar una utédpica concepcidn del desarrollo esponténeo, ( 13 )

La extrema complejidad de la sociedad moderna de masas, la diversiii-
cacién de la produccidédn econdmica que provoca una divisidn y esvec. .~
zpcidén acentuada del trabajo, la necesidad de egquilibrar la inversic:. /
Yy el consumo social, la urgencia de capacitar cuadros técnicos parc . .-
tisfacer las demandas ocupacionales, la aspiracidédn de inteygrar las di-
versas comunidades étnicas, y especificos grupos sociales en un proyec-
tp de lealtad e identificacibén nacional, exige irreversiblemente la in-
tervencién del estado en la programacidém y planeacidén de todos los =
tores que promueven el desarrollo en aras de lograr mejores pOTE€nCi.c ..-—
dades de desenvolvimientosen tanto es dirigido por criterios de rac....&

lidad mayor,

B - Concepcidn desarrollista del cambio: el esquema de Gino German.

Esta problemitica desarrollista,surgida de la constatacidén de .. ..vi
sién,entre sociedades subdesarrolladas y sociedades desarrolladas,na po
sibilitado en el pensamiento socioldgico contempordneo la elaboraciény/

( 13) - "Desarrollo econdmico y Desarrollo politico" - "HELIO JAGUARIBE"
yage. 178,



-13 =

/// de distintos esquemas de Desarrollo, utilizando Tipos ideales cons=
truidos.

En general estas tipologias coinciden en varios aspectos:

1l - En la tendencia a no ver estos tipos, sino como los puntos //

extremos y sélq ideales de un " continuom" de desarrollo.

2 = En que se han iriginado en los cambios observados en la so~//
ciedad occidental a partir del siglo XVIII,

Como resultaria imposi?le analizar todas las teorias desarrollistas,/
explicitaremos como ejemplo de estas concepciones la del socibdlogo Gino
Germani. ( 14 ) f

La transicidén de la soéiedad tradicional ( tipo ), a la sociedad mo-
derna ( tipo ), es denominada comunmente proceso de secularizacidén, Se-—
gin Gino Germani este préceso de secularizacidn, puede caracterizarse /

|
por estos cambios esenciales:

1 - Se modifica el tipo de accidén social., Del predominio de aque=
llas acciones prescriptivas guiadas por la tradicidn a partir de pautas
o normas fijas que seﬁal#n la conducta correcta del sujeto, se pasa a /
un énfasis relativo de acciones electivas, entendiendo por tales accio-
nes no aquellas que pued;n desenvolverse en un marco de libertad absolu
ta, sino dentro de los limites impuestos por la sociedad. El més parti
cularmente importante; el c?iterio de " racionalidad instrumental ', se
refiere al hecho de la necesidad de adecuar racionalmente los fines y /
los medios de la eleccidn,en funcidén de lograr el mayor grado de efica-

cia social ,

2 - De la institucionalizacién de lo tradicional se pzsa a la ///

institucionalizacién del cambio. Tanto asi como es verificable la re-/
sistencia a la innovacidn en las comunidades primitivas, que se nutren/
del pasado y controlan su supervivencia, es igualmente comprobable la /
prosecucidén del cambio por la sociedad moderna, por ejemplo; en el cag/
po de la tecnologia la innovacién implica un fin en s{ misma y es inclu

80 alentada por el grupo humano.

3 - De un conjunto relativamente poco diferenciado de institucio=

nes se pasa a una creciente diferenciacidén y especializacién de las mis

(14) - "Politica y Sociedad en una época de transicidén" -~ GINO GERMANI,



/// mas., Basta citar este ejemplo cldsico: si en la comunidad primitiva
la familia absorve multitud de funciones ( econdmicas, religiosas, edu-/
cativas etc.), la modernizacidn condiciona una pérdida de funciones del/
grupo familiar que son reasumidas Socialmente por la creacidén simulténea/
de instituciones especializadas ( econdémicas, religiosas, educativas etc)
que van configurando " Ordenes institucionales " separados entre s{.

Esta posicidén desarrollista de la sociedad sostiene como hipbtesis bl=/
sica la unidad del mundo sociocultural,

Siguiendo el esquema de Germani mencionamos los cambios que se operan /
en los distintos sectores de é;ta estructura y que en general se hallan /

implicitos en el concepto de " modernizacidén " de la sociedad:

a) - En el plano de la organizacidén social, ya hemos indicado la //
aparicién de Ordenes institucionales de especializacién cre-//
ciente, que responden a sistemas normativos que reglan acti-//
vidades diferentes. Por ejemplo; los valores religiosos no .//
intervienen en las normas de produccidén y distribucidn econd=/

mica,

b) = En el aspecto de la morfologiad social los cambios més nota-//
bles pueden resumirse en estos fendmenos:

- disminucién de la tasa de mortalidad.
- disminucidn de la tasa de natalidad.

- aumento de la movilidad social.

¢) = En la estratificacidén social se incrementa progresivamente la/
movilidad, es decir la posibilidad de paso de un grupo social/
a otro; superior o inferior; y un aumento considerable de los/

estratos medios.

d) - En orden a las subculturas o grupos étnicos diferenciados se /
observa una tendencia a la unificacidn e integracién de las //

mismas en unidades sociales mis amplias,

Ahora bien, aceptada la hipdtesis de la interdependencia de las partes de
la estructura social y de la existencia de las distintas etapas de desa-/
rrollo, debe reconocerse la implicita asincronicidad en el proceso de ///
cambio., Esta categoria de asincronicidad nos muestra que los distintos /
sectores en que podemos dividir esa realidad se hayan relacionado de tal/
modo, que de producirse ﬂna transformacién en uno de ellos, este cambio /
repercute en todos los démés. pero esta repercusién no significa en modo/
alguno una reproducecidn Qbsolutamente idéntica del proceso.

|



En sintesis,podemos concretizar que en atencidén a este modelo desarro-
llista existe originalmente una sociedad tradicional perfectamente inte-
grada; se operan cambios en el orden econdmico que repercuten en los de-
més sectores de la sociedad - estructura familiar, distribucién de la //
poblacidén, poder politico etc - destruyendo las bases mismas de la inte-
gracidén, coexistiendo en un momento dado instituciones que se oponen y /
contradictorias bases de legitimacidn; en un tercer momento, la sociedad
logra un nuevo equilibrio, al ajustarse las distintas partes a un modelo
distinto, el de la sociedad moderna - urbano industrial -

La referencia a los lineamientos generales de la concepcién desarro-//
llista por un lado y las consideraciones y recomendaciones acordadas en/
la Conferencia Internacional de Instruccidén Plblica ( 15 ), por otra, //
explican la intencidén de las citadas programaciones del desarrollo econd
mico social, vigentes al menos como proyectos nacionales tedricos, de en
troncar el planeamiento educativo en el cuadro general de la planifica-/

cidén econdmico = social.

C - Anélisis critico de los fundamentos tedricos de las tesis desarrollistas

En tanto, como habiamos expresado, la programacién del desarrollo im-/
plica la utilizacidn por parte de los estados nacionales de una técnica/
capaz de provocar cambios deliberados en el proceso histérico y social,/
cabe analizar criticamente los fundamentos tedéricos que subyacen en las/
tesis desarrollistas en relacidénm a la sociedad, al hombre, y a la histo=
ria,

Las concepciones desarrollistas, en tanto plantean etapas de desarro-/
1lo sucesivo en términos de una sociedad moderna industrial, intentan //
revertir el proceso de desarrollo, caracteristico de las sociedades occi
dentales operado en el siglo XIX, con un marco histdérico determinado, en
las perspectivas de desarrollo de los paises subdesarrollados, cuando //
estos paises atraviesan conyunturas histdéricas iguslmente especificas, /
que diferencian profundamente las condiciones y las posibilidades reales
de desarrollo de estos paises en relacidén a aquellos.-

Cuales son estas diferencias histbéricas fundamentales?

( 15 ) = XXV Conférence Internationale de L'Imnstruction Publique 1962,
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Las sociedades industriales lograron fincar su desarrollo industrial a
partir de la incorporacidén de las sociedades " atrasadas " - a las que /
convirtieron en colonias - al mercado mundial, tanto como proveedoras de
materias primas. ( deformando con ello las economias indigenas y cancelan
do el desarrollo independiente ) y como mercado de consumo para sus pro=-
ductos,

Hay que contar ademis, con que se trataba del naciente capitalismo que
estaba manipulado por una clase en ascenso, con grandes poderes de ini-/
ciativa - y cuyo mayor atributo fue el de haber invertido en 4reas pro-/
ductivas muy importantes, y sin competencias fuertes, que garantizaba que
tales- inversiones iban a ser rescatadas y acrecentadas, lo que definiti/
vamente promovidé la acumulacidén de capital,

Esta acumulacién de capital no puede desarrollarse en las mismas con-/
diciones, teniendo en cuenta, que como lo muestran las caracteristicas /
enunciadas en el capitulo uno, la economia de los paises subdesarolla-/
dos alterada y atrofiada desde las bases, cancela las perspectivas de //
autodesarrollo sucesivo. Las burguesias de los paises subdesarrollados/
presentan, ademis, claras tendencias a lo que Jaguaribe llama " efecto /
de demostracidn" que consiste en anhelar los niveles de vida y pautas de
consumo peculiares de las clases medias de las sociedades industriales./
Al mismo tiempo, estas burguesias nacionales en tanto no pueden competir
con el capitalismo internacional, tienden a aliarse con él, y de esta //
suerte se crea una burguesia nacional - internacional ( para utilizar la
caracterizacidén del socidlogo brasileiio Octavio Yanni ), ( 16 ),

Por otra parte, en términos de estructura social, habri que seiialar///
que las sociedades europeas, en la fase de la creacidn del capitalismo//
no contabancon niveles tan desiguales de desarrollo social y cultural,//.
que cancelan la posibilidad de crear un desarrollo armbnico en base a //
estratos homogéneos. Y es necesario constatar que la coexistencia o com
binacibén de formaciones sociales de tan heterogéneo & desigual nivel, im
posibilita el planteamiento de politicas tanto econdémicas como superes-/
tructurales verbigracia educativas de carécter genersl, que no tome en /
cuenta las profundas diferencias estructurales. En términos de educacidn
especificamente, es muy importante la diferenciacidn real que deviene en

profundas divergensias en relacién a las espectativas de vida, realiza=/

(1é - Entrevista personal con el sociblogo OCTAVIO YANNI.



//// ¢ibn de metas colectivas, grupales, sectoriales, tribales, clasis-
tas, etc,

AGn cuando fuera posible -en condiciones ideales~— recurrir a los mode
los desarrollistas como alternativa para el ulterior desenvolvimiento /
histérico de América Latina, lo que hariamos en iltima instancia seria,
no abrir perspectivas al desarrollo, aﬁn cuando é%te no fuera de un ti-
po europeo, sino propio latinoamericano, lo que hariamos repetimos, no/
seria planificar el desarrollo sino planificar el subdesarrollo. Veamos
porque: Para planificar es necesario partir de la estructura existente.
Ahondar en las formas y estructuras actuales., Seria necesario conocer /
en toda su especificidad todos los atributos peculiares de cada socie=/
dad, Conocer los factores sociales, econdmicos, politicos y superestruc
turales, incluida la educacidén -eso hacia el interior de las sociedades-
lo mismo que la peculiar manera como cada sociedad est& imbricada con /
la estructura mundial del capitalismo, para que a partir de tal conoci-
miento se vieran las posibilidades objetivas —amen de las subjetivas- /
de la planificacidn; y ésta no pasaria de ser como veremos,la planifica-
cidén del subdesarrollo, puesto que en lo fundamental se mantendrian las
constantes estructurales ~incluidas las del poder- que nos rigen actual

mente, y que son las bases politicas del desarrollismo,

C - 1. Critica Histdrica de la Validez -~ Invalidez de la Programacién

Convenimos con Jaguaribe en que la eficacia de una programacidén con-=/
creta reside fundamentalmente en el mayor o menor grado de consenso so-
cial en la determinacidn de los objetivos del plan, en tanto ese consen
50 expresa la verdadera identificaciém y disponibilidad de la mayoria /
de la poblaciédn para concretizar dicho plan., (17)

¢ Hasta qué'punto la estructuracién politica y del poder en América//
Latina no ha provocado una profunda crisis de participacidén integral de
todos los sectores de la poblacidén y fundamentalmente de los estratos /
populares ?

¢ Y hasta qué punto esta crisis de participacién verdadera no estd /
ya anulando de por si, esta tentativa de solucidn que ofrece la progra-
macién del desarrollo econdmico - social y educativo ?

En efecto, contrariamente a lo deseable, los pueblos latinoameri- ///

(17) = "Desarrollo econdémico — Desarrollo politico" HELIO JAGUARIBE.
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/// canos tienen escasas posibilidades reales de intervenir activamente en
en las decisiones y metas fundamentales de la planificacién., A pesar de /
que muchos paises de América Latina estén organizados bajo la forma demo-/
critico - burguesa de gobierno,y la participacibén se haya institucionali-/
zado a partir de los distintos partidos politicos que canalizan diferen-//
tes o aparentemente diferentes tendencias ideoldgicas, es claro que to-///
dos los sectores de la poblacibén no participan efectivamente en la vida //
interna de cada uno de estos partidos., Se agrava esta situacién en la me=-
dida que la opcidn electoral del pueblo estd predeterminada por grupos de/
presibén econdmico -~ politicos, por propaganda cohersitiva de masas, con-//
trol de las organizaciones politicas obreras, campesinas, profesionales,//
etc.,, y todo esto es posible a su vez por la incapacidad formal de gran //
parte de los electores, concretamente marginados por la sociedad misma, que/
los condena a no estar capacitados para una verdadera eleccién.

Por iltimo podemos constatar que de hecho, las estructuras de las so-///
ciedades de América Latina estdn conformadas de tal manera que hay répro-/
bos -y elegidos, en la participacidén social, en la conduccidén politica, y /
en toda la gama de manifestacidn y creacidén cultural, a pesar de acordag/
se tedricamente, la igualdad de derechos de todos los ciudadamos.

Por tanto, las élites politicaé o militares, que actualmente conducen y/
apelan a la Programacidén econdémica social, para promover cambios relati=-//
vos en la vida de estos paises, mids allid de las buenas intenciones o ideo-~
logias diversas que puedan sustentar, no podrdn superar las crisis exis=//
tentes, en tanto dichas modificaciones no sean planteadas y se resuelvan /
a partir de un cambio estructural de fondo que abarque todas las &reas ///
del sistema.Y este sistema debe ser considerado mids alld de los limites //
nacionales,puesto que el poder politico que asume la concepcidn desarro-//
llista, olvida con frecuencia, en funcidén de esa misma concepcidn desa-//
rrollista que programar en los paises latinoamericanos implica transfor-//
mar, y que transformar a su vez implica ubicar el destino nacional en sus/
relaciones de dependencia con el sistema internacional,

Concluyendo, mientras estos paises no devengan naciones verdaderamente /
‘independientes, liberen su economia, nacionalicen sus productos de base,/
establezcan reformas agrarias efectivas, distribuyan equitativamente la///
riqueza, fomenten condiciones igualitarias de vida, etc., recién entonces/
y probablemente en conjuncién con todas, y cada una, de la efectivizacidén/
de éﬁtas realidades, seré& posible cumplimentar la educacidén que propusi-/
mos. O sea aquella gue liberetal hombre de la enajenacién en que ha sido/



sumido, permitiéndole laiaprehensién de su propia creacidén con sentido
tida,

en una vida social compa

D - Concepcidn implicita del hombre y la educacidén en los planeamientos
mencionados,

S{, porque aln nos falta apreciar con sentido critico, la concepcidn/
implicita del hombre presente en el desarrollismo, y las funciones //
atribuibles a la educacidén en relacidén al hombre del subdesarrollo.//
Las dos funciones basicas adjudicadas a la educacidén, en los ensayos/
y estudios sobre desarrollo y educacibén, son definidas generalmente,/
en términos de socializacidén y seleccidén. Por. socializacién se entien
de el proceso socio -~ psicoldgico por el que el individuo, bajo la //
accién de agentes especializados, padres, maestros, etc., se incorpo-
ra a un grupo humano, internalizando sus normas, valores y pautas de/
conducta, Y por seleccibn, al proceso por el cual los individuos son
escogidos y asignados para el cumplimiento de los distintos roles ne-
cesarios al grupo, y preparados especialmente para ello.

Ambas funciones limitan la posibilidad de ser del hombre, pues por/
un lado, lo educan para la " adaptacién" para la integracidén a esa so
ciedad que lo enajena y por otro, respecto al rol que debe cumplir en
esa sociedad, los estudios respectivos, lo conciben como un objeto,/
como recurs¢ humano susceptible de producir mis en términos econdémi-/
cos siendo que hasta el presente jamds le ha pertenecido totalmente /
el fruto de su trabajo. Y que ademés, el encasillamiento de este hom
bre como " capital humano " se justifica tedricamente en el siguiente
sentidoj en tanto se considera la educacidén como una inversidn del es
tado, para la capacitacidén de este recurso potencial que es el hombre,
teniendo en cuenta que a tal inversibn corresponderi, a largo plazo,/
mayor productividad y mayor ingreso nacional. Tal concepcidn, ademés
de estar favoreciendo implicitamente la conservacién del Statu quo //
existente, deshumaniza al hombre y le niega la propia capacidad de mo
dificar la realidad, en tanto que como ser creador y racional, tiene,

Insistiendo y por tanto, esta concepcidén que inserta a la educacién
como factor primordial en el desarrollo econdmico social, contribuye/
a acentuar la deperndencia del hombre y su incondicional asimilacién a
las condiciones existentes, con el agravante que fomenta generalmente
en los marginados culturales, la falacia de percibir el acceso a la /



/// educacién como un canal de ascenso econdémico y social.

Para ejemplificar, hasta que punto orientan tales concepciones los plan
teamientos educa¢ionales concretos, citamos algunas proposiciones determi-
nadas para la Alfabetizacién de Adultos - en el "Primer Coloquio sobre la/
Educacién de Adultos " = organizado por la Secretaria de Educacién Pfiblica
de México en el afio 1967,

«so"De acuerdo con dichos objetivos, la alfabetizacién del adulto debe ///
abarcar:

l = Una preparaciéh de tipo elemental que, sin invadir la educacidén /
de tipo formal que se imparte en. la Escuela Primaria, proporcione al adul
to, ademés del aprerdizaje de la lectura, la escritura y las operaciones /
fundamentales de la aritmética, una serie de conocimientos relacionados con
la proteccidén de la salud, el aprovechamiento de los recursos naturales, /
la organizacién politica - de nuestro pais, las garantias individuales con
sagradas en la Constitucidén y la legislacidén que protege los derechos del/
obreré y del campesino." ( 17 )

2 = " La adquisicidn de habilidades de tipo manual, sin reclamar cos
tosos equipos, que permitﬁn al adulto de uno u otro sexo realizar trabajos

que le proporcionen algunqs ingresos para mejorar su economia familiar."

(18) |

5 «'"Una serie de le&ciones impartidas a través de folletos, revistas
y cursillos al alcance de# adulto recién alfabetizado, que le permita me=/
diante la aplicacidén de los elementos de la cultura que ya posee, adquirir
nuevos conocimientos de cérécter general que le ayuden a mejorar su traba-

jo y a elevar sus niveles /de vida." ( 19 )

Y sin embargo, 'y pese a tantos estudios e intentos préacticos no siempre
realizados, y a tantas formulaciones vagas de esperanza ese hombre del ///
Tercer Mundo, que hemos cﬁndenado a consumir minimas calorias diarias, & /
padecer el silencio de aquellos desposeidos de palabras, a vivir consagra-
dos para siempre a la lucqa cotidiana del sustento, ese hombre que espera/
resignado porque nosotros{ los supuestos poseedores de la cultura, le impe

dimos la esperanza de tener voz reconocida, escuchada, a quién le imponemos
incorporar fines, ideas, legajos culturales que se le exigen como a un ///

eterno y para siempre pobre del espiritu y el cuerpo, ese hombre, pues, //

(17) = (18) = (19) = "primer coloquio sobre la educacidén de adultos" = //
CONSEJO NACIONAL TECNICO DE LA EDUCACION -pag.l2-13.



/// que no necesita ser redimido por nosotros,sino simplemente merece ser
reconocido como persona por nosotros, es el testimonio vivo, irrefutable/
de un hecho doloroso: la educacidn en €stos pueblos no ha significado ja-
més en el presente latinoamericano, salvo en Cuba, el respeto a ese hom-/
‘bre olvidado en los hechos y tan a menudo proclamado en los abstractos //
" derechos ",

Si de é;ta realidad viva hacemos und conciencia reflexiva y dolorosa//
en nuestro propio ser... podemos como educadores seguir olvidando, en ///
nuestro diario hacer, que ese hombre estd presente a nuéestro lado ?.

Si creemos en la educacidén universal, en aquella que dijimos era para/
todos los hombres y respondia a lo més ‘profundo y primigenio del hombre,/
su libertad... podremos continuar siendo cémplices, testigos mudos, de //
esta realidad que la niega?,.

Le corresponde al lector interesado responderse con sinceridad. De la/
raiz, mds honda,de su respuesta,dependeré el compromiso de asumir nuevas/
acciones o elegir en cambio preservar el silencio.

Nosotros creemos con la conviccidn més profunda que nuestro siglo nos/
reclama, en la vida de los claustros, y mucho mis alld de la vida de éé—/
tos claustros. Puesto que somos educadores en tanto somos hombres, y nos
elegimos verdaderamente como tales en cuanto reconocemos la implicita ///
igualdad de todos los hombres, y si ademés, encarnamos verdaderamente esa
igualdad de todos los hombres en una opcidén definitiva, no tenemos otra /
alternativa que ligar nuestro destino a la esperanza y al destino de todos
los hombres, Nuestra misibén como hombres en bisqueda de libertad se hard
solidaria junto al hombre de las calles,



ELN - ]
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",.eAmigos mios, a ustedes corresponde sorprenderse y
sorprendernos con la equcaci6n que puedan inventar pa
ra sus hijos, Esperemos nuestra salvacidédn mediante la
sorpresa que nos llega del otro, Aprendamos a encarar

siempre ulteriores sorpresas,..'

ivén illich

‘CAPITULO III.-

EDUCACION y LIBERTAD
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La Posibilidad de una Educaciédn para la Libertad, ¢No implica en si

misma la Necesidad de un Cambio Total?

Las observaciones sefialadas, nos muestran al hombre del Tercer Mundo
en una situacidn de opresidén de las estructuras, que le impiden ser tal
como podria serlo en plenitud,

La educacién parte de esta realidad nuestra, de no estar hechos to-/
talmente, parte de esta dignidad del hombre de poder ir construyéndose,
de elegirse su propio camino,

Esta posibilidad humana, que constituye lo més intimo del hombre se/
realiza en el ejercicio pleno de la libertad, que existe precisamente /

en esta dimensién de inacabamiento,

Pero la libertad no es un hecho definitivo, sino es una capacidad en

carnada en una sociedad determinada.

/
En la medida que la estructura social no este hecha en la linea de /

la libertad del hombre para el cual existe, se volveri en su contra,

La opresién, o sea la falta de libertad, no se refiere exclusivamen-
te a la limitacién econbmica, sino que abarca al hombre todo, aftin en //

sus relaciones intersubjetivas, y en su misma conciencia,

Por tanto la coyuntura de libertad que buscamos para que el hombre//
pueda ser totalmente el ser dialdgico y creador que mencionébamos al co
mienzo, tiene que abarcar todo lo que constituye la vida de la humani-/
dad,

La educacién no puede colocarse a espaldas de este proceso, ya que /
como apuntamos, no existe ni se dé,fuera del complejo social integral,

Se ha dicho durante muchos afios que la educacidén es la que desenvuel
ve aquellas capacidades especificamente humanas, Este concepto de educa

¢idén, sin ser errdéneo es desadaptado del tiempo y de un lugar,

Aparte de no estar concretizado, ha respondido generalmente a un de-—
sarrollo, para una sociedad ya hecha, ya constituida y en gran parte en
tendida como estética. Y ese desarrollo ha querido decir muchas veces /
adaptacién, lo cual se contradice a si misma, ya que no desarrolla aque

llo, més especificamente humano que es la libertad,

Al descubrimiento de una naturaleza en evolucién, a la constatacién/
de una sociedad como realidad dinémica, a la reafirmacién de un hom-///




/// dre capaz de hacerse y de transformar, corresponde una educacién,/
que de acuerdo a cada realidad geogr&fica y temporal, no adiestre hom-
bre, sino despierte vocaciones (en el sentido més amplio del término),
no vocaciones para algo determinado, sino que despierte al hombre mis-
mo como vocacidén, como posibilidad absoluta. Lo cual no es més que ///

aceptar una educacién a la altura de nuestro tiempo,

Educar para la libertad, no. es s6lo hacer que un jbven elija el con
tenido de una asignatura, o la hora en que ird a la escuela, Educar pa
ra la libertad, es hacerlo en la libertad, y hacer que atravds de es-/
te proceso (que es obvio, que trasciende lo institucional), el hombre/
vaya liberdndose de las trabas exteriores e interiores que no le pemiten
ser en plenitud, Una educacién que sea el camino de liberacidén del hom
bre es riesgosa, porque légicamente una vida humana entendida en esta/
proyeccién es riesgosa.

Seria imposible pensar que hoy pueda existir, de repente una insti-
tucidn o una sociedad que en totalidad tenga estos fines, Es una reali
dad dialéctica y de interinfluencia entre el proceso total de la socie

dad y la educacidn,

En la medida que una sociedad posibilite un hombre libre, iré conci
biendo y realizando este tipo de educacidén, y en la medida que existan
més experiencias institutionalizadas o no, de educacién liberadora, en
esa medida se posibilitard més répidamente la constituciédn de una so-/

ciedad nueva,



A - Un Camino ‘de Educacibén Nueva Para el Hombre Africano

Todos los pueblos del Tercer Mundo, en una determinada etapa histédrica
de su tiempo, han sufrido el avasallamiento de esquemas culturales occi-
dentales,

Invadidos en las profundidades mismas de su cultura, y si comprendemos
la cultura, como la configuracibén de pautas y normas de comportamientos/
que se enlazan en una visién cognoscitiva ~ emocional del hombre, en re-
lacién con la Naturaleza Y los hombres, cabe preguntarse por la resonan—
cia de esta confrontacidn impuesta de culturas en el hombre mismo, en el
colonizado, en el desvastado de su propia lengua, de sus propios valores,
de su propia manera de ser en el marco natural de sus acciones,

Nada més v&lido que recurrir al testimonio mismo de un hombre como //
Frantz Fanon que ademés de padecer en s{ Yy en sus hermanos, los efectos/
deshumanizantes de la colonizacidn, ha sido. capaz de explicitar con hon-~
dura y de manera conciente y reflexiva,.el advenimiento de un hombre //.

nuevo, Hablamos pues en su nombre,

La imposicidn de la cultura colonial no implica la muerte de la cultu-
ra autédctona, sino més bign la continua agonia de su conformacién, que /
se expresa en manifestaciﬂnes de silencio. ",..Esta cultura, otrora viva
y abierta hacia el futuroﬁ se cierra, congelada en el estatuto colonial,
puesta en la picota de 1aiopre516nv (20) s Por esta situacidén se le ad-
judican al indigena, actiﬁudes de indiferencia y apatia, de todas maneras
injustas, en tanto no es posible inmaginar que un hombre pueda evolucio-
nar, sino es en un medio qLe lo reconozca y que el decida vivir como su-

YOo.

Este hombre, en aras de un supuesto respeto de su tradicién original,/
debe asistir a la creaci6nide instituciones que funcionan bajo el control
de la opresidén, Aludimos a este supuesto respeto porque es falso., El res
peto legitimo significa aceptar los valores reales de una cultura, incor
porados por los hombres., Pero lo que existe es la afirmacién masiva de /
la dominacidén cultural que implica percibir al otro, el colonizado, como
objeto,

¢Como reacciona este hombre quebrado en su existencia, negado en su de-
sarrollo como ser ? En tanto no podemos afirmar nuestra identi- ///////

(20) ="Por la revolucién africana" - FRANTZ FANON. Page 41
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//// dad como hombres con prescindencia de los otros hombres, la actitud /
del colonizado se mide por la actitud del colonizador. Ya que ninguna ///
otra salida le es reconocida, el colonizado se manifiesta en sus modos de/
existir, en sus convicciones, en sus comportamientos, a partir de los esti
los culturales que le son dados compulsivamente., Se niega en esencia este
hombre como pueblo en tanto imita la conformacidén de ser de un pueblo ex-~/
traiio. El colonizador, integra, adapta, al colonizado. " Este aconteci-//
miento llamado coménmente enajenacién es desde luego muy importante, Se /
le encuentra en los textos oficiales bajo el nombre de asimilacidn".( 21 )

Y, enajenado,este hombre proclama su identificacién incondicional a los/
nuevos esquemas culturales, y explicita un rechazo evidente de sus pautas/
y formas de vida.

Pero este fendmeno no tarda en cambiar, Cuando e;te hombre descubre la/
inoperancia de su asimilacidn se subsume en la blsqueda de su situacidén //
original - y acontece una afirmacidén, casi un éxtasis, de su " negritud"-/
que asume frente al blanco con expresiones de claro contenido emocional ,/

En " Piel Negra y Miscaras Blancas " Frantz Fanon, profundiza en este //
fenémeno de afirmacidén unilateral,de lo irracional, sensible y emocional,/
que el hombre de color asume para arrojar al hombre blanco en }espuesta a/
esa actitud de discriminacidén " racional ", a partir de la cual el mundo /
blanco lo habia rechazado y negado como persona,

Y asi nos habla en nombre de todos los hombres de color... " Es compren/
sible entonces que, ante esta anquilosis afectiva del blanco, yo decidiese
lanzar mi grito negro. Poco a poco, lanzando seuddpodos aqui y alll, yo /
segregaba una raza, Y esta raza vacild bajo el peso de un elemento funda-/
mental. ¢ Cudl ? ¢ El ritmo! Escuchen a Senghor, nuestro juglar;

" Es la cosa mis sensible y menos material, Es el elemento vi-
tal por excelencia. Es la condicién primera y el signo del /
arte, como la respiracidén de la vida; la respiracidén que se /
precipita o se frena se hace regular o espasmddica segin la /
tensidén del ser, el grado y la calidad de la emocién. Asi es
el ritmo primitivamente, en su pureza, asi es en las obras //
maestras del arte negro, particularmente la escultura... Asi
actlla el ritmo sobre aquello que en nosotros hay de menos in
telectual, éeapéticamente, para hacernos penetrar en la espi
ritualidad.Tel objeto; esta actitud de abandono que es la ///

nuestra es,|a su voz, ritmioca",.."¥,ahora,vibra mi voz: /////

(21 ) = "Por la revoluclbn africana" = FRAN1Z FANON. Pag. L6,



/// "Los que no han inventado la pdlvora ni la ////
(brijula
Los que nunca han sabido domar el vapor ni la/
(electricidad/
Los que no han explorado los mares ni el cielo
pero conocen el pais del sufrimiento hasta sus
(Gltimos rincones
Los que no han conocido més viajes que el des=—
(arraigo/
Los que se han plegado a arrodillarse
Los que se dejaron domesticar y cristianizar
Los que fueron inoculados de bastardea-~
(mientO0secscee"

Si, todos ellos son mis hermanos -una "fraternidad 4spera" nos abra-
za de modo semejante~, Después de haber afirmado la tesis menor, echo /

por la borda otra cosa

",eoPero aquellos sin.los cuales la tierra no

' (seria la tierra
gibosidad tanto més benéfica
que
la tierra desierta
Més ain la tierra
silo donde se conserva y madura lo que la
tierra tiene de més tierra
Mi negrura no es una piedra, su sordera
abalanzada contra el clamor del dia
Mi negrura no es una mancha de agua muerta
‘sobre el ojo muerto de la tierra
Mi negrura no es una torre ni una catedral
Se sumerge en la carne roja del suelo
Se sumerge en la carne ardiente del cielo
Agujerea el agobio opaco de su recta pacien-

(cia", (22 )

( 22 ) = "Piel Negra MAscaras Blancas" = FRANTZ FANON - Page. 153 =
154 -~ 155




/// Esta revalorizacidén del pasado, en tanto implica una nueva actitud
subjetiva, de retomar esa constelacidén de valores y volcarla, asumirla,
expresarla frente al'otro", significa, en la vida de estos pueblos, la
irreversible voluntad popular de enfrentar y de luchar contra todas //
las realidades que explotan y enajenan al hombre., En la posecidn de //
las fuentes del pasado estos pueblos reencuentran la esperanza de un /
proceso de libertad,

En el continente africano, especificamente en Argelia,esta libera=/
ciénm implicado la lucha concreta por la liberacidn total del terri-/
torio nacional,

Se preguntard el lector porque mencionamos este hecho, Respondemos/
Si somos educadores del futuro, en tanto nos.preguntamos por el desti-
no histérico del hombre, en sus posibilidades y proyectos de libertad/
concretos, no podemos eludir la experiencia revolucionaria argelina,en
su misma validez intrinseca como liberacidén objetiva del hombre. Y ha=
blamos de revolucibén cuando nos referimos a la eleccidn definitiva y /
auténtica, asumida por un pueblo, para oponerse a la dominacién colo-/
nial en términos profundos, es decir, cuando absolutamente convencido
de la inoperancia de "pactar" se decide a transformar de fondo, la so-
ciedad en que vive, Y este es el caso de Argelia, lo corroboran las de
claraciones del Frente de Liberaciém Nacional de Argelia, cuando expre
sas "E1 colonialismo Francés no seri legitimado por el pueblo argelino.
Ninguna empresa espectacular nos hard olvidar el racismo legal, el anal
fabetismo, el lacayismo suscitado y mantenido en lo més profundo de la
conciencia de nuestro pueblo., Por ello en nuestras declaraciones jamés
hablamos de adaptacidn ni de alivio, sino de restitucidén." ( 23 )

"Desde el comienzo, el F.L,N. ha precisado su programa: poner fin a
la ocupacidén francesa, dar tierras a los argelinos, hacer una politica
de democracia social en la que el hombre y la mujer tengan igualmente/
derecho a la cultura, al bienestar material y a la dignidad." ( 24 )

Pensamos que el hombre argelino se instaura en 15 historia anun-~ //
ciéndose nuevo, en la medida en que testimonia en si mismo y con /////

(23 ) = "Por la Rovoluci%n Africana" - FRANTZ FANON - Pag. 119

(24t ) = ibidem =~ Pag. 120




/// los otros,una nueva manera de vivirse en el mundo, encarnado en /
esa misma concepcién revalorativa que lanza como proyecto de libera-~/
cidén nacional., Por lo tanto creemos, que en su significacibén més pro-
funda,un revolucionario anticipa con sus actos la creacidén de esa s0~
ciedad que pretende realizar, y a la vez y en ese mismo compromiso //
social de su eleccidén de transformar, se reconoce como hombre, autore
conoce su propio derecho a la libertad, El hombre argelino entonces,/
recupera su libertad en cuanto transforma esa sociedad que es la su-/
ya, y en la misma medida que la cambia, normativiza nuevamente todo /
16 que constituye esa sociedad, Restituye, a partir del sentido que /
le confiere a la accidén revolucionaria, las manifestaciones de la cul
tura preexistente, en tanto &1 las asume, las vivencia con sentido de

futuro, las internaliza para actuar,

Coincidimos, por esto, con las acertadas afirmaciones del fildsofo
francés Francis Jeanson, cuando reflexiona sobre el hombre y la edu-/
cacidén en Argelia, mientras se operaba la revolucién de la independen
cia nacional. (25)

La cultura, nos dice, es un fendmeno politico puesto que estd con-
formada por la imagen que una sociedad tiene de si misma, por sus es-
pectativas, sus aspiraciones de vida, sus nuevos requerimientos, sus/
exigencias que traduce, en filtima instancia, en la lucha que es capaz
de preservar en nombre de(sus objetivos més personales. "La cultura /
es la més dta secresién de una sociedad, es lo que ella produce de //
més valioso y de més univ;rsal dentro de su particularidad cuando por
fin decide existir, ser ella misma", (26)

iDe qué manera concibe este fildsofo citado la educacién de Arge- /
lia? Sus reflexiones en thno a la realidad concreta de Argelia no res
ponden a las concepciones:tradicionales europeas, Por lo contrario //
expresa: ",,,Para luchar contra el analfabetismo, habri que estable-/
cer inmediatamente después de la independencia, un programa de educa-
cién en el cual cada argelino rendird 1lo que sea capaz, sin reservas
y desde ese momento, seré necesario que en cada casa de cada barrio,/

el muchacho que sepa leeriy escribir ensefie a los otros a leer y ////

(25) - "Argelia Socialista" = BEN BELLA, FRANTZ FANON, FRANCIS JEANSON

(26) =ibidem -Pag. 59,



/// a escribir,

Este proceso de autoformacidn es un proceso politico y deberia ser /
parte integrante en todos los niveles, de toda formacién politica, pero
desgraciadamente no es concebible cualquiera sea el nivel sino dentro /
de una situacidén revolucionaria - cuyo signo y posibilidad més desici-/
va 81 representa a su vez -, Arreglarse con 1lo que se tiene Yy comenzar:
‘es0 es todo, Porque una vez que se ha comenzado creo que los jdvenes, /
los que finalmente serén cultos, se formarén por si solos. Porque hay /
una grande, muy grande sed de cultura". (27)

Este enfoque nos parece legitimo para el pueblo de Argelia y para to
dos los pueblos que se desidan a sostener un proceso de liberacidén na-/
cional, puesto que la lucha de alfabetizacidn que durante siete aiios em
peiid a las mazas argelinas a alfabetizarse en los lugares més inverosi-
miles (ciudades, maquis, campos de refugiados, prisiones, etc,), nos de
muestra el sentido que }os hombres pueden conferir a la educacién,como/
medio de acrecentar la eficacia de la accidn, en prosecucidn de la li-/
bertad.

El argelino descubre el valor de la palabra, se entabla el diflogo /
colectivo, y cada hombre se enriquece y se educa sin diferencias de eda
des y sexos., La educacidén se hace patrimonio del pueblo y este pueblo /
que habia rechazado el lenguaje francés, lo restituye y lo aprende, por,
que siente la necesidad de conocer esas palabras. Pues esas palabras le
trasmiten por primera vez mensajes por él requeridos, mensajes y pautas
de creacidn politica,

"Por muy paraddjico que parezca es la Revolucidén Argelina, la lucha //
del pueblo argelino, la ﬁue facilita la difusién de la lengua francesa/
en la nacidn...expresarse en francés, entéender el francés ys no es asi
milable a una traicién oia una humillante identificaciédn con el ocupan-
te, Empleada por la voz de los combatientes, trasmitido el mensaje de /
la Revolucidén de modo fecundo, la lengua francesa pasd también a ser un
instrumento de liberaci6ﬂ. Antesde 1954 hablar frabe significaba la a=/
firmacidn de la existencia, era un acto politico, en los Congresos Nacio
nalistas los trabajos se hacian en &rabe, Desde 1956 el &rabe pierde ///
su cardter sagrado y el francés su categoria de lengua malditag el pri-/
mer Congreso de la Revol%ci&n en Agosto de 1959 ya se realiza emn ///////

(27) = "Argelia Socialista" - BEN BELLA, FRANTZ FANON, FRANCIS JEANSON
P&s. 6l1.
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//// francés.," (28)

Pregunténdose sobre el sentido futuro de la educacidén en Argelia, /
el filésofo citado Francis Jeanson sostiene, que ese proceso de au- //
toafirmacidén, que anteriormente hemos indicado, debe regir en la orien
tacidén més profunda de los fines educacionales. Es decir, tanto en las/
campaiias de alfabetizacién, como en el aprendizaje paulatino de la len
gua nacional &rabe y en la capacitacién de cuadros técnicos, igualmen-
tes nacionales, Esto quiere decir que la .formacién técnica - cientifi-
ca del pueblo no puede desconectarse de la autoformacién politica, Y /
al respecto de la legitimidad de ese proceso de autoformacidn politica
sostiene, que la propagacidn de ideas que parece verdadera en la lucha
clandestina, puede instrumentarse como un recurso negativo, para dicha
autoformacibén, en el caso de ser utilizada por un partido politico o /
en un estado revolucionario. En relacién a esto, expresa: ",..Pues la/
verdadera informacidén no podria entonces limitarse a la difusién de //
noticias, de temas politicos y de lemas desde la organizacidén central/
hacia las based, Ante todo es evidente que la informacidn revoluciona-
ria debe cumplirse en dos sentidos: la cumbre tiene tanta necesidad de

ser informada por las bases, como éstas por aquella", (29)

Nos identificamos plenamente con ésta idea, Las' revoluciones polit&
co. - sociales tienden generalmente a esclerozarse, en tanto institu-
cionalizan el nuevo orden social en organizaciones definitivas, que //
responden sin espiritu de inventiva a los modelos clésicos ideoldgicos
‘que las sustentan, estaticizan el cambio, anulan las condiciones nece-
sarias para una transformacidén permanente de la sociedad - siendo que/
ese poder de recreacidén continua -, es el motor vital de su existencia
como tal, Y fundamentalmente, porque creemos necesario evitar la pola-
rizacién tajante entre una clase dirigente y las masas populares, atn/
cuando dicha polarizacidén sea la resultante de un proceso revoluciona=
rio de carécter popular, Puesto que consideramos, que el hecho mismo /
de su perduracién en la estructura social, significa la desvaloriza- /
cibén real de las grandes poblaciones populares como poblaciones capa-/
-ces de continuar transformando esa sociedad,

/117

(28) = "Argelia Socialista'- BEN BELLA, FRANTZ FANON, FRANCIS JEANSON
Pag. 66 .

(29) = ibidem = Pag. 71
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//// S4,creemos en este proceso de autoformacidén como posibilidad con-
creta de legitimizar la libertad del hombre para educarse, Cabe pregun
tarse, entonces, por las maneras més efectivas & tener en cuenta en la/
planificacidén educativa, para que tales principios puedan concretizar-
se a partir de la participacidén activa de todos los hombres, en las de

siqiones de los fines y metas educacionales.,

Siguiendo, el pensamiento de Francis Jeanson, mencionamos a conti-/
nuacibén sus propias conclusiones sobre la planificacién educativa ea /
Argelia,en tanto las consideramos universalmente vAlidas, puesto que /
dichas consideraciones de ser aplicadas, podrian efectivizar un cami-/

no de educacidn nueva para el hombre africano

".so Inmaginemos por ejemplo, que desde el dia en que sea posible//
se constituya una comisidn extraordinaria por iniciativa del gobierno
o del C.N,R,A, para echar las bases de la planificacién, Su labor ///
consistird por una parte, en definir las prioridades fundamentales y /
por otra, en determinar los medios de concretarlas: entre estos medivs
deverfia figurar no s6lo la informacidén de las bases en cuantoalas prio
ridades globalmente definidas, sino alin las preguntas a formular a las
bases con miras a elaborar una definicidén més precisa de estas priori-
dades y de -su concrecidn, Inmaginemos entonces que los miembros de es-
ta comicibén, habiéndose asi reunido algunas horas por dia, durante una
o dos semanas, se dividieran luego en equipcs de dos o tres miembros y/
que cada uno de estos equipos se aplicara durante una o des semaunas //
atn, a formar un centenar de responsables exponiéndoles los temas vy //
cuestiones que se hayan retenido finalmente y llevadndolos luego en ge
po reducido a expresarse ellos mismos., Inmaginemos por Gltimo que los/
500 é 1,000 responsables asi formados sean inmediatamente enviados a /
través de todo el pais para tomar contacto con los responsables loca-/
les y para dialogar,en su presencia, con los militantes de las bases.

Es absurdo pensar que entonces podrian hacer, en tres meses, un tre
bajo bastante buenoes." (30)

Determina, ademés,detalles como los siguientes que consideramos de /
vital importancia tebrica - pr&cti)ca,constatars

- La comisidén debe ser lo més representativa posible del Gobierno,

de las Wilayas Federaciones, etc., limitando el nfmero de //////

S p———

(30) = dibidem - page 74



/////// los participantes, La eficacia de los trabajos estaréd condicio
nada por estas dos necesidades de signo contrarios

=~ La eleccién de los responsables viajeros, tendria como criterio/
la aptitud de establecer contactoscon el pueblo -,

- Todos los miembros del gobierno revolucionario deberian partici-

par en la mencionada campaiia de informacidén en ambos sentidoswy

= Al finalizar el plazo fijado, los responsables viajeros realiza-
rian un balance de su tarea bajo la direccién del equipo ingt;ug
tor y luego los diferentes equipos - recomstituyendo la Oomisién
inicial - elaborarian el balance nacional y procederian a efec—/

tuar las sintesis requeridas en relacién a los diferentes proble
mas nacionales,=
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B «~ Un Cazino de Educacidn Nueva para el Hombre Latinoamericano.

Paulo Freire

Quien se enfrenta por primera vez con el método de alfabetizacibén de /
Paulo Freire y con su concepcidn pedagbgica, pensarid seguramente que mu~
chas de sus ideas, no son sino repeticidn de ideas y experiencias, de //
tedricos y précticos de la educacidén, como las ideas innovadoras del ///
pragmatismo de Dewey, o la tan nombrada experiencia de Summerhill, gyue /
sin tener un sistema de valores que la fundamenta, ejercita de hecho una
educacidon de la libertad, En efecto, de alguna manera estas ideas y ex-
periencias estan presentes en el sistema formulado por el profesor rreire,
en tanto la dimensidn histérica del trabajo intelectual asi lo explica.

A pesar de lo cual lo entendemos sumamente original, por la sintesis /
que el mismo implica .

La popularidad del pedagogo brasilero, que nos interesa en esta oca-//
sidn, se ha debido fundamentalmente, a la difuaién de su método de alfa-
betizacidén y a la eficacia del mismo., Pero més alld del método, nos inm
teresan principalmente las razones y los fundamentos que nuestro aucor /
expone en el contexto global del mismo., EL método de alfabetizacidén de/
adultos de Freire, es el ltimo capitulo de su sistema. Previo a el, //
estin presentes en la pedagogia del autor una visién del hombre, del co/
nocimiento y de la educacidn, que responden, por una parte a las filoso-
fias e ideologias mds contempordneas, y por otra, a la realidad total //
del hombre que se alfabetiza,

Ho nos referimos a Paulo Freire, como un caminoy educacibédn nueva para el
hombre latinoamericano, por simple eleccidén entre varios pedagogos, sino
porque entendemos que es un testimonio, de tedrico de la educacidén " no/
desarraigado, de pensador hombre compyometido, y de educador personali-/
zador por una parte y eficaz por otra, en lo que respecta a los fines y

a los medios,

El Hombre - el Conocimiento = la Educacidn,

Paulo Freire, en todos sus libros, articulos, cursos y conferenciac,, /
afirma que no es posible encarar la educacidn, como algo separado dei //
resto de la actividad humana, sin considerarla un quehacer humano, in-//
serto necesariamente en una dimensidén espacio -~ temporal, en un aqui y /
un ahora, Simultaneamente, al ser un quehacer humano es un quehacer co-

munitario, intersubjetivo,
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De alli que el andlisis de la educacidén remita al andlisis del hombre e
implique una determinadﬁ visidén del mismo., Si entendemos el hombre como/
un ser de adaptacién, la accidén educativa estaréd encaminada a esta concep
cidn, si por el contrariio lo entendemos al hombre como un ser capaz de //
transformar el mundo, eﬁtaré encaminada en otra dimensidén absolutamente /
diferente, Ambos extremos enunciados generan una educacidn domesticado-/
ra o liberadora.

El profesor Freire asume la concepcién de la fenomenologia existencial/
acerca del hombre, parti@ndo del mismo como un ser — en = el - mundo y //
con el mundo, el hombre %omo un ser situado.

Al igual que lo entiende Heidegger, para Freire el ser - en - el - mun-
do no es un estar = en uh lugar determinado, por ejemplo; en una habita-/
c¢ién, en el campo, en el%cine, ya que en estos lugares o fuera de ellos /
el hombre continia siendh tal, mientras que sin el mundo el hombre care-/
ce de talidad,

No hay hombres sin mundo , ni mundo sin hombre, ambos son.polos de una/
misma realidad relacional,en la que me constituyo como " yo " frente al /
mundo, al cual denomino como " no yo " frente a mi " yo " ,

Simultaneamente, el pensamiento de Freire asume al hombre como ser = //
ucon", también de raigambre existencialista, para mostrarnos la constitu=//
cién del yo a partir del ti y viceversa,

La superacidn definitiva del hombre solitario, que ya mencionéramos, //
estd presente en los fundamentos antropoldgicos de este sistema, en la //
constitucidn y relacién dialégica - dialéctica del hombre con los dembs /
hombres en el mundo, Al decir deé Luypen: ",.. hombre y mundo constitu=~//
yen una unidad de reciproco enlace, por consiguiente, decir que el mundo-
para - otras - existencias tiene significado también para mi, equivale a
afirmar que mi existencia es una co - existencia con otras existencias,
Mi presencia en el mundo es una co0 — presenciaj mi encuentro con el mun-
do es nuestro encuentro; mi mundo es nuestro mundo",.( 31 )

El mismo " no yo ", mencionado, es el objeto de mi conciencia la cual /
tampoco se entiende como vgcia, " la conciencia es conciencia de algo ",/

al decir de Sartre,

Es bueno recordar que " Husserl rompe con la idea de una conciencia ///

cerrada y entiende que es conciencia la orientacidén & hacia, la abertura -

( 31 ) - " Fenomenologia existencial - W, LUYPEN - page 173.



- 34 -

/// vara. E

Es imposible " demostrgr " que esta opinién es correcta . S6lo se pue-
de indicar que es verdad; La conciencia perceptiva es siempre un ser -//
con = la = realidad que #o es la propia conciencia, un estar - abierto -/
para y dirigido - hacia la realidad, El perfecto ser = con = si de la //
conciencia es una ilusién ", ( 32 )

Esta tendencia - haciaTde la conciencia, ese desapegue permanente de la
realidad es el inicio de'todo conocimiento, concretizado en el acto cog-/
nocente, el cual dado el ser del hombre, anteriormente expuesto, " no ter
mina en el objeto cognocible puesto que se comunica a otro o-a otros su=/
jetos, también cognocentes ". ( 33 )

Para el profesor Freire la funcidén gnoseoldgica no puede quedar reduci-
da a la simple relacidén del sujeto cognocente con el objeto cognocible, /
ya que sin la comunicacidén entre los sujetos cognocentes alrededor de un/
objeto de conocimiento, desapareceria el acto cognocente,

Del mismo modo que se supera el hombre solitario, se supera el pensa-//
miento solitario, El acto de pensar, por tanto, implica el sujeto, el //
objeto que mediatiza el primer sujeto con un segundo y la comunicacidén //
entre ambos. ( 34 )

Para nuestro autor, la"educacidén como préctica de la libertad", es una
situacidén gnoseolbdgica, es una co = participacibn de los sujetos en el ac~
to de pensar, en la comunicacidn,

En esta aproximacidén a un enriquecimiento del concepto de conocimiento/
comienza a perfilarse la dimensidén de la educacidn, segin el profesor ///
Freire, y las relaciones nuevas educando - educador,

Al no ser el objeto, el fin del acto del conocimiento, sino el mediati-
zador de la comunicacidén, el contenido de la misma no puede ser traspasa-
do de un sujeto a otro y en el caso de la educacidn del educador al edu-/
cando, Al hacerlo se pierde todo el dinamismo de la comunicacidén, trans-
formandose en contenidos estiticos, los cuales son depositados por un ///
sujeto en otro o A esta forma de educacidén, Freire la llama;" Bancaria Y
ya que hace del proceso educativo un acto permsmente de depositar conte=/

nidos, En-este acto el educador es depositante y el depositario es el //

( 32 ) - ibidem pag. 95.
((33 ) - " Educacao e Conscientizacho " = PAULO FREIRE - pag. 14/82
( 3% ) = ibidem pag. 14/ 64,
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//// educando, No se supera, sino que se acentfia la contradiccién en-
tre maestro y alumno."De la no superacién de esta contradiccidn, resul

ta:
a) que el educador es siempre el que educa; el educando, el que es/

educado.

b) que el educador es quien disciplina; el educando,el disciplina-/
do.

¢) que el educador es quien habla; el educando, el que escucha,

d) que el educador prescribe; el educando sigue la prescripcidn.

e) que el educador elige el contenido de los programas; el educando
lo recibe en forma de"depdsito",

f) que el educador es siempre el que sabe; el educando, el que no//
sabe,

g) que el educador es el sujeto del proceso; el educando su objeto,

Seglin esta concepcidén, el educando es como si fuera una'"olla" en la
cual el "educador" va haciendo sus "depdsitos'". Una olla que va siendo
llenada de conocimientos como si el conocer fuera resultado de un ac-=/

to pasivo de recibir donaciones e imposiciones de otros"., (35)

Tal vez estas constataciones, parezcan obvias al lector pero es //
presiso recordarlas en el contexto mismo del pensamiento de Paulo ///
Freire, Estas constataciones,son las que nos indi¢an una educacién //
“"domesticadora', ya que al cerrar los caminos a la aeacidén del educan
do, le impide su desarrollo més fiundamental, Esta domesticacidén que /
comienza en la escuela primaria o tal vez en el kindergaren y conti-/
ntia a través de todo el proceso de educacidn sisteméticas con los me-
dios' de opresipn de la sociedad toda, hacen que olvidemos a la liber-
tad como ejercicio efectivo y la reduzcamos & un slogan politico, X%
algin capitulo de un libro de metafisica del hombre.

Tal vez ahora estemos en condiciones de afirmar que si todas las /
ideas de libertad de la escuela nueva, no lograron transformar verda-
deramente la estructura y elhacer diario de la escuela a través de ca
si un siglo de existencia, ha sido sin duda alguna, por no haber abo-
cado el problema desde sus raices mis hondas y por no haber hecho su-

ficiente incapie en la ‘educacidén como quehacer "situado",

No nos llamemos a engafios, si es verdad que queremos respon— /////

[ )

(35) - ibidem = pag. 3/7
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/////der como educadores a nuestro hombre de siglo XX, de este Tercer
Mundo, sepamos ver més allé de la tan mentada educacién de masas y re
novacién didéctico - pedagbgica, Tal vez si lo vemos con 0jos nuevos/
descubramos que las nuevas metodologias de .ensefianza, dinémica de gru
pos,etc,, no sean més que formas nuevas de domesticacidén, més efecti=-
vas que las primeras, en la cual el educando actia efectivamente, pe=-

ro sigue considerado incapaz de elecciones fundamentales,

Es paradojal constatar que mientras se levanta la bandera del edu-
cando como actor y sujeto fundamental del proceso educativo, es aln /
muy dificil encontrar un educador que admita el didlogo verdadero con

el alumno,

Los casos problemas, los rebeldes, los "indiciplinados'", irén au-/
mentando necesariamente, ya que la escuela domesticadora, ya no puede
HOY, frenar el proceso juvenil, de asumir una responsabilidad histori

ca frente a la generacidn que los precede y que los seguiré,

La disyuntiva de Freire es clara, o domesticacién o liberacidn, no
hay neutralidad, ni tampoco términos medios, en toda neutralidad afir
mada hay una opcidén escondida, La educacién - ha dicho recientemente,
el profesor Freire, en un curso dictado en el CIDOC, de Cuernavaca-//
se encausa en el sentido de respeto al otro, de estimulo al desarro-/
llo de sus potencialidades, en el sentido de su afirmacién, como hom=
bre, o se encausa en el sentido de su minimizacidén como hombre, o se/
encausa en el sentido de que los hombres sean sujetos de la educaciéns
o se encausa en el sentido de que los hombres sean objetos de la edu=-
cacidn,

La opcidén como pedagogo y/o como educador que &bo asumir serd una
opcibén liberadora o una opcidén domesticadora, una opcién por el hom—
bre o contra el hombre.

Alfabetizacidn de adultos

Este ha sido el interés central de todas las reflexiones del peda
éogo brasilefio, ¥y nos interesa sobre manera su posicidn al respecto/
Dentro del planteo de su opcidén liberadora Freire encara la alfa=-

betizacién de adultos de una manera totalmente original,

Més de un pedagogo reflexivo, ha puesto entre signos de preguntas,
lg3 tan mentadas campafias de alfabetizacién, tan comunes en la mayo-

ria de pafses del Tercer Mundo, por constatar su ineficacia. //////
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//// Es conveniente también, recordar aqui que en el congreso interna-
cional, de Ministros de Educacidn celebrado en Teherén en 1965, se con
vino, que las mencionadas campaiias de alfabetizacidén en el Tercer Mun—~/
do no ofrecieron los frutos esperados, el mismo congreso se vid obli-/
gado a poner en discusibén algunas verdades establecidas sobre el pro-/

blema y sobre el sentido mismo de las campanas de alfabetizacidn. (36)

Paulo Freire distingue una concepcidn ingenua y una concepcidén cri-
tica del andfabetismo.

La primera es la que considera al analfabetismo "como si fuera un /
"absoluto en si", o una "hierba daifiina" que necesita ser "erradicada",

de ahi, la expresidén corriente: "erradicacidén del analfabetismo".(37)

A través de los escritos de Freire al respecto, encontramos algunas
caracteristicas de la concepcidén ingenua:
- Es mecanicista, ya que entiende por alfabetizar, depositar letras,
palabras y frases en los educandos, no posibilitando su capacidad
creadora.

- Es mesifnica, ya que se trata de "salvar" al hombre, como si es=/

tuviera perdido y alguien tuviera el poder de otorgarle dicha sal

vacidn.
- Es falsa, al pregonar una mentira, comoes que la alfabetizacién,/

tendrd como censecuencia inmediata la "felicidad y el bienestar",
Un ejemplo de esta caracteristica, bien cercano d§nosotrés, es la
propaganda de alfabetizaci6n de adultos, que se realiza en Méxi-/
co D.F,

[

- Es mitolbgica, ya que las campafias de alfabetizacidédn implican una
ciega confianza en que una vez alfabetizado el pueblo, sucederd /
el milagro de la transformacién total,

= No es planificada en base a la realidad, como lo muestra el hecho
de alfabetizar, por ejemplo a comunidades que no hacen uso de la/
expresidén gréfica, por tanto al poco tiempo de haber sido alfabe-
tizados, comienza su regresién.

Mientras que "la concepcidén critica del analfabetismo, por el con=/

trario, lo ve como la explicitacién fenoménica refleja de 1la///////

(36) ="Método "Paulo Freire'" de Alfabetizacidn en Brasil" - AIMERI BEZE
. RRA DE MELO - Comunidad - page. 137~lik,

(37) = "Educacao e Conscientizac@o" — PAULO FREIRE — pag. 2/2..
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//// estructura de una sociedad en un momento histérico dado" (38)

Esta afirmacién del profesor Freire, la hacemos nuestra, tal como lo
hemos afirmado en el capitulo II de este trabajo. Es claro que el anal=-
fabetismo no puede ser considerado como un hecho aislado, independiente
del resto del los problemas del hombre del Tercer Mundo, ni tampoco co=
mo causa de ellos,

La visién critica del analfabetismo reivindica la funcién de la pala
bra, como algo vivo, surgida del mundo mismo del analfabetd y no impues
ta por el alfabetizador,

Los errores de la posicibén ingenua, hay que analizarlos desde la mis
ma estructura de los silabarios, que denotan claramente que son el ins-
trumento a través del cual se van depositando palabras del educador en/
el educando. "Los silabarios, en el fondo son instrumentos "domesticado
res" casi siempre alienados y siempre alienantes, en la medida en que /
quitan al alfabetizado su poder de creacién, De modo general elaborados
bajo esta concepcién mecanicista y mégica ~ mesidnica de la "palabra -/
depdsito", de la "palabra = sonido", su objetivo méximo es realmente ha
cer una especie de "transfusidén" en la cual la palabra del educador es/
la sangre salvadora del "analfabeto enfermo", (39)

Suponiendo que las palabras y los textos del silabario respondan a /
la realidad vital de los alfabetizados, son palibras provenientes de a-
fuera y no creadas por ellos mismos, El silabario desvirtfa la experien
cia propia de la palabra de los educandos, por un lado, y la realidad /
misma por otra, cuando no es de contenido ihgénuo que no representa ab=

solutamente nada para un campesino, un obrero o una madre de familia,

Ademés de ser lecturas ingenuas - afirma Paulo Freire - los silaba-/
rios ensefian al hombre a pensar errdneamente, y entre otros, ejemplifica:
EL ALA ES DEL AVE, en esta frase se habla de un ALA del AVE, como sepa-

rada, mientras que lo real nos presenta un .ave con alas,

En el sistema tebrico ~ préctico de Freire, la palabra no es solo /
un sonido sino que tiene una dimensién transformadora, que nos recuerda
andlogamente a la significacibén joénica del "logos", palabra trans-////

(38) = ibidem = page. 2/2.

(39) = ibidem = page. 2/3 = 2/k.
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////formadora, que al nombrar hace SER. (40)

"Los hombres son hombres porque dicen la palabra y por decir la pala-
bra los hombres mn seres transformadores del mundo, son seres que traba
jan, son seres que tienen praxis, esto es actuén y reflexionan simulté-
neamente sobre el hombre, sobre la responsabilidad, no son seres de la/
adaptacién, del ajustamiento, del acomodo., Son seres cuya vocacidn es /
la de ser sujetos de la transformacidén que hacen y no objetos del pro-—
ceso transformador, Ahora bien, en la medida que yo como educador estoy
eligiendo las palabras en funcidén 'de mi propia concepcidén del mundo de/
mi propia experiencia.cultural y que no son necesariamente ni la concep
¢ién, ni la experiencia existencial de los hombres con quienes yo voy a
trabajar, De tal forma que yo empiezo por imponer a los hombres mis pa-
labras y no a discutir con ellos sus palabras, Y como no hay palabras /
en el aire, toda palabra es verdadera, es una encarnacién de la accidn,

es algo que mediatiza la accidén de transformar el mundoe..." (41)

La alfabetizacidén verdadera, no puede seguir quiténdole la posibili-
dad de "decir sus palabras" al alfabetizando, de continuar negando su//
palabra, que implica en el fondo, negarle el mismo derecho de expresar-
la, no reconocerle la capacidad de expresarla,

El verdadero aprendizaje de la lectura y de la escritura, no puede /
‘marchar al margen de la existencia del hombre, sino que a través del //

proceso alfabetizador, el hombre aprhende la palabra en su significa~//
c¢ién profunda,

En esta aprhencién de la palabra, "la alfabetizacidn, que se hace //
concomitante con la concientizacién, significa realmente un intento se-
rio, un primer paso con vistas a la iptegraci&n del individuo en su rea
lidad nacional, como sujeto de la Historia., Solamente 'agi. la alfabeti-
zacidén encarna un esfuerzo humanista', (42)

Esta concientizacidn, concomitante a la alfabetizacidén, forma partg/

del mismo proceso educativo y se da simulténeamente con el mismo,

/117

(40) = Evangelio de San Juan = I,3-k,

(41) = Cinta particular de la grabacidém del curso dictado por Paulo Frei
re en el CIDOC, julio - agosto = 1969

(ﬂé) - "Educacao e Conscientizacao" — PAULO FREIRE - Pag., 2/6 = 2/7.
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Cuando hablamos de concientizacidén, nos referimos & un cambio de per-
cepcidén equivocada y alienada del mundo, el alfabetizando necesita ad-mi
rar de nuevo toda su realidad, separarse, poner distancia para problema-

tizarse sobre su mundo, para cambiar su percepcidén de la realidad,

El método Freire de gran difusidén en Brasil y Chile, y en el resto de
América es una perspectiva nueva, no solo en su faz préctica, sino tam=/
bién en los fundamentos, & los que nos hemos referido, una perspectiva /
que nosotros, como latinoamericancs y como educadores debemos conocer, /
sl somos concientes de nuestras realidades. Y al conocerlo no podremos,
sino con-movernos frente a opciones tan hondas y fundamentales como nos/
plantea este pedagogo, auténtico del Tercer Mundo,-

Notas Se anexa el método de Paulo Freire, versidén de Lauro de Oliveira /
Lima, como documento textual - testimonial, dado de que por razo-/
nes de limite de trabajo no hemos podido considerar la faz técni-/
ca del método mencionado precedentemente,-



CONCLUSIONES

Se asombraré probablemente el lector, por no encontrar en estas

lineas conclusiones explicitas,

Creemos que no debe sorprenderse en ese sentido, puesto que, si
por conclusiones entiende juicios valorativos, los encontraré sin du

da implicitos en la problemética que le hemos comunicado,

Pero quizéds deba sorprenderse de veras, si entiende por conclu-

siones juicios valorativos de Verdad,

La Verdad no es el Saber que "concluye",la problemédtica del hom

bre y de todo lo real.

La Verdad no es el Saber como posecién de la idea por un hombre

ilustrado,

La Verdad es el Saberse interrogar con un nosotros y para todos

¥y un Saberse responder para ser un nosotros con todos,

En tanto la Verdad es un Saberse preguntar como Didlogo, la Ver

dad es un Saberse responder como Accidén comprometida,

Y bienseslector.eole invitamos humildemente a dialogar para ac-

tuar,

Si de la existencia viva del hombre silenciado hacemos una con-
ciencia reflexiva y dolorosa en nuestro propio.ser...podemos como e
ducadores seguir olvidando en nuestro diario hacer, que ese hombre /

estd presente y nos reclama ?

Si creemos en la educacidén universal, en aquella que dijimos e
ra para todos 1los hombres y respondia a lo més profundo y primige-/
nio del hombre, su libertad...podemos continuar siendo cémplices //
testigos mudos de todo aquello injusto que la niega ?

Paulo Freire nos indica un camino, Seamos duefios responsables/

y auténticos con sus ideas, si lo elegimos, -
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ANEXO

Mas alguno seré nombre de todos,

Un responso del hombre mds allé de los diag:
que dejaron la infancia consumida

para aprobar un continente incierto,

Hasta la huella intima
donde un cuerpo cansado,

tendré azul la mirada y transparente,

arturo guzmén



4, ILLITERATE POPULATION AND PERCENTAGE OF ILLITERACY, CENSUSES OR SURVEYS SINCE 1945

POPULATION ILLETTREE ET POURCENTAGE D’ILLRIMTRES
D?APRES DES RECENSEMENTS OU ENQUETES EFFECTUES DEPUIS 1945

o e e e e e e e e e e e - P - - = - - R . - e, R E e e T, e - eo-

YEAR OF ILLITERATE POPULATION PERCENTAGE OF ILLITERACY
CENSUS OR AGE LEVEL POPULATION ILLETTREE POURCENTAGE D?ILLETTRES
SURVEY (1) = e cemmmemmmcccccmcccmeccmcccccccce e e ———
COUNTRY - PAYS NIVEAU
ANNEE DU D?’AGE DE MALE FEMALE MALE FEMALE
RECENSEMENT LA POPULA- TOTAL TOTAL
OU DE TION (1) HOMMES FEMMES HOMMES FEMMES
L?ENQUETE
AFRICA - AFRIQUE
ALGERIA - ALGERIE

Moslem population - 1948 15 «+ 4 063 329 1 945 050 2 118 279 93.8 89.5 98.2

Population musulmane 1954 15 » 4 323 177 2 051 904 2 271 273 92.3 87.7 96.9

European population - 1948 15 « 6 024 20 988 35 036 8.2 6.6 T

Population européenne 185! 15 « 9 820 19 363 30 457 7.0 5.8 8.0

Total 1948 15 » 4 119 353 1 966 oga 2 153 315 82.2 78.8 gg.s

1954 15 ¢ 4 372 997 2 071 267 2 301 730 81.0 7.4 5
ANGOLA (2,3) 1950 A 4 o019 834 1 946 327 2 073 507 97.0 95.7 98.2
msg?oi () lati
rican population -

Populatign africaine 1946 A 365 159 175 378 189 781 65.1 1.2 60.3
BECHUANALAND (2,5)

African population -

Population africaine 1946 15 + 232 874 79.5
CAPE VERDE ISLANDS (2,3) - )
ILES DU CAP-VERT (2,3} 1950 A 117 531 47 313 70 218 79.2 70.3 86.7
CONGO, DEMOCRATIC REP. OF -

CONGO, REP, DEMOCRATIQUE DU (6)

African population -

Population africaine 1955/57 15 « cee 7) 84.6 T) T0.8 T7) 97.2
A D pomutas

rican pulation -

Populatig: africzine 1960/61 15 + 271 629 105 4ok 166 225 87.6 77.8 95.2
IFNI 1960 A 32 545 15 825 16 720 64.7 57.8 72.9
LIBERIA 1962 15 + 581 578 266 494 315 084 91.1 86.1 95.8
LIBYA - LIBYE 1954 9) 15 + 535 059 251 863 283 ".—919 87.1 7T.0 98.6
MADAGASCAR (2,10)

Indigenous population -

Population indigéne 1953 1k .« 66.5 59.2 73.0



MALAWI
African population -
Population africaine 1945

MAURITIUS AND DEPS. - 2) 1952
ILE MAURICE ET DEPS. 1962

MOROCCO - MAROC 1960

MOZAMBIQUE (3) .
?Civilized population - 1950
Population civilisée” 1955

” Non-civilized popu-
lation - Population
non-civilisde ” 1950

NIGER 1960

NIGERIA (11)
African population -
Population africaine

PORTUGUESE GUINEA (3) -
GUINEE PORTUGAISE (3)
PCcivilized population -
Population civilisée” 1950

?Non-civilized popu-
lation - Population

non-civilisée?” 1950
REUNION (5) 1954
ST. HELENA, DEPS. (5) 1956

SENEGAL (8,10)
African population -
Population africaine 1961

SEYCHELLES 1047
1960
SOUTH AFRICA - AFRIQUE
DU SUD
Bantu population - 1946

Population bantoue 12) 1960

SOUTH WEST AFRICA -

SUD-OUEST AFRICAIN
African population -
Population africaine 1960

SUDAN (13) - SOUDAN (13) 1956

SWAZILAND

African population - 14)1946
Population africaine 1956

TUNISIA - TUNISIE (15,16)
Moslem population -
Population musulmane 1956

1952/53

15 «
13 «
15 «

15 «
15 «

15 «
15 «

15 «
15 «
16 «

14 «

15 «

10 «

15 +
15 «+

>>

10 +

3 304 625
1 493 520

19 767 089

3 Th9

317 480
98 880
112

1 652 260

25 634
13 795

4 o072 683
7 330 837

154 o44
4 784 000

172 366
183 076

1 865 830

54 907
55 731

2 475 550

2 263
1 592

1 454 966
698 270

69 488
2 186 000

81 731

89 835
99 930

3 107 550

835
g 197

1 849 659
795 250

2 239

167 189
49 9u8
54

1 997 205
3 627 029

84 556
2 598 000

90 635

88.5

45.1

99.7
60.6
4.5

W
> 3%

LN )
» U

W oy
. o
O

98.5

33.5

99.5
63.0
5.1

54.8
79.0

93.0

99.7
99.7

99.9
58.4
4.0

68.7
97.3

97.4

f7 99x339TTT uot3eTndod
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YEAR OF ILLITERATE POPULATION PERCENTAGE OF ILLITERACY

CENSUS OR AGE LEVEL POPULATION ILLETTREE POURCENTAGE D?’ILLETTRES

SURVEY 1) = ceeeee- e e et L DL LR L L L Lt ts
COUNTRY - PAYS NIVEAU

ANNEE DU D°AGE DE MALE FEMALE ° MALE FEMALE

RECENSEMENT LA POPULA- TOTAL TOTAL

OU DE TION (1) HOMMES  FEMMES HOMMES FEMMES

L’ ENQUETE

AFRICA (continued) - AFRIQUE (suite)

UGANDA (13) - OUGANDA (13)
African population -

Population africaine 1959 16 + 2 722 000 1 122 000 1 600 000  T4.9 63.2 86.1
ggrxAn ey REP'(% ) - 194 ) 1 863 746 61 201  80.1 68.5 91
. ARABE UNIE 9 9) 15 9 125 037 5 261 29 . . .
1960 12 4 10 908 700 3 343 hio 8 556 200  80.5 68.1 91k

ZAMBIA - ZAMBIE (13)
African population -

Population africaine 1963 7+ 1 508 950 602 020 906 930 58.6 46.8 70.3
AMERICA, NORTH - AMERIQUE
DU_NORD
ANTIGUA 1946 1 4 832 1 901 2 931 18.6 17.1 19.7
1320 12 : 3 h?q 1 288 2 070 11.3 10.3 12.0
BAHAMA ISLANDS - BAHAMA 1953 5« 10 684 4 908 .5 776 14.9 15.0 14.9
BARBADOS - BARBADE 1946 15 11 391 3 867 7 524 8.9 7.2 10.2
BERMUDA - BERMUDES 1 14 699 451 248 2.7 3.7 1.8
‘ 13658 15 : 521 335 176 2.0 2.7 1.2
BRITISH HONDURAS - 1946 15 « 6 84 3 056 3 78 18. 17.7 20.0
HONDURAS BRITANNIQUE 13“60 12 . 6 683 3 022 3 ng 13. 12.5 14.3
CAYMAN ISLANDS- 18 1 u 1 * 1 eeeo eee -9 'xx} esee
ILES CAIMANES ) 1320 12 - - 323 170 194 3.7 6.9 6.4
cosgntn{ca 1 1 4 4 44 ol 49 545 20.6 19.9 21.4
'ota - - Y
urban/urbaine 90 1; : 23 Ggi 4 Sltg 9 213 8.1 6.1 9.7
rural/rurale 15 « 80 831 40 399 40 432 27.9 26.7 29.3
Total 12) 1 1 109 528 52 830 56 698 15.7 15.3 16.0
urban/urbaine ) 1963 13 : 23 219 9 211 15 008 6.7 5.5 7.6
rural/rurale 10 « 102 477 51 975 50 502 20.3 19.7 21.0
cusA tal 8 L 60 562 22.1 24,2 20.0
To 1 1 20 0 . . .
urban/urbaine 953 12 : 252 igé 123 g z 233 022 11.1 11.0 11.2
rural/rurale 15 + 564 62 337 08 227 sko 40.0 42, 36.7

DOMINICA - DOMINIQUE 1946 15 «+ 11 862 5 466 6 396 40.6 42.1 39.5

uoggerndod 938I33TTTI



DOMINICAN REPUBLIC -
REPUBLIQUE DOMINICAINE

EL SALVADOR

GRENADA - GRENADE
GUADELOUPE, DEP. (5)
GUATEMALA
HAITI
HONDURAS

Total

urban/urbaine
rural/rurale

JAMAICA - JAMAIQUE
MARTINIQUE

MEXICO - MEXIQUE

Total
urban/urbaine
rural/rurale

MONTSERRAT
NICARAGUA

PANAMA (20)
Total
urban/urbaine
rural/rurale

10)

5)

19)

PUERTO RICO - PORTO RICO

Total
urban/urbaine
rural/rurale

ST. KITTS-NEVIS, ANGUILLA

ST. CHRIST.-NEVIE, ANG.
ST. LUCIA - STE LUCIE
ST. PIERRE, MIQUELON

ST. VINCENT

1950
1956

1950

y 1961

1946
1954
1950
1950

1950

1961

1953
1960

1954
1961

1950
1960

1946
1960

1950
1963

1950

1960

1950

1960

1946
1960

1946

1951
1962

1946

9)

15 «
15 «

15 .«
15 «

15 «
15 «
15 « 1

10 +
10 +
10 «
i5 +

15 «
15 +

15 «
15 «

6 «+
15 +
15 «

15 «
15 «

15 «
15 +

EORN ®

15 «
15 «
15 «
15 +
10 «
10 +
15 «

15 «
15 +
0

15 &

10 +
15 +

15 «+

i 3
644 514
706 837
9 869
48 720
138 297
718 278
631 999
iR
544 107

210 864
171 363

38 438
25 497

942 399
42 920
ggu 061

8 859

199

1 33
369 376
399 585
132 978
% o
118 042
162 204
335 799
117 605
259 561
261 140

5 606
3 605

20 333

325 755

292 156
386 969

3 769

22 841
527 142
797 134
305 095
243 67
246 428

110 688
94 539

18 649
12 137

019 171

2 844 222
2 808 277

889
561

1&6 953
189 005
65 gsa
5 821
60 137
79 554
4y 225
44 400
122 631
111 480

2 326
1 492

9 306

122
13

3333

[V VU

351 538

% i

6 100
25 879
611 155
921 144
326 904
T4 072
252 832
294 679

100 176
76 824

19 789
13 360

923 228
898 681
310 582
1 108
773
%18

67 020
115
57 905

82 650

0

191 574
3

136 930

149 660

11 o027
160
18

4 852

931339117 uoet3eInded
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5 I v e S ILLITERATE POPULATION PERCENTAGE OF ILLITERACY

CENSUS OR AGE LEVEL POPULATION ILLETTREE POURCENTAGE D’ILLETTRES

SURVEY (1) it ettt e L L Lt L Bt D
COUNTRY - PAYS NIVEAU

ANNEE DU D’AGE DE MALE FEMALE MALE FEMALE

RECENSEMENT LA POPULA- TOTAL TOTAL

OU DE TION (1) HOMMES FEMMES HOMMES FEMMES

L’ ENQUETE

. - e, C e e e e — - —-—--- e o o o e - - o e e T o W - — o " - = = - - = e = = - = - -

AMERICA, NORTH (continued) -
AMERIQUE DU NORD (suite)

TRINIDAD AND TOBAGO -

TRINITE ET TOBAGO 1946 15 « 91 948 38 oua7 53 901 26.2 1.7 30.7
TURKS, CAICOS ISL. - 18) 1954 15 « 325 coe ece 11.3 eoe cse
ILES TURQUES, CAIQUES 1960 15 + 275 125 150 8.9 9.9 8.1
U.S.A. - ETATS-UNIS
D’AMERIQUE (21) 22) 1950 14 + *3 623 000 +1 966 000 *1 657 000 *3.,2 *3.6 2.9
Total 10) 1959 14 » 2 619 000 1 480 000 1 139 000 2.2 2. 1.8
urban/urbaine : i4 + 1 295 000 629 000 666 000 1.7 1. 1.7
rural non-farm -
rurale non-agricole 14 « 697 000 426 000 271 000 2.2 2.8 1.7
rural farm - rurale
agricole a4 . 627 000 425 000 202 000 4.3 5.6 2.9
VIRGIN ISLANDS (U.K.) - 1946 15 « 594 350 244 15.6 18.0 12.%
ILES VIERGES (R.U.) 1960 15 + 292 168 124 7.2 . 5.9

AMERICA, SOUTH_-
AMERIQUE DU SUD

ARGENTINA - ARGENTINE

Total 1947 14 « 1 541 678 705 138 836 480 13.6 12.1 15.2
urban/urbaine 14 « 636 899 ,?ES g 4 400 555 .8 7.0 10.5
rural/rurale 14 . 884 779 54 435 925 23.2 20.9 26.2
1960 14 . 1 221 420 529 010 692 410 8.6 7.5 9.7
BOLIVIA - BOLIVIE 1950 15 + “1 109 385 447 oug 662 336 67.9 57.6 7.2
BRAZIL - BRESIL 1 1 15 272 632 6 731 406 8 541 226 50.6 45.2 5.8
13658 13 . 13 1Z7 504 8 255 134 10 492 370 39.3 35.6 22.6
BR. GUIANA - GUYANE ER. 1946 15 .« 55 402 20 809 34 593 24,1 18.5 29.5
CHILE - CHILI
Total 1952 15 « 730 124 321 436 408 688 19.8 18.0 21.4
urban/urbaine (17,23) 15 + ﬁgs 050 75 350 160 T00 10.4 7.5 12,7
rural/rurale (17,23) 15 + 3 850 234 400 249 450 36.0 33.0 39.
1960 15 + 730 038 324 450 405 588 16.4 15.1 17.6
COLOMBIA - COLOMBIE 1951 15 + 2 429 333 1 101 351 1 327 982 37.7 35.0 k0.2
ECUADOR - EQUATEUR 24) 1950 15 « 815 464 341 188 474 276 44.3 37.9 50.3

25) 1962 15 * 810 33‘ eoe eee 32'7 eece cee

uotgerndod 938I93TTTI



CiDO C DOC. 68/55

CENTRO INTERCULTURAL DE DOCUMENTACION

1
OLIVEIRA LIMA, Lapro de. !
El método Paulo FREIRE. Tit. Orig.
"Tecnologia, educ?oio e democracia.
Trad. por MELLADO% Jorje.- Rio.de Ja-

neiro, Ed., Civiligac#o -Brasileira,
1965. )
13 p.

EL METODO PAULO FREIRE ESTA OFICIALIZADO EN CHILE A TRAVES DE UNA ADAPTA--
CION CONOCIDA COMO '"METODO PSICO'SOQIAL".

1

INTRODUCCION

(Conoci este proceso mientras era aPlicado en las ciudades satélites de

Brasilia. Como interesado en didicfica y psicologia, comencé a frecuen-
. . i - . '

tar, anonimamente, los cursos, para escribir posteriormente este relato

que expresa la forma como vi el propeso en pleno funcionamiento. Puede

suceder, por lo tanto, que el autor' del Método no concuerde con 1las in-
terpretaciones tedricas que pensé o que la ejecucitn dada por los coordi-

nadores no fuese la mis auténtica ep el caso de Brasilia. Este relato

PRV,

eé, pues sdlo un testimonio individpal).

El Método fue desar;ollado por Paulp FREIRE y su equipo del Servicio de
Extensidn Cultural de la Universidad de Recife, basado en estudios de
cardcter socioldgico y en la teoria de las comunicaciones, segin se des-
prende de la terminologia utilizada por el autor y del aprovechamiento

de ciertas técnicas tipicas ‘de esas: disciplinas.

El formulador del nuevo proceso comprendi& que la alfabetizacidn, al
pretender provocar una honda modifigacidn en el tipo de relaciones de

. ' ] :
-alfabetizando con lg realidad, sdlo se impone como fuerza motivadora si

se establece una fuerte ligazdn psigoldgica entre actividad alfabetiza-
N i

dora'y las situaciones de vida del ﬁnalfabeto. Las técnicas de alfabe-

APDO. 479  CUERNAVACA  MEXICO  TEL: 2-hS-90 |
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tizacion infantil le parecen al adulto algo que no merece la atencidn de
un hombre maduro, porque contienen un fuerte contenido lidico, apropiado
a los nifos. En relacidn al dulto (sumergido en un tipo de cultura se-
dimentada, aunque inapropiada para enfrentar nuevas realidades) es pre-
ciso que la alfabetizacidn se presente como un instrumento que, no des-
mereciendo su status, tenga un valor de llave para la solucidn de su pro-
blemdtica vital. Remover los frenos psicoldgicos puede ser todo el pi-
vote de una campafia de alfabetizacidn; de otro modo los analfabetos ya
habrian creado presidn social para que les fuese proporcionado este ins-
trumento de autopresidn. Es necesario tener presente que el analfabeto
obtuvo, bien o mal, un sistema de equilibrio de bajo nivel, de modo que
se exige una habilidad muy especial para introducir en su ecuacién viven-
cial un elemento nuevo que provoque el deseo de alfabetizarse como una

forma de reaquirir equilibrio en nivel mds elevado.

La técnica propuesta por el formulador del proceso consiste en hacer que
la alfabetizacidn resulte de un’proceso de substitucidn de elementos. re-
ales por elementos simbdlicos: primero figurados (cuadros o carteles),
después verbalizados oralmente (discusidn), para llegar finalmente a la
fase de los signos escritos patrocinados (lectura); es decir, una secuen-
cia inversa a la utilizada con los nifios, donde la lectura figura como
elemento instrumental de construccidn y enriquecimiento de los circulos
mentales de representacion. Como en el adulto ya existen abundantemente
estas representaciones, el problema est3 en transcribirlas por medio de
signos y figuras a fin de permitir mayor operacionalidad psicoldgica, po-
sible sdlo a través de dichos simbolos y signos. La alfabetizacidn, en
vez de imponerse como algo extrafio al mundo psicosocioldgico del analfa-
beto, se ajusta en este cuadro como una consecuencia natural de la toma
de conciencia licida de los problemas. La conciencia critica, que subs-
tituye a la conciencia magica, tiende a una movilidad creciente que tiene
como instrumento natural la utilizacidn de la lectura, puerta de entrada
en el nuevo mundo cultural simbolizado por la lengua escrita. Al anal-
fabeto no se le propone la adquisicidn de una técnica nueva que &l no
desea y cuya utilidad no percibe, sino que se le propone la solucidn de
sus problemas vitales por medio del manejo de un instrumento que pueda

utilizar en forma autonoma.
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De ‘ahi que este proceso no acepte el empleo del silabario (realidad pre-

parada artificialmente e impuesta para ser. leida). El aprendizaje de la

lectura parte de la identificacidn de ciertas realidades encontradas en f

un grupo con signos que se les asocian (palabras generadoras). {Cudles

serian .estas palabras?

Evidentemente las que mejor expresen la realidad psicosociolégica del
grupo de alfabetizandos; jamds determinados slogans que substituyan el
ptimitivismo'mﬁgico del analfabeto (incluso porque no es posible imponer

‘comportamientos ‘desligados del contexto individual de la persona). !

La implantacidn de la actividad alfabetizadora se inicia, pues, con una-
investigacidn del Universo Vocabular del grupo, lo que equivale a decir,"
una biisqueda de las realidades vivenciales de la comunidad que serd al-
fabetizada. El muestreo, que construird el grupo de palabras generado-
ras, se saca de este universo, atribyyéndose una valeqcia a cada palabra.
Esta expresion se toma en el doble sentido de: a) fuente de motivacidn;

para las actividades de los .circulos de cultura y, b) elemento multipli-

cador para.la formacidn de nuevas palabras en-el proceso mismo de alfa-.

betizacion.

La alfabetizacion funciona, asi bien como un proceso catidrtico que pro-

porciona medios de evasidon para las complejidades hasta entonces intra-
ducibles, o también como un instrumento nuevo de accidn para la -solucidn

real o simbdlica de aspiraciones hasta entonces mal formuladas.

Desde el punto de vista técnico, Paulo FREIRE colocd a la alfabetizacidn

como un proceso de descodificacidn de un mensaje codificado, aprovechando
los principios de la teoria de la comunicacidn. Asi como la lectura fue

siempre vista como un proceso de descodificacidn del mensaje que en €l

se contiene, un simple recurso estratégico puso a 1d misma técnica de la

lectura como un mensaje que debe ser aprehendido en su configuracién for- :
mal y significativa. En vez de llegar al significado por medio de la

lectura de los signos escritos (que ya ha sido proporcionado en la fase

anterior del proceso) lo que tiene que ser descodificado es el proceso

mismo de la transmision em si. Es imperceptible el cambio del objetivo
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que va del proceso de la lectura en si para la obtencidn de nuevos sig-

nificados -mediante la utilizacidn de la llave aprendida.

De este modo, se ve que la actitud que se desea del alfabetizando es en-
teramente nueva, desde el punto de vista de la didictica de la alfabeti-
zacion. En vez de ser matriz pasiva en que se imprimen, por mero acon-
dicionamiento, ciertos tipos de respuestas automatizadas, se le pide una
actitud activa de analisis (descodificacidn) y de construccidn (codifi-
cacidon) de nuevas palabras. Todo el proceso rigurosamente de acuerdo

con el tipo de actividad psicoldgica del adulto que tiende a la operacio-
nalidad, al contrario de la de los nifios, que esta dominada alin por el
ritmo de la retencidn que lleva al automatismo. (Cuanto se ha hecho has-
ta hoy en materia de alfabetizacidn, por md3s que varien los procesos, no

pasa de un mero esfuerzo de acondicionamiento).

Es sorprendente que, partiendo de la sociologia se llegase a un proceso
did3ctico que tiene una amplia justificacidén en la psicologia. Bajo el
aspecto de la presentacidn de las palabras-llaves sacadas del gran con-
texto del grupo y presentadas dentro de una configuracidn existencial,
como signo de substitucidn de una realidad social y psicoldgica, el pro-
ceso es una buena y adecuada aplicacidn de la teoria de la forma (Gestalt)
justamente de su parte mids valida, la psicologia de la percepcidn. Bajo
el aspecto de la actitud de andlisis, estudio de la situacidn y de la pa-
labra, descomposicion de la estructura vocabular y construccién de nue-
vos términos a partir de las silabas de la palabra clave, tenemos la co-
rrecta aplicacidn de la psicogenética, que explica el aprendizaje como
actitud de bisqueda y de solucidn frente a una situacidn problema, difi-
cultad cuya transposicidn exige una reformulacién de los esquemas de ac-
cidon del individuo. En este sentido, creemos que es la primera vez que
se propone un método de Alfabetizacidn de Adultos, pues los ya existen-
tes, no son sino la aplicacidn de las técnicas ya utilizadas para la al-
fabetizacidn de los nifios. S8lo quien ha trabajado con adultos analfa-
betos podrd evaluar el constrefiimiepto de un ciudadano analfabeto (pero
que en su medio posee un status, bien definido y respetado por la comu-
nidad), frente a ciertas frases comp "La yegua baya saltd la valla

iVaya que vallal", incluidas en mas de algiin silabario...
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El papel del profesor en este procego es totlamente nuevo. Ya no tiene

como funcidn transmitir algo, como es lo tradicional. Funciona como

agente estimulador y catalitico, funcidn por lo demds, que se impone hoy, !
didacticamente, para la actividad magisterial en todos los niveles. La

técnica del Circulo de Cultura (nombre dado a la clase) se saca de los

procesos de dindmica de grupos, muy parecida a la que los norteamerica-

nos institucionalizaron para las actividades de grupo llamadas direccidn

de debates.

El Coordinador (el profesor) no ensefla: crea una situacidn de aprendizaje
en que el propio esfuerzo motivado del alumno provoca el aprendizaje.
Ahora bien, una funcidn como &sta no exige una alta especializacidn en
técnicas de alfabetizacidn, sino apenas un poco de conduccidn para hacer
que up grupo actiie en direccidn del objetivo, pudiendo perfectamente su- i
ceder, como ocurre, que'del mismo grupo surja la direccidn, dejando ‘al

coordinador como un simple proveedor de elementos nuevos para la conti- g

nuidad de la actividad del grupo.

El Coordinador comienza, entonces, a funcionar como simple operador, per
mitiendo al grupo una amplia autonomia, altamente deseable en didactica.
Los métodos tradicionales exigen una élta especializacidn de profesores

de alfabetizacidn (tal vez sea el profesor de quien se exige la mayor

suma de habilidades; tanto es asi, que en Brasil se atribuye, en gran

parte, a la falta de capacitacidon técnica del profesorado la culpa por i

el porcentaje de mds de 50% de los alumnos que no aprueban su primer afio
de escolaridad).

Por lo demds, los tedricos en didactica buscan, desde hace mucho tiempo
un método que tenga una sustancialidadlindependiente de la habilidad del
profesor, dado que jamds se conseguird un cuerpo docente de ideal homo-

geneidad.

Cuando se empezaron a usar, para una mayor operacionalidad, filminas y

proyectores, aparentementeun preciosismo técnico dispensable, se notd que
algo cambiaba, fundamentalmente, en el trabajo didactico. La penumbra

en que quedaba sumerhida la clase para el efecto de la proyeccidn de los
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carteles y palabras generadoras, provocaba una situacidn psicoldgica fa-
vorable a la desenhibicidn de los participantes; como si la semioscuri-

dad elimindse los bloques naturales existentes, en los primeros momentos,
en los grupos artificialmente constituidos. Con todo, se se forman gru-
pos con una cierta homogenidad proveniente de la ident idad de residencia,

profesidn o interés, esta inhibicidon es insignificante.

Desde el primer momento surgid el problema de Ja conversacidn de la ha-
bilidad adquirida en el ap:-~ndizaje de la lectura, problema por lo demis
universal, ya sea en el nivel de la alfabetizacidn de los paises subdes-
arrollados, sea en el de la educacidn continuada en los paises desarro-
llados. En las ciudades, las oportunidades de lecturas sistematicas
estdn tan difundidas (avisos, letreros, cine, television, nombre de las
calles y vehiculos, etc.) que el problema de conservacidn de la habilidad
en si no presenta dificultades, pero en la Zona Rural, es necesario pen-
sar en proporcionar un elemento de lectura continuada, algo como un Al-
manaque que entregue material permanente de consulta, (til en las diver-

sas situaciones del hombre del campo.

La rapidez indiscutible del proceso se basa en la misma t&cnica. En vez
del aprendizaje enervante de miles de palabras, se entrega al analfabeto
una llave de lectura que comienza a funcionar en todos los casos semejan-
tes. Se puede decir que, comprendiendo el proceso y aplicado en las pri-
meras situaciones, esta el analfabeto, técnicamente, alfabetizado. La
actividad, consiste, de ahi en adelante, en la ampliacidn del niimero de
las llaves, para enfrentar las situaciones mas diversas, problema por lo
demis comin a todo proceso cultural de los mds bajos a los mds altos ni-

veles. Estamos siempre aprendiendo nuevas llaves para proseguir nuestra

formacion cultural.

Nos llamo la atencidn la semejanza de este proceso con el que propusimos
para la ensefianza secundaria en nuestra obra Escuela Secundaria Moderna.
Por este motivo procuraremos seguir de cerca todos los lances y peripe-
cias de la implantacidn del sistema. Incluso creemos que cuando se amor-

tiguen los efectos de la critica emocional de que fue objeto, este pro-
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ceso se generalizard a través de los organismos internacionales, si no
por las razones técnico-pedagbgicas que garantizan su eficiencia, al me-

nos por ser una auténtica actividad -parg adultos.

NORMAS DE APLICACION

I. CARACTERISTICAS BASICAS:

1. No necesita silabario: el trabajo de alfabetizacidn puede ser hecho
en la pizarra, en una muralla, con fichas prefabricadas, con proyectores
(l1a mejor forma, evidentemente) etc., de acuerdo con los recursos loca-
les. Por tanto, es un método que puede ser popularizado independiente-
mente de grandes recursos financieros! dependiendo s6lo de la buena vo-

luntad de la persona que desee contribuir a eliminar-el analfabetismo en
el pais.

Tanto las revistas y los diarios podrian incluir en sus ediciones el ma-

terial basico. para una campafia nacional de alfabetizacidn.

2. Es un método cuyo material es de origen local. Utiliza, para alfa-
betizar, el vocabulario mds usado por la gente de .la localidad (las pa-

labras generadoras). Al escoger las palabras, deben tenerse .dos puntos |

basicos: I

a) Las palabras deben ser de un alto fontenido socioldgico y referentes
a los aspectos de la vida que mds emogionen al grupo de analfabetos. De

este modo, sentirdn que su propia vida es discutida en el momento de la

alfabetizacién. Si ellas no son ricag en vivencias, no dardn motivo a

la discusidn, que es fundamental:para generar interés y ligar la alfabe-

tizacidn a los problemas del individup y de la comunidad.: Motivar a los

analfabetos ha sido siempre el mds grave obstadculo.de.las campafias de al- v
fabetizacidn. |

b) Las palabras deben cubrir todos los fonemas de la lengua espaiiola, de
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modo que, a través de ellas, se estudien todas las dificultades de la

lectura. La suma de las silabas en que se descomponen las palabras debe
ser equivalente al total de situaciones fonéticas de la lengua. Las pa-
labras se seleccionan por medio de una investigacidon del Universo Voca-
bular de la comunidad, mediante entrevistas previas a los grupos que se-
rdn alfabetizados. Despus, un equipo térnire selecciona las palabras

que cubren la variedad de fonemas de 1a lengua, explorando asi las difi-
cultades de la lectura, y dando preferencia a las que demuestren una ma-

yor carga psicoldgica.

3. Las palabras generadoras (o alfabetizadora, llamémoslas asi) deben
ser presentadas en un contexto psicoldgico (una escena local que pueda
ser resumida en una palabra). Este contexto figurativo de una sustenta-
cidn psicoldgica a la palabra en la mente del analfabeto, permitiendo
que ella genere otras palabras y funcione como llave. (La palabra rama-
da, por ejemplo, presentada en una escena con personas que se divierten,
ademds de corresponder, psicoldgicamente, a una vivencia, sirve de llave
para la lectura de numerosas palabras formadas por silabas cuyos fonemas
son variaciones de los que la forman. Todo esto de acuerdo con la téc-

nica en la "ficha de descubrimiento", que se describe mds adelante).

Las palabras son presentadas por medio de una figura. La discusidn con
el grupo debe hacerse apoyada en dicha figura. El grupo de analfabetos
consta de unas 20 personas. El papel del coordinador (alfabetizador) es
hacer que el grupo explore la figura en todas sus posibles dimensiones.
Cuanto mas vivo el debate, cuantas mds ideas aparecen, mis rico es el
proceso de toma de conciencia y de fijacidn de la palabra-llave. El
coordinador apenas si estimula la discusidn del grupo. No tiene impor-
tancia, y hasta es bueno, que la discusidn sea prolongada y viva. El
coordinador debe ser un agente promotor de la discusidn y un atento ob-
servador para interpretar las dificultades que el grupo tenga para expre-
sarse. No debe dejar que ninguno de los miembros del grupo se quede ca-
llado. Debe interpelar a todos. Debe estimularlos para que hablen.
Debe hacer preguntas esclarecedoras. No debe dar sus opiniones propias.

Debe intentar prolongar el debate, sefialando siempre la figura y mostran-
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do los aspectos que no hayan sido percibidos. Cuando la discusidn hu-
biera agotado el tema, llamard la atencidn hacia la palabra que estd
ubicada, con cierta discrecidn, en la parte superior de la figura. En-
tonces, explicard, que una escena viva puede ser pintada. Una escena

pintada puede ser hablada (discusién) o escrita (lectura).

Explicard que una escena como la presentada puede ser:

a) Vivida (de donde la necesidad de ser real y familiar al grupo);

b) Pintada (como aparece en el cartel que tanto inter@s despertd);

c) Hablada (como aconteci durante la discusidn del grupo) y finalmente

d) Escrita (lo que constituyd la lectura).

Con esto se lleva al grupo a comprender que la alfabetizacidn tiene algo
que ver con su propia vida diaria. Comenzara entonces a colocar la lec-
tura en el contexto de las vivencias del analfabeto, preguntandole por
qué quiere alfabetizarse, qué hard con el dominio de la té&cnica de la

lectura, etc.

Naturalmente la riqueza pedagbgica de este momento dependera de la habi-
lidad del coordinador en explorar la siutacidén para que todos se pronun-
cien. Para que todos digan sus finalidades. Para que todos participen
del grupo. El coordinador debe recordar que los analfabetos deben estar
hipotéticamente inhibidos, cercados. Debe crearse una situacidn simpa-
tica para que todos estén a gusto. Percibir el valor y funcidn de la
lectura es fundamental para garantizar la frecuencia y el entusiasmo del

grupo.

5. La alfabetizacidn pues, se realiza en situacidn de grupo. Quién al-
fabetiza no-es el coordinador: el mismo grupo se alfabetiza por la dis-
cusidn. Esto es fundamental. De ahi que el coordinador debe ser una
persona inteligente que estimule y no inhiba al grupo. Si la discusidn
se hace en la penumbra es mucho mejor porque las personas del grupo pier-
dep;pﬁs facilmente la inhibicidn (comparese la situacién con el consul-
torio del psicoanalista). o
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6. Aprendida la palabra se pasa a los fonemas (silabas). Las silabas son
presentadas como la llave de un enigma (charada, problema) que debe ser

descifrado por el grupo.

El grupo debe ser estimulado por el coordinador a descubrir nuevas pala-
bras, a hacer palabras, a encontrar semejanzas y diferencias, no se dice

que tal letra tiene tal forma: se pide que el grupo descubra la diferen-

cia entre una J y una t, entre una a y una e, etc. Es siempre el grupo que
debe descubrir la forma de las letras, silabas y palabras: es el mejor ejer-
cicio de fijacidn. ﬁejat que ellos usen su propio vocabulario para descri-
bir las silabas, con las comparaciones a que estdn acostumbrados: aceptar

el lenguaje del analfabeto.

7. Los fonemas presentados en una clase son copiados en una ficha y dados
a cada participante para llevar a su casa, donde intentarin formar nuevas
palabras. Véase por tanto, que no se presenta al analfabeto algo para leer
sino material sildbico para que €l haga las palabras; esta es la actitud
totalmente nueva en alfabetizacidn. En vez de hombre pasivo frente al tex-
to, tenemos a un hombre activo construyendo palabras con las llaves (sila-
bas) que &l descubrid en la palabra generadora. Esto es fundamental en el

proceso.

8. La escritura es concomitante (generalmente hecha como una tarea para la
casa. Luego que se presenta una palabra, en el mismo acto de visualizada,
se comienza, inconscientemente, a ensefar la escritura. Cuando el analfa-
beto descubre, por ejemplo, que "la t es una 1 con sombrero", ya aprendid
psicoldgicamente a escribir. S6lo falta entrenar la reproduccidn grifica,
que podrd ser hecha en la clase o en la casa. Para ensefiar la escritura,
el coordinador tendrid que hacer que el grupo estudie cada letra. La mejor
manera es preguntando ";a qué se parece la g" o "qué diferencia hay entre
la E y F". Cada detalle de la letra debe ser estudiado para facilitar la
escritura. Todo hombre analfabeto sabe dibujar en el suelo una marca de ga-
nado. (Porqué no sabria reproducir una letra que fue estudiada en grupo?

(usar sistemiticamente la comparacidn).
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9. El comportamiento del profesor es, en el Método, enteramente diferen-
te: &l no hace nada, todo lo hace el alumno. Su papel es hacer aquello que
que el analfabeto no vid. Por lo demfs esta té&cnica ha sido adoptada en
las escuelas de cualquier grado. No se pone al analfabeto delante de un
texto que debe ser aprendido de memoria sino frente a un problema (Codifi-
cacidn) que debe ser resuelto por el grupo (descodificacidn). Esta forma
de actuar da dignidad al grupo, lo hace sentirse importante, participante,
constructor, desafiado delante de una situacidn que exige una respuesta
inteligente. E1 periodo de visualizacidn y descodificacidn debe ser tan
largo cuanto necesario para que el grupo comente todos los detalles de la

situacion.

10. El Profesor (o coordinador) debe alternar las preguntas, ya visuali-
zando el detalle, ya llamando la atencidn hacia el conjunto. (El proceso

se parece al comportamiento del "cameraman" al filmar una secuencia). La
percepcidn es una Gestalt, una estructura, una totalidad: sdlo se fija si
fuera transformada en situacidon total (punto importante que los métodos
catequisticos, euristicos, etc. no tomaron en cuenta). Es la estructura que

sustenta la permanencia del aprendizaje de las personas. Por esta razdn el

Método es tan eficiente: no se enseiian miles de detalles, sino algunos con-
juntos (palabras generadoras) que sirven de- llave para toda la lectura.
Por eso es que con tan pocas palabras se puede alfabetizar. Por 'los demis

métodos, es casi necesario aprender a leer cada palabra en si.

II. Periodo inicial de motivacidn y toma de conciencia.

1. El método no lanza al analfabeto de golpe en el proceso alfabetizador.
Comienza por un largo periodo de motivacidn y de toma de conciencia. La
mayoria de las personas analfabetas, no estan muy interesadas en alfabeti-
zarse. Es necesario que un hombre comprenda gue su analfabetismo es una
disminucidn de su dignidad de hombre; que est@ cerrada para €l una puerta ,
fundamental por donde entra a la Cultura. Es necesario que &l tenga verguen- i

za de ser analfabeto.
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2. "Todos los hombres fueron hechos iguales" dice la Doctrina Cristiana

y la Constitucidén. Pero en la prictica lo que existe psicoldgicamente son
personas dominadas y personas dominadoras. Por eso es necesario transmitir,
inicialmente, al hombre analfabeto la conviccidn de que todos somos iguales
y que no debe haber hombres privilegiados ante los ojos de sus hermanos.

La lectura es asi la puerta se abre camino a un mundo que estaba vedado al
analfabeto. Entonces es la ocasidn para hablar sobre el concepto de demo-
cracia como un sistema de Gobierno en que todos deliberan por medio de sus

representantes.

3. En general los analfabetos son profundamente pesimistas y fatalistas
("Sera lo que Dios quiera", "El destino asi lo dispuso", "Qué le vamos a
hacer"). Este fatalismo hace de ellos sub-hombres. Es preciso, por lo tan-
to mostrar a cada hombre que &l tiene la dignidad de Rey de la Creacidn.
Sus harapos cubren al ser mis perfecto del Universo... el Hombre. Estos
Slogans o proverbios son una forma verbalizada de autodefensa frente a las

posibilidades de fracaso en cualquier esfuerzo.

Es preciso hacer que el grupo escape a este fatalismo mdrbido que obstruye

cualquier actitud de esfuerzo.

4, Los analfabetos no tienen idea de que son creadores; que crear es lo
tipico de un hombre; que no importa el tipo de creacidn. Todo dignifica
al hombre. La ollita de greda hecha por esa mujercita es obra de la crea-
cidn equivalente al poema o a la sinfonla del artista. El crear lo hace
imagen y semejanza de Dios: Todo esto debe ser transmitido al analfabeto,

a través de la discusidn del grupo.

5. E1 analfabeto no sabe que la chupalla de paja que hace es cultura. No
sabe que el rancho que levantd es cultura. Piensa que hay hombres que
tienen un poder mdgico y que son los duefios del mundo. Ni siquiera tiene
la valentia de criticar. El mundo es una magia incomprensible. No son de
hecho hombres, son objetos manejados por otros hombres. Por eso es necesa-
rio hacerles descubrir su dignindad y mostrar que ellos pueden ser duefios

de su destino; hacerlos comprender que el hombre no es un juguete en manos
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de la Naturaleza, sino que puede controlarla y poner sus fuerzas al servi-
cio de los objetivos de la humanidad. Si todo esto no es posible, si los
acontecimientos no dependen de su voluntad, cualquier esfuerzo es iniitil...

En este caso (Para qué aprender a leer?

6. Debe creer que la Democracia es el régimen del hombre comiin. Que todos
pueden dirigir su vida y la de su grupo. Que el buen sentido natural pue-
de conducir al hombre en su camino. Para esto, el mismo analfabeto, reci-
bid inteligencia de Dios. Que para participar de la vida nacional tiene

que adquirir los instrumentos de participacidn, como la lectura.

7. Es necesario convencer al analfabeto que &l es el ser mds perfecto de
la creacion. Que &l puede dominar la naturaleza y ponerla a su servicio.

Que todo lo que el hombre construye es una forma de dominio de la natura-
leza. Que en la medida que el hombre se vuelve mds poderoso por. la acumu-
lacidn de la cultura (hacer casas, puentes, poemas, sinfonias, etc.), la
naturaleza se torna su sierva. Que es preciso enfrentar a la naturaleza

como Rey de la Creacidn. Que el instrumento fundamental para este dominio

es la lectura.

8., El1 analfabeto no sabe que ya es culto. El sabe tantas cosas que los
hombres cultos no saben. Pregunten a un labrador del curso como se apor-
can las papas y dard una verdadera leccidn. Cada miembro del.grupo sabe
hacer algo; basta que el, coordinadpr investigue-este.aspecto de la cultu-
ra del grupo, convencido de esto, se producird un fendmeno de euforia, de
autoconfianza que motivard el.aprendizaje de la.lectura, camino a.su vez,

para otra forma de Cultura. e

9. Se produce, asi, un desequilibrio psicoldgico en la apacible tranqui-

. lidad del analfabeto: ya no podrd ser un conformista. El ahora, sabe que
sabe. Sabe ahora que ha venido dominando a la Naturaleza.- Sabe ahora que
es un hombre como los otros. Sabe ahora que de,pasivo. puede pasar a activo.

Sabe ahora que es duefio del mundo....y es. un Hombre. .

10. Entonces, estd preparado para el tremendo esfuerzo de alfabetizacidn.
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Est3d motivado. Esti alegre porque entrar3, por medio de la lectura, en un
mundo nuevo. No tendria sentido alfabetizar sdlo para "dibujar la firma";
es una nueva vida que se inicia en la alfabetizacidn. El Coordinador que
no consigue este estado de espiritu de su circulo de cultura, es mejor que
se detenga: No estd haciendo nada por sus hermanos y probahlemente, no

conseguir3 alfabetizarlos.

Al presentar cada cuadro, el coordinador debe hacer que el grupo lo visua-
lice antes de discutirlo. Visualizar es percibir el significado del conjun-
to y la funcionalidad de cada una de sus partes. Es ayudar a ver, pero mis
alla de las apariencias. O lo que se llama en psicologia la lectura de la
experiencia. La perfecta visualizacidn resulta de una "actividad percep-
tiva" en que todos los aspectos figurativos son analizados y criticados,
con la doble finalidad de la escena presentada y de preparacidn del grupo
para la fase siguiente. Terminada &sta, se inicia la discusidn, estimula-

da por el coordinador.

IIT. Cuadros Iniciales de Concientizacidén y Motivacidn.

1. El1 hombre frente a la Naturaleza y la Cultura.

iCual es obra del Hombre? ;Cuil es obra de la Naturaleza? (Como el Hombre
modifica la Naturaleza? ;Como hace Cultura? (Por qué el Hombre hace Cul-
tura? ;Por qué modifica a la Naturaleza? (COomo se conserva la Cultura?
iComo se transmite la Cultura? ;Como se reproduce la Naturaleza? (Cuil

es la diferencia? (Hechas estas preguntas, se deja que el grupo las dis-

cuta ampliamente).

2. Un indio lanzando una felcha a un pajaro. ;(Qué es un indio? (Qué ins-
trumento usa? (Qué es un pajaro? (Qué relacidn hay entre un indio y un
pdjaro? ¢Por qué tira la flecha al pajaro? ¢(Con qué la tira? ¢De ddnde
sacd el arco? (Como lo hizo? (El arco, es cultura? (Cémo se viste el in-

dio? etc.

(Estimular la discusidn y resumirla).
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3. Un cazador con escopeta.,

{Qué diferencia hay con el cuadro anterior? (Qué diferencia hay entre el
salvaje y el hombre? {Por qué son diferentes? (Cuidl es mas humano? (Por

qué el hombre dejo de cazar?
(Interpretar observaciones).
4, Dos hombres con guitarras, junto a un receptor de radio.

¢El hombre hace cosas? (Un compositor de cuecas hace cosas? (La cueca

es una cosa? ;El cantante es productor? (Por qué unos hombres hacen ver-
sos, canciones, discursos, libros y otros hacen puentes, casas, caminos,
objetos? (Pueden ser conservadas, igual que una casa, las cosas que hace
el escritor? (Cuando usted escucha un discurso, una canciGn, un poema, lo
que esa persona dice sigue siendo de &l o pasa a ser suyo? ;Qﬁmq una can-
cidn escrita por una.persona puede pasar a ser de todos? (Una radio es una
cosa? (Como la radio habla y canta? ¢Qué diferencia hay entre una radio
y un libro? ¢Para qué sirven los libros? ¢Como guardan los hombres todo
lo que inventan? (Quién, le ensefio a usted su profesion? (Enseiia usted su
profesidon a otras personas? (Es usted profesor cuando. enseiia su profesidn
a otros? (Puede un libro enseiiar un# profesién? {Que pueden ensefiar los
libros? ¢La radio ensefia? (Quién habla en la radio? (El diario ensefia?, [
i{Quién lo escribe? ¢Dice siempre la verdad la radio? etc., etc. (alter-

nar preguntas individuales con preguntas generales a todo el grupo).

5. Un huaso y un obrero.

iPor qué sabe usted que uno de ellos es un huaso? (Puede usted saber de
donde vienen las personas segiin se visten? (Por qué varian las ropas de

las personas, y las casas y sus comidas? (Los obreros.usan las mismas ro-
pas que los huasos? (Como se llama }a manera que cada persona tiene.de ves-
tir, de.construir sus casas, de comer, de adorar a Digs? (Todos deberian

vestir igual? etc., etc. (oponer-las opiniones discodantes).

6. Un Circulo de Cultura.
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(Un grupo de personas, el coordinador, una pizarra, o un cartel. Todos
estan discutiendo).

{Qué hacen estas personas? (Qué quieren ellas? ;Por qué estadn de ese
modo? ;Qué discuten? ;Por qué discuten los hombres? ;Todos los hombres
tienen las mismas opiniones sobre las cosas? (La discusidn divide a los
hombres? ;Deben unirse los hombres? (Quieren ellos aprender a leer? ;Para
qué? (Resumen general.) Preparar al grupo para la primera clase de alfabe-
tizacidén. Pedir que cada miembro del grupo se preocupe de un compafiero en

cuanto a su asistencia y aprovechamiento. Hacer subgrupos.

EXPLICACION FINAL

Estos cuadros fueron disefiados para llevar al individuo al deseo y a la ne-
cesidad de aprender a leer. A través de ellos, el coordinador debe hacer
que el grupo discuta toda la realidad. Si la discusidn se encamina a temas
fuera del cuadro expuesto, no tiene importancia: es un signo de la vitali-
dad del grupo. Cuanto mds tiempo y mas ricamente se discuta el cuadro, tan-
to mejor seri el coordinador. Cuando se termina este trabajo, el grupo ya
es homogéneo, ya se entiende, ya ha hecho una especie de catarsis de sus
problemas; estd ansioso de ver si puede cambiar. Entonces ya es el momen-
to de aprender a leer. No una lectura para "dibujar la firma", sino para

ser mas ciudadano, mds participante, mas culto, mids Hombre.

IV. La Tecnica de alfabetizacidn propiamente tal.

El grupo de las palabras generadoras sacadas del universo vocabular debe

tener presente dos principios:

a) Corresponder a las vivencias del grupo para permitir una amplia discu-
sidn en el circulo de cultura y
b) Resolver todos los problemas fon&ticos de la lengua espaiola. Esto es,

contener todas las situaciones de la lectura.
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OBSERVACIONES :

El método es sildbico, la palabra sirve de contexto gestdltico de donde
sacar las silabas. La palabra es, de este modo, una llave que permite des-
cifrar el texto por medio del desdoblamiento de las silabas y las vocales.
Es decir, esta idea de descifrar debe de ser la tdnica de todo el trabajo.
El coordinador debe de estar siempre proponiendo un problema para ser re-
suelto en grupo (Método psicogenético; ver "Escuela Secundaria Moderna",

Lauro de Oliveira Lima, Fondo de Cultura).
(Traduccidn y adaptacidn del Apéndice de la obra Tecnologia, Educacao e

Democracia, de Lauro de Oliveira Lima, Editora Civilizacao Brasileira,
S.A., Rio de Janeiro, 1965, por Jorge Mellado).
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