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LA MATERIA DIDACTICA EN LA SEGUNDA ENSENANZA
PARTE PRIMERA

LOS TERMINOS DEL PROBLEMA

Ha sido motivo de preocupacién para quienes se dedican a la labor
educativa, el Problema Didéctico.

Sin desconocer ni restar valor a cada uno de los demés aspectos de la
Problematica Educativa, sefialamos que es aqui donde puede palpar, sentir
y comprobarse mejor, la bondgd del hecho Educativo, ya que en ello esta
implicada la misma transmisién del conocimiento.

Especialmente al hacer la distincién entre la Educacién en general y
la Educacién sistematizada o propiamente escolar, se puede percibir con
mayor claridad dicha aseveracién. Es decir, teniendo presente que la pri-
mera se adquiere en forma irregular y sin el ritmo necesario para su mejor
apreciacién, a la vez que es otorgada por hechos circunstanciales en extremo
variables, se comprendera que el problema objeto de nuestro discurrir, cae
més bien dentro del marco asignado a la transmisién de la cultura por medio
de un sistema, o en otras palabras a la Escuela, por ser ésta la que ha
realizado técnicas méas avanzadas y apropiadas.

Sobre ello se ha escrito bastante y se ha estudiado maés, con el consi-
guiente resultado positivo de contribuir al mejor conocimiento del hecho,
en primer lugar; y en segundo, al planteamiento de soluciones valiosisimas
para el proceso envuelto en la Educacién entendida como el desenvolvi-
miento en la mejor armonia posible, de la personalidad del ser humano, en
todos sus aspectos.

No pretendemos olvidar ni mucho menos hacer de lado, pues, lo que
se ha hecho; sin embargo, creyendo en la posibilidad de explorar caminos
menos trillados, buscaremos dar al problema didéctico en la segunda ense-
fianza un sentido totalmente funcional.

Finalmente antes de abordar el asunto capital, mencionaremos un hecho
concretamente fundamental en lo referente a la Pedagogia: la importancia
cada vez més creciente Yy en mayores proporciones, de la Didactica en la
segunda Ensefianza, derivada del desarrollo rapidisimo que puede observarse
en el mundo de la actualidad, y el cual demanda una aportacién en mayor
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escala de la juventud. Dicha situacién nos hace reflexionar inmediatamente
en una serie de cuestiones:

éPor qué se ensenia? {Para qué se enseia? ¢Dénde se enseia? {Cémo
se ensefia?

El hecho pedagégico tiene existencia derivada de la vida misma. Ade-
mas el ser humano trae una disposicién al nacer: la educabilidad o sea la
posibilidad de formacién y de transformacién.

Consideremos entonces: El hombre tiene esencialmente la capacidad
de trazarse fines, de proponerse metas; unas veces muy lejanas, idealizadas;
otras, més préximas, con mayores oportunidades de realizacién. Al hacer
esto necesita escoger entre varias posibilidades. seleccionar y catalogar unas
frente a otras de tal manera que por si determine cuéles son més conve-
nientes de acuerdo a sus aspiraciones. En una palabra, el hombre valora
v se formula objetivos: lo que ocurre es que éstos pueden ser finales o
mediatos y aqui radica la mayor dificultad pues a menudo_ se confunden
unos con otros. Por supuesto que un medio puede ser tomado como fin
parcial, pero teniendo presente la verdadera meta. Y realmente. el ser humano
se va educando mientras realiza fines.

De otra parte, el sitio en el cual se cumpla el fenémeno Pedagégico
debe tener condiciones diferenciadas para los diferentes niveles, y aun en
éstos. El edificio, el material, la clasificacién de alumnos, el rendimiento
de ellos, la disciplina, el calendario escolar, son asuntos que caen direc-
tamente en este terreno pues es justo reconocer que a pesar del esfuerzo
humano la mejor condicién material que enmarcare el suceso ensefianza-
aprendizaje, contribuye también a dar una garantia de efectividad a tal
hecho hasta el grado de que muchos sistemas educativos le han dado im-
portancia en demasia. Es importante, si; pero tengamos en cuenta que
nunca se dard el caso de que un alumno aprenda algo por el hecho de
sentarse cémodamente en el banco de una escuela.

{Cémo se enseiia? He ahi el problema mismo en su forma mas vivida.
l.a Didactica, basada en el conocimiento psicobiolégico y social del edu-
cando y del maestro, sugiere el método, el camino a seguir en el traslado
del contenido pedagégico que poseyere el maestro.

Pero resulta que si en alguna época fue posible conocer toda la cultura
habida, en la actualidad con tanta amplitud y diversificacién del conoci-
miento, ello no es factible. No se pretendera pues que el alumno sea un
erudito en el saber actual. ¢Qué hacer entonces? Debe darse una base
solida y una orientacién amplia que permita al educando poner en juego
toda su capacidad. su afan de progreso, que comprenda desde las primeras
letras junto a la educacién ('orpora]. es decir lo elemental en cuanto a con-
cepto y divisiones del contenido cultural, hasta la profundizacién y prefe-

rencia por algiin aspecto del saber.
Se busca, en sintesis, la formacién integral del individuo. Nada menos

que lograr el desarrollo no de uno sino de todos los aspectos del ser humano
con el objeto de que ponga en actividad todas las facetas de la personalidad
ante cualquier tipo de cstimu]o segtn sus intereses. Ello inc[uye la. prefe-

— 12—



rencia por una actividad determinada porque se debe tener presente que el
sujeto no puede dedicar toda su energia para el logro de un objetivo, a
menos que éste sea seleccionado y estimado mejor que los demés y sea lo
mas concreto posible.

La formacién integral va directamente en contra de la teoria sobre las
facultades o departamentos existentes para el aprendizaje. Se creia ante-
riormente que un individuo traia desde el nacimiento una dosis especial de
facilidad para la musica, por ej., y por lo tanto esa posibilidad mas que
todo debia cultivéarsele. Hoy se ha comprobado que tal error estaba en no
ofrecer a dicho individuo la oportuniclad de conocer y escoger lo que segiin
él mismo podria ofrecerle mayor atractivo segiin sus capacidades, y también
en el desconocimiento de lo que hoy se denomina la teoria de la Transfe-
rencia: en realidad no tenemos departamentos especiales para el saber sino
mecanismos de aprendizaje. los cuales nos puec]en ser utiles para los dife-
rentes aspectos del contenido pedagégico.

La Didactica considera, teniendo presente todo esto, convertir el con-
tenido pedagégico en planes, programas y lecciones; algo més dificil de lo
que pudiera parecer. Los planes deben guiarse por el concepto de la for-
macién integral; con esto los programas que son la objetivacién de los planes,
l6gicamente ofrecerén al educando la variedad que sea reflejo de lo que es,
de lo que ha encontrado y encontraré en la vida.

La leccién como la unidad més pequefia del programa permite emplear
los procedimientos que de acuerdo a lo ya comentado, garanticen una ense-
fianza-aprendizaje adecuada, valiosa, ttil, humana, en un tiempo minimo.



CAPITULO 1

ASPECTOS DEL PROBLEMA

La Dldéchca nos hace pensar inmediatamente en la relacién que surge
ite la aproximacién de la Cultura a quien pretende adqumrla el alumno,
ncluyendo la intervencién valiosisima del factor maestro.

Y al mencionar los tres factores méas importantes y necesarios para la
Didactica nos adentramos de Ileno en el campo de la Pedagogia, dejando
atras cualqulera otra forma de Eclucacron Y es que toda persona ajena al
tema que nos ocupa, piensa generalmente que la ‘Educacién es cosa de
sentido comin, lo cual representa el desconocimiento de la circunstancia
en medio de la cual debe darse la ensefianza-aprendizaje, si es que se pre-
tende lograr los mejores resultados.

Si queremos por ej. ensefiar a un nifio de unos cuatro afios que no
supiera leer y escribir bien, el anéalisis de unos iuicios-ejemp]o de légica
matematica. es posib[e no logremos que tal nifio apropie para si ese cono-
cimiento. {Por qué? Sencillamente porque debe saber primero otras cosas
que le ayudaran a comprender mejor ésta; ademés su misma mentalidad atGn
no domina ciertos procesos que podrian facilitarle el aprendizaje; y sus
intereses no son precisamente del tipo que mcluye el aprendizaje de lo ya
referido.

Esto significa que se hace necesario tener en cuenta cada uno de los
aspectos que forman por decirlo asi. el piso sobre el cual va a darse el hecho
pedagégico. En este sentido la Didactica incluye desde el método, el medio
o camino a seguir a fin de realizar el objetivo pedagégico; ello fntimamente
relacionado, mejor atin enmarcado dentro del cuadro de influencias de tipo
biolégico, psicolégico y social que presente el alumno; ademéas de la fina-
lldad general y partlcu[ar que tuviere para éste, formando un todo en el
que mnguno de los factores atras cntados (Maestro Alumno, Materia Pe-
dagéglca) tenga una jerarquia mayor que los otros, lo que poc]ria deter-
minar un tipo unilateral de ensefianza.

La Didé4ctica entonces en el concepto moderno debe ser totalmente
funcional especialmente tratandose de la Seg’unda Ensefianza donde es maés
importante no sélo conservar el equilibrio entre los factores, sino dar todo
el valor que tienen a los aspectos circunstanciales, los que serén motivo de
nuestra referencia inmediata.

‘El 'problema didactico se presenta pues como un hecho complejo en el
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cual notamos la presencia de los factores que lo hacen posible, en medic
de una inter-relacién de diversos aspectos, todos ellos importantes y deci-
sivos para la mejor realizacién de la actividad pedagégica.
ara nuestro estudio tendremos en cuenta a cada uno de éstos, perc

estableciendo claramente: forman un conjunto tan estrechamente ligado que
en realidad de verdad son un todo.

Aspectos del problema: Lo Biolégico; lo Psicolégico; lo Socio]égico;
lo Filoséfico.

El Aspecto Biolégico

La Ensefianza no tendria posibilidades de realizacién a menos que lle-
gase a quien por sus condiciores fisicas en primer término pueda recibirla
adecuadamente. Es decir, la Didactica supone la existencia de un sujeto
apto biolégicamente para la adquisicion de la Cultura.

Por ello hoy dia ha llamado profundamente la atencién de los Educa-
dores hasta el grado de investigar auxiliandose de la Fisiologia y desde el
punto de vista Pedagégico, el desarrollo que el ser humano sufre en su
adaptacién fisica al mundo natural.

Se estudia pues al individuo incluso en sus influencias previas al naci-
miento; las condiciones en que tal acontecimiento se produce; sus primeras
horas, meses, dias de vida. Todo referido a la herencia genética y también
a lo adquir.ido. para conocer perfectamente en lo posible la estructura fisio-
légica, base indiscutible de los demas aspectos que forman la personalidad
del sujeto y que tienen como caracteristica primaria la posibilidad de trans-
formacién. { < m

Por supuesto es necesario tener muy en cuenta el concepto de norma-
lidad a fin de saber hasta qué punto un desorden, una insuficiencia o una
patologia fisicas pueden dar origen a trastornos que vengan en menoscabo
de la labor educativa. Queremos decir con esto que cierto tipo de defectos
fisicos por ejemplo pueden no impedir definitivamente la posibilidad de Edu-
cacién escolar (la falta de una mano, de un pie o la no posibilidad de
usar uno de ellos). pero si rebajan al reflejarse en lo psiquico el pleno ren-
dimiento arménico del sujeto-educando. en mayor o menor grado.

Sobre esta base se ha llegado a clasificar al individuo en anormal y
normal. Este dltimo puede corresponder a uno de los innumerables grupos
segiin los datos antropométricos que poseyere, teniendo como punto de refe-
rencia la Biologia en sus ramificaciones, especialmente la Somatologia y
la Biotipologia las cuales persiguen en realidad no clasificar al ser humano,
sino establecer indices de equilibrio morfolégico en el sujeto como guia para
establecer su estado fisiolégico. en forma comparativa.

Tiene pues un sentido profundamente importante el conocimiento de
cste aspecto en relacién a los mejores resultados pedagégicos. Es parte
hasica del problema didactico.

Debe aiiadirse de otra parte que el mayor énfasis en el estudio de este
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aspecto ha sido encauzado hacia el alumno, a medida que se le ha ido
destacando como factor en el hecho pedagégico; pero acerca del maestro
es poco lo que se ha realizado en este sentido. Si debe tenerse en cuenta
la condicién biolégica del educando a través de las etapas de su desarrollo,
también debe tenerse en cuenta el estado fisiolégico del maestro al reconocer
que tiene influencia en la relacién educativa.

Es en resumen el primer escalén para el mejor conocimiento del alumno
a través de la multitud de cambios y modificaciones que presenta, conoci-
miento que debe ser profundo a fin de determinar mejor la circunstancia
en la que se establece el prob]ema Didéctico.

Ello plantea en forma determinante particularidades, exige férmulas de
ensefianza inspiradas en tal proceso. Es imposible en tal manera desconocer
este aspecto, lo Biolégico, tanto en el alumno como en el maestro, si es
que se pretende realizar una labor positiva.

Lo Psicolégico

Muy ligado a lo anterior, el aspecto psicolégico que incluye las accio-
nes y reacciones del individuo frente al mundo natural. social y espiritual,
ha revolucionado con sus estudios modernos la técnica de la ensefianza.

El mundo de inter-relaciones del hombre no sélo incluye al hombre
mismo en la unidad v en el grupo, sino también a las cosas de la natura-
leza y a los objetos culturales-espirituales, para formar tal interpenetracién de
influencias que sélo la propia psique de cada uno puede ordenar y valorar
segin la meta o finalidad que se propusiere.

Repetimos. el ser humano tnicamente puede hacer esto por medio de
la conciencia (psique) integrada ésta por la estructura psicolégica que so-
mete todas las cosas al Yo, para poner en juego la personalidad profunda.
Se reacciona pues ante cualquier tipo de estimulo con toda nuestra perso-
nalidad estableciéndose la relacién entre el mundo interior y el exterior.

Hoy la Psicologia como ciencia humanistica por excelencia ha contri-
buido en mucho al conocimiento del hombre en lo referente a su conducta
externa e interna; las causas que la determinan incluyendo lo heredado y
lo que se obtiene del medio a través del proceso vital, mediante el estudio
e investigacién del desarrollo psicolégico del individuo a lo largo de las
etapas de su vida.

Dicho estudio ha permitido dividir a los individuos también en dos
grandes grupos: los normales y los anormales, siendo en este asnecto mucho
mas dificil encontrar la vauta de clasificacién dada la complejidad que pre-
senta el ser humano.

Sin embargo por métodos cientificos como en lo biolégico, se ha logrado
encontrar un término medio de normalidad comparativa tratando de respetar
la individualidad humana. es decir aquel conjunto de caracteristicas esen-
ciales que hacen del hombre un ser Gnicamente igual a si mismo. '
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Asi los anormales puec[en presentar patologias heredadas o adquiridas
segin que desde el momento del nacer tengan o no perturl)aciones o defi-
ciencias psiquicas.

Como se puede apreciar en ello hay una estrechisima relacién entre
los aspectos Biolégico y Psicolégico, repetimos, para determinar claramente
cuéndo una enfermedad de tipo psicobiolégico debe concepluarse como ge-
nética y cuando no.

Hoy en dia una serie de disciplinas psicolégicas ayudan a tomar una
mejor visién de este aspecto: La Psicologia General, Diferencial, Individual,
Clinica, Social. Patolégica, Educativa.

Para la Pedagogia ello ha significado el mejor conocimiento del edu-
cando. Que no sea éste simplemente un recipiente en el cual se vacie la
cultura, no; mas bien lograr desde las ctapas tempraneras la contribucién
positiva del alumno en este delicado proceso; que él sienta se apropia la
cultura para llenar una necesidad general y muchas individuales.

Particularmente para la Didactica esto ha conducido a reflexionar se-
riamente en Ja metodologia aplicada, hasandola modernamente en el cono-
cimiento psicolégico del alumno: sus aptitudes, sus aspiraciones, las influen-
cias que pesan sobre él a cada momento, etc.

Sabiendo, pues, el momento psicolégico que vive el alumno se podra
apelar a sus intereses poniendo en juego toda la teoria [lamada de la Moti-
vacién y que puede ser empleada en todos los niveles escolares y aun no
escolares, adecuandola a ello.

Sin embargo no debe olvidarse que el éxito en la Jabor pedagégica. en
el procedimiento escolar, no depende sélo del educando. ni tampoco del
maestro; sino de la relacién positiva que puer]a establecerse entre el mo-
mento psicolégico de amhos. frente al conocimiento. a la cultura. La rela-
cién Educando-Maestro-Malcria de la Ensefanza cs, sin excluir ni restar
valor a los demaés aspectos, hasicamente de caracter psicolégico.

fin de observar esto en un terreno mas practico, podria pensarse en
un ejemplo demasiado tipico: El grupo de alumnos en la primera hora de
clase, aguarc]an el comienzo de ésta. A]-gunos estan temerosos de que en
los comienzos de la hora, alguna pregunta de repaso les sea dirigida pues
no atendieron suficientemente la vez anterior y Do han revisado sus notas.
El maestro que ha tenido una contrariedad bastante fuerte en su hogar:
malhumorado aunque no lo demuestra. inicia el comentario de las conclu-
siones inmediatamente anteriores. Se le nota un tanto pesac[o en su len-
guaje; un momento después inquiere de los alumnos acerca de o que re-
cuerdan y al toparse con uno de los del grupo alras mencionado, proyecta
violentamente su estado de &nimo en cllo hasta el punto de expulsar del
aula de clase a uno o quizé dos de los alumnos. Con tal iniciacién el curso
de la clase no puede tener un desarrollo normal y la ensefianza-aprendizaje
del contenido pedagégico comprendido en la leccién “Antecedentes del Re-
nacimiento”. en la materia “Historia Universal” sc perderda o no se apro-
vecharé debidamente.

Insistiendo en la relacién tan estrecha que guardan entre si lo Bio]égico
y lo psicolégico parece sin lugar a dudas que constituye el aspecto deter-
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minante a la pregunta Cudndo va a darse la ensefianza, que es una de las
cuestiones capitales de la Didéactica ya que lleva a pensar en la divisién
y subdivisiones del contenido pedagégico apropiado a cada una de las etapas
del desarrollo humano, es decir, los Planes de Estudio, los Programas, las
Lecciones, en el sentido més real y préactico.

Es a causa de lo dltimo que los Educadores han tenido mayores dis-
crepancias especialmente tratandose de la Segunda Ensefianza. {Debe desde
Jos primeros afios ensefiarse al educando conocimientos especializados sobre
una materia, o mejor aprovechar esta época para lograr una base cultural
so6lida que le permita mas tarde entender la ubicacién y el ordenamiento
de su saber frente a la Cultura Universal?

Como puerle apreciarse no hemos hecho énfasis aiin en las caracteris-
ticas del educando en la Segunda Ensefianza por preferir hacerlo en otra
parte. Pero continuemos con el planteamiento general.

Lo Social

Quizé este aspecto del problema didactico, por lo nuevo es un tanto

esconocido o situado en menor importancia de la que debe tener.

El hombre deriva muchas ventajas de la vida en sociedad, aun redu-
ciendo su plena libertad de accién. Del contacto o relacién con los demés
seres humanos aprende infinidad de conocimientos para la vida. Realmente
desde el mismo nacimiento el individuo entra a formar parte del grupo
aseguréandosele asi la oportunidad de subsistir, hasta la época en que pueda
valerse por si solo.

La sociedad que toma su razén de ser en dicha disposici6n y tiene
varias formas de expresién en la familia, el conglomerado local, la Patria,
se ha preocupado siempre por ayudar con la experiencia pasada y presente,
a quienes vienen después. Asi desde tiempos inmemoriales se trataba de
ensefiar al nifio y al joven los mejores conocimientos acerca de la vida,
primero por medio del padre y la familia, después por medio del grupo
mismo.

Fue entonces cuando al principio sin un ordenamiento ni técnica defi-
nidos frente a la necesidad:; luego poniendo en practica sistemas, tomé la
Educacién como-la mejor manera para efectuar la ensefianza-aprendizaje,
la utilizacién de personas de reconocida experiencia al comienzo, después
mejor preparados. que se dedicasen exclusivamente a esta labor que en sus
inicios preparaba sobre todo para el gobierno, la guerra, y los quehaceres
necesarios a una comunidad.

Finalmente el conocimiento comparativo del progreso de unos pueblos
frente a otros, asi como la reflexién que produjo el afan de saber dio como
resultado la verdadera vedagogia teérico-practica (valga la redundancia)
con sus progresos tan efectivos.

Al presente, la sociedad en sus formas ya mencionadas afiadiendo el
Estado en la concepcién moderna, se preocupa notablemente por la Edu-
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cacién, especialmente la sistematizada o escolar por haberse reconocido en
sus resultades que sirve mejor a los fines que persigue la sociedad misma.

A esto s necesario agregar a manera de digresién con motivos, que el
mundo entero en el aspecto social ha ido aceptando como mejores formas
de vida en agrupacién aquellas que permiten mayor igualdad de individuo
a individuo y de grupo a grupo. Légicamente de acuerdo a esto se observa
por eiemp]o en los sistemas de gohierno que desde el ahsolutismo, pasando
por la monarquia y el imperio se ha llegado a Ja democracia de los tiempos
contempordneos en que se busca no suprimir al individuo sino darle dere-
chos v deheres que él mismo escoja si son iguales a los de los demas.

Por supuesto la Pedagogia ha ido de mano con esta evolucién y si
anles el saher era algo oculto o reducido a unas pocas personas que se
preciaban‘c]e tal ocurrir, hoy en dia se busca por lo menos dar la oportu-
nidad de educarién escolar a todo ser humano.

Y de acuerdo a elfo la Didactica. teniendo en cuenta la diferencia en
la ensefianza para un grupo reducido v uno muy numeroso de alumnos, ha
encontrado fa forma para atender esta situacién en la escuela. lo cual sig-
nifica a]go muy importante en cl proceso de socializacién del individuo.

Hoy la escuela sirve como medio para aue el hombre conozca mejor
al hombre en su manera de actuar frente a los diversos estimulos, lo enal
estando de acuerdo al concento de ver la escuela como un taller, un labo-
ratorio, significara la adecuada comprension a Jos problemas vivos por aque-
los en quienes descansaran las responsabilidades sociales en unos afios.
solamente. Todos los fenémenos de relacién que se presentan en la escuela
inc]uyenr]o maestro-alumno: alumno-alumno: alumnos-maestro; alumno-
maestro-alumnos, es valiosisima tanto en o individual como en To colectivo.

Entonces cuando a veces pensamos en el ideal pedagégico de un maes-
tro para cada alumno, estamos olvidando nada menos que la posibi]idad
de la existencia en la escucla de una comunidad viva que se refleje al
presente en Tos hogares e instituciones a que pertenezcan cada uno de los
alumnos y macstros, v mas tarde en Ja sociedad misma en un sentido mas
amp]io cuando aqueﬂos sobre todo tengan responsabi]idacles mayores en
el grupo.

En fin, el problema didactico dehera considerar imprescindiblemente el
aspecto social como una exigencia del medio, tendiente a heneficiar al indi-
viduo incluso con la Educacién misma.

Lo Filoséfico

t.i hombre como tinico ser que tiene conciencia de su existencia, ha
reflexionado y concluido que no se vive por vivir sino para. Sin embargo
en ello el hombre necesita subordinar unas cosas a otras ya que no todo
es deseable para todos de acuerdo a la preferencia, fenémeno que exige la
intervencién de toda la personalidad. En realidad las aspiraciones a progre-
sar, a mejorar se concretan en un fin; y la posibilidad de su realizacién de-
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pende de la calidad humana para trazarlos. Se necesita tener conciencia de
los fines y de la capacidad y medio de Ilegar hasta ellos.

El problema actual en un mundo que se transforma rapida y desarticu-
ladamente es la interposicién y falta de ordenamiento en lo valioso, por decir,
la jerarquia que los mismos valores deben tener a fin de que un valor lo sea
verdaderamente en el concepto més limpio de la esencia humana.

En este sentido la Educacién y sobre todo la Escuela como institucién
sistematizadora de aquélla, adquiere una importancia suma ya que debiendo
ayudar al individuo a conocerse y conocer por ende el sentido de la vida,
forma, desarrolla la capacidad para realizar desde la misma Escuela el
objetivo mas noble del hombre: ser hombre.

Se nos plantea entonces en estos aspectos, lo compleio del problema a
que nos enfrentamos al buscar un camino adecuado en la realizacién de la
Ensefianza en el nivel secundario. Tanto lo Biolégico, como lo Psicolégico,
lo Social y lo Filoséfico son imprescindibles, al formar una envoltura para
los factores: el alumno, el maestro, el contenido pedagégico.

La Didactica debe estar orientada entonces a lograr que el maestro
tenga un conocimiento cabal acerca del alumno, no sélo de tipo teérico,
sino guidndose por una relacién directa y provechosa para ambos; del alumno
exigira toda la aportacién de que fuere capaz para contribuir a su propia
formacién. Finalmente el contenido pedagégico debera corresponder a las
aspiraciones del medio, tanto en lo individual como en Io colectivo, no sim-
plemente con idea localista o nacional que es importante, pero Hegando a
lo universal, lo valedero para todos.

Queda planteada asi la cuestién didactica aunque sin hacer énfasis
todavia en la Segunda Ensefianza. {Cémo podrad ser mejor solucionada?



CAPITULO 11

ANTECEDENTES HISTORICOS

La Cuestién Didéctica por supuesto, habiendo surgido desde que el
hombre pensé en aplicar procedimientos propiamente técnicos en la Edu-
cacién, se remonta algo atras en la historia de la humanidad. Sin embarg’o

teniendo presente la repercusién a nuestra Cultura, consideraremos el hecho
-a partir de Grecia y Roma.

Grecia

Grecia que habia tenido ocasién de observar los resultados del sistema
educativo en Esparta consistente en el entrenamiento del individuo para
el servicio del Estado, incluyendo lo militar y a base de rigidez absoluta,
comenzaba a construir su propio sistema sobre un fundamento en el cual
se diera la oportunidad de mayor expresién al individuo, cosa que exigia
una formacién més amplia y libre (por lo menos para las clases altas).

De esta manera surgié lo que se ha llamado el origen de la Cultura
en los tltimos tiempos: se cultivé un ideal de progreso, de avance, de supe-
racién reflejandolo en las costumbres sociales, la situacién politica y sobre
todo un afén inquisitivo por el saber en todos los campos conocidos o
.desconocidos.

La Educacién en Grecia se nos presenta como la formacién del edu-
cando para la Cultura mediante el logro de una personalidad completa.
El sistema griego aplic6 métodos desde los 7 afios en que el nifio salia del
seno del hogar para ser llevado por el pedagogo a la escuela elemental;
luego en el Gimnasio desde los 13 afios, y en la Efebia desde los 16 en
adelante.

Se dio tanta importancia a la educacién, o mejor a la formacién inte-
lectual como a la fisica y las consecuencias no se hicieron esperar en lo
literario, lo artistico, lo filoséfico, lo cientifico. Y a medida que fueron
transcurriendo los afios, Educadores-Fil6sofos como Platén y Aristételes
entre los més destacados consolidaron la Pedagogia Griega con sus ideas
y aun con la fundacién de centros o instituciones educativas ‘(Platén la
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Academia y Aristételes el Liceo) que fueron durante mucho tiempo modelo
para la Ensefianza, especialmente el altimo que comenzaba a poner en prac-
tica métodos pedagégicos con una base netamente psicolégica.

Roma

Con la inspiracién en la cultura griega, no obstante sus grandes apor-
taciones, Roma tomé en su sistema educativo los més importantes principios
pedagégicos de Grecia.

El objetivo romano basado también en la formacién integral del hombre,
fue para su tiempo mucho mas practico que el griego. La aplicacién de
métodos comenzaba en la familia donde el padre o la madre impartian al
nifio conocimientos tradicionales y le ensefiaban los preceptos contenidos
en las famosas doce Tablas.

De ahi salian para la escuela del Ludi magister continuando en la
escuela del Gramético que proporcionaba una formacién para ser ciuda-
danos, hombres libres; finalmente estaba la escuela del Retérico o de Edu-
cacién Superior.

Entre los mas destacados Educadores Romanos, estan: Cicerén, Quin-
tiliano, Séneca, los cuales contribuyeron apreciablemente a la Pedagogia
en su desenvolvimiento.

Es necesario considerar que en la expansién romana hubo muchas
implicaciones y repercusiones en la Educacién, todas en beneficio de la
exigencia que representaba el sostener la Cultura Romana a un nivel supe-
rior de la de los pueblos sometidos. En esta época hubo pues muchas
realizaciones en grande escala lo cual significé la aplicacién de métodos
pedagégicos de mayor amplitud, con la creacién de grandes centros edu-
cativos incluyendo bibliotecas, museos e instituciones de ensefianza superior.

La Edad Media

A medida que el Imperio Romano fue entrando en decadencia una
fuerza nueva obligé a muchos cambios: era el Cristianismo que desarrollé
también sistemas de Fducacién para los creyentes al comienzo y luego para
los pueblos a medida que crecié.

La Escuela Catedralicia, Parroquial, Monéstica y para Catectimenos
fue realizacién en la cual a falta de preparacién especial para la ensefianza,
por parte de los maestros, el libro-texto fue tomando la importancia suma
y la enseﬁanza-aprendizaje consistia simplemente hasta muchos afios des-
pués en repartir trozos seleccionados.

Entre los eventos principales de este tiempo se encuentran: Carlomagno
destaca en su labor de llevar la Cultura a todos los rincones de su reino;
aparece la influencia de los Padres de la Iglesia por una parte y de los
arabes que tuvieron grandes progresos, por la otra; se origina la Educacién
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seglar como una necesidad social, y surge el hecho pedagégico més des-
tacado en esta época: la fundacién de las primeras universidades, hecho
que producird casi inmediatamente una renovacién tremenda, lo cual aus-
picia la aparicién del Renacimiento.

Este consiste realmente en un regreso al ideal educativo de los griegos.
Entre sus grandes realizaciones incluyé la formacién humanista con el ob-
jeto de lograr el desarrollo individual en todo aspecto, en el cual el maestro
aparece desplazando el libro de texto hasta el grado de convertirse en la
altima palabra para el conocimiento universal, muy lejos de Ia comproba-
cién cientifica de nuestros dias. Se aprendia pues al ofr al maestro y si
se suscitaba alguna polémica el alumno debia acatar el veredicto de aquél.

Como corolario a estos eventos y aiios mas tarde, se encuentra Ia Re-
forma que cae realmente dentro de la Edad Moderna. En ella hubo también
renovacién en el campo religioso que en su afan educativo logré con Lutero
y sus seguidores una demanda formidable de escuelas primarias, y la base
para la escuela secundaria, todo ello con ensefianza en idioma nacional
como respuesta al deseo de leer la Biblia e interpretarla libremente de la
opinién tradicional.

La Edad Moderna y Contempordnea

Para nuestro interés podemos tomar en cuenta esta época, subdividida
en dos partes: Una, comprende el periodo anterior a la Revolucién Fran-
cesa: la otra, el periodo posterior.

En la primera de ellas se aprecia la consolidacién del Humanismo en
todas las esferas, especialmente la educativa, que tuvo su gran oporhmidad
en el descubrimiento de América. Casi simultaneamente aparece la imprenta
que con la ayuda en la difusién del libro, determinaré el desplazamiento
del maestro, para dar lugar a la ensefianza denominada Libresca que tuvo
también su sentido positivo al llenar el vacio que no podia ser Ilenado por
los maestros, debido a su nimero insuficiente.

Con la difusién amplia —~para ese tiempo— de las ideas, brota la posi-
cién filoséfica al lado de la cual Juan A. Commenico considera que la
Didactica debe ser basada no en un libro muerto, sino en la naturaleza,
en las cosas, en los objetos mismos. Sus inspiradas ideas comienzan a
buscar en el alumno la indispensable cooperacién que debe éste brindar a
su propia formacién.

Y atn afios més tarde en la corriente filoséfica del Naturalismo,
Rousseau enuncia la Educacién o mejor la Pedagogia con métodos total-
mente naturales, es decir, fundamentando todo método pedagégico en el
educando.

La segunda parte, tomando en cuenta las repercusiones que tuvo la
Revolucién Francesa, se nos presenta como la realizacién de la Educacién
popu]ar que no obstante haber sido enunciada anteriormente tuvo su ver-
dadero respaldo en el lema: “Libertad, Igualdad, Fraternidad”., E. Pes-
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talozzi llevé a la préctica tales ideas mediante el uso de procedimientos
progresivos que partiesen del nivel cultural del educando para ]ograr que
éste se orientase hacia el beneficio persona] y de la sociedad en general.
Y como culminacién a la orientacién humanistica en la Pedagogia, surge
la sistematizacién de J. F. Herbart quien con la llamada Pedagogia del
Interés destacé en forma principal la aportacién del alumno en la ensefianza-
aprendizaje. Es sobre ello (conocimiento del alumno) que el Educador
debe construir su parte. Traté de establecer también una estrecha relacién
entre los diversos aspectos del saber, en lo referente a la ensefianza.

La Situacién en Latinoamérica

Mucho seria lo que se puede hablar si pensasemos en lo general; pero
para el aspecto que nos interesa, podemos hacer las siguientes considera-
ciones, a grandes rasgos:

En un conglomerado relativamente joven en su formacién, es natural
se presenten todavia aspectos que no han sido cultivados armoniosamente
junto a los demas. Tal es el caso de la Educacién que en la mayoria de
los paises ve cémo la atencién y el interés de parte de los dirigentes y
responsables, favorece la consolidacién po]itica y laboral, antes.

Ademas el analfabetismo, con cifras tan elocuentes; la desercién es-
colar debida en parte a las deficiencias en la ensefianza; la necesidad de
mayor niamero de escuelas y maestros; asi como la dificultad socio-educa-
tiva (Educacion obligaloria o no), pueden hacer meditar muy seriamente
sobre el presente educalivo en nuestra Latinoamérica.

En las altimas décadas, merced a necesidades industriales provenientes
del trabajo. han hecho pensar éstas en las ventajas de la preparacién. Pero se
ha confundido este tipo de progreso con la verdadera Educacién que debe
tener cada pueblo, como resultado de la posesién de la Cultura.

Asi, los Sistemas Educalivos imperantes, practicamente son copia con
alguna modificacién, de lo que se liene en olras partes, y no el resultado
de un analisis Cientifico-Pedagégico Nacional, o por lo menos regional.

Por supuesto, es de anotarse la labor de instituciones y organizaciones
que benefician la Educacién, como por ej. las de la Unesco y las de la
Oea, ademas de las instituciones locales.

Desde luego nos hemos referido a la Segunda Ensefianza sobre todo,
la cual se recibe en centros mas numerosos cada dia: unos para el Bachi-
llerato (clasico) que tiene bastante influencia francesa, y otros para Co-
mercio, Arte, Artes Industriales, Agricultura, Militares, etc.

Ha sido ésta una hojeada demasiado rapida a los principales eventos
que tienen una referencia directa con nuestro tema didactico, a fin de notar
cémo es que cada uno de los factores necesarios al hecho pedagégico ha
ido ocupando su lugar en la relacién pertinente, y de qué manera ha sido
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establecida dicha relacién entre ellos. Asimismo, cémo ha sido tomada en
cuenta la circunstancia, o el grupo de aspectos que rodean el mencionado
hecho y ninguno de los cuales debe ser tenido en menos.

La Didactica atin reciente en ser tomada muy en cuenta, ha evolucio-
nado a medida que se desarrolla la humanidad, a medida que ésta crea
y vive la Cultura.

En conclusién: desde los griegos hasta los dias inmediatamente ante-
riores a nosotros, a través de los sucesos de todo orden, una institucién se
ha ido consolidando gradualmente: la Escuela que con sus métodos didac-
ticos asegura en la ensefianza-aprendizaje, la vivencia mas sélida y segura
del hecho pedagégico-cultural.
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PARTE SEGUNDA

LA TEORIA DEL PLAN DE ESTUDIOS
CAPITULO 1

FUNDAMENTOS

Se ha mencionado que la Pedagogia procura realizar cientificamente
la ensefianza-aprendizaje por medio de técnicas y sistemas vélidos y valiosos
al preceso educative. También que la Didéactica es con mayor precisién, la
que se encarga de traducir los objetivos pedagégicos en hechos concretos,
en general. Pero para nuestro trabajo al escoger la Segunda Ensefianza
como punto de enfoque, abandonaremos un tanto las generalidades para
avocar simple y sencillamente el problema a que aludimos en el nivel se-
cundario. Se hace entonces necesario apelar a la Didéctica especia[ para
determinar con claridad la cuestién y tratar de darle respuesta.

Partimos de principios generales tales como la formacién para la vida
que ha llegado a constituir el méas sélido fundamento de la Pedagogia con-
lemporéanea mediante el descubrimiento o redescubrimiento de que la Edu-
cacién debe poner en contacto al Educando con todo cuanto le rodea, haciendo
que esta relacién le beneficie en gran manera. Y esto ha de ser en forma activa
y dinémica; en otras palabras tomando la iniciativa como corresponde al
papel de hombre frente a los deméas seres. El principio de la formacién
para la vida sitiia al educando como actor frente y dentro del prol)lema. en
el desafio que representa la vida. en vez de dejarlo como un mero espec-
tador. Ello puede manifestarse claramente en lo individual, en lo social y
notablemente en lo cultural permitiendo el mejor aprovecbamiento de las
capacidades de la unidad y del grupo en el progreso del mundo entero.

Otro principio bésico es el que resulta de tener en cuenta la exigencia
del educando. A medida que el conocimiento universal y particular del
hombre se va aumentando, las nuevas generaciones llegan con deseos de
superar lo realizado y por lo tanto de dominar dicha Cultura. Ademas,
relacionando esto con los intereses particulares pero intimamente ligados,
de las diferentes etapas de la vida tendremos que existe “a priori” cierta
demanda cultural del alumno a la cual es necesario atender, conociéndole
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suficientemente, lo cual resultard en el aprovechamiento de tal estimulo
natural para ]ograr una ensefianza-aprendizaje con éxito superior. Este prin-
cipio ligado estrechamente a la teoria de la Motivacién y que algunos
denominan como “del interés” a la vez que revolucionado la Pedagogia
moderna, ha abierto las puertas para que el alumno sea tenido en todo
el valor que merece dentro del hecho pedagégico.

Y la exigencia del medio es otro de los principios generales. Bien se
comprencle que el mundo que nos circunda tanto en lo natural como en lo
social y en lo cultural se va desmenuzando cada vez més y su conocimiento
total va convirtiéndose practicamente en un imposible. Sélo alcanzamos a
conocer una parte. Sin embargo el ser humano necesita un conocimiento y
dominio del mundo (sin olvidar que es parte de él); {qué hacer entonces?
Pues la divisién de la Cultura con base en un intercambio de ella entre
los hombres poseedores de ella. Por eso en lo moderno observamos que es
tan fundamental el conocimiento (parcial). como el canje de éste con otras
personas quienes dominen otros aspectos, lo cual ha fomentado el avance
del conocimiento mismo, de la Cultura por medio de equipos de investi-
gacién o trabajo. En realidad la ciencia de hoy (entendida en el sentido
dindmico) es un inmenso equipo de trabajo.

A su vez el medio determina la actualidad del saber. No es posible
que a la escuela vaya una Cultura ya caduca. ya superada. Es necesario
entonces que [a materia didactica esté a tono con los adelantos no sola-
mente en terrenos de Ia Educacién, mejor de la Pedagogia. sino también de
todos los aspectos de la Cultura. Esto nos indica muy claramente que el
hecho pedagégico no es tan sencillo ni facil como a‘gunos pretenden; mas
ain reconociéndolo, no pierde su inmensa bondad.

Con tales principios la Didactica especial aborda el problema, en sus
dos partes: Qué debe ensenarse, y Cémo debe hacerse.

{Qué debe ensenarse?

No es posible pensar en ello sin tener en cuenta la misma necesidad
natural por el saber que tiene sus consecuencias directas en el mejoramiento
del vivir. En esto se incluye la relacién del camino recorrido por el hombre
hasta darse cuenta de si mismo y de lo que le rodea; la utilizacién y la
valoracién que ha hecho de los seres mediante la comparacién de ellos; el
descubrimiento de [eyes VvV maneras de modificar el mundo natural; final-
mente la reflexion sobre los objetivos de su propia actividad y conducta;
sobre su propia cavacidad de proyectar y trazar el camino a recorrer y, sobre
lo valioso en los hechos vivos.

Por supuesto no puede pensarse en que un alumno pudiera adquirir
tal cantidad de conocimiento de una vez; asi que se hace necesario una
divisién de la Materia Didactica. Tal divisién debe estar indiscutiblemente
determinada por la capacidad de asimilacién en el individuo. Para ello se
observa que a las primeras etapas de la vida corresponde un nivel primario
de educacién, seguidas vor un nivel secundario y finalmente por un nive
superior a medida que la asimilacién puede ser mayor y mas profunda apro-
vechando la experiencia de cada uno.
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La divisién de la Materia Didactica da origen en primer término al
Curriculum (camino a recorrer), o plan de estudios, en el cual de acuerdo
a los principios anteriormente expuestos, aparece el ordenamiento del con-
tenido cultural correspondiente a los diferentes niveles. Dividese éste en
programas los cuales seleccionan la materia correspondiente y los cursos
necesarios para alcanzar la totalidad de aqué“a.

A medida que se va subdividiendo la Materia Didéctica nos enfrenta-
mos al problema del tiempo didactico, es decir el que necesitamos para
realizar el hecho pedagégico concreto en su minima expresion. Llegamos
hasta la unidad més pequefia que es la leccién, parte ésta del programa
en el cual realmente esta resumida toda la Peclagog‘ia, actuando en la maés
completa realidad. EI programa pues se desenvuelve en lecciones.

{Cémo debe hacerse?

Una de las mas grandes aportaciones de la Ciencia ha sido el exigir
un sendero a seguir en cualquier actividad a que nos dedicéremos, es decir
un Método, o sea el orden establecido por la inteligencia para conseguir
un fin. Se ha pensado que cada ciencia tendra su método propio; més
bien lo que ha variado es la aplicacién particular en lo referente a los pro-
cedimientos y las formas.

Encontramos entonces el Método Didactico, entendido como el medio
de realizar el hecho pedagégico: incluve las maneras de hacerlo, o sea los
llamados procedimientos. El Método Didactico en si, ha sido el corolario
al progreso de la Peclagogia ya que muestra a las claras los logros obtenidos
en esta dificil labor. Seréd necesario echar una ojeada inmediata y breve
a dicho desenvolvimiento que arranca del problema de la conversién de Ia
Materia Didactica en hechos didécticos.

1. Las Antitesis del Problema

Consideramos que principalmente han sido las determinantes sociales,
las que desde tiempos lejanos han influido en este problema. Por ello se
observa que pueblos como Egipto por eiemplo, buscaron la seg‘unda ense-
fianza impulsados vor necesidades sociales resultantes del ambiente natural
que habitaban; entonces hicieron de las mateméticas y la agrimensura pri-
mordialmente el objeto de estudio. En Esparta en cambio, ocupados de
retener y defender su lugar, el arte de la guerra les llevé a obtener conoci-
mientos superiores en este sentido. Pero con el tiempo ocurrieron las ver-
daderas transformaciones sociales no ya de:individuo en individuo, sino de
grupo en grupo, a lo cual ayudé la Educacién y de lo cual se beneficié
grandemente en inter-relacién continua. Dichas transformaciones que ori-
ginaron el verdadero progreso de los pueblos, plantearon a la Educacién a
medida que fue mayor su avance, cuestiones tales como: Rigidez o Flexi-
bilidad; Humanismo o Ciencia Natural; Formacién o Instruccién; Ciencia
o Técnica.
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La Rigidez vs. Flexibilidad significa la posibilidacl de cambio, de me-

joria, de superacién frente a lo predeterminado a lo encasillado en conceptos
no solamente superados sino muchas veces errados.

El Humanismo vs. Ciencia Natural enfocé directamente el valor delt
hombre v su ubicacién ante lo que le circunda. Ha sido una Iarg‘a lucha
que todavia no termina el determinar la supremacia del hombre sobre los
demas seres en su mundo. acahando asi con el enemigo principal del hom-
bre y de su Cultura que ha sido To oculta. lo misterioso, lo sin razén. Ello
no menoscaba en ningan momento ¢l valor de las cosas en lo referente a
su utilidad: una cosa vale porque sea util precisamente para el hombre.

Y naturalmente en consecuencia. surgié: Formacién vs. Instruccién.
También ha represenlado grandes divergencias altn después que Herbart el
gran Pedagogo traté de conciliar los puntos mediante su férmula de Edu-
cacién por la Instruccién.

La Educacién tiene ane ser formacién. y formacion es desarrollo; ins-
truccién en cambio es asimilacién, recepcién y nada mas. Entonces tenemos:
auncue en la formacién hay instruccién, ésta no podria expresar todos los
objetivos de la Pedagogia jamas.

Con esto, la Materia Didéctica ha sido ordenada conforme al predo-
minio de cada concento. vaciandola en Curricula v Programas, los cuales
en nn tiempo no fueron més aue listas de artes. v Tuego de ciencias y artes.
Tal tradicional v anticuada distriburién de la Materia Didactica tuvo una
variacién notoria a medida que la Biologia, Ia Sociologia y la Psico]ogia
marcaron avances cientificos tremendos, abriendo a la vez un campo enorme
de estudio entregando un contenido cultural grande dentro de las Ilamadas
Cienrias Humanisticas.

Hoy no nuede concebirse ningiin Plan de Estudios en el cual no estu-
vieren incluidos los principales temas de estas ciencias: unido lo cual a las
Matematicas. las Ciencias de Ia Naturaleza v a las Técnicas instrumentales,
forman el contenido general de la Materia Daidéctica.

2. Concepto y Factores de la Educacién

La Educacién es un proceso consciente que lleva hacia un desarrollo
positivo y sistemético del ser humano, segtin los fines que el mismo hombre
se ha trazado.

No es facil emitir una definicién sobre Educacién. Muchos lo han
hecho. Unos ven la Educacién como una necesidad para la vida (super-
vivencia), que significaria la posibilidad de lograr mayores facilidades para
realizarla aprovechando la experiencia ya vivida. Otros ven la Educacién
como una necesidad social en la cual el concurso y la experiencia colec-
tivos se aprovechan para beneficio del grupo. en mil maneras. Una sociedad
no tendria existencia completa a menos que se expresara, se reflejara en la
Educacién de sus integrantes. Unos maés, piensan en la Educacién como
una recopilacién histérica. basandose en que la fuente educativa debe estar
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en lo que ya se ha logrado. Se tiene asi una mirada hacia el pasado tal
vez muy completa y en detalle, lo cual indudablemente sirve. {Pero acerca
del presente y el futuro?

Adun subsiste también el viejo concepto de Educacién como un adies-
tramiento, lo cual supone que todo lo que vaya a encontrarse en la vida,
esta prefabricado. Que a tal situacién corresponde tal reaccién; hay mucho
de cierto en ello pero no deja de ser mas que una concepcién meramente
mecanicista-estatica.

Finalmente el concepto méas moderno, incluye el sentido del desarrollo
y la formacién, como lo fundamental. Se desarrolla lo que se posee, se ad-
quiere y se forma, mediante la aportacién externa e interna, todo ello debi-
damente orientado por los fines declarados como los mas valiosos segiin
la aceptacién del mismo educando.

Educacién pues, se basa en la vosibilidad de transformacién; pero
entiéndase ésta en el sentido positivo. Mal podriase considerar en la Edu-
caci6n aquella idea de que debemos cambiar todo lo que encontramos a
nuestro paso acabando con todo vestigio de avance que no fuere nuestro.
Y el hombre como un ser no solamente del presente sino del pasado y del
futuro, requiere del conocimiento cultural en estos tres tiempos para poder
realizar la transformacién no sélo de si mismo pero también de mucho de
lo que le rodea, convirtiendo asi la Educacién en capacidad para mayor
Educacién.

Por eso desde las épocas en que la Educacién era simp]emente la in-
fluencia de los mayores sobre fos mas jévenes sencillamente para iniciarlos
en algtn oficio o arte, se ha llegado en la actualidad al desenvolvimiento
consciente de la Cultura en los menores demandando asi una actividad
organizadora, o sea de una Educacién dirigida.

Es aqui donde aparecen los factores o categorias de la Educacién: el
Maestro, el Alumno y la Materia de la Ensefianza. A éstos se afiaden en
la conformacién del hecho pedagégico los poderes educativos en medio de
cuya influencia se da el mencionado hecho: la Escuela, el Hogar. el Estado,
la Iglesia; y las agencias educativas que son instituciones, o sea hechos
sociales que influyen directa o indirectamente en la Educacién: el arte, el
régimen politico, las actividades sociales, el deporte.

Aparte de los factores los deméas forman el piso o base sobre la cual
se dard el hecho pedagégico; éste debera estar ubicado en determinado
momento histérico conformado por las influencias directas e indirectas ema-
nadas de la relacién entre los factores.

El Alumno.—En general el alumno es el que se educa en forma cons-
ciente y contribuyendo a su propia formacién. El estudio del alumno, psi-
cobiolégicamente de una parte y sociolégicamente de otra ha llevado a
considerar la vida de éste dividida en etapas, cada una con caracteristicas
perfectamente definidas, pero también relacionadas de una Edad a otra.
Para nuestro punto de vista interesa el alumno del nivel Secundario, cuya
edad esté comprendida mas o menos entre los 12 a los 18 afios, edad que
ha sido denominada como la adolescencia. En cuanto a ¢l anotaremos que
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es el tipo peclagégico més interesante debido a sus posibilidades con toda
la vida por delante, atn sin orientarse definitivamente hacia alguna acti-
vidad concreta; con muchas inquietudes por la Cultura a causa en parte
de la experiencia infantil que ¢l quiere ver muy lejos, y con el desafio que
representan los mayores a quienes pretende alcanzar. Biolégicamente se
hace apto para la reproduccién de la especie al mismo tiempo que consolida
el soma, en tanto que psicolégicamente empieza a apreciar lo universal, a
sentirse parte de la armonia de un orden légico mediante el razonamiento
y la captacién de los valores lo que le otorga la madurez en el juicio y
por ende en la vida. Percibe mas detalles y encuentra que debe responder
positivamente a las exigencias o estimulos.

En lo social este progreso requiere ciertas manifestaciones discordantes
ante los mayores o menores que él, pero necesarias para que el adolescente
comnare y vea " desde su punto de vista” las cosas oue acaecen. Si no fuera
mediante ese enfundamiento en si mismo el adolescente no podria salir
convertido en mariposa a recorrer los caminos del mundo. En el final de
Ia etana. vuelve a integrarse definitivamente al grupo que le correspond_e
naturalmente.

Transcribimos a continuacién y textualmente In explicacién. o mas bien
Jas definiciones aue expresan en sus libros “La Ciencia de 1a Educacién”
el Dr. Francisro Larroyo. v en “Pedagogin Natural” ol Prof. S. Hernéandez R.

Dice el Dr. Larrovo: “Fsta etana de Ta vida se inicia con una erisis:
Ia pubertad. Corporalmente Ta nubertad concide con el momento del ma-
ximo crecimiento en el peso. Respecto a la fisiologia interna, el sictema
endocrino se enricuece no sélo porqu~ enlran en actividad las Q]t’mJU]as
testiculares u ovéricas, sino a causa de Ias relaciones existentes entre Ias
divercas hormonas. Psfauicamente se revela Ta nubertad por un estado de
decadantacién, de malestar. cue provora ol repliegue <ohre sf mismo v més
hien el de huir are el de huscar el otro sexo. causa de la nueva inauietnd.

Al iniciarce Ta adoleccencia <e producen en electo nrofrndos cambios
hionsieuicos. Va surgiendo en el foven ura nmneva visién del mundn con
mitltinles v nnevos intereses. Una cricis de Ta vida se opera en su ser. Poco
a nocn el caracter claro v ahierto del nifio se va tornande hermético. N3
e In francrraza a voces sina Ta reserva el rasmo #nico aue antncia Ja nueva
edad. Fr I» vida inteloctunl apnrecen ahara Ing interecee ahstractas. Fl
joven se ‘comnlace en nalnar In aeneral: ahserva. compara. ahstrae. Se eleva
n ]ng ronrentng "nivpre:\]pq rnﬂn\'?vnmnr\'n Ma‘! i'n]aa nkcl'rnor‘iﬂneﬂ Q‘uardan
con Frecuencia relacién con Ie rencreta. Son cimulec e inmediatas.

Cemo toda erisis. los romienznac de la adolescencia son caétiras. Tlenos
de ~anflictos. Una grande actvidad alterna con sosiedn o indolencia: re-
heldia v subordinacién se snceden a hreves intervalos de tiemno. ora se
enfrega el ioven a la soledad. ora a la comnadia }m"anguera. Tan fuertes
emociones lo emvujan muy nronfn a descubrir su mundo interior y partiendo
de allf, el contraste entre el ideal v la realidad. Asi se engendra el anhelo
de superacién, el espiritu de aventura, de creacién personal, de independencia.
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La tarea educativa reside aqui en canalizar tales impulsos, no en re-
primirlos; en ofrecer a los jévenes suficientes oportunidades de libre y fecundo
trabajo. de asociacién auténoma y constructiva.

La pubertad no se prolonga mas de tres afios. A ella sigue una se-
gunda fase en la cual aparece con necesidad creciente el deseo de asociacién,
bien que interrumpido por resistencias cada vez més débiles. En estas fluc-
tuaciones busca el adolescente un punto de apoyo, trata de ser comprendido.
Anhela con vehemencia hallar a quién contarle sus ilusiones y fracasos.
Mas la confianza se engendra por el trato y la superioridad de espiritu.
Por eso el maestro puede aprovechar tan oportuna coyuntura para Hegar
a los repliegues méas ocultos del alma juvenil”.

S. Hernandez R. y D. Tirado Benedi, escriben: “Al comenzar la ado-
lescencia el muchacho es funcionalmente completo: todas las facultades inte-
lectuales estén formadas; es capaz de dirigir la voluntad y de comprender
la ley moral y si ha recibido una educacién adecuada c[ispone de un con-
tenido cultural extenso. En suma, tiene todas las condiciones necesarias
para ser considerado como un hombre. Y sin embargo no lo es; es mas,
dista mucho de serlo. EI proceso de crecimiento no ha terminado, las for-
maciones anatémicas son tiernas; las reacciones sexuales desordenadas y
turbulentas; frecuentes pero débiles v espasmédicas; la ideacién [4cil pero
poco firme; la determinacién pronta y enérgica pero poco reflexiva; la vo-
luntad fluctuante; la conducta irregular y variable”.

De esta breve caracterizacién se deduce que la adolescencia lo tiene
todo menos dos cosas: madurez y experiencia. Siendo el problema educa-
tivo fundamental de esta edad. el de la capacidad v las aptitudes, consi-
derndo como cuestién previa para determinar el destino escolar de los
adolescentes”.

~ Por su parte A. Ponce en su folleto “Psicologia de la Adolescencia”, la
define asi: “Se llama adolescencia a aquel periodo de la vida individual
que sucede inmediatamente a la puericia y en el cual Ja personalidad se
recontruye sobre la base de una nueva cenestesia”. A esto afiade un comen-
tario sobre la evolucién de la tendencia sexual, del amor y la amistad, de

la sociahilidad y la rebeldia.

El Maestro.—Se puede hablar del segundo factor desde dos puntos de
vista: el de las cualidades tenidas, y de las condiciones requeridas para
ser maestro. En cuanto a las primeras, Jas mas importantes son: el Amor
Pedagégico, Responsabilidad, Autoridad.

El Amor Pedagégico en realidad define al verdadero maestro en su
afan desinteresado por lograr inclusive que el alumno lo supere con tal de
realizar una labor intensa y delicada de afios y afios, y por medio de una
identificacién plena a los intereses v problemas de cada etapa.

La Responsabilidad se refiere a la continuidad en el trabajo y la apor-
tacion de su mejor esfuerzo teniendo presente la finalidad a la que va dedi-
cado. No podemos entonces entender al maestro que esta buscando siempre
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cualquiera clase de pretextos para faltar a su deber, menoscabando asi no
s6lo la bondad del Hecho Pedagégico, sino lesionando la labor de otros
maestros, buenos maestros, sin contar el perjuicio de funestas consecuencias
para el alumno.

Y la Autoridad puede significar el termémetro que mide la calidad del
maestro. Sefialamos aqui que seria muy interesante hacer un estudio sobre
la Autoridad en el maestro pues no radica en el volumen de la voz ni en
la ferocidad del gesto. ni aun en la ira o el enojo: menos en el castigo
adjudicado, sino en la profunda personalidad pedagégica que razonada-
mente a la altura de la comprensién del educando lo haga convencer de la
necesidad de obrar en acuerdo a lo méas conveniente a uno y a todos.

De otra parte en cuanto a las condiciones, se incluyen entre las primor-
diales, la vocacién, el humanismo y la Cultura poseida.

La vocacién debe estar estrechamente ligada a las capacidades del
individuo a fin de orientarlo hacia la mejor labor que pueda desempeﬁar.
En la Pedagogia uno de los principales problemas contemplados es el de
los maestros que en gran ntmero no tienen las condiciones minimas para
desempeniar tal labor, es decir, en primer término no tienen aptitudes sino
que se han dedicado a ello simplemente porque creen facil desempeiiar tal
cargo, 0 a causa de ciertas necesidades imperiosas. Incluso hay un buen
némero que lo hace porque asi cree estar incluido en determinado grupo
con cierta Cultura.

Algo parec.ido ocurre con la falta de humanismo. Quien no conoce
y no intenta conocer a fondo al alumno, incluso partiendo de si mismo
teniendo en cuenta que atravesé también esas mismas etapas: quien no
trata de bajar a la altura del educando para apreciar mejor sus intereses
y entender sus prob[emas y dificultades; quien abusa de la catedra para
proyectar sus infulas de vanidad y egoismo frente a un grupo de menores
es un individuo que en ningiin momento merece siquiera el nombre de
maestro, de educador. Aunque tuviere muchos conocimientos de varias dis-
cxp[mas no pasaré de ser un burdo albaiiil a quien faltase el toque artistico
del arquitecto. En el maestro no puetle faltar jamas el sentido humano
pues es con seres humanos, con quienes se labora.

Finalmente al maestro se le exige si no poseer toda, por lo menos si
una cantidad apreciable de Cultura. Ay de aquel maestro en quien los
alumnos descubran ignorancia en las cosas elementales. Se requiere por
lo menos estar enterado del desarrollo, del progreso de la Ciencia en genera[.
de la Cultura misma. Es el significaclo de vigencia que debe tener ésta para
el maestro de la segunda ensefianza especialmente, en la cual el alumno
inquiere exigiendo una respuesta mucho méas completa y razonada. Es ne-
cesario pues que los maestros conozcan al adolescente a fin de que puedan
gmarlo en su aprendlzaje estimularlo mediante sus intereses” e 1mpu|sos
naturales. tratarlo con més simpatia, mantener mejor dominio de la clase
y en muchos casos ayudarles a conservar la salud.

Y hay algo mas que no puede ser pasado por alto: es la relacién entre
los dos factores mencionados. més el tercero la Materia Didactica. En la
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introduccién, a-preciébamos el hecho de que tal relacién ha implicado cam-
bios bastante grandes en la Educacién y especialmente en la Pedagogia,
ya que la supremacia de uno implica el menoscabo de los otros. Pensamos,
la mejor relacién que puede existir entre estos factores es la de que cada
uno de ellos es tan necesario, imprescindible e importante para que exista
el hecho pedagégico valido, como cada uno de los otros factores.

Hay todavia quienes creen que el maestro debe ser el més importante
como durante bastante tiempo lo fue; otros, que el alumno pues a él va
dirigido el esfuerzo pedagégico: finalmente se afirma que tanto uno como
otro no tendrian tal categoria a menos que existiese la Materia Didactica.
.Consideramos tales apreciaciones como conceptos particularistas. Se puede
apreciar el progreso de la Pedagogia, a medida que los factores fueron sien-
do tomados en el valor que corresponde a cada uno de ellos.

La reunién de los factores nos lleva a clasificar el hecho educativo:
si se efectia con intencionalidad, dando margen a un sistema y aprove-
chando técnicas cientificas, dard como resultado la Educacién ti,irigida o
intencionada; si lo contrario, serd espontanea. Habré heteroeducacién si
se recibe de otras personas y auto-educacién en la cual el hombre trata de
educarse por si mismo (en realidad desempeia doble papel: de maestro y
de alumno).

Si la Educacién va dirigida a seres normales, sera Educacién de nor-
males, o Educacién para anormales a quienes no puedan estar incluidos en
¢l primer concepto.

Segtin la Entidad que se encargare de la Educacién, ésta puede ser:
Estatal o Departamental, privada, familiar, etc.

Segin la edad, Educacién para la Infancia, Adolescencia, Juventud,
Adultez; y con relacién a los niveles escolares, Pre-escolar, Primaria, Se-
cundaria, Terciaria, etc.

Si aludimos a la Cultura en general, puede ser: cientifica, técnica,
moral, estética, religiosa, etc.

Se deduce que los hechos educativos que més pueden contribuir a
beneficiar al hombre son los que se dan intencionadamente ya que esa
posibilidad puede ser aprovechada teniendo en cuenta precisamente las to-
nalidades que presentare el mismo educando.

3. Los Fundamentos Teleolégicos

En la Educacién es necesario un fin, ya que es un proceso realizado
con vistas a la formacién de una personalidad integral. La Teleologia Pe-
dagégica ha sido un tema que ha preocupado bastante a los filésofos de la

ducacién habiendo surgido diversos puntos de vista para determinar el
fin general.
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Veamos algunos datos histéricos acerca de ello:

En la época primitiva, el hombre en la Educacién esponténea no tenia
més objetivo que el de asegurar la supervivencia personal y de quienes le
rodeaban, adapténdose al mundo natural.

Luego en la Educacién tradicionalista de los pueblos antiguos como
Egipto, Persia, China, la finalidad cra poseer y aumentar el conocimiento,
mediante una informacién sobre la Cultura. .

Con la evolucién intelectual griega que no acepta la determinacién
cultural de los antepasados sino que desea buscar la verdad por si, aparece
la valoracién del fin o los fines ya que como consecuencia del reconocer lo

~mediato y lo inmediato, se establece una jerarquia de los fines educativos:
formacién para la vida; para ser buen ciudadano; imponer el dominio - de
la razén; descubrir lo que es bueno y justo; el perfeccionamiento material,
moral, cultural.

Dice Platén: “No hay méas que un saber verdadero: el conocimiento
del bien en si mismo y en nuestra alma y en nuestras acciones”. “No hay
méas que una Educacién verdadera: la inspiracién de la idea del bien, refor-
zada con la idea del buen obrar”.

En Roma la finalidad educativa era la formacién del hombre civico
sobre bases humanisticas copiadas de los griegos: “soy hombre y nada
humano me es extrafio”, escribi6 Terencio.

Ya en la edad media el ideal cristiano marca la pauta y la finalidad
incluso de la educacién, que es la salvacién del alma, para lo cual la vida
es una mera preparacion. .

Y en la Reforma el propésito u objetivo final de la Educacién es la
relacién directa con Dios para lo cual la formacién debe estar encaminada
a desarrollar en el individuo las capacidades necesarias para razonar sus
creencias, inclusive lo revelado.

Luego en la época de oro para la Pedagogia: para Rousseau la finalidad
de la Educacién debe ser una formacién natural; para Pestalozzi, la Edu-
cacién moral y religiosa entendida en un sentido social-humano, y para
Herbart es la Educacién del carécter.

Spencer, positivista, enuncia la finalidad de la Educacién como la ad-
quisicién de conocimientos “que promuevan la conservacién y la promisién
del individuo, de la familia, del estado, de la sociedad en general”.

En lo contemporéneo aparece.J. Dewey quien opta por los fines en
vez del fin, los cuales deben ser dictados por el propio individuo. Algunos
van més all4 para negar totalmente la doctrina de los fines: L. Gurlitt y
J. Watson. Este ultimo declara que la Educacién es un adiestramiento
organico (desde el punto de vista conductista).

Opuestos a ello, Natorp y Gentile entre los méas destacados, recalcan
la Teleologia para la Educacién: la finalidad ética es ineludible; lo que
ocurre es que hay un fin general y otros subordinados. Ello se logra me-
diante la valoracién creando asi una jerarquia. ‘

En conclusién hay una finalidad general en la Educacién y. una serie
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de fines parciales que se van dando a medida que se avanza en el proceso;
relacionados al fin general y de acuerdo al educando, al educador y al
medio en que se encuentren.

No es de extrafiar pues que como la vida misma es un continuo cam-
bio, transformacién, no hay vigencia plena para los ideales educativos sin
que segin la época y el lugar se tengan diferentes. Es que el hombre mismo
es objeto y sujeto de la Educacién en tdltima instancia y sélo en él radica
la validez a dichos ideales.

Desde el punto de vista pedagégicb los fines particulares se dirigen
hacia las etapas o niveles escolares en general, y atin a las subdivisiones de
éstos. En cuanto a la Adolescencia consideramos debe darse una educacién
todavia de tipo general con una visién no ya elemental sino mas profunda
y universal del mundo y de la cultura. Ello no elimina el problema de la
orientacién hacia alguna actividad que individualice al Educando pues
creemos que mientras mayores oportunidades de conocimiento se le ofrez-
can, mejor escogimiento podré efectuar. Paralelo a esto aparece el problema
de la relacién entre la secundaria y la escuela primaria de una parte, y con
la escuela superior por la otra. Realmente se ha pretendido por muchos
que el nivel secundario no sea més que un complemento de la primaria.
Otros sistemas lo ven como la base inmediata de buen éxito en la escuela
superior. Ni uno ni otro conceptos son correctos; la escuela secundaria es
una institucién de la adolescencia y por lo tanto debe ser un ciclo completo
en si; claro estd atendiendo los problemas que provengan tanto de la pri-
maria como de la escuela Superior. Pero no debe existir Gnicamente para
dar solucién tanto a éstos como a aquéllos.

Teniendo pues en cuenta la formacién de la personalidad integral con
caracteristicas netamente humanas, necesitamos transformar la Materia Di-
déactica en objeto de la adquisicién sistemética y metédica por parte del edu-
cando en los siguientes aspectos: formacién corporal; formacién intelectual;
formacién moral-religiosa; formacién civico-profesional y formacién artis-
tica.

En la adolescencia la formacién corporal incluye la educacién fisica y
el deporte bien organizado; prevencién higiénica. La formacién intelectual
incluye la educacién para ser hombre y la educacién para la ciencia. La
formacién civico-profesional abarca la integracidn del individuo en el pro-
greso del mundo; y la formacién artistica el convertir o saber apreciar lo
simbélico, lo ‘intermedio entre o visible y lo invisible.

4.~Las Derivaciones Metodolégicas

En general, la Filosofia, la Ciencia y el mundo natural tienen su pro-
pio- método; de ahi en adelante dependera de cada uno de los problemas
particulares de estas tres fases del conocimiento el que vayan surgiendo
método propios a cada situacién.
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La Pec[agogia como ciencia tiene su propia metodologia para lo cual
se ayuda de la filosofia y de las otras ciencias (psicologia y sociologia por
ej.). Dentro de la metodologia, encontramos el Método Didéctico que es
el procedi-miento méas adecuado para que el educando asimile la Materia Pe-
dagégica en las mejores condiciones y con resultado positivo.

Hay cuatro métodos fundamentales: Inductivo, Deductivo, Analitico y
Sintético, con sus respectivos procedimientos:

del método Inductivo: observacién, experimentacién, comparacién, abs-
traccién, generalizacién.

del método Deductivo: la aplicacién, la comprobacién y la demostraci6n;

del método Analitico: la divisién y la clasificacién;

del método Sintético: la definicién, la conclusién, el resumen y la
recapitulacién.

S. Hernéndez R. trae en su obra ya citada, un comentario muy inte-
resante acerca de los proceclimientos. los que subdivide en formas. Son
aquéllos las maneras como ha de utilizarse el método. Para ¢l los procedi-
mientos didécticos son: la palabra, la intuicién y la accién.

En los procedimientos, la palabra o procedimiento verbal se subdivide:
la exposicién (explicacién, descripcién, narracién, conversacién) y la inte-
rrogacién (interrogacién catequistica. interrogacién socrética, preguntas y
respuestas de los alumnos);

el procedimiento intuitivo: intuicién directa e intuicién indirecta;

el procedimiento activo: el ejercicio, la reproduccién, la aplicacién (el
trabajo). No esta de acuerdo con el juego.

Es necesario también aludir aqui a las modalidades que tratan de
evitar que la divisién de la Materia Pedagégica en asignaturas forme pe-
quefios mundos aislados en el educando. El Dr. Larroyo menciona las
siguientes (interpretadas como métodos): Globalizadores: los centros de
interés (O. Decroly) ; de proyectos (W. Kilpatrick); de complejos (Blonsky):;
Ensefianza sintética (Braune, Krueger, Kauch); Individualizadores: Mon-
tessori, autoeducacién (mme. A. Deschamps), la escuela serena (L. Radice),
Mackinder, plan Howard, plan Dalton;

De trabajo por equipos: Cousinet, plan Jena;
Socializadores: George junior school; cooperativa escolar de Profit, las
comunidades escolares (Dewey y otros);

Otros: sistema Winnetka, Técnica Freinet, el Sistema Gary.

Estimamos en consecuencia que el maestro del nivel secundario no
debe conocer solamente un método o un procedimiento sino tener la variedad
necesaria para lograr el mejor resultado en su labor partiendo del mismo
alumno. EI perioclo secundario requiere la constante presencia tutelar y
animadora del maestro que ha de dirigir el proceso de estudio. En principio
la Metodologia en la Adolescencia es objeto de recelo por la mayoria de
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los pedagogos quienes prefieren no tratar el problema.. Es necesario enfren-
tarse al problema en el cual es verdad existe diversidad de opiniones que
al presente ofrece multitud de férmulas a manera de solucién. Lo maés
positivo en ello es la acumulacién de estudio sobre el caso lo cual esta
teniendo y tendrd atin mas en el futuro, consecuencias favorables. Asi
mientras aumenta la aportacién del conocimiento del adolescente lo cual
hasta hace poco era terreno desconocido o acerca del que habia conoci-
miento errado, se podra tener una base segura para tratar la cuestién
metodolégica.

Hemos aludido como puede notarse, a la situacién excelente en que
todo fuese perfectamente; mas es de juicio sefialar también el caso en que un
determinado método sirva a un grupo de alumnos y a otros no; o que sen-
cillamente no diere el resultado que se espera. Desde luego. no se entienda
que hemos caido en el error de pensar que el método por si solo tiene toda
la fuerza para resolver una situacién, como algunos pretenden, no: pero
creemos debe tenerse el cuidado de elegir los instrumentos mas apropiados
a la operacién.

Es decir que en realidad lo decisivo estd no propiamente en el método
solamente, sino en su aplicacién. La Didéctica se enfrenta pues a ésta y
otras dificultades; en realidad se ha enfrentado siempre pues el problema
esta ligado al hecho pedagégico.
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CAPITULO. 11

EL CURRICULUM

El Curriculum o plan de estudios representa el conjunto de actividades
exigidas a los alumnos y maestros en la Escuela; es decir la prevencién de
un contenido y fin de un proceso educativo concreto.

Poniéndolo en términos didacticos, es el indice de materias que deben
estar en el contenido pedagégico general y en cada nivel o grado, en
particular.

En la Segunda Ensefianza se debe ofrecer un Curriculum abierto, elés-
tico, flexible, ya que como hemos sefialado es aqui donde se revelan las
aptitudes del educando. Esto tiene el propésito de lograr la mejor adapta-
cién del muchacho a medida que ocurren las transformaciones propias; en
otras palabras, representa el ‘margen  de cambio a que estd sometido el
adolescente. De tal manera, un Curriculum quedaria compuesto por ma-
terias de estudio comin y materias especiales.

1. Apuntes Histéricos

En una forma muy resumida, los principales datos histéricos acerca del
Curriculum en la Secundarid y a partir de Grecia, son:

a) Grecia. El Helenismo.—Es la época que estd comprendida’entre
el afo 323 (muerte de Alejandro) y el afo 30 a.d.J.C. cuando los romanos
tomaron Egipto. Su principal caracteristica es el auge de las ciencias par-
ticulares: la Enciclopedia. Se ofrece dibujo, misica, geometria, gramética,
retérica. ’

En la Efebia se afiade la filosofia, matematicas y ciencia general.

b) Roma.—En la escuela del gramaticus se ofrece: literatura, griego,
latin, mitologia, historia, geografia, ética, composicién, oratoria, geometria,
astronomia.

c) En la Edad Media se ofrecia: las siete artes liberales que habian
tenido origen en Roma y que consistian en: el Trivium (gramética, retérica,
dialéctica), y el Cuadrivium (aritmética, geometria, astronomfa, musica):
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ademas ética, metafisica y latin. Ello en las escuelas Monasticas y Ca-
tedralicias.

d) El Renacimiento y la Reforma.—~S. XV y XVI; al principio se
ofrecia: latin y griego, gramatica, declamacién y composicién, moral, de-
portes, danza.

Con la Reforma las escuelas secundarias ofrecieron: latin, griego, he-
breo, retérica, dialéctica, historia, ciencia, matematicas, masica, gimnasia.

e) La Ilustracién y el Neohumanismo.—S. XVIII; la escuela de Berlin
(J. Hecker) ofrecia en 1747: religién, ética, aleman, francés, latin, mate-
maticas, arquitectura, ciencia natural, anatomia.

f) Siglo XIX.~Con la revolucién cultural, cientifica y social habida
en esta época y segin los objetivos que se predeterminaron, se ofrecié: Edu-
cacién fisica, vocacional, civica y cultural.

g) En cuanto al Curriculum, la época actual se caracteriza l.‘svor su
interés en el alumno y en ofrecerle un contenido articulado y o enado
hacia el beneficio individual y colectivo.

2. Formas de la Segunda Ensefianza

Hemos sefialado que la Segunda Ensefianza no ha existido siempre
tal cual la tenemos ahora. Diferentes métodos, objetivos y contenidos pe-
dagégicos, nos obligan a aceptar las diversas formas de la Segunda Ense-
nanza. Estas, unas veces se han presentado en diversas épocas, otras veces
varias en una misma, significando el progreso, la transformacién, la aspi-
raci6én humana por la superacién en materia educativa.

Todo ello tiene un comin denominador el cual queda detras de todos
esos cambios o transformaciones. Es lo que el mundo fisico para la materia:
el mundo de la Cultura, o simp]emente la Cultura.

a) La Cultura.~La Cultura no es otra cosa que la sintesis de las
vivencias humanas consideradas desde un punto de vista superior. Va for-
mando pues una aportacién que ha sido confeccionada por la huella que
el mismo hombre va dejando en el campo espiritual. Esto significa que la
Cultura cambia a medida que el hombre progresa, ya que tendra un con-
tenido cada vez mayor.

La Cultura ha aumentado mucho en relacién a la que habia en la
Edad de Bronce, por ej., ya que el conocimiento particular y universal del
hombre, se ha enriquecido bien sea tratandose de si mismo en los aspectos
biolégico y psicolégico, o en las relaciones esenciales que determinan su
vida social y espiritua]. o tratandose de los seres no humanos que en medio
de la Naturaleza le estan cercanos.

En la relacién entre el Hombre y la Cultura interviene fundamental-
mente la Educacién, siendo esta misma, Vida, Vida Cultural teniendo pre-
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sente que el saber (conocimiento de la Cultura) sirve al hombre para bene-
Miiciarse de la experiencia anterior, para actuar en el presente y para trazarse
=metas en el futuro.

La Cultura en su transmisién se vale de hechos eminentemente sociales,
siendo la mejor forma por su carcter ordenado y sistemético, la Escuela,
como ya ha sido repetido. Es decir que la Cultura provee a la Escuela del
contenido pedagégico transmisible. De ahi la importancia radical para toda
persona vinculada en una u otra forma a la Educacién, de conocer la Cul-
tura presente (sin olvidar por supuesto el pretérito, y sus proyecciones futuras
también).

La Cultura nos da el contenido pedagégico porque es algo cultivado,
madurado por el mismo hombre universal. Y de otra parte es también algo
individual pues representa el cultivo de los intereses humanos a través de
los afios. Entonces en el sentido més amplio, la Cultura no es solamente
lo que nos llega, sino la capacidad de efectuar cambios, transformaciones
y de ampliar el circulo del conocimiento, del saber, tanto en longitud como
en profun(]idad. Es el significado dindmico de la Cultura.

Viendo tal panorama en su mayor amplitud, la Cultura ofrece dos
sectores que abarcan las grandes reas del conocimiento no solamente esta-
tico sino también aquel que empuja al hombre a buscar cosas nuevas, a
explorar lo desconocido, a fundamentar mejor los objetivos mediatos e inme-
diatos de la vida; a dominar la naturaleza en bien de si mismo. Son ellos:
el sector cientifico y el técnico.

b) Ciencia y Técnica. Sus dominios fundamentales.—~La Ciencia es
el conocimiento obtenido por medio de la razén. Es el resultado ordenado
y sistemético de la actividad humana que produce los cambios, el desarrollo,
el mejor estar.

Mientras la Ciencia analiza, reflexiona por medio de la observacién,
comprol)acién. para llegar en forma segura a un objetivo, la Técnica ejecuta,
bien o mejor, ya que es el conjunto de habilidades o destrezas manuales e
instrumentales.

Decimos con Dewey que la Ciencia marca la emancipacién del espi-
ritu, respecto a los propésitos habituales haciendo posible la consecucién
de nuevos fines. En otras palabras es el é6rgano del progreso; pero no enten-
demos el progreso simplemente como la aproximacién a los fines ya bus-
cados, no; las maneras mas importantes del progreso consisten en enriquecer
los propésitos anteriores y formar otros nuevos.

Si aludimos a los millares de invenciones sensacionales de los ﬁlﬁmos
tiempos, debe admitirse que en una medida considerable, el progreso asi
logrado, sélo ha sido técnico. Mas la Ciencia derribando barreras fisicas
que antes separaban a los hombres, ha promovido la interdependencia de
intereses; ha traido consigo la conviccién en la posibilidad de control sobre
la naturaleza; ha dirigido el interés de la humanidad a mirar también hacia
el futuro en vez de tnicamente hacia el pasado. La Ciencia ha familia-
rizado a los hombres con el ideal de desarrollo. Estos pueden ahora enfren-
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tarse al futuro con la firme creencia en que la inteligencia debidamente
empleada puede vencer los males dque en otro tiempo parecieron inevitables.

Y el hombre de ciencia, al desarrollar los aspectos de ésta, es como el
fabricante de instrumentos que no sabe precisamente quién los utilizara,
ni cudndo. Pero los instrumentos intelectuales son muchisimas veces més
flexibles en su adaptacién, que los instrumentos mecénicos.

Dentro del saber humano, la Ciencia se divide en: Mateméticas y
Ciencias en si: estas tltimas a su vez se subdivide en: a) Ciencias Hu-
manisticas y b) Ciencias Naturales.

Las Ciencias Humanisticas son las que incluyen todo lo relativo al
hombre: Sociologia, Filosofia, Literatura, Psicologia, etc.

~ Las Ciencias Naturales incluyen lo referente a los demés seres: Fisica,
Quimica, etc.

En cuanto a la Técnica, se puede dividir en: acmena que se ocupa de
las actividades manuales o habilidades que el mismo hombre hace; v o
relacionado con el manejo y conocimiento de aparatos, o sea los instrumentos
de que se sirve el hombre para conseguir mayor facilidad en el trabajo.

No consideraremos a fondo el problema que surge de la oposicién que
parecen guarclar todavia la Ciencia Humana con la Ciencia Natural, pues
consideramos que ello ha ocurrido mas que todo debido al mal entendi-
miento del verdadero concepto de Humanismo, y a otras causas compren-
didas fuera de lo normal como por ejemplo las guerras ultimas que al situar
al mundo en un estado de emergencia, alteran la correcta visién del pro-
blema. Decimos alteran poraue sus consecuencias atin se pueden notar en
el desmedido afan por el wtilitarismo.

Opinamos pues que por lo menos en la teoria tal divorcio se estd supe-
rando, ya que en lIo moderno la Ciencia Humana y la Ciencia Natural se
estan complementando. Tal como deben complementarse también la Cien-
}(flia ;?Ja, y la Técnica para mejor beneficio de la personalidad integral del

ombre,

¢) Lo Social y las Exigencias Contempordneas.—El hombre al nacer,
adhiere a la sociedad que le circunda; ésta a su vez se encuentra ubicada
en un determinado marco cultural que por supuesto puec]e ser obieto de
modificaciones. Resulta entonces que el individuo tiene un doble acicate
externo que lo impulsa hacia su culturalizacién: lo social, y las exigencias
contemporéneas. Lo primero incluye lo preestablecido; proveniente de la
familia, por ej.. tendra ciertas maneras de actuar: proveniente del lugar en
que nace, su nacionalidad, etc.. o cual como se ha dicho no tiene sélo un
carécter estatico a priori. sino también dinamismo representado por lo actual,
las exigencias contemporaneas.

Lo social actita momento a momento en la personalidad individual lo-
grando que a los intereses singu]ares correspondan los de relacién expresados
todos ellos por medio de la colectividad mientras se esta en formacién, para
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uego brindarle la oportunidad de ejercitar algiin tipo de actividad segtn
as aptitudes propias del sujeto y las necesidades del grupo.

Hoy en dia el imperativo social estd expresado por el Estado como la
orma de encauzar los intereses, aspiraciones y sentimientos del conglome-
-ado en igualdad de condiciones y de oportunidades. Y aunque las rela-
siones de Estado a Estado parecen no lograrse por carecer de puntos de
vista pareciclos, la actividad del hombre parece consolidar el principio de
a nacionalidad como la mejor sintesis de lo social.

Por supuesto no pretenderemos por ejemp]o que un Sistema Educativo
se limite a lo nacional pues seria imposible; pero si que tenga caracteristicas
propias v particulares del Estado. .

El Estado como la exnresién social contemporénea, equilibra el esfuerzo
por el progreso mediante la actividad colectiva en las diversas necesidades
de la vida. Requiere pues la aportacién de toda clase de l'rabajo a fin de
log‘rar el desarrollo de Ia comunidad y del individuo mismo. Asi a medida
aque este tltimo desenvuelve sit proceso vital, entra en relacién con los demés
y contribuye a la formacién de la personalidad. del cong]omerado.

En la préctica esto se reduce a satisfacer las -exigencias contemporéneas
comprendidas de una parte en las necesidades de ampliar los objetivos ya
trazados y afirmarlos; a<i como lograr otros nuevos a medida que los grupos
sociales vayan avanzando, progresanclo en su manera de vivir. Esto corres-
ponde béasicamente a la Ciencia. por lo que en vna nacién se deberan formar
menta[idades orientadas primordia]mente hacia lo rientifico. Y de otra parte
la actividad técnira sera indispensable para consolidar el progreso en bene-
ficios materiales de este orden, asi que también se necesitarin técnicos.

Queremos decir entonces que las exigencias presentes en directa rela-
cién a las aptitudes individuales, determinan las diversas especia]idades en
el camno de la Cultura a que se dediquen los que formen el grupo, la

sociedad. el Estado.

d) Formas Pedagégicas Correlativas:

I. Educacién Académica.
II. Educacién Técnica.

La Pedagogia basandose en lo anterior presenta dos formas que resumen
en si la respuesta a las necesidades sefialadas atrss; son la Formacién Aca-
démica y la Formacién Técnica. Es por ello que en todo pais que se
precie de tener instituciones educativas sistematizadas, encontraremos siempre
al lado de las Universidades v Colegios de Segunda Ensefianza, las Escue-
las Técnicas o Politécnicas que representan la oportunidad de captar el
conocimiento, en tales direcciones.

En la Segunda Ensefianza. que tiene como objetivo la formacién de un
hombre de cultura general basicamente, es necesario entonces dar un con-
tenido pedagégico a tono con tal finalidad. Es decir que debe presentarse
un Curriculum que sin demasiado recargo de materias, ofrezca al educando
los fundamentos de una cultura general en dicho nivel.
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Dice el Dr. Francisco Larroyo en su articulo “Lineamientos para
la reorganizacién de la Segunda Ensefianza” (Rev. Educacién, Méx. 1959)
que la formacién Secundaria tiene ante si la tarea de hacer del adolescente
un hombre culto; por lo tanto la funcién substancial de la Segunda Ense-
fianza residird en la ensefianza de las disciplinas fundamentales que sumi-
nistran la cultura humana.
Y afnade que la Pedagogia de la Adolescencia, tiene la tarea de educar
en las direcciones fundamentales (de la Ciencia y de la Técnica), a cada
uno de los educandos.

Pero tal difereciacién en la Ensefianza Secundaria implica una base
comun, general, porque las orientaciones fundamentales de la Cultura son
ramas del mismo tronco. Lo que ocurre es que la Cultura en el nivel secun-
dario, ha evolucionado, diversificindose, desde la época en que consistia
en el Trivium y el Cuadrivium, hasta nuestros dias en que las urgencias de
la vida contemporéanca reclaman al lado de una formacién para las ciencias,
una formacién técnica (artes plésticas. comercio, agricultura).

A tono con nuestra época se precisa orientar al educando, sin menos-
cabo de una Cultura general, en una de estas direcciones dandole de esta
manera los fundamentos imprescindibles para su ulterior y definitiva for-
macién profesional. Segin esto se debe considerar no el divorcio entre la
Educacién Académica y la Educacién Técnica, sino una coordinacién de
las dos, con fuerte predominio de la primera, en la Segunda Ensefianza;
asi la Escuela podra responder mejor a las exigencias sociales y a la vez
capacitara mejor el educando para escoger su especializacién de acuerdo
a sus aptitudes, ayudandole a obtener una concepcién del mundo y de la
vida; una visién de la naturaleza y mostrandole cual ha sido el proceso
evolutivo de la humanidad transformado en estructuras y formas sociales,
muchas de ellas vigentes al momento.



Corresponde entonces a la Segunda Ensefianza los siguientes linea-
mientos:

Formacién Intelectual o Académica:

Matematicas: Algebra
Geometria
Trigonometria

Ciencias

Naturales: Fisica
Quimica
Biologia

Ciencias
Sociales: Historia
Geografia
Idioma Nal. y otros
Literatura
Filosofia
Psicologia

Formacién Técnica:

Aplicaciones
Manuales
Aparatos

Formacién Corporal:

Educacién Fisica
Deportes

Formacién Moral-Religiosa:
Estudio general, comparativo y critico del pensamiento re]igioso.
Formacién Civico-Profesional:

Civica
Practica del civismo
Orientacién

Formacién Artistica:
Masica
Escultura
Modelado
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e) Los Tipos Psicolégicos.—En el sujeto, en el educando, hay ciertas
aptitudes que corresponden a la Educacién Académica y Técnica. Ello nos
daria [a base para tomar en consideracién dos tipos psicolégicos.

El primero estaria formado por aqne[los que tienen preferencia por lo
cientifico. Claro que no podemos sefialar tipos tan amplios en la clasifi-
cacién sin tener en cuenta las subdivisiones respectivas. Es decir que en
lo cientifico encontramos lo cientifico-Humanista y lo cientifico-Natural,
asi como las Matematicas. También hay subdivisiones en lo técnico. Adn
podemos encontrar mas subdivisiones en estos grupos, todo lo cual sirve
para identificar los diversos tipos psicolégicos que hacen posible las variadas
direcciones de la Cultura Cientifica y Técnica.

Segiin el Dr. Larroyo. los diversos tipos psicolégicos de los alumnos
(de acuerdo a sus aptitudes), han permitido que la nueva Pedagogia de la
Segunda Ensefianza atienda este prob]ema de la Cultura moderna, por
medio de la doctrina del Plan Multiple. Este consta de diversos grupos de
asignaturas, cada uno de los cuales forma un todo organico. inregrado a
su vez por materias obligatorias y materias optativas. Dicho Plan seria en-
tonces dobhlemente optativo por cuanto da oportunidad en primer ]ugar. de
tomar una de las diversas direcciones Académicas o Técnicas y. por cuanto
ofrece materias electivas dentro de cada Plan o grupo particular.

Pero en realidad Ta diferencia entre las diversas secciones del Plan
maltiple reside en la diversa extensién v profundidad con que ha de estu-

jarse cada una de las asignaturas fundamentales. Es éste el principio de
unidad en la diversidad. Y recomienda el mencionado autor que de acuerdo
a este principio, el Plan debe constar de las siguientes secciones:

1.—Ciencias.
2. —Letras:
a) Cléasicas.
b) Modernas.
3.—Mixto (Letras y Ciencias).
4.—Politécnico.
5.—Arte.
6.—Comercio.
7 ~Agricultura.

3. Tipos del Bachillerato

Al hablar de los principales Tipos del Bachillerato nos referiremos ma-
yormente a la formacién académica. Ha desencadenado ésta en los tiempos
actuales un sinntmero de opiniones derivadas del escaso o mayor conoci-
miento del problema que se tuviere, pero indudablemente valiosas. Hoy en
dia la principal preocupacién en el asunto, estd enfocada hacia adénde
conduciré y permitira llegar cierto régimen de estudios en la Segunda Ense-
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fianza. Es decir, que el aspecto vocacional estd exigiendo cada vez una
mayor atencién en el nivel medio de la Educacién, a medida que sus sis-
temas presentan mayores posibilidades al grupo social por su unificacién.

Por supuesto al describir simplemente los Tipos, deseariamos recordar
la fuerte influencia nacional contemporénea que contribuye a dar caracte-
risticas casi tinicas a cada sistema educativo en general y a la Segunda
Ensefianza en particular, dentro de cada pais. .

Sin embargo hay ciertos puntos de vista comunes, similares y de elios
partiremos para sefialar los siguientes Tipos de Bachillerato:

a) El Bachillerato Unico.~Se caracteriza por la rigidez en su régimen
de estudios no permitiendo més que la formacién de una sola clase de inte-
ligencia, por asi decirlo. Presenta un solo camino al educando. Todos deben
participar de las mismas asignaturas y en igual niéimero, no importa si pro-
duce un resultado negativo al ser confrontadas con las diversas aptitudes
del alumno en formacién. Los alumnos siguen pues el curso obligatorio y
tinico y si no pueden obtener el provecho necesario, son eliminados. Ejemplo
de ello lo tenemos en el Bachillerato Mexicano consecuencia directa de la
influencia positivista, igual para todos y sin variantes.

Es realmente el Tipo que se conoce desde la antigua organizacién edu-
cativa de la Edad Media, en la ensefianza universitaria baio el nombre de
Bachillerato.

b) El Bachillerato Bifurcado.—~En este Tipo encontramos no ya la
formacién de una inteligencia uniforme . para todos, sino dos. En él existe
la exvresién de las Letras Clasicas, de una parte, y de las Ciencias, por
otra, formando ambas un grupo de materias que logran encauzar al alumno
en uno de los sentidos anteriormente mencionados.

Actualmente en Francia encontramos un eiemplo de este Tipo. el cual
presenta un gruvo de asignaturas, unas de ellas correspondientes al Huma-
nismo Clasico (Latin y Griego), y otras a las Ciencias. Dicho régimen de
estudios tiene una duracién de tres afios.

c) El Bachillerato Polifurcado.—~Aqui se llega hasta realizar tantos
Bachilleratos como carreras hay: Bachillerato de Ciencias Naturales, Bachi-
llerato de Medicina., Bachillerato de Abogacia, Bachillerato de Letras, etc.
Cada Bachillerato entonces tiene su propio grupo de asignaturas correspon-
dientes a la carrera escogida. No hay manera de corregir alguna inconfor-
midad de los alumnos en el sentido de cambiar de carrera, pues es practi-
camente imposﬂa[e a menos que se comience otro Bachillerato.

Este Tipo de Bachillerato se ha dado en México con el régimen de
materias requeridas por las profesiones universitarias més conocidas, espe-
cialmente. Sin embargo esta forma, en lo actual. estd superada.

Aqui el Bachillerato no tiene un sentido unitario de accién a través
de la adolescencia, pues los grupos de asignaturas, van llegando al alumno,
a situaciones que se convierten en orientacién definitiva para una actividad
profesional.
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d) El Bachillerato Optativo.~En este Tipo, el alumno tiene la oca-
sién de, junto al grupo de materias basicas escoger otras, llamadas opcio-
nales, por medio de las que pueden expresar claramente su interés dirigido
hacia la preferencia por alguna actividad a desarrollar.

Forma pues el alumno, un régimen de estudios por medio de la selec-
cién de a]gimas materias cuyo nidmero genera]mente va aumentando.

Existe aqui un aspecto muy interesante y es el de la Orientacién Vo-
cacional, accién que se ejerce en diversas formas, para lograr que la selec-
ci6n hecha por el alumno, esté de acuerdo a las aptitudes por él poseidas.

En el Plan de Estudios de Arkansas, como ejemplo, con duracién de
seis afos, la Fscuela Secundaria ofrece materias generales y de interés espe-
cial; las segundas comprenden Mateméticas, Ciencias, Artes Lingiiisticas,
Artes Practicas y Bellas Artes.

e) —Régimen de la High School.—Se encuentra este Tipo de Bachi-
lierato, en los Estados Unidos de Norteamérica. Hay dos clases mas im-
portantes: la denominada 8-4 y otra, 6-3-3. Es decir. en el primer caso, a
los alumnos que Ilayan tomado ocho afos de primaria, corresponc[en cuatro
de secundaria; y en el segundo caso, con seis afos de primaria, corresponden
seis de secundaria, divididos en dos periodos de tres afios cada uno: el
Junior High School y el Senior High School.

El régimen de la High School esta fundamentado en las siguientes
consideraciones entre otras: la base en las necesidades y capacidades de
los alumnos en el grupo social; flexibilidad para pocler encontrar las exi-
gencias de los alumnos: segtin esto, el alumnado es bastante heterogeneo
pues se encuentran en las escuelas secundarias individuos de toda clase de
capacidades que se ocuvan de toda clase de oficios y profesiones de las
que se encuentran en el pais; oportunidad de escoger asignaturas, ba]o el
consejo de un experto que son objetivos valiosos para quienes no pasan de
la secundaria; cursos de exploracién. que se escogen segin las aptitudes
del alumno.

En cuanto a las asignaturas, se encuentran Culturales, Vocacionales y
Generales, en el mismo Curriculum.

f) Régimen de Créditos. Bachillerato Abierto.~El Bachillerato Abier-’

to funciona sobre la base de que los estudios se adapten a la psique del
alumno. Es sencillamente la ausencia de la rigidez que se puede notar
en el Bachillerato Unico.

En este Ttpo de Bachillerato, Ta materia pedagogwa no tiene ni con-
tinuidad, ni organizacién gradual. ni una dtreccmn c:cllca debida, ya que
el curriculum ‘se va confeccionando a medida que la exigencia escolar lo
determina y . escoge Jas asignaturas convenientes a cierta formacién. que
como hemos dicho, no tiene rasgos definidos.

Por ej. Ia Escuela Secundana de Holton, Kan.. retine los estudios en
torno a la comunidad. Todas las unidades se]eccnonadas se hallan enfoca-
das sobre algunas bases del progreso humano. e intimamente re]acxonac]as
con la vida de los estudiantes. en la comunidad.
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g) El Bachillerato ELECTIVO.—El Bachillerato Electivo puede .re-
‘presentar al momento la solucién_con mejores posibiliclades, al problema en
la Ensefianza Secundaria.

Lo entendemos como la integracién de la Materia Pedagégica en el
nivel medio, de acuerdo a los fundamentos necesarios para la completa for-
macién del educando. incluyendo su posterior Yy definitiva orientacién pro-
'fesional. Esta formado por materias obligatorias y materias de opcién, pre-
sentadas en grupos afines a las diferentes direcciones académicas y técnicas
‘de la Cultura contemporanea, lo que ofrece al alumno la ocasién de escoger
al comienzo. el grupo de asignaturas en forma global; y luego seleccionar
las materias opcionales. Ello significa que se da mayor lugar a la mani-
festacién de las aptitudes en el educando expresadas en la eleccién que
hace, debidamente aconsejada ésta, por un maestro idéneo.

La diferencia con los Bachilleratos anteriormente descritos, es obvia.
No se cae aqui en extremismos, ya fueren de una rigidez completamente
fuera de tono al presente, como en el Bachillerato Unico; ni tampoco en la
libertad mal entendida del Bachillerato de Créditos, que parte Ginicamente
de la diversidad en los intereses del alumno, olvidando que pueden muchos
de esos intereses formar puntos de vista comunes, especialmente en el ni-
vel medio.

Al rechazar los extremos no tratamos de asentar que todo est4 mal; por
el contrario, sefialamos también sus bondades en el deseo de explorar cami-
nos nuevos especialmente en el caso del Bachil[erato Abierto. Insistimos
eso si, en que el Bachillerato Electivo presenta unas flexibilidades mas de
acuerdo a la realidad actual del alumno de la Secundaria; una flexibilidad
que sin caer en el alumnismo, exige y conduce al adolescente por el sendero
que mas le conviniere dentro de sus aptitudes. '

Hemos hablado de grupos de asignaturas. Son éstas las que forman
Secciones del Curriculum general. Entre las mas importantes consideramos
las siguientes: Seccién de Ciencias; Seccién de Letras; Seccién de Técnica;
Seccién de Artes; Seccion de Comercio. Sin embargo, atin méas importante
que presentar un nimero crecido de Secciones, serd el permitir que entre
dichas Secciones haya la manera transversal de pasar de una a otra, a fin
de que un alumno que desee continuar en otra .Seccién, pueda hacerlo sin
menoscabo de lo ya realizado.

Consideramos aludir nuevamente a las materias comunes en todas las
Secciones, base de nuestra posicién respecto a la comunicacién que tiene
el Bachillerato Electivo, en sus etapas graduales. Con ello, se parte de la
caracterizacion psico]égica del alumno de la Escuela Secundaria: teniendo
presentes las diferencias individuales, manifestadas méas claramente cuando
-el individuo ‘eémpieza a desear ser totalmente independiente y guiar su vida
de acuerdo con su propio criterio.

Especialmente en lo relativo a la diferencia de aptitudes (que esta fnti-
mamente ligada a la tipologia general del sujeto), lo cual resulta en las
‘futuras preferencias, el Bachillerato Electivo intenta llenar el vacio que ha
existido para el alumno que no se conforma al patrén cultural preestable-
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cido y herméticamente cerrado, alumno que por mucho tiempo ha sido de-
nominado “el fracasado”, pero que en realidad de verdad ha contribuido
con su actitud a ampliar el panorama pedagégico vocacional contemporéneo.

Estamos hablando de superacién; y si en el campo psicolégico el Ba-
chillerato Electivo la representa, también se puede decir otro tanto en el
aspecto sociolégico. No seria posible pensar por €j. en un Curriculum asi
para la Edad Media en que el comercio, digamos, no tenia el desarrollo y
la importancia del presente. Ha sido necesario pensar entonces, en el Ba-
chillerato que atienda al problema del trabajo coordinado y articulado de
los grupos humanos, aprovechando las diferencias mencionadas atrés, no
ya solamente en benelicio del individuo, sino del grupo. En una sociedad
moderna, necesitamos tanto del cientifico, como del técnico; del comerciante.
como del artista, etc.

Finalmente el Bachillerato Electivo parte del respeto a la misma per-
sonalidad del educando, al lograr realizar una formacién completa (hasta
donde es posible): y al hacerlo se enfrenta al cumplimiento de los verda-
deros fines de la Educacién, que no pueden ser otros que los mismos fines
de la Vida; asimismo realiza los fines de la comunidad en su mejor expre-
si6n al momento, integréndola desde una base notoriamente humana.

Las Asignaturas.—-Al hablar de las asignaturas, deben mencionarse dos
necesidades de inmediata atencién y cuya solucién estd implicada en el
Bachillerato Electivo. Son ellas, en primer lugar: el namero de horas, por
mejor decir, el recargo de horas a la semana que sufren al momento nues-
tros programas. Bajo las mejores normas Psico-Pedagégicas, no se debe
seguir atiborrando al alumno con un horario de trabajo contraproducente
al mismo trabajo y al rendimiento superior.

Optamos por horarios con un méaximo de 23 horas en el total académico
a la semana, dr:e acuerdo a los estudios realizados por la Academia de Medi-
cina de Paris acerca del rendimiento psicobiolégico en las horas de clase
(segn la edad, caracteristicas regionales, etc.).

Atendemos pues a los fundamentos psico-higienistas, en pro de logros
mejores en la labor intelectual-pedagégica.

A dicha cantidad es necesario sumar las horas empleaclas en la forma-
cién fisica, artistica, etc.; asimismo el tiempo invertido en el estudio, como
preparacién y continuacién del trabajo en la Escuela. Dicho “estudio diri-
gido" debe ser orientado por maestros a fin de tener mejores resultados
desde el punto de vista técnico, ya fuere dentro de la Escuela, o no (biblio-
tecas, centros de informacién, de investigacién, etc.).

Y en segundo lugar la necesidad imperativa de ofrecer en el Bachille-
rato un namero mayor de materias electivas, ya que con demasiado pocas
casi se cae dentro de la rigidez. La vida moderna exige que la Educacién
de la Adolescencia permita a ésta conocer y escoger entre tantas actividades
que existen. Légico es entonces que los p]anteles educativos, ofrezcan dicha
oportuniclad en una forma amplia, como en el caso del Bachillerato que

presentamos.
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BACHILLERATO ELECTIVO

SECCIONES



Se anota a continuacién, asignaturas opcionales correspondientes al
Bachillerato de que nos ocupamos, como ejemplo:

En Ciencias y Letras:

Periodismo
Geografia Econémica
Idiomas

Economia Doméstica
Oratoria

Leyes Comerciales
Orquesta
Declamacién

Dibujo Esquematico
Literatura Clasica
Modelado

Lectura comentada de Clésicos
Griego

Historia del Arte

En Arte:

Idiomas

Orquesta

Economia Doméstica
Coros

Embellecimientos
Mecanografia
Taquigrafia

Imprenta

Archivonomia
Matemaéticas de Negocio
Direccién de Grupos Teatrales
Ventas

Dibujo Mecénico



BACHILLERATO MIXTO (CIENCIAS Y LETRAS)

Asignaturas
lengua y Literatura Castellana

Lengua Viva Extr. ...........
Matematicas .......coo.innn..
Dibujo y Modelado ..........
Educacién Civica ............
Geografia ...................
Ciencias Biolégicas ..........
Historia Universal y Patria ...
Fisica ..............cooval
Quimica ..............uon.n.
Légica ........covvveuvnn....
Etica .......cooovvvvnininn..
Psicologia ...................
Estética .....................

Educacién Fisica
Taller

Masica

Total de Horas ..............

Total de Materias

P 2 3 4 5 6
.......... 3 3 3 3 3
.......... 3 3 3 3 2 2
.......... 3 3 3 3 2 =
......... 2 2
.......... 2 2 2
.......... 2 3 3
.......... 3 3 3 3
.......... 2 3 3 2 2 2
.......... 2 3
.......... 3 3
.......... 2
.......... 2
.......... 3-
.......... 2
.......... 2 2 3 4
.......... 20 2 22 21 20 18

8 8 8 8 8 7
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BACHILLERATO EN CIENCIAS

Asignaturas 10 22 3 4 5 6

Lengua y Literatura Castellana 3 3 3 3 3

Lengua Viva Extr. ..................... 3 3 3 2 2

Matemaéticas ........ooovvreriiriennnnnns 3 3 3 3 3 2

Ciencias Biolégicas 3 3 3 2

Fisica .....coovviiiiiiiiiiiiiiiinn.. 2 3 2 2

Quimica ................ e eree e 2 2 3 2

Dibujo y Modelado .................... 2 3

Geografia ..........ccovviviiiiiiii., 3 3

Historia Universal y Patria ............. 2 2 2 2 2 2

Educacién Civica «......cooovvvvvnnnnn. 2 2 2

Légica ......oovvvviiiiiiiiiiiiii, 2

Etica ...ooovviiiiiiiiiiiiiiiiienians 2

Psicologia ........coovviiviiiiiinn.. 3

Geologia y Cosmografia ................ 3
................................... 2 2 3 4

Educacién Fisica ......................

Taller

Miasica .....ovvvviiiniiiiinirinennennn.

Total de Horas ........................ 20 22 23 23 20 18

Total de Materias ...................... 8 8 9 9 8 7
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BACHILLERATO EN LETRAS (CLASICAS)

Asignaturas

Lengua y Literatura Castellana

Lengua Viva Extr. .....................
Matematicas .....coovvrriireniiiiennnn..
Ciencias Biolégicas

Fisica ...vovivniviiiiiii i,
Quimica .......ovvieieiniiineaninninns
Dibujo y Modelado ....................
Geografia .........coovvviiiiiiiiin..
Historia Universal y Patria .............
Educacién Civica ..........covvvnnnn..
Légica «.vvvvvinieiiiii i
Etica ooovvvviiii i
Psicologia .......oovvvviiiiiiininiin..

Historia del Arte ......................

Educacién Fisica
Taller

Musica
Total de Horas ...............ooi....

Total de Materias

o2 3 4
3 3 3 3
3 3 3 3
3 3 3
2 3 2
2
2
2 3
33
2 2 2 2
2 2 2
2
3 2
2 2
0 2 2 2
8 8 9 9

W N

20
8

6°

W N NN
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BACHILLERATO EN LETRAS (MODERNAS)

Asignaturas fe 22 3 4 5 6
Lengua y Literatura Castellana 3 3 3 3 2
Lengua Viva Extr. ..................... 3 3 3 3 2 2
Mateméticas .....ooov i 3 3 3

Ciencias Biolégicas 2 3

Geografia ..............cccoiiiiii, 3 3

Dibujo y Modelado .................... 2 3

Educacién Civica ...................... 2 2 2

Historia Universal y Patria 2 2 2 2 2 2
Fisica .oovvii e 2 3
Quimica ......ccoviiiiii 2 3

2% Lengua Viva Extr. ................... 3 3 3 3
Légica «ovovnoeeni e 2

Etica ....ovvvvniiiii i 2
Psicologia ........ccovvviiiiiiiiia 2
Literatura Nacional .................... 2 2 2 3
OP o 2 2 3 4
Educacién Fisica

Taller

Masica

Total de Horas ................co.otn 20 22 2 21 20 18
Total de Materias 8 8 9 9 8 7



BACHILLERATO EN ARTE (PLASTICA)

Asignaturas Ie £ 5 6
Lengua y Literatura Castellana 3
Lengua Viva Extr. ..................... 3
Matematicas ..........coviririiniinn.nn. 3
Ciencias Biolégicas 2
Dibujo y Modelado .................... 2
Geografia ...........coviiiiiiiintn. 3
Historia Universal y Patria ............. 2
Educacién Civica ........oovvvvvnninnn. 2
Fisica

Quimica

Légica ....oovvvviiiiiiiin i
Etica ...oovvinii i
Psicologia ............ccciiiiiiiiinl,
Estética .......covviveieiiiininninnn..
Dibujo de Proyeccién

Geometria Descriptiva .................. 3

Anatomia Morfolégica Humana ......... 2
Historia del Arte

NN
N

CY YR RYRERFRFNRE
) w
[CYCY YR CRNFRNNRE

NN W N [S%)

N W N

N
W W NN

Educacién Fisica
Taller

Musica
Total de Horas ........ccovvvvvnnennn.. 20 2 2 21 20 18
Total de Materias 8§ 8 9 9 9 7
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BACHILLERATO EN ARTE (MUSICA)

Asignaturas fTe 22 3 4 5 6
Lengua y Literatura Castellana 3 3 3 2 2
Lengua Viva Extr. ..................... 3 3 3 3 2
Mateméticas ........oovvnviniiininnnnnn. 3 3 3

Ciencias Biolégicas 3 3 3

Dibujo y Modelado .................... 2 3

Geografia ............ccvviiiiiiiit, 2 3

Historia Universal y Patria ............. 2 2 2 2 2 2
Educacién Civica ..........ccovvvnennn. 2 2 2

Fisica ....covviiiiiiiiiiiiiieniin... 3 2
Quimica .......cvvviiiiiiiiiiiiiia 2 3
Logica «ooovvvii i 2

Etica ........ooooiiiiiiiiiiiiiint, 2
Psicologia ..........ccovviiiiiiinninn. 3
Solfeo ... 2 3 3 2
Masas Corales ........................ 2 2 3 2
Actistica y Armonfa ...........c.viun.n. 3
OP i e 2 2 3 4
Educacién Fisica

Taller

Musica

Total de Horas .................outtn 20 2 22 21 20 18
Total de Materias 8 8 9 9 8 7
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BACHILLERATO TECNICO

Asignaturas
Lengua y Literatura Castellana

Matem&ticas . ..ovvvreetreirneennnnns

Ciencias Biolégicas

Lengua Viva Extr. .....................
Dibujo y Modelado ....................
Geografia ..........coviviiiiiiiiin...
Historia Universal y Patria .............
Educacién Civica ......................

Fisica (Con Lab.) .....................

Quimica (Con Lab.)

Légica ....ooovvvvvvennnnn..
Etica ..vovvieii i
Psicologia ...........cooiiiiiiiii
Geografia Técnica de México ...........

Educacién Fisica
Taller

Masica

Total de Horas ...........covevnnenn...

Total de Materias

........

1o 20 3 4
3 3 3 2
3 3 3 2
2 3 3
3 3 2 2
2 3 3 2
3 3
2 2 2 2
2 2 2

2 3

4

2

2 2

20 2 2 21
8 8 9 9

5

N

N AW N

20
8

6°

W w

NN
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BACHILLERATO EN COMERCIO

Asignaturas e 2
Lengua y Literatura Castellana 3
Lengua Viva Extr. ..................... 3
Mateméticas ..........ccovviiniininnn. 3
Ciencias Biolégicas 3
Dibujo y Modelado .................... 2
Educacién Civica .............ccoov.... 2
Geografia ........ccoiiiiiiiiiniiinn.. 2
Fisica
Quimica .....oovviiiiiiii i
Historia Universal y Patria 2 2 2
Légica ......covvviiiiiiii
Etica ...oovvviiniiiie i
Psicologia .............ccvviiiiiiin...
Contabilidad ..........................
Mecano-Taquigrafia ....................
Técnicas Comerciales (Correspondencia,
Documentacién, Archivonomfa)
Geografia Econémica de México ........
Organizacién y Derecho Mercantil

FE Y CRRYRR RN
N O MNDwww®
wpood

NNDNDN

W N
NN

Educacién Fisica

Taller

Masica

Total de Horas ..........covvunnen... 20 2 2 21

Total de Materias 8§ 8 9 10
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BACHILLERATO EN AGRICULTURA

Asignaturas e 20 3 4
Lengua y Literatura Castellana 3 3 3 3
Lengua Viva Extr. ..................... 3 3 3 2
Matematicas ...ttt 3 3 3 2
Ciencias Biolégicas 3 4

Fisica 2
Quimica .......covviiiiiiiiiiiiianaas 2
Dibujo y Modelado .................... 2 2 2
Geografia .......covviviiiiiiiii.. 2 3

Historia Universal y Patria ............. 2 2 2 2
Educacién Civica ..........cccvvvnnnn.. 2 2 2
Lo’gica ................................ 2
Ftica ovoviviniii i

Psicologia ............ccooiiiiiiL,

Boténica .........coiiiiiiiiii. 2 2
Zoologia .........ccvviiiiiiiiiiinin.. 3 2
Historia de la Agricultura ...............

Horticultura

OP i e 2 2
Educacién Fisica

Taller

Msica

Total de Horas ........coovvvnvninnnn. 20 22 22 21
Total de Materias 8 8 9 10

(¥ )
£

W w N NN

20

6°

AW N NN N
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El apreciativo ha sido tomado sobre la duracién de 6 afios para el Ba-
chillerato, ya que se atiende aqui razones de orden técnico en lo referente
al equiibrio que deben guardar las etapas de Ia formacién del alumno a fin

e que continte en la educacién superior en el mejor momento técnico-social;
asimismo, la Psicologia de Ia Adolescencia nos indica la duracién del pe-
riodo dedicado a la segunda ensefianza: més o menos seis afios en su uni-
dad psicolégica.

Después de lo anterior, no queremos decir que deje de ser estimable
otro curricilum que, atendiendo exigencias demasiado particulares, se apro-
ximare bastante a esta base-tiempo.

Porque desde luego, para Ilegar a la conclusién que representa el Ba-
chillerato Electivo, hemos atendido normas de las cuales, entre las més im-
portantes estan:

La imprescindible consideracién psicobiolégica especialmente del edu-
cando, pero no sélo de éste sino también del maestro, con el objeto de con-
siderarlos en las mejores condiciones posibles de rendimiento, todo ello desde
el punto de vista de la normalidad. Se ha buscado la debida adecuacién
entre el esfuerzo psicobiolégico del educando y los intereses propios de las
caracteristicas que presenta, de tal modo que no se despedgcie su rendi-
miento general.

Las bases socio-pedagégicas que incluyen la consideracién de la es-
cuela como el mejor lugar para la transmisién de la cultura para la vida, en
forma sisteméatica, realizando una formacién completa e integrada dentro
de las aspiraciones de Ia sociedad contemporénea representadas a veces en
manera particular, otras universalmente.

Muy ligado a lo anterior, la consideracién de la experiencia del adoles-
cente en el medio en que vive, rechazando en muchas ocasiones la prove-
niente del adulto como un paso hacia su propia afirmacién en la vida, ha
hecho que a través de las asi-gnaturés presentadas se entrevea el aspecto
social de la escuela directamente por la ensefianza-aprendizaje y por medio
de otras actividades realizadas como grupo.

Y claro esta, las normas que surgen como consecuencia de tener pre-
sentes las finali&ades educativas y pedagégicas tomadas en forma general
y particular, con caracteristicas de un Humanismo mejor entendido.

Ademss, indagando para observar y comparar las necesidades peda-
gégicas y aca y alla (dentro de la limitacién a que mi propio saber me re-
duce), a través de datos encontrados en diversos tipos de publicaciones, del
contacto con maestros y atin de mi breve experiencia docente, se ha podido
Ilegar a la presentacién de este corto intento pedagégico.
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