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INTRODUCCION

En el presente trabajo se establece la evaluaclén dei Plan de Estudios del
técnico profesional puericultista vigencia 1982, que sc imparte en el Centso de
Estudlos Tocnologicos Industrial v de sSetvicios No. 10 pertenectente a la

Direccién General de Educacion Tecnologica industiial (DGET!).

La elecclon del tesa ovbedece a una serle de razones que parten intciatmente
del Thecho de que la educaci1dn en genetal entienta upa problesatica de urgente
solucion entre la que destaca lo referente al disefo curricular {(dentro del
cual esta inserso el diseNo de planes ¥ programas de estudio). gue en el caso
especifico de Wéxico, ha sido atacada principalaente en el nivel supetiot.

slendo realmente escasos los estudios en niveles basicos. %

Lo - anterior nos llevo a ubicar nuestro objeto de estudio en el nivel aedio
superior tecnolégico. Posteriormente seleccicnasos una especialidad de este
nivel que tuviera Iepercusion directa en o) aspecto soclal y da la cual
iniciaimente nos interesaba conocer su  situacion labotal ast coso. las
necesidades y exigoncias que ésta plantea. De esta primera preocupacion se
derivd la de conocar sas a fondo las formas de organizacion que asumia el plan
do estudios: suigiendo entonces olfas preguntas que pretendian indagar sobre la

naturaleza cisma de la carrera y del conocimiento que lezitisa como propio.

*Segin  datos presentados por 13 Comlsién Técnica sobre Desarrollo Curricular
e} 78% da los docusentos obtenidos cotresponden al nivel superios. un 5% a
instituclones de educacién técnica. olro 5% a instituciones de educacion sedia
supertor, el 4.5% a centros de lnvestigacion educativa, 1% al nivel prewscolar
¥y orro 1% a la oducacion no formal”. en Documento Base Conrteso Nacignal de
1nvestigacion Educativa. Méyico, D.F.. 1981 ¥OL 1 p-3%L.



Es s2abldo que la evaltacion del plan de estudlos no es en si misma la

fespuesta 8 estas Anterjogantes perov de alguna sanera a partir de ésta puede
gonerarse un ansdlisis de 1as condiciones concretas de cualquier especialidad,

va yue la ubica historica. soclal y académicasenta.

En realiagad al  hablar de planes de estudio sélo hablasos de una paste del
curriculus, ¥a que éste es un reflejo de la totalidad educativa que debe
inclulr una reflexion seria aobse la educacion y sociedad la <cual se

manifestard en ls fundasentacion ldeolégica del plan de estudios.

El curriculum estiuctura tanto actividades acadéeicas como adalnistrativas,
desde donde os posible. establecer estrategias de planeacién para lnstitulr una
practica de las profestones acorde a las necesidades soclales. Bajo esta
concepcion el plan de ostudios se encuentra lnserto dentro del curriculum coso

la parte fundasental de éste.

El diseSo curricular se ubica dentro de la planeaclon educativa, pot lo
cual, debe conlesplar todas sus disensiones (social, técnica, politica,
cultural etc.). Este disefo es un proceso dinisico gque abarca diversas fases
como son: el andlisis previo que incluye., las necesidades de) contexto soclials
politico, econdmico y educativo: el diseRo propisaente dicho. en el que tomando
en cyenta el analisis anterior se especifican los fines y objetivos
educacionales v se seleccionan., ordenan ¥ distribuyen los contenidos ¥y
actividades que seran desarroilsdas en  un determinado tiespo. en esis fase
taabién se asignan los recuisos humanos, materiales. inforsativos y finantieros
necesarios para lograr los flnes ¥ objetives propuestos. es decir que esta
etapa equivale al diseSo del plan de estudios: la torcera fase es la que se

refiere a la aplicacion de lo disefado ¥y en donde adquiere especial importancia
1a labor de los docentes.



Por  uliimo lencaos deniro dei disciu curricular ia {ase du #valuacion on ta

que se validan las tres fases anteriores. Con 10 ohitetiz: N0 dazos cuenta que
la problesatica currleular no tadica unica v exciusivaasente on 1a fase do fa

evaluacion pero o5 este o] aspecto pas descuidado.

Consideramos que ante 1a isposibilidad de abarcar tode e disefo curticular.
es a fraves del diseNs de planes de estudio, especificasente de ta evaluacion

de los aismos que podeos introducitnos en la problesatica curricular.

Para ccaprender la importancia de eovaluar un plan de estudics es necesarid
seNalar  que @€ste no es estatico, ya que se basa en necesidades casblantes v en
avances disciplinazios continuos, lo que hace nqpecesario evaluarto
peraanentemente y determinar sus logros, para to cual se requiere conteaptlar
tanio los aspectos internos cowo los exlernos.  Aunaue op ol caso de asle
t1abajo por falta de 1ecurscs. Ro ©s posible abarcarlos con la profund:dad

necesatia.

La evaluac:én de planes de estudio tosa auge on nuestro pais coso va so
pencionod. principaisente en el niver educativo supetior & iniclalsente responde
a una postura ge la tecnologia educativa, gque buscaba obtenes con este tipo de
estudios, inforaacion paia la toma de decislones, es decit con un caracter de

Ycontyol®.

Posteriorsente Surgen propuestas en contra de esta posicion, en las que se
pretende que el objetive de la evaluacion., mas que de contiol sea de
conocimiento y expltcacion de lo aque sucede al interior de la propuesta

educativa de que se trate; la evaluacion en este sentido se realiza con la



ntencion de adquiric  dna  conclenpcia  en cuanto a que un plan de estudios
depende  qe fa concepcion de pals que ifenen guienes lo foraujan y del Lipo de

pinfeslenal requerido por las necesldades sociaies.

Cogo ejeaplos de esta linea dentio de {a evaluacion aparecen los trabajos
de  Angel Diaz Barriga y Alicia de Alba wue aungue con enfoques diferentes {uno
ciitico y otro instrusental). parten de un aisao sustento ledrico. Para la
evaluacton det plan de estudics del! tecnico profesicnal puericultista, se toman

algunus aspectos de las propuestas aencionadas

Pur un jado en (o aue 1especra a la congruencia interna realizamos un
analisis de contenidns dei plan de estudins a traves de la técnica de
estructuras conceptuales ¥y otre utilizando el zapa curricular: aabos apalisis
los contiastasos cun el perfil planteado pot la especialidad analizada: y por
olro, pata anajizar la congruencia externa aplicamos un cuestionaric coro foima
de detectar la labor de las egresadas puericultistas ¥ cosparar  estos
resultados con ios del anilisis de contenidos realizado. Para lograt lo

antertor e} presente trabajo se organizo de la ziguiente sanera:

En el capltulo 1 abordamos tods 1o referente a 1a teorla curricular
iniclamic a sanera de anilecedente con la propuesta desarrollada por la
pedagogia norieasericana .tomando coso principales exponentes a Hlilda Tabs y
Ralph Tyier. vya que por un lado han sldo estas posturas las =as difundidad en
Véxico ¥ por el otro son do estas de donde se derivan 1as utilizadas para e}

desarrollo del presente trabajo.

Posteriotmente describisos el aspecio legal que rige la evaluacién de
planes v pregraxas, con o} in de verificar que ésta se encuentra perfectamente

reglamentada + por  lu  tanto hace obligatoriu la realizacion de este tipo de



trabajos.

Después  oxponemos  1as  (ipas  33s  frocusntes  que Se han sawejado on da
evaluacién  curricular {dentro  de [a misma cotsiente de la pedagog:a
rorseanericand). para {insimenie describit las prorurstas de angel Diar Barsiga
¥ Allcin de Alba. Lo enterjor se realiza debido a yue o] plan de estudios a
evaluar correspenae & un disefo que se puede encuadrat en le tradicionat v el
aplicar otre tips de evaluacion que parta de bases concepluales distintas seria
inadecuado. No por  eso dejasos de reconocer 1a exisiencia de nuevas opciones
dentro del disefo curricular ¥ por le tanto dn {a evaluacion. pot ejcaplo la

teoria curricular por objetos do transformacisn.

En e! capitule 2 so plantean los antecedenies historicos y legales de ia
tnstltucidn que 1aparte ia cspecialidad {DGETI}, ton el fin de relacionar la
situacién social vy econdwsica que dio surgistento s la educacién tecnologlea en
Mexico v que por consecuencia repercute en la implaniacién de la especialidad a

evaluar.

En el capitulo 3 abordazos aspectos de la especialidad que evaiuasos, como
son:  antecedentes. caracteristices. pilan de ostudios ¥y titulaclon, con el fin
de ubjcar de manera 8as  especifice los aniecedontes histéricos soctales y
econdésicos que prosueven el surginientlo de la pucrtculiura coso una
especlalidad ¥ respondernos en parte Opor qué e} cuidado de los niNes se vuelve
objeto de estudiv de una carrera. cuando anteriormenta era exclusividad de la

agdre?

En el capitulo & se plantea la evaluacitn del plan piopiamenic dicho, en los
aspectos de congruencia interna que esie lrabajo aborda. la primera parte de

este capitulo esta dedicada s la aplicacidn de 1a técnica de estructuras

conceplusles en sl plan de estudtos del técnico protesions] puericultista, cosa



una  fotoa de analizar el contentdo del plan ¥ que €5 una patte de lo propuesto
por Alicia de Alba.

Pesterjuraenty  aplicamos el mapa curricnlat sugeside por Angei Diaz Barsiga
come forgs Ccosplostntarta 20l anaiisis de congruencia interna. ospecificanente

i 1noreterente al analisis de rontentdeo.

t1 capriwlo b osta dedicsgo al andtists oe 1a congruencia oxterna del plan.
PplEsSeniado en ia aplicacion de wr cuestioparle u egresadas de la
sspeciatidad, con el {in de detectar Lo vision nue estas tienen do la practica
prafesional que teajizan vy de qué paners se relaciona ésta con los

conocizientos quv zeneta el plan de ostudios.

“ny vez obiensfos estes  resultados »n el capitulo & conjupamos el
tesuitado  de asbns analisis pata establecer las conclusienes del lrabajo y asi
peder  emitis una serle de sugerenciss con el fin de sejorar el plan, en tanto

no s2 reallice la evalvacidn de manera total.



A TEORIA CURRICULAR
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1.1 ANTECEDENTES
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ANTECEDENTES DE LA TEORLA CUHRICULAR

Caande se aborda algun probliena teferente al curricuium, <omg
28 @] caso de  1a% pianes v programas de estudio. se hace
necesario  estudiar los antecedentes de la teoria quo 1o susienta
con el fin de ubicar el problema especifico: de esta manera en
aste apartado se planiean los  antecedentes de la  teoria
curticular aungue d¢ una maneta genefal, r¥a aue puestro ahlelo de
estudio represenla solo una parte de esta teoria.

S5a observa Qe el mavyol 3uge de lda mepcicnada teoria surge
desyues de l# segunda guerra mundial siendo los principales
expenentes Raiph 1yler e Hilda Taba. autores que hicleron

importantes aportaciones al estudio vy diseSo del curriculum.

Primeramente axponemos ios principaies aportes de Ralph Tyler
en cuanto al toma seNalado.

Ei auter aencicnado  seRala  la iaportancia de establecer un
diagnostico para ia elaboracion de los objetivos el cual debe
pasarse en la splicacion de fi:rtros tante de la filosofia como de
la psicologia a una serie de objetivos propuestos derivados dal

Pstudic da tres instanclas:

TEDUCANDOS
- VI1DA CONTEMPORANEA FUERA

DE L.A ESCUELA Y

SUGERENCIAS DE LOS
ESPECIALISTAS DE

ASIGNATURA



El filtru de ta filosofia pretende establecer los objetivos de
sanefa Qque sean coherentes con  los valotres que la oscuela
considaera esenclales para continuar con la socledad del momento.
El paso do los objletivos por este filtro asegura una concordancla
entre la filosofia de la escusla y la de la sociedad misuza.

El filtro de la psicologta es la aplicacléon de la psicologia
del aprondlzaje en la selecclon de objotivos con relacidén a la
graduacion en tlempo y dificultad; asi como las condiciones quo
se requleran para alcanzarlos. Por otro lado contribuira a
distingulr los camblos de conducta en los alumnos como resultado
del aprendizaje, al mismo tiempo gque sc descartan los contenldos

que esten fueta de suU alcance.

En lo que respecta al contenidu curriecutar Tyler da por
sobreentendida su  importancia y JUnicamente trata este tema de
manera general, ep cambio desarrollla su propuestia de una manera
mas amplia en el aspecto de la seleccidon ¥ organizacion de
actividades de aprendizaje.

Los principios que establece para la seleccion de contenidos
son:

-QUE LA ACTIVIDAD SELEGCIONADA DE OPORTUNIDAD AL
ESTUDIANTE DE PRACTICAR EL TIPO DE CONDUCTA

SESALADG EN EL OBJETIVO

~QUE LA ACTIVIDAD SE SELECCIONE CON BASE A LAS
NECESIDADES E INTERESES DE LOS ALUMNOS CON EL FIN

DE QUE ESTA RESULLTE SATISFACTORIA



-QUE LA ACTIVIDAD SELECCIONADA  SEA  PUSIBLE DE

REALIZAR SEGUN LA CAPACIDAD DE LOS ALUMNOS

- TOMAR EN CUENTA QUE ENISTEN VARIAS ACTIVIDADLS PARA

ALCANZAR UN MISMO 0BJETIVO

-TOMAR  EN  CUENTA QUE  UMNA  MISMA ACTIVIDAD PUEDE

ABARCAR VARIUS OBJETIVOS

En cuanto a la oOrganizacion este autor se teflere a la
telacion que las actividades deben tener entre sf on el Liempo.
buscando coun  esto lograr que sec refuorcen mputuamente, on este
sentido pareciera gque toma las activioades como un sinonimo de
contenidos. Para lograr lo anterior plantea los sigulentes
criterios:

-CONTINUIDAD
~SECUENCIA E

~INTEGRACION

Estos criterios deben ser aplicades de acuerdo a principlos
organizadores que sirvan de base para pteparar 1os aspectos donde
los elementos princlpales del <curriculusm logren extension v

profundidad. Los principios seNalados por Tyler son:

-PRINCIPIOS ORGANIZADORES LOGICOS
~PRINCIP10OS ORGANIZADORES PSICOLUGICOS

-PRINCIPIOS ORGANIZADORES CRONOLOGICOS



.-
tn cuanie a  ia evaluacton Tylor seVala gque  eststen dos

asprctos a considetar para tealizaria:

JUAGAR LA CONDLCTA  DE 1.0S ALUMNOS RESPECTO A LAS
MODIFICACIONES

QUE ESTE JUICIC SE REALICE DE MANERA CONTINUA

Este conceplce de evaluacién va ep relacion directa al concepic
de abtendizaje como el cambioc de conducta en los alumnos.

La propuesta Jde Tyler se muestia en ol sigulente esquema:

‘ ESPECIALISTAS | _lSOClEDADl
{OBJETlVOS SUGERTDGS)

Ern  cuanto a Hilda Taba su propuesta logre un gran avance
respecto 4 la de Tyler, como Sse observa en 5u propuesta al
respecto de  la  formulacion de objetivos a través de principios

orientadortes para incluir los aobletivos



Lo mas  tmpariante que <eNala Tews on esios principlos

orientadores as lo sigalente:{t)

toobos oblulivos deben descrivic conductas ¥ conlenidos

asi como ¢l contexte en que éstos sé desarrollan.

¢.Redactar 10§ objetivos con toda claridad

3.~Tomas en cuenta que  Jus opjetlves son pasos

avolutiv

4.-Los objelivos deben partir de una realldad

Ademas de  los principtos orientadores Taba piantesa dos tipus
de clasificacion, uno que hace referencia a las conductas ¥y olra
en la que da preferencia a2 los nlveles. En este sentideo 1etomamos
la concepeidn de Taba en cuanto a gque los cbjotives son pasos
evolutivos gue “representan caminos posr recotrver 4ablas que puptos
terafnales”(2). Es decis. que los objetivos deben contemplar una
continuidad en su desarrollo y no ser puntos terminales; esta
wlsma cualidad de continuidad., obliga a que cada objetlvo alcance

un nivel mavos.

uhsar varos que para Taba ¢! contenido es sindnimo de
conoclmiento y puede ser utilizado tambien cuando nos referimos a
una materia, asignatura o disclpilns.

(1} #ilda Taba. ELABORAGION DEL CURRICQULO. PBd. Troguel, Buenos
Alres, 1974, p.263
() JHIDEM p. 268



Para Taba el conocimiento cuenta en general con  dos

caracteristicas que esquematlizamos a continuacion:

CONOCIMIENTO DISCIPLINA O MATERIA

UNA RESERVA DE INFORMACION METODO
PROPIA ADQUIRIDA ESPECTALIZADO DE
INVEST!GACION



Al referirse a la scleccidn del contenido es impostante
»stablecer  que @i estudio de una malerin, esta dlrigida a los

siguientes aspectos:

-~Adguisicion  de habilidades, actlitudes y "hablios
disciplinados necesarios (SiC) para el dascubrimtento

de conocimianio nuevo en ta ewspeclalidad”

-~Adquisicién de la reserva mis atli de informacldn capaz
de ser dominado dentto de los Llisltes del tlempo

disponibie para la materia. (3)

tste doblie propésito dobe balancearse adacuadamente.

Otro punto a tomarsao en cuenta of el andlistis de la naturaleza
del conocialento, en telacién a los proceses mentales., con el fin
da no considerar un contenido importante., sin antes haber
realizado una wvaloracidén que wevite saturar al curriculue de
contenidos que por si mismos no tiensn un gran valesr educativo.

Con el fin da realizar este analisis de contenido. Hilda Taba.
establece cuatro niveles, asinismo describe las funciones gue

cada uno de estos tianec. (4)
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Los niveles seNalados son:

-Hechos y procesos especiflicos
-ideas Baslicas
~Conceptos

-Sistemas de pensamiento

HECHOS Y PROCESOS ESPECIFICOS.-En esta categoria se agrupan
los conocimientos con un bajo nivel de abstraccién, asi como los
procesos ¥ habilidades especificas. ¥ constituyen la "materia
prima” para el desarrollo de las Ildeas, no obstante su
importancla, se debe delar establecido que el dominio del
conoclmiento en este nilvel no produciré nuevas ldeas por lo que
no debe centrarse en esta categoria el aprendizaje so pena de una

limitacidn lamentable.

IDEAS BASICAS.-A este nivel pertenecen los conocimientos que
forman la estructura de la materia. describen generalidades para
entender - hechos especificos. organizan las relaciones entre
hechos Y con ello proporcionan el contexto para el

discernimiento y la comprensioén.

Cuando hemos elegldo adecuadamente las ldeas bAsicas de una
" materlia, establecemos 10 que el estudiante puede aprender en

diferentes niveles de profundidad.



Q1fa de  las fupnciones que s¢ 1o otora s oeste nivel dei
conacimiento es de costituir  los “centias o cuyo alrededor se

organizs e} curriculum”.(%)

CONCEPTOS.- E1 tercer nivel! esta constituido pot los “sisteman
complejos de ideas altamente abstractas”(6). Estos sistemas no
pueden ser aislados en unidades ¥ sdlo pucden ser entendtdos en
el c¢ontoxto total del curriculum,

Debide n que generalmente estos conceplos constituyen el
trasfondo de}l curriculum., en ocasiones su aprendizaje se relega a
la enseNanza incidental, ya que su catdcter abstracto los hace
aprehendibles solo a traves de experlenclas.

En un adecuado diseNo curilicular los conceptos son llamzados

temas recurrentes.

SISTEMAS DE PENSAMIENTOS._El ultimo nivel seNalado por Taba esta
constituido por los métodos de investigacion que organiza ol
conocimiento de una materia, a traves de estos se puede llegar a
ndevos conocimlentos. apllcando los aprendizajes a situaclones
nuovas.

Los nivelss soRalados son aplicables a cualquier disciplina,
no - obstante debemes tomar en cudenta que cada una de ellas tiene
una 16gica propia, asi como un modo de interpretar y organizar
los acontecimientos y fenomenos que manej)a, establecliendo asti
diversos puntos de virta del mundo por 1o que 3u impacto varia en
la mente de! estudiante, varlaciones que deben ser anallzadas al
diseflar el curriculum con el fin de eauilibrar el contenldo que

en 61 se incluira.

(5)181D. p. 236
(6)L0C. CiT.



Para poder realizar el analisirs seNalado Taha establete otra
ctasificacion referente a criterivs que «<eben cumplir los

contenidos de un curriculum, ¥ son los siguientes: (7)

A) ALCANCE DEL CONTENEDO

B) SECUENCIA LDE APRENDIZAJE

€) INTEGRACION DEL CONOCIMIENTO

A) ALCANCE DEL CONTENIDO._£s aqui donde aplicamos las ideas
basicas de cada discliplina. es decir que al establecer éstas
evitamos inclult contenidos frrelevantes que solo saturan los
curricula y evitan en muchos casos aplicar lo aprendido poy falta
de tlempo. En si el alcance del contenidu debe estar en funcién
de un aphlisis de las ideas basicas que nos dara como resultado

las ideas y conceptos gue se Lienen que abordar.

Por wotro lado el alcance también asta determinado por el
delineamiento de los tipos de reacciones mentales o de otro tipo

que deben se; cultivadas.

{DEAS HASICAS

AL CANCE

REACCIONES MENTALES




ERE

B)  SECUENCIA DE APRENDIZAJE. - Una vez que so han determinade
los- contenidos que se  incluiran en ¢l cutticulum  Se  debe
contemglat la secuencia que tendrap ¥ que esta establecida potr
los niveles va sefalados (hechos » prucesos espec:ficos, ldras
basicas. conceptos ¥y sisiemas de pensamiento}. si blen es clierto
que esta  secuencia es ia mas adecuada y logica, on ocasivnes se
cae en el eorror de considerar gque cada una de eilas corresponde a
un nivel educativo, por ejeaplo en el nivel primario Incluir solo
la categoria de hechos especificos. siendo yue las cuatio niveles

puegen incluirae en un mismo acto de aprendizaje.

C) INTEGRACION DEL CONOCIMIENTO.- Este aspeclo s¢ reliere a
los  contenidos de una materis. los cuales deben tener la
postibilidad de tntegrarse al de otra muteria y pur otra parte que
estos coentenidos se pucdan aplicar.

La tntegracizn  del conocimiento nos  lleva a establecer un

onlace entre los diversos campos tedricos y practicos, obteniendo

as: ideas claras, con un alto nivel de utilizaction.

Li# Seleccion del contenido se relaciona ditectaments con la
seleccidn de experienciass de aprendizaje. las cuales son
entendidas como 1as operaciones mentales que el uvstudiante emplea

para aprender el conienido.

Para poder relatzar wuna adecuada seleccion de contenidos es

nacesarle establecer ciertos criterios. iiilda Taba seNala los

siguientes: (8)
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SVALIDEZ ¥ RELEVANCEA DEL CONTENIDU

-COMPATIBILIDAD CON LAS REALIDADES SOCIALES

"HQUILIBRIOC ENTRE LA PROFUNDIDAD Y EL  ALCANCE DEL
CONTENTOO

-PROVISTONES PARA ALCANZAR UNA AMPLIA GAMA DE OBJETIVUS
“ACCESTBILIDAD ¥ ADAPTABILIDAD A LAS EXPERIENCIAS DE
LOS ESTUDIANTES

-ADAPTACION A LAS NECESIDADES £ INTERESES DE LOS
ESTUDIANTES

Para Taba 1la evaluacion curricular debe abarcar Is rtoralidad

da  laos aspectos que coaformsn al curriculum mismo: y eampleza
.

desde los objetivos y termina cuando se pstablece en qué medida

5e¢ han alcanzado estos. Bajo ests concepcidn, le otorga a2 la

evaluacion varias funciones como sont

~VALIDACION DEL CURRICULUM
“DETECCION DE ACIERTOS Y DEFICIENCiAS DEL CURRICULUM

-ESTABLECIMIENTO DE CRITERIOS PARA LA EVALVACION

Los criterios establecidos por esla autera para evaluar son:

-COMPATIBILIDAD OE LOS OBJETIVOS
-AMPLITUD

-VALOR DE DIAGNOSTICO

-VALIDEZ

-UNIDAD DEL JUICIO EVALUATIVO
-CONTINUIDAD
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Aunque  €sta posicion evidencls un concoptio amplio €n cuanto a
la evaluacion,la exposicidn en general tiene una tendencla hacia
la evaluacién de la enseNanza.

E! gigutente diagrama muestra la propuesta descrita. x

DIAGNOSTICO DE FORMULACION DE SELECCION DE
NECESIDADES N OBJETIVOS CONTENIDOS
ORGANIZACION DE SELECCION DE ORGANIZACION DE
CONTENIDOS ACTIVIDADES ACTIVIDADES LE
APRENDIZAJE
4

DETERMINACION

DE LG QUE SE

VA A EVALUAR

Se puade decir que para ambos autores los obletivos
constituyen el eje de todo curriculum, es declir integran en un
todo el procesoc mismo. Consideran ademas como funcibén de los

objetivos el de ser una guias para-la evaluacién del rendimiento.

*TOMADO: DEL LIBRO DIDACTICA Y CURRICULUM DE ANGEL DIAZ BARRIGA

Ed. NUEVOMAR. México 1966. p 16-19
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ta manera da abordat tos contenidos del curciculum tambien

varia entre ambos autores., ya que para Tyler la lmportancia del
contenido queda sSobreenteondida vy Unicamente trata este tema de
manesa general. en tanto Taba le da una mayor importancia a este
aspecto, v propone desde los niveles que deben abarcar hasta lo
que para ella son elenentos fundamentales que deben tomarse en

cuenta en ia seleccion de contenidos.

En lo que respecta a la ovaluaclon del curriculum ya desde
estos auvtotes se presenta una confusion entre lo que es
evatuaclon curricular y del aprendizale.

Podenos ver que la concepcidon de Tavba al respecto de la

evalyacién supera a la de Tyler, ya que su teoria abarca aspectos
mas amplios comu son: los objetivos. sus alcances. calidad del

personal, capacidad de ostudtantes v maestros. administracién y
padres de familia. No obstantoe el objete de estudio no se
presenta completamente delimitado. lo que al final provoca una

contusion que persiste en varios autores.

l.a exposicién anterior establece 1los principales aspectos
tedricos que autores mexicanos han retomado de una U otra forma
pata establecer &5us propuestas metodologicas para la evaluaciédn
de planes de estudic, en especial las dirigidas al aspecto de los
contenides, enfoque que se da al prasente trabaljo.

Para poder realizar este tlpo de evaluacidn ademas de tomar en
cuenta ¢l aspecto teorice es necosario conocer el marco legal que
rige la evaluacion curricular en México., v del cual se hablara en

el siguiente 5parlado de este capltulo.
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ASPECTO LEGAL DE
EVALUACION CURRICULAR
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ASPECTO {.EGAL DE LA EVALUACION CURRICULAR EN MEX1CO

Sabemos que todo Estado como institucién Juridica necesita que

la educaclén sistematica ayude eficazmente a la formacion del
tipo de hombre deseable que sea-capaz de contribulr al progreso
continuo de la soctedad. En nuestto pais esta fllosofia en
sateria educativa asth contenida en el articulo Jo.

Constitucionak, del que se deriva la Ley Federal de Educacién.

En esta Ley. asi como en el Pilan Nacional de Desarrollo
(Programa Nactonal de Educacién, Cultura, Recreacidn y Deporte
1984-1988) hasta el aRo pasado el gobierno de Maxico. plasmé la

politica educativa de su regimen.

Dentro de este Aambito la estrategla que se planted para
mejorar la educacién. recibié el nombre de "Revolucién Educativa"
(en el actual goblerno se denomina Modernizacién Educativa). la
cual tieno como obJjetivos prioritarios: (%)

-ELEVAR LA CALIDAD DE LA EDUCACION EN TODOS LOS NIVELES
DEL SISTEMA EDUCATIVO

-APOYO AL TRABAIO DE LOS MAESTROS EN EL AULA. MEDIANTE
LA APLICACION DE METODOS QUE FACILITEN LA ATENCION
INDIVIDUALIZADA A LOS ALUNNOS Y EL PERFECCIONAMIENTO

DE LOS SISTEMAS DE SUPERVISION Y VALORACION.

(9) SEP. Programa Naclonal de Educacién. Cultura, Recreacién y

Deporte 1984-19588, Mexico 1984 p. 38



£n tas estratesias Gue marte estle  programs  parn wl
cumplimiento de eslos obljetivos. encontromus flneamlentus base

para Justificar la evaluacion de los planes ¢de estudio.

Deberos  tomar en cuenta que “es necesario actuar para mejurar
ta catlidad de la educacion en la revision y perfocclonamjonto de
1os  programas ¥ contenidos de todos  los niveles del sistewa
educativo”™ {10} pur lo yuv su atencion y actualizacton constante
debe se:  prioritaria,  toda vez gue la educaclion que reclama ia
sociedad dal maNana ¢sta obligada a modificar ol modele
tradicional, con mirac a que ¢sta sa desenvuelva B la par del
desarrolio cientifico ¥  tecnologlco mundlal ¥y de esta manera

vincularla estrechamente con el saciof productiva.

En s Loy Federal de Educaclion en el capitule |V denominado
"planes ¥ programas  de  estudio”, en sus articulos 4) ¥ 45, se
sofala que los programas deben capacitar sl alumno en la
seflevien cratica (S1C)» ¥ en ef trabajo productive, pero en 1o
referonte a progranas no se prevesn caractecisticas
metodolégicas, en Casvs como £51C sigue teniendo vigencia ja Ley
Organica de Educacion, la cual en sus articulas 1& ¥ 19 plantea
13 necesfdad dge que los programas que se elaboren enlacen loy

grados inferinras con log superiores.

(10} 1Bib. B, 47.
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A contlpuacion anctamaes los articulos de la mencionada Ley gque
tienen relacldn con Lz cvaluasiiin de planes de @studlio. ¥y sue de

alguna manera conforman el marco legal Qe este estudio.

Articule 7o. Las auroridades educativas, deberan perlodicanente
avaluar., adecuar. ampliar y mejorar los servicios
educativos.

+

Articulio tio. La# educacién Sc reallzZa emedlante un proceso que

coaprende la enseNanza,. el aprendizaje. la

investigacion y la difusion.
Articulo 4jo. El contenido de la oducacién se definivd en ios
planes y progrfamas los cuales se formularan con

siras a que e} educando:

1. Desarrolie sy capacidad de obsaervaclon,

an&éllisis. interrelacion y deduccién.

1i.~ Reciba arxénicamente los conocimientos tooricos

y practiceos de ia educacion.

11t.- Adqulera visién de lo general! ¥y de Qo

particular.

1V.- Elercite la reflexion critica.
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V.- Acreciente su aptitud de actualizaclén vy meforar

los conocimiontos (SIC), ¥y

V1.- Se capaclie para el trabalo sociaimente Gtil.

Articuio 4&0- En "los planes y programas se estableceran los
objetlvos especificos del aprondizaje. sugeriran
los métodos y actividades para alcanzarlos, r se
aestablecerdn los procodimientes para evaluar si

los educandos nan logrado dichos objstivos.

Articule 470. La evaluacion educativa sera pettodica,
comprendord Ia medicién de los conocimlentos de
los educandos en lo individual y determinara si
los planes y programas cesponden a la evolucién
histérico-secia) del pais y a las necesidades

nacionales y reglonales.

f.as formas de valorar los programas de estudic se encuentran
en el Acuerdo 11 de ia S.E.P. el cual norma el tipo de evaluacion
21 aue habrd de adaptarse el Sistema Educativo Mexicano.

£ste  acuerde dio orfgen al Reglamento de Evaluacién de los
Aprendizajes para los plantetes dependientes de la DGETI. y parte
de establecer una setie de linecamientos generales de evaluacion.
Al respecto el articuio 4o. del capitulo !l de este reglamento
soffala las caracteristicas que debe cubrir la evaluacién del

aprendizalje.
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La evaluacion del aprendizajo debe ser: (1)

A

B

[

D

~

~

A

SISTEMATICA
B) INTEGRAL

C) CIENTIFICA

D} OBJETIVA

E) PARTICIPATIVA
F) FLEXIBLE

G) OPORTUNA

H

~

PERMANENTE

SISTEMATICA:
Porque sus instrumentos lécpicas y procedimientos mantienep

una arganizacidn que responde a un propbésito.

INTEGRAL:
Porque considera todos los aspectos de la personalidad del
educando ¥y ia Interaccién de los clementos que i(ntervienen en

el proceso EnseRNanza-Aptendlizaje.-

CIENTIFICA:

Porque se bagsa en la observacion, xugist(o. anallsis,
interpretacién y comprobacion del aprovechamiento escolat.
OBJETIVA:

Porque se apoya en hechos rs2ales o evidentes y 1iende a

controlar la intervencion de factores subjetivos o puntos de

(11) DGETI. Regiamenio de Evaluacion de les Aprendigales para los

Blanseles devendleniey de la DGEXS. p 2-2
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vista parciales en el procesuv de evaluacion.

E) PARTICIPATIVA:

Porque tequiere la intervencidén adecuada de docentes ¥y
cducandes.

F) FLEXIBLE:
Porqua se adapta a las condiciones personales y ambientales
del sujeto a evaluar, sin pretender limitarlo.

G) OPORTUNA:
Porque debe realizarse en el momento propicio ¥y debe
efectuarse de tal aanera que facilite las declsiones en el
momento conveniente.

H) PERMANENTE:

I
Porque esie presente durante tode el procese EnseNanza-

Aprendizalje.

Por otro lado. con respecto a los planes de estudio.

estie

reglamento  seNala en su capitulo 111 la siguiente clasificacion

de asignaturas:



CAPITULO 11t

CLASIFICACION DE ASIGNATURAS

ARTICULO 7o, Para los fines del presente regla-
mento la evaluacion del aprendiza-
Ao, las asiznaturas de los planes

de estudio vigentes se agrdparon ens

A) TEORICAS
B} TEORICO PRACTICAS CON LABORATORIO

C

-

TEOR1CO-PRACTICAS
D) TEORICO-PRACTICAS CON TALLER

E) PRACTICAS

Asignaturas teoricas. todas aquellas que en el plan de
estudios tionun estipuiade el total de horas asignadas al aspecto

tedgrico.

Astgnaturas  tewurico-practicas con laberatotio, todas aquetias
que en @) plan de estudlos tienen la mayoer carga de hoias en el
ASPLCTO LeOTicO ¥ 1a menor en el aspecto praciices

Asignaturas teorico-practicas. todas aquellas que en e! plan

fde estudios tienen Llgual cnrga de horas evnp aspecto tebdrico que en

ol practico.
Asignatura teorico-practicas con taller, todas aquelias gue en
el plan de estudios ticnen 1a mayor carlga de horas en el aspecio
practiesn ¥ el menol en <l teorico.

Asignaturas practicas, todas aquellas que, tienen el total de

hotras asignadas al aspecto practico, incluyendo dibujo ¥

actividades paraescolares.



ARTICULO 8o- Los planteles dependlentes de la Direccién General
de Educaclon Tecnologlca Industrial y los
Incorporados a ella, a través de las academias de
maesiros respectivas, ubicaran las asignaturas
conforme a la carga de horas., teoria-practica,
estipuladas en los programas de estudio ¥ a la
clasificacion contenida en el articule anterior,

deblendo remitir esta a la Direccién Técnica.

Podemos observar que el aspecto legal le déd sustento a lo
expuesto por la teoria curricuiar(en el aspecto curricular), ya

que regplamenta la evaluacion de planes de estudio.

Par otro lado es importante seSalar que aunque el aspecto
lepal reglamenta en cuanto a la obligatoriedad de la realizacién
de la evaluaclén curricular, no impone metodologias especificas,
las cuales deben ser selecclonadas dependiendo del plan de
estudios y de la linea tedrica que se ha elegido para realizar la

evaluaclon.

Por lo anterlor consideramos necesario dar a conocer. los tipos
mas frecuentes de evaluacidn curricular. para de ahi derivar las
propuestas que tomamos como base an el desarrollo de este

trabajo.
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MODEILOS MAS FRECUENTES D
EVALUACION CURRICULAR



MODELOS MAS FRECUENTES DE EVALUAGION CUPRICULAR

Sabemos gque la evaluacion se encuentra intimamente ligada a la
practica aducativa, se puade declr qua cualquier acclén de este
tipo es gusceptible de ser evaluada y debldo a estd existe una
proliferaclén de modelos ¥ estrateglas para realizar esta tarea
los cuales conllevan diversos fundamentos tedricos e
laplicaciones politicas que explican diversas concepciones sohre
la sociedad vy la sducacion.

Debemos tomar en cgenta que =21 término “"evaluacién” iomaz auge
a partit del proceso de lndustrializacion de los Estados Unidos
el cual taamblén apora el discurso de la tecnologia sducativa. gue
se ocupa del anélisis de los problemas educatives. slendo uno de

ellos la evaluacion., ésto lo lleva a cabo a rravés del diselo de

instrumentos., técnicas y dispositivos de evaluacion.

L.a tecnologia educativa ha sido Interpretada de diversas
formas dogde la expresién erronoa de considerarla como el simple
use de aparatos codo proyector, grabadora, computadera etc: hasta
cono un proceso diselado para obtener un producto educativo
deterainado, perc como hemos vilsto en el taso de la evaluacién.,
no ‘se limita al equipo fisico, S1NO que feplesenta una iasria

dirigida a8 mejorar la eilciencia deil proceso educativo.

La teoria de 1la ewvaluacion ha evolucionado dande como

resultado nuavos modelos o la nodificacién de 1os anteriores.



Para  doterminar los modelos nng comupes de avaluacion que Se
cansideran dentsro de la tecuoiogia oaucativa, retomases ol
wstudic  realtzade en el Centro Universitario de Tecnulogia do 1a
Educaclon para la Sasud {CEUTES} {(ailgunvs ge esins modelos no san
proplamentie porte de ila tecnologia educativa pern en esty esiudio
asi han 51do considerados). Come alternativag que se contraponen
a la tecnologia educativa. presenzamos adomas las prapuestas de

Angel Diaz Barriga ¥ Altcla de Alba.

Encontramos que Ios princ:pales modelos de evajuacion
presentados en al estudio del CEUTES, estan divididos segun ef

enfyque que 5@ les da., asi tenemes la siguiente clasificacidn:

t.+ ENFOQUE BASADO EN EL LOGRG DE OBJETIVOS

2.+ ENFOQUE BASADO EN JUiCtOS

3.~ ENFOQUE BASADO EN LA TOMA DE DECISIONES

4.~ ENFOQUE BASADO EN LA APROXIMACION DE SISTENAS

1.~ ENFOQUE BASADO EN EL LOGRC DE CQBJETIVOS

Los modelos que se encuentran dentfo de este enfoque. definen

ia evaluacion como la comparacion entre l¢ que se ejocuta y Los

objetivos establecidos. lo mas mportanta a evaluar en eslos

modelos es lo refarsnte a los -objetives. Destacan on esta

categoria los siguientes modelos:
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AJMODELO DE TYLER

Rl

Eatle nodelo establece que ia  evaluacion debe mejorar el
cufriculdm.  oncontranda que las experiencias de aprendizaje. tal
et ge desattallan v organizan. esian jcalmente produciende los
obtietivoes deseadoss al mismo tlunpo, was5te preceso  debe
wentificatl Ios  puntos déblles y fuertes de los planes de
ustudio.

fi) MODELO DE METFESSEL Y MICHAELL

Los autores Metfessel v Michael, continuan desarrollando este
nsquema v presentan un modelo en el gue proponen una lista de
instrumentos para la recoclecciodn de la informactién. gque pueden

ser utilizados en distintas metodologias evaluativas,.

2. ENFOQUE HBASADO EN JUICIOS

Los modelos de esta categotia sun esquemas de julcio en los
cuales la atencion fundamental ssta  dada hacia los criterios
extrinsecos. Estos modelos eonfatizan el tiro de datos que se

obtienen. los tipos de actividades vy efactos de los programas.

A EVALUACICGN INSTITUCIONAL
Forenand es vl creador de este tipo de evaluacion. la cual se
crienta hacia las cuestiones que manejan 10S administradores. los
pattucinadores o«e programas v lus c€r11icos internos ¥y extarnos.
Ll enfoegue rata <€ responder a la pregunta des el pPrograma o

pian aceptlaple para ta institucion?
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t.a evaluacidén institucional utiliza dos clases de datos:

~informacion sobre el logro de 1los estandares

establecidos por parte de los estudiantes.

-Informacton sobre las actitudes hacla el programa.

3.-ENFOQUE BASADO EN LA TONA DE DECISIONES

Estos modelos esencialmente estan pensados en funcion de la
actividad del evaluador come alguien que proporciona informacion
acerca de la eficiencia de un programa o plan a algulen que

decide.

A) MODELO DE DISCREPANCIA

Bste modelo fué desarrallado por Provus en 1971. ¥ en €1 se
enfatiza 1la oblencion de informacion que pueda ser usada para
estabiever Juilcios sobre el programa mtentras éste se encuentra
en sus etapas de crecimlento.

Este modelo seNala cinco etapas de evaluacion:

- DISERO

- INSTALACION
- PROCESO

- PRODUCTO

- COSTO
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En cada una de estas etapas se compara la situacidn real v
algun estandar. La diferencia surgida de esta comparacion se

denomina discrepancia.

B8) EVALUACION DIFERENCIAL

Tripode. Fallin y Epstein en 1371 proponen un modelo basado en
8l Ppresupuesto de quec es necesario tener acumulado una serle de
hechos B8cerca del aprovechamiento de un programa en términos de
esfuarzo. efectividad y efliciencia dentro de cualquier ctapa de
desarrollo: al inicio o en su implemontacién. Bajo este modelo la

evaluacién adquiere caracteristicas de técnlca administrativa.

Las técnicas utllizadas en este modelo sont
- TECNICAS DE MONITOREO
- TECNICAS DE INVESTIGACION SOCIAL Y
- TECNICAS DE ANALISIS Y COSTOS

4.-ENFOQUE BASADO EN LA APROXIMACION POR SISTENMAS

La aproximacion por sistemas os Util cuando se planea qué
componentes eospecificos del sistema deben ser evaluados; para
explicar coémo se¢ relaclionan entre si y forman sistemas: o phra

dateralnat como la actividad de un sistema afecta lo5 programas.

A) NODELO ALKIN
£n 1972 esto autor visualiza la evaluacion como un procesc que
primerc identifica ¥y luego cuantifica o mide las relaciones entre

ias entradas y salldas educacionales, determina la partliclpacidn
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de - una  combinacion de  facioses  que maximizan los reswliados

educacionates v controla 1os ¢feclos de sistemas aNtarnus,

La pazutalezna do evaluacion, s on aste modelo dependiente
dal  tameNo do la anidad qde 5era evaluada. si ¢4ta 25 pogueXa 1a
tarea de la evaluacién se convertira en jo comparacion de una
sela vartable con otra u oiras variables. Para la evaluacion de
unidades wds complejas se€ necestiaria  un  analisis total del

sisiema donde se aplicarian tontroles estadisticos a muchas de

las dimensliones gue se examinaran.

B) MODELO DE COMPONENTES REALES
Knox, Mezirow y DarKenwald ean 1973 desarrollaren un modelc
para la edyucacion de adultos que se enfoca as la asignagion ae
porsonal, ol reciutamiento. la colaboraclon de educacién en
Servicio, las metas. la instrucclon ¥ las relaciones entra ellos.
Cagdns  unue e t3lo, COmponentes 65 visto como subsisiema, esto
©5.  tienen entyadas. procesos ¥ sesulzados. E! proposito de la
valuacion es conparar  la  practica o funcion rlaneada de cada
componernite con su funcion real ¢ igdentificar fallas para melorar

el programa.

C) MODELO  DE ENFOQUE PARA EL ESTABLECINIENTO DE

OBJETIVOS

Este modelo consta de las siguientes partes:
-DEFIVICION DEL SISTEMA., ESTRUCTURA Y DISENo
‘DISESO DE LOS PROCESOS DEL SISTEMA

-DEFINICION DEL MEDIO AMBIEANTE DEL SISTEMA E



IDENTIEICACTION  DE  COMO JUZGAN EL SI5TEMA Y SU

QPIRACION.  CUIENES sE  ENCLENTRAN  DENTRU  DE
USTE.
SNECHSIDAD  DE LA INTEGRACION DE METAS ¥ METODOS
PARA OBTENERLA.
-PROCESO DE ESTABLECER METAS.
£1 diseNo del sistema es considerado como  un proceso de
sclucion de¢ problemas que comionza con las necesidades del
cltiente.
Las necesidades se traducen en metas vy obJeilvos especlificos
que s¢  expresan en  lérminos wesurables de efectividad. Estas
medidas sirven cowo esiandares para una comparzcidn entre los

resultados de cursos de accion alterpativos.

Ctra de las propuestas de evaluaclion curricular es la
presentada  por Maria de lIbarrnla%. la cual establece que la
nvglyacion se aplica para valorar en forma gistematica el plan de
estudlos de una instltucion educativa.

Establece que para evaluar un plan de es:udios es necesario
ionsiderar los clementos de éste coms estructura. Al hablar de
esituciura se refjera a8 las relaciones entre los cursos, entre
es1ns v 10S semesties que se imparten y al caracler que tienen
oblizatorios u optativos: también  la distribucion de  los
ocbierivos intsraedios conh el Ti2ApPO  que Se tiane para
tealizarlos.  las reiaciones entre el contenido ¥ los objetivos
ranerales, de ¢5ta manera al feallzar la c¢valuacion cde la
eatructura de un plan de esiudios se selala las relacioncs que

existen entra los CcUIsns antaceda2ntes Y counsecyentes ¥ asi

o Ao BLANESDE ERTUDIDLCISET

Meyxico t?iS.
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regisirar alzunas fallas.

La evaluacion del plan do estudios para egta aulord comptende

t1es pasos!?

{ .~ JERARQUIZACION

2. -ORUENAMIENTO DE LOS OBJETIVOS EN DOS DIMENSIONES:
VERTICAL Y HORIZONTAL.

3.-CAPACITACION GRADUAL

Por otra parte laporisntae es considerar que para fealizar un
andllsis de contenido s& recomlenda tener en ctuenta los

siguientes elementos:

-CONGRUENCT A
SVIGENCHA
“VIABULIDAD

-~CONTINUIDAD E INTEGRACION

(.fEN LA CONGRUENCIA se evalux la relaclén de correspondencia
entre 1os objetivos del mismo nivel del pian, asi se valoran los
objetivos generales, intarmedios ¥ aspecificos.

Para evaluar Ia congruencia se wutilizan categorias de
compartamiento ¥ de contenldo. Se codifican los objetivos del
plan ¥y se hace un cuadro de doble entrada. Las categorfias del

comportamiento corresponden 8 105 renglones v el contenido a las
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colupnas,

Despuas  de codificar Jos obletjvos se coloca en la casilla
cotrrespundiente de ascucrdo 3 su  comportamiento ¥ al objetlive

#enetal al que pertlenece.

€on lo anterior se ptetunde detectar los errores en la

definiclon de los objetivos espec{ficos o generales.

2.- EN LA VIGENCIA, se valora la actualidad que tienen los
objetlvos generales en relaclon con  los fundamentos que los

sustentan.

I.-EN LA VIABILIDAD, se valoran las posibilidades que tienen los
objetivos de llevarse & cabo de acuerdo a los recutrsos
wateriales, humanos ¥ economices con  que se cuenta en la
tnstitucion. De asta manera so sefalan las posibilidades reales
de aplicacion de los objetivos y por otra se preparan los

recursos necesarios para el logro de los ebjetivoes.

4.-EN LA CONTINUIDAD E INTEGRACION, se valora la relaclién de los

objetlvos intermedios del plan.

De esta manara se obliesne informacion de:
-LOS CURSOS QUE PRESENTAN MAYOR GRADO
DE ANTECEDENTES Y CONSECUENTES.
-LOS CURSOS AISLADOS

-LLAS RELACIONES ENTRE LOS CURSOS Y
EL SEMESTRE EN QUE SE IMPARTEN
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Apatte de estos wdodelos de evaluacion curricular han surgido
otlras propuestas que parten de un sustento tedrico distinto al de
la tocnologia educetiva, y en las cuales se concibe como parte de

un proceso dinamico, continuo y participativo.

Entre estag propuestas destacan las de Angel Diaz Barriga y de
Alicia de Alba, que son en las que principalmente se basa este
trabajo., de ahi gque sean expuesias con mayor amplitud que las

anteriores.



1.4 PEPROPUESTA DE EVALWUACION DE
ANGEL DIAZ BARRIGA
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PEQRUESTA DE ENALVACION DE ANGEL DIAL BARRIGH

Angel bfsz Bariiga establece que  la evaluaciéon curiicutar
catece de una conceprualizacion tearica. toda vez que desde su

surgimlents dentto de la  teoria curriculsr proveaiente de los

tados Unidos su concepto se limité sl de evaluacion del
aprendlzaje Y posteriormente a la de evaivacidn de planes y

Progt amas.

Xo obstante con el tienpo se ha logrado un avance on esta
concepclon afln  se encuentra en une constante “indefinicién
concepluai”. va que no se ha podido establecer de mancra
determinada 8l objetn de estudlo proplo de la evaluacldn
curricular. por que debido a la amnplitud del concepto. on muchas
ocasiones se conslders que cualiquier actividad de la que 3e
obtengan datos de algun plan de estudlos es evaluacion

curtricular.

De tal manera este autor plantea la necesidad de construlr una
teoria gue aclate el objeto de la cvaluacldn, considerando éste
no s6lo como un trabajo “ifcnico” generador de datos, es decir no
debe  contormarse  con generar informacion para el conocimiento v
comprensidn de la situaclén educativa.

La estructura teorica # conseguir debe establecer 1la
posibilided de Integrar los problemas educativos de manera
totalizadora.

Este autor destaca la convenlencia de rescatar el método

clinico para aplicarlo al campo de la evaluacibn curricular., ya
que Sste promueve un estudio profundo ¥ global.



Lhte #uUtar drstaca la wonveniencia de tascatar ¢l metodo
elinice  para aplicarlo ai campo de la evalvacion curticular, ya

que aste promusye un estudio profundo global.

Por wteo lade estableca que el modele de evaluacion curricular
que  s¢ pgenere debe reducir 1a resistencia al cambio que se
presentd  en  cualquier tipo de evaluacion. ademas gue fste debe
cennidiarar  a  todos ios elementos que conforman a intervienen en
¢} ptan Qe estugios.

Considera que ia evaluacion curricular total. debldo a su

magnstud . no 1318, ya que las relactones "de un plan de

estudios Sson historicas v tienen conformacisn mialtiple”{t2). por
1o que 3e hace necesario yue esta  so delimite. es decir se

necesita precisal 1os aspectos a evaluar de) curriculum.

E} mencionado autoef propone que ja evaluacioén curricular sea
un  acto social., yo gque la teoria que la sustenta establece el
eniace entre la eaucacién v la scocredad.

En  la accidén evaluativa dehe analizarse ia realidad educativa
con el fin de que adguieras sentido: de osta maneta la evaluacion
curricuiar va mas  alll que une sizple aplicaclin de técnicas
metodologivas, «que por sl solas no contribuyen a mejorar el

curriculun-

(tz) Angel Diaz  Barriga. Zkusayos sebre la problepatics

quericular. Ed. Trillas p. 79



l.La propuesta que este  autor aports se refliere al diseNo de

programas de estudlo y de alguna nanera s¢ puede traspolat
diseNo de planes de estudlio.

La mencionada propuesta se plantea en tres momentos:{13)

CONSTRUCCION ELABORACION INTERPRETAC!ION
DE UN MARCC DE UN METODOLOG 1CA
REFERENC1AL PROGRAMA

CONSTRUCC!ON DE UN NARCO REFERENCIAL.

En el marco referencial se determina una primera situacion del

grupo especifico en cuestidn. es decir, se realiza un diagnéstico

de necesidades para detectar las condiclones que influyen en el

mismo.

£s en esia construccion donde se deben tomar en cuenta las

necesidades soclales plasmadas en una concepclén especifica de

aprendizaje la cual se vera reflejada en el establecimiento de

las noclones baslicas gque se¢ piasmaré&n en un mapa curricular el

cual debe analizarse con el fin de detectar las condiciones

especificas de la situacidén educativa.

INTERPRETACION Y ELABORACION DE UN PROGRAMA

Para la Interpretacléon y elaboracion de un programa de estudios

sa seNalan cualro aspectos a considerar:

(13) Angel Diaz Barriga, Diddctica ¥ Currigulum. Ed. Nuevomar. p.d2.
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A} ANALIZAR LOS PROPOSITOS DEL PLAN DE ESTUDIOS

B) EL TIPO DE NECESIDADES SOCIALES E INDIVIDUALES

QUE SE CONSIDLERARON EN SU ELABORACION
C) LLAS AREAS DE FORMACION EN QUE ESTA ORGAN1ZADO

D) LAS NOCIONES BASICAS DE CADA UNA DE LAS AREAS

£stos cuatro aspectes contribuyen a ia construccion de un mapa
curricular que noe pormitira establecer la furma como se apoyan e
tntegran  los diferentes contenidos de las diferentes asignaturas
del plan de estudios. coun esto se podra observar si existe

tepeticion de centenidos ¥ si los aprendinaljes se integran.

Las noclones basicas son manejadas por Diaz Barriga en el
sentido que vya Hilda Taba las manejaba, como ideas centrales a

desarrollar en cada drea de formacion o disciplina.

Respecto al wmapa curricular se refiere a un cuadro de doble
entrada donde se registran los semestres Y materias que foiman el
programa. las relaciones eontre los contenidos se establecen
mediante flechas indicande la relacidn del contenido de una
materia con cira. cuidando de no caer en relacionar unicamente los
nombres de las materijas, sino de analizar si existe realmente una
integracion detl aprendizaje mediante jos aspectos de continuldad,

secuencio e integracion.



INTEKRPRETACION METODOLOGICA

Se 1efiere a la artviculacion cntre el conocimiento {ciencia,
filosofia. wete.) ¥ el conocimiento como ptoblems de aprendizale,
asi el métlodo constituye 1la articulacién entre epistemologia ¥y

teoria del aprendizalje.

Se puede decir que es aqui donde se realiza la instrumentacién
didédctica del programa donde el método es importante ya que hace

posible la realizacion del aprendizaje.

Este autor establece una critica a lo planteado por la teoria
curricular estadunidense, por congiderar que sustenta upa
estructura funcionalista. ¥ sin embargo la gran mayoria de sus
planteamientos se basan en las propuestas de Hilda Taba y Ralph

Tyle:r principales exponentes de esta corriente.

Sin embargo S5us reflexiones trascienden y deben tomarse en

cuenta en los estudlios que realicen sobre el curr{culum.
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A =8 BROPRPUESTA RE EMAJMJ.QN DE
ALICTiA DE ALBA



)

PROPUESTA NE EVALUACLON
DE ALIGLA DE ALBA

Alicta de Alba en su trabajo establece la necosidad de
enconttar una alternativa para la evaluacién, la cual
originalmente surge de la tecnelogia educativa. corriente que a
sy Juicte ltleva a cabo un proceso de penetracion ldeologica
imparialista, promoviendo una reproduccién del sistema. toda vez
que al! ser copgruente con las politicas del desarrollismo.
establece valores que sirven de parametro. lo cual lmposibilita
"ia transformacieén social y tiende a ia permanencia del sistema a
través de la automatizacidn del hembre™. (14)

l.a mencionada autora consldera que bajo este c¢ontexto la
evaluaclén adquicre un caracter de control dentreo de un procese
que busca llegar a la eficlencia. donde exliste un grupo que
decide y otro que acata. La evaluacion asi visualizada tiene un
entoque cientlficista que evita cuestionar las decisliones, ya que
se niega la existencia de determinantes sociales gue influyen an

la educacion.

"En este sentido la dependenclia cultural esta centrada en el
acatamiento Jde principtos clentifices incuestionables” (15).
(14) Alicia dr Alba, Apupies para la configuraclon de eljes
1eorico-getodoloricos, ¢un el area de evaluacion académica en
educacion superiofr. p 38 ENEP. ZARAGOZA 1982
(15) IBID. p. 40




Cone  uns alternativa  msta autora propone que la evaiuacidn
adyuleta ol cartacter Ge autegestion, v distinto al de control
qué  masoa la ternologia educatlva. AJ habla: de altogestion se
retiore a Ja necestdand de guer tas aecisiones sean temadas por la
base  dentio Al un procesu  democritico.  Jo que  conlleva la
PAarricipasion de ducentes ¥ egstudzantes en log procesos
acsdenicus,

!l praceso  de  autogestioun evolut:iva se presenta a traves de

A) FASE INICIAL

Esta fase tambien es llamada de autogestion autroritaria y es
uquéll;{ en la que los modelos son propuealos por - 1la autoridad,

siendo los docentes ¥ alumnos quienes los adopten.

B) FASE DE COGESTION

En - esta fase €5 en la cual se proponen los modelos por la
autoridan siendo los participantes les encarpados de modificarlos

o teochazarlos.

C) FASE DE AUTOGESTION PLENA

En esta fase los participantes declden 1os modelos de
participacion. orpantzacion y toma de decisiones. En esta
congepcion uno de louvs aspectos mas preponderantes de la

evaiuacton la conslttiuve ol anilisils criticoe.

(1) JRID. o.¥




Las fases va presentadas constituyen la base de la propuesta
metodoloégica para evaluar los planes de estudios de Alicla de
Alba. En esta propuesta se retoman los tres niveles seVNalados por

M. Seguir para este tlpo de trabajos.(17)

-EXPRESION Y DESCRIPCION DE LA REALIDAD

Esta etapa se refiere a la lectura de la realidad que es
necesaria antes de proponer cualguier modelo. y conlleva la no
axistencia de un modelo preestadblecido ya que de acuerdo a la
realidad (plan de estudios)., serd el modelo a utilizar para la
evaluacidén, es precisamente en esta fase donde se determina el
eje estructurante que ha de gular el analisis de la congruencia
interna, asi como el establecimiento de la organizaclon det

equipo de trabajo.

-ANALISIR CRITICO

En este analisis que debe ser lo mas riguroso posible, se
- . ’
elige la técnics que se coensidere mas ldonea para analizar los

contenidos © estructura interna del plan de estudlos.

-CREATIVIDAD

Durante esta elapa se establecen las conclusiones y propuestas
en base a le ya trabajado.

(17) 1BID. p. 83




Sy
Para realizar este tipn de evaluacion propone dos tipos de

anatisis.

A) ANALISIS DE CUNGRUENCIA INTERNA
B)

1515 DE CONGRUENCIA EXTERNA

AD) ANAILLIS IS DE CONGRUENC1 A
INTERNA .

Con este analisis se pretende analizar los diversos elementos
que constituyen ol plan de estudios, tomando como parametro cl

periil profesional del plan a evaluar

Con este estuydio se esta en posibilidad de describir. analizar
e interpretar los datos. de la revisidén de l!os sigutrentes

asprttos de un plan e estudios:

-PERFIL PROFESIONAL
-OBJETIVOS
~CONTENIDOS
-ACTIVIDADES

-CRITERIOS DE EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Para realizar el anfilisis de los contenldos-objetivos. existen
vartas técnicas, a continuacién se presentan las mas comunes. de
fas cuales es posible elegir una segin las caracteristicas del

plan a evatyar
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TECNICAS DE ANALISIS DE CONTENI DO
METODO DE LEXUAN Y CHASSAIN

Lexuan y chassain proponen un método de andlisis de contenldo,
que aunaque es utilizado para la elaboracién de programas puede
ser aplicado en la evaluacion de los contenidos de un plan de

estudios.
Este método consta de tres etapas: (18)

Elaboracién de inventarlos de

Cconceptos.

ANAL1S1S
Construcclon del arbol
DE

CONTEN DO \

AN

Indice de secuencia.

rencaldgico de concepilos.

Le elsboracion del inventaric de conceptos, se realiza
dividiendo una hoja en dos columnas, el - lado lzquisrde se destina
a los estimulos; ila derecha serviraéd para escribir las
proposiclones que expliquen el sentido de 1los conceptos-

estinulos.

(18) ‘Margarita CastaReda VYaNez. Andiisis gel sgprendizale de
sonceples ¥ procedimjentos.Fd. Trillas. Pag. 90



T
Todas las  palabras centenldas on las definiciones gue saarn

denconacicas para ei: alumano ¥ que el profesor debe enselar,
debnran  pasar a ia coluana de ios estimulos para ser objeto de

gaefiniclon.

El inventatstoe se divide en franlas horlzontales: la primera
incluve la  tnformacibn  necesaria para comprender log términos
contenides  en ia primera definicion; la que sigue, contiene las
informaciones necesarias para centender los compenentes de la

franja anterior ¥ asi sucesivamente.

£8 au¥ lmportante on este (aventarin 1a numeracion de sus

conceptos vy definiciones.

i.a  segunda eiapa de este analisis la conforma la construyccion
del arbeol genealogico de conceptos que no es olra <¢osSa que un
dlagiama que se constiuye a parti: del inventarlio de conceptos., en
esta diagrama los eszfmuloc se representan medlante uh rectangulo’

de ollog salen las rezpuestas o definfciones. ete. las
cuales se representan medjante un circeulo: para conocer sus

N ”
interrelaciones s¢ trazan lineas que los unen.

. AP R
Lo wlaboracion del Indice de secuenulds coastliluye ia tercera y
uliima otagpae  del anatisls. de contenido. Para poder elaborar el
fndice de secuencia es necesario interpretar el arbol genealégico,
esta interpretacidon se realiza de izquierda a darecha v de abajo
hacia arriba. Es un sf ta organizaclion del contenido en el orden
I P
didactico para establecer el plan general segin el cual se
; .
redactara el programa. principia «con los conceptos conocidos ¥

cont:inua hasta alcanzar ios desconocldos.



TECNICA DE MORGANNOV HEREDIA

Pata oaxplioat vsla locniva. detemes seNalar que se trata de
ostabloger Un conocimiento organizado vooque  para  ahtener un

Tonnciatenta @5 Aeresario apuYaise 20 un concepto de aprendizale.

En ©ste Caio vs5ta tecnica responde a la concepcidn psicologica
del cognuseitivismo, basandose princivalmente en el fendneno de la

ttansferencla.

La finalidad de esta técnica es la - arziculacién ¥
estructuracion deo los clemenios de un contenido, asf como de la
determinacion ulterlor de secuencias pedagﬁglcas Spllmas que

consideren el fenomene va mencionado.

Concretamente la técnica consiste en elaborar una grafica y una
tabia de doble entrada., en las cuales ss repfesenta la dependencia

entre los elementos.

Vrimeramente se eaestablece la grafica donde se observa la
dependencia de los contenidos, para posteirorments reallzar la

aritculacion a traves de cuadtos e doble entrada-

l.a articulacion conslste en establecer la dependencia de cada
contenido con los contenidos restantes de! programa, cabe seNalar

que la articulacion conlleva necesariamente la estructuracion.
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La weiructurac.on  segun Heradia “cons

st AN represeniat ias

los elementos de un oo™, (1%} segun
S48 AUlor ¢! case de la ar tidulac.on tespofde aoun process Je
anal:isis. en lanto (A estidcluracien cesponderia a un proceso de

sintesis.

Esta etapa tambien se tealtza a traves de cuadras de dovle
entrado, i siguiente paso de esta  técnica la representa la
gecuancia pedagogica. que s¢ establecera en basae a los cuadios
reai:zados  on  1la ctlapa ahterior. Cabe mencionar que s¢ pueden
Agtablecer varias secuencias poadagogicas: las secuenclas de
enselanta L) deben  determinar  respetlando €@ princlipio de

transferencia.

Cumo 3¢ puede observar, esta tecnica pretende que los
conocimientcs {countenidos) tengan la categoria de dlisciglins en

cuante satisfacen ias tres caracteristicas principales gue son:

1.~ARTICULACION
2. -ESTRUCTURACION

3.-DINANISNO

Como ejemplo de la apllicacion de las técnicas descritas. se
analigaron 1os contenidos de dos programas ya establecidos detl
plan de estudios -del  técnico puericultista los que pucden sefl

consuliados en el anexo No. 2

(1¥)  José uerta . QRGANIZACION LQGICA RE 1.AS EXPERIENCIAS DE
APRENDIZAJIE. DES. Trillas p. 24



TECNICA DE ESTRUCTURAS CONCEPTUALES
Eata  18enica ws tgual aque fa antecior tiene su fundanmenin on
la pssculogin cngnoscitivista, ¥y a traves de ¢s5t1a se analizs la

arganizaclion 16gica el contenido.

L3 estructura conceptual es la reopresentacion de Ia 1#alidad
en un concevto sbstracta que lo represente. En  esia
taprosenlscion  s¢  deben eliminar  factores jrrelevanins gque do

alzuna maners obstaculizan la comprension.

En  esia  técpica  la eS11uciura  concepiual la representa ia
"interrelacion de los contenidos tematicos de una materla de

estudio, en funcion de su estrucluracica logica interna™ (20).

Los principaled conpeonentes que s¢ {ncluven en la constryccian

do wna estructura conceptual son: (21}

-CORCEPTOS O IDEAS BASICAS
- CONCEPTOS CONECTADOS
~DETERMINACION DE PRINCIPIOS

~EXPLICITACION DE TEORIA(S)

{20) Bellido CustalNos Esmeralda c¢t at. PROYECTO DE EVALUACION DE

PLANES DE ESTUDRIQ. ENEP ZARAGOZA. p. 85
{21) V. Eduardo Remodi A. "CONSTRUCCION DE LA ESTRUCTURA

METOUOLOGICA™ en: ARWRTACIONES 3 L& RIDAGTICA DE LA EDUGACION
SUBERIOR. p. 13-45.



CCONCERPTOS O

AL L CAS

Entas concepios  comu 2s8tabiece Hitda Taba constituven la

‘estructura  de la materia”. son ideas que describen hechos
genfrates que pueden explicar fenamenus especificos.
£5 {o que se denomina "esencia del conocimliento cientifico” ¥

teprogenta 1a abstraccian de 1o esencial.

CCCONCEPTOS CONECTADOS

Son conceptos gue amplian y profundlzan en la comprension del

concepto central.

-~DETERMINACION DE PRINCIPIQOS

En este nivel se establecen los nexos y relaciones entre dos .o
mas series de conceptos ¥ e@stos deberian estat presentes a lo

farpn de todo el currlculum.

EXPILICITACION DE TEOR11A
in donde se agrupan los conoclmientos en un sistema unico.
Usspdes Jo que <0 ha obtenido la estructura conceptual se debe

alavorat la  estruciura nmetodologica gque es ‘la  encargada de

establecer la union entre esta ¥ ia estructura cofnoscltiva.



No obstante lo anterior. al aplicar la técnica (nicamente se
tncluye un analisis de las estructuras conceptuales sintdticas

del plan de estudios.

Estas estructuras son  representadas a través de una grafica

que contlene dos eiomentos:

—~—CONTENIDOS TEMAT ICOS

-“RED DE INTERRELACIONES

A) CONTENIDOS TEMATICOS

Estos contenidos hacen referencla a ios conceptos que
conforman las diferentes disciplinas. Debido a que en ocasiones
9s5tag estructuras no se puaden elaborar sojlo en base a conceptos.
se& establaece el término “contenidus temiticos™. el cual puede
tncinlr técnlicas, proposiciones., atc. 1o cual permite analizar no

s8lo  contentdos de asignaturas tedricas. sino de campo o

iaboratorio.

Para el analisls se consideraron tres tipos ‘de conceptos que
¢stlan inciyidos en los componentes de construccion de la

estructura conceptual ya explicada.

Los tipos de conceptos considerados son:
-CENTRALES
~CONECTADOS Y

-SUBORDINADOS
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Los conceplos centrales <cmo los conectados ¥3  fueron
explicados en odgzinas anteiiocres., por lo gua respecta a los
conceptos subordinados. se  pu2ae decilr gue son los aue guarsan

una relacidén de inclusion respecio a ctros.

B) RED DE INTERRELACLIONES

En asta red se establece el tipe de relacicnes ax:i:stentel
entre los conceptos. Para expiicitar estas ralaciones se retlonma

la simbologia utiiizada por Ma. Esneralda  galltde

equipo en la evaluacion de planes de vostudin de la

A — B RELACION DIRECTA DE A Halia u

A E—————> B A ¥ B TIENEN UNA

AC[ON RECIPROCA

a

Led A INCLUVE LOS CONCEPTO3 a. b, 7 «.

(e A Y B DETERMINAN & .



i

(O CONCEPTU CENTRAL
Q CONCEPTO CONECTADG

{3 CONCEPTO SUBORDIXADO

Un vez aue hemos determinado las estructufas concepidales
sintéticas se elabora un m®mapa tematico por ciclos y lineas
curriculares*,

Para explicitar las relaciones on el mapa tematico se utilizan

los siguientes simbelos:

tna aslignatura dice ser apoyada o apoyer a

otra ¥y ésta confirma dicho apoyo. Es decir

———————
existe wuna relacldn congruente entra. dos
asignaturas.

- Una asignatura dice sar apoyada por otra.

pero ésta no lo seNala.

Una aslgnatuta dice apoyar a otra pero no

lc seXala.

¥Para definir qué son ticlos ¥ lineas curriculares retomamos el
concepto manejado por Eduardo Remedi., en el sentido de que ciclo
curricular es el sector del plan de estudios que nuclea a cursos
simultdéneos en el tiempo ¥ que seg(n su ublcaclién puede ser
basico. general y de espacializacion. La linea curricular "agrupa
el .conjunto de cursos segiun Su tratamiento conceptual, el
desarrollo de habilidades y,/0 actividades profesionales gue el
estudiante lleva secuenciadamente”. V. Eduardo Remed! A,
“Planeacién de un curso” en Aportaciones a 1a didactica de la
educacién suyperior p. i24



e

A informaciun aue sdyrge de estas actividades se concentra on
HNha patris, Sue pefmite sesvigsar si lus contenidos responden a los
Ahitetivos del  plan de esiudios., logrando  corocer tanta la
eglruciura interaa e Ia asignatura como la intercrelacien entrae

lac pramas asignatulas.

Debido a4 que este (traba)e preiesnde rfealicar come parte
oriofitaria gl analisis de contenidos dei plan de estudlos del
tecnice prafaesional  pueticultista, consideramos que de  las
téarpias expuestas 28 esta §ltima donominada “estructuras
concaprualest, la yue nos permite anatiear con mavor profundidad
los contentdss v pot lo tanlo €35 1a que elegimos pata desarrollar

auestro tiabalo.
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2 A EDUCACION TECNOLOGICA EN
MEX I CO
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2.1 ANTECEDRDENTES



.6L\.
ANTECERENTES LE LA EDUCACION
TECNOLOGICA EN MEX1CO

La ovolucién del Sistema do Educaclén Tecnolégica comu el de

todo Sistesa Educativo es productu de un conjunto de factores
tales como el desarrollo social y econbmico de México, las
concepcliones educativas que han predominado en ol pais en los
distintos wmomentos histéricos, y 1a filosefia politica imperante
en los diterentes goblernos.

Deé haecho este Sistema se  ha desarrollado de acuerdo a log

camblios del modo de produccién en el pais.

Uno de los antecaedenies mds remoutos de este tipo de educacién
esta gfepresentado en el hecho de que los pueblos del antiguo
mexico aunaban a su organlzacion soclal la educacion de los
jovenes en el trabajo de los metales. ia joyeria, la decoracion
plumaria. el wvestido. la pintura mnural para los templos v
palacios o ia de los coddlces. la escultura, la alfareria y las

artes ¥ oficios.

inlcialmente la educacién tecnica en la época colonial tuvo un

caracter ocasional vya que fue lmpartida de manera muy limitada,
’,

encontrandosce este  pProceso {ntinmamente tigado al desarrollo

acondmico de la Nueva Espafa.

f.os misloneros fueron los primeros educadores y dieron lugar a
la aparicion de la educacion rural al mismo tiempo que a la

instruccion elemental ¥y a la evangelizacion de los indios.
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AL aprendizaje del catec:sms ¥ de la ohra de alfabetizacion,
se asocil muy pronto la enseNanz rudinentar la relotiva al

cultivo del campo.

nl cotrer ios aNos. Se multiplicaron los coleglos elementales
¥ ios superiores, en ellos se enselaton ademds de  los

conocimientos cientificos. las artesanias.

Los gremios integrados por personas del mismo oficlo que
trabajaban en talleres artesanales, constituyeron también centros
educativos ae seNalada importancia. tales gremios. en cuanto al
aspecto administrative. se regian por medio de ordenanzas que
reglamentaban las categorias de aprendices. oficiales, maestros,
inspectores o alcaldes, asi como el tiempo de estudlos y practica
requerides. Al terminar su adiestramiento los aprendices podian
solicitar exameones peaera obtener el grado de ofictal: una vez
lograda osa categoria, debian permanecer en el taller del maestro
t1apajando por lo mencs dos aNos antes de aspirar a la maesttia,
grado dificil de obtener pues necesitaban demostrar ante ol
Jurade, rRe so6lo e! dominiv o tecnica del oficio. sino 1s
posibilidad econdmica para instaiar por cuenta propia un tallaer.

Con 21 tiempo est05 gremios constituveron una fuerza ac
importancia ¥ llegaron a influir en algunos asvectos politicos.
situascion que les permitid robustecer los privilegios. sin
embarge los oveneficics 2asi obtenidos no se extendieron sino a
determinadas clases sociales. en especial a favor de 1lus

criollos. Ne fué hasta la segunda mitad del siglo XVIl1 cuando



los indigenas. mestizos. nulates ¥ negres. lagresaron a las
organizaciones grenmtales, coincidiendo esa época con ia etara de

mavolr adelanto en el desarrollo de dichas corporaciones.

Otro pase trascendental en el cvampo de la enseNanza técnica

fué la fundacion del colegio de mlneria en el alo de 1792.

Si bien es clerto gque se puede concluir gque la época colonial
se s1gnificé por cietto progreseo técnico) desde el punto de vista
de la educaclién integral no cumplid con su cometido social ya que
sb6lo determinadas clases sociales gozaron de sus beneficlos.
quedando al margen la gran mayoria del pueblo que no tuva acceso

3 las escuectas.

En el a8%0 do 1843 o sea en la &poca del México independiente.
tiene lugat el proposito de impartir una enseRanza técnica
clemental: el entonces presidente Antonio Lopez de Santa Anna
fundd una escucla de artes y oficles ¥ otra de agriculiura, por
desgracia 1a primera de éstas hubo de desaparecer a los dos aKos

de habejyse establecido.

Jtro ge los lmpulscoros de la enseNanza técnica en nuestro pais
fue el Lic. Benito JuArez, quien creo nuevas lhstituciones de

este tipo {ver anexo No. iJ}.

Durante el gobierno del presidente Porfirlo Diaz se amplia el

cuadro de enseNanzs on ia rama de artes graficas {(ver ancexo No.

1)



Aunigue tolu bepef 1o 3 Frapes minoritarios, 1o obra educativa
g BT LI ate pat 1o Visie ovluve  resultades positivos

aaniter

sU2 on LA existencoia de I9 escucias de Jurzsprudencia. 1Q
s Bediotnag. 4na escdela naval., o} cosegro militar. la escuela de

tatugraliseas,  la escuela e bandas militares., el observatorio

astronomico. 2! metensologico central ¥ el instituto médico.%

tn favo: ge la enseNanza téenica so organizéo en 19362 al cicle
de  easofanza primaria superior que debla hacersc en tuatro alNos
dospues  de 1 oenseNonza elemental. el cual fracasoe ya que estabs
desconectada @ la  tpdustrla por 10 que  los  alumpos  que
tetminaban sus  estudios dif:viimente podian obtener emplee en
talleres, fabricas 4 oficinas.

La muyeyr participa por primera vez fn los estudios de tipo
administrative ¥ vcomercial cuando se funda la eascusla "Miguel
Lerdo ow  Telada”. Con la fundacidén de esta escuela el horlzonte
para i3 mujesr se amplila., Ya gue hasta entonces Ss6 preparaban solo

2n practicas domdsticas.

Pueds gecitse qua en realidad 1a educacidn técnica propiamente
dichz., empreza on nuestro pals degpues Jde 1%10. como consecuencia
dal woviaiento sacial suscitado por la revolucién mexicana. Al
“insrctacionalizatse aste movimiento ¥ al apagarse las facciones
que  la amazaban, el estado mevicano se preocupa en dar nueves
alientos a ia  cducacton cowmo base fundamental de nvestto
decarrallo. Lo eata elapa se forma el articulo Jo.
constitucivnal. se manitiesta lucidamente la integracion de la

5 SEP. TOREVE  MISTOR!IA DE LA ENSESANZA TECNICAEN MEXICO" en:
Yelelin de Wivlasgen 0. L dic. 1871. p. 2
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edugge for tecneldsica ¥ se plantea ta necenldad ge vorionaria coun
1a fnvegtigacion crtentifica v tecnologica. Esto se dete a que
despuds  del movimienio revoeluclionaila. ol pais  entra enoun
creciente Jdesarrailic debido o ia industiializacion. Este piaceso
ileva a 1a consolidacion det esstade como ia mavor fuerza golitica

v social del pats debido & las allanzas y conseciones que otorgo

a loy grupos jmportantes que hicleron la revolucidn.

Este models de lndustrializacion ¥y condiciones extarnas
propiciaron el desarroilo de un nueve modelo de acumulacién de
capital basado en la sustitucidén de importaciones. lo cual genero
una serie de demsndas ¥ necesidades vinculadas al sistema
educativo., es5to es. la necesidad de preparar nuUevos TeCursos

humanoes.

A medida cue ei paly desartoilaba su inciptente industria, la
aducacion tecnoluElea e convirtid en una necesidad Lnaplazable.
Fueron Yatcise Bassols, Luis Enrique Erfo. Juan O'Gorman, José A.
Cuevas, Josg¢ GCGomez Tagle, Miguel Bernard, Wilfrido » Lulis
¥assieuw, los  ideologos de esis educacian gue hacen patonte ol
afan de modernizar (a educacion publica, de someter la educacion
frivada a las normas constituclionales, y e)] propaslito de
constiuls un Sistema de Educacldon Tlecnoléegica acoide con los
reyuerintientos de una seciedad en marcha hacia su desarcollo

industrial. {22)

{22) SEP. "BREVE HISTORIA DE LA ENSERANZA TECNICA EN MENICO" en

Bolegin de informacién Ne. 1 dic. 1§31 p.¢
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Siende prasidentre  de 13 Republisca Abeiarase  Rodriguez 2
SeOIC U iu O edudacion publica Luis Enrique Hirio, se estableci¢
el cagey definttive que Jdebia seguir la oductacten lechologica v
guUs ebjrgiven, 93 entofces cuande s define tampien e} concaplo
ae da o wscdeia pol:tecnica on sps caracieristicas pedagogteas v
srpuntcas-. Al pretendet organizat este tipo de ensefanza. dandole
ja4 estructdyta de una institdcion poliwécnica se presentaba una
hueva manceia 4o entender esta clase de enseNanza, Ya que, Por una
4rte.  se ordenaban los vsiudios en base a clcles. que, aunque
dife:enciades. obedecian a  una icdea de conjuntu, ¥ por otra se

venian A  lntensificar ¥y multiplicar los planteles de enseNanza

recnolbgica. r

En el aNo de 1¥d?7, tomando comu base e5ta aueva organizaclion
=1, la educacion ‘tecnoléglca, se cred el Instituto Politécnico
“acicnal, al que furren incorporadas todas tas escuelas tdcpicas

dependientes de la SEP.

Durante e} gobiernoe ael General Avila Canacho (1940-1948) ol
Sistema de GnseXNanza Técnica lndusirial crecid de 1al manera que
1ue pucesario  dividirle en dos entidades: par  una parte el
aLilituty Politécnmico creado on ol regimen anterior, Y por otra
se oieo el Departamente oo EnseXNanzas Especiales coh 1z escuela

de artes v ofleios, comerctiales y tecnicas elementales.

s5EP,  TBREVE  MISTORIA DE LA ENSENANZA  TECNICA EN MEXICO” en

poletin de infotmacden Moo J dic. 1271 p. §
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Hacia al aflo de 14951 las escuelas que Integraban el
Depar tamento de EnseRanzas Especlales, pasaron a formar parte del
Departamento de escuelas secundarlias de la Direcclién General de

Segunda EnseRanza.

El Departamento de Escuelas Secundarias. debido a una serie de
refoimas adminlstrativas que no eran sino resultado natural del
crecimlento c¢ada vez mayor del sistema, se convirtio en 1954 en
la Direccién General de EnseRanzas Especlales al fusionarse con
la oficlna de Institutos Tocnolégicos Reglonales. Posteriormente
en 1959 cambia do denominacién por la de Direccion General de
Ensefanzas Tecnolégicas Industrlales y Comerciales. Al organlzar
esta Direccion se establece en los planteles de la misma el ciclo

de "secundaria Técnlica".

Otro paso importante eon la consolidacién de lea enseNanza
técnica industrial esta representads estda representada en la
fundacién del Centro Naclonal de EnseNanza Técnica Industrial que
tenia la finalidad de formar maestros para la enseNanza técnica a
nivel profesional. En 1%66 6e cred la Escuela Naclonal de
Maestros de Capacitaclén para el Trabajo Industrial {ENANACT1).
orientada a formar personal docente para actividades
tecnolégicas. Ese miswo aNo se modificaron los planes de estudio

de las carreras profesionales del nivel medio.



<67 -

En 1%7t se reorganiza 1a Secretaria de Educacién POblica y

determina que la Direccion Ceneral de EnseNanzas Tecnolégicas.
Industriales ¥ Comerciales pasara a ser Dlreccién General de
Educacion Tecnologica Industrial,. nombre que ha conservadoe hasta

la fecha.

Dutante la década 1970-1980 el Sistema de Educaclon
Tecnolégica recibe un fuerte ispulso. Se amplia su capacidad, y
es a#n este periodo donde surgen méds planteles en la DGETI].

Este crecimiento exploslvo acarreo muliiples problemas que en
la actual idad se reflejan en una crisis dentro de este

subsistema.

Bajo esta perspectiva es que se desarrolla actualmente la
educacion tecnolégica que también ha incluido la preparacion de
técnicos para el servicio, es decir no dnicamente prepara
recurseos humenos para la produccidn, un ejeaplo de esio es

precisamente el del técnico profesional puericullista.

Con todo este auge la educacldn tecnolégica . ha creado un
sistema regido por unpa serie de reglamentos legales que

describlremos en ei sigulente apariado.



2.2 ASPECTO LEGAL DE LA EDUCACION
TECNOLOGICA
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ASEECTD LEGAL DE LA EDUCACION TECNOLUGLICA

La constitucsdn como lov mistma de nuestio sistema juridico es

el wertice ael que  surgen todas las disposiciones legales que

rezulan ta vida del pars.

€1 cuvante a la educiacion, estlpula lus preceptos que habran de

teglrla. mismos que Jdeben tomarse en cuenta en cualgulier tipo de
educacion c¢nmo  orientacién fundarental para el sjercicio de sus

funciones.

fichas noiwas se  wreseptan on los articules 3Jo. Frace. X
115 Frace. X Y 124 Fracc. XU, Xi{!l1 Y XXXi,. que expresan la
ftiosofia que en nateria educativa orienta las acclones del

Y5 tado.

A) ARTICULO 3o.

En  su  caracter normative Yy recter de la educacion, este
articulo hace 1eferencia a la que imparte el Estado-Federaction,
Estades ¥ Municipins y seNala que por mnodio de ella se
provrorcionara @l desarrollo armonico del sor humano, el amor a la
patria ¥ una concilencia nacional de sol!idaridad internaclonal en

la fndependencia ¥ en la justicia.



B) ARTICULO 73 FRACCION XXV

La rraccion XXV de este articulo se refiere a la facultag del
congreso para  establecer., organizar y sostener escuelas rurales.
elementales, superiores ¥ profesionales de investigacién
cjentifica v epnsefanza Jlecnlca © institutos concerntentes a la
cultura general de los habitantes de la nacion y leglslar todo lo

que se refiere a dichas instltuciones.

C) ARTICULO 123 FRACCION Xiil

Este apartado se reflere a la obligatoriedad de las empresas de
proporcionar a sus trabajadores capacitacidén o adlestramiento para

el trabajo.

Derivado del articulo 3o. surge la Ley Federal de Educacién,
que eés la norma promulgada por el poder legislativo de los Estados
Unidos Mexlicanos. con el fin de regular 1a educacién que se
ptoperciona an el pais, considerando todos sus tipos ¥

modal idades.

Al respecto y de manera particular en lo que se refiere atl
serviclo de educacién destacan los articulos que Incliden de manera

directa en lo técnico-pedagogico en los aspectos da:

A) CONCEPTO DE EDUCACION

B) FINALIDADES DE LA EDUCACION



CICRITERIUS QUE ORIENTAN LA ACCION EDUCATIVA
DISISTEMA LDUCATIVO NACIONAL

EJELEMENTOS DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

ralmente  se estabtlece aue  1a educacion tecnolagica es el
sefvicio  odscatlvae  establecids per el estade mexicano para
censervar.  Transmitir v desarrollar la educacion de nivel medio
tecneiogien, a fin de  fornmar los  tecnicos profesionales
tequeridos  para integrar  ias necestdades economicas ¥y soslales
de¢l pais e  inacrementar la productividad del individuo para ol

desoempeNo de un pueste de trabalo o de autoempleo.

Utre  fundamento normativo radica en el reglamenio interior de
ta SEP. (27 de febroro de 1978) en el guv se aclualizan y adecuan
aus unldades adainlstrativas. estlableciendose !a Subsecretarlia de
fiaucac:6n e Investigacion Tecnologica ¥y tomo una de sus unidades
adainistrativas la Direccion Genenral de Educacidn Tecnolbgica

fndusrrlai, ta cudl se presenta en ¢l s:iguiente apartado.

t Fsts expresion se uliliza en oCasiones €o3¢ sinoniamo de cuadros
teenicet, Y e reflere ul personal que tione ta respensabilidad
de . nacer  realidad pas  Ideas formulxdas por clentificos e
imventores, despies de que han  sido convertldas en piovectos
ejecutivos por  loc  ingenleros. economistas v adainistiadores:
ptogfagandu &1 trabajo, coordipando la conduccion de lous grupos
operativos ¥ controiando ja calidad de Jos productos asi coao el
sesultado finai de las acrtividades.




EDUCACION TECNOLOGICA
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LA DGET

GOMO UNA QPCLON DE EDUCACION TECNOLQGICA

i Ststoma e Educacion Tecnolopglca ofrece gervicios
odyTatlivas que abargan  esde la capacitacion para e! trabdaljo
hasta 1a formacion de personal a nivel licenciatura. on las areas

AZropoecudrias, del mar e indusirial v de serviclos.

Este sistema es coordinado por la Subsecretaria de Educaciin e

Investigacion  Tecnolbgicas., de la cual depende directamente las

Mreciiones  Generales de!  Institutos Tecnologlcos. Educacién
Tecnologica Industrial, Educacion Tecnologica Agropecuarla,
Ciencia ¥ Tecnologia del Mar. v la Direccion General de Centros
do  Capaclitacion: coordina como una unidad desconcentrada al
Instituto Politacnico Nacional vy como organismos descentralizados
Al  Centro de lInvestigacion Yy Estudios Avanzados del IPN. y al

Co:egic Nacional de Educacion Profesional Técnica (CONALEP).

t.a foimacion de tecnicos protfesionales de nivel medio superior
en e Sistema de Educacidon Tecnologica se realiza a través de los
planteles de la DGET!. y CONALEP. En estas dos dependencias se
cubren jay areas tndustrial v de servicioes.

Otras  doy direccion2s que se encargan de la educacién media
supettor t2rminal son: la Diteccion General de £ducacion Técnica
Agropecuaria » ia de Ciencia y Tecnologia del Mar. las cuales

cUblen lat 3reas agtopcuudatias ¥ odel mar respectivamente.
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La DGETI, como una opclion para este tipo de educacion ws 1a
encaigada de  prepatar a 1ecnicos profesionales de nivel medio
supertor califlicados para cubri: la demsnda aue de eilos existe.
para gque particlpen en el desarrollo del s2ctor industrial y de

servicios del pais.

Es nececsario delimitar Jdentro do este apartado, e] concepte
.

de "tecnico" para comprendar lu  importancia que la educacién

tecnolégica tiene dentro del desartollo del pais.

l.a costumbre de considerar Jlos tiwulos profesionales como
indices de c¢alidad social y humana. y de estimar cquivocaments
que la adquisiciéon de éstos garantiza futuros de bienestar
econdmico. ha sido causa de que exista una carencia de técnicos.
Debido a lo anterior, es com(in que los adolescentes Junto con sus
padres, anhelen alcanzar titulos de las llamadas profesiones
liberales., & las que ¢©]l reconocimiente publlico aprecia como
simholos de categoria, sin compronder la proyeccion profesional u

ocupacional.

Por otra parte, la prolifeiacion de nuevas carreras a nivel
liconcliatura gque han venido a sumarse 2 las que ya dejaron de ser
libarales, perc yue se siguen estimando como panaceas para
obtener una ansiada posicion soclal ¥ aeconomica, Ssiguen
sumentando la plramide invertida de la fuerza de trabajo con la

cosecuencias que son de esperarse.



La - Induatrzie ha  lrazado nuevas meitas oxtgiendo un ajuste al
tiinerario de 2 educacion. ¥ la habiltdad de esta debe rosponder
@ UL Jdendandss mas 4que =0 pumero, «n cvalidad., de ahi la
IMECTUANC 1a Que fienen jos planes de estugio.

S trata de formsar tecnicos que van a enfrentarse a problenas,
apieclacionsg, investigaclones, seleccion, planeamiento,
caoputacion, ejocucion ¥ evaluacion por lo que s necesarlo
cambiar  tos enfuques actuales sobre las habilldades manuales y

mentales.

Ei vocablo “tecnfcn” deslgna el zrado tecnulégico
cortespundiente al profesional de "mande amedio” on los "cuadros™
industrial vy de servicios: cuya labor es necesaria debido a que
ta divers:daa » complejidad creciente de la industria ha creado
nuuevas ocupaciones especlaitzadas  para las cuales se requiere

diseNar nuevas formas de 1nstruccian.

Desator ninadamente existe una gran contusion on la
interpretacion del término  “tecnico” por el desconocimiento de
las funciones especiflcas que desarroila v por el abuso que de el

s¢ hate para designar funciones que ho le cortesponden.

Ei cooetive rincipal de la DGET!. es preparar a tecnicos
profesioniles con caracteristicas definidas. que contribuyan al
desartullo Wil secior productive. (23)

¥ntre ims funciones de osta  institucion se destacan las

s1Zutentes:

23) Menual.de.orgapizacion.de.la_DGET

_Mex1c0.1985..




que

Lo

‘Blanent. progianar, uvrgantdar., diragie,

controlar ¥ elavar el desompeNo de las

labores encomendaaas a la DGETI.

~Promover ¥ fumentar la investigacion

tncnoidgica {ndustrial.

Vincular el subsistema de educacion tecno-
Jogica industriai con el sector produc-

tive fomentando la congruencia necesaria

para la mejor formaclon de los recursos humanos

gque requiere para su desarrollo el pais {2%)

concretiza todo Ic referente a la  preparacion

profasional puericultista.

(24) 1BID.p. 4

del

anteriorl constituye la generalidad respecto a los tdcnicus

prepara la DGEYT!. para derivar el sigulonte capitulo aue

técnico
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3--EL TECNICO PROFES IONAL
PUERICULTISTA
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ANTECEDENTES
ESPECIALIDAD

DE



Ettmoloxicamente  ia palabra pucraculiura viene de cultura que
signiiica cuidado » pueri gue s:gnifica niNe.
La  puericuliura,  bajo ia  concepcion de ser {a encargada de

premuver v conservar ia salud des niNo s¢ romonta al orjizen del

homute aunque no  oon las  caracteristicas de una

ospoactalidad profesional. debldo 4 gque esta funcloen era ejerclda
e manera empirica pot iodos los miembros de ja comunidad., ya que
siempre se ha conslderadn que lus cuidados y atenciones a los

aseguran la calidad de ias nuevas generaciones.

Pot  elemplo entie los hebrens, =21 niNo fue motive de muchos
cuidedos ¥y se consideraba a las familias numerosas como unsa
nendicion de dios: se practicaba tambien entte eollos la
pucrticuliura soucisi. consistente en combatir todo lo gue putlera
da®ar a la niNez por medio de la orientacidn a los padres de
famiila. |

n  Mexico. temontandonos & la eépoca precortesiana. vemos que
los aztecas sin conocer el tetmino puericultura tenian delidades a
las cuales Se  leos encomendabs la proteccion de los niNos y las
mujeres embarazadas. También habis lo que serian hoy parteras que

inicisban su lakor deude que se verificaba el matrimonlo. asi por

ejemplo estavan  encaigadas. 1% fon airas cuatro  mujeres
ancianas a lleva: a cuesta: a2 la joven desposada a la casa del
novio: pasados o o 7 meses de este malrimonio si la esposa ya se

encontraba embatazada la partera daba consejos a la futura madre.

ISTh T W
SALUR DE LA BIBLIBTECA




ESstos  ejamplos nos muestran que 1a puerticultura antijuanente
era ejercida en ¢l anbito famillar., v a medida gue s¢ establece
el desarrollo industrlal ¥ que las mujeres emplezan A
incorporarse al cagpo lavoral, esta actividad se convierte en una
especialidad profesional. Es en Europa (Francla), donde

primeramente surge la puericultura como una especlalidad en apoyo

al area medica.

En  México, con el surgimlento de Instituclones dedicadas al
cuidado del! nifo se presenta la pecesidad de preparar un
profesional que cubra esta area.

inicialaente la especialidad surge en la practica con las
casactleristicas de asistencia educativa, y con el fin de reforzar
la atencion de los niNos principalmente en guarderias.
Posteriormente surge ya como una especialidad (1972}, y como tal
se ublce en @l area de estudio quimico-blolégica. ¥ se planted
como rinalidau 1 formar personal capacitade para trabajar en un
grupo interdisciplinario princlpalmente médico. pero las
condiciones de la practica obligaron a que la especialidad tomara
otre tumbo ¥ gque su labor se dirigiera principalmente a la

atencion de ios niNos en centros de desarrolle infantil.

Mas tarde el puericultista amplia su campo de accion a todas
las instituciones 4que atienden nifos especialmente lactantes., y
tienen bajo su responsablilidad 1la apllcacién y orientacion de
todo lo 1elative al desarrollo del nifo. por lo que su labot
también se extiende o la familia ya aque la responsabilidad

directa de la uducaclion del niRo la tienen los padres por lo que
deben ser orientados a tiempo para que las primeras experlienclas



¥ aprendiziejes sean 1o mas positivos pusible. ya que se puede
afirmar qua  1ade proceso educativo comtenza con las relaclones
afectivas v enoc:onales dentro del nucleo famiiiar ¥ que de ells
dgeponde ta formacion de la personalidad ded ruturo adulto.

t.a tendencia de 1a eupecialidad en la practica obligd a
realizar algunas maodiflicaciones al  plan de estudios. pero por
desgracia lo unico que se logro fue una mezcla de asignaturas que

obedecio a una falta de estructuracion curricular previa, ¥ un

analisis del pertil profesional.
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3.2 SURGIMIENTO DE LA ESPECIALIDAD
EN DGET I ‘
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SURGINIENTQ DE LA ESPECIALINAD BN DGETL-

En el aSc de 1975, se hace patente ia necesidad de que en los
centros dedicadns a  la  atenclon infYanill, funcione personal
idoney pata desarrolliarse dentro de los mismos. para lo cual la
Supseccfetaris e Cducacion  Media Técnica y Superior., dicta el
acuerdo No. 313 aue conftere 1a magnitud de la responsabilidad
profesional con dereche a  titulo a los estudios de técnico
puericultista.

La especialidad del técnico profesional puericultista dentro de
ta DGET!. da inicio en e} alo 1972 e incialmente se impartia en
el Centro de Estudios Tecnoldgicos No. & a nivel de secundaria
iécnica. Posterjormente con 1la separacion de la DGET] de
secundarltas téc¢nicas. se transflere al CETIS No. 10 la mencionada

ospecialidad (ver anexo t). 4

En 1979 egresa la primera genetraclon y en el aNo de 1976 se
abre la prizera plaza en CENDIS, que hasta la fecha constituye la
principal fuenie de trabajo del técnico profesional
puericultista. En 1981 se abre el campo laboral cn casas cuna del

DIF. ¥ hosptrales mateino-infantii. %

ates omados del mecanograma elaborade en la coordinaclion de

puericultura de! CETIS No. 10. Meéxico D. F., 1987,
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Realmente los datos recabados sobre ¢l surgimiento de la
aspeclalidad son escasos devldo a que en la separacion do la
DGET!. de las secundarias tecnicas, la informacion desaparecio ¥
so6lo  se  puede contar con testimontos varbales de docentes que

intervinicron en el surzinientd de la mencionadn espectalidad.
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CARACITERISTICAS
ESFPECI AL IDAD

DE



~ 36

CARACTERLSTICAS DE LA ESPEGIALLDAY

n la actualtiad 2l  cutdado del niNo ha topade gian
laporiancia que se ve roflejaca en [a bﬂsquqna de nuevas tecnicas
en la educacion, pediatria ¥ 18  pusricuitura. sty uitima
dedicada a tods 1o ielaclionade con el cutdade de! nife.
Paralelamente a !ons avances cientiflcos en las L‘l{()a!i mencionarlas,
se incrementa la preparaclon vy el numero de piofesionistas
dedicados a la apltcacion de las afiferentes tochitas  Aque
promuevan ol desarrolio integral del nifo. Uno de las ultinas wn

incarporar se al wqulpo interuisciplinario encargade de 1o

antarljor es el tecnico puericultista.

1 objetivo de l1a especialidad de puericultura., es el de
preparar a los técnicos que Influyan en la nmorbimortalidadf dej
nilo aplicando programas de puericultura para piomover ¥

conservar la salud.

tste eospecfalista debe poseer lus conocimientos lecnicos
cientificos de puericultura para desarroliar programas  que
estimulen el <crecimients y desarrollo dentro de los limites

normales en el ambito educativo., asistenctal ¥ soclal.

% Este términe se reflere a la disminucion de la enfermedad &

muerte de los niNos.
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£l tecnico puericultista es el profesicnal que:

-Orienta a los padres en cuanto a las normas

’
higlenicas., nutricionales y de asistencia
medica en la etapa intrauterina ¥ neconatal para

el buen desarrollo del producto.
-Aplica programas de estimulacién al niRo sanoc y enfermo.

Su campo laboral se plantea on centros de desarrollo infantil,
casa cupa, centros materno-infantil., hospitales pediatricos y

comunidades. De acuerdo a estos campos de acclién la puericultura

se clasifica en:

PUERICULTURA PRECONCEPCIONAL

Este campo de accién se refiere a la orlentacién que se les

debe dar a los padres antes de ser concebido un aiRo.

PUERICULTURA PRENATAL

Este 'campo hace referencia a la orientacién a la madre sobte
las normas higiénicas, nutricionales y de asistencia médica

durante el embarazo.
PUERICULTURA OBSTETRICA

Este e¢s el caspo que se refiere a la orientacién a la paclente

pPara un mojor desarfollo del parto.
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PUERICULTURA POSTNATAL

En oste campo se abarce todo lo referente a las etapas de la

infancia.

PUERICULTURA ESPECI AL

Se dedica a la orientacién y trato con el nifio enfermo.

En cada nivel la puericultura se extiende en los sigulentes

terrenos:

1 . ~NUTRTICIONAL

En este nivel se inclde en los habltos alimentarios necesarios

para la conservacion de la salud.

Z2.-HIGIENE FISICA

Se reflete a los cuidados corporales necesarlios para un

desarrollo adecuado.

3. -PEDAGOGICO

Trata sobre el desarrollo del niNo en el aspecto psicomotor,

cognoscitivo y afectlvo.
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14 . ~PROFILACYTIICO

En esta nivel so informa sobre lo necesartu para evitar todo

tipo de enfermedades.

Las newesidades que condicionan ¥ justiflcan ta aplicaclidén de

pueticultura son:

-Promover el bienestar soctlal

~-Promover ol desarrollo de la comunidad y fomentar el
blenestar familiar

-Apoyar y fomentar los programas de nutricién

~Aplicar programas para el desarrollo de la estructura
cognoscitiva, afoctiva y psicomotriz

~Colaborar e¢n medicina preventiva

-Colaborar con otros profesionales para el desarrollo
del nlRo.

-Apoyo en la difusidon de leyes gque protegen al nifo y a

1a madra.

Para lograr lo anterior el plan de estudios mansjado por la

DGET!. se doescribe on el sigulente apartado.
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3.4 PLAN DE ESTUDIOS
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LAY DE ESTURLOS

La inforzacion rteferente a los primeros planes de estuio del
tecnico profesienal puericultistia. tuvo que ser obtenida a traves
an entrevistas con personal del! departamenio de planes ¥
ptogtamas de la ODireccion Técnica de la DGET!. debido a que no
existen documentos ofictales que establezcan estos antecedentes.
El personal entrevistado f{u¢ encatgado en su tiempo del diseSo de

tos planes de estudio de la especialidad que analizamos.

Acadenicanante ia Dircection de Educaclon Tecnologica

Industtial (DGETI) ha operado dos wmodelos:

“MODELO TERMINAL (CET)

Y

~MODELO BACHILLERATO (CBTIS)

Pars nuestro estudio, el modelo que interesa os el modelo CET,
cuvos planes de estudioc han venido evolucionando en funcion del
propio procesoc historico dJde la seciedad moxicana, con

caracteristicas muy particulares on cada momento.

Es asi como el diseNo curricular -del técnico puerijcultista
del aNo 1973 atendia aspeclos de formaclon tanto especifica como
personal, y el adiestramiento funcional. La formacidon especifica

incluia !a formacion cientifica basica v eldesarrollo de temas

sobtte organizacion. energia, industria, productividad Y



tecnolagia.

La formacion de la personalidad se orientahba sobte aspectos de

orden, comunicacidén ¥ responsabllidad.

Antes de elaborar lo curricula: se redactaba un profesjograna

que contenia:

-OBJETIVOS DE LA ESPECIAL{DAD
~-DESCRIPCION DE LAS FUNCIONES
-CARACTERISTICAS DE APLICACION
~DEFINICION DEL CAMPO DE ACCION ¥V

-PRESENTACION DE LAS PROBABLES FUENTES DE TRABAJO

Las asignaturas relativas a los taomas especificos eran comunes
a todas las carreras de técnico que pos ser formatlvas cubrfan el
81.3% vy las de adiestramiento correspondian a las espaclialidades
concretas ¥ constitulan el 38.7X del plap de estudios. Cada
asignatura satisfac{a por lo menos un objetivo y tenian una clave

para SU identificactdn. {25)
El plan de estudios comprendia tros dreas:
~APLICABILIDAD O CULTURA TECKOLOGICA

~CULTURA GENERAL O HUNANISTICA

~UTILIZACION DIRECTA EN EL TRABALO

{25) SEP. Reestrycturacién del Modelo CET. P. 23



En tealtdad  lcs  prfmareos planes  de estudio se presentaban

unicamente 4 atve! de  listado de matertas, no obsiane, cad

[

materdas tenia su correspondiente clave. que lndicaba ¢! nombre de
1a asignatura: el numaro total de cursosy o} numero del cures que

correspondial ol total de horas ¥y el nuyero de creditos.

i.es  curses tentan una duracion de cuatro aNos despues del
ciclo basico de la educacion media. La carga horaria era de 3¢
fnoras/seaana. auque estaba determiando que dobian ser 3%
horas/semana, pero debido a que la concepclon del técnico no
dependla de la cantidad de aprendizajes, sino de su diversidad,
dosificacidn y relacién de los misaos con la especlalidad, se

decidié reducir la carga hararia.

Se trataba que este plan de estuwiios estableciera una

concepcion de Ia  enselNanza-aprendizaje diferenle a la simple

transaisién del conocimlento, ya que protendia lograr que ol
educando organizara el acto de sprender por él mismo. Hasta donde
s¢ 10gro este objevivo podremos defintrlo al establecer las

conclusiones de cste trabajo.

Las horas tedrico-practicas de cada curso eran distribuldas en
base a una formuia materndtica gque tnciuis comp variables: 1
especialidad, el coeficiente profesional y el factor tecnolégico

otorgandoie uan valor a cada uns de ellas.
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Giros planes de eostudio gque operaron en ¢sta especialidad
fueron los de 197§, 1979, 1950 y 1981 los cuales presentaban una
sola estructura i sus contenides ¥ cargas académlcas se

encontraban desorganizadas

ta vinculacién del subsistema con el sector productivo se daba
de manera parcial y asistematica, por e gque 1oz perfiles
profesiografices, asi como los planes y programas de estudio no
resultaban acordes a las necesidades del sector productivo de
bienes y serviclos.

Para dar solucion a esta problematica se establecieron
estrateglas y procedimientos para lograr la congruencia entre el
perfil académico y el laboral requerido por el sector productivo.
Yy de esiec mode aumentar la posibllidad de ocupacidén de los
egresados. Entre ostas estrateglas destacan la compactacidn de
espaecialldadas y la reelaboracioén de los perfiles
profesiograficos para definirlos en forma concrota a

interrelacionarlos estrechamente con los planes de estudio.

Con esta idea dié comienzo la raestructuraclén de los planes y
programas del modelo CET en 1982, y que actualmente siguen

vigentes.



3 -5 PLLAN DE ESTUDIOS VIGENCIA 1982
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PLAN DE ESTURIQS VIGENC(A 1382

La reestructuracion del plan de esiudius del techico
puericulrista 1982, responde A una perspectiva tecnoloégica v a

las necesidades seciales economicas ¥y politlens del pais.

Este plan de estudios seNala en primer lugar el objetivo de 1a

especialidad:

"La carrers del tecnico profesional en
en puertcultura, tiene por objotivo formar en
ol nivel smedic supetiot. profeslonales
capacitadas en ls practica de los
conocieientos técnicos., para doscapelst
funciones telacionadas con los cutdados y
crianza do los nifos, asi como fa prevencion
de enfersedades y la detececlon de alguna
anosalia del lengusje y psicomotricidad”. (26)

Otro punte {mportante a considarar en este plan da estudios es

el perfil profeslonal, el cual es marcado como:

“EL (écnxcg pto[uélonal en puariculiufa es un
profesional capaz de organizar y supervlssr las

actividades que se derivan del crecimiento de
nifes desde le etapa de lactancla hasts la
pieescalar ¥y orienta a las personas que lo
rodean  para conscgull  su bienestar aplicando
sus conocinientos con un sentido de
responsabittdad sociat™.{27)

Con base al obletivo y werfil selalado s6 estructurd un plan
organizado por semestres-asignaturs donde se nota unpa cancepcidn

positivista del conocimiento (aunque se afirma lo conirario)

{26) SEP. Coldlozo de tarieras de la DOETI. p. 126

(27) IDEM.



El plan do estudlos consta de 57 asignaturas, lag cuales
responden a una estructura currlicular conformada por dos

subestructuras:

~SUBESTRUCTURA BASICK Y

-SUBESTRUCTURA TECNOLOGICA

La subastructura baslica astaba encaminada a desarrollar
conocimientos ¥ practicas de caracter cultural, human{stico.
clentifico y de comunicacién. Adenas de propiciar una
interrelacién en la parte tecnolégica (a través de los conceptos

de diversificacién y transferencia)

Dicha Interrelacién estd conceptualizada por la transferencia
de los conocimientos  culturales, human{sticos, etc., a
conocimientos particulares que Yefuercen cada especialldad o que
permitirdn profundizar o ampliar culturalmente el contexto social

de la misma.

f£sta subestructura baslca esta conformada por 22 asignaturas,
cuya distribucidén y ubicacion curricular, a lo latgo de los seis

semestres, responde a los sigujentes considerandos:

-XIVEL DE MADURACION DEL. EDUCANDO
-PERFIL DE INGRESO
-INTERRELACION ENTRE LOS APRENDIZAJES DE TODAS Y

CADA UNA DE LAS ASIGNATURAS. ¥

-LA NECESIDAD DE GENERAR ACTITUDES POSITIVAS FRENTE
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AL TRABAJO. LA SOCIEDAD Y LA FAMILIA, ETC (28)

La subestructura tecneoldgica responde a conoclmientos y

practicas dentro de un area de desempefo profesional.

Esta subestructura estd conformada por:

-MATERIAS TECNOLOGICAS FUNDAMENTALES. (TALLER DE
ESPECIALIDAD} CUYA CARGA ACADEMICA ERA 90X PRACTICA.
SIENDO LAS QUE PROPORCIONAN LAS HABILIDADES Y DESTREZAS

HASICAS DE LA ESPECIALIDAD CURSADA.

-NATER1AS TECNOLOGICAS DE APOYO. (29)

El contenido de esta subestructura se establecid en relacidn
ditecta a las necesidados de entrenamlento, determinado por el
perfil profesiogréafico.

Se observa en este plan de estudios (ver anexe No. 3) que en
los primeros semestres es5 donde se incluye mayor nimero de

asignaturas de la subastructura basica.

En el planteamiento se establece una tendencia muy clara de la
tecnologia educativa y una bisqueda de la apllicacién de la teoria
curricular {(Hilda Taba), pero el anidlisis posterior nos dira en

qud medida esta aplicacién fué la cofrecta..

(28) DGET!. D.T. Docymentg No. L €. Reostructuracién del madalo

CET 1982. p. 16
(29) 181D. p. 19
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2.6 TITULACILION
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TITULACION

Para poder obtene: el 1itulo de técnice protesional
puericultista, es necesarico habet aptobado la tolalidad de
aslgnaturas que conforman el plan de estudics., la presentacion
del servicio sociel y 1la eleccion para reallzar alguna de las

siguientes opciones:

' _~TES1S PROFESIONAL

Este irabajo puede realizarse de manera indlvidual o colectiva

(puede ser fnterdisciplinario).

El ajlumno cgresado debe eleglr un tema relative a la
puericulidra. el cual deberad ser desarrollado bajo la supervisidn
de un asesor do tesis.

El trabajo podra ser teodrico cusndo aporte de manera objetiva
elementos que enrlquezcan el acervo de la puoricultura o tedrico-
practico tenlendo como marco de referencia los conocimientos
adquirldos durante la carrera y que 8stos sean extrapolados a una
vealidad concreta que justifique un cambio en el ambito técnico o

social {de preferencia de su comunidad).

Es  1mportante al reallzar le evaluaclidn del plan de estudios
determinar en aque medida éste prepara al egresado para reallzar
un  trabajo de esta categoria., ya que de otra manera constitulria

una limitante para la titulacién.
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2. - ELABURACION DE TEXTOS. PRUTOTIFOS DIDACTICOS
O INSTRUCTIVOS PARA PRACTICAS DE LABORATORIO ¥ TALLER

El alusno-egresado olaborara apoyes didactieos que estaran
syjetos  al plan de estudles cursadoy fos que seran revisados pot

docentivy cde cuva aateria se havan reallzado dichos materiales.

3.- PARTICIPACION EN UN PROYECTO DE INVESTIGACION

En esta opclén el egresado debe participar en un provecto de
investigaclon gque reallce una institucion oficiel ¢ rolacionada
con la tabor del puericultista, para 1o que el alumno debera
entiegar el provectio terminado, espacificar y comprobar mediante
constancta de la institucion organlzadera su participacisn. la
que se considera aceptada si es de {ndole matodoldglica o

academica.

4.- CURSOS ESPECIALES DE TITULACION

En esta apclon el pisntel organiza cursos especlales relativos
a la puericulrura. los que tendran una duracidn minima de Sesenta
RoYNS. la aptobacién de este curse permitira al egresado
presentar 'un irabajo que se somerera a discusion con  los

sinodales del jurado previamente designado.



En  las . opciohes Jencionadas ©§ Necesatliv 4demas proseniar
examen srofestonal, el cual Jebe programarse en un plaso maxiao

de 15 gras postericres a la enttega del rabajo escrito.

§ . -SUSTENTACION DE UN EXAMEN GLOBAL O POR AREAS
CONGCINLENTO
Los sinodalss elakorardn un examon del! tipo do cnsayo sobre
fos  conocimientos acadésicos ¥y  tecaologites que el alumno-
egrasado debidé haber adquirido en el transcurso de su formacién
profesional, e} cual reallzara en forma escrita, para despues

sometermo a discusién con los sinodales.

£.-POR MENORUA DE EXPERIENCIA PROFESIONAL

£l egresado elaborara un trabajo o Informe de alta calidad.

acterca de las actividades senlizadas durante su ejerciclo
profesional.

Esta opcién sera valida para las ogtesadas que cuenten por lo

menos con un a%c ae exparlencla profesional.
La comprobacion dal periodo labaral se harda por medio de la
presentacion de una constancia validada por el responssble de 1a

institucion donde se desarrolloé el trabajo.



.- TITULACION POR PRONEDIO

Se aplicara cuando el! egresado haya obtenido un promedio

mintmn Ade ocho {§) de calificacion en toda la carrera.

Se pucda observar que {as opciones de titulacién de la
especialidad son  wvartadas pera exisie el inconveniente que para
1a reallzaclon de las cuatre primeras., que son las de mayor
apattacion para la especlalidad, el alumno no estd
sufictentemente preparado., nl sae cuenta con docentes asesores
capaces de dirtgir trabajos de investigacidn de esta indole, como
se pudo ohbservar on la revision de 25 tesis elegidas al azar. en
donde se reflejan graves deficiencias en el desarrollo de
trabajos « de Jinvestigacion, va que en su mayoris eran copias
textuales de librous.

Aunado a lo anterior, el tlempo para realizar este tipo de
trabatos }leva a las alumnas a elegir otro tipo de opcionas, como
son las de: «cursos especiales de titulacisén. sustentacléon de

examen global y memoria de experisncia profesional.

En la  esppcialidad de la puericultura, existen muchas
posibllidades de aportar nuevos conocimlentos que la enriquezcan,
por lo que este renglon tambidn deberia considerarse al tevisar

el pltan de estudios.
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A - —EVALUACION DEL FLAN DE ESTUDIOS
DEL. TECNICO PROFES IONAL

PUERICULTISTA
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4. 1 ANALISIS DE CONGRUENCIA INTERNA
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CONGRUENCIA INTERNA

£1 analisi{s que se realiza on e5i0  apastadv ho se puede
censidarar que abarca {a totlalidad de 1a congruencla interna. va
que énta debe incluir todes los uvivmentos qua constituvun un plan
de  estudios. poro tomande e cuenta que e} analisis do los
contentdos gque  cfectuanosg  Jorma  parte de  euta congruencia

denominamos este apariada “congruencia tnierns®.

Los elementos yue so revisan con ol fin de astablecer su

intesrelacidn son:

1. -OBJETIVOS DE LA ESPECIALIDAD-CONTENIDOS Y

Z.-PERFIL FROVES IONAL-QRIETIVOS DE LA ESPECIALIDAD-

vars lleva: a caby el analisls de astos indicadores uililizamos

dos téenicas que son:

- ESTRUCTURAS CONCEPTUALES Y

“MAPA CURRICULAR



4.1.1 ESTRUUCTURAS CONCEPTUALES

Para peder aplilcat la tecnica de estructuras conceptuales se
daterminan las noclones basicas denominadas precisamente
estructuras conceptuales sintéticas. Esta determinacién se
reat1zd revisando jos pIogranas que conforman el plan de estudios
a analizar. Como resultado de esta revision se deld fuera las
1lamadas actividades paraescolares (deportes y actividades
culturagles) por considerar que no contribuian a la consecusion
del perfll profesional: :aabién se eliminaron aigunas de la
espectatidad. ¥a Qque fufé inposible consepguir el programa de
eswudlio. Pot otro lade se tomé en cuenta que ontre mas
aslgnatdras se @manejern se dificulta la aplicacicn de esta

téenica.

En este caso se seleccionaron 49 de las §7 asignaturas que
contorman el plan, lo que constliuye el 85.96% del total. A
continuaclaon se eniistan las asigpaturas que se tomaron en cuenta

en el anélisis.
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ASJOGNATURAY DEL LAY RE KSTUDIQS
DEL IECNICO PROFESIONAL
EUERICELILISEA

MATEMATICAS

MATEMATICAS

11

TECNICAS DE ESTUDIO LECTURAS Y REDACCION |
TECNICAS DE ESTUDIQ LECTURA Y REDACCION 11
INGLES TECNICO i

INGLES TECNICO 1!

INTRODUCCION A LA ECOLOGIA

ECOLOGIA REGIONAL

PUERICULTURA |

UERICULTURA |1

PUERICULTURA 11l

PUERTCULTURA IV

PUERICULTURA ¥

PUERICULTURA VI

SALUD PUBLICA

NUTRICION 1

NUTRICION I

PSICOLOGIA 1

PSICOLUGIA [1

PSICOLOGIA 111

PSICALOGTA TV

PLDIATRIA CLINICA I
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PEOIATRIA Cuinica

INTRODLCICN A LA S0CIQLOGHA
INTRODUCCION A LA ECONOMIA
CLENCIA ¥ TRECNOLGGIA i

CIENCIA Y TECNOLUGIA {3

CIENCIA v TECNOLOGIN 1T

TEORTA DEL NUCLED FAMILIAR
ANTROPCOLCGIA SOCIAL

LUDOLOGIA |

LLDOLOGIA It

PRACTCAS DE CaMpo ¢

PRACTICAS DE CAMPO 1

PRACTICAS 0E CAMPO (11

PRACTICAS DE CAMPG 1V

DivAMica DE GRUPOS

BEONTOLOGIN |

DEGNTOLOGIA !

DESARKDOLLY SOCIECONOMICO DE MEXICO
SEARRULLO SOGIGECONOMICO ESTATAL
INTRODUCCION AL DERECHG
ADMINISTRACION

PEDIATRIA SOCIAL 1

PEDIATRIA SUCIAL 1!

TERAPIA OCUPACICNAL

ERGONOMI A

EEMINARIO OF TITULACION

DESPUES DE  SELECCIONAR LAS ASIGNATURAS SE DPROCEDIO

DLTEXMINAR LAS ESTRUCTURAS CONCEPTUALES SINTETICAS.

A
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Aungue - ya sefalamos fa s.mbulogla wanejada on esta eantea,
censideramos  necesar o recordarta  en  este  capiiulo  doenae se

apllica de manera mas concieta.
O CUNCEPTO CENTRAL
<:> CONCEPTO CONECTADO

[::j CONCEPTO SUBURDINADO

UNA ASIGNATURA DICE SER APOYADA O APOYAR
A OTRA ¥ ESTA CUNFIRMA DICHO APOYO. ES

—————
DECIR EXISTE UNA RELACION CONGRUENTE ENTRE
DOS ASIGNATURAS.
- UNA - ASIGNATURA DICE SER APOYADA POR OTRA,
PERO ESTA NO LO SESZALA.
UNA  ASIGNATYRA DICE APOYAR A OTKA PERO NO
’—\,/“\4/€> LO SENALA.
A —————> B RELACION DIRECTA DE A HACIA B

A > 3 A Y B TIENEN UNA RELACION RECIPROCA

A s > B A TIENE UNA RELACIOK INDIRECTA HaClA B3
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B .

>

«
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MATEMATICAS {
.- AritMéTica
.~ EXPRESTONES ALG. Y EXP. FUND,
.~ POTENCIACION DE EXF. ALGEBRAICAS
4,- Factorizacidn
S.~ RADICACION DE EXP., ALGEBRAICAS
6.~ EcuacioNEs LiNEALES

En ESTE PROGRAMA SE OBSERVA LA EXISTEHCIA DE 2 TEMAS CENTRA
LES COK UNA SECUENCIA POCO ADECUADA, ADEMAS UM COHCEPTO ES-

TA SIN INTEGRACION DENTRO DEL PROGRAMA.



e

7.- Ecuacrioncs
8.~ Logar{TMos
9.~ ObeonueTria

10.- Triconometaia

Ex ESTE PPOGRAMA SE OBSEAYA QUE LOS 4 CONCEPTOS CENTRALES -
NdUE LG CONFORMAN CARECEK DE UNA ADECUADA SECUENCIA E INTE -

GRACION,



MATEMATICAS 11t

11.- Puxto v Recta

12~ CIRCUNSFERENCIA
13.- PardBoLa
4.~ Euipse

15.- HiperEoLa

16.~ EcCuaClONES PARAMETRICAS Y POLARES

ESTE PROGRAMA CONSTA DE W CONCEPTOS SUBORDINADOS QUE ESTAN
CONTENIDOS EN EL ULTIMO CONCEPTO CENTRAL DEL PROGRAMA ANTE
RIOR Y UN CONCEPTO CENTRAL SIN RELACION ALGUNA CON LOS AN-

TERIORES.



17.-

18.-

19.-

TEchicas DE REDacCCION
17.1.-  LeENsuaut
17.2.- ELEMENTOS GRAMATICALES
17.3.- ExPrRESIdN ESCRITA a
17.4.-  Sinvaxis m
TEcHICAS DE EXPRESISN ORAL @
(12,2
18.1.- CARACTERISTICAS BE EXP, ORAL @
18.2.-  FORHAS DE EXPRESIGN ORAL

TécNicAS DE LECTURA

ESTE €5 N PROGRAMA MUY EXTENSO QUE GIRA ALREDEOOR ~-
DE 9 CONCEPTOS, NO OBSTANTE SE PUEDE DECIR QUE LA SE-
CUENCIA E INTEGRACION SON ADECUADAS, AUNQUE SEGURAMElN
TE EL TIEMPO OUE SE TIENE PARA CUBRIRLO N0 ES SUF[~- -

CIENTE,




20.- TECNICAS DE REDACCIGN
21.- [NMVESTIGAC!ION DOCUMERTAL

22,- ReEDAcCCIGN DE INFORMES

ESTE PROGRAHA CONSTA DE 3 CONCEPTOS CENTRALES, LOS CUALES

PRESENTAN UNA ADECUADA SECUENCIA E INTEGRACIGN.
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23.- TexTos INSTRUCTIVES @
24,- TexXToS DENOTATIVOS @
25.,- TEX705 MARRATIVOS @

E£STE PROGRAMA PRESENTA UNA ADECUADA SECUENCIA E [NTEGRA--

CI16N ENTRE LOS TRES CONCEPTQS CENTRALES QUE LD FORMAN,



LR

26.- TEXTOS IHFORMATIVOS
27.- TEXTOS ESPECULATIVOS
28.- Textos Técnicos e @
29.- PRicTIcAS DE LA INTERPRETACIGN
DE TEXTOS 29

U CONCEPTO CENTRAL SE RELACIONA CON OTROS DOS TAMBIEN CEN -
TRALES, LOS QUE DAN QRIGER A UN CONCEPTO SUBORDINADG, EL PRO

GRAMA ES ADECUADO &N SECUENCIA E INTEGRACION,



30.- Ev PomrFiRiaTe

31,- La Rrevorucida pe 1510

32,- LA iNSTITUCIONALIZACIGH @
33.- Eu CARDENISHG

3h,-  MoMENTD ACTUAL

(2)
()

LA SECUENCIA E YHTEGRACION EN ESTE PROGRAMA ES ADECUADA, -
AUNQUE STENDOG LOS 5 CONCEPTOS CENTRALES PROBABLEMENTE ND SE

DESARROLLER CON LA PROFUNDIDAD NECESARIA,



35.- REGtoNAL1Zaciéw DE LA REPUBLICA
HEXICANA

36.- LA zona Econdmica

37.- EL meoto Fisico DE 1A ENTiDAD

38.- BREVES DATOS HisTORICOS Y PoL{- a
cos

39,-  (ARACTERISTICAS DEMOGRAFICAS

40,7 CARACTER[STICAS ECCHNOMICAS o

Bl.-  |HDICAGORES DE BIENESTAR

SE OBSERVA UNA SECUENCIA DEFICIENTE, 5 CONCEPTOS SUBORDINA <
DOS DAKN LUGAR A UK CONCEPTO CENTRAL RELACIONADO, DE MANERA -

DIRECTA CON OTRO TAMBIEN CENTRAL.



B2.- ECOSISTEKA
R3.-  Crima
R4,-  DINAMICA DE LAS POBLACIONES

§5.-  EL AGUA COMO RECURSD NATURAL

R6.- EL WEDIO TERRESTRE CONO UN ~
RECURSD NATURAL

7.~  INFLUENCIA DEL HOMBRE EN EL-
MED10 AMBIENTE

EXUSTE UNA RELACIGK COMERENTE AUNQUE LA SECUENCTA NO ES LA-

ADECUADA,
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48.- ECOSISTERA
48,- LOoNTAMINACION AMBIENTAL

58,- Nicno Ecordelcd Y SuU MEDIO
SEOGRAFICO

53«- COKTRGL DEL MEDIO AMBIENTE

SECUENCIA ADECUADA A UN COKCEPTD CENTRAL PERTENECEN 3 cON-

CEFTOS SUBOGRDINADOS.



~124-

ERGONDAIA

52.~ MNATURALEZA Y PROPOSITOS DE LA
Erconomfa

53.- LA ERGONOMIA Y LA ADMINISTRA-
C16h DEL TRASLADO

S4.- LA Erconomfa Y Los RECURSOS - e

Hunanos DE LA EMpRESA

55.,- La ERGONOMIA EL HOMBRE Y sSu -
TRABAJO En LA CiuDap,

LA SECUENCIA Y RELACION DE ESTE PROGRAMA SOK LAS ADECUADAS
AUNQUE LOS CONTENIDOS NO TIENEN MUTHA RELACIGN CONEL PLAN

DE ESTUDIOS, VISTO DE MANERA G6LOBAL.



-125-

56.- lsTRODUCCIGN AL ESTUDIO DEL

BERECHD e @ [%0)

577.- EL DERECHO POSITIVO MEXICANO

58,~ La LEY ¥ LAS NORMAS JURIDICAS

59.- EL EsTapo @
60.- DerecHo CONSTITUCIONAL

61.- MHecwos vy actos Juripices

LA SECUENCIA Y LA RELACIGN DEL PROSRAMA SON DEFICIENTES,



~126*

ADMINISTRACION
62.- InTRoDucCCiEN A LA ADMINISTRACIGN
63.- ELEMENTOS DE LA ADMINISTRACIGH
6li,- LA ADMINISTRACIGN COMO PROCESO 62

65.- CaMPOS DE APLICACIGN DEL FROCESO

AntiNISTRATIVE

ESTE PROGRAMA SE CONFORMA DE UN CONCEPTO CENTRAL Y 3 SUBOS

DINADOS CON UNA RELACION Y SECUENCIA ADECUADAS.



66.- La Soctoracfa como Crexcia

67.-

S ASTUALES TE LA

§8.- Ansivo Soctat

69.~ MARGINALIDAD Y DEPENDENCIA

EsvE PROGRAMA PRESENTYA UNA RELACIGH INADECUADRA tN SECUEN-
Cia ADEMAS, DEL AISLAMIENTD DE UNO DE LOS CONCEPTDS QUE -~

CGCNFCRMAN EL PROGRAMA,



70,-

71.-

72.-

73.-
-

128 -

JAHTRODUCCION A LA ECONOMIA

MARCDO CONCEPTUAL

CATEGORfAS ECGKGEMICAS PAPA EL
ARNALISIS DEL MODO DE PRAD. Ci
PITALISTA

PRINC1IPALES INDICADORES ECONG
Micos

Bingao £ fariacidn

EL Przcio

RELACISN Y SECUENCIA ADECUADAS ENTRE 3 CONCEPTOS CENTRALES

Y DOS SUROGRDINABRDS,



12

ANTROPDLOGIA SOCIAL

75.,~ C{lowcepvos mEsiCoS DE LA

Autaoporosin e @

76.~ GRANDES ITAFAS ®
DE LA ANTROPGLO

@
2

77 .~ DesasrorLo BE LA ANTROPO-

Losfa Socrat 75 m

78.~ EYOLUCIGN, DESARROLLO ¥ -
CAMBLO SOCTAL

78.~ L(oNCEPTO DE CULTURA ¥ SO~
CIEDAD

Un cONCEPTO CENTRAL DA ORIGEN A 3 SUBORDINADDS QUE SE RELA

CIiDNAN ARECUADAMEMTE CON OTRO CENTRAL,



=130~

LUDOLOGIA |
80,- Percepcrdn COGNOSCITIVA @ .
81,- DesAproLLO KINESTESICO . X
82.- 'LENGUAJE Y SOCIALIZACION N '

83.- PLANES DE TRABAJD @ _

ESTE PiOGRAMA COMSTA DE 4 CONCEPTOS CENTRALES ENLAZADOS DE

MANERA INDJRECTS ENTRE SI.
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LUDOLOGIA 1T
84.- EXPREST1G6N CORPORAL @
85.- LENGUAJE Y SOCIALIZACIOHN
86.-  PERCEPCION @ @

87.- CoGNOSCITIVA

ADEMAS DE PRESENTAR UNA SECUENCIA DEFICIENTE EHTRE LOS CON-
CEPTOS CENTRALES QUE CONFORMAK ESTE PROGRAMA, SE NOTA UNA -

REPETICIGN DE CONTENIDOS EA RELACIGN AL PROGRAMA ANTERIOR.



88.~ ' PARAMETROS NUTRICIONALES 2e

89.- {Coxnsumo @
90.- DIETOTERAPIA m

91.~ Erto:suioLocia

Este ProgRAME PRESENTA UNA ADECUADA RELACION ¥ SECUENCIA, ==

AUNGQUE UNO DE LOS CONCEPTOS CESTRALES SE ENCUENTRA AISLADO.
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92.~  Qulmich DE LOS NUTRIENTES @

83, - FistoLosc{a DEL APARATO DIGESTIVO

94, - HETABOLISMO
95.-  [RECIMIENTD Y DESARROLLO @

EL PROGRAMA PRESENTA UNA SECUENCIA ADECUADA KO AS[ LA RELA-

C16K, QUE ES DEFICIENTE,



96.-
97.-
98, -
99.-

100, -

ESTE

~134-

SALUD PUBLICA

SALUD Y ENFERMEDAD

LAS IKSTITUCIONES SOCIALES @

MEDICINA PREVENTIVA

PANORAMA MUNDIAL PARA EL HOMBRE

LA EXPLOSIGN DEMOGRAFICA @ e

PROGRAMA PRESENTA UKA SECUENCIA Y RELACION [HADECUADAS.



~13h-~

I01.- GEMERALIDADES SOBRE PEDIATRIA

102.- ENFERMEDADES DEL APARATO ResPp

Tivo

1084.- EKFERMEDADES DEGMATOLSGICAS

RATORIO
103, - EnrFerMEDADES DEL AParaTO Dises @

ESTE PROGRAMA PRESENTA UNA RELACIGN Y SECUENCIA ADECUADA EN

TRE CUATRO COHCEPTOS CEMTRALES.



~136~

105.- ENFERMIDADES INFECTO-COHTAGIOSAS
106.- ENFERMEDBADES PERINATALES

107.- ACCIDENTES € INTOXICACJONES @

108.- OTRAS ENFERMEDADES COMUNES

La RELACION Y SECUENCIA PAEISENTA0AS EN ESTE FROGRAMA S0N ACE,
CUADAS AUNQUE $€ PUEDE DECIR QUE LA PROFUNDIDAD NO SEA LA -~
CDRARECTA DEBIDO AL HUMERG DE CONCEPTOS CENTRALES HANEJADDS ES
EL.
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PEDIATRIA SOCIAL !

108.- ASPECTOS SOCIALES DE LA PEDIATRIA

110.- NIVELES DE VIDA Y SUS iNDICADORES

113.- NECESIDADES SOCIALES DEL NIAG

ESTE PROGRAMA PRESENTA UNA RELACION Y SECUENCIA ADECUADAS



~138-

()

113.- ProBLEMAS Flsice-PsSiauicos @

()

ESTE PROGAAMA PRESENTA UMA CONFUS!AH CH CUANTO A LA RELACIOH

112.- Patotosfa sociAL

114,~ RECURSOS Y SISTEMAS ASTISTENCIALES

DE LOS CONCEPTOS QUE LO FORMAN, ADEMAS CONSIDERAMOS QUE EL-
COKTENIDO MANEJADO NO CORRESFONDE PROPIAMERTE A LA PEDIATRIA,

SING_A LA 251COLOGIA Y A LA socioLoGla



~139-

115.- Heaencia v MEDio AMBIENTE
116.~ SENSACIGN v PEnrcEPCIGN
117 .- Procesos CoenOSCITIVOS @

118.~ APRENDIZAJE

@)
G2)

ESTE PROGRAMA PRESENTA UNA SECUENCIA Y RELACISN ADECUADAS,
PERO SON CONTENIDOS REPETITIVOS EN RELACIGN A LOS PROGRA--

nas DE tuporosfa 1 v 1],



119.-
120, -
121.-

122.-
123.-

124, -

125.-
126.-

127.-

140~

Procesos BAsicos
METODOS DE EsTUDIO

DESARROLLO PRENATAL Y
NACIMIENTO

TEMPRANA INFANCIA

CRECIMIENTD F(SICO Y
DESARROLLO

CRECIKIENTO PERCEPTIVO
¥ DESARROLLO

DESARROLLO BEL LENGUAJE

TEoRIAS BDEL DESARACLLO
DEL LENGUAJE

DESARROLLO COGROSCITIVO

PROGRAMA DEMASIADO EXTERSO QUE TAL VEZ HO PUEDA FUBRIRSE-

EN EL

SEANTA

TIEMPO DESIGNADO PARA EL SEMESTRE ADEMAS DE Que PRE

CONTEN!DOS REPETIDOS EN RELACION A LupoLOG[A Y PS5}~

corocfa I



- 141 -

128.- Concerts DE ST MISMO

128.1.- Desasnotro el concepro pe S| MISHMO
128.2.- ALTESNATIVAS PARA EXPLICAR LA IDERTIDAD =~ -
SEXUAL

129,- Trorfas sO0BRE La MORAL
129.1.,- DESARROLLO DE LA MORAL
129,2.- TeEomRfAs SO0ARE LA MORAL
129.3.~ PiaGet

130.- CARACTERISTICAS SOBRESALIENTES EN LOS NIiOS PGBRES
130.1.- EFECTOS DE LA POBREZA EN LOS NINOS
130.2.- C(oxparacIén EHTRE KIAOGS POBRES Y RICOS

131.- CoONOCIMIENTOS ACTUALES SOBRE LAS DIFERENCIAS SEXUALES
131.1.- Diferescias SEXUALES
132.2.- ExpLicaclonss TEORICAS

PROGRAMA SUMAMENTE EXTENSO DONDE LA RELACION Y LA SECUENCIA SON
DEFICIENTES,



132.~

- 142 -

PSICOLOGIA IV

PrRoGRAMACIAN DE REFERTOALOS

Bisicos
132.1.-

132.2.-

132.5.-

ESTiRULGS SuyPLEMEN-
TARIOS

Paincipics DE PO -
GRAMACION

IMrTACtGn, AVENCIDR
Y SIGUIRPHIENTO DE -
INSTRULCIONES
CONDUCTO SOCTAL ¥ -
AUTOCUIDADD

(-

ESTE PROGRAMA TIENHE U#A RELACIGN v SECUENCIA ADECUADAS, PEZO
YH SQLO TEMA PRESENTADG DE MANERA MUY ATGNMIZADA,

CoNsSTA

DE



i43-

€01 GG y

133.- Derinicl6y v D1acufsTico 2 LA~ =~
CONDUCTA APTOLEGICA
133.1.- CONBUCTA DE ANGAMALIDAD

133.2.,- Determrnantes pE LA CON-
DUCTA ANORMAL

133.3.- Dragudsrico

134, - ProGRAMACION DE AMBIENTES FAMILIARES

134.1,~ ESTRENAMIENTO DE PADRES
134.2.- REFRCGRA®ACION

135, ENTRENARIENTO PARAPROFESIONAL

1331 [;_séj {1333

36,2

PROGRAMA MUY EXTEWNSO CON UNA RELACION ¥ SECUERCIA INADECUA™
DAS, PEALMENTE ESTE PAOGRAMA PUEDE CONVERTIRSE €8 CUATRO -~
DISTINTOS POR LOS LONTENIICS QUE MANEJA,



136.-
137.-
138.-
139.-
14g. -
141.-
142.-

RERN

[AR.

LA FaMILlA

FuTuro DEL NUCLEO Famivam
FuncionES DE LOS FAMILIARES @

AndLists DEmoGRAFICOS

ORiGEN DE LA FAMILIA
La FaMiLiA DE wuOY

Las FAMILIAS RECONSTRuU{DAS

LA SECUEHCIA QUE PRESENTA EL PROGRAMA NO ES LA ADECUADA ADE-

wis pe

EX1STIA UN ALSLAMIENTC DE UK CONCEPTO CENTRAL,



143, -
144.-
145, -
146, -
147 .-
148.-
149.-
150.-
151.-
152.-

ESTE FROGUAMA DENDTA UNA

L& RELAC!ON ¥ LA SECUEXNCIA, SE SUGIERE UNW

AR k)

Ecucacion
Penagac {a
BipdcTica
SisTeMA

SISTEMATIZACION

PROCESO ENSEHANZA-

Los o3:ETivas

PROGRAMA,

TOTAL DESORGANIZAC:ON

CUANTO A

TOTAL EE




153.-

1s4.-
155,-
156.-

- 146 -

ECUENCIA Y RELACIGN PRESENTADAS
K

APRENDIZAJE

EN ESTE PROGRAMA

EN EL

APARECIH
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PYERICULTURA
157.-
158.-
159. -
*160.-

£STE PROGRAMA PRESENTA UNA RELACIGH Y SECUENCTIA Ap




ARER I

PUERICULTURA 11
161.~  PARAMETROS DE MEDICION EN RECIEN
NACIDOS ¥ LACTANTES
162.-  HiGieuz E iNMUNIZACISH
.
163,-  PS1COMOTAICITAD N
@)1
16%.-  PLAN DE TRAIAJO PARA LACTANTES .
L

LA RELACION QUE PRESENTAN LOS CONCERTOS QUE CONFORMAN ESTE

PROGRAMA ES 1MNADECUADA Y CONFUSA,



165.-

166, - FER 1

167 .- PuerPERTG
168.- HeonatoLocta

Lo RELACIEN Y SECUENCIA PRESENTADA EXx ESTE PROGRAMA 50N

ADECUADAS.



"169.-
170.-

171.-

PREMATUREZ
HAB1T0S5 Y CORDUCTAS DEL HifO @
pE 1 A B afics

PRIMERGS AUXILIOS Y PREVEX -
CidN DE CONGUCTAS

&

ESTE PROGRAMA FRESENTA UNA ADECUADA RELACION Y SECUENCIA,



S

PUERICULTURA ¥
172.-  Esccrar v puses
173.- DESKUTRICION, DiSpEPSIA,

DESHIDRATALION

174.-  EHFEPMEDLDES INFECTO-COM
TAGIOSAS

175.- ENFERMEDADES UROGENITALES

176.- ENFERMEDADES GPTOPEDICAS

&

€L PROGRAMA PRESENTA UNA ADECUADA RELACIGN Y SECUENCIA.



PUERICULTURA VI
177.-  PapeCIMIENTOS DERMATOLGGICOS
178,- CONSECUENCIAS DE LAS ENFERME -

DADES VEHWEREAS EK EL NIRO

179,- PATOLOGIA OCULAR DEL PRIMER-
KIVEL EH PEDIATRIA

180.-  S{NDROME DEL HIFO GOLPEADO

181.-  TECKICAS EN EL CUIDADO DEL - -
HIRO ERFERMO

182.-  AngwMias

183.- HERNIAS N

184.,~  CALCULO DE MATERIAL

185.-  Estumio Bf CASO -

@0 Q00

Esve Es uM FROGRAHA SATURADO DE COWTENIZOS EN EL QUE SE --

OBSERVA POCA RELACION E INADECUABA SECUENCTA,



153

PRACTICAS DE CAMPO {

186, ALiMENTACIOH

187.- HABITOS E HIGUENE PERSONAL

188.-  SENSGPERCEPCION

189.- PSICOMOTRICIDAD Y SOCIABILY
ZAC1 6N

LA SECUENCIA PRESENTADA POR ESTE PROGRAMA ES CONFUSA Y LOS
CONCEPRTLCS CENTRALES QUE LO CONFORMAN NO TIENEN UNA RELA -

Cidn DIRECTA.
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PRACTICAS DE CAMPQ II

190.- RECIER NACIDD, ATENCLION ITHMED!ATA
Y SU VALORACION

191.- LACTANCIA MATERNA Y CONTRAINDICA-
C1ONES
192.-  HABITGS Y CONDUCTA DEL LACTANTE A

Los § afiss

193, - PatoroGla ¥ APLICACIGN DE ALGUNOS

KETODOS DI TEKAPIA RELREATIVA

OG-0

£STE PROGRAMA PRESENTA UNA ADECUADA RELACION Y SECUENCIA --

ENTRE LOS CUATRO CONCEPTOS CENTRALES QUE LO COKRFORHAN,



194, - urercton

195,-  HIGIENE Y SANEAMIENTC AMBLENTAL
196, - CzecimicnTo, DESARROLLO Y
\

EDUCACION SEXU

197.~ PREVENCION DE ACCIDENTES l

LOS CONCEPTOCS MARCADOS

AL

EN

ESTE PROGRAMA REALMENTE TIEREN

POCA RELACION DIRECTA POR LO OQUE LA SECUENCIA ESTA POCO DE-

TIRRINADA,



198,- Awreas DE DESARROLLO DEL TECHICO
PUERTCULTISTA ER HOSPITALES DE-
Giueco-0ssTeETRICIA

199, ~  CulDADOS INMEDIATOS Y MEDIATOS-
DEL RECIEN NACIDO

MALES DEL REC!IEN HACIDO, CONTROL
DEL RINO SANO

200.- CARACTER{STICAS NORMALES Y AROR @

201.-  Sangad

TO AMBIENTAL

ESTE PROGRAMA TIEME UNA ADECUADA RELACION ENTRE LOS CONCEPTOS

QUE L3 CONFORMAN,




~1a7:

SEMINARIO DE TITULACION
202.-  Vias DE TITULACION
203.- PLAN DE TRABAJD
204, - RECOPILACION DE MATERIAL,ORDENACION

Y ANALISTS DE DATOS

205.- ESYiLO Y REDACCIGN FINAL DEL TRABAJO

- E-E®

EL PROGRAMA PRESENTA UNA ADECUADA RELACION Y SECUENCIA PERO
CONSIDERAMOS QUE LOS CONTENIDOS NO SATISFACEN TOTALMENTE EL

OEJETIVO DEL MISMO.
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CIENCIA Y TECHOLOGIA |

206.,-  EvoLutidsx DEL PENSAMIENTO @
Cientlrico

207.- Ev. Mérono CienvfFico @

EL PROGRAMA PRESENTA UNA RESTRICCIOGN EN CUANTU A CONCEPTOS -
MANEJADOS NO OBSTANTE £S70S SE ENCUENTRAN RELACIONADOS E (&~

TEGRADGS ADECUADAMENTE A TRAVES DE LOS OBJETIVOS ESPEC{FlCOS,



208.-
209.-

210.-
21%.-

212, -
213, -

CIENCIA Y TECHDLOGICA J!

RELacidn Crencta v TecHorLoGfa

EvoLuctcén wisToRICA BE LA TeEchg

DesarapoLio TEcnoLGeice DE MEXico

. D
D

PoaBLEMATICA DE ta CHENCIA ¥ La-

TechoroGfa en nuesTRe Pafs,

. . 210 211
Lesrsuacidn Jecnordcica
Levy Feperat De DERECHOS PARA EL-
Caercicto Fiscal 212

ESTE PROGRAMA SE ENCUENTRA INTEGRADO ADECUADAMENTE EN CUANTO

« LOS

CONCEPTOS QuUE MANEJA, PERC SE OBSERVA QUE UNC DE ELLOS

SE ENCUENTRA AISLADO.



LIENCIA Y JECHQLOGIA 1P
214,~  MetoooroGla DE LA invEsTiGaciénm
215.~ Metoporocfas Lientiricas Espc - @
CIALES
216.-  APL1catién DEL MODELO DE fNVES- @
treactidn

PRORAMA CON ADECUADA RELACTON Y SECUENCIA,



JEQNTOLOGIA |
217.~  Intappuccidn & LA DEonTOLOGIA
218,- Ei HOMBRE SER EN DESARROLLO 219

219.-  EL ALCARCE DE LA VID& FISICA Y @

PSIQUICA DEL JOVEN

4

220,-  La supsricidN POR LA CULTURA

221.- LA YOLUNTAD, LIBERTAD, CARACTER @ 22]

Y PERSOUALIDAD ,

222.~ L CULMINACION DE LA MADUREZ wu __-
MANA 222
223,-  SQCIABILIDAD Y FaMiLis n
223
224,-  COMULICABILIDAD

PROGRAMA SUMAMENTE EXTENSO, AUNGUE BIEN RELACIONADO E {NTE=~
GRAZ0., POR OTRO LADO LOS CONTENIDOS QUE S& MANEJAK CORRES-
PONDEM EN HUCKO A LA $SOUCIOLOGIA 0 PSiCOLOGIA PGR L0 QUE EN-

ALGUNGS SE NOTA REPRETITIVO.



225.- EL HOMBRE Y LA REALIDAD DEL
TRABAJG

226.- EQUILIZRIO CONTRACTyAL:
DERECHOS DEL TRABAJADOR

227.- EQUILIBRID CONTRACTUAL: LoOs
DEBERES DEL TRABAJADOR

228.- EL TRABAJO EW ESUIPC
229.- CONVIVENCIA Y AUTORIDAD

230,- (ONVIVENC!A ¥ RisPETo Mutug

231.-  CoNvIvENC!A Y COLABORACIEN -
SOCIAL

B3
o
&
©
3
b
m
w
-
3
'

LA RELACIIN Y SECUZHCIA PRESENTADA EK ESTE PA
ADZCUADA, AUNQUE £§ EXTERSO Y TAL VEZ LOS CORCEPTOS N3 SE--

PUEDAN PROFUNDIZAR LO SUFICIENTE,

DEspPués DF ESTa DETERMINACION $I ESTABLECIG €L MAPA TEMAT!-

€O EN EL CUAL SE EXPLICITARAN LAS RELACIONES ENTRE LAS ASIE

NATURAS,

EN ESTE MAPA EN ALGUMAS ASIGHATURAS FUY DIFICIL APLICAR LA-
TECKICA POR LA CANTIDAD DE CONTENIDOS QUE EN ELLAS SE MANE-

JAN POR LO QUE ALGUNAS NQ APARECEXN EX EL.
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Este mapa tematico muestra que la  retacién ontrie los
diferentes ciclos es poco cungruenia. ya que ias aslgnaturas que
conforman la subestiuciuta basica y la de especializacion hu se

apoyan mutuamente.

En lo que respecta a las lineas curriculares, la congruancia
que evidencis el mapa no es la adecuada. ya gque, asignaturus gue
deben apoyarse no lo hacen, vjemplo de ésto son psicologira LIt ¥y

psicologia 1V,

La incongruencia entre las lipeas curriculsles se nota en
algunos programas zon la rapeticion de conteniaos, esia
repeticidén no seris negativa si se contemplaran los mismos temas
analizados desde diversos puntos de vista y bajo objetives
distintos; sin ecnbargo 1o que se observa €5 que ia tnformacion
que se da es la misma sdlo que es distrivtuida en difejentes

Baterlas.

En cuante a la congiuencia al interiotr de cada programa
encontrames aque en general las asignaturas que conforman la
subestructura basica tienen una adecuada secuencia e integracion,
¥ en su npavoria corresponden 8 los objetivos que marca cada
programa, aungue. algunos con Una saturacion de contenidos
avidente, como s el caso de Taller de Lectura ¥y Redaccidn I,

Deconlologia i-11 Y Desarrollo Econdmico Estatal.
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Por otre lado la subestructura vaslca en conjunto tiene el
objetivo Jde desarrolblar conocimientos ¥ practlicas de caracter
cultural. humanistico. cientifico y de comuntcacidén. ademas de
prupiciar una interrelacion en la parte tecnoldgica.

Este ob!etivo 56lo se cumple en parte, ya que & excepclén de
las asignaturas de clencia y tecnoloia 11!, desarrolls econdmico
estatal. introduccion a la socivlogia ¢ Introduccion a 1la
economia., ho existe una gran interrelacién con la subestructura

tecnologlca.

L.a congtuencia observada en la subestructura basica no aparece
en la tecnoldgica ya que la meroria de los programas presentan
una saturacion de contenidos. sin secuencia nl integreclén., casos
cancretos, s pueden observar en los programas de las sigulentes
asignaturas: psiceologia 11, psicologia IV, y dinamica de grupos:
los programas de ludologia | ¥y 11 presentan repeticion de
contenidos. por lu que seria importante determinar sl son

necesarios los dos cursos.

Dentto de la subeslructura tecnologica se distingue un- area
medica gue os la que mayor congruencia interna presenta dentro de

la misma.



4.1.2 MAPA CURRICULAR

Esta teécnica es una propuesta de Angel Diaz Barriga ¥ con su
aplicacion se eslablece por un lado la organtizoacion tormal del
plan de estudlos y pur otro la vinculacion entie las asignaturas
que Ilo conforman, constrastande esta vincutlacion con el peti!
profesional! ¥ los objetives de la especialidad, con el fin de
establecer la congruencia del plan de estudiovs con el profesional

que se desea foraar.

Para elaborar el mapa currlcular dividimos las aslgnaturas en

cuatro areas que son:

==

MEDICINA PREVENTIVA —=—=

EDUCATIVA mmmm

socIrAL Y &N

TRONCO CoMUN

Lag tres ptinoras dreas carresponden a lo que oflicialmente se
denomina subestructura tecnoldgica y el tronco comlin corresponde
a la subestructura basica.

Esta divisidn se realizo con base al andlisis de los objetivos
¥ perfil de Ja especialidad, debido a que oficiaimente el plan de

7]
estudios no presenta divisjiun por areas.
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DBJETIVOS Y PERFIL

Organizar y supervisar
actividades del creci-

orientar a la familia en agpec--
tos de crianza y cuidados flsi--

Deteccidn y pre -
vencidén de anoma-

pplicar programas
wira evitar ia Mor

AREAS miento hasta la etapa- |cos del nifio hasta 1a etapa - -- [1ias en lenquaje pi-Mortalidad.
preescolar. preescolar con un sentido de res {y motricidad
ponsabilidad social.
REDICINA
PREVENTIVA
EDUCATIVA
SOCIAL /
. %
00000 C 0.0
5030950%,02358°°
TRONCO  9900G0% 5§0°
CONUN 595250
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AREAS

FINALI

DADES

Orientar a las -
comunidades mar-

Orientar a los —
padres de familia

Colaborar con los
profesionistas al

Poner en préctica
los conocimientos

jconcientizar a pa-
jdres de familia en

5871~

ginadas . en los cuidados~-| desarrollo bio- - |tedricos de acuer |la planificacién -
del nifio ¢ inte—-] psico-social del- {do a las necesida|familiar y la pa -
gracién fawiliar .{ nifio, des de cada insti {ternidad responsa-
tucién para lo -~ [ble,
grar el desarro—-
ilo del nifio.
MEDICINA
PREVENTIVA
EDUCATIVA
SOCIAL /
A/’j:;zz
TRONCO

CONUN
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4.1.3 INTERPRETACION

Esta Intcrpretacion corresponde al analisis de congruencia
interna realizada a traves de la aplicaclén de la técnica de

estructuras conceptuales y la del mapa curricular.

Este plan esta organizado por asignaturas Qque an su gran
mayoria manejan una gran cantidad de contenidos por programa, lo
que promueve un tipo de aprendizale memoristico poco Util para

desarrollarse dentro del ejerclclo profesional del puerlcultista.

La relacién horfzontal ecntre los programas no es muy
congruente ya que las asignaturas no tlenen que ver una con otra.
En ocasiones existen asignaturas muy relacionadas por el nombre.
no asi por los coatenidos que manelan que en ocasiones no
corresponden a éstas, tal es el caso de dinamica de grupos.

f.a relacidén vertical presenta una mayor congruencia, sobre
todo en el Aarea denominada subestructura basica, y la que para

efectos del mapa se denomind tronco comin.

Analizando el perfil profesional y el plan de estudios podemos
obsarvar gque éste promueve preferentemente el drea médica.
descuidando la educativa y soclal que también son mencionadas en

el perfill.
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Por otro lado al area que se denomine tronco comun sc le da
una lmportancia exagerada, ya que tos créeditos que se les asignan

es igual ¥ en ocasiones mayor que los de especializacion.

Cabe aclarar que el anallsis de congruencia interna se
dificulté por la falta de programas del area de especializacion.
los gque fueron Imposibles de conseguir, »ya que los docentes

aplican uno segdn su experiencia y necesidades.

Otro resultade arrojado por este anadllsis fue el hecho de que
existen asignaturas cuyos contenidos son una repeticidon de otras.
lo que hace necesario un analisis de la distribuciédn de los

contenidos que cada upo maneja.

Las asignaturas que correspondon a las practicas de campo
tanbién  dan preponderancia al aspecto médico. y se obselva una

repeticion casi toial entre los cursos 1 y 1V,

El periil planteado. refleja un enfoque totalmente conductista
¥ e} plan de estudios no promueve los conocimientos suficientes

para alcanzarlo.
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.-EL  EJERCICIO PROFESIONAIL, DEL

PUERICULTISTA (CONGRUENCIA
EXTERNA)
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S.1 POBLACION Y MUESTRA



La poblacidén de este estudio la constituyen las egresadas de
cuatro generaciones de la espectalidad del técnico profesional
puerrcuttisra del CETIS No. 10 de la DGETI., que suman
aproximadamente 200 alumnas,., ya que cada generacidn lg constituye

un grupo de %9 alumnas aproximadamentiec.

La muestta se selecciond tomando en cuenta: primeros las areas
seRaladas en el perfil gue marca el plan de estudios y en segunda
se buscod cubrir el 20X de la poblacléon o sea 50 egraesadas.

E1 tipo de muestra que se utllizé ge ecuadra dentro del
muestrec denominade por cuota¥ y se distribuyd en las sigulentes

Areas laborales:

CENDI PUBLICO
CENDI PRIVADO
ASISTENCIAL
SALUD

Debido a que el area de desarsollo infantil pablico (CENDIS)
s que contrata mayor nimerc de puericultistas., es en ésta donde

se aplico un mavor numero de cuestionartos.

% El gmuestreo por cuota sg encuentra dentro del denominado no
probabiiistico, @ "implica a grandes rasgos: 1)dividir ias
poblacidn en subgrupos o cuotas segln ciertas caracteristicas. 2)
en la seleccidn de los casos Interviene el criterio dal
investigador. por lo rtegular se sligen aquellos de mas facii
acceso”. Raul Rojas Soriano. Guia para Isalizal investizacicnes
sgeiales. pe 171
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5.2 APLICACION DE CUESTIONARIOS



APLICACION DF CUESTIONARION

1a apilvation de les cuestionarios se r1eallzd para poder
estalincer la coniuancia externa {ver anexo 4) que para efecros
del prusente trazasn se concibe como la percepcion que t:ienen las
agresadas de sy eleicicio prefesioral. Debemus recordar gque en
vsta trabsjo se enratiza el analistis de congruencia interna, pero
s ‘consxdarn importante para complementarlo, eostablecer la
colrelacion existente entre el plan ae estudios ¥ @) elercicio
pivfestonal, gque rnos permita  apartar una serie oo sugerencias
pPara  que este pan rasponda a (as necesidades soctales que lo

hiclernn surgl: .

Para westablueceor la congruecncia eNterna  $éle ncarenes el
aspecto de  las  runclones reales del puericulliista detectadas a
ttaves de  lea aodi:caclon de  i03 cuestlonarios, aungque puastta
concepclon ade o wmisma sea la de cartactarizacion de 12 relacion

plan  de  ovstudis sotieda, gque implica un  estudio  nucho mas

pretundo.

Para la aplicacion del instrumento ce eligio uns muesira que

cubrjora ias areas sohaladas en el perril contenido en el plan de

estudive.

£l insliuRent<. consta e 2Y preguntas, las que abarcan los

ciguinentes Indilcanores.



~NECESIDADES SOCIALES DE LAS QUE SE OCUPA
EL. PROFESIONISTA

-HABILIDADES REQUERIDAS DEL EGRESARO EN EL
NERCADO OCUPACIONAL

~ALCANCES DE LA INCIDENCIA DE LA LABOR PROFESIONAL DE
EGRESADAS EN LAS DIFERENTES AREAS SENALADAS EN

L PERFiL. PROFES[ONAL.

~FUNCIONES PROFESIONALES DESARROLLANAS
DURANTE EL  DESENPESO LABORAL, EN RELACION A LA

CAPACITACION OFRECIDA EN LA CARRERA.

Para 1ia aplicaclén de los cuestionarios sjecurtimos a las

instituciunes que manejlan centros de desarrolleo infantil] publicos
v  privados. casas £und Y centtos hospitalarios. cabe aclarar que
en ia mavoria de lJas insitituclones se neos atficultéd la
aplicacién. va que se consideraba que este irabajo podria
avidenriar deficjencias de las mismas. despuds de un sinnumerc de
tramites ¥y upna anplia  explicacion de los objorives de la

evaiuacion se nos dejo apiicar el instrumento.
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EY numero de instruxentos aplicados en cada area dependid de
1a oferta que cads una de ellas tiene del puericultista. asi
podemos wver aque las arsas en que wmenos se aplico fué en la de
cendis privados ¢ Thospltales. De esta manera la aplicacidn se

renlizo atendiendo a una distribucién por cuota, quedando

confurmada como sipgue:

CEND! PUBLICO- 28

CEND! PRIVADO- 1!

HOSPITALES- 2

CASA CUNA- 9

TOTAL.- S0
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5.3 ANAL 1S 1S DE RESULTADOCS
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ANALISIS OE RESULTADOS

Para podar reallzar este analisls os necesario recordar gque la
aplicacién del cuestlanario tiens como finalidad aporar el
ya realizsdo con ruespectlo a los contenidos. Y no constituye pof
s{ oismo Lla parte acdular de este trabajo, de ahi la manera de

analizat estos resultados.

De los cuesiionarjios aplicados e}l 60% {ug aplicado en cendis
publicos, al t4% en cendis privados, el 10X en centros
hospitalarios ¥ el 16X en centros asistenclales {grafica No. 1J.
Aqui se ovserva claramente cdno 10 espocialidad,que fniclalmente
se pensé’ se desarrollaria en gl aroa medica, en la practica se

desempeda mas on el area educativa.

De osta wmuesira el 927 descompeNa el puesto de técnlco
puericultista, el &M de auxiliar puericultista y el 2% dn jefe de
secctun  (gratica No. 2). Aquy el puesto de técnico puericultista

equivale 3! de sesponsable de grupo, principalmente de lactanies.

El  Is% rocibid algun  tipo de capacitacldn al ipgresar a la
tnstitucion v el 82% ingreso sin capacltaclon extracurricular.

{grafica No. 3)

g1 0% estd :iitulado vy el 30X es pasante {grafica No. 4).
Debhido a las opriones de titulacion el porceniaje de egresadas no
tituladas es bajo ¥y corresponde en su mayoria a la {itima

Feneracion.
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LUGAR DT TRAZAIC.
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Dentre de las principales actlividades que reslizan un {23 se

dedica 3 la atencidgn del nife » actividades admintstrativas al
mismo tiempo. esta Oltima actlividad poco promovida por ei plan de
astudios sepun ei andlisis ge congruencis interna. un 36¥ a la
adninistracion y wolaboracion de planes y matlerial didéctico. y
por  Gltimo un 26% unicamente ge dodica a la atencion directa del

niNo, actividad que el perfil de estudios no contempla. (grafica

Aqui se observa que la funcion praincipal seXalada en el perfil
"supervision”, no a3 prosovida sufliclenthmente por el pian de

estudios v no se realiza en la practica prefesjonal.

ta wotelldad de la auestra considera su tiabajo soclialmente
productivo, un 60X en apoyo A  las madres Y un 40% en el
desariallo del ntdo. £sta concepcidédn corvesponde de manera muy
limitada a la funcidon secial que fealmente le corresponde.

{¢grntica No. 7).

Un V0% considera que la institucion prepicia ias actividades
del puaricultista ¥y un 36% lo contrario; aunque yealmente
desconoion tas funciones que pueden desenmpeNar cono
pucricultistas.

{grafice No. &)
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La ingefinicion del campo profesional obsorvado en el analisis
do congruencia extarna se cosprueba con la opinién del 90X de la

muestra que considara que sy campo no esta bien definido {grafica
No. a). Esta situacion origina que el puericultlsta sea
confundido con las educadoras. trabajadoras sociales o

enferameras, sen el area de desempeRNo.

De acuerdo a la preparacion oscolar reciblda. el 44X considera
que puede 1trabajar en las Areas de selud, beneficencia ¥y
educativa: on tanto ol 56% considers como campo laboral el Area
educativa {grafica No. 10}, contradictorliamente a lo ecstablecido

por e} plan de estudios en el que sc preferencia el area médica.

El 45X considera que lag técnicas que emples en sy practics
profesional fueron adquiridas en su preparacion sscoelar y el

resto que las obtuvo con la experiencla {(grafica No. 11)

E1l total de la muestra se considera capacltada para proponer
alternativas de solucidén. asi como de formar parte de un equipo

interdisciplinario dentro de la institucién en que labora.

Para un 82X las asignaturas que le han sido mas Utiles son:
tudologia. psicologia. anatomia. puericultura. pediatria. tarapia
ocupacional, adetnistracién y praéctlcas escolares. (grafica No.

12).
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SEFINICION DTl CANFO PRIFLSICNAL.

A} Mo este definido,

B) 5§ ests definide.

GRAF, No: 2

AREAS DE DESEMFEfNC.

A} salud, Zeneficencia
¥ Educativa.

8) sélo Educativa.

GRAF: Moo 10
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(WESL LABCRAL.

ADIUIIILION DT ITECNITAS LA

A) Can la experiencia.

B) Coan la prictias pro~
feslonal.

GRAF, to: 1%

TATIRIAS APLICAZLES 5U DESENFELG PRUFESIONAL.

A)salud Pixlica,
cravenkivay, nu Ty
relaciores humesnes, di-
nirica de grupos.

3)ludoloziz, psicole;la,
2y puesiculi--

ter

GREZ. e, 32
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En cuanto a ias asignaturas necesarias para la practica

profesional y que no se contemplan en el plan de estudioslel Xk
opinan que se debe agregar:

Artes plasticas. elaboracion y planeacion de programas y
problemas de aprendizale. E! 36X opina que deberian agregar
pintura. téocnicas de investigacidn y comunicacion. Como vemos
ambas propuestas estsn dirigidas a apoyar el area educativa gque

es donde encuentran mayor postbilidad de trabajo.

Considerando el desempelo laboral., enumeraron potr orden de
lmportancla algunos aspectos de su  iformacion: para el 64% el
aspecto tebrico ocupa el primer lugar y ensegulda el practicoe. ol
admiostrative ¥ el cultural: para el 36X al primer lugar lo ocupa
el aspecto practice posteriormente el tebdbrico, el cultural y por

dltimo el admintstrativo.

El 40X considara gque su  instruccldén tedrico-practica en
general  fué muy buena (gréfica No. 13). Comn esta opifitén podemos
darnos cuenta que fealmente no existe una reflexidén por parte de
ias egresadas, ya Qque cansideran su preparacidn adecuada., pera
raeconocen que no realizan las funclones marcadas por sy perfil, ¥y

se quejan que sop confundidas con niferas.

Por Gltimo el aspecto de practicas escolares en cyanto 8 su
progranacion para reallzarlas, as considerado por el 58X de la

muestra como insuficiente (grafica No. 14)
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TALCRACION DE 35U PREFARAC

1

ON TECRICCFRATTICA.

A) Muy buena.

3} Buena.

GRAF, to. 13

VALORACION DE SU PREPARACION PRACTICA.

A} Suficiente.

B) Insuficiente,

GRAF. No. 14
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6 .~CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS



CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

La corganizacidn curricular de este plan de estudios es por asig-
naturas y plantea una visién positivista del mismo, que encubre 12
interdisciplinaridad que debe existir entre las asignaturas., Es un
plan nbsclet> ya que presenta serias deficiencias en su articula -
cidn y coherencia debido a gue no curple zon los reguerinientos ac
tuates de ta especialidad detectodos por el andlisis de congruen -
cla externa; es ademds de cardcter informative mds gue formativo -
por que se centr3d en la adquisicidn de conocimientos acabados de -
jando en segundo piano el desarrotlo de habilidades profesionales~
y olvidando por completo aspectos comor

El desarrollio de un criterio vy

ética profesional.

Este tipo de organizacién curricular genera un gran nimerco de -
objetivos especificos gue se manejan en los programas que integran
el plan, dificultando ¢! establecimiento de la continuidad, secuen

cia e integracidn necesarias an todo plan de estudio,

£n lo que respecta a la congruencia interna se concluye que ef -
plan del técnico profesicnal puericultista tiene deficiencias en -
su articulacidn vertical y horizontal; en lo vertical existen ma -~
terias vinculadas por una relacidn de antecedente gque no obstante,
se encuentran distribuidas de manera discontinua en semestres al -

ternos, adem§s los programas no sepalan de manera clara su relacidr.

L2 integracidn horizontal, por otro lade, es inadecuada porque-
las materias estan poco vinculadas, Las asignaturas se presentan -
formalmente c¢on una convencidn secuenciada cuando de hecho presen-

tan campos de conocimiento desvinculados entre si.
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Se nota gque no existe un andlisis de los contenidos incluidos
ya que muchos de ellos no tienen relacidn con el objetivo de 1a
especialidad; por otro lTado 1a repeticidn de contenidos es obvia
en lcs programas de estudio. Como reflejo de todo lo anterior -
los programas Que mejor continuidad, secuencia e integracién --
{al interior) presentan son los de la subestructura bdsica perc
son los que menos centribuyen a 1 obtencidn del perfil plantea-
do yé que 103 mismes contenides mancjacos per una especialidad de

té¢nico en mecdnica se manejan en 13 de técnico puericultista.

Como sugerencia se plantea que les contenidos de )a subestruc~
tura b3sica se adecuen para apoyar a la subestructura tecnoidgi-
ca de la especialidad,

Concretamente e5 necesario Gue asignaturas como matemdticas -
se enfogquen al apoyo de la investigacidn y que de esta manera -
contribuyan a3 una formacidn mis completa del puericultista; al -
respecto es necesario puntualizar sobre el concepto y funcifn --
genérica del técnico que ayude a la delimitacidn de funciones en

relacidn a otros niveles.

Tomando en cuenta el andlisis reallzade otra sugerencia, es que
se reduzcan las cargas en materias que por su contenido no tienen
relacidn con la wspecialidad v el resto se reestructure con miras

a apoyar las asignaturas de especializacidn.

fon respecto a la coherencia externa se observa gue ni el per-
fFil'ni el plan mismo delimitan el desempedo profesional del pueri-
cultista, quien en la prdctica es confundido segdn el drea de de =
sempedo con nideras, educadoras, enfermeras o trabajadoras soclales

¥ya que realizan actividades afines a los profesionistas mencionados.
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En cuanto & su formacidn y preparacidn vemos que se vincula
con el grado de preparacidn de los docentes y el contenido de -
las asignaturas; asi comc con la concietizacién de ta misma pue-
ricultista en cuanto @ las actividades que realiza; ya que no =
existe una reflexidn por parte de 1as earesadas de su sltuacién,
esto se observa en el hecho de que por un lado consideran su pre
paracién como buena pero por otro admiten que no realizan las -
funciones que marca el perfil esta indefinicién de funciones lle

va a que se les confunda con los profesicnistas ya mencionados,

En 1o que respecta a la docencia es necesario valorar en que -
grado obstaculiza el desarroilo del plan de estudios debido a que

la mayoria de los maestros no cuentan con conocimlentos, ni de do

minio de la didictica de la especialidad, ademds de que su forma -

clén no corresponde a 1o que imparten,

€1 nuevo perfil debe obtener el tipo y profundidad de las habtii-

dades, conocimientos y actitudes cque pecseera el puericultlsta,

Concretamente e} periii debe contempliar las siguisntes habllida-

des y conocimientos:

Diseio:
~De planes y programas de trabajo
-materiales y recurscs didacticos

-sistemas motivacionnles

Programacidn:

de actividades

-de procedimientos y
d

e polfricas

fntervencidn:
-en la orientacidn educativa
-en mejorar las relaciones de las asistentes educativas y
nldos.,

-en la osesoria y consejo educative a las asistenes

Tos
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-En mejorar el funcionamiento del servicio

-En conduccidn de entrevistas a padres de familia

Evaluacibn:

-de los planes y programas de trabajo
-de la organizacién y

-de los materiales.

La principal sugerencia radica en la implementacién de un pro-
ceso de evaluacidén continua del currfculum en el que se inserte =
ta evaluacidn de planes de estudio; en el cual se contenple la -~

tabor docente.
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ANEXO No- 1

CRONOLOGILA DEL SISTEMA DE EDUCACION -
TECNOLOGICA



1832,-

1843.-

1845, -

1853, -

1853.-

1853.-

1854.-

1856.-

1857.~

1868.-

1871.-

1890,-

~202-

Se crEA LA ESCUELA DE AGRICULTRA &n HOSPITAL Husz-
Ta DE Sante ToMAs.

Ley QUE tHSTITUYE LA ESCUELA DE AGRICULTURA EN LA
Hactenpa DE L& Asunci6h v En LA Frnca beE San Jaciu
TO.

Se Funds ta EscusiLa pe CoMEsCIC ¥ ApminisTracidy -
SOSTENIDA POR EL TRIBUXAL DE COMERCIO.

SE crea EL Min!STER1O DE FomenTo, laoustera v (o -
KERCTO,

SE CONCEDE VIDA IKDEFENDIENTE A LA ESCUELA DE - --
AGRICULTURA,

Por DECRETG PRESIDENCIAL, LA ESCUE
LA DE AGRICULTURA SE CONSTITUYEN EN
CIONAL DE AGRICULTURA.

ta VETERINARIA Y

L fotgato Ha-

Se crea ta EscugLs NacronsL e A2TEs v 0Ficios Pa-
RA VARONES.

SE LE camMBra £L HOMBRE AL Coricio HActoNaL DE AGRL
CULTURA POR £L OE Escugra NACIONAL DE AGRICULTURA Y

VETERINARIA,

Decrevo mrEsTasLectenno La EscueLa HacionaL DE Arves
v OfF1cros.

SE CREA LA ESCUELA NaciowAL DE ARTES Y OFICIOS PA-
A SERORITAS,

SE ESTABLECE ESCUELA . PRATICA DE MAQUIKRISTAS



1895.-

ls01.-

1903,-

1904, -

10140, -

1616. -

1916.-

1916.-

1919, -

1921.-

1922.-

1923.-
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A60sT0 16 SE cReEA LA Escueta HactomaL DE MEDICINA
HoszorATicCA.

DecreTo oue crEA LA EscueLA HisueL LERDO DE TEuA-
oA para Myosres {(Hov CETIS lto, 4§

SE ESTABLECE LA EScutLA PRIMARIA Y COMERCIAL PARA™
Varoues “Doctor Mo=a”

SE INTRODUCEN LAS CAPREPAS DE PERITO (ouTADOR Y --
PERITO EN ADMIRISTRACION PUBLICA ZH LA CSCUELA DE-
CoMERCIC v ADMINISTRACION.

Se ruaycues ta Escuera Prisaria InpusTatar para Hu-
Jeres “CosrEG:isora D QueréTazoe” {Hovy CETIS Mo, 9)

S cFes La Escusta NaciowaL D€ lwaustrias Quimicas
Y PASA A DEPENSER pE LA Univissizad HaciowaL D --
MExico.

FeBreRo 26, LA Escugia MHactiowat e ArRTEs v OFlCios
e EscueLa PrAcTicas pDe [HGENIERQS --
LECTRICISTAS,

SE TRANSFOR
Meckwicos v

E

JE S8 APRUEBA NUEZv0 PLAN DE EsTu -

ACUE®DO POR £ y
UELA SUPERIOR DE UCMERCIOD Y ADKI -

i
D10s PARA L& £3
npsTRACIEN,

4
<

Decrero ouE CREA LA ESCUELA NACIONAL DE ASRICULTU-

RA.
St CREA LA SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA,

St Funda va Escuera Técnrca pe Maesvaos CONSTRUCTD
s,

]

m

La Escueta HaciohsL DE AGRICULTURA SE CONVIERTE EN
ta Escugta MHacionsL pe ASricurtusa (HaPINGO,



1423 .-

1923~

1924, -

1824, -

1925, -

1925.-

1926.-

1930, -

1932,-

1932,-

1932.-

Se coen gL Ders
triaL v ComERCIAL,

ABRE sSyS PUERTAS EL Instivuvo Técwico Iwpusterar -
.70

La £scutia NacionaL DE MEDICiNe HOMEOPATICA PASA A
DEPENDER DE La UNIVERSIDAD.

La Sscusea NHaciowaw nf MEDICINA HaMEOPATICA SE (4~
corpoRa A LA S.E,P,, DENTRO DEL LEFPARYAMEWTO DE -~
PstcorEdAcocia £ HiglEne,

La SECAETAR{A 2E AGRICULTARA CREA LAS PRiMERAS Es ~
cUELAS CENTRALES AGARICOL

Se es5TABLECE LA PRIMERA Escuera TEcwnica Ixpusteisy
v Comercrat (ETI)

Se Funpa gL Lznteo [wNnustriay Dsegmo.

SE cres LA Escusea ladustrial v lomgaciaL para -~~
SeNowyvas (Meserta, Kicw,)

Harciso 2assous v Lurs Eurteve Er2o, DEFIHEN EL -~
CONCEPTO DE ra Escusus PouiTicnica.

En Ric BLanco, Veracrui, S€ FuwDa wa EscugLa FEDE-
raL 2: [nousvRia TEXTIL.

Las Escutlas (ERTRALES AGR{COLAS SE TRANSFORMAN SN
EscueELas R
g ta S.E,

£Gro%aLEs CAmPESINAS Y PA&SAN & DEPENDEA
F.

La Escugta Pafcrica D€ [wGEnteros Mecdnicos v Eveg
TRICISTAS, TRANSFORMADA EN EscusLa DE [NGEWIEROS -
Mecinreos v ELSCTRICISTAS, QUEDA FINAUMENTE COMO -
Escugra Superior 0& lInstuisafa Necintoa v Eugctaics.



1932, -

1932, -

1835.,-

1935, -

1936, -

1938.-

1938. -

1941, -

1941, -

1943, -

1944, -

Sg ESTASLECE LA EscusLa Tecuica Dt
TRUCTORES,

SE FuxDa ta Prepanatoria GABINO BARRERA, ELEVADA -
MAS TARDE AL RANGO DE UNIVERSIDAD, EN CUYD SENO SE
CREA LA EScuELa pE BacverioLosfa, DIFUSIGN DE LAs-
Escueras Poritécnicas.,

La EscueLa NacronaL pe Meprcins HOMEOPATICA QUEDA-
s8aJo e CownvrRoL peL DepaArTaMEuTO DE Ensefianza Téc-
HicA DE LA S.E.P,

La PReParATCRIA TECHICA SE DIVIDE EN 2 NIVELES: La
PREVOCACIONAL BE 2 ARCS (CORRESPONDIENTE AL CICLO-
pe Epucacidér Menta BAstca) v La VocaclowaL DE 2 --
AROS CORRESPONDIENTE At CicrLo De Epucaciés Mepra -
Superion)

iustituvo Potivecuico HactonaL,

1%
m
o
£
m
2
m
=

Se cres La Careera DE ME€Dico RURAL DENTRO DE LA --
Escysta DE BACTERIOLOG{A, PARASITOLDGIA Y FERMENTA
ClONES.

St esvarLece 1A Escuers NaciowsL DE ARTVES GRAF1CAS
(Hov CETIS 11V,

a

Dzsaparece EL IxsTivute Técu!co IWpuSTRIAL,

Las EscueLas REGlonaLes CAMPESINAS DAN LUGAR A DOS
TIPOS DE ESCUELAS: LAS NORMALES RURALES Y LAS - -
PRACTICAS DI AGRICULTURA,

St cmea va ESCUELA SUPERIOR DE MEDICINA RURAL.

Exeno 27, s2 Ex?I10E EL REGLAMENTO PROFESIONAL BEL
Inusvivuro Poritécuico Nacrona,



1944,-  Drcrzware, sg £xpIDE LA Patwmera Ley Oredwics pzL -
{.P.4.
1967.-  Drcigmere 30, sz fsrtasusc: €L Pasmio Nacronao sE -

hRTES v Cigncias

1948, - SE cpean Los PRiMEROS lusTiTuves Tecwordercos Re -
G1ouALES EN DuRANGO Y ChiHuasua,

1850.~  MKarzo 25, SE conSTITUYE LA Asotiacidn Hactomay DE-
UriveErSIDADES E [%8T1TuTos pt ExseRanza Surerigor -
DE L& RepUBLICA MEXTCANA (ANUIES)

1950.~  DictemprRe 28, st crEa &L lysTiTuto Naciowar pE (-
VESTIGACIEN (3enTirica,

1950.- Se Estastece ta Escusia Suesrior DE Econonfa, cuvs
ACTIVIDAD SE INECIG DENTAD DE LA ESCUELA SUPERIOR-
bE COMERCIG Y ADMINISTRPACIEN,

1951.~ Reuvnidn Naciosmar e ANUIES., ParA LA REFORMA DEL --
BacwiLLzrATG,

1956.~ S£ promuLea L4 SEsunba Lev OrgAnica pec [LPLUN.

31856,- S& creEs EL PavRSN DE OBRAS DEL |L.PLH.

1957 .- Se crea £L Constdo Nactowar Téchico pe ctA Epuca -
cion (CHTE)

1858,- S& crEA LA SuBstCRETAR[A DE Enselanza Tecwica v -
SUPERIOR.

1958.,- SE crea LA Direccién General De EnseRanzas Tecrorg
Glcas lupusirlaLES v ComgrclaLes (DGETICY,



1959, -

1959.-

1959.-

1959, -

1959, ~

1361, -

1962. -

1963.-

1963.-

1964, -

1364, -

1964, -

1966. -
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tos fustijuvos TecsoLdelces REGIGNALES DEJAN DE --
DEPENDER DEL |.P.N., PASANDOD A DEPENDER DE LA SUB
SECFETARLA pE  EnseRanzas TEewicas v Surgrier

Marrzo 4, Resuamenro pe La Ley Oredntca pec 1P M.

MARZo 19 SE DELCARAN INAUGURADOS LOS 4 PRIMEROS --
EpiFicios e va Unipan ZACATENCO.

Las PrevocacronaLes, DeEL J.P.N., SE CONVIESRTER EN-
SECuNDAPIAS TECHICAS,

REESTRUCTURACTEN £E LAS VocaclionALES DEL [P H.- -
DISERANDOSE LAS PREPARATORIAS TECKICAS,

ABRIL, SE CREA EL LENTRO DE {NVESTIGACION ¥ EsTu -
Dtos avanzapos per [,P. N, (CIEA-T.P.N.).

Bavo 15, se crea et (ENTRO NactoNAL DE ENSENANZA -
Téewnica Inpustarac {CENETD)

Drcremsre 20, DecRETO QUE ESTABLECE ESCUELAS PARA-
PREPARAR MaESTROS PARA Los CECATI'S Y LOS CECAT'S,

S€ crean ros CenTros De CAPACITACIGN PARA EL TRABA
9o acropécuarto (CECATA’S).

Los CECATA’S se sransForman €N EscueLas Tecwordei-
CAS AGROPECUARIAS,

S¢ tuaysues eu LewTRo NaclownaL DE EnseRanza Técwi-
CA INDusTRIAL (CENETD)

A3ert 18 sE twaucuran 18 CENTROS DE CAPACITACION -
A2A EL TRA3AJ0 [NnusTRIAL,

REs ta Dscvera Hacrowsr pars MAESTROS dE (APA-
17acidn pasa el TRaBaJG lnpusTriaL (ENAMACTD).



1967.-

1968.-

1968.~

1969.-

1969.-

1969.-

1969.-

1870.-

1971.-

Las Escueras HoanAi%%sRuRALss Y LAS PRACTICAS DE -

AGRICULTURA SE TRANSFORMAN E% ESCUELAS SECUNDARIAS
TECKICAS AGROPECUARIAS,

SE INSTITUYE TN GUADALASARA, £L [ENTRO REGIONAL DE
Eusenanza Teécnica Inpustatac (CERET!) cok apovo a-
La UNESCO v su Goarerno pEL Estano,

SE ESTABLECE EL SERVICIO HACIGHAL DE ADIESTRAMIEN-
To D Mawo Dt OBRA ParA ta IxpusTrRIa (ARMO),

PoR Acuerbo Presipesciat, tas Escueras Tecworder -
cAs (PREVOCACIONALES) DIZJAN DE PERTENECER AL [.P.N.
Y SE INCORPORAN A tA Direccids GENERAL LE SEGUNKDA-
ENSERANZA.

Las Escuetas SECUNDARIAS TECNICAS AGROPECUARIAS £E
THCGRPORAN A LA DirECCION CEnenar oe EnstRanzas -~
TecwoLboicas, IwpusvriaLes v COMERCIALES.

Los IusviTuTos TECHOLGGICOS REGICHALES YA NO ATIEN
2L Mento BASICO Y SE DETICAN GHICAMENTE-

DEN EL N:
A LA FoAaMACiIdw DE Técwnicos EspeciaLizanos, A La -
PREPARACION TECNICA Y A LA IMPARTICIGN DE CARRERAS
PROFESIONALES DE LICENCIATURA,

SurGeEn t0s (enTrOS 5E EsTupios TECHNOLGGICOS COMO -
TRAMSFORMACIGN DE LOS PLANTELES DEDICADOS A LA FOR
Mmac1dn DE TEchicos ESPECIALIZADOS EN EL AREA [nDUS
TRIAL,

SE crea EL Conseuc NAcronaw pe Cremcta v TECwOLO =~
cfa (CONACYT).

SE TRANSFORMA (A Diaeccidn GeENERAL DE ENSERANZAS -
TecwoLdcrcas, IwpusTRIALEs ¥ ComeERclALES (DGTIC)
eN LA Direccidn Generar dE Soucacidn Tecwordelica -
TupusTarar (DBGETI).



1971.

1971.

1971.

1971.

1971.

1871.

1974,

1975,

1975.

1975,

1976.
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SE PLANTEA LA REFORMA EDUCATIVA.

La REFORMA EDUCATIVA FLANTEA UNA REFORHA ADMIN{IS-
TRATIVA DE LA S.E.P., TRANSFOAMANDO A LA SUBSECRE-
Tar{a ne Ensefanza Técnica v SuPERtOR EN SUBSECARE
rarfa pe Epucacidn Menta Téonica v SupertioR,

SE TRANSFORMA LA SUBDiRzcCi6N pE Escuetas TEcNnoud-
GICAS AGROPECUAR;AS Y FORESTAL.

SepTieEMBRE 9 SE CREA EL CONSEJO NAcrowaL pe FoMeu-
To Epucativo (CONAFEY,

SEPTIEMBRE, INICIAN SU FUNCIONAMIENTO LoS CENTROS-
o2& Esruypios Crent{ficos v Tecnordcicos per |.P,H.-
COMO GONSECUENCIA DE LA REESTRUCTURACIGN PLANTEADA
POR ACUEPDO DE LA ANUTES.

St cREA EL CENTRO DE EXPERIMENTACIGN PARA EL DESA~
RROLLO DE LA Fomrmacidn Tecworbgcica (CEDFT) por De-
CRETO DEL MES DE ABRIL,

Diciennre Teacera Ley Oredntca DeL [wsTrtuto Pout-
Técni1co Hacrowar,

SE INSTALAN LOS PRIMEROS PLAKTELES DE BACHILLERATO
TecuoLGaico En EL AREA DEL MaR,

HoviemMsmre 4 si crea £u CoNseEuo DEL SisTEMA NaClONaL
pe Epucacidén Tecwordsrca (CASRET)

Se pustica va Lev per COSHET (25 DE wCVIEMBRE).
SE TRANSFORMA LA SUBSECRETAR{A DE Ebucacion MEDiA-

Técnica v SuptRIOR €K SUBSECRETARIA DE Epucacidn €
InvesTieactdn Tecnordalcas,



1976.-

1976.-

1978.-

1978, -

1980.-

1980. -

1981.-

1981 .-

1981.-

1981,-
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SE cREA tA DiReECCION GEneral DE [nHsTiTuTes TEcHo -
Léercos,

S& cREA EL CeNTRO DE INVESTIGACION Y DOCENCIA PARA
LA Epucacién Tecnotdetca (C1IDET) AL INTEGRARSE LOS
InstirTutes Teenorfaicos coMo TRANSFORMACIGN DEL = -
CENETH.

Se crea £u (oLeGio MacrowaL De Epucacidn PRoFESIO =
naL Técwica (CONALEP), por DEcrEvo PRESIDENCIAL PU-
BLtcADO EL 29 ot Dictemarz pe 1978,

COMIENZAK A FUNCIONAR PLANTELES DE EDucacidn MeEnta-

SUPERIOR TERMINAL EN EL AREA AGROPECUARIA.

St 1uTezra  £L Docymexto "DEsARROLLO DEL SISTEMA -
Tecnordaica 1980-1930 como maRcO GE-

A PARTIR DE ESTE ARG, SE REALIZAN CAMPARAS DE REVA
LORIZACIGN DE LA [MAGEN DEL TECNICO, DESARROLLANDO
ACCIONES DE DIFUSIGN EN MEDIOS IMPRESOS Y AuDIOVI-

SUALES,

Tono EL NivEL MEDIO SUPERICR DEL AREA DEL MAR SE -
COMVIERTE EX Esucacidn Tepminar,

SE MODIFICA LA MONECLATURA DE LOS INST!TUTeS v LEN

re6s Loucar Jfr Ststems Nactowar ne Epucactidn-

TecuoLdsicA, AGARUPANDOLOS POR NIVEL Y MSSALIDAD.

ENTRAN EN OPERACIGN UNIDADES MOVILES DE CAPACITA -
ci16H PARA EL TRABAJD,

Los CextROS DE CAPACITACISH PARA EL TRABAJO DEJAN-
DE DEPENDER DE LA DIRECCION GenERAL DE Epucacidn -
SECUNDARIA TECKICA PASANDO A INTEGRAR LA UNIDAD DE
CENTrROs DE CapaciTacién pE La S.E.P,



1982, -

NOTA,
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LGs PLANES DE ESTUDIOS DE LAS ESPECIALIDADES

1MP AR

Tinas Por ta DGET!, {BacsiLieraTo v TerRMINAL) Son-

REESTRUSTURADCS,

Esya cromoLts{a FUf TOMADA DEL DOCUMENTO BGE

-~

1 o2s10
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ANEXO No . 2

EJEMPLOS DE LAS TECNICAS DE ANALISIS DE
CONTEN 1DO



MIEETODO DE LEXUAN Y CHASSAIN

2.0 PEFINICION

1.0 ARITMETICA
POR

CCIENCIA WE T
CBJETC £L ESTUDIO DE LOS
NUMERDS REALES, ENTRE
10S QUE SE ENCUENTRAN LGS
NATURALES, FRACUIONARIOS ¥

LOS [RRACIONALES.

2.1 NUMERO=S
3.0 DEFINICION
NATURALES
SON AQUELLOS NUNEROS ENTEROS

POSITIVCS.

4.0 EJEWPLOS
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2.2 NUMEROS

FRACCIONARIOS

2.3 NUMEROS

IRRACIONALES

5.0 DEFINICION
SON LOS QUE REPRESEN-
TAN EL COCIENTE EXAC-

TO DE UNA DIVISION

7.0 EJEMPLOS

Dol L8 278 44T

7.2 13/8, 472, 9/3}

8.0 CONTRAEJENPLO

9.0 DEFINICION

SON LOS NUMEROS QUE NO
PUEDEN ENPRESARSE
ENACTAMENTE POR NINGUN

ENTERG N1 FRACCION

10.0 EJENPLOS

1017}
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CONCEPTOS PROPOSICIONES
3.0
2.1 1.0
5.0
6.0
2.2 7.0
5.0
9.0
2-3 1o.
1.0 2.0
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2

.0

B
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TECNICA MORGANOV ~HEREDTIA

ANTROPOLOGIA SOCIAL

CONTENIDCO

1 CONCEPTOS BASICOS DE LA ANTROPOLOGIA Y SUS DIVERSAS RAMAS

1.-Definira el concepto de antrapologia
2.-Detetminara cual fué el origen del hombre

J.-Analizara el desatrollo de la antropologia soclal

11 GRANDES ETAPAS HISTORICAS DE LA ANTROPOLOGIA

{.- Enunciara las principales ctapas de la antropologia

5.-Aspectos de! desarrollo vprimario del ser humano. segin

criterios.

(11 CONTEXTO TEORICO EN EL QUE SE DESARROLLA LA
ANTROPOLOGIA SOCIAL

6.-Caracterisilcas naclonales

7.-1mportancia del factor social en la formaclén de los grupos

humanos.

IV INPORTANCIA DE LA EVOLUCION, DESARROLLO Y CAMBIO SOCIAL

S.- {mportancia del evoluyciunlismo en el estudio de 1la

antiopelogia



Y CONGEPTU DE CULTURA. S0CIEDAD. ORGANUZALION FUNCIGN TIEMPG

vas o dmportuncla ue fa cultuta an los Fraras RNminog

10.-Cstratiticacion social desue eporas romdtes






10

[

Q

ol

0

po
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SECUENCIA PEDAGUGICA RESULTANTE DE LA ESTRUCTURACTION::
(1) 9,9.10,1.58.3.8,2.6.7.
{2) 1.10.5.9.3.5.7.&.2.4.
13) 35.9,1.10.7.5.2,4.3.4.
{4) 1.3.4.2.8.7.8.5.9,10

(3) 1.2.4.3.8.6.7.5,%,19.

£a estructuractidén nos demuestra que los elementos %9 ¥ 10 no
tienen demastada relacion c¢om laos demas elemenwus 7 que su

aprendlzaje se dificulta v puede convertirse en distractor.

Por otro iadeo los Jémas ¢loementios se Jequicren unos de otres

para establecer una relacion de aprendizaje.



-ze2-
{Si0 piogia@a conliene 19s CONCH-plos necesalios para el 1ukio del ubjetiva
ieraipal y se encusnlian reiacionados de aanera logica, Code 1o atiestta e

fnventario de conceplos.

Por otiv jado la jerarquizaction de los elementos de aprendirale que se
involucran para wl logre del objetivo tambien es adecuado {ver arbol
zenealégico de conceptos) ¥ con ia secuencia pedagogica que s¢ presenta es

factitle alcanzar el objetivo planteado.



223

ANEXO No . 3

PILLAN DE ESTUDIOS

DEIL. TECNICO PROFES IONAL
PUERICULTISTA VIGENCIA 1982



EQUTACIIN VEDIY SUF LRI TERWY

FURK BECITUBINS OF 1EC a0 FRLFESSDN AL
EN T CLRICLLTLAA

WG NI AR

AL

TOTAL

SEMESTRE v H SEMESTSRE Vi
Lk © TOUTRLACIN 3T

KTCEEAT N
FRACTICAS BE CRGD IV

\ TOTAL TOorTAL K




ANEXO No - 4

CUESTIONARIO

o
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CUESTIONARLO

DRIETING: ESTE CLESTU

DARID F

EXIRE  EL 2laAy  UE ESTUDIOR uEl

PRERICULTISTA Y L3 ACTIVIDAD LABORAL GUT ESTZ DUESARROLLA.

ANSTRNCUIONES:  LES  ATENTAMINTE 1A SIGUIENTES PRIGUNTAS Y SELECGIONE
LA QRCION QUE CONSIDERE 3§ ALECTARY ONMD BESPUESTA 3

CARS UNY DE RALLAS:

1.-TIPO DE INSTITUCION BN QUE PRESTA SUS SERVICIOS:

A

CEND! PUBLICO

B} CENDI PRIVADG

) SALLD

0

CASA €UNA U OTRO TIPO DE INSTITULION DE BENEFICENCIA
E

OTROS (CUAL)
C.GQUE PUESTG DESEMPENAT

3.-AL INGRESAR A LA INSTITUCION GRECIBIO ALGUN TIPO DE CAPACITACION?

AYS1 )
BY NG () PASE 4 LA PREGLNTA 5

3. -uDE QU TiPGY
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S.-oBE QUS TIPO E¥ SU EMPLEQY

arreio )

BY EVENTUAL ()

6. -dCUAL ES SV STTVACION ACADEMICAT
A) ESTURICS INCOMFLETOS 3
B) PASANTE )

C) TiITULADO  ( )

D) OON ESPECTALIDAD { }

7.-DESCRIBA BREVEMENTE LAS PRINCIPALES ACTIVIDADES QUE

REALIZA:

S.-CESTA SATISFECHA 00N EL TRABAJO QUE REALIZA?

Ay ST ¢ )
B) Mo ( )
[ IRV 1 )

FOR  quge

$.-6SOCTALMENTE, CONSIDERA SU TRABAJO pROBUCT ING?

st L)
8y % ()

ci -0~ { bl



14.-2EN  SU PRACTICA PROFESIONAL SE HA PERCATADO QUE CARECE DE ALGUNOS
CONGCINIENTOS PARA DESARROLLARLA DE MANERA OPTINA?
Ayst L)

gyse ()

15.~6OONSTDERA  QUE LAS TECNICAS QUE EXPLEA EN SU PRACTICA PROFESIONAL FVEROY
ADGUIRIDAS EN SU PREPARACION ESCOLAR?
Ay st ()
By N0 ()

16.-6HA TRABAJADO EN OTRAS JNSTITUCIONES?
AYst ()
B v { )

17,~ESCRIBA Ef. NONBRE DE LAS XISMAS Y EL PUESTO QUE DESENPESC

INSTITUCION PUESTO
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15.-LCONSIDERA  GUE  LAS NECESIDADES O DEMANDAS QUE PLANTEA LA INSTITUCICN AL
TECN100  PUERICULTISTA OON RESPECTO & SU FORMACION PROFESIONAL SE PUEDEN
CUNPLIR CON LA PREPARACION ESCOLAR QUE OBILVO?
Ay st {0
BN ()
POR QuEv
19.-65E CNNSIDERA  CAPACITADA PARA PROPONER ALTERNATIVAS DE SOLUCI 10N DENTRO
DE LA INSTITUCION EN QUE SE DESEMPEIA?
A} st { J
BYNO )
20.-SOONSIDERA QUE SU  PREPARACION LE PERMITE FORNAR PARTE DE UN EQUIPQ
\,\'TERBlSCIPLlﬁARIO EN LA INSTITUCEON QUE LABORA?
Ay st ()
8) Vo ( )

21.~MENCIONE LAS MATERIAS QUE LE HAN SIDO MAS UTILES EN LA PRACTICA

22.~ ENUNCIE LAS MATERIAS QUE LE SON NCCESARIAS PARA LA PRACTICA PROFESIONAL Y
¥ QUE NO SE CONTEWPLAN EN EL PLAN DE ESTUDIOS QUE CURSO




I3.-¥UMERE POR  ORDEN DE

~831-

IMFCRTANCTA LOS SIGUIENTES ASPECTOS 02 SU FORNACIUN

TOMANDG EN CUENTA €L DESEMPESOD LABORAL QUE ACTUALMENTE REALIZA

A) TEORICO ¢ )
B} PRACTICO ( )
C) CULTURAL ( )

D) ADMINISTRATIVG

}

28.-AHORA QUE ESTA DESARROLLANDO LA PUERICULTURA PROFESIONALMENTE, CONSIDERA

QUE SU INSTRUCCION TEORICO-PRACTICA £N GENWERAL FUE:

A) EXCELENTE ( )
B) MUY BUENA { )
C) BUERA {1}

D) REGULAK ()

£} DEFICIENYE | }

O3NS IDERA

o

KT WEEL TOTAaL DT

PRACTICAS ESOOULARES FUR:
1) SUEICIENTE ( }
) INSUFIGIERTE ¢

C) EXCESNG | )

25 -LCONS IDEKA

HORAS

DESEMFERG DI CADA ACTIVIDAD (PRACTICA)
Ay 8t ()
8y No ( )

JPOR QUE?

PROGRAKAGAS

PARY  EL DESENPERO DE

GUE TL NIVEL DE CONOCIMIENTOS Y MADUREZ FUERON ACORDES-PaARA EL
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T.-81 PUDIERA HARIA MODIFICACIONES AL

PUERICULTISTA?
ayst ¢ )
8) X0 (1}

4DE QUE TIPO?

PLAN DE ESTVDIOS DEL TECNICO

6. -LCUAL  ES LA FRINCIPAL DESVENTAJA QUE EN  SU OPINION TIENE EL PLAX DE

ESTUDICS DEL TECNITO PUERICULTISTAY

QUE

i

3, -CONCCE ALGINA(S) INTITUCHON(E

"
&

PREFARACION DEL PUERICULTISTAT
Ay U ()

8y N {0 )

SCUALESY

COMPLEMENTEN O ACTUALICEN -~ La
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