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La p:-esen-:.e i:r:.ves:.igac16n ':.U"i.•o C'O!!IO p:-6p::s!:.o c-b-:e:ie:- ~ ¡::-er -

fil del psic~log=- ee¡,;¡,ca:.!.vo, a pa:-:.!= Cel c-.;..a! se CC·::.s:.!.t.U)'en las 

no:-ma.s pa=a Ju=;ar la :o=-n.ac1~::. ¡:.:-c:!es!.c::al ~el psic~loqo eCuca -

cen o ~ar. p0<:!!d::- Ce:ec:.a:- cu.a.les se:-. :as :-.e:es.:.:.a::es ";' .:!en.ar.:.as 

que se p::-ese:i.:.a...-. er. el n.!s::n:., aC.e.:?.!s p:-=-:;..:e s:::s a?:;:-':a.::::.:.c::es i-.;e-

t.os que Ce ?.C'.!e:-C:: e-=::. !os e>:?er:.cs Cebe::. se= co:::.e~::!a=..:::s e!':. la 

forn.aci6:: aca=.~:tica pro!esicnal :.e::. ¡:s::~!::.;:: eC:.:ca:..::.y~, para -q-.;e 

poco a poco se vaya gar:a::Cc te:.-=er.c e:-. el ca.-:-?o ::e accii5::1 y e:i. el 

reeoncc:.~ie::.tD social Ce la pro!es:~::.. 

ct.:.ales se cc:-.:.e::.p:a:-, les ar-.:.ecede::.:.es y cc:-.cep:.uali=aci!n Ce la 

psicolog!a e¿uc.a:::iva, as! cc~o les ar.o:.ece¿e:-.o:.es y si:.uac!tn ac:.ual 

Cel cu:r!cu¡t.:..~ Ce l~ racu1:.aó. 

?ost.ericrn.ente se aborda la ::ie!i:-:.iciOn de cu:-riculc.::; J' evalua­
ci6n curr!cular; e::. l~s ~:'es ~!:.i:?-..:::S cap!-:1..:los se hace re!erencia 

a la :-~todolog!a t:.tili::a¿a, a los resul-:adcs cb-ceni¿cs ):' a la tli5 

cusi6n de los ~isl!IDs. 



C A P I T U L O I 

LA PS!COLOGIA EDUCATIVA 



CA?TITú'LO r. LA PSICOLOGIA EDUCATIVA 

Al ANTECEDEJ;TES HISTORICOS DE LA PSICOLOGIA EDUCATIVA 

La historia de la Psicolog!a se re~onta a la ~poca de Plat6n, 

quien aden-.ás de realizar el an.!11sis de los sentidos y del inte 

lecto, propuso una psicolog!a de la educación y ya CesCe los so 

fistas del S. V a.c. ~!anteaba:i teor!as relativas a ella, sin e~ -

bargo, es a.~pliarnente reconocido que ni:igur-.a de estas teo:-!as pre­

cie.."lt!!icas tuviero:J. un i.I:pact.c i:r.portant.e. 

Posteriormente, hacia el siglo XVII! se comienza a dar una re -

laci6n entre la teor!a educativa de na~uraleza filos6fica y de 

corte psicologiza;.te que va a perdurar has~a los primeros años del 

siglo XX, como por eje~plo, la psiccloq!a Ce P.erbart {1776-1B41) 

que fue una psicolog!a filcs6f1ca, !ruto del an~lisis reflexivo de 

la filosof!a basado en las leyes asocia~i\·as de Lockc ;• en la vie­

ja doctrina de las facultades. 

* Nivel I~ternacional 

A trav~s Ce su !1istor1a la psicolog!a eSt'.J'.'O ligada a la filo -

sof 1a y sus estudios se relacionan cor. la nataraleza de los senti­

dos, la conciencia, la percepción, los ~otivos y otros detenninan­

tes de la conducta hu.~ana; pero es has~a fi~ales del siglo XIX que 

nace la psicolog!a co~o ciencia c1ent!fica cuando Wilhern Wundt 

fu.~da el primer laborato~ic en 1879. 

Suiza, E.U., ;,lema:üa, etc. e;::piezan a interesarse po:: los aspee -

tos relaciona¿os con la enseñanza y los psicólogos dirigen su ate!! 

ci6n hacia el niño, su evoluci6n y su adaptaci6n escolar 'l social; 

sobretodo consoli¿ado con un entusias::i.o comG.n por la ciencia y el 

progreso, lo cual iba a perr.itir arrojar las primeras bases de la 

psicolog1a escolar. 



hacia 1903, Thorndike hace importantes aportaciones a la teoria 
del aprendizaje con su famosa teor1a del Efecto. 

Historicaraente el punto de partida de la psicología escolar se 
ubica en Inglaterra con autores como Calton, Sully, Burt y 

Me Dougall, aunque los otros paises industrializados tambi~n te 
n!an desarrollos an~logos, por ejemplo en Alemania con los traba -

jos de Meunmann, Stern y Bobertag; en Italia con Montessori y 

Sancte de Sanctis,; en B~lica con Decroly y Buyse: en E. U. con 
Stanley hall y Witrner y en Suiza con los trabajos de Claparede, 
Piaget y Bovet. (Andrei· y Le Man, ln4). 

Ya en el siglo XX se tiene la convicci6n de que para entender 

la conducta del hombre es necesario estudiar la del niño, el cual 

se convierte en el centro de atenciOn de los psicólogos y esto 

tiene como resultado una influencia muy significativa en educaci.6n. 

La Psicolog1a Educativa es espectf ica del siglo XX y se inició 

con tres nOcleos básicos: 1) las teor1as del aprendizaje que or -

ganizan en forma siste~ática J' coherente los resultados de las in­

vestigaciones psicol6gicas, 2) la Psicolog1a del niño que tuvo un 

gran progreso y 3) los trabajos sobre la medici6n de la inteligen­

cia que tuvieron fuertes repercusiones en la educación y que se 

han ido atr.pliando en la evaluaci6n del rendimiento, la detecci6n 

de problemas, la orientaci6n vocacional, valoraci6n de habilidades, 

etc. 
Sin embargo, los planes de estudio para la enseñanza de la Psi­

colog1a de los a~os que nedian entre 1910 y 1930's se empezaron a 
tocar ternas como los instintos, la herencia, las diferencias indi­
viduales en las caracter!.sticas físicas, ~entales y emocionales, 
los intereses y aptitudes. Para mediados de los af.os 30's se in -
corporaron aspectos cono el desarrollo f!sico, mental y social, 

creciniento, la naturaleza del maestro y la enseñanza y el medio 
ambiente dentro y fuera del aula. (Radfort y Rose, 1980) 

Antes de la Segunda Guerra Mundial, los psic6loqos dedicados a 
diferentes áreas estaban estrechanente identificados con psicome -

tr1a, pero durante y despu6s de la Segunda Guerra Mundial se desa-



rroll6 la aplicaci6n de la investigaci6n de la psicolog!a del a -

prendizaje. En los años de posguerra se pas6 de lo intelectual a 

lo afectivo con ternas co::io motivaci6n, personalidad y actitudes. 

Ya para la d~cada de los 60's se inicia la reforrna de los sis­

temas educativos, la pol1tica educativa de los gobiernos se diri­

ge a asegurar una escolarizaci6n a la poblaci6n infantil, se ini­

cian campañas de alfabetizaci6n, de educaci6n pe=~anente y de e -

ducaciOn de adultos. Se respira un rnarcado opti~ismo en los am -

bientes educativos, pues son los años de euforia de la plan1fica­
ci6n educativa a nivel nacional e internacional, En esta d~cada 
la psicolog1a educativa fue favorecida porque imperaba la idea de 

que la psicolog1a del aprendizaje, del desarrollo J' de la medida 
de las diferencias individuales proporcionar!an la clave para 

descubrir los m~todos de la enseñanza ~ás adecuados y eficientes. 

Hacia 1975, el optimismo de los 60's es sustituido progresiva­

mente por pesii:'.ismo y las elevadas ex9ectati'.·as de la psi colog!a 
son puestas en duda. César Coll (1983) r.i.enciona "unos, los más 

optimistas continuan insistiendo en que la psicología es una 

ciencia joven. , • otros sugieren que el error reside en que el 

nivel de expectati\•as es excesivaro:ente elevado, .• otros, toda -

v1a sin negar totalmente los argumentos anteriores, señalan que 

las relaciones entre psicolog1a y educaci6n han adoptado muy a 

menudo un car~cter unidireccional que no ha tenido en cuenta los 
elementos propios de los procesos educativos. La pol~r.i.ica conti­

nda abierta en los primeros años de la d~cada f.e los BO's, en los 

que coexisten opiniones rnuj' divergentes". 

• ?livel Naciona¡ 

En M~xico fue. hac.!a el siglo XV! que se establece la primera 

instituci6n mental en la Cd. de Ml!xico con Fray Bernardino Alva -
rez (1576); pero fue hasta el siglo XIX cuando aparecen los esta­

dios incipientes de la psicolog!a. (Alvarez, 1979). 

La psicolog1a en M~xico nace a ra1z de una serie de necesida -



des sociales que el establecimiento del capitalismo trajo a la 

clase dominante en el Gltimo tercio del siglo XIY.. Se crearon las 

condiciones para el desarrollo de las ciencias, las cuales se pen­

saba podr1an dar los elementos necesa~jns para cubrir dichas ne 

cesidades y paz:a seguir el camino hacia "el progreso y la libertad 

basados en una pol1tica cient1fica". Se encomend6 a algunos inte­

lectuales como Ezequiel Ch~vez, Enrique o. Arag6n, Manuel Flores, 

Luis E. Ru1z, Jos~ Olvera, Rafael Serrano, Juan CcrCcro, Julio 

Guerrero y Francisco Bulnes entre otros, que generaran conocimien­
tos psicol69icos que de una u otra rr.anera fue utiliz~do e incorpo­

rado a los procesos de control social. (Valderrama, 1983). 

As1, la psicolog1a aparece en M~xico en 1896 con Eze~uiel 

Ch~vez cuando comienza a impartirla a niVPl de preparatoria en un 

curso de dos semestres. Es a 61 a quier. ~e le considera y se le 

acredita el primer esfuerzo en desarrollar una psicolog1a del me -

xicano. {DS.az Guerrero, 1980). 

En 1910 se inaugura el manicomio general de la Cd. de Mt':xico, 

que por m~s de medio siglo sirvi6 para atender a los enfermos men­
tales y que posteriormente !uc s~stituido por otros hospitales 

psiquiá.tricos. (Carlos, 1981). 

En la primera década del siglc >::: se C!o un gran j ntcrés por la 

psicolog!.a. Cua!1dc ~e funda la t.'r:1vcrsi¿aa t;acior.al (1910) queda 

incluida la psicolcg1a como ¿isCiFli~3 e~ el área Ce humanidades. 

En 1916 Enrique o. hrag5~ !unda el ~ri~er laboratorio de psicolo -

g!a en la Universidad !'acional J...i.:t~.:-.ol"\a de M~xico. ?ara 1924 se 

imparten las c~tedras de psico¡-..eda;og!a y en 1331 en la rnaestria 

de ciencias de la educaciOn i~parten los cursos de habilidades y 

aptitudes espec1::icas, de eclucaci!,:t \'oca::ional y psicolog!a peda -

g6gica. (Carlos, l,2li. 

El siguient.e brot.e Ce :a ps!c~lo;-!.1. ocurre en los 30 1 s bajo la 

presidencia de Lázaro C.!rcier-.as. La carrera acadf>mica en Psicolo -

g1a se inicia en 1937. 

E. Ch~vez inici6 el prograr.,a de psicolog1a en la Facultad de 



Filosof1a y Letras de la Universidad Aut.6noma de M~xico, desarro-

116 el curriculum inicial de psicolog1a en 1937 e impartJG cursos 

de psicolog1a educativa durante los años de la segunda y tercera 
d~cadas de este siglo. Inicialmente la psicolog1a estuvo rela 

cionada especialmente con la filosof!a, la medicina y con el psi­

coan~lis1s freudiano. (Alvarez, 1979). 

En 1945 fue creado por Ff'rr.ando Ocaranza el primer departamento 
de psicolog1a. En 1943 se aprueba un curso b~sico de cuatro años 

de duraci6n que culmina con el primer t1tulo de psicolog1a pro 

fesional. En 1952 se crea un doctorado en psicolog1a indepen 

diente del de Filosof1a por D~vila, Robles, Del Roncal y CurieL 

En la d~cada de loG 40 1 s el ~nfasis recay6 sobre la psicolog!a 

cl1nica, educacional y fenomenolOgica, entre los maestros desta -

cadas se encuentran Guillermo Dávila, Santiago Ram1rez, Abraham 
Fortes, Mat1as L~pez Chaparro, Raymundo Mac!as, Ra~l Gonz~lez 

Enrique:, Luis Herrera y Montes, Alfonso Escobar, Carl Hercford, 

Juli~n Me Gregor, etc. (Curiel, 1962). 

Para 1951 la Fundaci5n de la Sociedad Interamericana d~ Psico­

log1a dio un enorme auge a la psicolog1a. En los 60 1 s Hereford 

desarrolla la primera prueba mexican9 de intereses profesionales. 

En 1963 Rogelio D1az Guerrero fu:-idO el Cer.t:ro de Investigaciones 

en ciencias del comportarr.1ento. Posteriormente en 1964., cinco 

universidades ofrec1an programas de psicolog!a, todas ellas pro -

porcionabar. 5 años de licenciatura y la m;;i...~ era la 0.nica que 

ofrec1a la maestr1a o el doctorado. (Ribes, 1968). Para 1966 se 
demandaron cambios radicales al curriculurn y en 1971 se ir.st.itu -

ye otro programa que permanece !lasta hoy sin carebios fundal?lenta -

les. Durante los af.c:; 60 's y 70' s predomina un enfoque Skinne 

riano. 

En 1973 se c::-e~ la Facult.ad de Psicolog!a y ya para 1976 sen 

20 Universidades las que ofrecen progra~as de ps.icolog1a J' de 

éstas son 10 las que imarten la especialización de psicolog1a e -

ducativa. (1-.!:UIES, 19R8). 



Actualmente son seis instituciones las que ~torgan el t!tulo 

de licenciado en psiC'olog1a ~:Jucativa: Escuela Normal Superior de 

AgL~scalientes, Escuela .Normal Superior de Jalisco, Escuela Nor -

mal Superior de Nueva Galicia de Jalisco, Univer-s:idad Aut6noma de 

Tlaxcala, Universidad PedagOgica Nacional y la Universidad Aut6 -

noma Metropolitana. {Castañeda, 19BS). 

La Fsicolug~a ~~~!=~~~ s~ ~~cuentra en la adolescencia, comen­

zando a hacerse sentir y oir y contribuye~do má.s al pueblo de M~­

xico. El inicio de una t.radici6n de invest.igac1~n continua ere -

ciendo vigorosamente en la neuropsicolog!a, el an~lisis experi 

mental del comportamiento y particularmente en la Psicolog!a edu­

cativa, social y transcultural. (D!az Guerrero, 1980). 

Como se mencion6 la Psicolog1a E~ucativa es propia del siglo 

XX tanto a nivel internacional como nacional. Por otro lado, son 

pocas las instituciones que consióeran a la rsicolog!a EJucativa 

como profesi6n, pues en l:i. m.:iyor!a Ce ellas se le ha considerado 

como una rama o ~re.a de la r•sicologia en general. Tambi6n se 

ouede notar que la disclplin3 Ps1col6gica tiene un s1glo de exis­

tencia y un r~pido desarrollo, sin cmba:-go, han surgido problemas 

en su interior com8 es el caso de su Fropia definici6n, aspecto 

que se trata a continuaci~n. 

B) DEFIKIC!Oi.; DE PS!COLOGIA EDUCATIV1.. 

De acuerdo cor. la a!1terior resef.a histOrica se puede observar 

que la PsicC'llog!.a es mur ;oven en cuanto a ciencia corno tal, pe -

ro mSs recie::.te resulta aún la Psicolog!a r:ducati'\ .. a, lo cual ha 

implicado pro:-ilemas de CC"nceptu::i.1 izaci6r:.. Ac~ualrnente todav1a 

existen discrep~ncias en cuanto 3 l~ q~e es la Psic~log!a Educa -

ti va t r. o 5 € r.a lo~rado definir t'S!"lec!!'icarner.te a la Psicolog1a 

y por ende, el papel del psic6logc carne pro:esior.al, aún no queda 

claro cuáles s~~ s~s car..p~s 6e accitn, sus funciones, etc. Sin 

embargo, siendo en est.e caso la Psicoloc:~a r:.:.u=a:.:va el ;:i•.mto de 



interés se revisan a continuaci6n algunas definiciones que han 

hecho de ella ¿iferentes te6ricos. 

Green (1966) rnenciona que la Psicologta de la Educaci6n sólo 

difiere de otros rn~toCos de la ciencia psico16gica en cuanto cen­

tra su estudio en las con¿iciones, variables y la conducta asocia­

da com~nmente con la educac16n. 

Esta es una definic16n muy general, en donde se con=eptualiza 

a la ?sicolog!a Educativa corno un campo de investigaciOn y no se 

considera todo el car..po de aplicaciOn o intervenc16n que propor -
ciona la disciplina. 

Para .husubel {1969) la Psicolog!a Ed"",J,cativa se ocupa ante toóo 

de la naturaleza, las condiciones, resultados y evaluaci6n ciel a­

prendizaje que tie~e lugar en el sal6n de clases. Cowo ciencia 

aplicada no trata las leyes ge:;erales Cel a?rendi::.aje en st mis -

mas s!no ta~ s6lo aquellas propiedades del aprendizaje que pueden 

relacionarse con las :nar.eras e!'1caces Ce efectuar deliberadarnen -

te caX.ios CC·~:<i"t!-.·os esta=les q\..!e ~en.;a:-. va¡cr social. 

A diferencia de la definic16n de Green (1966), Ausubel consi -

dera a la P3icolog!a Eéucativa cono una ciencia aplica¿a, sin em­

bargo aqu! s61o se hace referencia a aquellas situaciones que se 

presenta:-i er. el sal6n de clases, por lo que tiende a limitar su 

ca.rnpa Ce acci6::.. 

Por otro lado Cronbach (1970) dice que el p=incipal inter~s 

de la Psicología Educativa es la de dar a conocer al profesor c6-

mo aprenden los discípulos y que debe contener cuatro cualidades: 

l} debe ser congruente con los proble~as escolares; 2} debe ba 

sarse solida.":le.nte er. la i:-ivestigaci6n: 3) debe ser suficientemen­

te compleja para hacer justicia al co::-.?ortamiento hwnano; 4) debe 

ser clara, exige evitar tecni=isr.;::-s q·...:e no sean fur.cionales. 

Aqu1 el autor mantiene u:ia con::ep=it::: t:-adicic!".3.l C.e que la 

?s!colog1a E:ducat.iva se encuentra s6lo al serY1cio del profesor, 

pero tambi~n incluye c•.lalidades que son muy i:.:.portantes, ya que 



comienzan a plantear que la Psicolog!a Educativa debe responder y 

ser congruente con las necesidades reales. 

En 1971, Sorenson señala que el aula es s6lo una parte de la 

esfera propia de la Psicolog!a Educacional, porque como el hombre 

es un ser social, su conducta está afectada en diversas áreas: 

el hoqar, la escuela, la comunidad. IncJ,.uye los problemas que 
implica el hecho de educar al individuo. 

Sorenson presenta una vts16n mas amplia del campo en el que 

debe incidir la Psicolog!a Educacional, va más all~ del simple 

sal6n de clases. En contra posición a esto, Stones (1972) men 
ciona que la Psicolog!a de la Educacidn ha comprendido un campo 

de teor!a y pr~ctica, facilita explicaciones de ciertos aspectos 

de la conducta del niño y formula normativas para la pr~ctica e -
ducacional. Su materia principal de estudio se halla constituida 
por la naturaleza y condiciones de aprendizaje en el aula. 

Stones s6lo hace ref erenci~ al aprendizaje del aula y al niño co­

mo Gnico beneficiario de los logros de la Psicolog!a Educativa. 

Para Gibson (1974) la Psicología Educativa combina dos campos: 

el de la educaci6n y la Psicologfa. Consiste en el estudio cicn­
t!fico de la conducta humana y de los principios segOn los cuales 

puede dirigirse mediante la educación. 

Este autor presenta una concepci6n bastante amplia aunque no 

menciona nada acerca de la aplicabilidad de sus estudios cicnt! -

fices. Los mismo sucede con la definición que proporciona 

Feldhusen (1976) quien dice que la Psicolog1a de la educaci6n 

trata basicarnente del estudio del _comportariento humano a medida 
que cambia bajo la influencia de los procesos sociales y subsi 
diariamente como esto ocurre gracias a la educaci6n que los ha 
hecho posibles. 

De acuerdo con lo anterior parecer!a que la Psicología Educa -

tiva fuera exclusivamente un area de investigación y de estudio 
del comportamiento y de procesos humanos, pero no menciona cual 

serta la utilidad de esos estudios o si s6lo se limita a esta 

10 



funci611. 

Para ~nderson y Faust (1977) la finalidad de la Psicología 

Educativa es.aplicar conceptos y principios psicol6gicos a fin de 

mejorar la práctica educativa. La Psicolog!a proporciona no s6lo 
un modesto poder de predecir que procedimientos y ordenamiento~ 

de los materiales propios de la 1nstrucci6n a~~entar~n al máximo 

el aprendizaje de los estudiantes. 

Estos autoresa diferencia de los anteriores, ccnsideran corno 

punto de inter€s no solo el aprendizaje y sus variables sino tarn -

bi~n a la instrucci6n y lo que €sta puede i~plicar, abarca toda la 

pr~ctica educativa por lo que ser!a una conceptualizaci6n rn~s com­

pleta. 

En forma semejante lo plantea Genovard (1979) en su definici6n 

de la Psicolog!a Eduoativa a la que considera como la materia que 

trata primordialmente del conocimiento y r.ie-:!ios dispo:libles para 

mejorar el proceso de la enseñanza desde el aprendizaje en todas 
sus facetas hasta las escuelas que adiestran al alumno. 

Craig (1979) plantea una conceptualizaci6n de la Psicología 

Educativa mucho rn~s amplia. Considera que si la Psicolog!a es la 

ciencia del comportamiento, la Ps1colog1a Educativa es una rama 

especial del comportamiento del que aprende, del maestro J:' de la 

relac16n entre ambos. Menciona que la te~~tica Ce la Psicolog!a 

Educativa se puede inier1r de las preguntas y problemas a los que 

se enfrenta el educador, como: 

• ¿a qué edad deben aprender a leer z• escribir los niños? 

* ¿por qu~ algunos niños son tan dependientes, agresivos, etc.? 

• ¿y qu~ hacer con esos comportamientos? 

* ¿quá técnicas son más efectivas ~a=a eCi.:.ca:.- a los desadapta -

oos? 

• ¿c6mo r.K>tivar a los al~"MOS? 

* ¿cu!l es la mejor manera de enseñar algo, que el olvido sea 

m!nimo y la transÍerencia máxima? 
• ¿c6mo se pueden to~ar en cuenta las diferencias individuales? 
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* ¿c6mo enseñar a los alu..'1\Ilos de lento aprendizaje y a.los so -

bredotados? 

• ¿cu!les son los fa.et.ores que influyen en la_efe"Ctiv~~ad 
grupo? 

"' ¿c6rno pueden los educadores cambiar las conduct.~~.;i'n~proP1a· -
das de los alumnos? 

* ¿qu~ es la salud mental? 

• ¿c6mo puede el maestro mantener el 

la? 

. . ''.:; : : ~'-_ ... :·~ ·:~- ' 

~\/' ·,~<'.;,-' :-,· - -
contr:ol . e~e~~¡<,:¿:',:~~·::~'¡· ··au~ 

* ¿c6rno deterreinar la efectividad de una secuenc.ia.~pa.'r_~icular-, 

de instrucci6n? 

"' ¿c6rno interpretar las puntuaciones de los test de inteligen -
cia? 

* ¿cu!l es la mejor manera de evaluar e informar sobre el pro -
greso que algún alur.mo ha hecho? 

Finalme:-i:.e se prese;ita la concepci6n de Castañeda y cols. (1986) 

del Departamento de ?sicolog1a Educativa de la Facultad de Psico -

log1a de la U~k~. En ella se ~encic~a que la Psicologia EducatiV3 

tiene como ObJeto fund3~ental el estudio de los procc~os psicol6 -

gicos del co:r.port.amiento er. relacj6n con el fen6rneno educativo. 

Tiene cor.io meta contribuir a trav{s de la cva~uaci6n, organización, 

implantaci6n e investigaciOn ¿e los siste:".'.as eC.ucJ.tivos para re 

solver: probler..as ínherer.t.es a la c=....:ca~i6n co'":'lo sistema, proble-

1:1as individuales que afec-:.an el rendi~ienta y probler:-:as detcrmi 

nadas por causas sociales; en la educaci6n eler;ient.al, media, su 

perior, especial y marginal; y bajo sus des f:IOdalidades, escolar y 

extraescolar. 

Esta definición es bas-:.ane co~plet.a y ambiciosa dado que invo -

lucra todos los aspecr.os ?sicol6gicos q~e ir..p!.:'..ca el !en6mE>no edu­

cativo, la visua:i=a C:)t'!.C' un ~rea de investigación y aplicada; por 

otra parte, su campo de acción no sOlo es el aula sino que es rn~s 

abierto. 

La revisi6n anterior de algunas de las definiciones de psicolo-
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g!a Educativa que ha sido pro~uestas ?º= diferentes te6ricos, lle­

va a la conclusión de que no existe un conscn5o sobre la concep 

tualizaci6n de lo que es la Psicología r:ducativa. Algunas de 

estas definiciones presentan puntos de ~ir,ilitud y otros fe dis 

crepancia en cuanto a su aplicabilidad, campos, población a la que 

se dirige, etc., lo que conduce consecuentemente a plantear las 

siguientes interrogantes en relaciOn a dichos puntes: 

* ¿hacia qui~n debe estar dirigida la Psicclog!a E3ucativa? 

* ¿cu~l es su objetivo? 

* ¿es sólo un campo de invest.igaci6r. o es tarnbi~n un ~rea de 
aplicaci6n real? 

* ¿su campo de acción se reduce a lo que sucede en el aula o 

es rn!s amplio? 

* ¿qu~ temStica aborda? ¿la instrucci6n? ¿el aprendizaje? o 

todo el fen6rneno educativo? 
• ¿qu~ relaci6n guarda la Psicolog1a Ejucativa con otras cien -

cias que abordan el fenómeno educativo? 

* ¿c¡ul! temas o áreas de la Psicología son rn~s comunrnente t.rata­

dos? 

C) AC'¡'IVIDADES Y FUNCIO?\ES DEL PSICOLOGO EDUC1'.T!\'O 

Si partimos del planteamiento de la UI\ESCO de que la educaci6n es 

una caracte=!stica definitoria del hoMbre, es posible darse cuen -

ta de que la aplicación de los servicios y las posibilidades de 

desarrollo del psic6logo educativo son ilimitadas, ya que puede 

abarcar toda la vida de los individuos, así. cor..o incluir a todos 

ellos. De acuerdo a lo ant.E:rior siendo tan ?..!".plio el car,ipo de 

acci6n y las posibilidades Cie in~ervenci~n del psic6loqo educativo, 

resulta dif1cil delimitar las activi~a~es que desempe~a este pro -

.fesional. Sin embargo, el Cor.sejo ?-:acional para la Enseñanza e 

Investigación de la ?sicologta (CE!;EIP, 1978) concluy6 gue el psi­

c6loqo es un profesional cuyas funciones son: 
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l) I:vall.tar 

2) Flanear 

3) !.n'tervenir para m:i:.i:ficar U."'l problerr.a 

() ?re\•eni:-

5) In\·es'tigar 

~~"t!:li~~ esta!;;lece que sus acciones deben ser Cirig!Cas a los 

sigt.:.ient.es sec"tcres de poblaci~n e~ este orden Ce prioriCaC: 

1) rural-~arg!r.al 

2} urba..,o-~a=~~~al 

3) r~ral-desarrollado 

4) urbanc-desarrcllado 

{Citado por Jim~ne: y cols., 19S-} 

ror otro lado, Ce acuerCo a estudios sobre el perfil profesio -

nal ¿el psic~lo;o eCucat.i\•:-> rnta= Ba:-riga y col s., 1922) se apunta 

que los prcble:mas ed".;cativos !1a::ionales en les que puede interve -

nir en :.l:1 r-la::c -..ir~'..!al sor:.: 

• problerr.as de Ceserci6r: ese e :ar, rep:-obaci~r. y ausenti snre 

• Ci!icultaC para det.e!"'"!!.:.r •. ~r i"l :-.ivel real Ce .:s.p:-o·~·echar..iento 

• au se~cia de !.i:>Celos Ce .:-:=.¡:.a=.-:.a=:6n p3:-a el T"l.c;isterio 

• requerir..ientcs er:. el éis~f.:: c·.:.r:-:ic·.:.!a:-

• necesidad Ce !a expanc!ó~ Ce 1~ a~cr.citr:. a la educaci6n es 

pec:.al 

• reque:-irr.ie~.'t='S r:n f;! Ci.scf:=:, pla:--.eaci6r:. y evaluación de cur -

sos de capaci t.aci.5:-. y adies-:.ra.~.iento 

• rec¡ueri~~ient.os Ce adr::in1s~rac!~:;. J' plar.eaci6n educati\~a 

• diferencias e~ los siste:-.as Ce eC'..:caci6!1 abierta 

• problemas CétectaC.cs e:-. !es :-.!·:eles s-.:;-eric:-es Cel sistema 

educativo 

Carlos y O!iver {!.9E(), r:e:i.cicr.ar:. q·Je el psic~lC\go educativo 



tiene un amplio campo de acciOn siempre y cuando encamine sus es­

fuerzos al estudio, proposición e imple~en~ación de soluciones 
viables ó.e a¡;li.::arsc er-. nuE.s~=o mc::!ic, co:-. r:'.lcztras condiciones 

sociales, económicas y pol!ticas. Entre estos campos se encuen -

tran: 

* diseño de est.rategias para evita:- la :.-eprobaciOn 

* estrategias para la educación compensatoria 

* diseño, aplicaci6n y evaluación de programas de capacitac16n 

magist.erial. 

* desarrollo curricular tomando en cuenta caracter1st1cas, 

necesidades e idiosincracia de los educandos 

* metodolog!as para apoyar la ir..t.e!"ac::i~n comunidad-escuela 

* capacitación para que personas de bajos recursos puedan sa -

tisfacer sus necesidades b~sicas 

* capacitación a padres y paraprofesionales en el diseño, a 

plicación y evaluaci6n de programas de estimulaci6n dirigido 

a niños de zor.as urbanc !Tlarginales y rurales. 

Sin embargo, e~ el análisis que realizaron estos autores sobre 

las tesis de tem~tica educativa, encontraron que las a.reas más 

tratadas fueron: Educación F.special {21t), Psicolog1a Escolar 

(19í), Investigaci6n LCucat1va (16\J, Tecnolog!a Educativa {l4t), 

Evaluaci6n Educativa (7i), Diseño y Evaluaci6r. {6t:), Medic16n 

Educativa (Si), orientación vocacional (4.Sí), Sociolog!a de la 

Educación (l.Si) y otras {lí). 

De acuerdo a estos resultados se observa en teor!a, una apli -

cación a nivel micro-social y ur.a falta de relevancia social, lo 

cual s6lo a trav~s de un an§.1:!.sis del campo laboral puede saberse 

s! tambi~n es as! en la práctica. 

Rueda {1978}, menciona que las funciones profesionales b!sicas 

del psic6logo en el cam~o de la e¿ucaciOn son: 

* la detecci6n de problemas 

• desar:ollo de prograrr~s Ce instrucci6n o modificación 

* la rehabilitación 
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* la investigac i6n 

la planeaci6n y prevención, preparando pr0fesionales y para­

profesionales 

Adem&s existen tres tipos de escenarios básicos en los cuales 

trabaja el psic6logo educativo, ~stos son la escuela, las insti -

tuciones educativas no escolares { hospitales, reclusorios, 

guarder!as, etc.) y los escenarios naturales donde se realiza una 

actividad institucional (f~bricas, centros sociales, habitaci6n, 

etc.). 

Castañeda y cols. (Departamento de f'sicolog!.a Educativa, UHA.,.,, 

1986) menciona que las tareas generales de un psic6loao educativo 

son: planificar, investigar, evaluar, implementar, disef.ar, ana­

lizar e identificar aspectos referentes al fenOmeno educativo. 

Puede enÍrentar problemas de tipo individual, grupal o institucis_ 

nal. 
Las actividades del psic6logo educativo incluyen diseño de ma­

teriales y recursos did~cticos, diseño curricular, problemas de 

aprendizaje, orientaci6n vocacional, evaluación Ce instituciones, 

consejo escolar, condiciones que afectan el proceso enscñanza­

aprendizaje, construcci6n Ce instrl.!I7:Cntos de nedici6n, evalua 

ci6n educativa, !orr.aci6n de ag~ntcs echH."at:ivos, etc, 

Se pudo notar sueno existe una concc?Ci6n de la Psicolo -

g!a Educativa, algunos autores la ven COT!'O un car.i.po ce investi-::Ja­

ci6n, otros como ciencia aplicada, etc. h ~~rtir de la revisión 

:realizada en el presente cap!:tulc. fue posible distinguir alaunas 

inc6gnitas que fueron abordadas en esta in,:estigaci6n. 

En conclusi6r. se pueO.e observar que las funci.cr:.es del psicólo­

go educativo sor. i.:UY ar..plias, si.:-. C:'."".!:'arqo los diferentes perfiles 

mencionados describen problemas en los ~ue puede intervenir el 

psict'Slogo educativo y coinciden en enfatizar los de orden macro -

social o institucicnal. Pero la rnayor1a de estos perfiles se 

abocan los probler..as 'J.rbanos, cuesti6n que no concue!"Ca con los 

sectores de ::ioblaci6n priorit.arios que r.ienciona el CE!!EIP. Es 
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importante destacar que existe la tendencia a abandonar el modelo 

tradicional individualista para enfrentar problemas prioritarios 
nacionales y en la medida que se pueda lograr esto el psicólogo 

podr.§ ser un profesional ma.s relevante. 

Por otro lado, es necesario anotar que estos perfiles mencio -

nades por distintos autores constituyen un par!metro de compara -

ci6n con el perfil resultante de las entrevistas de esta investi­
gaci6n4 
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CAPITULO II. EL CURRICULUH DE LA FACULTAD DE PSICOLOGIA 

Al ANTECEDENTES HISTORICOS DEL ACTUhL PLAN DE ESTUDIOS 

La Ps1colog1a es una ciencia relativamente reciente ya que se 

le comienza a considerar como tal, hasta finales del siglo pasado. 

En nuestro pa1s es a\'ln ma.s joven y es muy notorio el desprendimie!! 

to que se va dando de la F1losof1a y la Psicolog!'.a. 

En M~xjc~, en 193? surge el primer plan de estudios de la ca 

rrera de Psicolog1a, el cual es puesto en pr~ctica en 1938 y con -

sist1a en tres años de estudio. A partir de este esfuerzo de pro­

porcionar la enseñanza de la Psicolog1a, se inicia~ una serie de 

cambios que favorecieron el des'?-rrollo de esta ciencia los cuales 

se mencionan a continuaciOn en orden cronol6gico: 

1943 Se constituye el grado de maestro en Filosof1a especializa -

de en Psicolog1a. E~ esta ~poca p~edorni~aban los profesores 

que eran m~dicos y fil~sofos, por le que la Psicolog!a ten1a 

un matiz m~dico-filos6fico. 

1945 Se crea el sistema departamental e~ la Facultad de Filcsof1a 

y Letras lo que otorgaba cierta independencia a las carreras 

que pertenecían a ella. 

19'.:9 Se refcrrna el plan de estudios y se implementa por primera 
vez la re.3-li:aci~n de pr~cticas C'.lrante los dos 111 timos años 

de la carrera. Cor. esta re~orma comienza a abandonarse la 

influencia f ilosO!ica y se le ~§ m!s enf asis a los aspectos 
cl1nicos. 

1951 Se propone la craci6n O.el do=~==~== e~ ?sicolog1a y se llega 

al acue!'dc de -:ue la maestr1a proporcione la formac.H'm ge 

neral )' el doctorado la especia li=aci6n. 

1953 Es aumentado el nO.mero de materias optati'\.•as. 

i954 Se funda el departamento de ?sicopedagogía. Se solicita que 

la Psic~log!~ zea =e~o~ocida corno una pro=esi6n cor. derecho 

a recibir t1:ulo. 
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1955 Se aumentan los cr~ditos en el plan de estudios y se en -

fatizan las materias cltnicas. Se introduce el curso de 

didáctica de la Psicolog!a para preparar a los egresados 

para la docencia, lo comenzaba a ser un importante campo 

de trabajo. 

1956 Los departamentos se transforman e~ colegios que otorgaban 

Cinicamente dos grados: maestr!a ·1 doctorado. 

1958 Se prolonga la carrera a s1ete sepestres y se introduce el 

nivel licenciatura. 

1960 Se aprueban los tres niveles de la carrera y se otorga el 

derecho a recibir t!tulo ~rofesional con lo que se marca la 

pauta inicial hacia una or!entac!6n cient!fico-mctodol6g1 -

ca. Hay un incremento de la poblaci6n estudiantil por lo 

que se crea el turno matutino que no exist!a anteriormente. 

1967 Se reforma el plan de estudios y se prolonga la carrera a 

nueve semestres de duraci6n. 

1971 Entra en vigencia el nuevo :.:lan de estudios que prevalece 

hasta la fecha, que incl~ye seis se~estres b~sicos y tres 

semestres de ~rea de especial1zaci6n. 

1973 Se crea la facultad de Ps:~ologfa, la cual :ue la primera 
y la única en adquirir el ra~;o de Facultad en el Mundo cic 

habla hispana (Carlos, 1951). 

1974 Se consigue la otor~ación de la c~dula profesional y l~ 

psicolog!.~ cc!':'.ienza a ":encr un rec.:inocirnic!1to cor.,o ciencia 

y como p!'.'ofesi6n. E~!":ez3 .3 funcior.ar el s:!;:;~ema de cdu -

caci6n abierta de la Fa:ultaj de psicolo~1a. 

t!fico-metodol6oico, pero es en la d~cada de los 60 1 s en que se 

comienza a dar tste ca.~~ío. 

Una vez real1::ada esta !'e\•isi6n histórica que nos per:nite 

conocer la evoluci~n :-rue h3. :.e!'l!j.:i e.s:a prof-=si6n, pasarenos a 
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presentar el acLua: p:ar. de est.~d!os. 

El ACTUl.L PI.A.~ DE ESTUDIOS 

Corn~ se rnencion6 anteriormente, el actual plan de est~dios en -

tr~ en \•igencia en 1971 y diviCe en rnater!as b!sicas los primeros 

seis semestres gue Ceb~n ser cursados por todos :os al".J...~~os. A 

partir del séptimo semestre se el!~en ::as ma~er!as optativas del 

!rea de espec:'..alizaci6n que se desee cursa:- (rr:!'::.!mo nueve mat.e 
rias del ~rea seleccio:-:iada, pudiéndose cursa: otras optativas Ce 

ctra~ !reas}, la cual tenCrá una Curac16n de tres semestres. 

En total la carrera con.:ta O.e nueve se:nest.res c:m 310 cr~C.it.os 

por pagar. E1 actual plan de estudios es el si~~ien~e: 

PRI!o(EF SE!'.ESTP.E 

Bases Biol6gicas de la Conducta. 

Introducci6n a la Psicolog1á Cient1í1ca. 

L'5g1ca Simb6lica y Sern~ntica • 

.Ma tern~ticas ! . 

Teor!as y Sistemas en Psicolog!a. 

SEGt.moo SEHESTRE 

Anatom1a y fisíolog!a del Sistema Nervioso. 

Filosof1a de la Ciencia. 

~atem§ticas II. 
Sensopercepci6n. 

M.otivaci6n y emoci6n. 

TEFCL?. SEMESTRE 

Aprendiza3e y Memoria. 

Estad1stica Descriptiva. 
Neurof i siolog1a 
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Psicopatolog!a. 

Teor!as de la Personalidad. 

CUARTO SEMESTRE 

Desarrollo Psical6gico I. 

Estadtstica Inferencial. 
Pensamiento y Lenguaje. 
Psicolog!a Fisiol6gica, 

Teorta de la medida. 

QUINTO SEMESTRE 

Desarrollo Psicológico!!. 

Psicolog!a D1ferenctal. 
Psicolog!a Cl!nica. 
Psicolog!a Expe~imental. 

f-sicornetr!a. 

SEXTO SEMESTRE 

Análi.sis Experirner.t.al de la Condu=ta. 

Evalt:aci6r. de la personalidad. 

rsicolo~!a jel Trab~Jo. 

Psicolog!a Edu=acional. 
Psicología S~cial l. 

Los anter~.'.)res seis semestres c..:.ns.:....;.t:.:.~·t':-i las rr,at.erias obligat.o­

rias para tod::is !:is a:. ...... ,-.::;:.s. J.. partir del s€pt.imo semestre se 

elige el área de especializac16~ que p~dr! ser: Psicolog!a Cl!nic~ 

Psicolog1a de.l ":'::-sba.j::·, Psicclog!a Cene:-al txpe:-iment.al, Psicoloq1.a 

Social, Ps1co!is1olcg!a o Ps1colag!a E3ucativa. 

A continu~~l!~ se ?resen~an las asignaturas ~ue int~9ran et ~rea 

de espec1al1-:!a::i.!:r. ~e ?si.:-olo(ifa tducat.iva, que const.it.uye el I':'IO 
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tivo de interés del presente trabajo: 

PSICOLOGIA EDUCATIVA (OPTATIVAS) 

Consejo Educacional. 

Control Operante er. Anibientes Educacionales I. 

Control Operante en Ambientes Educacionales II. 

Diseño 'l Análisis de Investigación Educativa. 
Educación Especial. 

EducaciOn Primaria ~· Preescolar. 

Orientación Vocacional y Escolar. 

Psicología Social de la Educación. 
Psicolog1a PedagOgica I. 

Psicolog!a Pedagógica II. 

Teoría Ps1col6gica de la InstrucciOn. 
Tecnolog!a de la Educaci6n l. 

Tecnolog1a de la Educaci6n II. 

Tecnolog!a de la Educaci5n III. 
T€cnicas de Evaluación en la Educaci6n. 

El Departamento de Psicología educativa organiza los programas 
y actividades que comprenden el plan de estudios a través de dos 

coordinaciones: de docencia y de prá.ct.icas. 

La coordinaci6n de docencia se encar~a de todo lo concerniente 

a la parte te6rica de las quince rr.aterias que i:-itegran el área. La 

coordinaci6n de prácticas sistematiza la realización de las prác­

ticas, ya que once materias de las quince requieren de ellas para 

su acreditación. Sin embargo este sistema Ce prácticas en escen~ 
rios reales se ofreció a los est~=ia~tes s6lo a partir de 1976. 

{Oeparta.rr.ento de Psicología I:ducat.1Ya, 1986). 

C) SITUACI01\ /\CTUJ..L DEL PLh?~ DE ESTUDIOS 

Como se vio al inicio del cap!tulc, los primeros planes de es­

tudio fueron clab==ados por especialistas fuera del Area, princi-
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palmente por m~dicos y fil6sofos (Carlos, 1981). Posteriormente, 

la organización curricular se ha hecho en base a los intereses de 

grupos profesionales, en vez de definirlos dC' acuerdo a las nece­

sidades prioritarias del pa1s y teniendo en cuenta las habilida -

des propias del psicólogo. (Carlos y cols., 19fi8). r:st.a sjtua 

ci6n ha limitado el desarrollo del psic61ogC1, ya que se han hecho 

sentir los beneficios que puede apcrt.ar a la sat1sfacciOn de dl -

chas necesidades nacionales. 

t-:.ill!in (1978), menciona que el desconocimien~o que existe so -

bre las habilidades del psic6logo, genera problemas, como la fal­

ta de reconocimienLo oficial que permita crear plazas, asf como 

la aceptaci6n por part.e de las autoridades y del personal de las 

instituciones educativas para que se: le permlta realizar y opt.i -

mizar su labor. 

El actual plan de estudios de la Facultad de Psicolog1a ha 

sida obJet:c de d:.vcrsas cr1t.ica~, ~na de: c:ll.'.ls debido a que es el 

que ha tenido mayor vigencia, por lo que se considera presenta un 

rezago de la disciplina. Carlos (1981), realiz6 un anaJisis del 

curr1culum que indica que: 

a) carece de objetivos terrr.inalcs cx:-il.1'.citos. 

b) presenta parcialidad de conocirr.:lcnt.os. 

e) desvinculaci6n entre las maLerias. 

d) incidencia de cor.Len1dos en donde se impart.e el mismo tema 

bajo nombres diferentes. 

e.) exisLencia en van-as area8 de una 9ran desunión entre la 

teor1a y la pr&ctica, lo q~~ dificulta la aplicaci6n. 

El curriculurn ha traidci cics ::-o:-:.sccuc.'ncias: que los mejores 

que para aplicarla {Lafarga, 1976): y que lo~ egresados se vean 

obligados a aprender durante su acLividad laboral debido a la 

poca preparaci6n prri.ct.ica que reciben {Mcrc;:i.do, Rar..~rez y r.~art:inc:?, 

1979} • 
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Mill&n y P~re:: ( 1986} , opinan que la carrera de Psicolog~a 
posee en su curriculurn una irracionalidad predominante por la 

desvinculaci6n de la carrera con respecto a las necesidades so -
ciales, la disfuncional especialización temprana de los estudia~ 

tes, la arbitraria separac16n entre la teor!a y la pr~ctica y el 

predominio de caracter!sticas administrativas o burocr~t.icas 

para la planeaci6n de la docencia y la inve:stigaci6n. Tambi~n 

M.illán {1982) dice que las prácticas en la escuela de Psicolog!a 

se reducen a la reproCucci6n demostrativa de:. procedimientos y/o 

t~cnicas artificiales fuera del contexto social concreto. 

Carlos y Oliver (1966), en un an~lisis de la producci6n de 

tesis se reveló la poca vinculaci6n existente entre los trabajos 

de tesis y los problemas educativos más agudos y rnenc1or.ar:. "pa -

reciera indicar que el citado curriculW!I (1971} no enfrenta ni 

prepara al egresado para abordar dicha problem~tica". 

Co~o se pue¿~ observar una de las principales criticas que se 

han hecho al plan de estudios es la falta de vinculaci6n con la 

realidad, lo cual re:sult.a ser una evidente limitante para el de­

sarrollo de la disciplina y del propio profesional, ya que si no 

existe dicha vinculaci6n es difícil que el egresado aplique co -

nacimientos y resuel\•a problemas. Por otro lado, el obJetivo 

del sistema educati\•o nacional es satisfacer las necesidades de 

dcsar:-ollo e:cor.5r..ico, social y cultural, en virtud de lo cual el 
currículum debe ejercer su acción. Inclusive ast lo dicta la 

Ley Fe:deral de Educaci6n, la cual menc1o:-.a "la educaci6n se rea­

liza mediante un proceso que comprende la enseñanza, el aprendi­

zaJe, la investigación y la difus16n (l\.rt. 4.;). El contenido de 

la educaci6n ser:! definido er. los planes y programas de estudio 

cuya forroulac16n per=eg~ir~ g~~ el c=~=a~Cc: 

• desarrolle su capacidad de o~Eervac!6n, an!lisis, interre -

laci6n y edu::aci6n. 

• reciba arrné:iicar:ier.te los conocir:-:ientos te6ricos y pr~cticos. 

• adquiera visi6n de lo general a lo particular. 
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• ejercite la re!lexi6n cr!tica. 

* acreciente su actitud de actualizar y ~ejorar los conoci 
mientes. 

*se ca~ac1te para el trabajo social~e~te ~til-. 

IArt. ~S !rae. I a VI, citado por Castañeda, 1989). 

La díficult.aC Cel egresado para resolver proble~.as Cebído a la 

desvinculaci6n de la :-ealidad en les curr.icula, ?-.a t.raido cor:io 
consecuencia la ó.esvalor.izaci6n social de la pro!esH5n, pues no 
se le t.a. consiCerado capaz de ofrecer sclucicncs viables para la 
problerr~tica real y conc:-e~a Cel contexto social. 

Otra cr!t.ica que se le ?;.a hec!l.o al curriculu~ vigente es que 
no se ha :ormulado apa.::-tir de u:-i anl!lis1s laboral e de der!landas y 

prioridaJes scc:'.ales y nacio:¡ales, po!:' lo ruc no se ha podido de­

li:t.itar u:i per!ll ?rofesio:-:al y ~..:cho r..enos explicitar los obje -
ti.vos ter.'iinales Ce la carrera, esto es un hecho gra"·e pues en 

tonces c:~ac:.~ 2t:.:.e se- C:.ri.;~ o debe dirigi=se el curr1culu!T. y la 
forr..aci6n profesic:-.al q"...:c ctcr;~? :~s! es objete de cr!tica que el 

curriculu..."'1. sea el res¡;ltad~ ::-_~s C.c dcc!sioncs !:-,tuitivas y arbi -

trarias (D!az Barriga y cols, !.98~)q~c de un an~lisis de la psi -

colegia y su pr§ctica profesional en nuestro contexto soc1occo 
n6rnico '.J' cultural. 

Ribes (c:t.ado en ~cret, 1977) enJuicia la Ccsvinculaci6n total 

que existe ent::-e los conoc:..n.1cnt.os t.;;~ricos y los aspectos ap!i -
cados. Ade::-.ás cor.siCera que la ~ayer part.e de lo5 pr0blc:::as en 
la profesi6n psicol6g1ca previene~ de la deficiencia en la forna­

ci6n ~e~odolégica. 

?or otro lado, Medina (l~iJ) afir~a que a lo larqo de la carr~ 

ra no se incluye en la for::-.aci6n acad~:nica, un cor::acto estrecho 
en aqu.:ellas 1!:-~~s ::::::-.C~ ~-3.:; ::::.~!.e:'.'.as ;!e a:.cchúlisr-:o, salud, 

analfabetis~o, educaci6!1, etc. Sin erobargo, la U!1iversidad se ha 
olvida do de su cm::prc:;;iso social y ad.opta un sistema de soslaya -

oiento de la realidad. 

Para concluir, es i~pnrtante ~encionar que la psicolog!a es 
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muy reciente en nuestro pafs como carrera ( 1939), pero es hasta hace 

29 años (1960) que se obtiene el derecho a -::1tulo y en 1374 que co­

mienza a tener un reconocimiento oficial con la otorgaci6n de la 

c~dula profesional. 

Es posible observar en los antecedentes hist6ricos del actual 

plan de estudios qué es el que ha permanecido en vigencia durante 

más tiempo, es decir 19 años, de 1971 a la fecha. Esto constituye 

una causa de crítica porque se considera que ya presenta un atraso 

en relaci6n a los avances y al desarrollo que sigue teniendo la 

Psicología. 

Existe una serie de opiniones acerca de la necesidad de rccono­

cirnientp y revalorizaci6n de la profesi6n y del que la ejerce, 

pero para ello es indispensable que este profesionista d~ respues­

ta a las prioridades nacionales y sociales para las cuales debe 

estar preparado. 

Esta situaci6n exige una vinculaci6n de los curricula con la 

realidad concreta, cuesti6n que tar.Li~n ha sido objeto de crítica 

para el actual curriculur.i ya que se le considera irracional 'j" des­

vinculado de las nec:esidades sociales y con una predominante se 

paraci6n entre la teor1a y la practica, la cual no estaría curn 

pl!endo con los principios y objetivos de nuestros sistema educa -

tivo y de la legislaci6n educativa. 

Si se desea que el psic51ogo 5ea un profesional con reconoci 

miento social, es necesario que su preparaci6n lo haga capaz de 

resolver problemas reales, urbanos y rurales, r:i.icro y rnacro grupos 

e individuales, esto requiere que los planes de estudio se dirijan 

hacia esos objetivos y que con base en ellos se delimite el perfil 

profesional, ya que se r.ecesita tener claro que es lo aue se es 

pera y debe ser el psicólogo para que su :oniac16n acad~~1ca se 

encamine a ello. 
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EL CURRICULUM Y LA EVALUACION CURRICULAR 



CAPITULO III. I:L CURRICULIDI Y EV~.LUACION CURRICULhR 

A) ¿QUE ES EL CURRICULUM? 

La psicolog1a educativa como profesiOn debe estar respondiendo 
a las necesidades del conteY.t.o social, a trav~s de las ac-:.ivida -

des que debe saber realizar y para ello la ir.sti"::.uci6n educativa 

debe cor:tar con U.'"', curriculum que proporcione un perfil acorde a 

dichas necesidades. 

Todo curricul urr. cor.st.i -tuye el medio para f ermar capa e i taci ones 

espec~ficas o pe:-file-s e:lucativos, es decir, el alum.110 q'1e lo sa-

tis!aga habrá de cumplir u~ rol deterrr.inado dentro de la cstruc -

tura social del trabajo en una soc:edad Cada. ~s~o significa que 
el curriculun: de!ine la vinculaci6n entre la escuela y la sacie -

daC . 

.Sin embar;:., la concepci~r. de c:.::-rjci..:lum nc1 ha sido est-§t.ica, 

ha variado a t.ravfs del t.ietr.?o cie acuer3o fu."'ldam(~n!..almente con 

los cambios so:-ialer., 't.(·:::nc-.l5:;i.:-oE, los fi.nes de la educación y 

a(m continúa desar:roll~ndose. 

El concepto m!is ant..iguc y traéi1;!ona! se encuentra er. la 

Europa 1'le:iieval, €·ste sigr.:.f1cat.a 1.::-.a lista de nia:..erias o cc:lcep-

tos, o asimismo, la s.0riac:.~n 6.e lc·s estudios realizados E:1 la 

escuela (f>:oulir. 15'71). 

El significad~:. de:- .::urri.:::¡l'..m. com:: lista Ce ma:..erias, transmi -

tidas pr1nc!p!ame::t.e pcr riedi.0 de lo c~tü3!'."a, se ..... t.:l::~ ~as:a 

finales del siglc >:IX, ta;.!.:; e:i :r::.lrc•pa co~::i en la.s colonias ame -

rica.nas co:-. ur-.a marcada ir.:f l ue~cia :religiosa. 

Posteriorme!lte, e:-. 18~(· Jo:-.h Dewe.l· estableci6 e!'l la t:niversi -

dad de Chicaqo u:i.a escuela la~oratorio, en la cual se pre~e~C1a 

!:'l.acer pate:-.t.e c::.ie el alwrr_'i= af.·re:-.de meJcr a :.rav€s :Se la expe 

rien::ia. que p:::::- me:.:.c- C~· ;,:.;;,;i ac-:1~ 1..?C pasi..-a. Esto dio erigen a 

la concepc16n de curric;,;.lurr: como exper.ienc.ié cie op::er.di:.a:¡e, lo 

cu.al tuvo gri.r. influencia y ace:;.tac16n en l!'!.s primeras ó~caCas 
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óel siglo >:>: (Bel:ticio, 19E.Ei. 

As1, en 1918 Bobb:.t d!ce ~ccrriculurr es aquella serie de cosa~ 

que los niños y los J6venes detier: hacer ~· eY.pcrjement.ar a fin de 

desarr.oll~r hab1l:.dades que lo: :=apa.c:."..e!i para aec.:.dir as\.!r:t0s de 

la vida adu.lt.a'' ~Houl:.r., :~7'7). 

Después Cáswell y Campbel! ( 1~:!~) ~::ins; O:e:-c.::-;. gue> c.1 ::urriculurr. 

escolar comprendt todas les expe:·;.er,c.:.a~ fü_,: a}umn:: baJr.> orü-mt.a­

ci6n dél pro!escr. 

Prog:re:sivamente se va er.r1guec.:.Pndc la conccpci6n de curricu -

lurr., porgue óe ser ur. lis~ad:: Oc.- nia-:..cr.:.as cor..;cr.:-~ a cont.cnplarse 

las experiencia~ de aprend:ze;e: para despuf.s ext.endcrse a todas 

las experiencias ciel al umnc·, paro po!'!t.er1ormen".. e ceir, TylE·r ( 194 9 ), 

el cur.r¡.culurr. aó=Juiere ur. e~: !ict.er din~rr.icc cuando lnt.roduce a la 

eval uacJ.6n como urn~ t.aru:. =-~~ :c.:i. P:: l.:! f:·lnboraci6n d{·l curricul um, 

la cual t.iene l~ fu:-,ci6r. ch-:: r.:::i-::.1!.:c.:.::c. cwn basE: en l.;:i retroali -

mentaci6n quE" ¡:.:ropor::~o:-.a. 

riencias, act.1v1.dad.0s, mc!.t:'r ~ b:!.t·~ y mt' t.odoE de enscfian7.a y ot.ros 

rnedlos empleados pcr t:·l pr=.~ C'scr e tt-n16:is e:-. c~('nta. por ll, en 

el sent.idc d~ a:c:ar:::.ar les :.:.ne~· de la e>Cucocj6n. 

Lueg::i, Taba (19(,2) si;:f.alo ,:~e !.06.:-· cu::-riculo debe· comprender 

ficial se cr1tlca a la ed~c~c:~~ ~~rtea~er1ca~a por nQ haber prr-

pulso a las c1e:1c.:.a.s. 

re:1cias in6iv1d·..;.ales (De.l..l:.dc·, 1980). 
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o~rt:.wr . .=..Ca~es :.e .e.;:.=er.=:.. za:"=' ?é:.=a :::•:;;=a= :;e':..a:. :f o::: E::.: ~~.:s esp-e­

c!!í:::os re:e=:.-:.:-.e.:::.:.;, ?a:-=. :.:.:-.;: ?:i::.:.~::.5:-. :..=.e:-.~:_::.=~:e: a:.e:-~:.:=..a 

gru?ad-::is e:-. ~.:.=..::i!!E-s ::.:.::c:c:-.a:es y es~::-uc~~:-a=.as que c~:-i.C-.:.;:ca:-:. a 

l~!t E::;:.:.:.:!:.ar.·.12~. :: :-l.:·6r.::a:- ·..::-. ~arr.::::.ic- ..::-.ivers:.t.a=:.c de :.::-.a ;::-.::f¿,-

RerneC.! (lSE::) / }:; :5e!':.:-.e com~ el es:pac10 part.:.c-.:.la:r er. el ~1,;e 

s ocialr..i::.r.te .:;e s.:.s~err.at:..u:.:-., e:-. ~~rr . .:'..nos de s<::lecc!6:-. y o:":5.e:-., 

los ccr .... e:r.1d:::s. 'f-cr ta::t.:., i;,s er. es-:e !..:.ga= pa:-!"!C!.!l.a::-1;:!:.5=- e::. 

donde se ~ra.:¡~rr.it<= y e·,·al~a el sabe= legit.imc.dc y validado Ce la 

SOC1c0a6. 

Guerrerc {15'21i, mer.ci.c:-:.a que el cu::-ricul..:rr. e.s un pla:-i ir.s:..! -

tucional en e:-1 c.:ue las relaciones e:--.sef,a:-.=a-ap=e!id.izaJe, mes-:.ro­

alurr.no, contenió~-m~toCo, sor. inciis?e~sables. El c~rriculu.~ es, 

el plan de estuC.:..os, pero ta!'\!::i~:1 fo::-ma parte de ~1 las acti'\·i 

daóes Cc:-1 alumno, el prcifesor y el contexto educativo 6onde ocu -

rren ciicl1bS a..:~:.·:::..::.c~. 

Pora hrr-.a:. {:9E3:, '..:.:-• p)zi.r-: de est.u~ios es un.a descripción 9e -

neral de lo que t.a óe ser aprer.Cido y su funci6n es permitir ca -

municar y exarr.i.nar una grar. cantidad de aprendi=.ajes, as1 corno su 
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orden y circunstancias. 

Mill~n y Pére~ (1986}, consideran que el curriculurn profesional 

es el conJunto estructurado de conocimient.os t.c6rico-prlict.icos 
considerados como soc ialrnent.e validados para el CJ<::~rcicio de ut1a 

profes16n deterreinada. 

Existen muchos otros autores mts '1UC han definido el curricu 

lum, sin embargo, t.anbi~n es impcr-t.unte dest.acar íJUe las curr:icu -

la de educaci6r. supe:-.:..c1_. para fornli~!· prc!PSion.:llps que den ! '2Spuc~~ 

ta a demandas sociales, no requiere solamcr:te aspectos teóricos y 

t~cnicos, sine que: además encier:·an cr. elles concepclones dE:' hom -

br~, aprendizaje, sociedad, ciencia, etc. e implican t.oCa una con­

cepci.6n ideológica y todo est.o o:-icnta tan..._o al modelo curricular 

que se adopt.e, come las condiciones y ca:-acter!.sticas rr.i~mas d<• su 

implantaci6r:, 

Lo ant..er ior E>S le que se lt-• ha } 1 arna do curr icul um oculto. Ru1 z 

{1985), menciona que el curriculurr. ocult.o se refiere al cor Junto 

de ViVt;;!IJ.C;..ü.S }' J.!:'.:O;.t.e::-.:.r.·,;.pr;+_c1!"- qUt' f.E"· ¡::reducen f'O ).; vida d ia1·iu 

de la instituc16n educativa, qiit• no se cxpl1citan en la prc1puc~t-a 

curricular oficial ~· fo:-n¡al ~· cuya ca:·acterizaci6n es con9ccucn 

cia del const.ar:.t.e enfrentamiento de ideas, inte:-csc:s y expcctati -

vas que man1fiestc.n los 6isti!:~o5 grupos sociales de la inst.it.u -

ci6n, Junto cu:-.. las po!~ticas y 105 prop6s:it.os educativos qnc se 

expresan en ~Fr-o;;:ec-t.o curric'..!lar .!.nstitucior:.al. r:l c-.irr1C'.ilur. puE.'de 

cont.empla!· f:!.ne:.. y c:::ir.teni.i.::s, a!:'! r-ol".\c un ~:ístcma pedaq6gico dP -

terminado, pero e~ :a cot.idan€i¿a= de las int.eraccloncs entre pro­

fesor y alunmc se im::ionf:' de rr.an..:ra ocult.a, estilos de vicia, visio­

nes del rnunjc, =r~~n=1as y valor~s ~~ltur&lcs e ideolOgicns. 

El C':..;rr.:cu.::.:rr. o.=:.:.l!..:' se !i..ltra d:.irante !.~ t.ransmisi6n del cu 

rricl.!lUr.'. fcrrr.~: c. trav~s de las =elc:.cic:1es sociale: y estructuras 

de poder q~e se ocse:rv~~ e!: e: a~:~. :~: !~~da~e~t3c1nnes ideo:6 -

gicas :¡,'..!e =:.:.!:-ya':"E'~ e~. los ccntendi.os seleccionados, las !crmas :Je 

ensef.an:.:a-apre:·1:5.:!.:.:.i.:;e, las expresiones li:-igü!st.ícas, etc. (G.lzm.l'in, 

1976~. 

Si b:en es cierto q:.i.e los element.os ideol6g1cos ::i,cult.os en el 

32 



¡..,lan no se- cor.t.err.,¡.:lan cr. ~: CL:.rr.:...=:;:.urr. !:orr.ial, s~ :..n::::._der:. dcf:i.r-.:.--

't.ivamer.te en la !ormaci6n pro::csional, a tal grado sue: pued~r: lle­

gar a desvir~uar los proµ6s:itos oric;in'-:.les. Es un ti.rea que ha 

sido estuC:iada µo::c pues la raayor!.a óe los invt:st.igaOorc-~ Sf' har. 

dedicado a la eve::luac.l6r, c:.:.rr:..cular fc~al, baJc e.2 su~ue5"tc de 

LJue la in!"ormaci6r. ::· óa-:.os obt..c:-.1.::Jcs r, c,s~!.:1l.:~E: la rcaJ.¡::.ac.i~r-. de 

lo.s aJust.es y ca.ml.l.OS per-::.ner::..t:.s al :-.:..ar. Ó(: est.:.id:..::i~. 

1 inalrnent.e, ur.a concc¡itual1zaci~r~ m~s globél es li:. pro¡:iucst.a 

por ...;lazrr,an y rigueroa (1951), '-:!t:.lenE:s ent.iende!'. ¡>:-,::- ct.:.:.·riculu:t el 

tuando en el rr..isno tod:::s l'r·s asµ(:Ct.os óe la rE:!al.lda~ educativa}; 

y r:orao una s!.nt.esis :.nst:.rument.c.l {en tar-1t.o que es una represcnt.a -

ci6n dP la pol!'t.1c;, educau.va de ur. cent.re, dE:- ensei•anza). 

ve en el c,.ue s~ si.st.emat.i:an e;~ un orcil;'n }o;, c..>LJE.'~1vci;; o unid.aóes 

didá=tica~ (sE-:;;úr-. le. estru::-!:ura curr.::c~;.c:-) y a.::t:i.v~dad~-s, e.:truc-

nocin:ier.t::ir., '-L6!' .lC':'-p.!·~::-t.1 :'.·:i.:.. lec;:. timado~ y validaclcs socialmente, 

los cuales hat:r!'!:-: de conó:udr a la obtencl6n de un yerf:::l dE-1 E'S -

tudiant.e quE: a su vE:-: t:star§ s'..lnier;ido f:n una pcra¿1grr.a 1ÓE:•:--16gl -

co. 

Una \•e:;: ~lut se; tia 6.~scritc, l~· que- Sf· e:r.t.lendc por cu::-r1c,_:_lurr. y 

quE: SE:: na est..atlec1do !o. importancia de éste ¡.;iara lci de:::ivaci6n o 

delir.~i.t.a:::.5~ :i.i::: u:-. ¡-!;'r!1l, 5t- ;.usar!l ; ~0:1t.inuaci6n rresent-ar el 

aspecto dé eval:..:ac:..5r. C'..!rr1c..:.la:-, a5! corno el m::idelo evalua~i.vo 

que concierne a E:st.a ir:ve:stigación. 
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B) lVt\LUACION CURRlCULAP. 

El tema de di~eño y evaluaci6n curricular comienza a tomar au­

ge en la d6cada de los 60 • s con autores como Tyler, '!'aba, Bloom, 

Gagn~, etc., sobre todo a partir del lanzamiento al espacio de 1 a 

Uni6n ~ovil!tica, lo cual preoc-.;.·J6 al sistema educativo ncrtcam(·ri­

cano con respect.o a la efect.ividüd de los planes de e>stud~o, ade­

m~s de que en esos r.iomentos se ir.:::c!aba u;. cambio tccno) 5gíco muy 

fuerte y por ende, las nf:'ce!'~::':: • .:lt!... ( ;:.L.:J.Ld.n cam!Jiundc, la socil·dad 

pasabc por una etapa de t.ransJc;6r:. 

De este modo st· despierta E:l :..nt.e-rés pc:r rC'v1sar y cval uar los 

curricula y actualmente sigue siendo un ti.rea de preocu¡)i!Ci6n y una 

problem~tica a !e ;u~ &e t¡an enfrentado di!cr~ntcs prcfesionalPs 

de las llamad~s "ciencias de la EducaciOn.~ 

Carlos y Santamar!a (19fE), se~alan que la maycrfa de la~ de -

finiciones dt! la e\•il.l'..lac:6:--. conc1h:on, (_'}:¡:.:!cita o :.mFlicit.ament.e, 

a la evaluación come un ~:roccs2 r~~ul~ado de una a~tivid~d reali-

la evaluaci6;i es b~s1cam.0.r.~f.' u:, procf'~,(' s?::ial qi1c J.nv::lucra la 

participación de eisti~-:a~ IJE!"s=nas a ¿¡fc~0ntP~ nlvcl~s ~· qu0 

para qu~ Oc: la e\•a:u'1('i6:-.. 

.!.a nic:d.i.c:..5r-., ~s-:.a s~::.o co:..s-:lt.:.:yc parte del proceso. Er: la I':\e 

dici6n se ::u~~::~:ca~ !os ¿3t~5 ~· !s evaluación cons1ste en ade -

m~s de ,_..,, des:::-r:p::::~:~ .:-:.i.::.~:i-:at::.va, hace a::~lisis c-..:.alitat.:vo, 



La evaluaci6r: educat1ve no debe Onícawmte considerar al alur:ino, 

como anteriormente 5c pensabü (Carriór:, 198~), sine que se debe 

tomar er. cuenta -::ocios los elementos educativos como docentes, me -

tcriales, programa~, rnl\t.odcs y medios, la instituci6n, planes de 

t.n.it.ua1c, etc. Le cual dr'.p) ia el car.:pc de la evaluación a la pla­

neaciOn c.- llnf-•lementaci6r.. 

Sí: han beche uni.! 9:-a_r, cantidaC de conceptualizacioncs acerca d€' 

le que es :u evaluac1ór.. Une· de, los teórico~ c1uc ha trabnJacio sC>­

bre ello e!'i Gurdncr í :9'/7~, quien r-lant.ea cincc esquer'1il.s bási.cos, 

cada une :undadc.. en une. aei-ín:.cl('.ir. df, eve.luaci6n: 

1} la evaluac.:6r. corr.c ur: JUicic p:rci::eEior.c:d 

2) la ~vuluaci~r1 conc medición 

3 l la evü} u.:ic t.6r. con:c el cstablec.ir-.ientr) de conqrucncla entre 

~j~cuc~6n y c~Jv~ivos 

4) la ev~luac~6n c~icnLad~ a la decisi6~ 

5) ld eva~uac16r; rt..!sponsiviJ li.h!·e ác metas 

Lu evL.;lUúCi6r. comr. jt.:icio p!.·o!:cr.iona: t:!:"' aquel informe resul 

t.irntc dt.::l JC:.c:.c de un p:·cifesional calificado c1ue cxanina el obJe­

tivo i.; ~e! cv~luüd8 ~· otorga una opi~i6n con respecto a su calida~ 

c!ecLiv1d~d L eficacia. !:ste esq11c~a esta basado en el supuesto 

de: ljUt.: t.:~ I<iCJa!.· JUe;: dt. \•c.:.:!.or eE ur: cx:;:::f•rtc en el [rec.. dl::: oi..;je:.o 

a ser evrrlua.:.i::, ye: <:Jut. t:l ]U::.~io ac· e.stt: p:-o.:::esi.:maJ t::~ accpt:.ad0 

porque· se c~ll$:de~~ qu~ E;::iset ur. =on~=:.~~en~G su;1~r1~r ~~~ ~es¡Jec-

to a le qut. ~t. ~~~f evaluandc. El evaluador es cans1:cradc co~c 

si~r. d(: joclL'":len-:.,~.::.:~n. F.:ie,,.,,r.:.ns dt 1:-s;.;- !"'~~[:!.: .s::-. c:~:.....:.~-~s .::ic: p:.-s: 

fcsionales 6~ ~~verE~~ a&~~~a~!~ne~ a=red::.tadas, los paneles o el 

uso dt.:: -oirbi.Lrc~ expertos en la zele::c::.Sr: de: mar.uscr!tcs para pi.; 

blicaci6n. 

:..a e\•.,,:ua.c16n c:.imc medici6n consiste en medir los res~lt.acios, 
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ejecuciones e· e:ect:os a ':ra:vés de ur. ir.~-.::r'.lll'lento forr..ali ::ad~, 

cuyos resi:ltad:-s pueder-, compa:-arse c::m esca:as estandari:.adas. 

Requie:-e gi:e e: obJe-=.c o :en5~e:-.c a se:- eva: ua~b te:i9a atrib ... tos 

que sea;-;. ::e¿::.~le~ y q:.ie l~s :..nst:-ur..er:.t~~ te:.;;a:-: \•al::..de:. El e-

obJetivos de: cbjet~ a evaluar, :1 :la:-1f!ca::..~n de las va!"iables 

el w:>¿elo C:?? :c.):-.-:.exto, i~:;u:n:, ¡:::-::;..:es;J, r::-cCucto) desarrollado 

por el Co!!'.ité ::e est·..l.::.::.::: r.a::::.=r-.a: ¡'lf.i Delta r:a;:iµa y ctro e3err:plo 

es el nod.e~c C.esar=::::!ad.c en e: .:c:-i.t=o de est-...:Cios de evaluación 

en la Universida¿ ~e Cal::or:::a. 

La eva~uac:.6:: resp:::::s::.·,:a .!.:..t-re Ce ;::etas, se re!':ere a un exa -

para descubrir y JU:~ar les e~ectcs actuales (reales} sin refe 
rirse a cuales ser~a:-: supu~sta~e~~e l~s efectos (~etas). El ob -

je~ivc principal es e!~a~lecer el valer de los res~l~ados a par -
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tir de un proceso repetitivo Ce adqui::;ic!6n de infcrMacj6n de la 

cual el evaluador s6lo seleccionar~ la que considere importante 

en base a la comparaci6n con est.1:idares por 1"\eC.io de los cuales 
será juzgado un resultado o efecto. La interpretaci6n de los re­

sultados por parte del evaluador debe ser responsiva hacia los 

intereses de los individue~ a!ecLados. 

En la actu.alidaci la eval...:acien educativa incluye a todos los 

agentes educa.ti vos que tiene::. q:..ie ·\'er ccn el rendimiento acad~ -

mico, con la docencia, les progr-amas, medios y r.iétodos Cid~cti -

cos, con los pla:-.es de e3tu:iio, con los elernentcs administrati -

vos y sistemas dt= organi::.aci6n. Por otro lado, el papel de la 

evaluaci6n es su:;-,ar.ier.te ir:-.?Ortan<;e dentro del proceso cle planea­

ci6n educativa, pues a part..!r de los resultados g:.ie se van obte­

niendo a lo larg·-= del proceso es pcs!tle tomar decisiones acer -

t~das y esto facilitar1 el desarrollo curricular m~s adecuado. 

Los diferentes te6ricos conocie~dc la !'"ele\~ancia de este as -

pecto se han plantee.do inte!":-ogantes ccn respecto a ¿c~j.)O eva 

luar los curricula? y ¿en hase a 1:.i~ se pueden juzgar? Ant:e es 

"t.as inc6g:lit.::i.s algu:i.cs aut.o!"es prese:-.tan alter:iati ... as y pro;iues­

tas. 

'.la! es el caso cie ~:aufrr.ar-. (1973) que propo:-.e una serie d-e 

pre1t.:.ntas corc.=i criterios para evalua::- el ci.:.r:-:.culu.":l. ?rovus 

t 13 71) prop .. .lso 'J:"".a es t=a te; ia den::::-.::-.a~a r.i~delo de discrepan::ias 

que invol:..:.c=a varias etapas (diseño, impler.-er-.t.aci6n, proceso, 

produc:.o }' cor.::arac:.6!". del p!"ogra::-:aJ. 

Scrive~ (19€7}, ~ace énfas:s en q~e la evaluaci6~ tiene dos 

fase.E.: forr..a:iva y su..."".'..:i.ria. La estrate~ia que Bloor.: (1975), 

propone hace refe~encia p:i~cipal~er.~e a la elabo:aci6n de pr~e-

bas para :1.edir el logro d~ ri?:-:~:.:>.•:s ~e ur-. prograr=ia de acuer¿c a 

la taxcno::-.!;. C.;:- GbJ,;tivos e::::.icacic:-.ales C:'.!e ~! ::::s::.::. e!.abor6. 

Glazr:an (198·)}, s•.ig1e:-e L::la Lletod::ilogfa :iirigiCb pri:lcipa.l::,e_!! 

te al an§.lisis de la validaci6:-. i:iterna del pl.:?.r. de estud.ios, 
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t!sta incluye la explicitación de objetivos y de la estructura: el 

an~lisis de la congruenc:.a, de la vigencia, de la \•iabilidad, de 

la continuidad y la integraci~n; e incluye el análisis de conte -

nido . 

.Mill&n (1981} propone tres fases para el cam!:;jo curricular: 

1) detecci6n y diagn6st.1co, 2) busqueda de cst.:-ategias y 3) de -

t.erminaci6n de estrateg1a.s adecuadas. Por otra pan .. e 1 Barajas y 

Malo {1982) 1 est.aClecen como componer.t.es esenc~al(·r, de la ('\'Uluzs­

ci6n los element.os estructurales y lo~ funcionalüs, 

D1az Barriga, F. y et.ros (1984), sur'!lr-:-en la evaluac1Gn c:Jr. 

t!nua del currículum, en la sue toman en cuenta la evaluación in­

terna y externa del plan de estudios, Segan Pisani (1985), el 

proceso eval~ativo del plan df' es!udios supone una estrategia de 

investigaci6r. que ¿J;úrca la e;:aluac.t~.r: de co::~cnido~ C"ducativos r 
de la estruco;ura óel pla::-.; la evaluacitn Ce las condlciones óc 

ir.strument.aci6r:.; y la t:•vaju0!::-.:..6r. Ge :c. p::-t;ct:ca. dc.iC'(!I-.tt. ~art1r, 

y Gal~n {19Sfi) p:ropon€!'i ir .. ~ r-c:::i:i::.lo~!'..;, de evah1ac~t',r. curricular 

Finalmente es r.eceso.ric· cit.:s:aca!" que act.ualmer.:12 la cvaluaci6n 

educativa es genera!i=ata a tojo~ aqu~llcs ~lcm~ntos que integran 

el hecho edu=a:iv= ~· en:!"e el:~s se cnc~c~~ra el curr:culu~, como 

lo menciona !a Ley ft-derctl ::1:: Ed:.l:-ac-i!:n (1-.r:. '17) "la evaluación 

educatiYa ser.; pez-.!.6d:ca, c~~•r·:-(•::-;dt·:r~ l.a m~Cic~6n de con::ic1rrncrn:os 

del alurr~"'l:i er. le :.nCi \'.:..Cu.a: y dc:errr.1:-;~•=-S s:. les ;.-lar.es y progrü­

rnas z-esponder: a :a e\•cl'.l.:-16r. ~.i~t~:-:::o-so::i.:il ñel pa~s y a lás n~ 

cesidades nacio~ales y :-eg:o~3¡cs'', i':ecisarnc~~c por la evolu 

ci6n y desa:.-rcl!o deo la -:.e:::-.::log~a, de la ciencia y de la soc1e -

dad es q:Je .;:os fu:-.6.ame:-.~al la r~·,::si·~r. pcri6:!i::a de: lo:; cur:ricula 

n;.aci6n de recursos :v.J.:r,an,:is c..:.pa:-cs Ce e;.frc::!...ar !a reali¿ad. 

C} MODELC EVJ-.L::h.T!\'O DE R:JBEP!!" STAJ:E 

O<:ro de los :n:.i:::-i.cs a1.:::.:cres q•Je har. trahaJaóc- sobre el tema de 

evaluacHb curric:.:.lar es Robe:-t. Stake quien desarrolló en 1967 un 
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modelo para evaluar los programas educsti vos, este modelo incluye 

describir los programas y juzgarlo~.. :C.sta constru!.clC> sobre la 

nocH5n de Tyler acerca de que los evaluadores deben comparar los 

resuJ tados deseados y los esperados, pero Sta~.t· amplía el concep­

to de evaluaci6n piC!)enc:b ur. examen de los antecedentes, del pro­

ceso, de las 110:-m.ü.s y de los Juicios ader.;fi.~ del resultado, 

Stake es eJ l!der de una c5~uelc c:ue eY.l.qt'~ ur. mf>toóc pluralis­

te, flexible, interactivo, hoJ!st1co, sUbJet-.:v:. y or!ct:tadc hacia 

e_l servicio. Slake afirma que lr:s evaluacion~s formales se cen -

tran s5lc er. una:. pocas variabli;:s de un progr2..,_a {coITLo pcr eJerr. -

plo la relación ent:r~ los objetl vos y :t>r;ul tl.1.dc's) ~· que las evalu!!_ 

ciones informales re!leJan a r.-tenu:lo rir: ;.:onl:~ aE. u:. grupc de g~n­

te reducJdo {pe:·c no di:. tos em;íric:c1r. Cl..;.idacic1~.um~r:te :recopilados). 

(Citado por St:i.:ffle!:JE:am y Shir.kfie:l, 1~·1:::7). 

S1endc .St.c.Le; ur.0 cic:: io::. t.JüCD.:. te6rlcos que tiar. cons1dera.io 

tanto el proce5o como los resultados dt: la evE-lu~ci6n de los pla-

nes cie estud:.e>, es a qi.:ie:-. se: cor.s::.derc er. Jt.i p:reser.t.e 1nvestiga­

c::.6n. Su mod~!c st ex~l1c~ a continuación. 

Para la evaluac::.6n ra::::ic.mal dE::l p:-ograma, St.él.Y.e disef1a la s1 -

gu1er,tf:: matr:.z: 

Justif~caci6:: 

del prograrr . .: 



La JUstificac16n del programa se refiere a la filosof1a !mpl!­

citd citl misrn0 y a su!-i prop6sitoi:, btlsicos, estos datos pcrr.itcr. 

juzgar si la implementaciOr: del programa es acorde con estos 

principios. 

La matriz descriptiva consistl" en anotar fJOr un lado los e 

ventas planl!ados (mctús, objL>t1vos, prop6sít.os, etc.) y por otro 

lado lo qué- se ol>scrvf· que se est~ l levandc· a cabo en el sal6n 

de clases con observac16n, ent:·evi.st.a~, f'tc. La mat:-i: de JUl -

cios se compone dt los cst.ándarcri quE· puede1~ ser o~ros programas 

y los juicios cmitido6 por los e~pert.oE e~ cuesti6n. 

Dt acuerde.. cor. St.ukt: t:st.a~ r.,¿¡ujcf..!s cn1:r.t..ituycr. los datos que 

deben ser recopilador; para evaluar un progrclma educ-ativo, 

Los conceptos '!Ut.' se muestran e?~ la figura referentes a an 
t.ecedente5, transucc:ones y resulta.d:::>r. son de iMportancia prl 

mord1a!, p:JrC]tff ;,J lo; pt.·f.hwd~:-e~ pueden recoger, analizar y 

}>réc'sentur inform.uc.:..6r. 50L1t: t::l1.ü[ 1 Lúsfmdosf· en difcrcntcr; fucn-

t.es podrtí.n aproximarse cor. 171fü:: ~>:i t.c al obj{'tivo de· abordnr la 

Los ant.ecedentl!s sor. todas aquellas cond1cionc5 previas al 

proceso e:-1sei.~n~a-aprendizc1jt ~· qu1...: .so1~ 1r.Ci:;pcnsablcs para po -

der realizarlo, aunque s~ debe ano~a~ s6lc agu0llas que incidan 

direct.arner:te e1; los result.adO!."· df~l an~cndiZaJC corno: caracte 

r1sticas del me&txc., conte111dc curr:cular, plant.a !lsica, apti -

tudes, exper:enc!as, l~t.ereses ~· mo~~vaciones del alumno, mat.e -

rial instruccianal, eLc. 

Las transb~c:ones s~~ Ledas aqu~1:as int~rre!aciones que se 

dan en el proces~' educ:a!:.:..v0 L!1t.:·e maest::.'"'D-a!:..imno, a1u;¡no-material, 

y alunmo-a.lur.mc. J::s!...a es una ci::t.L·~~r!n ain~rcica. 

Las consecuenc!as sor: los :-esi.:! ta dos de la experiencia edu 

estiva t.ant.o a c2rLc coMo a la:-gc ~la~o e~ las distintas esferas 

ce11 r~g1hL!'~! l~s 9~n~rai1zac!o~e~. ap!icac¡ones de lo aprendid~ 

los camL1os en habil .:..dad.es, conocimient.os, act.i tudes, aspira 

e iones t.odc aq:..telleo que incluya lo aprendido .. 
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Stake representa le procesamiento de los datos :descriptivos 

de la siguiente forma: 

Antecedentes 
Planeados 

1----- Coherencia -----4 l\ntececlentes 
Observados 

Contingencia lógica Contingencia ernp1rica 

Transacciones 1----- Coherencia ---.....; 
Planeadas 

'I'ransacciones 
Observadas 

Contingencia lógica Contingencia e~p!rlca 

Resultado~ 

Planea:ios 
1-----Coherencia-----' 

Resultados 
ObsE>rvados 

Para analizar la mat:riz descriptiva es necesario buscar las 

conting~ncias entre antecedentes, transaccionc~ y consecuencias, 

así comu lti \.!.:.>i1dc: • ..:.:.:..;:. ~:-.:.=e ::, ~:.::n~a:l:: :· !":" oh!'i'=':"'.'adr-, t:l pro-

grama será coherer.t.e si se está llevando a cab::. le que :.e propuso 

hacer. Le. congruen:::ia in:iica que se est.á real:'.zando lo planea.ro. 

Las contingenc:.a.:; ~:m l6gi.ca~ ~· emp1ricas. Las ?=irneras se :i..'1~ 

can a lo planead~ ~- pa~a ~t~li=arlas es ~&=esar1c busc~r la ade -

cuaci6n de L:: :¡:u~ se p:-et.end.e !'".a.cer er. cu.a:-:to a L:)s ar.t.ecedentes, 



transacciones y resu2 ::a dos. Para evaluar las contingencias obser 

vadas es necesario disponer de cv~ciencia emp!rica que apoyen las 

prScticas observadas, por medio óe evaluaciones evaluativas o ex­

perimentales. 

Las cont.ingencia5 ayudar. a descubrir lo~. posibles v1nculos 

ent.re ciertos- re si.:.~ ta deis y transacciones e ar.te=:eder:.te!!:. Tanto 

las contingencias como las coherenrias :dentificadeF en el pro 

grama deben ~e:r obJet.o dt' J L::.l.c::. e- de los e>:¡_,e:rt.os. 

Para Ju::gar los n~r::.t.o: OcJ pn:ig:rarnc 5tD.b:· i.11C.i.ca que es nt•ce-

sar10 utilizar dos ~l~seE óE· c~~pa~ac:~nes, la abs~lu~a qus es 

reülizaaa p~:· los expe~t.os ~- le rela~:va aue conE!Ste en equJpar 

el prograr..1a con u:.ros p!·ogramas Eir.:. lares e al terna t.:. vos. Este 

moOf!lo perm!t.t gu~ 5t pueda cr.fat:iza:r er. aquellos aspectos que 

resulten de mayor inter&.s r,¿:,:·e: f.l t.~valuador .sin que po•· ello se 

pierdan de vista loE e}cr.(·:-.: =-~ -~UL le ccn;,oncr .. 

DE: acuerdo cor. e:l mo:u:1:. ñt2 S·.:.d.k.e ~s neC'esaric evaluar a tra -

vé~ cif. e.xptc:·u:1~ :-.;ut.. c:ir.1:. l::- :-;;.:':ra. :...t:.::..:::t:. {!~18:;, ur, ex¡anl0 es 

aguel gur: posee la com;.ietcn=:.i! y cxperienc::a a ~)rop6sit.o de un 

deterrr.inüdc as¡.icct.c d(.l p:·.:i:-:l's~·. Tanb::~ri tder. f!97::"j, menciona 

gu~ un expert.o es un espec;al1Eta en un ~rea definida, visuali:a 

el problema s6lc desóe su p~~L~ de ''i~~a. 

Ent-;:>:-i.=:es, ur. ~x~1~ro;..c es ~na p~rso;..::, 1'.t..lE' posee u::-i con::ic1rr-.1c-nto 

y ur. alto r.ivel de com?eten~::..a er:. :-"iert..c:- dorni:-.12 del quehacer 

del expert..o se ci~D~ cons:dcr-~r :esLrin~"ida 6 sw es¡Je=ial1rlad. La 

partic1~ac16c d~ exper~~s es c2cs:6Pra6a como un consult~r y la 

recopilac::..5r. Sl$t.err.~r . .ica cor::: ::i;t.:: ; . .::::-::i: la e,·alua=::.5n del curri -

C~J..UJr,. 

ol>t.er.er ur. :resumc.'n icrn:al ae e.st.as ::--es?uestcs, ya 5ea cua:-ititati-

va ~ cualio;..at::..vame~te. 

El Jl!ÍC.l.C de: exper-t.o puede sen·ir =~ri:;. base- para la toma de 



decisiones, se utiliza para facilitar dos tipos de dcciniones: 

selecc16n de los elementos del programa y modif ici\c16n del mate­

rial. (Stake, 19721. 

Se pueden emplear expt.'rtos para que revisen el rnateri.al, ;¡ara 

criticarlos, µara señalar y sugerir moCificaciones, Stake (1972), 

enfatiza la necesidad de incluir cr: ur: informe de evaluaci6n, las 

opiniones tanto de los exµen .. os que favorecen el programa (el 

objeto evaluado} como lus de los detractores. 

Los juicios se obtienen yu sea oralmente o por escrito median­

te una serie de preguntas. La.s respuestas las dan individualmen­

te cada experto y la recolecci6n de datos puede hacerse de cu.c.tro 

formas: 

1) entrevistas 

2) sist.ema de respuestas sueltas 

3) cucstianar~os 

.; ) respuestas libres sin es truct.urar 

Las dos primeras formas son orales y las dos 0.1 timas son res -

puestas escriLas. 

Finalmente, dadc que el modele evaluativo de Stake es subjeti­

vo ya quE requiere de la emisión de juicios de expertos y dado 

que es flexible y h~l!st.!.co porque permite considerar diferentes 

elene~t·.:>s, tarl'tC'l el rro:::esc :::rn~::. !.os res<,;.ltd<los, entonces const.i­

tuye una forma de aproxirn.arse a la evaluaci6r. en la que se deben 

tomar en cuenta varias va!'iables y elementos, aunque tarnbi~n pre­

senta limitac.!.ones en cuant~ a la subJetividad de los datos y a 

la dificultad en el an~lisis de los rr.ismos. 

As!. mismo, Stai-:e cor:trib..:y~ al desarrcllo de la evaluaci6r. na-

sult6 ser compa~ible con ella, la cual se explica a continuaci6~. 
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D) MI:TODOLOGIA NATURALISTA 

La rnetodolog!a naturalista surge a partir Ce una serie de cues­

tionamicntos, inconforreismos y corno una reacci6n a la metodolog1a 

positivista. A fines de los 60's los diferentes cient1f1cos so 

ciales comienzan a plantear que las Ciencias Sociales no pueden 

ser estudiadas con el mismo m~todc de las Ciencias !~aturales pues 

en esencia son distintas. 

Las criticas hechas al posit.ivisr.K:i se centraron en los siquien­

tes puntos: 

- no es posible aceptar que las Ciencias r;aturales y Sociales 

se compartan la rr.isrna metodolog1a porque sus objetos de es­
tudio son distintos. 

- dado que en las Ciencias Sociales tanto el oDjetc 
como el sujeto son el mismo, por lo que es dif!cil que el 
cuerpo de conocimier.tos sea accptaCo por t.odos, como ocurre 

en las Ciencias ~aturales. 

- en las Ciencias Soci~les c~a~do se invest1ca ha~· un3 mutua 

interdependencia en~re les participnntes (investigador-in 

vestigados). 

- en Ciencias Sociales no se p~cdcn identificar relaciones 

funcionales porque el ccrnp~rtarr.ie~tc h~~3no cst~ afectado 

por una multiplicidad de facto!"cs y lr~ aspectos cua:1tita 

tivos no pueden abordar las d1n~¡,icas de les procesos. 

- no se pued.; 9eners!.i=ar e;_ :!.as C::.e:-:ci as Sociales porque 

esttl.n sujetas al momento !°'.i3ttr1c~. 

- muchos de los fe:n~menos sociales ~o sen r:;er.surablcs y el 

prete:ider medi:-lcs les red..:.ce y F=-ierden sus ci.:alidades. 

A.~te esta problem~tica se ;:ilar.~ca ccrn,:; alterr.at.1va. al natura -

lismo que ofrece posi.bil.idaC.es para l~ ::wcst.1:;aci6n en las 

Ciencias Sociales. 

El ~a~::.r3.lis;.:- es u:::a for.:-.a de indaq:ar y conocer, cons~it.uye 

una rnetodolog!.a de in\'estigaci.6:1 y evalu'1ci6n ~· una r..anera en que: 

puede ser estudiada la realidad. 



El enfoque natu.:-alista considera q:.ie les seres hurr.anos viven 

en situaciones que tienen sig~i:icado para ell~s. por le que su 

estudio debe realizarse prefere:!ter.ient.e en los arr.bient.es r.atu -

rales y ta!'Jbiér. parte del supuestc ds que los eventos y fen6me­

nos de.l rr:.;.nd:: real C.nicarner.té pueden ser cor.:prendir1:is Cer.t:-c Cel 

contexto d:inde ocurren, pa=a lo g'..le es i.e:::esa:-.io conoce:- el m.a.E. 
ca de re!erer.::::..a con el c"..!.al el in.::i!.vid:Jo i::t.erp:ret.a su med.:.o, 

por eso la i:"1:!.a9aci6n naturalista se vale C.E:- la met.od~}og!a 

cualitativa. 

~ acuerde co~1 ?at.'t.::.:-. (19Ei0) eY.:i.s-:.en cua~_ro caracter~st.i.::as 

defir.it.orias de este e~foque: 

lJ Empleo de datos C'..4alitat.1vos.- lo que se utiliza so:-. des­

cripcicnes detalladas ya sea Ce s1tua:::iones, pe:-sonas, e­
ver.t.cs, inte:racc1ones y c:induct.as. Tar..b.ién se :-evisan 

docurnent.cs que ay:;.den a cla:-if:!car. Ccn los dat.os cuali­

tativos se preten.:ie logra:- p:-c!:.mdida:l y de-:..alle, as!' 

cera~ a\•.::r.:..; ... ::i.r el sig:iif1cado de las exper.:enc.ias y even-

tos v1v:.dos ?Cr las personas, 

2) Indagaci5~ naturalista.- se :c~a la situaciln tal co~o se 

d~, n:: se rr.a:-.ip:..:.la el ar.:.b.:e:·1te ni se ir.t.ro¿ucen elerner. 

tos a:rt1f1cia!es. Se aceFt.a l~ co~?!eJijad de la s1tua -

ci5n, ya que l:i que i=t.eresa sen !as con~u=tas na~urales 

y n:i las ar~ifi::::.ales. 

3J Aproxi;:.aci~r. ind·..:ctiYa.- el estu::Hoso ;-. .:.t:.:.:-alis-:a ;-10 tier.i':­

ideas a~t.:..ciFa~as ni p:etend~ F=~ta:- ~ip5tesis. co~ien=a 

con :ibse:--.:a.:i.:mes E:spec!f1:-.as y avar.z.a "";.:-a~ando de buscar 

pa:.rcnes ge;;.erales e:-i la info:r..a=i~r. :reca::.ada. El obje -

tivo es fo:n~lar explicaciones té~ricas ~= lo sucedido. 

La.s categorías de clas1fica:::i~•. s·..!:-gen despu~s de las o!J­

se:-1.•a=i:.:.~.5 i· :; rc.::cµi:i..ac.l.5:-: de :iat.os. Consti:.uye un 

proces~ de des=ubrl~iento y arren:Hza:~ y r-.-:i ~=-:.i::a::".e::-:.e 

de verificaciÓ!'1. 



tegral y total con todas sus variables en U!"l sistema dir.~rnico donde 

todas las partes estan ir.ter::-elacionadas e influyenóose mutua:mente. 

No se segmentan ni aislan variables para ne C.istorsionar la reali­

dad. 

En el diseñe óe la metodolog!a nat~ralis~a se debe esp~cificar 

cada u.no de los pasos de la ~nvestigaci6n, los instrumentos de re -

copilaci6n de datos, el ambiente Ce trahajo, las carac~er~sticas 

de los participantes y las fu.en-tes de ir.!orrnaci6r .• 

Los instru.~entos que se utili::an e:-. Est.a me;t.odc-lo:;;!a pueden ser: 

a) las observac:o!'les e~ dor.Ce dcs:::-:ber. y p!asrr . .:i.r. las interac 

cienes, secuencia de eve:--.tos y la cualidad Ce las relaciones, 

registrando lo m!s fideCigr.c p~sible. 

b) las entrevistos, en donde se habla directamente con los par 

ticipa'i.t.es plante~n:!o!es t:.r-.a serie de preguntas para conocer 
que es lo que piensan, inda~ar acerca de sus experiencias y 

solicitar su opi:-:!6n. Las pre~~~t:as int~nta!'l cor.s~atar que 

tanto saben los ind:ividuos s:,!::re '.!!". ?-.echo e:-: r21:rticular o cual 
es la informaci6r. qut- pc:isE-er .. 

e) rev.isi6n Ce doc'.!mentos f?'.!e c~:;.s:!st..:: en Exam::::-.er ~xpcdie:;,tes, 

archives, :reglamentos, g:-!i:icas, c-staC~s~::.c.J.s, c-r-.sayos, re 

señas hist.6ricas, etc. 

ta.n1ente al sujeto de estu6ic e ur.ida:. Ce a:-.~1isis, q:.:e ;:ueden ser 

individuos, grupos, i~stit~cicnes, progr~~as, e:c. 

cir, la muest=a es selecc!ona~a co:;, to~a :::~:e~si~~ porque se consi -

dera que ella dar~ la :nfcr~aciOn re~uerida r·a:-a e: estudia. 

En res\.:..me:;., lo ::;.:.ie t.ie:-ie co:r.= p~:-p~sit.:::. la r.ietc·dolog!a naturalis-

delo evalU3t.ivo de R. S<;ake y :;-.ie este er:.!c~'.le le ;:-ro?orciona. 

que la ver¿ad es s6!o el acue:-d~ al ~ue llegue:-:. los part.icipantes y 



cie 6-¿:,c..s !>:J:; c:im::-;:.:.t:e:s, :::·: =:.=:.:-z ~:.:E ::e .:t--:.:.€:~e-=-. s:::: :-.:.a:.::.:.;? -

!.!.vos, !.:::.e::-e..se :1:: .s~:.: e: =:i:_z,e:.s:; s::.:- :.:;;.::-.!::.{:-. e.: :5.e-;.a::.e y 

tz..::-::.o St.ar.e :::onc e::. e-:.!:•;::...E : . .::.:....:=e.::s:..;., ,;. ;::•:.sz.= =:e :::ir.,.=.:- e:: =~e2. 

':...!. ~J. ?!""O::f;'.S: )' .;;;..: p:-:.:::.;.c:.c, Se C•::.e:.:a_:. n.fs: ~-;:-:_.:;. e: rr:-.=e-:::- .. 

les com:- !.:: c.·t..r.e::·v.=c::.~:: :--a:-:.ic:;:.a:.:..·.·a, :a er.:.rev1s:.a y la :-ev! 

s:.6n óe d:.=:.:.r.tE::::.os. Fer s:.:.S" cara:-:.E:-!s:.:.=a.s se :.:-.a:..:;. Ce ·.:.r.a me -

ccr.te:n:dc, Ce s;.:·..;.ac:.6:-; e ó=: caso. 

rico de l.=. cc:::-ep::ual:.:a::-::.6r. Ce la Ps!cc.log!.a Educat.lva, as! como 

Ce, la !:u.."lc!6:: q-.Je :::E.;.e el ps.:.c61og::: ed'.lca:.ivc. ?or otrc lado, 

el modelo de .S:..5.Y.12, el c-:;.al casi no r..a si O::: :.;tili=acio y q~e se 

C.:c:i~ n1odelo para la Pval~.a=.!Or. c:..:.:-r:!.cula:, ccr.s::it.-.:.yeridc -.::.:"l. a~ -

teced~~te para inves~::.9ac:.oneE poste:-icres. 

de ncrm.as 1 per:: ::=irno se :::arece Ce n:::-rr.as se cor.ier.::5 pcr elaborar-

las t.or.".a:""id:: e:: c'..le~:.a la 0;:::i:.i6n de. les exper:.os, com::i !il";ernativa 

para su const.r;,;=c~6~ pc:rque poseen cr. conoc:irr.ien:.o superior con 



respecto al objeto a evaluar, aCe::As de que han tenido experiencia 

en el ca;::po pro:esional y por lo tanto pueden conocer las de~andas 
reales del ca::.po de trabajo. Para ello se to>.6 parte del r..odelo 
de Stake, la e·:aluaci6n co::o Juicio profesional que per;.:.ite obte -

rier in!'or=aci6n cualitativa \.•aliosa ¿ebido a la exp.criencia con 

que cuentan los ex:;.ertcs. 

Otro aspecto i:=:?Ortante es que los resultados Ce esta investi -

gaci6n pueden contribuir a ger:.erar \J.r:. ca~.bio curricular 'J.' que 

favorezca la 6pt1na for:::ac16n profesional del ps!c6logo educati\•o 

para que este co::o profesional responda a las necesidades reales 

de nuestra sociedad i' por lo tanto legitir.e su reconocir.i.iento corno 

tal, ade~as dado que no existe un par~~etro de conparaci6n para 

juzgar los resultados obtenidos por los estudiar.tes, fue necesario 

que como una pri:-:,era fase, se ccntr'..lyeran nor;~as que permitan de -

liDitar un perfil profesional con el que se pueda juzgar la far 

rnaci6n profesional, que en este caso se ab~c6 al ~rea Ce ?sicolo -

g1a Educativa. 
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:.ma ~ ;:::-epr..:-~c::5r. é:::;.dfrr.:ca, ~ ic:-r-.;.cí.5:-. ¡:::-cfesicr:~al y 

-:.enE::- !:.:..er; 6E!":.r.:..=.:: '=Z-...f es. le ~~e Cebe:. !":.écer y .Sl;.be:- e:. ?sic~·lo -

~~~ tl :~:~:rf E 6e ~a ~=-e~e~:e :.~vestl9ec:G~ se dirigit a bus -

cc.r e~E:mer~:.:..s 0 n-;:-n . .::.E e::;( pc:;r:.:.::t:.:-a:-. ::::ca:- la fo::-msci6n pro 

- Cor::.r~:.!' ri:.rn • .::.s c:-,r-. .:.as-e: ..:r. :a experiencia de expertos en 

l-'::.1cc~c1:;~c l.C".:icat:vc. F·.;:.ra ~:..:.z~ar ::.a !'c::.-rr.aci~;. prc!"esional 

del ~sic~!ogc ~e~cativ=. 

Compara:r les ~;'J.:c:os je les er.pe:rtos. cor-; las co!'lceptualiza -

c:..ones óe los ó:!eren:.es t~~:r:cos \revisadcs en el cap~tulo 

!} bcerca de Ja Fsicclo;~~ E~~cat.:va. 

- J..portar =.at.:is q'..le c:ir:t.r::buya:-: a l~ :-e!o!'.1"' . .: curricular que 

¡..ern."t<:. :.::. ;,:.:-::.::.=;~:: =.e ;:::::-~2-:-7,....~ r·~DC",.,,t1v0s ,::ue se eníren­

~en ad~cuadame~~e a :a ~~oble~;!~~ca real y a las demandas 
c;ue el camp.:; prcfesic.:;.al e:x::.:;e. 
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Cl SUJETOS 

Se seleccionaron intencionalmente 17 sujetos que cumpliEron 

con los requisitos para ser considerados expertos. Para esta e -

lecci6n se torr.aron en cuenta los siguientes criterios: 

* que sear: e haya~ sido jefes de ~reas pro:esionales e de pos­

grado, de la Facultad de Psicolog1a e de alguna otra insti­

tuci6n d~nde se impa~t~ la licfrnciatura. 

• que tenga un reconocimiento profesional en tt!rminos de pu -

blícacicnes, stat~5 Frofesional, e~c. 

• ~ue ~engar. m1nimo 10 años de experiencia en ~reas de Ps1co­

log1n Educativa. 

Se µrocur6 que cumpliera.'1 con la mayor!a de estos criterios 

(ver cuadro 1, en el cap!tulo de Resultad0s}. 
Los expertos fueron clasificadcs de acuerdo a las a e 

tivieades que CJercen, segün las siguientes categorlas: 

a) Aca6érnicos 

pC.blico.- ar1ucllcs que se dedica!i a la docencia en inst.f. 

ticiones de orden pO.blico como lo es la tmAA. 

~rivaó8.- aquellos que eJerce~ la docencia en institu 

c:.oncs corn:J, la Universidad del Valle de Mf:xico, Univers!_ 

dad ;..r.~huac, etc. 

b) Profesionales 

- público.- qu:.e."1cs traba)an en el carr,po profesional apli -

car.do los conocimientos psicológicos a un campo educati­

vo, como en la sr.P, en el Colegio de Bachilleres, etc. 

- Privado.- aquellos crue tienen un ejercicio profesional en 

centros de cesart ollo, consult.oria, etc. de manera rn11s li 

beral. 
e) Mixto.·q~1enes C.er.t.ro Ce su desempeño profesional se dedi­

can tanto a la docenc1a coJT•O al ejerc:.::i.:) er:. el campo pro­

fesiona 1. 
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D) DISENO DE INVESTIGACION 

Esta investigaci6n constituye una 1nvestigaci6n naturalista ya 

que cumple con las cuatro caractertsticas definitorias de este 

enfoque (mencionadas en el cap:!tulo lII, e~ el inciso D ~etodo -

log!a Naturalista). As:! se emplearon Catos cualit...at..ivos ya que 

se utilizan descripciones detallaCas Ce situacionc!", eventos, 

conductas, etc. y 6st.os se tor.ian corno tal, pues no se manipula el 

ambiente ya que interesan los asp~ctos naturales y no artificia -

les; por otro lado, no existen hip6tesis an~icipadas que se bus -

quen probar sino que el objetivo es plantear explicaciones con 

respecto al objeto de estudio: las categcrfas de an§lisis surgen 

a partir de la recopilaci6n de datos y no se aislan variables 

para mantener la realidad en su forma m~s a...·t~ntica y natural po­

sible. 

Se utiliz6 la metcdolo<J1a naturali!.:ta porque lo e ue interes6 

fue eníat.izar en el aspecto cualitat:ivo, e:-: este caso a tr~ves de 

la entrevista. Tam.bi€n se empleo el muestreo prepositivo, o sea, 

que la muestra fue seleccionada con toda intención porque se con­

sideró que as1 se obtendr!a la info:nr.aci6n requerida por el es 

tudio. Este muestreo prepositivo consistió en elegir a los su3e­

tos por sus características \scg·~n los criterios para ser cxper -

tos, inciso C). 

1':) PROCEDI!!IENTO 

Una vez realizada la revisi6~ de la literatura pertinente, asi 

corno la consulta de las difcre~tes definiciones Le Psicolog1a 

.tducati'\~a hechas pcr varios autc-res, se procedió a la investiga -

ci6n de campo. Con basL en lC's criteri0s p."'.r-a clecir expertos se 

seleccionaron propositivamente a les ~ujctos c¡ue for;,aron parte 

de la muestra. 

Ya sele~cio~a¿os los s~jetcs se es~ableci~ contacto con ellos 
y se les solicit6 su cooperación y participación en l~ investigz­

ci6n para lo cual se les explicaron les ob]etivos de la misma. 
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Posteriormente se concertaron citas con cada uno de ellos en donde 

se les aplic6 una entrevista, que constituye uno de los instrumen­
tos propuestos por la Mctodolog!.a Na tura lista. En dicha e..~trevis­

ta se les planteó una serie de preguntas para conocer que era lo 

que pensaban y poder ast acceder a su perspecti\·a y que propor 

cionaran sus opiniones. 

Se entrevistaron a psicólogos de la Facultad de Psicolog!a de 

la UNAM (8), Universidad del Valle de M~xico (1), Universidad 

Anáhuac (1), Subsecretaria de Educaci6n Superior SEP (2), CISE (1), 

Colegio de Bachilleres (1), Universidad Aut6norna Metropolitana (1) 

y del ejercicio privado (2); en total 17 entrevistados. 

Las entrevistas que se realizaron con cada uno de los expertos 

fueron grabadas con el fin de que no se fugara informaciOn. 

Por otro lado, se presentaron muchas dificultades para poder 

llevar a cabo las entrevistas, dado que muchos de los candidatos 

ocupan puestos de importancia fue dif!cil es~ablecer cor.tacto con 

ellos pues son personas con gra::ides ocupaciones y con las r;,ue es 

difícil llegar a tener un nexo. TaIT~i~n se encontró que una gran 
cantidad de los profesionistas que se dese~peñan en el ~mbito e -

ducativo corresponden a otras ~reas de la Psicolog!a pero¡:.ocos son 
los que estudiaron Psicolog!a Educativa. 

Ya aplicadas las entrevistas se procedi6 a realizar el an~lisis 
de datos, en donde en primer lugar s~ elaboran cuadros en cuanto 

a los datos personales e historia laboral de cada entrevistado con 
el ob)etivo de constatar que se cuni.pliera con los requisitos para 

considerárseles expertos. hs! fueron clasificados en académicos, 

profesionales y mixtos, dependiendo a e 1 ~ampo en que se desern 

~eñaban (como se menciona en el inciso Cj • 

tenidos en las entrevistas, como fue el hecho de clasificar a los 

expertos con la finalidad de detectar si exist!an coincidencias o 

discrepancias a partir de los distinto~ c~~r-os en que se desen 

vuelven y todos los datos se fueron agru?ando en categor!as pero 

a partir de sus respuestas. 
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Posteriormente se pas6 al análisis cuantitativo a trav~s de 
obtener frecuencias de opin1~n en cuanto a cada aspecto que se 
pregunta en la entrevista, las cuales permitieron llegar a con­

sensos, acuerdos y discrepancias. 

Simult~neamente se realiz6 el an3lisis cualitativo en donde 

se destacaron una serie de ele~entnsy características considera­

das particularmente relevantes y principaL~cnte propias para ju~ 

gar la forrnaci6n profesional del psic6logo educativn: de tal ma­
nera que se enfatizaron aquellos puntos que sin haberse pregun -

tado surgieron y qu~ sugieren la presencia de una inquietud, 
elementos que ccr.ticnznn a ser considerados y que responde a las 

características reales y actuales del Can"p:), aspectos que parez -

can incongruentes con la persona que lo manifiesta, etc. 

F) MATERIALES 

Para realizar esta investigaci6n se utiliz6 una entrevista 

semiestructurada que const6 de 25 preguntas y se dividi6 en cinco 
apartados: datos personales, historia laboral, incidencia del 
psic6logo educativo, formac16n del psic6lcgo educativo y evalua -

ci 6n cE la formaci6n del psic61ogocducativo (Ver ANEXO l). 

La er.trcvista se elabor6 de tal forna que proporcior.ar.:i infaE. 
maci6n que permitiera corroborar que se cumpliera con los requi­

sitos para ser considerados expertos (datos persor.~les e histo -
ria laboral) y porque fue de especial inter~s para esta inves 

tigaci6n conocer qu6 es la psicologta Educativa, cu~les son sus 

ámbitos, su incidencia en la poblaci6n, sus posibilidades, qu~ 
tipo de formaci6n se brinda al estudiante de psicología educati­

va y c6mo debiera de ser esa formac16n, etc. 

En dicha entrevista las preguntas elaboradas constituyeron t6-

picos o puntos a ser explorados, sin embargo, fue semiestructu -
rada porque el entrevistador pod!a variar la secuencia o decidir 

el momento en que deb!an hacerse las preguntas, permitiendo cie_;: 
ta libertad al entrevistado para expresarse y abordar los ternas. 

El objetivo de tener el formato es que facilite la sistematiza -
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ci6n de la info:inaci6n, aunque puede tener la desventa3a de que 

omitan tópicos que puedan ser de importancia¡ fue necesario ha­

cerla en forma semiestructurada con el fin a~ que se pudieran 
organizar los datos y que ~stos no fueran tan abiertos q~e re -

sultara muy difícil la categorizac!~n, la co:r:paraci6:1 o el an~­

lisis. 

También la entrevista tuvo como prop6si~o indagar acerca Ce 

las experiencias, las acciones de las persor.as y solicitar a 

los expertos su op1ni6n sobre lo que debe ser el psicOlogo edu­

cativo. 

Para llevar a cabo la entrevista se utiliz6 una grabadora y 

cassettes. 
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CAPITULO V. P.ESULTADOS 

Una vez que se habt.an recolectado los datos se procedi6 a rea­

lizar el análisis de los mjo:;mos. Ast. los entrP,.".o;tados en el 

primer apartado dieron datos personales con el fin de contl.orar que 

cumplieran con los criteLios para ~er con~iderados ex~ertos, de 

los cuales se encontr6 que la mayoría cubri6 más de uno de ellos: 

EXPERTO 

l 
2 

7 

10 
11 
12 
13 
14 

15 

16 

17 

Cuadro No. 1 

JEFATURA 
AREA 

X 

X 

X 
X 
X 

X 

X 

X 
X-

DE AflOS DE 
EXPERIENCIA 

X 
X 
X 
X 
X 
X 

STATUS 

PROFESIONAL 

X 
X 
X 
X 
X 

En cuanto a los años de experiencia en Psicolog!a Educativa, se 

vio que: 
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Cuadro No. 2 

Menos de 10 De 10 a 15 De 16 a 20 De 21 a 25 

í2l ( 6) (5) (2) 
11. 77i O.OSI 29.~l\ 11. 771 

Adem~s los expertos pertenec!an a Cifere~tes grados como se 

muestra a continuación: 

Licenciatura 

Maestr1a 

Doctorado 

(35.3l) 

(~l.11) 

(23. 61 J 

En el segundo apartado de la entrevista se hi=o refc:"enc:ia a 

la historia laboral de cada uno, de lo que se puede destacar que 
todos ellos han desempeñado una serie de puestos que han resulta -

do ser relevan':,es, tales com:; docc~ci.:=. e:-. licenciatura y pcsgrado, 

Jefes ée departamento, inYesti9ac16r:., secretario general de la 

facultad, consejeros, directores de centros, asesor!a técnica en 

dis~intas ~reas, en~re o~ros. 7ar.biér. once de ell0s p1e~sün q~e 

su formaci6n profesional no !i;c:- aCccuada, :r.1cntras 'JUC' los otros 

seis consideran que s~ lo fue. 

En relaci6n a las dificult~d~5 que se ha~ cnfrc~:ada en su e 

jercicio profesional se ern.z.'rleran los si¡;;:..iie:-.tcs prcbl crr.as: 

- carencias en la fornac16n prcfc-s1cr:al (7) ~ 

- relacionados con la incorr,p:-ensié:-i, el r.o reconocimiento, y 

la resistencia a no ace?tar la par~ici?aci6n del psic61ogo 

(5) 

- falta de recursos para El desc~pe~c l3) 

- forrnaci6n enciclop~C.1ca, poca p:-5.ctica y aplicaci6n (3) 

- no han tenido dificultades {3} 

- po=a rernuneraci6n econó~ica (1) 

- escasez de empleo para el psic6logo educativo {l) 

+ El número entre par~ntesis se refiere a la frecuencia en que 
fue citado. 
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Pos:teriormente, se llev6 a cabo el an~lisis· del tercer, cuarto 
Y quinto apartado para lo que originalmente se tom6 en cuenta'la 

clasificaci6n de los expertos • la cual los dividió en Acadérni -
cos, Profesionales y Mixtos, quedando: 

Académicos 

Pro!esior.ales 

J,!ixtos 

B 

6 

(47.05%) 

(35. 3%) 

(17.6H) 

Esta clasificación se hizo con el objeto de encontrar posibles 

diferencias dependiendo de su lugar de ubicaci6n, sin embargo se 
observ6 que no hubo Ciscrepa~cias notorias salvo en algunas 

excepciones que se mencionar~n m~s tarde, por lo que se decidi6 

no hacerlo de esta manera sino en un an~l1s1s general e integral. 

Desµués se pas6 a obtener las frecuencias de opini6n en los 

siguientes aspectos: 

a} Definición Ce ?sicologia l:ciucativa 

~)· ~oblación y Niveles beneficiarios 
c) Campos de la Psicolog5'.a Educativa. 

ó} ?rinciFales aplicaciones 

e) Actividades del Psic6logo Educativo 

f) Conoci~ientos te6ricos 

gl Habilidades Personales y Sociales 

h) Opinión con respecto al plan de estudios 

i) Sugerencias al plan de estudios 

J) Ncrr:-.as o cr: "::er.:i-:-s para JUZgar la formaci6n profesional 

k} Prospecti\•a 

~l an~lisis cuant:tativo se hizo a través de la obtención de 

frecuencias, las cuales pernitieron establecer consensos, acuer -

dos y rliscre¡..;anc1as en los distintos aspectos. Las veces que fue 

citado cada punto aparece entre paréntesis . 

.I:n forna s2:;:1..:l::-ánea se Íue real1zan60 el an~lisis cua~itati\:o 

en el q!J~ se '::.Cstacaro:: .'.'!~·.:elles {;!lc::er:tcs que se consideraro;i 

que fueron de importancia, independientemente de que hubieran si­
do frecuentcrr.ent.e rner;.c!onados o no. A continuación se presentan 

• Mencionada en e: capitulo !V sujetn. 
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los resultados encontrados en cada uno de los aspectos. 

a) Definici6n de Psicoloc1a Educativa 

En relaci6n a est.e punto existieron acuerdos entre ,_ .. ar1os de 

los diez y si.ete expert.os entre,.•istados y dado que no hubo con -

sensos se agruparon dic~os acuerdos para integrar una defini 
ci6n lo m~s completa posible conciliando las diferentes apinjo-

nes. 

"Es una rama de la F~Jcclo-:;!:a (4) que investiga (5) y per­

mite explicar, est:.id1ar y er".tender los procesos psicolO -

gicos del a.prendi:zaJe 0). Diseña metodolog!a, herra 

mientas, t~cnicas, procedimientos y recursos (5) que se 

aplican al Wnbito óe la educación (7) con el fin de fa 

cilitar y me)ora.r el procesci cnse:'lan:a-aprendi::>.aje (6), 

haciendo m!s eficiente el hecho educativo (3).fl 

Tambié!'. de$t.a.can cios punt:ns de· inter~s que pese a que fueron 

mencionados ur.a sola vez no pcr ello son menos 1m~>ortantes: 

"La fsicolog1a Educativa é'S un campo demasiado amplio en el 

que se exige: al psic6logo q'.J.c maneJe tanto aspectos clf.ni­

cos corno en relac10n a la tcorJa del aprendi2a1c y que lo 

mane Je con destre:: a. 1
' ( l l (l,cad~mico-privado) 

Lste experto incluye el c.5f.1ec-t e c1 !r:.ico, lo cual se considera 

que es importante porgue er1 el campo profesional nos enfrentamos 

a muchos casos o~ problemas óe aprcndi::aie, de conducta, de ren­

dimiento, dese:rc16r. 1 orier;t.:ici(•r: educati\·a, etc., en los que se 

mezclan e interfieren aspectos cl!n1cos, por lo que es importan­

te conocerlos y ma.neJarlos p.ara solucionar estos problemas. 

Otro m.is Ci:io: 

"ts la aµlicaci6n de la Ps1colog!a a la educaci6n .... prOdu­

cir t.ecnolog~a y modelos par:;i. lograr cambios Ce comporta 

miento. 11 (1) (ProÍes1or.al-pO.blico) 

Es int.eresar.te que ya se conciba que no s6lo hay que inves 
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tigar Sino que se óe!:>e ir rr.~s all~, desarrollar t.ecnolog!a para 

no rezagarse e ir con la evc~uci~n cier.t!fica y proriic1ando los 

cambios que vayan respondie:"'.óo a las co:-.diciones actuales que se 

óen en un mor:mr.t.o deterrr.i:1ado. 

b} Pcblaci6r. y NiveleE beneficiarios 

Se pude observar que existe co:"l.senso entre los expert.os al con­

siderar que los benefic1arics de la Psicolog!a t:ducat.iva puede ser 

cualquier ir.Civlc'.lc ne im?crtancio su edad, CesCe un lactante hasta 

un anciano y por ello incl~ye todcs los niveles educativos, t.al 

como lo manifesta~o~: 

~La Psicolog!a Educativa debe estar dirigida hacia cualquier 

ind1v1duo ¡¡.;,¡, en todos los niveles de ~uest~o sisterr.a e -

cucat!vo (15J y a las instiuciones (2) ." 

En este as¡.;ect.c de la poblacitr. y los ;.!veles fue el 0.:-.!.cc en 

el que realmente se encontr~ un consenso. Por ot~o lado, -t-arr.bi~n 

es impcrtante r.1E:!'".c!onar que t.res Ce lc.s expertos cor.siderarcn que 

la Ps1colog!a EC~ca~iva deberra estar dirigida s6lo a aquellos que 

fueran: 

"!-'oblaciones daf.adas pcr la c::-isis hist.lrica Cel pa!s, fu!1d2, -

mentalmer.~e cualq'..!1er clase so::ial que ge::-.ere 1.!na dema!ida." 

(Acaó~ffi1co-pr1vadc) 

rr.aestros. n (;.~a-::.érücc-pr1 vado) 

"Hacia las personas que se salen un poco de la n~rrr.a y 

tienen que recibir alg'C.:: ~ipo de ayuda para p:iC.er enfren 

tar los requerrn:ientos d(: la cducacion." (?rofes1onal-pri -

vacioJ 

Sin embarg.:i, estcs plant.earr.ie:-.tos presentar!ar. e~ !or=.a .:ür.pl! -

cita una visi6n rr.uy reducida Ce la ?sicclcg:!.a Educativa y sus po -

siblidades. :;iui:! ~st.o se deba a q...:e estos expertos se desenv·uel­

ven en un campo priva:io }' por ello contemplen s6lo aquello a lo 

que se enfrentan en su deserr.peño. 
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POBLACIOII Y NIVELES DE ACCION DEL 

PSICOLOGO EDUCATIVO 

To6os los niveles 

Con cualquier p~rsona 

En instituciones educativas 

Con poblaciones atípicas 

Con escolares 

ABSOLUTA 

15 

14 

e) Campos de la Psicoloo!a Educativa 

FRECUENCIA 

RELATIVA 

BB 
62 

12 

6 

En este aspecto lo que se cit6 m~s frecuentemente fue lo si -

guiente: 

"Los campos de la Psicolog!.J t.ducativa son las escuelas e 

instituciones educativas (E) y les sistPmas de educación 

no formal (J)." 

''Siendo ::.;u población t.mi vc-·rs..::.1 1 tambi~n su campo lo es todo 

el conJunto de la socilda~) en cualquier lugar (5) .'1 

En lo que parece haber acuerdo es en que las escuelas e insti­

tuciones educativas son campos .im;Jcrtantcs ¡:;.Jra el dcsC'mpcflo del 

psic6logo educativo. Sin er:1bar:'.jc. 1 es relevante notar que de los 

14 expertos que antes mencionar:m f!U(' cualquier inG.ividuo es 

beneficiario de esta disciplin3, sÓlQ cinco de ellos conservaron 

su congruencia. al destacar que s1 Sf> di n.gc a todo individuo en -

tonces sus ca.mpo.:5 pueaen estJ.r en c..:.<:ilguil'-r lugar. A":!u! se obseE_ 

v6 una gran discrepancia. 

Por ot.ro lado las opinione.s d..:· les expertos en relaci6n a este 

aspecto fueron muy dispersas y Ciscrépantcs, ya que algunos 

hicit:roi1 ri:íé:n::::nc.i.a a lugares, et.ros a ac~1Y1C.ades y ot.:-os mas 

a áreas y a procesos. r:nt.re 6stos c:i ':3rc-:-. C'=--;.-....... ~ar:p::-!: los si 

guientes: 
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Lugares 

Actividades 

Areas 

1 

Servicios psicopedag6gicos 
Centros de trabajo (1} 

Centros comunitarios (l} 

Investigaci6n (2) 

Planeacii5n (1) 

Programaci6n {1) 

Evaluación (1) 

Soluc16n de problemas {l) 

1 

CHnica (2) 

Vi vier.da ( 1) 

Ecololog!a (1) 

Salud (1) 

(2) 

Procesos 
1 

Sociales y culturales (2) 

Medios de comunicaci6n masiva (1) 

Como se pudo observar, éstos (lltirnos Car.1.pos resultaron ser 

r.iur variados por lo que no se puCiero:-i obtener acuerdos. 

CiJ·:?OS C~ L/i, PSICOLOGll. EDUC! ... TIVl\ 

Escuelas e instituciones educati\'as 

Actividades educativas 

El con)unto de la sociedad 

Areas ae la educaci6n 

Lugares o Centros 

Sistemas de educac16n no formal 
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FRECUENC~A 

ABSOLUTA 
8 

3 

P.f:LATIVA 
4i 

35 

29 

29 

23 

18 

18 



d) Princioales aolicac1ones de la Psicoloc1a Educativa 

Con base en las opiniones de los expertos se realizO una cate­

gorizacil'm con el fin de que los datos no quedaran dispersos ya 

que existen subcat.egor!as que fueron mencionadas una sola vez 

pero que al agruparlas constituyen e,.c!"l:i pri~cipales aplicaciones 

que son importantes: y que dt: u;.a u o!_:a manera son cit-adas. 

Intervención {l!:i)..,. 

orientación educativa {6) 
problemas de aprendizaJe (2) 
formas óe organizaciln (~j 

problemas emocionales (1} 
psicomet=ia ( 1) 

soluci6n ce problemas (1) 

deserci6~ y rcprobaci5n {ll 

estirnulaci6n temprana (l) 

Diseño (1.4) 

curricular on 
de mater~ales y recursos {4) 

de contenidos y ·_ex tos \ 3) 

~istemas de reciclaje y remedio acad6mico (3} 

de formas de enseñanza (1) 
de sis temas de m::.t 1 va cien { l) 

En la educaci6n no formal ( 81 

educaci6n especial (5) 

educac10n de adultos { 3} 

+ Se refiere a la frecuencia por categor1a aunque cada experto 
pudo mencionar r.·,§.s de una subcat0gor!a por lo que no necesa-

riamente coincide la suma de las frecuencias cor. el total de 

la catC"gor!a. 
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formación de instructores (3) 

alfabetizaci6n (2) 

capacitacii5n (2) 

En la educaci6n formal (7) 

bl'lsica (7) 

media (7) 

media superior {7) 

superior (7) 

Evaluaci6n educativa (7} 

Planeaci6n educativa (3) 

En la sociedad (2) 

salud (2) 

nutrición (1) 

vivienda (1) 

Investigaci6n (1) 

Come se observa donde existe Mayor acuerdo es en diseño curri­

cular (8), orier:.taci6n educativa (8), educaci6n no formal (8), en 

los diferentes niveles de educaci6n formal (7), evaluaci6n educa­

tiva (7) y en educación especial (5). 

Es importante men...:ionar 11ue hay elementos que ya comienzá.n a 

ser tomados en cuenta como son la educación no formal, la planea-

ci6n y aspectos sociales, los cuales pueden ser preventivos, lo 

que nos estar~a hablando de una visiOn Ma.s amplia de las f:.rncio -

nes del psic6logo educativo. Tambi~n destaca que no sOlo son 

actividades que el psic6logo educativo puede hacer sino lugares 
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en los que puede participar como en la educaci6n no formal y for­
mal. 

PRINCIPALES APL!CAC!O!:ES DE LA 

PSICVLOG!A EDUCA7IVA 

F?..ECUE?:CIA 

Intervenc16n 

Diseño 

En la educaci6n no forr::.al 

Evalc.aci:5n 

Planeaci6n 

Sect:o.res sociales 

!nvestigaci~n 

~sc:.u:-,; 

15 

l4 

6 

7 

7 

e) Activi¿ades del Ps1c610,J"o EC.:.;cativo 

RELATI\'A 
88 

82 

47 
4l 

18 

12 

6 

Al igual que en el pur.tc 3n:~r1cr, ta~.bi~~ se hicieron cate -

gor!as de act.ivida=.es Ce ac:.:e:-C.-J 3 :..:. que r.-.anifes~arcn los ex 

pertas, las cuales c:uedarc:-. a'J'=:.:pJ.i3s Ce la siguie~te forma: 

Evaluac!.6n {12! 

~{11) 

currici.:.lar (/) 

de rno.ielos y prcccd1;:-.ie'1.'t.OS apl !cables (1) 

de pn.:.ebas ( l) 

de sis:.e;:¡as r.:otivacionales (1) 

I:-,tervencién (S) 

asescr!a y orientaci6n (3} 

66 



atenci6n a problemas (2) 

proponer alternativas (2) 

modificar situaciones (1) 

DiagnGstico (7) 

Investigación \ 5) 

Planeaci6". l4) 

ActualizaciOn en aspec~os tecnol6gicos (1) 

~ll) 

Se puede notar que existe congruencia entre las aplicaciones 

de la Psicolog1a Educativa y las actividades que debe reali~ar el 

psic61ogo educativo. La docencia fue mencionada en c.~a sola oca-

si6n al igual que la actualización en aspectos tccnol6gicos, pero 

no por ~llo son menos imp:::rtan-::.cs o interesa:1tcs. 

ACTIVIDADES PROFCSIONALES DEL 

PSICOLOGO EDUCATIVO 
FRECUENICh 

Evaluar 

Diseñar 

lntervenir 

lJia.CJ nosticar 

Ir.vest.igar 

,;ctualizaci6n 

Docencia 

ABSOLUTlt 
12 

ll 

f) Conocir.iientos te6ricos del Psíc6looo Educativo 

RELl•T!Vh 
70 

65 

47 

41 

29 

Las siguent.es cat.egor1a.~ cur.bl.iti.:1·0.r, J.quc!lc S:Je los ex"ertos 

coment.aron quE: :.:.~ ps::::6l::i-;;c '?d'...!cativo debe dominar ciertos cono -

cimientos te6ricos, tales como: 
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Proceso Psicol6gicos B~siccs {15} 

ap=e:n¿i:z.aje (12 l 

personalidad {5) 

desarrollo (2) 

moti vaci6n l l) 

Procesos y M6~odos (8) 

de investigac16n {B} 

de estad!stica ((} 

de ep:istenolog!a {2) 

de análisis ae óatos 0) 

Elaboraci6n v mar.e-io óe ir.s:rum1_::.r:.t.os (6) 

Nociones dtl cor.~cY.to ~ocio-educativo (6J 

carac~er!stic.as óc.1 si!:tcma educati\'O {S) 

procesos culL~r~lc= ~· rsc!a]es {l} 

Historia de la psicoloc!a {4) 

Disebo v olancaci6n C'l 

de programas (2) 

de tecnolog1a ed~cativn (2~ 

plancaci6n Ce la e~s0f.sr.=~ (11 

lntcrver.ci6n {4) 

Evaluación !~) 

En este aspecto no hubo conscn50 sine que se presentan opinjo­

nes m'.lj' variadas, Onicamente se mues"tra:"l acuerdos en cuanto a que 

el psic6lo(;10 eáu.cat.ivo dc!:ic tener ccno~ir.ticnt.os ó.c aprendizaje y 

de pro..-:escs :.· ;..étodos de invest.igaci6n que fueron los punt.os m~s. 

mencionados. 

Sin embar~o, algo que parece extraño es que no se cs?ccific6 
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el diagn6sticc como un cono:1mier.to que se deber!a poseer, rn!en -

tras que se le cor.:.ienza a ¿ar importancia a c:.ros terr.as como el 

conocimie:;,tc de las carac~er!st1c~s ciel S!Steffia educativo en que 

se desempef.a y a los t:roc~sos c~l:urc.les y sociales y s...: reper -

cusi6n eC.ucat1v.a. 

Por ot:.ro lado, de acuerdo ccn es~os :resul~.adcs se o!::iservar!an 

algunas !.nco!" .. ;r'.ler.c1as c8r. las ac~ ! vidades anu:s mencicr.adas, por 

ejemplo doce de les expertos me:-.cior.a:-on a la evaluación co:r.c ac­

tividad profesio~al pero s6lc cuat:.:-o de elles consideran que es 

necesario tener conocirrient.o de l~ evalu.3c16=-:, er.toncl!s ¿c6mo se 

puede llevar a ca~::i eval uc i6r: s ! no se sabe !o CJ'.le es, cómo se 

hace, que tipos hay? et~. y a:go sl~ila= sucedi6 con la interven-

ClÓn, 

PS!COLOGV LDUCATIVO 

Procesos psi~ol!5c; :..:;.:is b~s icos 

Pro:eso y rn@tcjos 

Contexto soc10-e6ucativo 

Elabcrac:.~r. y ma!':t.EJO de instrurnen~os 

Histeria de la p,;::i.::olo;r!a 

Diseño y ¡::.la:-.eació:-1 

!r.terven~i6r. 

Evalu.aci6n 

g} Habilidades Personales v Sociales 

15 

6 

6 

FRECUE!.;"CIJ.. 

P.ELAT!\'l\ 
\ 

BB 

47 

35 

35 

23 

23 

23 

23 

En cuar.to al aspecto de habilidades personales y sociales que 

el psic6logo educa~ivo debe desar=ollar, los expertos tuvieron 

acuerdos en varias de ellas. A continuaci6n se p=esenta la ca 

tegorizac15~ ~ue se hi=o. 
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Habilidad de Cornun1caci6n interpersonal v social (12) 

para establecer relaciones ir.te=personales {5) 

para el trabajo multidisciplinario {4} 

habilidad de empat~a (3) 

ser flexible (2) 

para la interacci6n con autoridades {ll 

para tratar a las personas (l} 

para entrevistar {l} 

Habilidad de Proyecc16n Profesional (11) 

ser anal!t.ico, lógico, razor.able y sint6t.ico (4) 

poseer un ni\'el cultural medio-superior {3) 

capacidad de desarrolle profesional (2) 

\~aloración Ce! p:rcpia trabajo (2) 

habilidad ver::.::al t2l 

saber esc~cha= {1) 

saber r:io~i -.:ar (1) 

tener una posic!6~ t0i~!ca definida (l) 

velocida~ Ce ?ens..=:.:; . .:er:t.o f !} 

Cor.o.o se puede observ.=..:- las dc:o catego!'!as obtuvieron acuerdo. 

Sin errbarg~ algo q·.:.e es ii.'p:-,:-~ar.~c y q'Je co:;.st.it.uye una excep 

ci6n en que se enc~~tró j:fer~~~i=s de acuerdo al luqar de u 

bicación de los ex?(>:-:os, !ue .:r~e de Clncc de !os que,, se de~eMpe­

ñan en el &:-l:.ir.~ ;:i:ri\•ad.o r..res cor.s:Ce!"<H', -:_:'.JP la~ ~i3bi1:!Ca::ic::; 

perso!"'.ales y so=:.ale,:; s.:::-. SL:~a~er.t.e i;;;>ort..:intcs y que el psic6 -

logc educat.1 ... •c Ce!Je =esdrr::l~arlas perc sobretodo la g:.ic se :-~ -

fiere a t.er.er U!1 ni\·el cul-::..:ral r.edi::i-superior-. 
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HhBIL!DADI:S PERSONhL!:S Y SDClhL!:S 

DI:L PSICOLOGO EDUCATIVO 

l'Rr.CUENClh 

Comunicaci6n interpersonal y social 

Proyecci6n Profesional 

h) Opinión sobre el plan de estudios 

1UlSDLUTh 

12 

11 

P.ELATIVA 
i 
70 

65 

En este apartado pese a que var:..os de.· los entrevistados pert.en!:_ 

c!.an a otras ir.!;Ot.ltuciones, todos ellos manifestaron conocer el 

plan de estudios de la FacultaC de Psiceilog!:a, Ut;/J.l. y aportaron su 

opinión. 

De este mod~, la.s actitudes que exist.en con respect.r· al plan de 

estudios fueron de tn::s tj_pos principalmente; aquellos que consl -

deraron rJut: el :;:ar. d.to t-st.udios ci~be ser cam! . .Jiada er: su totalidad 

(7), quienes ¡.:.ier-.!>an qut:: tiener. elcrnent.os quE: son vallosos y otros 

c;ue no lo so:• po:r :'..o que requiere .$C;>Z- n.:forl'l1ado (9) y ot.ros mtis 

que m~ncionaron que Itecesita s.5lo st:r actuali;;:ado en algunos pun:.os 

t1) • 

Se observ6 que no hubo d1ferenc1ás de act.: tud óe acuerdo al l u-

9a:- de LÜ~icaci5:: de los expe:•.rtos, pero cor-. E-1 fin re que se visua­

lice 111eJor se de::·s~loza a cor:t1r.ua:-i5z.. :1.;;- acuerdo con l:s~o, entre 

le.s raz.onE:s que, diero:-: lo~ e>:pcrt.os p::r las gue el plan de estu 

di os debe ser can:biad.o se encuer. t.ran: 

"rs obsolet.o" 

"Da un:i. formaci6n parciali:a::a" 

(Jt.cadém:! C'!C•-¡1ú~·~: ::--'.:' '.:!:u-:: 
••r:s ca6t.icc '' 

(h.cad~rr.ico-pr1 vaó.o UW) 

"Hay r¡:.Je carnb.!.arla c:;¡m}-Jlet.ar.icnte y tender a la autcigesti6n '' 

(Académico-públ i.:::o ~h.~) 
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11Se enseña lo secundario y se olvida lo primario" 

(profesional-pGblico CISE) 

"St: base :.?n asignaturas ya es obsoleta" 

(Prcfesionul-pQbl1cc SEP) 

"Es aberrante la seqmentaci6n en rtreas, tienu muchos 

años 11 (Mixto/ 

Entre los que pier.san que es nece~ar;_c· reformarlo se anot6 que: 

"I::valuarlo y meJorarlo permaner.tementc'' 

(/,cadémico-ptlblico m;li. .. MJ 

"No hay coord1r.aci6n t:-n les programas" 

CAcad~mico-püblico t:r.'/\t-~} 

"La fcrmaci6n es poco si.st.eml'.1tica y falta cxperienci,,'' 

(l1cadémico-pQLl ico ut:1u:J 
11 Se exl';!f! rr.u~~· . .:::. ur.i;:.J i t .. ud a les programas de licencia-

tura" (;\cddérr.ico-pútl i co f.!11 l 

"Hay elementos suc no cont.ernpla y otros valiosos" 

(Proft'S:..2!r-.al-p':!L.:....:cv Cbl 

"Falta inte·:iraci6r. entre las materias'' 

(Prc!'esional-pr i vad:-) 

"La di\•isi6n en ~reas obudece a fines operativos y no 

sustanciales" 

(1'~ixt.ol 

"Requiere rnod1 !icacioncs permanent.es" 

(1':ixto) 

El expert.o que ne:1cion6 que t.ab1a que actualizarlo aludi6 a 

que: 

"Alg-.:.nos c~nt.e:-.idos ne tienen vigencia" 

lprCiE:S'!..O~al-p~l.lCO s EP'J 

Sin emb?.~"J:', ::::::::.:.E:. si:: i1cililé ée alcunos elem~nto~ positivos 

con que cue~t.a e: pla~ ::e e.st.udic::., ~ales co:no: "es pr.t'l:ctico y 

operativoN, "'.al';1..:.:-i:::i-s eler.ier.t.os rEsponden a las necesidades", 

•proporcio~a. a!.;8 dt: capac-it.aci.5n t..e6r1co-práctica• y "aporte. 
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expe:--:.-:-is :_t · o::::.r.ar. ::;.:.;e ~: ; . .:.a:. :ie es.o;.uC.:.o:: n:: €Et:.~ :-esp:-in:i.:.en-

C.:.. é. :..c.s neceE.:.tl.c..Ce~ s:J::::..t-.:.~s- y :ab:ira:es, r-._:_e~"::.:.-e.~ que :;:-.~:--:ls {3; 

necer; :..Ca de!:. 

c. r~:.vel ceo pos;;~:;.-:: ~- n.r.:.:::a:-.'.e:~"..€ ur. ey.pe:-~.:.c C8~E::1er~ ~ue ~:inte-

r.~i.:. l.!r. buen r:;:.¿:r:·~ea::::er::.-c c~:-:-;.::-~.:.a:- p::;: f.rec:e.~. :..::s o~rcf. .:e· 

FPJ:CliI:t::n. 
1-.!!SD!...l''!'h P.ELJ..T:-\'J\ 

' Camb~arlc ~¡ 

Htío::-m.arlc. S3 

/,,cru.al 1:.-.ar l;:. 

Le. op:.r.:..61. dt:· l.c.~ eJ:¡.er:..os er. rt:.laci6n n es-:_e aspect.o se 

va::. qu~ pCJO.r!.c::.r, mt:Jo:-c:- :.t. formac:.!'ir: Qel psict:logo educativo, 

- deLt-r~.=.r, ó.t t:"l1.n.:n.::rr~t:· l¿;:; áreas de espcciali:.aci6n y ca -

r:-.:;i.c::.c.! ¡..¿.:-.=, .:1~:.er.J•t..·(,u: :.;;.. f.!n cualquier e.ampo ciadas las con-
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- dar más práctica y menos aspectos teóricos {8) 

- hacer una re\Pisi6n del curric~lurn {4) 

- ampliar la duraci6r. de la carrera ( 2} 

TantbJ.~n hubo elementos que aunque ne fueron especificados 

frccuen-::eraente son irnportant:.es cor.o.o por CJemplc; sugirieron que se 

incluyerun o se enfilti:arar. e1: t::l p:an de estudios, materias como: 

Epistef!1olog!a 

Psicof isiolog1a 

Comput.:uci6n 

Fundamento matemat.ico y lógico 

Terapia. familiar 
T~cnica~ de la Ges~al~ 

l~dificaci6J) a~ conducta 

E\'al uacifü, 

Con~eJo caucacionul 

l':roblcrnas emocior.üles dc·l niño at.!pico 

Diagn6stico ~du~il~l\r0 

Nuevas posturas cogno5=iti\'as 

Nornativ~dad de la educaci6n 

Otros aspt~ct.o~ quE sugl.ricrcw. CebE:r!ar. !>er moC.ifjcados y qu~ 

son inLe=esantes s~ presenta~ a con~inuac16n: 

"Que la t..itula:-::..5r, St!é po::- conocin . .:._cnt.os en dondt: demuestre 

conpet.encic (no ¡;c-·r tesisJ '' 

"üener<!r cent.ros :ie µ::.:5ct.::..cn ~H~n~~rc ce la mis~=. !acul tad" 

11 l'rop1ci ar una fo::mac.i5r. ;,u.;~"':. l.:!:.sc1pli:-.ar ia" 

desde el ini:-.:.~ de: la car:-era, ya que ~cd'.:'s lü utilizamos 

y no s6lo los cl!nicns'' 
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j) Normas para juzgar la formuci6n orofesional 

Varios de los expertos hiceror. referencia a las habilidades y 

conocimientos antes citados, diciendo que s! el psic6logo educc1 -

tivo sab!.a realizarlos, entonces esas eran las normas a partir de.· 

las cuales puede Juzgarse su formación profesional. D12 las opi -

niones que dieron las que tuvieron un poco de frecuencia fueron: 

- ver cómo se chsempcña en su ejercicio (5} 

- demostrar guc sabe resolver problemas y sati.sfaccr necesi-

dades 14) 

- eficiencia y eficacia en ¡ diagnóstico ( 4) 
evaluación (4) 

1 intervención (4) 

- evaluar si cumplen con los ol.,jetivos te=n::.nales del pro 

gra@a y del plan de estudios {3J 

Sin er.ibargc.i, en el primer nunto una vez que se observa su de -

sempeño ¿bajo qué criterios se juiga su desempeño?; en el segunrio 

punto, al resolver problcma5 ¿independientementé de la mctodolo -

gia, herranaen"tas o formas en quE: haya 11eqado a la soluc¡_6n? y 

en el cuarto pun~:::· ¿cu~les son esos obJet.iva~ t.errr.ir.ales? Como SC; 

puedE: nota1·, e11 real ::.dad n~ st: propusicror: ningune;s en terios a 

exct:!pci6n Cel pur.tc tres que re~alu:. algunos Element.os que aunque 

en iorm41 muy ~l~bal det.errr.ir.a le :ruc a JUicio dt: alaunos expértos 

es lo rr.!.r.imc qut di:.:;_,..; .;;ab"°-r 1·ea!i.za:r el pslc6logc edu:at.1vo. 

k) Prost•ectiva de la Ps1cclo=!a Educativa 

En cuanto a los c~raentar1os quE t1cieron los ex~ertos con 

respecte al !uturc dt la Psicolog!a Educativa, €stos fueron cla -

sificados er. t. res p.:isicion;;;s: 

Futuro opt.irr.::..st.a 1, 3) 

Futuro Incierto ( 91 

Futuro fes:.ru.sta ( SJ 
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Entre las opiniones de los optimistas se menciona que el futuro 

es amplio por~ue "hay mu=hos escenarios en los que puede partici­

par el psicólogo en los que cada ve:: tiene y '\"a a tener una par -

ticipaci6n muy importante .. , además en invest1gaci6n "cada ve: se 

hacen rn~s es!uerzos" r tarabil!n consideraron que el !et.uro es fav!! 

rable porque "el psic6logo educativo es un profesional califica -

do". 

Los expertos que se incluyeron cr. la posici6n incierta c.:insi -

deran que "hay que hacer muchos esfuer:os para defender el ca:npd', 

"por log::ar un reconocimicnt.o y por dar rn~s apoyo a la invcsti 

gaci6n". O~ros consideran que el futuro "depende de la fonnaci6n 

profesional" pero so!Jretodo pie:-.sa:-. ,;uc e! f:.:.t~!-o es desconocido 

e impredecible porque de ana u ot.ra manera depende de otros f ac -

tores. 

En la posición pesim~sta los exper~os co~sideraron que no 

hab1a fu't.:.iro porque cada ve~ está nás desacreditada la imagen del 

psicólogo, p:>rque hay un te!"!"Cnc i:!.UY competido y sa t.urado. Uno 

de estos expertos mencion6 ''si desaparecemos ao pasa nada, no 

hemos logrado ser imprescindibles" y otros ''el futuro est:i muy 

dif!cil" porque "no depe!'lde de la pcte:'lcialidad del psicólogo 

mexicano sino de la econom!a y p:::li:ica el gobierno". 

Como se pudo observar, la tr.ayc::-1a de los expert.os se ubican en 

la posición incierta y pesimist.3, le cual nos estaría indicando 

la necesi.dad de reflexiona:- y t.rata:- Ce buscar alternativas con el 

fin de e\:itar que suceda lo que se está prc\•iendo. 

PROSPECTIVA DE Ll~ PSICOLOGIA EDUCATIVA 

Futuro Optimista 

Futuro Incierto 

Futuro Pesimista 

76 

FRECUEiíCIA 
ABSOLUTA RELATIVA 

% 
18 

53 

29 



CAPITULO VI 

DISCUSION 



CtúITULO VI. DISCUSION 

La iJrcsente investigaci6n tuvo como prop6sito elaborar normas 

que permitieran juzgar ~ue es lo que el ps1c6logo educativo re -
quiere saber :i lo que debe saber hacer. Dt:' esta forma, intenta 

contribuir a ampliar el panm:ar-:a real de le que es y debe ser la 

psicolog!a edc=at1va y del ¡lro!esional guc la ejerce, dado que 

los resultados obtenidos permiten incidir sobre el problema teó­

rico de lü concet-lt.uulizaci6n óe la disciplino, as! como de la 

prtictica profesional que tiene el psic6logo en esta área. 

Adem.!1s, ésto constituye un aµorte para los evaluadores del 

curriculum com::i ur. anteceder.te pa:ru p:::istc:-iores invtJst.igaciones. 

El r.:odt·lc de RoiJe:-t Sta.kt: reqt:::_c.rc del t'm¡..lec· de normi.:..s pero como 

se carece dE' i.:..llü.!:., SE.. comén::6 por elaborarlas tornando en cuent.a 

la oplni6r: de los exµert...os, ya quE:: srn·, ellos quienes se pcns6 que 

las podían ai.iort.ar porque se con!::J.dcra r1uc poseen un conocimiento 

suµerior con respecto al obJctc a evaluaJ· y t.ambj(>n pon¡ut: lü ex-

periencia ,iue Han ter.ido en el cum¡:.;o !>rofesional les pcrmj te ca -

nacer las demandas reales del carnp':i de trabajo. J>arll ello se to­

m6 atiarte del ri:ode:lo de St.ake, a la evah.:.aci6n como juicio pro 

fesion~l elabor~ndose as! la matri= de JUlcios. 

ror otrc ladc, los resultados que se olitu\~ieron pueden ayudar 

al µroceso ~e caml.l:o curricular que tenga ur. fundamento y que fa­

vorezca la 6µt.:.rr.a ::orrnac::..6n pro:'esional d<:•l psic6logo educativo 

para gue ést.c co~~ tal resµonda a las n~cesidades reales de nues-

t.ra. socit!daO _ ~Jor le. tantc, lc:-d!t.:..rne su reconocir.iento profesio­

nal. 

!..o ante::-icr e;:; .surnarr;ente ::..mp:irtar:.t.e '.t"5 que una crft:1ca f}Ue ~I? 

le puede Lüc~~ al e.ct.ual curr1culurr, es q1JE en su forr.mlaci6n no 

nace referenc.la a t.-valua::iones '.:' estudios prev"-os ·1ue fundar.ien 

t.(:n .su r-irot-.1u.e~t.a. También hay ..__¡ue destacar que: el plan de estu -

dios no presen't.a Oó.:'Jet.1vos terrr.inales ~- tampo=o eY.plic1ta el per­

f1l del ¡..i;:;ic5logo que ~:-et.ende forrr.ar. 
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Po= le.· -:.ar.· .... c, 6.aé~ gue no ex.is't.f! un _pa=~!l!et:-o Ce ::.::i.:-ipa:-aci~n 

para JUZga:.- lor- :.-esi;.:.~aC:os obt.er~i.O.::;s:. !'Or los es~uc::._an~es, :ue nP-

de acue=c.o=' y óesi;. ::ue:-¿:::s. pe:-:- qu= d€ -:.:.na ~ o::.!""a. r...ane:-;::; p:-::i?:::- -

c:.'::i;:ar:: u.na "·.:.~:.6:: s:iL:e. 2-:· gue ~ ::...::.=:.:: O.e l:is exp!:!""tDE es l.a 

:w~!'O:: r;:.-.:.:r:.::;.;:a:::.e:::.e -:3:.·s ::.;.:;.:::i.:._l~:ies las qu~ se =-!~a=or: !:-e::-~e~ 

:..t:.:::.:..r.:.€: .:..a.: ::t:::-e::::::;.as e::-. la !:::i:-r::a::i5r:. ¡:.:-c:eu .. o:-.c.:. y :_a :a: :.a Ce 

e: ~lar: de es~~~:os ~ s~s F=~~:~s a~:e::eje~:Es as1~;:~~;: que n= se 

con!'!e en :.:: c:-...e es :.a. i-'si::::::.:i~~;. y ::_:..iE: e:!. ::::-i::-~l:i;-i.:- ::s.!"E::.:s. Ce: 

;.es ~o::r:; ;¿·.:..e s~ :r.;.::.a ;::E: ;,;:-.a !"ar:.a :5.e :.::;.•es:::.;.::::~:-.. y ap::::a.::.~:-. 

:le la .?s:c2l::i:;~;.. ~:-. e~ ~7-.:..: :.:: 12...:.1::::..: v~ c.:-:: El ::.:-. .::e :-. .a..:-er :r.i.s 

e!1-::..t>:-.":.€ e:: !".i;:::::r: ;:::::::.:.-::<:.::·.':. :.=.~.:-.:é:. es C.-: :5es:.;=a::- ~~e está 
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niGr. de los expertos presenta elementos coincídentes con las con­

ceptuali=aciones de algunos teóricos que anteriormente fueron ci­

tados en el Capitulo l. Por cjem~lo, los entrevistados considc -

raron que la Psícc.lag1.a Educativa investiga pero tatnbi~r. nplica 

sus productos a la educaciOn, cuesti6n que Ausubcl (196E), Stone 

{1972), A.ndcrsor. y Faus~ (1977) y Castai'.eda y Cols {Depto. de 

Psicolog!a Educativa, 1~86). 11ientras guc otros autOI"es hacen 

6nfasis en que la íinalióaci de la psicolog!a cducat!va es facili­

tar_.· lO.CJO:ra1· el proceso enscñan::a-aprentli~aj~, tal ~~ como lo 

piensan /~ndcrsor. y Faust (1977), GcnovarC. (l979i, Craic; (1979) y 

el Dcptc.. de Psic0l0g!u !:.ó.ucat;.vo ;,l~Bf;) y algunos 1.1r.icamcnt.e en­

fati::an el a.1Jrt:nd1;:i1JC come sor. Greer. {l96f,}, J\usubcl (19681, 

Cronbaci~ t1970), Sorcnsor. (1(71), Stoncs {1972), Gibsor. (1974) 

Fclhuscn i.1910), y¿: que 6st:.os mencionar. que todo aquello que 

proporcione l~ Psicolog!a Eaucat.;.v<;.. f.1c:.1.::tu. el aprendizaje, pero 

er. r:ingúr. rr,o;ncin.o hacer. ::efcrem:::..u u la incidenc:in que pudiera 

De acuorrio u los cxpen:.os, :.u. ps1cclog!:a c::iucat;.v,;,. cr. ~éxir:o 

es P.uy ar.:¡.;li a 't. ante er. Jo que se re: !c:rc a la pob1 ac16n, campos 

}' aµlicacioncs en co::.pa:raci6n a la: Ps::..cclo¡;!a imglDSDJona 

lclinica-}Jsic6ructr~-:) r a la europea :.;:is:c~peciag6g1ca - escolar) 

l Fclcda, 19615). Est.a Cive1·5¡¡_ ... cac:6r. ~1ue rr.ostraror. loE> expertos 

pudie!"a :indicar un cr.ío"!ut: p:.·c~::..~ dt: la Psicclos:1a ~cxicar.a que 

es mtis ar-.. ;..l .._;:: ~- '1ue fü".' se ci.rcunscr::.b.::· úr.:;.car.Hrnte al tratamient.o 

ó.e cor:.du:::tas anormales y ne se :.-educe ¿:_ ár.lbito t~scolar, sino que 

ade::iás ya. ::>e le dá impnrt.anc1¿:, .'.l. aspe et.es Ce e:iucac16n ne formal, 

rle plancac¡,60:. .:· sc::v!.::1os a l..l conur.::.da:d o at.enc:.~:¡ a sectores 

sociales: ~~ende su campo prcfes::.ona: ne s~lo las escuelas e ins­

tituciones educat.:..,:as .s:.no t.ar..!:::.ér. :as car:\ur.iOades, ftib?::_cas y er:. 

gene::-al ci...'1:.-1¡,,;.:.~= :'.!ge:::- en donde naye ir.~e~ ecci6n er.tre la Psi -

c<..~loqta y la cd~:;a.c1!Sr .• 

El a~pec~o anter::.c::- s6lo es conc~rdante con la concep~ualiza -

ci.6n d~ sorer.son {15/1). la cual es una visi6n óel campo global 
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en <:l r¡uc puerie 1r.cicl1r ld Psicolog!a Ed1.:c~n.iva.; los otros tef· -

ricoc,cn el Cap!tulc ¡, algunos se avocan exclusivamente al sal6n 

de clase~ J los den.'.ts á los sister.as educativos, pero ~nicaracntc 

Sorcnson explicita !a a~plituci de la Psicolcg1u Educativa. Y 

cronbach (1:"?70) ve corr.o beneficiario (mico de esta disciplina al 

µrofesor, 10 cual se contrapone el. conscnsc sobre población ob -

tcn1d1.·-' li!.n l!Stil invcst.igaci6n. 

El flecho de que los campos mencionados por los expertos hayan 

&ido tdr; dis¡rnrsos, es probilblc que se deba. al desee de no este -

reot.ip,·u· las funcione:. ¡.>rofesionales del ps1c6logo en la educa 

c16n, sine al contrar.io ampliar.las lo r.'!Ss que se pueda para au 

me:nta1· laa posibilidades de cr.i.pleo, y,, que éstt."" es uner de los 

¡..iroblcr.\i:ts qut: preveen varios de los ~ntrevistados que pueden o 

cur-rir- cr. e1 futuro 'k Li. Psicolag1.u Educut.iva. 

Otro fü1pectc importante es que se encontr6 consenso en que el 

piuc61ugo cdu1....at1v0 aebc incidir y participar en todos los nive -

les de nueatro :.itu:.ema educativo, para lo que- se requiere que 

ost~ capa.citado j' ~st.o indica que el plan de cf;tudios debcr!a 

cont.er.iplilr dichos nivele~• 1· no limitarse solamcnLe a la educaci6n 

prim.:tria j' pruescolur comci está en el curriculurr. actual. Igual -

r.1ente tie ml!nc1on11rnn tema~ j" área~ ~1uc todavíci. ne: cst:ir. incorpo -

ra.dos plcnaraent.e en t!l plan de estudios vigente, tal es el caso 

de ld ~ducüc.i6n ne :torr.1al, la pln1waci6n educativa y la educación 

comun1 tur .ia. 1'arl'.ln.én hicieron ~nfasis en el car5cter preventivo 

rnAs que de remedie que pued.:.cra tener el psic6logc, cuestiones que 

ra Rucd.:s. ll,./S} consideraba. t.dnto a la planeac16n y o. .ia prt=ven -

CdC"l.Ón. 

Una cuesti6n ¡nt.eresant.c fue que en la revisión que se hi20 

de t.extos de Psicologf.i Educativa pre,ria a est.a inves't.igaci6n., se 

encontrO cJue todos inclu!an un cap1tulo relat.1vo a desarrollo, 

pe!·o s!Ho dos t.'xpert.os .!.o consideraron como ur. conocim.ientc te6 -

rice qut:! se deb1a ¡.-..:.)se~r. Sin embargo, en mi opini6n el pl..in de 
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de ¡t:.odas las edades para poCe: enfrentar a ~ual~uier 1ndi~:..duc in­

óepenC.ien'te.me::.te del n!.vel educat.i,·o tal y como el consenso obte -

nióo lo in¿ica~ 

Tambi~n se encont.=O que se si;uerj coo..si~eranC.o corn;:, act1\•1dadcs 

b!sicas al diagn5s-:.icc, p2.anea::i5:-., ir:.::.e:-ven:-:i6n y evaluaci6n; las 

cuales el CE?\!.:P {197fl y el De?:.:-. de- ?sicolog!a Educativa fl9S6} 

las ci:.an c:>:n:: p:-:..::cipales ac::.i.,::..da::es. ;..de:r.~s hubo coincidencias 

tigac::i6n por l:: que es s1.:..":".a:r.e~t.1.. :::.:-.?:-r::.i't":::.í:' !"'.: jesarrollo, porque 

s6lo as!' se puede crea= tecn::,lo;!'a propia c:ue :-esponda y se adap -

re a le C.o::e::i.cla, }..:. que ¡:.a~e::e ext.rañ:: daCo q-ue al =ienos once de 

ellos eje:-ce:; Ccnt.r::· :':e si.: =.ese:r:?eñ:-- p~ofesi.:Jr.al Ci::ha actividad y 
sin er.ba=;= ;;::o :;;:.=.:e::::-:: !"('.i'e:-~::.c.::a a t:·lla. hae~á5 pa:-e=c se= una 

ac:i;.•.:.¿ac =:.:.:~· so:::::r:-:da ?=·= :::-.::::;;es psic6logos eciuca't.i\•os y p.."";r lo 

t.anto un :.:::?c=':.a:":.':.E: ca~p::: dt: ::r.::.b.1.JC' (~a:arga, 1976; r..obcra r 

D:.ra actl\•i6ad que =.es:.aca e:.:; :J. pr:::ipuesta de que el pslc6logo 

educativo es::.€ ac:ual!:a~= e~ as~e::::.os tecnol5q.::co~, ya que toda 

cien-=::.a :iene :::-oc;:-es~s e:-. la ~e-=::.t.a e:-:i '7UC los que la practican 

o est.uCia:-. ::¿:-:.:.ie:-a?:: s-.: inter€?s p:::::- ¿es.1rrc.lla:rse. :-:ireoa:-arse e 

act.ualizarst." se est~ e:: pos:..!..¡:..:oa::: de resclver y :resp:indcr a ne-

cesi~ades q'.le sea:-. ac~i..:.a2-es a ~:.wst.ro w.::ir:".ento histórico. 

las habi~i::ade:s ?erso:¡ales y .so::iales que debe tener el psic6lo -

go educati-.·c, c~est16::. que les ex?e:-~os cn!ati::an y que sin embaE. 

go, n~ se ha pla~t'2aCc .... :77.:;:;;-i~ nenos i!1clui~o cor.i.o cor.:.enidos de 

e:-.se:.an::g a :..og:-ar pe:.- el c-.;rriculurr., p:ir lo cual se propone que 
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deber!¿¡ ::-et-ornarse y ne pe::-miti.r qut:- se adg~i.cran,, t:n su case>, en 

forma ,;,iza.rose.. E~~t· ele.mente iue mtl.5-· des'!..acc.do por cxpcrt.or. del 

~itci p:-:ivadc:, gu1:;:§ po:-quc en su ejcrcicic interactúan cor. 

c1crtc· tipo Ce personas Ól> est:.ratc social alto, y;.; qur no cuel -

qu1er i.nC..n:icluc u .. enf.- acceso .::: es"tos serv:..c10:. .. 

Er: cuo.r:.-:c c. lat. cr!ticat· que 5e tur:icror. a::. p:an de-· est.udios 

Vl.gen~i:: es notor1c qufo" se man:L!iesta une neces¡daci Ce ::-ev:!.s.arlei 

y eva:uar}c pa=.:i. t.rat.a::- OC'. hacerle can:Lios guc.· se orjenten hac;.a 

unie mcJOr formaci6n profesional a lo cual prt>t:ende contribuir 

est:.e t.!.·abaJo. 

Come ur.ot>. p:-opucs-:.¿ Ce que t:..1 plar. óe est.u.Cios ponga at.enci6n 

a pw"!t.:os guc aqu! se mencionar. y gue fueror. recopilados a pa:-t.ir 

cie cxpe:-:.os guc SE encuent:::-ar.: irJ11e!"'SOE en lé:; :real.id.aC y en el 

campe p:.-r-!eE1onal. Entre ef'tos punt:::i:. se:- suq~ere gue se t.omen 

en cuente laf. ect..:.\.·:..C.ad.es, c~noc.:.rr.:en~o5. y t.ut1l:i.daóeE dél ;:.sic~ 

logc educa t. l. v-::.·: :..a pobla~i6n r r.ive.le~ er. gue de.be inc::C.i:- la 

f·s:::cclog!.'2. !.di:.::::at..:.._.a; l:.is: ~er¿E. ;· ::.u:.c:::.!.éS s¡.;qc.r:..d::is p:;::: :¡OS e>:­

pe"!"'t05 y l~ ::-:-nve;:;:.en:::..a :it.. :.;:;. .:::i~ac~5r. p::r t:.::-eas • 

.Psi::~l::i;!a !:.6u:a:: va y.=. =r..iE- t::o.c:. .f~e :.;, ~P~!6;. ::e ¡,=. r: . .:.:~T-r:.a de 

los e~;?en.-:,_$ ::::;;:.;;;..~~a::::s. ;::-:.e E:..s:e- ~;~.:;;¡,: t!S !:Ser.:-.:E:.l q:.i!'. qu::e-



eg=c.=.Si!CC. 

!:o:- c~::-c .:.de'::., C.$".:.G. .:..nves·-lgu.c::.ór. prc:ené.:d" o!!"t•ct_'! urw. 1n-r 

fJUcs-::.:.. dí. no:-r.,u.::· f->i..!:"C:. cv¿:,lu.¿¡1- :_.,:.: :-o::-m.~.:::..6r: dt:.: p!.::ct . .iu~1c eáuc-;1-o.._;­

vc a~ acucrco e:.~ J~:c~c de cxpe~Lc~, t~: ~· com~ BL t!1ulr 10 r 

nuHC.H!; ::.;::..r. ew.r.;un;::¡c, fs~oE- n.: L.:.u.!J:in_:ror. r nr. f:.U~;:_:·.: t·n-n- t~t: f 0rma 

concrc:.::: ni;:gufi.:: no:.-r.us cuanñc 5l .::.t·f '~ut.:.st::nn~ snbr( e~:-:..t· a.spt:•c"to 

perc ... l.:.i may;:;::!u L;.zr n.::ercnc.:..c L. }ar ,;J;-t1v;.d<.1dc::, conoc1rr.iento::, 

¡;s.:_c~lo;¡o~ eou:::.::. ~; v:.)f qut: se. cr,::' :·er-.: t::r. u,-·1t·:--i1;.idctmt.:1,-:: (· ¿.¡ ~ íl prn!,Je-

r.1~t..:..cc :-eu~ ~ '- -"'t ::icr."<ar16.as :ju:. t ·.:. e:amp: ;~!"~· . .:t:::.:.;.r,.=i1 cx:.9t:. 
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A N E X O S 



A. Datos personales 
l. Nombre 

h N E X O 

I:llTREVIST;, 

2. PueHtO ---------
3 • .ttños de experiencia en el puest.o __ _ 

4. ;\ñas de expc1:ien:::ia en Ps:::.colog1a Educativa 

5. Generación de la carrera---------

B. Historiu laboral 

Fecha 

6. ¿ ('.uált?s so1~ los puestos o trabajos en tireas de Psicolog1a 

Educil~iva que ha tlcsempcf.adC' desde que eqres6 de la ca 
r rera? Describal::is. 

7. ¿Cu~le~ ;,~~1~ las ;:::,:.fi.::i•l~.ddes a las ~ue usted se ha enfrcr.tn .. 

do en su eJercicio pr:>fesional Jesde que t.ermine sus es'tu -

dios p~ofcsionalcb t1astn la fecha? 

6. i.C?.·ee ust:.-c:i que la forma::i6n profes:i.o:--,¿¡1 que recib;.é en lti 

c,u-rt:!rü !:"Jt: ad.e::ua:.a t_1ara descmpe{:arse en el campo profe 

sional y :aboral? Explique. 

De a:-:~.w=·::i..-:i .:::or, su exper::..encl.a en Psicolog!a Educativa: 

c61:::>-;¡-'.;:l ~::i'.J.cat-ivo? 

13. lCu&.l~:::. ~o:.:!-1.3.:~ ::...=.s :.--r;..!·,ci?ales aplic.aciones de l;i. Psicolog1a 

Ed"'cat.iva.? 

.!A. ¿En ci..:.~l...:!.s ·J.t! J..-.:¡~ r.~·~·"'-~s.s ::le :iuestrc sist.ema educativo 

\bás.lco, n,'--':.;.i:: / m~~::l.:c super.lcr y superior} puedt.• aplicarse 



2s. l'ros~e=~:v~. ¿:~§¡ se=! e~ f~~~ro de !a ?sic~lo;!a y del 

rsi=5~~~~ e~~=a~~v=? 
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