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INTRODUCCION

Aungue el taema dg lg leb:ﬁra parece bsstante trillado, rg
sulta {mpertente rescater ' lo referente 3 la comprenaién de la -
miama, ye gque slempre se he puestio énfasis en el procesp de ad-~
quieicidn de éata sin importar =i los nifics entienden 1o que le-~
en; pues la exigencia sccla) es ove puesan hecerla sungue esto -
ng asga mhs qgue un descifrago de letras que ge unen parg formar -
pelebras, frases y oraclones. De este mpoo, 21 prablema de la =«
campressibn lectora queds limitado a respopder "correctamenie’ ~
pregu-tas referentes a uwn toxto, las cuales pueden contestarse -
simplemente por la conaulta superficial del textoc ¢ per une buew-
ne memuria A corto plazo.

Tredicionalmente se cenfunde comprensién lectare con cspaci
deg de responder pregunias cuyas respuestas podemns encontrerlas
textunlea en el meterial de le lecturs; de tal maners gue limita
mog le comprensién a respuestes conaidersdas correcta@s sungue -
no se impligue ls8 interpretacifn y/o.enflisis del texto, lo Que-
regulta ser uns visifin muy pobre tante de ls comprensifn como de
la cepaciges oel sujeto psra comprenger.

La presente invesiigscibn es asl, el resultago del interés-
por saher sl ee da o ap la comprension de la lectura en 108 BC~=
tpa ge lectuyrs Que reslizen loa nifaes por s mismos, o si aon ég
tos sctos meraments mecénicos.

Pare destacar la importsncia del tema, sc¢ reelizaron obser-
vaclongs iaformales (individusles y grupales) en el salén de clg
se de Alfes de 19 aflo de primaria, ensrevistas con lss magstires,

278lisia de los iextos que se uwtilizan,ah{, observsciones de gry



pos gue se encuentran en el proceso de adguisicidn, stc. Poste~
rigrmente ®s evidente que el praslemz de felta de comprensifin -
ge le lecturs persiste ain €n niveles de escolaridad superiares,
lo cual motivh la reslizactén de la investigacidn desde el ini-
cic d2 le aproplaecibn del zisteme de lecto-escritura,

Después de la deteccién del problema y el anaslizer las ca-
recteristicaes de 1a vids woderna, sSe puede reconpCer QuUE sty -
situacifn existe y se acrecents debido a Oos faciores; par un -
ladga, la qran sceptsclén con gue cuenten boy en dia la televie--
sién , 1s videocasetere y las videojueges; les cuales coartan -
la imaginacibn y creatividsad del nifo, absorben gran parte de -
su tiempon libre y daterminan algunues patrones de sw comparta---
mignte., Estas medics proporcionsn el nifo ana serie de imégenes
sucesivas tan rédpidss que pocas veces le permiten reflexionar -
gobre aguelleo gue percibid; se reguiere un mianime o sulo esfueg
ze por parte del aifos, por eglle logran mds aceptacién que ls -~
lectura, ya gue é&sta requisre mayor concentracidn y la activi-~
dad esté determinadas por el lector y no por el texto en si.

£1 otro aspecto s cansiderer san los padres de familiag, -~
quienes genaralmente prafieren entretener a sus hijos con le an
tes mencionade y gue pucas vEces sSE preocapan poer leerles cuen~
tas o proporcionsrles textos atractivos.

{a existencie de materisl documental referente g la com---
prensidn . 1R lecturs es limitads, mwds blen se enfocs @ ls ad-
quisictén de la misma, o las caracteristices de magurez conside
radas necessrias para tal fin, a lus recursos gue pueden Ser 62
timps, ete. Par 1o anterior, se retcman slgunos de sstas mpte-~-

riales y elementos, pero enfocéndolos sl teme gue nso conclierme



Y cﬁmpleméniéhﬂb con la investigacién de campo, es decir, la -
:untraétécibn de lo teérico con la préctice educativa real.

"kl presente trabajo gira en torno a le hipbtesis de que le
cnnéepcién escolar gque se tenga sobre le comprensiéin lectors,el
ﬁru:esa ensefianza-aprendizaje, el papel del nific en su aprendi-
zaje y el de la lecturae insertos en le préctica educativa coti-
diana, determinan el gue se dé o no la corprensién lectore como
un progeso inherente a todo acto de lecture. Paras dgeterminar la
influencia de lo mencionadn, se partiréd de plementss vy bases --
tedricas haeste llegar al Estudic ge campo gue se lievaré e cabo
reelizando un estudio comparativo entre do3 Qrupos con Ceractew
risticas sociales, ecnnémicas y culturales semejantes, insertos
en el 19 afio de educacitn primaria con le variante de gQue cada=-
wno ©e ellos estd {nmerss en una préctica educativa cuyes bases
spn diferentes. Uns de ellas se basa en la2 concencidn de epren-
dizaje comp resultado #e asociaciones y la ptra se sustanta de-
la concescifn de aprendizaje como resultado de le construccibén-
de conocimientos realizede por el propio sviets.

A pesar de gue existen las lleraoas pruebas de comprensian
de lectura, no se utilizan debido a que no miden lo Que preten-

den. fungue 2 m1 Juicio no existe un instruments gue verdadere-

mente cetermine la compremsifdn, podemos saber si se 6o no en-

funcifn ge e innernrenaclnn que puege nacer el sujeto con relg

cLon tanCD al :extn camo a -1 experlencia pa ticular.Par ln ex-
puests,1los ingtrumentus y.recursos aqui . implementados,estudian-

1a comprensién en un marco- de referencis més amplio. (%)

(1) Lns conceptas e Lnatrumzncns ut!lizauns se anal!zan y ampli
an en- el cuerpo del preaente trabejo.



“MARCOD TEORICO

La urﬁblemétlc5 né'la corprensifin de lecture es algb ten -
cotidians qué pahes‘veces nos percatemps de la importencie de-
La:misna:,thzés notamps guep Blgp Butede cuandS nuestros alum--
Vnﬂs, nue;trqs hijos .0 nosptros mismns pesamos A le secundaria, -
E{le preﬁﬂretnria o incluso & le universidad y descubrimns gue-

el anélisis de-un texto se reduce B le reproguccién textual o -

casi ‘textual de equellss pertes gue parecen relevantes en el =-
ﬂlﬁmufsin embargo detectamns que es O0ificil o impositle realt--
zar une interpretacidn si €ste no esté dede por el autor del --
textn,’ cuendn ro podemps Brgumenter el poroue Ans parece blen o
ﬁal 1o gue se plantes sl nD aparecs impresn; eS entonces cuando
nos preguntampos por gué no Bxiate guBto gsr la lectura, por gué
noc pueden hacerse 2nAlisls criticos de los textos, por que nos-
‘tuesta trabejo responder preguntas relativas a8 1o gque lefimps --
cuandn implican razonar ...

Ante esta situacitn decepcicngnte no NEMDS dado ninguna «=-
respues:2, ninguns opcidn; tampoco hemos investigadc la2s causas
simplemente nos hemos dedicado 2 comentarle y 8 cuestiomar "la-
celidad" de pstugiantes que asisten 2 les escueles; siendo gue=-

Estes les cfrogon ung emplie gamas de ppsibilidedes de lectures:

sin émbargn no podemes hablar ge malos lectnres si nunce les’-
‘brindamos la sportunidead de tomarle gusto B la lectura § de "a-
prender a leer" verdaderamente. e

Debido & que . la felta de comprensién léctnra:nﬁ‘es unyprq-'

blema exclusivo de un nivel escolar ceterminado, hpsﬁenfucare-;l»”




puesto que ven 8 ella‘para aprende

etc. £sta postura TEPresents

de’ énico lugar destinsdo a Enqeﬁan;é e iAtuit con ello gue -

,Ensnﬂanzar ¥ epreﬁdlzéje E; un p.m:Esl; dﬂn'ncvlél ‘uno irmplica 8l siro
Esta suppsicidn. parte dérunamcunbeﬁlualizefsbn muy pobre con ==
respecto al papel del aprendizaje y dibuja un sujeto wmoldeable-
y pasivao gue s88lo es capaz de sprender aquello gue se le enseda

Lo anterior guizds se deha al sistema escolar en gue hemos
estadp y estamos inmersos, donde se nos den respuestas prefasri
cades eate cualquier situacién o pregunta gue tengamas, y como-
1a escnlaridad supusstamente nos d@8 un nivel cultural mas alto-
del gue teanemos, €5 2 ella a guien debemos canfiar la ensedanza
y por rantn (hajo esta conceasciba) el aprendizsje de nuestros -
AlAns.’ :

Les instituciones por su parte, tomen aspectos de madurez-
(esqueﬁe corporel, lateralidad, ubicacifn espacial y temporal,-

ete.) camn prerrequisitos determinantes pars que se dé sin con-

“tratiempos y .con éx1to el aprendizaje de le lectura. Esta madu-



rez es vista como un procespo evolutivo que se perfeceiona econ -
la edad; pero ai esto fuera 2sl de sencillo, podriamgs hablar -
de mayor madurez e mayar edad y ain embarga eato no pcurre asi-
necesariamente, Amén de esto, El concepto de madurez para la --
lecture es tan ambiguo que muchas veces condenamos 8 la repeti-
cién o al fracaso @ sguellos nifuos gue en funclén de las prue--
bas de madurez existentes, no son maduros para aprender s leer-
y escribir.

Por todo lo anterior y como existe la creencis de que g5 -

{inicamente en_ls escuela donde se puede ensefar y aprender lo -

'veruadéfam!nte'lmpurtante pera el dptimo desarrollo intelectusl

y/o cultural, es asl como Bl aprendizeje de la lectura queda 1i
mitade al Ambito escolar; sin embargo y como lo {lustre Emilia-
kzrreikn: ",.. resulta dificil imaginar que un nifo de 4L o 5 a-
fins que Crece en un amgoiente urbana, en el cual necesariamente-
va a encontrar textos escritos por doquier .., no se hace nLngg
na idea acerca de la naturaleza de ese chbieto cultoral hasta tg
ner 6 atdos y una maestra delante" (2).

El pérrafo anterior es muy representativo de la realidad -
en gue viven los nifos del medio urbano, ya que todo su ambien-
te estd rodeado de textos {diarips, lipros, etiguetas, propagan
das, etc.) gue el pegquefio viswallza cotidianemente advirtiendo-
sy presencia y per tanto formula diversas Interpretaclaones acegp
ca de este objeto cultural.

Por el interés del trabajo, se destacen dos posiclanes teg

(2) EMILIA FERREIRD y A. TEBERNSKY. Los sistemea de escritura
en el desarrplio del nino. p.29




ricas qgue auatedtan la ﬁré:tlcn educativa; ﬂna viglumbrada a le
luz neria teoria esociacionista y la otre basade en los funda--
ﬁentés de.'le. teorie pai:ngené{x:a (Piaget). €1 anélisis postu--
;ral de:la ;nstitucibn que se realizfp en parrafos anteriores, es
aduél gue ﬁnncemplﬂ los supuestos asoclacionistes y es al gue -
desgraciadamente corresponden la maypris de auestras institucio
nes educetivas comop veremos posteriormente.

tigo desafortunadamente, cebicdo a que se contempla 8l suje
to comp un elemento pasivo en sus -procesos de aprendizaje, den-
do asi &nfesis a la ensefmnza sobre el aprendizaje. El aifp es-
receptor indiscriminasdo de estimulos que estBn determinados ins
titucionalmente comp los mAs lmportantes, B8 fin de producir ea-
el sujeto las respuestas considerades vAlidas y correctas na---
ciendp uso de progremas de refporzamiento selectivo y ejercita-=-
cifn pare la permanencia © extincibn de las mismas; asi pues e85
tés respuestas correctas ileven al encadeansmiento de otras res-
puestas correctas (asoriacifin) y el aprendizaje serd Optimo (.-
cencepcibn lineal del aprendizaje),

Oel modo saterior, ea el caso especifico de la lectura, --
primers se pretende desarrollar un listadno de aspectns maduratl
vos mediante ejercicios llamados preparastorios, comb requisito-

-indispensable para pasar zl aprendizaje de la lecto-escritura -
"eon Exitp®; tomando ea cueqdta al suietn a maaera de lograr déi
pertar su interés por medio de diferentes ectividades y recur--
sps didécticos llamativos, como si con este splg hechs logrése-
mns cepter la atenclibn e interés de los nifos. Este planteﬂmiegl
to supone mezclar metodolpcie, recursnos y programes de ensefian-

za tpn procesos de apreadizeje como si fuesen una snlea cose.



Afortunademente y en coatraposiclén 21 modeloc anterior, es
té la teoris psicogenétice, cuyms baeses son totalmente distine-
tas & los postuledos ssoclaclonistes. Bejo ests postura (la ---
cual es mi epoyo tedrien), el maestro asume el papel de fecili-
tador o guia, el &nfesis se ppne en el sprendizaje, pero ao co-
mo un proceso de adquibiciba de habilidaddes y patrones de com-
portariento y acclén resultado de le ensehenza, slno comp ua --
proceso de construccidn de conocimientng, rescatando asi al su-
Jjeto cognocente que como tel, seleccinna le estimulacifn que ==
proviene del meoio y sdlo interactle con aguellos eatimulos gue
le interesan y sobre los cumles formuls hinbtesis explicativas-
{ideas basadas en su oropia lAglca) en funclbn de sus CONOCLe=w
mieatos y esqueras oe pensemiento previos, construyeado asi su-
propio coapcimiento.

Analizendo el puntp anterior, podemgs eantender porque lps=-
nifos de diferentes edades y aiveles socloeconbmicos tienza ois
tintos conceptos de las cosas, ye que sus conoclmlentos y expe-
rieacias previas dependen del amblente familiar, @scolar y So-=-
cial en que se hayan inmersos, Tembién podemos eacontrar dife--
reacias a este respecto entre nifios de la misma edad ea funclén
del nivel de deserrollo cognltivo en que se encuentren y de sus
experienciss perticulares; y es agui donde falla el modelo eso-
ciacicniste el establecer estédndares de madurez (en relecibn a-
la edad) gue deben setisfscer los nifins para gster aptos para -
el proceso de adquisiclidn de ls lecto-escriture, ya que su desg
rrollo cognitivo puede verlar y al ao tomerse en cuenta, coande-

namps al fracaso o 8 la repeticifn @ los nifios gue dureate el -



primerfahn‘dé'priﬁari;‘; tér:ehn de Jjerd{n de nifos (dependien-
do de’ia:1n5t;tﬁc16n)jnu alcanzen los objetivos curriculasres rg
'fereqtea a 1éllecture, sungue no presenten ningdn problema mas-
que construlr su conocimiento en . un nivel distinte del esperado
0 ronsiderads correcto por 12 institueidn.

Como podemos observar, desde estns dos enfoques el papel -
que desempefia el sujeto es muy diferente; en el modelp asocis--
ciontste es pasivo, ya que Laterioriza 1os conocimientos por me
dio de reforzamientos selectlvos y ejercitacifin de sus respues-
tes y éstas se van encedenandn cnn los conocimientos anteriores,
de tal modo que el nifio es un archive de iaformecidn "Gtil y £o
rrecte”. £} maestro ensefid y el nlfo aprende y lo hace mejor ye-
mé#s pronto si se le motiva a ello; sin embargo results dificil-
creer gque un nifo puede sentirse motivedo s eprender las letras
y sus comhinaclones (diferencier ce leer) por el hechs de pre--
sentarle l&minas llamativas gue 2ludsn a2 la onomatopeys de ceda
grafema; de este modo no podemos hablar de aprendizaje de la --
lengua escrita, sinp de refuerzn y ejercitacidn del reconoci---
mieatn o memerizecion de sus elementos.

Desde la perspectiva psicogenética, el nifia interactia con
el objetn de conbcimientn debido a su propin interés de conocer
dicho objeto; asi en lugar de producir respuestas al azar las -
cuzles serin o ao reforzadas, al interactuar coa el abjeto for-
mula hipBtesis tasadas en su propias logliea, interpreta ea fFun--
cidn de sus esguemas anterinres y adapta sus pauiss de pensa---
miento 3 la situacifin actual (sesimilacibn-acomodesian).

Dando un pantirama més emglio del punto snterior, tenemos -



gque el individuo gonstruye sus conocimientos el iateractuar con
el objeto, asimilando este informacifn (esimilacién como entra-
de de estructures externas al individuo (3)) vy ecomoddndola en-
sus esquemas de pensemlento (scomodacidn como le relaciéa inter
ne {en el individuo) de las estructuras nuevas con las estructy
ras viejas (4)), construyenco 28! nuevos conocimientos.Al asimi
lar y acomodar estas nuevas ERtTucturas se logre un equilibrio-
y sdaptacifn de este nuevo conosimiento, equlilibric que vuelve-
a romperse cuando sl sujeto se enfrente a8 nNnuevos esquemas y ES-
truoctureas, de tal modo que este eoulilorio es dindmico y no un-
estado final y estéAtico.

As{ pues, el nifin construye su conocimiento sungue sus ide
as y légica no coincidan con las del adulto, por elle decimos -
que aprende por s{ mismo en la medida que comprende en relacidn
A sus experiencias, por lo cusl el maestro podré ser facilita--
dor o guie de las experiencias del nifio, pero no le méxima Buto
ridad que sabe y ensefa lo gue los nifios depen sprender, Obser-
vando est® perspective, podemos ver que se reduce adn mas el ng
mero de {nstituciones gque se basan y respetan el desarrollo ceg
nacitivo del nifin.

Esta perspective pedagbgice de concebir al alumno como cre
ador de sus conocimlentos y perte central de su aprendizaje no-
es .nueva, Bin embergo iz wmayorie de las pscuelas se gueda cun -
la mera informaclén tedrica que poco tiene que ver coa su reali

dad, Generalmente se plensa que los nifios no saben nada y por -

{3) y (4) Estos términos se amplian en el glosaric.

10



ello hey que ensefiarles, son camg un papel en blaaco en el gue-
se -wa escribiendo lu que se tonaldere gpropiedo pars su eded, @
fin de que lo eprende se le conneden diverses situmciones expe-
rimentales prefabricadas, diferentes recyrsos meterirles y se -
le lleva de la mano & las conclusiones pertinentes, con base en
la metodologia corrects. Algao similar svcede con la lecturse, ya
gque para su enseffanza y eprendizeje se vtilizae determinada metp
dologia y textos apeleando & los iatereses iafantiles, se prgani
zan sesiones especificas op lecturs porgue se cb énfesis a la -
lectura aral haciends las correcciones de rigor porque los ni--
Aos se eaquivocan y hey Que easefarles a npo hacerlo, ye que sbélo
nay una forme correcia <@ leer, y si el nific conpoce la relacibn
fanemz-grafema es poco grobable que se pguiveogue; de este rodo-
se dessrrolla la mecénica de la lectura (descifradol que supueg
tampnte al ejercitarse y dominerse, conduce 2 la comprensibn ~-
del texto.

Todo el parrafo enterior refleta ls realidad educativa de-
un gran nimers de les ifnstituciones de nuestro pais y 8 pesar -
de fopmentar el aprendizeje mecanicliste v memoristico, se dicen=
comprometidas con €l desarrclio integral y arminlco de 10s Afew
Aps. £s diffcilmente acepteble gue la ejercitacifin y "dominlo"-
de un aprendizaje mecédnico conduzce a su razoasmiento y compren
sian.

Le posture educetivs hassda en 10s principios de l1a tsoria
psicogendétice, cuedta con ua menaT nlmero He instltuciones; sia
embargo en ellas si se confiere al nifig ls realizecibn de sy --

prupia eprendizaje en funcibn de su propla coasiruccidn de cono



cimientos y esquemas de pensamients, se utilizan meteriales y -
recursns preferentemente aportados por 1os nifos, no se determi
nan tiempos minimps aceptahles pars lograr determinados objeti-
vos ni se etigueta & lps nifios por el resultado de sus mlcences
con regspecto al de sus compafieros; se apela verdaderamente gl -
interés de los peguefios (parte badsica del aprendizsje) y en el-
ambito de la lectura si biea utilizen esencialmente el método -
glpbal por considerasrlpo el mas apropiadn, no basan en éste tpo--
das sus esperenzas y logros, sino que lo sdopten camo un apoyp-~
en el sprendizaje natural del alfo.

Comp la préctica educativa se enfoca esenclalmente en el-
desarrollo cognocitivo del alfo, no exige una lectura @preaura-
da, sino una lectura comprensiva tantoc oral como en silencio,-
ya gque tode lectura debe implicer la comprensidn de 1o le{dn.El
momento de aprender e leer,es eguel en gue se haya despertedo -

el .interés del nifip por conocer y aprender la lengua escrits;-
los errores del nifio (errores constructivos) no son la paute pg
ra decir gque los nifios se equivccan poTgue no saben, sino un e-
lemento mas de su aprendizeje gue promueve la rerrgentzacidn y-
reconstruccidn de sus esquemas de pensamiento.

105 textos utilizados pare el aprendizaje de le lectura «-
son muy variedos, sin embergo en el iniclo utilizen textos ela-
borados o elegldcs por los proolies nifios, com 1o cusl se refle-
ja'él;uérdaderu interés de estos. Evitan le fonetizacifn debtido
@ ﬁue Easta lleve 8l descifrado de textos y no & su lectura, can

1o cual fortalecen le lecture comprensive y no la exigencia de-
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ueg:ifradﬁs inﬁtt;es que solo lleven sl aburrimiento del nifo-
L.y e 1e.mécaniiﬁclbﬁ sin errores de la lectura a fin de logrer -
le-rota 0 el gesto aprobatorio de la maestra.

Obviamente oespufs de heher snalizedo las das posturas, ve
mpe como el concepto que se tiene de la lecturs varia grandemen
te-de unz a otre y por ello la praxis que deriva de ambas pS =-
tan diferente. A continuacibn se exponen brevemente ambas con--
cepciones.

La concepcién de lengueje oral que domind por mucho tiempo
pare entender le adquisicidn del mismo en £l nifp, fué de ori--
gen coaductiste, cuyps estudics dicigen el inicio de su adquisi
cifn a la imitacidn, ce tal forma que el nifo emite diferentes-
spnldos por imitacién, los cuales son 0 no reforzados en la me-
dida que coilnciden con el lengusje adulto.Ests postura se pasb-
del mismog mpdo 8 la lectura, ya gque se conSiders la lengu®d es--
crite comn una transcripcidn de la lengua oral, de tal modo gue
8] descifrar (lecture) y copier (escriture) satisfectoriemente,
se estd desarrollando con éxitp 1B adquisicién del prn:zso..

Despuis de lns estudios de Pisget, esta postura se ha vuel
to insuficlente, sunque No por ello se ha descartado en la mayo
ris de los sectores.

Al hablar de sujetos gque construyen sus conocimientos, gse-

incluye el 'éprsndizaje de-la lengua orai y también {(eungue E’E,

get no haya realizado estudios 8l respecto (5)) de la lengua es

crita. La teoria de Piaget nos sirve para2 enslizar los procesaos

(5YPieget -no realicd investigaciones sobre lz lengua escrits,sin
embargo dig la paute para hacer estudios con otro eafogque. En
e]l area gue nos interesa encontramos 8 Emilis Ferreiro,Delia-
Lerner, etc.
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de adnulslﬁ&ﬁn de-:nﬁuclm;gnEa que Hp son exglusivos de un érea
y los estuoios de paiﬁnlingﬂiﬁtas y Oe psicblogos estudinosos de
}B lengus -escritae, nos den cuente de la interaccifn de un suje-
tD cognocente cpn este objeto. cultural, y aunque no todos son-
prnaucto de le teorie piegetiana , coinciden con ella en su con
ceptunlizecidén de construccifin de conocimientos comp eprendize-
je.

Ubicéndonos en este enfooue, resulta imposible gque el nifo
espere & ser reforzadp em sus respuestas para aprender a hablar,
ya que intenta camprender el lengue je gue se habla en su medio,
“... formuls hipfAtesis, busca regularidesdes, pone a Prueba sus-
anticipaciones y se forja su propia grambtice"(g); as{ pues el-
niAc regularize verbos irrequlares obuvlarmente no por imitacién,
ya que los adultos no lo hacen, sino ppr intentar acomodarlos @
su experiencia. Debido a ests nd podemns considerar el aprendi-
zele de la lengue escrita como un reaprencizaje de 18 lengua --
orel, sino que el punto de partide del gprendizaje "... es el -
sujetn mismo (definido en Fupcidn de sus esquemzs esimiladores-
2 disposicifdn) y no el contenino 8 ser abcrdedo”{(7).

Frank Smith (psicolinglf{ste contemporénen) nos heblea ce 2-
tipcs de informacibn que se ponea en juego al realizar una lec-
tura, la informecifn visual gue proviene de la estructura y or-
ganizacibn de las letras y palabras del texio y la informacién-
no visual que es .le que provee e‘ propio lector en funcién de -

su expEPLEHCiE. ﬂl recunncer ia impurtsncla oel sufeto en la -~

tg) EM!LxA FERREIRB v AV TEBEROSH\' Up eit. p.22

-(7) Ibidam.‘p'33




leéturé, ésta no puede limitarse 21 gascifrede y coneidersrse co
na leczﬁrn 8.

ta lecturs analizads tejo este merco de referencie, no pue-
ge identificarse con 1a tranacripcién de ls lengus aral, pues el
sujeto recoastruye este gpjets cultural (lengua escrita) pera po
der laterpretarlo y comprengerlo. De ecste menere, mientras gue -
€7 la postura antarior ae conceptuslize la lecturs como una ex--
ploracidon visusl & reconocimients oe les letrea, donde este gon-~
cepcifn le lectura eg 12 interpretacidn y comprensibn de la len-

qua esnrite en fyncién Oe los esquamgs asimiledares oel sujeto.

(8) Este espectao se emplie en el cepitulo 1.
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CAPLTULE ‘1z (EC MITD DE LA AUECTURA

Ls lectn-escriturs siempre se ha considerado como le clave
de acceso del sujets a le educacihn formel, es por ello que se-
"ensefa® 8 leer y escribir en el inicio escolar del nifo (39 de
jardin de nifics o 19 de primaria), siendo esta la primer condi-
cionante del éxito o fraceso escclaer. Debidp B la gran impartan
cta que se le ha dadn, se han realizedo diversos estudios con -
mires a delerminar les condiciones neceserias pars Que el procg
a0 de sdquisicibn de la lengue escrita se lleve a8 cebo con éxi-
to; por ello podemps observer como las principales investigacip
nEs han giredno en torno 8 UoS8 aspPectos bdsicos: ls madurez espe
cifica para tel aprendizeje y los méiodos que se empleen para -
tal fin.

Estos dos elementos hen ceusado polémicas en los Ultimos -
‘afos, ya gue esencielmente apelen unpns e la correcta Ensefanza-
de la lengue escrita y lps ctros a 108 reguisitps pars Bsu apren

‘dizaje: sin embargo los procesos internos del sujeto pera io---
grar dichn aprendizeje no son valorados y rere vez se investi--
gan.(S)

Sin dude, hay gQue sefslar, gue son las teoriass de sprenci-
zaje que han estadoc en boga, las gue en un momento dado han o--
rientedo tanto los estudios tebricos s reelizaer y la conceptua-
l1izacibén de la lengue escrite comp le préctica educative; pere-
generalmente sg na identilicadc enseher con aprender como si el

segﬁndo fuera consecuencia neceseris del primera y aludieran a-

(g) Los conceptus de ensefsnza y aprendizaje se explican en e£l-
gloseria.



una misma realidad.

Los Fectorea maduretivos han constitufdo el punto de parti
ds en la toma de decisiones institucionsales, siendo considera--~
dos requisitns indispensablea para gue el nific pueda aprender 8
leer y escribir; asi{ pues, los afos anteriores 8 dgicho aprendi-
zaje se centran basicsmente en le estimulascldn y dessrrollo de-
estos factores. Se han enumerado grandes listas gue contienen -
diversps factores de madurez, se han reallzado diferentes inves
tigacipnes pera determinar Cusles son los releventes y jerarqui
zarlos; pera aln cuando un nific hays cusnlerteo satisfactorismen-
te estos listados de habilidedes, esto np garentlze su eprendi-
¢aje de la lengue escrite, ye gue sl bDien es clierto oue estes -
habiliacsdes pueden contribuir a un mejor desempefic del nifio, no
son le causa del Gptimo aprendizaje de la lectp-escriture.

Los métodos de ensefieanza Ce 18 lecture teambién hen ocupado

un luger relevante en les cuestiones referentes al eprendizafe

de la misma. La bisgueda del método gue satisfaga exitosamente-
este anrendizaje he artentedo la terea de docentes, psicOlogos-
y pedagogos; sin embargo entramps 2 una polémice sin demaslado-
seatids, pues al esperasr todo de un métodos nos lleva a visueli-
zar que ©S el métndo e! que hace que lps Nifos eprendan.

Al poner éanfasis en el métooo, lo ponemos ".,.en la inter-
veacinn oue se ejerce desde fuers del sujeto y que SupsAE Que -~
es el método de ensefAenza Bl que determina el procesc de apren-

dizaje, que éste sigue los pasas indicados por equel*{10);pero-

(1B)DELIA LERNER. La relatividad de lB ensefanza y la relstivi
dad de la comprension: un enfogQue psicOoQenetito. p.o




no dehemos olvidsr al sufeto gue inteanta asimilar, i{nterpretar-
y acomodar les epxperiencias a sus proplos esquemas de pensamien
to y accion, y es agul donde la teorf{a pslicogenética he hecho -
grandea aporteciones.

Bajo esta concepncibn de ensefanza y aprendizajge como 2 arg
cesns {ndependientes, tenemos que uyn método puede facilitar o -
retardar pert no crear el sprendizaje; aungue un método gque no-
respete las construcciones del nifo, s! puede crear nerturbacig
nes serlas en la comorensidn.

€n conclusibn, nl el haber Blcanzado oeterminados factores
ﬁaaurativus ni el emplep de un determinado métopdo son garantia-
de que los nifiog sareadan a leer mientres se descuide el papel-
de £stos en su proplo aprendizaje,

De todo 1o enterior podemos desprender une conclusidn Ime-
porteate para el preaente anidlisis: los contenidos curriculares
son "ensefiados™ por el meestro; sin embargd no paesam i{ntectos -
a los esquemas cognoscitivos del nifo, ya que éste los modiffca,
108 interpreta en funcifn de sus esguemas asimiladares g los re
chaza por no poderlos ssimilar, g tal vez lops identifigue con -~
1z situecidn en que los adqulrid ein integrarios a sus posibili
dades de acclsén, es decir, no podra utilizsrlos en un coatexto-
diferente de aguel en gque los edguirid. ’

Le lectura se hz convertidp asl en todo un mito, soore to-
do si tonsideramos tanto lo anterior como ios aygurios de gque -
1ns nifics que Ao slcanzan ls madurez requerida fracasarédn en su
intentn de aprender a leer, que un detarminado método haré posi

ble por s{ solo que el aifo lea pronto y de maners cOTrecta,que
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‘ttdo niAp con diflcultades pars el aprendizeje de la elcto-es-- .

criturs tiené;eléﬁn‘bfauléma digno de atencidn especial, que to
db nfﬁb due pfésentalshversibnés es disléxico, etc. Como todos-
los: Eupuaatna nncarinres 8e han hechos muchos mas, los cuales -
(hu:en que se cree un mitn en torno e la lecturs, el cual opera-
: rnmo pBrapetu de 1nu rra:ﬂans de: le préctica escoler, de la ins

‘ktituciun n del Biatema edu:ativn.

Traniclnnalmznce la lecuu 3 se na concebido comog el primer

'paau hacia 1e nntencinn exitnse de diversos conocimientos; empe

'nnu a le lectura es olvidarnos del niflo, es -

:fpdnéy avdispnsicinn ne la lengue -escrita ios aprendizejes poste
m:rlnres del sujatu, como sl el solo hecho de saber leer, nos a--
Zibrigsa las puer:as del cpnpcimiento en general. £s indiscutible
Cgue el saher 1eer nos-brinda mas posibilidades de scceso a di--
'versas }nfnrmeclunes, perc en la sm2dida en Que nos interesamos-
nDsutrus mismos.por hacerlo y esto es cuestidn de gusto, inte--
rés‘y a:ti;ud ente la lectura, pues por el simple hecno de po--
der.'leer no necesariamente estaremos motivados para hacerlo con

freédencia con fines de investigacidén o de aprendizaje.

101 La-importancia de eprender a leer

<Lus prograhas de alfanetizacién tienen dos pbjetivos dife-

rentes. unn znfucadu a lus niﬁus de'entre 5 y 7 afns y otro a -

»

b las adultus quE Ao~ saban adn Eer v escribir. Para los adultos-

8@ claburan P ugrames y campaﬁas de” alfabetizaciun por diversos

cantrua e Lnstttuclunes. laa cuales cepacitan personas para lle

verlns a cahn. ufahundaramus en el tema debido a -

=19



gque serie digno de un esiudio aparte.

€n el casu de las aihos, se pracura le Rrevencibn del anal
fanet{amo; Llnclusp esto es un gereche y wna phligacidn que se -
expone en el erticuln 30 de nyestra Constitucidn, al proclamar-

que la ensefanze debe ser ledca, gratulte y abllgstprime; esto -

e3 un postulsdo gue diste mucng de nuestra realided, puesto gue
las escuelas elementales gretuftaes (oftcleles) no alcenzen B ab
surhber al gren nidmern de nifos en edad escolar y sor otre parte,
tas nifips de medic rurel tienwn sin rmenos postbilidedes de esco
larizarse. 5% B lo aaterisnr szunarmos las =ltos {ndices de repro-
bacifin y desercibn, nuestra educaciba srimeris lejos de ser pa-
ra tpdos, 8e vuelve cpda vaz mas selectiva.

Retpmando el puntc 8 tratsr, lpos progreamas diriglidos & los
nifics (en el cesp de Méxicn) son elaborazdos pur la SEP y se a--
compahan par libros de texta, Estps son generalizatos para todo
tipe de institucidn oo nivel elementel (bublicas y privadas, Ty
rales y urbanes).

Desde el origen de estns programaa, podembs sdvertir va---
ripos problemes: )

-no son eleborados ea el interior de la préctice esacolar

20

-npn contemplen aifereacias entre medin rurel y urbano, ni,entré":

niveiws socipeconfimicas y por tanto le reslidad que quqtamplan
no slempre coincide con le de 1lps nifias 8 lps cueles va nirigi
do. i' .
-no surgen gel interés del nifio, ni propician la participacidae
Betiva de éste en el dessrrolln de sus aprendizajes

-sus phjetivos estan ligados s 1® concepcién ensefianza-sprendi-~



2aje camo una‘realided bnlcé."

Amén de estos pronlemas, podriemos enlistar vartos més, pe
ro resulta mAs conerente anslizar el‘pﬁrque es importante aepren
der a leer.

En un primer acercemients, podrismos aludir 2 une serie de
razones por las cueles se manifiestz la importencia de ssber lg
er y escribir, empero el enfogue gue gretendo hecer €s otro, La
importencia ha de centrarse en dps puntas:le venere en que &l -
nifp se contacta con le lengua escrita (em las hipbhtesis que --
formula con respectn 2 £sis y como construye y reconstruye este
ob jeto ge conocimiento) y como segundo puntoc les posibilidades-
gue este auevp aprendizaje le da para vincularse al mundo de --
ips textos de manera comprensiva, ‘

fara poder realizar la revisidn de los elementos expuestos
{11} se dene empezar por explicar gue se entlende por saber le-~
€r.

Saber leer no solp implica poder repetir (y@ sea en silen-
cio o en voz alta) lo que esth escrita en un texto; no es 6nicg
mente poder orgensr de maners adecueda ias letras de ua textp -
pare pronunciar correctamente cade palabra. Pars seber leer, --
dreciéamus'haher establecidd una relacibn comprensive con la --
lengua escrita.

Los nifos que reeslmente sprenden 2 leer se difarencian de-
los gue no 1o han logrado por poder captar tanto el mensaje del
textn (el zual patd impresn), coms por poder interpretarlp an -

relncifn 8 su propie experiencia; sin emba2rgo esto no implicgs -

(17)Lbs elementos se analizen em 1os siguieates puntos del gresen
te capitulp. -

A



que unoe nifios sesn més fnteligentes Que otros, simplemzbta‘al;li

gunas ".,.niRps pueden desarrollar hibitos de lectura que hagan
imposible la comprensidHn?{i2). : ‘

Hay muechss razones positles pere gue ests ocurra; sin to=--
mar en cuente el ceso especifico de los nifos atipicos, 105 ni-
Mos que presentan un desarrolle normel puedan habituarse 2 une-
lpctura defliciente por ceusas comp iaterferencias en su interés
por leer o por 108 errores cametddos duraate le insiruccibn ai-
no tomar ea cuenta el desarrollo evolutivo y cognocitivo de los
pequefins.

£n cansecuencis,. si le ensefllznze de le lecture pretende -«
ser O3l .y vélida,rdehe'tener pn consideracifn ©os puntns basi-
cus:pr!mer§ ie cbnslderaciﬁn de Aque lps nifos aprenden 8 leer -
lgyeﬁnu°9 bﬁ; iéﬁin se puede ayudarlaos en csia tErea pero no g
aeﬁﬁrleg‘éjﬁacé}ial y8 qua ellos construyea su conocimiento; y-

: eﬁ'aegﬁﬁdd;rgé denertener 1 precaucidn de gue la practica edu-
:céqivé‘nn intérf£era can el procesn de eprencizaje de la leagua
iééﬁfité, hdes como se meaciond en phrrafos anteriores, sl incul

";at malpos habitos de lecturas (mayor atencidn a la forma que al~
ﬁb;ieﬁida, deletreo, prinmridad & la lecture sral, etc.) puede -

‘gar fatsl respecto s la comprensidén o2 1a misma.

4.2 Prpceso de asguisiclfn de le lecturs

Existen diversps modelos explicativas Que Prooursn 08T =w=w

cuente. del procesp de edguisicifa 2g l» leagua escrite; sin em-

(12)FRANK SMITH. Comprensidn de la lectura. g. 15
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bargo en ay mayoria.se besen en lﬁa teorias explicativan del --
D;uccau de aﬂquisiclén de la lengus oral, por:conasiderar & le -
arimers como une transcripcidn fonética de la seguade. Como cue
dd. explicitado en paAgines anteriores, este suposicibén he decai-
do gracies a los estudios de Piaget {por hablsar de construccién
de conocimiento) por un lado y cde loe paicolingl{stas contermpo-
raneos por otiro,

Por razones obvies la lengue escrite no puede considerarae
tan pobremente; sl nedblar noc hacemps separasciones entre las pa-
ladtras ni utilizemos la prtografie, ccese necesarias en 1B len-
gua escrite; incluso en este {ltimes contamos excluaivamente con
los recursds graficos conocidos para dar énfasis, diferencier -
una afirmaci6én de una pregunta, etc.

5i lg realmente valiogo de la lengua escrite fuers su fong
:ixecibq. una persona que no hablase nuestro idioma peroc Que cg
‘ocieae los sonidos de cade grefema, poorie leer perfectamente-

" bien sin necesidad de conter coun més elementos gue los onomato-
péyicos. Este Bcto realmente representaris la memorizacién y/o-
mepcanizaciféin de un proceo mucho més complejo.

La adguisicidn de la lecto-escritura se alcanza mediante -
diversos procesos {aternos del sujeto gue van integrando en sus
esquemag cognoacitivos previos el conocimiento de la lengue es-
crita. Autores como Emilia Ferreire, Delim Lerner, A. Teberosky,
etc. (incluso los estudios de Freinet) se hen dedicado s 18 in-~
veatigaridn de este aspects de le lengua escrita a fin de poder
explicar la adquisicidn del sistema de la lecto-eacriture coma~

dn proceso cpognitivo.



Al considerar a los nifos como ;ujetﬁs cngnncentes. no ﬁu-
demos més gue pensar en los procesos ﬁe cnnsercclﬁn de cuﬁuci-
miento para no enfocer la educaclén escolar a la enseflanza cnma
la parte péaica y antecedente necesaric del aprendizaje.

En las investigaciones realizadas por Emilia Ferrelro con-
diversos colaboradores (incluyendo el apoyo de SEP, DEA, etc),-
encontramos que existen verias atapas'en el reconocimiento vy a-
prendize je de la lengua escrita, cue van desoe el requerimiento
por parte del nifo de una determinada cantidad y variedad de ca
racteres en lps portedores de texto, hasta la conceptualizascidn
propiamente dicha.

Lo gue se pretende rescatar de estos estudios es como el -
nifio aprende a lear, puesto que para poder nadlar de compren---
816n lectors, debemos bablar de niAcs Que saben leer o guc al -
menos los maestros y educacdores censideran gque saben hacerlo.

El proceso de adquisicifin de la lectura no 2s simplemente-
la explicacidn o representacidn del proceso mediante Bl cual se
epsefia o se pretende ensefiar a leer a los nifigs, pues al conce-
birlo asi, estariamos identificando adguisicidn con metaodologia
y esta posibilidad ya ha sido descartada.

£1 nilfAc al descubrir la existencia Oe la lengue escrits y-
poner su atencidn en ella, va formulando diversas hipbtesis res
pecto & 18 naturalezs de la misma; hipftesis cgue confroata con-
lag realigad de este objetv de conocimiento. La mayor parte de -
los nifios de 4 a@fos, icentiflcan la eccriturs como un objeto --
sustitutlo O representacidén de algo e .Lerno, pero no necesaria--
mente comg la representscidn del lenguaje; asi mismo el gibujo-

es una representacibn grafica de lo que evoca, y aunque se pue-
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de diferenbiar‘dibujn de texto, se espers una: relécién'entre am

bos. (hipotesls del numbre) ‘donde " la escritura rentesenta El nom
,ure ne;vnujatu repreaencaua gn-el dinuju.Foaterinrmente el. niﬂo

diféréncia‘ei dfbujn de la escriturs y su atencidn se centra ‘en

: las propiededes del texto mismo; primero observe las variacio=--
“*nes cuantitativas {(centidad) y determins Que se reguieren el me .

nos- 3 grafias para que se pueds leer. Comd vemos eato no puds 7:

ser: ensefdado por un adulta, y& que en cualquier texfu ekisteﬁ

nutacianes de 2 grafias o de una, esf pues este aprendlzaje fue

construidn por el propio alfo.

Después de esta consideracidn por parte oel mifio, pasz @

la’cnnldersnibn ge les posibilidades nual}teqlvaa;(nipq; ]
de ¥es letres) donde se exige aparte de 1z cantided, gue exista
variedad y sunque el peguedo conozce pocas letras, no las usaré
en el mismo Orden para escribir coses diferentes., Por ejemplo:-
un nifio utiliza las letras gue conoce y escribe con elles dos -

pelanra2s gifarentes!

P LV S L T E

el nifo lee casa el nific lee mema

Nota:Esta escriturea es le copie de un original escrito por un -
nific de 4 afos.

La: hipétesis de cantioed np requiere 2iferenciacidén entre-
nimeros y letras, pera si se determina lo gue es legible y lo -
gue no-le es en relacidn al nimero de grafiass escritas.

La,dsriauie del medioc spcial gue rodea al nifio, determina-

grandgs diferenci=s en le construccifn de su canocimientc, ya -
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que para construirla élrniﬂd‘necesita interactuar con su medio

seleccinnandu la es muliélbd:eyimpnniendn formas y limites de-

‘ que’ Dlvidarﬁ(1;).

recﬁa,ei cbnﬁpé ombre ng_laa letras, la ppartunided de prg
aenciar~actua n é;b.‘aﬁn convencionalismos que se ~--
§ afrece

wa.0trp, 1o cusl es importante consi-

~ons rucciones que tealizan los nidos, te-

:nzmus quere‘ descun:ir las pertes diferenciales de un texto, D-
frece cnno snlucinn la “particién” de palabras en funclédn de --
Vsus gi;abas (hipotesis silébi:a), pers no es en silsbas como --
'laa conegcemos en la concepcidn adults, sina a modo de correspon

der una letre con cadea silaba; poar ejemplo: (14)

’fmo eV

N,

T3 - n

- ra pa - to

sia embargo esta hifbtesis entre en continuo conflicto cs4 la--
nipitesis de cantidad (por los monosilebos) y con los medeios =
de escritura dados per el medio, es decir, su hipdtesis 1o es 2
decusde ante lps textos impresos o producidos par los adultos -

Ggue ssben escribir y asl, este rconflicto se va superando al tous

37 E FERREIRU R, TEBEROSRY. Up. Cit. pD. 340

( 14)Ejemplo tumaun de GOMEZ PALACIOD M. Propuesta para el aprendi-
-zaje de la lengua escrita. p. 67




car.dicha perticidn mas slléd de la s{laba.

A reiz de la infarmacion que le provee el medio, el niho -~

va descybriendo la correspondencia foneme-grafema (hipdtesis al

vfebétlﬂe) el mismo tiempo que coordina este conocimiento coen lo
que descubrid desde el inicio del proceso: le significacién de-
lps textos.

El punto meduler de su lectura seré su deseo de interpre--
tar las portadores de texto; por ellp se necesita conocer la -
lengue escrita.

Pere buscer la significecibn de lo gue se lee, aparte de -
este conncimiento de la lengue escrite se requiere de actos de-
anticipecidn en la lecture que de ningln moono estéan dedos por -
la estructuras grafo-fanétice del texta, sino gue preexisten en-
el interior del sujeto (15).

Un nific que ha sprendido A leer, na £s agquel gque puede de-
codificar las letras pera unir sus sonidos y asi{ lléger al sig-
nificado de 1o gue "leyd", y si 8 esto sumamos el tipo de tex--
tos gue se utilizan pare ensefilar a leer; encantraremas cési im-
posiple la realizecidén de verdaderos actos de lecturs denida a-
dos rcausas fundamentales:

- el deletreo no implice la comprensién del texta, pues atliende
més a la forma que sl contenido e fin de evitar errores en la
lectura de las palabras del texto.

el enfrentamiento con oraciones y textos carentes de signifi-

cadp pere la reelided cel nifo, pues se presenten como algo -

-

15)a anticlpacifn o prediccifn es una perte importante de laew
comprensibn, por ello se explice detslladamente en el si--
guiente apartado.
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totalmente ajens que no corresponde a su interés, a su reali
dad ni B su lenguaje cotidisno. Tal es el casp de las siguiepn
tes oraciones presentadas en le mayorie de los libros destinga

dos 2 le ensedenze de la lertura:

M1 MAMA ME MIMA 5US1 ASEA A SU 050

MI MAMA AMASA LA MASA EN LA MESA, etc.

Al aprender & leer y estribir, gl nidfo inicamente estéd mo-
dificando lo que ya conoce schire la lengus estrita como resultg
do de la intersccifn con el medio gue le rodea.

Es precisoc cuestionarnos la utilidad de los textos utiliza
dos y la real lmportancla y resultados a lergo plazo de ls ensg
fanza onomatopéyica como represententes del Gptimo aprendizaje-

ge le lengue escrite,

1.3 Comprensifn, memorizacidn y descifrado.

Hasta ahare hemps heblado de compreneidn, memoris y desci-
frado diferenciéndaolos pero sin shondar en tal diferenciacibn.-
Considero pertinente dedicar un especio aparte para el andlisis
de estpos tres procesos los cueles se implican de una u otra Foi
ma en la préactica educative cuando nos referimos a la lectura.

La comprensifn siempre se ba tomado comn la implicacién na
tural de cualguier acto de lectura; por esta razan le praxis e-
ducative sea cual fuere su enfoque tefirico, tiene como meta dee-
la lectura la comprensidn de ia misma. For todo lo anterjor, es
sumamente importante explicar en gque rconsiste dicho procesa, ya
gque existen diversas conceptualizecio:iee de 1o que es y de lo -

que implice comprenader un texto,
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La comprensifin estd {ntimamente ligade a nuestro mundo in-
terno, tan es asi gue si no tuviésemoe previemente el conpcl---
miento de lo gque es un libro y slguien nos pide gque tomemos X -
libro, no sebriamos a gué se refiere porque cuelquier objeto -
desconncido por nosotros podrismos penser que ea un libro. Caon-
este sencillc ejemplo ponemos de manifleatc que pars comprender
debemns atender tantn 8 la informaclén que nos provee el medio-
(en este caso la fGrden verbel) como a la informacidn de nuestro
munda interno (conocimiento previo de lo gue es un libra).

En le lectura, ls comprensidn se efectia de unas manera muy.
similar, stendiendp @ s informacidn visue!l (proporcicnsds por-
la estructurs y organizacion del texts) y a le informacidn no -
visual (proporcionada por el lector en funcifin de su 1nfnr5a——-
cién previa o esquemas @similadores & disposiciéa).

Ciertsmente seris ebsurdo hablar de comprensién sin evocar
la memoria, pero 8l Tesulte absurda nabler de comprensibn cuan-
do nos referimps exclusivemente a la memoria ( 8 corto o lergo
plezo), es decir, pare poder comprender la informecién visusl -
ge 1lp impresc em la lecturs, reguerimns de nuestra informecidn-
no visuael gque depende de la memoris a lergo plazo de nuestro co
nocimiento de lB lengua escrita y del mundo; sin embargo esto -
An guiere gecir que le memoris represente ls comprensi6n, pero-
también guizés por este relacian entre ambas se suele confunoip
les,

La comprensifn en la lectura es un proceso mucha mas signi
ficativp que la memorizacian de lo gue se leyd, pues si bien ha

cemos usc de lg memoris, la utilizamos en el sentido de esguemas
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cngnit;ﬁus uue’nus'ayuuan 8 entender, asimilsr y reconstruir el
objeto de conocimiento pare lntegrerlo o scomodarlo en nuestfa—
experiencia.

‘ El papel de l1a memaria dentro de la lectura es importante,
pero no debemos de olvidar que“entre més tratemus de memorizar,
mengs puodemas recordar, entre més tratemos de memorizar, menos-
podremps comprender"{i6); eutn quiere decir que si precuramos -
memorizar la informacidn visusl de un texto, estaremos interfi-
riendo con la comprensién del mismo.

Lo importante de la implicerion de estas paradojes es gque-
le informacidon no visual con que contamos es més impartante en-

yla lectura que el intentar retener en la memoria la nueve infor
macidn, es decir, la memorizacion de la aueva informecidn entor
pece el proceso de comprensifn.

ta utilizaclén de esta informecidn no viswal funcliona tan-
bien que na nos percatamos de su uso hasta el momento en que ne
podemogs ssimilar le infarmacidn visual en los térmings de nues-
tros esguemas cognitives. A todos nNos he pasado gue en alguna -
orasisn leemos un material del cual no tenemos ningln conoci---
miento previo y por 1o mismo no lo comprendemos.

El poger usar esta informacién ao visuel no es alga ensefig
do 'y por ello es ignorada por ls practicas escolar, ya que no se
toman 2n cuenta eatos conocimientos previes y se da prioridag -
al estudio memoristico de lps contenidos curriculares, con 1lo -

cugl se rnrege que los alumaos han "aprendido® lo relevente de --

{16)FRANK SMITH. Op.Cit. p.55
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lps programes.escolares,

ynlviando 8 la relacifdn e interferencies gue se dan entre=-
le memoria y l8 comprensién, tenemos que ls memoris e lerge cég
minn represente todo un sistema de conocimientos orgenizados,--
donde cada informacidn se relaciona de slgune forma con les de-
mas. El poder recprder mas facilimente algo gque e&téd en la memo-
ria, depends de lo significetive que este informacifn fue pare=-
nosotras cuapdo la adguirimes origlnalmente.

La meporia 8 corto plezo tembién tiene une funcidn impor=--
tante en 12 lecturs, ya gue pPeTmite Tecordar io que sz acebs de
XEéf mientras se intenta derle sentido; sin embergo si desvia--
mgs .nuestre stencidn, perdemos el contenide originmel., £n el.ca-
so de 12 lecture, al fijar nuestra atencidn en 2l reconocimien-
to de.cede letre o silepe o pelebre, desviemes la funcidn de -—-
nuestra memorie B corto plazo e tel accidn y por lo tento eviig
mps 'la entrada de la otre informecidn neceseris percs poder leer
ern,el. :sentiun exacto de le palebre y con ello le lecture com---
p'reﬁsive se dificulte abn mas (17), puesto que le memoris a cor-

’ tnkt}érminu determina su contenido por lo gue ya se conoce y por
“la Sﬁfurmac&bn que se busca, es decir, es une parte de ls memo-

“riama 1srqo plazo que se encerge de contrelar le que Duscemos -
de la informacidn que recibimes,

Nos nemos referido muche al significado y 2 1o significati
vo, v es angu! donds debemus hacer une sclarecifn pertinente: en

el rzso de le lengue escrita, el significado no noe lo propor--

(17En este ceso, nuestre memoria se centrs en las letras,sflebas
o palabras pera reconocerlas y por ello nuestre etencibn se -
desvia de la lectura propiemente dicha.
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cionan laa'ﬁglaﬁrﬁsf 51hhique'naaufrns lea damas 8 estes un sig
nkfiuﬁqi ehﬂfpnstﬁSVQEl;E;qué ye tonocemos (recordemos el ejem-
piu del librus:ppeiiamehféfLﬁ.mlamnVaucede cuendo nos referimos
especf(::améﬁté‘a ia lﬁctura; el significado es lo gue trensfe-
rimgs de‘ln que ya caonocerps B8 ip que estampos leyendo B inten--
tando entender.

Debemps pensar que 8si una lecturs serd mAs productiva e -
interesante pars ceda uno, 27 tanto su contenidoc nos resulte —-
significetivo en relacifin a dicho conocimientp anterior.

En pérrafos antericres sedalé gue si blen es clierto que la

comprensidn reauiere de la memorie, no es exclusivemente ésta -
lE’ que determine que comprendamos o no, puesto que nuestra uti-
lizacién de le memoria no es en términos de recorder textualmen
te 1a informacidn originel, sino de le reconstruccién de la mis
ma a paftir del recuerdo de su significado. El proceso de la --
Lectura bajp este marco, consiste paAsicamente en la bhzgueda de
-7'slgnificedu v no de palabras o letras especificaes.
) En nuestres escuelas se etiende preferentemente a2 la lecty
ra correcta de lsg palevbras mds gque a la significecisn del tex-
to y es por ello que los aifios centran su atencidn en este acty
vidad, dejando de lads lo realmente importante gue seria la com
prensifon del propio texto.

Retomando 128 comprensifin y el cdmo comprendemps cuando lee
'mns. tenemos gue: el leer cuslquier portador de lengua p3cTitA-
intentamos darle sentido a le informacidn que recibimps B tra--
vés de los pjos durante auestrs lecturs. Este serie de conoci--
mientos previos y organlzados e través de los cuasles intentemos

conferir cierte eignificacidn, es 8 lo que en el trapscurso de-
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eéte tTebajo se na denorinedo esquemss cognitivos o de pensemien
to y ees en términos de estos gue se le puede der sentido & lo -
gue nos rodee; ademés gracies a estos esQuemAs, DUBCEmMPS pOSi--
bles spluciopnes ente sltueclones nueves, y ssi vemgs cpnstTuyen
dp y recpnstruyendo nuestras conocimientos.

Durente lpe actos ne lecturs, aparte de huscerle sentido -
al texto remlizamos actos de anticipecitn, es declr, anticips--
mos el tipo de informacibfn que vemos e encontrar (por conncer--
que puede decir en los diferentes portadores de textp); a2l es--
ter leyendo enticipamos (farmulamos nhipbtesis) lo gue podrd de-
cir en las migulentes partes impresas, etc. Le enticipacien PUg
de eantenderse como le serle de preguntas Que vamos plénteéndo--
Ans a2l lear como iqué tips de infoarmacidn voy a8 encoatrar?, ---
iqué connpzep sobre el tema?, lgué hard tal o cual perssnaje?,--
etec.

Muestra comprenaidn en la lectura depende de la informa---
cidn no visuml y por ende puede variar de una perssna B Otra y-
representaria las respuestas gue damos & lms preguntas plantea-
oas por la anticipecidn o la contrastecidn de las hipdtesis con
la iaformacidn visual. Basicemente, 1o gue se pretende resaltar
28 gue un mismp texto puede comprenderse de maneras diferentes-
por cada sujetn y es por ello que se excluyen de este estudio -
les pruebes escolares de comprension de lectura, yB Que por su-
eetrarctura y tipn de preguntas, se enfocan sl recuerdo cel tex-
to que se leyﬁ y 8 lo que el eledorador de las pruecas conslode-
ro esenciel destacar, por ello sl considersr la comprensifin co-

me un proceso individuel y personel, lo anterlor naec garaatiza -



Qque lﬁs resultados ge diches pruebas sesn aceptados como indica
dores vélidos de gque se comprendib o no el texto.

Por Gltimo, al hablar cve descifrado, me refiero a la deco-
dificacion de sonidos o pelabres de un texto, lo cual se identi
fica en las escuelas romo ls porte iniclal y légice del praoceso
de aprendizaje de ls lectura y se plensa que después de su ejer
citaclbdn se estimula y desarrolls la lecturs comprensivs.

Afortunadamente los nifss aprenden a leer 8 pesar de los -
problemas de la ensefanza formal: sin embergo, algo gue podria-
reslizarse conjuntemente @ leer y comprender, se jersrquizan --
tontamente ton base en los objetivos institucioneles. Los nifos
deben pesar momentps dificiles en el aprendizaje de la lectura-
y shlp posteriormente les escuelas Sg pCcupan Yy prescupen por -
la comprensién de la misma, la copecidad de andlisls, de criti-
ca, etc.; aunque en ocaslones es demgsiadp terde para ello, ya-
gue logran apagar hasts el més minimo gusto por le lectura,

£n ios niveles medip, medio superior y superior (secundae-
ris, prepsratoris y profesional) reconscemus gue log alumnos no
leen y cuenda lo hacen, memorizan determinada informacibn, lz -
cual ni siquiera pueden expresar con sus propies palabras; sin-
embargo en estos gredos la situacién es la misma, pocas veces -
buscamos alguna solucidn.

Algunas personas logren resceter par si mismes o por su am
diente lFemiliar o personal el gusto por la lectura, logran com=-
prender lo que leen, np sin entes pesar por penosos esfuerzos -
que perecen desanimantes.

Tocdn portedor de texto consiste en determinades cantidad de
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grafiss que pueden identificarse como letres, palebras y oracip
nes orgenizadas; sin embargo si atendemps excluysivamente a asto,
estaremps atendiendsg (nicamente 8 1a estructure euperficiel o -
informacidn visuasl del texto, es decir, nos enfocamps a lep ca-
racteristicas observables del lenguaje escritg.

Al afirmar gque por decodlficar el lengumeje sscrito {ya see
en silencio o por oraelizecidn) estemos leyendo, estamos afirmag
do que besta la aptime identificacién de la estructura superfi-
cial (aunque see fragmentada) paera comprender el texto; empero-
no debemps alvidar que lpos nifios plensan y tienen conocimientos
previos y per ello debemps hablar de une estructura praiunds de
la lengue, gue es le8 que se relaciane con el significads oe la-
misma y no puede medirse ni oboervarse directamente.

En términos generales, el significaoc va mas alld de le es
tructura imprese y no puede derivarse de &ste medisnte un procg
s0 simple o mecAnico; tampoca podemps esperar que al unlr gl --
significado de cada palabra llegasremos = le comprensifén de lo -
lefdo, pues una pelabra puede tener mOltiples significadas y ne
cesitemos mas que le unidn de éstos , requerimos de un contexto
significativo.

Un ejemplo de lo anterior seria: congtienco el sonido de -
cada letra podemos "leer” la sigulente oraridn aungue no sepa--
mos inglés

" WHISPERING, THEY DISCUSSED THE SITLIAT'IDN"
aqul hay doa opclones, ppdemos leer de acuerdo al conocimiento-
del sonido de coda letrs en espafol o en inglés;la segunda op--

cidn nos lleveris & una pronunciacidén correcta; sin embargo en-
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ninguno de los dos cesos necesarismente entendemos  lo que'di:e;
y mads adn si esto no tiene un contexto significative; ltrsrs.nte--
tior tamblén les orurre 2 los pequefos que descifran.

Otre ejempls, pero con énfasis en la significscibn de las-
pelabras seria:

"LOS HOMBRES PDR FIN LLEGARON AL BANCD®
en este ceso conaocemos el significado de eada pelabra, peroc ne-
cesitamos del contextp para comprender cémo y por qué llegeron-
al banco y 81 se habla de upa instituciBn bancarlae, un banco de
arena o de un mueble.

La cuestidn final a la que llegamos es la siguiente: cuan-
do leemos y podemns anticipar hacia lo que nos lleva el texto, -
estamps anticipandas el significadc del mismp. Al usar nuestro -
conocimiento previc sobre le integrecidn de las letras en las -
palabras y 1as secuencles significatives ce éstas, reducimos --
nueatra dependencisa de la informeacian visuel y podremos atender
a nuestra informacidn no visusl sobre el tema gue leemos y So-—
bre el lenguaje. Lo anterior no gulere decir gue preclssmos de-
un reconpcimiento previo de las letres pars sdlo despufs sten--
der al significedo, sino de un conocimiento previoc de la estruc
tura superficial del lenguaje en el sentido de identificacidn -
de las palabres y contexto significativo pars comprender lo que
leemos; asi al leer “mi mgma me mima®, "la masa se amasa en la-
mega", "la lima esth mala', etc, el contexto significativu br’i-
lla por su ausenclia aungue podasmos Tecnaocer las letras y/p pe-
lebras y por ello esta lecture no nos ceja nada nl podemos in--

terpretarla en funcidn de nuestra experiencis.
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1.4 La influencin del suijetc en la lpeturs

£l lector (como se ha reiteradn) es 1a parte esenclial del-
process de lectura y aunque esta afirmacifn parece obvie, no he
go referencie el lector como le persone Gue lee un texto, sino-
en el sentido de que &1 tembién aporta clerte informacifin o £o-
nocimiento previo e le iecture del texto.

No baste gue existe un texto y une persona que 1o decodifl
Que para habler de lecture en el sentido 8n que 3ae he concgbido
ésta en el presente anadliels; por el contreria, hey que resal--
ter lea infocmecidn gque aporte el sujeto durente un scto de Léc-
ture, pues gracies B ella el texto tendzd un significeda,

Las portedores cde texto existen woT doguier, su veriedaed y
cantiged Ap tiene limites en el medic urbano; ain.emne:ga 8U SO
1p ex!stencia np “mplica su lectura p la gomprensaifn de sup men
sajes, hace Falta el lector o receptor pere que el propio texto
tenga una rezfn ge ser.

S§. leemoa o mscribimos un texto de cuslguier tlpo, requer}i
mos comprenderlo y la comprensidn ve mas elld de la ortografia,
1la estruttura grematical, etc.; le comprensitn depende de los--
esquemas cognocitives previos, los cueles utillizamos pars darle
significacién a nuestra lectura y/o escrltura.

Esta influencie que ejerce el sujeto en le lecture es pri-
mordial pars la comprensiin y debido a gue los conscimientos --
previgs de una persons n3 son exactamente iguales 8 lps de las-
demas, el signifiecado que uno encuentra BR uUn texts no necesa--
riamente coincide con el de los deméds y esto no gquiere decir --

que uno comprendid el texto y los dembe Ao pudieron hecerlo; es
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ta situacifn indice - Gnicamente que ceda.persan
mismo texto de diferentes meneras y pbr\ténin'

upinluﬁzs, visibn del significado, 1a” iqteﬁc &

etc, de #ste seran muy diversas,

Al intentar unificar bajo un Onico crlterﬂb'fubcuﬁpreﬁsiﬁn
lectora, ceemos en un proceso muyy diferente de aguel sl cual --
pretendemos acercarnos.En las escueles se intenta medir la com-
prensian lectoras mediante preguntas que tengan una sola Te33ues
te valida y a peser de gue se puede © ND responder correctamen-
te cada item, no es uyna manifestacién de gQue se hsye camprendi-
oo lo que se leyd, ya gue clertamente nuestro enfogque &1 leer -
pudo seguir el caminp de otras preguntes y otras respuestas.

ta romprensién gue reallza el sujeto estd impregnada de su
enfoque personal, perup también se pusde explicar de qué trata -
lo que se leyd o lo que se expone en el texta, lp cual gs capta
do por todos los lectores de la misma manera. Las preguntas gque
se plantean en este sentidn, corresponden 2 la estructuar super
ficial del texto, pues despuis de leer un libro como "Preglnte-
le a Alicia" touos podremos declr gue trata de una chica que se
inicia en las droges y es narrado a menera de dlarioc personal;-
sin embergo el ipor qué Alicla continda con las drogas aln sa--
blendt gue son notlvas? eada uno puede tener diferantes respues
tas n mas aln: haber planteado otro tipps de prequntas en turno-

al texto.

1.5 ilectura pral v.s. lecture de comprensign?

Hasta hace poco relativamente, en los libros utilizedos pa

va la lectura y sdn en los programas de espafiol, se hacla una -~



direrﬁnclaciﬁn entré lectura nia; (en voz alta) y lectura de --
‘:umprensiﬁn (en'éilencin).cunaiutlzndu esta Oltime en un texto-
seguidop de upa serie de preguptes relativas sl mismp, A gessr -
da que los programs y los textos han tamblado, muchms préactices
educatives siguen apoyando ests diferencimclén entre una y otra,
pues consideren gue Gads une busce le consecucian de un pbjeti-
vo diferente:

- La lecture oral tlene por finslided le entonacibdn, el énfasig,
la velocidad, etc.

- La lecturs de comprensién por no ser observable (audible) tie
ne coma finalidad la cormprensibn del texto lefdn: suponiendo-
que esta tiene y/o debe tener un® Onlce posible cepteclén del
significado y por esta rezbn *loc importante del texto"(1 8)es-
entendidn por todos del mismo moda.

Efemplificando esto de un mpdo muy sencillo, tenemns que -
si todos leemos en voz alta, debemps respetar 18 puntuscidn, en
tonacidn, ete.; as{ a2l leer *ilLos phjsros regresan en 1B prima-
vere!" 1p importante es poder dar el énfasis que denotan lpos --
signos de admiracifin; sin embargo sl leer lp misma en silencis,
la importancia ae centrara en que Seemos capaces de responder a
preguntas tales como: len qué estecién del afio regresan los pa-
Jaros? o iZquiénes regresan en la primavera?.

Esta diferenciacibn entre ls lectura orel y la lectura da-
comprensifin nos hace pensar a2 simple vista gue son é clases de;
lecture diferentes, perc cebe preguntar <Zla comprensifn esté de

terminade por el tips de lectura que reaslizamos (en voz alts o-

Q8) Lo importante es determinado por el meestro, de modo gue no
necesariemente cpincide con lo gue los alumnoe consideran =
importante.
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en sillencia)?, {comprender un texto significa responder uns sa-
rie de preguntas cuyae respuestas Se Encuentren intactas o cesi
intactas en el texto?, ile diferencia entre leer en silenclo y-
oalizar 1lm lectura egstribe en ls comprensifin?. Estas interrogan
tes sgn bésicas pera oeterminer el enfoque da ceds practica e-
ducativa respecto a le lectura y aungue no se utilicen los pro-
gramas que diferencien entre lecturas oral y de comprensién, mu-
chas instituciones ssumen este postura, esencialmente las gque -
se sustentan de los rpincipales postuledos asoclacignistas.
Tode lectura, tento en voz slta comp an silencio,debe ser-
comprensiva, pues de notro modo serf{m un Bcto meramente mecénlco
sin ningin otro eentide mhs gque el descifrar o decodificar las-
srafias impresas en un papel. El atender a ls estructura argani
zeda de las palabras comp lo mAs importante de nuestra lecture-
_a fin de no cometer errores en la misma, puede interferir (como
ya 1o hemos visto) en le comprenslén de lo leldo.
€n el cesu especifico de la lectura oral, debido sl enfo--
gue anterior, cuando leemos en voz alta pare otros, sunque no -
intentemns descifrar el texto letrea-por letra, si centramps ---
nuestra atencién en la pronunclaclién correctas, 1a puntuacidn, -
etc., es decir, en la estructura y organizecibén de lo impreso -
(informacidn visual) y con ello relegamos a un segundo plang la
_algnlrxcanlén del textp; con lo cual afectamos nuestra compren-
.aibn_lectara.
‘ Al hablar de lectura en cualguiera de sus dos modalidades,
debemos rescatar el papel de le comprensién, la cual debe ser--

el proceso y la finalided de todo acto de lectura. Estp se pue=-
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de ilusirur‘enjel siguiente esqueme:

Estructura superficlel de le lengue escrita

( Informacibn visual)

ECTURA EN SILENCEID

Estructura profunde. Significade

( Informscidn no visual)

Estructura superficial -de £structura superficial de

ia lengua escrita

la lengua escrita aralizada

LECTURA_EN Y0Z ALTA

Estructura profunda. Significado

( Informacibn no visual)

AL comprender 1o que leemos, podremos temblén analizarlo,-

explicarlo, sintetizarla, criticerlo, etc. y es por ello gque el

énfasis de la lecturs debe ponerse en la comprencsidn.

1.6 Problemas en la lectura: {fracasos personales o del sistema?

Muy frecuentemente, sobre todo en los Oltimos afios, hemps-



oido habler de lps nifios con problemas en el o pera el aprendi-

zaje de la lecto-escriture. Las maeestres y las instituciones ar

gumentan la falta de coleboracidn de los padres, la falta de mag
durez, la ecorta eded, los praoblemas emocinonales, etc.; depe ---
existir un culpable, pero Ng puede ser nadie mads que el nifa, -
pues bassn sus julcios en gue en el mismo salbn de clases la ma
yorie de los nifos aprendieron.

€ste planteemiento de la situacidn es el mads comodo, Pues-
se enfoca 2 le labor del maestro para ensefier s los nifips, y €1

"estimulo® a todos de le misma =anera, les ensedd con el miamo-

método, utilizd el mismp texto, etc.. VYodas estas afirmaciones-

o disculpas que constantemente escuchamos tienen una sustenta--

cion tedrica definida con anterioridad, de la cual mencionaré -

splo algunos puntos:

- El1 procesp ensefanza-aprendizazje es uno y se implica: el maes
tro ensefie y el nifin aprende.

« La metodologis es adecuade, puesto que por muchps afos la ---
gran mayoris de los nifos han 2prendido a leer y escribir gra
cias a ella.

- £1 nidp requiere cierto grado de madurez (ublcacidin espacial,
regonocimientu del esguera corporal, etc.) pars poder apren--
der & leer y escribir,

- £1. nifdo no sate nada oe la lengus escrita hasta tlegar a2 la -
escuela gue és donde va a aprender. :

- §1 estimulamps las conductas deseables en los nifos y las re-
rurzémus aprenderan mas fFacilmente, etc.

Vemos eaqui que el niho no juega un papel central en la eduy
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cacién formal y muche menos ea su propic aprendlzaje; el peque-
o no sabe nadd y la escudls sg ghcarga o8 proparcionsrle los g
lementos de madurer necesarips (por medio de la estimulacidn y-
efercitacibn) pars gue pueda leer y escriblr posteriarmente, €n
otras palebras, se le ensefia todo 1p que reguisere para aprender
a leer y escribir y después se le ensefa a hacerla.

Caonsiderando &l nifio comg sujeto cognocente, no podemogs --
pensar gQue no sabe nade de ls lenqua escrits y que paras poder -
introduririao en este conocimiento, neresita adquirir "satisface
taoriamente” una serie de hebilidzdes que 12 proparcianardn la -
madurez adecuada para obtener este conocimientuo.

Se¢ persigue gue el nidc zprenda en 1p eacuela y sin embar-
go es ah{ dunde se le suprime generalmente la posibilidad de in
teractuar y construir sus conoclimientos, pues existe un solo mg
deln vélidn y una *inica manera" de llegar » B1.

Por el contrarip, detemos partir de 4Qué sabe el nifdo?, --

iqué podemns rescatar de Sus conocimientps?, etc.; en otras pa-

labras, se depe tomar caomso puntn de partida el conncimients del

nifa, presentarle situaciones que le parmitan enfreatar PsGUE--
mas diferentes, orindarle la oportunidaed de contrastar sus nipé
tesis con 1a reslidad y con las ge sus compaferas, ete.. Tado -
gsturresulta muchs mAs enriquecedor para el nifo gue una clase-
tradicional donde lo que dice el maestro no sabemns comg =8 asi
‘miladp por los slumngs, b en todo caso si fue realmente asimils
d0.

) El sistems educetivo "premia®™ a aguel que es capaz de re--

producir. el madels dado por el maestrp, sundue estb represante-
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18 mecanizacifin y no el verdaderp aprendizaje. El premio consis
t2 gn une calificeclén eprobatoria vy en la acreditacidn al gra
do escoler siguiente.

Preguntémonos en primer término &égué representa una califi
caclin?, pues ai exlste una escala del 0 al 10, resulta ebsurdo
pensar gque un nific que sace 5 es porgue tiene lg mited de los -
canocimientos necesarios para aprobar, amén de que habria tam--
bién que epalizar el tipo de evalusciones a que se somete a lps
alumnos. Ahora bien,si pensamps en 18 acreditacidn al grade in-
mediato superior &n funcibn de esto, nos sugiere por un lado el
cuestionamiento de estas decisiones y por otra que el conoci---
migats estd dosificado en funcidn del grado escolar y no de 1ps
alumnos.

Es por todo 1o anterior que el sistema educativo respopde-
cada vez menos a las necesidedes de los nifinos, ya due si real--
mente tiene por finelidsd el deserrolloc integral y armiinico de-
los nidocs, no deberia minimizar y desechar los conocimientos --
gque el nifo adguiere por s{ mismo, sino ayudarlo y guierlo en -
su propioc aprendizaje.

La comprensidn de le lectura no es la excepcidén s esta ---
practica escolar, pues se enfatize ls reproduccidn mecénica de-
textos gue al ajercitarse llevard a la comprensidn, pers no se-
vislumbrae siquiera lm posibilided de que los nifips desde antes-
de comenzar 2 leer buscan significecifn en los textos, pues es-
to se reserva para después del aprendizaje fermel de la lecto--
escritura.

Evidentemente el prohleme np esté en el nifo, &1 se basa -

en su propie ldgica y conocimientos previos para construir sus-
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conccimientos, ve aprendiendc de sus propios errores al cantrag
tar sus hipftesis con 1a remlidad. £1 sistema escolar y especi{-
ficamente las instituciones, no contemplan esta realidad y por-
ende es imposible que los progremes nazcen del interés de los -
alumnos.

Después de todas estes reflexiones ipodemos seguir pensen-
do que lps problemmss en &l procesp de aprendizeje de la lecto--
escriturs o la falts de comprensidn son siempre y necesariamen-
te problemes personales?. Cada practica educativa tendrf une ==
respuestna diferente que dependeréd de su conceptuelizecldn del -
process enseflanza-aprendizaje y del papel del nifs en este.

€1 que los nifios no comprenden lo que leen tamplén depende
muchg de la practica escoler &n que éstps estan inmersgs, pues-
es ah{ duonde se muestra la prioridad de la lectura correcta so-
bre la significacidn del texto y el ssber de gué trate un texto
sobre la propia comprensién coma sl cade uno de estos aspectos-
fuesen independientes. Cuando estos chicos entran a la secunde-
ria y se les pide analizer un libro, es cusndo comienzan 108 --
verdaderos problemas que van desde tener gque leer un texto , CO
S8 Que no estan acuostumbrados 2 hacer emén de gue per lo gene--
ral no les gusta, hests analizar la informacidn gue no terminan
de comprender.,

Ademas de las escuelms, no debemos olvidar s los padres de
familia, gulenes consideran que la ensszfanze de la lecto-escri-
turm es un privilegio de las escuelas y por tento no estimulan-
en sus hijos le curiosidad o gusto por los textos. No olvidemas

que el medino gue rodes 21 nifio puede contribuir a sus conoci---
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mientos spbre la lengue escrita, en el caso de que exists la PO
sibilidad de interactuer con diferentes tipos de portederes de-
textn y el presenciar actos de lectura.

Muchos pedres se snguatian cuando sus hijos no aprenden a-
leer en 21 afo determinedo pare ello y lo peor del caso es gue-
tsntop ellos como los maestros presionen a lps pequefios, de tal-
modo que lo Gnico que logren es. angustiarlos también y blogueer
momentdngamente su posibilidad de eprender a leer. Los nifos de
nivel sprcloecondmico bajo en estas circunstancias, generalmente
son retirados ce la escuela por sus padres y los nidos de clase
media (también por lo general) repiten el afio o se consjideran -
como nifios con problemas de aprendizaje, los cuales son lleva--
dos B terapiBs 0 clases particulares., Habria que preguntarnos -
si la mayorie de estos nifios etiquetados como nifos con proble
mas de aprendizaje reslmente los presentan y con base 2 Qué --
criterios se determind esta.

51 tento las escuelas comp los padres ayudaran, respetaran
y entendieren el desarrpllpo y evelucidn cognitive del nifio,este
tipo de problemas disminuirian admirablemente y 21 aprendizaje-

de la lecto-escritura se desmitificaria.
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CAPITULO 2: LA LECTURA EN LA PRACTICA EDUCATIVA

£1 enfogue tefrico de cada practics educstiva se refleja -
en cada una de sus ensefanzesa y elementos, en cada una dE Sus =
decisiones, en cada uno de sus maestros.

- La relacidn que el mapstrpn eateblsce can aus alumnos dan--
tro'y fuerea del saldn de clases, determina en gran parte el cll
ma de trabajo y las ideas pedagdgicas del meestro se vislumbran
en el tipo de trabejo que realizan sus elumnes vy en como 1o ted
lizan.

Al entrar 8 un saldn de clase2 y descubrir su dindmice de-
-funciunamientu. podemds darnos cuents del lugar que pcupan los-
ninps en sus aprendizajes escolares.

En ocasiones sucede gue pera Ciencias neturales se deja a-
los peguefos en libertad de descubrir, experimentar, formular -
hipitesis, ete.; pero para las demAs Areas de conocimienta es--
-t@n restringidos al programa y 8 las actividades e informacién-
proporcionada por el maestro. Este es una gran contradiccibn,ya
qué en un Area se considera al nifo apts para descubrir y con-
traster sus hip6tesis con 1B realidad, mientres en lps demAs se
contempla como receptar pasivo de informacisn, cuyoc conocimien-
to Final serd medido y cuantificado por un exdmen memoristico -
y una zalificacifn que recompense o castigue lp centidesd de su-
puestos eprendizajes.

Las ciencias naturales debido a su carécter y elementas, -
se prestan mas pars propiclar la pobeervaci@n y experimentacibn-

en Bl sentido netamente cient{fico de las palabras; sin embargo



gstas nd son exclusives de ellas, pues lms clencims soclales, -
mateméticas y espefcl ofrecen une infinided de posibilidades pE
dagfgices para permitir la interaccién del nifoc con el objeto -
de conocimiento, pera gque Este elebore diversas hipbtesis y ten
ga la oportunidad de cantrastarlas con 1la remlidad.

LEn qué momento se permite 2 los nifins cantactarse directs
mente con la lengua escrita?. En este sentido las experiencies-
extraascolares pueden resultar més enriguecedoras (dependiendo-
del medino que rodee al nifin), pues al escolarlzarse se limitarh
su interaccién a los cuentos de la biblioteca o al libro de lec
turas (intencionml y dirigido) y a los letreros colncados por -
todas partes, el dibujo y le lectura y escrltura exponténeas de
manera 1o dirigida y anterlor & la fprmallzacidn de 1z “ensefan
za" de la lectn- escriture.

En 1a escuela en general, nuo se retoman los conocimientos-
previos del nifio, ya que se parte de la idea de que lops adultos
alfabetizados y con tftulo de docentes resultan los mas indica-
dos para ensefier al nifo a leer y escribir. Por tanto la reg=--
puesta & la pregunte formulada es: 8in gue la escuela se lo pro
ponga, el nifia se cantacts con le lengua escritm antes de ingre
sar 8 ella y adn dentro de ells; perv pera laos docentes esta in
teracclén debe realizarse hests los 5 o € afps y debe ser diri-
gida y ensefada.

A continuecihn iremos perfilando qué es la lectura en la -
préctica educativa, cbmo se utiliza, como se "ensefia™ B lps ni-
fos, etc. comparando cada punto en los dos diferentes modelos -

educativpbs que hemos venido analizando.
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2.1 Las prActicas edurativas y su sustentacién tefrica

LA realldad educstiva de nuestro pais es deprimeate en va-

krinﬁ aspectos: la dudosa celidad y poca variedad de textos esco

lares, el etiquetamiento de aifins en funcidn de sy conducta o -

calificaciones, la desercifn, la reprobacién, los programas uti
lizagos, etc.

Habiemos dlstinguido esencialmente dos tipos de practica -
educativa; la gue se basa en &£l modelo asoclacionista (con ele-
mentos conductistas) y la haseda en el coastructivismo cogniti-
vo (psicougenética). Por las caracterf{sticas de la segunda, gene
ralmente se plensa gue corresponde exclusivamente a las escue--
las llamedas activas, donde los nifos tienen libertad ce elec--
cion de los temas a estudiar, de seleccionsr el material de lec
tura, etc.; sin embargo existen algunas escuelas que a pesar de
tener gque cumplir con e! programa dado por la SEP, pueden consi
dererse activas, las cuales presentan una realidad educativa -~
muy alentadora.

Existe una gran confusidn en los conceptos de gscuelas tra
dicionales y ectivas, pues se plensa que la difereacis eatre --
una y otra estriba en que las segundas son aquellas en las Que-
los nifios hacen 1o que gquieren y no existen normas de conducta;
s0n realmente pocas las personas que coaoten las verdaderas di=-
ferenciss y que reconocen que ain dentro de los dos tipos de --
instituciones hay variaciones considerables, ya que cada escue-
la da un togue distinto 8 la educacidn.

La diferenciacibn que e ofrece param la presente investiga

cibn entre estos dos tipos de eacuela es 1la siguiente:
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ESCUELA TRADICIONAL

- Trnagmisién de conorimientos
unilsteral (meestro-alumno)

- E1 maestro determine los con
tenidos importantes y los -
"ensefa® @ sus alumnous.

- Ei alumno es pasive y epren-
de por aspciaciones y refnl
zamientos.

- Todos los estudlos, {nvesti-
geciones, etc. llegan a pa~
trones preestablecidos.

~ Memorizacidn oge contenidos.
- Lo importante es la califi-

cactdn y/o aprobecidn del-
Curso.

Apego total y seguimiento -
de los prpgramas de la SEP.

- El progrema y los horarios-
determinan las clases.

~ Se determina un afig para e-
prender 8 leer y escribir.

- La lectura se limita @ los -
textos escolares y el momen
to destinado 8 esta activi-
dad.

ESCUELA ARCTIVA

Intercembin de conocimientns

Lator conjunta para determi-
nar lo que es importante.

Ajumno activa que construye-
y rTeconstruye su conocimien-
to.

Se llege e conclusiones per-
sgnales y grupales por la =--
comprensidn del tema.

Comprensifn de contenidos.

Lo impoprtante es que el nifio
comprends 1lp gue aprende y -
le haga a su nivel.

Puede o no pasarse en el pro
grama de la S5EP, pero no se-
limita a &1.

El interés del nifo dirige -
les clases.

Los nifos aprenden g8 leer y-
escribir 2 giversos tiempos-
sunque inicien e la vez.

Lecture de todo tipp de tex-
tps vy librps elaborados por
lgs mismes nifogs,

£xisten ruches otras diferencias, neroc con estas nos basta

rf para destacar el aprendizaje y el desarrolls escolar de la -

lectura.

Cpmp podemos observar en el cuadro, las diferencias entre-

una y otre son bAsicamente en la concepcidn gue se tiene del nl

fio, del proceso ensefanza-aprendizaje y del perfil del alumno -

que se pretende formar. €s notorio 2l epego que tiene cada una-
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de ellss 8 una posiciln tedrica definida, cuyas beses sustentan
las acciones d2 cade praxis sducativa.

La esguelp tradicioneliste representa, como su nombre 1o =
indica, tpds la tradicidn gque tienen las escueles de ser e} lu=-
ger donde se ensefs 1o gue los nifics necesiten aprender, donde-
la discipling y evaluaciones suon laos medios represivos que “con
trolan”® las ectitudes, aptitudes, actividedes y desarrollo escg
ler de los alumnos.

Eq la escuela activa les nifios san 1s parte lnicial y esepn
cial ve au aprendizaje tanib escular comp extrasscolar, pues eg
tos Dltimas san respetadas, tomados en cuenta & incluldos en el
trabajo que se realiza en la escuela. »

besafortunadamente la mayoris de las instituciones del Dis
trito Federal son de corte tradicigael; durante la presents in-
vestigacifn visité 38 escueles, de lps cusles sblo 3 trabajan -
en pase a luos principios de escuels sctiva. Encontré eacuelas -~
que st sutpnombran actives o gue tienan nombres francamente su~
gestivos (1lps cuamles se omiten por razanes nhulas) Que an su --
realldad cotidiana artificializen su educscién en torno & los -
textos, .contesides curriculares importantes, varisdad de sctivi
dades, Aptima metodslagis, etc.

Aunque no tade se aprende gn la sscuela p coma la escusla-
1p determina, st pudsﬁns recanpcer gue la influencia nue ejerce
la miama en sus alumnas puede contribulr o frenar, estimular o-
problematizar el aprendizeje de &stps y con 2llo perfilar suje-
tos memoristas o pensentes, activos o pasivos, criicos o acrity

cos, can sversifin 8 1a lecturs o con gusto por la misma, gque 3-8
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pan leer o descifrer, ete,
finalmente la intenclon de cuelquier institucifin debe ser=-

realmente el beneficio de los nifioe, por tanto debe enfocar to-
dos suas esfuerzos pedegfglcos a ellos. No estoy descubriends ni
sugiriendo nada nuevo, simplemente &l igual que muchas gentes -
interesadas o involucradas en el procesc educetivo, eetaoy rescg
tandoc tpdos aquellos preceptos y cuestiones que en oceajionea se
plasman en un documento O pregrama, s& descubren en un cursa o-
en un libro; pero que en resumidas cuentas se archivan y se ol-

vidan en lp reallidad escolar cotidisna.

2.2 Requerimientps y programas gscplares

S{ se toma en cuent2 que los primeros afioe de jerdin de ni
finos se consideran como preparatorios para la lecto-escriture, -
supondremos que las actividades gue reallizan laos nifios tienen -
que ver de algln mode con la lengua escrita; pero resulta que -
en la ﬁaynria de los jerdines de infantes, eatas actividades -~
gque cantribuyen al aprendizaje de le lecto-escriture son béaicg
mente las sigulentes:

-~ Conocimiento del cuerpo (diferenciacién del esqueme corporal}
- Orientacién y estructuracién eepaciel (ubicacién espacial)

- Adquisicibn de sucesidn de hechos en el tlempo (ublcaclén tem
poral)

-~ Desarrollo de lme coordinecidon motriz fina
- Lateralided definida (ser diestro o zurdo)
- Desarrollo de los sentidos

- Nivel de lenguaje correcto y suficiente (19)

(19)Se refiere & pronunciscibn edecuads y nimerc de palabres ade-
cuado, sin embargns este vocmbulario depende del medio en que-

esta el nifio y por otro ledo Leuhl es la pronunclacién correcte?
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- Dibujo y pinture
-:Mgdelado y juegos
- Integracién social

51 phservamps detenidamente este listsdn de habilldades.rg
sulta que en general poco tienen que ver caon 1B lengua escrita-
{excepto el dibujo gque es parte de ella). Como lb he refterado-
en varias scaslones, estas habilidades pueden ser Otiles, pero-
de ningin modo tomarse come el requisito indispensanle para ini
clar el aprendizaje de la lecto-escritura.

Las escuelas que precisan de gue los nifios hayan adguirido
determinadas destrezas y habilidades para estar "aptos o maduy--
ros" para iniciar el aprendizaje de la lecto-escritura, son a--
quellas rconsicerades tradicianales (de enfogque asociacionista),
cuyo fin O1timo es el logro de los objetivos curriculares, don-
de e} medio exclusivp para llegar @ ellos es la ensefianza. Los-
programas estblares de estas instituciones, tienen comp obhjeti-
vo general gue £1 nifio slcanca la madurez para la lecto-escrity
ra en los términos planteados.

Al finalizar esta etapa preparatoria, laos nifos son someti
dos a examenes de madurez para determinar si estén aptos o no -
para aprender & leer y escribir y asi promoverlos al siguiente-
grado escolar.

£l mno determinacdo & le ensefanza de la lecto-escritura es
estructurado de manera tan campleis que pocas veces coincide --
con los conocimientos gue los rifins han ido construyendo en tor
no a la lengua escrita. Lo importante de esta etapa es que lps-

nifivs logren reaccionar a las grafias impresas con conductas --
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verhales hasta lograr "...el condicionamiento de ese lenguaje -
externd con el lenguaje interiar'i?ﬂl.cuandu un nifio es capaz -
de psralizar caorrectamente (sin errores) las palabres del textao,
se dice gue ya sabe leer y se procede a medir la comprensidn de
la lectura con los cuestionarios mencionados.

Las Aactividedes gue se utilizen para reforzar cade etapa -
de este aprendizaje son & saber:
-Copias oe textps p frases
-Dictedas

«~Lecturas escolares del 225roc de texto y a 1a hara sefialada por
el harario.

-Lerturas en casa (tarea) de 10 min. diarios en el libro de tex
to - )

-Premiar cade etapa con un sellito o estrellita en el libro o -
cuaderno{(213.

Pespués o este perimdn los nifios que sepan leer podran B2
sar al siguiente grado y lcs gue no puedan hacerlo, tendrén --
que tepetir el mismo afio con lps mismos programas y l1as mismas-
actividades.

Lps Bfos posteripres seran para el perfeccionamiento de ia
lecto-escritura y para el usp de ésta en la ootencién de los Zg
méds conocimientos nenlns programas escolares de los gredos Si--
gulentes.

Después de 18 adquisiclon de este aprendizaje, las objeti-
vos institucionales Bn tocno a la lecto-escritura son 1os si---

guientes:

{2p) L. FILHO. citado por SANTIAGD MOLINA.Ensefanza y aprendizaje
E de la lectura. p.41
{21) Ver esquema de la pagina 60,
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- Que el nifo lea respetando el &nfasis y la puntuaclan

- Que el nifio comprenda lo gue leyd

- Que el nifio sea capaz de responder preguntes relstivas ml tex

- Jue s2a cepez de redactar correctamente textos breves
- Que logre une buene estructuracifn grematicel
- Que logre fluidez en su lectura

~ Que desarrolle une buens ortografis

Como podemos ohservar a simple vista, existe un enorme ---
abismo entre el momento anterisr y posterior a le adguisicidn -
formal de le lecturs por parte del nido, y esto puede esquemeti

zarse del siguiente modo:

HABILIDADES .} RELACION ENTRE LENGUA COMPRENSION,
(Requisitos) §——4 | DRAL Y ESCGRITA —® | ORTOGRAFIA,
(Fonetizacian) ENTONACION, £tc.
1@ y 20 de jardin 30 de jardia de 12 a 62 de pri
de nifios. nifas. maria.

Esta relacién es muy ilusorias, pues si desligamos el aprendiza-
Je de la lecture de la comprensidn y mecanizamos este acto, re-
gueriremos mas que 6 afos de primeria pars logrer due los nidos
puedan realizar actos de lectura comprensiva, pues estarén hati
tuados B atender esencialmente a la informecién visual para des
cifrar las palebras s fin de no cometer errores y con ello su -
comprensiin del texto se ve afectada.

En contraposicifén a esta postura tento tebrica como précti

ca, tenemos una praxis educativa respaldade por la teoria peico




genética o constructivista que se centra en el desarrollo cogni
- tivo del nifio, es decir, ve edecuando la instruccifn y progre--
mas el nivel de desarrollo de los nifpe en relecién 8 sus posl-
bilidades cognposcitivas; por ellp no se exige gque todos las 8--
lumnos de uh grupp puedan hacer lo mismo en el mismp momento.

Los afins que preceden al aprendizaje de la lecto-escriturs,
aperte de trebejar los mismos aspectos que en las otras instity
ciones (estas habilidades no se consideran como ls base de oi--
cho aprendizaje) se llevan s cebo todo tipo de actividades relg
rionedas con la lengua escritea como dejer en libertad 2l nifa -
para "leer" y "escribir" expontdneamente, leer cuentos y dese--
pués platicar sobre ellos rescatando las caracteristicas de los
personajes, etc.. Trebajan con diversus soportes de lengue es--
crita de diferentes maneres y combinan diversas actividades de-
las distintas Areas partiendo del interés exponténep de los ni-
finos o de sugerencias de la maestre que sean aceptadas por todo-
o la mayori{s del grupo.

Sus programas spn flexiples y variebles y se vaan reelabo--
randa sobre la marcha del curso.

La adquisicifn de la lecto-escritura se sitle en g1 32 afo
de jardin de nifos (22),perp no hay ua limite temporal datermi-
nada (10 meses p aho escolar) para que los pequefos aprenden a-
leer, ni se les retresa en las demAs Aress (reprobecidn) si no-
lograron hacerlo en este curso escolar.

Los textos de lectura surgen del pensamiento e interés de-

los nifos, pero tampoco se limitan @ ellos, sino que la lecgtura

(22)En 1l mayoria de les escuelas perticulares es el grado des-
tinedo al aprendizaje de le lecto-escritura; sin embargo en
las escuelas oficiales se determipa el 19 afiv de primaria.
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puede réullzaraevcnn cuaslquier materisl gue lieven los nifios o-
que se encuentre en la escuela. Le interaccién, el intercambio-
de ideas, los romentarios, etc. son la parte méas enriguecedora-
de su aprendizaje, puestos gque 1ps nifios con conceptualizaciones
més svaenzadas ayudan A los demas (23).

La lectura comprensiva estd presente desde el inicio de la
misma por dos razones principalmente:

- E1 material de lectura resulta significative para los nifos -
por estar ligado a sy experiencia o gusto o a8 la de quienes -
le rodean

- No se requiere og descifrar el mensaje y por tanto la informa
cifén visual serd una gula pero no el centro de su atencibn.:

Los =sfios siguientes al aprendi:aje de la lectura, soa ----

fgualmente estimulantes pars la sctividad propla de los alumios

~permitiéndoles usar sus esguemas de asimilacidn y plantedndoles
.situaciones que les hagan aplicar esquemas diferentes para pro-
piciar la confroatacifin de sus hipdtesis con los hechos de la -
realidad y coa las opiniones de sus compafieros.

En todas las areas de conocimiento (mateméiticas, espafiol,-
‘giencias naturales y clencias sociales) los nifos sprenden par-
8% mismos al poder interactuar con el objeto de conucimieatao, -
formular y contrastar sus hipdtesis cen la realidad.

Esta preparacidn del aific le permitira razonar, experiman-
tar, comprender, etc., lo cual favorecera enormemente toda su -
vida de estudiante; sin embergo el alumpo hisicamente memorista

teqdré problemas en los procesns de comprensién, anélisis, razp

Q;)Esta ayuds es muy eficaz, pues los nifos con conceptualiza-
clones més guanzadas ayudsn & los demls facilmente por es--
tar en-niveles cognitivos muy préximos.
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nemiento y critice.

Los programes elabpredos por la SEP ason tomados en Fuenta-
en el sentido de guia de conpcimientee regueridos, por ello en-
los temas de interés generas)l se van introduciendp aguellos gue-
resultan indispensables (pperaciones maetemédtices, redaccién, te
mas de geogref{a, etc.) pero esto tembi&n se hace con la activi
dad basice de los slumnos.

En ambos tipns de instltuclbn existen los progremas, con -
la diferencia de gue en el primer tipo eon rigidos y dogmaticoes,
en tanto en le segunde ason fTlexibles y reestructuraebles; asi en
la primers sirven junto con los exémenes para la aceptecién o -
rechezo Ue loe conocimientos del nifio, mientras en la sequnds -

son Gnicamente una guia para las acclones docentes.

2.3 E1 método de ensefmnza de le lecturs y los textos empleados

Existen diversos métpdos para la ensefianza de la lecto-es-
critura, pero en la actualldad las escuelas se han centrado ba-
slcamante en 2; el fonético (onomatopéyico) y el glabal, por --
21lo a continuacién hago une breve resefia de ambos.

La mayorf{a de nuestres instituciones utilizan el onomatopg
yico por considerarlao el més fAcil y répido tento para el maes-
tro como para los alumnos; ya gue al conopcer el sonido de cada-
letra, los nifivs emplezan B leer desde que conocen las 5 voca--
les y uns saola consonente y aungque el vocebulario utilizado sea
muy pohre, se dice que los nifos saben leer.

Este método se utilize de la siguiente manera: se empieza-

por -el conocimiento de las vocales (maylscula y mindscule, scrip
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y tursiva {24)) y posteriormente se van i{ncluyendo las consonan
tes @ éaz6n de 2 por semane., Se propone gue los nifos par medio
de reforzamientos{(25) veyan logrando asaciar cada grafia con su
onomatopeya, lo cual se ejercita por medio de evocacidn de pals
bras que tomiencen con esa letra, las copiss y dictados princl-
palmente, asi como la lectura en voz alta de las lecciones del-
libro de lectura, las cusles no deben presentar errores.

No cabe duda de que al conocer ls cnomatopeya 0 sonido de-
cade grafia, lus nifos podran descifrar en menos tiempo que con
cualquier otro método, pers lestaran realmente leyendo?. Ccp ba
se en el conocimiento de lo que lmplica una verdedera lecturs--
(25), estos nifios no pueden leer sino codificar signos gque no -
les dicen nade.

En el castellano, sobre todo en el gue se habla en Méxlco,
existen letras cuyos sonidos son pronunciados indistintamente -
como por ejemplo: la C, la 2 y la Sy la Vy la B; la LL ¢y la Vv,
la € de sonido fuerte y la Q o la K, Al fonetlzar estas letras-
estamps usanda un {(nico senido pare tada grupo y con ellp esta-
mos iguslando la onomatopeys de cada ung; =sdemids hay gque pensar
que sucede con la H que no tiene un sonido o como se podrian lg
er de este modo palabrags comg: transversal, excelencla, grillos
trabajo, etec. si{ requerimos marcar cada uno de los sonidas de -
rnada letre,

Las instituciones que utllizan este método posteriormente-

exigen huena ortograff{a y iqué sucede si en un dictado no se di

(24) En el gase de una inetitucidn de este estudio.

(25) Los reforzamientos consisten en estretlitas o sellitos en
la leccifn que se leyd sin errares.Ver esquema N9 1 pég.s0

(26) Ver glosario.
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ESOUEMA NHO 1

ta, to te fu fi

o  tos fa mota  mete

tose toma mate susto tomo

A e

Raee

Mi’ fia tose.

Tu tio usa mi moto.

pg
Toma ese fomate.

W/ 97 Ak—TFecho en que leuwd bien en

T Y. casoy firmo de \os \
2 AL e fes
[RIN w,““_) (pedido poc lo maesta)

(27) Tomado de ROSARIO AHUMADA, Juguemos a lEer. p.zs
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ferencis el:aﬁnipn de layi ¥ ia 5 y se escribe asficar en lugar-
}de_azﬁcar?} ;méh de lp aﬁ;erinr iLcémo ensefiar las comas, lps --
diéreuia.eﬁc. 84 no tienen un sonido?, o ichmo se explica que -
1a T tenga un sonido fuerte y uno débil (siendo 1s misma letra)
¥ Que en tcasiones debe subatituirse por dos letras QU?. Todas-
estss reglas ortogréafices chocan con la lHgica del aifo, guien-
después Og conocer el sanido de ceda letra pretende regularizar
comp sucede con los vernps (de ssbher deduce sabs)}, pero se le -
exige clerts ortografia, de modo que pars escribir cBs® usa la-
T, pero no pueoe usarla para escribir queso. Por otre parte si-
pretendiéeemos ensefiar todaa las excepciones y/o reglas nrtngré
ficas a loa nifos de entre 5 y 6 ahos, no terminar{emos o acaba
riamps por confundirlos més,

Les consonantes no tienen un spnido proplo, para Funetiza:
las hacemps usp de slglin sonido vocal mds o menas sordo, sin em
bergo se les dice 8 los nifios gue esta letra:M es la mmmm, Esto
es una trempa pues el nombre de ls letra es €ME, aungue podemos
decir que suena mmmm, y comp ya se menciond su sonido no es pu-
ro, requiere de alguna vocel.

En algunas escuelas se diferencis entre letra de escribir-
(cursiva) y letra de leer (scrip). £sta diferenciacidn es algo-
sumamente conflictivo pera los nifios, pues sl todos o0 la mayp-
ria de los soportes de lengua escrita estén impresos con letra-
scrip alguien tuve gue escribirlios; asi limitarlos a une letra-
pera la lectura y otrs parm la escritures, es limitarlos a nues-

tro gusto a unoc u otro tipo de letre sin una finalided pedagégi

ca preciss. £8 corrects Ia premiss de que existe una diferencip
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cian entre ambos tipos de letra, pero esta diferenciecidn no su
pone que 'sea &n cuanto 3 su utllidad dentro de la lectop-escrity
ra; es buena gque los nifos puedan conocer varios mpdelps dife--
rentes de letra:f, E,Cl.}i' 4., ete. (donde todas representan la
misma letra) para que no tenga dificultades en reconocerlas, pe
ro no debemos diferenciarles por su utilidad salvo en el caso -
de las mayOsculas; empero la preferenscis 68 una u otre para es-
cribir debe dejarse a la eleccidn de los nifios.

Lps textos empleados pare el aprendizaje de la lecto-escri
tura son elasborados sin tener en cuenta a agquellos a quienes --
van dirigidoa aunque afirman: "las palabras han sido tomadas ==
del vocabularip comdn y corriente de los nifios"(28),pero adn no
he encontrads ningin nifo que utilice expresiones como:"Vl una-
lechuze en la choza", "mi mama me mima", "Felipe tiene un fusil?
etc. y mucho menos gue las utilice en sus conversaciones coti--
dianaa; ademAs qué puede comunicarle o significerle a un nlfio -
el poder utilizar aisladamente (contando con las vocales) una =
sola consonante o algunas pocas juntas; une letra por si misma-
no le dira nada y al combinarla con las vocales, tendré escesa-
mente la oportunidad de formar de 10 a 15 palabras posibles gue
por si{ solas o fuers de contexto, tampoco serén significetivas-
para los aifos (29).

Al conocer toodo el abecedario {en abril aproximadamente),-
los libros fiaalizan con lecturas mas estructuradas que segin -

se dire son epropledes y atractives para ls edad de los nifios;-

(23) R, AHUMADA. QOp, Cit, p.14

(29) Ver esquemas 2 y 3 de las pAginas 64 y 65, Tomadaos del libro
arribs citadao.
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la que\parece no funcionar muy bien.-es precisemente eate idea -
gue se tiegne de lo gque es atractivo e interesante pare 1os ni--
fios, pues ls gren meyoris de lms elcturss etienden 8l mismp a--
Bunto que es la evocaglbn de penmamientne y sentimientgs poco -
prafundos, pues todos giraen en torno al mismo eje que pocts rels
©ibn tiene con la vice de los niftos, pers jamés evocan elgo que
haga que el nifo ejercite su pensamiento o sentimlentos y/o 2--
firme embos.

Los sutores de estos librps, mas que avocarae 8l lnterés -
del nifo se avocen & la esceptacidn de su libro en la mayor par-
te de las escueles ".,.de modo gue he de eliminar todo aquello-
que sea susceptible de objeciones. £l resultedo es gue, al tra-
tar de complatcer s todo el mundo, estos libros acaban por no --
complacer a nadie. Sin embargo, como son totelmente vacios, su-
contenide tampoco ofende a nadie mAs que m los nifios que tienen
que leerlps” (30).

51 los contenidoes de estos textos son poco atractivos O --
siginificativis, qué podemos eaperar con reaspecto a ls compren-
slbn; clarp estd que la salida mas facil y cHmode es medirle --
con las famoses lecturss de comprensifén pars argumentar su pre-
sgncia. A continuacidn mnexo une lpctura de eate tipo para eﬁa-
1izarls objetivemente y poder obeervar todes les carscteristi--
cas y elementos de los cusles se ha heblado ea el dessarrollp de

la presente investigacidn

(20) BRUNG BETTELHEIM y HAREN ZELAN.Aprender a leer. p. 29
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ESQUEMA NQ 2

—
W
.
@)

ma  mo me . .mu mi

amo mio, ama mid mima
Amo a mi. mdmd.

Mi mamd me mima.

Y. (31) Tomado de R. AHUMADA, On. Cit.-p." 26
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ESQUEMA T 3

la

lima
sola
sola
Lalo

lo le
loma fisa fista
sala mole lote

B et

sala miel lote

mete la maleta.
El sol sale.

La fima estd mala.

lata  tela
loma  sdl

lama sal

(32) Tumad‘u de R. AHUMADA. Op. Cit, R.29
il
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ESQUEMA NO &

Nubecita blanca, poreces de
algodén; yo quisiera sobre fi saltar.
Nubecita rosa, ven conmigo a
jugar; conviértete en un perrito; ahorg,
en un dragén. iHuy, no! iQue me
asustas! Prefiero gue fe vuelvas un
| barquito o un dngel de amor.
} (I 1]

42 pal
! palabrag

por minute

&6




ESQUEMA NO &

- 87

¢De qué parece la nubecita?

_ /
(")r)_(l_ 7 _%r:,«" '!f"s/‘ﬁ

¢En qué le pide que se convierta?
Im um QJon-fz wile ar Im o

/mﬁ»? do o

(33) Tomado de R, AHUMADA. Op. Cit. p: 75 vy 6.



Camo podemps observar, las Qtéguntes del texto tienen res-
puestss predeterminades, 1o cual no garantiza la comprensibn --
del texto.

fip se pretentgs decir que se excluyan por tampleto sate ti-
po de textpgs, simplemente el planteamiento no es el sdeguado, =
pues debemos recorgsr gue el interés de los nifics surge de g---
lins mismos y asl podremos avudarles a buscar gl tipo de lectu-
ra mis conveaiente para cads sSomeato y por gué no, para cada ni
flg, a Fin de que su lectyra realmeate contribuys B mrotivarlo ga
ra segulr leyends con gusitt v sip nihgune presifn, es decir, --
que encuentre en ella algo satisfactorio v no lo tome coma una«
exlgencia escolar mas.

Vul&iendu a less lecturas de comprensifn, sabemns que se u-
tilizan como parte de las evalusciones del érea de espefol; sin
embergo se llaman de comprensidn y no permiten al nifn interpre
tar el texto, pdes se ¢4 una serle de preguntas que gularén la-
lectuyra exiatiendo uns respuesta {nice para cada cuesti&n, por-
tantg la gran mayaris de los nifios buscardn Gnicamente contes--
tar lo dque se les pide, centrando en ello toda su stencibn y me
maria. La experiencia ha dempstrado que la mayoria de los nifios
Bate una lectuyr2 de este tipo, se dedicsn a buscar l1as respues-
tas en el cuerpo el texto sin leerlo totalmente. A continua---
cidn se comenta un incigente sucedido durante la ipvestigncidn-
Yy que es unr sjemplo representativo de esta situscién: una nifa-
de 10 afio de primaria, despugs de une tipica lectura en silen--
clipn, de cuye textao trenscribo el parrafo Que nos interesa:

"...Lleva cescarones de confeti para Quebréraelos en 1a cabeza-
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a Julia y Manole. Los muchachos lo buscabsn por toda la plaza.-
El los alcénze y lpam!, 1lps cescarpones truenan.” (34).

ante la pregunte &gué ecnd José e sus emigos en le cabeza?(plan
teada por 1a maoestra), ells respondldé que confeti, pero su res-
puesta fue considerada errfnea. Cuando platigqué con ells no ace
babe de entender por qué estaba mal sl en la lectura José gue-
ria echarlee confet! g sus smigos y asi{ 1o hizo; sin embargo la
respuests corrects Bra cascarones llenos de confetil, cascarones
can ronfeti, etc.

Seri{a mas enriguecedor comentar les lectures, anslizer de-
terminades situeclones y/o personajes que intentear medir de esa
manera lo que el maestro considera gue implica le comprensidn -
del texto.

Ahpra analizaeremos el otro método gue se utiliza, el glo--
bal, que no cuente con la misma aceptacian que el snomatopéyico
debido a8 que sus resultados observebles no son tan rapides y --
aunque supuestameate se utiliza en las escuelms oficlales, en -
la yran meyoria de los casos esto results Falsp,pues siguen utl
lizando el onomatopéyico por las causas expuestas. Su uso se ha
vuelto casi explusivp de las escuelas actiyss; entre sus carac-
teristicas principales encontramns:

- Aprpovechar @l interés del aifo

- Relacionar le lecto-escriture con un maybr numerp de ectivida
des, no tiene un horario especifico. :

- Brindar mayor oportunided de expresifn exponténee al interéa-
infantil

(34 )Parrafo tomodo de Mi libro de primern (28 partie) de la SEP
p. 473
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~ Partir de oraciones, frases o paiabrqéraiéhificetLVBs para. -~
lps nifps (sugeriges por ellps}, nunce de letras o silabas ==
aisladas. : S

- Al ialcio se spoya en figures quibujbs representativos de 1is
{s) palebrals) v oracidn{es). g o :

- Etec.

La etapa preparqtnriu uuré el aprendizeje de la lecto-es--
critura supone el intenter despertar le curlosided-e interés --
del aifo por la lengua escrite con actividades como lectura de-
-un texto ‘por el maestro para comentarla y discutirla grupalmen=
ta}fmaanulnctbn directs de todo tipoc de portadores de textp, -
correspondencias intergrupel e interescolar {(escrita y lelida par
la meestra, pers dictade por los nequefios), publicacitn de tex-
tos exponténeos, "lectures” exponténeas, etc.

Cuando lps nifps gntran g 30 de jardin de nifios, no hey --—
una ruptura p camble redical de girpo por iniciar formelmente el
proceso de mdquisicidn de la lecto-escritura; por el contraria,
es la cantinuacifn de une serie de actividades releclonadas con
la lengua escrite con la Onice diferencis de intensificar la la
bor guia del maestro en este sentido. R los nifins se les facili
ta este aprendizaje debido a gque han tenido la oportunidad de -
formular todo tipo de hipOtesis a este respecto y han podido --

.epntrastarlas; amén de que existen ietrercs gor dpnulier tanto -
dentro como fuerz del saldn de claces y al visualizarleos cons--
tantemente y ser parte de su vide cotidians, los identificen -

con el objeto & lugar. De este madp entienden el significado de

este conjunto de grafiass porgue palpan 1a realidad gue éstas es

tan evocendo; cade vez estas pelebres serén mAs femilieres y &l
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reconocerlas y desde que se descubre su presencie, pueden :nﬁ—-
tragtar estas escritura con le suye prppia del mismn modo que -
au lectura.

El maestro junto con sus alumnos aprovecnan elgune visite,
una situacibn de clese, etc. y se eacribe una frese u oracldn -
uge haya nacido del interés de todos, con palanres del vocabulg
rio y experiencis de los nifgs,

tes frases eatln cortadas en pslabras, de l&s cusles sur--
gen otras frases y oraciones y esl se ve iacrementando el nime-
ro te palabras gue cada nifio tiene en un sobre individual.

Por ejemplp: se escribe "dame el 1Api:z", "el perro come --
carne", etc. donde cada palabra estéd en une tarjeta a fin de PO
der combinarlas ¢ inclulr nuevas palabras.

Antes de inclulr paslabras diferentes, se asegura que todos
los nifps entiendan el significedo de las gue se tienen, en ps-
te punto se hace usp del dibuja ilustrando cada oracifn (antes-
o después de su lectura y escritura). Las palebras DAME y TOMA-
se incluyen desde el inicio con el fin de que los nifins manejen
el vocabularioc gue poseen en suS sobres, es decir, "manipulen®-
les palabres y las identifiquen con el objeto &l cual evocan.--
Por sjemplp la maestra p slgin compafiero puede formar con sus -
tarjetas (cada palsbra en uma tarjeta) "OAME LA PIRA" y otro ni
Ao derle el dibujo de este fruta o viceversa mostrar ls figura-
y el nifin dar ls tarjete que tenge la palabra adecuada.

Existe una gran variedad de ejercicios o actividades, las=-
cusles se realizan @ mapera de juegos y como para el nifo su ag

tividad ladica resulta muy importante, es mas Facil que se invg



lucre en su mprendizaje sin tentos formealismos y correcciones.

A contlnuacibn mencionaré elgunas de las actividades que se rea

lizen debido 8 que no siempre son las mismAs y a la gren varie-

ded de ellas:

- Se presentan pbjletos del salbncon su nombre sscrito en une --
tarjeta, despubs de 20 seg. se Quita ésta y se invita a los -
nifos a intentar escribirlo. Se comparan lems escrituras (en--

tre los nifos) y se permite la autocorreccldn, posterisormente
se confronta la escritura origlnal con las suyas.

Las tarjetas que tienen los nifios en su sobre individual, tam
bién esthn pegadas en la pared del saldn.

- Escribir textos breves sobre una cartulina negra resaltando -
con colores llamativos las pmlabres propuestas o conocidas.

- Formar con las palabres nuevas y las del sobre frases u ors--

ciones y después leerlas y escribirias en el pizarrén

- Farmular preguntas y responderlas con las palebras del sobre-
0 con otras nuevas que se escribiran

- Etc.

No existe un patrén (nico o tiempo determinado de trabajo,
a8l gue cada maestra resliza diferentss actividedes, pero todes
a8 modo de juegos.

Solemente después de que el nifio sabe leer y escribir, se-
le muestran las silabas y las letras indlviduales con gque se --
forman las palabras, pero noc necesariamente en el mismo afio Bs-
coler en Que aprendleron 2 leer,

Este método también podria sdaptarse al modela conductista
si a cada ecierto se reforzase con un "muy bien" o una estrelli
te la lecturs p escritura correctss; pero ng sucede asi si se -

deja al nifio que por 8] mismo contraste su lecture y escritura-
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con-lee de sus compefigros y con el modelo original.

Cuando un nifo estd més strasado que el resto del grupo, -
se le siente con loa compafieros més aventejaduos, pues por estar
en nivelea de conceptualizacidn muy priximos serd més efectiva-
le ayuda, =22{ mismo ls maesira esté mas pendiente de estos ni__
fog .y se pide (en todos los cesos) la colaboracidn de los ps_--
dres; £8te consiste en proporcioner 8 sus hijos o permitirles -
el agcesp a diferentes spportss de lengua escrita v colocarles-
carteles con loe nambres de les cosas que estdn ep au cuaTto en

rtre otres cosas,

La escuela cuente con une imprents menual pers que los ni-
ﬁusriﬁpriman sus propios textos; con esta ectividao se promueve
ei Eun;clmiéntu de lea lgtras y au secuencia en laa palabras --
ain necesided ﬁe mostrérselos de manera dirigids o poco scerta-
da. Ah{ se imprime un libro por mes con 10 textos librea gue se
turnan para que todos tengen la oporiunidad de imprimir el suya.

De le técnica Freinet también utilizan: (35)

-~ Cuadernos de trabajo donde le@s nifies eseriben aus textps y —-
log {lustran de manera libre.

- La correspondencia {ntereacoclar: lo importante de esto es gue
los nifos wtilizen la lectura y escritura como medio de como-
nicacidn y expresidn de sus gentimientos y emociones.

-~ E1 periddico escolar daonde exponen sus ideas, experienclas y-
trebajos y buscan infarmar 2 cue compefleros de lo gue les pa-
rece importante.

Existen muchaes otres actlvidades retomadas de otras técni-
cas,pero dewido 8 que no se relaclonan con el tema que aqui tra

tamos las omitir@, salvo 2 de ellas que me parscen muy importan

(35)Todo esto se refierec s ls escuela sctiva que se investigd;
sin embargo es frecuente encontrarlo en otras escuelss de
este tinm,
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tes y positivas:

- El esteblecimiento de normas grupales por los propios nifios,-
donde se detarminan derechos y limitaciones. Comp son elsbore
das por los propios nifAps, éstps se sienten comprometides a -
su cumplimiento,

- Las llamadas asamhleas, donde una vez cada 15 dias (o antes -
a1 se reguiere) se exponen proplemas, felicitaclones, Sugeren
cies, etc.. £l nifp esté en libertead de expreser sus opinig--
nes y la finelioad de estas 2s atender e las necesidesdes, in-
tereses y sentimientos con cuestiones préctices.

La lectura es diaria, pero no tiene un horario determinedo ¥
puede surgir de o con cualquier actividad, Los nifios son gqula--
ags vap moldeando lea préactice educative en cada salén de clases
y por elip los textos son muy varlados, ya que se utiliza tooo-
tips de materisl impreso desde propagandas, textos elaborados -
por ios nifos, periddicos, nasta los libros propiamente dichos.

Los nifos que np aprenden a leer en &l efo decstinade a2 es-
to, pasan al siguiente gredo y aprenden 2 leer cuando estéan 115
tos pare ello sin preslones, gero con la ayuda y guia atntn de-
sus compaferos comp de la meestra, aunque no me toch ver ningdn
caso asi.

Coatrastandn ambos métodos exclusivamente, ain las ectivi-
dades descritas, la@s cuales son complefmento deg ls metodologia -
de trabasjo de ampas instltuciones; tenemos gue el método onome-
topéylico pone énfasis en el desarrpllo auditivo y el global en-
la mempria visual relacionade al significsdo; la manera En que~
cada método es llevado a la realidad escolar depende de cada ma
estra.

Los logros o los fracaspos en la lecture no pueden atribui£
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e Gnicamente al método, pues al hacerlo nos gétamus olvidendo—

e

Ye la parte central del eprendizaje tanto escolar como extraes-

colar: el NIfio.

Asf pues, hay que tener cuidedo el ensllzer cualquier métg
do, ya gue en teoria puede perecernos maravilleso como receta--
rio de las acclones pedagbgicas, puesto gue 1b gue realments --
marcaréd las diferencias ye sea positives o negativas, serdéd la--
préactice escolar en su conjunto, es declr, cual es la reelidad-
edusetiva gue vive €l nifio y gue opcienes tiene de sprender por

si miswmo.

2.4 Concep-idn de la lectura

ES curinso, pero sl preguntemos a los alumnos si han‘com<--"

prado sus libros de texto, todos o la gran mayoris lo habrén he
rcho; erpero si investigamos mAs slld de este hecho, esto no sig
nifica que hayan leidn slgp més nque las paginas estipuladas por
el maestro tento dentro como fuera del aula.

€n el nivel medic le cantidad de textps exigida para su --
lectura aumenta, variando el girp de textos escolares propiamen
te dichos 2 novelas, ensayos, cuentos, etc.. Se pasa de leer --
con fines técnircos a leer para interpretar, lo cuel 28 un con--
flicten pera 1ps alumnos que ge pronto se enfrentan a la lectura
comprensiva, analitica y critica de todo un libro.

Lo gue sucede a fin de cuentas es gue agquellps alumnos que
siempre (v en ocasiones a pesar de la escuela) nan leldo, plat}
cBn a sus compaferos la trams del libro (incluyendo su propia -

interpretacibn) para que éstos obiengen une calificeci6n setis-
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factoria. Los gue ng leen esthn asl espersnzedas a que sus ami-
I§ps leep y les cuenten el texto, pero dif{cilmente tamaran gus-
tg.pnr léylectura gn estn eteps con llbros como “Don Qui jote de
s Hanéha". "Ls Celestina”™, etc. donde sus posibilidades de in-
terprétacibn serfn mapos al nsc poder leer con fluidezr extrayen-
. 8o aignificacién.
N Fiﬁslmente 8 nivel medlo superior y auperior ea cuando ge-
iHéfalmente los slumnos con verdsdero interés en un tema p Areas,
intentarsn leer paRra comprender; algungs se queden ahi y otros-
saldran avante despus de uh gran esfuerzo respaldado por Bl in
" terés personal.

tPar qué 3 1a gran mayoria de los alumnos no les gusta le-
er?; esta Bs und considerscifdn basies, es el punto medular del-
prablema.

Hemos viato el tipo de textos que se utilizan, los gragra=-
mas escolares y la posicifin escolar respecta » la lecturs v des
pués de estas andlisis, ap podemos mAs Que eatender la postura-
del 2lumno frente a 1p lectura denirn de la escuela; puesto que
poder descifrar correctamente {(sin errores) un texto, poder Tes
ponder adecuagamente 1s8s preguntes de 1ps cuestlonerigs de com-
prensidn, tener Suenae ortmgrafla vy conocer la estructure gramg
tical de los enuncisdas se convierte en el centro de atencidn y
exigencia escolar sobre la lectp-escriturs.

Ls escuela, lugar privilegiedn para la sohtencléa de canoci

mientos, se has gquedada encerrsde entre sus & paredes y todo lo-

gque permanéce dentrd de ella; ha alvidado la evelucibn y he pre

teadide mantensr su papel de transmisor de uma culturs y un sa-
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per; pero iy los' nifps? si 565 21105 las ferjadores del futuro,
no pudemos encasillar enrlnn.}saneres escolares™ sﬁ conocimien~
to, del ml;mn modo no pupéhds pretanﬂer gue a3l ser adultcs sean
buenos lectbres si iim&tamnsrgu lectura y desarrollo de su a---
preadizaje a los textos eaéulares v a las situaciones ya expues
tas. )

Para afirmar gue un“niﬂu gapg leer, supuestamente basta --
con que pueda reprodycir de maners mecdnic3 el modelo externo,-
1a posibilidad de leer pelabras desconocidas, asi como ls per--
fecta pronunciscian (Js)uaerén as{ las clsve del éxito.

Aqui haremos une pausa para comentar que sucede can lasg p8
labras desconocidas; cuando una . palspra no nos sionifica nada -
se dificultard su lectura; por ejémpln 81 un nific lee Nabucodo~
nosor o epistemologia, guizés pueda reprocucirlas fongticamente
(como cuando leemos un texto escrito en ua ‘noioma desconocido),
sin embargo esto no qdlere decir gque sepa su¢ significado;sin em
bargo el no conocer el significeado de uma pelabra no es un obs~
téculo en la lectura slempre y cuando esté iascrita en un con--
texto gue seamos capaces de entender e interpretsar.

Las "armas" gue proporcicna la escuela para poder enfren--
ter la lengua escrita de manera critice y analfitica son muy es-
capas y rudimentariss. Lous grandes svances como identificar per
suﬁajes principales, describir lo gue se leyd, etc. no sen sufl
cientes. ’ '

S1 el nlfio se interesa por leer, debemos permitirle que lo

(35) ‘Como la lectur2 se oraliza, la buena pronunciaciﬁﬁ Mo re--

quiere de buena ortografia.
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hage»slnvlimitarln a2 un determinado materlal, con ello ira ces-
cubriendo viferentes textos, unos gQue entenderd y gtros no por-
carecer de conscimientos sobre el tems; pero podra gular sus -
posibilidades emgnitivas asi como su interés y con ello enrigug
cer su aprendizaje y descubrir el placer de leer.

Todo lo gue hacemns por nuestro propio interés, lo hacemos
con gusto y Bs mas enriquecedor vy satisfactorio gue aguello que
hacemos por imposiclén.

La laber conjuntea de2 alumnos y meestro en la lectura es de
suma importancia. £l permitir gran veriedad de interpretaciones
de un mismo texto resulta favorable si tembién se permite gl 14
tercamoio de éstas y la posibilidad de recurrir al texto para -
argumeAatsr cada interpretacian.

La experlencia pedagbgica demuestra que la lectura asi con
cebida ofrece resultedos altamente satisfactorios tanto a nivel

individual como grupal.

2.5 Comprensidn de la lecturs y accibn pedagbglca

La perspectiva tradicional, sefala que la comprensifin es -
el poder rescatar el significedo que transmite el texto, asi el
lector solo debe encontrarlso, pues gl significado Eiié en el --
propio texto.

fsta postura sostisne que el lector es pasivo en el senti-
do de que no aporta nada a Su propia lectura y de ser asi{, en--
contramps un sujeto receptor pasivo del significedo gue se en--
cuentra en el spporte de lengua escrita; pero no debemos olvi--

dar que cualguier texto cobra vide splo en el momento en gque al
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guien lo lee e interpreta,

Le perspectiva de la comprensidn formulada por los psico--
lingdi{stes contemporanecs aportas algo fundamenteal: la sctivi--
dad cognocitive del lector. El sujeto es guien construye el sig
Alficado del texto a través de su interaceclén con &1 no se ex-
cluye 8l texto del procesa, puesto gque "El texte es perte, evi-
dentemente del procesn creador de significedo, pero debe consi-
derarse en ralacibn con las sBltusciones contextueles y con lass-
actividades del lector, guien intentard conastruir un producto -
de comprensifin que tenge sentido dentro de su perspectiva indi-
viduel del mundo"(36}.

Huestrps esgquemas cognitivos, los propdsitos de la lectura,
1a identificecién con uno u otro personaje, los temores 0 con--
flictos afectivoe gque vivimos y nuestra teoria del mundu{ 50N -
slgunos de los aspectos que determinaréan 12 interpretacitn per-
sonal que no neceseriamente coincide con la de los demés; empe-
ro esta diferenciacidn de interpretaciones nc se refiere a le -
diferencia entre comprender y ng comprender un texto.

Lo antetior en ningdn momento se reflere B que las inter--
pretaciones por ser personeles, no tengan 0o deban tener rela---
cién con las propiedasdes objetivas del texto; sino més bien & -
gque dentro de éstas, cada unp pueds construlr diferentes signi-
ficeciones en relacifén e los propbsltos de su lectusr y 8l inte
rés por le temdtice el texto, E£stos Oltimos (propiedades e in-
teréds) inciden en les espectetivaes y anticlipeciones de caeda ieg

tor y por lo tanto en su comprensidn.

(36)DELIA LERNER. Dp. cit. p.2

ESTA TESIS M@ CEBE
SALIR DE 1A BIBLOTECA
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La accinn pedagbgica influye en gran parte en el tipn de -
lectura que reaslizan lps alumnos, la intencionalidan de dichae -
sceibn va 8 determinaer la intencipnalided de ls lecturs de é5--
tps. Mientras las escuslss sigsn poniendo Bnfesls en la lecture
en vpz alta 8 fin de evaluar y corregir y se sige utilizanmdo cp
mp medio para estudlar memaristicamente, no podremos espersr --
que 1os nifps se encuentren €n la lectura un wedig de comunica-
cifin, de recregacifn g 1s fuente de informscidn gque ayude a re--
solver praoblemas resles, y ser® ppr demds optimista el hatler -
de comprenaibn de lectura.

Lus nlhos moloendas gn escuela tradiciagnalista ao requie--
ren de la comprensidn lectgra dentro Oe la escuela,pues @8t -=
les pide otras cosss. tos slumnaes no necesitan reslizar actas -~
de lectura comprensiva en la escuela (aupgque pudleran hacerin)-
y la lectura coatinda como el descifrado mecanico de un texta -
aungue los obtjetivas curriculares de cada grado hayan varlado -
en este aspecto; comt resultade de todo 1o saterior, tenemos —-~
que los nifios detectan gue lo importante de leer es 1e preci--<
sién, la Fluidez (37), la entonacidn, etc.; perp sotre todo el ~
acto de leer{con tades estas habillidades} comp un upiverss en ~
s{ mismo,es decir, la Finalidad de leer es desarrollar todas es
188 haobilidedes y a su vez la finalidad de ellas es mejorsr la-
lecturs.

Este virculo vicioso que enmarta la lectura escolar termi-
na por hacer ge ella slgo ten aburrido que las nifus prefieren-

ocupar la mayor parte de su tiempo libre ex cumlquier otra cosa.

(37) La fluldez sl es impourtante dentro de la lectura, pera si -
exigimos exactitud en la pronunciacién de ceds palsbra, po-
dremns efecter le velocided lectora.
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El divorcio entre la lectura y ls comprensifn, el andlieis,
1a erities, 1a enticipacién, etc. hacen de la lectura un instruy
mento méaa que contribuye al estudio memoristico de los conteni-
dos curriculares y la convierte en otra de las actividades esco
lares fue se encuentran distantes de la reallidad,

En los exhmenes escritos la lectura tiene por ohjetivo la-
comprensién de las instryccionee para resolverios, as{ como re-
conocer qué se pregunts de todn mquello que se memorizd ei dia-
anterior., Los alumnos no reguieren mhs que entender lo que se -
les pide (marque con unm X, contfste brevemente, subraye, etc,)
para resolver satisfactorismente el exBmen, ests sz debe & que-
al comenzar a leer &1 se busca la informacidn que indice que ha
cer, pero para responder a las preguntas solo g regulers ubl--
carla en el tems &l gue pertenece y recordar las respuesta pre--
viamente memorizada. Como la memoria trabaje tan blen gque no se
spbrecarge con lo gue ng nous resulta significative, se termina-
por olvidar el tema y lo gque se contesta sungue se haya sacado-
un 10 y el praofesor afirme que se trata de un alumno muy aplica
do.

51 en la escuele el nifio aprende y descubre que no requie-
re més que uns lectura correcta o la blisqueda en un textp de --
las respuestas a las preguntas planteadas, él.se ejusterd a es-
tas exigenclas sin preocuparse por la comprensifn de su lecturs,
pues ademés los textaos utilizados no "i{avitan™ a leerlos y por-
tanto no desplertan el interés ni la curiosidad por ssber de ==
qué hablan.

Las bibliotecas escolares cuentan con un surtidao no muy --



‘amplioc de textos y el manejo que se d& s Bsta deja en los nifioa
: uha gensecion de hastip. Generalmente la biblioteca es el lugar
menoe visltado y menos difundido de le escuela; es el sitlio dop
de se puede sollclter el préstamo de libros por iniciative pro-
pia o por solicitud del maestro para ls realizaclidn de algdn --
trénajn, pues por 1o comin no se promueve ni Se dan @ conoGer -
los textps existentes mis que por loa ficheros.

Algunas escueles determinan horarins para gue todas y cada
uno de los grupos asistan a la pibliotecs y horarios para prés-
tamg de.librps, pero raraes veces existen peguefias bibliotecss -
’ déﬁtrn del salén de clases, raras veces los maestros buscan des

pertar el interés de lps nifos por la lectura.

) La biblioteca escolar debe ser un lugar cuyo ambiente inqi
7 £5 a léer;sl los letreros solo nns indican iSILENCIOD! quizas --
hn Byudan mucho 8 sentirse en confianza. El silencio nos ayuda-
a concentrarnos, pero pedir sileacic absoluto tel vez intimida-
a: los niflos sobre todo a los reclén egresados de jardin de ni--
fins.

El uso de la biblioteca en jardia de nifios, se 1limita a la
le;tura de textps por el maestro o a dar la pportunidad a los -
nifos de hojear los libros, pero faltan los comentarios, las --
conclusiones, las opinlones, las reflexiones, etc. y desde ene-
tonces el nifo se familiarize con 1a lectura como un deber escp
lar que se realiza en un horario determinado.

Debemos cuestionar desde cudndo el nifio intenta comgrender
la lecturs y en qué mpmento se preocupe por ella el adulto. Los

nifios inician el proceso de comprensidn de las lecturs antes de-
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saber leer desde que alguien les lee un cuento, cuendo algulen-
respende ‘a sus intentos de saber iqué dice asgui?; intentan in--
Lerbretur 1os textos & través de lps dibujos y asi los "leen™ y
cuando estan aprendiendo a leer van dando significscién a los -
textus a que se enfrentan; estn Ultimo sucede slempre y cuaendo-
la easefanza no hays afectado le econstrucciBn exponténes, es dg
cir, si el nifo identifice la lecturs con el descifrado sin sen
tido centrandc de este modp su atencifn en cada grafie para no-
cometer errores, se llega & le adivinecién del sentido del tex-
to en lugar de la anticipecibn.

Una accifin pedngdgice que gite en torno el deserrallo inte
gral y armbnico del nifio, permite e £ste los errores en la lec-
tura provocados por la anticipacién; busca soportes de lengua -
escrite y situaciones de lectura significatives pere los nifics;
se buscan los mensajes que comunicen los textos; permite la con
sulta de textos donde los pequefios encuentrTen respuestas A pro-
blemas planteadns en un momento dado (sin esperesr l& hora de la
biblioteca); rescata el justo valor de los textos para entrete-
ner, informar, etc.

Cuando se respeta lo que los nifos comprendieron (aungue -
difieran unos de ptros y del meestro) y eato o toma como punto
de partida oera el trabaje grupal junto con la blsqueda y justl
ficacidn de ceds interpretecién, los nifios aprenden 8 basar sus
ideas en algo sblido y A cnntraatsf su punto de vista con el de
lps demas, enriqueclendo asi sus posibilidades de construccifne-
y reconstruccifin de respuestas a partir de un mismo texto.

En los casos en que el conocimiento previo o informeacifin -
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visual del nific no pueds acompdarse 3 lo gque plantea el texto,-
la lanor del meeatro conalstird en propicisr situaciones donde-
el nific puede enriquecer esta informacldn no visuel pere gque ~--
pueds comprender la informacifn visugl s la gque se enfrenta.

Lo mAs importante es permitir al nrifio la formulacién de ni
pbtesis antes y durante la lectura de un t&xto, puesto que si -
el "error" no se permite de ninglin modm, los nifos preferiréan -
no equivocerae por miedo 8 le burla o el castigo y esto los lig
varh 8 no formular hipbtesis, B ebstenerse de anticipar y con -

ello de ppder Comprendetr.
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CAPITULD : CARACTERISTICAS Y ELEMENTOS DE LA INVESTIGACION
: b fﬁEALIiADRV (Esquema de trabajo)

Lta piésénte invéstigacién ha retomado los elementos de la=-
préCtica educativa gue se relacionen 2 inciden ep le compren---
sibn lectore y sctitud snte la lectura. Los capitulos anterim--
res sirven de bese tedrice al desarrollo del presente, a fin de
partir de bases sGlides. '

El trabajo de campo consiste pn la reslizaclén de unm estu-
dlo comparstivo de dous escuelas, gque pertenecen 3 los esquemss-
develledos a loc largo del presente trabnjo, es decir, cada uno-
corresponde 8 una de les précticas educativas cuyas bases des--
cansaen en las teorias de aprendizaeje expuegstas: ssociacionista-
y psicogenética o constructivista,

El tranajo consistid en investigar las diferencias que pro
ducen en la comprensidn lectora v guasto por la lectura las dife
rentes acciones de diches préctices objeto del estudio.

Los resultados cbtenidos no serén expresados en términos--
cuantitativos formales, sino de tipe cumslitativo, ya gue se re-
quiere de la interpretacidn de situaciones y descubrimientos de
roles escolares que viven los nifios. Los datos cusntitativos se
utilizardn pera favarecer o sclarar alguna(s) interpretacidn(es)
y se tomartén como referencis, pero no como la valoracidn ests--
di{stica del asunto en cuestidén, ye gue comp se ha sostenido: le
comprension en si no es medible, sin embargo podemos notar su -
presencia o ausencia por medio de indicadores.

Por lp expuesto en el pArrefo anterior y pera los fines ya

citados ( en el asspecto eastad{stico), se utiliza la prueba de -
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“olmogorov-Smirnov (38) debidp a gue ambas muestras san cesve--

fas y de lgual tamafio y a fin de que sus resultados nos sirtvan-

de referencia pare probar o rechazar la existencia de difecen--

eias significativas entre ampos tipos de préctica educativa con

Tespectn a la compgrensidn lectora y actitud ente la lectora.
La comprensidn lectora juega un papel muy importante aen--
.tra de la eacuela, sin empargo no todas las escuelss buscan so-
luclones reales ante el problema de la lectura mecanica, inclu-
©s0. la gran mayoria la fomeata y limita el proceso de la coscrep
814n 8 la resolucibn de cuestionarios o a la transcripeién ge -
..pArrafos. Las razones de esta postura, pravienen de la coateS-«
tualizacién gue se tiepe de la lectura, de sy sprendizaje y del
‘pepel del nlfc 28 el apreadizaje de la misma; las cuales estan-
directamente relacionadas a la posicidn te@irica que mapejaa los
dnﬁentea e inatitucién, 2¢n sin tener amplios conocimientos so-
bre dicha teori{a gue sustenta sus acclones pedagfgicas.
Evidentemente los factores mencionados son lps Que se Tetp
man como punto de partica para insertar la compr:nslﬁn lectora-
y actltud ante la lectura en la practica escﬁlar cotidizna,
Se descartd la inclusifin de los llemados factores mac.rati
vos, puesto gQue se supone gue los nidos que aprendieron 2 leer,

fue porygue hablan desarrolledn estas habillidades o por lo menos

las alcanzaron en un porceataje satisfactorio, y también socgwue
comp se mencion® en algunos de lps puntos anteriores, no son la
cauza de gue un nifio aprenda a leer, aunque puedan cont-icuir a

un buen desempefio; sin embargo no ahondsremos més en el tema -—-

(38)Para maver informacién ver S, SIEGEL. Estadistice no_paremé-
trica aplirceda a las ciencias de la conducta, 1 .
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por no ser el punto en cuestién.

Debido @ que el interés del estudin se centre en la com==-
prensifin de la lecture, se snBlizfd el procesoc de adquisiclén de
la lecto-escriture para después estudlar lo gue sucede con la -
comprenaifin en loe nifios gue ya saben leer y realizen actons de-
lecture por s{ mismps todos los di{es dentro de ls escuela,as{--

mismo se snalizan los libros utilizedos pare la lecturs.

3.1 Revieifn de antecedentes

En México ms muy sscase la documentacifn sobre este tema,-
casi todo el materisl se refiere a lg adguisicién de la lecto--
escriturs como es el caso de los estudlios realizadeos por la Di-
recclén General de Educacl6n Especial de la SEP, donde los tra-
bajos se han hecho con base en los procesus de adquisicién de -
la lecto-escritura.

£1 tema de la comprensifin lectora se ha abordado {(sobre tg
do en tesls universitarlas), pero no desde la gerspestiva gque -
agui se hace, sino gue se tome la comprensién en el sentido trg
dicional del término (resolucibn de cuestipbnarios) o se la ha -
enfocado 8 ptros aspectos como rendimiento escolar.

La SEP cuents con cuestionarios de comprensifn de lectura,
sin embargo no cumplen con la posicién ni reguerimientos de es-
ta investigacibn. A continuacifn se realiza un breve andlisis -
de los mismps en contraste con la posiclén psicelinglista sobre

la comprensién:
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<4 COMPRENSION
fBﬂesiinnarinsr EP)- ¢ ..

Es’cqﬁn:ificablé en’ funcién
. peiatiér;néﬂy BrTOTES.

-.5e:limite a-preguntas cuyas
respuyestas estdn. en el tex-

t1-1

- S6lo bav una respuesta co--
‘rrfecte por tanto debe ser -
-igual para todos los alum--

nos.

Los sciertos determinan el-
-grado de compreasifn.

- 58 limita a la-iaformacifn-
" visual del texta.

- tLas preguntas las determina
el docente o autor del cues
tlonario.

COMPRENSION

- No puede cuantificarse por
Ser un proceso individual.

- varia en funcién de la ex-

perienciess de cada sujeto.

- S5p determina su presencia-
por las explicaciones e in
terpretacliones de cada 125

tor.

- Existen diferentes respues
tas siempre gue tengan fua
damentacifn.

- Requlere de la informacidn
visual (texto) como de la-
po visual (sujeto).

- Las preguntas las va plan-

teando el lector sobre su-
lectura (anticipacidn).

a8

Desde las bases tedricas

del presente anadlisis no se utily

zan dichos cuestionarios porque carecerian de velidez desde la-

perspectiva esxpuesta,

amén de entrar en contradiceciones y con-

fusiones sin sentigo. Ademas de 1o =nterior, no se coasideran -

conflables ea tanto que una representacidn numérica no puede Zo

rresponder 8l porcentaije en gque se did la cpmprensién, es deelr,

si un cuestionarin tlene 10 preguntas y un alumno tiene 5 res--

puestas correctas, esto no puede representar gue haya comprendi

do el texto en un 50%.



A cantinuacifn se mnexs un cuestlonsrio.d

su texto correspondiente) pare reviser objetivamente’los

mencipnadas:

- Leg con

“Rdela es una

‘Ayer tuvo un

El tecerrito

ADELRA

muchs mtencibn sl sigulenza—r!latd:

vecs.
becerrito,

crecif dentro de ella y'después nacis.

- Es-un pecerrito manchado con grandes bjos tierncs.

. Se autere'parnr‘v se Le doblan les patitas.

iFelicidades

Adelal

Tignés un nijo muy lindo.

Anore conteats las sigulentes preguntas:

1.- iQuifn es Adela?

2.- iDbnde crecif el becerrito?

3.- iCbmo es

el becerrito?

4.- iQué gquiere hacer el -becerrito?

5,- ¢Tué le pasa 81 becerrito cuando se quiere parar?

(33)

Como podemcs ohserver,

0 inzluso si

sl leemos el texto superficlalmente

no lo leemos en su totelidad, podremos reapender -

(39) El texto me tomd de G. GONZALEZ DE TAPIA y T. GARDURD Len-
gua espafinle para la escuels primaris, 1€ grado,

libro de

lecturs,

1985. y el cuestionaric 1o elaborf une mmestre -
Ze 19 aho,




el cuestionerio con solo ubicar el lugar donde se encuenirs ca-
da . respuests, es decir, buscanae Unicamente la informacién vi~-
sual gue se reqguiere para cada pregunts vy después s0lo dgbe ~--
trans;yinirsa en la 1inea destinads & responder.

Al igual que la comprensibn, la actitud de los nlPos snte-
“la lectura no es tomada en cueata en 8l ambito escolar ya gque -
qlcsgr una obligacibn escolar mas, no importa si sl nifio le gus

ta 0.no-reslizaria.

3,2 Planteamientu del problema

{.a comprensi@n lectora, en la mayoria de nuestras escuelss,
es un pracest olvidado; olvidado en el sentido de gque ae piensa
éuc es algo laherente a la lectura y se logra desarroller me --
dignte 1p ejercitacibn de la lectura mecdnica, con lo cual se -
le resta atencibn.

Pareclera ser que la comprensibn de la lectura estd reser-
vada para log siveles de educacifn media y superior, pues es en
éstos cuandn los dacentes comienzan s prevcuparse y a quejarse-
de que los alumnos no comprenden lo que leen y de gue trapnscri-
ben parrafos de diferentes libros cuando se les solicits un tra
bajo de inveatigacifn.

En jardia de nifps y primeris se relega la comprensifn a--
un segundo términs, pues lo importante es gque lgs nifioa aepan -
leer BUAque BSto sea dnicamente reproducir oralmente 1as pala--
pras impresas en un texto; sin emhargo la importancia de estos-
nlveles educatives en ol desarrollp del nifo y en su actitud --
frente a 1a lectura son realmente decisivos.

E€s trigte ver comg poco tiempo antes y alin al inicio de es
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ta adquisicifn, los niAns muestran un gran interés por saher --

que dice en todos lados donde hay algo eascrito y como esta ecti

tud tsn shierta y positiva se transforma en tedio y anguatia -
cuando ya pueden leer.

La préctica educative que vislumbrse el processc ensefianzB-=-
aprendizaje como uno solo, donde el aprendizeje depende de la -
ensefianze y que concibe ls lecture como un requisito académico-
del curriculo, provoce las siguientes situBciones:

- 'Los alumnos no tienen una participacibn activa en su aprendi-
zaje, por lo tanto no se puede efirmar gue hayan eprendido.

- La lectura constituye por s{ misma una clase especisl,

- La importancia escolar de la lecturs €8 su correcta orallza--
cibn por ser observable y evaluable en estos términos.

- La comprensifn lectore se limita a la informacibn visval del-
texto y 8 la resolucifin correcta (esperada y preestsblecida)-
de las preguntas planteesdas.

- Se fomenta el rechszo 8 la lectura y al uso de la bibliotece-

al manejarlas como cestigos o imposicionea.

Agtitud de byrla y/o no prestar mtenclén & ls lecture orel de
los compafieros cuando no ea oralizada con fluldez y correcta-
meate.

Debidp @ que esta problemitica es el medip educstivo en --
gue se forman la gran mayoris de los nidaos, se decidié lavesti-
gar que sucede con la comprensifn lectora en aquellas escuelas=-
donde le practica educativa tiene diferentes metas y 6e centra-
(a diferencia de la anterior) en el nifio como la perte bAsica y
activa de sy aprendizeje; desde esta perspective tenemos que:

- Los alumpos participan activamente en su aprendlzaje y por --

91



1

8z

élig-agrenden reslmente, ya que construyen s cofOCimlento en’ .

12 medide gue comprengsn.

La forma en que S8 reallza lo lecturs {aral a en silencia) ng.

determine la impprtancia de la misma.

‘Toda lestura debe ser srelizada por medio de criticas, comen-'

tarios, opiniones, etc,

La lectura es uns gratificacibn al trabajo de los alumnus.

La lectura se realiza sin presiones de evslusclén.

Existe respets hacis la lectura de los compafieros & inclusa ;
estimulacidn para supersar las deficiencias.

La aetitus positiva de los nifps antes de aprender s leer, --
persiste ain despuds ge ests adouisicibdn.

A raiz de lo aniteripr y de todas las diferencias expusstsas

en el cuerpo gel presente trabajo, los objetivaes de la investi-

gacién son:

fOeterminar la influencia (positiva o negativa) de los 2 tipos

- de préctice educativa ya expilicadus sobre la comprensifin lecs

tore, .

_Dntérminnr 1s influencia (positiva o negativa) de las 2 tipos

de préctice educativs sobre la actitud lectors.

Dasmentir los poatulados gue afirman qgue la compreasibn se io

géa megiante 1 ejercitscifin de un acto mecdnico.

“‘Obtener dazas canflajles de la investigacién a fin de propa--

ner programas de accidn reallsiss gue permitan que los plaps-
se contacien de maners agradable com 13 lengua escrita.

£l problems entorns al cual girs la presente fnvestigscibn

es ¢} siguiente: LE1 tips de practica aducativa y sus fundaman-

tos influyen para gue se déd o nho 13 comprensibn de lz lecturs y



Bl gustp por le miama?.

3.3 Plantesmimnto de la hipbteais

Ho 1 51 la préctice educptivae es de tipo ssociacionista en el--
Amhito de ls lectura, 2nptonces lus alumnoa ng tendrAn pra-
nlemss en le comprensidn lectors y se favoreteré sg gusto-
por la leztura.

H1 1 51 la préctics educativa tiene bases asoclacionistas sh Bl
Smbito de le lecturs, entonces los slumnus tendrén proble-
mss en la comprensibn lectore y 8e iahibiTé su gustn por -

la lectura.

Ho 2 51 la practica educstiva es de tipo psicogenftica en el éi,

pitc de la lecturas, entonces log alymnos teandrén problemas
en la comprensibn lectors y g2 inhisird sy gusto por 1la -
lectura.

Hi 2 51 la préctica educativa es de tipo psicogenéiica en el &m
vito de la lectura, eptonces los alumnos no presentarén ~--
problemss en 1e comprenaibn lectare y se Tavorecerd su gus

to por la lecture.

3 Definicibn de variables

lndependiente: Ambos tipos de préctice sducative con sus elemen
tas principales:
~ Concepcibn del proceso ensefiznza~aprendizeje
~ Papel del nifo en su gprendizaje
-~ Pepel de la lectura en ia préctics escolar co-

dianme.

Notes aclaretoria: comprensidn lectnra y gusto por la lectura se
relacionan de algune manera perc nfo se implie
can necessriamente.
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‘Brupo.1: E€scuela T. Grupo inmerso en une prfActica educativa con
bases asocliacionistas por mas de un curso escolar.
Grupo 2: Escuels A. Grupo inmerso en unae préctics educativa con

nases psicogenétices por mis de un cCurso escolar.

Dependiente: Comprensién lectora y gusto por la lectura. La pri
mera se reflere & la interpretacibn y opiniln per-
spnal que puede formar un alumno respecto a un te:
te le{do y la aequnda = 1la actitud positiva que se
puede tener freate a la realizacifin de actos de --

lectura sin necesidad de una presidn externa.

3.5 Pefinicibn de sérminos

Estas definiciones no pretenden ser como las de un diccio-
nario, sino gue indican 1a manera genersl en gue se emplean es-
tos términos en el presente trahajo.

Actos de lecturs: Toda accidn mediante la cual se pretende bus-
car informaci6n de un texto, ya sea aralmente o en silencio y -
pudiendo ser un acto mecénico o comprensivo.

Comprensifn lectora: Es la interpretacibn de una experiencia, -
gs deelr, relactioner de maner2 personsl la informacién de un ==
texto con la que ya seg conoce.

Deletreo: Se refiere a la lecturas donde la atenci6én se centra =
en la fonetizaci6n de cada letra que conforma cada una de las -
palabras de un texto.

Gusto por la lectura: Es la actitud pousitiva e interés gue se -

tiene respecto o la realizacifn u ocbservacifin de actos de lecty

ra ain necesidad de une presifn externa.
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Indicadores: Son los elementns que forman parte del tema de es-
tudio y nos ayudan 8 detectar la presencls o susencia del procg
so estudiado.

Lecture flufds: Es la lectura méAs o0 menus répilda gque No se ge--

tiene ni en las letras, nl en las sf{labas, ni en las palabres =
aisladas. Es la posibilidad de realizar actos de lectura CeR ==
trando la atencibn en el contexto.

Lectura mecfnica: Son los actos de lectura gque se reallzan sp--
bre la informacifin visusl (letras, sfilabas 0 palabras) Gue pro-
vee el texto,

Préctica educativa: Son todas las scclones pedaglgices cotidia-
nas y especificas llevadas a cabo dentro de una institucién edu
cativa y gue cuentan con una sustentecifin tebrica.

Silabeo: Como su nombre )o indica, es le lecture que se centra-
en las silebas de cada una de las pelabras de un texto. Bajo es
te rubro, se incluye la lectures en silencio gue hecen los nifios
cuando van marcando con los lablos cada silaba y solamente des-
pués de ello, oralizan la a lss palabras completas.

En la definiclén referente a actos de lectura se hace alu-
sién a le “"bisgueda®” de infaormecibn, y esto se refiere a lo que
el sujeto busca en el texto que puede ser desde el reconocimien
to de las letras, s{labas y/o pelabras (mechnico) hasta la bis-
gueda de respuestas a 1las preguntas que plantea el lector (antl
cipacién) a fin de utilizar le informaclfn visusl reguerida pa-

ra dar significado a lo impresc (comprensifin).
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3.6 La muestra utilizada

Para deEt duterminar la influencia que ejercen los difeg--

rentes-tipos-de prantlca,cduca:iva en la comprensién lectora y-

actitud ante la leu:_tur;e,:se tomaran dos grupos de 10 ado de pri

maria de dos g;cuplés CUyoé principios pedagbgicos rectpres son

muy difercntes‘y'catfaspuﬁden a los dos tipus de escuela descri

tos en el capitulu anterinr. es decir, una escuela es de corte-

asnclacinnista ‘a la que sg’ deﬁomlnara Escuela T y la otra de =--

.ennencia psicugene:tca 2 la gue se denominara Escyela A (LO),

- se eliglernnrlus grupus ‘de- 12 afio de primaria detido a que
2n ambas nicdelas as{ como .en la mayoria de las escuelas parti-

culares, cl afp destinado a 1a adguisicidn de la lecto-escritu-

ra es el 30 grado de ‘preescelar (jaroin de alAos). La iavestiga

cién se avoeh a 138 escuelas particulares porgue casi la totali

dad de las escuelas oficiales son de corte tradicional y toman-
los programes de la SEP como la dnica alternativa y gula de tra
baje sin modificaciones de ningln tipo y a pesar de postular --
ﬁrlnciuiua pedag6gicos activos para el aprendizaje de la lecto-
escrisyra, su realidad educaziva es ptra muy diferente; amén de
esty su tradiclonalismp llega a extremos y con ello se anula la
participacibn y cuestionamiento del nifo.

Los nifios que ingresan a 19 afip de primaria ya sacen leer-

~{en_escuelas particulares) y por ello la comprensitn de sus leg

turas debe ser innerente e todos sus actos de lectura; puesto -

que tanto les escuelas gue piensan que leer es comprender como-

(40) Escuela T se refiere a3 escuela tradicionalista y Escuela A
‘A una escuela activa. Los principips de estas y su inclu-=
sibn gn las teorias evpuesiss se realiz6 en el caoftulo 2.
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agquelles gue desarrollan la lectura mgcfnicas que par medio de -
la ejercttacibn afirmen serd comprensiva, tuvieron un afio para-
que el nifo aprendiese a leer y practicase este aprendizaje.

La investigacidn de campo durb afo y medio, el primer mg--
dio 2fio corresponde a2 la sbservecién de los grupos en 30 de prg
escolar, donde se realizeron observaclones informales fuera de-
la escuela con algunos de los nifios que pertenecen a le MuesLira;
el siguiente curso escolar (1987-1988) se logré la integracibn-
como paservadora y experimentadore en los grupos de amhas EsScug
las (ya en 12 efo de primaria) y trabajar con ellios tanto dep--
tro zomo fuera del salfn de cleses, pero siempre dentro de la -
tnstizuecifn. .

sebido a que lﬁ asistencia.como observadora fue regular ;-
¢durznze todo el curso escolar)-de 2.a° 3 .veces por semana en am
bos grupos se logré reducir an 165 nifios la precisposicibn a --
camblar . si ;cti:ud ante ﬁn‘éhaefuadnr, ya gue Se colaboraba in-
distintamente en todo tipo de actividades, incluso aquellas aje
nes a-la lectura. ‘

5.6.1 Caracterf{aticas generales de ls muestra

Zh adelante dengminaremps a la escyels de practica asocia-
clunisea comp Escuela T (tradiclenal) vy s la de practica de cop
iérpéf:ugﬁnéticn como Escuels A (activa). ‘

Ambas instituciones son particulares y cuentan con jardin-
de ni%os y primaris (la Escuela T cuents tamblén ton secundaria
y preparatoria), los nifios que constituyen ambas muestras cursa
ron el Jjardin de nifos en l& misma escuela en que estén inscri-

tos en 10 grado. Los rasgos femillares de estos nifios son muy -
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similares: son nifics de clese medies y media slta y de padres en
su mayoria profesionistas independientes, comerciantes o empleg
gas con buenos puestos. Estos dztos se pudieron tomer de 10s rg
gistros escolares de estos grupps donde se encuentra esta info£
macibn; en eate sentido podemos decir gue ambDs grupps son nomo
geneas.

Los grupps de los puales se tomaron las muegstras; tienen -
33 y 32 nifios respectluvamente, pert ol tomar como restriccién -
que las muestras estuvieran formades por aquellos nifios que cur
SBFON en eses mismas escuelses el afo anterior, el pldmero se re-
du jo coms se muestra a continvacién:
Escuela "T" de 33 nifdos guedaron 308
Escuela "A" de 32 nifps quedaron 28

Esta restriccifn se tomb como base antes de la seleccibn -
de la muestra, porgue al estar los nifios en la misma escyela al
menos por 2 afios consecutivps, se encuentran en el contextp de-
una determinada practica educativa desde la adguisicibdn de la -
lecto-escritura 0 inclusive desde antes, es decir, en la etapa-
preparatoria. Esto es de gran importancia porgue los resultados
que da lo insercibn en upa u otra perspectiva escolar serd lo -
gue influya en 1la comprenslibn lectora y actitud ante la lectura
de slg(n mpdo; ya que como se ha reiterado en varias pcasiones,
el papel que desempefia el nifie en su lectura y el lugar de ésta
son relevantes pars el presente anfAlisis.

Por lo ya explicado,conviene tener presente que la inten--
cién es tomar une muestra de nifios de 19 afio de primeria en el-

D.F. de escuelas particulsres pars ver los efector de una préc-
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tice -ducutiha tipo mspciscionista contra los de une constructi

viste (psicogenética) en el cempo de la lectura, especificemen-

te en la comprensién de lm miema y en el tipo de actitud que gg
‘nerta.

Al limiter el estudip = lass escuelssg periiculmres pare ho-
mogepelzar la muestra respecto a les caracteristicms del medio-
gque rodes B los alumnos, ésta no es representetiva de todo el -
canjunto ce la poblacibn de nifos mexlcenos que estén insertos-
en la educacibn formal particular en el 1¢ aflo de primaria, no-
tanto pargque los nifios que conforman la muestra tengan caracte-
ristices "especisles™, sino porque en el sistsma educativo mexi
cano estdn inmersos millones de nifios, en cuyss escuelas la ec-
cién pedagbgica puede ser de una 4 otra tendencis pero £0n va--
riantes que nNo necesariamente corresponden de maners exacts a -
las zZe las escuelss descrites. Por tento, los resultados son ge
neralizables solo e aquellas instituciones cuya accién pedeg&ql
ca sea de los tipos descritos.

Algunas de las cuestionhes peculisres de las jinstituclopes-
en cuestién son:

- La Escuela "T" p pesar de ser tradiclonal, tiepe algunos in--
tentos de ipnovacién e pertir de la educecién primaris, ye gue-
el jarain de nifos se limita estrictamante & su programa y con-
ello al logro de lo= pbjetivos.

€1l jardin de nifos tiene como objetivo (de meternal a 29 gra
do) el desarrolloc y logro de los factores madurativos pars el -
tngreso a 30 greado, cuyo objetivoc {ltimo es el sprendizaje de -
la lecto-escritura por el método onoma%opéyico con base en el -

linro "Juguembe a leer® de Rosario Ahumada, 1975,
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A parvir de mayo el nifo conaoce la mayoria de las 1etfna, ex
cepto algunas como W, X, K, ¥ y tampoco llega a la lectura de -
a{labas compuestas como GR, BL, TR, PR, FR, etc. por considerar
gue es diffcil hacerlo para su edad. Se exige letra cursiva pa-
ra escribir y scrip para leer. A partir de 19 de primaria el ni
Ao termina de leer lp que no se le ensefid el afo anterior y se-
inicia en lecturas un pocc mas largas con sus respectivos cues-
tionarios de comprensifn, ademds de correcciones gramaticales y
ortogréficas. La presién sobre la ortografia es grande y las --
lecturas se realizan tantoc en el libro de la SEP como en el de-
"Lengua espafiola® de 1€ grado de Graciela GonzAlez de Tapia, --
1585, siendo estas (ltimas preferentemente en voz alta y parte-

de la calificacion de espafol.

= La Escuela "A" gs aciiva en su metodologia de trabajo, pues -
aunque debe apegarse a los programas de la SEP en los conoci---
mientos bésicos,tiene libertad de accihn en tanto que los chi--
cos5 pueden determinar en funcibn de éus intereses el tiempo gue
se dedique a cada tema D inclusa incluir temas nop contenidos en
el progrema.

Deade el inicio de preescolar y hasta gu {iltima etapa (30 --
grado) los nifnos realizan diversas actividadea relacionadas con
las lengua escrita comn 2lgo cotidiano, los objetos y lugares --
tienen letreros alusivos, se criticen y snalizan diferentes por
tadores de texio, ets. En el 30 grado se formalize esta instruc
cifin mediante el método globsl (comn ya se describié en el apar
tado referente a métpdos) sin un texto especifico, va que %odo-

soporte de lengul cscrite sirve para leerse.
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Al ingresar s i primaria los nifics siguen leyando textos vB
ripdué.”ﬂramatiznn slgunas lecturas que se presten m sllo e in-
cluso exite una biblioteca dentrt del salén de clmaes, de las --
cusl pueden hacer uso los nifice para consultms, aclersr discu-=-

siones o leer mientras los demés compeferwos terminan su trabajo.

3.6.2 Seleccibn de le muestra

Por razones que ya se dieron » conocer, ls mueatra fue to-
mads de los nifios inscritos desde 3W de preesacolar y actualmen-
te en los grupos de 19 efg de primaria de lms 2 escuelss; con -
lp cual guedé conatituida de 1m siguiente menere:

Escuela T de 30 alumnos se tomeron 15 (muestra de escuele tradi
cional (mT)).
Escuela A de 28 alumnos se tomaron 15 (muestra de escuela acti-
va (mAd).

t.a selecsibn fue realizade al ezear por medio de los nlme--
ros de lists de cede grupo, descartando agquellos no inscritos--
en la escuela el afc anterior, asi pues todos los alumnos {(ex=-=
ceptuando ips ya mencionmados) tuvieron la misma oportunidad de-
ser selecclionados.

El promedio de edad de los pequefios de 1s muestrs es el si

guiente:
Iniclo del curso Fin de curso
Septiembre Junic
Escuela T 6.1 - 6.7 afios 6.10 = 7.4 afios
Escuela A 6.0 - 6.7 afius 6.9 - 7.4 ahos

El hecho de haber seleccionado m 15 nifios de cada grupn se
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nzﬁnéé:ptihqipﬁlﬁente; una de éllas es que resulta-~

ruprﬁsenféiiﬁb pﬁr constitulr en promedio el 50% del grupo (41)
v lavugya es‘que‘ae consideré un tamafic accesible para la posi-
biliﬁéu de recoleccifn de datos, observaciones y trabajo tanto-
lﬁdivldual comp de grupo en el transcurso de este afio escalar.
1 o No se intentd gue los distintos sexos mstuviesen represen-
tedos en lgual ndmero en las muestars, simplemente estos estén-
presentes en la proporcifn en gue asisten a las respectivas es-
cuelas; sin emhargo no se anexan estos datos por no considerar-

se relevantes para el presente andlisis.

3.7 Instrumentos utilizadeos, registrps y ohservacienes

Al tener la oportunidad en ambas escurlas oe trabajar 1li--
-bremente. tanto con la pobklacidn en gencral como con 1a muestra-

én pa;ticulgr, se vib favorecida le posibilidad de observar los

Vj;ubnéqs‘cuzidxanus de amhas précticas y el invglycrarse en el -
yﬁyucesu de gprendizaje de los nifos.
: Desde el inicio del curso se elabord un recist-o de obser-
vecién, donde se anotaban los siguientes datos:

Fecha Grupo Zscuela

1:- Actividades del dia.

2.- Actitud de la maestra ante la lectura de los aidos (con .y -
sin errores)

3.- Tiempn dedicado a la lectura (desarrollo de la clase, tipo=-
de lentura y textos lef{das) ‘

" 4.~ Actitudes de los nifios al leer.

(41)Para mayor informacifn sl respecio puede coasuliarse:

D. CAMPELL y J  STANLEY. pipefios experimentales y cussiexperi-
mentales en la investigaclon soclel, 1582.




5.~ Situpclén de clease entes y despufs de la lespture
6.~ LChmo evala ls lecturs le meestra?

7.~ Pmapel de la lecturs en 21 8mlbn de cleses

Estas ghservaciones se reslizarca en les 2 o 3 se§lunes sg
manales en gque seg psistid & les escuelss {(durante todo el shp -
escolar) 8 Tin de gbservar los cembips n incidencims en cusl---
gquiers de los mapectos.

El trabajp del primer mes se limit6 a seguir (en ambas ins

tituciones) los linesmientas, s decir, se apegd e las actividg‘

des gue se realizaban; esto tuvo dos objetivos @ saber:
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- Poder gbservar el trabajo en clase sin influir ot en los ni--

App ni en las msesiras.

- Que los nifios se adapiasen a su nueva meestra y 2 mi comg per
te de la clase. e

A medisdas de octubre ae comenzd con el trabajo fadividual
sin plvidar las gphservaciones de grupo en el awla, ambas pudie-
ron comainarse debido a que le asistencia era de todo el dia.ig

. ta lator consistid en trabajar en ambas escuelas paribcularman-
te con cada uno ge los nifos Que formatan la muestira y se llevd
a8 cabp en los salones dispanibles de la misma eecuela.

En este trabajo inocividual se realizaron diferentes activi
dades con los nifos, en ocesiones se les pedf{e gque leyerasn en -
vpz alta y otras vn silenclo, pero procurando siempre que se cO
mentasen los textos Oespués ge sy lpcturs; se aplicO un cuestio
narioc de actitud ante 1a lecturs; se ahelizarcn los textos uti-
lizados y se tomb6 nata de los libros que tomaban durante el e
tiempo de biblioteca. A contipuncifin se explice mas getalladg-~-

mente cada uns de las nctividedes realizadas 2 instrumentos utl



N nluverun lucturas de linros eleglions por las nifos y 3 textas &

llzaﬂos.

5 Lns textns sphre loa que se trabajd fuervn variasdes, se in

‘Vlearaﬂns pur mS las cuaies se anexan al final del trabajo (sd

ln sEL ncluvan 3 porgue las doamés varian de un nléio 8 atrp, ~--
pues funran snlucc&nnanns por ellos). En cada texta se pidid a-
'ylus quuehas que comentaran 1o que mds y lo que wenps les hapfa

'~gustado srgumentandu el porgue, améd de inclulr (eralmente o --

pnr escrito) preguntas ablerias cuya respuesta no astuviese tex

tualren ia lectura para {nvitarlos 2 reflexianar.
La lec ura del livrp deiuso cotidianso difiere de una escug
“la'a utrs, va que En 1a Es:uela nyn existe un libro aspecifico-
del lectura: "kengua espeﬁu-a“.de Greciela G. Yapie, mientras ~-
que en le Escuela g nu'se utiliza up libro especifico para la
ieﬁtura. sino’ gue. Bata éé ;ealiza en cuslguier texto gue elijan
Yos niAvs, perp & Fin de unificer el texio pera la muesirs "A"-
{mA), se eligih unn cue segia el registra de la biblioieca del-
saldn es el de usa mis frecuente, el mhs splicktado: up libro -
sabre le vida oe los animales suisade por Ediciones Recrestivas
de origen eapafiol.

Farz cgnocer la actitu de los nifps ante la lectura, so aw-
plicd un cuestionario retomado gel libro de Julia V.Espin {ver-
nibliografia), gquien menciona que esta inspirado en la investi-
gacifn age sctitud lectora de P, Campell (1966}, donde se gradda
la intensidad de la actitug lecspré por medino de itrece {tems -~
formadas por una pregunta y 5 dibujoes gue representan el grado-

en gue se presents dichas actitud.
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La puntuaribn de ests pruebs se‘lleva'e'cnnn ae;la‘sigpiag
te formm: ' ] )
5 puntpns pera me guete mucho
& puntos para me gQusts
3 puntos pars me da igual
2 puntos pars me gusts poco

1 puato pars no me gusts nada

Sefala 1a eutors gque el tener:

de 48 a &5 puntps: denota un grado de interfs Q matlvé:iﬁn muyi:
positivo =ate 1lp lectura. A

de 30 a &7 puntos: es 1» puntueci@n medis Que denota uNa BGtle=
tug indiferente. :

de 13 8 29 puntps: sefela une agtitud muy negetiva resoecto 2 -
le lecture (62).

te especificacifn de los resultados pbtenidos ge Este cues

tignario, as! como los de los demés registros y actividades Tea

1iradas se anslizan en el sigulente epertsdao.

3.8 Descripcién e interpretacibn de los resulisdos

Del registro de observeciones llevads a cebo durante todo-
el cursop, se desprenden las sigulentes epreclacimaes:
ESCUELR “Tn )
1.- Actividades del dia: Van veriando segin el progrema, pues -
independientemente del programe enual, se elebpora ung sema-
a3l por temss y actividedes. Primer mes ee de repasc y recp

nucimiento del grupa.

{42)El cuestionaric se sanexs al Final del tredajs, Ver shexs 1.



2.-

Rctituu de le meestrs mante la lectura: Al inicio del curep-
y durante mes y wedig aproximademente, la maestra ers muy -~
flexihie en cuantn B los errores, éstas £1timos se corregi-
an por medio de ayudar a los nihos a encontrar 1s prufuncis
cién carrecta con un "fijate bien que dice®. A medide que -
el tiempu pasé, las gorrecclipnes se hecfan mAa obvies y se-
emplezén 8 evaluar las lecturas en funciéa 48 su carreccidn
como parte de la calificaciGn de espadiol.
Tiempo dedicado B la lecturs, desarrallg de la clase, tippn-
de lectura v textas leidos: Ea pcasiones ls maestra lee en-
voz aita y los nifios siguen en sileacio la lectura para des
pués leer ea voz alia de uno EN unp, Otras veces sin uae --
lecturs previa de la msestra, las nifins comtenzan a leer.

€1 texts vtilizado puede ser el de 1s SEF o el de "Len--
gua espafola”, pero ningin otro, es decir, tpdas las lectu-
ras {(de la clase) deben realizarse en estos textos.

La lectura se reslizs dieripmente de 30 w» 45 minutos y -

se complemeata cen la tarea de leer en case te 15 a 30 miny

. tos., Leos pequefias saben cuandoc es ls hora de leer porque se

1es pide sacar unt de los textos mencipnasdos y sbrirlp en -

- _una determinada hpja, =si{ la maestra decide gquien ifaicia la

lectura y cuasnda debe detenerse pars fue utra aifin lea.
Tambiéx se realiza la lectura individual en silencio gue

sg acompafa de un tuesticnario de compgrennibn ym sea escri-

to u oral y 8 la mas gue se liega Fuera de este contexto es

a lm identificacién de lps persanajes principales.

4.~ Actitudes de luos nifins al leer: Los nifivs se ponen nervip--
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sps cuBndo la mAgstre indica.que lean en voz alta, pues ca-
da errar se hace evidente y los compaheros se impacientan -
por la lentitud de la lectura;sin embargo reine el absoluto
silencio. De lpos 23 npifios 25 leen en silenclio laes palebras-
entes de orelizerlas y se debe el temor de pronuncier mel y
de ser corregido constantemente.

A pesBer de lo anteripr, se pudo observear que & los nifios

leps guste cuando le meestrp les lee cuentos o textos de te-
mas de interés genersl.
Situaciféin de clase antes y después de 18 lecturm: Antes de-
la lectura la maestra les pide gue guarden sus Otiles para-
despuiés sacar el libro de lectura y abrirlo en le péAgine in
dicatda. Los nihos pueden anticipar gue sucederd, aparte de-
lo descrito en el punto enterior, solo deberé leer el que -
la maestrs indique y debe finslizar su lectura también cuan
do se le pida pars gque otro compaflerc inicie ls lectura.

Al terminar de leer pueden suceder 2 cosas; Tesponder un
cuestionario de comprensibn de lecturs por escrito (indivi-
dusl) como los ya descritos p resgopder preguntes parecidas
pero de manera oral (grupal) y con ello la maeatra determi-
na 81 el texto fue o no entendido por los pequefios.
iComp se evalfin la lectura?: ta evaluacibn de le lecture es
cuantitativa, es decir, se esigna un almerp del 0 sl 10 en-
relecifn n la perfeccifin de lp oralizacifn del texto y se -
promedis con artograf{a, dictedo, composicifn, etc. para --
dar la nota mensuml de espafiol.

fara evaluarla se toma en cuenta eptonmscibn, fluidez, --
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puntuacifn y pronunciacién; pero un aifio gue fonetize cada-
1gcfa o Bilaﬁea, muy dificiimente podré leer como 18 mees-—
tra lo espera y mas s(n el el pequefo sshe como es la forms
: delleer que la maestra espera de €i. Por lo anterior es que
'lps nifos prefieren leer ceda palabre en silencioc esntes de-
: orslizarla y con ello pierden la nocién de lo gue esthn le-
yendp, pues centran su atencidn e interés en ieer correcta-
mente
7.- Papel de la lectura en el salfn de cleses:la lectura es de-
gran importancia en la escuela, se practicas diariamente y -
debe reforzarse en casa durante 15 minutos. Asi como las ni
fos tienen un horario para matemhticas, ciencias naturales,
2tC., tienen uno especifico para lectura; €sta comp se ha -
mencionedp, no es libre y debe hecerse sobre el texto de la
SEP o el de "Lengua espafola® gque se pide al iniclo del cur
so.
ta bibligteca funciona también de manera parecida: los ni-
fios no pueden tomar el libro que quieran pare leer,soclo si es -
para llevarlo a casa o leerlpo en el tiempo de bibliocteca libre;
pues en la media hora semanal destinsda a bibliptecs, la maes-=-
tra de grupo decide que material se les darad a los nifios duran-
te su estancia en la misma.

El sal6n de clases no cuenta con una biblicteca propim, sp

1o existe una de uso general pera todos los grupos de primaria,

donde la mayori{a del material existente es para los grados supe
ripres.

Los nifos que llevan libros A sy casa sen pocos (promedio-
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de 4 p 5 sl mes), pero incluso la mayar{a de &stos no lee los -

libras, sino que los llevan 8 casa, los hojean y los regressn -

8in saber de que tratesn. Esto (Oltimo Be afirme por 1a Tevisién-

de los registros de préstemo y despuls une plétice con lga ni--

fics respecto s los libros que habien sacado més recientemente -

mpstrandoles el texto y preguntando 81 les habla gustade, lpor-

qué?, 4de qué trataban?, etc. y aunque ls meyorie aflrmf que si

les habian gustado, sblo argumenteron porgue eran bonitos y no-

recordaban de gue se tratahban.

Lps registros de observaclédn eeguidos en la gSCUELA A" -

rrojeron los siguientes datos:

T.-

Actividades del dia: Las mctividades dimriass son muy diver-
ses, nO existen tiempos preestablecidos para lps temas. Per
lo general se §inicia el die con una conferencie que uno de-
lus slumnos preparf en su casa, SB pase 8 las preguntas y -
comentarips y concluida esta actividad se continfia con las-
del programa; sin embargo en ocasiones los temas se desvian
y surgen ideas, discuaiones y comentarioa.

Los programas spn cublertps en esencla, pero No BE Sle=aa

guen al pié de la.letra, pues se incluyen algunos temas y -
se excluyen otros; Bsf que el tiempo y prafundidad con que-
se aborde cade tema, depende del interés del grupo.
Actitu de la maestra ante la lectura: Al inicip del curso,-
1a maestra hace un eondeo de como leen los pequefios, si les
guste hacerlo, etc. 8 fin de ecercarse 8 aquellos a los gQue
me encuentran en desventaja frentie al restp del grupo.

Ls maestra organizas diferentes actividades donde va im--

109



110-

plicita la lectura e intentas incentiver avlﬁs que no les =--
gusts leer o tisnen problemas :nﬁ uh " yen a leer cunmlﬁn'.
Ella lee cuentos y se comenten, los invitas = raeplizar actaos
de lecturs de cosas lnteresantes que ella encontrd, pide &-
yuda para buscer determinada informacibn en los libros, etc.

3.,- Tiempo dedicedo a la lectura, desarrpllo de la clese, tipo-
de lectura y textos leldos: No existe un horario predetermi
nado para leer, la lecturs puede haceree presgnte sl estu--
diar ciencies spciales, matemadtices, etc. 1o mismo que pue-
de iniciarse (individual o grupalmeate) por sugerencies de -
alguien.

Cuando lps nifios terminan sus trebajos pueden tomar ua -
libro del "club de lectores'(3)y leer mientres sus compafie--
ros ven terminando o incluso leer todos cuasndo quieran ha--
cerlo.En ocasiones el club de lectores se abre un POCO &BR=-
tés de selir 8l recreo; cuando alglin nlfic no gulere leer no
se le forza a sllo, pero la maestre se acerca y le pfegunta
por qué, qué le gustaria hacer, etc. y 1o invita a leer Jun
tos 2lgdn libro muy interesente “"gue trata de,..",

No existe un texto especisl de lecturm, los libras de la
bibliptece de clase o de la general sirven pare tal fin, de
este modp cgfpz uno puede leer el libro gue desee,

La lecturs por lo general #e realizs en silencio, aalvo-
en ocasiones en que 8lgdn nifc quiere leerles algp a Sus ==
compafierns. Después de la lecturs se comentan lom textos y=-

todos pueden expreser su opinida,

(u3)Rsi se llamm a la pihlioteca formada en el malfin de clase, don
de cada nifio 1levé un libro gue le gusta leer y se le regresas

a finel del curso, sin embsrgo todos los libros puede consultar
los cualguiera,
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Aétitgdes de 1ps nifias al leer: Los nifos por 1o general --
leen en silencin, perc en ocasiones detienen su lecturs pa-
ra hacer comeaterips respecto a la misma. Algunas veces lle
van recortes de revistass o diarios pera comentar algin arti
culo que les parecid impertante.

Les encanta cuando le maestira les lee alguna historia,--
cuento, etc. y siempre después de su iectura comentan, opl-
nan y discutean. La lectura es algo muy cotidiano y muestran
una actitud ppsitiva respecto 2 la misra, ya gque les gQusia-
contarles a8 sus compafieros o 8 la maestra lo gue leyeron.
Siruacitdn de rlase aates y después ode la lectura: Como lops-
nifios saben gue pueden leer al coacluir sus trabasjos, procy
ran hacgerlos répideo para poder leer un rato y al abrirse el
"tlub de lectores" muchas veces & Aifios leen el mismo libro
al mismp tiempo y 1lp vaa cormentando.

No se puede determinar una situacidn anterior y paoste---~
rior 2 la lettura, porgue 7o se crea un clima especial de -
trabejo y porque es una labor coatinsua y cotidiana; sin em-
bargo generalmente despuéfs de las lecturas (de cualguier ti
po) existen los comentarios.

Cusndp la maestra le pide 2 alg(n aifin que lea pare sus-
compaferos {en voz alte) no se muestra nervioso ni teme al-
error o la burla, existe mucho respeto hacia las rompaferos.
iComp ae evalie la lectura?: No existe una evaluaciém numé-
rice de la lectura. Cusndo algin nifo muestra alguna difi--
cultad pare leer comp el silabes, la meestra se acerca a &1

y le eyuda a leer.
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Se .organizan diferentes actividades llamativaes donde los -
nifins leen pare ejercitar su lectura.
7.~ Papel de la lecturea en el salén de cleases: La 1Entﬁra ESI--
una sctividad totidiana, cuyt uso no se limita a un lugara
texto. ‘
La maestra lee parsa los nifaos y éstus 16 hacen por:si miii

mos sin presiones externas.

£1 spoyo, juegos y comenterios catre los nidos son hési--

cos para2 un buen desarrollo de so lectura.

Como podemos observer cada uno Ze los puntos expuestos, --
marcan grendes diferencias entre ambes escuelas, es decir, dife
rencias basicas en el desarrpllo y evolucidn de sus précticas -
edycativas, las cuales van determinando acciones pedagfgicas es
pecificas en el ambito de la lectura.

Los registroa de las observaciones realizadas nos ayudan a
ir ubicando a cada una de las escuelzs en una de las praActicas-
educativas estudiadas a lo largo de 12 presente investigacibn y
aungue cada institucidn o maestira no determine a cual pertenece,
sus lineamientos van dando las pauias de sy conceptualizacifn -
del prucesc ensefianza-aprendizaje, del paspel gque juegan las a--
lemnos en este praceso y del concepto y funcifn que desempena -
la lectura dentro del contexto escolar.

E€n . los reglatros de estos pun:ios, podemps ir contemplando-
cada ynu de los aspectios descritos en les hojas anteriores y de
egsta manera ir ubigando cada upo de ellos en las bases tefiricas,

fundamento de este trabajo. As{ pues, vemps comao la Escuela *¥"
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cotresptnde 8 los. lineswlentos dedos por las tedri=s esociacio-
niste y conductista, en tanto la Escuela "A" responde a 108 mer
cados por ls teori{a psicogenéticm, con lo cual el alumno tendra
un pepel paslvo en la primera y uno activo en la segunds dentro
de su eprendizaje, 18 cual e8 s su vez producto de la ides de -
que la ensefanza implics el eprendizeje (Escuela "T") y por ---
ello lp maés importante son les mcciones de la meestra, o por el
contrario centrarse en las construcciones cognitives del nido -
con guie de la meestra (Escuela "A").

Le lecture es une presifin escolar con consecuencias numéri
cas de aprobacién o desaprobacifin, una obligacibn escolar més,-
cuyo sentido se centre en el acto mismo de leer y gue se limita
a los textos establecidos con anterioridad en la Escuela "T",

La Escuela "A" tome 1a lecture como un acto cotidiano que=-
puede reelizarse mientras exista la leangua escrite, sea cual --
fuere el portador de le miema., 5u utillizecién es trascendente y
no se limita m lo académico ni a Bu correcta oralizeclhn.

La actitud escolar en generael y de lg clase en particulsar,
van delineando la actitud de los nifios respecto 2 le lectura --
(gusto o desagrado) y fomentan la comprenslfin o mecanizecibn de
lps actos de lectura que realizen los peguefoe por si mismos.

Otro elemento tomado en cuente pera le presente investiga-
cibn fue le lecture en voz alta. 5in que los nifos notaran la -
presencia de la grebadorm, se greberon Bue lecturass pers deter-
minar de qué tipo eran, ya que la fluidez es un aspecto relevapn
te para la comprensifn.

Los resultados obtenidos de dicha actividad son los sigulepn



tes:

Escugla °T® e

; ‘Lectura
Total muesira >..fluide
15 nifos Slia
Escuele "A"
Total muestira Deletrean Silatean Lectura

L DT “{ . Fluldas

15 ninos 1] 2 13

Como la fluidez'es importante para la comprensidn en:el --
sentido de gue ls necesldad de ceatrar la atencidn en el contes:
nido o en le informacién visval, influye de modo directo en la-
comprension del texto, se presente agqu{ como un indicador pars-
poder determinar la presencie 8 avzencia de la misma.

Parp hacer patente ests diferenciacién, se utilizd le prue
ba de Kolmogorov-Smirnov con los oatos ohtenidos anteriormente,

as!{ tenemas gue:

Niveles esteblecidos en la lectura
Deletreo Silabeo Lectura fluida
81 (0 s 12745 2745
(mT)
52 (X) . 0/1s 315 12/15
(mA) s i
59(X) - szu)] 1/15 9715 " 10715

(44) €1 silabeo incluye ls lectura en silencio por silabas pre-
via a la oralizaclbn complets.




a1s
£1 cusxdrp anterior muestra lae culu:aclba ﬁe‘las pup:uacin#
nes og @moas muestras entre ep admerp de sujetos Ue cads une pa
ra igentificar la mayor diferenciacibn entre ambas. La mayor di
ferencia es de 10715, por tanto el numegrador Qda el valor de Hde
Este valor puede buscarse es 1s tadbla cnrraspnndieﬁ:e o --
puede realizarse 1la eproximacida mediante chl cuadrads (X?) pa-
ra poder *...s3in guda confiar en la declsién*(h5), Por ellg -~
cpoavertimgs iss fraccicnes en afmeros decimeles:
1715 = .068 9/15% = .6 10/15 = 667

y utiltzamos el valar méxima (0} substituyendso en 1a Férmuls s
guien!e' : o N '

Ds 51Xy = BN

719967 (7.5) < 13,32

- B tabls de X2 sehala que la prnbahilidad—
& ascclada con XZ— 13 32 uara gl=2 es Q.01 (nrueba ge una, cnld
,or :antn la diferen:ia es zignificativa,. .

Estableciends un cuadra comparative de purcentsjgé; teng---

_rag:

Deletreo Silabeg - Lgctura  fluida
facuela "T° 6.67% U oemmee o Th ol 93.33%
Escusls "A" % 13.32% : T B6.6%

(L5) SIEGEL 5. Op, Eit. p.163



Si establecemos uns :nmparéciﬁn a n}ﬁél’

tenemos:

Total ‘ 2 €s=@e{é ifn :::P 21 ”{; Escuela inn‘
Delatréc. 3.33% | 0 3.33% : Cioo%
Silabeo ' LB.67% L0% . 6.57%
tectura . 50% . |- 6.67% L3.33%
flufdae’ :

idi l,()ﬂ sujgtqs)r

AI'Finalfdél trabejo - se-anexan las graficas de lps porcente-

jes, Qer gréfica 1 (nivel totel) y graficas 5 y 6 (desglose).

" Con’lo anterior poscemos observar gue exisien diferencias -
'sighiriqaiXVas entre ambos grupos en cuanto al tipao de leciura-
vrﬁrai‘ﬁug ¥€élizan: encontrando mas favorable (con hase ea el a-

'§n§n:t=6ricn precedente) la lectura del grupo de Escuela "A".
: Otros elementos @ tomer en cuents como indicadores de la--
»Exiétencla de la comprensifn lectiora son los sigulentes:

‘a)'deer explicer con pszlabras propias la que se leyd rescatan-
‘do lo que nos parece mas importante.

b). Poder hacer comentarios o der opiniones personales sosre el-
texto leido argumentando porgue.

Respecto al 19 punto, el gue el nific pueda explicar con «-
sus pslabras c¢eo jué tretd la lectura, implica gque pudo captal -
elrcuntextu general si rescata los puntos relevantes del texig-
y puede incluir su opinidn personsl.

El 2% aspecto tomado como indicador, estd representazdo por
la ppinién y comentarios personales tanto positivos como negati
vus Tespecto del texto y debepn de poder fundsmentarse, es decir,

me gustd porgque sl o porgque es bonito, carece de fundamentacibn



Otros elementos 8 tomar en cuenta como indicadores de la -
Existzn:ia de la comprensibn lectora son los siguientes:

n) Poder explicar con palabras proplas 1o gue se leyd rescatan-
8¢ 1o que nos perece mAs importante.

b) Poder hecer comentsrios o dar opialones personales sobre el-

texto teldo ergumentando el porque.
a) -  Respects al 19 punto, el gue el nifio pueda explicer con --
sus pelebras de gqué tratd le lecturs, implice que pudo ceptar -
el contexto general si rescata los puntos relevantes del texto-
y puede incluir su opinion personal.
b) - El 20 aspecto tomado como indicador, estéd representado por
la opinidn y comentarios personales tento positivos como negati
voa respectp del textn y deben de poder fundamentarse, es decir,
me gustd porque si o porgue es bonitpo, carece de fundamentecifn
basades en la infarmacidn tants visual comp no visuel; asi tpdo-
juicio debe basarae en ambas informsciones, aungue se dé mas pe
so & 1a no visual.

A continuacidn se analizan los resultados obtenides de am-
bos indicadores del mismo modo que se hizp con 1ls fluidez de la
lectura. Nuevamente ge aclara que los datos cuantitativos gque -
se secen glrven solo de referencie para esclarar les interpreta-

Vcinnes. pero gue no son el centro de la investigacibn debido a-
gue la comprensifn no es un proceso medible como tal y no puede
reducirse a ls informacion estadistica.

a) Explicacidn personal: pera este indicador se leyeron 3 dife-
rentes textos, 2 de los cuales ellos los eligleraon, Bsi que-
varian de un nifc a otre y por ello no se Bnexan. Esto tuvo-

la finalidad de gue el msterisl que leyesen se hubiese selec
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besseds en la informacifn teanto visys) como no visusl; as{ todo-

Julcic dehe baaarse en embas informaciones, ayngue se dé mbs pe

‘"so’s la no visual,

¥ A continuaclén se mnelizan los reaultsdos obtenidos de em-
baa indicadores del mismo modo que se hizo con los tlpos de legc
tura. Nuevamente se aclare que los datos cuantitastivaos gque se--
sacan sirven solo de referencis pere sclarar las interpretacio-
nes, pero que no son el centro de la investigscidn debido a2 que

la comprensibn y gusto por ls lectura no son medibles comp ta--

les y por ello no pueden reducirse s la informaclén estadistica.

8) Explicacifn personsl: para este indicador se leyeran 3 dife-

rentes textos, 2 de los cuales ellos los eligieron, asi{ gque-
varian de un nifv a8 otro y por ello no se anexan. Esto tuvo<
la fipalided de que el material que leyesen se hublese seleg
cionado de scuerdo e su gusto e interfs, sin embargo el 39 -
texto es el mismo para todus (apexo 2).
Estas lecturas se reslizaron en silencio, de maners indivi
dual.y.en diferentes momentos cedas texto, después de cade lecty
ra se pidid a los nifiee que explicesen can sus palabras lo que-

hablian leido; de esta actlvided se diferencfan 3 tipos de acti-

‘tud:

2.1) Explicar con sus palebres le gue se leyd, resaltando los -
puntoa esenclales.

a,2) Explicar ideas incompletas utilizando la misma secuencie -
del texto o incluso procurando utilizer las mismas pala---
bras. En ocesiones se incluyen detalles superficiales.

8.3) No recordar nada o suolo la(s) (ltima(s) frase(s) o palabra
(a). '
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La agrhpa:;&n de lqa’niﬂaé enilos tres tipos delimitadne -

.énterinfhgntE'quenﬁ'ue 1e sigufﬁqﬁg méné

Eacuele °T" 2

Escuela "A"

Convirtiendo-las.
10/15 = 887

D= ,667"

Xt= 13,32

“La referencia a ls tahls de Xi" sefisla que la probebilidad-
asociada con X2=13.32 para .gl=2 es 2> 0,01 (prucba de una cola)

por tanto 1@ diferencls es significativa.
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Como cusdro comparativo entre ambas instituciones tenemaos-

ios siguientes resulfadds;’(Vei graficas 7 y 8)

a.2 a.3
Escuela "T* Cgasax | 3l3zm
Eacuela "A* a3.33% L 6.67%

ta comparacifn-ainivel total: (ver grafica 1) b Lnl Ty

Tatal . i.Esguels “T° - - Escuela “A®
a. 1 bE.67% -\;7-:--i-r:r—;-e.s,u- ' : - S 40%
a.2 43.33% " - 36.66% 6.67%
T R 1 T R 5.67% 3.33%

'Resbcbta 2] aéte,indlcadnr podemos noter gue también exis--

:unrq1f rencias éignificativas entre ambos grupos, siendo ventg

Vjuéa‘nﬁnyamﬁnte la situacién observada en el grupo de Escuela -

gk

'Elrutru aspecto tomado como indicador y marcado con la le-

,ifa:hmcnlpéginas anteriores (como recordaremos) representa la -
interpretacién de un textu dando argumeatos a tal interpreta--
clbn, osf{ como @ l=2 opinidn o comentarios personales. Este ele-
mento cuenta cmn menor fuerza que el anterior debida a que no -
podemos estar totelmente sequros de que un nifio que afirma que-
le parece blen o mal algo expuesto en el texto, déndo solo como

razbn 8 esis opinidn un porque si o porgue no; se deba a gue no



pueds dar une bese firme a sus pelabraes, y& gue . estm a;ts:ud -
puede deberse 8 su carsacter; sin embargo se tomé en cuents por
gque la segurided que tiene un nifio que puede afirmar sus opinig
nes ante un docente sin afectarle es que éste esté o no de a-=--
cuerdo con £1, es parte tembién de los lineemientos de la préc-.
tice educative en que se desarrolla.

Los resultados en cuanto 2 este indicador se basaron €n ig
lectura de 2 diferentes textos (enexos 3 y L), reslizadas en di
ferentes momentos de menere individual y en silencioc y después-
se respondia el cuestionario inclufdo an cada texto, donde-las-
preguntas requieren de ls reflexl&n y opinibn personal de laos -
nifios. Deaspués de responder el cuestionorio se les hacian pre-;
guntas como 4cué te parecib?, iqué hubleras hecho td?, etc =

De este indicador se establecieron tembién 3 niveles:

b.1 Opinién y comentarios con argumento
5.2 Oplnidn y comentarios sin argumento

0.3 No opinsron.

La ublceciéin en uno u otro nivel depende de gue sus res-;-
puestas tuviesen algune base aungue fuese totalmente.persanal y

no colncidiese con la del observador.

Total n.1 b.2 ]

Escuela "T" 5 S . 3
-(158)

Eacuela "A" 12 - 3 .0
(15 :

Una vez mAs utilizamos le prueba de Huimngnruv-Smirnnv:
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Diferentes niveles
b1 b.2 6.3
7745 3715
0/15 "
3/15
3715 =72
n1= 15 n2=.15"
X2 L(ILE7Y A5_(15) = & (.218) 225 = .872 (7.5) = 6.54

>
X¢a 6,54

La referencie en la tabla de X? sefala gque la prohsbilidad
asociade con X*= 6.54 pmra gl=2 as > .05 (prueba de uﬁa celal,
por tanto la diferencis es significativa,

Como cuadro comperativo entre embas instituciones:(Gréfices
9y 13)

b.1 b.2 b.3
Escuela "T" 33.33% 46.67% 20%
Escuela "“A" 80% 20% 0%

fstableciendo la comparacién s nivel total:

(Gré&fica 3)



Total Escugla "T" ﬁ r: N fa;@glé AN
.1 56.67% el ‘ 7} T
b.2 33,33% 23.33% ' 10%
b.3 10% 10% 0%

En este indicador pn;emus notar que la mayoria de los ni=--
ﬁna'que pueden dar argumentas s sus opiniones, pertenece 8 la -
Escuela "A*,

Como {t1timo elemento relaclionado con la hipftesis plantea-
da en el punto referente al gusto por la lectura, amén de las -
observaclones y preguntas directas a los nifos, se aplicd el --
cuestionario mencionado de actitud ante la lectura (amexol).

Le resolucién de este cuestipnario se llevd a cabo de mang
ra individual, déndo a3 los nifios una explicaecidn prelimiper y -
permitiendo que se femilliarizasen con las figuras due represen-
tan el gradoc de acep:iacidn a las situaciones expuestas. Lee pun
tuaciones obtenidas por los alumnos, se agruperon de scuerdoc a-
la escala gue esteblece sy autors y es la siguiente:

- De 4B B 65 puntps: Grado de interés y motivecidon muy positivo
ante ls lectura.

- De 30 8 47 puntos: Actitud indiferente.
- De 13 @ 29 puntos: Actitud muy negativa.

En eate 0ltimp punto tamblén se utiliza le pruebs de Kolmp
gorov-Smirnov a fin de que todos los elementos sean analizedoe-

bejo la misma perspectiva.

123



124

‘‘Puntueciones del cuestionario

Total ¢ 48 a 65 De 30 a 47 De 13 = 29

2
1
De 30 a 47 be 13 a 29
= 9/15 ) 2/1%

'-"1/15

15—

X2= 4 (LB) 15 (15) = 4(.36) 225 = .44 (7.5) =10.8
Ay & 15 3T .

X2= 10.8

La referencia de 18 table de X2 sgefials que al probabilidad
asocinda cop X*= 10.8 para gl=2 es 7 0.01 (pruebe de upa go-

la) por tanto la diferencis es significativa.
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Comp cumdra comparativo entre ambee instituciones tenemns:

{gr&ficas 11 y 12)

Actitud Actlitud Actitud
positiva indiferente negeativa
Escuela *T" --| ' 26,67% 60% 13.33%
Escueia-"A" | "' 86.66% 6.67% 6.67%

Esguels "T"

TT3,30%

Todos ‘los elementos que =2e han mosirado a modo de indicado

ros nos hen mostrado que existen diferencias significetivas a -

“Favor del grupo de Escuela "A", Si enalizamon los registros de-

abservacidn y vamos desglosendo estos aspectos, @NCONITAremos -

que también ah{ ee reflejan las diferenclas., S1 bien es clierto-

que la enseflanza y el sprendizaje no son una sols coss, sl debhg

mos estar conscientes de que cada accidn de la préctics educati

va influye en el deasrrollo de los nifios. Las preslones que se-




cjercen en le Escuela "T" y ls manera en que se lleva 8 csbo la
lectura, influyen en le actitud de los pequedos hacla ésta, esf
como en el papel que ella misma representard en el Ambito esco-
las.

Los registros de la bibliogteca nus permiten dernos cuentg-
de lvs supuestos lectores que no corresponden ni al 30% de la -
poblacidn de 19 2do, as{ tal vez la falta de acercamiento de --
1os nifius @ los libraos denots 1a actitud gue ésios tienen ante-
1a ie:t:m-a.

. La orientacidn que se de a la lectura determinard lo que--
:'}us nifps esperen de ella, lo cual puede ir desde la blsqueda -
de*"litras r;asta la interpretacibn de textos.

A continuaclidn se incluye un cuadro comparativo de ambas--
précticas eduycativas representadas por las 2 muestras manejadas,
relacignandg los elemenios de la realidad de cada yna que sg --
han anallizade e influyen en la comprensian lectora y actitud apn

te la lectura.
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CUELR = 1n . EBGUCLA *an

do ayuda y-

V.- Lo ensafinnza un un proco
uie, paro o croo ul wprendizaje. Co-
oy

1.~ Ensadonze’ y opranaizaje aon un proce
so-Gnlro, pur tanin ol wanehar n jos
nifas alls opranden:y dstrwsturan -
18 Tnfarmert 667 gus-ou 1as ob-tal v .- B
Tomo 80 Jaa arsaf, La enoansnza do-

10 lacturs us Gaditicads por @)l -
xor,tamanta igual ‘s cumo. nosotros 1o

s alumno tiene un rites parsunnl
Prondizoja por oer un pracesu indivi--
dunl. S0 scaptn que nu tndes los nifos
90bon 1o miomo on ol mismo momontn b -
posar de gue lo hayea eatudiego. €n la
lacturs oo respate @sa ©iteo individusl

hesanos

2.- Lo comprenaién dea ser tnnmranta B to
do sprandizefo, incluyends la lectura.
£st0 proceso también ee individusl y -
por tento na punde demoatreros cuentl- B

2.27(a ‘cimprensibn loctors oo raduce o.-
G 1los ruestionsrica de comprensibn da-
luftire 'y dube ‘ser ooaarvoble y mody
tila on-Gstus térainon. Ambn do 1o mp

terlor sa lugra por la e jercitaciba. tativanenta.

ra osth an -

3.~ Lo tnpartencis do le lo
entonder, poder cxplicer y snalizer 1o
“enl como la resoluri6n sdecusdada 2| que s leyé, incluyendo la visign per-
sonal . i .

3.-.Ln moyor importoncis do 1o loctura -
sc-centra en la orslizacibn’ corragts,’

cusationarios.

i:7 5e soapeta ol avence indlvidusl de jos’
nifos v se aprovacnen. i

5.%.No_be dotarminen tipos cspacificas del
ofa ‘ag “latre, solve Lo difarenciosin entre =

or:y otrs paro vacribir. Enu
daian aprendar ia 4. ofotanss difuron | 0" moyloculas v mintocuies.

6.~ Lo lgcturn es uno activided rotidinno-
que o requicra dn un momanto o luger-
aspeciTicn, omén do nu oer 1n condl-o-
¢lén_poro svancor en otroo Gresa de og

“La‘lactura ag ol princlpol raquistto-
duiingraag.» 1s primorin y oe connti-
tuye_en en brea waparial, ruyun repul
" itadus sgn numéricos. Raquiere un u-
gar-y tlampo detormiandon.

naucimianta.

o fomento le porticipacion ontive da
100 alumnos v su conbantacién uireste-
o0 1o lenguo cocrito an todo portodor

Lo antitud da lus slumnus dabu ser pu
' “eive. E1 momatro ensafio v el nifo do-
b dprander. tn contactacién dal alfe
con 1o Junqua sartiin o pur modin -
el 1ibru de lecturo,

o texto.

S0 fomantn ol respete o loo compoiarus
Yy 1n couperocifin y oyudn en @l trabojo
Culaboracibn grupal.

E1 tipo e lerturn do lua alumnon
trau conslao la aprobacion o berls da
comnati bl

Loa wumpndnran. Nlval
Lo compransi6n Jecturs debe ver inhm--
runte o tods ncto de lecturs an cual

quiur texto da lengunje uccesible o

Lo comprenaion lestors oo sdqulere
por medtu du o ejereliecibn de lo -
lertura ¢ 10 resolucibn Yo cuastionn-

rion. 108 nthoe.

an auy

S permite o lun nihoa 1o 2l
texto que vayon o loar tentu on 1o os-

We Exinte un 1iure GRicu alegida por In o L
tnatttuciln pors restlzer jo lostuen
Luinta an el 9plfin e clone momo un - nuele Goma en Ln rona.

anon.

Lo lenturo do Lextop por purte dao lo -
magutrn puode ser da cunlquler ipn de
toxtu de intaréo nancral son una favi-
torin ol anblisis y comentarios poreg
folas ol Finolizar.

11.- Lon locturna quu reoliza 1o maentro-
son dal 1ibre de decturon del nifo o

Lon romantariug

da wuauenan rugntn
husterioras o Gatas aon pur medly de
proguatss dul tipo v lon do low --
cuestionariun dnisament,

2.2 Lo lesturs ea uno QrotiTicoctdn ol tra
; bujo da Loa nifos v un alemanto méo ua
racreocin, lovaotigeribn, ot

12.- Ln loctura wo wnn ubllueetbn eocolar
£on un horariu aapectfice v on onoe-
atones ga @l coatiao aue oo db b do-
turminodus “folten® da lun nlumnas.

€1 quotu por 1o lacturn se buscn mo---
d1ante Ya rontontoriGn naturnl v omana
““dal’ nifu ron 1a langun gscrite v el tn
itorlu o que descubro por ol mismo ty
o poslbilidod quo koto 1o ofrece.

3.~ Su provende gesarrollur ol guoto par
1a lertera por madiu o 16mings 1in-
aaton run verine:iluotres

motivas o
trocianas, dejsndo dn lode ol nide <)
camo_ oulutn rognucante.




La diferenciacifin existente tanto en lps datos cualitati--
vos como cuantitativos, hace evidente cads una de las précticas
educativas, as{ como las scclones eapecificas que influyen di--
rectamente apbre la comprensibn lectora y lms actitudes de los-
nifios ante ia lectura. En funcidn del estudio comparative reali
zada, podemos tdecir que 1a hipbtesis alterna es valida rechazan

do as{ la hipbtesis nula.

128



CONCLUSIODOMES

Del estudio comperetivo realizado se obtuvieron las siguien

tes conclusiones tento generales como particulares:

- Ensefiar y aprender no es 1p mismo, pues de ser as!,todos sa--
briamps y recorderiamos squello gue se nos "ensefd® en la es-
cuela. Por ello es precisp recorder que el eprendizaje es in-
dividual y depende de la asimilscién y scowmodacibn que hace -
el sujeto de la nueva informacién en funcidn de sus esquemas-—

cognocitivos.

- Para que el aprendizeje sea efectivo, se reunuviere del interés
del sujeto, pues sl un nifio Aecesita reforzamientns para ==«
"aprender”, significa gue &) mismo no ve aingitn sentido al ip

tentar diche aprendizajie.

- Pese 8 lo gue cualquier institucidn delimite o progreme, ios-
nifios construyen su propio conpcimiento y por tantao, sungque -
se exponga {ensefie) un determinade tema y se presuma que lpe-
nifos aprendieron porgque pudieron resclver un examen o puedan
repetir la informacidn, esto no refleja necesariamente gue hy

bo un aprendizaje.

- Lengua oral y lenguz escrite no son lo miamp, ni la segunda -
es les transcripcifn fonética de la primera; no pueden usarse-
snnistlntaménte, pues tomar egste postuladpo comp punto de pare
tida pare la adguisicidn de la lecto-escritura, puede provo--

car en 2l nifio dificultedes en su lectura y en le comprensibn



de la miama.

€8s de gran velor averiguer qué sabe el nifio sobre lm lengus es
crita antes de enfrentarlc a ella de manere formal (escolar),-
y eprovechar todos estos conocimientoe que ya pomea en luger -
de pensar gque el nific no sahe nads de ella hmsta ingresar & la

escuela.

La form# en que se contacta s los nifles con ls lengus escrita,
asi como los textos utilizados dentrs de 1a escuela influyen -

en la actitud de loe peguefios frente a la lectura.

La lectura no es una actividad meramente visual ni auditiva,--

¢sts precisa de 2 fuentes de informacién: la informacidn vi=<t

sual (del textn) y la informacidn no visual (queﬂapqrts el lec

tor).

La lectura nn es une activided peslva, pues(pura‘dabléAiéﬁﬁ;dﬁ

a lo impresn, se neceaita ls participactén activae del lector

el aportar su interpretacifn.

La lengua escrita utilizada en los libros con aquellos epuncia
dos como "mi mama me mima", provoca en los nifios la impomibily
dad de encontrar el material significativo pers ellos y al ser
impredecible se tiene problemas pare leerlo y pera comprender-
lo. Amén de lo anterior debemos sefialar gque este lenguaje di-=
fiere del hablado y del escrite; sin embargoc ee piensa que es-
méas facil y acceasible para loe niAos, puests gue las palahras-—
utilizadas son sencilias; as{ las experienciss del nifio con 1o

impreso resultan superficiales.
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Los textos y materiales utilizados para la iniciscidn a la --
lectura, muchas veces estén disefados para gque los nifias no u
tilicen su informeciédn no visual y en ocasiones son los maes-
tros los que inhiben Bste accibn, por ello la lectura resulta

muche mas dificil pare los pequedos.

La comprenal6in de todas las pealabras individusles de un texto
nc nas lleva a la comprensidn global del miswo, lo impartante
es que el contextoa nos sea significetivo, pues siendo as{, &-
pesar de encaontrar palabras desconocidas en el mismo, podemos
hipotetlzar y comprobar su posible significado dentro del copn

texto,

No debe pensarse nl haecer penssr a 1os ninfos que 1la diferen--
ciscidn entre lecture oral y en silencin se hace en funcidn -

de su impartancia.

Ningin métndo por s! wismn puede cresr el aprendizaje, pues -
éate es un proceso independiente e individual; empers llevar-
a2 los nifios a la fonetizacién como el medio adecuado para ini
cisr la lectura, puede crear eh ellos dificultades para desa-
rrullar ta Fluidez y la comprensidn, volviendo a la lectura -

un acto mecanico de repeticitn de la informacifn visuval.

Centrar la importancis de la lectura en los sonidos de las lg

" tras scarrea dificultades ortografices, amén de lss provoCa--

das en le comprensifin y tembién en la escritura los nifios fo-
netizan las palabres antes de escribirlas y cabe recordar que

en puestro idioms no exilste uns correspondencla sonora exacta
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pare tpdas y cada una de l&s letras del abecedario.

tas deficiencias o proplemes en la lectura de nifios normales,
pueden opriginerse por no tomar en cuente el des&rrollo evolu-
tive y cognitivo de los mismos;por ello y pars un Gptimo deeg
rrolle del aprendizaje del nifin, se requlere-una practice edy
cativa que permita =l nifio la participacibn activa peras la --

construccifin de sus propics aprencizsjes.

£l libre contacto de los elumnos con diferentes portadores de
texto, le brinds la posibllidad de conocerlos y mane jarlos --

adecuadamente pudiendo anticiper.

La comprension es i{ncividual en tanto el lector captm la in:-

rormaciﬁn que estd buscaendo y np stiende a.toda . posible inter

aretaclon.

La comprensifn lectora debs ser 1ﬁnarente a todo acto de lec-
tura, pero es de tipo personal, por ello no puede medirse ni-
cuantificarse po- medic de un cuestionario con preguntss pre-
establecidas gue s6lo presentan una posible respuesta contenl

da ea la informaclidn visual del texto.

€1 papel gque juega la comprensifin lectora en cada oréctica e-
ducativa, deterrina gue los lectores pusguen significaclidn B-
sus lecturas o busgquen respuestas a las preguntas gque supues-
temente determiaeran si se comprendid o0 Ao el texio y en que-

grado se hizo.

No podemos hablar de comprensidn si no hay un sujeto gue in--
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oflo la posihilidad de romprometerse y ser parte tanto de sus -

terprete 'y conatrhya 1a significacidn de un texto; as{ habra-

tantas posibles interpretaclones como sujetos, pues.lﬂs eg=~-
tructuras cognocitives de cada uno varlan en funcibn de su ex
ﬁérlgncia ¥ él establecer patrones de compredsién, se gstablg

cen pﬁtrunes de respuesta p memaria.

El .tipo de praectica educativa en gque se encuentrs ilnmerso un-

nific, determina en gran megida su actitud respecto a la lecty

ra-y-su  facilidad o dificultad pars comprender un texto.

tos nifips de escuela tradicional no requieren de la compren--
aidn dentro de la tnstitucidn, pues &sta les presenta ntras -
exigencias; sin embargo la escuela activa estimula este proce
so el respetar las lnterpretaciones y opiniones persanales de
los nifns que no necesariamente coinciden entre ellas al con-

la lbgica del decente.

Ls practica educativa de caracter ssociacionista-conductista-
minimiza ‘la comprensidn lectora a la resolucidn de cuestiona-
rios, por ella no es de extrefiarnos gue sus alumnos repitan -
frases o partes de un texto cusndo se les pide un comentario-

o explicacidn personal.

Una practice educativa con hases psicogenéticas, brinda al ni
aprendizajes escolares comp extraescolares, favareciends una-
interaccidn agradesble con la lengua escrita.

Le practica educative tradicipnalista no permite lps errores-

y sin embargo estus son necesarions para el verdadero sprendi-
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2sje. Le posibllided de gue los nifies farmulen hipbtesis y ~-
iag contrasten (Gnica meznere de aprender) sB SuBstituye por -
los refprzamientas y castigos ante sus respyestes, Can ip sa-
teri{nc y dentro del Amhiiip de la lectura, se cres une ectitud

de tedio y/o rechazo a la realizecibn de actos de lectura.

ta comprensién lectors debe ser una parte iaherente de cutle-
Qquier ante de lectura, sor esto es importante gue se amplien~
las lnveatigaclones en este cempn y S& ExQETimMEnten ATropues-«
tas sitermativas B8 .fin g evitar O subsanar l8s dificultades-

encoatragas.

Sz're:uiérE'quéjloa aéi;;iés'ne 1ss escuelas primaries hagan-
nhnsc&ente‘la situacgén eé:uler gue viven y le préctica educy
tLQa en que>ae'ﬁE;a£rallaa sus alumnos y Con elepentos sblia~-
Uos ‘pueden determinar sl es. o na Hptima para el deserrolloc y-

evblucifn de 108 pegue®DpE.
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A MODD DE ALTERNATIVA:
COMD ESTIMULAR EL BUSTO POR LR LECTURA

Y FOMENTAR LA COHPRENSION LECTORA

El probleme de la felta de comprenai&n y gusto por le lec-
turs ey algo palpable, sos reslmente muy pocos los aifins gue —-
disfrutan de leer y acupen en esta activided parte de su tiempo
libre; as! miemo lz situscidn escolar poces veces results bené-
fics en este sentido y 1 sltusclén Familiar al respects no ~--
siempre results ser Hptima. Far lo anterior y por mi interés de
resgatar en los peguefaos el guatn par leer y el hacerlo de meng
s gue les interese interpretar los textos gue tilenen & sy dis~
posicibn, creé unes serie de praogramas insertos en 1o gue denomi

" né: taller de lectura y gque van graduadps de 19 a &9 grada de -
primarie.

fstos programes los estoy llevando s cabp en la escuela -—-
"T* can tpdos los grupos de 19 a 69, donde desoués de la inves_
tigacifn reslizada presente el proyecto de éstos, y doAde & —~-
partir de este curso escoler B8/89 he shtenids resultadaos slte
mente satisfactorios.

Por tpdo lo expuestn, anexp a mgdo de propuesta slternati_
va 8 la problemftica detectads parte del programe Correspofi---
dgiente al 79 sfic de primaria. No incluyo los programas de 29 a-
60 grado porgue el tema de este trabajn se centra en nifles que-
cuyrgan el 10 afig; ain embargo cabe mencionar que los progremas-
vasn graduados por sg dificultsd y les actividades de todgs ---
ellos se llevan a czbo a meaners de Jjuegoa,

Las bases tearicms de sats propueats, estén retompdeas del-



modelo teBrico que sirvif de base para llevar 8 cabo la invest}
gﬁcién v ufurthaﬂamente se me dif la oportunidad de ponerlo en
marcha yo misme, con lo cuel estoy poniendm en préctice lo gque-
yo elaboré tal y como 1o concebi.

Antes de presenterT el programa, quiero exponer 1as condi-=-
ciones bajo las cusles se estd llevendn = cabo,

Actuelmente el talier estd funclonando dentro del horerip-
normal de labores de la instituclibpn de B:00 AR, M. a 1:L5 P.M,, =
perp debido 2 gque todos los grupos asisten a8 taller, sblo traba
jo con cada uno de ellos uns vez a 1a semena durente una hora y
1o ideal ser{as poder trabajar can cada grupo 2 veces por semana
coma ménimo.

Llevo una evaluacidn individual de cades nifo donde anoto -
lps problemas que presenta o sus avances, procurando estar més-
cerca de agquellos nifos que presentan algiin tipo de dificultad-
para guiarlos y estimularlps més en estos aspectos.

Oe antemano sab{a gue debia enfrentar la influencia televi
siva principalmente, as! que procuro tembién gue en cada una de
les asctividaddes utilicen su crestividad e imaginacidn para gue
encuentren atrectivo leer aungque implique mayor esfuerzo que mi
rar 1la televisidn.

El programa es flexible, as{ que en ocasiones aslargamos o-
reducimos el tiempo de a8lgune actividad dependieando del interés
del grupo por la misma, pero siempre 8l finalizatr la seslén les
leo un libro que ses de su agredo como gratificecién a su labor
durante la seslbn. Deaspués de leerles el texto lo comentamos e-

invito a todos a opinar y posteriormente sacamos conclusiones -

grupales.
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Considero que la pese para gue funcione adecuadamente el -

taller es establecer una relacion de sfecto, comprension y segy
ridad y respeto mutuo, pues de este modp los nifios trabajan y -
se gxpresan de manera libre vy sin presiones.

Los programas estan disefiados comp juegos, estp es de gran
ayuda gobre todo en los primeros afios, pues recordemops Qque la -
actividad lidica resulte Iindispensable para los nifizs, pues por
medin del juego pueden expresar sus vivencias, imaginacidn, etc.
¥y cada actividad estd de alglén modo Telacionada con las demls,-
aungue pueden ser totalmente independientesa.

Primers realicé un sondeo gere detectar la actitud de los-
alumnos ante la lectura y asi pude observar que el 80% aproxima
damente de la poblacidn no gusta de la lectura, por ello ideé -
actividades donde tuviesen que leer perp sin darse cuenta de --
gue lo hacen, hasta llegar a la lectura de libros. Para que es-
to funciones estoy en contacto constante con las maestras de --
grupo para que gl trabajo que reallizan en clase dentro de la -~
lectura no se contraponge con el que yo realizo en el taller.

€sta propuests de taller np 2s un progrema acabadp, se va-
reestrycturando sobre la practica en funeibn de sus resultados-
y del interés de los nifios. Esto Oltimp lo determine por 188 ==
reacciones de los nlflpgs, sus comentarios y por sus escritos que
deppsitan ea un buzbBn dque cologqué pare criticas, comentarios y-
sugerencias.

A continueciéin anexo la propuests para el 19 afio de prima-
ria:

Bbjetivos generales:

- Despertar el gusto e interés por la lectura
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~ Lograr desarrallar una lectura flulde
~ Que el nifio comprenda lo que lee
- Fomentar el uso de ls imsginecidn
- Proporeionar confianza a loe lectores
- Poder analizar textos de interés

- Desarrpller la sensibilided y manejo del lenguaje tantn urel
como escrito. .

- Aprender a deducir el significedo de laa palabrss a travé
la comprensibfn del contexto '

Duracign: Se plantes que sea igual a la'deirciclhieﬁcu;er (1b:

meses) coasiderando una sesibn semanal de unevhnia;  Do

Matarisles: Cuaderno, lapiz, cnlores; ma:eriai didactico elabo-

rado por mi, libros, revistas, perlﬂdiﬁag, cﬁglﬁﬁyfatusgéﬁiéhﬁ; hE
ven. . : . R
Tareas: El lector ao-tiene la pbligaecién de ‘leer ea casa y si -
guiere hacerio, no se determina un pimero especi{ficp de paginas
Al de miautos, Cuandg el nifo sienta interés en ytillzar perte-
de su tiempo libre en leer, habremos entrado en la etapa mis im
portente de su lectura.

Evaluacidbn: No existe upa eveluacidn numérica pare el taller, -
sin embargo el asesor llevara un coatrol personal de los nifos-
con el fin de estimular a aguellos gue lo necesiten en gl &rea-
gue lo reguleran, Por otra parte los nifios eveluardn sus trabe-
jos y la evoluclén de los mismps, as! como el funcionamiento --
del teller, ya sea directamente de manera oral o por medioc de -
un buzan permanente que existe dentro del tsller., ELl buzbn es -
una caja para que los Aifios depositen por escrito sus comenta--

riosa, sugerencias y apiniones para ir mejorando las actividades



O incluir cosas de interés general.

Metodologia: No existe una metodologla determinada, asi el tra-
bajo del grupo puede ser individual o por equipo dependiendn de
las ectividades; sin embergo siempre es necesaria 18 supervi---
sibn del asesor, pues todps deben participer, ya gque el centro-

de accifn de 18 clese es el trabmjo de los nifios.

Debido ® la actitud generslizaede de rechazo que tienen los
nifos por la lectura, mi idea es que estén constantemente leyen
do sin darse cuenta de ello, tanto para ejercitar su fluidez, -
capacidad de critice y andliais como pera ir fomentando amena--
mente el gusto por leer.

La propuests se encuentra dividida en 33 sesiones, todas -
ellas pretenden ser amenss para intentar reconceptualizar en el
nific la ides de gque la lectura es solo una tarea escolar mas. -
Estas 33 sesiones representan aproximadamente las semanas co---
rrespandientes a un curso escolsr y estéan conformadas por 3 as-
pectos g saber:

- Objetivos especificos de la actividad
- Actividad (donde se da un esbozo de lo que va a reaslizarse)
- Materiales (Elementos con que se trabajara)

A continuacién incluyo 10 sesiones del programa de 18 ara
do. Debido & que mi idem no es dar un patran de accién dGnice e-
inequivoco, no anexo la totalided de este programe de activida-
des pues solo pretendo materlelizar las ideas expuestss del tra
bajo que puede realizarse en el Area de la lecto-gscritura.

Recoredmos gue la lectura es vehiculo insustituible de la-
fantasie y la imaginacibn, por ello debemos intentar entusiamar

y adentar a8 los peunefios en esta activided.
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' SESION 1: "Usemos 1® imaginacian®

Objetivas especifices:

- Estimular el uyso de la imaglnacién e
-~ Descubrir miles de posibilidedes pare la cresclén de histories
-~ Estimylar la creetividen

~ Diferencliar entre cuentos o histurias conocidas y laes creadas-
pdr las nifps,

- Recunocer y entender las diferencies entre les ideas de cada-
nlno

~ Fomentar la ceuperacibn y respeto hacia lus demda

~ Amalizar la importancla de escribir lp gque se crea pasra que -
perdure

- Diferenciar y comparar eatre ver e imaginer (televisién v.s.-
lectura)

Materiales:
Haojas o cuadernw, léplces y colores.
Actividad:

Se da una explicacidn preliminar de la sctividad para cre-
ar un cyento colectivo de manera gral. El asesar inicis con “He
bia uns vez..." o algo similar y laa nifios deben tr haclendo la
histaria; el ogue tenga une idea debe leventar la mana y Bl ase-
sor concede la palabra & fifd de que todos participen, agemis -~
puede ir guiando el desarrplla con peguefas intervencliones que-
pueden ser verbns, prepusiciones, etc.

Al Finallizar se comentan las experiencias y cada nifie hace
uh tiibuju de comp imagindé los lugsres, laos personajes, ste. p -
pueden relatar el cuento por medio de una secuencie de dibujos.

Le historia puede grabarse para que no se glvide y asi pgder -



transcribirls después.
SESION 2: "Memgria®

Qb jetivos especificos:

~ Identificar palaaras y sus regresentaciones comp 2 cédigos di
ferentes que hacen alusidn a una misms cosa

~ Ejercitar le atepclibn y la memoris

- Agilizer la lectura de palabras

- Fomentar el trabajo en eguipa

- Relacionar palabras con su representacidn gtéfi§a~_x

Material:

Juegos diferentes de memoria de 30 cartas cads unq.‘jﬁ cﬁﬁ,palgr;
bras y 15 con dibujos alusivos a las mlaméa., ) :
Agtividad:

Formar equipos de 5 nidos comp maxims, explicar la mecani-
ca del juego, entregar un juego de memporia a cada equipo. tas -
tartas se colpcan bocs abajo y tadas hido voltea 2 a ls vez, -~--
cuando ambas apinciden se lleva ese par, Se sigue por turno hag
ta que las cartas se acaban vy Zespués se istercambian lgs jue--
gos los eguipos.

Camentarios y conclusipnes.

SESION 3: "El libro gue vold"

Objetivaos especificos: T S

- Estimular.el uso de la imaginacibn

- Hacer reflexionar a los nifios sabre les,puslbilfdédes”dérun -
texto . K B R <

- Estimular ia cepﬁnldad de comprensifin-y anélisl

- Fomentar el interés por la lectura



- Interpamnls: expé:ienelas rgﬁbectara ia lectura

- Descubrir la posibilidad de aﬁlmﬁcién dél;sflectﬁéa
Material: :

Texto: "El iibrn que vaolé", nojas n'cuedérno. lapiz y eolores.
Activided:

El asesor leera en vogz alta el textp, donde el protagonis-
ta lee un libro y al hacerlo va viajando y reconociendo lugeres
y cosas por medic de la lectyra, Al terminar gse comentard al 1i
bro, se sacan conclusiones y después se haré individualmente un

aLbch de lo que ceda uno imagind al escuchar el relata

SESION &4: "Historlas con forma”

Objetivaos especificos:

- fstimular el uso de la imagiascian
- Ejercitar la capacidad de redactar
-~ €jercitar la lectura

- Fame&tar el trabaje en equipo

- Diferenciar entre lo gue el sutor dice y.lo que captan los --
lectores ’

- fomentar la actitud de resgeto hacia luos compeferos y sus .tra
ba jos ’ -

- Comparar las ideas de los compaflerus para reconocer Gue cada-
4no tiene experiencies diferentes.

Material:

Hojas o cugderno, 18plz, tljeras y colores.

Actividad: .
El asesor da una explicacién preliminer. Cada nifo debe ha

cer un dibujo a léplz y después escribir la historis de lo que~

dibujé sobre las lineas del contorno (oi se quiere se puede re-
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cortar). Posteriormente cada uno leerd su trebajo & sus compafe
ras y lo comentarédn. Ceomentarios generales vy conclusiones.
Todos los trabajos se pegaran en la pared del salfén = modo

de exposicidn durante 2 o 3 semanas.

SESION S5: "Rufina la burra”

Objetivos especificos:

- Fomentar 21 interés en la lectura

- Ejercitar redsccidn y lectura

-~ Estimular la capacidad de andlisis y continuidad

- Estimylar la capacidad de comprensifin

- Fomentar la seguridad personal en el trabajo

- Reconocer la i{nfluencia perscnal en la lecturs y escritura

- Reconwocer la importancia de gue un texto sige una secuencia -
lagica

- Reallizar actos de anticipacidn en la lectura
Material:
Textoc "Rufina la burra", hojas o guaderno, lépiz y colores.
Actividad:
€]l asesor leprd en voz alta la mitaed del texto, los aifos-
deben terminarlo en sau cuaderno como ellos creen que sucedif.
Comparar los trabajos entre s{ y con el final resl del ---
cuento gque despuds se leerd; posteriormente puede ilustrarse.

Comentarios vyconclusiones

SESION 6: "Rompercsbezas"

Objetivos especificos:

- Relacianar y dar sentido & las palabras dentro de un contexto

- Sequir una secuencia de lectura y redaccibn
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— Reconocer la influencia personal en sus produccliones

= Fomentar la seguridad perscnal en el trabejo

~ Distinguir diferentes posibilidades del lenguaje escrito

- Ejercitar la cepacidad de comprensibn global

- Fomentar la participacién activa

Materisl:

Un texto breve cortado coro rompecadezes por pelabres, cuaderao,
1apiz. '

Actividad:

e entrege un rompecacezas pur equipo, cada eguipo debe --
formar 4n texto ldgico {todos tendrén el mismo material) copiar
el texto que se formd y leerlos todos y comentar. Después se di
rd a ios nifioes gue todes tealan las mismas palabras y se les ia

vite 2z formar el texto ariglinal. Comentarios y conclusignes.

SESIC, 7: "La corresponzencia”

Db jetivos especificos:

- Elercitar la lectura comprensiva
- Ejerzitar la redaccidn
« Resaltar la importancia de comprender un texto

-~ Identificar la importancia de estea modalidad de la lengua es-
crite ;

- Diferenclar entre lengua oral y langue escrita. .- -

- Reconocer la importencia de la lengus escrita en lh cumuﬁi:a-
clan Pl )

- Estivular el uso de la lecto-escrituras
Materiasl:

Lépiz v hojms, colures opcionsles.

Actividad:



Se ‘designard e cade nific un compafiero de Qrupo gue ng se =
relacione mucho con &1 para que inicien una amistad por carta.

Se da una explicecién de la correspandencia y sus ventajas,
y se pide a los nifios gque participen con comentarios a este res
pecto.

Después cada nifo escribird una carta & sy compsfieroc con--
tandole algo y esperarhd la respuesta. Esta actividad se comple-
menta y enriquece con la correspondencia interescolar de la que
se gncargaré ls maestra de grupo; donde los nifios se escribirén

can pequefios de otras escuelas durante el curso escolar.

GESION 8: "Mi cuentuo preferido®

Objetivos especificos:

- Poder explicar con palabras propias lo que se leyd

- Poder argumentar la opini6n personal

- Poder deducir a partir de la informacibn que se tiene
- Ejercitar la comprensidn lectora

- Reconocer lo esencial de un texto

- Anglizar diferentes tipos de informacidn

- Reronocer la influencia de nuestras experienclias en las inter
pretaciones de los textos

Materiel:
Textos varisdos elegidos por cade nifio, hojas y lapiz

Actividad:

Cada nifa leerd en silencio el libro que mas le guste (pue
de treerlo de cass 0 escogerlo de la biblloteca) despubs se con
tarédn lo que leyeron dentro de cade equipo y finalmente en una-
hoja lo conteran el ssesor con sus propias palabras explicando-

porque lee gustd y gque es lo mas bonito o empcipnante del texto.
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SESION 8: "Gimnasia visual®

Objetives especifices:

= Ejercitur 1os movimlentos oculares en todos sentidos
- Ejerciter la velocidad lectara

- Ejercitar la blsqueda de informecién

-~ Realizar sctos de anticipscifn

| - Descubrir les diferencias entre reconocer y desconOCeT una pa
- labra

Material:

Cartulinaes con listes de 20 o 30 pslabras (203 modelos) distri-
tuldas en 2 o 3 files verticales de 1D palabras numerades cada-
una, nojas o cuaderno y laépiz.

Actividad:

Se da una carulina a cada dos nifios y se les explica la ag
tividad sin gue vesn las pelabras. Después el asesor ird pidien
do gie busgquen cada una de lae palebras pero en desfrden y de -
manera mAs o menos répida y los ninos anotarAn 2l ndmero de la-
palebra buscada, posteriormente se compara con los nfimeros que-
debieron quedar.

El asesor pedird m los pequefios gue esta vez lean todas --
laes palabras dg 1z certuline para gue se familiaricen con elles
y volver s hater el ejercicio; hetho esto se procede 2 repetir-
la actividad y se vuelven 8 campsrar los resultados.

Analizar les diferncias entre la primers y la segunda vez.

Comentarios y conclusiones
SESION 10: mA)l ple de le letra®

Dbjetivas especificos:

- Descubrir la importancia de leer con una finslidad determinada



SART

~ Ejercitar la capacidad de comprensién de. érdenes mscritas =

- Descubrir la importancia de entender para realizar biem el s

trabajo
- Estimular les habilidades manuales
- Reconocer que la lectura no solb tiene finea escolares
- Ejercitar ls habilidad y agilidad mental o
- Reconocer le importancia de gue el texto siga una secuencia -
lbgica
Material:
Copins fotpstdticas de un instructivo para elaborar un. animali-
to de algodon, cartulina, elgoddn, pegamento, lapiz, colores o-
plumones y tijeras.
Actividad:

Se da un pedazo de algoddn y catulina a csda aifa. Se ex--
piica a los nifos que se va a jugar 8 1los "muditos"™ y que van a
hacer un animal como se& les indica en el instructivo: el asesor
sblo ;Espunderé aquellas dudas que no puedan resolverse al leer
el texto. Cada nifio tendrd au material y el trabajo sera indivi

dual. Comenterios y conclusiones.

Deseo hacer una nota aclaratoria de porque no inclui la to
talidad de las seslones. LR ldea central es trabha’ar la lecto--
escritura como un Juego con muchas posibilidades, desligar la -
ides de que ésta y el trabajo escolar de espafiol son algo inse-
parable, pues de este modo hardn las cosas por gusto y sin pre-
siones.

Mis progremas no son el fnico camino posible, amén de gue-

3e van erigiendo sobre el interés y actividad de cada grupo en-



'purtlnular, es por elle que no pretendo anexarlos como una TECE
ta para logrer la comprensibn lectora y el gustn por la lectura.
Inclui une parte minima & modo de ejempla de lo que puede hacer
se con los nifios.

Puedo sfirmar que hasta este momenta, el taller de lectura
ha dado grandes satisfacciones, ya que los nifgs han ido respop
diendo positivamente y el nimero de lectores se ha lncrementado
adn fuerm del horario escolar; estp 1o sé& debido a2l centinuag --
cgntacto que tenge cod los padres de familia.

De e#sta experiencia lo que puede generalizarse es gque sl -
pstaplecimiento de una buena relscidn maestro-alurno, el permi-
tir al alfo participer activamente y el mostrar la lengua escri
ta como algo cotidiano con muchas més posibilidades de las escg
lares y sin presiones: son una parte esencial para oue los pe--
quefios se LAteresen y penetren "al fasclaante mundo de la lecty

ra”.
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GLOSARIO

Acomodaclién: Aeajuste de las estructuras internas del sujeto --
previas a le sltuacién actual, es decir, es la ampliacibn y re-

construccliin de éstas al incorporar nuevas elementos.

Aprendizefe: Construccibn y reconstruccidn del conoeimiente que
se base en la légica y experlencias indivicuales, y que se ori-
gina de la tnteraccidén del sujeto con un objieto de conocimiento;
donde el primero formula hipbtesis sabre el seguado, interpreta

esta informactifn y la adapte 2 sus esquemas.

Asimilacifn: Interaccibn de les estructuras tnternas del sujeto
con los factores externps del objeto, persona o situacldn ag---
tual (nacida del interés personal) relacionanda ambas a fin de-

integrarlos y entenderlos.

Camprensifn lectora: Proceso mediante el cual el sujeto comstry
ye el significado de un texto a partir de sus conocimientos y -
experiencias previas (relacidn entre infarrecién visual y no vi
sual), es decir, interpretaci6n de la informacién visval en fun
cién de la ao visual; por ello las interpretaciones de los dife

rentes lectores no necesariamente coincide.

Desclifredo: Término utilizado para designrar los actos de lectu-
ra mecantca, la cual se realiza sobre la informacién visual del
texto y gue cuando mAs puede llegar a la identificacién del sig

nificadn de las palabras que se ieen.



_Engefianza: Tradicionalmente se concibe como el conjunto de métp
dos, técnicas y procedimientos cuyo fin es generar el aprendiza
je, es decir, la intervencibn externa al sujeto que hace Que ég
te aprends; sin embargo debe concebirse como la intervenclién ex
terna de efectos relativos destinada a crear situacianes de a--
prendizaje y 1o bptimo em gue &atas reapeten las posibilidadesa-

cognocitivas de los sujetos.

Estructura cognitiva o cognocitiva: Se refiere a la iaformacidn

y conocimientos que tiene el sujeto y que le sirven de referen-
cia para asimilar y acomodar la informacidn nueva o situscibn -

actual. Es base de la comprensién y por tanto del aprendizaje.

Hipdtesis: Spn les idess elahoradas por el sujeto concebidas -
con sy propia logica y gque le sirven para ir entendiendo y cong

ciendo lo que le rodea.

Leer: Es la accibdn de buscar informacidn en un soporte de len--

gua escrits y puede realizarse en silencio o de manera oral.

Objeto de conocimiento: E€s toda fuente de informacidn disponi--

ble con la cual el gsujeto puede interactuar.

Portador de texto o soporte de lengua escrita: Todo material --

gque tenga en si{ escritura y por tanto sea susceptlble de leerse,

Sujeto cognocente: Es le concepcibn del sujeto como un ser ce--
paz de construlr sus canccimlentos, es decir, el sujeto &s la -
base de todos sus conacimientos y aprendizajes, pero lo hace en

funcidn de su interés y esgquemas internos.
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NOTA: Se explican los términps como corresponde sl modo en que-
se han empleado en el presente trabajo.
Dtros términog uwtilizados, se eacuentran definidos en el -

punto correspondiente a definicién de términos p.93.
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Anexo 1

CUESTIONARIO DE ACTITUD ANTE LA LECTURA

APELLIDOS NOMBRE.
COLEGIO

CURSD.

Me gusta rucho Me gusta

Me da igual W gusta poca Ko me pusta neca

1v. ¢Te gusta gque te regalen libros?

Y o ﬁ\
2%, ¢Te gusta leer 1ibros en caam?

P

G h D&
31, .Te gusta enc;ntrlrte una palabra nusva cuando lees?
.::*ﬁ{ZL ~
ﬂa z
\ 'm
43, aTe gusta lear?

%L 2 8

58, (Creés que te gustari leer cusndo scas mayor?

I¥L A &
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60, ¢Te gusta leer cusnds el professr dite Que es la hora de Lectura?

70, iTe gustar{a tener un reto todos los diss para leer 1o que quisie
ras de 1a ditlioteca?

‘:= A~y - .
v
B, Cuando vas a cass de un amigo, [te4 gusta leer sus cuentos?

@@ o &

9%, 1Te guata leer 1ibros aungue no te 1o mande el profesor?

"N,

108, . Te gusta gue *u prafesdor lea cusntos en vor alta?

.cv/"'l

120, ¢Te zuste que ¢l profescr te llame a leer con &17
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&l rolon o el diente

A Coclos se le mueve un  diente y
espera qu\er'pron‘,\’g se -caiga Ppora
que el rofon se lo cambie por una
moneda , asl que todo el dia lo
mueve con su lenado..

So mamd. ‘e hoeo dicho aque log
to¥ones se llevon los dierfes Poro
hacecse con ellos pulseras y collares,
o POT ese de{on o cambio wuno. moneda,

Coclos Todo &\ Ao Mol no ol
crAdn que Negard por sw diente y
pPoro. Que se calgo pronto . cepill ol
sus dientes con fuerzo..

Al fFin se ho cai{do, en lo noche
lo pondrcd deboio de su almohada
s el vaXdn vewnded por &\ de{ando
- wnoe mone do e T
1 Oue collar mds lindo estre-

no.fon el ro\"'Yénl'
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Anexa 3 1?

Lecturo
"Le.e, e,r\'—c,u_e_(\'\o en stlenclo.

Be\\'néo se escopd de sw \'\o\u\\&
porgue se Sen (o Yeiste.

5a0lid volando g \\e.%o ‘no:‘a—\»‘l las
nubes- és“\'cx‘oo. Con"(e.r\‘ko\ de sec \i-

bre peco extronabol o su amige

Alex.

Vo\o '\'OA& \cx \’\oc_\r\e_ Y C.uo.ndo &\
a0\ 5&\\0 , descabeid que Alex lo
: se_%u\c» :

r.&e.\\néxo. se. $\nj"\o o p\e_*cxme_“*e
Feliz N bm\"io con Su. OMiQQ vols o

- C_\o,' e.\ moX.

AW ora c_on'ke_s,'\o \os staul ew es
P(Q%Lkn’\"as .

1= 2 Qod Titolo le ponAC\’c.s al Qu,e_t\'\(o?
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cees que Belinde s
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l\n:xo (R

r—PO(\\E. JV '\TLx\O 'Q \Q \'\\5'\-0:(\&

2: é,"Poc q_u.e. crees guq 'F"co se PLSO
‘\‘r\ﬁ'*e. coondo  Dusono ne quiso fe-
e sa0  Con e\ 7.

3¢ d Crees aue ol auna de estas nidos -

seo  DSusovno?

2V es &\cgmo. encié rralo en un cireulo
wy oy 0o Sulbd So\\‘g. e
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s '“‘)0“\&-\-()(u.\o o o hiete fla

125 &%c qué crees que Tdo se puso
" fYdiste cuondo Susono no quiso e
. ofesor con e\?

3 & Crees que O\ Qune de esVas nifos -

sec  Susano’

olauna  enciécrale en un cireulo
W BV no dibd oot

4 & Qué coses \“5‘5 en \o. lecturo que no

SR x).e_ée,ﬁ. 'P0~S0~V P_v\ \Q. reolidad?, ipor qud?
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: Anéxn'§.'6r$ficas -

GRAFICA 13/ TIPOS DELECTURA
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‘tectura
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. ‘flulda

ESCUELA " T* ST ) ESCUELA AN
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GRAFICA 2: .EXPLICA_CIDN DE,:LECTURAS_
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GRAFICA 4:=ACTITUD ANTE LA LECTURA
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GRAFICA. 5: TIPOS'DE LECTURK ESCUELA MT"
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GRAFICA 7: EXPLICACION DE.LECTURAS ESCUELA *T*
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GRAFICA 103 ‘OPIRION ~SDSRE'LE{.‘TURAS E:SCU‘ELATI"A"
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GRAFICA t1: ACTITUD ANTE LA LECTURA ESCUELA "T®
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GRAFICA 121 ACTITUD ANTE LA"LECTURA . ESCUELA A"
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