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l NTROOUCC l ON 

La deficiencia ~uditiva que se presenta en un niílo de J _ 

anos de edad, ant~s de au desarrollo ling~1atico, es un im _ 

pedimento pare le adquisici6n del lcngu~je, ya cue 6 ¡ no es­

cuchar lao palobrLJs no JlOdrG imitarles ni aprender su signi­

ficado como lo hclCC el oyente nurunLo los primeros nNon de 

vida.(Bloom Y Lahcy,l~lB). Aol, le m~s notorio consecuencio 

de 1~ def icicnciu auditiva ss l~ falta de de 5 arrollo del ·len 

guaje oral, 

Loa profcsionisl&n qua trabajan en ld ret1abilitoción del 

aeficientc auditivo, han dirigido aus acciones hacia la enea 

Manza de un lenguaje, oupaniendo que al ~prendarlo el niRo 

roouelve su problema. En algunoe canoa se hn eneoNado el -

lenguaje oral y en otras el manuul. [n México, 1~ mDyoria 

enseila el orcil. Poro, en unli recopiloción de eetudiori al re! 

pecto, Kretec:hmer y Kretsc.hmcr ( l~·78} observaron que el lo -

gro del hubla por 1arle del d~ficiente esté en func:l6n del 

yrado de sordera, y quienes tienen un mayor dominio dol len-

guaje aan Hquelloo que presenten Gorderas medino y bbjoe, en 

tanto que l~ grur' m¿yorla de los que preetntun sordarn ¡1ro -

funda (mayor oe llO dccibel~e) comunrnent.e llilü<udc:; !'.:'.'Jtdnfl. 1 no 

logran adquirir un hobla funciondl, d pesor de que, ccmo f urth 

tl960) eendlD riedicon b su aprendizaje muchos horan de GU i~ 

far,cia y muct100 anos de ~u vida escol~r. 

Lu pr~sente invcstigLJciOn en un principio st oricnL6 hacia 
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lu en3n~en2a del lenguaje, pero en ~l tranncureo de elle ee 

deacubri6 qua el problema del deficiunte uuditivo no eu solo 

la falta del lenguaje oral, nino un problema de comunicación 

mucho m~s amplio. entre el niNo y au f a~ilía primero y con el 

cSrculo social ~ue le rwdea m~n tnrde. 

Entendamos por comunicación la recepción y tra~misiOn con! 

tente de reen5njes entre 2 hablantes-oyentes. 

La camunicaciGn pued~ sPr ccj~tive y subjetiva; aunque en 

ocauioncs la linee divisoria entr~ ambo~ se J1ierd~. 

LLamawoa comonitación objetí~a a aqutlla que sa refiere el 

muMdo o~terno, as decir aquella cuyos m~nsejes ae r~f íersn s 

hechos. cosog y cot1tluctea de las person~s; y comuniceciOn 

subjetivo la que co~prendo 1~ trusmiBi6n de afectos y ~mocio~ 

nes. La primera oe realiza generalmente a trevls dol l~ngun~ 

je y la eegunde oe pueda trasmitir tembien a trav~s de ecti -

tudea y conductas. 

La comunicación como la mayor!u de lea relaciones sotieloa 

pu~de sor eficiente o dof icicnte. En el ceso qua nos ocupa, 

la dvficientc comunicaci6n objative dificulto por ejemnlo ln 

enoc~a"zo de hormas de conducta y l~ comunic~1ción 5ubjctiv~ 

defici~ntc influye ncgativam~nte en el dtobrrollo de la pors2 

naliaad del niílo. podomob hahl~r antoncc~ fto ~olo de falta 

de lenguaje oino do un proulc~B du comur1lc~GiOn. 

que 90 e~regen loe oropioo de los podres ~orno son ld nngu6tiu 

lD confu~ión, el miedo al futuro~etc ••• 
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fstamos Bsi, frente a une problemAtica familiar que •e da 

en los plenos: ufectlvo, socialt canductual e inclusive econ~ 

mica en algunae cesoe, lo que nos lleva a considerar qur. no 

se puede, ní se debe reducir el proceso de r~habilitaciOn del 

niMo deficiente auditivo profundo a la enecMonze del longuoj~ 

oral sino hoy que hacerla una rettabilitaci6n más integral. -

Una rehnbilitociOn peru un nar cuyo deoorrollo efectivo~ cog-

noscitivo, conductual y oociul ee ve altcrado.(Altshulcr,1977J. 

y que como veremos se va alterado no aolo por la d~ficio11ciu 

en si, sino por la forme an cue ne prctando auµerar dicho do-

ficicncia, ee decir: la cnaef'íanza del lenguaje~ 

El objetivo de oatc trabajo ~s mostrbr lB neccGidad d~ unu 

rehabilitaci6n intcgrbl d~ los deficientes auditivoa y propo-

l. La participación de un gruno intordisciplinario 

74 LO adooción de la filosofía de la [omunici~ci6n rotal. 

se propone ln ¡iartici¡1 aci6n de un gru~o interdisciplinario 

porque: 

e) Du hecho to1nun µarte v&ric6 ~sne~ialiatHB• pero sus tre 

bajos !!Oíl gener•:ilment~ desarticulado!!¡ en cumbia ei e•~ coord! 

nilran ae podrien aumentar loe bonef icio~ do ~atoa psre lo~ 

nii'loa. 

b) Se pb:ar!c nr Ccln~iderer el probl&m~ como individual 8 

conoid~rorlo c~mo ~ociul. 

e) (n este grupo intcrdisciplinario el psicólogo podr!e 



participar tanto en lb concicntización como en la canulizsci6n 

de las ambivalencias afectiva&, eocieles y conductUítles do los 

padres respecto a su hijo, co1no en la planeoc16n, elaboración 

y ejecución de programas coucotivos mbs integrales que loa ec­

tu eles, 

so seleccionó la ComunicaciOn rotal po~que: 

a) Trata al n1no co~o un ser integral, e6 decir con varia­

das necesidades afectivas, cognitivas y sociales, pero tembiOn 

con muchas rotencialidades que pueden desarrollarse aOn vin 

dominio del lenguaje oral. 

b) centra su atención on lan nccesiduden de comunicaciOn 

del niMo y no en la ense~anzn del lsnguoje. 

e) Incluyo en sua programas l& ensenenro de contanidce aco­

d~micos vi1lidoa por e11oa mismo!! y no solo como complcmbnto de 

16 ensc~enl6 del lenguaje. 

d) parte da una filosof!a pc.ire la que: "lo importante ee el 

sujeto y no el método•,(f"ot, 1977). 

56 propano adoptar BU filosofía porque: 

a)(e unu filaaoffo er1 la que hombre y medio ac influyen mu­

tuamento, y no aólo el medio d~termina ol inúividuo de gcuerdo 

o situaciones prb-vAi~tcnt~A Q ~l~ 

b} Promueve r.1 der1;:cho c.!cl O~ficicnte nuditi•Jo ;J inostror h2 

bilidades y ct1llura que puede desarrollnr ~ pcsbr do loa que 

los No Deficientes llamamoo Uef iciencio. 

ce!'>o conacirnient.o, eC1bre toú(I en :·~éyir:o, de su modus vivcndin. 

porque en ln revisión bibliogr~fico hecl10 fuó notorio la -
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eecaeez de investigaciones el respecto. Ee decir, no los co­

nocemoo pero pretendemos dctermin~r cuAl ea el nbjeti~o y co­

mo debe ser su educación. 

Ea il'flportontc entonceE que en nuestro pa!e ed reelic(ln ee­

tudioe que permitan modificar loa objetivos y m~todos de ena! 

Manze de estos aujetoo, y en este sentido, cete trabajo ae _ 

constituye como un senalnr los hechos y la teoría que permi -

tan visualizar el problcmo como una probl~m6tico familldr y 

social co~pleja y no como un problema individual. 

Adem6s énta investigdción es ~eromente documental µar cues-

tienes de tiempo tan necesario en una investigación experimen-

tal. 

Como investigación documental que pr~bendo mostrar la 

necesidad de una rcorientsción en el procaso do rehabilitación 

dP.l deficiente uuditivo y en su objetive, este trabajo imPlicO 

un enalisis de los actuales siatEmd9 do cnse~~nze del lenguaje 

y eus funoamcnten(copitulo 4). Realizar este enalisia rcqui -

rio tener uno 11erapectiV6 general del problema { Cap. l} y 

unu viaualiznci6n mtrn detallada del rüsmo (Cap.11}. Y oc requl, 

rió adcmOs de un marco teórico nobre lenguaju porque Oute ee 

el principal medio de co:'llunicf1Ci6n y por lo tur~to se encuentro 

relacionado con mucht1G de lPa prablcr.ttJt• dE::l deficiente audíti-

vo. Une JCZ realizado el an6liGi9 se hiza una d~Gcripción de 

¡
0 

que oa la comunicación Total (Cap. V). Y acorde con todo -

ello se preoentnn los sigl1icntes conclusion~o: 
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l. Las posibilidedea de desurrollo del rleficiunte auditivo 

GB limit~n tanto por su falto de habilidad llngniatica como 

~or falta de estimulaciOn umbie~tal, reducida const~ntsmente 

en favor de la enseNanza del lenquaje or~l~{furth,1~86). 

2. El desarrollo afectivo del deficiente auditivo hijo de 

deficientes auditivos tombien, eu más ermoníoso que el de los 

deficienteA ouditivoa hijo de oyentce, lo quB puede Ger cau -

aedo porque los pedrea deficientes auditivos s6tAn mOs dlepu­

ptiestos a aceptar la deficiencia nn su hijo, y no presentan 

lao contradiccibnes y ambivelenciea efectivaa, socialea y ce~ 

ductuales que munifieatan loo oyontco hacia uus hijoe. , Par 

lo que ea recomendabls que los pbdres recibHn ~yuda psicol6gica* 

3. Lae posibilidades de de~orrollo do un lenguaje no ee li­

mitan a su pos~bilidad de exprasurse oralmente aino D su uso 

en le comunicetión, de forme que loa ll~m~dos lenguajes menue­

les podrien doGarrollarse oi ac f omcnterH su uao pura lu eoco­

lerización y vidu dibrie de aquelloo que lo requieren. 

4. Dado que la cornunicaci6n TOtdl do margen tanto pbra el 

aprcndi1ajc del lcngudje oral como del msnunl, posibilita la 

rehilbiliteción de las pota11ciolidadce oel ~~f ic1~ntc auditivo 

bÓn en el Cbso do que no logren el dominio ucl lcngu~je oral. 

y dado que fomcntu lu pdrtici~¡atió~ de grupos intcrdiacip\ine­

rios en lofi que el nifto aea trotado cono un s~r integral, e~ 

une altcrnalivü idónea pn el tratamiento oe niMoa de<icicntoo 

auditivos prelinguales. 



CAP!TULC !.- LAS DEFICIENCIAS AUDITIVAS 

La deficiencia auditíva se define como una disminución on 

ln cepncidad de percibir el sonido o través del oido, dismi­

nución que puede hucer Vúriar tanto ln c~ntidud como lo ccli 

dad del aonido percibido. [&te Cbpitulo describe como ae 

clasifican. detcctnn, diagnóstican y rehabilitan lne defi -

ciencias auditivas on t~rminos generales como una introduc -

ci6n necenerib a la eY.plicación de la problemAtica del def i-

ciente ~uditivo.(C•D· 11). 

l. A.- CLAS!f!CAC!ON DE LAS illFJClrnC!llS AUDITIVAS. 

Lee defici~nciaa auditívaa se clonif ican de acuerdo a; 

a) El momento en qua s~ preeentan. 

b) El órgano auditivo que afecto. 

e) El grsUo de la ¡::erdida uuditi1.1lh 

ver cuadro No. l. 

ne acuerdo úl momento on que se prenenta la deficiencie -

auditiva puede eer: prenatal, neon~tal y poetnatnl. Entaa O! 

timas oe di~i~~~ ~n prelingueles, dcptncíendo si se Jireaen -

tan antes o <lcc~ueq del l~ngu~je. 

f)e ~iCUf:rdo al órgano t..lUditivc QlJe i;:IÍt:Cti:m pucd~n Si!!': CO_!; 

ductiveot neurosenouriales y mixto~. Lu deficiencic conduc­

tiva coneist1. en un Liloqll!'l1 o ímpedime:nt.o en el o1do externo 

0 media. f_n ~stc tipo !.lt! pérdioo: lv que er. oyE es de l'lt~ílor 
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volumen que lo normal. pero ae comprende porque mantiene ou 

claridad. 

CUADqo No. l.- CLASlflCAClOtl: Ut LAS DEf !Cl[NClAS AUUITlVAS 

;,-e acucrrjo al momento 
en que se presentan 

De acuerdo a.l 6rgano 
a u di ti vo que afee ta 

{ 

{ 
r.-c acueirdo a.1 grado de { 
pérdida auditiva. 

Prenatales 

?~cona ta lea 

{ 

PrellngUales 

Pontling0e.1es 
l-'octnatales 

1 

{ 
Bloque en ol conducto audi-

Cond1Jctivil.B tivo externo u o!do medio. 

{

.\fecc16n al lierviu audi 
!:curosenaorlalen tivo o regiones corti--

ca les. 

Clnsificac!Ón de Jlavia y :Jilvernmn. 
Ver Cuadro ?.o. 2. 

La deficiencia neuroeenaoriel consiste en uno ofecci6n ol 

6rgano auditivo interno, ya sea al nervio auditivo o e las -

regiones corticales que ruciben laa ae~ales üUditivns. (n 
• 

eete tipo de pérdida lo que se oye no aolo es m6s auavc sino 

tambien deforme. No ne reconru::e lo que !>t.! oye y cut.Indo ne lei 

oU!flP-ntn el vOlumen, eJ sonido t'llCibido no tit·ne lLJn rnicmoe C! 

ractcristic11s que el sonido originalº ¿5 i~purt~nt~ r~~fir-

mar que lo quo rie oye ce; dcform~ paro evColulJr lo uyuda quo 

n 
pu~de prestdr un auxiliar uuaitivo- ~l d~ficien~o. 

producidas por cuerpo:-; de unu gnm \ttlriut.:no dt' tipos. ::oten 

l.Aparato que amplifir.:a el tionido. 
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vibraciones puedan ser oc difurcntefl velocidades o trecuen -

eiaa, qua a au vez producen dif~rentes tonos. ver fig. l. 

Debido e aus coracterietican anü~6mic~a y fisiológicos pro -

pius el o!do humano puede percibir sonidos entre los fracue~ 

cias de· 20 cielos por aeguncio y 20 OLIO cicles por segundo. 

en donae loe "tanoc que ee h.o.llnn entre los 2 uno y los 4 000 

e/seg. eon los que l't!quiersn ruenor íntt::nsíoad para ser escu-

chadoe. L• intensidad OQC~Gbrin para que oe oacucnc un son± 

do es en reu!idud m1nima y se ubicu en 1on O docibeics. 

i;'IGUi!A !\o. 1. Representaci6n de lan onda.e del sonid0. 

; Í\ í\ ·~ 
=~'..U<d. inietil3id.<J.0 • 
Di f~ rente fr~cuencia. 

Ln frecuencin ue mide ~ 
en hartv. c1cloa/c.eg. "! 0 Jn.l f':'l?CIJPncí;! 

I.a intonsidad DP mitte-m· 
en decibelcs. 

. 0 
Los eo~idos que uscucharnoo astan formaaos por grupos de 

tonos dif&r~ntcs, t~l como un ucoroe tocado Dn un piano eo 

ona comb~naci6n óe ~ari~s nctae y son ptrcibiOos por nueetrp 

sido anaii~udoe por el o1oo internL que rti&ponoe en arene 

més o monee independientes a cgca tono. "CRUa uno oe cstoo 

tonoa o ért:aa i.on.:.lco proelucird una aescrirge ner1,1iosa que n;:, 

lltimado nttrvio ouditivo. (s;,os r.t.:í1ales nl!rviosJS 11egar~n 

caca une por au propio c~minc ndst~ lo& r1.gicneo corticulee 

donde vuelven d s~r mczClDO~S e int~rpr~tbUus conzu una tote-
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Cuando El oido interno sufre algun desperfecto, los de~OS 

no efoCt6n a todes los Areas tonoles en foTma id~nticB, ni 

todos las hilos del cable auditivo 5ufren i9ual destruccion. 

Por consiguiente la senel sonotü sufriré danos deslg~alea 

para las aifcrentes nr~as tonales y la ae~al sonora qu~ lle-

guo el cor~bro ya no seré fiel r~flejo de ld combinacián t~ 

nol inicial. Algunos tonos naurén pasddO uunque disminu;dos 

en su inteneiúud o lo habrBn necho on farmu tergivereade, en 

tonto que otros no hubrGn podado. pur razones ~natumof isio-

lOgicaa l~u rLgioncs que reGponden a lon tonan agudos o de 

mayor f rccuenciú, as! como ~oe hi!os del nervio que loo con-

duccn, están exputaton o recibir 1néa dano que lao regiones 

do loe tonob qrsves, ya qlJe éstes últimas estfin m~e al cen -

tro y por lo tanto rnée protegidds. Eo por eato que las per-

didos ncurosensorialee muestrun mejores restos auditivos en 

las ~reas tonales grovos que en las ugudna. vo~ fig. 2. 

flGUHA No.<.- DIBUJü SEMlESc¡Jl(HATICO DEL OIDG. 

figura No. 2. Laa oocilucione& del tí1np~no se trasmiten a 
través del oído modio al caracol donde diminu­
tüs terminaciones del nervio ciUditivo eot&n 
inmersas. 
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e). De acu~rdo con el grado de pGrdida auditiva (Clasi[ic~ci$n 

de Davis and Silverraan, adaptaciGn de Berrueco~ tell~¿ 1 J -

las deficiencias auditivas se clasifican en: 

Debilidad auditiva superficial: entre 20 y 40 decibeles. 

Debilidad auditiva m~dia: entre 50 y 60 dccibel~s. 

DebilidDd auditiva profunda: entre 70 y 80 decibeles~ 

CUADRO No. 2.- CLASIFICACION DE LA PERD!JJA AUD11'1'1A.' 

10 
o 

10 
20 

~ 30 
~ 40 
e¡ . 50 
"'""' .. ..; 60 
:5 .,¿ 70 
;::¡ 80 
~ 90 

100 

ESQUEMA DEL AUD !OGRAMA 

zm1A DE LENGUAJE 

Zona de , __ _, ..... 10 

t----+-1º 
+-----''--'t----~-110 

w~~!!ru!..Ml!JJ!Ull&.-i>l.tW.~C!.4, 20 
30 
40 ~~ 

º"" 50 

t:o--:--:--,,t--c-.,-c+---t--t---t----,---f----+-160 
~·~~---+-+--+-170 

,___._.__, 80 

·---'-+-·~-~90 
00 

125 250 1 !iOO 1000 2000 
1 

9000 8000 Ci.1'.l.w/SefJUl!!Úl 

1 :,oei 3000 6000 

El proc~dimienLo para obtener el porccnLaj~ da nudici6n a 

"Nivel auditivo para el lenguaje" es el sir,uientt!: 

Una vez obtenida la curva nudiom6trica del sujeto se pro-

median los umbral~o c!nino~ de las 4 frecuenciaG qu~ ¡1roporci~ 

nan el 91% de la captaci~~ d~l l~nguaje, E5 ~ccir 1~~ frecuen-

cíns: 

1. Escala. internacional para a:::andariz;.1c.i\$n que si.tG.1. el e.ero ~1udíomgtrico 
l O decibeles por debajo <le la clasif:~cación de la escala americana. 
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ciae: 500, l!:UO, 200U y 40fH e/seg. cuando huy dif~ri:ncia 

en los resultados entre uno y otro oído• se tomü en conaide­

raci6n el d~ ménoo p~rdidd. 

Recupitulando: el tipo de deficiencia que noe ocup8 en 

aquellü que cualquierb que e~c su caue~, se presenta ant~s 

de lu ~dquisicion del lengUaJe oral, oc claaif ica como debi­

lid~d auoitiva profunda, ncurosensorial y no tiene rehebili-

a tr8ves d~ f ~rm~coa o int~rvemcíón quir0rgica,As1 

al hablar del defici~nte liUOitivo noG rcf~rimoe al def icien­

te iluditiYo profundo perlingueJ. 

¡. s.- DET(CCIGN Y DIAGNUSTICC 

Le deficiencia auditiva es difícil de dntoctar nn loe pr~ 

rneroa mesee: y médicamente no ae ha promovido la evolu.eción 

auditiva sietemAtica deapu¡A del nacimiento. Loe padres ~m­

piezan a sospechar el oéficit ol v~r que el niílo no presento 

loe respuestas ttl soniao, incluida lü voz¡ entonces acudan 

el médico y suule auc~der que énte les recomienda paciencia 

en lugtir oe sugerir una evalua:ic.i.ón audiológicd. r inoe,i1977) 

Las def icicnciao e u di t ivau se OiagnOatican mt,dicoment e B t r!! 

vés de dintinto6 tipos de cveluncionea uudiol09icas, entre 

metr1a requiere ~fo lJ coopt.ir1:.1cion del individuo, por lo que 

son dif Ícílcs de reolirur con nif1on do 2 n 5 anos que gene -

ralrnente no poeEl:!n l~nguajt: ~wflcientc púr!A t.::nt.Pndur lu~ in!!. 

trucc.iunes, por ello se rLYlizün buda un principio de condi­

cionomiento, que se du&cri~e a continuoc1ón. 



Se coloco al niNo un eudifono en uno de los oídos e tra­

v6s del eua¡ se le env1an sonidoe en tonos puros, a diferen­

tes intensidades. En ese mom~nto ee l~ dice¡oyel se~alanda 

el oldo. En un principio oe le envían sonidos de !ntensida~ 

des fuertes, Gonidoe que ae tengn le segurid~d que vü a es ~ 

cuchar y se le se~sla o oe le lleva lil meno, guiando la res-

puestb que debe presenta~ cuoncio oiga. (Gtac respuestas son 

ensartar circulas de madera, poner corcholbtss en un bote, 

etc... tuondo se tiann la seguridad de que el niNo ha ente~ 

~ido e~ procedimi~nto se ve disminuyen6o la intonnidad del 

&anido enviado, eb&rcnndo todo la zon& dul lengusjo, hasta 

que el nino deja de oír y por lo tanta deja de presentar lan 

rsspu~atao. A troVÓfl do estas ~udíomctr!ao s~ determine le 

cupacid&d euditívb da cada oido medido en Heftx {intensidad) 

y an frecuencias o tnnnn~ 

El cuvdro nOmero 3 mueatra lQ cupecidBd Quditiva de un 

niMo con deficiencíu ~uditiva profunda. Al observarlo cono! 

deremos qua lu BUdición normal ae uncuentra en los O decibe-

les. 

Con niMoa menonea de 2 anoo, oe recliznn estudios que no 

requieren lu J>~rticipaci6n ctel ni~u. c~tn~ osludios se lla-

man de respu0stHs evocadus y conointcr1 en medir len respuü&-

taa electrounc~f ulogr~f icoa cuando au envían sonidos de dis~ 

tintas intonaidudes al cerebro. El niílo puedo eatnr dormido. 

[atas ro&~uLctos se com~aron con l~s oc ~ujoto~ de audición 



l!i 

normal y en b&se a esa comparación se determina la capacidad 

tsuditive. 

CUADRO No. 3.-AUDIGGRAMA D[ UN DEf !CIENTE AUDITIVO PRl:FUNDO 

-- -~-· -· ---·-"·~ AÚDtOMElRiAToNAL 
0100 DERECHO 1 

Ir:. 2~ 50') 11( 21'. 4r: GK 

OIDO IZQUIERDO 

12.S Z:'iO !100 IK 2K 41( 

-10 

" .. ~ 
~ .. .. 'º ~ ~ l ~ . .., 

~ 

z z 

Le deficiencia auditivo no implica ningGit tipo de deficien 

cio psicológico y de hecho en muchoc cosos no ~e reolizBn o-

valuaciones poicom6tricas. En algunBs inotitucionea que ca~ 

i:entrun tanto b nudi61ogos como n turl'lpP.ut.uo la cveluaci6'1 

del niMo comprende aapccto8 tales como inteligcncio, memoria, 

pcrccpciOn, deGarrollo motor y Gociol. (nta ovaluación se 

realiza µrincipalmcnte n trovGs d~ entrevistes a los padreo 

y ob~ervación ~ul nino. ya que r10 tiAi~LLn prucb~: ne vcrbelee 

especificas ¡)tiro ~Gte tipo de ninos1 r1i ~ec~lbD da tlcearrollo 

elaboradas con potilbción de ostc tipo. 

1. c.- ~CHl•D 1 Ll TACJGN. 

La consccucncie m~s notoria de lti deficiencia euditiv& prg 



funda es la falta de des~rrollo del lenguaje oral y au rehab! 

litación ha sido orientada u ln ensenenza del lengudj6 a tre­

Y~e de distintos mátodos. Algunos de esos m§todos eoaeMun el 

lenguaje manual y otros el oral. Dentro de loa ~6todos orali­

zodoree oe encuentran el Oral y el Auditivo, que oon los que 

ee aplican en M~xico y por lo tanto describiremos en dotalle 

mAs adelante~ Dentro do los métodos Manualietoo se encuentran 

aquellos que a trevéa d~ la cnsenanza del lenguaje manual, 

pretenden enseMor ei ler1guaje orol y aquellos que Jnicemente 

ense~nn el lenguaje manual. pero uatoe mOtodoa no •e aplican 

en México. Aunque con diatíntac orientacioneo tanto Qralis -

tas como Hanualistaa so enfocan a la ensoNanzn dol lenguaje. 

ein embarqn el promedio de las personas sordas o con sordera 

profunda no tien~n un dominio funcional del lenguojo.{Kretoc~ 

mer y Kretschmer,1978). 

une vez conf irma:do el diagn6stic:o las dos acciones a se -

guir son: 

l. Adaptación de una prótesia auditivo, qu~ es un nperato 

qua umplif ica el sonido y que gcnerul~cnte se usa dentro del 

o1do externo o pabellOn.[ota aóoptgción as realizada por el 

audillogo, ~ui~" tieno que seleccionar ul apar«to ddecuado o 

l~ cep~cid~cl duditiva ind1vidunl~ 

2. \nteyrac10n dal niKo en un programe de enseílanzc de Je~ 

guaje, que en M6xico puede ser en cualquiera d~ las eacuelae 

de Educación t:speciel dcocndientcs de la SEP o con <llgón ter! 
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pieta de lenguaje particular. L& teropie de lenguaje gone-­

ralmentc ec de una, doe o tr~a horas a la semana en forma 

individual. En cuanto a escueles de fducaciOn Especial, a­

quellas en laa que pu~dc ser atendido un nino con deficien-

cie auditiva, son 430 en toda ln rep~blice. De éetoo 50 son 

eepE::cificemcnto para problemas de Audición y Lenguaje; 95 P,!! 

ro problcmaa de Lenguaje y Deficioncio r-;ental y 278 pura pt~ 

blem~o de Aprovechamiento ~ Lenguaje. Aunque en loe doG 01• 

timos tipos de escuela no incluyen audición, es probable que 

el no l1abur en la ciudad uno escuele eapeclfico para nin~s 

con falto de eudici6n, éotos nean cnnolizedos como con pro -

blema de lenguaju. Los niveles que se impaE"ten eon: eatimUl!,! 

ción temprana, preescolür y primuria. [l alumno aoiete en -

tfe J y 4 horos diarias, y de acuerdo u uvaluacioneo pcri6d.,!. 

cea se decide si oe puede integrur a lil (ocuele de lducoci6n 

Primaria Regulur. cuando ce mayor de 16 anoe y no se hd in-

tcgrado ~ escuelao rbgularee, e~ canelizhdo o lon Centro& de 

Cepacitaci6n paru el Trabajo y de ah! u ~lguno de laG tndlta-

trias protegidas. 

En la ciudad de México eot~n el ¡r1~tituto Nocional de lo 

Comunicación HUmbnd (INCH) y lu Clir\ico de crientación Infn~ 

til pare la nehabilitoción AUdiológico (CIR~). AmUoo cuentan 

con oervicios de Audiolog1a,psicolog1~ y t~ropici de len9uajc 

individual;y prepar~n per6onal p~r~ luborar con ni"o5 defi -

c:icnteo uuditivou. t.l !UCH ti€ne une primúria anexa en lo 

que loo ni~oa se co~unicon o trúv~s del len~utlje de scnae. 



CAPITlJLO ll.- LA PP.LBllHA T!CA DEL !JLf J CJ U;í( Al:DIT IVL 

Este capitulo pr~tende describir lo problem~ticü u~l aef i-

ciente auditivo a tr~v~s da su de5~rrcllo, aunque existan po-

coa estudios ~1 respecto.(ColJn, l~&o,chesa ~ fdez~lr'bG; Mar-

cheasi, !976). 

El deserrollo del deficienl~ auuitivo ca un proc~oo y como 

proceeo continuo, mér. pUrd racilitar ceth exposición, r.~ le 

hu dividido en tre~ periodoc. DiviciOn acorde con 0ueeoae -

que dtt6rn1Snen cambios en lfl vida diaria del niRo, aoi, el 

fin del prim9r periodo lo morca la confirmación del diagnO~t! 

co, el fjn del aegundo ln .inicieci6n de lü p:c-iroarill eacolor, 

y del tercero el t6rmino de nu cr.colerización. 

to necnoorio nonalür que: 

l. No exicten datan evpec!ficoG oobr~ 1(1 pcbleción dcfi 

cient~ auditiva en M~xico. 1 

2. to msycr!o dD l~ cxp~rimentación µrovieno do lBa E.U. 

J. (ste e~posición eo uplic.:ibli.'1 uni.cióimcnte ol t;Uje-.to de ".!!. 

tudia eopec!ficoda
2 y oGn m~a, no ce pu~dc considErar el 9ru-

po fo~mado por loo d~f1cicnt~o cuditivoo como l1omogenoo, ~inc 

que hay tenten variucinnl'"<1 ~ ... '2.!. 0 ::.:.;; .. .:, ..i.ut> 11t.iy ::!n un grupo 

~Y-ü~tudios sioteméticos lonyitu<linalea o tranevernolee 
sobro el deficiente auditiva en lu SEP~ NO hay entad!sti -

cas médicaa sobre pob1oci6n deficitnte auditiva en ~1 ¡nnti -
tuto Nacional de Geogrof!a e ¡nformatica. (l Oníco dato ~c­
tual oc el nOmero de alumnoo inscritoo en lma eocuelaa d" J~ 
SEP. periodo 19E6-07 qua ful de 713~. 
2. NiMoo con deficiencia auditiva ocvera (mQyor de 00 ducibc­
lea), que ea adquirida antes dol dooarrcllo del len9uaje ( 3 

aneo de odod) y que no presenta ninguna otro deficiencia. 
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de oyentes¡ _pero en menor escala poblocional. 

11. A.- D[L NhCIMIENTO A LA CO~flRl·'.ACICN DEL DIAGNOSTICO, 

Por lo general la sordera. que CD un déficit invisible, no 

se percibe durunte los primeros meses de vida, yo que el bal­

buceo infantil aparece similarmente a loo nittoe normooyontcs 

(5chrnidt,19BO;Paecoe,1964) ;el llanto y la sonrinn cumplen 5Us 

funciones en el momento propicio {Vernon, 1973}, y put!sto que 

todo narece normal a los ajos de loe padres, éstos trat~n ol 

nl~o en forma tan coman como u cualquier otro hijo {furth,1980}. 

Sin embargo, tl pequoílo deficiente auditivo Bst~ nufricndo ye 

los niguientes efectos de lH fblta de sudici6n. 

l) No percibe lú c-ualioed del f'iOr.ido pGra trE1urnitir y gen!: 

rur ernocione!i como rn.if.:do, calmo, fJfE:cto, fastidio o tcrnurn y 

por lo tanto no puodc 

con ou m~dre a truv6~ del sonido co~o lo hoce ol oyente, quien 

por ejemplo: siente rl Alivio du escucnur uu v~l ~~~~~e~=~~ 

se Al~jv du fiU visto-

2) rod~ la qem~ de oonidos y ruidos de nuestro modio e~ 

bientc e los que operuntcmuntc no osign~mon ningún significu­

dc e pÍvt:l conncientc, constituyen d r1ivul inconecicnte un 

fondo complejo que nos da un sentido de p~rticipación y segu­

ridad y es probb~l~mente Ostc hecho el quu h"ce scnalur el D:. 

Col1n (1900):"Los tcmoruo pueden ucentuarso tin ~usenciu de lo 

audición". 
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En los dos inciso5 anteriores es notoric como l~ fRlta de 

audición afecta primordialmente el oeearrollo afectivo del 

nino, en una !tnp~ en la que lb rel~ción ~f~~tiva directa en­

tre lu madre y sl ni~o en ~uy 1mpcrtante. (n t&nto que apa -

rentemente y deEde una perspecti~o pia9etana, el funcion&mien 

to de la inteligencia eencomotriz que implicn el des~rrcllo 

de ls imitec!On, la formación de eequemaEt 6tc~ •• (Ver, C~adro 

No, 1 ), uigue eu curso normal. 

[n elgOn momento del segunde ano de ~ida o anten, los pa -

dres empieznn a observar qun ou hijo na presento lae respueo­

tae clásicas el nonidu, y uobr~ todo que r10 responde a la i>a­

labra hablada, nj deaarroJJ~ lengudjc, entoncea empinznn e 

sospechar une fult" d~ audición (furth,1980), a da algOn otro 

defecto, &e inquiaten, se preocupo~ y el nino es prob~do unn 

y otra vez sin lleg6r n comprender que os lo que suceda a su 

alrededor. cuando los pedrea acuden al m~dico, éDtc an nlgu­

nes ocasionen lo& ru~itiré ul dUOiOlogo y en otruo econeejar6 

paciencia ~n lo qu~ ~l hubl~ B8 rcfi~ru 1 y como loe podr~c 

suelen quejarse de qu~ el ritto no hublo, el méoico prest~rL 

paca etonciOn a eetu r~r~rcrcj~.(Fine,1977). (ota dcapruacu~ 

pOCÍÓn de} médiCOt no diomin~ir~ lR undiHtlfid dC }00 ¡,,tnr~R U 

quienes eatdT~n olcr~a vigil~ndo c1Jnlquier ~ignc enpcranzador 

de que su hijo no tiene def LCic11ci~ nlyunb, n¡1sta el mumento 

en que la confirmaciúri del oús9n~c::..:.c•_. no se put:'de tetaroor -

mé&, momento que puede llcg~r d s~r nasl~ loo treo dfton de 
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edad (furth,l~~O). ya a oata edad el re<roao del ni~o en !a 

adquisición uel lcnguoj~ es enorme eo cornporQción con el oye~ 

te, que no solo empi~za a eotructurar nua primeres composici~ 

nes ligno!stices de 2 y p¿lvbras, oino que tambien ha ncum~ 

lado ya una gran cr.ntiaaa de lenguoje comµrensívo. 1 

11. B.- DEL D!AGNüSTICO A LA t;NSt:ÍíANZA BRINARrn. 
LAS RLLAC!GNLS PADRE5-H!JG. 

A portir del mam~nto d~ lo confirmación del diugnóstico 

.las actitudes dE loo ptidre5 Vi:lrlan d~!pendicndo de si elloa 

miemos ROn deficientts euditivoo u oyentes. ver Coadra No. 4. 

CUADR~ No. 4. ACCIONES PAll"NAS HACIA LO~ HlJDS 

¡ l'.\DRL:S DE'.FICIE!:TES AUlJITJVQ~; 

l Aceptan la nor<lcra con mayor 
facilidad. 

\ .t.'nseñan el len¡;unje ttmnual. 

\

Dejan que nuo hijos tenr;an 
inicia.tlva. 

Sirven como patronea de 1den-

~
tlf1cac16n. 

Les interesa comuni carDo con 
u hijo. 

aben que ne ptled<: oobrf!VJ. v1 r 
penar r!P , n 1\""l !.l, ~r;.11GJ.d ... 

!'.o actJptt:1.n la aord~ra 

Sobreprotegon (\ nus hijoz:i. 

Trnoml t~n ~uc contr.::1rJ1ccionde 
afl'Cti v110 ;..actitudinaleti ha­
cia la aeficienéla del h1jn. 

Lea intere~a q_ue c;u hijo np~ed 
d.il R h<\bler. : 

,.,., ::;~u • ..;<Jitl n~rD. f~) 

11~1 ".1iík1, 
ftltUM i 

1 

_J 
[ataG variaciones gcn~ruri a et1 vez difcrt·nciec entre lon 

ninos. Algunou ~ntudioo suijieren que lon niíloa d~ficjenteo 

auditivo~ hijos de aeficientcs d~ditivon l~mbien preacnton un 

l.- veaoe apéndice l. n(utidro sinóptico sobre el dCl'Jtirrollo 
del lenguaje• 
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desarrollo personal-&ocial y cognitivo, más positivo que el 

de los nihoa deficientea auditivo hijoa de oyentce (Heedow, 

l~UO; Newman, 1~77¡ Brill, 1~6~). LOS factores qu• influyen 

pare crear estas diferencias aOn no han sido claramente dn -­

terminados, ni mucho menos oc han ee~udiado suo intcr~elaci~­

neu, pero expondremoo cualus son los uctitudeo y occionao de 

los padreo que de los padreo que puedan influir. En primer 

lugar ee Hncuentrs el grupo de factores actitudinolee y afec­

tivo~ cuyo eje central en: 

LA ACEPTACION DE LA SORDERA. 

tos padrea deficj.entee auditivos han aprendido por expa 

riencia propiu a QOoptorsc e la aordcru. oue coneecuencine n 

i~plieociones y al mismo tiempo llevar una vide coman crurth, 

1960). Ea decir, tienen un trabajo, un circulo do umigo5r f~ 

milis, rien, llor~n, se conEiJeran seres humilnos como cu~lco! 

quiera otrus y d~ la miam1t manerH conGiderbr u su hijo, "Lo~ 

pedrea oardon están m6s dicpuestoG o acept~r l~ doficiencin 

de mu hijo, ea como ui la eopcrorun y por lo torito ectOon con 

naturalidad hacia el niílo"(Altol1uler,1977). Loo pedr~n oyan-

t~g en ca1noio tiC proocw¡-il~ cur1sl~11t~11:untu po lo dufici~nciu 

de au hijo, confunuidos y faltoa u~ inforrn2~iOn vun d~ un mA­

di~o u otro capsrd~do que algur10 1~i~gue el t1ectia de que lb 

oordera neurooensoriol del niMo no ti~nc curación u través de 

fftr~oco~ o intcrvenciór1 qtJirOrgicu (Schmiot-Glovennini,l~aO). 

LOB paoreo oyente~ vun en el ni110 deficiente ln fruotra -
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treci6n de todon aua suei,oa y a~helos, ~n forma Que incons -

cientemDnte no lo aceptan e inclusive lo rechazan {Altshuier, 

1~77; vernon Me. (ay, 1973). En ocaGionoe canalizan ou agre­

sividad reprimida el conyuge, lo que crea una atmaafere fami­

liar conflictiva y tense. [n canaccucncia el desarrollo de 

la pereonalidaci del ni~o se ve 8f ectndo. 

Es hacia esto~ factores afuctivo6, que incluyen la bCepta­

ciOn de la sordera y el noumir octitudca positivas haci~ ella 

y que oon do sume importancia durante la pri1ncr~ infancia,so­

bre los que se pretende llamar lo ntenci6n de 108 que parti -

cipan en la rehabilitnr.lón del deficiente auditivo. puesto 

qu~ ellos se han orientado o la enoenonze del lenguaje y ea -

tos afeLto y ac~itudee, este comunicación aubjutiva, pueden 

ser mas importantefi por~ el niílo que conthr con un lenguuje 

que permita ~H trasmieiOn de inform&ción objetiwa eobre el 

mundo externo. Al reepecto, al estudio de corean (1973, en 

Kretschmer y ~rot&chmur, 1~78) sugiere que loG hijoa aordon 

de padres eordos eon euperioren en nu desorrollo cognilivo y 

aocial, lo n1icmo ~i sus podre5 ae camwnican con elloa o tru -

ves del lenguejc monuul. 

[n segundo lug~r se ~ncuentron lo& uccia1les que realizan 

lon padrc9 para l~ rehnbilitución dol nino, entre lHG cualeo 

la principal ts l~ c1ue se h~cc en cuanto &: 

LA ~UUUl~lClüN DEL LlhuUAJl DLL NlhL DU ll!E~TE AUDITIVO. 



Los paoree oyentes genHralmente inician a su hijo en el 

aprendizaje del lenguaje oral. [Stc aprendizaje que dbsorbe 

gran parte del tiempo del niílo, le robe muchds horas ae juego 

y es un proceso ldrgo J lento, y por lo tanto inadacuado paro 

las necesidades de comunicación del niNo. 

LOB pbdres deficientes uuditivos utilizan desde un princi­

pio el lengu~je de senos para h~blar con ouo hijoo, eean ~a -

tos oyentes o no. 

AeJ., mientras el hijo du oyente o en .iniciado en el aprend_! 

zeje de l~ lengua alrededor de loo J eíloa, el hijo de defi -

cientes auoitivos ha ido aprendiendo desde la cuna el lengua­

je de senaa. Y lo he ido aprendiendo de una formo natural, 

ee dacir a trev~s de su porcepciOn y su uso constentfl. Este 

aprendizaje permito iguoler la udquiaición del lenguaje oral 

con lu aoquieición del lenguaje de oeiias. Al respecto a~ en­

cuentren loe estudioE de fiechar y Gough (1~78) que observa­

ron que cerca dal a~a el niNo quo ~dquicr~ un lenguaje de sii 

nos tiene sus primeras producciones d~ un oigno, ~ entre los 

ie y los 24 mesea tiene sus primeros conatruccioncs Jingu!et! 

cas de dos signo~. Siple (1~7b] report& al ceso du un~ ni~a 

estudiada por u. Bellugi cuyo incremento de eignoa ce porale­

lo al de tr~s n1noo que ddq11icren inglés. Collino-Ahlgren 

(1975), encu~ntrun en los nií'!o!", QUI-' uti li';:ttn 43i gnn!J li::~ m!.r. -

mus eobragencrnlizocic1ncs en 5u uno GU~ JHo u~Koloda9 por Gl~ 

ron ( lYBl) t!11 les niA'.os o,:,~nten; y otro a ef;tuéiov mliu, que -
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sugieren una nerie de p~ralelos entre lo adquisición de! len-

guuje y del AmericLJn Sign L•nguage (ASL), que es el lenguaje 

de sc"as utilizado en los Estddoa UnJdos. 1 

Por otra n~rle los uadres oyentes no estan preparados µara 

µbrticioar en la enn~~en1a del lenyuuje Cel niño, por lo que 

suele suceder que: 

s) Psrb eat8b!ecer con el ni~o el contacto visual n~c~se -

rio. toman a menudo su roetro entre sus manas, interfiriendo 

ae1 con los ~sfuerzos de éste hacia una actividud índependie~ 

te y estrechando el espacio o diotoncie óptimos ~ntre elloe 2 • 

en tento oue el lcnQuaje y el sonido que lo tranquilizarlon 

eotOn ausentes (Altshuler,1977). 

b)"Cuando rndrcs e hijos necesitan establecer reglao aaci! 

les sin el intermedio del lenguaje e menudo se producen pro -

longados berrinches de ambas partes. con f recue~cia s~ inte~ 

nifichn l~s luchda µor el poder y también por lo g~netal ea 

el padre quien cnpitulat permitiendo al ni~o quedar en el de! 

cuid~ o convc~tirse en un tirGno, confundido en cuanto al ca-

nocimi~nto de si mismc y de lon J~rao~~ incomprendido e incoM-

l. Newman ( l~lf7) observó que lu c~ip<H;idüd innrJt;;; del nifl;o pn-
ru gcnr~rHr y comprcnd~r reglas aintacticns sin que m~div 

lo cnseMai1zu form~l, to1GLicn ne presenta en el niNo que ndq -
quiere ASL. WilsJow {1973, en Kretnchin~r y ~rctschmcr, 1978) 
obse1·vüron q~c el uso de formGs ointicticao es purccido ~1 de 
loo normooyentcR. 
2. A pdrtir de loo 2 aMoo qenerol1nente, el ni~o .,uqque gusta 
com¡i'"1rtir con su mt.drt~ mucho& :rtomentor., tombii".!n gu!:ita de dete!: 
minar cuales son esos ~omcntoa, 
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"prueba la sopa y ni no tu gustri, no la cct1H!!l", no non rtici _ 

les de e~plicar a un niMo GUO car~cc d~ lenguaje o ticn~ poco. 

Notcse como interviene aquí el ~ffD del lengu~je münual entrt 

peores e hijos sordoo, pues ~ travee de él, estos p~ores si 

pueoen Okplicar la6 reglas y norm~s dv conductQ ~ sus hijos. 

e) fl nino no tendré una formn segur~ de comunicarse y su 

forma natural dP. h~cerlo a trovés ac lon geeton 1 , ser~ techa-

zad~ 9aneralmcntc por lo~ pedresL, lo que ir& creando tino br! 

cha en la comunicación entro embca. AOn uno o doe anos deo-

pues del dcectJbrimicnto de la sordera. cuando el nino he sido 

entronado ya en ta emieiGn de "X" nü1nnro du pQlabreo, le comu 

nic-acion es frágil. y se: r-omp6 idciJ.menta por la distancia es-

pacial o temporal de lo~ eventos~ LO enteriar ns axplicuble 

por el v~cnbulürio dol niMo que ca in~uficiento y solo utili-

za palabrao disladtis que se refieren u hechon cnncrctosi en 

te que el niMo normal ~lredvdur da loa 4 ª"ºº de ed~d 3 , tiene 

un amplio VOCtlbUlario y ~u encuen~ra en el estado de formacion 

l. Los niMoe eordon desbrrolJan por ellos m1smoa y para fines 
praaticoe dfi co~unicuciOn un sictema de Gignoo, signo~ no 

conuencion~leG p~ro si funcionales. f~tn~ ~ig~~s Gcr; ulil!Z~ 
dOb ~11t.re elloo miamO!i como princip•d me!l~c dJ cornunicacion 
¡;;¡n l.uii e.scut:ddB paru sordoG (Oleron. 1981¡ ~ 

1:... La!; 1 adr~s oigur,n lo~ instrucc.ione[~ y f.ilosof1u de loa te-
r~pi~t~a, gencralmen~r or~l1uta6, ~esp~cto de ~uc ul u~o­

dt~ las D~íl~s im~1 edir~ qu~ el niMo se inthrt·SU un ~e comun1ca­
ción or-ul. 
J. sunonemus que si lu nordcr~ c~l niMn fuó confirmdaH entr~ 

el aílc~ ~ !ce dub dÍ•r,~ uc Cfl~O, y n~tcrnos hablando de uno 
0 dos ~n 09 dr~pues, el pequt·:~o c1Jent~ rn l!~t~ momc11Lo cun 4 ~­

f'\oo oc. ~ddd. 
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de oraciones complejao; lo QU6 implica el conocimie~to y uao 

de regla& bAnicas para la perticipoción en l~ conv~r~bciOn. 

d} AunquE unn de las mdyorec recomfndacionea de los mtto -

dos orallzttdorcs es hür..l;:.rlE ol n.:Íl•t'l con naturalidad. cemc a 

cu&iqui~r otro hJjc ~e Je hetlar!b, Kretschmcr y Kretschmer 

{1~7e) revlearon una séria de estudioG sobre patronea de co-

municnci6n y en dstoa se ve que les mbdreo titnen distintee 

fo"'tmas de cumunicor~c ccn 3tJ!t t1ijos c~f.icientes .iuditivoc que 

con los oyentvs. uno de t>t.ou eatudioe ( Collinn, 1969 eri j(re~ 

tChM'·~r y Krctschmer, 1~176) encontró ~1oeri~s que lo qull la!i me­

dr~a quertan de 1~ s'tuaciOn d~ comunicucion 1 no coincidib 

con lo que los ninos querían. 

~ecepitulcndo: el praceoo de rthabilitación linguistica de 

ninos d~ficientes DUditivos hijos de oyentes, a peeur d~ ser 

el foco de otenciOn de padres y ~t.r&p&utao gencralment~ no es 

tfcctivu y 1~ moyorfd de ~ntca r1ihoe golo ccnElguen UI\ Mfnimo 

chfl\er, 1970; furth, llJBO; F :ine, 1977}.. Asl, -en este segundo 

µcriodo 11 ue vu de la!. Co!; a lo¿; cinco üf")oo de cGéHl del nif'io, 

tiem?o en el que du~!~ de ti~ber dOquirido un2 gran cantidad -

Óf' ¡ 1 ,f.::- 1,,J~Ción L'~l Mu(lc:.'o CYt~rni:.:, 11 "Ll~i.:tu r.t-~l lcngucjtl, el 



ni~o apen~e cuenta con una~ cuantas palabras¡y que mucho del 

tiempo quo debió dcdic~r al juego, lo dedico a un aprendizaje 

de ose vocabulario. 

Otr~s acciones de loo pudres que pueden influir para ~ar -

car diferencias en los hijos son aquellas conductas y actitu­

des hacia la capacidad del nina. 

LOS podres oyentes no fumiliarizadoe con laa potencialida­

dee a que da morgen una deficiencia, tienden a proteger a SUB 

hijos axceuivamento y e roGtribgirlea úU iniciativa e indepo~ 

dencin. por ello, el deficiente auditivo pueac formarse una 

imagen de si mismo de incapecidad o rcba1~rse ante éstos con­

dueles de sua pudres y form&r un continuo circulo de lucha 

contr~ ellos. LOS padres deficientes auditivo ~n cambio, au­

ben por n~periencia propia que ~ pcGar da su d&ficicncie µue­

den llevar una vida comOn y aquil~tbn las difcrcnciaa plante! 

dus por l~ deficiencia como las üquilatan y nclvontan aquellon 

que tienen pocas poaibilidadss económicas de ct;tudiur daterml 

oada carrera profesional, o no pucocn dominur "•" d~rlorte tnn 

bien como otro; e~ decir aprenden ü volorar ~un habilidades, 

posibilidades y límitociones como laii valoren las perEonas o­

yentes. nunquc d~sde lu~go qu~ cxicter1 diferencias en esta 

capacidad de valorución entre lag deficientes óuditivos tanto 

como entr~ loo oyent~~. 

ror Oltimo, se~dldremos 2 focloree que ~adamas cloeificar 

como aituacion•lee, ~sLos son: PATRONES DE INDENTlf JCACICN 
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Bn cuanto a ioo patrcnes de 1dentifice.c16n tenemos que lo9 nif.oa dofi -

cientes o.uditivos hijos de padrea deficientes auditivos tambif:!n tienen la 

posibilidad de identificarse con aun padrea. Ponibilidad que lea permite 

cuando menos dur1-1nto eu primera infe.ncia 110 tentirae ir.fr.rior r€lspocto del 

grupo social que- l!• rodea, gencr:1lmento cansti tui do por los padres. t."n ta!l 

to que el deficiente a.u,Jltivo hijo 1~ UJOntt"?O, no eolo no cuenta con oota 

posibilidad, aino que además percibe laa centra.dicciones actitudinnlou y 

conrluctu.3.loa de S'JB padree •
1 

En cuanto al locro del a.pranrtizaje d~ un ltH~guaje, tcnemon que el niflo 

deficiente auditivo nijo de dofictenteu üULlitivco tn.mbien l\dquieren el len-

g'IJtijc en ~lía corto tic:::ii10 quo el hijo d.e oyentes, y ese lenguA.jc le p(lrniite 

l.i obtenci6n di! todo tipo de infot1:.'lw:.::i6n. 

Lo escrito nnterio=mcrite r~opocto <\(:la.e relaciones er,trt> el niño d.cfi-

ciente auditivo y eue pr.drea cycr.tee •:s r~.ll:nenteEaatnntc conarnlizu.do y lo 

podríamos \1bicar en el extreo11 negat1·10 <k tm continuo. I1.1ede aer on el C.!, 

tremo poai ti•10, que loa padrea no ten&an nenlimiontos, actitudes y conduc -

tas nei;ativaa hacia el hijo, eato aopenderá de factores ccir.10 nivel de nspi-

rucionoe pft.ra el hijo, nivel socio-cultural de los padrc!l, m5mero (ic hijoo, 

o1tua.:i6r: económica, etc ••• ?ero lao rel~cioli~LI entre oetoa factores no han 

t:Las contradiccionoo yr. señc1.ladr.n iricluyt•n:la rtcr.•pt'lciGn del hijo, más no 
de au :1efucto¡ ca dt'clr n<::9pt~n ?.. su hi,jo en forma ir.co':lpls:ta e ir1clullive 
no lo aceptnn. Otra foi~rt de no ac¿ptac1.6r1 del ..!cfacto del niílo aunque <li­
simul.ida efl; r.;i hijo ca sordo pero su irite}ig<:!'.cl¿i. est& intacta pin• lo tn1r­
to pueJ.._, GUt,t.!r:'-r ::l:'..ch~ de-ficic,ncin n¡:rcr.Chrndo a hablar como ni :>O :uerH 
sordo o ueficient.e aur.Htivo. Puede su¡xorar tu confh.i~ucr • .::1~ d"' ~i culpa, dt• 
1n culpa de rJi t:>Sposo(n .. ) v Je su )rropia cu1-p:i. 



Puede ser que en los niv'3'les socio-cu)tura1es m.is b:i.joe la relaci6n 

l'~fccti41'o-~rr.ccional con loo hijoe tenga r.'layor relcvanci<l -pnra loa padre!?-, !l 

quienes no los preocupa cucho el rleea..rrollo intelectual o do por ei ven en 

ello ali;o fur.:ra de B\l6 ¡::osibi1i·J.n.:lcs, o aleo que ea responsabilidad do el 

sJ.otema educativo del gobierno. 

81 factor econ6mico tambi1n1 es <lf'temino..'1to • pu.ea lo. doficicncia nudi tivi\ 

conlleva gaetoa que en ocasior,es r.o ne ¡rueden renli·w.r o implican ajuetes ~ 

quo ¡:n.wdcn ser C":.r!ticoo a la economía frunilinr .. 

Loa hei.i:o.tmoa, tumbi(>n consti tuyet1 una varia.ble importante de la ui tua -

c16n, puco Ai ~otos son niñee n:d'n, corr¡o niíloe que son tratarñn n nu hcrrnaA 

no como un igual y se corr.unic:ffÁ.n con t11 Je cu~üquier forma, pues o11oe se 

interesan en corJuni..;ara1~ ccr, el hermer.o y no en rehabili tnrlo, -porque no 

llegan a comprender ln cagni tud riel problC:Ja. 

II. c.- ;.'SCOLARJlACIOll y D~JARROLLO coc1;osu1TIVO. 

Alrededor de loe b-7 añoo eri Mdx.ioo. el niño debe ingreoar ai en que no 

lo ha hecho ya, al aiutema de F:ducaci~n Eopccic.1 1 

El programa de las oscuelu.a d~ EducRci6n Espcc.inl para el i't.ren .1e defi ·J. 

ciencia ;luditi'ln no salo óel Vt'!D.inv com~r.. ~a decir, eet&. enfoc:ido. primo'tl­

'Jin.lmcnte n lo. ora1iznci6n del nií'io. 81 Jirir:c~ipal objetive del prot,;ra.ma. es 

reiiubilltii.r!c Jir·e<lfaticrutente ~ intet;rurlo "n una escuP.ln para. nlñou r.orm.2_ 

oyenttt~'I. ~uced.e ~ menu,fo q_ue ul nin.o o.siete a n!:lbas cacuelas, una en r.1 

turno ma.tutir:o:; otra en r.l vcapertino, deJi".!an(lo a.e! triuc.:hnn horae a la l)n­

eeñanza formal, tanto üel lP.nguaje como del progrn:-in eecolar, df! primaria 

g.::inc"t"olcente, cnntidad de enneñanza fonnnl a ln qu~ se reoiste. Una vez -

que hn ingresado en e} aistemn escolar pnru niifos r:oi~nles, habrá do t""t:dc -

blar es fuer-zoo pn.ra que su deo ar-rollo lingU!ntico le IiC?.-roi ta ir 111 parejo 
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Je sus ccmpañe1·os.. F.:nto crece er• rJlfictJltad conforma pnoa de ur. erado u 

otro hasto. que llega el :ncmonto en que no puedo o loo mncotron o el sietetm 

rio oe lo permiten. 

t:n caso de que asista unicamf~nte a la ~ecue1a Ce lliucH.c16n Bspccial les 

contenidos acad~rnicos ser/in defictontee, oino ea que nulon (1'Urth,19t30t Co­

lín, 1980). 

Si en ln aecueln de ~;J.\.:caci6n Brtp..ic.lal a la que asiste hdy otros niBos 

que utilicf!n el ler.t,""UR.je de signou o oeñas, lo 11.prender!l y usará y se itlen­

tlficará con e1loe m'u que con otraa pernonM, inclusive su familia, lo que 

no debe ex.t.1~añar 1 puesto que 1"-s C",on ellos con quieneo realmente comparte -

Aquellos alur;inon qua no Jo¡;raron ir1cor;:orar~e <'n oocueln.n para nomo(l}'e!?., 

tea a loa 16 t!ñoo,aon CA.nal.1za::fns n loo controa de capacltnci6n p{ira el 

trabajo, 1\onde se lea .:1die,;tr'-.. er1 alguna actividad labornl que no requiera 

de hnblliUadeo lingU!oticne. Los que lograron terminar la pdmn.rla on el 

sistei:r.a eocol<tr para 1,iñoR nor.!lalt•!l, Bf'f,'Uir1:i .::un cstud!ca :wal,1. Jor,de &uu 

habi !iriades Ge lo permitan; los que lo h ... ccn eon loa mejoren c.:..1sos dentro 

de la orDli~aci6n, qut: ae <!.daptun n loa requerim1er.ton de lno sistoma.e eec2. 

loreo de eete tipo; y Jcber!ín contiriuar entudianJo nn ttocuelac pnrn niñoa 

normooyentoe oi '!Uieren rNtlizRr t.?studio!:l de Enae11anza MediR y .Superior. 

Bn eel.P por10.io, que cc.':lprú~de l<J •.~'3'GO:h:dz.aci.~n ·hJl niño 1 el twpecto 

más entudi<do ha aido como nrada la falta r1e le1;L"'UAjc o su dnsarrollo tar­

d!o al de!JrJrrollo d~ la lntelj ;_;encl a. S'n ur, príncirio eni:I'! .inventiraci6::. 

estuvo orientada n la nP.dici6n de cnpncir!<:v!n1 eupec!ficns tnle8 Cr'lr.lO o;newo-J. 

riu, percepci6n, reccpc16n de informac.i6n, re!loluci6n 11o problomaa,etc ••• a 

trav6'e de pruebün verba.lea. 
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r~ntl'.! tipo de inveotígac~!:.:"J tiolo illform1:tba sobr.P él ¡g1co 1o~1:iio (!e L1 

lenf..'.'Ua por el fiordo y BU baja renJiciento en los tefJt ne Jntt•ligenc~A.. F1~s­

tarion.ento ae le estudi6 n trav6s :le pruebae no vorbules. En e-nta. cot-rl.l'f!!. 

te so encuentran loa trahujou de Furth (1980) y C'•lf~r1.;n (1981). 'Prnb!.ljoe e.!2 

oarcadoe princ! pn.l..!z;ent1J ¡1or le teoría r.!aer:tnna y que inventigoron el fun­

cionEUnii:ntc ¡:e ln inteligencia en taremi como: control y deoculrriPirmto c:o_!!. 

ceptual, descubrimiento de aeaajrtnzun, ;::r.1pll t1ui 1lt> la 1~emorla vinual, l.!nr; -

prenei6n del prin.c.ip!o p.artc-toc'.o, r..plic~ci6n de principios de perc:opci6n 

de la r,estn.lt y Reriaci6n. Eutan inveatign:;icneu J>ert."li ti o ron oboer.·rnr que 

al iniciarse el periodo de la.tt o¡;~racioneo cotJcretan el ni~o deficiento em­

p!oza ;;. mostrar un retri\eo, ruán aigue d0i:1inandc, c.·peraciomH' ooeocialee como 

clnoiOcacionos, aerii:i.cionce, etc ••• (oln:rnn,1977). !:; inclueive cuando llc­

gn a 1~ edad adulta rsu rendimiento en fonnat;J6n df- conceptee y man!:!jO dH 

u!mbolou 16gicos i,;;ualn al oyente (F'urth, 1980). t:::ite- hecho :11~ que el adu!, 

to iguuln al c.yonte 11::.vide explic.'ü' el retrao:;o -:;cnio e.mead.o pcr la falta de 

dominio verbal, vuen ti.lllpo·.;o los f.lordos ntlultos tit:-non un hnbln funcional. 

Más bien. el retrano dul nií'ío d~ficient~ <:n el dmnir.::I o de lae operaciones 

ee podr!a explicar como ..:auaaii•.) ror' 

1.- Fo.lta de eetimulnci6n ambiental, que prevnlece en eBcuelaa y hogares 

que impluoan al niflo u. hablr y r.o a conocer. 

2.- Faltn üe informaci6n caueada. por la falta de lenguaje. 

Podemos dei.:ir que el 8.dulto aortlo, libre ya del catudio conatante del 

lcncuaje, aald nl munuo y ne lno ini;enin para manejar lu informaci6n necea.! 

río para una vida indepcndien te. f'or otr·a parte eete retro.a o puede aparecer 

como rusultaJ.o de la inveotigti.ci6n porque no ne cvalu6 a los eordoe con eu 



propio lenguaje. 

:..'n cuanto nl desarrollo del lenguaje ora1 durante lo. eecolarit.aoi6n del 

deficiento auditivo, existen muchoe eotudion, ~ro ln. mayoría de ellos eetii 

hechc en rclaci6n con ol idior:'ln ingl~s. En una reviei6n de ellos Kretech­

mer y K.ret!i.chmer llegan a laa eiguientee concl\!sionee. 

l. I:::l logro c!el lenguaje hablado ectá relaciona.do con el grado de baja 

eordera. 

2.-El dominio de lae ~gla.a bfi.aican aintó.cticns, cowo de las estructura.o 

y operaciones trn.naformacionalos está general:nooto eeco.ao en el lenguaje -

oral do muchos jowmeo sordoe. 

3. Toda.n las fuentes de ·1ariaci6n que influyen en ln. adquieici6n de ta -

r&M de leneunje hablado en nt.rl.oo aordoo no han eitio idantificndas. 

4. La mF13oría d~ los eetudion fueron completndol5 con niíloa dentro de na.-

lonoe de claeee y pueden no crnr ropr~sentativon dol rango completo de 

las habili·JadeJS lingU!sticns que oe encue!ltran dontro de la po'olnci6n de 

aordoa. 

En M~xico no se t-ncuentran tiatudion do r;egu1reicnto da cano" di'! nHSoe RO!, 

doa 1 y cuando ae converan con pereonna del ambiento, áetoe tienden a hablar 

de loe caeoa positivoo de lu oraliznción. Alr,unos estudios hechoo en ?-'.éxi­

co señalan lea casos negativo.e y los explican en raz6n de diotintaa cauaaa 

pero sin plantear la ¡;ooibilidad de que la oralizacién no nea el camino ad,!_ 

cuado pa.rn la rehnbilitaci6n del nirio (García, 1983; J!menoz, 1979l Le6n 

García, 1979, Xot·eno ,1980; ~'.ercado,197'1) .. Exiete un eolo estudio ( Espinc­

za y otroe,1986), que- evalua lu.n p0Bibilidnd~3 de rchabil!taci!ln trn un pro­

grama de Comur~icuc16n Total, conaiderando que eua avancen en un programa de 

oral izact6n no 11' oon suficientee para sus neceeidaden tle Cc:::unicaci6n. 



En eee estudio :ee dice que: ,Por lo general ee to:nu ln deciai6n de e.ana­

lizar a otras metodolog!os a lon niños quo no logro.n tleaarrollar ous poten­

oialidadee a trav~a de la ora.l1znci6n, despuee de •tnrios añoa de habilito. -

ci6n en loe que 110 ee han lo1:;rado loa resulta.don esperadoa¡. lo que provoca 

una gran pér.lido. d1! tiempo paro. eaon niñee. "E!ata p6rdida de tiempo ne de­

be principal:r.nnt~ c. qut'.! no l"'XJ atf'! una. de1rnri pc.i6n o parámetro varn id en ti -

ficar cuando un niño nlcn.nza o no alcanza lo~o!J nignificativoa en metocto -

log!aa oralee."(EepJnozn y otrcn, m9a6,pac. 57), 

El estudio trabajo con una un1eotrn de 10 niñua, de loB cuales 5 son con­

oidrarados por aua maeetros como con ex! to y 5 oon oont!iderarloe. como con fr,B; 

co.oo en lan habilidadl)EI dti co11iunicaci6n. 

Sería muy enriquecedor hacei.~ eetudio.s i!Otl muosti-ao máa &randa.e que pro­

porolom1.ssn tnM infonnaci6n al reepe¡;to. 
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CAPITULO nr.~ F.J, LEliGU,\J¡.;. 

Este cap!tulo constituyo el roarco tecSrico dal trabajo 'I versa aobre len­

guaje, ya que la fa.lta. <le lengujjc oral ha slr..10 considerada corno ~l prin -

cipal problema >Jel <leficipnt" nuoi tivo. Se parte de umt definiai6n de Ion -

guajo y oe seífa.ln.n tren ~qu!vocca qu(t ae han mantenido reopccto a ~l. Bs -

ton equívocos aon: 

A. i.-;.'1Je el lengu3J" ~B o:ral y por lo tanto loe longuaje6 manua.lcs r;o pue­

den oer coneiderndoo: lnnguaj~B. 

il. Y,ue báata conoce>r !a s.(nta.xin y la 11ománticll. dé i..ma 1c-ngua pa:ra po -

der uaarln en la comunica~i.$n. 

C. Que co neceaLJ.!'10 ~1 dnsnnollo <le la. habil1dmi lingU!etica p.;ir¡i. el d!, 

earrollo de lo. inteligencia. 

Do a.ei..uJrdo con lo antoriC1r, al cap!tulo DD preed"ota en tren po.rt4tu 

A. Definición de leneul:lJe, que ubique a.1 lector rcspeoto d" lo qu,, en ".! 

te trabnjo ae eoti~nde por tH y descripci6n d<'! loo !enguc.jen manualon para 

mostrar que tien~n al der~cho al ntatt.to de lenguajo. Eata de6cripci6n ae -

hace porq1J& loe lenglrnjet'l ta.trnualen a:on loo medion dt: coounjcr·c16n máD coou.u. 

mente uaudoa por loo defici"ntes audi ti voo. .. 

B. Una teor!n aobro el lenguaje, Se nelei.::oion6 la. pru.guu{tica o tt<orín -

del discurso porque cfl el estudio del uso de 1. lengoaje ~n la. ccmunicuci6n, 

y eeta Últi~a &D ln. má.o afecta<lH ilr. :-i·~·~~t.ro eujeto de eatudio. 

0. Uno. explice.cl6n !lobr!!! l-0.8 reln.cion'!!'B entre rle-sat·rol lo !!el lengua.je y 

des1u:rol10 de la inteligencia, n partir de la Epiate~olog!a Ger.6tica, !:ota 

explicac16n ea importante porque siendo el lenguaje, una d~ la.e oroaoi.onea 



hum.P..naJJ eobre lao que ee hn edificado mur.ho de au cultura, en l.!On•.1.tlerado -

como una de laa manifeetacione11 representativas da la. inteligencia: a tal 

punto, que durant• algiin tiempo ae vrctendi6 eatuóiar el áeearrollo y fUn -

cionamiento de la inteliger,cia t! partir del dcee.rrollo y funcionaltliento del 

lenguaje¡ y esta puede eer una de lae re.zonee por la.a que se ha insistido 

en que el deficiente auditivo adquiera leng\laje. 

III. A.- l.ENGUAJB, ua;GUA 'i L~;GUllJ8 MAJ;IJAL. 

E:n una definlci6n amplia y generaliza:ia lenguaje os todo aquel medio tle 

que oe vnle el eer humano intencionalmente para cOUl\Jnicaroe con los deuiáf'. 

ne 6ota manera tenemos dietintou tipos de lenguaje1 pictogr!fico, m!mico, -

Ot'al, cte ••• y encontrn111oe dietint~rn fonne.s o :ned1oe utilizados pn.rn co:nu­

nicar algoi dibujo, movimientos corporale13 y Jlar.ualen, la. pal8brit hoblarlr,, 

etc... Pero cuando hablamoa .cte lenguaje y non r~forimos a. ~l como e!otoma, 

debe tener ciertA.e características def.initoriaa, .O\pa..rte dP. la dP. tler u\.ili­

zndo para la c:.omunicaci6u, requerimos ontoocee 'Je una definici6n m~s eetre­

cha. como la siguiente1 " Cl longur.je ea un s.íntemu do eignos ncordadoa mu -

tuamentP. por unn. comunidad,¡iar(;l re¡ire~ent:ir au ~:rf,ftrienc!a y facilttar la 

comunicaci6n. Eotoo oigt100 se rtlo.cioncm entro aí p'il"a designar dietin -

tos eit,'llificados, a trnv6a de un conjunto do roglafl que pomiten un n6mero 

infinito de n!lucionef! entre loe (jignoa.. 11 (Kretochmer y Kretechrner, 1978). 

!le ncuerdo con esta definici6n lRB cai:.:i.cter!nticnlJ del lengua.je eoni 

1. Es arbitrario y convencional. 

2. !.;e rige pvr un conjunto de reglas de combinaci6n. 

}. [je art!oula. 



4 .. Se usa para la comunica.ci6n. 

La lengua o idioma eu un tipo de lenguaje, que adcm&a de lllB caracter!n­

ticad <lel lenguaje 1 tien~ como ..;;U'a<.:ter!eticn princ1pa.l que producirae o­

ral.mento, ea dl'!'cir que os nu•iibl8. I.a ler.eua o idioma: ea ol conjunto de -

oignoa que ut111zo.n pnra ccmunicaree lon ha.hitanteo de u11 pu&blo o naci6n. 

La lengua ha el<lo conoidern.dH por tiucho tiempo cerno el lenguaje por antono­

masia, por lo quo é:&r.~n;J..:r.ent., oo utill.za la palnbra lenguaje par<J l,""efer11.'-

8V n la lenr:ue, y ::iunque c.iertnmcrite 1u hingua e-e un tipo de lenguaje no d!t 

be aer c<meidoru.da como ainÓnüno :il.! &1; ya qua e:xiaten otroe sistemas do -

eii-noo qu..:> poseen loB carncterínticn.n definitoriu..o del leng"Jüja ain ser le!! 

guas. For ejemplo1 los lcq',unjcn eientfficoa, loe Jialéctoa ':J loe lengu~ -

jee mar.11aloa, Vet}.Dloa por ejemplo loB leriguo.jes m11nualeB. 

[.os lenguaje e CJélmJnlea non un conjunto de signos, solo que éntos en lu -

ge.r oe palubrar. son d.ietinton 11'.iOvimientoo munualen. faciglnu :; comhinacio -

noo con loa movimtentoa de ltie brazoa. 

Eeton eig:noa oon ll f!mru:ioo oignou porquo si:::v19n pa:r-t.1. rcprtJaantar dietin -

tou tip-012 de informaci6n. 

l. a-- Loo iiignos Je loa lenguajes manuales eon arbitrarlos. 

En com6n la creencia de que el lengunje manunt ca una simple re -

presentación en foroa de m!lllico. o eeeto. Pero ni bien es cierto, que exis­

ten- algurhiS :"Jeñal' que t ieneri 1nucha relhcli:'.:r1 con 1 f'\ quo repreBEJnt A.n 1 tn.mbitm 

lo os el hiücho de que otra.a no lo tienen. Adeci.Í9 1 lo miemo oucerle en el -

lengul;ija verbal 1.m ol que exiaten onacnu.top.1:~ya.a quu representan e!l non.ida de 

lo quo slmbolizdfl. Por ejemplo~ el p<'rro t'.!n México ba.ce"guu.u-gu.nu" que 1H1 

un sonido parecido al eoni<lo real. P.n·o en f;!!lt"don Unidon hticen "Arf" que 



tambien as un sonido parecido a.l real. Ambas illlii;aciones iraite.n el ooni.::io 

perc cndn lengua lo hace Jeeciframlolo en fonna diatinta., lo que muestra. la 

parte de arb1 trariedad (tel eigno. Lo mismo SU(':~de en (Jl lenguaj~ ma1mal en 

nl que la er.ña aunque par~cidn al objeto que ropreoenta podría ~er distinto 

en cada p.ÚfJ. f'ori¡110 loa lenguajes manunlee como la.a lenguas sori diotintos 

en car'1a pala. 

1. b.- Leo signoa de los lenguajee manualee son convenc.ional~e, 

Bn Méxfoo el lenguaje manual seo utiliia. porque ae aprende de otras 

poraonaa • lu.s eecuelao no lo enseñan, lo tra:m11 te la comunidad, y la conve!!. 

clonaUdnd del Digno se da a trnv&e de la traamint6n, l.a ganeraci6n de mn­

yor edad ee quien 1íoturmin11 la manera "corrt)Ota. 11 de hablar y la que acepta 

o no el 16xico nuevo. Son loe a.dul toe los que rwtualt..iente eotñn creando el 

d!coionar1o de M!mic!!.. 

2. El lenguaje mnnunl ae rig;! Por un conjunto de reglua de combinac16n. 

Al igual qur. el lPnguaje oral el lengua.je manual ee rige por un con -

junto de reglan, solo que eetae reglan r:o ee refieron unicamente al orden 

de loo aig11oa, sino lambi~n nl uso del espacio ncooeario piU"a hacer lon eig_ 

not! y al uoo do coraponontee no manuales, co;!!o loa movicientoe faciales. 

En ol lenguaje de ser1aa de E.U., el American Sign I.anguage, por ejemp)o1 

El espacio utilizado sirvo para1 

a.- La localizaci6n t1e pronombres. r.l primer pronombre de la tercera .._ 

persona ae hace a la tierechu do quien hace el s1gno 1 el oegundo ho.~ia la i! 

quicrd.,,(Frledman, 19Ti). 

b.- Indicar tiempo. El enpacio que rodea. al cuerpo sirva para indicai' 

presenta, el enpe.cio del cuervo indica el fUturo y el espacio de un lado de 



el cuer~o noa int11ca tiempo u hora pa8ada. (J.'riedrmn, 1977). 

'1.';ur:bin.n se hnn locnlizado roglae i?n cu1111to a1 
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e. i oB no.'!lbreo. f.l¡ /Jr.erica.11 3ign La.ntrunge ( ASL) Ion nombre a cumplen fun­

ciones como en ir,glés, es d.oci z.· como objetos, sujo toa, etc ••• Son plurali -

zablea: para indicar Ulla ca.ntüüut finita so adiciona. el ndmero corro11pon -

diente al signo y para indicar una cantidtd infinita ftu repita el n!gno. 

d,. Componente no :nanualao. Urn c;ovimicntoe faciales eon importantes en 

negativa.a, intorrogativ.,,u, condicionaleu y relati•1oa. Alguna.e oraciones 

son pro1uoida.!l uoicamente a trm·6a de movi;:lientoo fnciRlee. Por ejereplo: 

¿ por qué ? mov!endo la cabY:z.a. d·1 un lado f\ otro. 

e. Conotrucci6t1 de orucionoo. Se hun deocr1to regle.n grl1!rlr1t1r'alos y al­

guna.e reglnu trMsforrJnc1onales hnrl !iido eugerida.n. (Fiacher y Gough, 1978). 

Por ejemplo:l"l"~!J,PQí!to n.l "air:i.cn dt'l loa ílleruontce t011emon que: sonernlrnanto 

empiezan c;cn ;_;rl,ve!'.'bioe de tiem¡:o o r::lrcurmtancina.(Fallt, 19T/). El diacur­

s~ eo signado cronologica.r.icnto yendo rfo la informnc16n vieja n la m10vn 

(Yant, l'J77). El negn ti vo puedo oer incorpot'ado como :parte <iel verbo al 

aor nogado (~ood"""'J, 1974), 

En el lengirnjr. de neffan j,e ~!~deo, la M!m!c.r~, adr. cus.r.do no ue ha entu­

atado tanto c:om() el ASL, lae prirneran obc,,rvacicncu r.:ueotrari: 

u. t:l tiP.mpo ou m;u.4 ca a tr¿,¡vJ"a Ju una part!~ula que µiede ser un adver -

bio o df;i djllo 1,, f<e:r~~3.. S:c ;:...:a.161• u.co...i.·~t.u' tleaipoB 1ndeterm!11adoe como1 f'Jt~ 

ro, e.ntan, d~opuea, ett; ••• 

b. Id rl:'lac16n que exiate entre sujeto y iLcd6n, o bien dtf indicadores 

de espacio, modo, cte ••• ee din tinta a la del ospa.f\ol y nunque no ne puede 

precisar el orden hay unn al tn ocurrenci<-i U.e aujcto-objeto-verbo-complemen-
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to (sovc). 

c. Se usan lvli aft,1Jienten conectivoa; "En" relncioN1'10 unicu!i!cnto con "!. 

paclos pi·ecioosJ ''pero", "han ta'', "desde''• 

d, I~fl inconAtante el uno·ttel auj"to. 

e. Para imhcar que un enuncia.do ea interrogativo ne trnc'!' la ~~ña dn .P~ 

guntnr antes de ~reducir l<t frnne. 

f. Pn.ra negar, a.lg1mo~ \."Crbon ce transforman, 

3. El lenguaje mo.nual ae artículil. 

r;¡ aapecto m~e d!fici 1 de estudiar ~n loa lenguajes ruanuales ea uin 

durta alguna el fonológir:1'f t!t! docir, 'fe~ciihrL.· aquella~ unidudes que pueden 

desemJ)("ña.r el pupel dtt f(ineir.u, combinandone pa.ra dar cooo reoultado loe fliJi 

nos, ilti! t:omo la combinncU:i11 de fcnem.r.tn resulta en pulabt'a.s. Estas unida -

Cit-!l han sido lc.-:ali :t:adarj yn en Jj~;r,, i:t. trr.s.vlis de 4 rarámatroo 1 los 3 price­

roo propu!!sto~ por :toko" (1975) aon: 

1. to lccnlizctción en el el!,pacio do~de el oigno P.~ prc1ucido. 

11. La forma man1Jal O!tpocÍficn ucada. 

III. El movimiento empleado. 

El cuarto anpocto. propUi?l'.!to por Battiaon, Markovict y \loodwa:rd {1976) 

IV. I.a orientaci6n o ralncJón espacial do las manoo con elll.lB misrnae y 

con lao p<J.:rte-i.. <l.al cuerpo. 

Ca.da ur .. ') Je eutoa aopoctoe, utilizado cano parámetro comprende im núroer-:: 

finito de ele:nentoet aproximadamente 25 localizn.cior.eo, 45 forn,~e ~u.r.unltJs, 

10 Upes de mo..-imiento 1 10 tir.on de or.ientaci6n. Eri decir, aaí como e%"io­

te un rn!merc fin! te Je- Ú.'llC!M,!\ cuy.i cornbiliaciln puede dar un número lnfini­

to de palabras, as! este número flnito <.!e localizucionoo, fo~ mrlllunlos 1 

tipos de movimiento y ti.pon de oricntaci6n puede dar en aua cc.cbinacioneo 
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un número infinito de nignos. t:nta analogicidad entre lenguaje oral y rna -

nual en fonolog!n, incluye principios enpi:!c!ficoa d.e combina.ci6n que eurgt.!n 

-en ASI. como en los longuajaa habladoo. F.n cuanto a la Mímica, oe pueden e,!!_ 

oontrar laB oiguientes unidudea cuya combi nac16n d,-.. corao rcau l tado distin -

toe e1enon 1 a.6n cuando eatnn unido.deo no poaeen r;J..egoa acÚDticoa (Jnck:aon, 

19Bll García y otros, 1983). t:stus unidad~s no refieren n: 

I. Rela.ci6n mnnoa-cuerpo. 

T.n poaición J~ lun manoe respecto a:i cuerpo cambia. el oignifica.rlo en­

tre PFilnbrao. Bn nlFJ,rnoa cnnoe mnrca la diferencia <lo sexo. ror ojumploi 

lae palabreJJ señor y ocBora. En fleftor la mano ec ol(!Vk rMn qu& t'.!n señora.. 

II. M.ovimientoa de lP..n mB.11os. 

1-'Uoden ser internar; de lu.s manee, d.~ dirFH~ci6n útl al espacio, de in·.-.. 

terncci611 y de conjunto, 

111. MovimientoE\ riol cuerpo. 

1.a palabra equi voc(lt' eo diferente a ¡Jtlrdon unicamente por el movimie!:_ 

to qua involucrn. 

IV. Poaioionea de lne manan. 

3e dividen en poaiciomm ~de la palma y de loe dedoo. 

V. Configur¡ición de la mano. 

Ex.tenoi6n• contraccién, movitlientoa indepondientee do loe dedoe,dc t,2_ 

du la mano, etc .... 

Recapl tui ando: loo lengunjor.i numua.leo si pro sen tan la.o 4 carn.cter!eti­

ca.s J..;;!"1;",1 tcri:ui d~1 lone'J"jP. ~Pifo.ladas al inicio de este tema. Eo decir' 

l. Ea a.rbi tra.rlo y convencionaL 

2. Se rige por un conjunto de regla.a de combina.ci6n. 



3. Se articula. 

4. Se uaa para la co:nunicaci6n. 

Por lo tanto &U uao d~beríu conaidera.rae tan válido como el del lenguaje 

oral .. 

FIGURA No. 3.- Ejemplo de signoe que ae distinguen por el movimiento 1,!2 
volucrado. F.n la :palabra "noche" el movimiento ea hacia 
abajo. r.n la palnbrn Ufeo" de derecha a lzquierd11. To­
mado da 1 "Mio prime:r.nn oof'\as" (García y otroo, 19A3). 

feo 

rrr. B.- U.1lGUAJE y COMUNICACION. 

En un principio wn eati.Jdi6 el 1engunje principalmente en ou eStl:'Uctura. 

eint~ctica, lo que eetaba rolacionado con lu. teoría lingtf!etica de Chomslcy 

que consideraba al lenguaje cc.mo un t1iatema de regla.o. Acorde con outo, el 

trabajo con niños que ten!an problcraaa de lengu11je ee oritlnto.ha. a la ense -

ñanza cte la sintáctica; y solo an loo casos neceeto.rios la oomántioa. y la fE. 

nolog!a. Md.s tnrdc nlguno3 te6ricoa c::1pozarcn a o.rletita.rG~ al estudio <!el 

ler.gud.je en su uao para la comunicnci6n, oboervand'J que no he.ata conocer au 

eint5ctica para co:nunice.rne, Bino que he.y que conocer tnmbi~n lan vnriaci°"' 

neo de lae regla.a grc.maticalee y los oic:nificatloe de las palabra.a do ncuet"-4 

do al contexto. Esta corriente t.aéricn eo conoce como Pragmático. o Teor!a 
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del Discurso. A continunci6n se resumen algunos de nue conceptos porquo: 

l. E-Jl el tratamiento de nH'l.os con problemas de langunje ea ha obe:er·1ado 

quei ", •• aunque articulan bien, oetl"\lcturD.fl adecuada.man te 'I dom.imm el nig­

ni!icado de la.n palabrM, dicen cof!an !'uera de lugar, ho.blan de máo o prod!;t 

cen muchnB frnf1ea que en.recen da una idea cantra.l. El sordo a menudo exc l~ 

yo inforcmción necasnria y por ello eu frntrn no so entit!nda (Jackson,1981). 

2. Hay autoree dentro de oata corriente que eotudia.ron el desarrollo del 

lenguaje en ·niftoo pequeños fJ invostig~on el loe m.inmoo concapto.e era.n apl.!_ 

cablea cuando t)l Janarrollo del lenguaje no ea noroal• como eucede en el C!!, 

so do loa deficümten auditivos prtilint,'\lalDl'f. F.atoe autor':!G obaerva..ron que 

loa concoptoa $1 oon aplioablas. 

}. Se han util12.s.do o.lgunoo de aun c:once:ptoo en Educnc16n Eapecial ';/ ae 

ha vieto la importancia quo tienen, tanto d~ade un punto de viata deecrip-­

tivo como on la pltlnificaci6n de progrrunae (Blooo y L.:ney, 1978), 

La prar,nática en"tudio. una a1:dc de componentse lingU!eticot'I' refe:centen 

al rol del contexto. Rin loJ:J quo el uno del lengoaje y la eompetencin. oo -

municativn no podrían lleva.roe rt cabo, y a la competoncia coo.unicativ.s mis-

ma .. Ver cuadro !lo. 6 • 

.8stoe ooopont:ntee influyen para. dctemino.r la eetroctura do Lrn oracic-­

nee, de tal forma que aur:que- ~staa lleguen a .eer grrunatic0-lmantn incorrec -

taa, slrvan paro comunicar l" que {!1 )-rn_hlantc dei:Jaa. 

Laa !'unciones coll'.Unicntivún ne refieren <t. ectos ejoc.utaJoa por loo 1mrt.!_ 

cipantcs dentro d~ on octo comunicativo y eon cuatro. Vor Cu.r"dro ~ic. 6. 

El neto verbal cooprende 3 nctob simultán~oe {Auatln, 1977 en Junco,19B4): 

,l.- Sl acto ¡ocutivoo i.'tll.a.cionrH'lO con el significado y que incluyo lo "!?. 



ceso.rio p11.ra la producci6r, (Jel lenguaje h11bla.do, como la conetuccién de 

propoelciones y la. em16i 6n de oonido!:l 1 

2.- El acto ilocutivo: qul'l incluyo la ruerza e intenci6n comunicativn. 

del hablante al prooucir un<l emi si6n y qu~ ea reconocida c::c.r.,o tal, tanto 

por el hablante como por el oyente. Pal' ejemploipe-riir, ordennr-, prt!guntnr. 

3. Fa acto perlocutivo que crea efectos ple.r:e11.tlcn o no por el oyente. 

Un ejemplo en el que podemos tiintir1guir los tren actos "ª: 
- Hijo: "Q.uicro ¡;igu;;. 11 

- Mam.11 "Así no eo piden lne cose.o. 

CUADRO lle. 6.- COMPOliSNTES LINGUISTICOS <(UE E\;'11JD1A !.A PRAC:MA~'ICA. 

L
~~~~~-..-~~~~~~~~~~~~~~------r 

~!áhl t(Jf' a ocia.len 

1 
~ii tui\ci 6n 

- Antecedentes 

1 

CONT!::X1'C• fbjetoo 

Participantes 

Lugar 

1 T-~ 

i 
1 

1 FUt:crc::::s ~ú~:U:IIGATlVA.·. 

L:f•~:?ETSl.CIA I.J::GtJETIC,\ 

(Actos verbales 

1 
· Cor.versaci6n 

)Turnos 

~reaupoaiciones 

{ I.ocutivo 

llocutivo 

rerlocutivo 

( Pra¡;rn1tice 

¿ · F•1col6gica 

l SemánticA 

L--·~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 
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El acto looutivo comprendi6 ln fomaci6n de la ora.ci6n con laa palubrna 

adecuadas para trasmitir el significado desea.do. El acto ilocutiva la inte!!. 

ci6n de pedir. 1 el perlocutlvo comprendi6 un r.fecto plnneado1 que la mamá 

le diera agua y uno no planeado: que la n:.runá. le corrigiera la formo. c1e pe.­

dir el a.gua. 

Los aotoe verbaleo puodf!n ner di~ctoe f> indirectoe. J.oo primeros sor. -

loe que se expreuan metlicintfi construccionea eopociflcaruente rfesi(:fla<las para 

dichos Retos, mif"ntrao que loe EH~¡{undou uaH.n otra.u ccmrlruccior1es. F',Jernplo: 

Directo: ¿Po,ir!aa cerrar la ¡ruerta ? 

Indirncto; ¿ Tien1J:.> la co:a ln:-g<J. '! 

Ambos eon expronadoa con ln intenci6n de que el oyente cierre ln puerta. 

Ln convoroaci6n ell la unidad m!nirua de la comunico.ci6n y tiene convenoi,2. 

nea eoclales q_ue aon reglaa cono~idaA por la ma.yor!a. de loo hablantes do -

una comunidad. Por ejcc:iplo: que las partici pacionea deben ser coherentes 

CO?l la iri;r,edÍEÜU u.r.terior 1 flU~ lo~ r11rt1Cipar.tea dtJben Utili2a.r turnoa, que 

existo Ho1procidad y obligaci6n entre ümhoe al participar en la convarea -

ci6n, ntc ••• t:Btao reglo.u y el c::moclmiento de eotnn regla.e non nt!ceoarios 

para tener una buena comunicaci6n verbal. 

!'!l turno es ln etJtructura. básica do la converao.ci6n y e~ define como la 

eocucncifl de t.tmiisioneu entre un hablante y un oyente que en r•rlnciplo no d!:_ 

be eobreponerse. é.'xiaten diversoa mece.nimnos que oo :nnnojn eepontanewr.er.to 

para hacer el ca.rr.blo de em.iuor y aom 1tt nntonnoi6n, ol ni lencio, t'!l eeB.a -

lamiento, etc ••• CUando na quiore ceder el turno, ae 17oedu scño.ln.r n.1 que 

seguirá hablando, nombrarlo, etc ••• No siempre eP cede el turno, a ·1~ceo lle 

tiene que robar por medio de un aumento de volumen, una 1nterrupci6n, etc •• 
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::)e puede rehusar tomar el turr,o o so puede haci:ir lo pouible por tnantenerlo. 

PrenupoFicioneu. 

cuando ae in!oia una comunicaci6n, el hablante hace d~rttrn supooic!onoe 

acerca del oyente y <le la aituac16n de cco:unic¡:¡ci6r1, 6etas aon llarnaila!! J.lt'Q. 

evpooicion..,o. Wtaa proaupooicionee detorminan iel ti¡io ct" construoci6n Bi!.!, 

táctica y semántica que ol hnblante eele0cicna., a.a! como la. Rof1otificacJ6n 

de la lnformac16n conteriida en ln oraci6n. Lao :praaupoeJ~.ione9 pueden ser: 

po1col6gicas, 6'1ll.1nt1~uu y eintácticas. La prosupor.ici6n po{col6gicn se X"l.!, 

fier.o 11 las eupooiciones que ol hablante h.-ica iw~rca del nivel de informa -

ci6n pofloida por el oyente acerca del t6pi.co en diecur;iln, puedo referirse 

tambien a loa juicion que -el hablante hace acerca. do 10.2 habilidades del "'~ 

cucha pnra proceoar ln información, por ej;;mplo: cunni1o un ;i.dulto habla a 

un n!i'io. La preeupoaicitn µrapn{¡ticn m• refiere a la.a cond.icionoa t::xtrn -

ñ11e que influyen en ]a ir·te1;ciG1, :¡ eatructura g-rwr.aticul de una orooi6n y 

las decisiones que un ht1.blante hacf! de laa nececid&.di<Jtl de cosmmicac16n de -

una eituac16n. La nit;iac16n po::'." EÍ r:.imnr~ pu:::~le doteroinlll~ loo tipon de -

cc.inatrucc.i5:·1 air.t!tctic:a y sem&nt.icu que t:;IJ U:!Rrtin. Por e\1Cmplot ue obeorvan 

convencionen re]ati V<UJ al nso de lF.i. ;-¡u:or!d;:vi y el cocpaf'leriaruo. Ll presu­

ponici6n sem.1ntica envucl ve 1-:Ja usoa Ue lou eignificadoo acertados y dr. lnfl 

implicacionco de loa aignificadoa; onda orac16n producida por un hablante 

tiene un contonldo que puede ser vioto corno fe.loo o verdadero. 

Competencia comunicativa. 

Se refiere al hecho de que el ho.blante s€pa utilizar el lenguaje para la 

comunicaci6n. 

La competencia lingtlíetlcn implica el conocimiento de la eiote.xie y la 
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semántica del lenguaje.. Amboe conceptos aunque rclncionndoa eon indepen­

dientee.. Aa!, puede haber un n!f'ío con competencia comunicntiva que no ten ... 

ga competencia lingQ!ntica o viceversa .. 

Recapitulnndt'H la pragnática noa pemite concluir que oi lo queremos es 

rehabilJtar a un niíl.o r.on problemas Je co!llunicaci6n, podemoe orientarnos al 

logro de eu competencia co;¡¡unicatiYa. tnnto cQDo al logro de la competencia 

ling(l.í"tica. 

Considerando que el niño t1ef1ciente nuditivo tiene tar.to un problema de 

lenguaje como un problema do cu;:;iunicac1ón, en ol que loe rntJneajee que el e!!. 

via no coinciden con el número df:t palabra.a cuyo flignifica.do po!lee, ea decir 

no conoce 13uficirmteaentc la ni r:tócticcl. nl la ttt:niántica, podemos ori(}nta.r -

nos hacia la enaeílanza dR ln pragmática, aJ1orrlíndole (cuando menos para eua 

necasidaJoa del momento} ol tlcmpo que le llcvar!n aprender lo. aintax!e y 

oemántica correcte.n qui' en muC:-H)B casos r:c 1:1e ut!li:r.nn p\U"a la comurlioaci6n 

en la vida diaria. 

JI!. e.- r.EN;:;UAJS y DSSARROLI.0 DE TA IFTELlGErn'!!A. 

Uno de loa nuto.>:ea que máa ha contribuido a deelindnr las relncicncs en­

tre lenguaje e' Jnteliguncia ae J. Piaget, quien en eu basta obra quo compre!!. 

de una teoría aobrc el duttarrollo d!' la inteligoncin, investiga cano el ni­

ño va eatructurnndo eu mundo externo o interno y observa que 1;1 1ntoligen -

cia cc...wu .función que permite l'fH1 i::-~triJctura.ci6n, ria empieza ni na desarro ;.. 

lla con el lenguaje, o!no dende el momento mi.ano del nncimiento1 Según Pin­

get (1980) podemos diatinguir cuatro periodos en el dee11rrollc cognoocltivo 

en lo9 que prodom!nl:4 un tipa de i'unc16n de lu inteligericia. 

t\ cont1nuac16n 1:rn J.a uria e.!ntosia de loe rios prirnerot! periodos pfu·a enfn-
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tiurr l~ parte de éenn.rrollo dol Ueficiente auditbto G,.'.le no Bil im Jcncrito~ 

ya. que se habla de 61 a pru-tir del momt!nto en que no puede e:eguir el t1 tc.o 

de desarrollo del nomooyentei la.n opcrt~cicmoe concretan. suponemos enton-

001 quo el perioc.o de la intoligencin aonoot:iotriz. y el de ln fUnci6n eimb6-

lica, no presentan cor; ur.a variíl.ci5n nonno.l y aon la. bo.ee oobrc la que el 

oii\o deficiente auclitivo construye uue explicacioneo del mundo. 

CO!lGEPl'OS BMacos UE LA 'l'EORIA DE PHGE,'T. 

Para explicart!OB el i'unciona.r.:iento de la inti.)Ugancla., Piaget utiliza. 2 

conco¡itoe fundwrifJntnlee: aconiodaci6n y aaimilaci6n.. Dacimoa que hay asimi-

lac16n cuando un elemento del me(tio externo ca adapte,.1o o. nonotroat él nuea-

trao eotructurae, por ej~mplo: oi al er.contrn.rmg frnnte a una pinturn cuyo 

contenido no entiendo, la tomo entro cús nnnoa y la coloco on d1ntintas ro.:: 

ma.a para obaerverla 1:>0;\or, adaptnml.ola n mi voeini6n. En cambio dacii:os 

que hay acomod.aci6n cuando, paro obecrvarlo. t1ejor, yo me coloco em ¡:¡iotin -

tae posicionen, me acerco, ~e alejo, ca.tfiino hu.cin ln derr.cha, en f'!n 1 cuan-

do me adapto a. la po~1ci6n do la pintura. Ahora bien, en amboa casos ha -

br!a. tanto a.aimilac!Ón l.:Omo ncomodaci6nt en uno prodoJ1inar!n ln una y 

en el otro ln. otru. 1 

LA lHTEl.IC"FNCIA SENSOMOTI<IZ, 

8Bte periodo se cara.cturiza por un tipo de i11tcliecncio. práctica. en la 

1.1,lf\l!',amoA aaimilaciZn a esta. tnodificaciÓn objetiva de 105 "c:iovim.ientoa y po 
oicioneo externas por los movimientos propiDo, as! co:no " la ci.od.ificoci6ñ 

aubjotivn. que resulta. del hocho de que la porcepci6n o lo. CO!Dpro'lni6n de e ... 
aoa. movimlcot.c .. n~ ctl ¡,c..--::ca:1rbll'""f1tP relativa a.l punto de viata propio"{E"ia~et 
1980, pug.}73). " ••• i?wcrsa.cer.te, loa m0vlm!cntou y i"Jt'liclcr:c!: e."tt<:>riorAn 
de-1 objeto al cuul ce ;iplic<! ~1 -:>nquema., rea.cciona:1 uobro loa ir.ov1~1m1to3 y 
el punto do vista propioo ••• Llh.mn.ooe a.comodac16n ll esta wvd1f1cnc16n d., loo 
movlmlontoo y del p.rnto de viotu. propiou por loa C1ovimientcH y la.o percep -
cionee exteriore:i 11

• (Piaget .cp.ci t.). 
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que no interviene repreeentaci~n a penaa.miento. eino qua, como fhl ticmbrc lo 

dice, rt?euel vo problemn.a e. trnvts de coor\iinac.i ones mot.ricea. Este period.o 

abarca generalmente los dos prir.ieroe aifos de vida. Durante él, el nli1o ut¿ 

U-xa diversas accioneo quo a.l guneraliza.rne ae convierten en eequeman. Fer 

ejemplo: al descubrir que jalar de un hilo resulta. en un eonitlo que le ea a­

gradable, el niño Jalará de loa hilos o aimilaree que von. ~.:n oetoa e.eque--. 

mas predarnina ln asimilnci6n aohrc la ncomodac16n, ea decir, el niíto adnpta 

lns cooas a. lne estructuran que yo. poseo. Por oj.mnplo: el reflojo de auc ..• / 

ci6n d.a lugar a una aair.lilac16n l'eprcductor<t o tunciona.li al chupar en ~11 

vncio o otros objetoo, y en unn asimilación rec::agnoac:i th·n. ill distinguir el 

pez6n de otroa objetos. M4.s tiU":.!ú 1 el ni~o R.l qoerf:r tocar todo lo que le 

rodea. n.l querer neimila.rlo y permi tiraelo au de1mrrollo f!a1co (dominio do 

tronco y extremidades, c.oo.rditrn.ci6n di' "Jirl16n y prenoi.6n) irá aplicarido us­

queman cada vez mlis coraplejoa hnntn. llegar a 1:1.plioar d1ferentcn ooquem.na "'"' 

con un f!n C!Bpec.!'f!co. Por ejemplo: ai un objeto BfJ halla dooa.eiudo lejano 

sobre lo. alfomh:rn, el n!ílo despueu Ue haber 1ntontado en vano alcenz.nr di -

rectamente el objeto 1 puede coger una eoquina Je lu Ellfa:rbra y observando 

una rela.ci6u entr~ lon novimientos rle lH nlfombra y loo del objeto, jnlar 

ce e lln para ton:n.rlo. 

¡,;, r'IJt:cION SI!>:llOl.lC,\, 

Pa.ralolamente al dcn&rrollo da J.n aeimilaci6n ne ~foctda el de la imito.­

ni611 que constituye eo el periodo de la inteligencia aenaoa;otriz una eepe -

.cie da tepreeentno16n en :icton r::ater.ialeBt en la. (iUD ~redw.inA- la acomoda -

cidn, ea decir el nifio modifica 13U poeic!6n a. la de la.a coses. Por ejetnplot 

en el p.rirner eatud!o mueve EUS ojos de acuerda a los deoplazam.ientoe del -
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rostro del otro. Pero a Jlll.rtir del sexto estadio 11 ... ln 1mitnci6n ae inde­

pendiza de la accicSn actual y el nifto ne hnco capaz de imitar interiornente 

un i:todelo dado como imagen por eoqueman do nctoe.'1(Piaget, 1900). 

Así, el niflo puede imitar un modélo quu ha vinta haca va.riBB horaa, lo que 

noo indicn ln exietencin de una. imagon h1tcriorlzada. 'l'ambien os eete pe·­

riodo, el niílo ec ha hecho onpaz dl:3' cmcontirar nue-voo median de nn!milacicSn 

ya no nolo ;ior to.ntcoe cxteriot"CtJ o materiale8, aino tambien por combirnci.e_ 

nas intariorizad.an que desembocan en una cornpro1rni6n :"::"P.Pf>ntinn o inoigth. 

" Por ejemplo: ol nifio ante una caja do cc:t'illoo r..~naa cr1treu.biortn trata 

en primor lue&l.' d" abrirla mate:riaillentc, pero despu6e del frnca.eo •• ,(da) 

margen n la acci6n y (hac.,) un atento cxá:nftn dó la aituac16n (durante al -

cual abre y cierra la boca ••• o la mano) trne lo cual bruncn!ionto denliz.a uu 

dedo er1 la hendidura y '.!tmaigue a.e! abrir la cAja".(?i~et f'.' InhlJldor,1980. 

p:113. 23". As! so ve el nacimiento de lu imtidt!'n mental 1po ac conutitu;ye co­

mo un producto de into:::ior.i.zaci6n <le la imi tac16n roieaia, outu. imP,.gen mental 

junto con el lenguaje, el juego oimC61J.co, el ¿ibujo o J.ruag:f'n erAfica y ln 

imitaci6n rniema aon lns conducta.o que non mueotran ln ox1otencin de una fu!,!. 

d6n simb6Uca o reprrsf:ntativa. Y todnn fJnta.H co11ductun, excepto el lon -

guaje. eet<1:n presenten en el niño deficiente aud.i tivo. por lo qu~ rln 11t1q •ri2 

nerú. pro_pia (;! va representado eu mundo externo ail'n sin la po!Hrn16n d., un 

lenguaje. La repreeentac16n conuioto en lú rouni6n tle un sionificanto y un 

uign!.ficado. En el CfüH\ qt1e nos ocupa ol sig11ificado oa aportado por lu n­

comodac1Ón, es decir por la imita.ci6n a tra•1Üa ae ir.tü.ge1i~!3 interiorizadus y 

el significante co apcrtutio por la aa1t.1ib.c16n. ;:o tal v,.,~, f!n el juor;o !lit.:· 

b6Ucu donde se obaarva mejor eotn relo.ci6n. Cuando ul niño juoga aimb61i• 
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camante imita y asimila, imita al adulto ~l querer ser doctor, mamA, solda~ 

do, y para ello modifica euo conductilBI y neimlla al util!zar lo que ae en­

cuentra a eu alcnnce, incluso eu propio cuerpo para representar Jo Q\JC de -

oen 1 modifica (aunque ficticinmcnte) loa elementos del mundo extorno de a -

cuerdo a lo que ~l deoen. I.a f\mc16n reprcaentativa o oimb6Uca predomina 

y oe va deoarrollando ontro loa 2 y loe 7 rulos. 

PERIODO DE r.AS O?f:RACIO:TED c01;CRETAS. 

Uncía los 7 u 8 aílos ec inicia. el periodo dR lon operaciones concreta.e .. 

Las oporacionee coneiotcn en trannfonnacionoo reveruibleo y eso. reveraibil.!, 

dad puede conoiotir ~n lnver!lionen ( f..-A = O ) o en reoiprocitlad (A oor:reo­

ponde a n y reciprocumont\!). Pero unn tranoformaci6n reversible no lo mo -

difica todo a la vez puoa de otro r.lodo no adr.ii tir!a ro torno. Una transtor­

mac16n operatoria ell eie!!lpre reluti va a una invariante; y esa. invo.:riante de 

un niotcma d.c trnnnfono.acionen cono ti tuyo una oaci6n tle conoervaci6n. ~ 

poeee una noc16n de conocrvac!6n cutJ.ndo ap1""Cndo que "x" coaa puede mnntcm~r 

una. de eue propiodadoo t aunque cambie! en otra.o" y para que ronlmenta oe co:=, 

prendan lae opcracionoa, ee neceoita ¡)oaeer entoe eequumaa o nooionee de 

conservaci6n. Siempre de acuerdo a Piaeet, laa edadoa nproxJmu.daa para CO!!, 

oolidar eetoe oequ~ma.a de coneerv&ci6n ner!an: hacia loa 7 u 8 afloa conaer­

vaci6n de la oustancia, haciri. lcG 9 o 10 dnl peao y hacia loo 11-12 dP.l vo­

lumen. A purtlr da ente ,fer1:,<tdo el decarrollo del óoficiente auditivo c~pie-

Comprende el dominio do operaciones que trMscienden la realidad concreta. 

Durante 1H, el ponoamiento puede ser c1tracterizad~.;_001C1 una inclinaci6n y C.!, 
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pacidad para razonar oobre situacícnee hip6teticas ;:uyr, ccrnprob~\oi6n eaté. 

desligaaa. de lo ccncreto y lo actl..lsl.. ,\hora bhrn, aunque "lao operaclones 

proposicionales ester. naturalmentt:' mucho más li.gniiMr c¡uo lno oparactoner? 

concreta.a, n un ernplco HIJfjciE>rit~ fT~cis() y r.::ov.il <lt:.·l l~ngun.je, porque para 

poder ma.nejnr pJ:opoBicionea e i:1}lft11aia iinporb:i ¡10<ler camtiinrln..e. verbalno;in­

te serí11 e:rr6neo in:ae1ru1r l'¡Ue l<rn 1.1nico5- progrP.nf)!J ir,telectualea del pr~a.d2. 

lescante y adc.lf.!ocente ser; loa que oa sttfblan por ese mejoraxniento del diB­

cui•ao" .. (Pie.gt!t, 1980, ;.1f\.t;.144) ... Sigue tiiendo nt!ceaario e1 actuar sobre -

loa hechos, aunque eot<:1 actunci6n es y::i deado unn ~rnpec:tiva difr.rente 11 

la que ee dahc. t-n Dl periodo de la inteligsncin eensoo¡otri'l. y ol de la !\:m .. 

ci6n simb6lica. 

BELAGIC.n;s EJITRF. E!, :.r.::cuAJ~ y n, OESAFJtOLLO COGNOSCITIVO. 

1.ao tdgulentes conch.wic.nl!'s han aido ~xvueatilS <::n pnrte por Pin.get (1977) 

refirinndose al pRpel del J~ne,unje en la inteligencia. 

1.- En el periodo de la inteligencia semwmotr!,.,. ~ata reo.lit:o. un conju!!_ 

to de operaciones pz:úcticHa n. trav6s d~ t:>!JQ.uemaa que no requieren lengua.ja. 

2.- En el pe:::iodo de la función eirnbélica, el lenguaje oc desarrolla co­

rrelnt1vamonte al penaa.t)ii>nto en cutt:.to rcpreeentaci6n con~eptunl; pero no 

ae puede ver crl ~1 aegurido un nimple rcoulta<l.o del ¡rrir.-iero, ptJl'D emboa son 

oolidarios de un proceso máv cenl'ral n6n, que en lq, conct1tuc16n áe le. fun­

ci6o BiltbÓlica quo VH cnr:1ctcri·ta. por la diforer.ciaci6r. ~e len att,'TI1ficM -

tea_ y_ los nignífi..::.ü..!o:i .,etua.lmente no percibiacs. Ahora bion, la transi -

ci6n entre laa cor1du::tas eeneori-motora.a y lao ~imb611cab .:.. ;.'Cr.'•"f1t1ntativatl 

eeU asegurada por la io!taci6n. Ea 111 imitaci6n la qi;o ou:dli3 ~n gran ID.!!_ 

t:lida el aprendizaje del lcnguajb y la imita.ci6n lo qut: pcrm!t& el deaart"O -
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llo <le las demM manifcataciones de la fUnci6n eimb6lica. inlcuiJo el Pen­

samiento repreoentnti vo. 

3.- 11En el periodo de lo.a opera.clonen concrctR.s, el lengua.jo una ve:. ad­

quirido, no baste en moJo alguno para asegurar la traneciai6n do ootructu -

rae operatorias completa.mento hecha..s, que el nifto recibiría deede afuera 

por exigencias ling{tÍA ti can. (Sino que) la tra.nom1816n •.rerbal adecuada de 

infonnacionoe rel;itivaa a aetructurao operatoria.a solo ee a.e!mila a loa ni­

veles en que l;etf:1B estructuran ee clabornn en '31 torrono de lB.5 accionee 

mismas o do las operacionoo en cmmto a :icciont>n intjljrior17.adae, y el .len­

guaje si favorece l:i interiorizaci6n, no crea ni tranmni to completrunenta h!_ 

chao esa.e aotructuras por v!n. &xclue1v~m1ente llngU!aticn"(Pia.get,1977 1 ,pag.68). 

4.- En ol periodo de lnn operaciones fonnales el lenguaje dosempef1a 

una runci6n 11eceua:ria pero no suficiente en el perfeccionamiento de ln3 en­

truoturao operatoria. J.'oro el lenguaje es noceaario porque lua oparA.ciontto 

se realizwi Bübro pro¡.io2icionen a hip6tea.is vorhaleo, y no eobrf') objetos. 

M&a, el lene'Jaje no ee auficieni.ti porque lna op-~racionco implican coortlina­

ciones intelectualoe que ~mpernn o se renl!zan con mayor lnformaci6n que ln 

inecri ta en lna hip6tesin o propooicionca de lna opero.cianea. "El lené,'1.llljc 

funciona er.toncea por una ~npecie de educuci6n del peneamif!nt<.l o dnl rnzon!!. 

miento tlebido a lne comiicionee de comun1ct!ci6n y D la preco.t•recci6n Jo err,R 

rea; Y as, ¡;ot· t;t.'lhJigvierJtt!, !;:"fl ia dircc016n ac un funcione...T.iento corn1n corno 

podr!a concebiret! la acci6n formo:.iora del :tcngtidje Búbrc las oparacior.ea, d 

dando por descontacto que mm acc16n formadorn supcru len mn.rco!"J del lengua­

je mil!lmO y prolonga en el terreno de la coordinación ,te laa accionea aol!in­

lee, el procoso equilibrtt.Jor yu 1:u1 o.ocion··trn ~1 campo, en la coo1'\'.1inaci6n 
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de ln.e acciones en general.(Piaget, Op.cit.pag,70) .. 

5.- Sobre la premien .-ntcrior (4) 1 P.:o intcrsaa.nte aabcr que }i.Jrth (1980) 

realiz6 un estudio con adultos oordcs eneeíl.a.ndolea operacion'!s 16g1ci.tB 

trav6e de e{mboloo que no inclu!nn pnlabr,10 y loa reau1\.arios mostraron quo 

ai logra el dominio de dichas operaciones 16gicas • 

.Adem.5.a como a0 ::mncion6 on el ocgundo napítulo üivcrooe c>atudioa muestran 

que el oordo aunque cot1 .rotra.ao lloga o. dominar la.o opar.1.cione~ concretna 

(Oloron,1977), e incluDiVP. r:uando llega a. la odaC. a.dultn !JU rendiru1imto er, 

fonaci6n de co¡¡ceptol:l l¿,'\lala ~l oyentf •• 

Por otrr.. p(lrte Pieget eapec!f1.cat en le.a cpel:a.cionoa ro:.'tlnles el lengua._. 

Je ee t;cceenl"iü porque ;:. trav6e c!e l'Sl se expresan lao propoaicionee, por lo 

tanto el ec uti 1izan otroff medioo p<i.ra expreearlns entonces el doficiente 

auditivo niSn sin doroir.&.r el lenguaje oral, ;;uodo llegar u dooúnarlna, ei \)...¡ 

tilizamos otro madiu ¡iara comunica.raolan. 
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CAPITULO IV.- LOS SISTmAS DE füiSEllANZA DEL LENGUAJE ORAI •• 

Ente capítulo incluye unn deecripci6n de los llamados n u! mismos mi -

todos de oral1t.úci6n (Vor C11adro Ho. 8). ;;i objetivo do esta de•cripo16n 

ee poder elaborar un n.ntilie1s de dichoe md'.todoa que noe permita plantoo.r 

una alternativn. de rehabilitación, pueato quo como hemos visto ln rehabi­

litacilin no debe limita.roe a la ennei1.o.nza d_el habla. Loo mt'ttodoe que se 

describen eon: 

A. El m&todo oral que ea el más ampliamente conocido en M6xico, pues 

oo el que tie utiliza on las oecuelas de la S&P, que eon la mo.yor!a. 

B. El m¿'todo auditivo que fué introducido on :-':thico por Oriontac!6n I!!, 

fantil para Rehabilitac16n Audio16g1ca (OIRA), c¡uo actualmente fUnoiona 

como una clínica dependiente de la Universidad de las Am~ricne. 

IV. A.- EL M!.'TODO ORAL. 

De acuerdo con el programa de la Direcoi6n Generel de &iucac16n F.8pe -

cinl de la SEP, lao áreaa b5sicao que forman este m6todo son : 

1. Lectura labio-facial. 

2 n Entrona.-niento Auditivo. 

3. E!Jtructuraci6n del lenguaje o n:icrfonintaxie. 

4. Fo1wlogía. 

5., En!,,!fle.nz1~ ria b. l~cto-oacri tura. 

En nu lib!"o º~eeifondo a hnblnr al niílo nordo11
1 Pancoe (1964) incluye 

el entrenamiento sensorial como área b5.aica y no hnbla de le en&ei'ianza de 

la lec to-eacri tura. 
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L&ctura Labio-facial. 

Objetivos deoarrollar la habilida<i para cODlprender un mensaje oral por 

medio de la obeorvsci6n de lon movimiento" labiales y le expreai6n facial. 

Reglan de rtplicaci6n: 

a) Hablar nl niño de frente y a eu al tura. Ea decir• no se debfi mirar 

hao in. abajo y hablarle, sino sentarse o enctJclillnree y al o otar a. Q'U al­

tura, hablarle. -

b) Ln 1lu:i.1.naci6n <lette ca.ar nebro ln rnn0n" qt1e hable .• 

el r.:vita.r· 1a interforenoin. de itat!muloe n:ián intereoa.nteo que los moYi­

SDientoo labia.lee, como los rnovimicntoo de las manofJ, la cabe~a o el cuer-

po. 

ProgrnmaJ vn df!ede deaurrollfJi· la a.tenci6n a. loa movimienton la.1.lin.leo 

haetn la 1dentif1csc16n da vo.-:-n.bu1az"1os espoc!fiooo. Algunos auto~u ou­

gieren que las pnla.brns detr;!n eer f~cilen de contranta.r (PR.Dcoe, 1964i 

'nlieluinn, 198j .) , mientroe quo otroa opinan que la olecci6n de la.e pala­

bro& deba haceroe de acui::rdo a la.o necenidadce e inti'!ret1en del nUfo -

(Schm1dt-Giovanr.1ni, l9BO), 

.E:ntrcmi:niento Auditivo. 

Objetivo: qur. el nh\o utilicd su á!.Udic16n i-aoidual al cáximo. 

Roglaa do apliccc16n: 

a) fil niño dobil uoar nuxiliur auditivo, urlapta.do a. eu grado de eordera. 

b) Revioar el .wxiliar r..uditivo en el r:1omento prtJvio a ln nes16n de -

entrenamiento. Chttcrtr que 1.r,n pil.M tengwi 1:1uf1.:.:1;::.te <:>n~rgfR. 

o) Trabo.jar en un B!tbicnte nilenciooo. 

Progl"MUl: vn deedo diferenoin.r ~l oonid.o dnl sil~ncio, haota la die -
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criminaci6n de vocabulllt'io eapec!!ico. 

E•tructuraci6n del lenguaje o morfoolntaxie. 

Objetivos enaeñanz.n de ln eintaxie. 

Reglna do aplicnc16a: 

U9ar fra.sea oc:cpleta.e y con la entonaci6n adecua.da. 

Progra:aa: va desde la utilizROión de pronombren, adverbios. verbon 1 

haata 1a formaoi6n <le oraciomus complejan en lu.B qu& oc utilizan palabra.e 

como: tumpoco, porqué, tn:2bien, etc .... 

CUA.DRO No. 8.-srnrsus DE EliSEl1J...~ZA n¡;¡, !.EliGUA.rn ORAL. 

ObJetl voo en o l 
/'IE'l'ODO ORAL ¡ Arenn Moícau 

1

, CCllllpronder monsajuu " trnv6e ! J,ECTtlRA !.AllIO-F ACIAL 
de la obeervacl6n de loa mo- ¡ 
vimientoa lo.binlee. 1 _______ ¡ ____ _ 

¡ Utili:ar lu audici6n 

1 dual nl m~imo. 

i 

reei "' : BNTRE!lAKIUITO 
\AUDITIVO 

Aprender el uno corn.~cto df.ll iMORFOSIN'.PAXIS 
lon¡;unje. 

Habia.r cou ,,:lt;.;..;. 1 cr:~on~~iAn ~O!;"OLOGIA 
: y noentuaoi0n do ¡;d.l11bru!J ~n 

cnunc1ado8. 

l Obtener infomnci6n y ru.'lplio.1~:~CnrrrÜÜ 
YOcabulario o. travfto ,fo l;¡ 

1 
Objetivoe en el 

i i'1ETODO AUDITIVO 

: Quü ül nir.to r.dqui<f:"rn' 
¡ el lenguaje primor-
' d1nlmonto a trav6o 
i de au nudioi6n. 

Jecturn, ________ __j_·-------·----'--------......J 
Fono logí i.\. 

Obj6tivo: ennef\a11·.:.;. dl'l lorS !.'!avim.innt1..rn oaccD11riott Pi.'~'t'a ln produooi6n 

da fonema.o. !:!. fío do que ol longuuje 1Jt'H1 inteligible. /.)1oei1.n.nza de ritmo, 

ontonaci6n y t1cnntullción de lo.:'3 pnlobra.o y '<!OunciaJou. 
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Loe ejercicios deben se-r rtinlizadoe en fonna de juego eetimulante y no 

meoanicamente, para evitar que ol nif'1o eienta averoi6!1 o 'J.\H!I AB una nct.!_ 

vidad. mo11otona. 

Programa: v11 desde la. im.1 taci6n da ~ovimiontoe oro-faciales y uno de 

bnlbuceo indiferenciado haeta el uao adecuad.o en todo t!ooiento de una e:z:­

pres16n inteligiblo¡ para lo que oe p.a.aa por la enaefiant.a. de la r.l'onur. -

oiaoi6n de cada cooeona.ute y de lou grupon coneooMtiooe. 

Leotcreocri tura. 

ObJet.1vosqu.., el niño obtenga 1nformaci6n, emplie vocabulario y a.ola.ro 

aignifioados u tre.vltB do ln loo1.u1·a. 

Se enaofia en ol primer grado de pri.m.1.rie., caupleta.ndo la onoot\anz.n. en 

ene ciclo, de acuerde nl progri:l.l:a vigente. Que cr; ol mismo do las eDCUé­

lao prima.:rinn norma lea. 

IV. B.- EVALUACIO!I DEL l!E.'TODO ORAL. 

ConRiderando que al modio principal de recepci6n del leneuajo oo la -

leotura labio--facial, os import1,UJtc ooilnlnr que: 

a) ho todoe loa sonidos son ~ieiblen (Paecoe, 1964; Flotcher y Hasevag 

1983). 

b) Entre los movimientoo labiales vioibles, algunoo eon ig1Jalea para 

diferentes eonidoo {Pnecoo, Op. cit.). 

e) F,l rd Hn dnfioi ~ntlf> ~11'1. i t.1 vo ItrPlj nci.J.:'.l nl :i., ten~!" u~ lcrig>J:J.jr:> b::i.cc • 

no eo.be que leer en lcm l~l:iic~. ¡ 

No queremou decir que la locturn labio-facial no funcione, do hecho -

hay autorca y padreo que aeilalnn qua muchos do auo alun...rioo logrtu1 leer on 

loo labioo con bastante fluidez ( Pancoe, l 964i Schmid t-Giova.nnini, 1980; 
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Thielman, 19831 Morkovin, 19631 Gloz. do R. 1962¡ Gutierrez de G.,1993¡ -

Surin, 19741 Malo, 1977) 1 pero ¿ a qd llomo.n elloo muchon ? , habr!n quo 

hacer eotudlos estad!aticoa o.1 respecto, ningdn autor eabe que alguno de 

sus alumnos lo logrará o no, o ¿ cuántos lo harán con baeta.nte facilidad 

o dificultad ? • 

En cuanto a la eneei"ianza de la articulaci6n tcnemoo que: 

a) Ya que lan acciones que no realizan para. hablar eat5n largamento e!!_ 

cubierta.e dentro do la cavidad oral; el deficiente RUditivo solo tiene !E_ 

formaoiSn frngmcntariu. d.e las posibllida..d.cs "i contingoricia.s de articula -

ci6n que debe uprendor, y por ello no puede construir catrategina de ar -

ticulaci6n flexibles y su habla es a.ltieonnnte tanto como <1eevinda de lo. 

de aua paros oyento&;(Fletcher y Ils.oowag':l, 1983). 

b) A.unqnc uo han inventndo eotratcgio.n y tipa.rateo que proporcionen Te­

troaliruer;tacién para niojorar la articulaci6n, ol cooto y ti<impo en~eltoa 

en la fa.D:dr.aci6n reduce en gro.n madidn la factibilidad del uoo do 0ota. 

tecnología (Fletcher y Hnoewogn, 1933). 

En cuanto a la ensei'fonza. de la locto-oecritu:rtu 

a) De igual rsanera. en que el nifio poedo llegu.r n diacrim.inar (leor) -

loe movimientoa labiales dn ln ¡mlo.br<t 11diforente 1', ein que ~foto la pro­

porcione a.lg6n e1gni1ic • .uiv, yüuc.!.G ll.~;;::=::. !~.,. ... 111. !'"'-l11bra Clecrita, 'J or!. 

cioneo y lecciono!J ontcrau ait1 que ;·c..:cr.o:.c::-~ lC'!J ei.gnifico.dvo de lo que 

lee, por ello lo locto-eooriturn. eolo ea constitujr~ ca:w un medio de ob­

tenc16n de infonnact6n cuando el niño porrnt! un longunje b:iue o voca'uulu .. 

rio conocido. Lcngi.ia.je hnno quA cceo her.ice vioto en el capít1;lo gegundo 

no pooeo.alrcdedor de lea 1 a.ñoo,odad en qua ne finRof\a lii lucto-1Jor.ritun¡.. 
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IV, C.- EL METQOO AUDITIVO. 

Ent~ método pretat1d& que el nif'.io logre la adquiaici6n del lenguaje a 

trav~s dei un m'loaniomo de real i.mentaci6n nudi ti va consta.nt~. CUontn con 

un .íree. b~aica: el entrona.miento auditivo, cuyo objRtivo ~o utilizar e.l 

m!ximo ls. audici6n ree!due.1 dal niilo, de formll que la v!a auditiva sea el 

prinoipnl modio do adquiu1oi6n dol lenguaje (Rhoadee, 19!J3), 

Requi(li tos: 

a) Eva.luaoionoa audiol6gicl\.8 caopletao y necuenoie.lee, que ae inicien 

a odo..d tomprL;na. 

b) Uso constante del a\tXilinr auditivo, adaptado o. eu grado de eordora 

(Sod, 1981), 

e) . .t..mplificaci6n auditivo. binaural. Es decir, un e.ud!í'ono para ce.da º! 

do. 

Regla• de nplicao1601 

a.) Pentaneeer dentro del alcance auditivo del niifo. El alcance o.udit! 

vo es el espacio en el que ol niC.o puede escuchar con ayuda de ou auxi -

liar, y ee generalmente de dos 01ctroc; Clla.drndos (Ling, D. 198~). 

b) novioar el funoionumicnto dr. loe nuxiliareo o.uditivoa lo mismo que 

la capacidad de lnn pilas aiarinmenW. 

Programa: se cubro una étupa de prulengua.jo, que ee cgpera oca. iS'rn.l n 

la del oyente, ea decir alr6dedor de un año de duraci6n. Despuea 011 Di -

gue con la enneñonz.a da loo raer;oa aupraacgmental'-"'c que oom altura, in -

tenaidad y duracién. }):;¡ d.nuir, Lo.-:. Gi~c el oorielo <l,.. <foonrrollo dol len­

guaje en el oyente, quion primero domina. ln entonn,!i6n y dc1Jpuou la pro -

nunciac16n de las palabras. 
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Al lograt' un poco de dominio aobre lott rasgo" oupruegmcntales se empie­

za con ln ensei\anza de ·expresiones y/o fonemas enpec!ficcs. 

Aunque exiett'I un programa ectroct\lra..do oobrf:I la ensefla.nza de fonemo.e, ou 

seguimiento no es rígido, sino que oe procura ser lo mis natural e informnl 

posible, o ir aumentando el vocabulario d~ acuer<lo a las neceeidadee de ce¡... 

municaci6n del riílo. 

Loo raeuon auprusef;mentalt!o son muy dificilen rle dominar por el deficie!l 

te auditivo, por lo qub se aig-uen t>r.eeílando aón en ~tnpn~ avanzadas de len­

guaje (Ve lasco, 1982). 

IV. D.- EVAJ.UAGJC1i l!f:L 11h'1'000 AUD1T1V0. 

&ste m~todo es de más reciente creaci6n que el oral y pret~nda ouper.arlo 

tanto en ti!cnicao cerno en reeultadoe. En t~cnican porque el niño no titme 

que depender de la lectura lubio-fncial, que como ee ha. eeB.nlado es tmm!t­

ciente, corno principal modio do re!:~pci6n del lenguaje. En renulta.doa por­

que el habla de )otJ niños ·q_uc adquieren la lcng-:.1.:i a t:cuv~n de la. ••!a a.uditl. 

va tiene mayor dominio de lon raagoa ouprnsegmcntnlcn (a.ltura, intenaidad y 

duraci6n) y por lo tanto en cáo rítmica e intelig!bh•, que el hnbln de lot:1 

niños que adquieren ln lengua r. trnvéa de ln vfo vi!.lual, que es monotonn, -

sin entonaci6n ni ri ter.o. 

'l~orim:imente dllt~ r.:!étodo ea idP.n.l, }-"UeS ¡:arte del eupueato de que el niño 

,puede llegar a adquirir la. len¿;.;ua por v!o. auditiva en foroa naturnl o lo máe 

semejante ponible al oyente 1 no lo que eeto depen·Je de 3 hechoa anh1rioree :. 

1:1.edici6n de ln audicí6r. 1 "1ecci6n de nud!fonoe y compra de loo mls~oe. 

En cuanto a la medici6n de la audici6n tenemol!I qu~: 
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1. CUn.ndo eata ea hecha ~n tonos puroe., personan con audiogramas eimi­

la.ree pueden mostrar ve.riacion ·en la.e habi lidadeo para. extraer eigriiíicc:­

dos del habla y de loa e~tíouloe dl"l medio 1UDbientE1 (caueey y otroe 1 198}) 

o, en un miim:o eujeto lo.n ranpuaetn.o n \ouoo purou y al habla pueden va­

riar eignificativron~nte. Lo anterior hace necesario que las ("'Va.luacior,of! 

auditivas no ao realicen unicnmente en baDC' a tonot: purc11, sino qu~ tn:n -

bien ae deben CJva.lunr lne t"flO~eetan a lon r.oni<los del hnbls. Pero c.. c6-

mo ovaluRr hu rnovüastn!l al bnbla en niños t{Ue no la oonocon o no 1eB 

interesa 7, he ahí un CJ13po en el que lu. inveotige.c16n pt.H1de ear fruct.i­

fera. ?ero por el momento, el mtStodo auditivo parle de uno. medida. incm -

ple ta de la. audioi6n, porque ei bion en :!:~.U. ya se hacon medidas de ~o -

puootas auditivas a lb palabra hablwln (Boattie y \larron, 1983), on Méxi­

co no se cuenta. oon pl:'\Jabao nducuedan a lu fonética y fonología del Eepe.­

nol, 

En cuanto a le. eeleocidn de aud!fónoo te1rnmos qurn 

1. Existe una gran variedad do audífonoa y clloa oo pueden HfiJ1.p\.a.r a 

loe audlogrnmaa individua.loa de tal ma.nern. que muchos niifos ee von bone -

flciadoe• e incluaive n.quolloa con una oordern ¡rrofUmla, pueden funcionnr 

como cou sordt'ra.·modia1 gracia.a a ln ganancia nudl tiva que lee d;) el au -

d!fono. 

2. Se Dib"UC ren¡izanl!c y gencrnm:l.o 1nventt~aci6n en este clllD.po, a.fintl.!!, 

do dotalloe quo mcjorarM el aerYicio que loa auxilio.rea a.uditivoB ¡.r ... ""ee· .. 

tan, por ejemplo: 

l-t) 'Waldan 'J otro:'.! (1~3') notaron un un flotudio qur no elempre el n~ 

d!fono ocl~ccionado con baoti al n.udiogra::::r.. orri. Pl mojor pa.rn lae neceeid~ 
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nnto "x" periodo nntes de seleccionar el audífono definitivo. 

b) Cox y Bioaet (1984) nugiercn que la ayuda auditiva binaural tiene 

ventajee oobre la monoa.ural. r\unque no oe ho. podido determinar de que -

tik!O ~o rJ:ota ventnja (Hawklno ;¡ 'Yo.cullo• 19H4)• 

IV, F;.- PRlllCIPIOS COi'IOli!;s DE LOS Mb'rODOS ORALIZAJJOR!:."S Y EVALUACION DE 

LOS MlSMCS. 

1'.:x.ieten algunan reglno comur.ri1cntc ~doptudaa entre loa partldnrios de 

loo mt1todoa oralizadorel3 1 y algunoo oupuontos en los que De fundamentan 

eeaB reglne • r..ero tombien hay evidencia. de quo dichaa !"egla.n no oe npli -

can en le. realidad o loa eupueeton ne fund(L!J)entan erronenmente. Eetoe 

oupueatoe y reglas aon: 

"SIEllDO Et l.El/GUA.n; CHAL NECESARIO PARA !.A f!E!!AB!J,ITACIOll DEL urllo DEFl -

CIEll'i'E AUDITIVO i:;s EL PROCESO DE EllSE!IAJ;zA-APRENDIZAJE DE ESTE ,;L QUE 

GUrA LA RlliABILITACION",1 

Uno d6 loei objetivos de este trabajo ha aido eefln.lar que ol problema 

dol dofioionte auditivo no eo aolo la fa.lt11 do lt:ngua.jo, oino una problo­

mática mán n..t:lpliat en la. que tHJ impt;rtnnte el cstablecimi1mto de \lna co -

muni1,.;nc.i.1n c:r~ctiv~ entre p.adt."Co e htjo paro. su noluci6n. Por ello, el 

objtStivo b.1:'.iico ~~ la. reha.bili tnci6n n•J l1Ued.a ucr Jo. ~nneñ¡i..n7.n del len~\l.t:., 

jo oral, sino la instrument.ioión d.B \.l3.d?>'.!E e hijos con un medio de cO'.lrunj._ 

caoi6n !'uncional. 1-:ate os f!l objetivo Q\lf} c,f; propon1:- lA. Ccr:mnicClci6n 'l'<:r­

ta.1. f.!l C'of!'unk;ici6n Tota.l ioplicri que el longunje del niño v.iede aor U!.f!. 

nual u ordl acg¡fo aua po~ibilidadeu. Y ya q1rn hl\Y eatudiOB r¡uo t-'lUtH1t.r;;.ri 

que oxi11te una ro1ac!6n directa entre al grado Je nordora. y lri connecu -
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1978), oftr!a LlÁ& ~ce.menda.ble- que loe m'todoa oralii.ador"e ee utilizaran 

con niñoa de aordera m~idia o leyc. 

Por otra. parto 111 rehabil1t<tci6n del deficiente de'te incluir la ~ha -

bilit9_ci6n de la.e relaciofl"" fn.r::iliares reuquebraj¿!.lja.s a partir de 11~ e~ 

firmac1.6n de la deficiencia. 

Además la 1argn duraci6n d~l proceBo "neettanin.-aprondizRj~ di- la. len·-

gua, se conetit'\lyri CO'lll.O factor de inva11dac:!6n de ln. oralizaci6n. l"ol'.\-

que ¿ para qu~ le puede eerv1r siabf'Jr decir lr .. horu o la fecha., ni no puz._ 

de explicar el orden de ,toa e~r!.:t do hf!obco "( .r.. q'Q~ tA-M funcional º' pa­

ra un nifio do 7 Wloa tenor la coopetoncin ling1l!otioa de uno do } al'los ? • 

" LA EtiSkl1Al•ZA D~1, LENGUAJB OltAL liO ru':"" cor.x1s·rm CO!I MEDIOS DE CCffiINI­

C.\CION NO ORALE,'S (<U8 Hl.P.I,\ll TMPOSillLE f.L DEllA!lliO!.LO DE l!,\llITOS on~LF.S ". 

Esta regla eatablecidn corno un nxior~.11 dura.ntLl mucho tiempo, puedo tr!Ol'l­

trn.ri:rn hoy coco fe.len, g:;:o.ciae a di varnos catudios que mulll!etran q_ue el -

desarrollo dol lenffUa.je no <JrJ menee, ni Je mcno-r ca.li1fl..d ''° =-iU'io11 q\le -

aprenden ai1:1ultanee.ruente un lengunje mauuP.l y uno oral, que en a.quulloe 

que aprendnn unicamento el lengtlH.je orrrl (Luotko, 193'1; ~'JrQ y Otro15, -

1965}. Aún más, Meis.:la'fl (1900) htJ. tl.Oetrado que uno. b;we Dolida en un l~n­

guajei 1uanual, favorece el dtH3AX'l'Ollo del lenaua.Jc oril1. 

Por t11 timo, lu lcctoeecri 1.urn tn.tnbien ef! favorecidn si ce posee un le!! 

gunj" baoe, que pojrÍn ee-r er1 cut~ c:>.oo un lengua.)e r.auiuu.l (~;.H::tt.e 1 ~.~it.) 

11 tA PARTICIPACIO?l DE LC;; PADRES rm EJ, PROCESO D8 rtl'}l!iB1L;:TA':IC~l DEL !n~0 

ES BASICA ", 

Ali'n cuando a~ puede ~atar de acuerdo con la afinao16n anterior, viao~ 
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en el oap!tulo segundo, que la participaci6n de loa padres no podr'- aar 

optima, ni siquiera minima.mente efecti vn, tdentrne loe padree m.iemoa no 

no superen nue con!lictoc afectivo-emocionalee.. Conflictoo en los que ee 

incluye la aceptaciGn de la eordera del nif'lo. Para nllo eD i111portante la 

partioipac16n del paJc6logo y la conc1entizaci6n del tera.pietn. d~ longun­

je aobre el hecho de que loa padres deb"n oupe1:er aun conflictoC1, pnra P,2 

<ler coadyuvar en la ornlizac16n y e-n la rehnbili tar.i6n del niño .. 

Por otra parte, alguno" autores han seílala.do quo oxiuten caua011 eeon6-

m1ca..e que impidffn ln po.rticirRci6n do loa padreo (J!menez, 19791 García, 

1983). E inclusive en clases sociales máa bajar:; loa impedimentos non más 

rudi111entnrios mfo. Por ejemplo: algunoo padreo no rrDt(ill de acuerdo en que 

lA euporrn tE>nga que ded±c_ur tanto ticlllJio al 11liio y lna molorito. que por -

eea ded1caci6n al nHto, no lee atienda a ollas miomoo .. 

" J,OS NiilDS DF.!'ICIEllTES AUDITIVOS DEJ!Eli J:ITEGRARSE El: ESCUBLAS PARA Nr!lOS 

NORMOOYENTES y CRECER Eli U!I MEDIO DO!IDO: !:L SISTDIA PRil'.ORDIAL DE conmr -

CAGION SEA EL !.El/GUA.JE ORU ". 

La integra.ci6n de loe niílOl!I dnf.icionten m1di tivon en eocualaa regula.·­

rea tiemt ventajas y deeventaja.a, entre las primeras eatá el hecho de que 

s l nif1o ccnvi virá con nii\oa de t'JU mioma ednd, µero con un mayor deflarro -

ci6n E:!!Pf'Cia.L E!te r:-:J.ycr :!emi.rrollo linr;'ú!C:1t.lco que'! ue ma.nifittatu en -

una mayor variedad de .1ueeo a1tab6lico y de establecimiento de juegon de 

regla, le permi tir!\n al doficiente auditivo ain c<Xllpetcncia lingUíat.ica -

pero con competf'!nc111 r: 1xnunicntivn 1 3¡;rc:1Jcr d.o m¡o ccapafl.aroa :¡ partlci -

par do euG actividndea, lo que favorecer& en 61 la fornui.ci6n de ntrundan -
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tee conceptos. Ademán el nH'io no dedü:ar6. todo su tiempo al ap-rendiUlje 

de la lengua, eino que tiento la poeibilidad do conocer, adn cuando par -

cial.m!lnte otrru:i heao df' conocimiento~ 

:t:ntre las d.,nventajae di! la 1ntegraci6n de len niflos en eacuelan ¡iu..ra 

nonr.ooyentee me encut'!'r,tran las aiguinnt~s: 

a) El niffo puede retrMrBe di!!! aut:s cornpafteroH, eobre todo en grnrloa su­

periores. aJ no puder comunic&.r1Ht con olloe, y Óetoft convertirlo "º objt!­

to de 11ua burlan tanto por ffU falta d~ lengua.jo cot:io po:c ou r~traimiento. 

b) Ya que ganeral.ment~, al ingraaar a la escuelu. para norr.rnoyentee no 

ha concluido su aprondi1-a.Je, au d!a aoadé'ir..ico o~r&. dtt dobla turno, uno en 

la. euc..-uela nor.:::ial y otru en la do Educación r:upeoial. 

e) Kuchoa maestrea nifo no entin dir1pueatoa a incluir ~ntre oun alumnos 

& n1floa con deflc!onoiae da ning6n tipo, Algunon o.aeotroa entdn diapuos­

t::ia p¡!ro ne preparud'Ja. Algunoo m'n lo rcci~n pero quiel.""en que trabaje 

al ritmo de loe d\'lmfu... nin que na lea ?I"ttflte una. 1a.yuda acordo a oue poaib!, 

lidadoo. 

11 !JA REl!ABILITJ\',;ION I.l!lGUISTlCA SE DA E.H DOG FASE."t; REL..\C!ONAnAS: I.A SIS ... 

TDIATICA O FORMAL Y LA I!IFORJUL. LA PHIMERA A ·~ARGO DE PROFESIOllISTAS, 

SE DA EN ~PACIOS CERRAWS Y CON HORARIOS ESPECU'lCOS¡ LA SEGUNDA GENERA.!: 

MENTE A CARGO DE tA MADRE SE DF:JJE DAR !;JI 'f'()!JOS LOS llOMEJn'Os POSIBLES DE 

!.A VIDA DIARIA ", 

ensefiar.ta infor::ial so focons ta.n to, por4ue len padri!a da jan la reeponenbi­

lidad u. loa profesioniatns o ee n\·ocan tambien n unu enseñanza fomal, Bf 

bre todo, cuando ol niño ingroea a nivel primario, "J conBtantemente ti~ 
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nen que realizar tareae acad6micao. Ello t,-encra en -el niño aburrici6n, e~ 

eancio y/o avers16n hacia el proceso de enneñnnza- nprendizaje de ln lengua 

e inclusive hncia el aprendizaje escolur. 

Otro. conaecucncin de que 1'1 ~nseño.nza de la lengua tte de for.nnlmente y . 

no naturalmente es la. ffllta de furicionalidad del vocabulario enacBado para 

las neceni<lii,tee :le L-J. v1C.a rJ.ia.rln. r:-:- .. !ljt•mplo: se auelen dedicar muchas -

horas para aprender loo nombre a de los coloreo, lo cual no t>a nega.ti vo on 

lo abaoluto.pero si lo oo on ::-ola.::i6n o.l tlempn que ne dedicnr para a.pren -

der a nombrar oituacionea internas pro¡:iaH del niíl.o, tnlee como: me duele, 

no quiera, no me gusta, tcrigo acd, entoy tristo, contento, enoje.do,otc. Ese 

deobalar.ce enti•e las horaa que ae dedicti.n a la enncña.nzn de lenguaje para 

ol niífo y 91 lenguaje intelectual, llnmemosle na!, se da precisamente por ~ 

que Pl lenguaje funcional ne oneeña. mejor o m!ia nbundunte!mente en eltunc!o­

nee naturales que en oituo.oionoo fomales. 

" EL l'!UJ.'DO 1;0 AFREllDF:RA A HABLAR CO!i LAS ~ANOS PAll;I COMU!iICARSE ccn LOS SO.!! 

DOS POR LO C{lJE LOS 80RDOS DF.BEN APREND!.'R A COMU!\ICARSE COJJ 1,0S T,ABlOS ". 

Uno de loo arguroentors mán coorunrnente eagrimidoa en favor de la oralizn -

ci6n del defi~iente A.'Jditlvo, l:'ll ~l hecho de que al aprende \W lél16Uuj~ =E:. 

nual, su c.írc'.llo oocial ue reducir1J. al de loa acruon, porque uol<. .;on ollos 

podrá comu:ücarel!. 3in embargo babr!R que conoiderar que: 

n) Todos, oeamoa oyentes o rio 1 convivimos con círculos uocialos reduci -

doa '3n nuetitra vida <liaria; sobt'e todo en zomrn u.i:lm.r.o.u. 

b) ).\ln cu .. u1do el deficiellte auditivo Aprende ol 1.unguuje orul, r.l núm~ro 

de personas con el que podrá comunicarse será pequeño, yn que au hnbla en -

en t~minos generaletJ, poco inteligible. ( t-:ark1rlt>9 l 1970 1'n }'let.-2 



cher y nu.ae-waga, 1983). Ae1, aqunllM personna con quienes De c::omunica.rá 

ol deficiente e.u di ti vo ora.liza.do oon las qu" pertenecen de por oi a ou 

o!roulo nocial reducido, y ne encuentrnn fetailiarizudos con eu habla, en 

decir: su fa.milis, oua mo.estron, au terapiatas, aus ccxnpaf'H'!roa 1 etc.,. 

CUADRO No. 9..- CAUSAS Q.UE Ifü1.UYE11 Hf.,'GATIVAME!ITE EN E:L PROCESO DE RF.!IA -

llIIJ:Tt.CIO!I DEL DEFICIEliTS A\fDJTIVO. 

ECONOMICAS: 

PSICOLOGICAS• 

SOCIALESt 

L_ 

1 .. Imposibilidad de ccmpr.:t.r el audífono.. ¡ 
2. Iwpoeibilid<.1.d de ~a.ntencr el audífono conntant~ 

mente en truen esta.do. 
3 .. Jmposibilidnd p¡ira n,yude..r en el procoao con tu­

roan o aiailn..rca 9 por:¡ui;, r.Eboe p..'l.droo nmo6n1 tan 
trabajar. 

1, 

2. 
3. 

1. 

2. 
3. 

Apr!heflsJvidad d~ 103 f.q,1irev r¡ao l::tn impide .'1,YU­
d.a.r tm fll proc"Ou GOn taran.a O ~icilaroB. 
Otro.a carnchríoHcaa pon1onn.leo du loe pudroe .. 
No [lCeptacH:.n del ntíl.06 

Me.eutroe y /o tora.11ictut1 _r,oco <1ficienteil 
ponooblca. 
GrupoB mtly numeroaou. 
ConfliotOR ontrt! loo conyug63. 
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Este cnp!tulo ccmprende la 1!cec,:ripci6n de la r;o;nunicacifin Total, qui· 

tanto ¡ior sus funoamentos como p1Jr ~u objetivo <:onsiderwros unn R.lter­

nati'J1.t que ofrece mnyoref; OJA.:irtunit1rtdes a loo deficientes nuditiv09 qu<> 

los métodos orulizadorea. Hacer uun prueba en Mé.xicc con su metodolo­

f;;Ía eer!a enriqoecedor, ¡.;a:rn quifrnes por diatinta.e cauoa3 r.oa int~reaa-

moa en el tema. 

V. A.- DE.~INICJ:üN DE SCMUUICAGION TOTAJ.. 

Como suele suceder con muchoa términos, el Je Cornunie:aclón Total eo 

ha aido utilizado con rliatinta~ ac~pcionc11, y en ocaaionee e~ empieza 

a de!'Jnirla precieamento por lo que no ea (Luetke, 1984). i:;l autor de 

eate trabajo coincido cor: Garreeton (1976, en r;spinozn y otron, 19f'!6), 

Fine (197i), L~nton, Drill, Kcn, Swniko (en fine, 1977). Jackaon (1981) 

~spinoza y otros (1996) en que la caracter!ntica definitoria de la Co -

rr.unicación Total cerno método rfe Ecfrnbilitncitfo t1e] niño d!!!ficientf! nud! 

tivo, ea 1.J filosofía que mihyace a t~lln. t!na fi losof!a qu·~ señala r,.u~ 

lo máa importante '.>n cua.lquier r::itu11ci6n ae ~cmunicar.ión, l?íl la cor.:iuni-

';nrla. si tuoción ue ccmunicaci6r. uebr. sor c•rnluadn, y estr .. ev,1)uaci6n 

debe incl1Jir t;rnto 1ns :nodalidadeíl ,]f! exp~enión c.:omo 11e n·1·epci6n de -

lo3 comunic.nntes, y de acuerdo a a::illa debe haber un ajutttamiento a la!J 

foru.ao de comu11icaci6n móa apropindaa paril la ai tuaci6n y loa comuni -

1.!A.lltee. 
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V. B.-FUNOAME!ITOS DE LA C0111JllICACION TO'l'AL, 

1" tos indi"1iduo0 envueltos en cualquier oituao16n de cominicaci6n de­

ben eetar oonscluntes de la.e ca.po.cidad"o y lim.1 ta.c1onP.n dol otro y renpo!!. 

de.r en far.na acorde a dicba& capacidades y liJJi ta.cione.9 y al uat~do da -

deBa.r.collo 30 q_ue ne Ancuoutrti .. 

2. Ningdn inodo de counmioac!dn ea ib'llalo:lonto ofeoth·o ¡:a..rn tod.a.a laB 

:peraon11a 1 ni en too.u.a la.o si tnncioneo, por lo que do bon uti liu.rD& .aque -

lloo mcdoo do comunfoac16n mi)a efectivos para cada. n!llo y e1tua.oi6o. 

3. Hay diferent&e estados de dotH1n~ol lo de ln coarunicno1'5n y :i4a d~ un 

eiatem.a de cmunic:sci6n .1.splioados en dicho dcaarrollo., 

4• Los progrwaais aducutil'OO debio-n ner iodividuu.liz.a.Jor. para. aat1.n:feaor 

las neaeoida.deu e inte.rur.iea dol nifl.c, por~ue e.n:! oamo loo oyttrttea loo ni­

Bo11 deficiontea audl ti vo2 con l!nicoa. 

5. 1-:eoon del 50 % ct~ loo ncinldoe del habla aa puoden !!Ot~nder cuando 

ao leen loo lnbion • por lo que t10 ao puede brurn.r un aintema. e!ecti•o de 

c00:unica.ciGn \lnionrnl'.mttt -en la lootura lnbio-facial. 

G. Loa niñta1 dc!ici&nt~rn auditi•oa invantnn sallas ~n eua prlll&ros in-­

tentoa dt! conmn.lcnrtit!', Jo que 1nJ1ca quo pura -elloa oa más importante co­

t!l.Unicarso que \llHl.r ol lenguujo eral. 

7. El daoarJ'.'"011.:.. c:~;':''."'iH,ivo no l!Hl l!n.tta. t>.1 dal l1mgua..j~t por lo que 

el contro de lrrn J.e\..:,:;!:c~<::>P d•)b>:l uer 1il ccnt~nido acad-1-:tico no fi'l iHi.hlt:h 

8. Hay valoreo cul turnlen qua con tliferontt"tiJ entre defic!entea undi ti­

voo y ayentou; y noaotron lau CJy1Jnt"n d\~tcn(lo aprnndt'fr :!. reopot.o:r t!tHUI -

diforenoiu.tJ. rar a j~riploi loo dttficionico nudi tivon so coorunican ~a.mtlll­

monto &ntro olloe ¿porquG" deben bo.corlo con lo. voz oi nQ la anoucban ? 
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V. c.- MODOS DE COffilllICACIOll O AREAS BASICAS DE LA COO!lllCACION TOTAL. 

Las alternn.tivas, tttodos do comunicnoi6n o áre8ll há.e.1ca.e de la Canuni­

onoi<Sn Total s& pueden dividir en tNB cntegor!a.oi 

1 .. Medios de comunicscién UngtJ!atioa oral. 

Compronde aquellos que cor.tribuyeu a. la ttcepci6n o expresi6o del 

longusje .oral y son; 

a) 1,.aotura la.bio-fncia.l. 

b) Hnbln 

e) Entrenamionto Auditivo, 

2. Medioa de ecmunlcaci6n 11ngU!sticn no oral. 

Com¡rnmde aquello• que contribuyen a la rocopoi6n y exprod6n de 

lengua.jos no oraloe, o lenguajca: oralen cecr1tos. 

d) Lecto-eaori tura. 

e) Longunjo mariunl 

!) Doletroo co.nua.l. 

}. Modio• de oroun1oao16n no ling!l!otioa. 

Cotaprer,do &qutilloa qua contribuyen a la comunicacién llngU!utlca o 

aon mcdioe d<t comun!cú.ci6n no medindoa por olfltcmM lingU!uticoo. 

~) Ceatofl y ae¡\na. 

h) Fanto::i1nm. 

i) Arte, 

La Comuu.1.caci6u 'i'otn.1 co~o lou otroa 1:1Stodoo, utilizo. heae c&:runoo n 

lon detttá.o 1 ndn cu;mdo no tengan lou t?!!nmou nbjeti voo o (ligan loD m!mnoa 

programau. Eatu.a ároaa cóaiunon t.10n: ln locturn labio-facial, nl nabln., 

el entrenamiento G.UditiYo y la locto-e6c1·iturn; y ae utl.lizv..n de tma f.or--
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me. integral dentro de claoos con contenido ac&d6rnico y en lan q,ue el obj!_ 

tivo principal sigue oiendo ln ofaotividad de ln cCkJJunicncicSn. & esto 

estriba la principal diferencia entre ln CorJunicac16n Tctnl y loe otros 

m&todos~ en que primero "ª e-1 objetivo da ccaunicac16n y deepuea el de -

lenguaje. Ea neaeaario recalcarlo porque o:deto la c?.'f:ler.cia de que la -

principal diferencia ee quo ln Comunicac16n Total utiliza aiotemall do Co­

municac16n linr,U!otica 110 uralea ccqo el lenguaje manual y el delotroo. 

Poro en realidad so puede aplicar la filo!lof!a d(l la Cortrun1oaci6n Total 

sin utilizar el longue.ja manual o ol deletreo. 

¡:;, el apartado e1¡¡uionte (V. ll.) deacribirtill!OC un ejelllplo de aplica -

o16n de Comunicnc16n Total, que incluye ol ceo de ároaa ooo:iunou oon o -

tras r.11tHodoo, para olu.rificar l'lu diforcnciao ontro cru utilizaci6n y/o 

enaefianza. 

En cuMto a los dem!o roodo11 de comun!c11c16n utilizadon, tonomoa que oE. 

eeryar lo eiguiento: 

1. El lenguaje .nanual como no f!ltíl:nla on el capítulo torce-ro dobe eor 

conoiderado como uu lunguaje en ni, 1 por lo tanto con r~ucha.a poaibilid.-r 

deo do dooarrollo. Rete om ur10 de loG principalen oln:ientol5 de ln Comu -

n1oaci6n '11otal puea con 61 ac nd.quiero unn bi.wc do lon¿;cajo, nc'c~1rn.rin p~ 

ra el cianojo de 1nformuci6n, a ou vez nocoa1u-io en el deoa.rrollo intogral 

del niBo. Ademán 00 mucho m.1:J rlícil de ;,,.dquirir quo el loOt:'H'l~P 

bido a QU.:! co¡¡¡o noñalan Cnrroll y G!boon (19i36) os m.fn r/..~1J "f) df'/!lir:io 

de loo movimiontoo mr .. m.llllcu que el do loa :.nov1mionto3 del a.pu.ruto fonia -

tr.ico neoel!lnrioei par[!. l~ prcnunr.:.iaciéin de la.is Jlalnbraa. 

2. Deletreo rnur.ual. Connietc en utilizar diatintno fom.aa da ln ma.nn 
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y loe dedos para roproeentar 1118 letra.o del alfabeto. 

}. Pantomima., E9 una fonna gestual de coa:unicacidn faoilmonte can -

prendida por el eopectador. ya que la persónn que utiliza la p&Jtcmima -

puede hncor uno d~l etlpacio dieponible a mi alrededor al igual qun de to­

do au cuerpo para comunicaroe. Su carecter!otica oeencinl eo que no uti­

liza nonidou ni palabras. 

4. Gestos y ne~. Son loe mo\•1mientoo ¡ configur11ciono!I de manoe y 

brazos os! como dn ojos• cara, cab&zo. y cuerpo. Alcunoa gestee y ue!iaa -

posoen ciorta convencionnlidnd, pero ea tn convoencionalidnd oe roduco a 

ciertos grupoo ~ocinloo t cul turulna o fa..1:1111attn.. Dó tal forma que un -

ganto que ticr::o un D.1gniiicudo pos! ti YO en un11 coorunidad p.iedo tenor t:iD 

significado nogativo en otra. 

5. Arte. Co-.:aprende ol uao dol dibujo y ln pintura principolnrnnto. 

v. n.- UN PROGRAMA nf; CO'.füNICACIO!I 'I'OTA! .• 

L.\ Omun1caoi6n Tot11l dentro do una. 1nat.ituci6n escolar ee constituye 

como un mAdio y un f!:i, un ::;.cd1v G.UC ¡:.Jrwi ttl' le. u.plicacién de un progr¡¡.... 

ma aondá'm!co .intogrnl y un f!n nl 1Jnoef\nx nl nHio los rnodoo do comunica-

ci6n nticeoa1·ioü .Paru q_u(l óo ta tll'.:!!l ofectl vr, ~ 

En 1984 ol Dr, Luotke 7ltlo n Mt'Ldco u Jmpai:tlr un curao de Comunica -

ci6n Total en el quo montrnbn un ojumplo de au u.plicncién para a.quelloa 

alWll.non q1Je ho.bi~ncto Cüti.1.Jú <in pro.grP-l!.i\!'I oraH;.Morf'ls mfo no po:sc!nu la 

canpetonoia lingtfíatica acorda a üU edaa. 1':n l!o~ progrcm.n, la habilidad 

dol eetudiontu on longunje r.mnue.1 t!!l uti liz.o.~.:i. pu.:rr~ llevarlo a taroao dP. 

lectura, escritura y/o habla. Loa eotudLuiteo no oat~n a.grLIJ>údon por hn 

bilidnd audl ti vt1 o edad sino 1u ncuordo a auo necoeidadca <l€t longunj~ 



baso. 

En el progTa.ma se utiliz6 el continuo de Cummine pnro. evaluar el len -

gua,1e ba.ee. l.U continuo de Cummins evalua ol lenguaje a trav~e do 4 si -

tuacionee que aumentan en g:rn.do de dificultad y que ee presentan cuando¡ 

1, La informnoi6n es dependienta del contoxto y ein demanda cogniti.,a. 

2. La informaci6n eo dependitmte del contexto y con demanda cognitiva. 

3. La informa.ci6n ea independiente del contexto 'I oin demor.da aogni ti-

va. 

4. Jnformaci6n indopcndier.to d.el contexto y con demanda cognitiva.. 

Una vez ave.luwioa leo nlumnon y cluoifiondos do ncucrdo tt la evalutw 

ci6n, ee realiza la prepa.raci6n d~ laa lcccioneo en la.a que os noceaario 

oonuidera.r el aspecto pragmático del lenguaje y cubrir lo8 objetivoo doi 

e) Contenido acudt1mico. 

b) llabla in:iividunlizada. 

e) Signos {no oe puede asumir que yn se conocen todos loe aignoo). 

d) Entrenamiento auditivo, 

e) Cognici6n, 

f) Sem!ntica y ointa.xia, 

Un ejemplo de día do claal!n en el nivel preeecolar aeríe.t 

8130 Loo niitos llegan y van al baño. Se chece.n loo aud!fonos. 

~J 45 GOP\'ffr~~ct6n nohro c&no Pnthn, clima, día do la. eeQana. etc ••• 

9:00 S1Jlecci6n do unn ncti vidná ent~ 31 bloquee do madera, instrumento 

a;ueical• etc .... 

10100 E.'ntrem~e. r:onveroaciln sobre la comida y ptro tema. 

10115 Ciencias Socialen o llaturalee. 

:· 



10145 Lenguaje. Vocabulario anpec!fico. 

11115 cuento 

11: 30 Listos para el rogreao. 
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Puntos bi'i.eicon para quienali pretenden aplicar un programa de C001unica­

ci6n Totnl1 

l. La pragmt1tica se puedo onnei1ar en cualquier actividad. 

2,. Loe mneutros deben prastar atenc16n al aignif!cndo de lo que P.l ni­

ño quiero comunicar y .oolo un11 va! que ee eetá eeguro que el alumno poaoe 

un aignifioado "x" , orientarse a. ln foma. 

3. Cuando no ee está en una leccHin do grarnát1cn., !'H' ticno quo aoepte.r 

lo que el eatudianto d.!.cti y oom"> lo d1ce, uin hacer juioioo conotantea •,2 

bre ello, J>Orquo de eets forma el estudiante no tiene que proocuparae do 

quo su lenguaje va a aer critiondo o corregido. 

InvesUgoci6n experimental qua apoya locf fundamente!! de la C0tiunica -

o16n Totah 

l. La conmnicacidn oral pura no ea suficiente para matiefaoer las neo.! 

aidadoe de cccnunicaci6n de lou nif'.lotJ deficiontea audi tivoa (Eapinozn y o­

tros, 1986). 

?.. Krotschmor './ Kretoch.mer (1978) recopilaron unn aería de o.otudios ª.2. 

bre la nclqu1eioi6n ctP.l lenguaje oral en nif'loíl dafic.l11ntoo Rudi tivoo y f1n­

contraron qua a\l'n cuando t11lt01J llega.o Il dt!-sarrollar algd"n lenguaje oral 1 

coooiguen solo nn ll')f:J!!".'-~ -!e :.:c..;.1i.il:ilcuuióu articulada con loo d<!fT"tÍ09 

). Lon. netut11o~ d'C.l re;:.dcw (1980) ;.tueatt·im que lorJ nif'ioe cCJn una baof.I 

eolida. en el lenguaje manual aprenden el lenguaje ornl oJ.s efectivnmonto, 

•1 son llevados a ello n travén del lenr,"llaje mu.nuaL 



4. La capacidad para la lectura labio-focin.l º"' ve fnvorecido por la 

poaesi6n do un lenguaje ha.se, (Luetlrn, 1904). 
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5,. Kretacbm.er y K.ret•chmer (1978) rt'lviaaron una norie do ontudioe !!O­

bre los n1Pios oyentes hijoa de pad.ren sordott que ndquinrou .;rl ASii, lo. -

ma.yor!a de eeoe eat\Idloa •ugieren que r1etu uctquioioi6n no int.erfier\l su~­

tancial.menta con ln adquinidlhl de1 leng'llt\je orn\ porqu~ eus fs.ctor1.H1 son 

claramente d1atinguiblee. 

6, El aprendizaJo dol A::;L auruent" las c~pncidarlu lingll!etican y oduc.!). 

oionnlee de lo• niftoe (Brill, 1969). 



CO!WLUSiom:s. 

El problema mtie notable del deficiente nu<litivo es su imposibllidaJ de 

adquirir ~l lenguaje en roma natural. V:1 forna nt:ltural ea la que el ni-

ffo normooycnte deeo.rrolla. a. travdn dci uoo y porcopci6n del lenguaje y 

que COlllpleta alrededor do loa 5 aíloe de edad. 
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Eata no adquiuicién del longuajet genera una problem!tion compleja, que 

afecta eu desarrollo afectivo, cognoedt.ivo y aocial. Problemútlca además 

de compleja., larga, ta:1 larea que ou rehabi1itaoión puode abarcar haato. su 

juventud. PiJr tollo, afrontarla req1Jiere tanto de creatividad y esfuerzo 

con::o <le paciencia. 

El objetivo principaJ. en la rehe.bili tnc16n de niftoa deficii!ntee audi ti­

voa ha nido la enooHanza del lenguaje, objetivo mantcnit1o bp.jo el eupueato 

J6gico de que nl poseer el lenguaje el deficiente tlUditivo su~raba ou de­

ficiencia. Acorde con ello, el objetl vo que el autor de onto trabajo se -

propuso on un principio fué mejorar las t~cnica.n di! ~noeB.anza do lenguaje 

para eotos niílos, para que su o.dqu1o1c16n del rdemo no np~oxlmut:ie ciáe n lt1 

dol normooyente y eu deearrollo no se viera. afectado por ln fa.H.a de lengu~ 

je. 

La g6nce1a de dicho objetivo f\Ji! ln obaervnci6n do la oraliznoi!Sn de nl­

íioa defícientce auditivos sur(lnte un Pfll.""fojo oacolar en el que fle hizo n:Jt!!. 

ble el poco avance de P.Stoe nifloe en comparacl6n con el de les nornooyenten 

con BU!:! pro~.iao r;ccen1Ja<leu <le corot.nicac.16ri. 

Al realizar lu rev.iaiGr. bibliog·ráfica correpondionte nobre ln exper1men­

taci6n y teor!a on lo que ne cimentan loe mt1todoe ora.lizadoree, ae lleg6 al 



11/o 

conocimionto de loa uigu!ord .. ee hechoe. 

TTimero: lu. educncl6n del eordo tiene una hletorin de máa de 150 años y 

a lo largo de ella ae le ha enaefki.do tanto ler.guHjee manuales corno or~'\les. 

Segundo: 'O\ ¡;<:Bar d1J eatoa 150 aflos de práctica en la enoefian:rn dol 1er; ... 

guaje, el número de aordoo ornlizni.los ce m!nimo y el log::r:o d~l leng1.1:e.je ho.­

blado esta rclacionar1o cc11 el erado de b:?.ja eordcra.(Kretechmer y K.rctsch­

mer, 191B). 

Tercero; exiete 'mu i:mna óOrr1.1;~ntu en F..duc;1ci6n del sordo llamada Gamu-

1~icac16n Totnl, cuyo objet1•11') principal no en la cnne?l.nn'1.n de un lenguaje 

eepuc!fico, ainc resolver loo problema.o de ca:r.unic:acién del niílo, 

Eoa miema revioi6r. bibliogrdfica que lnc1uy6 aocritoe 1ln loa padres cuyos 

hijos lograban el a~rend1znje de la ler.gua y cuyos hijos no lo lograban; y 

a.rt!culoo que deacri b!an lon probleiniia psicol6g1coe tanto de po.dree como 

del hijo• por.ni ti6 comprender que ol bien lou m6todoH oralizadoree nacieron 

con el objoto de afronta.r esos probleinHS • no catabnn atacando ol punto cla­

ve del mlomo: ln r.oounic&.cH'.in. 

La comunlcaci6n e~ la traemiei6n y t·ecepci6n conotante de mcmJajeo que 

permltn.n nl 1ndividun relacionarse n.rmoniosamente con el mundo extorno. gs--­

ton mer:eajea puP.den tener contenidos tanto objetivoa como subjetivos y puo­

rl1;>n trnnnmit.ir~e titnto fl través de1 lenguaje como a trav~n de oeñnu, geetoe, 

nt:!titudeo, dibujoD, e~c ••• Por lo tnnto 1 ei la comllnii:aclÓn ~ti ¡;uude rcJ.11-

zar Ei tra.v6u de ecetou, Llei'ias, etc .... no ee nocesnrio que 01. niño hablo p.'.l­

ra eatisface1~ suu r.cceaido.dcA dí' c<.mn.lnico..ci6n, sie::ipre y cud11do los Cemñ.o 

quiera11 y puedan dn5cod.ificar ~aoo mem:sajes no hablados .. 

El problemfl.,deede este punto de vista, no cu lG. falto J,, let.IJU<l,)e en P.1 
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nHio, aino que loe padree y rna~stroa a.vocaooe n ornlizH-rlo piem1an l\ue a.ten 

der sus eeiian y r;cetos retrasa au o:rali ~aci 6r. y por lo tan to actuon C'Ouee -

.::uentc'!flentt>. 

f;eto no eigni ficrt q11C! loa méto:iov orol!znd.oron no hayan eervido para el 

m~joramlento 1!r lo eduoac16n del deficie::te nu::Htivo. De hecho, partrm ile 

\111 prir.cipio 16gico~ instrumentar al nH'10 con el uao del lengua.ja or0l que 

la mayor!o. d1, Joe. quo le ro:!ean uann, parn que ac ¡iueda comunicar con ellos. 

Solo que, como y::i. Gl' mC!ncion6, dicho objetivo no se logra.. 

Al snber i:¡ue en f"16xico PO se opllcu, o.ponnn "Ja conoce y ndcm5B oe rtf~ha-

ta de principio a la Comunica.ci6n Total, eBte trabajo di6 un giro, y au ob-

jetivo fu~ fundamentarla coma una u.1tern:i.tiv;:i, vl11bl'J en el tratamidnto d.c 

níñoe defjcientoe auditivos prel!ngualeo, porque la Cot::iunicaci6n 1i'otal a d! 

fcrencia de loa m&todoa oralizadorea enfrenta directEUnentti y en primera in_! 

tanela. el problema ele 1a comur.icaci6n del n!T'io. 

2n realidad• el requAma de la tEeis no cambi6 ou formn original, ee decir 

roviei6n bihliogr5.fica ~ohre 1011 relítoáon rte rE:hab111taci6o y eu evn.luacic5n, 

oolo que en l\1gu de rroponer alguna. rnejor!a en nlgut10 da clloo 1 ee propone 

un ro6todo nuevo y la ndopci6n 1e ln filoeof!a qua lo ouotenta. 

Respecto de lu eva.luac16n de loa métodos ornlizadoreo realizada, énta oe 

puede renumir en loe des puntos aiguiuntes. 

l.- Se baean t:n prir;.:::ipioa te6!.•icoe comunes que ho;, ;;,; ¡;:.ic:ic:'! !""'.l~t,rn.r e~ 

•• fa.lsoa. Por eJomplo: la craenclo. de que el uao dti u.cdioa ne cr~l~s de " 

coinunic[\ci6r. ofiatruye la comun1cnc16n oral. 

2.- Los estudio!l expci-irocnto.lee muestran el escaso lot:r1J de el habla por 

parte de los deficie11toa a..udi tivoo profUndoB, cowJn:Jcnte llam<i.doa Aot"'doe. 

ESTA iESíS 
SWR DE. lA 

wn Ut~~ 
B\BUOH.Gft 



80 

En M/;xJ...:o no existen eatudioo én este tetteno que permitan cont'1rmar o 

no lou reaultadoti exporimentnlos obteriido.:J 011 ~:.u.• por lo ql1e ª"" propone 

\lna. mayor inveatieaci6n ec lo. que se ¡rudicr3r1 encontrar las relaciot~es en-­

tre la eficacia. de ln orali'l.:i.ción por "x" mP.tod.o y el t;,Tndo de sordera. Ad!, 

rnáo de in<.Jestigar la lnfluencla de vo.rinbleo como r.ivel oocial 1 econ6mico, 

culturn.l de loe pa~rea, intuligencin del niño, ~da(! a ln quF.! se confirmf.l. 

ln oordcrBt etc •.• 

f.s irnr,(}rtant~ aeñalar 1 • ..n 1~ oralizac16n el tiempo que invierte nl niño 

en paear le Utli:! 1.tapf!'. a otra, pJr.>O !31 tn.rda 5 añoa etl llegar o. la 6tapa dr.: 

una palabra. y un ivnto i{i\rnl para pas1ir a ln ~tapft- uiguiante, ese lengi>nja 

no le ea fUtiC1or.al para cor.iun1careu 1 y por le tonto tenrlr.6 quP usnr otroo 

medios ;:a:ra nncerlo, nunque -el m~todo oréllizndor 111 que i:Je encuentre oujet6 

est~ en contra do ello. 

11or ello ae propone inveetlgar: ¿quá tiempo le lleva lloga.r n un.-:t 4-tapa 

y pasar d"' una éto.pn. :lo lerigunje a otra? ¿q_u~ tan funcional le es eoe len -

euaJe para euo r.ec1.rnidade.s 1e coa.ur.!cnci6n? lc6roo es ol aprendizaje del !&,!!_ 

guaje oral en compa.raclén co11 el aprendizE;a.jo del lenguaje manual?, 

Respecto del ]engu:1jc re.anual y aco1>de cor, l~ exp;;ento en loe capítulas 

2o. :; ;o., poiiemoa cor1clui1· que ee más flicJ l y i·f\pido do opronder por el d~ 

r.tc1.'1nte rn1~í.t1vo y al hacerlo todo 1l'J ciesnrrollo imicol6gico ec ve fnvore­

cido. Ade~a, -dicho aprendizaje uo ir:tzrfiere ct'n el nprendizajt1 d"'l !cr. ... 

guaje oral. Ea JX''t" eeo que t1e propon'3 la utilizaci6n del lenguajo nrn.nul!..l 

en la cduca.cidn del doficientr !l'Jctitivo y po.rn F.110 Ja ;>repat'aci6n de !.ic. 

en Erhtr.nci6n Bñeica que conozc1m el lenguaje wur;,1:ü, tle tal rn<i.11era qt:o ee -

puedan iropJ.rti-r lcr. c:onocimieritoe de lt"..e !ll'eaa rte l.1s eacueluts r1rlwari!i!:! 
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normalcR -y 110 solo la criaeñariza del lP.ngua.je oral. 

En este punte, es iutereeante prer;i1Htarae ¿ por qui; no se ha rogulnri­

za'Jo. el ueo del lengu"jc manual '!n Li. Nlucnci6n '1el cicficiente auditivo si 

ifsto le b~ne!'icin y adcm5.c e~ ('] '1un ut.1111.an la m::iyoría de ellos al co1we!. 

tiroe en aaultoo ?, partl' ,!e lu rPu~ueuta fle halla en ln controversín cicr.­

t!fica entre aquel los pttr;t quit>r.l'f, loa 1cngunje mdnuo.lee sor. solo tradncci.2. 

nes pobres ctc lao leneuan y a1¡11ellon prira quienes son lenf.Uojee que merecen 

tal status, ¡.1..1ee pcnce:r; ln.:1 car;1ct'-'r!otica.!3 defii.itoriaa del lenguaje, quo 

eon: que oa ;irbitrario y cor:voncict1al. que se articula y que.- ee u9a pnra la 

comunicacién. Sl autor je este trabajo 1JOr.tien1C:- la 9eeunda poeicHSn y con­

siderar.do quo lae posibilida.deo de desarrollo ae un !enguaje no oo 11ro1 tan 

a sus poaibilitl;dcs de &xpreso.rae oralr.iente oino u ou uoo en ~a cor.moicaci6n 

loo llamadon lenguejeo manual1rn podrÍ€:-n doaarro11ciree ai Ee fOraflntara. au 

uao para la ascolnrizaci6n y v!dn dit.1.rin :fo a.quelloo que lo ~quieran. 

~;o se pretende negn.r la importancia del lenguaje oral c11 la aociedad, e!. 

uo eefialar que en el proceao r1e rehahilit:icién del deficiente auditivo lae 

prioridadeo se mnrquen desde ln pcrs pocti va del deficiente bUo:'.i ti vo oillmo y 

no de quience están a cargo de di.cho proceoo. ArJemi1n la. rehabilitaci6u d'?­

bn facilitar lil inecrc16n de-1 gn1po de loll 1eficientea auditi•.tc!.l en ln oo -

ciedad a truv~o de la nceptat:i6n del gn1r.>0 como tal y aun cnrnctoríllticae 

culturalea propi11s, entr'9' ellas eu lenguaje, y no condiciom\r au acepts:lci6n 

an la aocit1dad al aprendí z,~je de la lengua o len1.;;uaja oro.l. 

i:.:n Comun1caci611 Total le. rr.edulB.r 130tJ lue neccaidadee dn comun1cnci6n del 

nU'io, porque al niño l~ interana co:nunicarec no importa como y eeto ee lo 

que han dejado a un 111do loe •rneuidorea ti& ln. orlllit.aci6n corno objetivo 
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principal de la rahribilitac16n. 

La rehab1litaci6n dobe t"nvorecer au dcaarrcllo ir;t~,eral, que comprer.rle 

afecto, cognicidn y socializaci6n. Y eri t.,.etc trr\bajo se s~ñala que los de­

ficieotco ou1it1.voa hijoe de deficientes autHtivoo tozr.bien, prci:ientan un ~!. 

e~.rrollo afectivo máo amonioao que el c..,,, los :le!1.ciente& au<litivoo h1Joe 

de oyentee, lo que pue~le ser caueu.do porque ioo p~riree U~ficienteo '!!'tÁn 

mb dispuestos o aceyta.r la dof1ci'Jncitt en i.•U hijo, y no proocntu.n las coti­

tradicdonos y 3.:nbivalcn"'ia.n a.fectiva.e, soci1llc:ti :.r .;;onductualo6 de lon pa. -

rlreo oyentoa hacia auo hijos. Por ello, es Toccm1rndable que ademán do in­

tegrar .:1.l nif1o en un pro(7ama. de rohabilito.c16n, l.oo pad1·c~s reciban oyude. 

P•icol6gica. 

E'n cuanto al deea.l"rallo oagnoscitivo, en este trabajo ae cr.foc6 d~ndc la 

teor!a de J. Piagct y Bt: ller,6 a la eiguier1to couc:~usi6n: oi bien el deoa -

rrollo del lenguaje f::i.voreco el d1~sarrollo Co la int~llger.cia., no le co su­

!'ici13ntc e incluDlve se iiuedG" }'Leel\r rr. lu eda ! at!:.iltn ril do1iinio '~º lan .. 

opar11cionee 16gicc-r.mte~ñticAff aúri sin Pl dominio del lenguajo. 

En cuanto 3 l.~ noc1ali7.acién: uno de los ?rtnciriion de loa m~torlo(l or;1 -

liM.Uoreo ru& integr~1r al niño n la cornuoidarl hablante, pero el hal..+ln rie 

lon deficieot~ü duJi t!.-.·o~ ~ .. 1 generulmente incoroprenoi'ole pnrn quienes no e!!_ 

tán fa.rniliriaz.aJos ce:; c1la y el adulto oordo generakontc ne intere8'i poco 

en intcgrnr.,ie con la ccrnmüt!ad h.1bhmte, r.ilí~ bien buscc. la co!'.!lp~-u1ia. rie r!qU~ 

lloa que coma '51, se comunican a través dfJl lon&'tlaj~ r;i~1nual. 

Cor.oidcr1;1.r,Jo tocio 10 a.n!:erior y dndo que l~ Cornunicaci6r. TotrJ.l d:J. marg~n 

tanto pura el c.prendizajc Jcl lenguaje oral ccmo del manunl, P'JOibiltta la 

rea.lizaci6n de las potencinlidadea del dcfi.cicnte at1ditivo "J ou dcaar:rollo 
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cognitivo ad'r'J en el en.so :io que no lor,-ren el dcminio del lenguaje oral. Y 

datlo que fomenta la particirHci6n cie c;rupos ir.terdi!Jciplinarios en loo qUP. 

el niño eea tr;:i.tt1do como un ser ir.tegrnl, y aun padreD trunblen, se :Preecnt6 

en este trabajo cerno 1ma nltcrnativa i.J6nen nn el tratamiento de nlf\oa de -

flcicntee audl ti vos pro linguales. 

1.n filosofía ne 10 t:o::iunicnci6n Tot¡ü consiste P.O la ac:eptsci6n del 11ií'lo 

de aua forman ac como:ilcnrse, p(•rmitiend0lc un intercambio co?:I ln socie­

dad. lntercambio en til q\if' puedu moilificur tanto como ser rnorlificndo. :Se 

decir, el niño conocer:\ ll' que la soclo.!ad e3 y ae nda¡.;tari\ a ella, a.l mis­

mo tiei:tpo que mo1>trará a 1u soc,jodarl. lo '1llü ~l es i.:npnz de hace1~ con o oin 

lenguaje oral 'J la sodedad. Jeber!\ ;,>r.!..:,~plarlo '1SÍ. 

Se propone 1::r1tonces 1.1 odopci6n de ln Filoso fía de la Comunlcu.ci6n Total 

en primera inntancia por parte de radree "./ terapeutas quo teng;o.n contacto 

directo con el niño y ln elahorací6r1 'J desarrollo de progra.t!!ao con lo. meto­

dología dP. la Comunicnci6n Totnl pero acorde e. laa necee idadco de la. roblf\­

c 16r. mexicnna. 

l'or \Sltimo, ca necesario señalar la. i~port.ancia de la inetltuci6n de pro!!. 

tas accionce rle detecci6n y diagn6sticoe m6dicoo aietem&ticoa de la defi -

ciencia audi tivu. 
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Edo, Preverb 
O a 1 año de 
Edad. 

Etapa de una 
palabra. 
del 1 "'al 2" 
año de vida. 

Etapa de 1.Jt> dos p~ 
labras. A pnrtir -
del segundo año de 
vida. A par ti: de -
e5t...; ;..u1:1<!illu l..:i 1.:V•J 

lución sint.'.ÍLtica :-­
•lS rnuél10 mZis rapida 
y es muy <líficil .s~ 
ñalar C!dadC!s arrox.i_ 
madas o nonnativJ.s. 

AºEND!CE N • l 

DESARROLLO DEL LENC'iUAJE EN EL Nrf.•o NORMOOYENTE 

SEnANTtCA 

Asigna tiignificados 

a las voces y soni­
dos ambientales. 

La cornpn•nsii5n de 
pendt! df!l contexto-:­
\'oc.Jbu1ari o .1] rede­
dor de )0 palabras. 
Sobreextensión de -
sig:Jificados en .z:.l 
uso <le palabras. 

Mí:.:;ma ínformar.ión 
semántica Je la ét,:! 
pa anterior. 

Aprende el rol del 

énf<lsiH y la ento­
nación. 

Prosigue e 1 apr~ri­
diz.Jjc del usu y 
distinción Je dis­
tintos patrones de 
entonación. 

PRAGMA1T.CA 

Actos vt:rbales; 

protode.c.lar.at i -
vos y protoinµ!:_ 
rativu.s. 

Actos verh.1les 
prinii t:.vos: 
Eti.quctar, 
Repetir 
R1:spon<ler 
Pe ticÍÓLt dt'.! ac­
ción. 
Petición de re~ 
puesta. 
lla:nar 
Saludar 
Protestclt' 
Practic.ir 

Actos verbales: 
Descripción 
Performativos 
Rf'f:nn0C'C'r 

f.xcla.'":lar 
~C~tlr 

s1.~rrA.x1s 

Combinaciones fll.!!_ 
ciona fos que son 
la .suma <le los 
:;.it,nifh:..idud <le -
de lus palabras. 
Co;¡.bindcioncs gra 
maticales que cle"S 
criben relacioneS 

::~~~n:~:o~~j~to; '8 
o situaciones. 



E tapa de la!::l 
p11labri1s, 

Desarrollo de Ora 
ciones Compl~jas­
a loa ~ años. 
Dura <le 2 a 3 
años. 

Uso de palabra.';! pe­
queñas como preposi 
cienes articules. -

Conocimiento y 
ap licaci6n de 
reg fas <le con­
versnción. 

InsC'rción de com­
binaciorwB foncio 
nalc~ dentro de = 
l;is rclncioncs -
gr.1m,1ticales. 
A!lociación de re­
lac iont"s gramil t.i­
c~1 lcs. 

Uso de oraciom•s 
1 nrgas y compl~ -
jas, 
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