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INTRODUCCION

La deficiencis suditiva Que sk presenta an un nifio de 3 -

afos de edad, antes de su desarrollo lingaistica. e un- im -
pedimento pare la adquisicién del lenguaje, ya que al no es-

cuchar las palobres no podré imitarles ni aprender su signi-

ficado como lo hace el oyente nurante los primeros afos de
vida,(Bloom y Lahey,1578B), asf, ls mas notoria congecuencia
de 1o deficiencis suditive ¢s la folts de deserrolls del ‘len

guaje oral,

Los profesionisias que trebajan en la rehabilitscisn del
ceficiente auditivo, hen dirigido sus acciones hacia la ensg
flanza de un lengueje, suponiendo que al aprendsrlo =1 niflo
ropuglve su problema. £n algunos cesos &8 ha gnsofiodo el -
lengusje orsl y en otros sl menual. E£n M8xico, lo moyoria
enseila el oral, Pero, en uns recapilacifn de estudios el res
pecto, Kretschmer y Kretschmer (1:-78) observaron que 8l lo -
gro del hsbla por »arte del deficiente esté en funcibn del
grado de sordera, y guienes tienen un mayor dominio del len-
gusje son aquellos que presentan sorderag mediss y bujos, @on
tento que la grsn meyoria de los gue presentan sorders pro -
funds {mayor <e 30 decibeles) comunmentie ilowadcs gardee, no
logran adquirir un hcebla funcional, & pesor de que, comg Furth
{1980} sefiala dedican & su aprendizeje muchas horas de su in
fancia y muchos affos de su vida escolar.

Ls presente investigacién en un principio se orientd hacia



la enaskanza del lenguaje, paro en ¢l transcurse de ells [-1]
‘descubrib ques el prablema del deficivnte cuditivo no es sola
la falta del lenguaje oral, sinc un problema de comumicacisn
mucho mas emplio, entre ¢l nifio y su familie primero y con el
cireulo socisnl que le rodes mép tarde,

Entendamos por comunicacifn la receptibn y tragmisifn cons
tante de mensajes entres 2 hablantes-cysntes,

La comunicacién guede ser objetive y subjetiva; aunque en
ocagiones la lines divigoris entre ambos se pierde,

LLamaros comonicecidn objetiva a squells gque se refisre 8l
munde externo, es decir aguella cuyos monssjes oe refisrsn s
hechos, tousse y conductes de lss personas; y comunicecitn -
subjetiva la guse comprende ls tresmipién de efectos y smocio-

nes, |8 primura ge realizan gensralmente a trevés del lengus-
je y le segunde pe pueda trasmitir tembisn o través de acti -
tudes y conductas.

L8 comunicacidn como la mayorle de les releciones socialea
pupde ser eficientes o deficients, En sl csso que nos ocupa,
la doficiente comunicscidn objetive dificultu por efemplo 1a
enusienze de hormep de contducia y le comunicacidn subjative
deficiente influye negativamente en el degsrrolle de la poxsg
nalicad dsl nifie, podamos hehler gntonces &o anle de fslts
de lengusje sino do un provicws ds comunicrcion, [rovlems &l
snguatia

gue sk sgregen loo aropios de los podres camp son la

15 confupifn, el niedo ol futura,eto...



Ertemos -8sl, frente o une problemdtica familiar que se ds
en . los planos; afectivo, sociel, conductusl e inclusive econg
mico en wlgunas casos, lo que nos lleva a considerar gue no
se puede, ni se debe reducir el proceso de rehsbilitaci6n del
nifioc deficiente auditivo profundeo o la engeflanza del lenguoje
aral sino hay que hscerls una rehabilitacién mds integral, -
tina rehabilitecidn pers un spor cuyo desarrollo afectivo, cog-
noscitivo, conductual y socisl se ve alterado,{Altshuler,1977).
Y que como veremos ge ve alterado no sole por la deficimncia
en gi, sino por la forme en cue ne protende superor diche de-
ficinncia, eés decir; la ensefanza del} lenguaje.

El objetivo de sats trabajo es mostrer ls necesidad de una
rehabilitacién integral de las deficientes suditiven y propo-
ner en ella;

1. La participacidn de un grunn interdisciplinario

?. La adopcién de la filosoffn de la Comupicacién Total,

e propone la participacién de un grupo interdisciplinerio
porque;

8} De hecho toman purte varices esperinlistes, pero sup trg
hajos son generalments dusarticuladon; en cembio 8i se coordi
noran ge podrfen sumenter loc bpgneficios <o Bslos para los
niflos,

b} Se pszarle de considerar el problema como individuel 8
conpiderarlo camo gsocial.

c) £n este grupo interdisciplinario el psic6logo podrie



participar tentoc en la cchcicnti:acian comg on la canalizacién
de las ambivalencias afeéctives, socisles y conductusles de los
vpadres respacto 3 sy hijo, como en la planesci6n, slaboracién
y ejmcucién de programas roucativos m&s intcgreles gua lop ace
tusles,

Se selscciond la Comunicaci6n Jotal poggue;

8) Trata al niflv como un ger intsgral, es decir con veria-
das necesidades afactives, cegnitivas y sociales, pero tembifin
con muchas patencialidades Qque pueden desarrollarse afn pin
dominio del lenguaje oral.

7 b) Centra su otenciln on las necesidades de comunicacifn -
del niko y no an lg #nseflenza del lsnguaje,

¢} Incluye on sus programas la ensefienra de contenidos sca-
démicos vdlidaoe por mlios miswos y no solo como compluoménto ds
ls ensefanze del lenguaje.

d) parte des una filosofias pare ls que: "lo importante se al
sujeto y na el métodor,{fant, 1977).

s8 propone adoptar su filosofis porque;

a)fe uns filosoffs en la que hambre y medio se influyen mu-
tuaments, y no sflo el medio determina al individuo de ecusrdo
g pitusciones pre-sxisiontes a &),

b) Promueve &) derecho cel oeficiente auditive o mastror bs
bilidades y cultura gue puede desarrollar @ pessr da las que
los No Oeficientes llomamos Peficiencia, Yy lo hacumaa, con es
casn conocimiento, sabre todue en M&xien, de su modus vivendia,

porque Bn la revisién bibliegr&fico hecho fué notorioc la -



escesez de investigscionss al respecto. Es deci;,‘nn 108 co-
nocemos pero pretendemos determinar cu&l ees sl nbjetiva y ;o;
@o debe‘aer su educecion.

;s importente entonces que en nuestro pafs s6 realicen es-
tudion que permitan modificar los objetives y métodos do enss
flanza de estos sujetce, y en este gentido, este trsbajo se -
constituye como un sefislar los hechos y la teoria que permi -
ten visuslizer &l problems como una problemBtice familiasr y
spcial compleja y no como un problema individual.

Adembp 8ste investigecién es nmersmente documental por cues-
tiones de tiempo tan necesario en una investigacifn expzrimen-
tal.

Como investigacidn documental que predende mostrar la
necesidad de una reorientacién en sl proceso ds rehabilitacidn
drl deficiente auditivo y en su objotive, aste trabajo implicd
un en8lisis de los sctuales sistemss de ensefianza del lenguaje
y sus tuncamentes{cepitulo 4). Realizar este anadlisis requi -
rio tener une perspective genersl del problems { Cap. 1} ¥
uns vigualizecién mas detallada del mismo {Cap.lI}. Y sg requi
rié ademts de un marco tedrico sobre lenguaju porqus Custe es
al principal medio de comunicacifin y por lo tento se encuentrs
relacionado con muches de los problemss del daficiente puditi-
vo. Une vez realizedo el sandlisis se hizo una descripcién de
lo que os la Comunicacién Total(Cap. V). Y scorde con todo -

ello se presentan las siguientes conclusioneo



1, {as pasibilidades de desarrollo del deficiente auditivo
se limitan tante por su falte de habilidad lingufatice como
por falta de estimulscifn ambiental, reducide constuntsments
en favor de la enseManzs del lenguaje orel.(Furth,l¥68).

2, £1 desarrollo sfectivo del deficisnte auditive hijo de
deficientes auditivos tomblen, es m8s armonioso gue el de log
deficientes ouditivos hije de ayentes, lo que puede ser cau -
ssdo porque los padres deficisntes auditivos sst8n mfs dispu-
puestos 8 nceptar 1s deficiencis en su hije, y no presenten
las contradicciupes y ambivelencies efectivas, sociales y con
ductuales que manifiesten los oyentes hacia sug hijos,. Por
lo qué es recomendanble gue los pedres reciban ayuda psicolégica,

3, Les posibilidedes do dessrroillo ds un lenguaje no s li-
mitan s su posibilidad de expresurse oralmente sino a su vso
an 1s comunicacidén, de forma que lps 1lamados lenguejes menua-
ies podrfen desarrcllsrae si se fomentera su usp pere ls esco-
lerizscién y vide dierie de sguellos que lo reguiersn,

4, Dsdo que la Camunicacidn Total du margen tunto pars ol
aprendizaje del lengusje orsl come del manual, posibilits la
rehabilitscién de las potencioslidadee vel Jeficiente auditivo
oGn en el ceso de gue no logren el duminio uel lenguaje aral.
¥ dado que foments la participacién de grupes interdigeipling-~
ries on loc que el niflc ses trotado como un suy integral, 8B

una alternative iddrnea en sl trotamienta oe nifice deficientes

suditivas prelinguales,



CAPITULEG 1.~ LAS ~ DEF ICIENCIAS | AUDITIVAS

{a deficiencia auditiva se define camo une disminucién . en
1n tepacidad de percibir el eonido o trevés del ofdo, dismi-

nuei6n que puede hucer variar tanto la centided como la coli

ded del gonido gercibido, fste cepi{tulo dencribe como ae
clesifican, detecton, diagnbsticen y rehabilitan iss defi -
cienciss suditivas en tBrminos genereles como uns introduc -
cifn necessrie 8 la explicacién de le problemdtica de) defi-

ciente auditiveo.(Cap, 11},
1. AR~ CLASIF ICACION DE LAS OtF ICIENUIAS AUDITIVAS,

Les deficionciss suditivan se clanifican de -Bruerdo a

a) £l momento en que se presentan,

b) E1 6rganc avditive que afects,

c} £l greto de 15 perdides auditive.

yer Cuadro fo. 1.

e scuerdo bl momentc &n fnue SE pressnts le deficiencie -
asuditive pucde ger. prenatsl, negnutal y poetnetal, fetas 01
timps e divicen en prelinquales, depenoiendo 51 B¢ presen -
tan sntos o despues del lenguaje.

ne scuerdn al 6rgano euditive gus sfectun pueden ser; <oft
ductives, neurasengouriales y mixtas., La deficiencie sonduc~
tiva comeists sn un Lloguen o impedimente an el ocfdo externc

o medic. En esie tipo oe pardide lu que ee GyE S dp munor



volumen querlo nnr@al; pe;b 66 comprende porque‘haniiene'au'
claridad, . ) ‘ : ,7" o 'Vb
CUADRD - No. .- CLASIFICACION BE LAS DEF ICIENCIAS AUDITIVAS
'Prana@alés = v

*.Yeonatales : .
. e acuerdo-al momento
en que se presentarn i Prelingliales
bostnatales

Postlingliales

Bloyue en ol conducto auvdi-
Conductivas § tivo externo u ofdo medio,
De acuerdo al érgano

auditivo que afecta Afeccidn sl liervio. aud}

leurosenporlalen ¢tivo o reglones corti-

cales.
Te acuerdo al grado de Clasificacidn de Davis y Silverman.
pérdida avditiva. Ver Cuadro Lo. 2.

ta deficiencia neurosensoriel consiste en uns afecciép el
6rgano auditive interno, ya sea al nervio asuditivo o & las -
regiones corticales que reciben les seﬁales‘uuditivns. En
este tipo de pérdids lo que se oye no solo es mlr svave sino
tembien defurme. NO B8 reconoce lo que se oye y cuendo 88 le
sumenta el v8lumen, €) sonido recibido no tiene les wicman ca
racteri{sticos nue el eonido original., E£% importsnie resfise-
mar que lo que se oye eg deforme pars eveluer lo syuda qua
puede prestsr un auxiliar nuoitivui sl ceficiendo.

flecordenos gue €l ponido g5 une combinascifin de vibrutiébénes

producidas par cuerpos de uns gron variedsad de tipos, Estea

l.Aparato que emplifice el wonido,
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vibreciones pueden ser ue difurcntes velocidades o tTecuen -
‘ci&s, que & su vezr prgducen diferentes tonos, ver fig, 1.
Debido a sus caracteristicae anstémices y fisiclégicas pro -
pise el oido humanp puede percibir sonidos entre iog fracusn
cias de- 20 ciclos por segundo y 20 QUC ciclaes pur segundo,
en donas les tanaa gue se¢ hallan entre lns 2 UND y los 4 D00
¢/seg, son los gue requiersn menor intensiced para gar £8CU-

chados, L& intensided naceasris pare que fe epcuchas un soni

do es en reslidsd minima y se ubica sn tos O decibelios,

PIGURA No. 1, Representacién de las ondas del sonido,

\/ \j V la frecuencin se mide
en herts ciclos/ueg.

Igual inteusidag,

Diferente frecuencia. La intensidad se mige

/"\ /’"\ en decibeles,

Los sonitdas gue cscuchamos estan farmaons por grupos de

Trunl frecuencia

tonos diferentes, tal como un acorde tocado en un pisno eo
una combinacibn de varies notae y son percibidos por nuestrp
cerebro comg una totasided, pueroc entes oe llegur s &1, han
sido anaiigados por el ofoo internc que responde en dreap -
m&s 0 mpnog independientes 8 cacse tono. "Lausa uno oe estos
tonos o éreas tonales pPTOduCird una OescCarge NETViosa QuUE BE
ra trasmitida indepencdientemente o través del hilo gel cable
ilemado nurvio suditivo. Esiss penales nerviosas liegaran

icnes corticules

cata une por au propio camine Rasty les T
dande vuelven a ser mezolpdas e interpretavas comg wne totas

liund posible 08 reconpleTEe. M (Fascoe, 1964y
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;uando €1 ofdo interno sufre algun. desperfecto, los deios
no afwctan a todes las Breas tunsles en forma identics, ni
todos. las hilos del ceble auditive pufren igual destruccion,
Por consiguients ls sefisl sonora sufrirs datios desdguales
para las viferentes 8reas vonales y 12 ssefal sonora que lle-
gus 8l cerebro ya no serd fiel reflejo de la combinacion tg
nal inicial, Algunos tonos bavrén pasedo sunque disminuidos
en su intensidaed o lo habrtn necho on forma tergiversada, an
tento que otros no habrén padedo, Pur rezones snatomofisio-
16gicas lews ruegiones que responden ® los tonos agudos o de
mayor frecuencio, ssi como io08 hilos del nervio que los con-
ducen, esién expusstos 8 rocibir wmhs dafio que lap regicnes
de los tonob graves, ya que Bstes Gltimas estfn mls el cen -
tro y por lp tanto més protegidds., E£9 por esto que las per-
dides neurosensoriales muestron mejores restos auditivos en
las 8reas tcnules grevese que en las agudans, Ver fig, 2.

FIGUHA No.2.- DIBUJU SEMIESQBEMATICD DEL 0OIDRG,

Figura No. 2. Lse oscileciones del timpeno se trasmiten a
través del oido medio 8l caracol donde diminu-
tes terminaciones del nervio asuditivo estan
inmerses,
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¢} . De acuerdo con el gradeo de pBrdida auditiva (Clasificacidn
de Davis and Silverman, adaptacifn de Berruecos Tellca‘) -
Las deficiencias auditvivas se clasifican en:
Debilidad auditiva superficial: entre 20 y 40 decibelen.
Debilidad auditiva media: entre 50 y 60 decibeles.

Debilidad auditiva profunda: entre 74 y B0 decibeles.

CUADRO No. 2.- CLASIFICACION DE LA PERDIDA AUDITIVAﬁ

SQUEMA  DEL  AUDIOGRAMA

£
{
f ZONA DE  LENGUAJE
)
i
1
]

i
1)
!
10 Zona | de Noamabidad | 10
0 : 0 I
T ©
10 | =
20 |Debifidad { (oidl J e >
_% 10 } H 30 o
g a0 ' ! 40 Lm
&+ 50 |Debilided Mddtiva Nedi . 50 T
N i : 60 2
S< 70 |Pebilided Maditiva Profurda ; 0 =
S . ' 8 "
W80 iAnacusda , }r 90
100 | \ 0o
] ]
125 250, 500 1000 z000 1 9000 8000 Ciclos/Segundo
! 1500 3000 6000

El procedimiente para obtener el porcentaje de audicidn o
“Nivel auditivo para el lenguaje" es el siguiente:

Una vez obtenida la curva auvdiométrica del sujeto se pro-
median los umbrales mininos de las 4 frecuencias que proporcio
nan el 917 de la captacidn del lenguaje, Es decit lss frecuen-—

cias:

1. Escala internacional para standarizaci@n que sitfia el cero audiomdtrico
10 decibeles por debajo de la clasificacidn de la escala americana,
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cias; 50C, 1NUG, 200U y 4000 c/€eg. (uando hay diferuncia
an los resultados entre uno y otro ofdo, se tome-8n concide-
racién el dc ménog pérdida,

Recupitulando; el tipo de deficiencis que nos otupu es
aguelle que cualquiers Que ste BU Caupe, se presenta antes
de la adquisicion del lenguaje oral, ase clasifica como debi-
lided auogitiva profunda, neurosensorial y no tiene rehabili.
tacitin a traves de fa&rmacos o intervemcidn quirlrgica,pst
al hablar del deficiente sucgitivo nos referimos el deficien~
te suditivo protundo perlingual.

Te Bo= DETECLICGN Y DIAGNUSTICC

Le deficiencia auditiva es dfffcil de datoctsr sn los pri
meros mases y mddicamente no s8 ha promovido la eveluacién
auditive sistemBtica deapuée del nacimiento., {o0s padres em=-
piezan a sospecher el céficit 8l ver que el niffo no presenta
les respuestas 4l sonido, inclufda lu voz; entences acuden
al médico y suvele suceder que £ste les recomisnda pacienciae
en lugsr oe sugerir una avalumeion audiolégica. Finss, {1977)
Les deficivnciap suditives se Clagnostican mudicamente & try
vés de distintos tipos de vvaslusciones sudiologicas, entre
las cuales las mds ecomuncs gon lec Zudiomsiries. (8 8udio «
metria regquiere de 1a cuaperscion del individue, por lo que
son dif{ciles de reaslizer con niflas do 2 a 5 enoa que gsne -
ralmente no poseen lengusje suficiente par@ entender lus ang
trucciones, por ello se rralizen bejo un principic de condi.

ciohamiento, que se descrive e continuacién,



ksa coloco al nifo un sudifona en uno de los ofdos o t;a—
vEs del cuai se le envien sonidoe en tonos puros, a diferen-
tes intensidedes., En ese momento se le dicejoyel seNalandg
el ofde. £n un principioc se le envian sonides de intensida-
das fuartes, sonidos que se tenga le seguridad gue ve a o5 -
cuchar y se le seMala ¢ g8 le lleva la mano, guisndo le¢ res~
pucgta que debe presentar cunndo oiga, Estas respusstas gon
engartar circulos de maders, poner corchaletss en un bote,
ét;;,. Cusndo e tiens la seguridad de que el nillo ha enten
‘dido sl procedimiento se ve disminuysnfio ls intensidad ded
sanido enviada, sbarcende tods la zons dul lenguaje, hasta
que el nifio deje de ofr y por lo tento dejs de presentsr las
respucatas. A travée do ostas sudiometrias se determine ls
capacided suditive de cada oido medids en Hertx {intensidad)

y €n frecuenciss o tonna,

€1 cusdro ndmero 3 muestra la cepecidad auditive de un
rilo econ deficiencis wuditiva profunda. Al observerlo consi
deremos que lu sudiclidn normal se oncuentra en los 0 decibe-
lee,

Con nifion menanes de 2 afos, se reslizap estudios que no
reguieren la participacibn del niho, Efatas sgludios se lla-~
man de respucsates evopcades y Congiglen en medir les respues-
tas electroencefalogr&fices cusnde se envion sonidos de dis-
tintes intensidades al cerebro. £1 niflo pueds eatsr dormido,

fstas respuccins se comparan con las de sujetos de audicién
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~normal y en‘bese a esa-comparacién se datermina lo capecided

suditive.

CUADRG No. 3.-AUDIGGRAMA DL UN DEFICIENTE AUDITIVO PROFUNDD

AUDIOMETRIA TONAL Eamarcarador o 35.db
[o1]+]¢] DERFCHO 0ID0  IZQUIERDO
125 2% 507 ik 2R 4K L1LY 125 250 %00 UK 2K S§K 8x
~10 -10
o i o 1

s o 1 a 10
e 20 S ¥ 20
- | c
o 3 S 30 by
I <0 2 40 x
z 30 2 2 so
1 . b4 *
2 60 0= - s eo] i <
PR L e - £ 70 T
2 a0 - . \ vy
- ] 7 0
I - 1 2
z S I S v F 00

1o -] o '—~] t

i

Le deficiencia suditive no implica ningle tipo de deficien
cin peicolégice y de hecho en muchos cesos no se replizen o-
veluaciones psicomftricas, En alguness instituciones que con
centran tanto o audi6logos como o terapeutas la evaluacion
del niflo comprende agpectos tales como inteligencia, memoria,
percepcibn, tesarrollo motor y gocisl, fota avaluacidn se
realiza principalmente a trovés de entrevistes s los padres
y obpervacién dcl nino, yo que no vaistin prucbas ng verbeles
especificas pura ecte tipo de nifies) ni escalap da desarrolle
elaboradas con poblacién de sste tipo.

1. C.- REHABILITACIGN,

Ls congecuencie m&s natoria de la deficiencis auditive prg
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fénda as la falie de dessrrollo del lengusje oral y cu rehabi
litacidn he sido orisnteda & 1o snsefisnza del lenguasjs 3 tree
vés de distintos métodes, Algunos de esos mBtodos engefan el
lenguaje manusl y otros el oral. Dentro de los ﬂﬁtodna frali-
zodorer pe encuentrsn el Oral y el auditive, gue son los qus
s2 aplican en MBxico y por lo tanto describiremos en detalle
m&s adelante, Jentro de los métodos Manualistas s encusntran
sgquellos que 8 través de la cneeflanza del lengusje manual, =~
pretsnden ensefiar es lenguaje aral y agquellos que dnicemente
engefian el lenguaje manual., pero estos mBtodos no se eplican
en México., Aungue cor distintas orientsciones tanto Qrelis -
tas como Manuslistas 8e enfocan & la angofanza dol lengusje,
sin emborgo el promedio do las personss sordss o con sorders
profunda no tienen un dominio funcional del lengusjn.{Kretach
mer y Krstschmey,1978),

una vezr confirmade el diagn8stice las dos acciones 8 se -~
guir son,

1. Adeptacién de una prétesis suditive, qus es un apsrsto
que aemplifice el sonide y que gensralmente se uss deniro del
oidp externo n pabellén.fets sdoptacitn os reslizeda por sl
sudillogo, nuien tiene que seleccionar vl epsreato adecvade o
la cepacided suditive individual,

2. integracitn del nific en un progreme de gnasflanza de lan
gusje, que en MBxico puede ser en cualquiera ds las escuelas

de gducscibn gspecial dependientes de 1o SEF o con algGn tera
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piata de lenguafe particuler. (e terepis de lenguaje geng--
ralmente. se de una, dos 0 tres horas a la semana en forma
individusl. En cuanto e Escueles de fducascitn Especisl, a-
quallas &n laa que puwede sar atendido un niflo con deficien-
cia suditiva, son 430 en tode la repGblice, De 6stes 50 son
eepecificemento pars problemns de Audici6n y Lenguaje; 95 pa
re problemss de tenguaje y Deficiencia Mentsl y 278 pura pro
blemas de Aprovechemiento y Lenguaje. Aungque en los dos Ole

timos tipos de escusla no incluyen audicién, es probable que

al no haber en ls ciuded una escuele especifics para niflos
con falta de pudicién, &stos seen cmnoslizedos como con pro -
tlema de lengusje. Los niveles que se imparten son: ectimula
cién temprona, preescolser y primeria. (1 elumno asiste on -
tfe 3 y 4 horos diarias, y de acuerdo a uvoluaciones periddi
cng se decide si se puede integrer & la Lecuele de tducacifn
primaris Regulur, Cuando es moyor de 16 &afios y no se ha in-
tegrado & escuelas regulsree, ©8 censlizeado o lon Centros de
Capacitacifn pera el Trabajo y de ahi o élgune de les gndua-
triss pProtegidas.

gn la ciudad de féxico estén el Instituto nNacionel de ls
gomunicacidén Humena {INCH) y 1o clinice de Crientacién Infan
til pare la Rehabiliteciéin Audiolégico (CIfA}. AmboS cuentan
con gervicios de sudiologia,psicologia vy teropia de lunguale
individual;y preparun personal pers laborar con niffos defi -

cientes auditivos. £l INCH tiene une primoris anexs en le

que los niffos se comunican a través del lenyuuje de sefloa.
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CAPITULG 11, "La  PRUBLEMATICK DEL  LLFICIENTE  AUDITIVL

Este capftulo.pretende descripir le pfcbiamatica del oefi-
ciente suditivo a través. de suidesérrcllo, aunque existen poe
£os estudios el respectn.(tolin. 15603Cchess y Fdez,1"b0; Mar-
chegsgi, 1976},

El desarrollo dal deficiente suditivo es un procése y como
proceso continuo, més pars facilitar esté expnsicitn, se le
ha dividido en tres periodcs. Diviegién acords con sucesos -
qﬁs detsrminan cambios en la vids disrie del niffo, spi, 81 -
fin dal primer poriodo lo marcs la confirmecién del diagnosti
co, el fin del segundo s inicisci6n dec la primaria escolar,
y dal tercers el t&rmine de nu epcolarizeci6n,

£8 necapsrio sefalar que;

l. No exicten daton especificos gobrs lo peblacién defi «
clente suditiva en néxico.l

2. L& meycrfo do la experimenteci6n proviens de las E.U.

3. E€ste zxposicion es splicable unicamente sl sujeto de es
tudio enpccificadm2 y aGn mds, no se puude considerar el gru-
po fermado por lus deficientss cuditivos comc homogeneo, sing

que hay tentas variasciones on 31 iy leb Hey 20 UR grupo

1l.No hay vstudios sioteméticos longiiudingles o transversales
sobre e} deficiente euditivo en la SEP., N0 hay entadisti -
cas médicas sobre poblecién deficiente asuditive en ¢l Inpti -
tute Nacional de Geogrofis e Informatica., €1 Onico dato ac-
tual 2o sl ndmero de alumnos inscritop #n las escuelas da 2
5EP, periodo 19E5-87 gqua fué de 773Y.
2. Nifios con deficiencia auvditiva pevere (mayor de 00 decibe-
leg}, que es adquiride antes del dasarrollo del lenguaje ( 3
afics de edad) y que no presents ninguna otrse deficiencia.
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de Dy;nﬁas;vpetq en menoi éscala poblecionsl,
iI. k",l DEL NACIMIENTD A LA CONF IRMACICN DEL DIAGNOSTICOD,

POt‘lo geﬁéral la sordera, que es un déficit invisible, no
se percibe durunte los primeros meses de vide, ya qus el balw
buceo infantil aparece similarmente a los nifios normooyentes
{schmidt,1980;pascoe,1964) ;el llanto y la sonrisa cumplen sus
funciones en el momento propicio (Vernon, 1973), y puesto que
todo parece normal & los ojos de loe paodres, 4stos tratan al
nifto en forma taen camdn como u cualquier otro hijo (Furth,1980).
sin embargo, el pequefio deficiente auditive wstd sufriendo ye
los siguientes efectos de la felta de audicidn,

1) No percibe lo cualiocud del sorido pars tresmitir y geng
rar emgciones como miedo, calms, cfecto, fastidio o ternura y
por lo tente no puede spronderla, Ni pueds relacionsrse -
can su msdre @ trovls del sonido como lo hace ol oyente, gquisn
por ejomplo, siente ol alivio de escucnur su vul cusndo fota
ae elejs de su vista.

2) Todu la gema de sonidos y ruidos de nuestrp wedio em -
biente & los que aperentemente no asignamos ningln significe-
do & nivel conpcicnte, constituyen 4 nivel inconsciente un
fondo complejo que nos da un sentide de perticipucién y segu-
ridad y 88 probablumente @ste hecho el que hace scfelor el Dr.
Colin (19G0):"Los temores pueden wvcentudarse on ausencio de la

sugdicién”,



£n ;on dos incisos anteriores es notoric como l& falta de
audicién afecta primordialmente mi desarrclle safective de)l -
nifle, en una dtapa ep 1o que 1s relaciép sfective directs en~
tre ls madre y sl nific en muy importante. gn tanto que aps -
rentamante y decde una perspective pisgatana, Bl funcionemien
to de la inteligencia mensomotyriz que implica el dssarrolle
de la imitecién, la formecidn de esgquemas, ¢tc...{Ver., Cusdro
No, T ), wigue 8u cursn normol,

£n slglGn momento del segundc aho de videa o antea, los ps -
dres empiezan B obasrvar nue oeu hijo no presente lss respues-
tpns clésices al smonido, y wobre todo que no responde & la pa-
labra hsblads, ni desarrolls lengueoje, entonces empiczan 8 -
gospechar una falts de audicibén (Furth,1%80), o de sigdn otro
defects, se inquietsn, se preaocupan y el nifio es probedo una
¥y atra vezr sin llegsar & cowprenver gue os lo Que sucede & su
slrededar, ([uando los padres ecuden al médico, &8te en algua~
nes ocasiones los romitird ol wudifilogo y en pirus econgejaré
paciencis &n lo nue 8l babls se reficre, y como log padrus
suelen quejarse de gue el rafio no habla, el méoico pregterd
pacs atoneifin 8 este refcroncia, (fFine,l%77), Esta desproocus
pacidn del médico, no diominuird 1s ondisusd de los padrea W

quitnes egtersn aleria vigilendo cualquier signo esperanzadoy

de que su hijo no tiene deficiencia slguns, basta 2l momento
en gue ls confirmecitn del cisgnlol:ou no se puede rataroar -

mas, momenio que puede llegur w sur hasta log tres allos  de
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edad (Furth,1%80). Ya & eate =dsd el retruan del nifio en la

adquisicidén del lenguaje es enorme en comparscidn con el oyen

te, que no splo empieza & satructurar sus primeras composicio

nes lignufstices de 2 y 1 pelebras, sino que tambien ha scumy

. R . : 1
lado ys una gran ctenticav de lenguajr camprensivo,

LI. B,~ DEL UIAGNGSTICD A LA EMSENANZA BRIMARIA.

LAS RLLACIGNLS PADRES-HIJG.

A psrtir del momanto de la canfirmacidn del diagn6stico -

las actitudes de los padres verfan dependiendo de si ellos

mismas son deficientwe euditives u eoyentes, Ver Cuadro No, 4.

CUADRL No, 4, ACCIUKRES PATEONAS HALIA LOS HIJLS

PAPRLS DEFICIENTES AUDITIVOS

4Aceptan la sordera con mayor
facilidad,

tnsefipn el lengusje manual.

Tejan que sus hijos tengan
iniciativa.

Sirven como patrones de iden-
tificacién.

Les interesa comwmicarse con
su hijo.

saben que se puede sobrevivir
la pesar de ln dnriclencia.

PADRES CYENTED

Yo aceptan la sordern

Engefian ¢l lenguale oral.
Sobreprotegen a sus hijoes.
Traomiten sus contradlccionds

afectivag ~getlitudinales ha~
cin la deficiencia del nhijo.

Lea intevema que su hijo np“ad
da a habler.

roogabin vunl serd el futurs
del nif

F
|
)

Eatas veviaciones gesuran

a au vez diferencines entre jon

niftios, Algunor sstudice sufieren que los nifios drficientes

auditives hijos de deficientes auditivoe tambien prementen un

1.~ vedse apéndice 1, "fuedro sindptico sobre el desarrolle
del lenguajev
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dessrrnllo personal-social y cognitiveo, mas positive que el
de los nifios deficientes suditivo hijosn de oyentes (Meadow,
1580; Newman, 1977; Brill, 1y863}., Los faectores que influyen
pars crear pstas diferenciss a0n no hen sido claremente de -~
terminados, ni mucho menos se han e#piudiado sus interrelaciu~
nes, pPero sxpondremon cueles son lag sctitudes y accionaa de
los padres que de los padres gue puedon influir, En primer
lugar se ancuentra el grupo de factores actitudinsles y afec~
tives cuyo eje central es
LA ACEPTACION DE LA SDRDERA.

tus padres deficientes auditivos hen aprendido por expe -~
riencis propia & adspturse & lo gorders, sus consecusncisa @
implicaciones y al mismo tismpo llevar une vide comdn {Furth,
1980). Es decir, tienen un trabejo, un circulo de smigos. fa
milia, rien, lloran, se considersn geres humencos como cualesd
quiera otrus y de la migmu manera congiderar s su hijo. “yos
pedres sordos estfn mbs digpuestosn o asceptar le deficiencia
de mu hija, 88 como ai la esperarsn y por lo tento ectlan can
naturalided hscis el nifo"{Altshuler,1977). {Los padres oyen-
tas en carbio de preocupan constantemunte po le deficiencis
de su hijo, confuncides y faltos de informecitn ven de un mie
dico » otrp caperando gue alguno nicgue el heche de que 1o
gordera nourcoensoriel del nifle ne tiene curscibn e través de
formacos o intervencitn quirlrgice (Schmiot-Grovennini,lyol),

Los psures oyentes ven en el nino deficiente 18 frustra -
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tracién de todos sus suellos y enhelos, de forma que incons -
cientemente no lo aceptan e inclusive lo rechazsn {Altshuler,
1,773 vernon Mc. (ay, 1Y73). E£n ocasiones canalizen su agre-
givided reprimide el conyuge, lo que crea una stmasfera fami-
liar conflictive y tense. En consecuencis sl desarrollo de
la personslidad del nifio se ve afectodo.

€s hacis estos factores afectives, que incluyen le scepta-
ci6én de le sordera y sl osumir sctitudes positivas hacia ells
y que pon de sums importencia duraente la primera infancis,so-
bre. les que st pretende llemer la atencifn de los gus parti -
cipan en la rehsbilitacisn del deficiesnte suditive, Ppuesto
que ellos su han orientode e la ensefenze del lenguaje y ee ~
tos afecto y actitudes, este comunicacién subjetiva, puedsn
ser més importantes pars el niflo gue conter con un lenguaje
que permite 1s trasmisi6n de informacidn objetiva sobre el -
mundo externo. Al respucto, 8l sstudic de Corson (1973, en
Kretschmer y Kretschmer, 1478) sugiere que los hijos sordos
de padres sordos son superiores en pu desurrollo cognitive y
social, lo mismo si sus padres se comunicsn con 2llos o tra -
vés del lengusje manual,

En segundo lugar se oncuentren las acciones que realizan
los padres para la rehapilitvecion dol nific, entre las cusles
la principal s ls que se hsce en cusnto a;

LA ADUQUISICICN DEL LENGUAJEL DLL NIKG DEF ICIERTE AUDITIVO,
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(o8 padres oyentes generalmente inician & su hijo en el =~
aprendizaje del lenguaje oral. gs&te aprendizaje que absorbe
gren. parte del tiempo del niiio, le robe muchuss hores de juege
y ‘#8 un proceso lergo y lento, y por lo tento inasdecusdo pera
lss necesidades de comunicacién del nifo.

Los puadres deficientes auditivos utilizen desde un princi-
pio el lengusje de sefss para heblar con sus hijon, sean €8 «
tos oyentes o ng,

Asl, mientras el hijo du oyentes es iniciado en el aprendji
zaje de la lengus alrededor de los J silos, el hijo de defi =
cientes eucitivos ha ido aprendiendo desde la cuna el lengusa-
Je de seflag. Y lo ha ido sprendiendo de uns farms netural,
es decir a través de su percepcién y su uso constante. Este
aprendizaje permite igusler le adquisicién del lenguaje oral
con lu adquisicién del lenguaje de seilas, Al respecto os en-
cuentran los estudios de Fischer y Gough (1%78) que ovbserva-
ron que cercae del sno el nifip que adquiers: un lenguaje de siy
nos tiene sus primeras produccionegs de un signo, y enire los
18 y los 24 mesen tiene sus primeras construcciones lingufati
cas.de dos sigros. Siple (ly7b) reports el ceso de una nifis
sstudiada por U, Bellugi cuyo incremento de signos es persle-
1o al de tres nifos gue aodgquieren inglés., Collins-pahlgren -
(1Y75), encuentran en los nifios que utilizen signos lec min
mas sobregenoralizaciones en su uso que Jas seitaladas por Gli

ron (1Y81) en les nifos oyuntes; y otroc eesludion nés, que -
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sugieren una serie‘du paraleiuq entre la adauisicién del len-
gusje y del americun Sign Lsaguage (ASL), que es vl lenguaje
de sefias utilizede en los Estudos Un,idos.l

Ppr olres parte los padres oyenteés no estdn prepsrados para
participar en la engeflenza del lenguaje cdel nifla, por lo gue
suele suceder gue;

"‘sj pera estaeblecer cton el nife el contacto vigual necess -
'fib. toman & wenudo gu rostro ealre sus manos, intarfiriendo
‘ésl con las esfuerzos de ésbte hecie una sctividad independisn

te y estrechando el espascio o distoncia 6ptimaos entre ellouz.
en tento que el lenguaje y el sonldo que lo tranquilizarian
e5t0n ausentes {Altshuler,1977).

by"fuando padres e hijos nocesitan establecer reglas socis
les sin el intermedio del lenguaje a8 menudo se producen pro -
longadog berrinches de ambes partes, ({on frecuencia se intep
sifican les luchas per el poder y también por lo general es
el pedre guien copitula, permitiendo al nife quedar en el deg
cuidn o convertirse en un tirsno, confundide en cuantec al co-
nocimiento de si misme y de los deafls, incomprendido e income

prensible®, {ALtshuler, 1%77). Regles norcillus toles conme;

1, Newman (19%77) coheervé que la cupacided innata del nifle pa-
Ty geberar y comprender reglas sintlctices sin que medie

la engeflanza formul, towbivn se presents en el niflo gque adg -

quitre ASL. Wilatow (1973, cn Kretschmer y wretschmer, 19%78)

vbeervaron que el uso de Torr sintécticae o5 purecide wl de

los normaoyentes.

2. R partir ce los 2 aflos generalmente, el nifig suggue gusta

compartic con su madre muchos mamentos, tumbifn gusts de detel

minar cuales son esos momentos,
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. .

“pruebs la sopa y pi no te Gusta, no la comen®, no non féci -
les de explicar & un niko Gue carece de lenguaje o tisna poco.
Notese como interviene aguf el uge cel lengunje marual entre

pedres e hijos gordous, pues s travie de &1, estos paores si
pueden explicar las regles y nurmes de conducts & sus hijos.
€} Ei nino no tendré& una forma segura de comunicarse y su
forma nstural de hacerlo a traevés oe loa gestanl s58r% rechae-
zada generalmente por los padres" lo que ird creande una bre
cha en la comunicaci6n entre ambecs, AlGn uno o dos aflus deg-
puee del descubrdmiento de la sordera, cuendo el nino hs side
entranado ys en la emigifn de "X" numaero de polabrea, la comu
nicacion es fragii y se romps faciimente por la distancis ea-
pacial o temporal Ue los eventos. L0 énterior vs sxpliceble
por el vecabulario del nifflc que es ineuficiente y sola utili-
28 palabras aeisladas que ee refieren a hechos concrotos; on

te gque el niflo normal olrededor do los 4 shop de adedB, tiens

un ampliao vocubularic y se encuentra en el estado de formacion

1. Luos niflos sordos desarrollen por eilos mismos y para fines

préeticos ds comunicscifn un sistema de signog, uignog no
convencionales perpo si funcionsles, Enton ignus eah uLalng
dos eotre ellos mismos como principal medic ?3 comunicacien
an lus escuelas pare sordos {(Qleron, 19815,

2. Los padres siguen las instrucciones y filoscfia de los tew
rapiatas, gencralmente oralistas, respecto de gue el u?c—

de los sefes impedird que el nifio se interess en 1o comunicaw

cion orsl. '

3. Suponemus que si la sordera cel nifto fug confirmags entre
el aflen y loc dus ohou ue eoan, y estanas heblendo de uno

o dos anes degpues, £l pequuso cuents Bnoege monento con 4 @«

fos de sdad,
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dn oracipnes complejan; lo que implics el conocimiento y Uso
de reglas bésicas para le participaciéa en luv conversscidn,

d} Aungue ura de las meyores recomendacicnes de log méto -
dos orelizadores es haclerle ol nino con naturalidad, como &
Cusiquiry otro hijo se le hablerfss Kreischmer y Kretschmer
{157¥) revisaron una seris de estudios sobre patrones de co-
municaciSn y en datos s& ve que les modres tienen distintae
formas deg comunicerse con sue hijos ceficientes euditivoc que
con lus oyentes, Uno de escs estutdins {Collinm, 1569 en Kret
echrer ¥y Kretschmer, 1978) encontrd saemds que lo nue lag ma-
drez querfan de lp sStuacidon Ow comunicucio’nl no coincidis -
con lo gue los niflos yuerien.

secapitulando; el procenn de rchabilitecion linguistica de
rniflas deficientss suditivos hijas de oyentes, a peewr de ger
el foco de atencién de padres y térapeutes generalmente no €s
eTective y 1+ meyorfa de estos nifos solo consiguen un minime
de comunicacifn srticulsads cdn loc cembs (Kreischmer y Kruetse
chmar, 1578; Furth, 1580; Fine, 2977). A8, en este segundo
periodeo yue ve e log dos e los £inco ohos de cdsyd del niflo,
tiempn en el oue deble de huber zoquirido una gren coentidad -

e nfermecinn sl wuads exterac, a iiavie el lenguuje, ol

terspeutas, y €stos gurieralnec-
e el niflo gquikre comunitar Bl~
atend! endp con nhs

1. Los patres aprenden de log

re ver ern loe rementos en
go, el momento propicio pera la engefiaonze, c
frecuencig 8 la forms y no al gignificedo, (Luetke, 1%84) -

mientras que 1o que &l nifip cusew €L crewmitiv un significedo.
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niﬁorépenaa cuenta con unas cuantss palabras;y que mucho del
tiempo que debi6é dedicer al juego, lo dedico 8 un sprendizaje
de ase vocabulario,

Qtras acciones de lop pasdres que pusden influir para mar «
car diferencias en los hijos sen aquellas conductas y actitu-
des hacia la capacidad del nifla.

Los psdres oyentes no familiarizados con las potencialids-
des. & gque da murgen una deficiencia, tienden & proteger & sus
hijos oxcesivamente y & rastribgirles su iniciative e indepen
dencia. por ello, el deficiente suditivo puede formarse una
imagen de si mismo de incapecidad o rebeiarse ante éstas con-
ductes de sus padres y formar un continuo circulo de lucha
contre ellos. Los padres deficientes auditiveo an cambio, pa-
ben por experiencie propia qua a pesar dz su deficiencie pue-
den llevsr una vida comGn y aguiletan las diferenciss plantea
das por la deficiencie como les aguilstan y sclvontan aguellos
que tienen pocas posibilidadss econfmices de estudiur determi
pada carrera profesional, o no pueden dominar "x" deporte tan
bien como otro; es decir aprenden & velorar sus hobilidades,
pegibilidades y limiteciones como las veloran las perepnag o-
ysntes. Aunque desde luego aue existen diferencias on esta
ceapocided de valoracifn entre loa deficientes suditivos tanto
comp entru las oyentes,

rFor Giltimo, sePaleremos 2 factores que podemos closificar

como situacionoles, Bstos son; PATRGNES DE INDENTIFICACICH
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1T EL LOGKC O MO DEL APRENDIZATE DE UN LENGUAJE.

¥n cuanto a loo patrenes de identificacién tenemos que los nifios deff —
cientes auditivos hijoe de padres deficientes puditivos tambien tienen la
posibilidad de identificarse com sun padres. rosidilidad que les permite
cuando menos durante su primera infancia no sentirse inferior respucto del
gxupo social que le rudea, generalmenta constituido por los padres. En tan
to que el deficiente aulitivo hijo de oyentes, no solo no cuenta con asta
posibllidad, sino que acemfis percibe las centradicclones actlitudinales y
conductuales do sus paaree.l

En cuanto al logro del aprendizaje de un lenguaje, tenemon que ol nifio -
deficienta auditivo nijo de deficienies auditives tambien adquieren el len-
guaje en mfa corto ticmpo que el hijo de oyentes, y ese lenguaje le parmite
1a obtencidn de tedo tipo de informacibn.

1o escrito anteriormerite respecto 4e las relaciones entre el nifio defi—
ciente auditivo y sus padres oyentes os rsalmentebastante generalizude y lo
podrfamos ubicar en el extremo negativo du un continuo, Iuede ger an el ex
tremo positivo, que loa padres ne tengan mentimientos, actitudes y conduc -
tas negativas hacia el hijo, eoto dependeri de factores como nivel de nepi-
ruciones para el nijo, nivel povio-cultural de los padres, nfmero de hijos,
oituacibn econbmica, etc...fero las relaclouzsy entre sstos factores no han

sido investiguiae,

1. Las contradicclones ye seBaladas incluyen:la aceptaciln del nijs, mds no
de su defecto} ea deeclr aceptan a2 su hijo en forwa incoupleta e inclusive
no lo aceptnn. Otra forma de no acaptacifn del defecto del nifio aunque di-
simulada ess i hijo es sordo pero su inteligencia estd intacta por lo tai—
1o puedo superar dicha deficiencin agrendiende a hablar como si 5o fuery
gordo o ueficiente auditivo. Puede supsrar la consecucncla de mi culpa, de
1a culpa de mi esposo{n} o de su propia culps.




Pupde ser que en los niveles socio-culturales m&s bajos la relacién
efectino-emocional con los hijos tenga mayor relevancia para 1os padres, a
qqianea ne les praocupa mucho el desarrollo intelectual o do por si ven en
ello algo fuera de sus posibilidades, o algo que es responsabilidad de el
sistems educative del goblerno.

El factor econdmico t&mbien es determinante, pues la deficiencia auditiva
conileva gaptos que en ocasiones r.o se pueden realizar o implican ajustes o
que pueden Ber crftices a la econoxfs familiar.

Los hermanos, tambien constituyeu una variable importante de la situa -
cibn, puen ai é0tos son nifics adn, como niffos que son tratardn a su herman
no como un igual y se comunicardn con é1 de cualquier forma, pues elloe se
interesan ev comunicarse ooy el nermano y no en rehabilitarlo, porque no
1legan a comprender la magnitud del probléma,

11. C.- ¥SCOLARIZACION Y DESARROLLO COGLOSCITIVO.

Alrededor de los b-7 aflon en México, &) niflo debe ingresar ni es que no
10 ha hecho ya, al sistema de Fducacidn Fspeciel,

El programa de las escuelas de Educacifn Eepecisl para el 4rea de defi s
ciencla suditiva ne sale del témminc comdn, es decir, estd enfocads primor-
giglmente a 1o oralizacién del niifo. &1 principal objetivc del programa es
rehabilitarle Yirgifaticamente e integrarlo en una escuela pars nifioy riOrmo
vyentes, Tucede ° menuds que uwl nifio asiste a ambus escuelas, une en el
turno matutino y otra en el vespertino, dedicands aef suchas horas a le sn—
geflarnza formal, tanto del lenguaje como del programa eecolar, de primaria
generalnente, contidad de enseflanza formal a la que se resiste. Una vez -
que ha ingresado en el sistema escolar pars niilos rormales, habrd de rede -

blar eefuerzos para que su desarrolic lingli{atico le permita ir al parejo



de sus ccmpafieros. FEato ecrece en dificultad conforme pana de un grado a
otro hasta que llega el memento en que no tuede © loo maestros o el sistema
rno se 1o permiten.

En caso de que asista unicamente a la escusla de Educucifn Especial log
contenidos académicos serdn deficlentes, sino es que nuloq (Furth,1980; Qo
1fa, 1980).

5{ en la escuela de Kducacién Enpacial a la que asiste hay otros nidos
que utilicen el lenguaje de signos o sefias, lo aprenderf y usari y se iden-
tificarf con elilos mis que con otras personas, inclusive su familia, lo gue
no debe extrafar, puesto que es con ellos con quienss realmente comparte ~
sug vivencias a travds del lenguaje curual.

Aquellos alumnos que no lofraren incorporarse en escueles para normooyen
tes a lom 16 nfics,son canalizadoz n lo6 centros de capacitacién para el
trabajo, donde se les adieatrs en slguna actividud laboral que no requierp
de habilidades lingtifsticas. Llos que lograron terminar la primaria en el
slstera encolur para nifios nomalen, asepuirdn sus estudlce nasta donde sug
habilidades se¢ lo parmitan; Zos que lo hacen eon los mejores casos dentro
de 1a oralizacibn, que se adaptan a 1os requerimientos de los slstemas esco
laree de eete tipo; y deberdn contimvar estudiando en epcuelas para nifics
normooyentes al fquieren realizar sstudiocg de Fnseflanza Media y Superior.

£n esle porlodo, que comprende la ascolarizacifn del nifie, el aapecto
wis estudiado ha s8ido comn afecta le falta de lenpunje o su desarrollo tar-
dfo al desarrolle de la inteligencia. D un principio ests investigacidn
eagtuvo orientada a le medicifn de capacidacdes espec{ficas tales crmo memo~&
ria, percepcidn, recepclén de informacibn, resolucidén de problemus,etc...a

través de prueban verbalen,
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Eate tipo de investigacifn nole informsba sobre el poco dominie de la
lengua por el sordo y au bajo rendimiento en los test ae inteligencia. Fnge
teriormente se le estudid a través de pruebae no verbales. En enis corrien
te 8o encuentran los trabajos de Furth (1920} y Cleron (1981). TPrabajos ep
carcades princiralments yor le teorfa plagetana y que investigaron el fuu-
cionamientc de la inteligencia en tareas como: control y descubrimiento con
ceptual, descubrimiento de semejanzas, smplitud de la memoria vibual, com -
prensibn del principic parte-todo, aplicacifn de principios de percepeidn
de la gestalt y meriacifn. FEetas investigazionen permiticron observar que
al infciarse el periodo de las operaciones coucretas ol nific deficlente em~—
ploza 2 mostrar un retraso, més sigue dominandc cperaciones esenciales como
clasificaciongs, seriaciones, etc,..(oleron,1977). & inclueive cuando lle=
ga a la edad adulta su rendimiento en fommacidn de conceptor y mansjo de
sfubolos 1bgicus iguala al oyente (Furth, 1980). Eate hecho de que el adul
to igusle al cyente Limpide explicar el retrasc como causado por la falta de
deminio verbal, pes tampoco los sordos adultos tienmen un habla funcional.
M8s bien, el retrano del niflo defictente en el douinio de lem operaciones
se podr{a explicar como causado por:

1.~ Polta de estimulacibn asmbiental, que prevalece en escuelas y hogares
que implupan al nifio @ hable y no a conocer. N

2.~ Falta de informacién causada por ia Talta de lenguaje.

Podemos decir que el adulto sordo, libre ya del estudio constante del
lenguaje, sald al mundao y pe las ingenia para menejar la informacién necesd
ria para una vida independiente. Ior otra parte este retrasc puede aparecer

como resultado de la investigacidn porque no se evalué a les sordos con pu
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propio lenguaje. :

“n cuanto al desarrollo del lenguaje oral durante la sscolarizacibn del
deficiento auditivo, existen muchos eatudios, pero la mayorfa de ellos eatd-
hechc en relacifn con el idioma inglés. En una revisién de ellos Kretache
mer y Kretachmer llsgan a las siguientes conclusiones.

1. E1 logro del lenguaje hablado ectéd relscionado con el  grado de baja
sordera.

2.-E1l dominio de lam reglas blaicas sintfcticas, cowo de las estructuras
¥ operaciones transformacionales asté generalmente escaso en el lenguaje -
oral de muchos jovernes sordcs.

%. Todas las fuentes de variacidn que influyen en 1 adquisicin de ta -
‘reas de lenguaje hablado en onifios sordos ne han side identificadas.

4+ La oayor{a de los eatudios fueron ccmpletudos con nifios dentro de sa~
Jones da classa y pusden no sor ropresentativoa del rango cooplsto de
las habilidades linglifsticas que pe encuentran dentro de la poblacién de
sordos,

#n México no e sncuentran estudios de seguimiento de casos de nifios /0L
dos, y cuando Be conversa con personas del ambients, éstos tienden a hmblar
"de 108 casos positivos de la oralizacifn. Algunos eatudios hechos en Méxi-
co sefialan los casos negatives y 1os explican en razdn de distintas cauvsap
pero sin plantear la pooibilidad de que la oralizacidn no asa el camino adg

cuado para la rehabilitacién del pino (Garefa, 19833 Jlmenez, 1979t ilebn
Carcfa, 1979, Moveno ,19680; Mercado,1974). Existe un solo eatudio ( Espine-
za y otros,1986), que evalua lss pesibilidades de rchabilitaciSn en un pro-
grama de Comurlcucibn Togal, considerando que sus avances #n un programa de

oralizacién no le son suficientes para sus necesidsdea de Coxunicacidn.
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£n ese estudio se dice que: "por lo general se toma la dacisién de cana~
lizar a otras metodologfas a los nifice que no logren desarrollar sus poten—
cinslidaden a través de la ormlizacibn, despues de varios aflos de habilita -
cién en los que no se han logrado los resultadon esparados; lo que provoza
una gran périida de tiempo para esos nifios, "Egts pérdida de tiempo e de-
be principalmente & que ne existe una deacripcidén o parimetiro pars identi ~
ficar cuvando un niflc alcanza o no alcanza logrop significativos en metodo -~
logfae orales."(Eapinoza y otrcs, 8986,pag. 57).

£l estudio trabajo con una swestra de 10 nifius, ds los cuales 5 son con-
sidarados por sug maestros como con exito y 5 son conalderados como con frg
capo en las habilidades de comunicacién.

Serfa muy enriquecedor hacer estudios con mucetyac mds grandes que pro-

porolonasen més informacién al respecio.
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CAPITULG - IIT.~ EL  LENGUATE.

Lete capltulo constituye el marce teérico del trabajo y versa sobre len~
guaje, ya que la Talta de  lenguaje oral ha sido considerada como &l prin -
cipal problema del deficiente muditivo. Se parte de una definioién de len ~
guajo y se sefinlun tres equfvocon que se han mantenido respecto a $1. Es ~
ton equfvocos son:

A. Que el lenguaje e oral y por lo tante los lenguajes manunles 1o puee
den ser considerados lenguajes.

Be Que bamia conccer la sintaxin ¥ la aopmdntica de una lengua pera po -~
der vsarla en la comunicacifn. )

C. Que es necesurio el desarrollo de Ia habilidad ling8fstica parn el de
sarrcllo de la inteligencia.

Do acuerdo con lo anterior, el capftuloc as preaenta en tres pnrtas:

A. Tefinicién de lenguaje, que ubique al lactor respscto de lo que an og
te trabasjo @e antiende por €1 y descripcién de los lengusjen manuales pars
mosirar que tienen el deracho al status de lenguaje, BEsta descripeién se ~
huce porque los lenguajes manuulen son los medion de comunicnrcldn wéo comun
mente uvaudos por les deficlentes auditivos.

B, Una teorfa sobre el lenguaje, Ce nelecciond la pragmética o teorfs -
del discurso porgue es el estudio del uso del lenguale en la comunicacidn,
y esta Ultima es ln mén afectads on nvestro sujeto de estudio.

£, Uns explicaclén sobre les relacionss sntre desarrollo del lengunje y
desarrollo de la inteligencia, o partir de la Epiatemoclogfa Genbtica, Estg

explicacién es importante porgue siendo sl lenguaja, una de laz oreacionea
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humznas sobre’ las ‘que se ha edificado mucho de au cultura, es conslderado -
como una de las manifestacionees representativas de la inteligencia; a tal
' punto, que durante algdn tiempo se pretendib estudiar el desarrolle y fun -
cionamiento de la inteligencia a partir del desarrollo y funcionamiento del
lenguaje; y esta puede ner una de las razones por las que se ha insistido

en que el deficiente auditivo adquiera lenguaje.

I11. A.~ LENGUAJE, LENGUA Y LENGUAME MANUAL.

] Zn una definicién amplia y generalizada lengnaje os todo aguel ﬁedio de
que 8¢ vale £l ner humano intenclonalmenie pars comnicarse con los demés.
Te. &ata manera tenemos distintos tipos de lenguajer pictogréfico, nfmico, -
oral, etc.ee ¥ encontrawos distintss formes o medios utilizados pora comu-—
nicar algos dibujo, movimlentos corporales y manuales, la palubra hablade,
etc... Pero cuando hablamos de lepguaje y non referimos a 61 como nfatoma,
debe tener ciertas caracter{sticas definitorias, aparte de ls de ser utili-
2ado para la comunicacién, requerimos entonces de una definicién mis estre-
cha como la siguienter " Il lengusje es un s{stems de signos acordados wu -
tuamente por una comunidad,para representar su experiencia y facilitar la
comunicacién. Estos nignos se relacionan entro sf{ pura designar distin -
tos Bignificados, a través de un conjunto de reglas que permiten un némero
infinito de relaciones entre los signos." (Kretschzmer y Kretschmer, 1978).
e acuerdo con eata definicién las caracterfsticas del lenguaje son:

1. Es arbitrario y convencional,
2, e rige por un conjunto de reglas de combinacién,

3. Se artfoula.
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4, Se uma para la comunicadén.

La lengua ¢ idiomm 2s un tipo de lengunje, que ademfs de lus carscter{n-
ticas del lenpuaje, tlene como caracterfstics principal que producirse o-—
ralmente, s decir que es andible. Ia lsrvgua o idioma es el conjunto de -
signos que utilizan para comunicaree los habitantes de un pueblo o nacidn.
La lengua ha side considerada por mucho tiempc como =1 lenguajte por antono-
mania, por 1o que generalments se wtillza la palabra lenguaje pars referir-
e a la lengua, y aunque ciertamente Ja longua =8 un tipo de lengusje no de
ba per conelderada como sinénimo de &1; ya qus axisten otrom gistemas do -~
signos que poseen las carncteriasticon definitorias del lenguaje ein ser lep
guas, For ejemplos 1os lergunjea cientificos, los dinléctos y los lengum -
Jes marmales, Veamos por ejemple lca lengupjes manvales,

foe lenguajes manuales son un conjunto de Blgnos, aolo que £etos en lu —
gar oe palsbras son alstinton movimientos wmagvales, {aclales y coubinacio -
nes con los movimientos de los brawos.

Eptos signos son llamadaa eignop porque sirven para representar distin -
tos tipee de informacién.

1. a4~ Los aignos de¢ los languajles manuales ason arbitrarios.

Es comin la creencia de que el lenguaje manual es uun simple reo -
presentacibn en forma de mfwmice o gesto. Pero ei bien es clerto, que exin-
ten algunas sefias que tienen mucha relsciln con I que repressntan, tambisn
lo es &1 hacho de que otras no lo tlemen, Adenmfs, lo niemo suceds en ) o
lengusje verbal en el que eximten onomatopeyos Que representan el gonido de
lo que simbolizan., For ejemplot el perro en México hace"guau-guav” qua es

un gonido parecido al eonldo real. TPera en Fatados Unidon hacer "Arf* que



tambien es un sonido parecido al real.. Ambas imitaciones imitan el sonido
perc cada lengua lo hace Jdescifrandolo en forma distints, 1o que mueatra ia
parte de arbitrariedad del signo. Lo mismo sucede en ¢l lengusje manual en
2l que la sefia aunque parecida &l objeto que raprenenta podrfa ser distinto
en cada paf{s. [ompe loas lenguajes manualee como las lenguas son distintos
en caca pafs.

1. b.~ Leco signos de los lenguajes marnuales son convenclonales,

En México el languaje manual se utiliza porque se aprende de otras
personas, las escuelas no lo enseflan, lo trasmite la comunidad, y la conven
cionalided del aigro se da a través de )a trasmiaién, la generacidn de ma~
yor edad es quien determina la manera "corrwota' de hablar y la que acepta
o no el léxico nuevo. Son los adultos los gue actualtiente estdn creando el
diceionario de Mimica,

2. El lenguaje manual se vige por un conjunto de reglus de comblnacién.
Al {gval que el lenguaje oral el lenguaje wmanuzl se rige por un con -
Junto de reglas, s0lo que emtas reglad ro se refieron unicamente al orden
de los signos, sinc tambien al uso del espacic necesario para hacer los sig
noe y al uso de componentes no manuales, coxo los movimientos faciales.
En el lenguasje de seflas de E.U,, el American Sign language, por ejemplot
El espacio utilizado sirve para:
a.~ La localizacién de pronombres. El primer pronombre de la tercera «
-.persona se-hace a la derecha de quien hace el signo, el segundec hacia les iz
quierda.(Friedman, 1977).
b,~ Indicar tiempo. £l espacio que rodea al cuerpo sirve para indicar

presenta, el enpacio del cuerpo indica el futuro y el espacio de un lado de



el cuerpe nos indiea tiempo u hora pasada. (Friedman, 1977).

Tambien se han locnlizado reglas en cuanto as

¢, 108 nomhres. En fmerican 3ign Language (ASL) los nombres cumplen fun-~
clones coms en {rglés, es decir como objetos, sujetos, etc..., Son plurali -
zablem: pura indicur uua cantidad finita se adiciova el mSmero correspon -
diente al aignoe y para indicar wna cantidad infinita se repite el aigno.

d. Componente no manuales, Los movimlentos faciales son importantes en
negativas, intorrogatives, condicionales y relativos, Algunas oraciones
pon produaiidan unicumente & travfa de movimienton faciales. FPor ejemplo:
¢ por qué ? moviendo la cabsza ds un lado a otro.

e, Construccibn de oraclones, Se han descrito regian gramaticales y al-
gunas reglay transfompcionales han sido sugeridas, (F‘Incher ¥y Gough, 1978).
For ajemplosreapeato al ~seden de los olementos tenemon que: generalmente
empiozan con adverbios de tiempo o circunstancias.(Fant, 1977). El discur—
#n es signado cronologicamenie yendo de la informacifn vieda a la nueva
(¥ant, 1977)., El negativo puede per incorporado como parte del verbo al
asr negado (Woodward, 1974).

En el lenguaje de seflag de México, la Mfmiecs, afn cuardo no se ha entu-
diado tanto como el ASL, lasm primersn obeervacicnes ruestran:

a, E1 tiempo se marca a truvde Jde una partfeula que puede ser un adver -~
bio o dfa de 1a gernna, So mioedsh tarcsr tiempos indeterminados comeo: futy
ro, antes, despuen, etr,,.

b, Ia relacién que existe entre sujeto y uccién, o bien de indicadores
de espacio, modo, etc.., es diatinta a la del espafiol y sunque no se puede

precisar el orden hay unp plta ocurrencia de &ujeto—objeto-verbo-complemen—
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to (sovc).

c¢. Se usan los sigulentes conectivos; "En' relaciorade unicamente con eg
paclos precisosjy"pero”, “hasta", "desde'.

d, BEa inconstante el uao-del sujato.

e. Para indicar que vn emunciado es interrogativo se hace la sefla de pre
guntar antes de producir la frasa.

f. Para negar, algurios verbos me transforman,

3. E1 lenguaje manual 86 artfoula.

£1 aspecto més dfficil de esiudiar ¢n los lenguajos manvales os sin
duda alguna el fonolégirep ee decir, descubrir aguellas unidades que puaden
desempefiar el papel de fonema, combinandose para dar como resultado loz sig
nos, as{ como la combinaci8n de fonemnn resulta en palabras. Estas unida -
des hap sido leccalizudan ya en kL, & través de 4 pardmstros, los 3 prime-
rog propuestcs por Ctokos (1’575) aon!

1. La lcealizacién en el eepacio donde el signo es preducido.

11, La forma manual sspecffica ugada.

I71. Rl wovimiento empleado,

El cuarto anpaectc, propuesto por Battiaon, Markowicz y Woodward (1976) :

IV. La orientacién o relacién espacial de las manos con ellas mismas y
con laz partes dsl cuerpo.

Cada uno de ecstos acpectos, utilizado como parémetro couprende un ndmers
finito de elementom, aproximadamente 25 localizaciones, 45 formas canuales,
10 tipes de movimlento, 10 tigos de orlentacién. Er decir, aa{ comc exis-
te un rémerc (initc Jde fenemas cuya rcombinacién puede dar un némero infini-
to de pnlabras, as{ este nimero finito de localizaclones, formas manuales,

tipos de movimiento y tipos de orientacidn pusde dar en suas conbinaciones
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un nimero infinito de signos. kata avalogicidad entrs lenguaje oral y ma -
nuq.l en fonologfa, incluye principios espec{ficos de combinacibn que murgen
en ASL como en los longuajes habladon. En cuanto a la Mfmica, se pueden en
oontrar las siguientes unidades cuya combinacidén da como resultado distin -
{08 signon, afn cuando eatas unidades no poseen rasgos actoticos {Jackson,
19813 Garcfa y otros, 1983). &£stss unidades 6o refieren a:
1. Relacién manog-cuerpo,
1a posicidén de len mapoe respecto al cuerpo cambia el significado en-
tre palabras. En algunos casoe marca la diferensia de sexo. Por ejemplo:
las palsbras sefior y sefiora. En sefior 1a mano se oleva mfs que en seflora,
II. Movimientos de lap manos.
Yueden ser internos de las manog, de direccifn en el espacio, de in'a
teraceién 7 de conjunto,
111, Movimientos del cuerpo.
La palabra equivocar es diferente o pardon unicaments por el movimien
to que lnvolucra.
1V. Poslciones de 1bs manon.
Se dividen en posicioneu.de laz palma y de los dedos.
V. Configuracién de la mano.
Extensibn, contraccidn, movimientos independientes de los dedos,de to
do la mano, etce...
Recapltulando: los lengusjos manuales si presentan las 4 caracterfaeti-
cas defintteorian do) lenguajie sefialadas al inicio de eate tema. Ee decirs
1, B8 arbitrarlio y convencional.

2, Se rige por un conjunto de reglas de combinacién,
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3+ Se articulas
4. Se usa para la comunicacién.
Por 10 tanto su uso deberfu considerarse tan v&lide como el del lenguaje
oral.
FIGURA. -No. 3.~ Ejemplo de signoe que se distinguen por el movimiento in
voluerado., FEn la palabra "noche™ el movimiento es hacla

abajo. Fn la palabra "feo" de derecha a lzquierda. To-
mado de : "Mis primeras seflus” {Carcfa y otros, 1983).
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III. B.-  LENGUAJE Y COMUNICACION.

En un principio se estudid el lenguaje principalmente en su estructura
sintdctica, lo que estaba relacionado con lu teor{a linglifstica de Chomaky
que conpideraba al lenguaje ccmo un sistema de reglas. Acorde con ewto, el
trabajo con niffos que tenfan problemas de lenguaje se orientaba a la ense -
flanza de la sintécticai y solo en los casos neceesrloa la soméntloa y la fo
nologfn, MAs tarde algunos tefricos empozarcn a orientarse al estudio del
lenguaje en su uso para la comunicacién, obssrvands que no basta conocer su
aintfctica para corunicarse, sino que hay que conocer tambien ias variacio=
nes de las reglas gramaticales y los significados de las palabras de acuer

do al contexto. Fata corriente telrica se conoce como Pragmftica o Teorfa
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del Discurse. A continuacidén se resumen algunos de sus conceptos porquet

1. En el tratam{ento de nifios con problemas de lenguaje 8o ha observado
que: “,..aunque articulan bien, estructuran adecuadameute y dominan el aig-
nificado de lan paladras, dicen coman fuera de lugar, hablan de mds o prody
cen muchas frased que carecen de una idea central. E) pordo a menudo exclu
yo informacibn necasaria y por ello su frase no se entiende (Jackson,1981).

2, Hay autores dentrv de esta corriente que estudiaron el dedarrollo del
lenguaje en niflos poqusilos & investiguron sl los mismos conceptog sran apli
cables cuando ¢l Jogarrollo del lemgusje no en normal, cood sucede en el.ca
80 do log deficientes avditivos prelingualos. FEsios sutorss observaron que
los conceptos si son aplicables.

3. Se han utilizsdo nlgunoa de sus conceptos en Edveacidn Edpecial y se
ha visto la lmportancia quo tienen, tanto desde un punto de vistm descrip-
tive como en la planificacién de programas (Bloom y Lahey, 1978).

La pragmftica eptudin ung aerie de componentes lingUf{eticos refeventes
al rol del cuntexto, sin low que el uso del lengusje y lu competencin co -
municativa no podrfan llevarse a cabo, ¥y a la competencin comunicativa mig-
ma. Ver cuvadro Mo, 6.

Estos componentes influyen para determinar la estructura de las oracic—
nes, de tal forma que aunque 8stus lleguen a ser gramaticalments incorrec =
tad, slrvan para cemunicar Lo guc el hablants desea.

Las funciones couwnicativan sc refieren a actos ejecutados por lov part}
cipantes dentro de un acto comunicative y son cuatra. Ver Cuadro lic. 6.

Fl acto verbal comprende 3 actos simuliénece {suatin, 1977 en Junco,1984):

Ll Bl acto Jocutivo: welacionado con el significado y que incluye lo ne



ceaaric para la producciérn del languaje hablado, como la conmtuccién de

propoeiciones y la emisién fde sonidos.

2.~ El acto ilocutivo: qus incluye la fuerza e intenclén comunicativa

del nhablante al preducir
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una emiaién y qus es reconocids ccmo tal, tante

por el hablante como por el oyerte, Por ejemploipedir, ordenar, preguntar.

3. Bl acto perlocutivo que crea efectos plenewdos © no por el oyente.

Un ejemplo en el que podemos digtinguir los tres actos sa:

~ Hijor “"Quiero agua"®

~ ¥am&; "as{ no se piden las cosab.

CUADRO Ho. 6.- CONPONENTES LINGUISTICOS QUE ESTODIA LA PRAGMATICA.

Situdcidn

CONTEATG Chjeton
Lugar
} Tiempo

{Actoa verbales
|

‘Corversacidn
FURCICHES SCHMUNICATIVA.

Turnos

Presuposiciones

CTA CCMUNICATIVA

COMPETELCTA LINGUISTICA
e

( tfhitor goclalen
Antecedentes

Farticipantes

locutivo
Ilocutivo
Perlocutivo

Pragmitica

- Paicoldgica - -

Semdntica
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£) acto locutivo 'comprendié la [ox;macién de la oracién con las palabras
adec‘uadasv paré trasmitir ol significado desendo. El acto ileocutive la inten

yrcién de’ pedir. T el perlocutivo comprendib un efecto planeado: que lo mamé
le diera agua y uno no planeado: yue la mami le corrigiera ia formas de pe,-
dir el agua.

7 Llos actos varbales pueden ner directos e indirectos,  lLos primerocs son ~
los que se expresan mediante construcciones espscificomente designadas para
dicnos actos, mientras que Los sepundos usan otras ccrnedrucciones. Fjemplor

Director ;Podr{as cerrar la puerta ?

Indirecte: ; Tienes la ¢ola larga 7

Amboe mon expresados con la intencidn de jue el oyente cierre ls puerta.

La conversacién es la unidad m{nina de la comunicacién y tiene convencig
nes soclales que mon reglas conocidas por la mayorfm de los hablantes de -
una comunidad. Por ejemplo: que las participaciones deben ser ocherentes
con le inmedistu anterior, que los participantes deoben utiliszar turnos, que
existo reciprocidad y obligacidn entre anbos al participar en la convarsa -
eibn, atc... Estas regias y el conocimiento de estas reglas non nsceparios
para tener una buens comunicacién verbal.

81 turno es la esiructura béesica de la conversacidn y se define como ln
secuencia de wmisiones enire un hablante y un oyente que en principlo no de
be sobreponerse. Existen diverses mecenismos que se manejn espontaneamenie
para hacer el cambio de emiunor y sont la wntonnoién, el silencic, »l sefla ~
Jamiento, etc.,, Cuando #se quiere ceder el turno, se puede sefislar al que
seguirf hablando, nombrarlo, etc... Ho siempre se cede 8l turno, a veces ae

tiene que robar por medio de un aumento de volumen, una interrupcién, ete,.
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Se puede rehuser tomar el turmo o se puede hacer 1o posible por mantanerlo.

Presuporiciones,

Cuando se infoia una comunicacién, el hablante hace cisrtas suposiciones
acerca del oyente y de la situacién de cemunicacibn, éstas son llamadas pre
supogiciones, Estas prosuposiciones determinan =1 tips de construceifn sip
téetica y semdntica qus el hablante seleccicna, as{ como la mofistificacién
de la i{nformacilén conlenida er lo oracifn, Lan presuposicicnss pusden ser:
poscoldgicas, ssmdntices y eintdeticas. La prosuposicién ppicolbgica se xv
fiere a lus suposiclonez que el hablanie hace ucerca del nivel de informa -
cibn poveida por el oyente acerca del tépico en diecusién, pueda rTsferirse
tambien a lo8 julciom que ‘el hablante hace acerca de laa habilidades del sp
cucha para procesar la informacidn, por sjamplo: cuando un adulto habla a
un nifio, La presuposicién pragritica se refiers a las condiclones extra -
fine que influyen en la irtenciln y estructura gramatical de una oracién y
las decisiones que un hablante hace de lac neceeidadee de comunicacidn de -
una aituvacidén. La situacidn por sf misms puade determinar los tipos de =
constiuceifn sintfetica y semédntica que ee usarén. Por ejemplot se obmervan
convenciones relativas al uso de la auvioridad y el compaflerismo. La presu~
posicibn semdntica envuelve los usos de log significados acertados y de lam
implicaciones de los significados; cada oraeibn producida por un hablante
tiere un contenido que puede smer viasto como felso o verdaderoc.

Competencia conunicativa.

Se refiere al hecho de que ¢l hablante sepa utilizar el lengusje para la
comunicacidn.

La competencia linglifstjca implica el conocimiento de la sintaxis y la
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semdntica de} lenguaje. Ambos conceptoa aunque relacionados son indepen-—
diéntec. Asf, puede haber un nific con competencia comunicativa que no ten=
ga competencla linglfaticu o viceversa.

Hecapitulando: la pragmftica nos permite concluir que si lo queremos es
rehabilitar a un nifio con prodlemas de comunicacién, podemos orientarnos al
logro de sv competencia comunicativa tanto como al logro de la competencia
lingttfstica.

Considerando que el niflo deficiente auditivo tiens tanto un problema de
lenguade como un problema de ccaunicacién, en el que log mensagjes que el en
via no coinciden con sl nimero de palabras cuyo aignificado posee, ea decir
no concce suficisntementn la sintdctica i la semdntica, podemos orfentar ~
nos hacia la enmefianza de la pragm§tica, ahorréindole (cuando menas para sua
necasidedes del momento) e) tlempo que le llevarfa aprender la aintaxis y
gemfntica correctan que en mucho® casom ne se utilizan para la comunicacidn
an la vida diaria.

1I1. Com IENSUAJE Y DESARROLLO DE LA INTELIGERCIA.

Uno de loa autores que mis ha contribuido a deslindar las relacicnes an—
tre levguaje ¢ inteligencia ae J, Piaget, quien en su basta obra que compren
de una teorfa sobre el desarrollo de la inteligencia, investiga como el ni-
flo va estructurando su mundo externo ¢ interno y chaserva que la inteligen -
cla cowio funcidn que permite emu estructuracidn, no empleza ni ne desarro «
1la con el lenguaje, sinc desde e} momento mismo del nacimiento) Segin Fia-
get (19680) podemos distinguir cuatro pesricdos en el deearrollc cognoscitivo
en los que prodominu un tipo de funcidn de la inteligencia.

A continuaciép se da una sinteeis de los 405 primaraos perlodos para enfo-
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tizar la parte de deaarrollo del dJeficlenie auditive gue no Ba iia descrito,
ya que se habla de 61 a partir del momento en que no puede segulr el fiimo
de desarrollo del normooyenter lan operaciones conoratas, Suponemos enton-
cas que el periodo de la inteligencis sonsowotriz y el de ln funcifn simbé-
lica, se preesentan cor una verincién nommal y con la base sobre la que el
vifio deficlente aucitivo construye sus sxplicaciones del sundo.

CONCEPTOS BASICOS DE LA TECRIA DE PIAGET.

Para explicarnios el funcionamiento de la ininligencia, Pleget utiliza 2
conceptos fundamentnles: acomodacifin y aasimilacién. Decimos que hay asimi-~
lacién cuando un elemenioc del wedio externo es adaptedo a nosotros, a mues—
tras estmcturas, por ejemplo: si al encontirarms frente a una pintura cuyo
contenitdo no entiendo, la tomo entre mis manes y la coloco on distiniss for
was para obnervarla mejor, adaptandolas a mi posicifn. En cambio decimos
que hay acomodacién cuando, para observarles mejor, yo me coloco en Gistin ~
tas posiciones, me acerco, me alejo, camino hscim 1a derccha, en {{n, cuan-
do me adapto & la posicibn de 1a pintura. Ahora bien, on smbop casos ha -
br{a tanto asimilacién como acomodaciénm, en uno predoninarfs la una y
en el otro 1la Ot!‘u.l

LA INTELICENCIA SENSOMOTHIZ,

Bate periodo 8e caracteriza por un tipo de inteligencis préctica, en la

T.1 amamos asimilacitn a esta medificacién ovjeiiva de los movimientos y o

siciones externas por los movimientos propibs, asf come a la modificecién
subjotiva que resulta del hecho de que la percepcibn o la comprensibn de e
808 movimientow es nccesariamente relativa al punto de vista propio"(Piaget
1980, page373). "...inversazente, los movimientos y punicloncs exteriorasa
del objeto al cusl se aplica el esquema, reaccionan sobre los movimientos y
el punto de vista propios...llnmamos acomodacién o esta modificacién de los
wovimientos y del punto de viota propios por los nmovimlentcs y lap percep -
ciones exteriores",(Plaget,Cp.cit.),
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qt}e ne interviene representacién a pensamiento, sino que, como su uombre lo
dice, resuelve problemas & través de coomdinacionen motrices. Este periodo
sbarca generalmente los dom primeros afios de vida, Durante €1, el niffe uti
1iza diversas accionen que al generalizarse se convierten en esquemas, Vor
ejemplo:al descubrir que Jalar de un hilo resulta en un sonido que le eg a-
gradable, el nific jalarf de los hiloa o similares que von. Kn ostos esguew
mas predomina la ssimilacién sobre la ncomodacidn, es decir, el niifo adnpta
las coeas s las estructurae que ya poses, Por ejamplo: el reflejo de suc <
cibn da lugar a unas asimilacién reproductora o funcionali al chupar en ol
vacic o otros objetos, y en una asimilacibn recognoscitiva al distinguir el
pezén de otros objetos, Mds turde, ol nifio al querer tocar tods lo que le
rodea, rl guerer asimilarlo y permitirselo su desarrolle f{sfce (dominio de
tronco y extremidades, coordinacidn de vinidn y prensién) irf aplicando vs-
quemas cade vez més conplejos hasta llegar & aplicar difsrentes esquemas «
con un ffn eapeci{fico. Por ejemplo: si un objeto se halla demasiudo lejanc
sobre la alfombra, el niflo despuen de haber intentado en vano alcanzar di -
rectamente el objeto, puede coger una eequina Jde la alfombra y observandg
una relacién entre los movimlentos de la alfombra y los del objeto, jalar
te ella para tomarioc.

LA FURCIOH SIMBOLICA.

Paralelamente sl desarrollo da la asicilacilo ne efectda el de la imita-
atda que constituye en el periodo de la inteligencia sensomotris una espe -
cie de representaciln en acton materiales, en ia qus predomina la scomodn =
cién, eq decir el nifio modifica #u posicién a la de las cosas. Por ejemplos

en el primer egtudio mveve pus ojos de scuerdo a los desplazamientos del ~
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rustm’ del otro. Pero a.partir del sexto sstadio "...la imitacidén se inde-
pendiza de la accién actual y el nific se hace capaz de Imitar interiormente
un modelo dado como imagen por esquemas da acios.”(Plaget, 1980},

As{, el nific pueds imitar un modelo que ha visto hace varias horas, lo que
nos indica la existencia de ung 1m:igan interiorizada. Tamblen es este pe’-
riodc, el niffo ae ha hechc; cspaz de encontrar nuevos mediop de ngimilacién
ya no solo por tanteos exteriores o materiales, aino tambien por combiracio
nes interiorizadas que desembocan 2n una cospronsibn vepentina o ineigth.

" Por ejemplo: el nific ante una caja de cerillos epenas entresbieria trats
en primer lugar de abrirla materialmente, pero despuée del frucasc...(da)
margen a la accién y (hace) un atento exdmsn de la situacisn (durante 21 -
cual abre y clerra la boca...o la mano) trae lo cual bruncasente deslize ou
dedo en la hendidura y consigue as{ abrir la caja”.(Piazei e Inhelder,1980,
p1g. 23", AL se ve el nacimiento de la imfigen mental quo ae conutituye co~
mo un producto de interiorizaciln de la imitacién misma, veta lmegen mental
junto con ¢l lengunje, el juego nimb8lico, el dibujo o imsgen grédfica y la
imitacién miema a@on las conductan que nos muestrun la exiotencia de una fun
cién simbllica o representativa. Y todam estas cenductus, excepto el len -
guaje, estdn prementes en el niffo deficlente auditivo, por lo qua de uwna mn
nera propla €I va representado su mundo externo adn sin la poseaidn da un
lenguaje. La representacién conziste en lz reunién de un significante y un
gignificado. En el caso que nos ocupa el significado es aportado por la a-
comodacidn, es declr por la imitacién a través ae imagenes interiforizadas y
¢l significante es aportudo por ia aaimilacidn. ¥ tal vez, en el juugo ainm:

blico donde se obssrva mejor esta relacién. Cuando el nifio juega aimbSlie
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canente imita y asimila, imita al adulto al quere‘r per doctor, mami, solda~+
do; ¥ para 'ello modifica sus t;onduCtas: y nsimila al utilizar lo que ee en-
cuentra a su aleance, incluso su proplo cuerpo para representar Io que de =
sen, modifica (aunque ficticismente) lon elementos del mundo externo de a -
cuerdo a lo que €1 desea., La funcién representativa o simbélics predomina
y ce va desarrollando entre los 2 y los 7 affos,

PERICDO DE LAS OPERACIONRS CONCRETAS.

Hacfu los 7 v 8 afos se inicia el periodo de las operaciones concretas.
Las operaciones consioten en transformaciones reversibles y esa reversibili
dad pueds consiatir en inversionen ( A~A = O ) o en reeiprocidad (A correa—
ponds & B y reciprocamente), Fero una transformacién reversible no 1o mo =
difica todo a la vez pues de otro modo no adnitirfa retornc. Una transfor—
macién operatoria es elempre relativa z una invarianto; y esa invariante de
un siotems de trannformacionen constituye una pocibn ae conservacién. He
posee una nocién de conservaclién cuando aprende que "x" cosa juede mantener
una de pus propiledades, aunque cambic¢ en otras, y para que realmenta se com
prendan las operaciones, se necesitu poseer estos esquemas ¢ nooionea de
conservacibn, Siempre de acuerdo a Plaget, las edades aproximadas para con
solidar estos esquomas de conservacibn serfan: hacla los 7 u 6 aflos conser—
vacibu de la sustancia, hacia lce 9 o 10 del peso y hacia los 11-12 del vo-
lumen, & partir de este peritdo el desarrollo del deficiente auditivo emple—
za a ser afs lento que el del rific rommooyente.

PERIOPC DS 125 OPERACIOQUES FORMALES.

Comprende el dominio de operaciones que trascienden la realidad. concreta.

Durante 61, el pensamiento puede ser caracterizadolome una inclinacibn y ca
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pacidad pars razonar sobre situscicnes hipbteticas cuym comprobacibn astf
desligada de lo cencreto y lo'actual. - Ahora bien, aungue "lae operacionss
proposicionales esten naturalmente mucho més ligsdas, que lap operacionez
coneretas, a un empleo suficlente precisa y movil del lenguafe, porque para
poder manejar proposiciones e nipfiteais importa poder cambiarlas verbalmen=
te sar{a errfnec imaginar que los $niceos progranns intelectuales del preadg
lescente y adcleccente don 1o que po sefialan por ese mejorasiento del dis-
curao®,(Plaget, 1980, pag.144), Sigue slendo necesario el sctuar sobre -
los hechos, aungue eata actuncibn us ya deado una pernpectiva diferente a
la.que a¢ daba en ol perfodo de 1a inteligencia sensoumoiriz y el de la fune
cibn simbblica.

RELAZILNES ENTRE EL LENGUAJE Y VL OESARROLLO GOGHOSCITIVO.

las nigulentes conclusicnes han sido exgpueatas =n parte por Plaget (1977)
refiviendose al papel del lenguajs en la inteligencia.

1.~ En el pericdo de la inteligencla sennomotrfz, dsta realiza un conjun
to de operaciones précticas n través de esquemes que no reguieren lenguajs.

2.~ En el periodo de la funcidn simbélica, el lengusje ee descorroila co-
rrelativanente al peraamiento en cuanto vepresentacidn conzeptvals pero no
ae puede ver en el segundo un piwple resultado del primero, pues smbes Son
sclidaries de un procesc nmip general adn, que es la constitucién de la fun~
clfn sinbdlics quo se cnracterica por la diferesciacidn de lcs gignifican -
tea y loa significadoz »ctualmente no percibides. Ahora bien, la transi -
ci8n entre lus conductes seneori-motoras y las $imbllicas & repremantativas
eafd asegurada por la imitacidn, Es la imitacién la que suxiliz en gran mp

dida el aprendizaje del lenguaje y la imitacién la que permite el desarro ~
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116 de las demfs manifestaciones de la funcibn simb6lica, inleuido el pen—
samiento representativo.

3.~ "En el periodo de los operaciones concretas, el lenguaje una vez ad=-
quiridor, no baste en modo alguno para asegurar la tranonisiln de eptructu -
ras operatorias completamente hechas, que el nifio recibir{a desde afuera
poi- exigencias linglifatican. (Sino que) la tranomisidn verbul adecuada de
informaciones reslativas a estructuras operatoriasa solc se asimila a los ni-
veles en que &8tus estructuras me elaboran en el terreno de las acclonea
mismas o de las operacicnes en cuanto a acclonea inteviorizadas, y el lon—
. guaje si favarece 1a interiorizacién, no crea ni tranmuite completamente he
chas ‘esas estructuras por via exclusivamente linglifstica"(Plaget,1977,pag.68).

4.~ En o] periode de las operaciones formales el lenguajo desempeila
vnia funcidn necesaria pero no suficlente en el perfoccionamiento de las ep-
tructuras operatoria. tero el lenguaje es necesario porque las oparaciones
se realizan sobre proposicicnes o hipéteais verbales, y no sobre objetos,:
Kés, el lenguaje no es suficienis porque lan opsracioren implican coordina-
ciones intelectuales que superan o se realizan con mayor Informacién que 1la
inscrita en las hipStesis o proposiciones de las operaciones. "El lenguaje
funciona ertonces por una eapecie de educacibn del pensamiento o del razong
mlento debido o las condicienes de comuniczcién y a la precorreccidn do errg
red) y 88y por censlgufente, en la direceibn ae un funcionemiento comin como
poarka cnncebitae la accibn formadora del lenguaje sobre las operaciones, d
dando por descontado que esa accidn formadora supsrs loa marcos del lengune
Je mimmo y prolonga en el terreno de la coordinacién de las acciones gsocla-

leg, el preocoso equilibrador ya en avcion-en el campo, en la coordinacién
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de 1lns mcciones en general.{Piaget, Op.cit.pag,70).

5.~ Sobre la premisa anterior (4), es interssante maber que Furth (1980)
realiz6 un eatudio con adultos sordos enseflandoles operaciocnes légicas a =
través de nfmbolos que no inclufmn palabras y los resultados mostraron gue
al logra el dominio de dichas operaciones lfigicas.

Ademds como se menciond sn el segundo capftulo diversos estudios muestran
que el sordo sunque cou retrasoc lloga o dominar las oporacionesy concretag
{Oleron,1977), e inclusive cuando llega & la odad adulta su rendimiento ey
formacidu de couceptes iguale sl oyente.

for otra parte Plaget espec{ficat en las operaclones foimales el lenguas
Je¢ es nocesariv porque « través de 81 we expresan las proposiciones, por lo
tanto 8l me utilizan otros medios para expresarlas entonces el deficiente
auditivo afn sin domirar el lenguaje oral, jusde llegar a dominarlns, si u«

tilizamos otro medio para comunicarselan.
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CAPITULO IV.- LOS SISTEMAS DE ENSEHANZA 'DEL LENGUAJE : ORAL.

Este capftulo incluye una descripeién de los llamados n si wmismos mé -
todos de oralizacién {Ver Cuadro Ho. 8). £l objetivo de esta descripcién
es poder elsborar un anflisis de dichos métodos que nos permits plantoar
una alternativa de rehabilitacién, puesto que como hemos visto la rehabi-
litacién no debe limitarse a la enseiiansa del habla. Los métodos que pe
describen son:

A. El método oral que es el mis ampliamente conoclde en México, pues
on el que se utiliza on las escuelas de la SEP, que #on la mayoria.

B. El mftodo auditivo que fué introducido en Kéxico por Orientacién In
fantil para Rehabilitacién Audiolégica (OIRA), que actualmente funoiona

come una clfnica dependiente de la Universidad de las Américas,

1V. A.- EL HMETODO ORAL.

De acuerdo con el programs de la Direccidn General de Educacién Espe -
cial de la SEP, las Areas bfsican que forman este método son :

1. Lectura labto-facial,

2. Fntronamiento Auditivo,

3. Estructuracién del lenguaje o morfosintaxis,

4. Fonologla.

5. Enseflanzr de la lecto~escritura.

En su libro "Eneefiundo s hablax al nific sorde", Pascoe (19564) -incluye- .

6} entrenamiento sensorial come Area bisica y no habla de ls enseRanza da

1la lecto-escritura,
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lLectura - Labio-facial.

Objetivor desarrollar la habilidad para comprender un mensaje oral por
medio de la cbservecifin de lon movimisntos lablales y le expresibn facial.

Reglas de aplicacién:

8) Hablar nl nific de frente y a su altura. Es decir, no sa debs mirar
hacia abajo y hablarle, sino éentarse ¢ encuclillarse y ul epctar A su al-
tura, hablarie.. ..

b) La iluminacién debe casr schre ls persona que hable,

c) Evitar la interferencia de estfmulos mis interesantes que los movi-
wmientos labiales, como los muvimientos de las panos, la cabeza 0 el cuer—
PO,

Programa! va dasde desarrollsr la atencifin a los movimientos lebigles
hasta la identificecibn ds vecabularios espscf{ficos, Algunos autores ou~
éieten que las palabras deban mer ffciles de contraatar (Pascoe, 1964;
‘™ielman, 1983 ) , mientras quo otros opiman que la aleccifn de las pala~
bros debs hacerse de acuerdo a ias necesidades e intaremon del nific -
(Schmidt~Giovannini, 1980).

Enirenamiento Auditivo.

Objetivo: que el niiio utilica su wudicidn residual al ofximo,

Reglas de aplicecidn:

a) El nifio dobe voar auxilior suditivo, adeptado e eu grado de sordera.

b) Revisar el auxilisr cuditivo en el momento previo a la meailn de -
entrenamiento. Cheecnr que 1an pilias tengan suliclante energfa.

o) Trabajar en un aebiente silencioso.

Programa: va demde difersnciar el sonido dal milencic, hasta la die -
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crimin;‘acién de vﬁcabuluio espacifico.

Estructuracién del lenguaje o morfosintaxis.

'ObJefivc: ‘enseBanza de la sintexis.

Reglas de aplicacién:

Ugar freses coopletas y con la entonacibn adecuada.

Programa: va desde la utilizacién de proncmbren, adverbios, verbos,
hasta la formacidn de oraciones complejes en lus que se utilizan palabras
comos tumpoco, porque, tambien, etc...

CUADRO No, 8.-SISTEMAS TE ENSERANZA DEL LENGUAJE ORAL.

Objetivos en ol Objetivos en el
METODO ORAL Aresn Blsicas METODO  AUDITIVO

Compronder mengajos u través |LECTURA LABIO-FACIAL | i
de la observacién de log mo~ } :
vimientos lobiales. {

Utilizar ls avdicibn rasi =« ENTRENAKIENTO Que sl nifio ndquj@rnf
dusl al mfximo. E!I\UDI'X‘IVO el lenguaje primor- |

dinlmente a travéo i

i de su andicibn,
- !

Aprender sl ugo correcto del fMOR}‘OSINTAXIS
longuaje. .

i ¥ scentuacidn de palabras =n :
‘ enunciados.

Hablar cou viinc, enionecifn BONOLOGIA

Obtener informacién y mn])lim'LI.EC’PC—-BSCﬁI'{‘URA
vocatularie a través de 1a .
lectura. i

Fonologia.
Objetiveo: enoeffanca de los movimisntos peceparion para la produceibn
da fonemas, ¢ f{n de qus ol lengunje cea inteligible. Inssitanza de ritmo,

ontonacibn y acentuecifn de las palabras y snunciades.
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Los ejercicios deben ser realizados en forma de Juego estimularnte y no
mecanicamente, para evitar que el nifio sienta avernsiln o que es una actl
‘vidsd monotona.

Programat va desde la imitacién de wovimientos oro-faciales y uao de
baltuceo indiferenciado hasta el uasc sdecuado en todo nomento de una ex-
presibén inteligible; para lo que as pasa por la enageflanza de la pronun -
clacién de cada consonante y de low grupos consondnticos,

Lecto-escritura.

ObJetivoique el nific obtenga informaciln, cmplie vocabulario y aclare
significados a travée de la leotura.

S8 ensefia en el primer grado de primaris, completando la enseflunza en
ese ciclo, de acuerds al programa vigente. Que 5 ol aismo de las escue-
las primarian nomales.

IV. B.~ EVALUACION DEL METODO ORAL.

Conaiderando que @l medio prinoipal de recepcién del lenguaje es la -
leotura lablo-facial, es importante peilalor ques

a) to todos los sonidos son visibles (Pancoe, 1964; Flatcher y Hasewag
1983).

b) Entre los movimlentos labiales vinibles, alguncs son iguales para
diferentes sonidos {Pascoe, Op. cit.).

e) B} nifio deficients anditivo prelippual al no tener un lengraje bace,
no eabe gue leor en los 1abios.i

tio queremos decir que la lectura labio-facial no funclone, de hecho «
hay avtores y padres que peflalan que muchos de sus aluancs logran leer en

lon labios con bastante fluldez (Pascoe,1964; Schmidt~-Giovannini, 1980;
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'l‘h;elman, 1983; Morkovin, 1963} Glez. de R. 1982; Cutierrez de G.,1983; -
Suria, 19743 Malo, 1977), pero ¢ a qué llaman ellos muchos ? , habria que
hacer estudios estadfsticos al respecto, ningdn sutor sabe que algunc de
sus alumnos lo logrard o vo, o ; cuéntos lo harén con bastante facilidad
o dificultad 7.

En cuantc s la ensefianza de la articulacifn tenemos que:

a) fa que 1las acclomes que be realizan para hablar estfn lergamento en
cublertas dentro de la cavidad oralj el deficiente auditivo solo tiene in
formacldn fragmentaria de las posibillidades y contingencias de articula -
c¢i6n que debe aprender, y por ello no puede construir estrategias de ar -
ticulacidn flexibles y su habla es aliieonante tanto como desviada de la
de sus paree oyentas:{Fletcher y Hasewaga, 1983),

b} aunque se han inventado estrategies y aparatos que proporcionen re-
troalimentaocifn para mejorer la articulscién, el costo y tiempo envueltcs
en la fabricacién reduce sn gran wedida la factibilidad del upoc do osts
tacnelogfa (Pletcher y Hamewngn, 1983).

En cuanto a la enseflanza de la locto-cscrituras

a) De igual manera em que el niflo puede llegar a discriminar {leer) -
los movimienton labiales de la palabra “difevents", sin que ésto le pro-
poroione algdn signiricadu, puede ilogor 2 lser Ja palabra esoritu, y ora
clones vy lecciones enterap einh que reocnozes leon eignificedes de 1o que
lee, por ello la lacto-esoritura eolo es conetituirf como un medio de abe
tencién de informacién cuando el nifio posee un longuaje base o vocabuia «
rio conoeido. [Onguzie base que como hemos visto en el capitulo zeguado

no posea.alrededor de lea 7 afios,cdad en gque se enaefla ln lecto-sscritura.
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IV, €,- EL METODC AUDITIVO.

Eate nétodo pretende que el nifio logre la adquimicién del lenguaje a
través de un meocanismo de reslimentacidén auditiva constants, Cuenta con
un 4ren bisice: el entronamients auvditivo, cuyo objativo ed utilizer =l
wfximo la avdicibn reeldual del niflc, de forma que la via auditiva sea el
principnl medio do edquisicifn del lenguaje (Rhoades, 1933).

Requinitos:

a) Evaluaciones audiolbgicas completas y secuenciamles, que se inicien
a edad temprana.

b) Uno constante del auxdliar auditivo, adaptado o eu grado de sordera
(50d, 1981).

c) Amplificacién suditive binaural. Es decir, un audf{fono pars cada of
do.

Reglas de aplicacifn:

&) Permanccer dentro dal alcance auditivo del niffo. El aloance auditi
vo es el eapacic en el que el niflo puede escuchay con syuda de su auxi -
liar, y es generalmente de dos metros cuadrados (Ling, D. 1983).

b) Rovisar el funcicnamiento de 1los auxiliaves audiiivoa lo misuo que
1a capacidad de lam pilas diariacenta,

Programa: se cubre una éippa de prelenguaje, que se cspera sea lgusl n
la del oyente, es decir slrededor de un afio de durpcifn. Despues s i -
gue con la enseflanza de los rasgos suprasegmentales que gont agltura, in -
tensidad y duracién, s decir, s siguc ¢l nodelo de desarrollo del len-
guaje en el oyente, guien primero domina ln entonmcién y despues la pro -

minciaclén de las palabras.
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Al lograr un poce de dominio sobre los rasgos suprasegmentales se empie-
za con la enseflanza de - expresiones y/o fonemas espec{ficcs.

Aungque existe un programa esirvcturado scbre la enseflanza de fonemas, au
seguimiento no es rfgido, sino que se procura ger lo mis natural e informal
posible, o ir aumentando el vocabulario de acuerdo a las necesidades dé co—
municacién del nifio.

Los rasgos suprasegmentales son muy dificiles de dominar por el deficien
te auditivo, por lc que se siguen enaeflando afdn en dtapns avanzadas de len—
guaje (Volasco, 1982).

iV. De= EVALUACICH DEL METODO AUDITIVC,

Este método esn de mds reciente creacién que el oral y pretende superarlo
tanto en técnicas como en resultades. En téenicas porque el nific no tiene
que depender de la lectura lubio-facial, que como ss ha seflalado ¢s {nmufi~
ciente, como principal medio de recepcidn del lenguaje. En resultados pore
que el habla de los nifios ‘que adquieren la lengua a travéa de la vin audity
va tiene mayor dominio de loa rasgos suprasegmentales (altura, intensidad y
duracién) y por lo tanto em mis r{imica e inteligible, que el habla de los
niffos que adquleren la lengua a través de lo vin visuval, que es monotona, =
sin entonacidn ni ritmo.

Taoricamente este método es ideal, prues parte del supuesto de gque sl nifio
puede llegar a adquirir la lengua por vfa auditiva en forma natural o lo més
semejante posible al oyente, nolo que esto depende de 3 hechos anterioves &
medicibén de la audicibn, eleccién de aud{fonos y compra de los miszoe.

En cuanto a la medicidn de la mudicién tenemoa que:
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1. Cuando ests ab hecha on tonos puros, personas con sudiogramas simi-
lares pueden mostrar variacion-en lae habilidades para extraer siguifice~
dos del habla y de los estfmulos del modio mmbiente {Cmusey y otroe, 1583)
0, en un migmo bujeto las respuestas a tonos puros ¥ 2l habla pueden va-
riar significativemente, Lo antarior hace nocesario que las evaluacionen
auditives no 3e realicen unicamente en base a tonos purcs, Binc quz; tam ~
bien se deben ovaluar las reopuestas a los sontdos del habla. Pero ; cb-
mo evalvar lss respussias sl hadla en nifics que no la conocen o no lee
interesa 7, he ah{ un campo en el gque lu inveotigacién puede ser fructi-
fern., Perc por el momento,el método auditivo parte de una medids incom ~
pleta de la audicién, porgue si bion en B.U. ya se hacon medidas de res -
pucstas auditivas a la palabra habladn {Beattle y Warron, 1983}, en Méxi.
co no se cuents con pruabas ndecuadas a 1lan fonftica y fonologfa del Espa-
fiol.

En cuanto a la Beleccidn de sud{fonos tenemos quai

1. Existe vna gran variedad de andffonos y cllos se pueden sdaplar a
los sudiogrsmas individuales de tal manern que muchos nifios se ven bope -
ficiados, e inclusive pquellos con una sorderz profunds, puedsn funcionar
como con sordera-media, graclas a la ganancia auditiva que les da el au ~
dffono,

2. Seo sigue reniizando y generande investigaciln en este campo, efinan
do detalles quo mejorarin el servicic que los auxilinres auditives pres
tan, poxr ejemplo:

u) Waldan y otroa (1993) notaron en un estudio gur no siempre el ay

dffeno selecclonado con base al asudiograme ern el mejor para las necesids
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des de vida dierian, por lo gue sugioxen la utilizacién del auvdffono du -
rante "x" periodo antesa de seleccionar el auvdffono definitivo,

b) Cox y Bisset (1984) sugieren que la ayuda suditiva binavral tienc
ventajss sobre la monoaural. Aunque no se hn podido doterminsr de que ~
tipc es eata ventaja (Hawkins y Yaculle, 1984).

IV, ®.- PRINCIPIOS COMUNES DE LOS METODOS ORALIZADCRES Y EVALUACION DE
LOS WMISMCS.

rxisten algunas reglas comurments adoptadan entre los partldarios de
los mtodes oralizadores, y algunos supuostos en los que ge fundamenten
8838 regins, poxo tambien hay evidencin de que dichas reglas no ae apli -
can-en la roalidad o Jos supuestos se fundamentan erronesmente. EHstoa
gupuestons y reglas son!

"STENDO BT LENGUAJE OHAL NECESARIO PARA LA REHABILITACION DEL NIRO DEFI ~
CIENTE AUDITIVO £S EL FROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE ESTE EL QUE
GUIA LA REHABILITACTON"™.:

Uno de los objetivos de este trabajo ha sido seflalar que el problema
del doficiente avditivo no es aolo la falta do lenguaje, 9ino una proble—~
mftica mwis amplia, en la que ve importente 2l esteblecimianto de una co -
municacifn efectiva entre pedres e nljo para asu solucidn. Por ello, el
objsiive ¥dsico e la rehebilitociédn no juede wor o engefianza del lengua
Jo oral, sino la instrumentacidén deo padrec e hijos con un medio de comni
cacidn funcional, Este es =1 objetiivo que se propons la Comunicacidn To-
tal., It Comunicaciln Totul implica que el lenguaje del nifio puede sor @a
nual u oral segin sup poeibilidades. Y ya que hay estudice que tnwuestran

que exinte una rolacién divrecta entre ol grade de ncrdors y la consecu -
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c¢ib del aprendizaje de la lengua o lengunje oral {Kretschmer y Kretechme
1978}, dexfa uvls racomsndabls qus los métodos oralizadores as utilizaran
con nifics de sordera media o leve.

Por o%ra parte ls rehabillitacién del deflciente dete incluir la reha -
bilitecién de lam rslacion~u familiares resquebrajadas a partir de lu cBp
firmacién de la deficienoia.

Aden&s la largs duracién de}l proceso enseflanza-aprendizaje de la len =
gua, se constituye como factor de invalidacién de 1a oraliwvacién, Pore
que ¢ para qué le puede servir sabsr decir 1l horn o la fecha, ©i no rue
de - explicar el orden de wna seris de hachice 7 , qué tan funcional s pa~
ra un nific de 7 afios tener la competencis linglifotica de uno de 3 afios 7.
" 14 ENSEfANZA DEL LENGUAJE ORAL NO FURLE COEXISTIR COM MEDIOS DE COMUNI-
CACION KO ORALES QUE BARIARN TMPOSIBLE FL LESARROLLO DE HABITOS ORALES ".

Ests regles establecids como un axicuma durents gucho tiempo, puede mom
traree hoy como falsa, giracise s diversos estudios que wuestran que 8l -
desarrollo del lenguaje no ¢n mencr, ni Jde menor celidad 2n oiflos que ~
aprenden simultansamente un lenguaje wanuel y uno oral, que en agusllos
que aprenden unicamente el lenguaje oral (luotke, 1994; Geors y Otros, —
1985}, 4dn wés, Memdow (1980) ha wmostraio que uua base nolida en un len-
guaje manual, favorece gl desarrollo del lenguaje oral,

Por §1timo, lo lectoescritura tambien es favorecida si se posse un len
guain base, que podria mer en cote caso un lenguaje wanuul (Luctie,fp.Cit.)
* LA PARTICIPACION TE ICS PADRES KN EL PROCESO DE HMABILITACICH DEL NIVC
ES BASICA ™.

mn cuando se pusde estar de acuerdo con la afirmacidén anterior, vimog
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en el capftulo segundo, que la participacién de lop padras no podrd sar
optima, ni siquiera minimamente efectiva, mientras los padres mispos no
no superen sun conflictos afectivo~emocionales. Conflictos en 108 que se
incluye la aceptacién de la sorders del nifio, Para ello ep importante la
participacién del paic6logo y la conclantizacidn dal terapista de longua—
Je @obre el hecho de que loa padres deben superer sus conflictos, para po
Ger coadyuvar en la ornlizacidn y en la rehnbilitacién del niffo.

Por otra parts, algunos autores hen sefialade que existen causas econb-
micas que fmpiden la participacién de los padres (J{menez, 1979; GCarcfa,
1983). E inclusive en clases socizles més beJac los impedimentos non mis
rudimentarios afn., Por ejemplo: algunoe padres no cotfn de acuerdo en que
la esposs tenga que dedicar tanto tismpo sl niffo y les molesta que por -
eaa dedicacién al niflo, no les atienda a ollos mismon.

" 105 NINOS DEPICIENTES AUDITIVOS DEBEN INTEGRARSE EN ESCUELAS PARA NIROS
NORMOOYENTES Y CRECER EN UN MEDIO DONDZ EL SISTEMA PRIMORDIAL DB COMUNI -
CACION SEA EL LENGUAJE GRAL ".

La integracién de los nifios deficianten auditivon en escuelas regula -
res tiens ventajas y desventalas, entre las primeras eat{ el hecho de que
el nifio convivir{ con nifios de su mioma edad, pero cob un mayor dzsarro -
1lo linglifstien qre aquelles con Guicnes convive en la escuela de Kduca -
e¢ibn Espocial. Este mayor desarrolic linglifeilco que se manifienta on -
um\‘ mayor variedad de juego simbblico y de establecimiento de juegon de
regla, le permitirdn al deficlente auditivo ain competencia lingUf{stica -
pere con competencia comunicetive, aprender de ous ccapaflervs y partici -

par de aus actividades, 1o qus favorecerd en &1 la formacidn de abundan -
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ten conceptos. Ademén el nific no dedicard tode ow tiempe al aprendizajs
de“la lengua, Bino que tiens la posibilidad de conocer, adn cuando par -
cialmente otran &reas de conoeimiento.

Envtre 1as deaventajas de la integracién de loa nifios en escuelas paras
normooysntee se encuerntran laz siguientes:

a) El niffo puede retrasrae de sus compafieros, sobre todo en grados su—
periorea, al no puder comunicarse con ellos, y é8toa convertirlo en obje-
to de sua burlas tanto por su falta de lengueje come por su reiraimiento.

b) Ya que generalmente, al ingresar a la escuels para normooyentes no
ha concluido su aprendizaje, gu dfa académice seré de doble turno, uno en
la escuels normal y otro em la de Educacién Bupecial.

¢) Muchos masstroa a¥n no eotfn dispuestos a ircluir entre sus alumnos
& niffos con deficiencias de ninglin tipo, Algunos maestros eatén dispuos-
tos pero nc preparudos. Algunos mée lo reciben pero quieren que trabaje
al ritmo de lon dewmés nin que se les jreate una ayuda acorde & sus poaibi
lidades.

" LA REMABILITACION IINGUISTICA SE DA EN DOS FASES RELACIONATAS: LA SIS =
TEMATICA O FORMAL ¥ LA INFORMAL. LA PHIMERA A CARGO DE PROFESIONISTAS,
SE DA EN ESPACIOS CERRADOS Y CON HORARIOS ESPECIFICOS; LA SEGUNDA GENERAL
MENTE A CARGO DE LA MADRE SE DEBE DAR EN TODOS LOS MOMENTOS POSIBLES DE
LA VIDA DIARIA ",

La rogla antevior nc go lldva o Cabo eén lu rewlidad. Generalmwente la
engeflar.za informal sa inconstante, porque los padros dejun la reaponsabie-
lidud a los profesionictas o se avocan tambien a una ensefianza formal, sg

bre todo, cuando el nifioc ingresa a nivel primaric, y conastantements tie-
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nen que realizar tareas académicas. Ello genera en 21 nifio aburricibn, can
sancio y/o aversién hacia el proceso de enseflanza- aprendizaje de la lengua
e inclusive hacia el aprendizaje escolar.

Gtra congecuencin de que la enseflanza de la lengua ve de formalmente y. .
no naturalmente es la falta de foricionalidad del vocabulario enseflado para
las necesidades de¢ la vids diarla. For 2jemplo: se suelen dediocar muchas -
horas para aprender los nombres de los colores, lo cual no ee negativo en
lo abscluto,pero 8i lo as on zelazién al tlempo que se dedicar para apren —
der 8 nombrar situaciones internas propias del niflo, tales como: me duele,
no c‘wiera, no me guste, tenge sed, estoy triste, contento, enojado,ctc, Ease
degbalance entre las horas qus se dedicun a la enseflanza de lenguaje para
ol nifio y 21 lenguaje intelectual, llomemosle as{, se da precisamente por
que el lenguaje funclonal ne enseila mejor o mds abundantemente en situacio-
nes naturales que en situaciones formales.

" EL MUNDO HO AFRENDERA A HABLAR CON LAS MANOS PARA COMUNICARSE CCN L0S SOR
DOS POR LO QUE 1OS SORDOS DEBEN APRENDER A COMUNICARSE CON 105 LABIOS ".

Uno de los argumentos mhe comunmente esgrimidos en favor da la oraliza -
cibn del deficiente auditivo, es al hecho de que 81 aprende un leliguaje =3
nual, su cfrevlo social ne reduciri sl de lom mordos, porque sola con elleoa
podréd comunicarss. Sin embargo habrfa que considerar que:

n) Todos, seamos oyentes o no, convivimos con cfrculos bocinles reduel -
doa on nuegtra vida diaria; sodbre todo en zonas uUrbanas.

b) Adn cuando el deficiente auditive aprende el lenguale oral, el nmimero
de personas con el que podrd comunicarse seri pequeflo, ya que su babla es —

en téminos generalews, poco inteligible. ( Markides , 1970 en Fletf



cher y Hasawaga, 1983), Aaf, aquellas personao con quienes Se comnlcarﬁ-
ol deficiente auditivo oralizado son les que pertenscen de por 8i a nu
cfroulo social reducido, y se encuentran femiliarizados con su habia, es
decir: su familia, wus mpestron, gu terapintas, sus counpafieros, etc...

CUADRC No. ¢~ CAUSAS QUE INFLUYEYN NECATIVAMENTE EN EL PROCESO DE REHA -
BILITACION DEL DEFICIENTE AUDITIVO.

ECONOMICAS: 1. Imposibilidad de cemprar el audf{fono.
2. Imposibilidad de wmantencr el sudf{fono conntante-
' mente en lmen estado.
3. Jmposibilidad para ayudar en el proceso con te-~
roan o similares, porgus amboe padres neoesitan
trabajar,

PSICOLOGICASE 1. Aprehensividad de los padres que lag fmpide ayu-
dar sn el procesu con itaveas o similares.
2. Otras carscterfsticas personnles de los pudroe.
3. No wpceptaciln del nifte.

Meeutroe y/o terapistas roco oficisntes o irren—
pongables.

2. Grupos muy numervnos.

3. Confliotos entre lop conyuges.

.

| SOCTALSS: - 1
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CAPITULL V.~ LA CCMURIZACICH TCTAL.

Este crpftvlo comprende la descripeibn de la Comunicacidn Total, qur
tanto por sus fundamentos comd por su objetivo considerumos una alter-
nativa gque ofrece mayores oportunivades a los deficientes suditives gus
los métodos orelizadores. WHacer una prueba en MHéxice con su metodolo-
£fa serf{a enriquecedor, para quienes por distintas cauvsas nos interesa-

mos. en 21 tema.

Ve A DEFINICION DE CCHMUNICACION TOTAL.

Come suele suceder con muchoa términcs, el dJe Comunicacldn Total ea
¥ ha sido utilizado con distintas acepciones, y en ocasiones se empileza
a definirla precisamente por lo que no en (Lustke, 1984). El avtor de
ente trabajo colncide cor Garreeton (1976, en Dapinoza y otros, 16906),
Fine (1977), Tenton, Brill, ¥en, Swaiko {en Fine, 1977), Jackeson (1981)
Espinoza y otros (1986) en que la caracterfstica definitoria de 1la Co =
runicacién Tetal como método de Hehabilitacidn del nific deficiente audi

ivo, en la filosofla que subyace a ella. Una filosoffa que mefials que
le mds importante on cualquier sitwacidn ae comunicacibn, nn la comuni-
caeldn misma y r.o -6l lenguaje 3 por -ic tante:

Cada situacibn de ccmnnicacifn aebe ser evaluada, y esta evaluacidn
dehe incluir tanto 1us modalidaden de exprenidn como ide recepcidn de -
los comunicantes, y de acuerdo a slla dehe haber un ajustamiento a lay
forvas de comunicacién més aproplsdan para la situacibn y los comuni -

cantes,
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¥, B.~FUNDAMENTOS DE LA COMUNICACION TOTAL.

1. Loa individuos envueltos en cualquier situacién de comunicacién de~
ben eatar conscieuntes de las capacidedes y limitaclones del otro y TenpOn
der en forma acorde a dichas capacidades y linitaciopes y al satade de -
deparcollo an que se encuentro.

2. Hingln podo de cowunicactidn ws iguslmente sfeotivo parn todas lan
personas, ni on todes las sitonciones, por lo gque deben utilizarse ague -

" 1low modos do comunicacibn wis efectivos pars cade nifio ¥ situacibn.

3. Hay diferentss estandos de desarrollo de ln camnicncidn y n8s da un
sistema de comunicacién implicndon en dicho dessrrollo.

4. 108 programas educativos deben ser individualizados pars antisfecer
las necesidaden e intervnss del nific, porque es{ como los oyentes los ni-
fios deficiontes suditivee con dnicos,

5. ¥enon del 50 ¥ do lov nenldoe del habls e puoden euntendsr cuando
se leen log labion, por lo gus no ge puede basar un sistena efactivo de
cceunicacidn unfcaments en la leotura lnbio-facials

6, 109 nifloy deficlenton auditives invenion 8685 ep eus priweros {pe
tentoa de comunicarse, lo gue indica gue pavs sllos o3 wmis lmportants co-
munjcarse gue usar el lenguoje oral,

T+ Bl desarrollc cagnneaitivo no #e linite ol del longuaje, por lo que
el coentro de ias leccicner daba ger »l sentepide acodfmico no o) hable.

8. Bay valores culiurales que gon difsrentes entire deficlenten auditi-
vos ¥ ayentew; y ncaoctros los oyenites debonos aprondwr n respetaXr esan -
diferencias, Tor ejemplo: los duficlonten suditivor so cowunican mamual-~

wonte entire ollom ;porqué deben hpcorlo cou la vor i un 1a ssouchan ?
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¥. C.~ MODOS DE COMUNICACION O AREAS BASICAS DE LA COMUNICACION TOTAL.
128 slternativas, modos de comuniceoién o Arves bigicas de la Comuni~-
cgoidn Total se pueden dividir en tres categorfas:
1. Kedios da comunicacién lingtif{etica oral.
Compronde aquellos que contribuyen a la recepcidn o eoxpresifn del
lengusje oral y sous
a) lsctura labio-faclal.
b} Eabla
¢} Entrenamianto Auditivo,
2, Medion dp comunicacidn linglifetica no oxal.
Compronde aquellos que contribtuyen o ls recepoién y expresién de
lenguajee no oralee, o lenguajes crales gscritos.
4} Lecto-esoritura.
o) Lenguaje wammal
£) Deletreo manual.
3. Modios de comunicacidn ne lingfstics.
Comprende agquellos que contribuyen a ls comunicacifn lingiffstlea o
son medion de comunicacidn no mediados por slatemns lingitfnticos.
«) Coatos y seilne.
h} Fantomimu.
i) Arte,
La Comunicacify Total como los otros wftodom, utiliza freas cfounes a
len demfa, afn cuando no tengan los mimmos cbietivos o sigan los mismos
programas. Batus dreas c&ounes son: 13 lesturs lablo~faclal, o nabls,

8l entrenamiento suditivo y la lecto~escriture; vy se utilizan de wna for~
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me integral dentro de clases con contenide académico y en lam que ol obja
tivo principal igue siendo la efsctividad de la cosunicacién. En esto
estriba la principa) diferencia entrs 1a Comunicacién Total y los otros
métodas, en que primero es el objetivo de comunicacién y despues el de -
lenguaje. Es neassaric recalcarlo porgue exists la creencia de que la -
principal diferencia e6 que la Comunicacidn Total utiliza siantemsa de Co-
municacibn lingl{stica no uralea como ¢l lenguaje marual y el deletreoc.
Perc en realidad se puede aplicar la filosoffs de¢ la Comunicacién Total
8in utilizar e) lengueje manual o ol deletreo,

En el apartade siguiente (V. D.) describiremoe un ejemplo de aplica =
eién de Comunicacién Totsl, que incluys el umo de &roas comunes con o —
tros métocdos, para clarificar las diferencias enire pu utilizaciln y/o
enseflanza.

En cuanto a los demds nodos de comunicacifn utilizados, tonemos que ob
servar lo siguientoe:

1+ El lenguaje panual como se sefiala on el cap{tulo tercero debe esar
considerado como un lengusje en si, y por lo tanto con wuchas poaibilida~
deg de desarrolle. Este es uno de los primcipalen eleuentos de la Comu -
nicacibn Total pues con 41 ge adquisre una bane do lenguaje, necesaris pa
ra 8l mansje de informucibn, a su vez necosurio on el desarrollo intogral
del nifio, Ademds eo wucho mis fAcil de adguirir que el lengunie owal, do
bldo a que como sefialen Carroll y Gltson (1386) es mfz f4c1) #) deainto
de los movimientos mamaales que el de log movimiontes del apaxrato foniz -
trico neoesarios para lu prenunciacidn de las palabrasa.

2. Deletrec marval. Consiste en utilizar diatintes formas deo la mann
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¥ loe dedos pars reprosentar las letras del alfabeto.

3. Pantomima. Eb una forma gestual de cocunicacién facilmente com =
prendids por el eapectador, ya que la persona que utiliza la pantomima -
puede hacer usc del espacio disponible a su alrededor al igual que de to-
do Bu cuerpo para comunicarse., Su carasterfetica esenclal es que no uti-~
1iza sonidou ni palabrea.

4. Cestos y gefian, Son los movimientos 7 configuraciones de manos y
brazos asf como de 0jos, cara, cabsza y cuerpo. Algunos gestos y wefias -
posoen clerta convencionalidad, pero esta convencionalidad ss reduce a
ciartos grupoa soctales, culturalea o faniliaxes. Ds tel forma que un =
gesto quo tione un siguificado positivo en upn camunided pueds teper un
significado negativo en otra.

S5« Arte. Coaprsnde ol usgo dol dibujo y ln pintura principelmente,

V. D.~ UN PROGRAMA DIE COMUNICACION TOTAL.

La Conunicaclén Total dentro de uns institucién escolar se constituye
como un medio y uwn ffn, un medie que porwite la eplicseién de un prograe
ma académico integral y un £fn al ensefiar al nific los modos de comuni{ca-
cifn neceparics para que éoita oea ofectiva.

En 1984 ¢l Dr, Iuotke vino a Mézico a impartir un curso de Comunica -
ciéo Total en el que mostraba un ejemplo de su aplicacién para aquellos
alumnos que habieondo estude en progremas oralizaderes adn no posefan la
conpetanoia liogifstica acorde a su edad. [n éoe progrema, la habilidad
del estudiante er longuaje muanual es uiilieada para lievarlo a tareas de
lectura, escritura y/o habla., Los estudiantes no estdn agrupados por ha

bilidnd auditiva o edad eino de acuordo a gus neceeidades de longuaje
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En e],progmmé ge utilizé el continuo de Cummins para evalvar el len -
gua,je bame. Fl continuo de Cummins evalua el lenguaje a través do 4 af -~
tuacicnes que sumentan en grado de dificultad y que pe presentan cuandos

1. la informaciSn es dependiente del contexto y ein demanda cognitiva.

2. La informacibn es dependiente del contexto y con demanda cognitiva.

3. la informucidn es Independiente del contexto y ain demarda cogniti~
va.

4, Informacidn independiente del contexto y con demanda cognitiva.

Una vez avaluados lce alumnos y claevificados de acuerdo a la evaluas
cifn, se realiza la preparacién de laa leccionen en las que es noecesario
considerar el uspecto pragmftico del lenguaje y cubrir loa objetivom de:

8) Contenido académico.

b) Habla individualizada.

~—

c) Signos (no se puede asumir que ya Se conocen Lodos loa mignos),

d) Entrenamiento auditivo,

~

a) Cognicién.,
) Semfntica y nintaxia.

Ur

ejemplo de dfa de clasen en el nivel preescolar serfe:

8130 Los nifios llegan y van al baflo. Se checan los audffonos,

A:45 Convarsacién pohre cédmo eatén, clima, dfa de la semana, etc...

9100 Snleccidn de unu nctivided entre 31 bloques de madera, instrumento
wugsical, etc...

10100 Entreméa. Cenversaciln mobre la comida y otro tema.

10115 Ciencies Socialen o Naturales.
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10145 Lenguaje. Vocabulario enpec(i‘ico.
11:15 Cuento
11:30 Listos pﬁrn el ragreao.

Puntos bdsicos para guienes pretenden aplicar un programa de Comunica—
cién Total:

1. La pragmdtica se pueds ensefiar en cualquier actividad.

2, Los maestros deben prestar atencién al significado de lo que el nie
fio quiere comunicar y solo unn vaz que se entd meguro que el alumno posce
un signifiondo "x" , orientarse a la forma.

3. Cuando no se estf en una leccién de gramfticn, se tiene quo aceptar
lo que el emtudiante dice y com» lo dice, #in hacer julcios conntantes mo
bre ello, porque de esta forma el astudiante no tiene que preocuparse ds
que. su lenguaje va a ser criticado o corregido.

Investigacién experimental gus apoya loa fundamentca de la Comunica ~
cidn Totals

1. La comunicacién oral pura no es suficlente para satisfacer las nece
sidades de comunicacién de los niffos deficientes auditivoo (Espinoza y o-
tros, 1986},

2. Krotschmer y Kretachmer (1978) recopilaron una serie de estudics a0
bre la adquisicidn del lenguaje oral en niflon deficlentes auditives y sr—
contraron que afn cuando soton llegan a desarrollar algfn lemguaje oral,

dc seaunlcucidn articulada con los demfo,

conpiguen solo un wmfn
3. Lom astudion de Meadow (1580) musstran que los nifios con una base
solida en el lenguaje manual aprenden sl lenguaje oral nds efectivaments,

#1 son llevados a ello a través del lenguajs manual.
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4+ La capacidad pars la lectura labio-facial ss ve favoreclda por la
posesién do un lenguaje base.(lLuetke, 1984},

5. Kretachmer y Kretschmer (1978) Tovisaron una serie de ontudion mo—
bre los nifios oyentes hijos de padresn sordos que adquiaren 2] ASL, la -
sayor{a de esos satudios suglersn gue ssta adquidicibn no interfiere gus-
tancialments con la adquisicifn del lenguaje orzl porque aus Ffactorew gon
claramente distinguibles.

6, El aprendizaje dsl ASL aumenta las capacidades lingOfstican y educp

cionales de los nifios (Brill, 1969).
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CONCLUSIONES,

El problema mis notable del deficiente auditivo es su imposibilidad de
adquirir el lenguaje en forma natural. La forma natural es la que el ni-
fio normocoyenis deparroila a travén del uso y percepcidn del languaje y
que completa alrededor de los 5 afios de edad.

Egta no adquisicién del lenguaje, genera una problemftica complejn, que
afecta su desarrollo afectivo, cognogcitivo y mocial, Problemftica ademés
de compleja, larga, tam larga que ou rehabilitacién yueds abarcar hasts su
juventud, Por ello, afrontarla requiere tanto de creatividad y esfuerzo
como de pucisncia.

E1l objetivo principal en. la rehebilitacidn de niflos deficientes auditi—
voe na pido la enseflanza del lenguaje, objetivo mantenido bajo el eupuesto
16gico de que ‘al noseer sl lenguaje sl deficlente auditivo superaba su de-
ficiencia. Acorde con ello, el objetive que el autor de eate trabajo se -
propuso on un principio fué mejorar las técnican de snaefianza de lenguaje
para estos niffos, para que su adquisicién del mieme pe aproximase mds a la
dol normooyente y su deearrollo no se viera afectade per la falta de lengua
Je.

La génesin de dicho objetivo fué la obmervacién de la oralizacibn de ni-
fios deficlentes auditivos surante un paricdc escolar en el que se hizo noti
ble el poco avance de eastos niffos en comparacién con el de los nomooyenten
¥y con sua propias nccesidades de cowunicacibn.

Al realizar iu revisifn bibliogrdfica correpondiente nobre la experimen~

tacibn y teorfa en la que se cimentan los métodos oralizadores, ae llegf al
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vrrconuciﬁinnto de los gigulenies hechos,

Priﬁero: 1a educacién del sordo ticne una historia de més de 150 afios y
a 16 large de ella se le ha ensefiado tanto lergusjes manuales como orales.

Segundo: a pesar de estos 150 aMos de préctica en la enseflanza dol ler »
guaje, el nimero de sordos orplizados es minimo y el logro del lengusje ho~
blado esta relacionado con el grado de baja sordera.{Xretschmer y ¥retech-
mer, 1978).

Tercero: existe une nueva corrlente en Bducacién del somio llamada Comu-
nicacidn Total, cuye objetivo principal no ea la ensefanza de un lenguaje
espucffico, Binc resclver los problemap de coxunicacibn del nifto,

Eaa misma revisifn bibliogrifica que ineluyf escritos da loa padres cuyos
hijos lograban el arrendizaje de la lengua y cuyos hijos no lo lograban; y
artfculos que describfan los problemss psicolégicos tanto de padres como
del hijo, permitié comprender que ni biern los métodos oralizadores nacleron
con el objeto de efrontar esos problemus, no estaban atacando el punto cla-
ve del mismo: la comunicacidn,

La comunicacifn es 1a trasmisién y vecepcifn constante de menssjes que
pemitan al individuo relaclonarse armoniosamente con el mundo externo, s~
tos mersajes pueden teuwer contenidos tants objetivea como subjetiivos y mue-
den transmitirse tanto a través del lengumje como a través de sefins, gestos,

) actitudes, dibujop, etc... Por 1o tanto, si la comunizacifn se puede reali~
zar u travén de gestoo, sefiag, etc... no es necesario que ol nifio hable pa-~
ra Batisfacer sus necealdades de comunicocibn, siempre y cuando los demfis
quiersn y puedan descodificar esos menssjes no hablados.

El problema,dende este punto de vistas, no es la falta de lauguale en el



79

nifio, sino que los padres y maestros avocados a oralizarlo plensan qus aten
der sus sefias y gestos retrasa su oraliuzacién y por lo tanto actusn conse -
cuentemente,

-EBto no mignifica que los métodor oralizsdores no hayan servido para el
mejoramiento de ln educacifn del deficiente auditivo. De hecho, parten de
uwn principio 16gico: instrumentar al nific con el uso del lenguaje oral que
la mayorfa de loe que le rodean wsan, para que e jueda comunicar con ellos.
Solo que, como ya se menciond, dicho objetivo no ss logra.

Al snber que en Féxico no se splica, apenas se concce y adems se recha-
za de principio a la Comunicacidn Total, este tradajo dié un giro, y su ob-
Jetivo fué furndamentarla como una sltermativa visble en el tratamidnto de
niflos deficientes guditivos prelinguales, porque la Comunicaclén fotal a di
ferencia de los métodon oralizadores enfrenta directamente y en primera ing
tancia el problema de la comuricpcién del nifio.

= realidad, el esqusma de la tésis no cambid su forma original, es decir
revisifn tibliogrifica sobre 1os métodon de rehabilitacibn y su evaluacibn,
aolo que er lugar de proponer alguna mejorfa en alguno de ellos,se propone
un método nuevo y la sdopeifn de 1a filosof{a que lo puntenta,

Respecto de lu evaluacilln de loa métodos ornlizadores realizada, €nta ae
puede resumir en loa dos puntos siguientes.

1.~ Se bogan en principios tebricos comunes que hoy se pucden mastrar co
me falsos, Por ejomplo: la creencla de que el uso de medlos ne corales de a
comunicacibn obstruyes la comunicacidn eral.

2.~ Los estudios experimentales auestran el escesc logro de el habla por

parte de loe deficientes suditivos profundes, comunmente llamadoa sordos.

Th TESIS D E?%‘i
3;&%&& B LA aiBLIIESR
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tn M8xico no existen eatudios en este terreno que permitan contimmar o
no los resultadoc experimentales oblenidos onm B.U., por lo que se propone
una mayor inveatigacldn er 1a que se pudieran encontrar las relaciones en--
tre la eficacia.de 1a oralizacién por “x" método y el grado de sordera. Ade,
nmke de investigar la influencla de variables como nivel soclal, econfmico,
cultural de los padres, inteligencie del nifio, edad a la que se confirma
la sordera, etc...

Es importante sefialar ¢n la oralizacién el tiempo que fnvierte el nifio
en_pasar de unz dtape » otra, pues 8i tarda 3 aBos en llegar a la Stapa de
una pelabra y un tanto igual para pasnr a la étape sigulente, ese lengunje
no ' le es funcioral para comunicarse, y por le tante tendrf gue usar otros
medics para hacerlo, aungue £1 wéteodo crallzador al que se encusntre sujetd
esté en contra de ello,

Por ello se propone iovestigar: ;qué tiempo la llevs llegar a uva &tapa
¥ pasar de una &tapa de lenguaje a otra? ¢qué tan funcional le es eae len ~
guaje para sus necesidades de comunicacibn? ;cbmo ea el aprendizaje del len
gunje oral en comparacidn cou el aprendizaje del lenguaje manual?,

Respecto de) lenguaje manual y acorxde cer 1o expuesto en los capftules
20, 7 30., podemos concluir que es mds fAcil y répido de aprender por el de
ficlante amiitivo y al hacerlo todo Ay desarrollo psicoldgico se ve favore-
cido. Adeufs, dicho aprerdizaje uo interfiere con el aprendizaje dsl lon -
guaje oral, Es por eso que de propone la utilizacién del lenguaje manuwl
en la educaciédn del deficiante anditivo y para =ilo Ia preparacibn de Lic.
en Educacibn Bisica que conozcan el lenguaje menual, de tal manera que se ~

pueden ispartir les conocimientas de les freas de 1las escuelan pricarise



8l

normaler’y no solo la enseflanza del lenguaje oral,

En este puntc, es intereeante preguntarse ; por qué ro se ha regulari-
zado. el uso del lenguaje marual en la educacién del deficiente auditivo ai
dsto le bonericis y adem8e ce el que utilizan la mayorfa de ellos al conver
tirge en adulton 7, parte de la respuesta se halla en la controversia cien-
tifica entre aquellos para quienes los lenguaje manuales 8or 80lo traduccio
nes pcbreé de las lenguan y aquellos para quienes son lenguajes que merecen
tal status, pues poscen laa caracterfsticas definitorias del lenguaje, gue
son: que e8 arbitraric y convencicnal, que se articula y que se usa para la
comunicacifn, &1 autor de este trabajo sostiene la segunda pomicifn y con-
sideranic que lae pesibilidades de desarrollo de un lenguaje no se limitan
a eug poaibilidades de expresarac ocvalmente aino a eu uso en la comunicacidn
los llamadon lengusjes manualss podrfsn desarrollnrse si se fomentara su
uso para la escolarizacién y vida diaris de aquellos que lo requieran.

Yo se pretende negar la importancla del lenguaje oral en la socledad, al
no sefialar que en el procesc de rehahilitacién del deficiente auditivo las
prioridades se marquen desde la perspectiva del deficiente auditivo mismo y
no de quiencs e¢stdn a cargo de dicho proceso. Ademfs la rehabilitacidn den
be facilitar la insercibn del grupo de low deficientes auditives en la so —

ciedad a través de la aceptacién del grupo como tal y sus caracterfsticas

<~ oculturales proplas, entre 2llas au lenguaje, y no condicicnar su aceptacién

an la socledad al aprendizaje ce la lengua o lenguaje oral,
£n Comunlcacifn Total lo medular son lea necesidades de comunicacién del
nifio, porque al niflo le interapa comunicarse no importa como y eato es lo

que han dejado a un lado los aeguldores de ln oralizacién como objetivo =
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privcipal de 1s rehabilitacign,

La rehatilitecidn dobe favorecer su desarrollic integral, que comprends
afecto, cognicién y socializacidn, Y en este trabaje se sefala que los de—
ficlentes audltivos hijoe de deficienies auditivos tambien, presentan un de
sarrollo afective mhs ammonioso que el de lus deficientes auditivos hijos
de oyentes, le que puede ser causudo porque ios padres deficientes estén
nds dispuestos a aceptar la deficiencia en wu hijo, y no presentan las cotm
tradicciones y ambivalencias afectivas, socicles ¥ conductuales de lod pa -
dres oyentes hacim sup hijos, Por ello, es recowendablie que ademds de ip~
tegrar al niflo en un programs de rehabilitacién, los padres reclban ayude
patcolégica.

B cuanto al desarrollo cognoscitivo, on este trabajo se enfocd dende 1a
teorfa de J, Pinget y sc 1lepd a 12 aiguiente conclusién: si bien el desa -
rrolle del lenguaje favorece el dessrrolio de la intaligencia, no le es su-
ficignte e inclusive se puede llepgar er lu eda? adulta al dominio de las ~
operaciones légico~matenfticas adn sin el dominio del lenguajo.

En cuanto a ln socialiracién: uno de los principios de los métodas ora -
lizadores fué integrar al nifto a la comunidad hablante, pero el nabla de
los deficientes auditivee 20 generalmente incomprensible para quieries no eg
t&n fanmiliriazados con ella y el adulto sordo generalmanie se interesa poco
en integrarde con la comnidad hablante, nds bien busce la compafiia de aque
1los que como &1, se comunicun a través del lengueje manual.

Conslderando todo 1o anterior y dado gue la Comunicaciérn Totsl da margen
tanto para el ecprendizaje del lemgnaje oral como del manual, posibilita le

realizacibn de las potencislidades del deficiente aunditivo y su desarrolle
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cognitive aln en el caso de que no logren el dominio del lenguaje oral. Y
dado gue fomenta la participacifn de grupes interdisciplinarios en los que
el nific sea tratado comc un ser integral, y sus padres tambien, se presents
en -este trabajo como una alternativa [dénea en el tratumiento de nifios de ~
ficientes auditivos prelinguales.

1a filosoffa ae ls Comunicacifn Total consiste en la aceptsciédn del nifio
y de sus formea ue comuslcarse, permitiendele un intercambic com la socie-
dad, 1ntercambio en vl que puede modificar tanto como ser modiflcado, FB
decir, el nifio conocerd lo que la socielad es y se adaptard s ella, al mis.
mo tiempo que mostrard a lu sociedad lo que €1 es capaz de hacer con o pin
lenguaje oral y la sociedad debteri acepturlo nasf,

Se propone entonces 1a udopeldn de la Pilosoffa de la Comunicacién Total
en brimera inptancia por parte de padres y terapsutas que tengan contacto
directo con el nifio y la elaboracién y desarrollo de programas con la meto-
dologfa de la Comunicacién Total pero acorde a las necesldades de la pobla-
cidn mexicana.

tor ¥1timo, es necesario seflaler la importancis de la inatltuciép de Ton.
tas acciones de dateccifn y disgnbaticos médicon sistemfticos de la defl -

clencia avditiva,
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Edo, Preverb
0-a 1 afo de
Edad,

ASENDICE N -1

DESARROLLO DEL LENGUAJE EN- EL NIFC NORMOOYENTE

SEMANTICA

FUNOLOGICA

PRAGMATICA

SINTAXIS

Asigna sighificados
a las voces y soni-
dos ambientales.

Aprende el rol del
Enfasiyv y la ento~
nacidn.

Actos verbales;
protodeclaraci~
vos y protoimpe
rativos,

Etapa de una
palabra.

del 1°al 2°

aiio de vida,

La comprensidn  de
pende del contexta,
Vocabulario alrede-
dor de 50 palabras,
Sobreextensidn de -
significados . en el

uso de palabras.

Prosigue el apren-
dizaje del uso y
distincifn de dis-
tintos patrones de
entonacidn.

Actos verbales
primitivos:
Eriquetar,
Repetir
Responder
Peticibu de ac-
cidn.

Peticidn de res
puesta.

Llamar

Saludar
Protestar
Practicar

Etapa de lag dos pa
labras. A partir -
del segunde afio de
vida. A partir de ~
este momeato la evo
lucidn sintdetica -
¢ mucho rapida
y es muy dificil se
nalar edades aproxi
madas o normativas.

Misma informacidn
sendntica de la &ta
pa anterior.

Actos verbales:
Descripeidn
Pérformativos
Reconocer
Fxclamar

Neoar

Combinaciones fun
cionales que son
la suma de los -
significados de -
de las palabras.

Comblinaciones gra
maticales que deg
criben relacicnes
entre actores, -
acciones, objetos 8
o situaciones.



Etapa de las:3
palabras,

Conocimiento y
aplicacifn de
reglas de con~
versacidn.

Insercidn de com~
binaciones funcio
nales dentro de -
1as relaciones -
gramaticales,
Ascciacidn de re-
laciones pramiti-
cales,

Desarrollo de Ora
ciones Complejas
a los 4 afios.
Dura de 2 a3 -
afios.

Uso de palabras pe-
queiias como preposi
ciones articules,

iUso. de oraciones
largas vy comple ~
Jjas,

16
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