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‘ INTRODUCCION

Guatemala es un pais de silencios y de voces alzadas. .

Durante casi cuarenta afios, a los guatenalteéos se les ha negado la
palabra; una "cultura del silencio y del miedo" se ha ido construyendo en el
pais heredero de una de las mds gloriosas civilizaciones que ha conocido la
Humanidad. Sélo pueden expresarse aquellos que con sus voces y sus actos han
impedido la expresién plena de las mayorias populares.

Pero .en nuestro pais, junto a los "silencios" conviven las "voces alzadas"
de tantos individuos y movimientos que se han opuesto a 1la injusticia, la
explotacién y la pobreza prevalecientes. Son voces que se han venido
levgntando desde el momento mismo de la Conquista, y que a pesar de las

‘permanentes y duras luchas represivas contra ellas, siguen estando presentes.

En el marco de la lucha entre el silencio impuesto y las voces que buscan
condenarlo y destruirlo, ¢qué papel juegan las disciplinas sociales como 1la
'pedagogia?

No podemos negar que el silencio se ha apoderado tanbién de los pedagogos
guatemaltecos; hemos callado o hemos puesto nuestros mejores esfuerzos en
pedagogias tradicionalistas, importadas y proclives al mantenimiento del orden
econémico-social vigente. E1 miedo, la inmadurez politica, el acomodamiento
astuto -entre otras causas- nos han impedido actuwar y pensar sobre las
reépuestas de nuestra disciplina a esa realidad. Pero no sblo para describirla

.0 mejorarla, sino para transformarla de raiz.

Partiendo de que la educacién -en general- es politica por naturaleza, pero
no ﬁor ello la protagonista principal de la transformacién social, y tomando
en cuenta las dificiles condiciones de la vida en Guatemala (represidn,
control permanente, aguda  problemdtica econémico-social) la bisqueda,

valoracién y ejecucién de planteamientos educativos alternativos, constituye



un Aesafio y una-responsabilidad para quienes ée‘sientan comprometidos con  la
causa popular.

El presente.-trabajo es un intento de respuesta a ese desafio.

Partiendo de la consideracién de la realidad nacional como punto de partida
fundamental {estimindose; por tanto, aspectos politico-culturales relevantes),
llegamos al estudic y re-planteamiento de desarrollos tedricos sobre educacidn
popular.

¢Por qué educacidén popular? Porque ésta -entendida como la abordamos en
este trabajo- representa una posibilidad politico—pedagégica' por la cual
empezar a “permitir la palabra" a las mayorias populares; porque sus
principios generales -vistos aqui- constituyen <verdaderas respuestas
alternativas a los procesos educativos ideologizantes (escolares o no) de las
clases dominantes. Ademds, porque es necesario generar estudios y debates
sobre e! tema, tanto en el contexto social guatemalteco en general, como en
ei ejercicio tedrico y préctigo de las ciencias sociales en el pais, las que
han olvidado o excluido dicho tema.

Para que este estudio no se verificara exclusivamente alrededor de los
aspectos mis generales sobre educacién popular, se ha tomado como eje
principal de estudio, la formacién de educadores populares en Guatemala.fsta
es una manera concreta de ir desarrollando educacidn popular en el paié, ya
gue es probablemente la mis plena e interesante aplicacién de educacién
ﬁopular en virtud de aspectos como lo politico-pedagbégico de sus postulados;
como  su capacidad multiplicadora, como sus requerimientos culturales ¥y
comunicativos, entre otros.

Ademds, desde esta prictica especifica -la formacién de educadores- se
pueden ir gestando teorizaciones sobre educacién popular desde la dptica

guatemalteca.
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Planteamos los presupuestos bésicos . sobre la formacién de educadores
populares en Guatemala moviéndonas en la tensién existente entre lo que es

deseable v necesario para el pais y 106}:; posible, intentando no despreciar ni

supervalorar ningunc de los polos de la tensidn.

Pretendimos considerar y responder, entre otras, a preguntas como: ¢Qué
sucede -de manera general- hoy en Guatemala?, (qué es y cémo se revela la
cultura popular?, (para qué su consideracién?, Lqué es la educacién popular?,.
tcémo responder y apoyar politica y pedagégicamente al movimiento popular?,
¢aquiénes son los eduéadores populares?, ¢por qué y para qué formar educadores
populares en Guatemala?, sa través de qué instancias se pueden formar, de
manera viable, los educadores populares en el pais?

Este trabajo es, pues, un intento de hacer aflorar preguntas gque no se
hacen en el pais y es un intento también por responderlas.Creemos en la )
formacién de educadores populares (lo hemos vivido personalménte) aun en las
condiciones de represidn, miedo, escasa produccidn tebrica, que se viven en
Guatemala. La consideramos una respuesta politico-pedagégica frente a esas
condiciones adversas. ' .

Es un anticipio, también, de lo que Imaﬁ'ana gerd posible.

Un agradecimiento especial -aunque &1 no quiera que lo expresemos- al Dr.

M_iguel Escobar Guerrero por su apoyo en este esfuerzo.



1.  EDUCACISN POPULAR Y FORMACION DE EDUCADORES POPULARES

1.1 Ubicacién histérico-cuitural

Guatemala es un pais con una amblia riqueza cultural. (1) Su punto de partida
es 1la civilizacién mayé, cuya antigiedad, segfin Silvanus Morley, es de 3,000
afios A.C. Surge como un gran imperio entre el afio 317 A.C. y el 987 D.C. (2)

De esa civilizacién (la que segln el mayblogo citado llegd a alcanzar una
poblacién de hasta 13 millones y medio de hakitantes (3) se originaron 1los
grupos indigenas que hoy pueban el pals y que representan el 65% de la
poblacién . Son poblaciones indigenas diferenciadas entre si (alrededor de
22 grupos diferentes) que ain guardan rasgos de su identidad original.

Pero la riqueza cultural de estos grupos indigenas no se concentrg
{nicamente en su origen y en la permanencia de rasgos propios; también se

evidencia en la historia de resistencia cultural iniciada en 1524 (afio de la

Conquista de Guatemala por parte de los espafioles) y que se ha caracterizado

por una evolucién que va desde rebeliones muchas veces espontdneas, hasta la
participacién indigena en las luchas revolucionarias contemporéneas.

La realidad Eultural del pais también aflora en 1las distintas accionés,
procesos y manifestaciones de otros grupos sociales surgidos histéricamente
ror el proceso de mestizaje de la Colonia.

Estos grupos, representados por cbreros, sindicalistas, maestros,
estudiantes, burbcratas comprometidos con el movimiento popular y otros, han
tenido a lo largo de la historia nacional una participacién muy importante en
las luchas por la transformacién social, luchas que tuvieron su punto néé
aito en el periodo democritico entre 1944 y 1954 cuando alcanzaron el poder,

proceso que fue truncado por la llamada "contrarrevolucién del 54", apoyada

abiertamente por los Estados Unidos (4).



Se puede entender la riqueza cultural de las mayorias populares en el pais
al profundizar en 1las luchas que esas.mayorias han emprendido frente a las
diversas hegemonias (5) impuestas durante mis de 400 aflos, las cuales han
motivado que Guatemala constituya un pais que teniendo una amplia riqueza

cultural, presenta'una desequilibrada distribucién de la riqueza.

z=“——— Por ejemplo, segin la Comisién de Derechos Humanos de Guatemala (CDHG),
S——

nueve  de diez campesinos viven en parcelas demasiado pequefias para
proporcionar un ingreso suficiente para hacerle frente a sus necesidades
bésicas (6), mientras que mis de un millén de tierra cultivable privada se
encuentra completamente’ociosa (7). Esta desigual distribucién se evidencia

en los altos indices de pobreza en la poblacién (8).

El estado de cosas en el pais, favorable a una minoria del 15% de la

poblacidén, gestado histéricamente desde 1524, ha representado una serie de
luchas populares para alcanzar el poder y lograr la transformaciéﬁ social.

Para frenar esas luchas populares, las fuerzas dominantes han hecho del
paig uno de los escenarios mundiales de mayor violacién a los Derechos
Humanos. Guatemala es el pais donde se practicd por primeré vez la
desaparicién forzosa (9) y donde se ha practicado el "éenocidio mAs
oprobioso que haya existido en el Continente" (10). La constante y
sistemitica violacién de los Derechos Humanos ha 1llevado a 1la sociedad
guatemalteca a caracterizarse como una "cultura del miedo", expresidn que
abordaremos mds adelante.

‘ Existe una‘permanentg lucha entre los sectores dominantes y 1los sectores
dominados, la cual no se verifica Unicamente en el campo econémico-politico,
sino también en el cultural (11).

Es en el marco de esta realidad de lucha, de represién, de miedo, en donde
deben entenderse las diversas expresiones politiconedagégicas gestadas por

el movimiento popular. Aunque estas expresiones pueden ubicarse dentro de

o



lo que se denomina educacién popular, y la produccién pedagdgica
latinoamericana es amplia sobre este tema, no puede esperarse que las
innumerables concepciones y planteamientos sobre el mismo, puedan ser
mecdnicamente puestos en préactica en Guatemala.

las agudas condiciones de represién, las distintas formas de resistencia
cultural, el miedo, inherentes a la problemdtica socicecondmica, exigen que
la educacién popular -al servicio de las clases subalternas- sea reformulada
para el caso especifico de este pais, en el que, ademds, es muy escasa la
producccién tedrica sobre dicho tema.

Para que la educacién popular pueda convertirse en un aporte de 1la
pedagogia al movimiento popular guatemalteco se requiere que las pricticas
concretas que se realicen, como 1a‘formacién de educadores populares, valoren
e incluyan el entendimiento de si mismas; es décir, que lleven a cako
procesos de teorizacién sobre las précticas realizadas.

Se precisan fundamentos y orientaciones de caricter general que se
constituyan en auténticos puntos de partida para la practica social formadora
del educador popular; ademis, al irse propiciando desarrollos tedricos desde
wa practica especifica, como la formacidén de educadores, se puede ir
accediendo, inductivamente,a teorizaciones mds amplias (por ejemplo, sobre la

educacién popular en general, en Guatemala).

1.2 Problemitica de la formacién de educadores populares

{Cudles son las categorfias v conceptos que a partir de las condiciones
.

sociceconémicas, politicas y culturales de Guatemala, constituyen los

presupuestos bisicos (12) de todo proceso de formacidén de educadores

populares guatemaltecos?
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Ia finalidad de reflexionar en térno a esta. problemitica es la de
encontrar elementos tedricos que permitan la construccién, al mismo tiempo,
de instrumentos técnicos concretos gque orienten metodoldgicamente los
procesos educativos populares.

No pretendemos, por lo tanto, elaborar tan sOlo categorias y conceptos
abstractos como guia para la formacidén de educadores popularés, 1o que no
significa que menospreciemos la importancia fundamental de las aportaciones
tebricas.

10 que interesa, entonces, es un andlisis que permita la vinculacién
dialéctica que debe existir entre texto-contexto. Por "texto" entendemos el
conocimiento y el estudio de 1as'concepciones latinoamericanas en tornoa a la
teoria y la metodologia de la educacién popular desde la dptica de la
formacién de educadores populares. Por Ycontexto" se entienden los aspectos
politico-culturales de la realidad guatemalteca.

La relacién texto-contexto significa el estudio especifico de ambos
aspectos, pero principalmente, de los condicionamientos, de 1los influjos
mutuos, de las interrelaciones que se dan entre anbos. Se'debe partir del
contexto, tratando de entenderlo criticamente, mediante la profundizacibén de
sus causas, su historia, sus rasgos, sus relaciones, su estructura, buscando,
principalmente, conocer las formas de resistencia cultural. El entendimiento
del contexto deberd estar apoyado siempre por textos que expliquen
tedricamente la realidad que se estd estudiando con el fin de incidir en ella
para transformarla, dentro un proceso dialéctico de
conocimiento-transformacién.

En este contexto, el objeto de estudio del presente trabajo lo constituye
el analisis de los planteamientos y concepciones tedrico-metodolégicas sobre

educacién popular que, partiendo de las condiciones del contexto



guatemalteco, permitan fundamentar los procesos de fdi_maciéﬁ.ﬁ de educadores

ﬁépulares en Guatemala. .

El estudio de la relacidn entre los aspectos de la fealidad guatemaiteca y
las concepciones tedricas sobre educacién popular y formacién de educadores
populares (fontexto-texto, como dijimos antes), al integrar dialécticamente
las pricticas concretas con los conceptos formulados sobre ellas, permite
plantear y desarrollar presupuestos basicos sobre la formacién de educadores
populares que posibiliten a este tipo de procesos una mejor insercién, una
mayor viabilidad' y una mejor y mis coherente respuesta a los intereses del
movimiento popular.

Podemos esquematizar lo dicho anteriormente de la siguiente manera:

Es'iu?lo ,s(e' a5 concepeione ., Estodio ge {on aspecton
latincawericanas qobre Hatodio de fa relacih polhico —colturales
Teoria y mefod de {a’eéuc. 1 tedowcomtents. $ relerartes & lo ,
popolat y [a fomacin de vealidad g,ua'rem“'eca.
edvcadoves popvlares.

%

P(esug;cs{ee basiwe
:l\auc)b tmacoh de
ocavores providres
. on Goa"'u\'.}a\(a . .
s ol mejof INSERCIOAL

olsa mayer VIABULADAD

ey Paca: 0 Una meje ;t nab

toherente RESPOESTA
A los “Wiereses ged
rolicnienio ‘)o?o\a(‘.




1.3 la formacién de educadores populares

Guatemala es un pais caracterizado por un fuerte movimiento popular,
histéricamente desarrollado; al mismo tiempo, por una serie de regimenes que
han puesto en marcha politicas y programas de control y represién para
dominar al movimiento popular, lo que ha sumido al pais en una larga historia
de violaciones a los Derechos Humanos -como afirmamos antes- y que presenta
nuevos rasgos desde 1986.

En el contexto de los movimientos populares,como formas de resistencia
ante la represién que han tenido que soportar, es preciso estudiar, plantear
y desarrollar procesos educativos populares que se integren a las acciones
politico-organizativas que los respaldan.

En los curricula de pedagogia en Guatemala, generalmente, se dejan de lado
los estudios criticos sobre la realidad nacional y sobre las relaciones
existentes entre texto-contexto, desestimdndose el problema de la naturaleza
politica de la educacién popular.{13)

Es necesario que los estudios pedagdgicos en Guatemala empiecen a tomar
como categoria de amndlisis la naturaleza politico-popular de 1la educacién
para intentar responder con mis claridad a las movilizaciones populares que,
en forma organizada, puedan incidir en la transformacién de la situacidén de
injusticia, utilizasndo para ello, todos los espacios histdricos de luchas

que puedan identificarse.



‘El estudio y planteamiento de los presﬁpg;étqé péjsricos isobre la  formacién
de educadores populares se justifica no sélopor lév.re“s'caéé produccién tedrica”
al respecto (y por el predominio de oriehté‘cionesl ésiStenciales, acriticas y
funcionalistas sobre dichos procesos) sind';'~p01:‘ ‘razones politico-culturales
como las siguientes: '

-Por la historia de resistencia cultural ‘de las mayorias populares
guatemaltecas, la cual ha originado experiencias esgzeciales de formacién de
educadores populares.

-Por la capacidad de concrecidén que han tenido y siguen teniendo este tipo de-
procesos en Guatemala. Esto significa no s6lo el aprovechamiento de las
experiencias ya en marcha, sino tembién una forma de participar en su
profundizacién politico-pedagdgica.

-Por la contradiccién “reproduccién-creacifn" consustancial a estos procesos
que, debido a influencias, controles y condicionamientos, lievan en su
interior discursos, pricticas y organizacién (14) propias y contribuyentes
al orden vigente. Al mismo tiempo, conllevan potencialidades revolucionarias
que es necesario rescatar,plantear y desarrollar.

~Por su efecto multiplicador, ya que no sblo multiplica cuadros dirigentes y
educativos (mis sujetos populares con capacidades tedricas y metodoldyicas)
sino también va permitiendo la realizacién de variadas y nuevas experiencias
educativas populares. Por ejemplo, un proceso de este +tipo en un barrio
urbano popular puede propiciar -en el transcurso del mismo- inquietudes y
necesidades acerca de procesos como la  organizacién, la produccién, la
formacién juridica y otros.

Por todo lo expuesto con anterioridad, podemos afirmar que el objetivo del
presente estudio es desarrollar las categorias y conceptos {contextuales,
tebricos y metodolégicés) que, constituyéndose en presupuestos basicos,

contribuyan al planteamiento y desarrollo de procesos de formacién de
educadores populares en Guatemala.




,‘GALICH Manuel i lucha'Guatemala.

Buenos Alres, Elmer Ed.,,

',C‘f_‘;.,',GALICH', ‘Mgnuel, “op. cit. IEPALA-IDOC. - Guatemala: un futuro
- Qrdximo. Madrid, IEPALA, 1980, GALEANO, Eduardo. Guatemala: clave de

Latinoamérica. Uruguay, E. de la Banda Oriental, 1967. GALEANO, E-
duardo. Memoria del fuego (tomo III), 4a. ed. México, Siglo XXI,
1987. IGE. Iglesia de Guatemala: Aprendiendo de la historia. Mé-
xico, Ao 7, No. 1, enero 1987. TRIBUNAL PERMANENTE DE LOS PUEBLOS.
"Sesién sobre Guatemala, 27-31 enero 1983, Madrid" en separata de po-

lemica. Costa Rica (s. f.) URNG. Linea politica de los revolucionarios

‘creido ne= -

guatemaltecos. Mexico, E. Nuestro Tiempo, 1988.

Para fines de este trabajo, el concepto "hegemonia" se entiende como
supremacia ejcrcida por una clase o una cultura sobre otra, basada

en la denominacidn 1ntelectual—cu1tura1 y-en: el so de-la fuerza, im-

posicidon de normas y empleo-de- medlos coerc1t'

CDHG. Ponencia al Didlogo Nacional. Gu

de-Derechos

Humanos de Guatemala, 1989,'p. 14

CEG. En Comunidn. Confraternidad Ev atemala, Guatemala,
junio 1988, p. 3 :

Mas del 70% de las famlllas guate
pobreza y pobreza extrema
5. Para la CDHG, 1g{p9b
p. 10 :

en;ltgl 85%, op.cit.,




10.

11.

12,

13.

14,

72

TRIBUNAL PERMANENTE DE LOS PUEBLOS, opi cit., p. 27

URNG. op. cit., p. 67

Representando ‘a las blases do, en‘esa lucha'cultural tenemos

al Ministerio de qucac1on ’a 1o sectoreéiméé"COnSGrvadores.de la
Iglesia,; los "planes desarlolllstaq“del Ejerc1to (asx como sus otros
medios de penetracidn 1deolog1ca, como el Canal 5 de telev1s1on, que

es propiedad del mismo e3erc1to) 1os programas y entidades educat1~

vas de la alta burguesnﬂ (agrupada en la Camara Coordlnadora,del A—’

gro, el Comerc1o, la Industria y las Finanzas —CACIF— ¥ cuy

Entendemos por ' presupuestos basxcos a ‘lloé planteamientos poli-

tico—contextuales y pedagoglcos que deben:coﬂéidérarse previamente

a los procesos de formacidn de educadores populares. Su planteamien—
to y consideracidn es en func1on de pOSlblllLﬂl en dichos procesos:

—~ Una mejor insercidn

- Una mayor viabilidad :

- Una mejor y mas coherente respuesta a los intereses

to popular,

Esto. podrd comprobarse mediante un simple andli

estudio de Pedagogia de las distiﬁtasAﬁﬁive

Estos tres compronentes (discursos, précticas”y_bfganizacién), cons—

tituyen lo que Basil Bernstein denomina "el unpiverso' pedagdgico".



2. PROBLFMATICA EPTSTEMOLOGICA SUBYACENTE EN LA.:- -
ELABORACION DE LINEAMIENTOS. PARA LA - FORMACION -

DE EDUCADORES POFUIARES EN GUATEMAL A

Ia formacién de educadores populares no puede concebirse y.realizarse -como

ninglin otro planteamiento educativo popular- sin el estudio” ‘de”-la” realidad

del pais.

Partir de la realidad significa no sblo tomar en cuenta las condiciones
concretas, sino también los procesos politico-sociales de 1los sectores
populares, los valores culturales de éstos, el saber popular, sus formas de
resistencia.

Es también muy importante afirmar que si 1la formacién de educadores
populares no incluye procesos de teorizacidn sobre si misma, se convierte en
un “activismo" como el que es frecuente en Guatemala a nivel de actividades y

procesos pedagbgicos que pretenden ser populares.

2.1 El acercamiento a la realidad

Segln Carlos Zarco, la realidad se entiende como los fenémenos naturales y
sociales que existen alrededor nuestro, independientemente de la conciencia
‘que tengamos de ellos (1). Es decir, dicha realidad existe, pensemos o no en
eila, auncue esto tampoco significa que no se dé 1la posibilidad de que
podamos transformarla.

Por su parte, Zemelman habla de la realidad como wna totalidad integrada
por componentes heterogéneos y que mantienen entre si una relacién dindmica,

dialéctica (a partir de las contradicciones,pugnas, cambios) (2).
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Fs a partir de lo ah@e}iq: qd””i;¢gam9s' ‘qniaspgéto;

plantea la realidad como punto de partida de toda  educacién rpopuiér:i ia-

totalidad. e

Frecuentemente, los planteamientos educativos populares {aun cuando tengan
Muenas intencioneé") tienen una doble deficiencia en sus inicios: o no toman
suficientemente en cuenta la realidad, o argumentan "partir de la realidad"
pero de manera inmediatista (la persona, el grupo, la localidad). Es decir,
se deja de prestar atencién a los diversos procesos, elementos y niveles que
la integran, asi como las relaciones que se dan entre ellos.

Se precisa superar esa "visifn focalista" -en términos freireanos- que
imposibilita a 1os sujetos populares profundizar y develar plenamente la
realidad en que se encuentran, y que se compone por hechos, procesos y
fendmenos que van mis alld de su percepcidn inmediata.(3)

Por 1o anterior, podemos afirmar que el develamiento de la realidad no es
una labor critica y popular si no va mis alld de lo perceptible y de lo
inmediatamente sentido; o sea, si no profundiza en las causas generales de la
realidad.

Se necesita, ademds, que dicho develamiento vincule lo imnmediato con 1lo
mediato, lo parcial con lo total, 1o local con lo nacional y con lo
internacional.

Para Freire, tomar la realidad como una totalidad significa ver procesos

mis que resultados. Por ejemplo, en Hacia una pedagogia de la Prequnta, habla

de la produccién como una totalidad, como un proceso y no como el simple acto
de producir. (4)

Para alcanzar la percepeidén critica de 1a realidad en los procesos de
formacién de educadores populares, se requiere que los involucrados lleven a
cabo 1o que Zemelman denomina "la reconstruccidén articulada" de la realidad.

Esto es, no ver tal o tales hechos de la realidad y pensarlos por separado;

mpéptéhte;pﬁandd se.
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se precisa pensarlos en articulacién, en-relaclones. (5) L ‘ e

sin embargo, la consideracién de la realidad como una totalidad no - debe

confundirse con el abandono de la observacidén local. Si se habla de

articulacién, no se puede obviar ni 1o general ni lo particular, ni lo

mediato ni lo inmediato, ni lo lejano ni lo cercano. . -
La sintesis de lo anterior constituye el principal aporte que Orlando Fals

Borda asigna a quienes &l denomina "agentes cataliticos externos" (6): - ‘

",..unir lo local a lo regional y, eventualmente, a lo nacional y mundial. Se

logra asi sintetizar lo particular y lo general, la formacién social y el

rado de produccién”. (7)

2.2 1la reconstruccidén articulada de la ' - »

realidad guatemalteca

La formacién de educadores populares guatemaltecos, si pretende ser s
coherente, no puede evadir el andlisis de la realidad como una totalidad y
como una serie de relaciones entrg sus diversos componentes. 7» <*;§

Dicho de otro modo, se necesita el estudio del sistema econémiéd—ébciaigr -
politico y cultural prevaleciente en Guatemala.

Dicho estudio no puede dejar fuera el andlisis de los distintos sectores y
grupos que componen la realidad (8). Y auncue &sta es nmlticompleja,‘pueden
deslindarse dos planos de ella: las clases dominantes vy las clases dominadas.
La educacién popular, a pesar de que representa una opeién a favor de las o
clases subalternas no puede desdeflar el andlisis de las clases en el
poder.(9)

En Guatemala es histdrica la existencia de dos grandes proyectos ’

antagbnicos, a pesar de que algunos sectores de ambos proyectos no tengan



";'{coﬁéie;xcia: de la existencia antagénica dg'an\bos. ‘Sobre éstés dos proyectos,

. el dé las clases dominantes y el de las clasés subalternas, se han referidb
instituciones o movimientos como la Iglesia Gﬁatemalteca en el Exilio o el
Tribunal Permenente de los Pueblos (10).

Ta identificacién de ambos proyectos, asi como sus interrelaciones,
permite coherencia ideolégica y conceptual al planteamiento educativo
popular, ya que mediante ¢l develamiento de dichos proyectos, se van
entendiendo las contradicciones, las pugnas, los efectos de esas
contradicciones y se van clarificando los compromisos a favor-o-en contra de
quién o de qué, asi como las formas de asumir esos compromisos.

Es importante tomar en cuenta que el proyecto de los grupos dominantes,
ademds de 1a legitimidad que le ofrece el marco juridico del pais (11),

cuenta con la participacién determinante del:. Ejército,:del”” que ‘80 “pueden

afirmar dos aspectos:

-E1 Ejército se ha constituido, segin la Unidad Revoluc?ojnarié"G&aﬁéma].’éeca
(URNG), en un auténtico "poder paralelo" (12). ’ e 7

-Para entender la realidad guatemalteca, desde la 6p£i§é, d’eglar 'ciase en al
poder, es Util la consideracién de 1lo que algur‘los‘sechores denominan "el
proyecto militar a largo plazo*. (13)

Por su parte, el proyecto de los sectores populares, debido al permanente
control, represi(.‘m e ilegitimacién que se ejerce sobre &l por parte de los
grupos dominantes, presentan mayores dificultades de  integracién vy
consolidacién. Sin .Aembargo, ejerce rermanentemente una Iucha
contrahegemdénica.

Ademés de la consideracién de ambas perspectivas, no puede plantearse la
formacién de educadores populares sin tomar en cuenta - el carégter

histérico-concreto que debe tener dicha formacién.lo contrario serfia caer en

- | 46,

“transplantes” cque al no considerar el contexto, toman wn sentido de

“"donacibn” cque no responde a los intereses y necesidades populares.(14):



Mas afn, esta ahistoricidad, que va implicita en toda ‘experiencia
educativa que no surge de los propios sectores populares, desconoce O deja de

lado la consideracién de las diferencias inter e intra culturales. Entre

cultura y cultura -y al interior mismo de cada una~ existen diferencias de -

todo tipo. Incluso, la geografia comfn no asegura 1a homogenizacibén que
subyace cuando se obvia el cardcter histérico-concreto de la educaciédn
popular.

Ia educacién popular se concibe y realiza a partir de realidades
especificas, de grupos populares determinados con historias f{nicas, con
maneras particulares de pensar e interpretar la realidad v de actuar sobre

ella.

Sin embargo, la historicidad de la formacién de educadores populares no

significa el desprecio de los aportes de experiencias de otras realidades,
principalmente cuando esas realidades presentan alguna comunidad de rasgos,

por ejemplo, entre Guatemala y pafses latincamericanos. (15)

2.3 la prictica concreta, soporte fundamental para

la formacién del educador popular

Existe un sentido préctico en el acercamiento a las situaciones concretas vy
es el que se refiere a la obtencidn de informacidn Gitil para la congruencia
conceptual y la viabilidad en el desarrollo de cualquier proceso educativo,
como la formacién de educadores.

Carlos NGfiez al referirse a este tema, habla del "triple diagndstico” como
punto de partida de todo proceso educativo popular. Los tres aspectos a
diagnosticarse son:

-La situacién concreta en la que estén inmersos los sujetos y los grupos

involucrados.

gy



esa realidad. (16)

Podemos ver que el andlisis de la realidad,no 1mp1:|ca solo 1as condiciones :

concretas en que los’ quetos _se. van desenvolv1endo, smo a-10s. mismos.

sujetos, sus partlclpacmnes, sus pensam1entos.(17)

Tomar én cuenta las propias interpfetaéiones, de - los Vsuj‘ei:o's‘ populares
sobre su realidad exige el estudio de los diversos condicionamientos a 1os‘
que se ven sometidos, sobre todo cuande dichos condicionémientos impiden 1la
percepcién critica de la realidad.

Freire plantea que la ideologia dominante mantiene.oculta, velada (opaca)
la situacién de explotacidn. "In el momento en cue 1a clase trabajadora
descubre un poco de la razdn de ser de su explotacién, la clase dominante
descubre cuatro nuevos avances tecnolégicos para ocultar; para opacizar la
realidad social, politica, econémica".(18)

Un ejemplo concreto en Guatemala sobre el "velamiento de la realidad" lo
constituye el severo control gukernamental y militar de la informacidn y 1la
opinién en élos medios masivos de comunicacién.

Ningin canal de 1TV ofrece opciones diferentes a los intereses dominantes
(dos consorcios de la alta burguesia -nacional y extrenjera, principalmente
mexicana- tienen cada uno dos canales; el quinto es propiedad del Ejército).

Sélo hay dos periddicos de alta circulacién; uwno es extremedamente
conservador y el otro es propiedad de un excandidato presidencial, fundador
de un partido de centro-derecha. (19)

n cuwanto a la radio, el Severo. control gubernémental se hizo evidente en

erte

1988 cuando se cance]o —por medlo de amena s ‘.yde ~una  seccién del

radioperlodlco El Heraldo 11amad1 "el scntlr popular'




presente  que la radio significa'el’principal'médigidéf¢oﬁhni¢éci6nAﬁésiﬁa: 

para las mayorias populares én el pais.(ZO)

Hay un aspecto que debe valorarse y es la éotidianiaad. Fn . ella se
manifiestan concretamente las formas acriticas de entender la realidad, los
"velamientos" sobre la misma, lo cual ocurre en las acciones diaries, en los
hechos de cada dia, en lo que, se piensa y se hace en cada circunstancia
familiar o social.

Es en los actos cotidianos donde podemos vpercibir los influjos de 1la
cultura dominante. Sin embargo, es tawbién en la cotidianidad donde se
manifiestan los signos de resistencia de los sujetos populares.

Para entender la realidad total, se requiere la "toma de distancia" de 1la
propia cotidianidad; es decir, haceﬂacada vez menos opaca; irla entendiendo
nas claramente.

En otras palabras, se trata de tomar los propios actos’ cotidianos como
objeto de andlisis. De esta manera, se van creando las interrelaciones entre
lo particular y lo general, se va haciendo una "reconstruccién articulada" de
la realidad.

Segiin Rafil Leis, muchos proyectos educativos y organizatives de carécter
popular no valoran lo cotidiano, lo que proveca que dichos proyectos tengan

graves dificultades para su realizacién. (21)

2.4 Relacién texto-contexto

Es frecuente que en los planteamientos y acciones de educacién popular 1la
teoria sea separada de la practica; se cree cue tanto la teoria como la
préctica pueden darse independientemente una de la otra.

Existe tanbién una actitud que refuerza la dicotomizacién entre teoria y

prictica y es la que valora -o supervalora- una mientras desestima la otra.
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su entendimiento, su explicacién,. su:te

pretende explicar, describir, normar

politicamente. :

Su importancia epistemolégica  se yrydé‘];e a quela . cqqshmcciéﬁ- yde
conocimientos es posible cuando dé detérminadas Cbndi&bheé .y précﬁicas
concretas se accede a procesos de teorizacidn de las mismas. Es decir,
cuando de una prictica  (contexto) se aécede a - interpretaciones vy
entendimientos sobre la misma (texto) 1o que a su vez significa "retornar" de
nuevo a la prictica para la comprobacién de los planteamientos tedricos y
para el desarrollo de transformaciones de esa vpréctica.r_

Esta unidad dialéctica, entendida como la jriteriiepéndencia entre texto y
contexto, como la bidireccionalidaé de la relacién, como lo dinéxnico de lé
misma ("el ir y venir entre ambos"), hace que el conocimiento no se. entienda
om0 algo que es “transmitido", sino que se construye colectivamente al ir
entendiendo y transformando las propias précticas; se construye en la medida
que el contexto (los hechos, las condiciones concretas, las pricticas) se
percite criticamente; es decir, buscando la razén de ser de los hechos.

Su importancia politica .estd en cue la relacién texto-contexto, al
derivarse de las condiciones concretas y al propiciar el entendimiento de
esas condiciones, va gestando transformaciones en las mismas, asi como en los
sujetos que participan en dichos cambios.

Esta direccién politica en favor de la transformacién de las condiciones
concretas diferenciaa la formacibn de educadores populares de otros procesos

de educacién popular (llimense "formacién de promotores urbanos y rurales",



~"formacién de multiplicadores coxrmnitafiqs"k) entre'otraks‘ ‘denominaciones) en
los que no se plantea ni desarrolla la conétrﬁccién de conocimientos para la
transformacién social, sino que se acentfia la Eransmiéién de saberes ‘"para
mejorar el nivel de vida de la comunidad", sin buscar ia transformacién de la

misma. (22)

2.5 1la teoria, "una" explicacién de la realidad

En muchos proyectos sociocomunitarios se percibe una subvaloracién de los
procesos de teorizacidn sobre las pricticas que pretenden realizar o que vya
estén llevando a cabo.

Se percibe, también, una concepcién de la teoria como conjunto de
formulaciones abstractas, generales y desarrolladas aprioristicamente sobre
determinado fenémeno de la realidad. Se acent@a, en otras palabras, la
separaci gin teoria-prictica.

la formacién de educadores populares en Guatemala no puede ni debe
eliminar los procesos de esclarecimiento de las condiciones y pricticas
concretas del contexto en que pretende realizarse.

Para lo anterior, la teoria debe entonderse como un sistema organizado de
enunciados, principios y postulados sobre 1la realidad, surgidos de 1la
prictica y que dan sentido a ésta. De esa manera, tomando la idea de Jaime
Ornelas Delgado, el pensamiento se entiende como resultado, no como punto de
partida. (23) »

Se trata, como dice Fals Borda, de ir creando una teoria a partir de 1a
consideracién de experiencias populares "con y en la propia accién". Ademds,
tener la capacidad de apertura a l2 reconsideracién de conceptos y categorias

ya formuladas cuando el pensamiento popular asi lo exige.(24)
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,Es:oéorﬁqho £o@a; én cﬁ¢nté, aqﬁi,,el;debgte;éptre Orlardo Fals 'Borda‘ y':

Caribé RlBréndao;(QS)El primero ehfaﬁiéé‘én;}a cénsideracién del "saber'populér%’

_Siguiendo. patrones diferentes bal' éaﬁef'"acédémicoﬁ, el saber "popular® en
tanto surge de las propias pricticas socialeé y se sistematiza con el apoyo
de la “Investigacidn-Accién-Participativa® (IAP), es una’ciencia “popular!.
porque son las propias clases subalternas las productoras vy organizadoraé de
ese saber. De esta manera, se reconoce la validez de la ciencia popular,
situdndola alternativamente a la ciencia académica (26).

Brandao,sin cnbargo, mientras que no reconoce la ‘“ciencia popular",
reafirma el valor de la ciencia académica, con su rigurosidad propia 'y
aplicada de la misia forma a las practicas investigativas realizadas con los ..
sujetos populares (por ejemplo, la Investigacién Participativa).

Para este autor, la ciencia toma el cardcter de "popular® no en funéiéﬁ'ﬂe
quién la realiza, sino.en virtud de a quiénes sirve. Para ﬁrandao)'séjtfaﬁarr
de comprometer a la ciencia -sin reducir su  rigurosidad- en favor ‘dé las
causas populares.(27)

Debe reconocerse que 1o .expresado en los parrafos anteriores no significa
una total polariz@cién entre ambos autores. Para Fals Borda, la valoracifn y
énfasis en una "ciencia popular® altermative a la “clencla académica" no
representa la negacién de la sequnda. Y para Brandao no creer en la "ciencia
popular" tampoco significa que considerc imposible e inf(til la construccién
de conocimientos a trakés de procesos populares colectivos.(28)

Es importante tomar del debate anterior que la préctica es el punto de
partida, pero que ningln preceso educativo popular debe quedarse en ella.

la teoriqal ser el medio de explicacién y entendimiento de las précticas y
condiciones concretas, es un instrumento que progresivamente va permitiendo
mayores niveles de comprensién.  Se da lo que Niflez denomina el “espiral

~dlaléctico" que es teorizar a'partir- de..la. prictica, avanzando a mayores

niveles de comprensidn de,la‘fealidad“ ﬁéro sin alejarse nunca de ésta.(29)




a sus causas internas -estructurales e histéricas: que explican su razén de

ser).

-Es la adquisicién de una visién totalizadora de la realidad.

-Es la obtencidén de una visién critico-creativa de la préctica social.

-Es un proceso de formacién tedrico-prictica por el cual los grupos populares
adquieren la capacidad de pensar auténomamente.(30)

Podemos concluir retomando lo expuesto. la elabtoracién de lineamientos
para la formacién de educadores populares tiene come punto de partida el
acercamiento a la realidad lo cual se posibilita mediante la “"reconstruccidn
articulada" de la misma. Asi, el soporte bisico de dichos lineamientos es la
practica concreta.

La reflexibn critica y sistematizada de 1las précticas constituye 1la
teorizacién que explica la realidad. Se supera la dicotomia texto-contexto,
en la cual primero se elaboran conceptos que se aplican a la realidad para

posteriormente reelaborar los conceptos.

la superacién mencionada en el parrafo anterior permite el acceso a la
relacién texto-contexto en la cual se parte de la prictica, de la realidad,
para llegar a la formulacién de conceptos sobre dicha realidad; se retorna a
la realidad% entendida y profundizada por las elaboraciones tebricas, para

transformarla.

o
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¥ 7" Podemos deciy oué sé trata de superar una interrelacién asi T

REALIDAD

para llegar a una relacién entendida de'l;i; siguiente manera’

REALIDAD 3| concePTo |

CONCEPTO |

[ ReAUDAD |
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3. ﬁESIS’I‘EI\ICII\ Y CULTURA POPULAR

En el presente capitulo pretendemos demostrar que la formacién de educadores
populares puede plantearse y desarrollarse en la medida que, partiendo de 1las
condiciones histérico-concretas del contexto guatemalteco, valora critica y
dialécticamente las manifestaciones histéricas y actuales de resistencia y
cultura popular.

La resistencia y la cultura popular, como potenciadores de las acciones por
la transformacién social, constituyen presupuestos bhisicos de cualeuier
planteamiento sobre la formacidn de educadores populares.

Lo anterior se basa en el entendimiento de 1a cultura como un  aspecto
importantante en‘ la reproduccién y expansidén del capitalismo; ella es Gtil
para la organizacién de la vida cotidiana, para adaptar, segin Garcia
Canclini, los hébitos de consuno,lcoc signos de identidad y distincién de
acuerdo con el crecimiento econémico. (1)

Permite la cultura, ademds, el consenso sociopolitico, la conjuncién del
pueblo en torno a los objetivos histdricos de la clase dominante;
convenciéndolo de que esos cbjetivos son también suyos.(2)

Si se acepta que los "convencimientos" mencionados en el pArrafo anterior
no son totales y definitivos y que ademds los procesos por la transformacién
social no son sblo estructurales sino que se basan en la relacién dialéctica
entre estructura y superestructura, es evidente y fundamental la consideracién

de la resistencia y la cultura popular,
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3.1 la subvaloracién de lo popular y la negaciédn de la historia

En Guatemala se subvaloran las capacidades reflexivas y de lucha organizada de
los grandes sectores populares.

" Dicha subvaloracién estd relacionada «con el desconocimiento del
desenvolvimiento histdrico del pueblo, lo cual se evidencia en la negacién de
la historia indigena del pais (3).

Negar la  historia no es sblo ignorarla; es, también, deformarla,
propiciando el desprecio del dominada.

Eduardo Galeano afirm;\ que "esta negacién de las culturas de origen no
europeo, cotidianamente visible en todos nuestros paises, resulta
particularmente dramdtica en lugares donde esas ‘'otras culturas', que han
perpetuado su perfil esencial, son mayoritarias. De cada diez guatemaltecos,
pongamos por caso, sels son indios, vero en Guatemala la palabra 'indio' se

usa como insulto".(4}

No puede negarse que los indigenas son mayoria en Guatemala (5). Pero su

historia, que tiene su antecedente mis glorioso en la civilizacién maya, -

representa, aparte de retdricas expresiones folcloristas, el silencio "mis
impresionante” en expresién del .antropdlogc guatemalteco Carlos Guzman Bockler
(6).

Un ejemplo de este silenciamiento de la historia indigena, sobre todo en
las manifestaciones escritas, es el famoso "auto de fe" de Fray Diego de I.andav
en Mani, Yucatdn, en el siglo XVI, en el que quemd la mayor parte de los
escritos mayas.

Para Fals Borda, la recuperacién de la historia popular es una de las

principales tareas a realizarse en educacién popular (7).

3
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=3.2"Lélimpbrtanéia del estudio de la resistencia

'y la cultura popular

Tomar4 en cuenta la resistencia'y la cultﬁ;a p@pﬁié: hO’ééib éS'qpa“éxiQéhcia :
tebrica fundamental sino también una ubiCaciéhdehféilféiréﬁo{dé‘lés ?piéctiéﬁéi
sociales. ’ :

Segqin Miguel Barnet, toda estrategia revolugionaria debe responder
fielmente a los valoreé creados por la cultura popular de los pueblos
latinoamericanos; esta cultura se ha forjado, segin el autor mencionado, en
las luchas contra las culturas impuestas.(8)

Por su parte, Freire ha acentuado la consideracién de la resistencia como
punto de partida, afirmando que "la comprensidén critica de las expresiones
culturales de resistencia de las clases sociales oprimidas es fundamental para
la estructuracién de planes de accidn politico-pedagdgicos. Estas expresiones
culturales que hablan de la manera como leen su realidad y de cémo se
defienden, deben aparecer en el punto de partida de aquellos planes".(9)

El estudio de la resistencia y la cultura popular toma un sentido
estratégico en cuanto contribuye a la aportacién de clementos y datos sobre
las maneras de lucha y de defensa ante los embates de la cultura dominante
(10).

Pero es importante que dicho estudio sea critico eh el sentido de no dejar
de reconocer la no pureza de la cultura popular. En otras palabras, que tome
en cuenta que la cultura popular no sblo ha sido permeable a las influencias
de la cultura dominante, sino que, ademis, muestra maneras ingenuas ce
interpretar la realidad y de ver su propia historia.

Otra razdn por la cual la formacién de educadores populares no puede
desestimar la cultura popular (y en ella, los instrumentos, procesos Yy

acciones de resistencia a la cultura dominante) es la préctica de lucha de



“QfahdesfﬂSeétores populares guatemaltecos que en el-pésado~y’en el presente

. ‘constituyen auténticos "hechos y factores de cultura".

Para la indigena guatemalteca Rigoberta Menchli, la lucha popular constituye
la ﬁotra cara de Guatemala".(11) .

Recuperar, entender, sistematizar y aprovechar  al miximo los aportes
culturales de esa "otra cara de Guatemala" (sin perder de vista su '"no
pureza") constituyen tareas de la educacién popular, por tanto, presupuestos
bdsicos al plantear y ejecutar procesos de formacién de educadores populares.

La resistencia debe entenderse en el marco de lo que José Luis Balcércel
denomina "la confrontacién cultural® iniciada en 1524.(12)

Frente a una cultura dominante y Thegeménica surge una cultura
"contestataria" que muestra sus distintas y variadas formas de resistencia
—politica y organizativamente mis desarrolladas en la actualidad-.

ILa resistencia en Guatemala, como forma cultural de Ilucha, surge -como
dijimos antes- en el momento mismo de la Conquista. Debido a que los indigenas
representaban una numerosa mano de obra gratuita para los espafioles, éstos no
aniquilaron fisicamente a los primeros.

Sin embargo, la destruccién fisica de los indigenas fue practicada
posteriormente en determinados momentos histéricos, como lo realizado en las
1lamadas "politicas de tierra arrasada" llevadas a cabo a principios de 1la
década de los ochenta. ‘

La Conquista representd un procesc de ‘“aniquilacién culturali®
{deculturacién) por el que se pretendid "integrar" a las poblaciones dominadas
al proyecto de 1los sectores dominantes, acciones que se disfragzaron con
eufemismos como “proceso civilizador" o "proceso evangelizador".

Sin embargo, en tanto no se destruya fisicamente a todos los mienbros de la
cultura dominada (como ocurrid en Guatemala) no puede hablarse de dominacién
total; si debe hablarse, en cambio, de la resistencia que asume dicha cultura

frente a la que pretende someterla.
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“Segfn Guzmén Bockler, en - referencia-a-lo-anterior, una dominacién pura y

_simple, en 1a que el dominador la {decide todo 'y @l dominado.todo. 10° acepta, no -

encarnizada para alcanzar el sometimiento total. (14}

Podemos afirmar gue la resistencia es el conjunto de proce’soé y},; acci.bne‘s
que, en oposicién a la cultura dominante, realiza la cultufa dominaéé para
reafirmar y desarrollar los rasgos culturales propios.

Debido a que la resistencia lleva impiicita la nocién de ‘“oposicién o
rechazo", tenemos que aclarar que no todo rechazo u oposicidén es auténtica
resistencia. UTsta sélo se da cuando Ja intencionalidad del rechazo y la
oposicidn se funda en la transformacién social a favor de los sectores

populares.

3.3 la resistencia indigena en Guatemala

La resistencia, ubicada en la pluralidad de procesos populares de liberacién,
ha sido llevada a cabo tanto por indigenas como por campesinos, obreros,
estudiantes, maestros y otros sectores progresistas de la sociedad
guatemalteca. Sin ombargo, es en los primerocs, los indigenas, en los que se
entiende mds claramente la resistencia cultural.

Histbéricamente, los indigenas han sido ejemplo de resistencia frente a la
cultvra dominante que no s6lo ha buscado destruirlos culturalmente, sino
~desde la misma Congquista hasta hoy- arrebatarles sus tierras, sus bosques, su
naturaleza. "Los analfabetos indigenas guatemaltecos, que por centenares de
millares no hablan espafiol, no estdn leyendo a Marx: es la persecucidén, el

despojo de sus tierras en donde estaban asentados precolombinamente, la




‘secular miseria, 1o que ha puesto en marcha surcofajé'pﬁga rec
dignidad vy lo que de suyo es suyo".(15) e

El pensamiento anterior de Iuis Cardoza y Aragdn reéuerda que, los
indigenas no son sblo aquéllos a los que se trata de destrlir culturalmente.
Ia cultura no puede entenderse desvinculada de lo econdmico y material. Por
eso, siendo los indigenas una cultura dominada, son también, usando palabras
de FEduardo Galeano -y refiriéndose precisamente a los indigenas
guatemaltecos- los "mds explotados entre los explotados".(16)

El tema de la resistencia indigena guatemalteca fue expresado por sus
propios protagonistas en el "Mensaje" que dirigieron al mundo en la sede de
Naciones Unidas, en Ginebra, en 1988. Dijeron en esa ocasidn: “A lo largo de
cinco siglos, los primeros colonialistas y los sucesivos grupos de poderosos
que nos han gobernado, han tratdrdo de convertirnos en objetos pasivos y
sumisos pero no lo han logrado por el espiritu de resistencia que de
generacién en generacidn, hemos heredado hasta nuestros dias. Todos los
esfuerzos de los opresores, de ayer y los de hoy, por doblegar el vigor de
nuestra organizacién social, cultural y costumbre (sic), han fracasado ante
1a profundidad de nuestras raices".{17)

Un aspecto que no puede dejarse de considefar es lo que se refiere a la
evolucién cualitativa de 1la resistencia indigena en Guatemala. Esta ha ido
desde actos pasivos (18), pasando por rebeliones, hasta - llegar a formas
organizadas de lucha revolucionaria.

Ha tomado nuevas formas de expresién (politica, armada) llegando a modos
organizativos diversos como el Comité de Unidad Campesina (CUC) o el Comité
Campesino del Altiplano (CCDA), o constituyendo {con militantes y dirigentes)
los grupos revolucionarios que operan en el pais.(19)

Una muestra contempordnea de la resistencia indigena se origind a raiz de




los - programas de T "tierrazarrasadalie

1984 (20).:.

Por esos programas-fueron destruida

los municipios de Nebaj, Chajul y. 'Cotza

"fridngulo Ixil") en el departaménto‘ dg« EL ,Qu}éhe,~cuyallboﬁiaéiéﬁr es
predominantemente indigena. Segin la Iglésia'Guatéméiﬁeca én el Exilio, se
exterminé a mas de un tercio de su poblacién. -

Ios sohrevivientes buscaron 1o que se denomind posteriormente  "dreas de

refugio”. ILa poblacién civil que se asentd en dichas &reas se organizd en lo

que llamaron "Comunidades de Poblacién en Resistencia", las que se entienden

como grupos poblacionales que <= autogobiernan y se mantienen fuera del
control del Ejército. (21)

Estas comunidades representan, segin IGE, un objetivo militar ‘para el
Ejército en su lucha contrainsurgente. (22)

Integradas por hombres, mujeres y nifios, sin mecanismos o recursos de
defensa,las mencionadas poblaciones en resistencia han debido soportar - los
innumerables ataques y ofensivas sofisticadas del Ejército. Segﬁn Iglesia
Guatemalteca en el Exilio, citando a CERIGUA, entre septiembre de 1987 y
marzo de 1988, el Ejército, en operaciones que se dirigen tanto a las fuerzas
revolucionarias como a las poblaciones mencionadas, empled aproximadamente
seis mil efectivos con un costo entre cinco y diez millones de dblares.(23)

La formacién de educadores populares no puede desestimar la evolucidn que
han sufrido las manifestaciones de la resistencia indigena, no sbélo por el
aprovechamiento politico-pedagdgico que ello ofrece, sino por los efectos de
dicha evolucidén en ios indigenas contempordnecs que, como  dijimos
anteriormente, representan una mayoria que no puede dejar de atender la
educacién popular en Guatemala.

Tampoco puede olvidarse el apoyo a la resistencia indigena que han

1lamados’ po él Ejército, el



ofrecido sectores progresistas de -la Iglesia Catblica.- .(asi ‘como “ algunos

sectores. - protestantes), convirtiéndose en algunos casos en una ‘rauténtica.

f iglesia de catacumbas" al estilo de los cristianos primitivos. (24)

k 3.4  La "cultura del miedo" (25)

Freire ha hablado de la "cultura del silencio" refiriéndose tanto al silencio
impuesto a los sectores subalternos, a la imposibilidad de "dec‘ir su
palabra", como a las "semillas de lucha por la liberacidn popular".(26)

La formacién de educadores populares, tomando la "cultura del silencio"
entre sus supuestos basicos, no puedr tampoco perder de vista la "cultura del
miedo" desarrollada por los sectores dominantes e introyectada por vastos
sectores populares. No considerarla podria ser una fuente de irrealidad y
acriticidad de dichos procesos educativos.

Piero Gliejeses ha afirmado que "el miedo ha sido, y sigue siendo, el
rasgo principal de la sociedad guatemalteca -el miedo a ser asesinado,
torturado o desaparecido-. Desde el derrocamiento de Jacobo Arbenz Guzmin en
1954, Guatemala puede jactarse de la peor historia en América Latina de
violaciones a los derechos humanos; es un pais en el que al menos 50 mil
personas han sido asesinadas entre 1979 y 1983.(27) Como resultado de esto,
en la politica, en el debate y en la vida cotidiana, la disciplina y 1la
autocensura, se convirtieron en una parte dela naturaleza del pueblo
guatemalteco” . (28)

En 1986 asumid el gobierno un civil, después de 16 afios de gobiernos
militares. Esto parecié el £inal de esa "cultura del miedo" fundada en la

violencia institucionalizada, el control y la represién del Ejército. Sin

embargo, los hechos, las estadisticas, el sentir de la misma poblacién, ‘disien-



ten de dicha afiTmacién” opbimista«- . .

A casi cuatro afios del inicic de n-gobierno-civil

cobra nuevos brillos (29).

Presentamos cinco hechos representativos de diché‘"gdlﬁqfaﬁf
- 1a violacién de los Derechos Humanos:
Son innumerables los reportes y servicios = informativos “(al ‘interior y al
exterior de Guatemala) sobre la violacién deé 1los Derechos Humanos’ en el
pais.Vimos ya que es la peor historia de dichas violaciones en América Tatina.

Aparte de los indicadores cuantitativos sobre dicho fendmeno, se torma
importante considerar las caracteristicas cuvalitativas del mismo. Segin el
Tribunal Permanente de los Pueblos, las violaciones de los Derechos Humanos en
el pais son: graves (afectan derechos fundamentales como la  vida, la

integracién fisica y moral, la seguridad); sistembticas ' (responden a planes o

politicas concretas de represién contra derechos especificos); masivas

(afectan a elevado nimero de habitantes o a capas extensas de la poblacién);
estructurales (porque las acciones violatorias se extienden a organimos del
Estado). (30)

S61lo como un breve dato cuantitativo sobre las “violaciones al derecho de
vida", podemos sefialar que en 1988 huko 782 casos de ejecucidn extrajudicial,
339 secuestros o desapariciones, 14 intentos de secuestro y 158 heridos. en
intentos de asesinato. En total, 1293 casos de este tipo de violacidn, todos

con cardcter politico.(31)

- Breas en conflicto:

Asi se denomina a aquellas regiones, sobre todo en-el’nor




e AL A Nl A AL Y e T

1lamados "porlbs' de - desarrollo”

“centros de | .-

poblaciones organizados' por 1os que se asegura 1a adhesion Ciut

las acciones contrarrevolucionarias de la Instztucion Armada (32)

El objetivo fundamental de ‘los polos de desarrollo es‘elicontro del_' i

territorio y de la poblacién ubicada en ‘él. Ademas, dlchos polos: significan
puntos estratégicos en ‘la  lucha contra las ya mencionadas poblacmnes en’
resistencia. ’ ' o

El control se ejerce mediante la: apllcaménde Visblikt'icaé‘ constantes de .

terror.

~ Genocidio,etnocidio, ecocidio: -
En Guatemala, el terror ha sido aplicado en formas que 1llegan hasta el
exterminio fisico total de pequefias poblaciones (genocidio); grupos étnicos
diferenciados ({etnocidio) con la consiguiente destruccién del medio ambiente
(ecocidio). (33) k

La politica de “tierra arrasada® consiste en destruir poblaciones - enteras;
los sobrevivientes son obligados a poblar las "aldeas mocdelo" que integran los
polos de desarrollo”, quedando bajo el control militar.

Como resultado de esta politica de arrasamiento, entre 1982 y 1988:
~Fueron asesinadas o desaparecidas entre 50,000 y 70,000 personas.
~Fueron arrassdas 440 aldeas.
-Mds de 100,000 personas buscaron refugio en otros paises (principalmente
México).
~80,000 guatemaltgcos han sido reubicados en "aldens modelo".
~500,000 viven dentro de los polos de desarrollo. (34)

Las masacres se han llevado a calo en grupos que alcanzan hasta 500

rersonas.



- la represidn selectiva: ,, ‘
De manera individual y selectiva, la institucionalizacién del terrbf ha: siap
dirigida a sectores populares progresistas como sindicéylisirzvzx}s;_,j_rést;\::di;nt;es,‘

defensores de los derechos humanos, entre otroé. jou ! ‘Inrfor'méi dela ONU soﬁi‘e
Derechos Humanos, presentado el 3 de febrero de 1989 en Ginébfé " sostieneque

en Guatemala, a pesar de las elecciones gubernamentales; persiste,la‘ p;"‘é:cht:‘i‘caf

de las desapariciones.(36)

~ La tortura institucionaljzada:

Ia préctica institucionalizada de la tortura en cérceles ~cClandestinas

epresenta otro

punto importante de la “cultura del miedo” en estepais.
a los sectores revolucionarios, sindicalistas 'y “académ

represiva que nc ha dejado de practicarse desde 1954.(37)' )

La formacién de educadores populares debe ubicarse dentrbiéé'-‘-;loﬁs‘"' ptéééSOS
populares gque buscan 1la transformacidn social, por tanta, 1é eliminacién de
aspectos como 1os expuestos en las lineas anteriores. Pero, ademds, se 1lleva
a cabo desde, con y para los sectores que sufreny viven de cerca estas
violaciones y agresiones.

Si se pretende formar educadores populares sin considerar el miedo que estd
presente en los guatemaltecos, pueden efectuarse acciones infitiles que -lejos ..
de ayudar al movimiento popular, lo debiliten y perjudicuen.

Ademds, debe tenerse presente que quienes piensen y pretendan desarrollar
gzstbs procesos de formacién del educador popular tienen dentro de si ese
miedo que los condiéiona y afecta. Asi, pues, a menos que sea abiertamente v
ingenua o reaccionaria, la formacién de educadores populares no puede subes-

timar la "cultura del silencio® y la "cultura del micdo", prescntes en la
cotidianidad popular guatemalteca.




3.5 la cultura popular : T ; —

La valoracién critica de la cultura popular no sblo permite la préfundiiabién
de las potencialidades de lucha de los sujetos populares, sino que témﬁién po~
sibilita la consideracibn de aquellos elementos de su vida cotidiana (o de sus
pricticas especiales) que generalmente quedan fuera de los programas educativos
populares y que son, segin Fals Borda, "los valores esenciales" de las personas
de cada lugar o regién.
Ejemplos de dichos "valores esenciales" scn las pricticas de organizacién so-
cial y politica (comités, asociaciones de vecinos, por ejemplo), el arte,
la misica, las festividades, los deportes, los juegos, los mitos y otros.
Ia recuperacién, valoracién y utilizacidén de estos elementos no se debe sdlo
a razones técticas o didacticas, sino a una auténtica opcidn por estos sectores, ™
mediante el respeto de\%ue le es es propio y caracteristico.(38)
Valorar la cultura popular es un “acto politico fundamental" no sblo por
la opcidn por el pueblo, sino .porque en dicha cultura se encuentran signos
vy componentes de auténtica potencialidad revolucionaria, a la par -como
ya dijimos- de rasgos introyectados de la cultura dominante.

1o dicho en el pirrafo anterior posibilita el encavzamiento de las energias
populares hacia la transformacién. En primer lugar, porque la cultura popular
constituye las verdaderas y autéctonas menifestaciones de las mayorias popula-
res, En segundo lugar, porque es en estas mayorias en las que se manifiestan
mds agudamente las consecuencias del sistema explotador ejercido por las clases.
en el poder (hambre, marginacién, analfabetismo y otros).

La conjuncién de ambos factores mis los procesos de develamiento de la rea-
1idad (en donde se ubica mis claramente la educacidn popular) va posibilitando
el fortalec‘imiento de la cultura popular como fuente de lucha por la transfor- ¢

macién.



-~ La-cultura: popular -puede.decirse que es un concepto.clasista; es.decir,.
“al habiar de culiura popular se estd haﬁlando de un conjunto de simbol@é) i

expresiones, creaciones de una determinada clase social: la subalterna,

en confrontacién con la cultura de la clase dominante. -

La cultura popular al ser una cultura "contestataria" se convierte. en una
cultura "peligrosa" para los intereses dominantes. De ahi que se le pretenda
destruir aniquilando a los sujetos que la portan o que se intente destruirla
progresivamente por medio del desprecio, la ilegitimacién y la subvaloracién,
de lo cual constituyen claros ejemplos el "folclore" y las “artesanias".

La existencia de ambas culturas, la popular y la dominante, no significa
que los limites entre ambas estén perfectamente marcados; el limite es borro-
so y, de esa cuenta, ambas culturas asumen rasgos de la otra.

Pero aunque el limite no sea claro, un estudio critico y profundo -colec-
tivamente realizado-, basado en la valoracién y respeto auténtico por la
cultura popular, puede permitir el descubrimiento de los rasgos propios de
las clases dominadas.

La consideracién de estos rasgos popﬁlares permite a la educacién popular
realizarse y consolidarse como proceso aliado al movimiento popular.

Otro rasgo (relacionado con lo anterior) es la mezcla de elementos contra-
dictorios, la "no pureza" de la que hablamos antes. Podemos encontrar en la
cultura ~pop.ular rasgos propiamente populares y rasgosde la cultura dominante;
rasgos de resistencia a la par de conformismo y acomodacién al estado de
cosas.

La cultura popular es, también, una variedad de simbolos de identidad de
las clases subalternas, simbolos que los identifican, cohesionan y diferencian.
Dichos g¢imbolos permiten la expresién propia de estos sectores.

Ademds, la cultura popular es la respuesta de las clases dominadas a las

necesidades, tanto inmediatas como de liheracién de la explotacién en que se




es una, expresion basma de culbura popular

encuentran. La res:Lsteﬁc:La, as1’:
Flnalmente, debemos referlrnOS a otro rasgo de la cultura popular y es

: sobre su cardcter dinfmico. La cultura popular es cambiante, se transforma,
' pero, ademds, posee caracteristicas que le permiten ir de una simple suma de
fasgos y creaciones dispersas y significativemente condicionadas por la cul-
tura dominante a una cultura que partiendo de las creaciones Ge los mismos
sujet_os populares, pase por el develamiento de esa confrontacién cultural y
se convierta en una cultura liberadora, creac]ora y capaz de cohesionarse.

En otras palabras, la cultura popular tiene la posibilidad de pa;tir,

como afirma Mario Margulis, de las "formas de resistencia cultural® para lle-

gar a las "ofensivas culturales".(39)

Entendemos, entonces, por cultura popular, el conjunto de creaciones, ex-
presiones y sistemas simbdlicos de las clases populares de una determinada
realidad social que aportan identidad a dichas: clases y que constituyen,
ademds, un conjunto de respuestas a sus necesidades. Al transformarse en un
sistema organizado, se convierte en un instrumento de lucha para la transfor-
macién social.(40)

La formacién de educadores populares puede desarrollarse en la medida que
valora y toma en cuenta las manifestaciones de la cultura popular, ya que di-
cha formacién significa una opcidn por lo popular, opcidn que exige respeto
y valoraéic’m por los rasgos y manifestaciones propias de dichas clases.

Otra razén por la cual la formacién de educadores populares debe valorar
criticamente la cultura popular se encuentra en los mismos sujetos partici-
pantes, portadores de dicha cultura. FEs en el entendimiento de sus manifes-
taciones culturales como puede irse profundizando el develamiento de sus
rasgos mas propios y legitimos. El aprovechamiento de estos rasgos significa
una tarea importante de la educacién popular. Por el contrario, su desapro-
vechamiento, impide a la formacién de educadores populares, ser un instrumen-

to de lucha de los sujetos populares.
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4. VIABILIDAD Y APROVECHAMIENTO DE Lps ESPACIOS EN IA

FORMACION DE EDUCADORES POPULARES EN GUATEMALA

Podemos afirmar que la realidad guatemalteca justifica todo intento de
plantear y desarrolla# procesos de formacidén de educadores populares.

1o anterior no sblo por las agudas condiciones econdmico-sociales de las
mayorias -que evidencian la necesidad de pensar y actuar en torno a las
transformaciones estructurales- sino, también, por la riqueza cultural del
pueblo guatemaltecoypor la evolucién histérica de sus luchas de liberacién (a
pesar de las miltiples influencias y condicionamientos de 1la cultura
dominante). '

Es en la relacién entre ambos aspectos (1;5 agudas condiciones‘de vida de
las mayorias y la riqueza cultural de ellas) donde debe entenderse, pensarse Y
plantearse la formacién de educadores. k .

No es posible lanzarnos a formar educadores populares ~congruentemente con
los anhelos de transformacién- de manera irreflexivae irresponsablemente
arriesgada. Es necesario analizar primero la cultura popular, en su
potencialidad liberadora.

Sin embargo ,'\i:orque la represidn, el control y el miedo son muy fuertes,
debemos dejar de considerar estos procesos educatives populares.

Fn la bisqueda de cémo hacer frente a esta contradiccién estd una de las
grandes tareas .de la educacién popular en Guatemala. TFreire nos dice que ‘es
preciso comprender el presente, no tan sdlo como presente de limitaciones,
sino también de posibilidades.Es preciso, pues, comprender el sueﬁé como

posible y como que necesita ser viabilizado y no algo previamente dado". (1)
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' De esta. manera, si se piensa la rormac1on de educadores populares como un

anhelo valldo para Guatemala, tampoco puede deJar de pensarse como un anhelo

viable. Es aqui precisamente donde la v1ab111dad y el aprovechamlento de los’

espacios se constituyen en presupuestos » ba51cos :de este tipo de
planteamientos.

Debenos, pues, tratar de concebir cbmo hacer posible ~dentro de la realidad
guatemalteca- los procesos de formacién de educadores populares; es decir,
cémo pueden estos procescs llevarse a cako, bajo qué condiciones, en qué
lugares y horas, con quicnes, con cqué lenquajes o formas expresivas, en qué
tipo de instituciones, con cuéles nexos, etcétera. En otras palabras, pensar
en 10 que es viable y actuar 1o que es v1ab1e, tenlendo, prefelentemente de
manera implicita, los presupuestos teorlcoq y polltlros como ‘hase de
sustentacién de dichas reflexiones y acciones.

Ia realidad guatemalteca nos exige miltiples  formas de estimar 1la
viabilidad de estos procesos. Lo que pudo ser viable antes de ‘mayo de 1989,
por ejemplo, puede no ser viable despubs de esa fecha.(2) 0 1o que es viable
para un sector del Area popular urbana puede no serlo para un. grupo de
indigenas del altiplano guatemalteco. Ia v1abil1dad de determ1nado proceso
educativo depende de las condiciones espec1r1cas dondé!;;;é llevado a cabo Yy

de los momentos histdéricos en que se efectuard.

4.1 Sobre la viabilidad

El chileno Antonio Falndez, en su ya citado didlogo con Freire, toma una frase
SRR

de Gramsci:"Las ideas son grandes cuando son realizables" 'y agrega mis

adelante, que las ideas ticnen sentido, cuando pueden. concretarse-en acciones

Fara la transformacién de esa realidad" (3).



7 Es décif,‘ﬁné“idea,'un pensamiento, realménte'es ﬁtil‘y“valibsdfbﬁépdotpuede -
realizarse; cuando puede concretarse en pricticas determiﬁadas."’ :

Ia viabilidad es, entonces, una consideracién dialéctica de 1o deseable a
partir de 1o posible. Uno sin lo otro no tiene sentido: asi, si sblo se toma
en éuenta lo deseable es muy posible su inviabilidad, su irrealizacién o su
tergiversacién; si sbdlo se toma en cuenta 1o posible, es muy prohable que se
sacrifiquen los principales puntos de partida (de tipo conceptual, politico o
ideolégico) en los que se ha pretendido basar todo el proceso.

Ademds, la félta de consideracién de 1o posible dentro de cualquier proceso
educativo popular, no sblo puede tener repercusiones dafiinas al movimiento
populares, provenientes de 1los sectores dominantes, sino que, ademds, puede
generar dafios desde y al interior del mismo movimiento (por ejemplo, la
creacién de falsas expectativas, desaliento, frustracidn).

"Cuando planificamos nuestros objetivos, buscamos su mejor momento para no
desgastar en valde nuestra fuerza y no frustrar a nuestras bases" nos dicen
las mujeres indigenas de la Coordinadora Nacional de Viudas de Guatemala“
(CONAVIGUA) (4). De ese modo puede evitarse ese "pesimismo anicquilador® o ese
"oportunismo cinico" de los que nos habla Freire.(5)

La viabilidad tampoco se refiere Unicamente a las condiciones objetivas que
hacen posible o no, determinada accién o proceso educativo. Toma en cuenta,
también, condiciones subjetivas (en relacién ineluctable con las objetivas)
como el pensamiento, las interpretaciones, la conciencia.

Aqui resulta valioso el concepto del rumano Lucien Goldman: "la conciencia
posible!. Este concepto que el autor citado opone al de "conciencia real", se
refiere a la consideracidén de lo que puede ser comunicado y/o transmitido (a

menos que se transforme totalmente la naturaleza del grupo al que se dirige).



;'En efecto, para quien quiera inter\{enir en la (/ida soéial, es importante
saber, en una situacién dada, qué informaciones se pueden frai‘mémitir-y pueden
ser admitidas sufriendo deformaciones mis o n\eﬁos : impértéhte’é, 'y cudles no
pueden ser transmitidas ni aceptadas”.(6) ’ ’

Asi, es importante saker no sblo lo que la gente piensa (la “conciencia
real"), sinc lo gque puede 1llegar a pensar‘ sin  que sea modificada
sustancialmente su personalidad. 0 sea, como el mismo Goldman afirma, “hay
informaciones cuya transmisién es incompatible con las caracteristicas
fundamentales de tal o cual grupo social. Es el caso en que las informaciones
superan el miximo de conciencia posible del grupo (...)Mis alld de ese limite,
las informaciones sdlo pueden pasar si se consigue transformar la estructura
del grupo”.(7)

Pero no debemos considerar a la ‘"conciencia posible® como un obsticulo
infranqueable. Es un aspecto a tomar enh cuenta, perc en la evolucién de los
procesos se toma como un aspecto a amplificar; es decir, aungue existe una
conciencia posible de la que no se pucde ir mas alld -salvo transformando las
estructuras del grupo social~ son esas transformaciones estructurales, las que
al irse gestando, van permitiendo la ampliacién de esa conciencia posible.

En la medida que se considera lo 'que es posible, pensando en los intereses
populares y desde 10 sujetos populares, la formacidn de oducadores populares
en Guatemala podrd ser una prackica critica (que - dflora de lo deseable Pero
se funda y enriguece en lo posible)

Lo anterior reclama a los participantes (tanto los sujetos populares como

los agentes externos comprometidos con ellos) no quedarse ni en la pasividad -

gue ocasiona el pesimismo frente a las limitaciones, ni en el voluntarismo

derivado de una ingenua (acritica) consideracién de las posibilidades,

O
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éxperimentéhdonos en- la tensién paciencia-impaciencia y viviendo ‘una
impaciente paciencia‘construimos una sociedad. Y es exactamente en el juego de
‘esta paciencia-impaciencia que se instala la esperanra {...)Mi esperanzé es
una espera de quien estd haciendo y no una espera de quien espera solamente.
Ia espera de quien hace es la Unica espera que da esperanza, que empuja para

construir. Y ésta es una espera de quien conoce las dificultades".(8)

4,2 Sobre los espacios

Ia educacidén popular -dadas 1las condiciones actuales- puede realizarse en
Cuatemala en tanto se afirme en 1o posible y en la medida que aproveche 1os
espacios (por muy pequefios que éstos sean) Y: tanbién, en cuanto sepa ir
construyendo nuevos espacios para las luchas populares.

La formacién de educadores populares en Guatemala puede ser realizada (sin

llegar a explicitaciones que arriesguen el proceso) aprovechando espacios que

surgen de situaciones e instituciones de una u otra manera aceptadas por 1las

clases dominantes, pero cque a su interior desarrollan develamientos de la

realidad y que, por lo menos cn opcién, se colocan a favor de los intereses de
las mayorias.

"Yo creo que en toda sociedad -dice Freire- hay espacios politicos vy
sociales para trabajar desde el punto de vista del interés de las clases
populares, a través de proyectos aunque sea minimos de educacién popular. Creo
pues que la cuestidén que se plantea a los educadores en tanto politicos y a
los politicos en tanto educadores, es principalmente reconocer qué espacios
existen dentro de la sociedad que puedan ser llenados politicamente en un

esfuerzo de educacidn popular”.(9)

Por ~'eso, Freire habla. dé1a  tensibn = "paciencia-impaciencia":. -"Sélo



En una sociedad que cotidia \ : ‘ 3 ntrol 'y -

miedo, podria pensarse en la.ausencia.to

en. cuenta la historicidad dei:”ésunt ;1og‘spa¢ia17y»;o temporal;;omo dééit“
variables a considerarse. o :

En en el momento histérico guatemalteco de 1986 al presente,
fundamentalmente por 1la lucha popular desarrollada a lo largo de la vida del -
pais (tomando en cuenta las ya mencionadas resistencias indigenas) si puede
considerarse la existencia de espacios, aunque sean restringidos e inestables,
es decir, sometidos a las presiones y luchas entre los sectores dominantes
(10).

Io anterior se manifiesta a treWés de las organizaciones populares, y de -
otras instancias como la Universidad de San Carlos de Guatemala (uno de los
principales puntos de represién), el Didlogo Nacional (iniciado en marzo de
1989); organizaciones populares legalizadas (como la Unidad de Accién Sindical
y ©Popular -UASP-, como el Grupo de Apoyo Mutuo -GAM-, Asociacién de
Estudiantes Universitarios -AEU-.

Pueden tomarse en cuenta, ademds, sectores progresistas de la Tglesia
Catbélica y organizaciones no gubernamentales -ONG's- de cardcter también
progresista.

Para ese aprovechamiento de los espacios (mis 1l1a creacién paulatina de
nuevos) se necesita de un cierto poder, de un cierto "contrapeso politico"
(como diria Fals Borda) que s6lo es posible a partir del trakajo efectuado por "
organismos e instituciones legalmente reconocidas y, a partir tanmiég . de los
nexos y relaciones entre las distintas organizaciones (tanto a nivel nacional
como internacional).Pero lo anterior, debe  sustentarse en el apoyo (que se
origina por su misma labor) que reciben dichos organismos de los grandes

sectores populares.(11) . &
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__Podemos concluir afirmando que existen espacios en Guatemala (con dos

‘rasgos que-creemos fundamentales: restringidos e inestrablérs)r que 'pérmirﬁéri:”,

" desarrollar procesos de formacién de educadores populares. Pero estos
espacios tienen que seraprovechados haciendo un anflisis critico de 1las
condiciones generales del pais, tomando en cuenta las "negociaciones" gestadas
entre Gobierno y Ejército por las continuas presiones -como 10s intentos
golpistas-.

Es necesario aprovechar tedo espacio, desde los "pequefios" como el trabajo
académico o social de campo, hasta los mayores como la organizacién secial o,
recientemente, el Didlogo Nacional. Esto se alcanza en el seno de las
organizaciones legalmente  rcconocidas (sin  subestimar las valiosas
aportaciones de las organizaciones no legalizadas), principalmente cuando se
entablan nexos entre las mismas y cuando se prioriza la organizacién y

participacién populares.(12)
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p.IIT
11."Para abrir espacg, é necessdrio ter poder. Poder cque estd mais proximo do
agente que atua em nome de alguma instituiqgo. Mas nao é apenas a instituiggb
que confere poder ao agente. Na relaggo agente/grupos populares, o maior poder

do agente j& estd sociaimente inscrito. Mesmo quando o agente 'se transforma’

em operdrio, fa¥elado, etc." GARCIA, Pedro B. "Educaéso popular:  algumas

reflexoes em torno da questgo do saker” en A gyestgbgpolitica da educaggb
popular. Brasil, Brasiliense, 1980, p. 96

12. "Los logros alcanzados por 1la accién y organizacién populares han
contribuido a abrir una brecha para la lucha democratica, e incluso, se han
abierto espacios politicos para la lucha revolucionaria. En este sentido, los
espacios politicos y sociales presenten hoy dia en Guatemala no se deben a

condiciones democrdticas del actual gobierno..."IGE. Guatemala: Sequridad,

Desarrollo y Democracia.México, IGE, 1989, p. 129




5.- 1A DEFINICION DE "EDUCACION POPULAR" . -

Cualquier proceso de formacién de educadores populares debe partir de la
- relacién dialéctica entre la realidad en que va a desarrollarse (contexto o
texto concreto) y los fundamentos tedricos o conceptuales en que se asienta
dicho proceso (texto tedrico).

De 1la necesaria consideracién y valoracién de lo primero hemos tratado en
los capitulos anteriores. Corresponde ahora referirnos -sin dejar de estimar

“esa dialecticidad de la que hemos hablado- a los presupuestos tedricos
fundamentales: en primer lugar, 10 que entenderos por educacidén popular y
luego lo que entendemos por educador popular.

Asi, aunque la formacién de cducadores populares parte de la relacidn
texto-contexto, en 1o especificamente tedrico debe derivarse de lo que se
entiende por educador popular (o sus tareas hasicas); esto, a su vez, depende
de 1o que se conciba como educacién popular.

En este - capitulo no partimos de una definicién dada del concepto que nos
ocupa, pues eso significaria -en cierta forma- asumir una postura mecanicista,
en.la que se toman una o varias definiciones y de ellas se derivan
aplicaciones a una realidad determinada.

Hemos preferido desarrollar aspectos constitutives y fundamentales del
concepto, en el marco de la expresién latincamericana, y sin perder de vista
las peculiaridades y determinantes especificas de la realidad guatemalteca.

De ese modo, no creemos que el concepto. "educacidn popular® deba surgir de
un esfuerzo intelectual en abstracto; es un concepto que slo puede definirse
en y a partir de una realidad determinada. Como se expresd en La Habana en
1986, "la educacién popular nc es una prictica ajena o externa a esa realidad
concreta en que se desarrollan nuestros pueblos americanos; es parte de esa

realidad".(1)
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‘tema (tanbién: han complicado v asignado un’alto “riesgo &

: educati\'ra,, pépl‘lylar).' Asi, la- educacién popular “debe ser

_las condiciones estructurales han impedido desarrollos tedricos sobre este

a;’gérhatiﬁé péro ‘viable para la hora actuarlp

Se muestra como una exigencia @e " aunque ‘
plenamente, puede, y debe, empezar a entenderéek?fy'r%
presente.";Por qué no genar tiempo y anticipar esa"lﬁéha quie \faﬂa‘s

revoluciones no pudieron llevar a la préctica en’1la etapa: pre-revoiucionaria

mads que de manera dispersa y restringida?"(2)

5.1 Las confusiones sobre el concepto

5.1.1 Los riesqos del carfcter polisémico del concepto -

Por educacién popular pucden ser entendidas muchas cosas, incluso diferentes y
hasta antagénicas. Este cardcter polisémico del concepto no permite avances
tebricos significatives sobre el mismo y, ademds, implica un riesgo mayor:
pensar y ejecutar acciones que, contrarias a sus intenciones, puedan
convertirse en instrumento valiosos para alcanzar justamente lo contrario a

esas intenciones.

Es decir, no clarificar a profundidad el concepto puede significar el:

sustentamiento de las acciones en bases tebricas débiles.

Delre tenerse presente quién define 1la educaciénﬂ popular: lasclases
dominantes o las clases dominadas. Ni una ni otra la definirén contraria a sus
propios intereses. Asi, la superacién y clarificacién de esas confusiones
polisémicas  contrikuye a determinar 1la ubicacién politica de  los
planteamientos.

Algunos  autores, a fin de superar esa multiplicidad en la

concepcién mencionada, se refieren a la relacién de dicho concepto con el




est

e Vl?of/,yrr'ejémplq, Marcela ~Gajardo, 'Carlos ~N\'zﬁe2, yoel boliv’iand Jorge Rivera :

.hablén;dé los tres modelos més utilizados:. la teoria desarrollista, la teoria

”;de la marginalidad y la teoria de la dependencia.: (3)

De cada wodelo se han derivado concepciones yrprogramés edu'cai;ivos;con el
adjetivo de "populares" que varian ostensiblemente’ no. s610 netodoldgicamente,
sino tebrica e ideocldgicamente.

Ia tendencia latinoamericana se concentra actualmente en las formulaciones
sobre educacién popular basadas en la teoria de la dependencia; sin enmbargo,
en Guatemala muchas experiencias en la préctica concreta se fundan afin en
modelos de'sarrollistas vy marginalistas que, incluso, se mezcan entre si,

El principal riesgo de no clarificar el concepto estd, pues, -aunque

existen otros factores a considerarse como la  viakilidad, los -

condicionamientos, los aspectos metodolégicos y otros~ en plantear y ejecutar
acciones educativas supuestamente populares, pero gue en la realidad pueden
ser mds daflinas gue las mismas acciones del sistema educativo dominante que se
pretende cuestionar.

la indeterminacién tedrica derivada del carfcter polisémico del término es
fuente de debilidades (tedricas y précticas) de cualcuier proceso educativo
popular, 1o que puede ser a_provechado por las fuerzas. dominantes. Un ejemplo
de lo anterior ge evidencid en GCuatemala cuando entre 1982 y 1985 fueron
desarrollados ‘programas de educacién popular” {especificamente

alfabetizacidn) ipor el Ejército y la Policia Nacional!(4)
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PR " foanis 4 Lk

5.1.2 ;0ué 10. es eduCariOn: POPULAL D, st ST

la mayoma ‘_de"«. palses

actualldad, algunos i'pedagogos rezagados smuen considerandp 1

piblica. comon smommo de. educac ién popula:" (5)

LLI]HIHOS gramsmanos .

fen:. 41a conJuncmn ‘de-la socnedad cw:.l y dela: socmdadj\

polltlca en w -:010 bloque) sea una respuesta

desde ' para - las ma’nglaé

populares, COMG. es €l caso nicaragiense.

5.1.2.2 TEducacibén no formal:

Quizd una de 1as confusiones mis frecuentes sea 1a de denomlnar toda accuon .

educativa no foma\ como educacmn p‘opular.‘Se 1ncluy_e a ,conceptos oomo

“educacién a distancia®, “educacién abierta”, “educacién técnica™ -y otros.

o o




de Capacitacidn, INTECAP, f1nanc1ado yEidirigid

Téenico
privada, pero apoyvado por el Gob1erno;

Otro ejemplo de por qLe no puede conccb

(0IT) en el libro La educac1on obrera-

1. Preparar a los obreros para usar s e instrurentos de’ trabajo tiles a

sus practicas.

2. Propiciar interés por el‘sihdicalismo
3. Desarrollar analials de 1os proble 8 soc1a1es

as

j(haéia‘fél':‘

frente  a- ‘los v1nculac1on entre sectoreq

proletarios, etcétera.



75.1.2.3. Educz;mén de- adultos: E

2

~La mis no

popular como ieducacién de adultos,fj/'al'iﬁqué;é' stén motivos’
sinénimos ambos conceptos (como 1anaturaleza politicay ”o’rga’niﬁzati/vzi‘ ’de: la
educacién popular),es oportuhé su deélihde,’: pi;inciiialfnenté'cuando el concepto
neducacidén de adultos" se utiliza indistintémer’ité como "alfabetizacién". (9)
Una razén oue consideramos de capital importancia es que la expresién
reducacién de adultos" deja fuera de una concepcidn popular de la educacién,
aquellas acciones y procesos cque pueden realizarse con nifios y jovenes, y,
auncue su tratamiento sea diferente, pueden seguir reuniendo rasgos de una
auténtica educacién popular. En relacién a eso, Argumedo pregunta: “iPor cqué,
entonces, deben aprender los nifios a ser sumisos para después ser liberados,

ya como adultos, a través de acciones educativas no formales?"(10)

Ias dos concepciones anteriores (educacién no formal 'y “educacién de
adultos) son asistencialistas en la medida que 1legan a los sectores populares
entendiendo a éstas como los destinatarios de esa “"donacién" -hecha. por los
sectores dominantes, procurando hacerles mejor - la  existencia a través de
ciertos servicios, como la alfalatizacidn, la Capacié.aciéﬂ, etcétera.

Estas acciones o procesos son diferentes a-la .educacién. formal muchas veces

Gnicamente en lo metodolégico(por cjemplo, mayor’ utilizacién de téenicas

activas) o en los contenidos ("dandb" lo que no'se’ "da' en ‘1a escuela).

Ia diferenciacién entre estas acciones ¥ 'la educacién popular es necesaria
por el hecho de que dichas maneras de pseudoeducacién pbpuiar sbn aprovechadas
para los intereses opuestos a las mayorias populares.(11l)

En Guatemala se llevan a cako Giversos planes, programas y proyectosi quo se
postulan ante 1la poblacién (y - hacia el e#terior, fﬁndamentalrnente ‘por;: 1os
requerimientos ‘de financiamientd) ‘como vsEclcries: de educacién pdp‘ulér"q(or como

"programas para’ el g]es:a;r;rolr,lo'j), .{12)



El vehiculo principal” de estdS';‘ proyectos.

gubernamentales {(ONG's). Seqln 1a Iglesia Guatemalteca'

son los grandes ejes de accidn de estas ONG'
~ Hacia el desarrollo del poder ecpnqrp@c
- Hacia el desarrollo de la micrdemp;és
- Hacia lo ideolégico ; :
~ Hacia los "polos de desarrollo" ‘(ér_ejas ‘en,cb:énflrict:o).’ ’

Para entender un poco mis - la orientaéién de los trabajos educativos,
econémicos y sociales de estos programas, veamos los siguientes datos: en 1989
existen en Guatemala 153 ONG's (de las mads de 300 que se calcula funcionan en
el pais), asi como Iglesias, que reciben dinero o recursos de . organizaciones
privadas y/o del Gohierno de los Estados Unidos (13).

“Existen 22 OMG's que trakajan con nifios y Joveneq De estas, 18 -reciben

dinero o alimento de Estados Unidos; 16 de estas 18 ‘son . presupuestadas

directamente por el Gobierno de los Estados _Unld

De esta manera, avnque sus "dest’:m\ sfoptrimidos del pais,

estos programas no soh auténticas accmnes ed as populares, mrque no ven
a las mayorias como los vc).daderos protagonistas y porque se convierten en

instrumentos de penetracidn.(15)

Podemos  decir, finalmente, que - insertas en “cualquiera” de 108 procesos

mencicnadas anteriormente, existen pricticas que descalifican “de ed‘ucac‘iﬁén
popular a las mismas. Aparte de eso, aun en procesos mas definibles‘conio
educacidn popular (por ejemplo, programas sindical}i’stés,‘ indigenas o
campesinos) pucaden generarse précticas que pueden: invalidar o debilitar

ropular popuiar de dichos programas.



71éVverdéd s0lo en su proplo d1scurso)
—Préétida "1nstrumentallzadora“ (aprovecharse de“la hase para llegar al poder) “:‘
-Préctica "c1ent1f1c1sta" (que descarta 1a sabiduria popular y asume que lo

fundamental y dnico es transmitir -y Preve;ar" jla

ciencia al pueblo).

-Prictica "de cfpulas" (tomar decisiones sblo a partir de discusiones tebricas i -

del grupo dirigente)
ZPréctica " "ingenva" = (creer que todo lo que dice el-puebl

todo lo que hace es buend):(16)

5.2 las diferentes tendencias en educaciédn-popula

La educacién popular, tanto:en su'ﬁéofia

diferentes interpretaciones = del desarrollo* econamico

antes).Es de esta interrelacién "teoria del desarroilo-teoria “educacién

popular" que se generan las principales téndenciésiae esta-lti

Asi, las tendencias marcadamente "funéionalés" 6'k"éé£étiééas" estdn
asentadas en el wodelo desarrollista. El primer tipo de” concepcién se
refiere a la cducacidn como posibilitadora del desémpeﬁo de funciones
especificas en la sociedad) apuntando al crecimiento econfmico de ésta y de
cada individuo.(17) Por su parte, las tendeﬁciaé eéﬁatistas apuntan a procesos
educativos populares; apoyados por 1os,sectg?es‘gﬁbg;ﬁémentales, sin que se

cuestione el orden econdémico, social ¥ poli@ico'vigente,(le)



analisis de la realidad‘, etcétera.(19)
Otro tipo de tendencia es aquélla basada en a "teo

cuyo planteamiento bisico es la existencia de sujetos 'y s

(més los "integrados") y sujetos y sociedades f"margixj,éles,
Se ‘trata de incorporar a los sequndos a

primeros. Las llamadas

que fundamentalmente han tomado  caracteres. as,istenc;lalris'tav

i1 concéptc;,r
bésico que manejan es el de la"integracién'. Pof la &iu&ac;té;r, '1os :
de la sociedad podrén integrarse a esta, Yy desenvolverse de una mejor y mas
Gtil manera (Gtil para el "mtccndo" y para el sistema). (20\

Dekemos agregar que csta tendencia ha desenbocado en la ejecucién de muchos
programas sobre saludL' familia, desarrollo agropecuario, sobre pequefia empresa
y otros. Sin embargo, estas iniciativas ‘de ‘“promocidén rural“, segin Maria
Isakel Infante, "no han logrado disminuir ‘ia marginalidréd‘,‘"'!at “no“ser que’ o

cambien radicalmente las estructuras que la producen" (21)

Frente a las anteriores (procli 1ves al. mantemmlento‘ del orden soc1a1),

existe una tercera tendencia que cuestlona el orde oc1al 'y propugna su

tres aspectos: el pensamiento de I‘relre, 1a' Declaracmn E‘plst_opal de Medellin -

en 1968 -surgimiento de la Teologla de la L1berac10n— y los movimientos

ropulares de 1a década de los 60.



e

Seglin este tipo de perisamiento, la-educacién popular ya hd

concibte para propiciar el crecimiento, ni la integracién’de los marginados; su

intencionalidad adquiere wn cardcter estructural y con ‘sentido de clase: *

cambiar las estructuras vigentes desde sus raices, para la creacifn de otras,
acordes a los intereses de las mayorias populares. No se  priorizan el
"desarrollo” o la "integracién", sino la liberacién de 1los mecanismos de
opresion.

las estrategias no se concihen como de “sobrevivencia" sino de "poder'; ni
se piensa que la educacién popular es algo Unicamente ‘para® las clases
populares, sino principalmente, como algo "por" las clases populares.

No obstante, debe tenerse presente que esta tendencia para el cambio social
no ha significado planteamientos y pricticas exentas de los rasgos de las
tendencias conservadoras de las que hablamos antes.(22)

Sin enbargo, creemos que los esfuerzos tedricos y practicos sobre educacién
popular en Guatemala, especificemente lo referente al educador popular y su
formacién, deberd girar en torno a esta tercera linea de pensamiento, sin
dejar de considerar las influencias y condicionamientos de las dos primeras
tendencias.

Podemos concluir en que las tendencias sobre educacién popular se agrupan
bisicamente en dos: las que se proyectan al servicio del orden vigente y las
cue, colocindose al servicio de la clase popular, propugnan el canbio social.

Los aspectos constitutivos para ir alcanzando una definicién de educacién
popular, que desarrollamos a continuacién, se sustentan en la opcién por la
educacién popular como instrumento (uno entre varios) al servicio de los
procesos sociales de transformacién. Es desde esta tercera tendencia, y
desde 1los elementos a tratar seguidamente, pero partiendo de la realidad
guatemalteca, que consideramos puede llegarse a una definicién de educacién

popular que guie la formacién del educador popular.

‘se-entierde ni i ¢



5.3 Aspectos contitutivos de la

" definicién de educacién popular

Uno de los presupuestos bhdsicos para la formacidn del educador popular en
Guatemala es la definicién de la educacién popular. Esto sdlo puede originarse
de la consideracién de la propia realidad del pais, vy de un proceso analitico
que, planteando los diferentes aspectos constitutives en relacién dialéctica
con ese contexto, llegue a una sintesis de los mismos, a una definicién.
Antes de desarrollar lo que consideramos son los aspectos constitutivos de
la definicién en mencidn, es necesario aclarar que su enunciacién es mis en
funcién de lo que "debe ser” que de 1o que "es" la educacién popular en
Cuatemala. Esta afimmacidén  tampoco signi‘fica que en este pais no existan
experiencias educativas que relnan esos aspectos y que la consideracién de

estos aspectos constitutivos tenga un cardcter normativo inflexible.
5.3.1 Su historicidad

El concepto “educacién popular" sblo puede entenderse plenamente en cuanto se
‘le wubica en, desde y para una formacién social determinada y en un momento
histérico definido.

Es por eso que, aunque. si pueden ser aprovechadas las experiencias y
planteamientos tedricos de otras sociedades (o dentro de la misma pero en
mowentos  distintos), esos aportes no pueclén conformar lo propio o lo
definitivo en educacidspopular para esa realidad. Es decir, no se pueden

“reimplantar experiencias".

B
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En el Sequndo 'Eﬂt:uepi:io,de Educacibh Pqpqiar"&éczx;ér‘fda” Latina-y el Caribe,...

en La Habana, Cuba, en junio de 1986, al hablarse de ese rarhcter histérico de =

la educacién popular se dijo: "Al surgir 1a educacién popular de la realidad

de los sectores populares de nuestra Amériéa, ella se desarrolla cargada de,

historicidad. 1Ias experiencias de educacién popular se realizan en momentos y
lugares muy distintos y diversos; sus contenidos la mayoria de las veces
responden a esos condicicnamientos y sus formas tratarén de adecuarse a
ellos."(23)

Puede decirse que. la historicidad, como un aspecto de ineludible
consideracién, presenta diversos niveles. Es decir, en Guatemala, a partir de
condiciones politicas, econémico-sociales y culturales actuales, no puede
definirse el concepto de la misma forma que en otros paises de América Latina,
porque aunque presenten algunos rasgos en comin, varian en aspectos de
profunda significacién, como la “cultura del miedo", los arrasamientos, la
sistemitica desaparicién forzada, la concentracién y control de poblaciones,
las "ﬁoblaciones en resistencia", entre otros.

Pero al interior del pais también deben tomarse en cuenta diferencias
histérico-concretas: no es’ lo mismo trahajar con estudiantes que con
indigenas, o con obreros, o con campesinos. Ni es lo mismo trabajar en el

altiplano que en el oriente del pais, por ejemplo.

5.3.2 Su naturaleza politica

No utilizamos 1la expresidn “dimensién polftica® pues -~y siguiendo el
pensamiento freireano- hablar de “dimension politica de la educacidn popular*
significa que s6lo una parte de este tipo de educacién tiene ese sentido; en
otras palabras, cque puede, incluso, haber una dimensién apolitica de 1la

educacidn. Q+)



: aPor"cjué tiene la educacién: popul4afr’> “1“3:",: naturaleza politlca" Aunque - la
resﬁuesta a esta pregunta aflora a 1o léréo ée ésté *capi’tuylo,v poderros decir en
este momento que es debido a la relacién entre dos aspectos: el develamiento
de la realidad y la praxis por su transformacién. (2-5)

Es decir, la educacién popular -entendida de la manera como la estamos
exponiendo en este capitulo- aparte de qtros aspectos que veremos, se entiende
plenamente en cuanto propicia el entendimiento critico, radical (va a las
rafces mismas) y totalizador de una realidad - determinada, pero con 1la
ineludible exigencia de ligar ese conocimicnto a la praxis organizada que
busca la transformacidn de esa realidad.

Es precisamente esa falta de interrelacién necesaria entre concientizacién

y praxis transformadora (o 1a concepcidén lineal de la relacién:

(primero—concientizacién % sequndo-accién) .~ lo que. ha

"desacreditado" el concepto "concientizacién" o lo que ha facilitado su "uso
por parte de los cectores dominantes.(26)

Es a Freire a quien se atrilbuye la difusién del concepto de concientizacién
en América latina; es tembién a &1 a quien se atribuye ese "divorcio" entre
develar y actuar. Incluso el mismo TFreire . ha reconocido esa
debilidad de sus primeros planteamientos.(27)

Pero es el mismo autor brasilefio quien afirma (posteriormente a sus
primeros escritos) -en una clara superacién de esa postura desdialectizante-
que "la concientizacién no puede detenerse en la etapa del desvelamiento de la
realidad. Su autenticidad se da cuando la prictica del desvelamiento de la
realidad constituye una unidad dinfmica y dialéctica con 1la practica de 1la
transformacién de la realidad».(28)

Es importante considerar la inclusién de la concientizacidn en todo proceso

de educacidn popular sélo si no se asume como algo aislado de las acciones Y

o
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“EAMpOco T eomo " d1go” que “puede  transferirse 'de una” persona"é otra.“La**

recuperacién del concepto puede darse, segin Rosa Maria Torres, a paftirrrde
tres confirmaciones surgidas de distintas précticas educativas populares:

- No es la accién unilateral de un individuo, a otro (se da en la praxis
colectiva y dialégica).

- No se lleva profundamente a cabo por medio de reflexiones intelectuvalistas

sobre conceptos o categorias, sino por medio de reflexiones en tormo a las

propias experiencias y la propia realidad.
- No se restringe al acto propiamente educativo; se integra a las demds
practicas sociales de los involucrados.(29)

Asi, 1a naturaleza politica de la educacién popular se ubica en ese
entendimiento de la realidad que parte de -y a su vez enriquece e ilumina- 1la
practica social que husca su transformacién. La educacién "no popular"
(digamos la educacién controlada y dirigida por los sectores dominantes y
proyectada tanto hacia ellos mismos como a los sectores dominados) dentro de
lo expresado anteriormente, también es politica puesto que su pretensién es el
mantenimiento y consolidacién del orden vigente.

Fste énfasis fundamental de la educacién popular en la transformacién
social,le da a este tipo de educacién un sentido inverso al normalmente
expresado: no es la accidn politica un aspecto de la educacién popular, sino
ésta, un componente o elemento de la accién politica. De esa cuenta, y
tomando una idea freireana citada por Rosa Ma. Torres, la educacidn popular
debe entenderse como "un provecto politico con implicaciones pedagdgicas”(30).

Un aspecto fundamental en todo acto politico-pedagdgico es la clarificacién

de a favor de quién v de qué, o en contra de quién vy de qué se realiza dicho

acto. la profundizacién de lo anterior va afirmando la inseparabilidad de lo

educativo y lo politico.
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Entendida la educacién popular como algo, indisociado de la accién politica,
no sdlo se "desprofesiénaliza la politica" -en el sentido, segfin Alfonso
Ibdfiez, de hacerla "de tcdos"- sino que se va accediendo a la conformacién del

sujeto popular en un sujeto politico.(31)

5.3.3 Su sentido de clase

En relacién con la naturaleza politica de la educacién popular se encuentra su
sentido de clage. En primer lugar, porque la educacién popular se enraiza y
genera en la dinfmica de la lucha de clases de una sociedad determinada; esto
bisicamente por su nexo orgénico con el movimiento popular del que constituye,
como vimos antes, una parte.(32)

Su sentido de clase, aparte de que lo adquiere por ubicarse en la propia
dinfmica de la lucha de clases, se evidencia, también, por el hecho de que 1la
educacidn popular hace una opcién en dicha lucha: a favor de la clase
subalterna.

Anibal Ponce asigna tres funciones al. sistema educativo dominante: primero,
destruir los restos de alguna tradicién o cultura antagbnica; segundo,
consolidar su propia situacién de clase dominante y tercero, prevenir posibles
acciones de resistencia o rebelidn de las clases dominadas (33). Frente a esas
condiciones de 1la clase dominante, la educacién popular -dimensionando su
sentido de clase- se propone: recuperar y valorar la cultura popular;
consolidar su conciencia de clase (de clase dominada}y posibilitar y apoyar
las luchas transformadoras para alcanzar el poder popular.

De esta manera,sin ese sentido de clase, con una abierta opcién por los

sujetos populares, la educacién popular no puede se definida como tal.(34)



_iOué_entendemos por sujetds pophlares?

llo "popular“ se reflere a aquellos grupos o mov1m1entos sociales que, aparte

kfde 1a ‘pobreza- y la’ marginalidad, comparten una situacién de dominacién

(social, econdmica, politica, cultural).

"Sectores -como afirma Marcela Gajardo- que no participan, o participan
subalternamente, de los bencficios del trakajo, el poder y la cultura".(35%)

No debe olvidarse, sin embargo, que 1la cducacidn no es popular sblo por
trabajar con sectores populares (eso tanbién lo hacen la educacién formal y
los programas asistenciales de la burguesia); lo es por su nexo orgdnico al
proyecto social de transformacién; por su compromiso de clase. No es sblo }el
origen lo que hace “popular" a un sujeto.

Podemos decir que "sujetos populares" son:

-Aquellos sectores o grupos que comparten una situacién de dominacién (no sélo
econémica, sino también ideolégica) y «que a pesar de no tener algunos -o
muchos de ellos- una conciencia de clase definida, pueden acceder a esa

conciencia, constituyéndose en sujetos politicos.

~-Aquellos individuos o sectores, que sin vivir Yajo una total dominacién
(econémica e ideolégica) hacen unavopcién comprometida con los intereses de
los explotados, anteponiendo ese compromiso a .los intereses de su propia
clase.

Una consideracién mds: es importante definir al pueblo como SUJETO, lo que
significa valorarle como protagonista de sus propias luchas. El sujeto popular
es el pueblo, valorado -y autovalorado- en funcidén de sus propios intereses
(36).Aunque no debe caerse en la ingemidad (o en la astucia) de idealizarlo o
witificarlo, la educacién popular exige una opeidn por é1 y a favor de é1.

Como afirma Frei Betto: "Prefiro correr o risco de errar com o povo do que
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5.3.4 Su cerbcter complementario

La educacién popular sola y por si misma no va a lograr 1la transformacidn
éocial. Eso se puede lograr mediante la conjuncibn de fuerzas alrededor de un
proyecto liberador. Una de esas fuerzas o apoyos es la educacibén popular, la
que adquiere sentido sélo mediante su vinculacidn a ese proyecto.

Por lo anterior, podemos afirmar que la educacién popular tiene mis que
todo un cardcter complementario. Para Brandao, la educacién popular apenas
ayuda a transformar lo que transforma el trabajo politico de base.(39)

Dos exigencias resultan de este caradcter complementario: primero,
referirnos a aquello de lo que es complemeniaria la educacién popular(el
proyecto o] programa de likeracién o transformacién) y
segundo, considerar sus necesarias articulaciones y vinculaciones.

El proyecto de literacién o transformacién social o entendemos como las
acciones y procesos que realizan los distintos movimientos u organizaciones
populares a fin de alcanzar el poder y transformar la realidad en funcidén de
sus intereses.

En sociedades como la guatemalteca, ese proyecto no puede pensarse Como un
todo unitario; més bien se caracteriza por la dispersién -muchas veces por la
total desvinculacién- de las miltiples y variadas pricticas sociales.

Sin embargo, el proyecto estd presente en la vida de la sociedad yuna de
las tareas hésicas de cada instancia o elemento de ese proyecto es buscar la
cohesidén  en torno al objetivo central: la transformacién. Fsta dispersién, o

falta de cohesién, no invalida el proyecto transformador, sobre todo



movimiento popular.

1o anterior tiene estrecha relacién CO;I' "lo - afirmado’ por el obispo
salvadorefioc Oscar A. Romero (asesinado en 1980} scbre los dos factores en los
que descansa la fuerza del proyecto popular de liberacibn: uno, la
"{nviabilidad" (para los fines populares) de los otres tipos de proyectos (de
las clases dominantes), vy el otro, la madurez alcanzada por las organizaciones
populares, principales conductoras del proyecto.(40)

La educacién popular, complémentaria a ese proyecto, no sblo toma en cuenta
lo anterior, sino que se convierte en un apoyo al logro d¢ esa cohesidn. fsta
es precisamente una de las tareas que el equipo ECO asigna a la educecién
‘popular: tuscar "las formas de integracifn social que ayuden a conformar una
fuerza social capaz de enfrentar una lucha de likeracidén®.(41)

Entre los principales rasgos de un proyecto de liheraéién {seflalados en el
Primer Taller Andino de Metodolegia de la Educacién Popular, Lima,1986) se
encuentran:
~ La consideracién del pueblo como sujeto activo y protagénico.

- La promocidn de la identidad cultural (como rescate de 1o propio y como
blisqueda y creacién popular) k
- La consolidacién de la organizacidn popular. (42)

Ia relacibn entre educacién popular ‘y proyecto de liberacién fue abordada
en el Encuentro Taller sobre Educacién Popular efectuado en 1988 en Ia Habaﬁa,
Cuba. De dicho encuentro surgieron ocho aspectos a considerarse en la
vinculacién mencionada:

- Relaciones Estado-Sociedad civil.

-La emergencia de nuevos actores sociales.

-La articulacién entre lo nacional, lo democritico y lo-popular... .



',vélgéfﬁfééésds‘ fﬁénguafdig}x%
i;La éradiciéh histéricé‘y lps’ﬁé10£eéchiturales.
1a dimensién continental. : o

~El honbre nuevo, (43)

Creemos que las vinculaciones entre educacién popular y proyecto de liberacién
~en Gud{avna\S- pueden ser, transitoriamente, de manera INDIRECTA (por medic de
ONG's y movimientog populares; ONG's y acociaciones de base;
Iglesia-ONG's--asociaciones de base; ONG's-escuela  formal-movimiento
magisterial, por ejemplo) para -llegar, en el momento  Thistérico mis
conveniente, a articulaciocnes directas y claramente explicitas.

Por otra parte, las articulaciones pueden entenderse (utilizando conceptos
de Carlos Mufio” Izquierdo) de manera vertical y horizontal (44). Vertical en
el sentido de actvaciones paralelas a los otros sectores; y horizontal, en el
sentido de vincularse a procesos o movimientos de naturaleza semejante.

Lo importante es la claridad politica de pensar que la educacidén popular no
existe en si misma; que no puede concehirse ajena a los movimientos

populares.{45).

5.3.5 Su naturaleza orcanizativa

Una de 1las polémicas més frecuentes sobre este aspecto es aquella que se
refiere a si la educacidn popular es para apoyar la organizaciénvpopular, o si
necesafiamente para que ella pueda darse, es desde los niveles ya alcanzados
de orgunizacién.

Nuestro punto de wvista es’ due"lo anterior‘se resuelve a partir de las

condiciones histérico-concretas de.ila forma¢16n social en QUe se -ubican los

planteamientos y que;kaparté de iéleéticidad'entre anbos




Para Jdao Bosco Pinto, la educacién popular contllbuyc ala: organ17ac1on en

la medida que ayuda a entender 1la realldad, a descubrlr los Jntereses
dominantes y sus contradicciones y por el hecho de fac111tar instrupentos
intelectuales para apoyar los Pprocesos likberadores.

Y la educacién popular se apoya, o parte de la organizacién,pbr el hecho de
que ella no es un proceso aislado e individualizado, sino un “proceso social
en que las clases sociales con intereses no antagbénicos suman fuerzas para la
transformacién de una sociedad histéricamente determinada".(46)

Tanbién podemos decir, con Garcia Huidobro, que la educacién popular es
desde y para la organizacién, cuando al interior de ésta, las relaciones entre
dirigentes y dirigidos son educativas debide a que: primero, existe un

contenido educativo en la relacién (sobre cultura, sobre problemas, sobre

necesidades, etc.) «¢que genera acciones; segundo, porque la relacién
-idealmente~- es propositiva mas que impositiva; y tercero, porque cada
adhesién a la organizacién, o cada desarrollo de los mienbros va generando
saberes que enriquecen a la organizacidn y mejoran su direccién. (47)

Pero la organizacién popular tampoco. debe considerarse un fin en si misma;
su razén de serestd en que "con ella se generc y desarrolle poder popular. La
organizacién no s6lo es un wedio para la realizacién de tareas colectivas con
divizién y complementacibén de esfuerzos, sino también, y principalmente, es

expresion de la fuerza del pueblo, de su capacidad de gestionar su vida

(productiva, cultural, familiar, politica, o sea integral)."(48)




: La oirQ’aniéécmn ademas dc quc ayuda "a’ contrarresta

accion d1a10g1ca, critica 'y pdrticinatlva— fliencias de 1as clases:

dommantes, contrlbuye *con Qtros’aportes

- Las masas superan la dispersidn y- desun’lomvi\pqesxas pior;,las clasés opreso—
ras. (49)

-Se desarrollan camportamientos de tipo auténomoky éﬁﬁcsdfi&iente (generado- -

res de autoconfianza de los grupos en sus proplau pos1b111c]ades

-Se planifican, experimentan y evaldan acciones (,oncretas (10 que-posibilita

una memoria colectiva cue afirma la identidad de clase) ('90)
-Se desarrollan aprendizajes auténticamente dialéeticos (relacmn texto contexto)
~Se van superando actitudes individualistas y mesidnicas. L

-Se van generando nuevos espacios -y consolidando otros- que'péx‘;r'r{i'teﬁ uﬁ“acceso
progresivo dw las clases populares al poder y participacién sociales.

-Se posibilitan mayores capacidades de apoyo y proteccidén frente a los embates

(ideoclégicos y/o fisicos)de las clases.dominantes.

5.3.6 Sus procesos propiamente pedagfqicos

Quizd uno de los aspectos mas desdeflados u olvidados sobre educacién popular es
lo concerniente al desarrollo de procesos propiamente pedagégicos: instruééién,
formacién y capacitacién.

Aungue los entendemos en una estrecha relacién (es decir, no puede desa-
rrollarse uno sin depender de .los otros) si podemos entenderlos con leves diferen-
cias: por instruccién entendemos la tranémisién especifica de saberes; por forma-
cibn, el desarrollo progresivo de hdbitos y actitudes, y por capacitecidn, la
adquisicién y desarrollo de habilidades téenicas especificas.la conjuncién de

las tres puede ser entenchda, en sentido amplio, como educacién.(51) «
La educadiéa va\d( \nlauh \e;gcnder a (Ec\uu_l|-V\|<’_-\Jro‘_: 7 V\QCL")\AQAQ‘:
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programas educativos de las clases domlnantcs (53)
Sin embargo, a diferencia de los programas educablvos ¢

poder, en la educacién popular, 1a 1neruccion, 1a capacatacion

formacién:
- Tienen un claro sentido de clase de- liberacién de

los sectores populares.

- No se realizan para adécuar valo < vigente

(especificamente al mercado laboral’ meai éféaiif'i(:ééién de
1a mano de obra), sino para proporcmnarle vvherramlentas mLelectuales V&
técnicas que mejoren su practlca social de transformacmn.

la capacitacién ' téenica, por ejemplo, acompafiada de procesos de andlisis
del contexto (54) y derivada de 1la préctica colectiva organizada, no sblo
permite entender mejor la propia realidad, sino que posibilita desarrollos
intelectuales-técnicos tiles para su propia lucha de transformacién.

Para Manuel Argumedo, "la actividad tedrica de reflexién sobre 1la propia
experiencia de explotacién y sobre las pricticas de literacién emprendidas por
las clases dominantes esuna dimensién fundemental de cualquier educacién
popular. Sin embargo, el saber es saber para algo y la educacién popular
deberd tener una dinensidn de capacitacidn, de dominio de instrumentos para
actuar sobre la realidad.(55)

Es importante también que en el marco de este “"saber para algo", se valoren
no sdlo las propias capacidades y saheres de las clases populares  sino,

ademds, su capacidad de acceder a niveles cada vez mayores de: trabajo
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ihtélectual' y ciem-,ifico En otras palabra sr es 1mportante no descuidar la
construccién v adquisicién de- sabereq, ni. desculdar (por desronfiar en cl
pueblo) los niveles de cientificidad que puedan irse alcanzando :

Asi pues, la intencidn principal. al 1nstru1r, capacitar'y formar ‘(en el‘

marco de la naturaleza politica, complementaria, orgamzatlva

educacién popular) es INSTRUMENTALIZAR para una, prv ctlca s0C al cada vez més :
amplia y compleja.

Ademds, si la educacién popular es feaiizaid;i,_’c_éj_, wygggi_q sujetos
populares(que manifiestan como uno ..de sus 1 rasgosmz’zs caracteristicos - las
carencias materizles y simbdlicas) _né. ip‘uede ;]ejarse de atender esa
satisfaccién de necesidades concretas. T '

De lo anterior habla Rosa Ma. Torres ali i;,rat:axr el tema de la alfabetizacién
en Nicaragua. Después de afirmar la debilidad de aquellos programas
exclusivamente concientizadores o con unr énfasis absoluto en la “Fformacidn
politico-idecldyica", asegura que "la pérdida de interés, el ausentismo v,
finalmente, la  descrcién son las expresiones mwAs tipicas de esta
situacidén". (56)

Podemos terminar insistiendo en la necesidad de reconocer en la - educacién

popular un cardcter integral, uwn proyecto, podriamos decir,

"politico-técnico". (57)
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Intentando una definicién, podriamos decir que entendemos por educacién
popular, las accicnes y procesos de instruccidn, formacién y capacitacién cue,
partiendo de las condiciones vropias del contexto especifico y total, y
articulados -directa o indirectamente- a los movimientos u organizacicnes
populares, buscan la satisfacciones de necesidades colectivas, asi como el
develamiento critico y la transformacién de la realidad), de acuerdo a los

intereses de las clases populares.




- Y e AT s AT Per T

i e g B e~ e oS e T

a1

NOTAS

1. - CASA DE IAS AMFRICAS. "Memoria del IT Encuentro de Educacién Popular - en
América Iatina y el Caribe(junio 1986) en Tarea, No. 16,',;Lirﬁa:, Asoc1acic'm de
Publicacione:; Educativas Tarea; dicienbre 1986, p. 16

2. TORRES, Rosa Maria. Nicaragqua: Revolucién Popular. Educacién

Popular.México, E. Linea, 1985, p. 111

3. Cfr. GAJARDO, Marcela. "En torno a la teoria y 1la prictica de 1la

educacién popular" en GAJARDO, Marcela (comp.) Teoria vy Préctica de 1la

Fducacién _ Popular. México, OEA-CREFAL-TIDRC, 1985.NUNEZ, Carlos. Educar para

transformar, transformer para educar. México, IMDEC, 1985. RIVERA, Jorge."La

expresién educativa de una ruptura" en Chamiza, No. 13, Ecvador, CEDEC, mayo
1986. Para este Ultimo, Freire es la expresidn educativa de la ruptura entre
la teoria de la marginalidad y el surgimiento de 1la teorfa de
dependencia. (p.4)

4, GONZALEZ ORELIANA, Carlos. Vias para el desarrollo de la Educacidn

Popular en Guatemala. Costa Rica, 1986 (documento suministrado por el autor.

Ha sido editado en México por CITGUA), p. 19

5,  PUIGGRGS, Adriana. Demccracia y autoritarismo en la pedagogia argentina y

latipoamericana. Buenos Aires, Galerna, 1986, pp. 13, 21
6. Una referencia sobre la equivalencia entre educacién popular e
instruccién plblica en 1la Alemania del siglo XIX puede encontrarse en la

Critica del Programa de Gotha, en la que Marx hace la siguiente afirmacién(en

vespuesta a una planteamiento del Partido Obrero Alemdn):"Eso de 'educacidn
]
popular a cargo del Estado' es aksolutamente inadmisible: MARX-ENGELS. Acerca

de la educacibén, México, Quinto Sol (s.f.), p. 148



7. Para Puiggrés, las funciones del sistema ‘educativo son: capacitacién de

mano de obra; formacién del ciudadra‘riio‘ ¥ dikfu'sic")n de la ideologia. Cfr.

PUIGGRGS, Adriana. Imperialismo vy -educacidn en ~ América  Tatina, Sa. ed.;

México, Nueva Imagen, 1987, p. 232. Para - GOscar Jara, dichas funciones son
dos: la funcidn econdmica vy la funcién ideoldgica. Cfr. JARA, Gucar. Educacién

Popular: la dimensién educativa de la accién politica. Panamd, CEASPA-ALFORJA,

1981, pp. 11-17. Para Bourdiean también =on dos: la funcidén social

(conservacién del sistema) y la funcién ideolégica  (legitimacidén  del

sigtema).Cfr. BOURDIFAU, Pierre, PASSERON, Jean-Claude.la reproduccién. 2a.

ed., Barcelona, Laia, 1981, pp. 254, 255. Las referencias de Anibal Ponce
sobre el mismo tema serdn expuestas mas adelante.

8. 0IT. La educacién obrera. Ginebra, OIT, 1975, p. 12

9. MONCLUS, Antonio. Pedagogia de la contradiccién: Paulo Freire.-Espaﬁa,

Anthropos!' 1988, 158

10. ARGUMEDO, Manuel Alberto. ";Qué es: la - educaci

latinoamericana de Estudios Fducativos. Vol. XV,No 3y

128

11. TORRES, Rosa, op. cit., pp. 109, 110

12. Sobre todo se utiliza el concepto "desarrollo integral comunitario",
expresion de mucha utilidad para el mismo Ejército, como puede verse en la
siguiente declaracidn del Director de Asuntos Civiles del Ejército, quien en
1987 dijo, hablando de 1la organizacién ¢ ideolegizacién de 1la poblacidn
indigena:"...pera poder crear un liderazgo eficiente que le permita formar a
los lideres locales que, como elementos coadyuvantes contribuyan a difundir
los elementos doctrinarios de la estrategia contraterrorista...Al liderazgo
deberd sumarse la promocién social, la orgenizacién de la comunidad para

desembccar en el desarrollo integral comnitario".TGE. Guatemala:Sequridad,

Desarrollo y Democracia. Méice, IGE, 1989, p. 55

82



13. ‘variasl' segfn la fuente anterior, son completamente norteamericanas “loon

personal permanente en el pais).

14, IGE, op. cit., p.134

15. Ibidem, p. 134

16. ARGUMET, M., op. cit., pp.131, 132

17. De esta tendencia, Maria‘Infanie afirma: "De este modo, la educacién se
inserta en un marco mis amplio en que predomina el factor econdmico del

desarrollo”. INFANTE, Maria Isabel.Educacién, comunicacién y lengquaje.

Fundamentos para la alfabetizacién de adultos en Mmérica Tatina, México, CEE,

1983, p.40

8. GAJARDO, M., op. cit., p. 13

19. Urioste basa estas tendencias de educacién popular en lo que denomina
"estrategias de sobrevivencia", opuestas a las "estrategias de poder". Asi, la
educacién popular es "un instrumento para mejorar las condiciones de
produccién que permiten al campesino aumentos en su productividad y en sus

saldos netos anualeﬁiURIOSTE, Miguel."Apuntes sobre la educacién popular rural

en América latina" en Educacién y Pueblo, No. 3, Bolivia, Equipo
Interinstitucional de Educacién Popular, nov. 1987, p. 31

20. PFn estas tendencias| la educacién popular ni devela, ni cuestiona el
orden de opresién de los marginados:"Los opresorest‘falsamente generosos”
tienen necesidad de que la situacidn de injusticia permanezca a fin de que su
'generosidad' continfle teniendo 1la posibilidad de realizarse. El ‘'orden'
social injusto es la fuente generadora, permanente de esta 'generosidad' que
se nutre de la muerte, del desaliento y de 1la miseria". FREIRE,

Paulo.Pedagogia del oprimido., 20. ed., México, Siglo XXI, 1978, p.33

21. INFANTE, M., op. cit., p. 39

L]



Dt e AT R e a e T g S e s e e S b g e,

roca: exper10nc1a acumulada .

activismo 1 y espontanelrmo (..‘;

sobredixﬁen ionaron 1as pos1b1]1c'iade.:‘ de 1a edumc*lon popu]ar eén. el camblo‘_’:~
social; -se vieron obligados a, reconocex que su aclzl\rlsmo y« espontanelrmwo"’,
kteni'{m mn: caracter r“am tan aalstcnr:lallsta, como el que hablan crltlcado en

. las practlcas anterlo:es, al aporLar 5010 soluciones p;\hatwas oy Aparciales".

dejando en definitiva la direccidn de la sociedad a las clases dominantes) las

mismas que pensaban debilitar a través de la préctica dela edilcacién‘

popular® .CEIADEC. Fducacién Popular. Fundamentos tedricos y. peculiaridades de

1a Educacién Popular en América Latina. Lima, CELADEC, 1980; p. 2

23. CASA DE IAS AMERICAS,op. cii., p. 16. Por ~su parte, Silvia Manfredi
expresa: "As atrituvicdes da educag?fo popular tem carﬁter eminentemente
hlstorlco na- medida: em . cque. devem ser estabeiecidaq sempre em funcio das

caracterlstlcas hlstorlco~conc1etas de uma fomacao social y em decorrenc1a

- dag ex1g‘e_ncivasf' ,especlflcas do movimento T‘OllthO mais amplio e do movimento

: operério e S'indlcal y

: partlcular" MANT’REDI, Silvia."a eJucac'do popular no

25. FREIRE, P., Frel BETIO.Essa escola:charada’vida

1986, p. 18

26. JARA, 0., op. cit., p.B



" El o 1.01 COl’lSl.ath en no: haber tomado emos polos ,,conoc:.miento de

Y- ,,transformacmn de la realldad- en su d1alcct1c1dad Era. como- &i - develar la

- realidad signific‘ara ya transfomarla". FREIR}:, P. Ia 1mportemc1a de leer vy el

Proceso de liberacién. 5ai ed,, México, Siglo . XXI, 1987, p. 86

28, “Ibideni.; p. 86
29. ’l‘ORRES R., _p_c1t., p.20° -

30. Jbldem, p 113

31, e esta 1abor, 1a educacién popular ‘cobra una péfsﬁéétix/a politlca
porgue nos va permlLlendo desa1 rollar y proyectar ura 1dent1dad que surge de"
nuestra realldad material y cultura; que va poLonc1ando 1a ezustoncm de actos:‘

sociales vy politicos populares con capac1dad de 1nc1dencia y modlflcacmn deh
la realidad a partir de la. organizacién 'y _'de la movilizacidn Yy que’ v_a

generando capacidades en elrpueblbr'pa'ra' la formulacién de proyectos histéﬂééé -
cque animen -y orienten 1la marc'ha de. las mayorias hacia un futuro c;ue 1as
satisfaga material y cserltua]monLe( ..)I.a educacmn popul'lr, entonc.es, sefv-f

nos revela como una ﬁlmension histonca peresente en toda pracL:Lca 0. proceso'

politico".CASA DE 1AS MMERICAS, o p_ cn,'

32 .MONCLUS ,A. ,op.cit., p: 145' :

México, Siglo }O’I, 1986 ‘p. l(}
35, GAJARDO,. M.,og ik p 144 Para Wande
son"acquelas - que “vivem uma condlcao
capitalismo,: . sob  guas multlplas forma

atividade productiva, mas se ploduz e se reproduz 'tambem en outr.as dlmenaoed

do processo. econdmico como umn: toda® WAP'DFRLBY, LUZLS "Educacao pODuJ ar: e

- 3y



- processo -de- d».mocratlzacao“ en BEZERRA, A., Brandao, 10, cit. ciL . P 63

36. POGGIO, MaruJa "Practica '4educat1va y SuJeto Popular® en Tarea’ ﬁo. 16,
Lima, Asoc. de P. E. Tarea, 1986, S
37. FREIRE, P.!) Frei BET’IO, gg_._
38. Ibidem, p. 94

39. FRANDAO, Carlos."A cultura do. povo 'lucacao ‘popular®

BRANDAO, C., 9]2_-_Cit.£ p-127

40, SOBRINO, Jon.0scar Romero.’Profet‘a‘: Y. martlr.tie “larliberacidn:

1981, p.106
41. FCO.Ma educacién popular. Elemém;és‘fﬂpal;
Educacién Popuwlar. México, CEE, (s.f.), p14
42. CEr. BOGGIO, M., op. cit., pp.8-14 -

43. CASA DE 1AS AMERICAS.'"Conclusiones dél” Encuentro

Popular y los procesos de literacién en AméridaLatlna

julio de 1988)"en Estudios Ecuménicos (nimero especial

pp. 35-39

44. MUNOZ IZQUIERDO, Carlos. "Efectos econémicos de la. educacién de adultes!

en TORRES, Carlos(comp.) Ensavos sobre la educacién de ‘adultos en 2nérica

Latina, México, CEE, 1982, pp.259-277

45, "os programas de educacién popular debén estalr. comprometidos con una
estrategia global de accién, que entre otras cosas, dé sentido y oriente su
actuacién. De no ser asi, o los programas educativos corren -;1 ncsgo de caer
en wa perspectiva reformista, o aunque se mantengen en una perspectiva de
ruptura con el sistema, su prictica estard comprometida por una doble falta de
sintonia entre la accidn desarrollada a traWés del programa educativo y la
accién que deberia estarse realizando segin las exigencias de las feses del

desaryollo".JARA, 0., op. cit., p.8




B

trabajadores"® en Christus. Afio 48, No. §70, México,

A.C., nov. 1983, pp.8-16

la transformacién social" en Estudios Ecuménicos. No. 3, jun-agosto:1985,p.8

49, E1 ya citado obispo salvadorefio Oscar A. Romero yeia;‘lé"pﬂ')smibilidad de m
proyecto social transformador sélo en la medida que,y dé su ‘Cé;lidad de pueblo,
éste llegara a convertirse en pueblo oraaniza&o.:—Cfr.,SQBRINO, J., op.cit.,
p.102 el

50. Cfr. JARA, O., op. cit., p.7

51. Gramsci insistid en la no separacién de los téx‘minc.s "instruccién -
educacién®:*No es completamente exacto que la  instruccién no sea también
educacién(...)Para que 1a instruccién no fuese también educacién seria
necesarioc que el alunno consistiese en una mera pasividad, 'un mecanismo
receptor' de nociones ahstractas 1o que por supuesto es un sbsurdol, y adends,

es ‘'abstractamente' negado por los sostenedores de la pura educatividad en su

argqumento contra la instruceidn mecanicista".GRAMSCI,A.Iog intelectvales v 1a

organizacidn de la cultura. México, J. Pablos Ed., 1975, p. 117

52. ECO, op. cit., p. 15

53. El pensamiento burgués sobre capacitacién pvede entenderse en el siquiecnte
texto,tomado de una conferencia de Ejecutivos en Ventas y Mercadotecnia:'la
capacitacién y el adiestramiento para el trabajo responden a wuna necesidad

colectiva que permite congolidar el desarrollo, por esta razén, interesa e

involucra a todos los sectores. En la medida en que aumentan los Indices de

instruceién  y educacidn, aseguramos fuentes de empleo y se mejora el nivel de

vida. Un individuo capacitado desempefia su trabajo con mayor ¢rado de



88

“eficiencia: y .en._un amhmntc de mas estimiio (...)Es necesario capacitarnosA

cada 'Uez més y saber capacﬁ-aL a qulcnes nos prcst’m scrvicios con” su“tr-\ba JO"'

dlarlo'”(subrayados nuestros). MIRFLES Carlos."La capacﬂamén factor de’

desarrol]o" en Transformacién. Vol.I, No. 10, oct‘ 1984, PR: 19, 21
54. No entendemos a la capscitecién téenica en relacmn para].ela-: —(pora’r téh"co,v:'.,- -

separada) del develamiento de la realidad. Su xelac:.on es de mutua dependenc1a :

y d1alect1c1ddd" lo cual se concreta en cl entendlmlento

 trarés cel
tratajo- de las estructuras y dindmicas del capn,allrmo ’
95, ARCUMEDO, M., op. cit., p.133
56. TORRES, Rosa, op. cit., p.115
57. Asf, puede entenderse la exclamacién  de Gramsc1 éi"Inétrhios poreue
necesitaremos toda nuestra ir\teligenc‘ia. Agitaos po:réyue ﬁeceéitzifémos todo
nuestro entusiasmo.Organizaos  porque . necesitaremos toda nuestrav

fuerza."BROCOLT, Angelo.A. A. Gramsci 'y “la educasién como hegemonia.lla. ed.,

México, Nuestra Imagen, 1987, p. l'6



6. EL EDUCADOR FOPULAR: SUS TAREAS FUNDAMENTALES.

Mis que la enumeracién de rasgos o la presentacién de una tipologia,
desarrollamos este capitulo en torno a las dreas de accién en las que se
ubican las tareas del educador popular, pensando en el contexto guatemalteco y
en coherencia con lo expuesto en los capitulos anteriores.

Al hacer mencién de las tareas fundamentales del educador popular, a lo que
nos referimos esilos diferentes desafios (clasificados en cuatro grupos, pero
necesaria y estrechamente relacionados entre si) que se presentan o pueden
presentarse a los educadores populares guatemaltecos.

Io que entendemos por ‘“educador popular" y sus tareas fundamentales son
presupuestos késicos en los momentos especificos de formacidn y preparacién,
rero siguen teniendo esa calidad en el trabajo popular que dichos educadores
llevan a cahko, que incluso puede ser la formacién de otros educadores
populares.

Las concepciones © planteamientos generales sobre la educacidn popular y
sobre el educador popular sirven como orientaciones o puntos de partida, pero,
ademds, son aspectos a aplicarse en la formacién de dicho educador. El
formador de educadores populares (que es también un educador popular, como
veremos mis adelante) no puede dejar de ser y hacer lo que pretende que los

educadores populares sean y hagan.

6.1 ‘¢Qué entendemos por educador;pqpu]ar?

Es necesaria la coherencia entre el concepto de educacién popular yﬂe;,dé,

educador popular. De manera simplista, podemos decir que la definicién “de

educador popular depende de 1o que se entienda por educacién popular. =
Por lo anterior, podemos decir que el educador popular no es quien realiza

acciones que se confunden con educacién popular (como las asistencialistas)
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~~-que’'no:pretenden cuestionar ni cambiar el sistema social . vigente; que.no

ligan ~directa o indirectamente- a la Qrgan123019h Sbéj“}fpppulari:qﬁe: o se-
‘basan én un claro sentido de clase, etcétera..” i o T
Pensando en la realidad educativa guatemalteéa, no 'pbdémos aceptar' como
educadores  populares, por ejemplo, los. denominados ‘’promotores sociales"
(salvo aquellos casos que se ubican en concepciones politico-pedagégicas como
las expuestas en este trabajo). Estos promotores, tanto para el Gobierno como
para el Ejército y la alta burguesia, constituyen un liderazgo alternativo que
permite la desaparicién paulatina de los liderazgos comnitario, étnico o de
otro tipo {(como 1los religiosos o esponténeos) ya que estos liderazgos
constituyen verdaderas expresiones de organizacién popular.

Como afirma la Iglesia Guatemalteca en el Exilio, "es por esto que los
promotores sociales se convierten en la columna vertebral de los Consejos de
Desarrollo (1). De ahi que el Gobiermo y el Ejército dediquen especial
atencién a la formacién de promotores, tanto por medio del Ministerio de
Desarrollo, como a través de la Seccién de Asuntos Civiles del Ejército o
S-5"(2)

Esta "especial atencién" se evidencia en. el hecho de que a mitad de 1987 se
encontraban capacitados y trakajando 14,350 pronmtéres sociales (en salud,
educacién y agricultura:11,516; en organizacién de 1la poblacién:2,834).(3)Este

papel de los promotores ha sido revelado en diferentes testimonios.(4)

6.1.2 Educador popular: isujeto popular o’ agente: éxterno?

Un aspecto en discusién muy frecuente es efiere a-la asignacién del

apelativo "educador popular".
¢Es el sujeto popular que realiza las acciones organizadas de develamiento

y lucha por 1la transformacién ~social;“a ‘partir "de sus propias practicas



“educa’ mleéﬁiﬁmnte con 168 demds deisu .grupo :social otrpé grupos que
éompa’rten‘ la dominacién y la opresién? - » -

(0 es el académico, el universitarioﬁ, el ﬁfaﬁéjaddr éociai profesional que
se inserta en las situvaciones y problemitica de los sectores populares para
apoyarlos en sus luchas transformadoras? Es decir, ¢es aquél que, aunque no se

origina ni ha vivido completamente en los sectores populares, desarrolld

procesos politico-pedagégicos a favor de los intereses de dichos sectores?

El asunto se resuelve en la medida que la concepcidn de educador popular no

dependa del origen, lugar de vida permanente o nivel econdmico-social
prevaleciente. En cambio, si el educador pépuiar‘sé definé por la opcién y
compromiso (reflexivo y prictico) en favor de un  .proyecto de transformacifn
sccial acorde a los intereses populareé, se ~podi‘ié entender como educadores
populares tanto a los propios - sujetos Vpopulares (obreros, indigenas,
campesinos) como a los agentes externos 'que se 'comprométan con dicho proyecto,
aun cuando fuera en contra de su propié ciaée de iorig‘én(S).

ASi, se toman en cuenta algﬁnos ﬁspédtds cor’i,tradictorio's: por un lado, no

considerar educadores populares a aquellos sujetos. de origen‘ ropular, péro

cuya opcién y préctica  van -en  contra . de:. su. propia‘clase.:Es.decir, mo.

cualquier educador campesino o indigena es ya bor ‘su origen ‘dev clase, un
auténtico educador popular. : L

Por otra parte, existen sujetos de los sectores dom’inantes‘cuya opcién es
auténticamente popular, que han hecho un v "suia‘;:“id:i»o de clase" -como- dirfan

Cabral y Freire~ por el cual se '"de‘struyen"'« a si mismos como miembros de la

clase dominante, para ser, pensar y actuar: como. auténticos sujetos de  las

clases dominadas (6). Ellos si pﬁedén.consi‘derarse;eduéadcres populares.

I



= Tampoco--deke-..olvidarse . que 1os agtént;}gos protagonistas son los sujetos

po'pulrabres .51 los edicadores populares -por el -compromisc asumido-: son: tanto:

loe agentes "internos" como 10§ "externos", son, s‘iri'iembafgév, “lf;sv primer
verdaderos sujetos centrales de la accifn traﬁsférmadofa, o

Los agentes ‘“externos", aunque son también eduéadoféé pop\iiba}'_
representan los principales agentes de la transformacién(7). o

La consideracién de este protagonismo educador de 1o sujetos po;ﬁtﬁéres
se sustenta en una fe critica en el pueblo (fe que toma en cuenta, ademds, los !
"cruzamientos" y condicionamientos generados por la cultura dominante). Eso
significa ver al pueblo capaz de educarse a si mismo -y a otros pueblos- y de .
desarrollar, por si mismo, acciones y procesos politico-organizativos con sus
aspectos educativos.

Otra manera de hablar del sujeto popular como el auténtico educador populai:
es aquella que se refiere a los dirigentes de 1las organizaciones populares.
Para muchos autores, mis que en los sujetos popﬁ],éres de nanera general, es en
los dirigentes donde se encuentra el verdadero educador. Por ejemplo, el
grupo centrcamericano Alforja, afirma: “Nosotros consideramos que el
principal educador .popular no puede ser el promotor o educador de un centro de
apoyo. El1  principal educador popular deke ser el dirigente de una
organizacidén".(8) Sin embargo, al dirse la categoria de "principal educador"
al dirigente popular, no se estd excluyendo de la definicidn a otros sujetos

(como 1os "agentes externos" de las instituciones).”

Esta estimacién dél dirigente como el pr}ir‘}ci‘pgl‘,‘;dacador popular se
clarifica al tomar en cuenta la doble natu:.aleza ““deun dirigente: sus
capacidades politico-organizativas y su jn‘l‘skevr:cic'»m en el mundo
préctico-productivo. 0 como  lo  concibe }vGramsc’i, el . dirigente es un

especialista y politico.(9)



Por lo aﬁtes expuesto, corresponde al educador populafyﬁqefhtipb  ﬁeXtéfnd"
tener my claro el cardcter de apoyo de sy labor. Es decir}‘ﬁo ﬁomat eh sus
manos de manera exclusiva y excluyente lo que tiene otros brotagonistas. De
esa manera, aunque el ‘“agente externo" hace una opcidn por los intereses
populares, lo hace sabiendo el caracter subalterno de su lakor (no por eso sin
importancia alguna).(10)

Lo anterior nos lleva a una caracteristica bdsica en todo "agente externo",
Y que la tomamos del colombiano Orlando Fals Borda: su"redundancia
rotencial'.En otras palabras, la capacidad que tiene el agente externo de
dejar las comunidades de trabajo cuando el proceso de desarrollo popular ha
sido consolidado.(11) Freire tanbién se ha referido a esta caracteristica(12).

La ‘'redundancia potencial" no implica que el "acompaiiamiento" deba ser
evitado. Dependerd de las condiciones de la sociedad determinada (y de 1la
comunidad especifica) para que ese "dejarla" sea pronto o se pueda, y deba,
esperar por mas tiempo. Sin perder de vista, insistimos, el momento de 1la
separacion. (13).

Algo que debe enfatizarse es que este caricter de apoyo y de "redundancia
potencial" puede asegurar un progresivo logro de la autonemia de las
organizaciones populares. Se trata, segln Fals Borda, de "romper la relacidén
de sumisién" entre organizacién popular y agente externo. 0 como se afirmd en

La Habana en 1986:"El educador popular debe apoyar a los propios dirigentes de

las organizaciones para que sean los principaleg educadores, y con ello

garantizar la autonomia de la organizacidn respecto a agentes externos"(14)

o



.- -6.1+3-F)-educador popular: intelectual o;qanAico‘“

. I.o‘éxpuesto antes,: nés 1leva a 1a céhc;epcié del”educad

orgénico". Segiin Carlos Nifiez, "todo promotor, asesor,
denominarse) verdaderamente comprometido:con un;x o

no puede ser ajeno, aunque - su origen

ernc', al ' proceso de

transformacién y sus 1uchas. Debe ser, pues, un. . verdadero  intelectual

orgénico; ése es su rol fundamental".(15)

El educadoy popular entendido como un intelectval orgénico
_~independientemente de su origen- es pues, "orginico" por. su vinculacién y
pertenencia al proyecto social de las clases populares.

Por ejemplo, para Fals Borda, "orgénico . significa un combromiso con las
kases, con una organizacién popular”.(16). Para este autor, "intelectuales
orgénicos" ocxisten en dos formas: "los que llegan con el compromiso y los que
se desarrollan en el proceso, en la propia base".{17) También para Frei Betto
lo "organico” se define en funcién de los vinculos populares.(ig)

Para entender al educador popular como un intelectual orgénico es necesario
precisar que dicho intelectuwsl (siguiendo a Gramsci, a quien se debe el
concepto) surge dentro de un grupo social determinado,para dar a ese grupo
hemegeneidad y  conciencia de  sus propias funciones (tanto econdmicas, como
sociales y politicas). De esta forma, os aceppab;e _Fepsar. . que..un- sujeto
"externo", perc que cumple ese papel - a ‘part_ir ‘def 'svu'c»ompromiso de clase-,

pueda concebirse como un auténtico intelectual orginico.

Ademis, es bdsico no olvidar que.dicho ccmp)’:omi'so'hacé -del intelectual un

sujeto no independiente, no neutral. 19)

Esta "no independencia® dei mt 'l" o, (@el educador popular)

exige la integracién critica-y dialéctica entre él.y las masas. o grupos a

quicnes se encuentra integrado: Y- aungue esto es ti\r{éliéo tanto para el
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quien -—por las evidencias .objetivas ;le rm'lltiples . trabajéf;s :
populares- se debe exigir con mayor énfasis esa integracién. £k

Es oportuno considerar nuevamente el pensamiento de Gramsci, es,pe‘cial\l:ner‘lt‘ei L
sobre el paso del "saber al comprender y al sentir®, y viceversay, "del sent1r
al comprender, al saber”, en el que el sujeto rpopular. "siente' {pero'no
siempre comprende o sabe} y el intelectusl "sabe" (pero no siempre comprendé [s]
siente). Se trata de integrar ambos extremos.(20)

Los intelectuales, concluyamos, son verdaderos educadores populares en
razdn de su nexo orgénico a los grupos populares.(21)

Antes de abordar las tareas fundamentales del educador, presentamos cuatio
rasgos o“virtudes" que Freire asigna al educador. Son citadas por M'onclﬁs de

una conferencia de TFreire en 1985 en Buenos Aires llamada"Reflexidn critica

sobre las virtudes del educador':

-~ "Coherencia entre el discurso que se habla y que ammcn la opcibn y la
prictica que deberd estar confirmando el dlSCUI'SO“ S

~ “Aprender a lidiar con la tensidén entre la palabra y el silencm"

- "Trahajar en forma critica 1la tensmn entre subjetlwdad vy ob3et1v1dad'
entre conciencia y munde, entre practlga Y. ,teor:.a ' entre ser social 'y

conciencia®.

- "Comprender (y¥) vivir la tensién entre el aqul y el ahora del educador y el

aqui y el ahora de los educando'*".(ZZ)

Presentamos a continuacién lo que consideramos son las tareas fundamentales

del educador popular.
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6.2 El educador popular y la organiZaciéh:ygpddef~pobulafes"

la" educacién popular “es . la 'expreéién o1iEico

popular. Por tanto, el educador ﬁopulaf'tiéneifrééﬁef éa_ipéiiticaé;
coherentes con dicho proyecto. Una  de esaé :£aféééi,esglapoyo[fdééafébiio‘ y
consolidacién de la organizacién popular, cuya finalidaébes él propiciamiento
del poder popular. Mis ain, el poder popular sdlo puede alcanzarse mediante la
organizacién popular.

¢Cémo se define el "poder popular'? Para Fals Borda, es "la capacidad de
los grupos de base (explotados hoy por los sistemas socioecondémicos) de actuar
politicamente y de articular y sistematizar conocimientos (el propio y el
externo) de tal manera cque puedan asumir un papel protagénico en el avance de
la sociedad y en 1la defensa de sus propics intereses de clase y de grupo”.(23)

Al educador popular corresponde -entre sus tareas- propiciar esa prictica
social, que develando la realidad y las propias practicas y concepciones, vaya
permitiendo a sus compafieros de clase el accesc a una parfiGpaddh —que no
significque "activismo" espontdneo o irreflexivamente obediente- por la cual
» empiecen a protagenizar las acciones propias a sus intercses.

Es decir, el educador popular va propiciando el poder popular en la medida
que de una relacién "sujeto-chjeto" llega a una relacidn "sujeto-sujeto". In
otras palabras, rompiendo "la relacién de sumisién" no sblo entre agentes
externos y sujetos populares, sino también en los sujetos populares entre si.

Pero wAs importante esiiompiendo (a partir de los espacios y de lo que es
viable) la "relacién de sumisién" que existe fuertemente arraigada entre el
bloque popular (sujetos populares + agentes externos comprometidos)‘y el

blogque dominante. Esto es a lo que Fals Borda 1llama "contrareso

politico":"hacia adentro y hacia afuera®. (24)



El = @odér :zﬁopﬁla%i,fSigﬁigica(»pq;;ij1§f 7ex§résado _éhteriormente; 1a
posibilitaciéhréé ia expresién de 1os'sujetos‘ popularés; Esta posibilitacidén
hace que el poder popular sea construido por los mismos sujetos populares (con
el apoyo de los agentes externos), por 1lo cue no puede desestimarse la
consideracién de la cultura de estos sujetos populares. (25)

El logro del poder popular depende de la confluencia de dos aspactos: el
saber y la organizacién populares. Ia valoracién y utilizacidn
politico-pedagégica de lo primero (que veremos en el siguiente acédpite) y 1la
creacidén y/o consolidacién de 1o segundo scn factores fundamentales e
ineludibles para todo educador popilar.

La relacién entre orgenizacién y poder popular se establece a partir de 1la
dialecticidad entre los aspectos mencionados en el pdrrafo anterior. Por la
organizacién popular se llega -se va llegando~ al logro del poder popular;
pero éste, a su vez, posibilita y aumenta (cuantitativa y cuzlitativamente) la
organizacién popular. Lo que orienta esta dialecticidad es la bisqueda de la
transformacién social.(26)

Si 1a organizacién es un medio o instrumento por el que se va alcanzando el
poder popular come "contrapeso politice" frente al poder dominante, no puede
pensarse que al interior de la misma organizacién se impida la expresidn y el
acceso al poder interno. Por eco, el educador popular no puede perder de
vista que el proceso educativo es colectivo, en el cual, segin Frei Betto, "o
educador tem uma parcela de trabalho c¢ue é criar os mecanismos pedagégicos de
expreséSO e explicitaqgo das lutas, das dividas, das incertezas, da palavra
dos educandos". (27)

Lo anterior replantea las relaciones entre agente externo y sujeto
rFopular:"Trata-se de quebrar o ‘'sistema de poder' que nao permite a
explicitaégo do seker popular. F esta es uma tarefa das camadas populares e
mao  dos agentes en seu nome. A educaqgo popular cabe abrir espago para que se

fortalega o poder popular”.(28)




soc1al debemos recorchr que 10 se pueden
en que -se ubican esos planteamlentos Segun kel ‘estudi
latinoamericanos realizado por Juan Garcia Huidobrq('_ ljas‘dos: mé’t‘ricesr, béAs‘ic‘a‘vs"
prevalecientes en torno a la educacién popular y la oréaniéacién popular. son:"
la clésica (basada en las vinculaciones entre educacién popular 'y 1la
organizacién ya existente; es mis abierta y clara en cuanto a la
transformacién social) y la de base {cuyo trabajo es mis lento; se refiere a
ir creando las hases organirvativas en los sectores dominantes).

En Guatemala, vy en atencién a lo anterior, el educador popular debe tomar
en cuenta las condiciones de control y de rcopresién existentes. Podemos
afimmar que, sin descartar la matriz "cldsice", es la matriz "de bhase" (a la

que el mismo Garcia Huidobro seflala como "propedéutica politica")la que ofrece

mayor viabilidad.(29)

6.3 El educador popular vy la cultura popular

Vimos (iue para acceder al poder popul'ar existen dos aspectos que deben tomarse
en cuoenta: la organizacién_ y la cultura )populares. Corresponde ahora tratar
las tareas del educador popular frente al sequndo aspecto.

A pesar de la dialecticidad que presentan entre si (y de su permanente
interdepencia) las tareas culturales del educador popular pueden dividirse
asi:

-6.3.1 Valoracién y recuperacién de la memoria histérica
—6.3.2 Valoracién critica de la cultura popular
~6.3.3 Aprovechamiento politico-pedagbgico de la cultura popular

-6.3.4 Sintesis cultural

-6.3.5 Devolucién sistemitica de la cultura al pueblo.



-6.3.1, “Valoracidn y_recuperacién de la ;ne:norié ﬁistériti‘a :

4’ historia es el entramado de ios he

= Lmidad, al tiempo que marcan 1a direcc:Loh de 8 proyecto colectlvo ’I‘anLo

ia especificidad como 1a  unidad son 1os componentes del : sent1m1ento dev

pertenencia a un nosotros que ‘no ,solp'se ;r}gular»iza vsino que esté en via
permanente de realirzacidn, o sea que—a'a‘ht‘e:é}a"dé nuevo ciclo adverso o benéfico-
une los recuerdos atesorados en su m‘ex‘noriba»x colectiva con las experiencias
concretas que enfrenta a fin de perpetvarse cuando se proyecta al porvenir. La
certidumbre que da tal sentimiento de pertenencia, al .conjuntar razonamientos
y sensaciones, emociones y premoniciones, produce la sintesis constitutiva de
la conciencia colectiva y de la identidad histérica".(ad)

. En este pirrafo del guatemaiteco Carlos Guiménv‘ Bocklef podemos entender

cémo la valoracién de la memoria histérice ~del’ puéblo’ no’ ‘s6lo tiene un

sentido politico (la opcién por lo popular y su proyectbAhistérico) sino que

representa la posibilitacién concreta de dicha opcidn.
En otras palabras, la memoria histérica, al aportar los ~elementos de esa
historia de vida y luchas del pueblo, unida a las formas concretas actuales,

va permitiendo sintetizar los elementos . que posibilitan la lucha de los

sectores populares. Ante ello, al educédof

p‘;l.l;d'lf', correspende no  sélo
- i m el -
valorar esa memoria, sino dirigia;sé" a écupérécién, permanente, a su
constante registro. Esto se ird ‘rérf’flejando' en'ylnm proceso permanente de
afirmacidn de la identidad. B a
Para Ralil Leis, la memoria histérica es "ﬁbd& el saber desprendido del
actuar de nuestros pueblos en su pasado‘ cercano o le'jano, y que el hahla
(tradicional, oral) transmite de uno a otro".(31). Gabriel Garc.ia Marquez,
citado por el mismo Ieis, la ‘llama’ "la ‘peligrosa memoria de nuestros

pueblos". (32)

: ] memorabl‘s que confleren aun pueblo



La valoracion de la memoria hietorlca tiene. 1ugar ‘sl el. su3eto popular
p091billtado para "decir su pa]abra" pero a nanerd"e

compartir esa memoria hlstorlca, es

ello que al educador popular co;r S
Vtrahsmisién. '

La historiadora peruané'vCec;l1
problemas que deben afrontarséyfr
~ Las miltiples versioneskééb%e

conflictos, etc.)

del agente externo (o historiador).(BB)
Ademds, segln la misma hiétoriééor , . del

los siguientes:

- No existe 1lo verdader§\y io‘falso en los testimonios; "Téd6<§ifvé§
puede ser un indicador dei’cbmportamiento cultural - del informante"} ,de la
colectividad).

~ El informante recuerda los hechos desde el presente. (Debe, pues; tomarse en
cuenta esa tensifn permanente entre el pasado y el precerte). |

- Hay intereses, redundancias y olvidos (élvrihfbrﬁante “tiene . "formas

selectivas" para presentar sus testimonios: . “ia histéfia"del :pueblo esté

plagada de silencios conmovedores ' que’ éxpresdn: lasabiduria:. de--la

sobrevivencia".(34)

Por Gltimo, quercmes sefialar otras consideraciones al respecto

dejar de "escuchar" la voz de los sujetos dominante°)

(Todo

700




historia de las clases popul &
-La valoracifn, en’ relacién

riencias educativas ya en.m

6.3.2 Valoracién critic
' Vaidrar : crlticamente por  wia parte, el
formadoras (politicas,

infivencias, condicionamiento

adquiridos ‘e incorporados de 1la

cultura dominante.

El educador popular tiene oMo Earea no .sblo partir de la realidad propia y
valorar sus manifestaciones culturales, sino al mismo tiempo, tener la actitud
atenta para ir desculbriendo -colectivamente- aquellos aspectos, rasgos o
elementos cuya naturaleza no sea popular. (35)

Sin embargo, es necesario cque esta intencién critica no signifique llegax
al otre polo de la tensidn: el determinismo mitural, por el cual se concike a
la cultura popular coro un conjunto de expresmnes ‘condicionadas totalmente

ror la cultura dominante., Eso serla no Creer en la memoua histérica de la

que hablamos antes, ni en la resutem:la cultural ‘ni en 1a propla capacidad

creadora del pueblo.

8i el educador popular no vaiqi'a (:_ij‘it‘ivcaménte 1a’cultura’ popular yquiere

hacer su trabajo desde. categorias cy

desarticulados) proveca, gegln Leis,’ una espcc1e d

expresada muichas veces en la-poca participacién popnla:




6.3.3 Aprovechamientg;politico—pédéqégic derla Cultura popular -

la valoracién critica de la cultura popular ngttiéhé:faééﬁAdé ser si no ‘lleva
a educadores y grupos populares a su aprovechamiento politico-pedagbgico; o
sea, a su utilizacién en favor del proyecto de likeracidén. "Podemos utilizar
como maﬁerial pedagdgica toda esta inmensa produccién cultural del pueblo, que
nos habla de su economia, su historia, su geografia, sus luchas, fracasos y
esperanzas, es el gran reto con el que la cultura popular aesafia a los
educadores populares (...)Es necesario un minimd de imaginacién y creatividad
para potenciar todo su valor".{36)

Ese aprovechamiento se puede concretar en la recuperacidén de los elementos
de resistencia y 1lucha que se encuentran en la memoria colectiva; en la
recuperacién de los distintos mcdos con que la comunidad ha ido enfrentédndose
a las distintas situaciones {(problemiticas o no).(37) Ademds, se concreta en
el aprovechamicnto de las distintas imdgenes, expresiones, juegos, lenquajes
del lugar y otros.(38) »

Finalmente, el aprovechamiento significa un reto altamente creativo para el

educador popular: socializar el saber. Para Gramsci, "la ‘'originalidad®

consiste tanto en el 'descubrir' cuanto en el 'perfeccionar', en el
‘desarrollar' vy en el 'socializar’, es decir, en el transformarse en elemento

de civilizacién universal®;(39)

6.3.4 la sintesis cultural

No se trata de desestimar el saber popular 0 el . sabker  académico,
excluyentemente. Para el educador popular, ambos deben representar ricuezas
culturales que, en funcién de los intereses populares,.se. puede . aprovechar

nmediante una sintesis que towe lo populafmente fitil de uno-y de otro.

3
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Se trata de ‘que el pueblo, desde las propias concepciones (pero’ asumidas, cr{ticamen

. . vaya integrando el saker popular (su propio saber) con el saber especializac
, ! . T

sater cada vez menos tradicional y cada vez mis orgénico.(4df5' i

No obstante, esta sintesis cultural no debe hacer que el educaébr Vpopuiar
llegue a un momento en que su prictica secial deja de recibir los continuos
apories de la cultura popular. Fs decir, no deke provocar {sobre todo en 1la .
practicas propiamente pedaglgicas) una diferenciacién entre el conocimiento
popular y el corocimiento que se va gestando en el trabajo educativo.

Para el britdnico Basil Bernstein, "el = conocimiento  educativo es
conocimiento que no pertenece al conocimiento del sentido comin. Es
conocimiento liberado de lo particular, de lo local mediante los diversos
lenguajes de 1las ciencias o formas de reflexividad de las arteé". Agrega que
"tal enmarcacién hace del conocimiento educative algo no ordinario o mundano

sino esotérico que da un significado especial a quien lo tiene".(41)
. e

6.3.5 La devolucién sistemitica de la cultura al’puebio

Fl1 protagonismo popular no se queda‘enjla éx? e descukrinmiento de sus

potencialidades culturales. Continda. e ol tanﬁé:ﬁehsar {y repensar) que

se hace sobre las potencialidades "y expresidhés'jculturales. Para ello, se
requiere que el educador popular "retorne":'de maneré organizada "eso" cque el
pueblo expresd esponténea o dispersamente. Mao, citado por Freire, declard que

"debemos ensefiar a las wasas con precisién 1o que hemos recibido de ellas  con

confusibn®. (42)
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Pero 1n51st1mos tarbién en esa 51stematlzac1on cultural el pueblo tlene que

tener um partlclpacwn critica y consciente

La  valoracién, recepcién y devolucion s:mtematlca de la: cultura
exige al educador popular la con51derac1on de momentos, :
circunstancias mds propias de la expre ion cul‘cural popular ; Por ej

estudio, citado por Leis, sobre los lugares de :mtercambio de,‘

aprendizajes de grupos obreros . en Colombla, le rlo 51gu1ente (en orden_“ k
jerdrquico decreciente) sobre los lugares de ‘més expresién popular =
1. La familia

2. La cantina

3. la gallada

4, Conversaciones con amigos

B. los medios de comunicacién

6. Las organizaciones populares y academias (G1timo iugai:)_. v('437)

6.4 El educador popular v la metodologia

Es importante cque el educador popular 'tenga, entre sus presﬁpue’stos ‘bésicos,
que su tarea no se inicla ni se desarrolla prioritariamente alrededor del
"cémo", sin que estemos afirmando la mutilldad de su conqlderacmn P que se
puede ser un auténtico educador popular sin - la “minima capacitacién vy

habilidad metodoldgicas.

De lo que estamos hablando es de su car_écté; secundarloy dependiente. (44)

Pero la ‘“secundariedad y dependencia" de este tema no significa.dejar de
considerar algunos aspectos sobre el mismo.

Hay que enfatizar que la metodologia en general; y sus téenicas,
procedimientos, recursos, tienen un cardcter politico en cuanto su funcién
estd al servicio de detemminadas orientaciones gencrales (explicitas o
implicitas, conscientes o ir\c'onsc'ieni:es).r No. existen, ruves, metodologias

neutrales.



Ademas, -igual flrmado antes sobre educacitn popular 1a metodlogia

responde a las condlcmnes especificas en las que se qulere 1levar a cabo.

Aunque ‘en : sus’ p:mcipms bésicos es universalmente vallda,’ en‘ sUS

procedimientos  especificos dependen  de las i{ condicmnes en’oque  se

1nserte."81endo 1a metodologia un principie teorlco de caracter universal, su

aplicacién préictica dependerd siempre y en todas partes:, de las c1rcunstancias
histéricas existentes". (43) '

Por lo anterior, no podemos en este trabajo ponerncs a enlistar técnicas y
procedimientos metodoldgicos. Es was Aimportante considerar " los ‘aspectos
generales sobre la metedologia, y fundamentalmente, sobre la metodologia
coherente con la concepcidn de educacién popular que hemos asumido.

Otro aspecto relevante es la superacién de lo que Vera Gianotten denomina
“pl reduccionismo metodoldgico* en educacidp popular. Es decir, no sdlo se ha
caido en el error de tomer a la educacién popular como vna nueva forma de
trabajar metodoldgicamente, sinc que a la propia metodologia se le confunde
-se le reduce- a una serie de técnicas, procedimientos y recursos,

asi, un cambio metodoldgice se entiende -desde esta visidn- como un simple
cambio técnice (por ejemplo, dejar la pizarra y gis por. proyegi;rqrgs, [o! ‘la
exposicién magistral por la dramatizacién, entre 6tros e_]emplos)

La metodologia, en el marco de la educacmn popular, debemos entenderla

como la "estra’cegla educativa-politica y orgamzatlva que apunta a apoyar los

procesos personales, sociales y politicos que el

ebl va desarrollando en el

curso de su constnucmn como sujeto de la hlstorla“ (46)

De esta manera, la metodologia es la concepcmn global del proceso

politico~pedagdgico. Es la forma como se. plensary 01gan1?a ~de manem general- -

el proceso o proCescs a desarrollarse Como aflrma Z\lfOX.‘Jd, “la metodologn




no puede reducirse a una técnica’ o "aun - conjunto’ de técnicas

..significa s

definir cémo estructurar toda 1a légica del proceso de conocimiento qie se va. . ]

a desarrollar a través de . una esﬁfategia pedagdgice-politica. Debe  gér da

visién glokal que oriente el proceso, que le dé unidad y coherencia a todos

los elementos ‘que intervienen en é1, a todos los momentos y a todos los f‘Eyp’asr’os_” o

de este proceso".(47)

Toda metodologia (de manera general) se origina de determinada ted:‘ia“‘“ael_‘;.”

conocimiento; ésta, por su parte, responde a orientaciones politiéas._ “Es

decir, dependiendo de 1a orientacién politica, asi ‘serd 1a  teorfa -del

conocimiento que se ponga en practica. A su vez, ésta determinard = la

concercién metodolégica del proceso respectivo.

Segin Ralil Macin, las teorias del conocimiento’ son’

G gubjetivol

- Idealisma_puro: Conocer=recordar. Mayor  importanci

- Materialismo puro: Conocer=comprobai‘. Mayo’xj;i'

- Idealismo _dialéctico: Conocer=sintetizar. Mayor mpo;:tancia;all‘d 'subjetivo

¥ 10 histérico.

- Materialismo dialéctico: Conocerstransformar. Da importancia a 1o objetivo,

1o suhjetivo y lo

histérico. (48)

Podemos decir, entonces“i que la primera tarea metodolégica del educador
popular es llegar a esa visién glokal del proceso politico~pedagdgico del que
forma parte. Es, a partir del contexto v del trabajo colectivo, definir 1la
1égica de los procesos a efectuarse.

En otras palalbras, so trata de definir y organizar una determinada



sentldo 1a busqueda, def1ni¢1on
recurqos . :
Vcamos seguidamente la concepcién netodologlca educacién‘:;' e

popular: la metodologia dlalectlca.

6.4.1. La metodologia dialéctica

La concepcién metodolégica propia de la educaéiéh ropula met6d§i09{37 L. -
dialéctica. (49) su entendimiento,,clarifi ‘ ‘ ‘
tareas del educador popular. .

La metodologia dialéctica se,ﬁééa‘ n: 1a teorfa dialéctica del
por la cual: ’ ‘ i

6.4.1.1 Se parte de la practlc

e la; que se toman 10°7 datos ksensoriales, .
objetivos y vivenciales de la act1v1dad productiva (material y SlthllCu), de
la cotidianidad} de las act1v1dades de los grupos soc1alesU de su propila
practica social-politica, ctcétera.

6.4,1.2 Se teoriza sobre esa préctica: se desarrollan procesos de

entendimiento profundo y critico de esa practica; "penetrar en las raices de
la realidad concreta, descubrir su movimiento‘interno, sus causas y sus leyes)
'invisibles' a la percepcidén inmediata. De esta manera, ubicomos la realidad
concreta en su relacién con o1 conjunto de la realidad social e
historica®. (50) /

6.4.1.3 Se reqresa a_la practica para aplicar en ella el conocimiento obtenido

{de sus causasv leycsv componentes) de tal manera que pueda transformarse -
dicha realidad. Ts en esa transformacién donde se constata la validez, la
bbjetividadu la wverdad vy la utilidad de los conceptos y categorias generadas

en L] proceso tedrico fundado en la prictica.



De ese modo, podemos decir gque Ia‘nietodoloéiaadiéléctica.es 1a EE’één‘i”zaciénf‘

general de los procesos p011L1c0~pedagog1cos .d Varrollada de la pract1c1 a 1a

teoria y de nuevo a la teoria; de 1a accion a la reflc:xlén y de muevo a la.

accidn.

Es en este sentido que Frei Betto afirma que *na-metodologia dialética, o

i y ) ORI : : : s
ponto de partida nao o saber do- educador, mas  sim. a -pratica. social dos

educandos. E essa prética que constitul o,'ei}vc‘o‘;em‘ ‘torno do qual gira o
processo educativo. (51) '

Por eso, aunque se puede y debe habiar de la necesidad de ciertos
contenidos  {saberes ya elatorados), como -los téenicos' por ejemplo, el
problema de los contenidos se resuelve en funcidn del lugar y estrategia del
womento  histérico. No se puede, pues) determinar aprioristicamente qué
contenidos el educador popular debe “saber" (y “saker cnsenar“), 0 cudles son
los contenidos fundamentales en la formacidn del educador popular.

Esto exige -a todos 1los involucrados en 1os procesos gue nos ocupan-
actitudes y pricticas genuinamente dialécticas ("ser dialécticamente®, dice
Carlos Nafiez).

Alge que permite entender mejor la metcdologia dialéctica es la

determinacién de lo cue podriamos llamar sus  “direcciones", afirmando

previanente que, a diferencia de la llamada “metodologia tradicional®, aguélla

es fundamentalmente  inductiva (sin  que excluye completamente la
deduccidn).Esas "direcciones” podrian ser: de 1o personal a lo colectivo; de
lo biogréfico a lo histérico; de lo local a lo nacional; de lo especifico a lo
gencral; de lo coyuntural a lo universal; de lo parcial a lo estructural; de
lo concreto a 1o abstracto; de la accién a ia reflexién; de la practica a 1la
teorfa. Sin embargogeestas "direcciones", dada la dialecticidad entre ambos

extremosixexige un reterno y un iniciar de nuevo el ciclo.
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A 1o anterior Lels 11ama "pare;as dialectlcas" i
colectlvo, lo partlcular Y 10 genera‘

1o ‘complejo, lo conocido y 10 desconoc:ldo-'

parcial y lo global; 1o superflr'lal b 10 profundoy,: lo presente y 1o pasado, elk
andlisis y la sintesis.(52)

Y aunque existe un "ir y venir" entre los pélos, para el autor mencionado,
en la metodologia dialéctica se parte, preferentemente, de los primeros polos
de dichas parejas: lo individual, lo particular, lo inmediato, lo simple, lo
conocido....(53)

¢0ué puede alcanzarse por medio de la metodologia dialéctica?

Aparte de responder politicamente con mis coherencia al prbyécto de -

transformacién, podemos decir que esta metodologia permite:
- Un conocimiento cada vez més profundo y critico de la realidad.

~ Un desarrollo progresivo de las capacidades de teorizacidn. :

- El aprovechamiento de los desarrollos tebricos en las 'prdpiés“?ﬁféétyiéas’

sociales de transformacién.

Ademis, se va logrando la superacién de difiéuitaﬁéé, c@m -tlas; que

menciona Garcia Huidobro:

- Las dificultades pricticas que se presentan 727:11 7 pretendgarse éér un v'lugar
central a la expresividad popular y al m;smo tiempo aportar elementos para
problematizar esa expresién.

- Las dificultades sobre cbmo conciliar la participacién y cogestién a la par
de desarrollar procesos disciplinados derivados de las exigencias de una

e a2 ,
capacitacién seria y profunda.

- Cémo conciliar la valoracién de lo particular’ (por ejemplo, la cultura

indigena) con la necesidad de llegar a la unidad. de i‘ds,,dif,erén"c'ésﬁséévtéfés D

populares. (54)

0
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exigencias™

de 'partlcipac1on de 1a educaéion popular" (55)

Finalmente, debemos. enfatizar lo 51gu1ente-i la aetod ogla d1a1ect1ca f581:‘

aplica a todo el proceso de tlansformac1on social: No se reduce a 1os evento:

pedagbgicos aunque en éstos se desarrolle mis evidentemente:‘Un‘ reduccionismo‘

de este tipo significa caer en el error de confundir "procesos educativos" con

-0 reducirilos a- “eventos educativos".

6.5 El educador popular y sus tareas comunicacionalés o

En primer lugar, corrresponde al educador‘popular no desestimar ni. sulwalorar
(tampoco supervalorar) todo lo referente a procesos de comunicacidén. Y sobre
todo, valorar 1la naturaleza humana de la comwnicacién, pues aun cuvando
participen en ella ingtruwentos o aparatos, en ambos extremos del proceso,
existe participacién humana (en la codificacidn y en la decodificacién)}. (56)

Esta apreciacién de lo humano en la comunicacién supone simetria v
reciprocidad entre los interlocutores, asi como la participacién de los
MisSmos.

Boris Yopo habla de la comunicacién como un proceso de “produccién en
comin" y Freire nos dice que "la comunicacién implica una reciprocidad, que no
puede romperse", agregando gque " "en - la comuhicgciénrr no hay sujctos
pasivos”(57).

No obstante, debe tenerse presente que esa “reciprocidad", “produccién en
comiin® ‘o "participacién de los interlocutores" siempre es en torno a un
objeto. Para el educador popular la valoracidn comunitaria de la comunicacién
representa el encuentro colective alrededor de ohjetos comunes (su realidad,

sus concepciones y practicas politico-cducativas, su cotidianidad, sus suefios,
: ) jcionado materiaimente.
}, proceso que, Sin enbargo s condicio
sus fracasos), P g




6.5.1 1a consideracién del caricter politico-educativo: - -

de las relaciones interperscnales

En el contacto personal se encuentra.

que no es transferencia. del . saber,.51no, un encuentro de SUJetOS
interlocutores". (58)

Pero no se trata del didlogo por el didlogo; éste tiene una intencionalidad
mediata o inmediata. Tampoco significa que toda comunicacién  interpersonal
del educador tiene que tener ohjetivos politicos claramente determinados.r 10

que estamcs afirmande es que la comunicacién interpersonal -{aun en-— sus

variantes més informales y coloquiales) posee la potencialidad revolucionaria

1171

de ir propiciando relaciones simétricas, horizontales y participativas ‘que, @ 7 .

la larga, se convierten on las bases commicacionales': de’.las i luchas
transformadoras.
Se deke, pucs, ubicar al didlogo, a  la  relacién’:interpersonal; en’ . un

contexto de cambio. Bernstein da el nombre 'de' "matr17 “a la e°tructur1

conformada por un sujeto transmisor y un sujeto adquirlente;l*El 'caracter

politico de esa cstructura se ilumina cuando e1 menclonado autor habla -de tresh

diferentes matrices:

- matriz reproductora,

- matriz interruptora (cambia sélo la forma pero-no léiééttﬁétufazbésica,ae
las relaciones), i o ; o

- matriz de cambio. (59)

Sblo en esta Gltima puede entenderse la accidn.comunicacional del’ educador

popular.



. Fero exi%{:e"ﬁn’punto‘ ‘relacionade “con 1as,’afi,rn'\acic':ﬁéc.:'éﬁtéi;iores que
genexalmentc es confundido o malmt'crpretado. la 1gua1dad o rhferencia entre’ '
educador Y educando Ehf'\twar en la dlaloglcmad no-'es reduc:tr a educador y a’
educando a una falsa igualdad que hace pexdor 1a maturaleza: de ambos Pasar de
la relacidn vertlc.allsta entre uno.: Y.’ otro, a una relacmn horlzom;\l, no

representa la desaparicidn de uno u ot:ro. :

Es también a Freire a quien se ha cr1ticado (sobre todo por sus primeros

escritos)por acentuar esa falsa. 1g'ua]da ntre educador y educando,

sostoniéndose on la "no—directiviﬂad"- dlChO de otro ‘modo, en el

desplazamiento del educador de 1a dlreccmn del proceso pedagoglco Sin -
enbargo, el mismo Freire ha aclarado esas confusmneshgual que con el concepto

vconcientizacién"). (60)

Por tanto, el educador popular debe aprecmr la’ rolaclon mtexpersonal ‘sin

obviar que wna de las rcspons“xhllldade n: emocratica
de 1os procesos pedagoqlcos.

Podemos decir gque no aprec1ar ese.” caracter d1r t1
democrdtico, critico y partlmpatwo) del educadof popula y e . 1v dar que el
educador popular es el intelectual orgénico “qué -s1guiendo ‘a Freire-
radicalmente respeitando o educando, desafifd-lo, porém, a - se- convencer da
verdade, ou aquilo que o educador assume COmo verdéde(...) 0 educaddr, en
quanto procura convencer o educando, visa a ‘bhusca do que, en chamaria de
vitéria dos valores roliticos dos quais ele estd imbuido. A vitéria desses
valores corresponde, para o educador‘, na transformag;o da pratica politica do

educando, que passa a se inserir frente a realidade ceomo militante

politico". (61)
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6.5.2 Aprovechamicnto y adecvacidn de smbitos v niveles comunicacionales

En el terrenc de la practica coéidiariév, ,elﬂyéc'iucador"debe' saﬁer.‘-apgqvechéf"ﬂv 'J'.os": ;
distintos dmbitos comunicacionales:, y ‘adecuar.” 1
colectividad a distintos niveles conmnicaciqgaié;{

Los &nbitos a aprovecharse son: S

- El interpersonal

1

El grupal

E1l colectivo

1

- E1 masivo.

Cada émbito requiere tratamieﬁto diferente, ademds ‘de  recursos,
procedimientos 'y tém;xicas especificas. También corresponde al educador
popular el aprovechamiento combinado de estos diferentes é&mbitos. Esto es
posible si de la supervaloracién de uno (quizd puede hablarse aqui del. &mbito
grupal, principaimente) y/o de la subvaloracién de otros (el masivo,por
ejemplo) se llega a la consideracidn viable de esos diferentes &nbitos.

Otro aspecto de carécter material a tomarse en cuenta es el aprovechamiento
de 1o que Zutter llama “"comunicacidén artesanal”, acuélla que utiliza recursos
y materiales no sofisticados y prépios de la commidad.

En lo referente a la adecuacidn de l1os niveles de comunicacién, podemos
decir ~que ello significa la capacidad del educador de adecuarse a los rasgos,
caracteristicas y necesidades especific:;s de cada ¢rupo y de cada monento,para

s . . .
a5l comwicarse mas eficientemente.




cuatro niveles.de comunicacion:

unicacién. dgrafa, hasada: exclw

~wcoando  la misma informacién aparece en”

visual" (como folleto ilustrade, por ejemplo)

d El’"?ﬁ: "agquella comunicacién preparada para adiestra
» de commnidades con alguma iniciacién®.

- E1 "3": "que representa el micmo material 1levado

conceptual y tebrico mis comp;ejb}f

intelectuales".(62) .

Corresponde, pues, al educador popular aprovec]

receptibles.
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NOTAS

1. 'Creados en septiembre ée 198'7; y ‘ amp;fadps por:
regionalizacién, estos Consejos de Dééarlpi , ‘ins rumentopolitlco de
organizacién regional y rrmnicipa‘li""ﬁ}_éér [
acciones contrainsurgentes y anLlpopulares, lsmo qué ademés as egura m1n1mo<: de
bienestar para garantizar la estabilidad. "Ios Consejos (de msarrollo) estén

llamados a 1la organizacién ¥ novilizacién 1nsL1tuc1onal de la pob]acmn,

disputéndosela a cualquier proyecto polltlco que no - sea parto del’ programa de

Sequridad y Desarrollo del Ejército Y Gobierho".',IGE. Guatemala:Seguridad,

Desarrollo y Democracia. México, "IGE, 1989, p.lI55

2. Ibidem, p. 57

3. Ibidem, p. 57

4, "para mi, la S-5 estd jugando el papel nds importante en el - pole de

desarrollo de Txcan. Ta S- 5 tlnne genbe prepar‘xda, antlopélogos, pslcologos, '

acercamiento hacia el E]erc1to A ml parecer 1a‘ S»S
importante en este momento, del Ejercito, enil

poblacién campesina®. Ib1dem, p. 63

5.

su conceptualizacién de "externos" se mantlene,‘_ noi solo

sino por la naturaleza especial que posee gracias a su ext

racionalidad; distintas maneras de pensar.- - la: rezilidad‘);distintos
intrumentos. .

6. Cfr. CABRAL, Amilcar. "La . cultura nac:unal y 1a 11berac1on“ en VARIILA,

Hilda (ed).Cultura v resistencia  cuitural: - usa 1chur‘1 po]lhca Mexlco,'

1; prriinkcxpi,o‘,-g de. la. '

n o solo deswrro] 1a :

 mera - expresién,

SEP-E1- Caballlto, 1985, pp. 41-68.- CABRAL, Amllcar "Resistenc1a fy lucha" en . -

VARELA, Hilda, gp_._ 01t / pp 83-04 YRL“IRF, Paulo. (‘artas a_ Guinea Bissau. 8a.

ed., Mex1co,, Slgl_o XXT, 1987.



A BRAND’AO’} Carlo

da

pOllLlC’i

8. ALFORJA For]ando un pueblo consmente La educauon ‘en ldu orgam 7acicme°

populares. 2a. ed., México, IMDEC, 1987, p. 24. También para Vera Glanot;ten b2
Ton de Wit',‘ el dirigente es el principal ‘educador popular: "Se deke
reivindicar el rol de los educendos y méé especificamente, el = rol de los
dirigentes coma los protagomst'ms y nuevos educadores .de’ la - educacion
mltos“

popular”. GIANOTTEN, Vera, WIT, Ton de: "Plomoclon rural'f :eal:.dad",

perspectivas® en Educacidn Popular en. Amer1ca L’\tma “1a
préctica. Holanda, CESO, 1988, p. 57

9. "El modo de ser del nuevo mtelectual ya ‘n

elocuencia motora, exterior vy momentanea, de los

sino que el intelectual aparece insertado actlvamente ‘en

como constructor, organizador, 'persuasivo permanentemente‘ i no como smrple‘

orador v sin embargo superior al es plrltu matematico—abstracto Y a la

concepcién humanista histérica, sin la cual se‘esr'e‘specmhsta' y no.se 1lega

a ser 'dirigente’ (especialista pOllthO) GRAMSCT Antomo ‘Los

intelectuales vy la organizacién de la: cu’lﬁurai éxico;

p. 15

10. Hay que tomar en cuenta que péra 1ors"propyios' bsyi.ij‘e't

extermo comprometido con ello"" tiene una scrle de vallosas "aportdcmneq
(materiales y simhdlicas), como lo evidencia 1a 1nvestlgacion de Sergio
Martinic.Cfr .MARTINIC, Sergio."Reflexién critica de la eduacién popular. Una

mirada desde los participantes" en Educacidn Popular en América Latina. La

educ'vaé'no\’ : ‘papular. ansil‘”iBrasilien e, 1980, p. 127,

Jua "'Pa}*los Ed., 1975,

¢ popul res" el agem.e .

teoria en..., pp. 71-90 Aderds) no considerar la utilidad de los aportes de los "agentes

externos" seria caer en una rpostura ‘"hasista" que sobreestimandc a los
sectores populares',‘ no toma en cuenta las influencias de las clases

dominantes.

ulturado” povo; 'e“':a':educ'qc Qf’popx.jlar" en-p gpest'lo——, LT

ya Vvida praci.lca, S



11. “La r 1" de’r: \mdam.ia po{,encial : —opﬁestai ~al: paterhélisﬁ:» cone

esti pu]a que las . omunidgdes organlzadas queden capac:tadac
solas”Lautorioma'mente,'ﬂlas ‘lakores arrprend1das sin- tene1 que apelar

Lecnlcos o 1ntelcctua1cs de ‘afuera sino en casot'. exi,remos F

12.. FREIRE, Paulo. Hacia una 1:edaqoq1a de
Murora, 1986, p. 178

13. "Si bien es cierto' : qﬁe - 1as';- ases’ y 1a organlzacmri pOpular que hemos'

impulsado desde las 1n“t1tuc1ones de apoyo deben cammar autonomamente, esto -

no significa que nos mstalemos 'en 1a>catedra docta y sapiencial, descuidando

el trabajo directo de intelectuales organicos estrechamente vinculados con - el
pueblo y con sus organizaciones sociales ypoiiticas“ GUZMAN, José T. "Algunas

estrategias metcdolégicas en: ]1 educacmn popul‘xr" en Praxis, Afio-Ty No —»3,—?

México, octubtre 1968, p.4

14. CASA DE 1AS MMRICAS. "Nemoria-del. IIﬁmﬁenﬁfdde

América Latina y el (‘aribe (Junlo 1986)" en 'I‘area,

Publicaciones Educativas Tarea,: dlC. 1986, P l

15. NUNEZ, Carlos. Bducar para transformar, tx“anSfornV!ar..f’ paxa -‘edut‘:ér. Mé:uco,
TMDEC, 1985, p. 101. Una posicién contraria, gue  no éompartinbs‘,‘ es 1a de
Manuel Arqumedo: “Afirmar que 1os inteiéctﬁ:éles de clase media ii::déaén'fi:htérifﬁ’ [
‘de forma critica constituirse en verdaderos intelectuales orgénicps kde‘v,lés
clases populares' (;..)implica 12 incomprensién del concepto de K intelectvales
orgédnicos'!' E1 verdadero intelectual orgdnico no es el universitéifié ~'intelectual’ C(;
categoria sccial de la hurguesia- sino un miembro de. la propié clase -por
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-educacién ,pbpular?"en Revista Iatincsmericana de Fstudios Educatives. Vol XV,

No. 3, México, CEE 1985, p-136
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16. FALS EORDA, Orlando, BRANDAO, Carlos. Investigacién - Participativa. 2a.

ed., Uruguay, ‘T.-del: Hombre—E de la Banda Drlenta‘
17 Ibldem, p: 26 ], :
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7. ASPECTOS GENFRALES SOBR

 EDUCADORES POPULARES EN GUATEMALA

fofabiertémenfe procesos educativos

En Guatcmala no pﬁedehideéafrdilérs‘ facil.

populares c01nc1dentes con

‘:en este traLﬂJo, por ~ razones ya

1nd1cadas. Sin enbargo, su diflcultad(o su ycaracter cautelosol no s;gnlflca

total imposibilidad o 1nv1abllidad. Ciertos 1ugales, clertos momentos, ciertas
circunstancias pueden aprovecharse."f‘

Adems, es importante que su é&plicitééiéﬁ'—én el actual momento histdrico-
refina caracteristiéés‘qiscgrsiVas due, guardando ccherencia interna,
les posibiliten cierto proceso de profundizacién vy consolidacién. En otras
palabras, que los procesos de educacidn popularlse realicen desde la tensidn
entre lo explicito-y-lo implicitq; entre 1o dichoc y 10 hecho, sin perder de

vista los fundamentos politico-pedagdgicos tor los QUé se ha optado.
7.1 “Puntos de partida

Lo expuesto en los capitulos anteriores constituye los presupuestos basicos en
la - formacién de educadores populares en la medida que ellos posibilitan hases
polifiéo—pedagégiéos de caracter "genéralfwj”"pbrque"su consideracién  es

inevitable en este tipo de formacién, a. menos que ésta se desarrclle con

debilidades tebricas o de manera 1nv1ab1e.

Sin embargo, bay ciertos puntos de partlda,v ongfﬁentes con lo anterior,

pero de cardcter mis especifico. Podembsldecl que son los puntos intermedios
entre los presupuestos bisicos y 1os planteamientos ya concretos sobre un
determinado proceso de este t1po (en unva ugar, tlemro y organizacién

especificos).

12>



"~ proceso’ integral

- Proceso participativéccolective
~. Proceso no predeterdeterminado ..

- ~Proceso no astringente

- Proceso inteqral:  La formacidn de'eduéadéfés ‘populares es posible por ia
integracién de diferentes "ejes de formacidn', Sﬁ diferenciacic’m responde a
intenciones de explicacién analitica y a 1a neces1dad de con51derar su
multideterminacién, lo que exige, a su Vez, una actltud de sintesis que 1as
integre. No puede hablarse e}r‘hlmvamente de formacmn polltlca "
("concientizar", por ejemplo), ni solo de formacmn culLural, ni. solo de

formacién propiamente peﬂagoglc,a (agravada cuando se cae’ en- el "reduccmnismo

metodol&gico”).

tecnlca—-profeslonal" )T

Tos "ejes de formacién" en este tipo de procesos. formativos son: °

- Eje politico:  Entendimiendo, profundizacidn y deVelamiérith de’la realidad,
de las propias pricticas y-concepciones, k_ de ‘las vinculacio-
nes, de los prdcesds productivos (y 1a posicién 'y participa-

cifn en é1), etcétera:’



de

- Eje culguréi: 'Lé'valbtaciéh{C£itica  EpEGVel de oluqion;siéte—r—

r mética1de latculturaigqpular recuperacitn:de la memoria

colectlva, ctcetera. :

- EJe pedagcgico Aspeclos teorlco—mctodologlcos lobre educaclon popular, -

sobre el educador popula:.:Rélaciones con la educacidn
formal; desarrollo de capacidades y habilidades pedagdgicas,

etcétera. (2)

- Proceso participativo-colectivo: A diferencia de los procesos pedagbgicos

dominantes o tradicicnales, en la formacién de educadores populares, tanto su
determinacidn, preparacién, ejecucidn y evaluacién: como-su continuidad,'éon

llevadas a cako por los sujetos populares de determinada conformacidn SOCiéi,
con el apoyo -en algunos mementos. claramente directivp; del‘agen;efgxternd o

interno.(3)

1o antes dicho exige que se dé en estos procesos una fofmacién*sobre la misma forma.

educadores populares. No deben, por tantb, aceptarsébeéﬁilos'de”cénduccién
autoritaria y no participativa (sin llegar al extremo de‘la.anarquia
pedagbgica). Hay que agregar que se necesita tomar en cuenta las situaciones
concretas, objetives, tareas, rasgos psicosociales y cultufaleé de los
participantes, ademds de otros aspectos.(4) R

Otro factor a estimarse on relacién con la participacién colectiva es la

convocatoria a dichos procesos de formac1on. En esa convocatoria se van

gestando los procesos de "1nclUL10n—echu51on“ que representan uno de los

puntos que puede favorecer o 1nmedi la part1c1pac10n popular.(5)

- Proceso no predeterm1nado. 1 1os obJetlvos Y metas especificas, ni 1os

contonldOQ, ni 1os aspeetos metodolcglcos y maLerzalcs, ni - otros componenfes
(como tlempo, ebpa01u, part1c1pantes) dehen ser-definidos a Erlorl porel (1a) -

o los conductores del proceso; no se puede llegar con un "paqueLe" donde ya

ook
/4 an

e



estéﬂ todo deif'inidio,l'salvo'?f'acﬂ;e]:losz;fplanteamjengog muy generales sobre-1os

aspectos seflalados. La. participacién 'coléc'tiva:ven' todo - el . proceso, . abordada

anteriormente, se relaciona con esta "no: predeterminacidn®.

Algo fundamental es lo que se' refiere a 10s conténidos. 10 puiede
negarse la determinacidén aprioristica de algunos (muy generaleé y_;">fiexib]és),

los contenidos -como se afirmd en el II Encuentro-Taller latindamericano.

6

sobre educacién popular en 1988- “no se puedey elaborar a Qf ri

~ . Procesc ng astringente: La formacién de educadores populé%es né ‘i:“(jncluyre
en los procesos especificos realizados para -dicho efect_d. Sl asi is_uCe‘d‘iveyra,
no sélo se estaria confundiendo "evento educative" con »"f'ﬁroceéb ,b educativo".
sino que, ademds, se estarian dejando de ‘lado 'fase,s:' (o subprocesos) del

proceso, como:  la  continuidad, el - ‘sequimiento, la - ‘multiplicacién, la

evaluacién, la sistematizacién.(7)

Es  decir, la formacién de educadores pppulares N0 €S . un .~ proceso

restringido, reducido, estrecho. Su ‘impdvzjté 1 ~m§rc§ j déi : proj/écto
social de transformacién descansa en esa capacidad de.tragcender, la que se

logra a través de:

- Ia continuidad: Toda actividad O evento educativo debe poder sequirse
1levando a cabo (en otrog momentos, en otros lugares, o en
otrgs formes si es necesario).

- Bl sequimiento: ~El proceso exige el andlisis u observacién sistemdtica de

1a evolucién o del desarrollo de los participantes o -imvo-.

lucrados, asi como el apoyo que. @icho . desarrolld vaya
requiriendo.

- La nmitiplicacién: La formacidn de educadores populares debe seguirse reali-

zando en otros sujetos, por wedio de los primeros



mQ';como constatacién permanente y colect

';ffaééSos (cuantitativos y cual1tat1vos)‘ n
' del ‘proceso sino durante el mismo.
'~ la_ sistematizacibén: La formacién de educadores populares ““tra‘:;ciéyl;ldéaeri 1a
b v ~medida que se'le recupera y reéist:é siétéméticamente,
- permibiendo avances tedricos.y practicos sdbre si misma
(67 sobre otros procesos s1m11ares) Es "la: reflexién

o :crltica sobre el. proceso de una o varias experlencms

7.2 Problemas fundamentales a partir del contexto guatemalteco

Presentamos los problemas que considefamos mis significativos en torno a la
rformacién de educadores populares en Guatemala. Su  problematicidad no
significa que deban tomarse exclusivamente cono Sbiceé , témbién ﬁonséituyen un
verdadero desafio tebrico, politi;o y metodolégico para la pedagogia en el
pais.

Se desarrollan estos problemas en relacién con el periodo histbrico de

1986 a la fecha y sin especificidad alguna en cuanto a su ubicacidn espacial.
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7.2.1.EL control politico.y represivo

be el 51stema economlco—somal v:genLe en 01 pa1s no puu]e pensarsé en una
]ibertad absoluta en 1o que se reflere a acle:dades educat:vas, como ya lo
themos venido afimmando. E1 nomento actual que v1ve Guatemal;i, basado en el
proyecto contrainsurgente de Ejército.y Gobie:no»(ihiciado desde priucipios de
los B0') se caracteriza por un férreo control y una sistemitica . represidén  al

movimiento popular.

Lo anterior imposibilita ‘el: plan{:'eami’éhta“ desarlollo de procesos de

formacién de educadores populares exentos de riesgos . dlflcultades :Algunos

aspectos sobre este problema son:

- El control no es ejercido:'exc_lusivame,r}_ io slmbol_mgs,;comb 1a

derendencia estricta y controlada de '1as—'ct>r‘ganizacii 5 N0 gubernamentales - por

parte del Ministerio de Gobernacidn; cdmé 1a ir"rréc-:'ducaciéri" iirderdiégica" del
Ejército a los indigenas en los Polos de Desarrollo jAldéasModelq (9), éino
también por medios coercitives como el cierre obligado de medios de ‘expresién
popular (véase capitulo 2); como el secuestro y asesinato. de llderer y cuadrosk
base (10); como el"control organizado" de grandes grupos poblacmnales H como
la autovigilancia y autocontrol al que se ven obligados 1os campesmos ‘e

1ndeEI‘IdS por medm de las 11amadas "patrullas de autoccfensa c1v11"' PAC (1l)v s

- E1 control y represién que se han venido ejerciendo en;la poblacmn
guatemalteca no sblo dificulta la formacién de educadores populares - en  razdn
de la presién sobre organizaciones y movimientos populares, sino porque
constituyen fuentes de paralizacién y de no participacién de los propios
sujetos populares {la "cultura del miedo'de la que hablamos antes).

- En razdén de este control se imposibilita la realizacién de intercambio$y .
proyectos educativos populares éntrrew organirzacione‘s populares.‘ del Vpréis "y 8

entidades internacionales” de” caracter progre51sLa Un cjemplo es 1a' ',no}

participacién expiicita de entldades~, e

on 1a Red cenLrOamerlcana "Alfor;a", mtegn

por instituciones de México, Nlcaracma B Costa Rlca y Panama.
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7.2.2 las dificultades (endéqenas v exégenaé)rpéfﬁ 1a articilacién

- del movimienﬁo pbpular

Si 1a educacién popular se entiende complementaria al
transformacidén, las dificultades de éste inciden en
de educadorus populares tiene entre su

inarticulacién del movimiento popular;

las diferentes organi%écio”e
concertaciones. Debidbvtaﬁéién
bhases. (12)

ExOgenamente, por los contro,es gu
presencia y participacién de 108 s1nd1catos 1lamados

por el Gobierno). Pero, fundamentalmente, por 1a repr951o

dificultado la inteqrac1on (13), sxn olv1dar la 11eg1t

organizaciones populares (no 1nscripc1on u of1c1allzac1on)

7.2.3 La pluriculturalidad y el multilingiiigmo

Uno de ‘los mis caracteristicos de todo proceso educativo ﬁopular es su
historicidad; ésta conlleva adecuaciones en torno a los momentos y lugareS de
su realizacién, de ese modo, podemos entender como una dificultad a tomarse
en cuenta, la pluriculturalidad y el multilinglismo en Guatemala.

Ia Comisién de Derechos Humanos en Guatemala, situdndose en un cdlculo

intermedio, afirma que la poblacién indigena en Guatemala representa el 65% de -

la poblacién (14}, lo que constituye - 5 millones de guatemaltecos!d?mximaJamuJE,
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En el berrit‘:"érib :

IEPPLA—IDOC, erdo al respect,o unes hablan de 20, otros :

de 23, 1nc1uso de 27). Los cuatro principales r:'rupos ctnicos son qulche"f*

y kekclu 'V"

(24% de la  poblacién indigena),mam(20%); cakchiquel- (12%)
representan el 68% de la totalidad indigena del pais. b

asi, la formacién de educadores en el pais tiene frente a sr,

iflcultades

culturales no sdlo del orden idiomdtico, sino de caracLer gen ra
especificidad de cada grupo. Tampoco puede olvidarse queﬂla
debe valorar esas diversidades culturales, enfrentandose

entre unidad y diversidad.

Esta pluralidad y multilingtismo no- debin er
dificultad sdlo cuando los procesos de f
drems rurales, sohre todo indigenas; debe ﬁomégs
aquellos programas a efectuvarse en zonas hriﬁﬁaszipdpulares
capital, donde se concentran principalmente . las masas
migratorias (reconociendo que se da un fenfmeno de cési;eiléiﬁl

en dichos migrantes).(15)

7.2.4 <los condicionamien{:os e influjos . de la culitura domihahté :;: '

cionamientos ("introyecciones del opresor", segun Frelre) que no solo dlficultan
ia formacién de educadores,. s:'mo que generan -desviaciones idediég’has ‘y 'péda-': v
gé;gicas) sobre todo en 1os agént'e's éxternos"(g’eneralhxente>[3equeﬁd—burgueses)'

2 quienes se difult.a el desprendlmlento de 10a Xasgos de clase K lo que se

refleja en los proce os ; rmatlvos que nos oaupan

y o =



de caracter escolarlzado (17)

Pero debemos recoxdar 1os condlcio‘amlentos que se dan al 1nter10r de las

mismas: clases populares a i través: de dlfere.ntes 'i’ymedlaclones 1a

comumcacmn maswa (16) o'lasidiversas 1nsLanc1as educatlvas, pnnc:palmente

7.2.5 Acciones y prdceéds educativos pseudopopulares

Existen, como manifestamos antes, innumerables . organizaciones no.

gukernamentales (incluyendo sectores conservadores de'las Iglesias Catblica y
Protestante) que desarrollan acciones;y'probesos:educabivos en las diferentes

comunidades del pais.

Cualcquier proceso de formacmn de educadores populares con caracter cntlco'

(consciente de 10 que es v1ab1e en la soc1edad quatemalteca) deberaA

enfrentarse a la influencia de esos programas a,smtencmles Y. acrlticos, salvo

ququiera efectuarse en un 1ugax; rurgl er) el— que. m;nca ::hayai _‘operakdo _mnguna
organizacién de ese tipo. s } ‘ l

Lo anteriormente dicho dgbéj,ton\a:s ‘el
los siguientes: :

- Los procesos de educacidn. ya alcanzados y. qu enerando "actitudes

acriticas, pasivas y receptivas.en’la poblacidn

-  los procesos ideoldgicos fconSeirv'add es que; able
venido desarrollando dichas organ17ciones, sobr 3

capacidad econdmica como Cuerpos de Paz, Club Ro

Iglesias Protestantes de orlgen estadoumden:e Instltu

Verano, entre otras.

- El divisionismo . caus”ado‘ por ,el trabajo’; de; :estaSs orgahizaciones,

principalmente cuando en pequenas comunidades se ublcan varlas de

proceso .de formacién de eduqadore “popular

-entre  otras’ dificultades- -machos ‘in(':o'rivenien’tes.‘ para:.una: convocat01'1a:

totalizadora. (19)

las. Un ="

n-una- c11cunstanc1a a51, tendria ;
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ipopular.‘ La documentacwn a1 Lespecto se encuentra en archlvos personales '

en archlvos de: 1nsL1tuc10nes, pelo cuyo material es frecuentemente descrlptivo

o anecdbtico de sus propios progranas.

Por otra parte, las escasasformulaciones tedricas y/o m todrolvégicasy s‘.obre

educacién popular, y especificamente sobre formacién de cducadores' populareq,

responden a  orientaciones conservadoras y reaccionarlas. ‘es frecuente

encontrar materlal sobre trakajo | de

'dindmicas"; juegos,

etcétera. (Existe, principalmente, una tendencia’ "din i —en-expresion

de Carlos Nifiez— en esa produccién escrita).

Podemos  afirmar, ademis, que aun'qhei' répf nte una d1f1cultéd 1mportante,‘
esta escasa produccién tedrica es una posib]l:dad de mucha rlque;'a conceptua],
y metedolégica propia de Gmtemald para.. este ti po de ploces.oq c‘rs formacmn, ‘ya -
que al no existir, debe hacerse,con la po'slbllidad de partl_r de’ las propias
practicas, sin profundas desviaciones 1deolog1cas, teorlcas Y metodolo:uras y'

.sobre todo, con un Caracter dlalectico teorlas ‘generadas de 1a pract-lc-a y

practicas. teori zadas. :

7.2.7 Ia fdriﬁéé].o pedagégic ersitaria. ool

Un ‘ariél:i/s'is sehclllo pl ﬁéS» ; dé ""ésitudio ’de flosl departamentos de

Pedagogla de las cinco: unlvers1dddes del pals nos rermltm descubrlr la

infravaloracién de los estudlos sobre educacmn popular que pmv*lecn ‘en estos

centros de estudio.

En ningfin plan de  estudios -aparece ~algin.



andlisis sobre lo expuesto de manera escrita en los planes de estudio no es
suficiente; se requieren andlisis de los conjuntos discursivos; de las
practicas pedagbgicas (al interior y al exterior de las instituciones); de la
organizacién, y de otros factores. Sin embargo, por su naturaleza y extensién,
hemos efectuado Gnicamente un breve andlisis de los planes de estudio.(20)
Aparte de que no aparece curso alguno sobre el tema, en estos planes se
observa:
-Las practicas obligadas en cuatro de estas universidades se reducen a
pricticas docentes escolarizadas, sin acceso a comunidades o  sectores
populares (se realizan en instituciones educaéivas oficiales o privadas). En
la finica universidad que se explicitan pricticas no necesariamente docentes es
en la Universidad del valle de Guatemala ( "' representativa de la alta
burguesia en el pais) con la denominacién "trabajo de campo".
-El {inico curso con temitica cercana a lo popular es el llamado "Desarrollo de
la Comunidad" de 1la Universidad Mariano Galvez (de orientacién religiosa
protestante).
-Ni siquiera de manera optativa aparecen cursos sobre cultura o educacién

populares.

7.2.8 Llos aspectos financieros

Ia necesidad de recursos minimos hace que la formacién de educadores populares
en el pais se enfrente al problema del financiamiento. Hablamos de '"recursos
minimos" porque no estamos afirmando que deba contarse con recursos
sofisticados o costosos. Una de 1as.tareas creativas de la educacién popular
es precisamente ei aprovechamiento de 1los recursos locales, asi como la
racionalizacién de los mismos.

La naturaleza no lucrativa de las organizaciones gque podrian posibilitar la

formacién de educadores populares en el pais, les impide grandes capacidades de

financiamiento para dichos programas.
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v lLas limitaciones financieras puéde pirqx@car qurA 135"instiﬁucibne}s" ;Se vean
en situaciones como: :
-~ - Dependencia financiera (nacional o internacional), 1o ‘que frecuenterente
condiciona la orientacién y sustentacién poilitica, tebrica y metodolégica . de
los programas (21).
~ Apresuramientos, "ansiedades institucionales®, afanes de buena presentacién
frente a los financiadores. Se prioriza, generalmente, la forma sobre el
contenido.

asi, aunque la formacién de educadores populares es bdsicamente un proceso
politico-pedagbgico, no puede soslayar las dificultades econémicas que pueden

afectar, incluso, esas bases politico-pedagbgicas.

7.3 Instancias de formacién de educadores popularcs

de las UNG's en Guatemala (22)

Vamos a referirnos a cuatro diferentes instancias por las que pueden
desarrollarse procesos de formacidn de eéucadores populares en el pais, con
clertos minimos de viabilidad y de insercién en la vida popuiar.

Tratamos 1o referente a ONG's por considerar que en el marco de las
condiciones guatemaltecas éstas ofrecen mayores posibilidades de trakajo
popular alternativo (aunque no abiertamente explicito), debido a razones como:
~ La posicidén estratégica: Tlas ONG's ocupan espacios con relativa autonomia;
estdn amparadas juridicamente (poseen personeria juridica). Ademds, aparte de
su ubicacién en sectores populares, mantienen relaciones con otras instancias
nacicnales, y mas afin, con entidades internacionales.

- Por su participacién acompafiante en la cotidianidad de las comunidades en
las que se ubican.
- Porque "en su préctica prestan un servicio y a través de &1 establecen una

alianza o articulacién con los movimientos sociales emergentes, favorecen la



creacién de un blogue de fuerzas scciales qué ,set'é una lternativa:al poder

hegembénico actual”.(23)

- Por las posibilidades de generar desarrollos’tf;téc':'ric'p xret 'gjlégic{Js 7
alternativos surgidos de la propia realidad y pré%:tic‘c'ji»socvzla‘iég,{frke'r‘nték’ka las
producciones y pricticas dominantes. 7
- Por las posibilidades de desarrollar una visién y préctica globales de
caricter definidamente de c¢lase,al superar el sentido "clientelista®de los
participantes en SuS programas.
- Por la capacidad de financiamiento y de negociacién financiera,
relativamente independiente, que pueden llevar a cako.
-~ Por 1los espacios organizativos ya alcanzados, con la posibilidfad:' de -
consolidarlos y ampliarios. l

Para que una ONG pueda convertirse en una posibilidad real y via'ble de
formacién de educadores populares en Guatemala, creemos que es necesario tomar
en cuenta algunas premisas de inevitable consideracidn:
* Tas ONG's son parte del movimiento popular, pero su naturaleza, funcidn y
protagonismo es diferente al de las organizaciones populares(24).Sin embargo,
las relaciones entre ONG's 7y organizaciones populares son necesarias e'n la
medida que ambas son parte (o pretenden cerlo) del movimiento popular. Estas
relaciones, dependiendo del momento, lugar y fase histérica del proyecto de
transformacién, podrédn tener variaciones; lo importante es que permanezcan
como "relaciones orgénicas'.

Segin el equipo Alforja, son tres los principales tipos de apoyo que las
ONG's pueden dar a la organizacién popular: -Apoyos en procesos continuos

~Apoyos puntuales
~Asesorias especificas (25)

* Es fundamental que las relaciones entre ONG's y organizaciones populares

mantengan en éstas su capacidad de autonomia.(26)Para ello, las ONG's deben ir

paulatinamente aminorando las influencias o poder que ejercen, mediante la




construccién colectiva de conocimientos, potenciando a los sujetos populares
para que ellos asuman el protagonismo de esas construcciones.(27)

* Las ONG's deben representar -aunque no 1o expliciten abiertamente- una
opcién politica en favor de 1la transformacién social (de ahi su necesaria
relacién orgdnica con las organizaciones populares).

* Es ineludible para cada ONG la conguista de la legitimidad en el seno de las
comunidades populares mediante un proceso de acompafiamiento critico,
comprometido e inserto en las pricticas sociales de la comunidad. Es decir,
"ganar la confianza" a través de un trabajo coherente, serio y cuyo rasgo

central sea la disponibilidad critica ante las demandas populares.

Las cuatro instancias (necesariamente articvladas entre* si) que
LG“ 3 : rd
consideramos mayores posibilidades para la formacidn de educadores populares

en Guatemala a través de la participacién de ONG's son:

7.3.1 ONG's - sujetos populares

Esta instancia representa los procesos mas directos e insertos en la realidad
popular. Es la instancia que responde mids plenamente a los
presupuestos bdsices aqui formulados; por ello es la mis delicada tanto en su
planteamiento como en su ejecucién.(28)

" Esta instancia significa que las ONG's trabajen directamente con sujetos de
las commidades populares del pais. Puede aprovecharse mediante planes,
programas y proyectos con distintas denominaciones y en distintas &reas de
trabajo (como 1la educativa,-la de salud, la organizativa y otras),
dimensionando los presupuestos generales de la educacidén popular.

Pero ésta no es la (nica manera de formar educadores populares en el pais.
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7.3.2 ONG's - agentes externos

Podemos expresar esta instancia dé'la'Siguiente manera:

ONG ----——- Agentes externos: -
k ' ' e pianté
- Exteriores: °voluntarios
v °maestros en servicio
°otros: agentes de salud
promotores agricolas, etc.

Las ONG's pueden formar educadores populares tanto en su propio personal
como con sujetos exteriores a ella. Amhos, sin  embargo, no  pueden
desarrollarse como tales en tanto no haya una clara opcién popular. Es aqui
donde se ubica el énfasis de Freire en 1la “claridad politica de 1los
educadores", sin despreciar ni priorizar lo metedoldgico y técnico.(29)

Tampoco debe olvidarse el cardcter ‘“exterior" que les da un importante
papel de apoyo y de compromiso, pero sin el protagonismo central y propio de
los sujetos populares.

Cuando hablamos de la formacidén de educadores personales en los "sujetos de
planta" de las ONG's estamos pensando en el personal que, a partir de una
opcién politica a favor de las mayorias populares, pretenda no reducir su
trabajo a las oficinas de la institucién ni al quehacer burocrdtico .cotidiano.
No se debe excluir, por tanto, a ningln miembro de la institucién, como
frecuentemente ocurre cuando no se piensa como posibles educadores populares
al pergonal administrativo -oficinistas, secretarias- o al de servicio.

Al referirnos a los "agentes exteriores" lo hacemes pensando en tres tipos

de trabajo: con voluntarios, con maestros en servicio -oficiales o privados-



géntes - a 1cdlaé, fmbmoﬁores de

‘a“trabajo’con maestros en servicio

exige la consideracién de vinculacioﬁés‘que“debén,SEf:éprpyechadas.(Bo);

7.3.3 ONG's - movimiento popular

A diferencia de la primera instancia (ONG-sujetos populares) ésta se reflere a
las relaciones entre ONG'S y organizaciones populares ya consolidades, como
federaciones sindicales, sindicatos, asociaciones magisteriales y otras.

También -igual que la primera- esta instancia representa altos riesgos en
su realizacién. Para superar ello, son necesarias las vinculaciones
progresivas y sencillas (de “asesorias especificas" a "apoyos puntuales" hasta
que las circunstancias posibiliten "apoyos continuos™).

La formacién de educadores populares por este medio no s6lo se debe hacer
en funcién de los cuadros dirigentes, sino también de las bases. La valoracién
de esta instancia permite mayores soportes institucionales populares, lo que
—paulatinamente- puede ir asequrando procesos educativos mis orgdnicemente

vinculados al movimiento popular.

7.3.4 ONG's - formacidn escolarizada de agentes externos

Esta instancia representa una relacién mis estrecha entre ONG's y educacién
formal(3l).Se trata de que las ONG's formen educadores populares - externos (o
internos al incorporar sujetos populares a sus programas), tanto con
estudiantes de Wagisterio de educacién primaria como con estudiantes de
pedagogia del nivel vsuperior. Como es muy dificil que una ONG asuma
completamente dicho tipo de formacién(32), esta instancia puede concretarse y

realizarse a través de las précticas obligatorias de dichos estudiantes.



Lo anterior reclama que se cambig el garéci;er exclusivamente docente de las
pricticas obligatorias para alcanzar’ ';jn:sentido mis social y diverso, y de
estas ‘précticas sociales derivar tébrizaciones pedagbégicas que  las
iluminen. ‘

" aqui también son vAlidas las afirmaciones freireanas sobre la claridad
politica como prioridad.

Lo expuesto en esta instancia debe hacerse desde una posicién no ingemua
que considere las presiones exteriores e interiores que ocasionaria este tipo
de experiencias} no es facil que las instituciones escolares (oficiales y
privadas) se involucren en compromisos de csta naturaleza (por concepciones,
ror miedo, por intereses contraidos), ni que se tenga el apoyo total de los
propios maestros de las mismas, por ejemplo. Tampoco es fici: que se alcance
-en practicas de un afio de duracién méxima- una claridad politica profunda en
los estudiantes.

Sin embargo, esta instancia es una forma a considerarse y valorar; es un

canino mis en el cuadro de posibilidades que ofrece la realidad guatemalteca.
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1. FREIRE, Paulo:'Cartas a Guinea Bissau. 8a.’ed:;

p.83
2. ‘Aunque no debe caerse en "reduccionismos metodolégicos” (algo de lo que ya
hablamos antes) tampoco debe  subvalorarse lo metodolégico en este "eje
pedagdgico". "Si al aporte del especialista, no se le afiade un aporte
metodolégico que permita que los participantes puedan reproducir el tema con
otros compafieros, los Unicos beneficiarios seran los participantes directos de

ia activida".ALFORJA.Forjando un pueblo consciente., México, IMDEC, 1987, p.39

3. "Mi conviccién es que la presencia actuante de los grupos populares en el
proceso de su educacién como educadores  también es  aksolutamente

fundamental".FREIRE, Paulo. Hacia una Pedagogia de la Prequna., Argentina, E.

La Aurora, 1986, p.185

4. "En todo proceso de formacidn de esta naturaleza, en el que la reflexidn
colectiva se hace al interior de la organizacién y de sus retos, se va creando
un nuevo estilo, en la medida que la misma lucha y la realidad concreta los va
enfrentando y los va obligendo a buscar nuevas formas de participacién,
logrindose en la préctica construir un estilo de direccién colectiva y
participativa“.Alforja,op. cit., p.135
5. Cfr. MARTINIC, Secrgio.'Reflexién critica de 1a educacién popular: uma

mirada desde los participantes" en Educacién Fopular en América ILatina. la

teoria en la prictica. Holanda, CESO, 1988, pp.71-90.

6. En dicho encuentro se habld de “"la necesidad de partir de los intereses
mas particulares de los educandos, pero teniendo en cuenta los intereses mis
generales(...); en general, se ha partido de una concepcién fragmentaria por

asignaturas o disciplinas". Se ve la superacidén de esto "por la via de
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del propio ministro de la Defensa: "En Guatemala, la politica debe ser la

continuacién de la guerra”.IGE.Guatemala: Sequridad, Desarrollo v Democracia.

México, Iglesia Guatemaiteca en el Exilio, 1989, p.15

10. En la mesa redonda "la crisis politica en Guatemala y el Didilogo
Nacional"(F. de C.P. y 3.~CELA, UNAM, junio 15 de 1989), los mienbros de 1la
Representacién Unitaria de la Oposicién Guatemalteca, Rigoberta Menchdl y Frank
La Rué, afirmaron que 1la represién actual en Guatemala estd dirigida,
principal pero no excluyentemente, a las bases del movimiento popular.

11. Segin Piero Gliejeses, pertenencen a las PAC, alrededor de 600,000 varcnes
indigenas entre 14 y 60 afios de edad ("algunos méds jévenes y otros mds
viejos").GLIEJESES, Piero. "Guatemala: la afirmacién de la desesperanza" en

Perfil de La Jornada. México, La Jornada, mayo 21 de 1989, p.III

12. Sobre las dificultades endbgenas, miembros de la Unidad de Accidén Sindical
v Popular, UASP, -fundada en diciembre de 1987-, afirmaron: "Es necesario
fortalecer la unidad de quienes estamos reunidos en la UASP y ganar a otros
sectores; no podemos neqar que en muchos casos es dificil ponernos de acuerdo
en lo que vamos a hacer y esto es aprovechado por el gobierno y los
empresarios; pero aunque en la UASP hay muchas corrientes sindicales, v eso

hace mas dificil agilizar nuestras posiciones, es necesario que mantengamos
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nuestra mejor disposicién a ‘ la : unldad, freﬁi:é'a los que'sblo’se ‘burian de
Iyxuestra miseria"."Crecen y se agravan los éonflictos 1aboféléé" en Noticias de
Cuatemala, Afio 11, No. 157, México, octubre 1988, p.12 7 - '

13. Ta historia de Guatemala registra innumerables -y  masivos- actos de
represién contra el movimiento popular, especificamente ‘en su expresién
sindical: “A partir de 1970, se intensificaron los asesinatos de dirigentes
sindicales(...) El 24 de agosto de 1980, las fuerzas de seguridad detuvieron a
17 dirigentes sindicales en la f{inca 'Emals' (...) y los torturaron(...) E1 21
de junio de 1980, la Central Obrera CNT fue allanada vy sitiada por el
ejército: 27 dirigentes sindicales (...)fueron secuestrados 'y han
desaparecido: en dos meses, desaparecieron 44 dirigentes".TRIBUNAI, PERMANENTE
DE 1LOS PUEBLOS."Sesién sobre Guatemala, 27-31 enero 1983, Madrid" en Separata
de Polémica, Costa Rica, ICADIS (s.f.), p.2%

14. Cfr. CDHG. Ponencia de la CDHG al Didlogo Nacional. Guatemala, CDHG, 1989,

15. Segin la Municipalidad de la ciudad de Guatemala, diariamente se radican

en esa capital, §OO migrantes. Prensa Iibre, Guatemala, julio 29 de 1988,p.22

16. En una observacién personal que efectuamos cn una colonia popular urbana

de la capital guatemalteca, pudimos comprobar que, entre agudas carencias
materiales y simbélicas, en muchas casas habian instalaciones de TV por cable
(por 1o que se paga entre 20 y 30 quetzales mensuales -entre 1B y 27 mil
pesos-). Pudimos advertir, también, cémo en estas casa, wis que la TV macional
(que segin algunos estudios tiene entre su programacién un 80% de produccidn
extranjera) se observan programaciones extranacionales, sobre todo, de
cadenas estadounidenses y mexicanas. ‘

17. Para el uruguayo Ricardo Cetrulo, son tres los problemas a vsuperar (en

relacién con esos condicionamientos):

AL
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a. La superacién de 1a transmisiéné—fepet-i.cién;éomg ;eiééién fundamental

de aprendizaje. : L .
b. La “despolitizacién del conocimiento”.
c. "Como la formacién de promotores se realiza en sujetos une son ya
productos del sistema educativo, esa educacidén - de los educadores tiene la
caracteristica de una recuperacién del ser humanc como totalidad".CETRULO,
Ricardo."la formacidn de promotores: aspectos tebricos y metodoldgicos" en

Fducacién Popular en América Iatinma..., p. 50

1. En alguios momentos de nuestro trabajo popular, en dos commidades urbanas
y una rural , pudimos constatar la renuencia de los pobladores a participar de
eritica, debido a "estar acostumbrados a recibir todo ficilmente de PLAN o del
Ejéreito de  Salvacién”, organizaciones de origen y financiamiento
estadounidense que operan en Guatemala de manera asistencialista: regalan
comida, ropa y diferentes tipos de recursos.

19, En  una comnidad de 6,000 habitantes, a 20 kmws. de la capital
guateamlteca,pudimos verificar que existen por lo menos cuatro instituciones
realizando actividades y procesos similares.

20. Los documentos analizados fueron:

- De UNIVERSIDAD DE SAN CARIOS DE GUATEMALA: “Cursos del Departamento de
Pedagogia y Ciencias de la Educacién que serdn servidos dirante el 1lo. y 20.
semestres".

-~ De 1la UNIVERSIDAD MARIANG GALVEZ: "Cursos de la Carrera de Profesorado de
Enseflanza Media y clencias de la Educacién' y "Programa Ceneral de la Carrera
de Licenciatura en Pedagogia y Ciencias de la Educacidén®.

~ De la UNIVERSIDAD FRANCISCO MARROQUIN: “Planes de Estudio‘ de los
Profesorados de Insefianza Media y Licenciatura en: Historia, C. de la
Comunicacién, Pedagegia y Ciencias de la Educacién, Teologia®.

~De la UNIVERSIDAD DEL VALLE:“Pensum de Licenciatura en Educacidn"
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. financiamiento-centros. Aquéllas cumplen un papel fundamental en cuanto a la

o

.f‘actibilidad del trabajo de los centros. Sin embargo, no siempre sus intereses

coinciden con 1los del proyecto popular".CASA DE IAS AMERICAS, op. cit.
p-34.Eduardo Cervantes, por su parte, afirma que "no puede soslayarse, empero,
que las instituciones receptoras de financiamiento bhuscan ‘adaptarse’, por
razones obvias, a la légica de 1las agencias externas, lo que influye por
necesidad en sus definiciones sobre la orientacién 'y el contenido de 1los
programas educativeos, mediatizdndolos de origen y trasladando (indirectamente
si se quiere) la determinacién de sus aspectos esenciales a un  Ambito
externo" .CERVANTES, Eduardo."Bducacién Popular: consideraciones polémicas" en

Estudios Ecuménicos (nlmero especial), México, CEE, 1989, p.15

22. Por T"ONG's" -como ya dijimos- se entiende "organizaciones
no-gubernamentales"; usamos el concepto indistintamente de expresiones como
"asociacién civil", "organizacién civil", “centro de apoyo;‘, etc. Nos parece
irrelevante la discusién sobre la inconveniencia del uso del concepto
"organizacién no-qubernamental, “por ser un término que define lo que la
institucién no es".GIANNOTEN, Vera, WITT, Ton de. "Promocién rural: mitos,

realidad) perspectivas" en Educacién Popular en América latima..., p.70

23. HEi?RASI‘I, Ma. Luisa, ALVAREZ, Rafael."A.C.: retos y contradiciones en el

compromiso popular" en Estudios Ecuménicos, No. 16, México, CEE, oct.-dic.

1988, p.19

24, "Su papel y accién no deben conducir a una sustitucién de 1las
organizaciones del pueblo, sino que dete estimular y potenciar los elementos
educativos piresentes permanentemente en la préctica popular".CASA DE 1IAS
AMERICAS. "Memoria del II Encuentro de Educecién Popuiar de América Iatina y
el Caribe"(La Habana, junio 1986) en Tarea, No.16, Lima. A. de P. E. Tarea,

dicienbre 1986, p.18

. "Bs"necesario ‘debatir y profundizar scbre la relacién agencias de™



25. ALFORJA, Op. Cit., P.38 . iiioon o

26, Ibidem, p.30

27. En uno de los encuentros ya menciohadosy se alertd’ sobr

anteponer los intereses institucionales a los  de las 'orgahiza;iongs;,ieé'
necesario reafirmar la perspectiva de que los protagonistas pginéipales)del-
trabajo deben ser 1las mismas organizaciones populares aunque no estén
articuladas ni cuenten con un proyecto estratégico y no los centros (sin

desconocer el importante papel que ellos pueden cumplir para consolidar esta

perspectiva)".CASA DE LAS AMERICAS. "Conclusiones del..., p.33

28. "No wvacilo en decir que, en la hipdtesis de no poderse contar: a)con
campesinos que puedan ser capacitados rdpidamente(...) b) con jévenes urbanos
capaces de cometer ‘el suicidio de clase' (...) preferiria dedicar algin
tiempo a la éapacitacién mis detenida de campesinos para convertirlos en
educadores auténticos de sus camaradas".FREIRE, P. Cartas a..., p.115

29, Ibidem, p.110

30. Pudimos comprohar las potencialidades de 1la formacibén de educadores
populares, tanto en estudiantes como en maestros en servicio, a partir de
vinculaciones ONG-Escuela oficial de educacién primaria y ONG-Escuelas de
formacién de maestros(as) de educacién primaria. Cfr. ALDANA  MENDOZA,
Carlos."Los pequefios reparadores y las pequeflas cocineras de Sakerty: una
auténtica experiencia pedagbgica® en Humanidadeﬁ, Guatemala, F. de
Humanidades, Universidad de San Carlos de Guatemala, junio 1988, pp.H-9

31. Estas vinculaciones pueden ir abriendo posibilidades de profundizacién de
las relaciones con cardcter politico alternmativo entre educacién popular y
educacién formal en Guatemala.

32. Un ejemplo de formacién escolarizada de educadores populares, asumida

completamente, es el Instituto Indigena Santiago, de los hermanos lasallistas



(cuya renovacién wés significativamente c‘ritica Y progre ‘is‘,
Fn dicho instituto se formen maestrus 'indigenasr de educacién :prinmr'ina'; éus
tres prioridades de formacién son: 1lo produétivo, 10 ‘vo‘r’ganizatbivo, 1o
académico. Cfr. AZMITIA, Oscar. "Guatemala: el Instituto Ind‘ige’na Santiago" en

Materiales para la comunicacién popular. No. 9, Lima, Centro de Estudios sobre

Cultura Transnacional. Marzo 1987.



8. CONCLUSIGN:

HACIA UNA PEDAGOGIA DE ACOMPANAMIENTO

El represivo control sobre el movimiento popular y sobre cualquier tipo de
manifestacidn contestataria o alternativa al orden econémico-social, politico

y cultural, impide el planteamiento y ejecucién de procesos de formacién de

educadores populares en Guatemala, desde concepciones criticas, cuya base es:

el develamiento de la realidad y cuys méxima aspiracidn es la contribucién a
la lucha por la transformacién de dicha realidad. ‘

Aunque el periodo histérico actual (retorno a‘vnr fégéhé;j:dé defecho con
gobierno civil, desde 1986) haga creer en :{a';éiiséen¢ia 'de-ﬁés amplios
espacios de participacién politica y social,’lasfiéciéﬁﬁes hanifestaciones de
represién, dirigidas principalmente a protagoniétas de' 1a lucha popular -y de
las que presentamos alqunos ejemplos en este trabajo- no permiten suponer la
posibilidad de desarrollar abiertamente los principios politicos, tebricos y
metodoldgicos de la educecién popular v de la formacién de educedores
populares.

Sin embargo, la misma realidad que se constituye en ohstdculo, es la que
obliga a considerar a la educacién popular, y por tanto a la formacién de
educadores populares, como ura necesaria respuesta politica “con implicaciones
redagbgicas", gestada desde ¢l conjunto de sujetos y organizaciones
integrantes del movimiento popular gnatemalteco, aun cuande no manifiesten una
profvnda articulacién entre si.

Esta “respuesta politica con implicaciones pedagégicas" que se concreta en
la formacién de educadores, exige la consideracién de aquellcs presupuestos o
puntos de partida que la justifiquen y fundamenten. Para ello, se requiére del
tratamiento dialéctico de esos presupvestos; es decir, no caer en 1a'dicotomia

contexto-texto, sino en la dialecticidad de ambos.

¢
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En este trabajo se ha partido de la.consideracién-de”la réalidad como punto

: d';paVrtida, como presupuesto bdsico inicial de todo "proéé‘sd,”"de fpma&éﬁ. En
razon, de que "hablar del educa;ior" es una abstraccién, seinekcesitﬂa conocer 'y
analizar las practicas cotidianas, las circunstancias y condiciones concretas
del contexto en que habra de insertarse y formarse el educador.

Lo anterior nos ha llevado al estudio de la cultura popular, no sblo como
rasge propio de la historia y desarrollo de las clases populares, sino como
portadora de contradicciones: por una parte, los influjos que tiene de la
cultura dominante, y por otro lado, como portadora de leos rasgos de la lucha
de resistencia y de identidad que dichas clases han desarrollado a lo largo de
toda su historia.

Tomar en cuenta los anteriores presupuestos de cardcter politico-contextual
(que ningln proceso educativo puede obvigr, Y que no son abordades por la
pedagogia guatemalteca) obliga, a su vez, a considerar lo que es posible en el
marco de las evidencias politico-culturales actuales. En otras palabras,
partir de lo que ES y HA SIDO, pasando por lo gque es POSIBLE, para llegar a lo
que es DESEABLE, sin vec diches c)'ﬁv%\."t.-{té_‘z de manera lineal y fija.

Es asi como se entienden los presupuestos tedricos, surgidos de la practica
social y que ademis son necesarios por la comprensién de la realidad y de la
orientacién posterior cque ofrecen. Esta exigencia dialéctica (practica-teoria)
es la esencia de 1o planteado en los presupuestos tedricos presentados (sobre
educacién popular, sobre educador popular, sobre la formacidn de educadores
populares).

Io antes dicho no significa que dejdramos de desarrollar enunciados
tedricos que no sblo orienten posibles procesos de forma.cién del educador,
sino que ademis, vayan convirtiéndose en cuerpos conceptuales que hoy, en 1la

literatura pedagbgica guatemalteca, se encuentran escasos.



iPor qué considerar todo lo expuesto como presuplxéétéé,‘ﬁééicbs en la
formacién de educadores populares en Guatemala? : ‘

Primerc. Porque definen la naturaleza y orientacidn politica de- ’dicha
formacién. Su profundizacién permite situar politicamente a este tipo de
procesos {aunque por razones de sobrevivencia no se explicite claramente):a
favor de quién y de qué; en contra de guién y de qué.

Sequndo. Porque la consideracidn dialéctica entre el contexto y el texto,
la realidad y la teoria, -presente en estos presupuestos- permite la formacién
del educador no como siwple y abstracta intencidn, sino como un- proceso
histérico-concreto propio de la realidad del pais.

Tercero. Porque en un scciedad como la guatemalteca es de crucial
importancia la valoracién de la riqueza cultural de las clasos populares a la
par de considerar lo que es‘posible en razén de las luchas hegemdnicas y de
dominio de las clases que ostentan el poder.

Estas consideraciones ncs hacen llegar al siguiente cuestionamiento: En un
pais como Guatemala, con un rico punto histdrico de partida ~los mayas-, con
una ancestral lucha de resistencia, con una diversidad cultural, con la mds
dramdtica y aterradora historia represiva de América Latina, con un movimiento
popular “golpeado" incesantemente-pero siempre activo- y con altos indices de
pobreza y de desequilibrada distrilucidn de la riqueza, (cudl es el papel que
toca jugar a la pedagogia en la transformacidn de esa realidad?

La respuesta es dificil, pero la pregunta es obligada.

Creemos que la formacién de cducadores populares es wa forma de responder
a este cuestionamiento, sin olvidar que la politicidad del asunto, ms ﬁue su
pedagogicidad, obliga a 1la pedagogia a situarse en un papel complementario y
de apoyo al movimiento popular.

1a forma teorico-metodolégica como puede lo anterior ser viabilizado -y

partiendo de los presupuestos tedricos desarrollados en este trakajo-es la
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que podemos 'Vllamar "PEDAGOGTA DE ACOMPANAMIFNTO". Esta representa: una
expresidén politico-pedagbgica que es mis factible de reali.arse por medio .de
ONG's progresistas y que se concreta en procesos (de instruccién, capacitacién
y formacién) vinculados -directa o indirectamente-a  las organizaciones
populares.

Es "de acompafiamiento” (a una organizacién popular especifica,ra wma
comunidad popular) puesto que sus procesos se van realizando a través de un
tiempo -determinado colectivamente- en el que se aprovechan, politica ¥y
pedagééicamente, las diferentes acciones 7y procesos (esponténeos y/u
organizados) de la cotidianidad popular.

El aprovechamiento politico de esa cotidisnidad se da en funcién de la
transformacién de las condiciones estructurales de la sociedad. Y el
aprovechamiento pedagégico representa e;ﬁﬂiue gof el "convencimiento" de 1la
lucha por esas transformaciones.

No se trata de ir ’"asistencialmente" a una commnidad u organizacién a
"ofrecer y dar" servicios de todo tipo, sino que significa' la insercién
progresiva en una comwnidad, vivir en la realidad de ésta e irla apoyando en
su propio proceso de crecimiento (politico, simbdlico, material).

Este "acompaflamiento" ird permitiendo una "relacién orgénica" entre ONZ y
comunidad u organizacién popular. En este contexto, la formacién de educadores
ropulares -en sus diversas instancias, como las presentadas en este trabajo-
no sblo surge de las propias demandas populares, sino que  conlieva
consustancialmente el protagonismo popular en el que hemos insistido.

Bdemds, como un rasgo fundamental, ese ‘“acompafauiento" cs definido
colectivanente, no sblo en sus concreciones, mediaciones y orientaciones, sino
en su misma duracién. No puede pensarse en un acompaflamiento indefinido, que
provogque con el tiempo, lazos de dependencia en las commidades y

organizaciones hacia los agentes externos.
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La formacién de educadores populares en el marco de  esta - "pedagogia de

acompafiamiento" ' (y teniendo como punto de partida lo desarrollado en este

trabajo) no sdlo responde a los principios generales de la educacién popular,

sino que tiene entre sus principales puntos:

- Enfatizar en la historicidad del sujeto "educador popular"; acentfia la
formacién de éste en base a momentos, condiciones y cotidianidades
especificas.

- Responder mis efectivamente a los diferentes momentos histdéricos (como
apoyos coyunturales) de la evolucidn politica de la commnidad u
organizacién popular, al mismo tiempo que se consolidan y profundizan
las "relaciones orgdnicas" que se van gestando. -

- Permitir fiuxibilidades tebrico-metodolégicas que viabilicen la formacidn
de educadores populares, ya que el "acompafiamiento" es dependiente de las
condiciones de la realidad. Su necesaria viabilizacién es para que dichos
procesos no sean reprimidos o invalidados ablertamente por las fuerzas
dominantes, aseguréndose de esa manera, cierto proceso de maduracién,
consolidacién y trascendencia.

- Cumplir procesos de apoyo que dan integralidad y efectividad a la formacién
de educadores populares (témese en cuenta lo visto en el capitulo 7:o@n-

tinuidad, seguimiento, multiplicacién, evalvacién y sistematizacién).

Para todo lo anterior, creemos que la “"pedagogia de acompafiamiento" debe

considerar, profundizar y valorar las siquientes cualidades de dicho

acompafiamiento:

* Critico: No se trata de "acompafiar" ingenvamente (sin considerar las
influencias de la cultura dominante) ni de ‘"acompafiar" astutamente (irse e
aprovechando de los diferentes momentos y circunstancias para lograr

posiciones vanguardistas o,adquisitivas, por ejemplo, para - covx‘:(*gu;f



financiamiento). E1 "aconpafiamiento” es c;iticoren cuanto  va  develando los
procesos de la realidad'y 1o Gtil y 1o in(til para los intereses populares;
también es critico en la medida que va desarrcllando procesos colectivos de
construccién de conocimientos.
*  legitimo: Es un ‘%compaﬁamiento“gque se obtiene por la aceptacién de la
organizacién o de la comunidad. Se va ganando mediante "la conquista de 1la
confianza" a tra§és del trabajo auténticamente comprometido. No es forzado o
alcanzado por medios "astutos" -acriticos- como el regalo de alimentos o ropa,
por ejemplo.
* Autoncmizante: Es un “"acompafilamiento" gque pretende dejar de serlo. Es
decir, se trata de que ese “acompafiamiento" desaparezca o que progresivamente
‘ vaya teniendo menos presencia en la comumidad u organizacién popular,
de “acompafar”, pero hasta que sea necesario (algo que debe decidirse
colectivamente); se trata, pues, de "acompaﬁér“ propiciando la autonomia.
* Efectivo: Es un "acompaflamiento" que representa adquisiciones (politicas,
simbdiicas y materiales -pero no sblo una de éstas-) para la commnidad u
organizacién. No es estéril ni verbalista.
* Transformador: Es un Macom, afiamiento" que, aungue por razones de viabilidad
y sobrevivencia no se expresa abiertamente, busca la transformacién social
conherente con los intereses populares,como aspiracién fundamental. Aungue
pueda tomarse como un "acomﬁaﬁamiento" para la transformacién de la commidad
1 organizacién especificas, la orientacién y fases politico-pedagbgicas no se
quedan en eso. 1a meta méxima es la transformacién de toda la sociedad.

En la actualidady no se pﬁede plantear y desarrollar la formacién de
educadores populares guatemaltecos como en otros paises latinoamericanos, ni
se puede concebir, abierta vy claramente, a la educacién popnlar como una

alternativa politico-pedagbgica para el pais. Es necesario urdir formas de
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planteamiento y ejecucidn de la formacién. de educadores populares que sin
dejar de responder a los presupuestos politico-culturales y pedagbgicos aqui
expuestos, no sean pronta y abiertamente reprimidos y destruidos completamente
(1o que podria significar retrocesos, frustraciones y debilitamientos en 1los
sujetos involucrados y comprometidos con la causa popular)."Hagamos hoy lo
mejor con el minimo de que disponemos. S6lo as{ nos serd posible hacer mafiana
1o que hoy no puede hacerse", ha dicho Freire.

Acompafiar a nuestras organizaciones y comunidades, mediante la formacién de
educadores populares, es situarnos en ese camino hoy estrecho, pero cuyo andar
lo irf haciendo cada vez mis amplio.Es ir preparando el terreno para la
construccidn de esa nueva sociedad. Por eso, ni "cruzamiento de brazos" ni
acciones imprudentes o suicidas. Guatemala representa hoy, para la pedagogia,
la concrecién de los minimos posibles en educacién popular , pero pensando en

un mafiana en el que los miximos serdn posibles, miaximos que habrin de
- convertirse, a su vez, en los minimos de nuevos desafios.
Pensar en la posibilidad de lo anterior -dificil, lejano, peligroso- es

creer ya en el educador popular quatemalteco.
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