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INTRODUCCION GENERAL

El interés para la realizacion de este trabalo, surge de la
ingquietud ante los problemas educativos que enfrenta nuestro
paiss, uno de los que llamo nuestra atencién es el fendmeno de la
"reprobacion” en el nivel basico principalmente en el aprendizaje
de la lengua escrita.

Al considerarr que una de las funciones primordiales de la
Escuela primaria es la de “"alfabetirar" a todos los nifios que
ingresan a la escuela siendo uno de los objetivos esenciales de
la intruccion basica, el aprendizaje del calculo elemental y la
lecto~esciritura, el cual debe lograrse durante el primer affo de
escolaridad, nos enfrentamos a una realidad muy distinta, ya que
na  todes los nifios alcanran a leer y escribir en gl tiempo pre-
establecido y, por tanto, son reprobados, aumentando alarmante-
mente los indices de reprobacion en nuestro pais.

l.as estadisticas publicadas en Estadistica Basica del Sistema
Educativa-Serie listorica de la Estadistica BRasica del Sistema
Educativo MNacional, Mayo de 1982; en 1980 nos seffalan lo
si1guiente:

{.—~ Los indices de “reprobacién” en el primer grado de pri-
maria de los ciclos escolares 1976-1977 a 19B2-1983 se
han mantenido entre el 1& v 1B% y la desercién entre § y
&%, por lo cual los indices de fracasoc inicial oscilan
entre 21 22 y 2T%.

2.~ En cifras absolutas, la cantidad de reprobados aumenta
regularmente: SI%,16) en el ciclo 1976~1977 y 669,668 en
el ciclo 1980-1981. Asi este problema, es digno de aten-
cion debido a que los fracasos en este campo van general-
mente acompafiados del abandono de la escuela, impidiendo
que s& logren al menos, a nivel masivo de la poblacién
los objetivos minimos de instrucciéon. Junto con este
fenomena, coexiste el problema de la situacion psi-
cologica del! nifio: desde ol momento en gue el niffo es
reprobado, lo separan de los atros, queda Tuera de la
progresién normal de los grados escolares Y s& le cali-
fica para si mismo, para los de su familia y para sus
compafferos como: "quien no pudo...”, "“ne fue capax de
aprender®, *es un burro”, "es un tonto, un flojo, etc.”,
on suma, se le considera como "fracasado". Asi{ en el te-
rreno de la subjetividad, el nifio enfrenta de modo di-
verso sw condicion de repetidor o de reprobado en sus
interacciones con la escuela, con la familia y la
sociedad. A los nifios gue no  legraron adueflarse del
proceso de la lergua escrita en su primero y segundo aflo
de la escuela primaria, se les determina con problema de
aprendizaje, por lo que se considera que deben recibir
apoyo psicopedagogico para ayudarlos a la supe-racidn del
prablema gue presenta.
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Es par ello que nuestra investigacién la desarrollamos en un
Centro Psicopedagsdgico, abordando la labor pedagogita que tealiza
la Institucidn para la atencidn a los problemas de aprendizaje.

Sin embargo, no se trata del problema de unos cuantos niflos
que no aprenden a leer p escribir debido a problemas de aprendi-
zaje, cuya solucidn intenta darse a través de apoyos especiales,
los guales han ido aumentando por igual, en la década de los 80s.
la demanda de atencién a nifiles que presentan problemas de repro-—-
bacion. Aproximadamente 20 niflos de cada 100 son enviados a
demandar educacidn especial por haber reprobado.

Esta problematica no es exclusiva de nuestro pais, sino de
toda América Latina, por lo que se han realizado investigaciones
tendientes a dar respuesta para la solucion del mencionado pro-—-
blema. Una de ellas son las investigaciones mas actuales de
Emilia Ferreiro, y otros muchos investigadores de México, Espafla
y Latinoamérica, los que han replanteado los procesas involucra-
dos en el aprendizaje de la lectura y la escritura,

Este planteamiento se sustenta en la tearia psicogénetica de
Jean FPiaget y, a partir de ella se concibe el aprender a leer vy
escribir como wun proceso de construccidén de canceptos que los
niffos elaboran a través de las interacciones que establecen con
el objeto de conocimiento, en este caso con el sistema de escri-
tura. Desde esta perspectiva se concibe la escritura como objeto,
y ‘por tanto fuente de informacion disponible. Asf el aprender a
leer y escribir, mas que wna des-treza mecanicamente adgquirida es
un  “proceso de construccién®  fundamentalmente del principio
alfabetico que rige nuestro sistema de escrifwa. Siendo desde
esta perspectiva en la que basamos &1 Marco teérico, por lo que a
lo largo de este trabajo mencionamos las etapas de evolucidn de
la lengua escrita para poder enmarcar como adquieren este conoci-—
miento los niflos.

Desde esta optica se pueden considetrar de manera diferente
algunas respuestas que en cierto momento de su desarro-lio evolu-
tiva el nifio manifiesta en el tranmscurso del procesoe de adquisi-
cidon de la lengua escrita, les que son completamente "normales" y
que han sido interpretados como "patolégicos” o debido a fallas
perceptivo-motrices.

Por lo tanto, los nifios que son juzgados como "retrasados en
el aprendizaje" o con "“problemas de aprendizaje" pueden ser niflos
que hayan tenido que recorrer un camino mas largo al iniciar la
escalaridad primaria, en base a las aportaciones de Jean Piaget
s@ muestra gue los nifios, no esperan tener & aflos y una maestra
adelante para comenzar a refle—xionar acerca de problemas comple-—
jos, y nadie impide que un niffo que crece en una cultura donde la
escritura existe, reflexione también acerca de ella. Por lo tanto
las nifles 1llegan a la escuela con diferentes niveles de conoci~
miento de la escritura., Asi puede haber nifios gque al iniciar la
escolarizacién se encuentren ya sea en niveles iniciales de con-
ceptualizacién de la escritura {(nivel présilabico), o en niveles
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mas avanzados (sildbico-alfabetico) y por consiguiente de acuerdo
a4 su evolucién psicogenética y las oportunidades spciales—
educativas que tenga el nifio, alcance a comprender los objetiveos
de enseflanza destinados para ¢1, Este implica que no todos los
nifios avanzan al mismo ritmo, y si hay quieness se retrasan, se
les clasifica de nifios que estaban "inmaduros” para tal aprendi-—
taje. Por otro lado, el nifio en su proceso de construccidén de
conacimiento, se plantea problemas, conflictos y soluciones en
una forma particular que depende de su propio nivel de avolucién,
en los intentos de comprender el sistema de signos que consti-
tuyen nuestra escritura alfabetica, y que al desconocerlos se
interpreten como “problemas de aprendizaje”.

Es entonces, que a partir de cste enfoque: “psicogénesis de
la escritura', enmarcamos y conceptualizamas el “proceso de
aprendizaje de la lengua escrita“, en base a las investigaciones
realizadas en este campo, Siendo sus principales expositores la
Doctora en Fsicologia Emilia Ferreiro, Ana Taberosky (Buenos
Aires, 1979y y Margarita Goméz Falacio., Asi mismo como dichas
investigaciones se sustentan en la teoria psicogenética del
epistemoldgo Jean Fiaget, consideramos pertinente para un mejor
entendimiento, caracterizar los momentos evolutivos del desarro—
l1lo del pensamiento, involucrados en el aprendizaje de la escri-
tura, basdndonos en el desarrcllo de la inteligencia,seqin este
autor.

#or otro lado, retomanda la problematica, de los nifios que no
aprenden & leer y escribir por problemas de aprendizaje tenemos
que la Direccitn General de Educaci®n Especial, organismo que
depende de la Secretaria de Educacion Fublica, coma alternativas
de solucién crea en 1976 los "grupos integrados”, los que fun-—
cionan dentro de la misma primaria para atender a estoas niffos que
han sido repraobados, asi como también se crean los Centros Fsi-
copedagogicos con el objetivo de recuperarlos de su  fracaso
inicial e incorporarlos a la progresion normal de su escolari-
dad. Por lo que, consideramas necesario mencionar cronolégica-
mente el desarrollo historico gque ha tenido la Educacion Especial
en nuestro pals.

Nuestra investigacitn la realizames en un Centro FPsicope-
dagogico con la siguiente hipotesis de trabajo: "Si se da un tra-
tamiento basado en la concepcién tedrica de la Fercepeién del
Aprendizaje de la escritura, a los nifios que presentan problemas
de aprendizaje de la escritura, entonces con dicha metodologla se
superara su problema’.

Para la comprobacidn de nuestra hipétesis nos planteamos los
siguientes cbjetivos:

1.—- Conaocer la premisa teorica en la que se fundamenta la
accién psicopedagégica que s da al niflo en el Centrao.

2.— Comprender la dindmica operativa del trabaijo psicope-
dagdgico en el Centro.
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3.— Conocer la capacitacién profesional de cada uno de los
integrantes del grupo técnico del Centro.

4,- ldentificar los recursos técnicos enpleados para el diag—
nostico, tratamiento y evaluacién de niflos con problemas
de aprendizaje de la lengua escrita.

S.- Euplicar los medios o precesos pedagogicos para la aten-—
cidén en la superacidn de los problemas de aprendizaje del
nifio.

4.~ Conocer la eficacia de los tratamientos para la "solu-
cion" del problema.

7.~ ldentificar los resultados obtenidos en el tratamiento
psicopedagtnica.
8.~ Describir 1la labor de campo realizada fuera del Centro,

una ver que fue dado de alta el nifio.

9.- Conocer vl seguimiento estadistico de los resultados de
aprevechamienta,

Para ello, realizamos entrevistas al personal que labora en
el Centro, visitas al mismo para observar la dinamica de trabajo,
asi como la realizacion de investigacion bibliografica.

Trabajamos con una muestra de 25 expedientes, de los cuales
extraiimos la informacidn correspondiente que nos permitiera
analizar la Metodologia empleada en los nifios que presentan
especificamente problemas de parendizaje en la lengua escrita.

Con base a lo anterior, queremos investigar en que medida se
favorecid, se soluciond o en caso contrario se bloqued el pro-
blema de aprenditaje que presentaba el niflo y en que medida es
efectiva la estrategla pedagogica que inicid Educacion Especial
para ayudar a solucionar el problema de “fracaso escolar" al que
s@ enfrenta el Sistema Educativo Nacipnal.



MARCO TEQRIEO

A cualquier practica educativa subyace wna concepcion psi-
colagica del aprendizaje mea ésta explicita © no. Para guiar
nuestra trabajo de investigacion en cuanto a apartacion conside-
ramos los postulados tedricos del “Constructivismo® con  relacidn
al aprendizaje de la lengua escrita.

Se .impune, para comanzar, una breve carackterizacion de la
contepcion psicoldgica Empirista, y por otro lade la Construc-—
tivista del aprendicaje de la escritura.

La Concepcion Empirista, £l aprendiczaje de la escritura puede
ser caracterizada como la concepcidn, seglin la cudl el aprendi-
rAaje &% basicamente un praceso en el cual se logran reforzar los
vinculos asociativos entre ciertos estimulos (las letras) y cier-
tas respuestas (la emision verbal del fonema que las letras codi-
figuan), es decir durante el proceso de aprendizaje de 1a escri-—
tura el sujeto asociara, por ejemplo, la forma grafica "a" con el
fonéma /sas la letra "b" con el fonéma /b/, Btc.; seglin esta con-
cepcion al inicio del aprendizaje o de la ensefianza, la prababi-
lidad de que se d¢ la respuesta correcta ante los estimulos per-
tinentes es "cera" o (insignificante); al final del aprendizaje,
en cambio, dicha probabilidad se torna en "unc” (o es muy a&ltal.
En  otras palabras, la concepcian empirista reduce el aprendizaje
de 1la escritura al conocimiento asociativa de los binomios grafe-
mas~fonémas. Ast mismo, desde esta pespectiva el aprendizaje de
ia escritura supong, como 1o fundamental y necesario el desa-
rraolle de algunas habilidades especializadas a saber: 1. Descri-
minacidn perceptiva visual de formas graficas compleias (letras);
2, Descriminacion perceptiva auwditive do emisiones songras sin
significacién (fondmas o silabas) y T. La habilidad motora de
emiti+ sonidas sin significados propios. Asi, si: el nifo tiene
una bdena descriminacidn visual y auditiva, si esta bien late-
laraizado, 51 su equilibrio emocional es adecuado, &l igual que
su articulacien y si  tieme un cociente intelectual normal,
pntonces tendra éxito en 2] aprendicaje, en caso contrario fraca-
zara debido a que esta inmadura, puede tener una posible disfun-
cifn cerebral porgue no ha desarrollada adecuadamente sus gnosias
Y praxias necesarias paca poder aprender la  lecto-escritura  lo
gque resulta insatigfactarin, por un lada, 2] hecho de que estos
factores correlacionen positivamente con el rendimiento escalar
de la lecto-eseritura, no quiere decir que sea la causa directa
del rendimiento aobservado. For lo que, se hace discufible gue sea
pecesario  recwrrir  a wna lista de actitudes para el aprendirale
de la escritura. A su vez, esta teoria considera al sujeto de
aprendizaje como un sujeto suisto pasivo en espera de alguien que
poses conacimienta se lo trasmita, por lo que supone, gque los
niflas al ingtesas a2 la escuela forman un grupe homogénea desde el
punto de vista de su conocimiento de la lengua escerita.
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Concepcidn Constructivista del aprendizaje de la lengua
escrita es entendida como: "Un proceso de obtencion de conaci-
miente”, inherente a la psicologia genética, supone necesaria—
mente, que hay procesoc de aprendizaje on el sujeto como resultado
de su propia actividad. La epistemologia génetica es uwGnica en
postular la Maccion" comp  origén de todo conocimiento. Ningun
aprendizaje conoce un punto de partida absoluto, ya que por nuevo
que &ea el contenido deberi& necesa-riamente ser "asimilado" por
el sudieto y, segun los esquemas asimiladores a disposicidn, las
asimilacion serd 'mas o menos deformante. Por lo tanto la concep-
cion teorica piagetana de una adquisicion de conocimientos basada
en la actividad del sujeto en interaccion con el objeto de cono-
cimiento aparece también como el punto de partida necesario para
cualquier eostudio del nifip confrontandolo con este objeto cultu-—
ral que constituye la escritura,

Este marco de referencia piagetano en cuanto a  ‘teoria del
aprendizajle nos parecce valido para interpretar de una manera di-
ferente el aprendiczaje del niflo:r En lugar de un nifio que espera
pasivamente el refaorzamiento externo de una respuesta producida
poca mends que al azar, aparece un nifio que trata activamente de
comprender la paturaleza del sistema de escritura. Por lo tanto,
esta concepcion supone que la escritura es un abieto de conoci-
miento para el sujeoto, quien para aprender a escribir, debera
reconstruir el obieto.

La informaciom que el nifio puede asimilar esta en relacion
can los conceptos previos que é! ha podido estructurar y a la
eristencia de un determinadeo contexto de uso de la lengua
escrita.

Al ser la escritura un obieto de conocimiento para el nifio
{en tanto a sistema de representacion no se d& por supuesto que
el nific sabe que nuestra escritura es alfabéticalr. El niflo lle-
gara a camprender esto mediante un  proceso cuyo motor es la
vaccion®. La accién que el niffio ejerce sobre la escritura se da
generalmente mucho antes de que ingrese a la escuela;, ya que 1la
escritura  es ante todo, un objeto social y tiene obviamente, una
precencia extra escolar,

En coherencia con su concepta central, el constructivismo,
condiciona el aprendicaje de la escritura a las posibilidades que
el nifio tenga de edjercer su accion (cognoscitiva) sobre la lengua
escrita y simultaneamente, la accitn que la lengua escrita ejerza
sabre el niflo; es decir, se condiciona el aprendizaje a un
proceso de interaccidn entre el nifio y la escritura. Asi el
aprendizaje de la escritura  su~-pone una reflexion sistematica
sobre su natuwraleza y funcion.

Este proceso de apropiacién se realiza de diferentes niveles
que implican una contruccién ascendente de menor a mayor grado de
compledidad. Aungque existen dentro de esta evolucion cierta he-
terogeneidad, se han encontrado momentos pilares que son genera-
lizables y cracteristicos de este proceso de conceptualizacidon de



la escritura. Asi encontramos que se dan cuatro niveles:
I) Nivel presilabicao.
II) Nivel Silabico.
ITI) Nivel Silabico-alfabético.

IV) Nivel Alfabético.

Dicha evolucidn exige su propia reconstruccion  interna, una
reconstruccion en la cual los problemas de naturaleza légica
estan constantemente presentes: Como con  la carrespondencia
término a término, relacion entre el todo y las partes, tanto, la
reflexidn metalinguistica, Asi mismo, el niffio se enfrenta en este
proceso, a una serie de "problemas” que no tiene nada que ver con

probiemas de psicomotricidad, latralidad, etc., porque presente
la - que tradicionalmente se le ha denominado “omision de letras”
"inversiones","faltas de ortografia","fallas en la separacién de
las palabras", etc.

Da acuerdo a este enfogue se sabe, por ejemplo, que las
escrituras sildbicos-alfabéticas consistentes en escribir una
misma palabra segin los sistemas silébico y alfabético en alter-
nancia, han sido interpretados como escritura de nifics “"que omi-
ten letras", porque se piensa que el niflo tiene fallas en sus
gnocias visuales. Considerese, que una escritura silabica de 1la
palabra "pifla® es por ejemplo, "ia"; se sabe que para los nifios
que e2scriben asi en un cierto momento de su  desarrallo, cada
letra representa una silaba, se ha constatado, mediante las
investigaciones t+tealiradas que estos niflos  tiempo después,
escriben la palabra "pifia” alge asi como "pia © ifia", éstas
Gltimas escrituras son silibico-alfabéticas, peritdo de gran
importancia evolutiva. Es claro que quienes consideran las escri-
turas silébico-alfabéticas, como escrituras con omision (es) de
letra(s) evaluan 1a escritura con referencia al sistema adulto ya
acabado, mientras asumiendo un punte de vista evolutivo, esas
escrituras no son "omisiones" sino "agregados"” tomando como
referencia las escrituras del nivel anterior que es el sildbico.

Asi mismo, en su proceso de construccion de conocimiento el
nifio necesariamente presenta “errores" los que tradicionalmente
han sido interpretados como signos de una posible “dislexia".

En la toeria constructivista estos errores corresponden en su
mayoria a pagsos evolutivas de un proceso.

Aunque los nifios cometen errores sistematicos, @l permitirle
al niffo pasar por periodos de “erraores constructivos™, en la com—
prensién de un objeto de conocimiento, aparece estrechamente
ligada, la posibilidad del sujeto de reconstruir este cbjeto, por
haber comprendido cuales son las leyes de composicion, por lo que
s puede decir gque la comprension piagetana es operatoria.
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For igual, hay que saber detectar cuando el nifio se encuentra
en un "conflicto cognitivo" gue permite un progreso en el conoci-—
miento.

Hay momentos particulares en el desarrollo en los cuales
ciertos hechos antes ignarados, se convierten en perturbaciones.
Esto es, cuando la presencia de un objeto (de conocimiento) no
asimilable fuerce al suieto a modificar sus esquemas asimila-
dores, por tanto realiza un esfuerzo de acomodaciéon tendiente a
incarporar 1o que resultaba inasimilable. Es importante detectar
cuales son los momentos cruciales en los cuales el sujeto es sen-—
sible a las peorturbaciones y a sus propias contradicciones, para
ayudarle a avanzar en el sentido de una nueva infraestructura vy
no inmediatamente considerarlo de incapaz para aprender y repro-
barlo.

£s asi que con el conocimiento & este nuevo enfoque; quere-—
mos, establecer en este trabajo que se pueden abordar los “pro-
blemas de aprendizaje" desde otra perspectiva pedagégica consi-
derando su valider para la interpretacion y creacién de situa-—
ciones educativas, as{ como el largo caminec que hay que recorrer
para que los lineamientos pedagogicos que se desprenden de este
enfoque pueden convertise en una realidad en el aula, tanto en la
escolaridad primaria, como de la educacién especial; y realizar
acciones educativas para promover la adquisicién de este conoci-
miento. Todo encaminado & solucionar o frenar el fenomeno de la
“reprobacion” gue conduce y se traduce en “fracasp escolar®.



CAPITULD 1

"EDUCACION ESPECIAL"

INTRODUCCION

El problema institucional que significa la reprobacion de un
gran procentaje de nifios que integran al "Sistema Educativa

Nacional"” conduce necesariamente a uwna reflexién sobre que
acciones especificas y concretas se llevan a cabo en nuestro pais
para solucionar el "problema de aprendizaje” que presentan los

niflos que han reprobado el primer o segundo grado de su escolari-
dad primaria, por no haber logrado aduefarse del proceso de la
lecto—-escritwra.

Ante esta situacién la Secretaria de Educacidn Publica ha
creado organismos dedicadeos a proporcionar atenciétn a personas
cof  requerimientos especiales, cualquiera que sea su problema-
tica. Uno de estos organismos es la Direccion General de Educa-
cion Especial, la cual destina sus servicios, por un lada, a
sujetos cuya necesidad de educacion especial es fundamental para
capacitar al individuo como persona autonoma, posibilitando su
integracion y participacion en el medio circundante, asumiendo
responsabilidades sociales, de acuerdo a su capacidades, actuando
sobre é1, desde su nacimiento hasta la vida adulta =i asi 1o
amerita el caso para lograr su desarrolleo psicoeducativeo, asi
como para campensar las deficiencias o alteraciones especificas
que le afecten. Dentro de este grupa de sujetos se encuentran las
areas de deficiencia mental, transtornos visuales y auditives e
impedimentos neuromotores.

For otro lado, también atiende a sujetos cuya necesidad de
atencion especial es transitoria y complementaria a su evolucion
pedagtgica narmal. En este grupo se incluyen los nifios con pro-
blemas de aprendizaje y lenguaje asi camo transtornos en la con-
ducta.

Fara proporcinar estos servicios la D.G.E.E. cuenta con cen-
tros especializados por areas respectivamente, tanto en los Esta-
dos como en el Distrito Federal, actuando en coordinacion con la
Secretaria de Salubridad y fsistencia y con instituciones priva-
das. Segun la naturaleza y grado de los problemas adicienales o
complemaentarios individualizados que pueden ser aplicados con
cardcter transitorio o permanente. Lbos fines generales de la Edu-
cacién Especial responden a los inscritos en el Articulo Jo. de
la Constitucion Folitica de los Estados Unidos Meiricanos, fines
que no difieren de la educacion regular sino que comparte s sus
fines generales y sus principios. Su peculiaridad consiste en las
modificaciones para la superacion de las dificultades que tenga
el suijeto.
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Este capitulo tiene la finalidad de dar a conocer el panorama
histdrico que ha tenido la Educacién Especial en nuestro pais, la
estructura de la Direccion General de Educacién Especial, los

servicios con las que cuenta actualmente. de ellos describirmos
el de un Centro FPsicopedagdgico, lugar donde se atienden los
nifios que presentan problemas de aprendicaje en la adquisicion de
la lecto~escritura vy cdlculo elemental. Mediante la participacién
de especialistas en el area de aprendizaje, psicologta, trabaja-
dor social, terapistas del lenguaje y médicos, en forma interdis-—
ciplinaria se establece el diagndstico del nific que demanda el
servicio y en base a el proporcionar el tratamiento adecuado para
lograr la superacitn de su problema y puede continuar satisfacto-—
riamente sus estudios.
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1.1 HISTORIA DE LA EDUCACION ESPECIAL EN MEXICO.

Ex?sten en  México numerosos niflos y  jovenes que tienen
requerimientos de educacién especial, los cuales forman parte de
los grupos marginados, Cuyas condiciones de vida son deprimentes,
en donde existen carencias de estimulos que afectan diversas far-
mas 0 niveles de aprendizaje. Grandes han sido los esfupr=os rea-
lizados en el pais con referencia a la educacion especial, La
primera iniciativa corresponde a Don Benito Judre:z (13, quien en
1867 fundo la Escuela Nacional de Sordos. En 1870 establecio la
Escuela Nacional de Ciegos. En 1914 el doctor José Gonsale: emi-
nente cientifico precursor de la educacion empecial para defi-
cientes mentales, comenz6 organizar una Escuela para Débiles men-—
tales en la ciudad de Leon, Gto, En e] pericdo que transcurre
entre 1919 y 1927 se fundaron en el Distrite Federal dos escuelas
de orientacion para varones y mujeres; ademas comenzaron a fun-
cionar grupos de capacitacién y experimentacidn podagogica para
atencion de deficientes mentales en la Universidad Nacional
Autonoma de México. Asl misma, el profesor Salador M. Lima funda
una escuela para débiles mentales en la Ciudad de Guadalajara.

En 1929 =1 doctor José Gonzdle: planted la necesidad urgente
de crear una escuela modelo en la Cd. de México. En 1922, un afio
antes de su muerte, tuvo la satsifaccidn de asistir a la inaugu-
racion de la escuela que lleva su nombre y que fundara el doctor
Santamaria en el local anexo a la Foliclinica No. 2 del Distrito
Federal. El doctor Santamaria y el maestro Lauro Aguirre, que
comprendieron la necesidad de implantar en México técnicas educa-
tivas actualizadas, reorganizaron como Departamento de Fsicopedo-
goni{a e Higiene Escolar lo gque hasta esa fecha era la seccién
Higiene Escolar, dependiente de Educacién Puablica.

El Departamento de Psicopedagogia e Higiene Escolar se aboco
al estudio del desarrnllo fisico y mental de los nifies mexicanos.
Este estudio demostro, entre otras cosas, que una parte impor-
tante de los alumnos de escuelas primarias en el Distrito Federal
sufrian de nutricidn, factor que influia en el aprovechamiento
escolar del menor.

Se juzgod oportuno continuar estudiando este problema en sus
aspectos psicopedagagicos y sociales, para lo cual se resolvio
crear un centro de investigacion. Consecuencia de estas investi-
gaciones 1la apertura de la Escuela de Recuperacion Fisica, que
funciond en un anexo de la Foliclinica No. 1, a partir de agosto
de 1932,

En 1975 @] doctor Roberto Solis Quiroga, pomotor de la educa-
cion especial en México, planted al entonces ministro de Educa-
cion Fublica Lic. Ignacio Garcia Téllez, la necesidad de institu-
ciagnalizar la educacién especial en nuestro pais. Coma resultado
de esta iniciativa se incluyd en la Ley Organica de Educacién un
apartado referente a la proteccién de los deficientes mentales
por . parte del Estado. El mismo afflo se creo el Instituto
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Médicn~Eedagdgico en Farque Lira, fundado y dirigido por el doc—
tor Solis Quiroga para atender nifios deficientes mentales.

En 1937 se fundé la Clinica de la Conducta y de Ortolalia, y
durante casi 20 afos funcinaron en el pais solamente estas insti-
tuciones de caracter oficial.

A fimes de 1540 el doctor Selis renunciéd a la jefatura del
Depaytamento de Prevencion Social y regresd a la direccien del
Instituto Médico-Fedagogico, donde permanecisé hasta 1957,

En 1541 el ministro de Educacion, Lic. Octavio Bejar Vazquez,
accediendo a la peticion del Dr. Solis, propusa la creacién una
escusla de especializacién de maestros en educacion especial.
Fara lograr este objetive hacia falta modificar la Ley Organica
de Educacion,

Se refotrma la Ley y entra en vigencia el 7 de junio de 1943
quedando a su cargo el Dr. S0lis con las carreras deficientes
mentales y de menores i1nfracciones, agregandose despuss las ca~
rreras para maestros especialistas en educacion de ciegos y sor-—
damudos.

En 1242 se instalaron dos grupos diferenciales en la escuela
anexa a la Normal de Maestros. En 1944 aumento su numero a 10,
instalados en diferentes escuelas primarias del Distrito Federal.

En 1934 se cred la Direccion de Rehabilitacion y en 1955 se
agregd a la Escuela de Especializacion la carrera en el trata-
miento de lesionados del aparato locomotor.

El profesor Manuel Lopex Davila, oficial mayor de 1a Secre-—
taria de Educacion Fublica se interesd en el problema de la edu-
cacion especial, creando la Oficina de Coordinacidn de Educacion
Especial, dependiente de la Direccion General Superior e Investi-
gaciones Cientificas; a cargo de £l1la quedé la profesora Odalmira
Mayagoitia, esta Oficina se aboco a la atenciin temprana de lps
niflos deficientes mentales. Como resultado de esta orientacien se
crearon en 19690 las escuelas primarias de perfeccionamiento nd-
meros 3 y 2, asi como también en 19461 las Escuelas Primarias T vy
4.

En 19462 ge ipagurd la Escuela para niffos con  problemas de
aprendizaje en Cordoba, Veracruz. El mismo afio inicio sus activi-
dades la Escuela Mixta para Adolescentes y en 19632 se separd la
de Adolescentes tujeres.

¥

En 19464 comenzo a funcionar el Centro por Cooperacion No. 2,
tanto el Centro No. 1| como el 2 fueron creados para recibir
aquellos casos que por sus caracteristicas no padian ingresar en
las Estuelas de Perfeccionamiento.

En 1946 se crearon dos escuelas mas: una  en. Santa  Cruz
Meyehualco y la otra en San Sebastian Tecoieutitlan, Duwrante los
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siete afios en que la profesora Mayagoitia estuvo al frente de la
Coordinacién sc fundaron 10 escuelas en el Distrito Federal y 12
en gl»interior del pals. En septiembre de 1946 la profesora May-
agoitia se hizo carge de la direccién de la escuela Normal de
Especializacion, realizando una reforma en los planes y progra-
mas. La sustituyo en la Oficina de Coordinacien la profesora
Guadalupe Mendéz Gracida.

La larga secuencia de esfuzrzos realizados, por lo que conso—
lidan un sistema educativo para los nifios con necesidades espe-—
ciales alcanzo su culminacion con el decreto del 18 de diciembre
de 1970, en el cual se ordena la creacion de la Direccion General
de Educacion Especial, como parte de la estructura de la Subse-
cretaria de Educacion HBasica.

Este hecho representd un cambio de actitud del Estado cum-—
pliendo el cometido esencial do extender los beneficios de la
educacion especial a esa amplia y diversa poblacidn.

For otra parte, se abrid un camino institucional para siste-
matizar y coordinar acciones hasta entonces dispersas y fragmen—
tarias; significd, por fin, un hito importante en la evolucién
sociocultural de México, al incorporarlo al grupo de paises, que
de acuerdo con las recomendaciones de la UNESCO reconocer la
necesidad de 1a educacién especial dentro del amplio contexto de
la educacion general,

Ge hace cargo de la Direccion General de Educacidn Especial
la profesora Odalmira Mayagoitia. La gestion de la profesora
Mayagoitia culmind en 1976, Durante este periodo se comenzaron a
experimentar los primecos grupes integrados en el Distrito
Faderal y Monterrey y aparecieron los primeros Centros de Reha=-
bilitacion y Educacion Especial (CREE), asi coma las primeras
coordinaciones.

En el periodo 1976-1978 fue directora general la profescra
Guadalupe Méndez Gracida. Durante su gestion se consolidd la
eiuperiencia de los grupos integrados y los CREE, y se continud
con la instalacion de coordinaciones en el Distrito Federal y los
Estados.

En diciembre de 1978 se hizp cargo de la Direccion General de
Educacion Especial de doctorado Margarita Gémez Falacios.

De 1987 a 1988 esta el profesor Salvador Valdés Cardenas,
actualmente se encuentra a cargo de la Direccion General de Edu-
cacian Especial el profesor Humberto Galeana Romano.

Se extendi® la creacién de coordinaciones en  los estados,
hasta abarcar la totalidad del pais. La Gltima coordinacion se
cred en el Estado de Morelos en septiembre de 1979,

La gestion de la doctora Gomez fPalacios ha tenido inovaciones
psicopedagogicas e institucionales, asi como investigaciones
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cuyas politicas tienden a actualizar la tecnologia educativa
adaptandolas & las condiciones de la realidad naciomal.

1.1.1. FUNDAMENTOS LEGALES.

La educacién especial estd receonccida como parte del sistema
aducativo nacional en el articule 15 de la Ley Federal de Educa-
cion

"La Educacion Especial tiene como sujeto a 1os nifios con
necesidades especiales, cualquiera que sea su  problematica. No
difiere esencialmente de la cducacién regular sino que comparte
sus fines generales y sus principios. Segun la naturaleza y
grado de los problemas de sus alumnos, comprende objetivos
especificos programas adicionales o complementarios individuali-
rados, gue puedan ser aplicados con caracter transitorio o perma-
nente” (2). Después de referirse al tipo elemental, medio y
superior que, comprende el sistema educativo nacional, dicho
articulo afirma que "el sistema educativo nacional comprende,
adamas, la poblacitn de los grupos que las integran".

Tiene por fundamento los articulos 48 y 52 de la ley de Edu-
cacion gue se refiere al derecho a la educacion y el articule
Yo. de la misma ley, que se refiere a los fines y principios
establecidos en el articulo To. de la Constitucion de los Estados
Unidos Mexicanos: “ha educacion gue imparte el Estado-
Federacion, Estado-Municipio, tendera a desarrollar arménicamente
todas las facultades del ser humano y fomentara en el, a la ve:z,
el amor a la Fatria y la conciencia de la solidaridad interna-
cional, en la independencia y en la justicia™. (%)

Estos fimnes son realistas cuando la Educacidén Especial se
dirige por una filosofia humanista, ya que en todo individuo hay
"Un  ser humano”, cuealesquicra gue scan sus limitaciones. S5e debe
actuar sobre los mismos, sin fijar de antemano barreras infran-
queabless los fines de la educacion no deben superditarse a esas
limitaciones sino que, superandolas en cuanto sea posible, deben
tener en cuenta que todo educador asume la responsabilidad de
farmar une persona.

Como fines especificos pueden considerarse:

a) Capacitar al individuo con necesidades especiales para
realizarse como una persona autédnoma, posibilitando su

integracion y participacion en el medio, asumiendo
respansabilidades sociales de acuerdo con sus capaci-
dades.

b))  Actuar sobre el individuo, desde su nacimiento hasta la
vida . adulta, para lograr el méxino de su desarrollo psi-
coeducativo.
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¢} Aplicar programas adicionales para corregir o compensar
las deficiencias o alteraciones especificas que lps afec—
ten.

d)  Preparar al alumne con necesidades especiales para la
indepencia personal, la comunicacion, la socializaci6n
el trabajo y el tiempo libre.

e) Incentivar la aceptacion de las personas con requerimien-
tos de educacion especial, por parte del medio social,
haciendo progresivamente vigentes los principios de “nor-
malizacion" e “integracion®.

La Ley Organica de la Educacion Fablica Reglamentaria (1942)
del articulo Jo, que contienen disposiciones referentes a ta edu-
cacion especial, se abroga en los articulos transitorios de la
Ley Federal de Educacion (1973).

El articulo 48 dice: “Los habitantes del pals tienen derecho
a las mismas oportunidades de acceso al sistema educative
nacional, sin mas limitaciones que satisfacer les requisitos que
establezcan las disposiciones relativas". El articule S2 esta-
blece los derechos de quienes ejercen la patria patestad a la
tutela: I."Dbtener la inscripcidén necesaria para que sus hijos
pupilos, menores de edad, reciban la educacion primaria'. Estas
disposiciones legales al reconocer el derecho a la educacion de
todas las personas, tacitamente reconocer tambien el derecho de
los nifics y personas que por sus limitaciones fisicas o psiquicas
tienen requerimientos de educacion especial. Ademas el Decalogo
de los derechos del Niffo Meticano -—por la Trabajadora Social
Cardalina Baur Arenas— enuncia expresamente el siguiente principio

en el inciso IX: “El niffo lisiado, débil fisica o socialmente,
tiene derecho a que se rehabilite con medies madernos de educa-
cidn a Tin de intorporarle a la sociedad”. (4).

Los derechos a gue nos referimos aparecen expresamente formu-
lados en los siguientes documentos internacionales: Declaracidén
de los derechos del niffo; Declaracion de los derechos de las FPer-
sonas Mantalmente retardadas ; Declaracion de los derechos de las
impedidos, respectivamente proclamados en 19356, an 1971 vy en 1974
por la Asamblea General de las Naciones Unidas. En  sus conclu-
siones estos documentoas recomiendan la accidn nacional e interna-
cional sobre marcos de referencia y bases comunes para asegu-
rarles a estas personas la dignidad humana, la salud, la rehabi-
litacién para el trabajo, la participacion social y pelitica, as:
como todas las condiciones que puedan facilitar una vida plena.

El derecho a la igualdad de opartunidades para la educacion,
formulado en las dltimas décadas como medio para democratizar la
educacion obliga a reconocer que para brindar oportunidades ver-
daderamente iguales a las personas que padecen cualquier limita-
cion fisica, mental o emocional hay que consagrarles mayores
recursos en tiempo, persanal, presupuestos y planificacion.
Estando la Educacidn entre los prime—ros servicios que el Estado
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le debe a la sociedad, la realidad actual demuestra que este ser-
vicio sera ampliado cuando se refiere al alumno gue recibe los
beneficios de la educacién a través de esta Direccién.

La Direccidn General de Educacion Especial realizard y estim—
ulara todas las acciones que tiendan a modificar algunos regla-

mentos que pucdan ser restrictivos para el derecho a la educacidn
de 1l1os niflos o Jjovenes con requerimientos especiales. Apoyara
igualmente cualquier accion que se proponga eliminar disposi-—

ciones que limiten su derecho al trabajo y cualquier otro derecho
a su participacion social en cualquier momento de su vida.

1,1.2. ESTRUCTURA DE LA DIRECCION GENERAL DE EDUCACION ESPE-
CIAL

La Direccion General de Educacion Especial esta integrada por
una Direccidn Técnica, la Direccion de Operaciones y la Direccidn
Adminostrativa (9).

La Direccién General planea, organiza, controla y evalua las
actividades de los servicios, a la vez que promueve el desarrollo
de la educacién especial en toda la Republica, con el respaldo de
los organismos superiores de la Secretaria de Educacién Pdblica.
En este sentido apoya el establecimiento de servicios de Educa-
cion Especial en los sectores publico y privado, supervisa el
cumplimiento de normas establecidas; impulsa la divulgacion de 1la
praoblematica de los sujetos con nececidades especiales para una
mejor comprensi1on de la misma y orientacion a los padres.

Fara la realicacion de estas tareas, es apoyada y asesorada
por las direcciones de las areas técnica, de operaciones y admi~
nistrativa.

La Direccidon General tiene bajo su dependencia directa al
Departamento de Froyectos Especiales. Este departamento cumple
tareas de control y complementariamente de asesoramiento. Realiza
experiencias piloto con programas de avanzada en distintos cen—
tros de la Republica antes de ponerlos en funcionamiento. Si la
experiencia es esitosa el programa se generaliza logrando el
maéximo beneficio de la modificacion de los servicios al menaor
riesgo posible,

DIRECCIONES DE_AREA:

A partir del mes de Enero de 1979 se comenzo a instrumentar
bajo el asesoramiento de la Direccién General de Organicacién y
Métodos, un cambio de estructura de la Direccitdn General de " Edu-—
cacion Especial
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El .cambic estructural consistid en rearganizar la asignacian
de funciones y tareas a las tres direcciones de aréda:

- La Direccién Técnica en tanto organo normativo y de pla-
neacion.

La Direccioq Operativa como organo encargade de supervisar
e; funcionamienta de las instituciones que integran el
sistema de Educacion Especial.

- La Direccion Administrativa en tanto organc de apoyo
logistico y de servicios

DIRECCION TECNICA.

Su tarea consiste:

a) Asesorar a la Direccidn General en el sefalamiento de
objetivos.

b} Formulacion de planes y politicas del sistema de Educacion
Especial.

<) Establecer el sistema de informacion y estadistica de Edu-
cacion Especial.

d) Evaluar el desarrocllo de los programas y proyectos a
corto, mediana y largo plazo para conocer sus progresas
desviaciones o incumplimientos y proponer correcciones.

e} Flanear y promover la capacitacién y actualizacion del
personal docente y técnico;

) Flanear y promover proyectos de investigacion arientacicn
2l mejoramiento de la educacidén especial.

Fara el cumplimiento de estas tareas la Direccion Teécnica
cuenta ¢on cuatro departamentas:

i. Fraogramacidn Académica
2. Desarrollo del Sistema
F. Investigacion

4. Comunicacion y promocién.

El! departamento de Frogramacion Académica elahora y actualiza
el contenido de los planes y programas de educsacidon especial;
elabora método de medicién para evaluar el desarraollo de los
planes y programas, y propone medidas correctivas; produce docu-
mentos técnicos para orientar a los maestros en el manejo de
métodos modernos de enseffanta  y evaluacion; planea, organiza,
imparte y evalua, de acuerdo con las necesidades detectadas, cur—
s05 de capacitacion y actualizacion para el personal docente en
servicio.
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El Departamento de Desarrollo del Sistema tiene entre otras
funciones: desarrallar sistemas de capacitacién de informacion
sobre el funcionamiento de planteles y servicios; investigar a
partir de la demanda, la cantidad y tipo de servicios necesarios
a corto, medino y largo plazo; la viabilidad de construceién de
nuevas  escuelas y centros; definir la organizacion de los plan-
teles y centros asi como el mejor aprovechamiento de los mismos
producir informacion estadistica sobre las condiciones en que
opara ¢l sistema de educacion especial.

El Departamento de Investigacien planifica y l1leva a cabo
actualmente investigaciones necesarias para la promocidn vy
desarrollo del sistema. Investiga la importancia de los factores '
sociales y psicopedagdgyico que favoreeen o inhiben los procesos
de aprendizaje de los educandos y los instrumentos de evaluacion
a fin de que sean uatiles para detectar alteraciones en el
desarrollo del educando.

El Departamento de Comunicacidn y Fromocion informa y sensi-
biliza a la opinidn publica sobre las actividades y objetivos que
se propone la Direccion General. Establece los canales adecuados
de comunicacion tanto interna como externamente; selecciona los
medios idoneos de comunicacion y elabora publicaciones y documen-—
tos Qque coadyuven a la funcion de promocion; también organicza un
centro de documentacién bibliografica y de revista especializa~
das.

DIRECCION DE DFERACIONES

Qrganiza, evalua y controls el desarrollo de las actividades
de los planteles, centros psicopedagogicos y grupos  integrados,
segurn  los planes y programas vigentes; vigila el funcionamiento
de las escuelas privadas incorporadas, asegurando el cumplimiento
de 1os planes y programas fijados, asesora y apoya a las delega-—
ciones generales y caordinaciones, en tado lo referente a inter—
pretacion de normas y problemas de funcionamiento del sistema de
educacion especial.

Fara 21 cumplimiento de cstas tareas de Direccion de Opera-
ciones cuenta con el Departamento de Servicios en el Distrito
Fedaral y tres Departamentos de servicio para el interior de la
Republica: la =~ona norte, la zoma centro y la zona centro y la
zona sur, que funcionan en relacion con las coordinaciones.

Existen seis ceoordinaciones de servicio en el Distrito
Federal y una en cade Estado de la Repdblica.

Las coordinaciones son unidades administrativas y técnicas de
enlace ontre la Direccion General de Educacion Especial y las
instituciones y scrviclos de educacion especial en el Distrito
Federal y en cada entidad federativa.
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En este sentido, su objetivo es cumplir y hacer cumplir las

normas, disposiciones y procedimientos emanados de la Direccién

General de Educacion especial, as{ como de asesorar, supervisar y

controlar el funcionamiento de los servicios de pducacion espe—
cial en cada entidad.

Otras tareas de las coordinaciones son elabarar y proponer a
DGEE wn programa anual de actividades e informar perodicanente
sobre el cumplimiento de las mismas, determinar la demanda insa-
tisfecha de servicios y apoyar el establecimiento de nuevos ser-
vicios de educacién especial, ya sean pablicos o privados; deter—
minar las necesidades de recursos humanos, materiales y finan—
cisron de los servicios.

Fot ultimo, las coordinaciones establecen y mantienen rela-
ciones de colaboracidn con las delegaciones generales de la SEF
en cada ontidad.

DIRECCION ADMINISTRATIVA

Tiene como funciones planear, arganizar y coordinar la admi~
nistracion de los recursos humanos, materiales y financieros, asi
comg la prestacion de los servicios aenerales en las dependen-
ecias, conforme a las normas politicas, lineamientos y procedi-
miento aplicables de la Secretaria.

Dirige y coordina el reclutamiento, contratacion y caontrol
del personal de la dependencia. Formula el anteproyecto anwal
del presepuesto de la Direccién General y establece los sistemas
de. control presupuestal. Elabora el programa anual de adgquisi-
ciones, almacenaje y distribucion de los recursos materiales.
Organiza vy coordina los servicies de archivo, transpaorte, inten—
dencia, mensajeria, reproduccién y conservacion de bienes de con-—
sumo & inmuebles.

Otorga licencias e i1mpone medidas disciplinarias al personal

de la dependencia, de acuerdo con las leyes y reglamentos eh
vigenci1a. Acuerda con la Direccion General el tramite de los
asuntos administrativos. Atiende los asuntos que plantean los

organismos sindicales de la Secretaria.

La Direccion Administrativa cuenta para el cumplimientao de
sus funciones con los departamentos de Recursos Humanos, los
Recursos Financieros y de Recursos Marteriales y Servicios, (VER
ANEXO A.1.)

1.1.3. LOS SERVICIDS DE EDUCACION ESPECIAL.
Los servicios de Educacién Especial se clasifican en dos gru-

pos, seqgun el tipo de atencién de los sujetos con necesidades
especiales .{ &)
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El primer grupo abarca sujetos cuya necesidad de educacion
especial es fundamental para su integracién y normalizacién.

Las Areas comprendidas son:

~ deficiencia mental.
- transtornos de audicion y visuales.
~ impedimentas motores.

El  segundo grupo incluye agquellos sujetos cuya necesidad de
atencion es  transitoria -y complementaria a su evolucion
pedagdgica normal. En este grupo se encuentran las areas de:

~ dificultad de aprendizaje y lenguaje.
- problemas de conducta.

A} Primer Grupo.

Servicins que se aplican a sujetos cuya necesidad de educa-
cidn especial es fundamental para su integracién y formacion.

- Area de deficiencia mental. Los servicios que se tienen
para la atencién del area de deficiencia mental son: escuelas de
educacion especial cuyo objetivo es la integracion del deficiente
en la escuela comun, en caso contrario, los alumnos son canaliza-
dos a centros de capacitacion y/op industrias protegidas. Los cen—
tiros do  capacitacien para el trabajo cuentan con talleres donde
los jévenes pueden capacitarse en uno o mas aficios, con el fin
de que se puedan incorporar a un centro de trabajo. Las indus-
tirias protegidas son centros de trabajo y de sistema de control
de seqguridad permiten incorporar a la produccion aprovechando las
habilidades adquiridas en los centros de capacitacion aquellos
jévenes y (adultos) gue por sus limitaciones no pueden laborar en
condiciones vegulares,

- Area de itranstornos visuales. Abarca aquetlos sujetos qgue
poseen una disminucion visual tal, que les es dificil o imposible
aprender con las técnicas pedagdgicas que se utilizan en 1la
escuela comdan,

Desde el punto de vista educacional la Direccion General de
Educacibn Especial usa la siguiente clasificacién:

Ciegos y de¢biles visuales. Existen escuelas para su atencion
en  donde el objetivo es formar un sujeto autosuficiente, critico
y libre, gque compense hasta donde sea posible sus limitaciones
fisicas para poder integrarse a la sociedad normovisual.

- Area de transtornos de audicion. Abarca a nifios sordos e
hipoaciusicos. La Direccidén General aplica programas de estimula-—
cion temprana a nivel preescolar y primarias con métodos oral y
de comunicacidn total (con apoyo en seflas o gestos), para adqui-
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sicién de lenguaje, en funcién como se ha dicho del grado de
pérdida auditiva y la edad de iniciacién. Existen servicios donde
s aplican estos programas en escuelas de educacion especial del
Distrito Federal y los Estados, en el Institute de Comunicacion
Humana (D.F.) que funcionan en coordinaciéon con la Secretaria de
Salubridad y Asistencia; en los CREE y también en instituciones
privadas,

El objetivo de estos programas es dotar a los nifios con difi-
cultades de audicion, de los instrumentos de comunicacion indis-
pensables  para  su adaptacion a la socicdad de oyentes, mediante
Ta lectura de labios y un adistramiento que les permite el maximo
aprovechamiento del auniliar auditivo.

- Area de imppdimentos__oeuromotores, Se incluye en esta
area a nifios con alteraciones del sistema nervicsa central, que
campromete de manera qgeneral o especifica la motricidad velun-
taria, gue dificultan sus actividades basicas cotidianas, el
aptendizaje y su adaptacieén social.

La Direccion General de Educacion Especial proporciona, su-
parvisa y/o coordina servicios educastivos y de rehabilitacién a
nifios con dificultades neuromotores en distintas instituciones:
en el Distiito Federal, Centro Educativo de Fardalisis Cerebral,
Institutoe Macional de Medicina de Rehabilitacon, Clinica FPri-
mavera; an el interior de la Repablica Centros de Rebabilitacién
y. Educacion Especial y otras instituciones estatales y federales.

B) Segunda Grupo.

Servicios que se aplican a sujetos cuya necesidad de Educa-~
cion Especial es transitoria y complementaria a su evolucién
pedagogica normal

- Arda de dificultades de aprendiraje. La Direccidn General
de Educacion Especial define AFRENDIZAJE como: El proceso que

determina una modificacibn adaptativa del comportamiento del
nifio, por 1o que se distinguen des tipos de dificultades de
aprendizaje:

1.- Aguellas que aparecen en la propia escuela comin como
resultado de la aplicacién de métodos inadecuadeos o de
procedimientos convencionales de calculo o lecto-
escritura que pueden no corresponder al nivel de 1las
nociones basicas que los alumnos han adquirido en su
experiencia cotidiana.

2. Aguellas que se originan en alteraciones de un conjunto
de funciones nerviosas superiores que intervienen en loas
procesos de aprendizaje.

La misma D.G.E.E. en esta Area indica que cuando se trata de
la adquisicion inicial del calculo elemental y 1la lecto-
ascritura, las dificultades son de ambos tipos, y cuando se trata
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de conocimientos mas avanrados, tanto del cdlculo como de la lec—
tnjescritura, los problemas de aprendizaje pertenscen en la may-
oria de  los casos al segundo tipo, por lo gue distingue a las
niffos con dificultades en el primer afo de la escuela :ﬁman, de
aquellos que presentan  dificultades entre segundo y sexto afio.
Los primeros son absorbidos pae grupos itntegrados.

Los alumnos gue asisten a grupos integradas tienen dos proce-
dencias:

.- Aguellos qgue habiende initiado su primer afflo de escuela
primaria, no progresan y son derivados al servicio

Z.~ Alumnaos que han reprobado el primer afflo a3 causa de pro-
biemas de aprendizeje, comprabado mediante pruebas psi-
copedagdgicas.

Los nifios que presentan dificultades de aprendizaje entre Z2o.
y bp. affo ingresan en las Centras Psocopedagogices a los cuales
asisten dos o tres veces por semana, & la escuela comdn en  ofro
turno.

- Arca de lenguaje Se atienden casos en que esta alterada
la adguisicidon o desarrcllo del lenguaie, tanto en la gque se
raefiere a la comprension del sistema linguistico comp a su expre-
sion, Las altoraciones pueden ser especificas o 2 aparecer comg
consecuencias de otros trastornos (deficiencia mental) o aso-
ciades con otros groblemas (ceguera o debilidad visuwal). Los
casos son atendidos por Maestros especialistas que funcionan como
equipo de apayo de grupos integrados, centros psicopedagogicos,
escuplas de audicion v lenguaje y CREE,

Cuando se trata de alteraciones gque aparecen coma consecuen~—
cia de otros trastornos, los casas se atiendep en escuelas de
educaciotn especial para deficientes mentales y dificultades
neuromatoras.

~ frea de los_trastornos de 1a Conducta. Centra su interds en
nifios y Jjovenes inadaptados sociales, en particular los menores
infractores, aunque extienden su asesoramiento y servicios a la
atencidn de adultos en reclusion. A los menares infractores se
les aplica un pragrama psicopedagogice gque provee los elamentos
necesarios  para una reorientacion de su conducta en la familia y
en la sociedad.

En la actuwalidad la Direccion General de Educacién Especial
participa con la Secretaria de Gobernacion y con el Departamento
del Disterito Federal en la atencidn rehabilitadora en la Escuela
Hogar para varones. Respecto a los adultos, asesora algunos cen-
tros educativos. los reclusorios del Distrito Federal que tiene
profesores adscritos en sus centros educativas pertenecientes a
Educacion Especial son: Reclusorios preventivos Oriente, Norte vy
Sur, Centro Femenil de Readaptacion Secial y Reclusorio Adminis—
trativo No.Z2.
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1.2. CENTRO FSICOFEDAGOGICO.

Centro Psicopedagogico se funda aproximadamente en el aflo de
1978 por parte de la Secretaria de Educacion FPtblica, mediante la
D.G.E.E.

Los Centros Fsicopedagégicos son unidades de servicio en los
cuales HMaestros especialistas en el &area de aprendizaje, Fsi-
colagos, Trabajadores Sociales, Terapistas de lenguaje y Médicos,
trabajan en equipo, realizando un diagnostico individual de las
alumnos que conlleva a un analisis de caso, para que el Maestro
de  aprendizaje realire su  tratamiento en base al diagnéstico
interdisciplinario.

El tipo de poblacion que se atiende en los Centros Fsicope=
dagogices son nifios que presentan dificultades en el aprendizaje
entre segundo y serto aflo, en donde contindan asistiendo normal-
mente a la escuela comin, en otro turno. El nific que asiste al
Centro Psicopedagségico, biédn puede ser canalizado por la escuela
primaria a la que asiste o por el contrario por sus padres o
familiares que detectan 21 problema.

Fara su ingreso es necesarioc que el alumno cubra ciertos
requisitos: dos fotografias (tamaflio infanti1l), fotocopia del acta
del nacimiento, un informe del Maestro del grupo, argumentanda el
motivo del porque es canalizado al servicio.

Fosteriormente se realiza una ficha de recepcion que contiene
sus datos generales: en Trabajo Social se realiza una entrevista
de primer nivel (este pstudio consiste en explorar y evaluar el
medio socio~-fam:liar en el que se desenvuelve el sujeto), tiene
vigencia de dos afos; después se remite al servicio de psicologia
donde se le aplican los siquientes test psicologicos: WUISC-RM,
Dibujo de Figura Humana y Bender, con el fin de medir las habili-
dades y destrezas del niffio. tanto en el aspecto cualitativo como
cuantitative, determinando asi en que area de aprendizaje
requliere apoyo.

En el area de aprendizaje, el especialista diagnostica en
base al Ferfil de Exploracion, si presenta dificuliades en la
lecto-escritura o en el area de matematicas, determinando si el
tratamiento es individual o grupal, cuya duwracion es de 45° a 80°
cada una, en sesiones de dos a tres veces por semana. En el area
de lengua)e se aticnden cawos en que esta alterade la adquisicion
o desarrollo del lenguaije, tanto en lo gue se refiere a la com-
prension del sistema linguistico como a su expresion, la Tera-
pista, gquien determina si el tratamiento es grupal o iIndividual
¥, Si las sesiones son dos 0 tres veces pott semana.

El servicio médico que so proporciona en este tipo de insti-
tuciones es casi nulo, ya gque no todos los centros cuentan con el
servicio.

La estancia o permanencia del menor, el tratamiento en el
centro psicopedagogico es de 12 a 18 meses.
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1.2,1, ORJETIVO GENERAL.
Froporcionar atencién psicopedagégica a los alumnos del

Sistema de Educacion Basica que presentan dificultades en los
procesos de aprendizaje y/o en el desarrollo del lenguaje (8).

1.2.2. ORGANIGRAMA,
Ver anexos A.2, A.3 v A.4.
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SINTESIS CAFITULO I.

1.1 HISTORIA DE LA EDUCACION ESPECIAL EN MEXICO.

FERIODO CARACTERISTICAS.

1867 ~Don Benito Juarexz inicia la atencion a
nifios con necesijdades especiales.

1870 ~-Se funda la Escuela Nacional de Ciegos.

1914 ~E1 D, Jos¢é de Jesus Goncdale: grganiza una
escuela para débiles mentales en Ledn, Gto.

1919-1927 ~8e fundan en el Distrito Federal dos
mascuslas de orientacidn para varones y mu-
jeres.

-Ademas, tambicn fracelonar grupos de capa-
citacién  y experimentacion pedagdgica para
la atencion de deficicentes mentales, Uni-
versidad Nacional Autonoma de Méuico.

-S5¢ funda una escuela para débiles mentales
por 21 profesor Salvador M. Lima An Guada-
layara.

1929 ~Se solicita la creacion de una escuela
modelo en la Cd. de Ménico.

1932 -Se ignagura la escuela con el nombre del
Doctor Jose de Jesus Gonralesz,

-Se realizo la apertura de la Escuela de
Recuperaci16n Fisica.

1935 -El Doctor FRoberto Solis Quiroga plantea la
necesidad de 1nstitucionalizar la Educacion
Eepacial en Méiico.

~-Se fund¢& el Instituto Médico-Pedagogico.

1927 -Se crea la Clinica de la Conducta y de
Ortalalia.

1241 ~S¢  propone la creacidn de la egscuela de
especialicacion de Maestros en Educacion
Especial.

1947 —~Entra en vigencia la Escuela de especia-
lizacién.



1942-1944

1954

19260

1962

1962

1?64

1966

S1970

1976

1976-1978
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-Se instalarédn grupos diferenciales en la
escuela anexa a la Normal de Maestros,
aumentando el numero a 10 instaladas en
escuelas primarias del D.F.

~8e cred la Direcci6n de Rehabilitacén.

-8e agrega a la escuela de Especializacidn
la carrera en el tratamiento de lesionados
del aparato locomotor.

~Se crean las Escuelas de Ferfeccionamiento
1, 2, 2, vy a.

-5e inaguro la Escuela para nifilos con pro-
blemas de aprendizaje en Cordoba, Ver.

~-Se inician las actividades en Escuela Mixta
para adolecentes,

-Se separa de la Escuela Mixta la de ado-
lescentes mujeres.

-Comenzé a funcionar el Centro por coope-
racion MNo. 2.

-8 crean dos escuelas: Una en Santa Cruz
Meyehualco y otra en San Sebastian Teco-
loxtitlan.

~La Profesora Mayagoitia se hace cargo de la
Direccion de la escuela Normal de espe-
cializacién realizando una reforma a los
planes y programas de estudio.

~5c crea la Direccion General de Educacion
Especial.

-8e hace cargo de la D.G.E.E. la profesora
Odalmira Mayagostia.

~Culmina su gestion la profesora Mayogoitia.
-Durante este periodo se comenzardn a expe-
rimentar los primeros grupos integrados en

el D.F. y Monterrey.

—-Apatrecen - los priperos C.R.E.E. y las Coor-
dinaciones.

~-Es Directora General la profesora Buadalupe
Méndes Gracida.

-Se consolido la experiencia en los grupaos
integrados y los C.R.E.E.
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~Continuo la instalacién de Coordinaciones
del D.F.y los Estados.

1978 ~8e hace carge de la D.G.E.E. la Doctora
Margarita Gomez Palacia.

1988 -Se hace cargo de la D.BG.E.E. el profesor
Salvador Valdés Cardenas.

1989 -Actualmente se encuentra a cargo de la
D.G.E.E. el profesor Humberto Galeana.

1.1.1 FUNDAMENTOS LEGALES.

Los fines generales de la Educacién Especial se fundamenta en
articula tercero de la Constitucion Folitica de los Estados

Unidos Mexicanos.

1.1.3 SERVICIOS DE EDUCACION ESPECIAL.

FRIMER GRUFO

AREAS INSTITUCIONES
Deficiencia Mental Escuelas de Educacion Especial.
Trastotnos, Audicion Centros de Capacitacion.

y Lenguaje.

Trastornos visuales Industrrias Frotegidas,
lmpedimentos motores Estimulacion temprana y
C.R.E.E.

SEGUNDO GRUFO

Dificultades en el Grupos lntegrados
éprendiczaje y tenguaje Centros Psicopedagégicos

Froblemas de Conducta Clinica y Reclusorios preventivos.
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CAPLITULO 2.

INTRODUCCION.

Ante el problema del “fracaso escolar" en los primercs y
segundos grados de la escolaridad psimaria, donde la Psocologla
tradicional reduce el aprendizaje de la esceritura a wun conjunto
de técnicas pesrceptivo-moterices y el “"problema de aprendizaje" a
una mal lograda madurex neurolégica, a una posible disfuncidn
cerebral (que no esta bien fundamentadal), o a wuna cuestion de
métodos (analiticas y sintédticos), que responden a concepciones
auditivas y visuales, asi camo & la correspondencia fopema-
grafema. Reducen el procesc de aprendizaje a una "destreza
macanicamente adquirida”, por la gque, la accién educativa se
origntg en implementar el “mejor" o "mas eficat" método de aperen-—
dizaje para prevenir dicha fracaso y por otro lada, se reaiten a
centros especializados 1os niffos que reprueban el grado escalar
patra recuperarlos de su fracaso inicial o incorporarlos al perio-
do regular de la primaria. Sin embargo sigue habiendo wha cifra
considerable de nifltos que son reprobados al  finalizar el ciclo
escolar, por 1o que se esprendieron estudios psicopedagogicos can
una vision completamente diferente para el aprendizaje de la lec~
to~escrituea.

Las investigaciones mas recientes saobre la lectura y la
escritura se apoyan en la teoria psicogenética del gran epis-
temdlago Jean Fiaget y en la psicolinguistica contemporanea rea-
lizadas por todos un equipe de trabajo en Buenas Aires por la
Doctora en Psicologia Emilia Ferreiro, Ana Taberoshky y colabora-~
dores (1979). As1 camo en nuestro pals por la misma deoctora vy
Margarita Gomer Falacio (1982), para averiguar cuales son las
formas iniciales de conocimientos de la "lengua escrita"”, cual es
st naturaleca, funcioh v valor de este objeto cultural. Con sus
investigaciones euperimentales basadas en el métordo cientifico
piagetano de euploracién de las nocicnes infantiles a través de
un dialoga, demuestran que ademas de los meétodos, de los  manuva—
les, de los recursos didicticos existe un "sujeto" aue trata de
adquitir conacimiento, que se plantea problemas y trats de resol-
verlas siguiendo su propia metologia. Asi, aprenden a lesr y
escribir, mas que un pwo mRCAnismo, Bs un praceso de consteuc-
c1én  fudamentado en el principie alfabético que rige nuestro
sistema de escritura.

El sujeteo piagetano, activo y participante en todo momento de
su desarrollo intelectual, organiza la informacion proveniente de
su experiencia de acuerda con su propia capacidad explicativa, vy
se ve obligads a formular, ratificar o rectificar sus propias
hipatesis en la medida en que éstas resulten o no satisfactorias
para comprender algin aspecto de su realidad.

Fara un niffo la escritura, al igual gue otros fenomenos de su
entarnoc, constituye un objeto de interés gque le ilama la atencien
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y desafia su capacidad intelectual. La comprensidn del funciona-
miento del sistema de escritura implica comprender que existe una
estrecha relacidn entre éste y el habla, implica dar sentido.a un
sinfin de convenciones sociales que interviene en su uso (equi-
valencia sonora de mayusculas y mindsculas, direccionalidad, pun-
tos y comas, etc.) e implica comprendet sus caracteristicas dis-
tintivas. Fara comprender la construccidn de dicho conocimiento,
desarrollamos en primera instancia la “Concepcidn del Aprendi-
zaje" desde esta perspectiva teorica, entendida como proceso de
obtenciéon de conocimiento, resultandeo de la propia actividad del
sujeto., El sujeto aprende basicamente a través de sus propias
acciones sobre los objetos del munde; y constituye sus propias
categorfas de pensamiento al mismo tiempo que organiza su mundo.

A través de las investigaciones se ha determinado una secuen-
cia evolutiva gque permite comprender los distintos pasajes con-
ceptuales que caracterizan el proceso de aprendizaje del niflo,
por lo gque consideramos pertinente caracterizar dos de los perio-
dos del desartollo del pensamiento infantil: preoperatorio y
operatoripn-concreto, pues también es de suma importancia recono-
cer las necesidades especificas de laos nifios de acuerdo con su
avance conceptual.

Aunque existe dentro de esta evolucidn cierto grado de hete-
rogeneidad, se han encontrando momentos pilares que son generali-
zables y caracteristicos de este aprendizaje, por lo que final-
mente. desarrallamos 1la linea evolutiva que sigue el nifio en su
comprension de nuesto sistema de escritura, Desde el momento en
que se dan los primeros intentos de escritura y como el nifio ya
concibe en el curso de su desarrollo cognoscitivo,
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DESARROLLO COGNDSCITIVO DE ACUERDC A LA PSICOLOGIA
GENETICA DE JEAN FIAGET.

2.1 CONCEFCION DEL APRENDIZAJE.

A partir de las aportaciones de la teoria psicegénetica en
las primeras décadas de este sigleo, el conocimiento de la psico—
logia infantil se ha enriguecido con sorprandentes descubrimien—
tos que han modificado profundamente las ideas de que es el niflo
y coma aprende. Fiaget ha demostrado de manera contundente que el
niflo desde su mds tiernsa edad, es un ser fundamentalmente activo
en todos aspectos. Gracias a esa 1ncensante actividad y su con—
tacto con el mundo eixterior, llega muy pronto a ser un sujeto
pensante que constantemente se pregunta y formula hipétesis en su
necesidad de coanccerse a si mismo y al mundo que 1o rodea,

Asi tenemos que g] desarreollo cognoscitivo sequn Piaget es:
"un proceso inherente, inalterable y evolutiva que se inicia al
nacer, marcha hacia el equilibrio y concluye en la edad adulta,
es en cierto modo una progresiva equilibracistn, un perpetia pasar
de un estado de menor equilibrio a un estado superior" (1}.

Todo mavimiento, todo pensamiento o todo sentimiento responde
a una "necesidad", existe una necesidad cuando algo fuera de
nosotros, en nuestro aorgamismo fisico o mental ha cambiado de tal
manera que se ilmpone un reajuste de la conducta en funcion de esa
transformacion. Fara satisfacer la necesidad que surge se lleva a
cabo una "accion" y ésta termina en cuanto las necesidades estan
satisfechas. En un momento la accién se encuentra desquilibrada
por las transformaciones que surgen en el mundo exterior o inte—
rior y cada conducta nueva no soélo consiste en reestablecer el’
equilibric sino que tiende también a un equilibrio mas estable
del que existia antes de la perturbacion.

En este mecanismo continuo y perpetus de reajuste o equili-—
bracion consiste la accidn humana y por esta razon pueden consi-
derarse las estructuras mentales sucesivas en sus fases de cons-—
truccion inicial a que da origen el desarrollo, como otras tanlas
formas de equilibrio, cada una de las cuales representa un pro-
greso con respecto a lo anterior, Toda necesidad tiende a incarm=
porar las cosas y las personas a la actividad propia del sujeto
y, por consiguiente a asimilar el mundo exterior a las eaestructu-
tras  ya consttuidas., Esto significa que el sujeto adaopta el
ambiente asi mismo y reptresenta el uso del medio exterior por el
individuo, Ssegun éste lo concibe, las experiencias se adqguieren
s6lo en tanto el individuo mismo las preserva y las consolida en
funcion de su propia experiencia  subletiva, asi el individuo
experimenta un hecho en la medida en que puede integrarlo y por
otro lado a reajustar éstas, en funcion de las transformaciones
sufridas y acomadandolas a leos objetives eiternos " La propia
vida organica tiende a asimilar progresivamente el medio ambiente
y realizar esta incorporacion gracias a una estructuras a organos
psigquicos: “la percepcion y los movimientos elementales, (pre—
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sion, chupar, etc.) dan primeroc acceso a las objetos préximos en
su estado momentidneo, luegs la memoria y la inteligencia practica
permiten a la ves reconstrair su estado inmediatamente anterior Y
anticipar sus proximas transformaciones. El pensamienta intuitivo
viene a reforzar ambos poderes. La inteligencia légica en su
forma de operaciones concretas y finalmente de deducciotn
abstracta. Termina esta evolucién haciendo al sujeto duefio de los
acontecimientaos mas lejanes, tanto en el espacio como en el
tiempo ().

Esta forma de incorporacion sucesiva desde la percepcién y el
movimiento hasta las operaciones superiores varia, ya qe las
necesidades e intereses de un nifilo dependerdn en cada momento del
conjunto de nociones que haya adquirido, asi como de sus disposi-
ciones afectivas, puesto que dichos intereses tienden a comple-
tarlas en el sentido de un mayor equilibrio.

Ahora bien, el desarrollo congoscitivo del niflo se realiza
conforme los mecanismos complementarios de la "asimilacion" y la
“acomodactian'.

La Asimilacion.Es la incorporacién de datos del medio a
través de las acciones del sujeto y en funcioén de las estructuras
cognoscitivas.

La Acomodacion.Consiste en las "modificaciones que el sujeto
realiza sobre sus propias estructuras, con el fin de adaptarlas
al medio“. 3

Los procesos de ASIMILACION y ACOMODACION actdan siempre jun-—
tos, se entrelazan 2 implican simul taneamente una forma
antagonica entre polos opuestos; l1a asimilacion siempre esta
equilibrada por 1a fuerza de la acomodacion y esta dltima es
posible s6lo con la funcién de la asimilacién. Nunca se realiza
la experiencia con objeto del medio eiterno a menos que tenga una
influencia personal asimilativa. Un objeto no puede existir por
=i mismo; siempre entrafa la asimilacién y la acomedacién de
quicnos la experimenkan.

Los proceses de asimilacion y acomodacion aportan presiones
complementarias pero opuestas entre si, la presion que impulsa

pensar a sentir y actuar como se lo hacen antes se opone a la
presion que mueve a pensar, sentir y actuar de acuerda con los
demdas reales de la nueva situacion. Las antiguas estructuras se

ajustan (asimilan) a nuevas funciones y las npuevas estructuras
sirven (sc acomodan) a las anteriores funciones en circunstancias
modificadas al equilibrio, a tales asimilaciones y acomodaciones
se le llama “adaptacién”. Esto cs, las dos acciones se complemen—
tan y a traves de coordinaciones reociprocas el sujeto funciona en

forma cada ver mas adaptada a la realidad, desarrollan sus
estructuras a los contenidos de la misma. Asi tenemos un tercer
proceso, el de " EQUILIBRACION " gue comienza la acccidén de la

asimilacidn y de la acomadacioén,
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La "EQUILIBRACION", al igual que la asimilacion y 1a acomoda-
cion, es un proceso intelectual siempre activo que cunduce al
avance y al aprendizaje, en tanto que nos impulsa a investigar, a
encontrar respuestas, a reestructurar internamente nuestro campo
cognoscitivo y en consecuencia a construir cada ves estructuras
mas amplias, complejas vy flexibles., (Ver Anexo B.1)

El equilibrio logrado, si bién es mas estable en cada nivel,
es s0lo de caracter temporal, pues por una parte, continuamente
aparecen nuevos objetos que requieren de nuevas reestructura-—
cianes por parte del sujeto y, por otro lado,las estructuras de
mayor fuerza, al descubrir incongruencias o lagunas entre las que
ya existen, contipuan impulsande la actividad intelectual. De
esta manera conforme evoluciona el desarrolleo intelectual, el
nifio dispone cada vez de estructuras de pensamiento mas amplias e
integradas. Asi pues, el proceso de equilibracién en un proceso
dindamico que constituye el motor fundamental del desarrollo inte-
lectual.

Este proceso de equilibracidon es el que lleva al piffo a
aprender,por lo tanto se reconaoce al "aprendizaje® " Como la
aplicacion y resultado de esquemas de asimilacidédn cada ver mas
complejas y ampliadas'(4). Estos esquemas surgen de acciones ele-~
mentales vy simples, desarrollandose hasta las formas mas comple-—
jas. Se le concibe como una funcién de desarrollo evoalutive (con-
cepcion de Jean Fiaget). El sujeto mismo es quien construye su
propieo conocimiento mediante tade un proceso (de aprendizaje) que
le 1leva a comprender esc objleto.

El1 “CONOCIMIENTO" es producto de la relacion de interaccion
indisociable entre el objeta por conocer y el sujeto gque conoce,
por lo que, el aprendizaje entendido como un proceso de adguisi-
cién de conocimiento supone necesariamente dos elementos consti-
tutivos: Un sujeto cognoscente y un objeto de conocimiento, ambos
en i1nteraccidn, en donde el conncimiento se construye a través de
la accién con la que el sujeto y el obijeto de conocimiento resul-
tan modificados.

For "DBEJETG DE CONOCIMIENTO " se entiende todo aquello que
sea suceptible de despertar el interés de un sujeto, sea este
nifio o adulto. Fuede tratarse de un fénomeno, problema, objeto a
la reaccion misma de éste ante determinada accién que sobre ¢1 se
aplica (5). El objeto de conocimiento se constituye como tal
cuando la estructura cognoscitiva de quién se enfrenta a el, le
permite poned+ en Juego diversas acciones orientadas a  compren-
derlo: construye "HIPOTESIS". ( El términe Hipotesis es ubili-
zado dentro de la teoria para referirsg a las ideas que el nifio
va elabprando dentro de una ldgica propia que no ceoincide nece-
sariamente con la logica del adulte) 4. en relacion al fénomeno u
obijeto en cuestion lo euplora, 1o abserva, investiga, pone a
prueba sus hipétesis busca otras cuando alguna no resulta efec-
tiva, bhasta que encuentra la solucion al problema o lograr cam-
prender el abjeto o fénaomeno por el cual se interesa.
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Las diversas hipotesis que pueden surgir en el intento de
apoderarse de un nuoveo "objoto de conmocimiento” pueden variar de
una persona a otra, y estar estrechamente vinculadas tanto con
las caracteristicas de la logica correspondiente al nivel de
desarrollo del sujeto, como con el cumulo de conocimientos ya
existentes, los  cuales pueden tener o no alguna relacion con el
nuevo obieto. For tanto, las diversas “hipatesis" que en cada
caso la persona construye, estan dirigidas a descubrir si ese
nueva objeto, al ejercer sobre el determinada accion, responde a
manera similar a otro ya conocidos; encontrar en que es semejante
y/a diferente de ellos; como emplear los  recursos disponibles
para euxplorarleo o de que nuevos procedimientos habra que valerse
para llegar a comprendorlos; a4 que o quieén recurrirse para
obtener informacidn, etc. y asl estar en posibildad de recons-—
truir y entonces comprender ese objeto de conocimiento Habitual-
mente en todos estos intentos se cometen errores y con frecuencia
el nifio comete mas que el adulto, puesto que éste ultimo cuenta
ya en general con mayores recursos. Sin embargo, tales errares
son “"ERRORES CONSTRUCTIVOS". Es decir, que gracias a haberlos
cometido, el sujeto cada ve: sabe mas acerca de agquello que desea
conocer. Ellos le hacen ver que la hipotesis construida no es la
correctas le lleva a reflexionar, continuar la investigacibn,
construir y prabar nuevas hipétesis que paulatinamente le acercan
cada vez mas a la correcta.

Asi entonces, para apoderarse de un nueve conocimiento, el
sujeto necesita reconstruir el objeto del mismo., No es suficiente
la informaci1on proveniente rde otros que ya comprendieron ese co-
nocimiento. solo poniendo en juego su propia actividad intelec—
tual podra llegar a comprenderlo, puesto que al reconstruirlo
llega a conocerlo como si é1 mismo lo hubiera inventado.

Asi pues, el niffo en el curso del desarrollo cognoscitivo, a
veces llega a conclusiones no del todo correctas y aun incarrec-—
tas en relacidn a un hecho determinado. Estas le resultan satis-~
factorias en ese momento y estarsa firmemente convencido de ellas,
hasta gue, gracias a un mayar grado de desarrollo evolutivo, al
confrontar su hipotesis con los hechos que observa o con la
informacidn que roccibe del einterior, puede descubrir su  error.
For eso muchas veces una explicacisn que para el adulto resulta
lé6gica, razanable y abjetiva no necesariamente lleva al nifio a
‘descartar su  propia hipotesis. Esto es asi porque su logica es
diferente a la adulta ¥y el nifio interpreta tal explicacién de
acuerdo con sus propios marcos conceptuales, con lo que sus prao-
pios recursos le permiten, en funcion de su nivel de desarrollo
intelectual. Posteriermente, a mayor grado de desarrcllo, el niflo
ira descubriendo sus errvores hasta llegar a hipotesis correctas.

De esa manera, poniendo & prueba hipotes:s, equivocandose y
velviendo a ensayvar otras nuevas, es como paulatinamente logra
acceder a etapas superiores de desarrollo.

En este proceso de apropiacion de conocimiento (aprendizaje),
intervienen cuatro factores: Maduracion, Experiencia, Trasmision
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Social y el proceso de equilibracioén, todos ellos en interaccieon

catrectamente e interelacionados. A continuacion los describive-
mOSs.

1. La Maduracion

Fara asimilar y estructurar la informacion proporcionada por
el ambiente, el sujeto necesita de algunas condiciones
fisiologicas que se determinan factores de wmadwracien, ellos
hacen posible la intervencion de los otros factores que contei-—
buyen al proceso de aprendizaje.

A medida que crece y madura @l niflo en interaccion constante
con el ambiente, adquiere cada vez mayor capacidad para asimilar
nuevos estimulos y amplian su campo caongnoscitivo. Explora vy
experimenta hasta encontrar respuestas sastisfactorias; en otras
palabras van aprendiendo. Asi pues, la maduracion del sistema
nervioso tiene una importancia innegeble en el ptoceso del desa-
vrrollo. Sin embargo, dicha importancia se ha exajerado, porque si
bien es cierto gue algunas condiciones fisiologicas son necesa-—
rias para que el sujeto sea capar de efectuar una determinada
accion, o adgquirir un conocimiento, éstas no son poar si mismas
suficientes para lograrla.

La maduracion del sistema nervioso a medida que avanza, abre
nuevas y mas amplias posibilidades de afectiuar acciones y adgui-
rrr conocimientos, pero que solo podréan actualizarse y consoli-
darse a medida que intervengan la experiencia y la interaccion
social.

2._La Experaiencia

Este factor se refiera a la experiencia que el niflo adquiere
al interactuar con el ambiente. Al explorar y manipular objetos y
aplicar sobre ellos distintas acciones, Adquiere dos tipos de
conocimientos: el del mundo fisico y del conocaimiento
légico~matematico. &En el primer caso los objetos mismos @ son
quienes nos proporciona la informacion que nos permiten llegar a
conocerlos s1 impulsamos una pelota, vemos que ésta rueda, si
frotamos una lija veremos que raspa, etc. Asi a partir de las
acciones que el nifio ejerce sobre los objetos fisicos, va poco a
poco strayendo conclusiones acerca de como son tales objetos,
para que sirve y como reaccionan ante estas diversas acciones que
¢l le aplica.

En @1 conocimiento logico-matematico, requiere también en
parte de experiencias con la wmanipulacion de abjetos fisicos,
pero surjen ante todo, de la abstraccidn reflestiva gue el sujeto
efectida al establecer relaciones entre los diversos hechos que
observan, asi1 como entre el comportamiento de los objetos .y las
acciones que saobre s2llos realizan.
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La 1mportancia de la experiencia es ofrecer al niflo la posi-
bilidad de vivir situaciones gque le acerquen a otro tipo de obje-
tos de conocimiento. For ejemplo: Favorecen que tenga acceso a
materiales ecritos, leer cuentos, estimularle & que juegue a
escribir y a leer y aon cuando todavia no sepa hacerlo, propor—
Cionarle informacion cuando quiere saber lo que dice un texto

escrito, etc., facilitara su descubrimiento del sistema de escri-
tura.

S, Trasmision Social,

El nifio en su vida cotidiana recibe constantemente informa-
cion proveniente de los padres, de otros nifilos, de los diversos
medios de comunicacién, de sus maestros, ete. Sin embargo la
informacion proviene del exterior, sea de una persona, de un
hecho © situacidn cualquiera, no siempre es susceptible de ser
asimilado por el nifio. Ello depende de su nivel de desarrollo
cognoscitive, que le lleva a concebir hipétesis, que puede ser
diversos, pera siempre estrechamente ligadas con el nivel de
desarrallo de pensamiento,

Cuando wna hipétesis del nifio es desafinado por una informa-
ci1dn, puede ocasionarle un conflicto (que es sumamente valioso en
el prbeceso). Este tipo de conflicto se establece siempre que el
sujeto sea capaz de considerar la informacion recibida, gracias a
que su propia nivel de conceptualicacion le permite tomarla en
cuenta. En este caso se pone en marcha el proceso de equilibra-
cion antes mencionado.

Cabe aclarar qua un conflicto cognositivo puede ser oca-
cionado no solo por una informacion proveniente no solo por una
persona. fFuede establecer también cuando los sbjetos anunciados o
animados se comportan de una manera distinta a la prevista por el
niflo.

4. FProcesos _de Equilibracion.

Ya hemos dicho que el proceso de equilibracién @8 un proceso
dindmico y continuo que constituye el wmotor fundamental del
desarrolleo intelectual y es en cietrto sentido el mas importante
porque es el gue continuamente cooordina los demas factores que
intervienen en el aprendizaje.

Recordemos que al lograr estados progresivos de equiliberio,
las estructuras cognoscitivas se tornan cada vez mas amplias,
salidas y flexibles; gue ademas dichos estados de equilibrio no
son permanentes por la constante estimulacisn del ambiente plan-
tea @Al wmuieto cada ve: nueveos conflictos a los que ha de encon-
trar solucién. For lo tanto, el concepta de AFRENDIZAJE implica
un proceso por el cual el niflo construye sus conocimientos,
mediante la observacion del mundo circundante, su  Accieon  sobre
los objetos, la informacién que recibe del exterior y 1la
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refles16n ante los hechos que cbserva., En este procesa  inter—
vienen 1la maduracidn, la esperiencia, la transmision social y
sobre todo, la actividad intelectual del propic  sujeto. {ver
ANEXD B.2)

En el ‘“procese de aperendizaje de la lengua eserita” se con-
cibe la escritura comp objeta de canocimiento y par tanta fuente
de informacieon digponible (7). Esta informacidn le permite al
niflo canstruir hipatesis acerca de la funcionalidad y caracte~
tristicas constitutivas de  la lengua escrita, esto es, entender
gque se trata de un sistema de representacion al mismo tiempo que
da un medio de comunicaciodn espectfico. La informacién, que el
nifio puede asimilar, esta en relacion con los conceptos previos
que &l ha podido estructurar y a la etistencia de un determinado
conteito de uso de la lengua escrita.

Al concebirse el sistema de escritura como “objeto de conagi~
miento™ cuya gomprensitn requiere tanto de la trasmision social
coma de una reflenion canstante par parte del sujetao, implica un
procese en el cual intervienen los factores descritos y que son
regulados por el proceso de equilibracién. Por lo tanto, en base
a la tearia psicagenética se considera el prender a leer y escri-
bir a través de una génesis, en la cual y con los esquemas de
asimilacion de gque dispenga el sujeto en cada momento, ira descu—
briendo el sistoma de escritura cuales son sus elementos y cuales
sus reglas de formacién. Froceso que iremos describiendo en el
desarrollo de capitulo.
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2.2. INTELIBGENCIA REFRESENTATIVA MEDIANTE OFERACIONES CONCRETAS.

2.2.1 FENSAMIENTO FRECONCEFTUAL .

La influencia de la teoria del "desartolle cognoscitiva" de
Jean Fiaget, en este caso, con la concepcion del aprendizaje de
la lengua escrita a permitido un modo de apro:imacién completa-—
mente nueve al problema del aprendizaje del sistema de escritura.
Se ha descubierto un sujeto que reinventa la escritura para ha-
cerla suya, el nifio realiza una serie de acciones especificas con
respecto a la escritura, prozimas a las que realiza con respecto
a un obisto fisico. La escritura tiene una serie de propiedades
que pueden ser observadas actuando sobre ella, sin mas interme-
diarios gue las capacidades congnoscitivas y linguisticas sobre
el sujeto.

Este proceseo de conceptualizacién se realiza a partir de di-
ferentes niveles que implican una construccitn con secuencias de
menor a mayor grado de complejidad conceptual, inciandose mucho
antes de que el nifio ingrese al primet grado de la escuela pri-
maria. Asi, el desarrollo psicaogenético de la escritura tiene un
origen extraescolar.

Fara entender el procesoc de coneptualicacion, caracterizamos
los niveles del desarrollo del pesamiento: preoperatorio y opera-
torio justamente donde se ubican los niffos inician un proceso de
construccion, siguiendo una linea de desarrolleo evolutivo hasta
lograr la comprension de nuestro sistema de escritura alfabética.

Fiaget seflala cuatro grandes periodos en el desarrollo del
pensamiento infantil hacia la adolescencia:

1.~ El sensario-motor que abarca desde el nacimiento hasta
apro:iimadamente a los dos afios.

2,- El pre-operatorio, gue va de los 2 afios hasta mas o menos
los 7.

3.~ El1 operatorio concrete, de las 7-8 aflos hasta aproximada-
mente los 12, y finalmente,

4.- E! operatoric formal, que se inicia alrededor de esta
altima edad.

Cada uro de estos periodos,no  tienen uwna duracion irigida.
 Todos las niffos pasan por estas faces con sus propias caracte—
risticas individuales y culturales, pero todos ellos también com—
parten formas de pensamiento y manifiestan ciertas conductas
comunes, dadaeas Jjustamente por 2l nivel mvolutive & QUe | Ee
encuentren.

En cada periodo se observa una capacidad de pensamiento
legico, diferente y caracteristico de cada etapa, debida a la
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combinacitn de una maduracion creciente y de experiencias con el
mundo fisico y social, las cuales ya hemns visto proporcionan
oportunidades * para la equilibracion. Cada periodo puede conside-~
rarse, en general, como un nivel superior de equilibracion con
respecto al anterior. Fundamentalmente es gracias a este proceso
que el nifio va aprendiendo. sin embargo, en cada perioda evolu-
tivo y dependiendo del momento en que se encuentre dentro de el,
podra aprender unas cosas y no aotras. Las diversos objetos de
conocimiento a los que se enfrenta seran eiplorados e interpreta-
dos de acuerdo con sus posibilidades no solo fisicas, sino tam-—
bién de acuerdo con la légica propia del nivel correspondiente.

FERLODO FRE-OFERATORIO.

Desde la aparicion del lenguaje hasta alrededor de los 4
afips se aprecia un primer periodo de desarrollo del pensamiento,
llamado perjodo de " Inteligencia preconceptual”, caracterizado
por el uso de preconceptos, en cuanto al razonamiento, se habla
de razonamiento preconceptual o transduccion. Los” preconceptos"
son las nociones que ¢l nifio liga a los primeros signos verbales
cuyo uspo  adquiere. Son conceptos primitivos que no se refieren
aan a individuos con idéntidad, establece a través de! tiempo Yy
en situaciones diferentes ni a clases o colectividades de indivi-
duos seme jantes. El nifio ain no i1déntifica a los miembras de
apariencia semejante de clase particular como individuos separa-
dos y diferentes. En este pericdo pre-operacional el nifio vincula
preconceptos a través de conceptos transductivos. Este razona-
miento no es verdadera induccidn, sino que pasa de lo particular
a lo particular, se centra en un aspecto sobresaliente del hecho
que se impone & su percepcion; establece conexiones de " y" aso-
ciativas antes que verdaderas relaciones deductivas y casuales
entre términos sucesivos.

Funcion Semiatica. En este periodo se da la funcion semiotica
que  permite representar objetos o acontecimientos Qque no son
actualmente perceptibles, evocandolus por medio de sinbolos o
signos diferenciados, esto es, para que el nifio domine la repre-
sentaciédn @3 necesario gue distinga significantes de significados
y que . al evocar al primero pueda referirse al seqgundo a través
del juego simbolico, la imitacion diferida, la imagén mental, el
dibuw)o y el lenguaie son algunas funciones gue no se desarrollan
ni se organizan sin la ayuda constante de la inteligencia. Toda
actividad cognoscitiva motriz, desde 1a percepcion hasta el pen-
samiento conceptual y reflexivo, consiste eon vincular significa-
ciones y toda significacidén supone una relacion entre un signifi-
cante y una realidad significada.

De hecho la representacion comienta cuando simultaneamente
hay diferenciacion entre " significantes y significados". Existen
dos tipos de significantes que el sujeto utiliza para la diferen-—
ciacién mencionada: E)l  SIMBOLO y el SIGND. El primero os una
relacion entre el “"significante" y " significado". El1 signo en
cambio @s arbitrario y se basa en una convencion, requiere de una
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sociedad para constituirse, es el caso del lenguaje, el simhdlo
es elaborado por el individuo solo, es personal.

El nifio adquiere la funcidn semidtica a través de desarrocllos
especializados de asimilacidn y en especial de la acomedacién. Un
ptroducto del desarrollo de la acomodacion es la " imitacion" es
decir, la reproduccion activa que hace el sujeto de algun hecho
externo que le sirve de modelo. La imitacion como acamodacién
proporciona al nifio sus primeros significantes, los que pueden
epresentarles interiormente el significado ausente.

€1 refinamiento de la capacidad de 1imitar, con el tiempo per-
mite al niffo hacer tanto imitacioones internas como externas vi-
sibles. Fuede evocar imitaciones realizadas en el pasado, sin
efectuarlas completamente en la realidad. La imitacion interiori-
fada pasa a ser una imagén definida burdamente y constituye el
primer significante cuyo significado es la acciodn, objeto o pala-
bra de la cual la imagén es una réplica reducida y esquematica.
Al evocar imagenes significantes el nifio puede emplearlas como,
esbazos anticipadores de acciones futuras.

Conjuntamente con la imitacion, para conformar la construc-
cion del pensamiento interviene el mecanismo complementario de la
adaptacion, 1la asimilacion a traves del juego simbélico, en
este,el nifio se ve obligado a adaptarse a un mundo de mayares,
pero a través de dichas adaptaciones no satisface sus necesidades
afectivas e incluso intelectuales, requiere por ello, para su
equilibrio afectivo e intelectual de una actividad que no sea
adaptacion a lo real, sino asimilacion de lo real al YO sin  san-
ciones.

El Jjuego transforma a lo real por asimilacién a las necesi-
dades del YO. El instrumento escencial de adaptacién es el" len~
guaje" que no es inventado por el niffo, sino trasmitido por su
colectividad como sistema de formas ya hechas, no propicias para
expresar en principio las experiencias vividas por el YO. El nifio
necesita, entonces un conjunto de significantes construfidos par
¢l y adaptarse a sus deseos, é¢stos son el conjunto de simbolos
propios del juego simbolico tomados de la imitacion donde ésta es
medio evocador.

La formacion del simbolo puede cuprasarse a través de:

1. La imitacién diferida proporciona significantes que el
Juego y la inteligencia aplican a significados diversos,
segun los modos de asimilacion que caracterizan esas con-
ductas. La asimilacidn sistematica del juego simbdlico
se traduce en una utilizacion particular de la funcidn
semidtica o simbdlica, consistente en construir simbolos
a wvoluntad para expresar todo lo que en la experiencia
vivida no puede ser formulada y asimilado por el len~
guaje.



41

2. El Juego desarrolla en el nifio sus percepciones, su ten-—
dencia a la esxperimentaciodn, la creacién de nueveos medios
y fines, su adaptacion social, en una palabra su inteli-
gencia. For ello, el juego es el motor del aptrendizaje,
hasta @l punto de desatar el interds coghoscitivo que es
el aspecto dinamico de la asimilacion, con lo cual se
obtiene el conocimiento y sl placer por las actividades
escolares.

Dtros significantes que participan en la presentaci®n son:

Z. Imdgen mental, que viene a ser la imitacion interiari-
Tada, la copia activa de los abjetos percibidos, es tam-—
bién auxiliar simbdélico complementario del lenguaje,
guarda semajanza mas o menos adecuada y esquematizada con
los objetivos simbolizados.

4. Dibujo. El dibujoe es el punto intermedio en el juego
simbolico y 1la imagen mental, ya que es imitacién de lo
real. Fresenta el mismo placer funcional del juego
simbelico y es un fin en si mismo. Entre la imagen
grafica que es el dibujo y la i1magen mental hay interac-
cion, pues ambos derivan de la imitacitn y contribuyen a
la operatividad posterior. La evolucion del! dibujo es
solidaria de toda estructuracion del espacio. El nifio en
este periodo dibuiara lo que sabe de un personaje u
objeto antes de dibujar 1o gque ve en é1l.

El realismo del dibujo para por diferentes fases "Luguet
llama a) "realismo fortuito" la de los garabatos, con significa-
cién que se descubre luego. Viene después el b) “realismo frus-
trado" o fase de incapacidad sintética en que los elementos de la
copia estan yurtapuestos, en lugar de coordinarlos ecn un todoj; un
sombrero muy por encima de la cabeza o los botones al lado del
cuerpo. E1 monigote que es uno de los modelos mas dominantes en
el principio paso par 21 estado de los "monigotes-renacuajos”
8), en que solo se figura una cabeza provista de apéndices fili-
formes, que son las piernas, o de brazos y de piernas, pero sin
tronco.

For otra parte, puede hablarse de dos tipos de imagenes:

a) Las imagenes reproductivas que evocan espectaculos ya con-
ocidos y percibidos anteriormente, y

b) Las imagenes anticipadoras que imaginan movimientos o
transformaciones, as1 como sus resultados, pero sin haber
asistido anteriormente a su realizacion. Estas Ultimas se
basan en las contrucciones de las operacionss, cuando hay
movilidad y pensamiento y puede comprender los procesos a
la vez que imaginarlos.
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Las imagenes reproductoras pueden referirse a:

* Configuraciones estaticas

* Movimientos (cambios de posicion)

* Transformaciones (cambio de forma)

A nivel pre-operatorio las imigenes son casi exclusivamente
estaticas con dificultad para reproducir movimientos o transfor-
maciones, por lo que es dificil para el nifio comprender o imagi-
nar. For ejiemplo: Los cambios sucesivos de un lapisr en su caida y
su posicion final.

Viene lucgo el periodo esencial del c¢) "realismo intelectual"
en que el dibujlo ha superado las dificultades primitivas, pero
proporciona  esencialmente los atributeos conceptuales sin preocu-—
paciones de percepcion visual, Asi un rostro vista de perfil
tendra un sequndo ojo, porque un hombre tiene dos ojos, etc.

For el contrario, hacia los ocho o los nueve afios, a ese rea-
lismo 1ntelectual sucede un d) “"realismo visual® donde por una
parte, el dibujo no representa sino lo que es visual desde un
punto de vista perspectivo particular: un perfil no proporciona
si1no  lo que se da de pertfil, por otra parte, el dibujo tiene en
cuenta la disposicion de las objietivos segin un plan de conjunto
(ejes y coardenadas) y sus proporciones métricas. Esto es impor-
tante por las primeras intuilciones especiales del nifo son, efec-
tivamente topologicas, antes de ser proyectivas o de conformarse
a la métrica cuclidiana.

5. Lenguaje. El lenguaje es le medio por excelencia de la
simboliracion, sin el cual el pensamiento no es socializada. Se
adquiere por imitacién de signos hechos y simultaneamente con la
constitucion del simbolo.

La aquisicion del lenguaje es simultanca de la construccioén
del simbolo. Las primeras palabras adquiridas funcionan como
simbolos privados.

Durante un buen tiempo el niffo encuentra dificil aprender los
signas variables y le parecen inadecuados para la expresion
representacional de eventos, por lo que se sirve de simbolos no
verbales, incluyendo algunas palabras que se usan como tales, el
pensamiento gracias al  lenguanje consigue representaciones de
conjuntos simultaneos, pues este continue conyunto comos rela~
ciones, clasificaciones, etc,, al servicio del pensamiento.

En suma la "Funcion Semiotica" presenta una unidad notable,
sin embargo, ni la imitacién, ni el juego, ni el dibujo, ni 1la
imagen, ni el lenguaje, ni siquiera la memoria no se desarrollan,
ni se organizan sin la ayuda constante de la estructuracién pro-
pia de 1a inteligencla, En ganeral el niflo pre-pperacional no
distingue con claridad o no comprende los limites del juego y de
la realidad como situaciones cognoscitivas y diferentes que
tienen sus reglas especificas y distintas, para é1 toda la reali-



43

dad EE. un conjunto que se presentan modalidades, de aqui que su
razonamiento tenga las mismas caracteristicas en todas las situa-
ciones.

2.2.2. PENSAMIENTD DE OPERACIONES CONCRETAS

A medida que el niffo entra en su quinto, sexto y séptimo afio,
los rasgos pre-peracionales pasan por una transiciéon para dar
lugar paulatinamente a caracteristicas de opetraciones concretas.
A esta fase se le conoce como "Fase de pensamiento Intuitivo".

2.2.2.1. PENSAMIENTO INTUITIVO.

Desde los cuatro afios el nific es mas capaz de dedicarse a una
tarea especifica y aplicar su inteligencia en lugar de limitarse
a similar la realidad a esquemas de juego; puede manejar objetos
de interés, persigue conversaciones y presenta ya respuestas
regulares a los interrogatorios de las experiencias, se hace evi-
dente una nueva estructuracion.

El niflo de esta fase, que es una transicién hacia las opera-
ciones, después de centrarse en un aspecto unico distorcionador
de una cosa persibida, es capa: de decentrarse y tener en cuenta
otros aspectos correctivos del fenomeno. Esta descentracion es el
principio semireversible; el nifio s6lo hace compensaciones par-
ciales y momentdneas llamadas "regulaciones”. For ejemplo: dos
vasos pequefios A y A2 de forma y dimensiones iguales se llenan
con una misma cantidad de cuentas de madera, esta equivalencia la
reconoce el niffo mismo gue las ha coleocado. Foniendo con una mano
una cuenta en A al tiempo que deposita cen la otra mano una
cuenta en A2, después se deja el vaso como testigo y se vierte el
contenido de A2 en un vaso B de forma diferente. Los nifilos de 4 a
5] atios concluyen entonces que ha variado la cantidad de cuentas,
aungue esten seguros de gue nada se ha quitado ni agregado; si el
vaso B eos mas alto y delgado diréan que hay mas cuentas que antes
porque es mas alto o que hay menes porque es mas delgado, pero
aun esta de acuerdo en admitir la no conservacion del todo.

Las razones del error son casi perceptivas, la elevacion del
nivel de las cuentas engafia al nifio o la delgadez de la columna,
etc., pero no se trata de ilusiones perceptivas, la percepcion de
las relaciones es exacta, lo que sucede es que hay una construc—
cion 1ntelectual incompleta que no permite adn coordinar todos
los aspectos del fenomeno. A este esgquematismo prelogico gue se
centra aun en los datos de lo que se percibe es a lo que se le
llama Fensamiento Intuitivo.

E! nifMo que centra su atencidén en las relaciones entre las
alturas de los vasos y descuida las anchuras, al transvasar el
contenido de B en otros vases C, D, todavia mas delgados y mas
altos, llegara el momente en que el nifio dird; parece menos
porque es mas estrecho. Hay entonces correccion de 1a centracion
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sobre la altura paor una descentracidon de la atencion sobre la
anchura.

El peso de una sola certracion a otras dos sucesivas da
lugar a la operacion: al razonar sobre dos operaciones a la vesz,
el nifio deducira la Conservacion. Mo puede hablarse todavia de
deduccion ni  operacion real, ya que un error es caorregido pero
con demora ante la propla exageracion de su juicio, las rela-
ciones son consideradas alternativamente en vezr de multiplicarse
logicamente. Hay solo una regulacion intuitiva y no un  mecanismo
operatario.

£n  conclusion, la intuicion es una especie de accidn ejecu—
tada en pensamiento como: Transvasar, hacer corresponder, englo-
bar, seriar, desploazar. La intuwicion evoluciona por la descen-
tracion de una sola relacién, este pensamiento intuitivo es co-
reegido  progresivamente  por un sistema de regulacion que daran
lugar a las operaciones.

2.2.2.2 FERIODD DE LAS OFERACIONES CONCRETAS.

En este periodo del desartrollo intelectual el nifio elabora vy
construye sus primeras nociones cientificas, estas aparecen como,
producto de las interacciones entre el nifio y la realidad. Fero,
antes de describir cuales son estas caracteristicas de las opera-
ciones concretas y de analizar las nociones logico-matematicas y
fisicas que e! niflo construye, conviene aclarar algunos conceptos
que son indispensables para la revision de este periodo.

A partir de los dos afios de edad ¢l nifio es capa: de consi-
derar que una accion puede ser anulada o compensada aplicando un
sistema REVERSIELE, esto s, la reversibilidad es la posibilidad
de volver al punto de partida, de reencontrar una situacion
inicial(9). For ejemplao: la accion de reunir objetos puede ser
anulada par una accion reversible, que seria la de disociar o
separar esos mismos objetos. Otro ejemplo: Es cuando existen dos
tipos de reversibilidad la inversi6n o negacion cuya forma repre-
socntativa general es A-A=0 y la reciprocidad, A=g-B=A, estos
tipos de reversibilidad se manifiestan en las esquemas sensorio-
motrices del niflo, sin embargo, hay que esperar hasta los 7 aflos
de edad aproximadamente, para que la reversibilidad se aplique no
solo a desplazamicntos de objetos, sino a transformaciones de
esos objetos.

Cuando se aplica la reversibilidad a una accién interiori-
zada, cuando se realiza no fisicamente sino en pensamiento, esta-
mos ante una OFERACION, un ejemplo clasico de una accidn interio-
rizada es el caso de un nifAo que habiendo formado una hilera de
fichas azules eqQuivalsnte namoricamento a otra Milera de fliehan
rojas, acepta la hileras se alarga, é1 ya no tiene necesidad de
volver a poner en correspondencia término a término las fichas de
cada hilera, par @l contrario, realiza mentalmente esta accion.
For ultimo estas acciones gue se interiorizan y son reversibles
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no estan aisladas sino coordinadas e integradas en sistemas gene-
rales, )

Los pasos de la Acion a la Operacioén.-. Recordemos antes
que‘tqdo, que el periodo senso-motor ( O-2 afies) esta dominado
definitivamente por la acciodn propia, directa o inmediata.

For otro lado, hemos dicho que ol nivel de las operaciones
concretas (7-8 aflos a los 11-12 afios) se caracteriza igualmente
por  acciones, pero  ahora con la gran diferencia cualitativa de
ser interiorizadas y reversibles. Pero entre estos dos niveles de
desarrollo hay wun periodo el PRE-OFERATORIO de los (2-3 affos a
los 6-7 afios) el cual no se le puede considerar como un simple
periodo de transicidn de la accien a la operacién, puesto que
pasaran unos cinco afios antes de que se culmine el paso de la
accioén  a operacién. Fara que esto suceda, el niffo tiene que sal-
var tres nueveos y grandes obstaculaos.

El primer obstaculo que se le presenta es reconstruir en el
planoc de la representacion los logros que adgquirio en el plano de
la accion. El segundo término, esta reconstrucion sigue un
proceso andlogo al que tiene lugar en el nivel sensorio-motor: el
paso de un estado inicial de centracion en la accién y cuerpo
propios & un estado de descentracion en el cual estos se sitdan
como sOlo unos objetos entre otros de la realidad. Esta descen—
tracion en el plano de la representacion es mucho mas dificil y
por lo tanto, se requiere de una actividad y trabajo intelectual
cada vez mayores. Considerece por ejemplo la comprensiéon tardia
del nifflo de qua su mano derecha se encuentra a la izquierda de
una persona que se encuentra de frente a é1.

For dltimo esta descentracion no se ha de tealizar dnicamente
sobre un universo fisico, sino scbre un universo de objetos vy
suigtos, un unmiverso inter-individual

Las operaciones en contraste con las acciones implican la
posibilidad de coordinacidén individual e inter—individual.

Categorias o Dominios del Conocimiento. Las categorias o
"areas" del conocimiento son:

1, Conservacion

2. Légica-matematica ( clasificacién, seriacion y numero)

3. Espacio

4. Tiempo y Velocidad

5. Casualidad y Azar.



46

1. Conservacion,

Las transformaciones reversibles pueden consistir en inver-
siones o en reciprocidades. Una transformacién reversible no
modifica todas las propiedades del obieto, siempre es relativa a
una invariante, es esta invariante, la que constituye una nocién
O esguemd de conservacidn.

A modo de wmiemplificacion tenemos dos nociones de conserva—
cion diferentes: conservacion de liquidos y conservacion de
materia. En cuanto a la primera, vemos que cuando el liquido de
un vaso A se transvasa a un vase B mas alto y angosto, o a wun
vaso C, mas chaparro y ancho, el nifo del nivel operatorio asegu-
rard que hay todavia la misma cantidad de agua; wmientras que
nifios m&s pequeflo piensan que como el agua en B llega mas alto
que en A, entonces hay mayor cantidad de liquido.

Para la nocidn de conservacion de materia se parte de dos
bolas de plastilina, A y B que el suieta ha caonsiderado como
iguales en cuanto a su cantidad de materia. A continuacion se
toma A y se transforma su configuracion B, por ejemplo: a una
salchicha. Cuando el niffo se encuentra en un nivel preoperatorio
creerd que ahora hay mis plastilina en B por setr mas alta que A,
o bien, que se tiene menos por ser mas delgada que A.

Fara el nifio operatorio sequird habiendo siempre la misma
cantidad. Toda nocion de conservacion es posible gracias a la
aparicion de la reversibilidad., La nocion de conservacion se
apoya en tres argunentos que el niflo da espontaneamente:

A) Identidad simple.- "Hay los mismo porgque no se ha quitado
ni agregado nada", "es la misma agua (o plastilinal)l", solo
se ha cambiado de vaso (o de formar.

&) Reversible por inversion.—- "Se puede regresar de B a A

como estaba antes".

C) Reversiblilidad por compensacion o reciprocidad. "€l agua
llega mas alta pero el vaso es mas delgadeo”, "la salchicha
esta mas alta pero la bola es mas gorda".

2. La_logica-matematica:

A) Clasificacion.~ Clasificar es categorizar, reunir o agru-
par objotos segan un criterio definido. cuando se da a los
nifos objetos para que los clasifiquen "poniendo junto
todos los que pueden ir juntos". Se aobservan tres etapas:

1) Colecciomes figuraloss Los obirntow me desponen segin
sus semefantas y diferencias individuales, yuxtapo-
niendolos especialmente (en filas, cuadros, etc.).
Esta coleccion implica una figura en el espacio que
puede servir como representacién de un objeto de la
realidad.
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2) Colecciones no Figurales: consisten en pequefios agru—

pamientos sin farma especial, y gue se pueden difer-
enciar en subconjuntos.

3) Clasificacion Operatoria o Jerarquimica: Consiste en
una Jerarquizacion de las clases logicas, esto es,
incluir una clase mayor (AC-E, C y D. ctc.) For ejem—
plo: para una conjunte B de 10 6 12 frutas en el cual
hay un subconjunto de 8 manzanas "Aqui hay mas Fruta
0 mas manzanas¥" responderad que hayn mas fruta.

B) Seriacion.—- La seriacion es un agrupamiento de diferencias

[o3]

ordenadas, es decir, consiste en ordenar los obirtos o
elementos segun sus diferencias crecientes o decrecientes.

Cuando el suieto dispone de 10 reglitas, cuyas diferencias
50n poco aparentes y se le pide que las ordene, nuevamente
se observan tres etapas de construccion:

1.Farejas o pequeflos conjuntos, como una grande y una
chica, 1ncordinables entre si.

2.Construccidn serial de las reglitas por tanteos
eMP1ricoso ensayo y errot.

3.Construccion a través de un método sistematico que can-—
siste en buscar el mas pequefio de los que quedan, etc.
Sola en esta Gltima etapa el método es operatorio, pues
un elemento cualquiera es, simultaneamente mayor que las
anteriore (A,H,C,D) y menor que las siguientes (E,F,B,
H) . Finalmente, cuando esta estructura es comleta apa-
rece la transitividad, si A es diferente de B, diferente
de C, entonces A diferente de C, aun cuando no se com-
paren directamente A y C.

Namero.- El  nuamereo ontero se construye, en el nifio, en
estrecha relacion.No basta el solo hecho de saber contar
verbalmente para asegurar que el nifio ha construido la
nocion de numero. Recuerdese el ejemplo de las hileras de
fichas, un nifflo entre los cuatro y cinco affos de edad, agn
cuanda sepa contar correctamente, no habra para é1 tantas
fichas azules como rojas, una ve: que se ha espaciado una
de ellas. Fara hablar del namero, en sentido operatorio
no verbal tiene que haber sido constituida una canserva-—
cién de los conjuntos namericos, independientemente de su
configuracion espacial.

Cuando el niffa ha construido la nocién de namero, ha
dejado de considerar las cualidades diferenciales de los
abjetos, con 10 cual cada elemento i1ndividual equivale a
cada uno de los otros, es decir,se les considera a todos
como una unidad. Estos elementos se clasifican segun las
inclusiones, pero, para poder distinguir unos de otros vy
no contar dos veces un mismo  elemento en esas inclu-
siones,@s necesario ordenarlos o seriarlos.
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El numero constituye asi una sintesis nueva y original de la
seriacion y la inclusién. Estas operaciones se aplican solo a
abietos, de ahi su denominacion de “concretos", a diferencia del
periodo sigquiente, el de las operaciones formales, las cuales se
designan de las situaciones u objetos concretos para referirse a
enunciados e hipotesis posibles gque puedan ser reales o no.

En conclusion se puede decir que en el periacdo de preparacion
y luego el periodo de constitucion de las operaciones concre-
tas, es la unidad funcional que enlaza en un todo las reacciones
cognoscitivas, ludicas, afectivas,sociales y maorales. Es un
desarrollo de un gran proceso de comnjunto que puede caracteri-
zarse comp un paso de centracicn subjetiva en todos los dmbitos a
una descentracion cognoscitiva, social ¥y moral a la ve:.

La inteligencia representativa se inicia, en efecto, por una
centracidn sistematica sobre la accion propia y sobre los aspec-—
tos figurativos momentanecos de los sectores de lo real a lo gque
alcanza; luego desemboca en una descentracion fundada en las
coordinaciones generales de la accion y que permite constituir
los si1stemas operatorios de transformacién y los invariables o
conservaciones que liberan la representacion de lo real de sus
experiencias figurativas engafiosas.

El juego, ambito de interferencia entre los intereses cognos-—
citivos y afectivos, se inicia durante el subperiodo de 2 a 7-8B
afios por un apageo do juego simbolico, que es una asimilacioén de
lo real al YO y a sus deseos para evolucionar enseguida hacia los
juegos de construccion y de reglas, que seflalan una objetiviza-
cion del simbolo y una socializacion del YO.

Los intercambios sociales, que engloban el conjunto de las
reacciones precedentes, ya que todas son, a la vez, individuales
e interindividuales, dan lugar a un proceso de estructuracion
gradual o socializacién, pasando de un estado de incordinacion o
de indiferenciacion relativa entre el punto de vista propic y el
de los otros a otro de coordinacion de los puntos de vista y de
cooperacion en las acciones y en las informaciones.

Ahora bien, en base a la concepcion tedrica piagetana de una
adquisicion de conocimiento aparece como punto de partida nece-—
sario para el estudio del nifio en la adquisicion de nuestro
sistema de escritura

2.3 FSICOGENESIS DE LA ESCRITURA

£l interdés que muestra el niffo en la elaboracidn del "sistema
de escritura”, se considera de suma importancia potrque es una
actividad queo dopende del desarrallo del pensamisntmn. Rw  doe iy,
el nifio va interpretando elsistema de escritura de diferentes
formas, las cuales estan ordenadas genéticamente.
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En un principio, la escritura aparece en los nifios pequefios
como  una marca que completa un dibujo, pues en los comienzos de
la representacion gratica infantil, se ve que en los primeros
traze de produccion espontanea dibujo y escritura se confunden.
Ambos consisten en marcas vosibles scbre el papel, luego, vy en
forma paulatina, se van diferencianda. Algunos trazos graficos
adquieren formas cada ver mas figurativas, mientras que otros
evolucionan hacia la imitacion de los caracteres mas sobresa-
lientes de la escritura,

Dentro de la perspectiva de la escuela piagetana, el Dibuijo
es  una imitacion grafica, reroducciéon material de un modelo que
imlica la funcion semidtica entendida ésta como la posibilidad de
diferenciar significantes de significados (como ya se enxposo
anteriormente), en posesién de ella el niflo es capar de usar sig-
nificantes diferenciados, sean estos simbolos individuales o sig—
nos sociales. La aescritura también es un objete simbélicao, es un
sustituto (signitficante) que representa algo. Dibujo y escritura
sustitutos materiales de algo evocado, son manifestaciones pos—
teriores de la funcion semiotica mas general. Sin embargo,
difieren. For un lado, el dibujo mantiche una relacion de seme-—
Janza con los objetos o acontecimientos a los cuales se refiere.
La escritura no. La escritura constituye al igual que el lenguaje
un sistema de reglas propias. ( Ver ANEXO E.3.

Ast los primeros intentos de escritura son de dos
tipos:tTractos ondulados continuos del tipo de una serie de emes en
cursiva, o una serie de pequefios redondeles o de Lineas verti-
cales. Desde este momento ya hay escritura en el nifio.

En el comienzo de la interpretacion de la propia escritura el
nifio puede acompafiar sus dibujos de otros signos gque representan
su propio nombre. Si trabaia sobre el madelo de la escritura  de
inprenta (grafias separadass, puede poner varias grafias simi-
lares, pero de tal manera gue en todas ellas, como conjunto, dice
su  propio nombre, pero  tambiéen en cada una de ellas, tomada
separadamente también dice su nombre. La hipotesis de lo que se
escribe son  los nombres; se generaliza luego, progresivamente a
los nombres de obietos.

A los 4 afins, para la mayoria de los nifios, la escritura no
es solamente un trazo o marca, sino también un objeto sustituto,
una representaci1on de algo eixterno a la escritura coma tal. Sin
embargo, aun no se concibe como una representacion del lenguaje y
menos aun a los aspectos formales del habla.

La mayoria de los nifos saben cuando el resultado de un trazo
grafico es un dibujo y cuando puede ser denominado "eecritura'
El lenguaje acompafia la actividad grafica, la justificay la tra-
duce y la hace accesible a otros, ya que el nifio todavia es i1nca-
paz de producir formas que se asemejen suficientemente a  los
objetos familiares, los animales o0 las petrsonas para que sean
recaonocidos por akra persona.



51

Fara hacer;jla distincion entre dibuijo y escritura, juega un
papel impoortante las oportunidades constructivas y organizadoras
del nifilo y por otro lado la imitacion de la escritura del adulto.

El nifio espera que la escritura como representacion proxima
aunque diferente del dibujo, conserve algunas de las propiecdades
del abijeto al gue sustituye. Esta correspondencia  figurative
entre escritura y obieto referido es relativa, fundamentalmente a
aspectos cuantificables de aquel gue la escritura  debe retener,
AsSY & los obactous grandes les corresponde una escritura propor-
cional a su tamafio. Y esto os asi porque el signo gque expresa  un
obieto no es todavia la ecscritura de una forma sonora. La tenden-—
cia a expresar a nivel significante algunas de las caracteris-—
ticas del! objeto representado s una muestra de 1a necesidad de
asegurar la interpretacidn. Otro de los mecanismos propios de
este periodo, consiste en hacer escrituras en la proximidad espa-
cial del dibujo como para garantizar el significado. Esta necesi-
dad de garantia puede llevar incluso, a insertar la escritura
dentro del dibujo.

A pesar de ciertas dificultades momentaneas, el nifio de 4
aflos es capa:z también de distinguir las capacidades de escribir y
dibujar porque el modo de remitir al obieto propio del dibujo no
es el mismo que el de la escritura. Hay una asimilacion en la
atribucidn de significados, la escritura al igual que el dibujo,
epresa simbolicamente ¢l contenido de un mensaje y no sus ele—
mentos linguisticos.

Hipotesis de nombre .- La praimera indicacién explicita de la
distincion cntre dibuijo y escritura os cuando se da la "hipotesis
de nombrea" donde los nifios trabajan con hipotesis de que para
escribir los nombres de diferentes personas, animales u objetos,
tiene que haber una diferencia objetiva en los simbolos graficos
usados. Su  repertorio de sinbolos es todavia limitado, general-
mente es solo de cuatro o cinco formas(?)., E1 hecho notable es
que para indicar las diferencias, 1os niflos cambia la posicioén de
las formas i1ndividuales en el ordén linea. Asi como un cierto
nivel de 1los dibuios del nifio las formas estables aparecen mos-
trando algln parccido con los objetos reales y también con las
formas convencionales de los dibujos del adulto, en este nivel
aparecen en la escritura de los niffos algunas formas que se pa-
recen a las letras convencieonales. Muchos nifios en este nivel
pueden copiar y producir la letra con que comienza su nombre y a
veces conocen incluso la forma de varias letras que pertenecen a
su nombre. Sin embargo, todavia no hay una idea de que las letras
representen sonidos.

La hipotesis de nombre es una construccion del niflo en el
sentido de elabaracion interna, parque empieza a considerar pro-
pledades cuantitficables del objeto referido con vartaciones cuan-—
tificables del significante sustituto: En el comienzo de la di-
ferenciacion entre el dibujo y la escritura las grafias se dis—
trribuyen libremente en el espacio disponible., No hay adn lineari-
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dad' ni atencion a la variedad de caracteres. Una ves iniciada la
agtlvidad de escribir, es el espacio disponible el que le crea
limites. E1 progreso  consiste, por una parte en organizar las
grafias sobre una linea; por otra en introducir cierta variedad
en las grafias ordenadas (bolita, palito, bolita, cruz, etc.)
hasta que en un momento dado, se asiste a una drastica reduccitn
en  la cantidad de grafias; tan drastica que, para algunos suie—
tos, escribir algo que vaya bién con un dibwio, una imagen o un
objeto quiere decir un signo para cada objeto, o imagen, o wvarios
signos pra cada abietoo imdgen. Hay un control en la cantidad de
s19n0s que se escriben y a lo que se le ha denominado: a
"hipotesis de cantidad", estipula que "Toda escritura sec compone
de uwna cantidad fiia de caractéres definiondo un limite minimo
(tres arafias) y un limite manimo do grafias necesario para cons-—
ti1tuier una escritura.

La exigencia de cierto numero de graflas es una de las condi-
ciones impuestas por @1 nifio para que una escritura sea legible,
asi{ como establecer un rango de variaciones admitidas, por lo que
busca: a) un criterio e:xterno que permita lar 1a cantidad
maxima dentro de limites comprensibles, o bién: b) fijar a la ver
el minimo y el maximo cstipulando que toda escritura se compone
de una cantidad Tiia de caracteres” (10).

Al. aumento de la longitud de la escritura no corresponde un
aumento de la longitud de la emisidén. fFara los nifiecs en oeste
nivel la escrituwra es un compuesto de partes lincalmente ordena-—
das. Aungue las relaciones entre la parte y el todo no pueden ser
analizadas, ni a fortiori, las reglas de composicion que permiten
engendear totalidades eupresan la diferencia de significados por
medio de variaciones de posicion en el orden lincal, descubriendo
ast, on plono poriodo pre—operatorio, los antecesores de wuna com-—
binatoria, lo cual constituye un logro cognoscitivo notable. Tra-
tando de resolver los problemas que la escritura le presenta, los
nifios enfrentan necesariamente problemas generales de clasifica-
cion y ordenamiento. Descubrir que dos ordenes difeorentes de los
mismos elementos, pueden dar lugar a dos tatalidades diferentes
es un descubrimiento que tendrd enormes consecuencias para el
desarrollo cognoscitive en los mas variados dominios en que se
ejerra la actividad de pensar.,

En 2n caso de este desarrollo, el nifie adquiere ciertos mode-
los estables de escritura, ciertas formas fiias que @s capac de
reproducir en auscncia del modelo. De estas formas fijas el
“nombre  propio" s una de las mas importantes, pues el nific de
este nivel tiende a rechazar otras posibles escrituras de su
nombre que presentan las mismas letras, pero en otrao ordén, la
correspondencia entre la escritura y el nombre es aun glabal y no
analizables: a la totalidad gue constirtuve esa escrityura se le
hace corresponder ntra totalidad {21 nombre correspondiente),
pero las partes de la escritura no corresponden adn a las partes
del nombre. Cada letra vale como parte de un todo y no tiene
valor en si misma. La adquisicion de ciertas formas fijas esta
suieta a contingencias culturales y personales; culturales,
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porque una familia de clase media ofrecera mas a menudo contesitos
para este aprendizaje; y personales, porque a veces la presencia
de un hermano mayor que comienza la escuela primaria suele ser un
factor de 1mitacion compensador de otras imitaciones culturales
ausentes. " A partir de esta adquisicién y posibilidad de repro-
ducir un cierto ndnero de formas fiias y estable (11). Aparecen
dos tipos de reacciones de signo opuesto: a) bloqueo y b) utili-
tacion de los modelos adquiridos.

El1 blogueo parece responder que a escribir, se aprende
copiando la escritura de otros; en ausencia del modelo no hay
posibilidad de escritura. " El bloqueo puede ser profundo mani-
festando una alta dependencia del adulto y una concomitante inse—
guridad respecto a las propias posibilidades" (12) o simplemente
momentanco.

La utilizacion de los modelos conocidos para preveer nuevas
escrituras comparte las caracteristicas basicas de las escrituras
precedentes: cantidad fija de grafias y variedad de grafias. Solo
lo difiere del precedente en que las letras son facilmente
idéntificables.

Esta adquisicion de formas fijas y variables que pueden ser-
vir de modelo a otras escrituras, estan en funciéon de influencias
culturales enteriores al niffo mismo, y de pautas culturales que
ya pueden haber sido incorporadas en el periodo preescolar., Fero
ademas es una preminencia marcada la escritura en mayusculas de
imprenta sobre la cursiva,

En este periodo de"letras” no son vistas de inmediato. como
abjetos sustitutos, es decir, como objetos cuya funcion es la de
representar a otros. Las letras son objetos particulares detl
aundo  externo; como cualquiér otro objeto, tienen un nombre, las
letras no pusden "decir" nada, o en todo caso, s6lo pueden decir
lo. que ellas msmas son: letras.

En este nivel las imagenes y los testas pueden compartir el
mismo espacio gratico sin mantener entre s: ninguna relacién par-
ticular. Son tratadas como dos sistemas independientes. Al dis-
tinguir claramente ambos sistemas las letras comienzan a repre-
sentar en  ese momento, culaquiera sea la longitud del teito, el
nombre del obieto. Sin embargo, ese su nombre aan no es la repre-
sentacion de la pauta sonora correspondiente al abjeto o perso-
naje en cuestiaon.

Una misma letra rrecibe diferentes denominaciones segun que
ella se encuentre en un conjunto de otras letras y aunque una
letra sea reconocida como tal y mas acn nombrada adecuadamente
eso no garantiza que sea siempte una letra. Depende del contexto
donde se encuentra. Fara el nifio la misma forma grafica puede ser
una cosa. U otra en funcion del contexto. Fara que algo sea una
letra hace falta que este con otras letras.
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El nombre es solamente el conjunto de letras, el texto que es

puesto en relacion con un objete o imagen . "Nombre es lo escrito

v no l§ interpretacion de lo escrito, s la escritura distribuida

potencialmente pero na necesaria ni inmediatamente interpretable”
(13) .

Esta primera interpretacion real de la escritura no involucra
ninguna consrvacion del significado atribuido. Si el cartel que
dice: "perro" es trasladado hacia otra imagen (cualquiera) ese
mismo cartel dira el nombre del nuevo obirto l.a misma letra on el
mismo ordén, pueden decir nombres diferentes, seguan la retacion
que se establezca con los obijetos o con las imagenes.

Inversamente, diferentes letras pueden decir lo mismo si se
atribuyen al mismo obijeto o imagen. Fuera de este punto de reta-
c16n no diran nada o velveran a ser, simplemente letras. Esto es
ast porqgue las letras son obletos sustitutos tiene significados;
para saber  cual es su significado hay que ponerlas en relacion
con los elementos de otro sistema ( el sistema de los obletos del
mundo). Ellas serviran para representar una propiedad esencial de
los aobjetos.

En este primer nivel. el tipo de escritura modelo es la cur-
siva, pero la escritura modelo tambien puede ser la imprenta, en
este caso los grafismos se aproximan a los onumeros o a las
letras. " Las primeras letras son reducidas a sus elementos;
barra y circulo, barra y dos circulos, aparecen angulos,
rectangulos  y  triangulos gque se suatituyen & las letras. Cuando
las letras son idéntificables, las inversiones de orientacion
aparecen, hay una aparicion simultanea de letras u namero” (14).

Fara acceder a la hipotesis sildbica, ya gque hay nifins que
con cualquier grafia representan una silaba, mientras que hay
otros que utilizan la vocal o la consonante correspondiente.

Hay un conflicto que se manifiesta muy claramente en este
nivel al coexistir, con la hipétesis silabica, un criterio de
exigencia de cantidad que los niffos elaboran mucho antes de
encontrarse en este nivel: Los nifios erigen una cantidad minima
de grafias a un texto producido por atros o por ellos mismos para
que este texto sea portador de significado. Esta exigencia gira
generalmente alrededor de tres graflias como minimo. Es asi que
ante la escritura de una palabra monosilaba o bisilaba, tendra
conflicto va que no acepta una sola grafia como suficiente para
significar algo. Forzado por éste y otros conflictos, el mfio es
progresivamente obligado & abandonar la hipotesis silabica a un
4dnalisis fonético mas exahustivo de la palabra.

Es muy importante considerar ecste tipo de escrituras como
incorporacion de grafias en direccion a la escritura alfabética y
no como escrituras que omiten letras. Solo desde el punto de
vista del adulto puede hablarse de omisiones, pero es exactamente
lo contrario desde la prespectiva psicagenética .
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La dltima etapa coincide con la escritura propiamente
altfabética en la que cada grafia representa un fonema de la len-—
gua. Debemos hacer notar que éste no es el punto terminal en la
evalucion hacia el conocimiento completo del sistema, ya que los
niffos deberan aun resolver dos problemas: la ortografia de las
palabras y las separaciones entre palabras, asi como otros aspec—
tos convencionales de la escritura, 1o que trataremos en el
siguiente capitulo de este trabajo.

Asi, la adquisicion del sistema de escritura se considera
como un proceso constructive inherente al suijeto, donde debe
recorrar  un  largo camino cogniscitivo visto su nivel inicial de
conceptualizacion, antes de poder acceder a la comprension  del
modo de funcionamiento interno del sistema de escritura que la
sociedad le propone, lo que pone on evidencia que los niffos antes
de su ingreso a la escuela primaria ( 4 a & aflos) siguen una pro-
aresion regular en su modo de conceptualizar la lengua escritaj
hay un trabajo cognoscitivo que representa pasos evolutivamente
importantes y que se ordenan on una clara progresién psico—
genética.

En lo que respecta a la apaticion simultanea de letras y
numeros y & la madificacron de la orientacién espacial de los
caractéres, en este nivel y en niveles subsiguientes, "no pueden
ser tomados como patalogico (preanuncio de dislexia o disgrafia,
5in0 como algo totalmente normal. No solamente normal, sino que
en algunos casos estas inversiones son voluntarias y testimonian
un deseo de exploraci1on activa de esas ormas dificilmente asimi-
lables" (15,

Una ve:x integrada la variacion de graflas ésta se extiende y
desarrolla progresivamente hacia la consolidacion de caracte—
risticas cualitativas: utilizacion de letras diferentes de 1la
oposicion cursivo—iaprenta, variacion de la posicion de grafias
en el ordén lineal. ctc. Fero todavia no hay idea de que las
letras representen sonidos. Este desarrollo esencial ocure en el
siguiente nivel, segun Ferreiro cuando el nifio llega a 1a idea de
gue cada forma representa una silaba emitida. "Es el surgimiento
de lo que se llama: HIFOTESIS SILABICA, donde cada letra vale ponr
una silaba ya que de hecho, son las silabas y no las formas, las
unidades bazicas del lenguaje oral' (16).

2. Hipdtesis si1ldbica. La hipotesis silabica es una creacion
de los niffos mismos; no puede surglr de la enseflanza directa o de
la informacion indirecta obtenida en la familia.

En este porlodo de gran importancia evolutiva puede a condu-
cir a crear un conflicto cuando llega a combinarse con otras
hipetesis crecada por el nifio, sequn la cual para que una escri-
tura “sirva para leer" debe comprender tres simbolos por lo
m=nos. Su propia version escrita de un nambre o un sustantivo
puede o no ajustarse al numero de silabas. La hipotesis silabica
es, sin embargo, muy fuorte y 1os niffios  proponen muchas solu-
ciones 1ngeniosas al problema del desajuste. Con esta hipdotesis
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el nifo da un salto cualitativo con respecto a los niveles prece-
dentes. El canmbio cualitativo consiste en que:

Q) Se supera la etapa de una correspondencia global entre la
forma escrita y la expresion oral atribuida, para pasar a
una  correspondencia e2ntre partes del texto (cada letra) y
partes de la eupresion aral (recorte silibico del nombrel;
pero ademas,

b)Y  Far pramera ve: el npiflo trabaja claramente con  la
hipotesis de que la cescritura rcepresenta partes sonoras
del habla.

Esto w©s, como la escritura o5 un compuesto de partes (va gue
hay an minimo necesario la interprotacion de esas partes llega a
convertirse en una nocesidad cognoscitiva, “Cuando a un sdle
obietao se hace corvesponder un unico signo, no bhay problemas: ur
nambre para cada sipno. Cuanda a % obictes se hacen caorrespander
S signos, la significacion de cada una de las grafias que com-~
ponen la esaritura total también es clara (5 numeros para que
scan § mantanas)., Fero cuando a un anico objeto se le hace co-
riesponder una  serie de tres grafias como a@inimo, es en ese
momento en que las partes se constituyen en observables, pasan
por  primera  vez a ser elementos cuya relacion con el todo se
1intenta comprender® (17).

Surge asl la descomposicidn de la palabra en partes, y el
intento de ponar en correspondencia las partes de la palabra (aus
silabas) en el ordén de emision, en las partes ordenadas de la
palabra escrita {(sus letraes).

Al comenzo la hipdtesis silabica sirve para justificar una
escritura ya hecha, y no para controlar la ejecucion, Como debe
de acomodarse a la cantidad minima, entrara inevitablemente en
conflicto con las palabras unisilabas y bisilaba, con su propia
version escrita de wn nembre o un sustantivo, puede 0 ne ajus-
tarse al numerc de silabas. E] chico se encuentra ante wun  caso
evidenter de conflicto potepcial entre nociones diferentes que
llevan a resultados contradictorios: For un  lado, las formas
fitas, provistas por estimelacion externa y aprendidas como
tales, con una correspondencia global entre @l npombre y la escri-~
tura; par el otro  lado, una hipotesis construida por el nifio
misma al intentar pasar de la correspondencia global a la corres—
pandencia término a término, y que leva atribuir valor silabico a
cada letra. La cohexistencia de formas fijas de escritura con la
tiipotesis silabica es fuente de multiples conflictos de la mayor
impartancia para el desartvaollo posterior de la adquisicidén de 1a
escritura alfabética.

Cuando el nifio comienza a trabajar con la hipdtesis silabica,
dos de las caracteristicas importantes de la escritura  anterior
pueden dasaparecer momentaneamente, las exigencias de variedad y
de cantidad minima de caracteres. Asl, es posible ver aparecer
nuevamente caracteres idénticos, adan cuando no hay valor sonoro
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estable para cada uno de ellos, cuando el ni1fio demasiado ocupado
en  efectuar un recorte si1labico de la palabra, no logra atender
simultaneanente & ambas exigencias, pero una vez, ya bién insta-
lada su hipotesis silabica, la exigencia de variedad reaparece.

En lo gue respecta al conflicto entre la cantidad minima de
caracteres y la hipotesis silabica: el nifio cuando trabaja con la
hipotesis silabica se siente obligado a escribir solamente dos
grafias para las palabras bisilabas (1o cual muchas veces, esta
por debajo de la cantidad minima que les parece necesaria), y el
problema  es  aun  més grave cuande se trata de sustantivos
monosilabos. “Una ver que el nifio abandona la hipotesis silabica
y doscubre 1a necesidad de hacer un analisis que vaya ‘mas  alla’
de la sllaba por el conflicto entre la hipotesis silabica y la
cantidad minima de graflias (ambas esigencias puramente internas,
en el sonti1da do  ser hipotesis originales del nific) y el con-
flicto entre las formas graficas que el medio le propone y la
lecturs do esas formas en término de la hipotesis silabica (con-
flicto entre una erigencia interna y una realidad exterior al
sujeto misma) se da un momento fundamental de la evolucibn: EIl
pasale de la hipotesis si1labica a la hipotesis alfabetica”(18).

E1 conflicto entre la hipdtesis sildbica y las formas fijas
recibidas del medio ambiente se evidencian en el caso del nombte
praopio. El nifio ha slaborado dos 1deas muy importantes, que se
resi1ste, y con razén a abandonar: gue hace falta una cierta can-—
tidad de letras para que algo pueda leerse, y que cada letra
representa una de las si1lébas gue componen el nombre. El medio ha
provisto un repertorio de letras, una serie de equivalentes sono-
ros  pero varias de ellas, y una serie de formas fijas estables,
1o mas importante de las cuales es si1n duda el nombre propio.

Cuando el medio ni provee esta informacion, falla una de las
ocaciones de conflicto, por lo que hay nifios que llegan hasta el
nivel de hipotesis silabica, pero no mas alla.

Fero el medio de por si, no puede crear conecimiento, hay
nifios que a pesar de la estimulacion del medio, aptenden algo
diferente de lo que el medio supone.

La 1nformacion recibida del medio debe ser siempre asimilada,
a decir procesada, por el sujeto para resultar efectiva, es nece-
sario asimilar para poder comprender.

En este periodo, algunas negativas a escribir pueden  ser
atribuidas a las dificultades propias de ese nivel de transicion.
Hay un blogueo por conciencia aguda de las dificultades impo-
sibles de sobrepasar pues, en esta época pertenecen los largos y
a menuda infructuosos analisis sonoros de la palabra, en las
multiples preguntas y pedidos de reaseguramiento, preguntas que a
veces se refieren a una silaba y a veces a un fonema aislado (el
misma nifio puede preguntas) JZCUAL ES LA "TQ"7? y poco después
ZCUAL ES LA "T"? Es solo después de un  prolongado conflicto, vy
muchas veces hasta que los nifios ya estan en el primer affo de la
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escuala primaria y reciben instruccion formal en lecto-ascritura
y los asimilan, cuando dan el siguiente paso esto es, captar la
idea de la correspondencia fonema-grafema, momenta final de esta
evolucion,

Hivel alfabético. Al llegar a este nivel el nifio a frangueado
la barrera del codigo. "Ha comprendido que cada uno de los carac-
teres de la wescritura corresponden a valores sonoros menores que
la silaba y realiza sistematicamente un analisis sonora de los
fonemas de las palabras que va escribir: a partir de oste momento
el nifio afrontara las dificultades propias de la ortografia pero
no  tendra problemas  de escritura en el sentido estricto” (19).
Esto 23 1mpartante porque no hay que confundir dificul tades
ortograficas, con las dificultades de comprension del sistema de
escritura, por las dificultades relativas de este nivel 8¢ ceAn-
tran propiamente en las grafias gue corresponden a varios valores
SONOr0s, o nversamente en las distintas graflas que corresponden

S& un mismo valoe sonwro.

Escriben sin delar ecspacio entre las palabras cuando se trata
de una oracion. La unica separacion que se llega a realizar con-
siste en distinguir el swieto de la oracion de su predicado.

Todos 1los nifios escriben en mayuscula de imprenta, lo que
hace resaltar una ves mas el caracter extraescolar de este apren—
dizaie, por lo que hay nifios que llegan al primer grado con un
nivel linguistico y gque se pueden encontrar en un nivel pre-
operatorio u operatorio. Esto es, los nifies pre-operatorio pueden
llegar a comprender el sistema alfatico de escritura tanto como
los operatorios, pero estos ultimos lo haran con mayor facilidad.
La probabilidad de que el nivel operatorio coincida con una
escritura de tipo superior es cien veces mayor. El becho de
encontrar niffios de nivel operatorio que escriban sin  correspon-—
drencia sonora al termino del afio escolar es casi nula.

Sin embarga, hay poca relacidén entre el nivel operatorio y el
nivel de escritura. Facilita el acceso al sistema alfabetico de
escritura, prro no ¢s una condicioén necesaria pues se encuentran
nifos pre-operatorios que escriben con correspondencia sonora.
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CONCLUSIONES CAPITULOD 2.

Con base en las aportaciones de las investigaciones realiza-
das por psicologos y profesionales dedicados a la educacidn, se
define el aprendizaje de la lecto-escritura como una “adquisicioén
de conocimientos" mas que a una lista de aptitudes o habilidades
necesarias para aprender a leer y escribir. Si bién es cierto que
el tener una buena lateralicacion espacial, descriminaciodn visual
¥y auditiva, buena coordinaci¢n viso-motora, etc., son factores
que se correlacionan positivamente con el rendimiento escolar de
la lecto-escritura, no por ello significa que sean un factor
determinante para lograr é:iito en este aprendizaje; asi como tam-—
bién la aplicaciéon de tal o cual metodologia para solucionar los
problemas de aprendizaje, métodos de ensefanza que pueden favo-
recer, estimular o bloquear un proceso de aprendizaje. Tomando en
cuenta que el mttodo en st no crea conocimiento.

Uno de los principios basicos de la teoria piagetana reside
en que los estimulos no actuan directamente, sino gue son  trans-—
formados por los sistemas de asimilacion del sujeto (sus esquemas
de asimilacion) en este acto de transformacion el sujeto da una
interpretacion al  estimulo (en términos generales), y es sola-
mente en virtud de esta interpretacion que la conducta del sujeto
se hace comprensible, por lo tanto un mismo estimulo u objeto no
es el mismo a menos que los esquemas asimiladaores a disposicion
lo sean. Lo cual equivale a paner en ¢l centro del proceso al
"sujeto del aprendizaje'"y no al que supuestamente conduce este
aprendizaje; y al “Aprendizaje"” como resultade de la propia
accion del suieto. Esto os : mediante la interaccion con el medio
circundante, la accion del sujeto sobre los objeteos, y su propia
actividad mental en relacion a las acciones que realiza y los
hechos gue  observa, el niffo construye su propio conocimiento.
Conforme aumenta el cumulo de conocimientos, el sujeto establece
cada ~wvex mayores y més amplias relaciones y coordinaciones entre
ellos, lo cual favorece la construccion de otros nuevos. Fero es
siempre y ante todo el sujeto mismo quién los construye. Esta
construcccion sea varable de acuerdo al nivel de desarrollo cog-
noscitivo del sujeto y del tipo de obieto que involucra diche
conocimiento,

Transpolando la cocepcion de la Fsicogénesis de la escritura
se introduce a la escritura en tanto objeto de conocimiento y al
sujeto del aprendizaje en tanto sujeto cognoscente, lo que supone
necesariamente que hay procesos de aprendizaje del sujeto que no
dependen directamente de los métodos.

f.a escritura camo objeto cultural se encuentra ubicada dentiro
de un contexto cultural donde el nifio interactida on este ambiente
alfabetizador ( los niffos ven carteles con anuncios, la televi-
s16n donde aparecen texto, tienen contacto unos en menar, otros
en mayor grado con material escrito), en esta interaccion con la
lengua escrita el nifflo va construyendo hipotesis que lo van acer-
cando de un modo progresivamente genético a la comprension del
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sistema de escritura. Asi en las primeras ctapas de esta evolu-
ciodn los nifios presentan escrituras iguales para palabras dife-
rentes, la intencidon subjetiva es que el nifio esta queriendo
escribir, aun ne considera la escritura ligada a los aspectos
sonoros del habla pero si se liga a ciertas propiedades del
objeto (tamaflo, edad, longitud, etc.) por lo que esta escritura
es una "escritura de nombre".

En un segundo nivel, al nifio no le basta la intencion subije-
tiva para dar significado a sus escrituras, pues llega a la con-
clusidn de que para poder hacer cosas diferentes debe haber una
diferencia objetiva en las escrituras. Esta diferencia puede ser
marcada utilirando letras diferentes para cada palabra cuando el
niflo cuenta con un repertorio amplio o inventarlas cuandoe no es
as1; 0 bién puede con las pocas grafias que é1 conoce, manifestar
la diferencia de significado alterando el ordén de las mismas. El
uso de estos recursos da por resultado escrituras diferentes.

La lectura de estos tipos de escrituras también es global,
sin correspondencia entre partes sonoras y graficas.

€n un tercer nivel el niflo ya establece una franca correspon-—
dencia entre aspectos sonoros y graficos en su escritura. Fero
los primeros valores asignados a las letras no son fonéticos sino
sildbicos. @1 asignar a cada grafia el valor de una silaba per-
mite &1 nifio progresivamente regular y anticipar la cantidad de
grafias al escribir y poner tantas letras como silabas tenga 1la
palabra. No es indispensable conocer el valor sonoro de las
letras.
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CAPITULD 3

FPROBLLEMAS DE APRENDIZAJE EN LA LENGUA ESCRITA

INTRODUCCION.

Fara plantear la definicion de “Froblema de aprendizaje en la
escritura® nos encontramos con diferentes conceptualizaciones que
responden a determinado Marco Tedrico. Sin embargo, éstas carecen
de cierta especificidad indispensable para que sea una definicion
operativa del todo satisfactoria, aplicable a los nifios de la
muestra de expediontes de nuestra investigacion y que fueron
atendidos en un Centro Fsicopedagogico.

Cabe seflalar que la definicion mas usual para referirse a los
nifloe que requieren de servicios especiales en el caso de difi-
cultades en ! aprendizaje es la siguiente: Los nifies con difi~
cultades especiales en el aprendizaje muestran alguna perturba-
ci6n en uno o mas de los procesos psicologicos fundamentales
relacionados con el entendimiento empleoc del lenguaje sea hablado
o escrito". Estas alteraciones pueden aparecer como anomalias al
escuchar, pensar, hablar,leer, escribir, deletrear o por igual en
aritmética, Se trata de condiciones que se han definido como
impedimentos de tipo perceptual, lesiones cerebrales, disfuncion
cerebral minima, dislexia, afasia evolutiva, etc., y/o desventa-
jas ambientales.

Fresenta algun problema motriz, en sus praxias, tono muscu-
lar, sinicensias, sinergias, diadocosinecias, etc., por lo que
suelen presentar sintomas de inversidon de letras, omision de pa-
labras dificultad en la separacion de palabras, letra de espeio,
etc., para corregir dichas anomalias patologia se sujeta al niffo
a una terapeéutica en base a uno o varios planes de tratamiento de
acuerdo a la clasificacion de la disleiia que se ha establecido y
asi dar un tratamiento especifico del problema. En estos trata-
mientos tiencn gran importancia los ejercicios motores, princi-
palmente los movimientas alternos y simultaneos del nifio dislexi-
co.

Ahora bién, de acuwerdo a la teoria psicogénetica,marce
teorico en el que nos hemos venido apoyando se pueden tratar de
una forma completamente diferente los "problemas de aprendizaije
en la lengua escrita".

En cuanto a los nifios que presentan problemas especificos en
la lengua escrita encontramos que se ubican dentro de esta defi-
nicién especificamente con el término “dislexia que equivale a "
toda dificultad en el aprendizaje de la lecto-escritura debida &
causas neorogéneticas, inmadurez, o a problemas sacundarios".

“"Los nifos de nuestra muestra se ubican en esta definicion,
especificamente a problemas de aprendizaje debido a falta de
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maduracion y/a lesion minima cerebral. Ver casos 1,2,%,4,5,6,7,
Z,14,195,16,17,18,19,20,21,22,24, 25",

De acuerdo con esta definicién se considera que el pific para
que aprenda a leer y escribir al ingresar a la escuela primaria
debe poseer ciecto grade de maduracion fisidlogica, comprendiendo
el desarrollo de su intelecto y de diversas areas sensorio-
motrices, de que haya recibido suficiente estimulacidn lin-
guistica del ambiente en el que se desenvuelve, gue tengs buena
articulacion y que su sistema nervioso central haya &lcanzado
cierto gradeo de desarrollo asi come tanmbhién, que tenga buena
audicion.,

Los descubrimientos gue han aportado las ultimas investiga-
ciones realizadas con nifflos gque han  sido reprabados per no
aprender & leer y a esaribir, sus principales expositores son: La
Dactora Emilia Ferreirao, Ana Maria Kausffman y Margarita Gome:
Falacio, demuestran que na todos estos niffos que presentan
"arrores”" en su escritura se deba a problemas psico-motrices,

Cabe sefialar que hace aprodamadamente 19 aflos, en que los
niflos con dificultades en el aprendizaje, constituian.una seccion
en cierto modo de la Educacion Especial y mas adn reciente de los
problemas de la lengua escrita y nociones aritméticas, se desco-
nocia que los niflos antes de ingresar a la primaria, se enfrentan
desde edad temprana (3~4 aflos) que el tipo particular de grafi-
cas, diferentes del dibujo gue estdn presentes en medio urbana,
dentro y fuera de sus hogares, asy camng también en el caso de los
nifioe pertenecientes a familias de medios desposeidos, ya gque la
mayorfia de los productos cotidianos: cerrillas, alimentos, ciga~
rras, etc., traen escrituras en les envases, asi como en zanas
urbanas ( las calles estan pohladas de letrervos), par lo que, el
nifio que es un swicto activa, creador, curiosos por naturaleca al
enfrentarse a evste tipo de obieto (epscritural, trata de compren-
derla y para comprenderlo debera reconsteruirlo, averiguar cuales
son sus elomentos, cuales sus reglas de formacion.

Este procesco os largo y comple)o y comienta mucho antes de
que 21 niflo ingrese a 1a primaria, os bhasicamente un proceso cog-
noscitiva, en el gue la percepcion y la memoria (la forma y la
dispaosician especial de las letras), no juegan el rol fundamental
que les adjudicod durante muchas afios la enseflanza  tradicionals
por  lo que en el primer inciso de este capitulo desarrallamos en
base a los resultados de las investigacicnes realizadas por
Emilia Ferreiro y Margarita Gome: Falacio, los aspectos formales
que constifuyen nuestro sistema alfabetico de escritura como es
la direccionalidad, orientacion de la escritura, etc., y como &l
desarrollarias los niflos no presenptan problemas considerables.
Efectivamente los niffos descubren sin gran dificultad la forma de
las letras y la manera en gue se ubican.

lLos aspectos cognoscitivaos del proceso de aprendizaje de la
escritura son  los que panen en jueo toda la capacidad creativa
del nifilo que, como un cientifico se enfrenta a wn complicado
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obéeto del que debe dar cuenta y este os un proceso largo y tra-—
bajoso pero por el que todos los nifios pasan en momentos ordena-
dos genéticamente. En general atraviezan por cuatro niveles:

1. Fresilabico

2. Silabico

I. Silabico-alfabetico
4. Alfabético.

Decimos nescesariamente, porque ellos asi lo demuestran en la
linea progresiva psicogénetica de la comprension de nuestro
sistema de escritura, por lo que en el siguiente inciso damos la
categoria y subcateqgoria respectivamente de cada nivel. Su cono-
cimiento permite entender con claridad el proceso que pone de
manifiesto la construccién sucesiva de las hipotesis; mas es este
trabajo cognitivo el que conduce a desentrafiar la NATURALEZA
interna del sistema de escritura (entender que se trata de
sistema de representacion, al mismo tiempo que de un medio de
comunicacién especifico que la sociedad le ofrece) estan obliga-
dos a reconstruirlo internamente, en lugar de recibarlo como un
conocimiento elaborado. En este proceso el nifio se enfrenta a una
serie de ‘“problemas" que no tiene nada que ver con problemas de
psicomotricidad, lateralidad, etc., porgue presente lo que tradi-
cionalmente se le ha denominado omisiéon de letras, inversion,
pues el nifio que escribe de esta manera por ejemplo en omision de
letras es porque esta trabajando simultaneamente con la hipotesis
silabica y la alfabetica, necesariamente en su desartrollo de con-
ceptualizacion el nifio presenta 1o que se cataloga de "errores"
producto de una posible dislexia segun los criterios tradiciona-
les: siendo que ¢stos, llamados " errores" son on su mayoria lo
que corresponde a los pasos en la evolucion de un process y que
este tipo de escritura son completamente normales y no tienen
nada de patologicas. Este problema la desarreollamos en el wltimo
inciso de este capitulo. Fara comprender que desde esta perspec-
tiva los problemas de aprendizaje en la lengua wescrita no  son
tantos en porcentajes como se ha planteado tradicionalmente, pues
no tiene la envergadura que se le ha dado por tanto tiempo.
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F.1 ASPECTOS FORMALES DEL. SISTEMA ALFABETICO.

En la comprension de nuestro "sistema de escritura®, el nifio
tiene que aprender algunos aspectos del grafismo que son neta-
mente convercionales: la direccion de la escritura, la diferencia
que existe entre letras y numeros, que debe haber una separacion
entre palabras cuando se escribe una ocasion signos de puntu-
acion, etc.

La adgquisicion de estos conocimientos parece ser que la gue
presenta menos dificultades, porque estan ligados fundamentamente
a la informacion proveniente del medio; a diferencia de los
aspectos relatives a  la  "NATURALEZA" 1nterna del sistema de
wEscrituwra y que estan mas intimamente relacionados con el trabajo
cognoscitivo propiasente dicho.

Recordemos que la escuela en general no proporciona  éstos
conocimientos en forma especificas el maestro de primer afio
ascribe en el pizarren o en los cuadernos pero ello na significa
necesariamente que el niflo capte la necesidad de seguir esa
direccion; la copia de palabras puede tambpién realizarla de dere-
cha a idzquierda y abtener resultados similares al modelo. Sin
ambargo, es indispensable conocer la direccion convencional ya
que s1 de ella se desconoce es i1mposible leer.

1. LIMEARIDAD.

Se le llama Linearidad al ordenamiento de las letras en una
secuencia sobre una lilnea recta o imaginaria en un plano horizon-
tal. Se sabe que los nifios cuando comienzanh a escribir a los tres
o cuatro affos no si1empre utilizan la linearidad. Fueden aparecer
letras que contornean lag figuras, letras que se suceden unas a
otras en circulo o espiral, letras desparramadas en la hoja, en
sucesi1on vertical, etc.

Las 1investigaciones realizadas por la Autora que estudiamos,
se desprende que la linearidad ya ha sido adaptada por el 98.5%
de los niffos al llegar a la escuela primaria y los pocos nifios
que no la han adpptado, lo laogran al finalizar el aflo escolar.

"En el cazo de los nifios de nuestra muestra todos han adop-
tado la linearidad en la escritura"

2, ORIENTACION DE 1A ESCRITURA.

La orientaci16n convencional de la escritura, como ya lo
habiamos mencionado es de izquierda a derecha testa claro que
este aspecto es diferente de la Linearidad, ya que es posible
escribir linealmente, pero con orientacion a lo convencional).

Este aspecto también ha sido adoptado por la mayoria de los
niflios al iniciar el afio escolar el 94% de los niflos escriben de
derecha a izquievda y todos adoptan la direccidn convencional
rapidamente.
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2 MTILIZACION DE FSEUDOLETRAS.

Se  le llamo Fseudeletra a las grafias que se situan evoluti-
V§mente hablando entre los traczados primitivos (bolitas, palitos,
viboritas, trazado ondulado o espigado) y las letras convencion—
ales. Se trata de formas cuasiletras pero gque no  pueden asimi-
larse aun a las letras convencionales ni a la transformacion o
rotacion a partir de ellas.

"Al comenzar el affo el 18% de los niflos utilizan pseudoletras
pero  este porcentaje disminuye rapidamente: a fines del afio cal—-
endario hay apenas 7 ¥y hacia el mes de mar:zo la reduccion os
drastica. 1.7% v al finalizar el aflo escolar salo un 0.7%. Fero
2sto no significa que el 18% de los nifios utilicen al comienso
unicamente pseuwdoletras, En estos porcentades estan incluidos
tanto los niflos  que  emplean pseudoletras en cambinacion con
letras convencionales, tantn como alqunos niflos (pocos) utilizan
unicamente pseudoletras” (2).

“

La utilizacion de pscudoletras esta  estrechamente vinculada
al modo  de  conlruccion de la escritura del niflo. Los nifios que
escriben alfabeticamente o en un periodo intermedio caracterizado
como silabico-zlfabético no wtilizan casi pseudoletras.

"Efectivamente ninguno de los nifflos de nuestra  muestra
@scriben empleando psewdoletras y el 2% de la poblacién que no
ha adquirido 2] proceso de la lecto-escritura emplean consonantes
y vacales aisladamente". Ver casos: S, & y 17.

Los niflos aprenden rapidamente a dibujar letras conven-—
cionales cioales esto no quiere decir, gue atribuyan a cada una
el nombre o @1 valor sonoro correspondiente. Fero significa que
no pueda atribuirse un peso exagerado a los problemas perceptivos
de descriminacion de formas, ni1 a los problemas de retencidon vy
reproduccicon  do dichas formas, De toda evidencia, la dificultad
no recide ahi.

4, UTILIZACION SIMULTANEA DE NUMERDS Y LETRAS.

La distincion de las grafias—letras y las grafias-numeros
plantean problemas cognascitivos., No hay ningun elemento grafico
que ayude a distinguir el conjunto de las grafias-nameros, por
oposicion al conjunto de las grafias-letras, For el contrario hay
marcada similitud en el trazado de las formas de ambos conjuntos
(entre S, Sy 2; entre 1 y 13 entre q y 95 entre los dos valores
de cero; entve Ly 73 etc.?.

Los contextos de aparicion de unas otras graflas tampoco ayu-—
dan a establecer esta distincion: si bien es cierto que los
pumeras aparsca2n siempra en ciertos conteztos {(como en el caso de
los dias de un calendario), también es cierto que letras y
nuamerns pusden coexistir con idéntica funcion como en las placas
de los automoviles en las monedas y billetes, etc. For esto mismo
se pueden encontrar serios problemas iniciales en la distincion
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entre las graflac—-letras y las grafias-nameros. Sin embargo,
"al inicir el afo escolar el 20.9% de los nifios utilizan numeros
conjuntamente con  letras, al escribir; ese porcentale desciende
rapidamente: 12.8% al finalitar el affo calendario, Z.7% en mar:=o
vy subsiste wun residuo de 1.8% al finalizar el aflo escolar" ().
Esta ovolucion es similar a la evolucion del uso de pseudoletras.
Como en este caso., los niffos involucrados no son nifios que utili-
can unicamente numeros al  escribir, sino niffos que mezclan
nameros con  latras como a1 se Lratara de grafias del mismo con-
Jurito.

La similutud con la evolucion de las pseudoletras apatrece
también cuando se considera la frecuencia de aparici16n de numeros
seqgun @]l nivel do conceptualizacion de la escritura evidenciado
par las producciones de los nifios. La mezcla de nineros y letras
es mas frocuente conforme es menos evolucionada la escritura  del
niflo. En escrituras silabico~alfébetica o alfabeticas la utiliza-~
cion conjunta de ambos tipos de grafias es muy poco frecuente.

"En la escrituwea de los niflos de nuestra muestra es nuala®.

S. DIFERENCIA ENTRE LETRAS Y SIGNOS DE FUNMTUACION

El mifio puede tener ditficultades para distinguir entre letras
¥ signos de puntuacion: sin  embargo, es posible observar que
muchas veces, aun cuando No os capas de explicar que son  esos
puntos, comas, sighos de interrogacion, etc., puede afirmar con
toda sequridad que no se tratan de letras y logra esta distinciéon
aunque todavia no sepa leer. La excepcion la constituye el signo
de admiracién gueo a menudo se confunde con la i, o con la del
puntito.

"Esto es muy frecuente en las escrituras de los nifios anali-
zados de nuesrtra muestra.

&. LAS SEFARACIONES ENTRE FALABRAS EN LA ESCRITURA DE 1A ORACION

Los macstros han planteado el problema con el cual se enfren-
tan cotidianamente en su practica esscolar Como hacer para que los
niflos =eparen corvectamente las palabras dentro de un enunciado o
redaccion, al finalizar el primer aflo escolar™. El modo de sepa-
racion es uno de los aspectos convencionales de la escritura, la
cual implica necesariamente que el nifio aprenda a segmentar la
aracion en palabras por medios puramente mecanicos y memoristicos
ya que la "correcta” separacién pareciera requerir un cierto
grado de reflexion y de toma de conciencia de las partes de la
oracioén,

De  hecho, cuandon now  exprodamaos oralmente, 1o hacomos de
continuo sin pausas entre palabra y palabra; solamente hacemos
pausas resplrar y continuamos hablanda, a diferencia de cuando
escribimos que hacemos uso del espacio en blanco para separar
palabras en un discurso o redaccion.
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S1  nosotros, adul tos escolarizados, tenemos dificultad en
algunas palabras para determinar si estas forman una  sola pala-
bra, o dos, coma: sinembargo (sin embargo), através (a traves),
2100, (si no), acorca (a cercal, etc., mas aun resulta dificil
para el niflo,que apenas se esta iniciando en la lengua escrita,
dacadir donde hay que separar.

For esto cobra sentido la importancia que tiene la segmenta-—
cion  correcta en al lengua escrita, puesto que cuanda nos expre-—
samns oralmente no es neceosario ser tan precisos ya que al escu-
char a uwna persona hablar no solamente Lomamos en cuenta el
contenido del discurso sino también cl contexto donde se dice sus
gestos, st tono de voz y otros detalles que nos hace entender
correctamente lo que so nos esta comunicando, en cambio en la
lengua escrita ez necosaria la prezicion, parqgue de lo contrario
el significado de lo que se msta leyondo y en general se dificul-
taria la lectura.

Es evidente que a prsar de los recursos puzstos, guiones pre—
vencion del error convirtiendo al nifio que hay que dedar un espa-
ern blanco, o que pasen dos cuadritos para un lado, para
abajo, etc., utilizados por la escuela estos no son ninguna ga-
rantis de que el nifio aprendera a separar correctamente las pala-
bras, por ser estos procedimientos ajenos a la reflenién sobre la
lengua que ticne que reralizar el nifio para lograr una segmenta-—
cion correcta. Este trabajo lo realiza el nifio por su propla
cuenta y gracias a eso lo logra y no por la insistencia diaria de
que Jo haga.

Es necesario destacar que la reflexion que realiza el nifo
acerca de como es que se separa la escritura forma parte del
proceso de adquisicion de la lengua escrita y no se trata de un
simple error o descuido del niflio. Estas separaciones no correctas
son el resultado de un proceso reflexivo en el cual el sujeto
elabora hipotesis acerca de esto.

Se sabe que en la evolucion de la nocion de palabra en el
plano oral v en el escrito hay una similitud; el nifio considera
que solo son palabras: a) los sustantivos; postcriaormente, b}
sustantivos y verbos; finalmente, c) sustantivos, verbos y
articulos u otras palabras gramaticales.

For esto el niflo junta o separa fragmentos, se detirne ahi
donde considera que se constituye una palabra eljemplo: te..nta,
es..tuve 0 enlaza aquéllas que piensa que forman una sala pala—
bra.

De las 1nvestigaciones mencionadas se deducen algunas conse-
cuenclas do ese analisis:

A) Un nivel alfabético de escritura no 1mplica el logro inme-—
diato de las separaciones convencionales entre palabras: se
trata de dos convenciones diferentes que son tratadas como
tales por los niflos, por un lado la correspondencia conven-
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cional entre  fonémas y letras. For otro lado cierta defini-
cion de "palabra" propia a la escritura y 1los grupos de
letras separados por espacios vacios,

B El dominio de ambas tipos de correspondencias exige una nueva
coordinacion que no es facil de realizar si se toma en cuenta
que no es lo mismo buscar cuentas palabras hay en una oracién
para poder separatrlas, que buscar cuantos fonémas hay en  esa
misma oracion para poder encontrar las letras correspon-
dientes.

C) La ausencia de separaciones puede tener su razon de ser en un
momento dado de esta evelucion; puede indicar una centracion
enclusiva en 1la busgueda de cotrespondencias sonoras, que aun
no se domina, puede expresar también que las separaciones
convencionales son adn vistas como totalmente arbitrarias.

D) La aparicion de separaciones no convencionales podria ser
considerada al monos on algunos casos como intentos orienta-
dos a dar sentido a dichas separaciones. La separacion  que
sirve para Jdistinguir el sujeto del predicado es una euce-
lente alternative y no un error mas,

£) Finalmente, hay que ser tolerantes con las sgseparaciones en
términos de sujetos-verbos-cbieto que dejarr al alrticulo
unido al sustantivo. Esa pareciera ser la Gltima dificultad
aque hay que vencer, una ve: dque se ha comprendido gue los
espacios en blanco separan a las palabras entre si. Forque
para separar al articulo del sustantiveo hay que considerarlo
como una verdadera palabra y darle el mismo  rango que, por
eljemplo: los verbos, los sustantivos, y los adjetivos.

"Este problema lo encontramos en el 98% de los nifios analiza-
dos. Ver casos 2, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 14, 16, 22 y 24

Z- LAS INVERSIDONES DE LETRAS.

El hecho de que los niffos dibujen algunas grafias con inver-—
siones en la orientacion espacial ha sido tradicionalmente inter-
pretado como sintoma de disgrafia. Es decir, un  sintoma patolo-
gico .en el aprendizaie de la esceritura. La importancia tradicio-
nalemente acordada a las habilidades perceptivas y motrices con-
trabuy® a la difucion otorgada a ese "sintoma". Asi se investigo
la frecuencia de ¢stos procedimientos y se encontré que:

La inversion horicontal resulta de la rotacion de 180 grados
sobre el eie verticcal de la letra (ejemplo: s E). Esta inver-—
sion es conocida camo “escritura en espejo’.

La inversion vertical resulta de la rotacion de 180 grados
sobre el eije horizontal de la letra (ejemplos s M.

En la categoria de "otras inversiones” se incluyen diversos
tipos de rotaciones o transformaciones espaciales de las letras,
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COmo  una invarsion simultanea sobre los ejeos hori-sontal y verti-
cal (ejemplo: }. o bien rotaciones de 90 grados eiemplo: ).

El porcentaje de las invaersiones de tipo herizontal es mayor
que el de otros tipos de inversiones incluyendo l1a vertical. Hay
que recordar quoe los nifios estan aprendiendo la letra script, vy
€s precisamente en ese tipo de letra donde las rotaciones de 180
grados sobre el eje vertical hacen pasar a menudo de una a otra
letra del alfabeto (como en los pares de d/b y g/p).

Resulta dificil que se de una interpretacion "certera" de
cuales son las grafias con mayar posibilidad de inversion, debido
a los siguienteos factores:

A} La base sobre la cual se cvaloulan les percentajes de inver-—
si0n varla considerablemente entre una y atra grafia, va que
depende de la frecuencia con que ha sido usadag

B)  Exiten dentro del alfabéto:

B.1.) Graflas aque no permiten inversiones de 180 grados,
puesto que el resultado da la misma letra (2iempla:
H, J,0,X);

B.2.) Grafias que sdlo permiten inversiones verticales
tejemplo: T,A,U,V) y otros que s6lo permiten inver—
siones horizontales (ambas de 180 grados) (ejemplo: C
y k).

B.I.) Grafias que permiten inversiones en ambos sentidos
(ejemplo: F, L, R, B, e,)

B.4.) Gratias que al ser invertidas dan como resultado otra
grafia convencional (ejemplo: b-d, p-q, n-u, M-W).

£l analisis de éste aspecto, muestra porcentajes bajos, ya
desde la primera toma y disminuyen hasta hacerse inferiores al 1%
2n la cuarta toma, lo que refuerta las conclusiones de que las
dificultades graficas son minimas, si se comparan con la magnitud
de las dificultades vinculadas a la camprension del sistema de
escii tura. No son los aspectos figurales los mas dificiles de
aprender. Es imposible atribuir a las inversiones de letras una
incidencia decisiva en el fracaso escolar.

TOMAS
GRAF IARS INVERTIDAS 1 I 111 v

FORCENTAJE DE
GRAFIAS INVERTIDAS b. 6% I.4% 1.3% 0. 6487

TOTAL. DE GRAFIAS 22,7365 23. 450 33,291 34.495
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"En el ezamen grafo-léxico aplicado a los nifios de nuestra
muestra el 36% manifiesta inversion de letras tanto en copia como
en dictado". Ver casos 1, 2, 4, 12, 13, 19, 19 y 25.

5.2, NIVELES DE CONCEFTUALIZACION DE LA LENGUA ESCRITA, SEGUN E.
FERREIRO.

El desarrollo evolutivo del niflo en la conceptualizacion de
la lecto-escritura atraviesa por niveles con sus categorias y
subcategorias. "Los niveles van de acuerdo al desartrollo cognos-
citivo del nifio vy, no ha su edad cronaloegica, ya que puede darse
varios momentos evolubtivos en un mismo nivel”(9). For lo que,
para poder comprender la produccion de la escritura dentro de la
linea evolutiva se establecen cuatro grandes niveles de concep-—
tualicaci6n, considerando lo que es especifico de la escritura,
desde un punto de vista constructiva, es decir, que relacion
guardan las grafias entre si, que es lo que pretenden representar
y como se vinculan con lo gque pretenden reptesentar,

los niveles de conceptualizacion son los siguientes:

1. Nivel PFresilabico

18]

+ Nivel SGilabico

(2]

. Nivel Silabico-Alfabetico

4, HNaivel Alfabético

1. NIVEL PRESILABICO.

Este niverl se caracteriza porque las escrituras son ajenas a
toda bulasgueda entre grafias y sonidos. Al principio del proceso,
el nifio no diferencia dibujo de escritura, en sus propias produc—
ciones realiza tractos similares al dibujo, cuvando se le pide gue
escriba o ponga algo con letras, el escribir para el nifio es pro—
ducir un trarado que se diferencia del dibujo por paseer algunos
rasgos tipicos del niffo, juega un papel importante en cuanto al
significado atribuido a 1o escrito. Las diferencias de significa—
cion son plasmadas objetivamente en 1la produccion grafica, por lo
que se encuentran escrituras iguales para palabras diferentes.

En este nivel se da la escritura denominada "escritura de
nombre" en donde el nifio refleja propiedades de los portadores de
esas  nombres (tamaflo, edad, lomgui tud, etc.). Aunque dichas
escrituras no aon aun la representacion de la forma sonora de
dichos nombres. En este momente el niflo no considera la escritura
ligada a los asprctos sonoros del habla, pero si puede ligarse a
ciertas propiedades del obieto. For ejemplo: piensa que el nombre
de su papd lleva mas letras que su propio nombre, por ser aquel
mas grande.,



Se incluyen cuatro categorias:
t.1. Grafismos Frimitivas.
1.2. Escrituras fijas.

1.3. Escrituras Diferenciadas.

.4, Escrituras diferenciadas con valor sonoro inicial.

1.1. GRAFISMOS FRIMITIYOS.

Estan constituidos por dos categorias:
1.1.1. Escrituras unigraficas.

1.1.2. Escrituras sin control de cantidad.

(]

Grafismos Frimitivos: En esta categoria hay predominio de

garabatos y/o psudoletras, e! niflo no utilira letras.

Al

escribir  trata de diferencias sus escrituras, estableciendo
diferencias en sus garabatos o puede presentar la repeticitn

de wna misma grafia para todas las ecrituras, por ejemplo:

pifa
pifta

(la misma grafia en toda la escritura)

1.1.1. Eserituras Unigraficas: Hay cantidad constante, utilizan

una grafia para cada nomhre, ya sea con repertorio

fiijo

utilizande la misma graffa o usando diterentes (repertorio

variable}.
Ejempla:

E smmmmmmmmrmos—gu A

M=t o

1.1.2. Escrituras sin control de cantidad: Agul es el papel

el

gue determina cuando finaliza una escritura, Tambieéen se

encuentran en este grupo los que cambian algunas
para pasar de una escritura a otra.

Eiemplo:

rorurrorow
OSUS0S0 0S0S0
POSOSPOSCOSOS
O s0S050S50

letras
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1.2. ESCRITURA_FIJAS.

Estas se caracterizan por la utilirzacion de grafias conven-—
cionales. Se controla la cantidad  de esas grafias y todo se
escribe de 1a misma manera.

siste una subcategoria, porgue "la misma serie de letras en
el mismo orden sirven para diferentes nombres" (&6). S6lo la per-
sona que lo escribe puede dar significado diferente a las escri-—
turas idénticas.
Eiemplo:

Fedrg —se————c—ee———girve para
representar cacerola, plato, sal, etc.

Se sabe que hay letras y nameros, perc no se sabe como se
escribe ‘las palabras, es como una basqueda de control ya usando
grafias convencionales,

1.3, ESCRITURAS DIFERENCIAS,

Hay predominio de grafias convencionales, asi como una canti-
dad controlable para producir diferenciaciones intencionales.
Esta constituwido por cinco sub-categorias, tales como:

1.3.1. Secuencia de repertorio fijo con cantidad variable.

1.7.2. Cantidad constante con repertorio fijo parcial.

1.3.%. Cantidad variable con repertorio fijo parcial.

Cantidad constante con repertorio variable.
1.2.5. Cantidad variable y repertorio variable.

1.3.1. Secuencia de repertorio fijo con cantidad wvariable. Las
grafias aparecen el el mismo orden, pero las escrituras
tienen diferente cantidad de grafias.

Eiemplo:
Agregar o quitar una letra para cada
nueva palabra, siguiendo el ordén
inicial de su escritura.

beca carro
b ¢ al =——= zapato
b e 1 a m=sse— pplota
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S«Z. Cantidad constante con repertorio fijo parcial. En  las
escrituras hay algunas grafias que se modifican y otras
que aparecen siempre en el mismo lugar y otden. Esto
ocurre  al  principio, a! final o en medio de cada escri-
tura, y las otras grafias varian.

Eyemplo:

niflio
pifia

,
(2= 4
=
To

1.23.3. Cantidad variable con repertoric fijo parcial. Aparecen
algunas grafias en el wmismo ordén y en el mismo lugar,
otrras aparecen de manera diferente y con ardén diferente
entre una escrituwra y otra. La diferencia con lo anterios
es que la cantidad de gratias varia. La grafia fija puede
estar al inicio o al final de la palabra y el resto ocu-
parse por grafias diferentes.

Ejemploa:

14 3™ nifio
1 or m p === pifia

1.3.4. Cantidad constante con repertoric variable. Para todas las
ecrituras la cantidad de grafias es constante pero se cam-
biran las letras de una escritura a otra o bién su orden.

Ejemplo:

0 i & === pufleca
i 20 =w—me——me——— libre
r b o coche
sliwacd s——=—=—— moto

1.3.9, Cantidad variable y repertorio variable. vez la cantidad y
el repertorio para diferenciar una escritura de otra. El
niflo comienza a utilizar criterios objetivos para regular
las variaciones ‘en la canti:dad de letras usadas para
escribir,

Ejemplo:

mufleca
casa

b moli
s pnolg

1.4 ESCRITURAS DIFERENCIADAS CON VALOR SONDRO INICIAL

Es la ultima categoria del nivel pre-silabico, donde se
desarrolla la diferenciacion entre escrituras. se encuentra la
presencia de letras (algunas veces la primera de cada palabra)
que tieng que ver con la sonoridad de la palabra escrita, aungue



las demas letras no tengan relacidn con la sonoridad. En este
momento el nifio se encuentra en el paso de una no correspondencia
50N0ra a una correspondencia. Existe una subcategoria la cudl es:

1.4.1. Cantidad y repertorio variable y presencia de valor sonoro
inicial. No hay una total correspondencia sonora ya que la
letra inicial corresponde al valor sonoroe de la primera
silaba de la palabra. Tanto la cantidad de letras como el
repertorio pueden ser variables.

Ejemplo:

" Basandonos teoricamentre en los piveles de conceptualiza-
cién por los que pasa el nific para acceder al sistema de
escritura y de acuerdo al analisis realizado a su esquema
grafolexico (manisfestado en el expediente) ubicamos al 4%
de la poblacidén en este nivel “.

2. NIVEL SILABICQ.

En este segundo nivel, la escritura del niffo se maneja por la
hipotesis que consiste en establecer una correspondencia entre
partes del texto y partes de la expresiédn oral de manera que cada
letra wvale por una silaba, este representa un cambio cualitativo
respecto al nivel anterior.

Sin embargo, no excluye problemas drivados de wigencias de
cantidad minima de letras. For eJemplo, Si un nifio tiene una con-
cepcidn silabica de la escritura y a la ver considera que dos es
el mnimo de letras posibles para que un tesxto pueda ser leido,
~al tener que escribir palabras como sol, pan, sal se enfrenta a
un . conflicte con su hipétesis manejada en referencia a que salo
puede escribir con un minimo de tres letras, por lo que opta en
agregar una o mas grafias. Este conflicto surge por las exigen-—
cias planteadas por la hipotesis del nifio. Es uno de los conflic-
tos cognoscitivas de este nivel que ayudan al nifio en el proceso
evalutivo de la lecto-escritura ya que se ve en la necesidad de
realizar un analisis mas alla de la silaba (7).

En este nivel se encuentran tres categorias:
2.1. Escrituras silabicas iniciales
2.3, Escrituras silabica con marcada exigencia de cantidad.

2.3. Escrituras silabicas estrictas.



2.1 ESCRITURAS SILABICAS INICIALES.
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Son los primeros intentos de asighar a cada grafia un valor
silabico.

Se da una subdivicidn de esta categoria:
2.1, 8, Escrituras silabico iniciales sin predominio se valor

sonaro  convencional. Se trata de

sonoro  convencilonal completo o casi tot
de dos tipos de escritura puede ser por
multanea de hipdtesis sobre la escrit
A cada letra le corresponde una silaba:
pe ga nen to
i 1 s m

o bien, escribir mds letras que silabas,
tura se ajusta a 1o ya producido:

pera escribe an

lee pe

la cohexistencia
(existencia simultanea) de escrituras silabicas con escri-
turas sin correspondencia sonora generalmente sin

valor

al. Esta aparicion
la existencia si-
ura. En este grupo
pueden darse diferentes situaciones en el mismo sujeto:

perag en la lec-

ocim

ra

€1 monosilabo resulta muy perturbador por la hipotesis
sobre cantided minima para escribir {se necesitan tres
letras) y los nifios no intentan hacer correspondencia

entre letras y sonidos:
tsnvs
gis
For lo que en este subnivel hay un inten

ci6bn de las letras con valor sonoro conv

to de correspaon-
dencia sonora entre silabas y letras sin que haya utiliza-

encional.

2.1.2. Escrituras silabaicas iniciales con valeor sonore conven-
cional en las escrituras sin correspondencia sonora. Aqui
las escrituras sin correspondencia tienen un valor

las escrituras con

correspondencia sonora neo presentan valores sonoros con-

inicial  convencionalj mientras que en
vencionales.

Ejemplo:
amocli

mariposa

gsta TES
SAUR BE

g M
Lh BiBuiDi

sonoro

TEBE

ECA
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Ep este ejemplo no  hay correspondencia  sonora  entre
sllabas y letras aunque hay valor sonoro convencional
inicial.
También puede presentarse:
za po  te

1 m &

Exigte aparicion de correspondencia sonora entre silabas y
letras.

Otro caso, donde se ve afectada la correspondencia por la
exigencia de cantidad minima de tres letras:

pi fia
t an

"En este submivel ubicamos al 4% de 1a poblacion de nuestra
muestra’,

2.1.3., Escrituras iniciales can valor sonoreo convencional en las
easorituras con correspondencia sonora.

Hay existencia de escirtura con o sin correspondencia
sonora, pera agui puede haber valar sonora convencional
cualquiera sea el caso. En este subnivel el pifio hace lo
siguiente para escribir:

Ta pa to Escribe: atzco= mayor ndmero de gratemas
que silabas.

En ambos casos hay correspondencia  seonora en  algunas
latras. En este periodo también se presenta la carac—
teristica de la " variacion interna", donde no se puede
repetir mas de deos grafias en  una amisma secuencia de
grafia,

2,2, ESCRITURAS SILABICAS CON MARCADA EXIGENCIA DE _CANTIDAD.

El niffo elabora un analisis silabico de la palabra; perc a
veces presentae mas grafias que las exigtidas (mas de dos), por lo
que, se observa que los monosilabos y los bistlabos son las
gscrituras gque mayar dificultad presentan por la Y marcada
evigencia de cantidad".

Fara el nifio en esta situacion de cantidad minima le causa
canflicfta que puede llegar a descontral, aumentando para solu-—
cionar su problematicaun mayar nimero de graflias que 1o que ya se
habia marrcado como necesarias y olvida la correspondencia
silabica que ya manejaba antes de ese conflicto. Es por ello Qque
se habla de "marcada exigencia de cantidad”.
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Existe una subdivision en este nivel:

23201,

Escrituras silabico estrictas con marcada exigencia de
cantidad sin predominio de valor sonoro convencional.

En este nivel el nifo hace una correspondencia entre can—
tidad de graftas y cantidad de silabas de la palabra
escrita a excepcion del monosilabo y =1 bisilaba, en los
que pone mayor cantidad de grafias.

En esta subcategoria no hay predominios de valor sonoro
convencional.

Ejemplo: gato
Eseribe: E 00 Al

ilee : ga to

Aqul se ve afectada la cantidad minima de tres letras,
encontrandose una marcadae exigencia de cantidad.

2.2.2. Escrituras sildbicas estrictas con marcada exigencia de
cantidad y predominio de valor sonoro convencional

Hay mayor predominio de valor sonoro convencional en las
letras empleadas.

Ejemplo:
e f=] a

ce~bo-lila.

2.3. ESCRITURAS SILARICAS ESTRICTAS:

En estas escrituras hay preponderancia de la hip6tesis
silébica, es decair hay correspondencia entre cantidad de grafia y
de . silabas de la palabra escritar se asigha una grafla por o
bién, en algunos casos dos graffas por silaba.

En esta fase la erigencia de cantidad se subordina & la
hipbtesis silabica.

Se establecen dos subcategorias:

2.3.1. Escrituras silabicas estrictas sin predominio de valor
sonoro convencional.

. Escrituras sildbicas con predominio de valor sonoto
canvencional.

2.3.1. Escrituras silabicas estrictas sin predominio de valor
sonoro convencional. Es sistematica la relacidén entre
cantidad de grafias y de silabas, pero casi no hay valor
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sonara convencional de las letras empleadas. Se da el caso
dg que  con la hipotesis silabica, graffa por silaba el
nifiv emplea una grafia por moposilabo.

Ejemplo:
cua der no

u m e.

2. 3.2. Escrituras silabicas con predeminio de valor sonore con-—
vencional., Este grupo se caracteriza por el predominio de
valor sonore convencional. Hay total correspondencia entre
silabas y letras.

cua -der— no
a e o

La solucién encontrada para el monosilabo suele aparecer
en estos nifios. Lo transforman en un bisilabo y evitan asf{
conflictos en la cantidad minima requerida " pez" se con-—
vierte en "pe-ex" y es ecrito con dos letras.

“"En este nivel ubicamos al 24% de niofis de nuestra muestra’.

3. NIVEL SILABICO-ALFABETICO.

En este nivel se constituye el paso intermedio entre dos
sistemas de escrituras: el que corresponde al nivel silabico y a
su ver al nivel alfabetico . Asi aparecen dos formas de corre-—
spondencia entre grafilas y sonidos; por un lado, la silédbica, en
la que una grafia de una silaba representa a 1la silaba y por
otro, la alfabetica en la que se representa un fonema con una
grafia.

4. NIVEL ALFABETICO.

En este nivel desparece el analisis silabico en la construc-—
citn de escritwas, en las cuales ahora hay una correspondencia
entre fonema y grafia. De modo que ahora se ocupa de un  analisis
sonoro de los fonemas que aparecen en las palabras que va a
escribir y establecer una correspondencia entre éstos dandole un
valor sonoro convencional, lo gque no excluye errores acacionales.

Existen varias subcategorias:

4.1. Escrituwras alfsbeticas sin  predominio de valor _sonoro
convencional.

Se refiere a aguellas donde se les puede poner cualguier
letra a cualquier fonema. En algunos casos el nifio al conocer
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pocas letras las ignora y se centra en la pura corresponden-
cia sonora (una grafia para cada fonema) aparentando una
escritura muy primitiva.

Escribe tantas grafias como letras tieme la palabra.

Eijemplo:
pelota

{00000

0 bien, casi sin establecer un valor sonoro convencional,

pero sus das categorias son:

4.1

ol Escrituras silabico-alfabéticas sin predominio de valor
sonoro convencional.

.2. Escrituras silabico-alfabeticas con predominic de valor
sonoro convencional.

4.1,1. Escrituras silabico-alfabeticas sin predominio de valor
sonoro convencional. Se refiere a aquellas donde existe
correspondencia sonora, ya sea fonética o sildbica pero
no predominan los valores sonoros convencionales de las
letras.

Ejemplo:
o - GO 161
g ato p-e—=z

4.1.2, Escrituras silabico-alfabeticas con predominio de valor

soneorg convencional. Hay mayor correspondencia entre

letras y silabaz o fonemas, pero con valor sonoro conven-—
cional de las letras.

Eremplo:

C A O Yy T 0
ca-s—a ca ba llo ga t o

Utilizando una letra para cada sonido. Este principio
corresponde a uno de los principios alfabeticos.

Eiemplo:
marriposa
cepemtba

Este tipo de escrituras una, donde se conocen muy pocas
letras y la otra, es que las letras que casi no tienen
valor sonoro convencional puecden . hacer aparecer como
“primitiva“una escritura cuyo mode de construccion corres-—
ponde a los principios alfabeticos (una letra para cada
fonema)
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Escrituwras alfabeticas con algunas fallas del valor sonoro
convencional. Son aquellas en las que ademas de establecer
una correspondencia entre grafia y fonema presenta valores
sonoros canvencionales predominantes.

En éstas se aceptan errores sistematicos, como es el caso de
usar letras que no pertenecen al fonema, por desconocer 1la
letra convencional que si pertenece. No se trata de fallas
ortagraficas, sino de desavengcia entre la letra vy elsonido
que representa.

Ejemplo:
abatis lapiz
tisabame pizarron
tegamento pegamento
gis gis
lamaestadoesulatis La maestra

cogio su lapiz.

Aqul se puede ohservar ciertos errores sistemiticos:

t vale por / t/ y por / p /3 hay omisiones particularmente
en las silabas complejas, tanto como agregados. Aungue sal-
ten a la vista los errores, predominan los aciertos y el uso
de letras con valor sonoro convencional.

Escrituras alfabeticas con valor sonoro convencional. Son
aquellas que cotrresponden a nuestro sistema de escritura,
aunque la ortografia no sea totalmente convencional. Es
decir, puede tratrse de una escritura perfeccionable, pero
es importante gque ademas de dominarse la estructura del
sistema se ha aprendido e] valor sonors convencional para la
mayoria de las letras.

Ejemplo:
cosina p an

casina p an

" En términos generales ubicamos al 48% de la poblacion de

nuestra muestra en el nivel alfabético." (Ver ANEXO C.1.).
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3.3, PROBLEMAS DE APRENDIZAJE EN LA LENGUA ESCRITA.

Al nifo que lee con “dificultad® y que al escribir comete
muchos "etrrores" se le cataloga como nifios que pueden tener pro-
blemas en la adgusicién general de conocimientos, puesto que
estos se trasmiten a través de la lectura y la escritura, y pot
tanto que reguieren de una " educacién especial para ayudarlos a
superar su problema.

Asi encontramos desde esta perspectiva que 1los niflos con
dificultades manifiestan problemas al escuchar, pensar, escribir,
deletrear o contar

De acuerdo a los autores consultados, Fatricia I. Myers vy
Donald D. Hammill manifiestan que existen un sinumerso de causas
que pueden provocar la dificultad en el aprendizaie por lo que lo
dividen en dos grandes arecas:

A) Origen Organico y
B) Base Ambiental

En  cuanto a la primera puede ser un funcionamiento subéptimo
0 alguna programacion inadecuada en el tejido nervioso aungue
esencialmente sea normal. Ejemplos de disfunciones neurolégicas
podrrian ser desviaciones organicas de tipo de variaciones gené-
ticas, irregularidades bioquimicas y lesiones cerebrales lo cual
purde ocasionar que un cerebro funcione anarmalmente. Asl de modo

estricto, '"un cerebro lesionado es aguél gue ha sufrido algun
daflo o perjuicio; o sea, sufre alguna alteracisdn estructural
anatomicamente hablando, (?).

Sin embargo, no se tienen pruebas claras de que existea algan
dafio en el sentido anatomico en los niflos que manifiestan difi-
cultades cspecificas en el aprendizaje.

Muchos 1nvestigadores y clinicos de esta especialidad consi-—
deran gue una " disfuncion minima® desempeffa un papel prominente
en cualquier estudio de las dificultadesen el aprendizaje y que
s0n- causadas por alguna alteracién en el sistema nervioso cen-—
tral.

Con frecuencia los Maestros y Psicologos que realizan evalua-
ciones ‘educativas aplican este término (DCM) a nifios con proble-
mas en el aprendizaje porque han observado una alteracién en la
conducta en especial cuando esa conducta desviada asume la forma
de deficiencias perceplivas o de lenguaje, por lo que este tér-
mino en forma mas general implica solo que el cerebro esta ope-
rando de una manera sub6ptima, con resultados gue van desde un
compartamiento con desviaciones ligeras hasta casos limitrofes.

). Etiologla de base ambiental. Se considera gque las difi-
cultades especificas de aprendizaje y otras conductas son pro-
ducto de influencias ambientales, mas no de una disfuncion cere-
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bral minima. Los problemas educativos que presentan estos nifios
son considerados como semejantes a los que se asacian con nifios
cuyos prablemas de aprendizaje provienen de disfuncién cerebral.
Este diagnostico se establece cuando hay una insuficiencia de
pruebas m#édicas a psicaologicas de una patologia cerebral.

Dos de los factores ambientales que, segun los profesionales
pueden inhibir o interrumpir la funcién de las capacidades recep-—
tivas, asociativas, o expresivas necesarias para una labor esco-
lar aceptable son: falta de experiencia temprana, de acuerdo a
los resultados de los estudies con animales como sujetos indican
que ¢l modo de crianza produce un efecto permanente en la con-
ducta, ya que amn la madure:z de manera particular en lo que se
refiere en la conducta inteligente ( Hebb, 1938) y desajuste emo-
ciunal.

Algunos autores como Bateman, 1944; 1965, Kirk % Bateman, y
Myklebust, 19&6%. (%) consideran los problemas de aprendizaje en
lecto-escritura, como resultade de alguna disfuncidn del sistema
nervioso central, atribuyendo definiciones como la dislexia, dis~
facia y disgrafia.

Con el término de dislexia, se designa a la " dificultad para
pasar del simbolo visual y/o auditive a la conceptualizacion
racional del mismo y su transferencia prorima como respuesta
hablada o escrita” (10). Sus causa pueden deberse a trastornos
adgquiridos en el parto o en fechas posnatales, se puede encontrar
una disfuncidn cerebral minima como una manifestacion clinica de
alteraciones neurdlogicas en algunas areas gue ocacionan proble-
mas de aprendizaje. Asi la dislexia engloba sintomas de inmadurez
neurologica y factores emocionales, asi como incapacidad o dismi-
nucion de la potencialidad para la lecto-escritura, siendo esto
altimo su sintoma determinanta, por medio del cual va a ser
posible idéntificarla.

Con este término se engloba al grupo de niflos gque sin  ser

deficientes mentales, sin  tener ningun problema sensorial, ni
fisico, problema patologico o ambiental justifique su retraso
escolar, no puedan aprender a leer y escribir por los métodos

convancionales que a otros nifios dan resultado y sin embargo a
ellos no y reprucbhan.

l.as dificul tades que presenta un niflo disléxico, son las mis-
mas por las que atravieza el niflo normal transitoriamente, mien—
tras, esta creciendo y aprendiendo; sélo que el disléxico perdura
més de lo usual, por lo que requiere de un tratamiento pedagotgico
especial.

Los ‘“errores"” mas usuales que se observan en la escritura de
los nifilos que presentan problemas de aprendizalje son los
siguientes:

1. Alteraciones en la secuencia de las letras que forman las
silabas y las palahras:
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A) Omision de ietras, por ejemplo, cuando escriben “pato" en
lugar de “"plato".

&) Inversiones, como cuando escriben o leen "le" en lugar de
"el", o "se" en lugar de "es"; "sol" por "los", etc.

€) Insercion de letras, como cuando escriben o leen "teres" en
lugar de "“tres".

D) - Alteracidn en el ordenamiento de las letras gue forman las
palabras, como cuando escriben “noma” en lugar de “"mano".

2. Confusion de palabras parecidas u opuestas en su  significado,

esto es lo que se llama sustituciones semanticas. For ejemplo

cuando escriben "suelo" par "piso", "blanco" por ‘“negro" u
“hombre" por “sefior”.

2

. Errores on la separacién de las palabras. Cuando al escribir
Jjuntan dos o mas palabras y no las separan cuando se debe, por
ejemplo: si escriben "lame-sa" en lugar de " la mesa”. .

4, Confusion de letras de simetria opuesta, tales como "b" por
"g", "p" portg.

S. Confusion de letras parecidas por su sonido, tales como “p"
por “"c" (sonido fuerte).

6. Confusion de letras parecidas en su punto de articulacion, por
ejemplo: ch, 11 (o y) y f.

7. Dificultad en el traro de las letras o disgrafia. El niffo
disgrafico, aunque reconoce las letras (el optema), no recuer-—
dan como se trazan (grafema).

B. Escritura en espejn, al escribir las letras las invierten o
escriben de derecha a i-tquierda y para poder leer lo que el
niffo quizao escribir tienen que hacerlo a través de un espelo
colocado enfrente del texto escrito.

9. Fallas en la construccion gramdtical de la redaccion esponta-
nea, 0 una redaccidn demasiado pueril, considerando la edad vy
escolaridad.

Este tipo de “errores'" en el nifio se relacionan con los tras-
tornos perceptivos y motrices que le son caracteristicos, asi
para el primero, se encuentran (en los niffos con estos problemas
de aprenditzaje) alteraciones gnosicas nue abarcan la petcepcion
visual, sobre todo la memoria secuencial y la memoria visual, asi
como tambén es importante la percepcion auditiva.

En los trastornos motrices se observan deficiencias en las
funciones praticas, esto es la capacidad para llevar a cabo movi-
mientos voluntarios con un propodsito, para lo cual es necesario
que actuen armonicamente y con toda presicion diferentes niveles
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de accion, tanto las funciones corticales como las fases pirami-
dal, extrapiramidal y cerebelosa del mavimiento, por lo gue la
coordinacion motora, en general requiere regularidad, ritmo y
armsonia.

En la mayor parte de los nifios disléxicos se observan defi-
ciencias en los procesos motores o de eljecucion.

En la dislexia se han elaborado diversas clasificaciones para
su identificacion, por lo que es necesario precisar la sintoma-
tologi{a del disléxico y hacer wun analisis cuidadoso de los

Yerrores" observados para situarlos en un determinado nivel de
funcionamiento, a la ve: de desentraffar ta causa directa de los
mismos, estableciendo una relacion causa-efecto entre el error

cometido y el trastorno perceptual, praxico o sensorio-motrz (con
sus respectivas categorias), que pude haberlo ocacionado, para
que, en base a elleo se adecue su tratamiento pedagogiceo., Asi  por
ejemplo, si el nifio que presenta problemas en su aprendizaije oca-
sionado por prablemas eon praxias, gnosias (problema motor, pro-

blemas en el ritmo, en la memoria auditivo secuencial, si es
escolar y presenta caractoristicas disfonéticas en lectura vy
ascr1tura)l, se aplica la terapéutica evolutiva como: una educa-

cién en los movimientos corporales basicos. rodar, gatear, arras-
trarse, saltar, brincar, bailar, marchar y correr.

Otro tratamiento de la terapéutica evolutiva es el control de
la tonicidad muscular, gque consiste en practica constante de
ejercicios respiratorios.

Educacion  ritmica a un nivel elemental. Asociar el ritmo al
movimiento, a la musica, ¥ poca a poco a la palabra.

Imitacron motora. Desartrollar nocidon corporaly equilibrio,
nocion  espacial y en particular derecha-izquierda y motricidad
gruesa pudiendo llegar hasta la motricidad fina.

Imitacion motora simple. Cuando el nifio imita los movimientos
y posturas del profesor, etc. Asi hay una serie de ejercicios
para mejorar tanto las gnosias como las praxias afectadas, y por
lo tanto ayudarlo a superar el problema especifico que presenta
en la escritura,

Sin embargo, dwante los Gltimos afios se han realizado inves-
tigaciones vy trabajos que consideran la prablematica desde otra
perspectiva "psicogénesis de la escritura® la gque introduce dos
aspectos caomo centrales:

a) la competencia linguistica del nifio y
b) sus capacidades cognocitivas.
En cuanto a la primera que se basa en la teoria linguistica

de Noam Chomsky ( 1974, 1976) (11), Su propuesta de la gramatica
generativa da un lugar central y privilegiado al componente
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sintdctico, lo que los psicologos tomaron como punto de partida
tratando de probar su “rpalidad psicoldgica”, asi parten de qué
el hlﬂo en su proceso de adquisicién de la lengua oral, tratan
activamente de comprender la"naturaleza” dei lenguaje gue se
habla a su alrededor y en su comprensien formula ;hipthSiE",
busca vggularldades, pone a prueba sus anticipaciones, y se forja
su propia gramatica (que no es simple copia deformada potr el
adulteo, sino creacion original), en el caso de la regularicacion
de los verbos irrequlares, en los nifios de 2-5 afios, ellos tratan
a todos estos verbes como si fueran regulares diciendo por ejem—
pla: Yo naci, Yo ande, esta rompido, etc,. Después de todo, asfi
como"comer" da "coml" y “correr” da “careri” ;i "poner" da deberia
dar “poni": "andar" deberia dar “andé", etc.

Cuando alguién se ecquivoca siempre de la misma manera, os
decir cuando estamos frente a un error sistemdtico, se le llama a
eso simplemente “error”. Un niflo no regulariza los verbos irtegu—
lares por imitacion, pueste gue los adultos no hablan asi (un
niflo. hijo unico también lo hace); no se reqularizan los verbos
irregulares por reforzamiento selectivo, Se les requlariza parque
el niffo busca en la lengua una regularidad y una coherencia que
haria de ella un si1stema mas logico de lo que es.

En suma, lo que antes aparecia como un “errgor" por falta de
conocimiento se nos aparece ahora como una de las pruebas mas
tangibles del sorprendente grado de conocimiento que el niffo de
esa edad tiene acerca de su lengua: para regularicar los verbos
irreqularnos  tiene que haber descubierto cual es el paradigma
"nmarmal”® (es decir rgular) de la conjugacion de los verbas.

Hechos como éste, que ocurren normalmente en el desartrollo
del lenguaje en el nifio, testimonian de un proceso de aprendizaije
gue Nno pasa por la adquisicion de elementos aislados que Juego se
iran ensamblando, sino por la constitucién de sistemas donde el
valor de las partes se va redefiniendo en funcidn de los cambios
en el sistema total.

Ecto tiene que ver con el aprendizaje de la "lengua escrita”
en tanto que la pedagogia que concibe dicho aprendicaje como un
reaprendizaje de la lengua oral, obliga a los nifios a reaprender
a producir sonidos del habla, pues se jusga que on el proceso de
aprendizale de la lengua escrita se tiene que pasar por las mis-
mas etapas de adquisiscion de la lengua oral; comenzar por las
vocales, sequidas de la combinacion de conscnantes labiales con
vocales, y de alll a la constitucion de las primeras palabras por
duplicacién de eosas silabas (mama, papa, etc.) y cuando se trata
de oraciones, comenzar por las araciones declarativas simples.

En base a osta concepcidn se supone que los nifios al ingresar
a la primaria ,aun no saben distinguir los fonemas de su lengua y
ademds, se pi1ensa que para escribir correctamente hay que saber
pronunciar correctamente las palabras, por lo que, para su
ensefloanta el niflo debe poseer una buena articulacion". A dife-
rencia, en base a los conocimientos actuales se sabe gue el nifio
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al llegar a la coscuela posee un notable conocimiento de su lenqgua
materna, un saber linguistico que utiliza sin saberlo (incon-
cicntemente) en sus actos de comunicacidon cotidiano; a los & afos
el sujeto es capaz de distinguir los fonemas entre si (distingue
parces de palabras tales como pala/ malo). Ninguna escritura se
cqnstituye coma  una  transcripecion  faondtica de la lengua oralj
SiNe como una manera de transcribir el lenguade, por lo que, no
se  trata de ensefiar a los nifios a hacer wna distincion, sino de
hacerles tomar conciencia de wna distincion gque ya saben hacer.

Esta perspectiva de la psicolinguistica, se vincula con el
desarrollo cognoscitive tal como es visto en la teoria de la
inteligencia de Fiaget para mostrar que hay um proceso  evolutivo
de conceptualizacidn de la escritura, entendiéndose por
"proceso”, el camino que el nifio debe recorrer para compremder
las caracteristicas, el valor y la funciéon de la escritura desde
que esta se constituye en abieto de su atencion y por lo tanto de
su conociminto Y (12).

En este proceso de desarrollo, el niflo pasa por diferentes
niveles que implican una construccion de menor a mayor grado de
complejidad para comprender el sistema alfabético de escritura y
donde presenta "errores" que son inevitables porgue son  praducto
de su actividad reflesiva: "cuando la edplicacion de algo no esta
ain al alcance de la comprensidén del niflo, éste como ser pen-—
sante, tratara a su  manera de dar coherencia a lo que hace o
interperepta” (17) ., Esta actividad reflexiva, es la responsable de
muchos doe los  "errores" de un nifio, por lo que no se pueden
interpretar a la ligera como indice de alguno trastorno "anor-
mal", o "enfermizo”; sino como indicadores de un grado de evolu-
cion.

Apreciar un "error", quiere decir comprender su origén y ela-
borar su 1mportancia. Cuando alguien se equivoca siempre de la
misma manera, se dice que estamos frente a un "ervor sistematico"
tambien existe lo que puede llamar "errores constructivos", es
decir, respucstas que se apartan de las respuestas correctas
(definidas por un adulto) pero leios de impedir alcan:zar estas
ultimas, parecieran permitir los logros posteriores. Otro tipo de
error que suelen presentar los niffos es el “error incidental"”
donde la atenci16n del niflo puede concentrarse en un aspecto de lo
que hace, descuidando oatro.

Ast, la mayoria de los ertores posibles en la escritura, son
en realidad parte de un proceso de desarrclloo ¥y no una des-—
viacion del wmismo, por lo que, no tienen nada de "anormal" o
Ypatolagico”. Quizd la moyoria de los problemas de escritura que
presentan los niflos que son enviados a educacién especial tienen
que ver con la cogniscion y no con la psicomotricidad, pues es lo
cognoscitivo lo que tiende a organizar la percepcitn y la memaria
y no a la inversa.

- Los nifios que presentan estos problemas, son niffios que hacen
lo gQue ya dejaron de hacer la mayoria de los niflos de su misma
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Son niflos que en términos generales, se
caracterizan por presentar un  atrasa escolar gn cuanto a la
"asimilacion' de conocimientos, hay falta de interés para reali-
zar las tareas escolares, presentan un desarrollo fisica minimo
por abajo de la "norma" y generalmente son nifios con falta de
apetito. En su mayoria se trata de casos con un “desarrollo reca-
gado", pues no todos 1os nifos tienen la misma velocidad de
desarrollo. Cabe recordar que el conocimiento se construye a par-—
tir del sujeto coghnoscente y del objeto sirve de ocasion para gue
el conocimiento se desarrolle.

rdad v condicion sacial.

Este desarrollo depende de cuatro factores: a) La maduracion
organica. b) La euperiencia en la interaccion con el objeto de
conocimiento, <c) La informacion social y d) El equilibrio entre
los tres factores anteriores.

La informacion recibida por el medio debe ser siempre "asimi-
lada" es decir "procesada" por el medio para resultar efectiva,
no es en s1 la informacion la que crea conocimiento, es necesario
asimilar para poder comprender.

Durante el gradual desarrollo cognoscitivo para recrear nues—
tra sistema alfabetico v numero el nifio esta luchando cognosciti-~
vamente con un si1n fin de problemas que en la teorta de Fiaget
cotresponde a un conjunto pequefio de preguntas profundas episte-
moldgicamente importantes. For eijemplo los nifios tiene dificul-
tades con e1 problema de relacion que existe entre el "todao" vy
las "partes", con el principio de la correspondencia “término” a
“término" principalmente cuando el niffo trata de escribir nombres
propios ¢ sustantivos, la dificultad de representar, con elemen-
tos discantinuos, lo que es continuo. Asi, se tiene, que algunos
nifios en odad escolar, tanto como otro preescolares, atienden a
l1a cantidad de letras de un mismo tipo, peroc deicndo de lade el
ordén de las letras y que, otros atienden al orden global (en
términos de alternancia o simetria ), pero olvidando la cantidad
de grafias de cada tipo.

Los nifios que atienden & la cantidad de grafias con exclusion
de orden o viccversa, son todos preoperatorios a pesar de  que
tengan 6-7 afios de edad, edad en la que deben de ingresar un nifio
a la primaria. La escuela les obliga a un  trabajo cognoscitivo
que esta por encima de sus capacidades. Es demasiado pedirles que
trabajen al mismo tiempo con disociaciones de un todo (la pala-
bia) en sus const:tuyentes (silabas y letras), con restituciones
del todo a partir de sus elementos, con la constitucion de sub-
clasn de elementos semejantes atendiendo a la cantidad de elemen-
tos de cada subclase (M y 2A; 2S5 y 105, etc.) y finalmente con
el ardén de los elementos en el todo constituido. El niflo pre-
operatoria no puede hacer todo eso al mismo tiempo: 0 bién toma
2n  consideracion el ordén pero en términos de alternancia o
simetria), ignorando el numero de elementos en cada subclase de
elementos semeiantes; o bién toma en consideracion las subclases
pero con independencia del ordén de los elementos con el todo.
Los nifios preoperatorios no son  capaces de trabajar al mismo
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tiempo con el todo y las partes, aungue para el adulto sea evi-
dente  que  las  dos silabas "mama" derivan de un todo al cual se
puede volver, desde el punte de wvista cognoscitivo, para los
nifies no es 1gual, por lo que, en el caso de los nifios con muy
pocas condiciones de aprendizaje entraescolar y que se ubiquen en
wn nivel  preoperatorio al ingresar a la primaria, la conduccion
del aprendizaije escolar, no ostimula un trabajo cognoscitivo, al
propio nivel de cllos, que les permita abordar inteligentemente
la lenqua escrita y pasan a formar parte del grupo de los nifios
que “reprucban”.

El progreso en e®l "aprendizaie" esta en estracha relacion con
o) punto de psrtida, osto es: un suw)rRto que comienza su escolari-
dad ubicandose eon ol nivel siltabico tiene un "buen prondstico”
con respecto al aprendizaje que se desarrollara en el affo esco-
lar. Y este "buen prondstico” se debe a que iniciarcon &l aprend:-~
zaje con una hipotesis especificamente linguistica para  abordar
la escritura.

La mayor cantidad de "errores” categorizados por la escuela
como las “omisiones”, "inversiones", "sustituciones"”, etc., se
concantran en  los 1ntentos de conmciliar la oscilacién entre dar
valor sonoro & las letras, pero escribir sin dejar blancos, o
bien realizar separacioncs en lo escrito pero sin adjudicar valow
sonoro & las grafias: Esto indica, gque cuando el sujeto debe
reprasentar ol valor sonoro (ya sea segun hipétesis silabica o
hipatesis casi alfabética) no es capar de pensar en las separa-
ciones de la oraciron on unidades menores. Y, on tanto trabaja en
el nivel de los constituyentes inmediatos (sujeto-predicado), nc
puede pensar simultiancamente en el valor sonoro de los elementos”
{14},

Cuando el nifio aplica la hipdtesi1s silabica, hace corres-
ponder una grafla a silabas, que en su transcripcidn alfabética,
pucden tener una letra (como on el caso de las vocales), dos,
tres y hasta cuatro letras. Es evidente que ellos “omiten' escri-
bir lo guis desconocen: la transcripcion  alfabética de cada
sflaba.

Las inversionaes, por su parte, pusden ser también el resul-
tado de la necesidad de hacer una correspondencia grafico-sonora,
tarca de gran diticultad, que comporta en muchas ocasiones la
pérdida del orden.

Las "sustituciones" por su parte, pueden ser explicadas,
cuando el sujoto no idéntifica ) grafismo correspondiente a cada
valor sonoro o 21 valor sonoro de cada grafismo, inevitablemente
produce  sustituciones. De todas maneras es preciso advertir que
aun desconociendo todas las reglas de la  transcripcion grafica,
saben gue se trata de darle valor sonoro a la escritura, o sea
han descubierto el principio mismo de nuestro sistema de escri-
tura. Estas inversiones, sustituciones, omisiones, etc., aparecen
tanto en las osarituras de palabras como en las oraciones.
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El hecho de que ) nific se encuentre en un nivel operatorio,

con  una cenceptualizacion alfabetica de la escreitura, gue ya

s@pa @scribir 1o sed conocer las reglas del codigo alfabeticol,

pueden presentar problemas ortagraficos, o de separacion de pala-—

bras, indica gque el haber descubierto la posibilidad de represen-—

téciﬁn grafica de los sonidos del lenguaie, no es haber compren~

dido todo el "sistema escriteo”. Uno no implica el otre , porgue

la ®escritura no es solamente la representacidn grafica del
aspecto sanoro del lenguaje.

La escritura contiene marcas que tienen un significado
especifico que el nifio ird descubriendo pauwlatinamente.

As1, desde esta perspectiva que toma este grupo de "errores”
como una evidencia de los mecanismos de canstruccién del canoci-
miento nos  preguntamos  si la escuela no estarsa tomando como
resultada defipitivo, los pasos constructivos intermedios de un
Proceso, purs de acuerdo a sus investigaciones testimonian que
todos los nifios avanran, de acuerdo al punto inicial de conceptu—
alizacion de la escritura a los puntos terminales donde hay un
larqgo proceso de evolucion, ademas, de que la decision escolar de
aprabacion/reprobacion, se toma dos o btres meses antes de finali-
zar el afio escolar, lo cual reduce el ti1enpo efectivo para Jograr
los avances deseados alrededor de 6 meses.

El tracasp institucional no colncide, con ausencia de pro-
greso evolutivo., Es ciorto que la mayoria de los que progresan
aprueban  y gue la mavoria de las gque no pragresan reprueban v no
todos las que no pregresan reprueban. Lo que, pareciera importar
desde el punto de vista escolar es si el nific llego o no llegd a
hacer lo que se espera de 61, en el momento que se toma la deci-
sion.

El punto inicial de la mayoria de los nifios que se estu-
diaron¥ demostraron aque ostaban muy lejos del punte  final gue
doberian  alcanzar en el tiempo escolar predetoerminado. Muchos de
cllos logran sin  embargo avances espectaculares y cansiguen
franquear ta barrera de la alfahetitzaciodn al finalizar el afio o
aun antes. Otros se quedan al principio del camino, a mitad del
caminp, o en los umbrales de la alfabetitacion. Fero eso no sig-
nifica gue na hayan avantado, pues guienes avanzaron pera “no
llagarén a ticmpon" coaparados con  sus compafloros tienen buen
pranégstico evalutivo, For lo tanto es legitimo suponer que
quienes avanzaron hasta las niveles intermediarios pueden seguir
avanzando normalagnte, ysa que sus compaferos {(los «que si lle~
garonl también pasaron por esas etapas intermediarvias y no se
detuvieron ahl, sinoc gue siqguieron avanzando.
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Resumiendo, tenemos que un niffo desde la etapa preescolar,
razona inteligentemente, emite hipdtesis, supetra conflictos,
busca regularidades y otorga significados constantemente en 1la
compransion de nuestro sistema de escritura desde el momento en
qua tiene contacto con oste objeto de conocimiento que es la
escritura. Frecuentemente la escasa interaccion con el obieto de
conocimiento es la causa de un DESARROLLO REZAGADO, no todos los
nifios avanzan al mismo ritmo por lo que al ingresar a la primaria
llegan con diferentes niveles de conocimiento, pero ningun nifio

parte de “rcero” al ingresar a la escuela, ni siquiera los nifios
de clase baia, los desfavorecidos de siempre. A los 6 affos los
nifios saben muchas "cosas" sobre la escritura y han resuelto

solos numerosos problemas para comprender las reglas de represen-
tacion escrita, tal ver no estén todos los problemas resuesltos
como la escuela espera, pero el camino ha comenzado.

Los procesos de aproximacion al objeto siguen caminos difer-
entes a los propuestos por los docentes, entre las propuestas
metodologicas v las concepciones infantiles hay una distancia gue
puede medirse en términos de lo gue 1a escuela enseffa (de acuerdo
a su concepcion) y el nifio aprende, lo que la escuela pretende
ensefar, no siempre coincide con lo gue el nifio logra aprender.

Los que llegan finalmente a aprender a escribir durante el
curso cscolar, son aguellos que partieron de niveles bastantes
avanzados @n la conceptualizacion de la lengua escrita, los gque
no aprendieron, en ¢l curso del mismo tiempo, se uwbican en los
niveles 1niciales de conceptualizacion del sistema die escritura.
Todos los sujetos progresan siquiendo los pasos de conceptualiza-—
cion ya descritos (presilabico, silabico-alfabetico, alfabetica),
paraociera que la enseffanza sistematica, tal cual, riste actual-
mente, se dirige exclusivamente a aquellos nifios que ya han
recorrido un largo camino antes de entrar a la escuela primaria.
El éxito del aprendizaije depende entonces de las condiciaones en
que se encuentre el nific en el momento de recibir la enseffanza.
Los qQue se encuentran en momentos bién avanzados de la conceptua-—
lizacion son los gque pueden sacar provecho de la enseffanza tradi-
cional v son quienes aprenden lo que el maestro se propone
eneseffarles. El resto son los que “fracasan” y a  quiena la
escuela acusa de incapacidad para aprender o de "dificultades en
el aprendizaje”, segin la terminologia clasica.

En su proceso de conceptualizacion &1 nifio presenta  muchos
‘errores constructivos', en el otro extremo se tienen "errores"
producto del método, resultado de una aplicacién ciega de una
mecanica.

Es necesario diferenciar los dos tipos de errores, pues para
una psicologia asociacionista todos los errores se parecen. Fara
una psicelogia piagetana es clave poder distinguir entre los
"errores" aquellos que constituyen prerequisitos necesarios para
la abtencion de la “respuesta correcta” (en términos conductua-—
les), e identificar tal tipo de errores constructivos en la
génesis de las conceptualicaciones acerca de la escritura. Ast
como también detectar cuando el suieto se encuentra en "conflicto
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cognitivo", esto es, cuando la presencia de un obieto de conoci-—
miento (la escritura), no asimilable fuerce al sujeto a modificar
Sus esquemas asimiladores o sea,a realizar un esfuerto de “"acomo-—
dacion” tendiente a incorporar la que  resultaba inasimilable,
obteniendo asi, un progreso en &1 conocimiento.

No todos los “"errores" se parecen, no todas las respuestas
"errdneas” ticnen la misma significacion psicogenética. Mo todos
los que no llegaron a "tiempo" estan estancados, la gran mayoria
de 10s que no llegardén a tiempo han avanzado y mucho con  respec-~
toa su modo de comprension total. El obstaculo fundamental gue
ésta poblacion debe frangquear en el curso del primer afflo escolar
es la construccion de un  esquema gencral de correspondencia
sonara. Esto quiere decir llegar a comprender que la escritura
representa  basicamente, las diferencias sonoras entre las pala-
bras.

Los nifios tienden a construir una correspondencia sonora
entre letras y silabas antes de comprender la correspondencia
sonora entre letras y fonemas. Con esta hipotesis de correspon—
dencia sonora silabica siguen dando “respuestas incorrectas® pero
han superado la dificultad fundamental para camprender nuestro
sistema de escritura.

Hay enormes diferencias en los ritmos de desarrollo individu-
ales. Si bién el camino recorrido es proporcional al  punto de
partida y el Liempo necesario para llegar al final del proceso.
Un punto lejano no predice nocesariamente imposibilidad paira
recaorrer el tiempo escolar determinado, vy en las condiciones
actuales de enseflanza, todo el camino necesario hasta llegar a
construire las hipétesis necesartas para comprender el modo de
funcionamiento del sistema alfabetico de escritura.

Todos los niflos avanzan, es reducidisimo el porcentaje de
quienes no logran avanzar (de acuerdo a la muestra total de nifios
tomados para realizar las investigaciones ya mencionadas), pero
los de ritmo evolutivo lento tampoco muestran signos patélogicos,
ya que pasan por las mismas etapas que los otros., Lo que se ha
encantrado fundamentalmente, son diferencias en los "ritmos evo-
lutivos" y no desviaciones patoélogicas, por lo gque no son  tantos
los nifins que tienen problemas de aprendizaje en sentido
estricto.

Ademas de que, "la decisién institucional® de aprobar por una
parte esta relacionada con cl nivel de escritura (los que escri-
ben con correspondencia sonara, tienen 10 veces mas posiblidades
de ser aprobados que los que escriben sin correspondencia sonora)
y presentan cierta relacion con la asistencia previa al Jardin de
niflos; mientras que la decision institucional de “reprobacion”
esta relacionada con el nivel de escolaridad de los padres (los
nifios cuyos padres no tiene la primaria completa tienen dos veces
mas posibilidades de ser reprobados que los otros), con las
escrituras sin correspondencia sonora (los que tiene este tipo de
escrituras tiene 10 veces mas posibilidades de ser “reprobados" y
con @l nivel operatorio (los niflos prepperatorios tienen una pro-
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babilidad de reprobar 24 veces mayor que los de nivel operato-
ri0).. Sin embargo la decisién instirucional de "reprobacion” no
esta relacionada con el turno escolar, ni con la asistencia
previa al Jardin de niffos, mientrras que, la decisidon institu-
cional de "aprabacion" no aparcce relacionada con el nivel de

escolaridad de los padres, ni con el nivel operatorio, ni con el
turno escolar" (16).

Asi pues, la dicotomia aprobados—reprobadosno cotncide con la
dicotomia entre los que "aprendieron" y los que "no aprendieron’.
El fracaso institucional no coincide con ausencia de progreso
evolutivo que presentan los niflos.
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CONCLUSIONES CAFITULO 3

Como heomos visto el "problema de aprendizaje en la lenqua
escrite” puede seor abordado de manera completamente diferente,
acorde al conocimiento del niflo (pensamiento infantil) que nos ha
descubierto la teoria psicogenética.

Cada vez mas se estan realizando investigaciones que nos pet—
mitan comprender realmente como aprende el niffo y como accede al
sistema de escritura.

Con esta perspectiva no se estdn planteando nuevas categorias
en los problemas de aprendizaje. No podemos negar que efectiva-
mente hay chicos que por trastornos organicos especificos presen-
tan dificultad para aprender a leer y escribir o adquirir las
nociones nimericas por lo que realmente requieren de "apoyo espe-—
cial" al gque no se le pueden quitar méritos, pues constantemente
se van modificando y ampliando sus planes para gque resulten mas
efectivos.

La 1mportancia de estas investigaciones es que ponen de mani-—
fiesto que hay nifios que son acusados de “inhabilidad" para el
aprendizaie de la escritura y aungue sean completamente normales,
se les rotula con el diagnostico de disléxicos sin que presenten
sospechas de alteraciones newrologicas, de todas formas estos
Yerrores” que presentan los nifios en la escritura, se interpretan
como debidos a fallas perceptuales, temporo-espaciales, etc,.

Esta perspectiva nos demuestra que los "errores" catalogados
por la escuela como sintoma de una perturbacién son en st un
desarrollo rezagado en la estructuracion del pensamiento y por
otro lado que los nifios en funcion de las hipotesis particulares
aque construyen, desarrollan estrategias diferentecs a las que la
sscuela espera. En eoste proceso de conceptualizacion el niffio se
enfrenta a problemas y conflictos cognoscitivos que le permitiran
acceder a niveles mas avanzados, en si no son “errores' los que
presenta el niflo; sino pasos intermedios producto de su pensa-
miento reflexivo para apropilarse del sistema de escritura, por le
que muchas veces el nifio no aprende lo que el maestro se propone
enseffar, lo guae conduce a un replanteamiento del contenido en los
progtamas de la alfabetizacion inicial de la escolaridad primaria
para evitar teanto “fracazo escolar' valorando que es lo que real-~
mente debera enscfiar el maestro y como debera conducir el apren-—
dizaje do un grupo de nifios que ©s completamente heterogéneo,
pues 1os nifios llegan a la escuela con diferentes niveles de con-—
ceptualizacidn de la escritura; ademas de que todos los niffos
avanzan en el proceso psicogenédtico, siendo un porcentaje muy
reducido de los nifios que realmente no avanzan de acuerdo al
nivel injcial can el gque llegaron a la primaria con respecto al
punto final (término del aflo escolar).
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También se hace necesario que tado profresor principalmente
los de primer y segundo afio de la escuela primaria; as{ como los
especialistas en el problema de aprendizaje “"manejen" el proceso
de conceptualizacion que realican los nifios en la comprension del
sistema alfabetico, para detectar en que nivel especifico se
ubica el niffo al terminar el afio escolar y verificar si efectiva—
mente el nifio presenta problemas especificos que han frenado su
progresion  psicogénwticaj o si se encuentra en un periddo
intermedio y que quiz& dandole mas tiempo complete su desarrollo
y no se le obstaculice. En general hay que cuestionar si los
contenidos, el tiempo y la forma para abordar el aprendizaje de
la -escriturag asi como también las actitudes del maestro son
acordes con los intereses del nifflo y con sus posibilidades, en
funcion de su grado de desarrollo cognoscitivo.

Ahora bien, si  hemos desarreollado esta perspectiva para
entender los problemas de aprendizaje en el niflio que en otros
términas significaria el porgué un nific ha sido reprobado y
enviado a requerit de una cducacion especial, a pesar de que a
los niffos no se les detecta fehacientemente un problema que les
impida acceder al sistema de escritura provocandoles frustacion,
insegurudad, rechaco, regafios y hasta se les catalogue de nifios
flojos, burros, tontos, etc., es porque deseamos analizar este
problema educativo y Qqué es lo que nuestro pais estd haciendo
para resolver este problema de gran magnitud y con serias conse-
cuencias tanto sociales como individuales y en que medida, en
base a las aportaciona2s mas recientes se pueden dar alternativas
pedagégicas que contribuyen a ayudar a estos nifios que son aten-
didos en 1los “centros Fsicopedagogicos”
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CAPITULO 4.

INTRODUCCION.
PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS.

En este capitulo erponemos la informacién que nos permite
analizar la Metodologia que emplee un Centro Psicopedagogico en
atencién a los problemas de aprendizaje en la escritura; ast
como, para comprobar o rechazar nuestra hipétesis.

En primer lugar presentamos el lineamiento teédrico de cada
area gue integra el equipo interdisciplinario, para inferir de
ella su operatividad de acuerdo a los datos obtenidos, mediante
la extraccion de informacién de los expedientes, por lo que con-
sideramos pertinente incluilr la "Recoleccidn de Datos" (Presenta-—
cion de casns, diagnostico y tratamiento pedagogico, Actividades
didacticas) lo que también permitira deducir la efectividad del
tratamiento proporcionado al nifio.

Asi migmo, para la complementacion a los propasitos de nues-—
tra investigacion analizamos cuantitativa y cualitativamente los
datos de las factores que se han considerado como “necesarios”" e
“indispensables" para tener é:xito en el aprendizaje de la escri-
tura y que de acuerdo a nuestro marco tedrico nos parecen discu-—
tibles. For lo que deseamos establecer los neios existentes entre
la teoria y la realidad en cuanto a la presencia o ausencia de
ellos el nifio presenta o no “problemas de aprendizaje en la
escritura”,

Los factores considerados son:

fi. SEXO.~ Como dato estadistico de la poblacion que acude al
Ceantro.

B.  EDAD CRONOLOGICA.

c. MOTIVD DE CONSULTA.- Qué tipo de problema tiene mayor
recurrencia de los que se atienden en el Centra.

D. COEFICIENTE INTELECTUAL.~ Que C.I. presentan los niflos
con problemas de aprendizaje.

E. ANTECEDENTES FISICOS.

E. 1 NEONATALES. - Aspectos que antes del parto se conside-
ran come incidentes en los problemas de aprendizalde.

E.2 SENSORIALES.- Si el nifio padece de un problema fisico
que dificulte su aprendizaje.
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F. PERFIL SOCIOEDUCATIVO.

F.1 GRADD ESCOLAR.—- En el grado escolar gue se ubican
estas nifios.

F.2 GRADOS REFETIDOS.- Cuantos afios ha repetido en la
primaria antes de acudir a demandar atencion.

F.2 ASISTENCIA A JARDIN DE NIfIDS.~ Si el nifio gque no
asiste previamente al Kinder, tiene mas probabili-
dades de presentar problemas de aprendizaje.

G. ANTECEDENTES SOCIODECONOMICOS DE LOS FADRES.

G.1 NIVEL EDUCATIVO. Si el hecho de que los padres sean
analfabetas influya para que el niffo tenga problemas.

6.2 OCUFACION., - En que forma influye la ocupacion y/o
profesion de los padres.

G.3 NIVEL SOCIOECONUOMICO.- E1 hecho de gue pertenezca a
un nivel bajo tenga incidencia.

H. ESTRUCTURA FAMILIAR.

H.1 NUMERQO DE HIJOS QUE INTEGRAM LA FAMILIA, El hecho de
que pettenezca a familia numerasa.

H.2 INTERACCION FAMILIAR.- Que no haya buena interacecion
’ entre los integrantes que conforman la familia.

H.Z LUGAR QUE OCUFA EN LA FAMILIA. En que forma puede
incidir.

Fara la interpretacién de estos datos, empleamos la elabora-
cion de la Grafica Circular las gque se muestran en el Inciso 4.4,

Los resultados los conjuntamos en las conclusiones generales.

4.1 CARACTERISTICAS DE LA MUESTRA.

Fara analizar nuestra investigacion "Analisis de la Metodolo-
gla empleada en un Centro Psicopedagogico para el tratamiento de
nifics que presentan Froblemas de Aprendizaje en la  Lengua
Escrita”. Consideramos un Universo de 100 nifios atendidos que
fueron reprabados en el primer y seqgundo afic de la primaria, los
cuales fueron enviados al Centro para ayudarlos a superar el pro-
blema que no les permite aprender al ritmo correspondiente a su
edad y grado escolar

Para la seleccion de nuestro Universo de poblacidn tomamos en
consideracion en base & la entrevista realizada a la Directora
del Centro que de acuerdo a las disposiciones Reglamentarias del
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Ceqtra se atienden de 18 a 20 alumnas por maestros en el aprendi-
caieg siendo 9 los maestros que trabajan en el Centro, hacienda
un total de 162 & 1B0 alumnos de lo. a 6o0. afla de nifios repeti-
dores que atiende o1 Centro cada ciclo escolar.

§in  embargo nuestro universo se redujo drasticamente a una
Muestra Representativa de 25 expedientes ya gque fueron los unicos
encontrados correspandientes a grado y ciclo escolae para el tra-
bajo de tesis.

Al recabar la informacién estadistica de la poblacion que
habia sido atendida en ese perioado escolar (B4/85) nos encontra-
mos que en el "Departamento de Control Escolar” de la Direccion
General de Educacion Especial, s2 nNos envio a la Coardinacibn
respectiva del! Centro Fsicopedagogico (el cual elegimos para
nuestra investigacion), aduciendo que na se nos podria permitimir
"ese” tipo de informacian, aun llevanda el "oficio" correspon-
diente de la UNAM-ENEF ACATLAN, para dicho proposito.

Nos dirigimos al “Asesor del Area Fedagogica', el que tampoce
nos permitio la infarmacion, arqumentando gue se encontraba en
los  M"archives” vy que ora dificil obtenerla. Por ultima, también
nos dirigimos 8 la "Directora" del Centra para ver si  ella nos
padia proporcionar un indice aprouimado de la poblacién gue era
atendida principalmente por "prablemas de aprendizaje", cosa que
tampoco fue posible de obtener porgue “"supuestamente” ella no
llevaba aese tipo de infarmacion, por lo que, cabe hacer notar que
nuestrao estudio carece de dichos datos, quedando excluido el
indice total de praduccion que fue atendida durante ese ciclo
escolar, por  lo consiguiente gueda nuestra muestra con los 25
expedientos para analizar la metodologia empleada en un Centro.

Es impoartante seflalar que se realizaron “entrevistas” a la
Directora, el personal docente, y equipo de apaye que canforman
el Centro Fsicapaedagogico para el Diagnosticoe y Tratamiento
pedagégico del niffa que recibe el servicio.

E}l instrumento aplicado fue el "Cuestionario" con el objeto
de conocer las funciones operativas que tienen y establecer los
lipramientos pedagogicos de 1a poblacidén (Ver Anexo D.1).

Las caracteristicas generales de la poblacion infantil aten—
dida en el Centro, por presentar problemas de aprendizaje en la
Lengua Escrita, son los qua a continuacion se mencionan, con base
en lo observado en los cipedientes y a las entrevistas realizadas
en nuestra investigacion:

1. Haber reprobado uno o mas afios de la escolaridad primaria
{ya sea la., Zo., Zo. y atro grado escolar), Ver casos:
4, 21, z4, 25,

2. Ser candidato a la “"reprobacién" del grado que cursa en
la escuela a la que asiste, Ver casa 7.
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J. . Fresentar “retraso escolar" en términos de que no va a a
par con el resto del grupo. Ver casas: 14 y 8.

Estos niflos llegan al Centro poe:

Al Iniciativa de los padres o un familiar, cuando notan que
el nifio no ha aprendido a leer y a escribir.

8)  Foar los maestros cuando detectan que el nifie no aprende
por:

0.1 Ser demastados inguietos y problemas de conducta. Ver
casos 9 y 10,

—ticnen un lapso muy corto de atencidn., Ver casos Ty
15,

-se les olvidan las cosas. Ver casos 2, 4, 12,

~no aprenden las letras. Ver casos 5, 6 y 23

~platican mucho en el saléon y tienden a distraer al
grupo. WVer caso: 222,

H.Z Los caracterizan de nifios “"flojos" porque no les
gusta trabajar en el salon de clases, ademdas de que
no realizan las tareas escolares. Ver casos: 1 y 2

For lo genetral a estos niflos les gusta asistir al Centro, mas
sin embargo no les gusta trabajar.

El expediente esta conformado por las areas que integran el
equipo interdisciplinario y son: Trabajo social, Fsicologla,
Fedagogia y Lenguaje.

For lo tanto el expediente contiene:

1. Entrevista de recepcion.
2. Informe pedagogico.
*. FResumen de casa.
4. Frograma.
-informe bimestral.
5. Informe psicoldgico.
6. Entrevista psicologica.
7. Ficha de exploracioén. (perfil de desarrollo
pedagogico).
8., Evaluaciones pedagogicas des
~ matematicas
~ copla y dictado (eramen grofoléuxico).,
9. PFrotocolo de e:amenes aplicados (psicologial.
10, Informe de entrevista social.

Cabe sefalar que estos datos no los contienen todos los expe-—
dientes por igual, por lo que seleccionamos los que mas completos
pudieran estar, ninguan expediente se encuentra completamente in-
‘tegrados algunos carecen de informes de trabajo social; otros de
informes pedagogicos; en su mayoria carecen de informes anuales,
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resumenes de casos, plan de trabajo anual, si son dados de alta o
continuan su tratamiento, no eriste informacion scbre seguimiento
de los casos, si realmente el chico ha superado su problema y su
continuaba sus clases regulares en la primaria dato qe considera-
dJos de suma importancia y que no se encuentra registrado en los
expedientes a pesar de que es un requisito de la documentacién
empleada on el Centro. (Ver Anenas D.2 y D.4).

4.2. DIAGNOSTICO Y TRATAMIENTO FEDAGOGICO.

4.2.1. DIAGNDSTICO.

En el proceso de atencion psico-pedagégico del nifio que llega
en demanda de los servicios de "Centro Fsicopedagogico por pre-—
sentar problemas de aprendizaje en la adquisicién de nuestero
sistema de escritura, se le somete a una diversidad de estudios
con diferentes especialistas, en donde, las aportaciones de cada
uno son cansideradas en forma interdisciplinaria para llegar a un
s6lo acuerdo o decision sobre el diagnostico y tratamiento del
niffa. €1 objetivo fundamental de este procedimiento es formular
un "Diagndstico Integral" que contemple efectivamente el problema
de aprendizaje como un todo y no como una fragmentacién por espe-
cialidad; asi como la wnificacion de criterios que se farmulan en
funcion de los estudios realizados en el centro y de acuerdo a
los antecedentes del educando que demanda el servicio, aprove-
chando de esta manora la informacion que cada especialista aporta
en el estudio del caso. E1 equipo interdisciplinario esta formado
basicamente por las siguientes especialidades: Fsicologila, Tra-
baio social, Lenguaje y Fedagogia.

Mediante investigacion bibliografica, entrevista realizada al
personal del Centro Fsicopedagdgico, determinamos lo que
tedricamente se debe realizar en cada area.

4.2.1.1. AREA DE TRABAJO SOCIAL.

El obijetivo general de trabajo social en Educacion Especial
es “"Coadyuvar en el cumplimiento do las platicas de naormalizacion
e integracion de los suietos con necesidades de Educacion Espe-
cial® (1), siendo uno de sus objetivos especificaos "Investigar
las condiciones socio-culturales y economicas de la dinamica
familiar que interfieren en el proceso educativo" (2)3 para ello
se lleva a cabo la "entrevista", donde el especialista investiga
y atiende el medio socio~familiar en el que se desenvuelve el
nifio.

En la revision de expedientes (muestra representatival encon-
tramos el estudic social de "primer nivel" el que responde al
cumplimiento de uno de los objetivos especificos.

Fara @l cumplimiento del objetivo general se llevan a cabo
los estudios sociales de segundo y tercer nivel:
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- Estudio de primer nivel:

Cuando el nifio llega por primera vec al Centro se realiza la
“entrevista de recepciotn" a través de la cual se cbtienen las
primeras informaciones como son los datos generales y camprende:
Nombre del nifio, edad actual, fecha de nacimienta, fecha del
informe, afflos que ha repetido, caracteristicas de la escuela a la
que asiste, quien envié al nifio al servicio, ocupacion de los
padres, antecedentes flisicos, antecedentes escolares, estructura
familiar, organizacion e interaccion familiar, aspecto economico,
alimentacion, medio ambiente, descripcion psicofisica, impresion
diagnostica, observaciones y sugerencias. Este estudio lo con-
tiene solo el 44% de la poblacion estudiada.

Fosteriormente se realiza la entrevista a los padres, con el
abieto de ampliar el estudio de primer nivel, i1nformacion acerca
del problema escolar del nifflo. Se investiga principalmente sobre:
historia escolar (grado, rendimiento escolar y rasgos de compor-
tamientol); actitudes del nifio hacia l1a escuela, compafieras,
padres y maestros; problema del nifio, expectativas de los padres
ante la escolaridad del nifioy; impresion que el nifio tiene de su
problemas opinién del maestro sobre el rendimiento escolar del
niflo; conducta de los padres y del nifio en relacion a los aspec-—
tos escolares. Esta entrevista la contiene el 48% de la poblacioén
estudiada.

- _Estudig de segundo nivel.

Se realiza para investigar situaciones especificas que inter-
fieren en el proceso escolar del alumno.

— Estudio_de tervcen nivel.

Tiene por objeto investigar y atender, cuando el alumno mani-
fieste un desaljuste de personalidad provocada por wuna situacién
social que interfiere en su proceso escolar. Estos "estudios”
ningun expediente 1o contiene.

Una vezr que el nifilo ha sido dado de alta, se lleva a cabo el
"seguimiento de caso durante un  affo"."No encontramos" ningun
seguimiento de caso del porcentaie de nifios dados de alta.

4.2.1.2., AREA DE FSICOLOGIA.

El estudio psicolégico va a indicar el nivel intelectuail
alcanzado por @)l nifflo en sus aspectos cognoscitivo, perceptual,
verbal y motor; ademas de explicar su problemdtica emociopal vy
las condiciones de su adaptacion social. En el Ceniro psicope-
dagogico se aplica al nifilo una "bateria de test", integrado
basicamente por las pruebas psicologicas WISC-RM Dibujo de Figura
Humana y Bender



106
A. WISC-RM.

Es una escala de inteligencia, y se aplica a los nifios para
medir la "inteligencia". Consta de dos escalas: ejecucion y ver-
bal, a través de cllos se miden una serie de arcas que pueden
explicar el porque del problema de aprendizaje que presente el
niflo.

Weschler introdujo una clasificacién o tabla para obtener el
coeficiente intelectual, clasificacion gue esta muy generalizada
actualmente y se usa como parametro para la mayoria de las
ptruebas de inteligencia:

120 - 140 muy superior
120 - 129 superior
110 - 119 narmal brillante

0 - 109 normal

80 - 8% subnormal

70 - 79 fronterizo

&0 ~ &% deficiente mental

El C,1. predominante en los nifios muestra es el normal prome-—
dio (44%).

La prueba del WISC-RM es una medida en la adquisicidén de con-—
ocimientos que predican ¢©] éxito en la escuela, por lo gque los
subtest miden lo que el sujeto ha aprendido. Se clasifican en:

— Escala verbal,- Informacion, semejanzas, aritmética, voca-
bulario y comprensi1on  (retencion de digitos). El C.I. de esta
escala refleja la comprension verbal.

- Escala petceptual.- Figuras incompletas, ordenacion de
dibujos, disefo con cubos, composicion de objetos, claves (labe-
rintos). E1 C.I. de ejecucion es un reflejo preciso de la habili-
dad organizativa perceptual.

Una discrepancia entre la escala verbal y de ejecucion (di-
ferencia minima de 15 puntos) se asocia a la postbilidad de una
disfuncion cerebral minima o de lesion cortical.

B. BENDER.

Esta prueba tiene dos funciones: por un lado evaluar la edad
visomotora del nifio y las causas del retardo en su  desarrollo
visomotor y por otra parte se puede usar como una prueba proyec-—
tiva.*El test clinico de Lawretta Bender se basa en la teoria
gest&ltica, sobre la génesis de la percepcion de la forma en el
nifio. Bender define la funcion gestaltica como "auqella funcién
del organismo integrado, por lo cual éste responde a una conste-—
lacion, sin patrén, una gestalt, es el cuadro total del estimulo
lo que determina el patrdn de respuesta.
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Asi, aungque 21 nifio no experimenta la percepcion como el
a§ultD, al sor capaz de leer y escribie debe tener experiencias
visamotoras similares a las del adulto. El nific atraviesa

multiples fazes de maduracion antes de alcancar ese nivel de efi-
ciencia.

Se realizan dos tipos de evaluacion: cualtitatica y cualita~-
tiva,

- En_la_evaluacion cuantjtativa de este test se procede de
acuerdo con la linea de operacion psicomotrica: se apota la pun-—
tuacion obtenida v se da un diagnostico comparando el puntaje
bruto del npifio craminado con los valores estadisticos que praopaor-—
cionan las normas.

- La evaluacion cualitativa consiste en analize los detalles
tratando de establecer una relacion causa-efecto entre los
errores observados. El diagnostico se realiza atendiendo a los
indicadores de diversos grupos de enfermedades que se pueden
mantfestar por deficiencias on la maduracion y obedecer a dife-
rentes causas: disfuncion cerebral, defectos cerebrales organi-
cos, pérdida de la funcion i1nmadures neurologica, neurosis, des~
viaciones do la personalidad, en espocial regresiodn.

Al 100Y de la poblacion se le diagnostico posible lesion
cerebral. Empero, solo el 8%,
c. DIBUJO DE LA FIGURA HUMANA,

Esta prueba indica los niveles de maduraci1én congnoscitiva vy
grafica {(pueden incluirse aqui problemas motores perceptuales).

Las condiciones emocionales se toman en cuenta siempre Yy
cuando erista evidencia,

Par medio del dibuio del nifio expresa lo que ha aprendido en
la escuerla, de su medio ambiente, y lo que el aparato locomotor

le paermite hacer.

= Entrevista psicologica,

La entrevista psicologica, tiene como fin determinar el
diagnostico, la etiologia y el pronostico del caso. En ella se
describen los sintomas sobresalientes y su estado de salud ge-
neral. Indicara si1 amerita otra clase de estudios por diferentes
especialistas. lLos datos principales que se investigan son:
Antecedentes familiares, antecedentes y condiciones del parto,
datos gencrales de la evolucion psicomotriz del nifio, enferme—
dades y traumatismos que haya padecido desde su nacimiento hasta
la fecha. Descripcion de su cstado fisico actual (agudeza visual,
auditica, lenguaje, conductal,
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En general, con los resultados debidamente validados petraiten
evaluar los diferentes aspectos del desarrollo integral del nifo,
en  comparacion con  la poblacién de que provenga. Asi, con los
da?os obtenidos wmediante la “entrevista® psicoldgica y el
analisis de las respuestas del pértil psicoleogico, se indicaran
que areas s@ tendran que reformar Y la eleccion metodologica mas
adecuada en el caso que se estudio.

El 100? de la poblacion  contiene este estudio tanto en
prucbas aplicadas como en actividades reali-adas.

4.2.1.3. AREA FEDAGOGICA.

Mediante la valoracion pedagogica se va a determinar el nivel
de lecto-escritura del nifio, ademas de hacer un analisis descrip-
tivo de los "errores" cometidos, tratanto de explicar el PORQUE
de los mismos. Fara 21lo se aplica el "Ferfil de exploracion" con
¢l obieto de explorar las gnosias y las praxias que tienen que
ver con el aprendizaje de la escritura.

Mediante investigacion bibliografica intferimos los Fostulados
Tedricos en los que se basa el Ferfil de Exploracion y el Trata-
miento Fedagogico.

El Fertil de Exploracion aplicade al nifio, se basa
teorica-mente, en la concepci16n del aprendizaije de acuerdo a la
“HEURODFISIOLODGICA" (Z) descrita por 1 Dr. Juan E. Ascoaya
(birector del Centro de Neurologia y Psicologia Aplicade) (AFI-
NEF) de Buenos Aires, Institucion dedicada a la investigacién,
asistencia y docencia en problemas de aprendizaje y lenguaje),
que lo consi-dera come: "un fendmeno adaptativo, comin a los sres
humanos ¥ a los animacs, consiste en una readaptacion del compor-
tamiento de cardctor astable, determinando por condiciones (indi-
cadores) cambiantes del medio". Debe ser entendide como un
“procesa que afecta el comportamiento de un animal o de un ser
humano, que alcanzta a tener caracter bastante establecido que se
2labora frente a modificaciones del ambiente externo; que también
tiene caracter relativamente estable" (4).

El aprendizaije fisiologico designa el conjunto de procesos
que . tiepen lugar en el Sistema Nervioso Central y es general a
cualquier aprendizaje, entre ellos el aprendiraje pedagogico pues
se eutiende a los estereotipos o los procesos de adquisicion de
gnosias, prarias y lenguaje, los cuales, segun la teoria revisten
su  importancia sign:ficativa a partie de 1la patologia en el
aprendizaje.

Es por ello que el tratamiento pedagogico que se debe dar al
niffio de acverdo a esta teoria, estd encaminada a desarrollar las
gnosias y praxias afectadas o deficiencias que no permiten lograr
el aprendizaje de la escritura, por 1o que el nifio manifiesta en
la produccion de su escritura “errores" definidos como “omisiones
de letras", "“inversiones", fallas en la segmentacitn de palabras,
fallas de ortografia, etc.
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Esta concepcion establece que el aprendizaje de la escritura
(grafemas) pasan por las correspondientes etapas de coincidencia
de aferencias propioceptivas cortespondientes a los musculos de
la mano, tactiles, de presion profunda y otras, que a medida que
S8 van raiterando en una sucesion mas o nenos regular, contri-~
bgyen a consolidarse como sintesis. For consiguiente la ejercita-
cndﬁ provis desempeffa un papel importante en la correcta organi-
tacion de los estercotipos de la escritura.

El reforzamiento viene no solo por via de la instruccion ver-
bal, si1no fundamentalmente por accion de la posesiton anterior de
los estercotipos fonematicos, que ahora pueden ser reconocidos en
el proceso de aprendizaje de la lectura. En un momento determi-
nado, s alcanza una acoptable organizacion de los estereotipos
de la escritura.

La patologta en cl aprendizaje revela gue los nifios que
tienen problemas de descrimipacion viso-espacial, se les difi-
culta el aprendizaje de la lectura, trasladan esas dificultades a
la actividad prorica-manual, 1ndispensable para cl aprendizaje de
la escritura, For consiguiente, se considera 21 aprendizaje de la
escritura no solo una praxia manual, sino una "pratognosia®.

En teérminos "fisiologicos", las diversas ejercitaciones ma-
nuales, por ejemplo, el jardin de nifios les proporciona una ade-—
cuada capacidad de analisis y sinteésis de su analizador cinesti-
sico-motor y por ende le dan mayores posibilidades de organizar
rapidamente los estereotipos graficos, con relaciéon a nifios que
no han tenido tales posibilidades.

En el proceso de aprendizaje de la escritura @s comuan obser-—
var "erprores” y "confusiones' correospondientes a los esterectipos
graficos va logrados. Esto se debe a la conservacion del este-
rectipo  anteriot, cuya incidencia en el nuevo debera ser supri-
mida por accion de inhibicién diferencia. A su ver esta inhibi-
cion estad regulada por las instrucciones verbales del maestro o
la dol propio nifio.

for lo tanto, para qgue se elabore un nueve estereotipo
grafico a partir de uno anterior, no solo es necesario la conso-
lidaci16n por el reforzamiento, sino gque tambien es necesario el
aprendiraje negativo dado por el reforzamiento de la inhibicion
diferencial sobre aspectos parciales del estercotipo anterior,
por 1o que es conveniente que se conserven los etrores. Ellos
muestran de que modo se da la oscilaci16n en el proceso de adgui-
sicion de los nuevos estereotipos (oscilacion en el sentido de
insuficiente consolidacion).

Especa ficamente el aprendizaje de la escritura corresponden a
la elaboracion de un conjunto de praxias especiales. Su condicidn
no deriva del hecho de que son pra:xias  manuales, sino que son
praxias correspondientes al lenguaje, al no ser la escritura una
funcion del lenguaje, sino que este es el material gue da  lugar
al aprendizaje de aquella, s da como reorganizacion de este-
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r@o%*pos aue compreden una serie de sintésis interna de gran com—
pleiidad, las que dan finalmente como resultado los estereotipos
de la escritura o la lectura,

1

GNOSIAS. Se entiende como la capacidad para interpretar
las impresiones sensoriales captadas a través de los drga-
nos de los sentidos. Su funcionamiento se controla en cir-—
cuitos y ranas corticales especilficas, existen gnosias
visuales, auditivas, tactiles, temporales, etc,

1.1 BMNOSIAS VISUALES. Comprenden varios procesos funcio—
nales relacionados con la percepcion visual y su
interpretacion simbolica. Corresponde al reconoci-
miento de colores y formas.

Se dice que el nifio con buen funcionamiento de sus gnosias
visuales podra aprender con mas facilidad, por medio de
los métodos globales en cambio, si tiene, acentuada defi-~
ciencia en este campo sensorial requiere ejercitarse
intens:vamente en los diferentes aspectos que comprenden
las gnosias visuales.

A simple vista, cuando el nifio comete muchas faltas de
ortografia y esto coincide con marcada dificultad en la
lectura gestaltica (a golpe de vista), es indudable que
tienen mala memoria visual, pues tanto la lectura global
como la buena ortografia requiercen de un buen fupciona-
miento en estas gnosias y en particular de la memoria
visual de los simbolos graficos del lengualje.

En el perfil de exploracion se analizan:

Ay Figura fondo.~- Consiste en la habilidad para distin-
guir la Tigura principal del campo visual en que ze
encuen tra.

B) Memoria de formas. (Resaques).

C) Analisis de sintésis visual. (memoria visual). Habili-
dad - para retener  las imagenes visuales de forma,
tamafio, posicion, colores, secuencia visual de con-—
iunto y del detalle etc.

D) ldentificacién de colores (gnosia de color).- Es
importante para saber si no habra problema en la apli-
caci16n de los métodos audiovisuales (en donde se usa
el color como elemento clave).

1.2 GNOSIAS CORFORALES. (Esquema corporal) se examina el
reconocimiento y localizacion de las partes gruesas
del cuerpo, las articulaciones, los detalles y la imi-
tacion motora en gencral.
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Fartes gruesas que nombra espontaneamente a partes
gruesas que solo identifica.

Detalles del esquema corporal gque nombra esponténea-
mente o que solo identifica,

Seflalar diferentes partes del cuerpo en un mufleco o en
un dibuijo.

Dibujo de la figura humana.

GHUSIAS ESFACIALES Y VISO-ESPACTIALES. La organitacion
espacial se refiere a la orientacion del cuerpo en el
espacio y en relacion con las personas y cosas que
constituyen su ambiente. En esta nacion hay una inte-
gracion de estimulos vestibulares, visuales, propio-
ceptivos, tactiles, viso-motores. Fara saber si el
niffo posec estos conceptos se euploran las nociones
de: arriba, abajo, adelante, atras, derecha, izquier-—
da, dentro, fuera, cerca, lejos.

. Nocion derecha-izquierda.

E1 objeto del! examen es saber si el nifie localiza
can certeza los lados derecha e irquierda de su
cuerpo y de la persona colocada frente a él. La
nocion derecha-izquierda esta dentro de las nociones
espaciales, pero dada su importancia en el aprendi-
zaje de la lecto-escritura, se explora en en forma
especial vy se insiste varias veces, a través del
examen para darse cuenta si 1as respuestas del nifio
son confiables o no.

Ordenes simples:

A) Levanta tu mano derecha.
£) Levanta tu pie izquierdo.
C) Seflala tu ojo derecho.

D) Técate tu oreja izquierda.

Ordenes camplesas:

A) Con tu mano derecha tapate tu ojo izgquierdo.
) Con tu mano izquierda, tocate tu pié izguierdo.
C) Con tu mano izguierda, tocate tu oreja derccha.

GNOSIAS DIGITO MANUALES. Se va a explorar 1a nocion
propicceptiva de los dedos de la mano, por ser factor
importante en una buena caligratia.

A) Sensibilidad digital.
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1.8 GNDSIAS TEMFORALES, Es un interrogatorio simple sobre
las nociones temporales, tomando en cuenta el ambiente

social en que se desenvuelve el niflo, su edad cro-
noldagicas

A) Oué dia es hoy 7

E) Qué dia fue ayer ?

€) Qué¢ dia serd mafana 7

Di DI en orden los dias de la semana 7
£) D en orden los mesos del afio

F) Cuédndo es tu cumpleaflos 7

G) Cuéndo es navidad *

H) Cuwande vienen laos Reyss MMagos 7

I} Buseca las siguientes fechas en el calendario, y
di on gue dia se la semana cayeron 14 de mayo vy
24 de tebrero.

1.6 GNOSIAS TALTILES. Estas gnosias se consideran de
vital importancia en el aprendizaje de la lecto~
escritura, Van & constituir una gran punto de apoyo
para reforzar el sistema fonémico-grafico del idioma
que se esté enseflando.

Procuwrande  gque 1os nifios  tengan los ojos cerrados.
Distinguir diferentes texturas, formas, tamafios (en
voluman y  superficie, pesas y las partes del cuerpo
que se van tocando.

FPRAXIAS. Se entiende por praxia la "realizacion de un acto
complejo con uwn fin detarminado come (bailtar, caminar,
peinarse, vestirse, leer, escribiec, hablar)., Su funciana-~
mienta requiere wn buen estado de los centros carticales
que controlan su moatricidad, & la ver gue la coordinacién
de diferontes niveles de accion (de conteol ceprebeloso y
extrapirimidal).

Se puede hablar de praxias especificas se ciertes organos
o parte de nuestro cuerpo: prarias buco-linguales (de laos
arganos de articulacion) digito manuales (de los dedos de
1] manao, cto),

Las praxias que se euplaran

2.1, LATERALIDAD DEL. _NIAD. Al explorar la lateralidad en
el niftc se observa el lado que prefiere ge una manera
natural, aunque no sepa distinguir cual es su derecha
o irquierda.

2

<2 RITMO. El objeto de este examen es saber si el  niflo
logra captar el sentido ritmico del movimiento de la
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palabra y de la frase.

A) Marcar el ritmo con diferentes instrumentos.

E) Marcar el ritmo con diferentes palabras (pa-pa;
dr-bol; pe-lo—ta).

C) Fercepcion del ritmo en una frase.

2.3 EQUIL IBRIO. (Anotar el tiempo en que mantenga el
2quilibrio). Las alteraciones en el equilibrio pueden
deberse a: anomalias vestibulares que alteran el

sistema postural, fallas en una conciencia corporal.
Los niflos gue no han madurado en su nocion corporal
pueden ser torpes al marchar, brincar, saltar, correr,
pierden facilmente el equilibrio y caen Trecuenta-
mente, por lo que se deben tomar en cuenta las condi-
ciones fisicas del examinado para saber si al menos no
padece wmpedimento fisico como: hemiplejira, pié¢ plano
o algunas anomalias del oido interno.

A) Fararse en un so0lo pié.

‘B) Fararse de puntitas.

C) Caminar sobre una linea recta.
DY Brincar en un solo pié.

En  general, al resultante de fallas en las praxias y
gnosias digito-manuales, en las nociones visoespacia-
les, nociones corpotales y en las prasias oculo-motriz
se le identifica como problemas en la coordinacion
viso-motora.

Fara evaluar el grado de madurez alcancado por un nifio
en su coordinacion viso-motora, se hace a través de su
escritura, Se le pide que copie un partvafo, y se hace
una comparacion de su caligrafia con las escalas novr-
mativas de las pruebas pedagoyican de los diferentes
grados de la escuela primaria,

5i el praoblema de coordinacion es muy qrave, a simple
vista salta su dificultad: no empieza el traro de las
letras en el punto que debiera, olvida la manera de
escribir ciertas letras, no respeta el tamaflo y pro-
porcion establecido entre una y otra grafia, y no
sigue las reglas direccionales Je la caligrafia nor-
mal.

El perfil de ezploracion lo contiene el 80 de 1la
poblacion.

O-ESCRITURA. E:amen de escritura.

Z.1 COFIA, Se examina la copia de letras, silabas, pala-
bras, oraciones y parrafos. Se observa si el nifio
puede leer lo que copi6d, y la calidad de su cali-
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grafia, el paraletismo de los renglones. la direccion
del traro Qe las letras y la mano que prefiere, respe-
tando el tipo de letra que usa. El 88% contiene este
examen.

DICTADO. Se examina el dictado de letras, silabas,
palabras, oraciones y parrafos. En el dictade de
parrafo se tomard en cuenta el nivel escolar del nifio
2 el nivel que alcanzé en la prucba de lectura oral.
El B4% lo contiene.

Los "errores" mas frecuentes que se van a observar en
la escritura del nifio con problemas en su  aprendiczaje
son: sustitucion de letras, de simetria  opuesta,
escritura en espejo, sustitucitn de letras parecidas
en su  punto de articulacidn, errores ortograficos,
omision de letras o silabas, inversion &n el orden de
las letras que forman las stlabas, alteracion en el
ordén de las letras, palabras, sustituciones
semanticas escribiendo sinonimos o antonimos de las
palabras que se dictaran, fallas en la soparacién de
las palabras, errores en la acentuacion de las pala-
bras, caligrafia torpe, etc.

En la prueba de esrituwra se dictan dos columnas de
palabras escogldas aentre las que puede leer instan-
taneamente, es decir, las que pertenecen al vocabu-
lario visual del nifio examinado. En la primera columna
e dictan palabras con dificul tades ortograficas y en
la segunda palabras sin dificultad ortografica es
decir, fonéticas.

Se dictan 8 o 10 en cada columna, incluyendo palabras
largas, de tres o cuatro silabas para poder ocbhservar
si el nifio omite palabras. Falabras ortograficas son
aguellas que se pueden escribir e diferente modo,
pero que, aungue estén mal escritas, se pueden leer,
por ejemplo: cielo, sielo, ~ieleo; asi, azi, haci, etc.

Falabras fonéticas son las que s6lo se pueden escribir
de una manera porque na presenta dificultades ortogra-
ficas como por ejemplo: alirededor, tranquilo, doctor,
etc.

El predominio de los errores ortograficos sobre los
fonéticos es indicio de mala memoria visual para la
lectura, El predominio de los errores fonéticos sig-
nifica que la memoria auditiva de los fonemas es defi-
ciente.

Se saca el porcentaje de los errores ortograficos y de
los fonéticos y al comparar estos resultados se ve
inmediatamente si predominan los errores de uno u otro
tipo, sacando como conclusion que procesos estdn mas
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alterados en el nifio que se esxamind: si  fusron las
gnoslas visuales o las auditivas.

La hipotésis que puede auplicar las reaciones causa-
efecto en 1los errores observados y el origen neurofi-
sioclogico de los mismos pueden ser: problemas de la-
teralidad no definida, ambidiestra, curderia, contra-
riada, lateralidad crucada, etc.

~Fallas en las nociones espaciales, y sobre tado en la
noci1on derecha, inquierda.

~-Fallas en la nocion temparal.

~Fallas eon el sentido ritmico, y en particular, en el
ritmo de palabras de la frasc.

-Fallas en gnosias visuales, viso-espaciales, coordi-
nacion vise-motoras, memoria visual,

~-Fallas en las gnosias auditivas, memoria  auditiva,
memoria auditiva-secuencial, descriminacion fonémica.

—~Fallas en praxias en el lado dominante o en el no
dominante.

-Fallas en praxras diglto—manual.
~-Falta de rapide:z en las reacciones motoras.

~Vocabulario lacunar, problema de lenguaje o en una
probable disfasia.

-Falta de control del tono muscular generalizado y
especialmente en el sistema digito-manual.

-Fallas en movimientos de origen cercheloso.
~Fallas en movimientos simul taneos y alternos.

Desde el punto de vista funcional, 1o0s ervores agbhser-
vados a través del dictado se pueden situar a nivel de
los automatismos unitarios, a nivel de automatismos
secuenclrales, o a nivel semantico relacionados con el
concopto do lo escrito,

EXAMEN DE ESCRITURA ESFONTANEA. La escritura
espontanea de palabtras se puede explorar desde gue @1
nifio inicia su aprendizaje en cuanto es capa: de
escribir las primeras  letras. Al proceder a este
examen hay que usar las letras y palabras gue el nifio
ya trecanoce.

Fudimnos observar en el analisis de los expedientes de
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los nifios de nuestra muestra que no se establece una

relacion entre los resultados del perfil y el examen
grafo-leéxico.

Teoricamente (&) el tratamiento pedagdgico que se da a
los nifios que presentan problemas de aprendizaje en la
eseritura, se planca de lo particular a 1o general, de
lo conacido a lo desconocida, de las metas proximas a
los ledanas y asi se va pasando paulatinamente de una
etapa a otra superiot.

Las etapas basicas se reficeren, tanto a los conoci-
mientos adquiridos como a las funciones sensorio-
motrices, que se encuentran deficientes en el nifio con
dicho problema, por lo tanto el maestro espectalista
necesita conocer las deficiencias y habilidades de sus
alumnos y el grado de evolucion alcantado en las di~
ferantes areas gnosicas-praxicas gue le dan conciencia
de su cuerpo y el espacio, el movimiento y su direc—
cion, la interpretacion de los estimulos captadas por
los organocs sensoriales y las funciones mentales,
tales como: atencién, memoria, abstraccion, elabora-
cién, analisis, sintesis, juicio, razonamiento y su
nivel inguistico ¢ intelectual global, ademas las con-
diciones especiales de su conducta, de su  adaptacion
social y su  estado emocional le indicaran la manera
mas conveniente de tratar y manejar a sua alumno, Al
conocer a su alumno de una manera 1ntegral el maestro
especialista deducird qué procesos funcionales pueden
estar causando los errores que comete el nifio al
escribir, para adaptar los metodos pedagogicos a sus
necesidades especificas.

Aci, la meta que se persigue a través del tratamiento
pedagogico, es lograr gue el nifle aprenda correcta-
mente a escribir y al consiguir dicho propésito se le
va a ayudar a su aceptacién social en la escuela.
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ESQUEMA DE TRATAMIENTO.

De una manera sibjetiva, se divide el tratamiento en varios

aspectos:
Educacion de movimiento
Terapeutica evolutiva y
Educacidn perceptual.
Enseffanta de la lecto-escritura
(metodologia)
Terapeatica directa y

1.

Terapeutica correctiva.

Terapeutica evolutiva. Fersigue como finalidad lograr el

desarrollo de las areas sensorio-motrices deficientes en el nifio,

para

los

darle las bases que lo ayudaran posteriormente a adquirir
elementos de la lecto-escritura y sostener los conocimientos

logrados. Su campo de accifn es muy amplio pues comprende la
deduccioén de: gnhosias visuvales, auditivas, tactiles, espaciales,
temporales, corporales: pranias digito-manuales, buco-linguales;
i tmo, equilibrio, mavimientos alternos Yy simultaneos,
coordinacion viso—-motora, integracion auditiva-fonica, etec.

del

La educacion de las praxias esta encaminado a la educacion
movimiento, y la estimulacion de las gnosias a la educacidn

perceptual .

1.1

Educacion_ _en _movimiento. (O programa motor), toma en cuenta

que la relacion entre motricidad y psiquismo es muy estrecha y
que las experiencias mptoras del nifio son las que permiten una
serie de adquisiciones mentales sobre la conciencia de su propio
cuerpo y su mundo circundante. Se considera que los nifies con
problemas en la escritura presentan alteraciones motoras en mayor
a menor grado, por lo que, la educacidn del movimiento se
considera indispensable dentro de la terapedtica evolutiva de
este tipo de prohlema.

Mediante visitas al Centro y observacion directa de la
dinamica de trabajo comptrobamos que no se aplica esta
terapeatica.

Educaci106n  perceptual. Comprende la estimulacion de las
gnosias  auditivas, visuales, tactiles, cinestésicas y
propioceptivas para procurar que el nifio alcance cierto grado de
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madure: en eztas areas Yy esté¢ debidamente capacitado para
aprendEP A& escribir correctamenta.

La programacion gencral de ta terapedtica evolutiva se hace
en forma individual, basandose en los resultados obtenidos en

examen clinico-pedagdcico, en las distintas areas del desarroll
psicomotor del nifio por uns parte, y par la otra, en el analisi-

de los srraores cometidos por el nific al leer v eoscribir,

2. Terspeatica directa. La terapeatics directa comprende:

2.1 La enseflanza de la lecto-oseritura, cuyo mivel de aprendizaije

es muy bajo. Es parte del tratamiento de los nifies con problemas

de aprendizaje de la escritura. Se parte de las condiciones
necesarias que debe poseer un ni1fo para aprender a leer y a
egcribir vy que son las siguientes:

- Inteligemcia normal.

~ Foscoer un lenguaje completo.

- Euan funcionamento de sus gnosilas, sobre todo las
Jisualee, auditivas, tactiles, carporales, espaciales vy
temporales.

~ Buen funcionamiento de su motricidad en general.

~ Buen grado de concentracion vy atoencion,

- GQue sea capaz de vencer la fatigabilidad.

~ Tener 1nteréds en el aprendiaje.

= Tener buena salud general y estar bien alimentado.

Ademds de  estas condiciones, el niffo debe pertenacer a una
familia con un determinado nivel cultural que permita que lo
ayuden  en  sus  tareas cuasndo  lo necesite: asl  como cliertos
aspectos de su ambiente social que lo impulse a gquerer aprender vy
que lo estimulen & seguir adelante (8).

La terapedtica directa se apoya siempre en los diferentes
aspectos de la terapedatica evolutiva, parque el niflo que presenta
problemas para aprender & escribir se ha saltado etapas de su
evolucion psicamotriz, por lo tanto hay que llenar esas lagunas y
reforzarlas constantemente para que tratamiento pedagogico
descanse sobre bases firmes.

Una wvexr gue s& ha determinado cuales son las areas
deficientes en el nifo, se analizan los erraores caometidos al
ascribir, se planea el prograna directo, de acuerdo & las

habilidades mas desarrnlladas empleando laos meétodos usuales para
la enseflanza de la lecto-escritura como son:

A) Metodos fondticos, parten del conecimiente de las letras
alsladin, lucgo la formeacion de law silabas y poco a poco la
lectura y escritura de palabras, frases y oraciones empleando
letras y combinaciones que ya congeen.

B) Loz métodos globales que insisten desde un principio en el
significado de lo que sc lee.
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C? Los métodos Eclecticos.
Estoz tres métodos son los maz ompleadeos en el Centro.

Tambien se vmplean los metodos para e} niflo disléxica como
son los do:

0! La teoria de la Dra. Bodery y cl

E) Método de Mildred Mc. Ginger

fstos Héitodos no  se conocen y por lo tanto no se emplean en
el Centro.

For csenplo: si el nifg tiene mas habilidad en 1a gnosia
visual, se usaran los métodos globales: en el caso de la letra en
espein, se 1nvestiga i existe algun problema de laleralidad en
el nifio como:  zurderla, contrariada, ambidiestra, lateralidad
cruzada o no definida. Se ponen una serie de ejercicios para
afirmar  las nociones derecha-izguierda y en general todas las
corporo-especiales y viso-gspeciales cstablecidas en la
terapeatica evolutiva, se edercitara la movilidad acular del nifio
para meljorar este tipo de letra y confusion de letras en simetria
opuesta.

£n gencral  para el tratamiento del prroblema especifico que
presente el mifin se emplearan procedimientos eclécticaos y  para
reforzsar el aprendizaje, se recurrird a otros sentidos como el
tacto, sstereognasico y cinesteésico, paralelamente con la
terapeutiva aovolutiva,
2.2, Terapéutica Correctiva (). Esta terapéutica comprende
2l analisis de los errores y la planeacion de los
procedinmientos pedagdgicos encaurados en su correccisn.

Se debe realizar una eveluacion de los errores cometidos en
Ia wescritura desde el punto de wvista neuwrofisiolégico,
tratando de determinar la relacién causa—efecto, a la ver,que
tener en cuenta ol nivel de las alteraciones con un  criterie
linguistico.

En @l analisis de los e:ipedientes no encontramos tal
evalucion n1 pPlaneacion,

2.2.1. As1 las fallas de ortogratia por ejemplo, se deben a
alteraciones en las gnosias visuales.

2,202, Las confusiones fonéticas a alteraciones enh las
conexiones—Tonicas.
2.2.3. La dificultad on el trazo de las letras a las conexiones

viso-motoras.
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2.2.4. La dificultad en la comprensién inmediata de lo leido o
escrito, fallas en 1la separacion de palabras al escribir y
confusiones semanticas, pueden estar causadas por alteracione:
los procesos centrales de integracion gnosica-praxica.

2.2.59. El nivel de los automatismos uniterics comprende los

@rrores en los grafémas, es decir eon las letras, y pueden ser

disfondticos (cuandeo confunden fonémas) o distorgraficos
(cuando la contusion esta en la ortaografial.

2.2.6. A nivel de los automatismos sccuwonciales, se localizan los
errores en la formacion de silabas,

T.2.7. El nivel central coincide con los procesos de integracien,
tales como confusiones semanticas, fallas en la separacison
palabras, falta Jde comprensicon inmediata de los lejda vy
confusicones semanticas.

YEn 2l Diagnastico y tratamimnto de los nifos que
presentan problemas do aprendizaje vy que se establece en la hoda
RESUMEN DE CASO s6lo el 44% de la poblacion estudiada lo
contiene. Se marca en que darea se encuentran deficientes y cual
s 21 tratamiento a seguir sin asegurar con ello que realmente se
proparcione el adecuado y/o corvespondiente tratamiento.

El resto del porcentaie (S6%) sOlo se limita diagnosticar que
hay problema de aprendizaje y por lo tanto no hay indicacion de
tratamiento determinado.”

FLANES DE TRATAMIENTO.

1. Flan para reforzar los automatismos wnitarios: Ee emplean los
ejercicios grafolexicos, ideales a este respecto. La finalidad de
pstos ejercicios es implantar automatismos correctos en  los
procesps  de lecto-escritura de los grafemas y sustituir los
procesos incorrectos dque se habian automatizado anteriormente.
1.1. Reconocimiento auditivo.

1.2, Lectura labial.

1.2. Lectura oral.

1.4. Reconocimiento de la letra por el tacto.

1.9. FReconocimiento de la letra por sensibilidad corparal
profunda.

1L.6. Dictado de la letra.

1.7. Abstraccion de la letra.

do
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1.8. Rompecabezas de letras y eierciciosde complementacioén
visual de letras y palabras.

1.9. Método de Madame Boder.

1o i0.Euritma (ejercicios que representan  letras con todo
el cuerpo).

A traveés de estos procedimientos se afirman las coneriones
viso—auditivo-tactiles-estereognosicas~pracicas, inhorentes & las
lertras que constituyen ol alfabeto de nuestra lengua.

. Flan para la correccion de las confusiones foneticas: Cuando
un niffo confunde letras parecidas en su sonido o en su punto  de
articulacion y wescribe o lee: yopa en lugar de copa, cato en
lugar de pato, swello en lugar de sueflo, ol plan de tratamiento
se basa en el origen del problema. En este problema estan
comgrometidas principalmente la sensibilidad profunda de los
arganos de articulacion, las pranxias fono—articulatorias,
motricidades de origen cerebeloso (tales como los movimientos
alternos y simutaneos), la memoria auditiva y la  falta de
precision en las coneiiones auditivo-fonicas. For lo tanto hay
Que 1nsistir en estos aspectos:

2.1 EBensibilidad profunda de los organos de arliculacion.

2.2 Ejercicios motores de los oarganos de articulacion, frente a
un esprjo.

2.2 El plan numero | de la terapedtica evolutiva,:
2.4 Edercitar la memoria auditiva.

2.5 Ejercicios de descriminacion fonémica, de anadlisis y sintesis
aral de palabras y de figura-fondo auditivo.

2.6 For ultimo, se han de reforrar solo un fonema a la vez, ya
que se reforso, se pasa a otro, empleando los  ejercicios de
automatismos autoritarios. Se hacen ejercicios de
comprobacion para ver si e£] nifle ya no confunde las letras
que se han reforzado separadamente, por medio de dictados vy
escrituras pspontaneas de palabras que antes canfundian, {Si
las confusiones persisten se vuelve a insistir en dicho
plan.

Z. Flan para la correccion de confusiones ortograficas

. Esercicios de memoria visual:

b

3.

. Uso del cronotaquistocopio.
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.3. Visualizacien de palabras en las qQue se marca con un  color

caonstante la dificultad ortografica.
Z.4. Repasar los 9 pasos de cada letra que canfunde.
+5. Estudio de las reglas ortograficas de una manera deductiva.

3.6, Si tiene falta de wvocabulario verbal, emplear el paso
paso No.4 de la terapedtica evolutiva,

Z.7. Ejercicios de comprobacion por medio de dictados escritos
y cavas.

a, Flan para reforzar Automatismos Secuencirales: Cuando la mayor
parte de los errores se localizan a nivel sildbico, el plan de
tratamiento abarca los siguientes aspectos:

4.1. Bases de terapeutica evolutiwva principalmente en nociones
espaciales {derecha—-izquierdal, temporales, ©£itma,
movimientos alternos y simul tdneos.

4.2. Realizar ejorcicios de movimientos en secuencia, como una
base indispensable para afirmar posteriormente las
sccuencias silabicas.

4,73, Realizacién de secuencias con objetos tales como
diferentes formas geométricas en volumen o en superficie,
ensartado, sccuesncias con palitos, semillas, corcholatas y
otros materiales.

4.4. Becuencias con trazos.

4,5. Ensefar ¢l sonido de cada letra, como su nombre e insistir
que se aprenda el alfabeto de memoria.

d.&. Lectura silabica.

4.7. Ejwercicios de analisis y sintesis oral de palabras y de
figura-fondo auditiva.

4,8. Ejercicios de formacion de palabras con legras.
4.9. Ejercicios de "ensalada de silabas" o de letras.

S. Fara facilitar la rapide:z de los procesos de integracion: los
errores que se localizan a un nivel central (confusiones
semianticas, falta de comprensiéon de lo leido, frecuentes  fallas
en la separacidn de las palabras)!, a través de la terapedtica
evolutiva se dan las bases para mejorar la rapide:z de las
reacciones motaras y mentales.

S.1. Ejercicios para respuestas motora rapida.
=1

2. Ejercicios de asociacién de la palabra a la accion.
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5.3, Ejercicios de ralajacidan y frases,
S.4. Ejercicios de concentracion. (Ver Anexo D.5).

6. Bramatica: el origen central del problema en la construccion
gramatical lo constituye la falta de captacion del sentido
ritmico de la palabra y la frase y se@ observa en la redaccion
espontanca de lo escrito.

&.1. La base del tratamiento es la educacion rltmica pasanda por
todas sus etapas desde los pasos elementales hasta los mas
comple jos.

6.2, La practica de plercicios de “"vaivenes" con todo el cuerpo o
can  alguias  de sus partes, recitando rimas a la ves que se
realizen,

&6.3. Ejercicios de relajacion y frases, el plan No. 4 de 1la
terapentica evolutiva para favarecer el desarrollo
linguistico del nifo.

"Ninguno de estos ejercicios emplean los especialistas en el
aprendizaje del Centro Fsicopedagogico estudiado. "

Dentro de la terapettica correctiva directa se recomiendan
dos métodos en forma especial:

2.2.A. "La ventana” método de Madame Sadek, que tiene por objeto
inmiciar &l nifio en las diferencias conceptuales 1los
tiempos verbales y automatizar ciertos modelos de
construccion, que primerc repetira y después elaborara por
si mismo.

2.2.B. "Los trenes' Método que elabord Charles Bru, con objeto de
ensefiar al nifo los modelos de construccion gramatical mas
vsados.

"Dichos mtltodos se desconocen en cl Centro.

La eleccion metodologica adecuada & cada nifio segun su propia
problemdtica es un punto decisive en el éxito de su tratamiento,
par lo que es muy importante analizar los errores cometidos por
los niffos y elaborar los planes educativos, basandonos en tal
analisas.

“Sin embargo, encontramos gue no  hay wna relacidon de los
erroes manifestados por los nifios  con los planes de trabajo
empleados en @l Centro para la superacitn del problema del niffo.



4.3,  RECOPILACION DE DATOS



1.

r)

D%}

4a

4]

-~

a.h,

g

8.

8.A.

.

10,

10.A FERFIL SOCIGEDUCATIVO DEL N1f10:

124

CAS0 No. 1

SEXQ:
EDAD:
ESCOLARIDAD:
MOTIVO RE CONSULTA:
DIAGHOSTICO (GENERAL:
ESTUDIO FSICOL.OGICO:
WIsC-RM,
VERBAL : 75
Buena memoria,

reproduccion de modelos

DIBUIO DE FIGURA HUMANA:
normal presenta

BENDER.
MIVEL DE MADURACION:
fig., 73

Fosible lesion cerebral.

DATOS SIGNIF1LATIVOS.
nerviosa, padre
lentamente. Audicion v

INTEGRACTION FAMILIAR,

ESTRUCTURA FAMILIAR.
motivo de estudio.

NIVEL SOCIOECONOMICO,

ANTECEDENTES ESCOLARES.

inseguridad,

alcoholico.
vista normales.

Masculino

8 affos & meses

Zo. aflo

Desaplicado (lento aprendizaje)

Froblema de aprendizaje

C.1. Total 79 (limitrofe)

EJECUCION: 78

difjcultad para el manejo de numeros,
y manejo de

simbolos abstractos.

Funcionamiento de esquema corporal
rotraimiento y depresian.

&. Rotacion fig.S; integracion

; sustitucion de puntos por circulos en la fig.3.

Embarazo no deseado,
Timido, retraido,

madre muy
trabaija muy

Adecuada.

Fadres, 4 hermanos, Gltimo lugar

Bajo,

Jardin de nifios 2 affos. Mo

aprendi1o nada porque tenia problemas de socializacion.

En 1a primaria es muy
escolares.

1. B, FERFIL

FADRE 1

MARKRE:

Ambos &l fabetos.
11. DIAGNOSTICO Y

lento para reatizar

los trabajaos

SOCICEDUCATIVO DE LOS FADRES.

Feluquero,

Hogar. A veces Lrabaie en cultiora

de belleza.

TRATAMIENTO FPEDAGOGICO.
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11.4. DIAGNOSTICO.
Deficiencias en gnosias temporales, tactiles, ritmo,
nocion derecha~izquierda, espacial.
Lecto-escritura: omisiones, sustituciones, deformacion de
letras. r, a.

t1.B, TRATARMIENTO.
Reconocer las partes finas de su cuerpo, distinguir los
colores basicos sin error, desarrollar ardenadamente
diferentes digitos, eiercitaci16n oral, edjercitacion de
coordinacion motora fina y gruesa, desarrollar capacidad
viso-espacial.

CASO No.?2
.. SEXO: Femenino
2. EDAD: 7 afins, ocho meses
3. ESCOLARIDAD: ) Segundo afla
4. MOTIVO DE CONSULTA: No trabaia en la escuela y no
retiene lo que se le ensefla
S, DIAGNOSTICO GEWERAL: froblemas de Aprendizaie
4. ESTUDID FSICOLOGICO: C.1.total 87 Normal bajo

&.A., WISC-RM.
VERBAL: 20 EJECUCION: 79
Dificultad espacial, @estimulos abstractos, coordinacion
visomoltora. Buena capacidad de memoricaci1on awditiva a corto
plazo, comprension entre instruccilones largas y detalladas,
buen lapso de atencion y alerta mental.

A.B. DIBUJO DE FIGURA MUMAMA:  Esguema corporal pnarmal, normal
alto, Inestabilidad hacia los demas, falta de una basze

firme.,

&6.0C. BEMDER.

MNIVEL DE MADURACIOM: 4 aflos 10 meses.

DISTORSION: Fia. A1, 3, 5, &, 7, B.
ROTACION: Fig. 1, 4, 5.

DESINTEGRACTON: Fig. Ay 4 a nivel perceptual y

perceptual-motriz.
DATOS SIGNIFICATIVOS DE LESIOM CEREERAL: S1

7. DATNS SIGMIFICATIVOS. Embarazn deseado, parto normal
pero prematuro (4.5 meses) estuvo en incubadora por mes y
medio: audicidn, vista, neuromotor y comanicacion buenas.
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8. INTEGRACTON FalIl 6. Adecuada,
2.5, EETRUCTURA FAHILTAR. Estructura Tamiljar: padres, dos

hildas, primer lugar motivoe de estudio,
?. NIVEL 50C10ECONOMICA. Medio.
10, ANTECEDENTES ESCOLARES.

10.A FERFIL SOCIDEDUCATIVG DEL NIFID. Guarderia 2 affos. Jardin
de nifios entro a Jos 5 aflos, estuve 1| afln. Frimarta: no ha
reprobado, lo cambiaron de escuela al pasar a Zo. afio.

1o B FERFIL SOCIOEDUCATIVO DE L.OS FADRES.
FADRE ¢ 2u. wacacional, obrero.

MADRE : 20. secundaria, hogar.
1. DIAGHOSTICD Y TRATAMIERNTD FEDAGOGICH,

11.A. DIAGNOSTICO:
Detficienci1as en el esguena carporal, ubicacion espacial y
tenporal, soordinacion visao~-matora, memoria visual a corto
plazo, analisis, sintesis y anticipacion visual,
lecto-escritura omision de letras, pone de mas, no sabe los
enunciados admirativos y exclamatives, confunde la ¥ y la
A,

1L B TRATAMIENTO.

Integrar su cuerpo al medio ambiente, desarrallar
coardgiracion motriz fina. Actividades conlectivas.

CASO No. 3.

1. SEXO: Femenino.

2. EbAk: 4 afios 1l meses.

2. ESCOLARIOAU: Frimer afio.

4. MOTIVD DE CONMSULTA: i Va atrasada en la escuela y es muy
itRguieta.

S. DIAGNOSTICO GENERAL: Frobloma de aprendizaje.

b, ESTUDIO FSICOLOGICO: C.1. Total 114, Pnormal brillante.

& A, WIGE-RM.
VERRAL: 103 EJEECUCION: (17
funna atencion, argenizacién y habilidad espacial.
Dificultad en coordinacidén fina, memoria visual a corto
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plazo, tiens poco sentido comun, escaso juicio social Y
dificultad para notar los detalles importantes.

6.E. DIRUJO DE FIGURA HMUMANA: Esquema corparal normal bajo.
Indicadores emocionales angustia, retraimiento e inmadurez,
dependencia.

&.C. BENDER.
HMIVEL DE MADURAC ION: 8 afios & meses, mayor a su edad
cronologica, distorsion de la fig.8. Fosible lesion
cersbral.

7. DATDS SIGNIFICATIVODS. Embarazo no deseado, parto
cesarea, reguiare lentes, comunicacion, neuromator normales.
Es la menos sobrepotegida por los padres, por lo que hay de-—
pendencia de la mifia haci1a ellaos, Se piensa que el factor
empcional aesta influyendo en su problema de aprendizaje.

8. INTEGRACION FAMIL [AR, Falta de convivencia del padre con
la nifa.
8.A. ESTRUCTURA FAMILIAR. Fadres, 4 hijos, Gltimo lugar

motivo de estudio.
§. NIVEL SOCIOECONGHICO. Medio.
10. ANTECEDENTES ESCOLARES.
10.A PERFIL SOCIOEDUCATIVO DEL MNIMNOD. Jardin niffos: 3 afios. Asiste
a escuela particular. Es muy 1nguieta no aprende nuevas

conocimientos.

108, FERFILL SACIOEDUCATIVO DE LOS FADRES.
FADRE ¢ Contador fiscal auditor.

MNADRE : Disefiadora.
11. DIACNOSTICO Y TRATAMIEMTO FEDAGOGICO.
11.A. DIAGNOSTICO to tiene perfil de desarrollgo.

11.B. TRATAMIENTO. No tiene “Informe de Programa
Bimestral"
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CAS0 No. 4.
t. SBEXO: Masculino.
2. EDAD: 8 affos & meses.
I. ESCOLARIDAD: ler. afio (por tercera ocasion).
4. MOTIVO DE COMNSULTA: Reprobacion, falta de atencion,

inquieto, nervioso.

S DIAGNDSTICO GENERAL: FProblema de aprendizaie.

6. ESTUDIO PSICOLOGICO: C.I. 97 Normal promedio.
6.A. WISC-RM.
VERBAL: 92 EJECUC10N: 102
Afectado en memoria a corto plazo.
S.B. DIBUJO DE FIGURA HUMANA:  Esquema corpeoral normal alto
i85-120) . Inseguridad, retraimiento.
&.C. BENDER.
NIVEL DE MADURACION: 7 aflos & meses. Posible lesion

cerebral.

7. DATOS SIGNIFLICATIVOS. Embarazo deseado de B meses,
norrmal (aungue venmtia sentado el niffo). Audicién, visién,
comunicacion sin problemas.

parto

B. INTEGRACION FAMILIAR. Sin problematica.

8.A., ESTRUCTURA FAMILIAR. Fadres, & hijos, quinto lugar

motivo de estudio.
9. NIVEL SOCTOECOMOMICO. Bajo.
1. ANTECEDENTES ESCOLARES.

19.A FERFIL SOCTOEDUCATIVO DEL MNIAO.
Frimaria:

Jardin de niffos cursa .} afio.
reprucba dos veces el primer afio.

{0, B, FERFIL éDCIDEDUCATIVD DE LOS PADRES.

FADRE: Jo. secundaria, obrero.

MADRE: &a. primaria, hogar.

11. DIAGNOSTICO Y TRATAMIENTO FEDAGOGICO.

11.A, DIAGNOSTI1CO.
Frablenas perceptuales:
temporal, lateralidad,

esquema corpotal, nocidn espacio
coordinacion motora y ritmo.
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FPerceptual: desarrollar habilidades perceptiva-motora ¥

coordinacion motera fina,
FedagtOuica: expr
asi comp descrifrar v comprender el lenguaje.

carr on forma oral susn ideas y experiencias

'CASD No. S
1. SEXD: Masculino,
Z. EDAD: 7 afios & meses.
I ESCOLARIDAD: 1er. afio.
4., MOTIVO DE CONSULTA: " Mo bha logrado aprender a leer ni a

escribir, es muy inquieto,

distraideo v agresivo.

S. DIAGMNOSTICO GENERAL: Froblems de aprendizaje.

& ESTUDIO FSICOLOGICO: C.1. Yotal 97 normal promedio.

6. AL WISC-RM,
VERBAL: 24 EJECUCION: 97

Dificultad en momoria inmediata, analisis y sintesis.

4. B. DIBWIO DE FIGURA HUMAMA: Esquema corporal deficiente a su
@dad presencia de altoracion del osquema corporal.

4.C. BENDER.

Errores en la distorsion de forma, desintegracion,
rotaciones e inversiones. Inadecuado man2jo del espacio.

Fresencia de dafio cerebral minima.

7. DATOSE SIBMIFICATIVOS. Embararo desecado a término, parto
cesdraa, a2feccién en el rifion, diversos golpes en la cabe:za,

no pronuncia bien las palabras.

8, INTEGRACTON FAMILIAR. Se 1gnatra.
8.6. ESTRUCTURA FAMILIAR. Se ighora.
@, MIVEL SOCIOECONOMICO. Se ignora.

10, ANTECEDENTES ESCOLARES.

10.A FPERFIL SOCIOEDUCATIVO DBEL NIfD. ifinder ingreso
dos afios pero no logrd aprender nada. Primaria
affio por segunda acacion,

a los 4 afios,
repite pirrimer

(R
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1O0E, PERFIL SOCIOEDUCATIVO DE LOS FADRES,
FADRE Mo contiene Trabajo social ni
oentrevista psicolegics por lo
que se ignoran estos datos.

MADRE:
1. DIAGNDSTIND ¥ TRATAMIENTO FEDAGOGICO.

11.A. DIAGNOSTICO
Balo en gnosiss corporales, digito manuales y temporales.
Lecto-escritura: Disletia mista, amision, agregados,
contaminacion, no se entiende lo que escribe.

11.B. TRATAMIENTO.
Ferceptual: retener estimulos seriados en el orden
propuesto.
Pedagagica: analisis y sintésis armando rompecabezas,
ejercicios previos para la lecto-escritura.

CASO No. &.

1. SEXO: Femenino.

2. EDAR: B affos 10 meses.

2. ESCOLARIDAD: Frimer afio.

4. - MOTIVO DE COMSUL.TA: Reprobacion, se le olvidan las
ietras.

S. DIAGHOSTICH GENERAL: Froblemas de aprendizaje y
lenquaje.

&. ESTURIO FSICOLOGICO: C.1. Tetal 8%, normal bajo.

L. A, WISC-RM.
VEREAL: &4 EJECUCION: 104
Deficiencia canecimiento adquirido, memoria auditiva,
visual, a corto v largo placto, alerta mental, secuenciacion,
maneio de diferencia, lapso de atencion, procesamiento
analitico, distractibilidad I11.

& B, DIBNID DE FIGURA HUMANA:
Esquema coporal bajo a normal. Sentimientos de 1nadecuacion,
1mpulsividad, coordinacion pobre, tendencia a tetraimiento,
inhibicion de impulsos.

&.C. BENDER.
NIVEL DE MARURALCION: B afios il meses.
Pistorsién fig. & y 8. Desintegracion de la fig. A, a nivel
perceptual motriz. Fosible disfuncion cerebral,
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7. DATOS SIGNIFICATIVOS.
Embarazo deseado, parto normal, problema de lenguaie.
Audicion, vision, neuromctores normales,

8. IMTEGRACION FAMILIAR. Sin problema.

8.4, ESTRUCTURA FAMILIAR. Fadres, 2 hijos (M-H) segundo
lugar motivo de estudio.

?. NIVEL SOCIOQECONOMICO, Mo contiene trabajo social.
10, ANTECEDENTES ESCOLARES.

14.A PERFIL SOCIQEDUCATIVO DEL MIAG.
kKinder a los § afios ingresd, cursd un afle. Primaria reprusgba
por segunda ccasion, Recibe terapia de lenguaije.

10.B, FERFIL SOCIOEDUCATIVO DE LOS FADRES.
FADRE: Se ignora.

MOGRE: Se ignora.
11, DIAGNOSTICO Y TRATAMIENTQ FEDAGOGICO.

11.A., DIAGHOSTICO
Deficiencias en gnosias temporales, digito-manuales, tritmo,
nocion de izquierda, menores problemas en gnosias visuales,
corparales, tactiles, lateralidad y equilibrio.
Lecto escritura: conoce aisladamente las vocales, no tiene
el proceso de lecto-escritura

11.B. TRATAMIENTOD.
Ferceptual: identificarad mndelos y los reproducira,
Foicomotiriz: afirmara el descubrimiento de las parrtes del
cuerpo y funcién de cada uno.
Fedageoico: aplicard los elementos basicos de razonamiento,
visualizara algunas palabras que serviran de base para
intciar 21 analisis de palabras.

CASO No.7.
1. SEXO: Masculino.
2. EDAD: 7 affos I meses.
%, ESCOLARIDAD: ter. afio

4, MOTIVG DE COHSULTA: La maestra . lo quiere repraobar
X porque no escribe bien.
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S. . DIAGNOSTICO GENERAL: Froblema de lenguaje y
aprendizaje.

4.  ESTUDIO FSICOLOGICO: C. 1. Total 9! normal promedio.

6.A, WISC-RM.
VEREBAL: 89 EJECUCION: 95
Dificul tad para diferenciar detalles, para percibir
estimilos significativos, para procesar, informacion de

manera global, deficiente organizacioén, visual sin actividad
motora.

&.B. DIBUJO DE FIGURA HUMANA:
Esquema corporsl: normal.
No se observan indicadores emocionales.

&£.C. BENDER.
NIVEL DE MADURACION: g afios B meses.
Fosible lesion cerebral paor distorsidn de la forma, fig. A.,
&, 7, rotacitn e integracion de la Tig. A.

7. DATOS SIGHIFICATIVOS. Embaraczo deseado, parto paer
forceps, no presentd llanto espontaneo, estuvo en incubadora.

8, INTEGRACION FAMILIAR. Adecuada.

8.A. ESTRUCTURA FAMILIAR. Fadres, 2 hijos, primer lugar

motivo de estudio.
9. MIVEL SQCIOECONOMICO. Medio.
10. ANTECEDENTES ESCOLARES.

1G.A FERFIL SOCICEDUCATIVO DELL NIMO.
Jardin de nifios: 2 afios, T afios con maestra especial, pero
no avanzo nada. Frimaria: cursa primer afio, por su problema
de lengualie, prosenta problemas en su escritura y por eso la
maestra lo quiere reprobar

0.6, FERFIL SOCIOEDUCATIVO DE LOS FADRES.
FADRE : Estudia Lic. Economia

MADRE: Hagar.
11. DIAGHOSTICO ¥ TRATAMIENTO FEDAGOGICO.

11.A. DIAGNOSTICO
Deficisncias en gnosias temporales, actividad perceptual.
Esceritura: taltas de ortogratia, contaminacion,
disoiacion, agregados y segmentacion.

11. 6. TRATAMIENTO.
Desarrollar sensorio-motriz, ejercicios de coordinacion
matara fina y gruesa, discernimiento figura-fondo,
constancia de la forma.
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Desarrallar lateralidad, direccionalidad, telaciones
espaciales, constancia, modelos.

Funciones superiores: atencion, memoria, formacion de
conceptos. Escritura-lectura, dictado, vocabulario.

CAS0 No.8
1. &EXO: Mascul ino.
2. EpAD: 7 afios 11 meses.
3. ESCOLARIDAD: Seqgundo afio
4. MOTIVO DE CONSULTA: Froblema de lenquaje
S. DIAGNOSTICO GEHERAL: Froblema de lenguaje y aprendizaje
6. ESTUDIO FSICOLOGICO: C.I. Total 127 normal brillante
G.hA. WISC-RM,
VEREAL 3 122 EJECUCTON: 127
Dificultad en construccion verbal, exzpresién verhal, sentido
coman, juicio social, capacidad de aprendizaje, produccion
caonvergente y memoria visual @ corto plazo.
&.B. DIBUID DE FIGURA HUMANMA:
Eszquema corporal: normal alto (85-120).
Emocinonalmente no existe indicadores, aungue su esquema
carporal no se halle totalmente integrado.
&.Co BEMBER.
NIVEL DE MADURACEON: 8 «fios 5 moses.
Fosible disfuncién cerebral, roteacion de las figs. 4, 5, 7 y
desintogracion de la fig. 4,
7. DATOS SIGMNIFICATIVOS.
Embararo deseado. Farto a término, empleo de forceps.
Audicion, viste, newromotores normales.
Froblema de lenguaigc.
8. INTEGRACION FAMILLAR.
Falta de atencifn par parte de los padres hacia el niflo,
principalmente en las tareas escolares.
B8.A. ESTRUCTURA FAMILIAK. Fadtes, 2 hijos, Zo. lugar motivo
de estudio.
9. NIVEL SOCIQECOMOMICO. Bajo.

10,

ANTECEDEMTES ESCOLARES.
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it.

tr.Aa

1.8

6. h.

FERF IL SOCTOEDUCATIVO DEL
Jardin de pifios: I affo no
avanzana mucho, porqgque la
Segundo aflo: en cureo, la

FERFIL SOCIGEDICAT LVO
FADRE ¢

DE

HADRE:
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MNIfG.
aprendio & leer. Frimer afiar no
maestra nog le enseflaba ni a sumar.

maustra le pone mucho empeflo.

LOS FADRES.

4o, praimaria. Agente de ventas.

hogar.

DIAGNOSTICO ¥ TRATAMIENTO PEDAGDGICO.

DIAGROSTICO

Inmadurcz en mamora
Escerituras
i tmo de palabras,

disoc

TRATAMIENTO,
fasicion en el ecspacio,
audtbiva, secuencia,

a vizual
faltas de ortografia contemipacion,

conciencia coporal,
wenorid audirtiva.

inmediata, gnosias temparales.
fallas en el

jacaon.

asgciacion

MO TIENE HOJAS DE TERAFLA DE LEMNGUAJE.

CASO No.9

SEX0:

EDAD:

ESCOLARIGAD:

MRTIVD DE COMSULTA:

DIABHOSTICO GENERAL:

ESTHDIO FSICOLDOGICO:

WISC-FRil.
VEREPAL ¢
Dificul tau en pensarento
JU1CIQ social.

DIBUJG DE FIGURA HUMANA:

HENMDER.
MIVEL DE MADURACION:
Fosible

Masculino
7 aflos.

Sequndo afic
Froblemas
conducta,
atencion,

de lenguaj)e, problema de
Quiere 1lamar la

nerviosao  timida.

Froblemas
una vocal
FProblemas

de lenguaje 7r.) entre
Yy una coansonante,
de aprendicaje.

C.1.Tatal 101 normal promedio

EJECUCION:

abstracto, comprension social y

-

7 affos T mesos.

lesion nouwrologics.
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7.  DAYOL SIGNIFICATIVOS.
Embarazo doscado, parto a término, emplec de forceps.
Audicion, vista, neuromotores normales.
FProblemas de lenguaje.

3. INTEGRACTON FAMILLIAR, Negativa
Mo hay bucnas relaciones entres los padres con sus hijos ni
entre 1s parecia.

B.A. ESTRUCTURA FAMILIAR. Fadres, I hijos, Zo. lugar motivo
de estudio.

. MIVEL SOCIQECONOMICO. Medio

1, ANTECEDENTES ESCOLARES,

10,4 FERFIL SOCIOEDUCATIVO DEL NIAD.
Jardin de nifios: ingresa a los 4 affos, solo cursa un afio,
asiste muy irregularmente. Frimaria: ler. afio sin problemas.
Segundo afis: en curso, manifiesta la madre gue los problemas
que presenta se deben a ge no hay guien lo ayude en casa ya
que les padres trabajan y casi m1 lo ven.

10.R. PERFIL SOCIOEDUCATIVO DE LOS PADRES.
FADRE: Secundaria terminada, empleado de
la General Motors.

MADRE: Frimaria terminada, cultora de
belleta (comerciante) vende ropa,

11. DIAGNOSTICO ¥ TRATAMIENTO FEDAGOGICO,.

1l.A. RIAGHNOSTICO
Inmadures on gnosias temporales, orientacion espacial,
Escritura: faltas de ortografia, disociacion, omisiones,
fallas en el ritmo. Froblemes en matematicas y lenguaie
articulado.

11.B. TRATAMIEHTO.
Estimular funciones semsorio-motoras. Coordinacion motora

gruesa y fina. LConciencia y esquema corporal. Asociacién
auditiva. Secuencia memoria visual. Constancia-forma.

CAS0 No. 10
1. SEXO: . Masculing
2. . EDAD: & afios O meses.

2. ESCOLARIDAD: io. afio
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a. HOTIVD DE CONSULTA: Froblema de conducta
5. DIAGHNOSTICO GENERAL: fFroblemas de aprendizaje.
&, ESTUDTID FSICOLOGICD: C.T, Total 12% superior.

6.4, WISC~RM.
VEREAL 2 110 EJECUC 10ON: s
Fresenta dirferencia significativa entrre ambas escalas, por
su facilidad para manejar estimulos visuales y concretos.
S6le qQue presenta dificultad para el manejo de numero para
aprendasr, formacion de conceptos noe verbales, para ol maneso
de tapiz w papel, para scoguir un patron visual, deficiente
rrado de pensaniento abotracto y prevision.

&.B, DIBUIQ DE FIGURA HUMANAZ
Hivel do funcionamiento en base a la integracion del esquema
corporal es de noraal alto, como indicadores emacionales se
abserva agrwsividad.

&.C. BEMDER.
HIVEL DE MADURACION: 7.6 a 7.11 afos {superior a su
edad cronological
Rotacion en las figuras 4, 5 y 7, angulaciones i1ncorrectas
figuras 7 v B.

7.  DATOS SIGMNIFICATIVOS.
Embarazo no deseado, con dos intentos de aborto, pesa al
nacer, 5.190 kg. Su desarrollo noevromuscular y de lenguaje ha
31do auy rapido.

a8. IMTEGRACION FAMILIAR. Inadecuada.

8.A., ESTRULTURA FAMILIAR. Fadres,
estudio.

Z hijes, lo. motivo de

. HIVEL SOCIOECONDMICO. Medio.

10, AMTECEDENTES ESCOLARES.

1. A FERFIL SOCIOEDUCATIVO DEL NINO.
Jardin de mifins: a los T afios, presenta problemas de
conducta. Framaria es muy latosa, no le gusta hacer la tarea

v dice gue la maestra es muy 2najona.

O B, FERFIL SOCIOEDUCATIVO DE LDS FADRES.
FADFRE: Se ianora,

MADRE : Se ignora.

11. DIAGNOSTICO Y TRATAMIENTO PEDAGOGICOD.
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1t.A. DIAGNOSTICO
Fresenta problema de aprendizaje como consecuencia de wn
problema de conducta. Eajo en gnosias corporales, nocitn
derecha-izquierda, gnosias temporales, ritmo, equilibrio.

1L.B. TRATAMIENTO.
Se dard apoyo en la siguientes &rcas: adquisicién del
proceso de lecto-escritura, & Tin de gque pueda ser
realicada en forma global, asimismo su escritura se
@jerci tard scparando las fallas realizadas en el examen
grafolésico.

CASO No. 11
1. SEXG: Hasculing,
2. EDAD: 7 affos 11 meses.
. EGCOLARIDAD: Z0. afio
4. MOTIVO DE CONSULTA: Froblema de lenquaje
. DIAGMOSTICO GENEéAL: Firroblemna de lengualje
&. ESTUDIO FSICOLOGICO: C.I. Tatal 108 normal promedio

b A, WISC-RIM.
VERBAL: 102 EJECUCION: 1114
Ho existe diforoncia significtiva en ambas escalas, presenta
Areas débiles, dificultad eh el manejo de las numeros,
memortsa & lago placo dificultad en el manejo de
conocimiontos adqguiridos.

&LB. DIOUIO DE FIGURA HUMANA:
Raspondis a todos items asperados, se se encontrd los
siguientes resgos ansiedad, control rigico, impulsos, ligera
inestabilidad.

&.C. BENREFR, Mo se efectuo este estudio.

7. DATOS SIGMIFICATIVOS,
Embarazo a términe, hubio edema en las plernas en el ultimo
mes, parto sin problemas aparcntes, hubi epicotomia (nacio
rado). Fresenta probloemas de comunicacion de L.D.

Newromotaores: tiene pie plane y mote el pie izquierdo, las
COGAY S0 le carpn de Ja monag mansrismay se muerde las uffan,
hace betrrinches, so tira y patea en el suelo, llora.

&. INTEGRACION FAMILIAR. Adecuada.
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ESTRUCTURA FAMIL AR, Fadres, 3 hijos, 20. motivo de
estudia.
WIVEL SOCIOQECONOMICO. Media.

AMTECEDENTES ESCOLARES.

FERFIL SOCIOQEDUCATIVO DEL NIAO.

Guardesia: estuvo desde los T meses hasta el lbinder.
Frimaria: ingresd & los 7 aflos, aqui tuvo problemas de
lenguaje vy 1o 1ban a reprobar pero 1o cambiaron de escuela v
lo aceptaron en 2o. afio, cuisten problemas en el dictado.

1oL B, PERFIL SOCTOCEDUCATIVO DE LOS FADRES.

FADRE: Obrero en FEMEX

MADRE: Secretaria do 5.T.F.S.
11. DIAGHOSTICO Y TRATAMIENTO FEDAGOGICO.
11.A., DIAGNOSTICO

Presents diTicultades en el lenguaje, recibiendo terapia en

©] hospital 20 de Noviemnbre, por dos aflos, actualmente se

suspendio.,
1.8, TRATAMIENTO.

Salo se sugierce que sea atendido en Centro Fsicopedagdgico,

cin tener programa de atencidn en el arca de lenguaje (se

tiene una valoracion).

CASO No. 12
1, SEX0O: Mascul ino
2. EDAD: B8 afios 10 meses
. ESCOLARIDAD: 20. primaria
4. MOTIVO DE CONSULTA: Lento aprendizaje y problemas de
memoria

S. DIAGNOSTICO GENERAL: Problemas de aprendizaje
-} ESTUDIO FSICOLOGICO: C.l. Total 110 normal promedie
&AL WISKC-RM,

VERBAL : ez EJECUCTON: 110

Frosenta diferencia de 18 puntos con respecto al C.I1. debido
probablamentiz a la pobreta de =u medio ambiente y familiar
Fresonta como area débil el acopio de 1nformacion, esto es
por las pocas probabilidad culturales.
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DIBUJD FIBURA MHUMANA.

En su figura no presenta nariz, boca, piernas en das
dimanzgiones conforme a lo esperado; manifiesta rasgos
wmocionales, falta de interes social, rotraimiento timidez e
inseqguridad.

BENDER.

Su nivel de desarrollo corresponde a su edad cromclegica,
mostrando tres indicadores importantes de probable lesion
cerehral.

DATO8 SIGNIFICATIVOS,

Embarazo producto gesta | con cesarea, requirie
hospitalizacion. Naci1é con hiporia, estuvo en incubadora, se
praivaba al hacer berrinches,

INTEGRACION FAMILIAR. Inadecuada.
ESTRUCTURAG FAMILIAR, Fadres, T hijos, lo. motivo de
estudia.
NIVEL SOCIOECONDMICO. Bajo.

ANTECEDENTES ESCOLARES.

1. A FERFIL SOCIDEDUCATIVO DEL NIAO.

Jardin de nifios: a los & affos, cursd 1t afio, sin problemas,
Frimaria: ingreso a los & affos, curso dos veces por no daber
leer ni1 escribir.

10.B. FERFIL SOCIOEDUCATIVO DE 1.0S FPADRES.

11.

FADRE: Dbrero Ruta 100 primaria
inconclusa.

MADRE: Hogar. Alfabetos ambos.

DIAGMOSTICO ¥ TRATAMIENTO FEDAGOGICO.

11.A. DIAGHOSTICD

Frresenta diTicultades en su aprendizaje, tales como
sustituciones de /b/ por /f/ y viciversa en el dictado.
Se le olvidan las letras.

t1.B, TRATAMIENTO.

Careca de programa para la atencion a su problema, solo se
sugiere atencién a Centro Fsicopedagogico.
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CASD No.13
SEXO: Mascul ino
EDAD: 7 afios & meses
ESCOI_ARIDAD: 1o0. afio
MOTIVD DE CONSULTA: Froblema de lenguaje, habla muy
rapido, no pronuncia la /+/
DIAGNOSTICD GENERAL: Froblema de lenguaje.
ESTUDIO FEICOLOGICO: C.1. Total 94 normal promedia
WISC-~-RM.
VERBAL: 7% EJECUCION: 112

Existen diferencias significativas en cada una de las
escalas, presentan dificultad en el area verbal, tal es el
caso de la organicacion visuwal sin actividad motora,
encantrara diferancias en detalle.

DIBUJID FIGURA HUMANA.
Se ubica como normal bajo a normals se cbserva cierta
insequridad en si1 mismo y dependencia de la figura materna.

BENDER.

MIVEL PE MADURACTON: Superior a su cdad (B.&6 a B.11)
ROTACTON: en 4 (puede ser inmadure:)
INTEGRACION: en la fig. A

DATOS SIGNIFICATIVOS.

Menor con buena potencialidad durante su gestacién, la madre
sufrid golpes y maloz tratos del esposo, desnutricion.
Antecedontes de problemas de lenguade de su abuela matorna y
tio.

INTEGRACTON FAMILIAR. Inadecuada.
ESTRUCTURA FAMILIAR. Madre, S hijos, 40. motivo de
astudio.
NIVEL SOCIOECONGMICO. Bajo

ANTECEDENTES ESCOLARES.

10.A PERFIL SOCIOEDUCATIVO DEL NIAO.

Guardetrta: DIF asistio hasta al kinder. Frimaria: séla
estuvo dos meses y lo sacod por su problema de lengualje

ya que leos nifios se burlaban de ¢1, actualmente manifiesta
la mapstira que va bieon. .

0., FERFIL SOCICGEDUCATIVO DE LOS FADRES.

FADRE: -
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MADRE: Empleada de VIFS., alfabets

11, DIAGNOSTICO ¥ TRATAMIENTO FEDAGDGICA.

1A,

11.u.

DI1AGHOSTICO

Deficiancias en gnosias temporales y lecto-oscritura: copia
existen agregados y sustituciones, dictado sélo escribe
fonemas aislados.

TRATAMIENTO.

Arca de lecto-escritura se trabajara discriminacion
fonetica. sintesis v andlisis oral de palabras par silabas
v letras.

Lectura y escritura de silabas, frases y oraciones, se
trabajara les propubnstas de aprendizage (DBEE)

CASD No. 14

i. SBEXD: Masculino

Z.  EDAD: 7 afios t mes

Z. ESCOLARIDAD: lo. afia

4, MDTIVO DE COMNSULTA: Froblema en el aprendizaje y

lenquaie.
5. DIAGNOSTICD BEMERAL: Froblema de aprendizaje y
lenguaje.

&, TEBTUDIC FS1COLOGICO: C.I. Total 70 <(limitrofe)

&AL WISC—-RiM,
VERBAL: 75 EJECUCION: 71
No eriste discrepancia en ambas escalas. Tiene disminuids su
capacidad para trabajar con nameros, la alerta mental,
pogible a la distractibilidad de Jo que eos susceptible, sus
lapsos de atencidn son cortos asi como su concentracion.

6.8, DIRUID DE FIGURA HUMARNA:
Muestrae una personalidad integrada, posiblemente a falta de
madwrez, hay rasgos de impulsividad, tendencia al acting
aut, agresividad.

6.C. BEMNDER.

MIVEL DE MADURACIDME Visomotor es 4.2 a 4.3
DISTORS IQM: Fige MNyé
ROTACTION: Fig. A, 2, 4, 7.

FPosible lesion cereberal.
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7. DATOS SIGNIFICATIVOS,
Conato de aborto S meses de gestacidn, sangrado constante,
pramaturo, moretomes en el cuerpa, fiebres altas,
deshidratado por diarrea, convulsiones desde los 3 afios, se
mueve como mecedora, chupa el cuello de la camisa.

a. INTEGRACION FAMILIAR. Adecuada

8.A. ESTRUCTURA FAMILIAR. Fadres, 4 hijos, 20. lugar motivo
de estudio.

?. MIVEL SQCICECONOMICO. Bajo
10. ANTECEDENTES ESCDLARES.

10.A PERFIL SOCIQEDUCATIVO DEL NIAQ.
Jardin de niflos: no ingresa. Frimaria: ingresé a los & afios,
la maestra reporta atraso escolar le agrada hacer su tarea
aungue le cuesta trabaljo.

10.8. FERFIL SOCIOEDUCATIYVO DE LLOS PADRES.
FADRE: Obrero

MADRE 3 Hogar. ambos alfabetos
11. DIAGNOSTICO Y TRATAMIENTO FEDAGOGICO.

11.A, DIAGNDSTICO
Deficiencias en gnosias visuales, corporales, temporales,
noci1én derecha-izquierda, tritmo, lecto-escritura.
Copia mala ubicacidn espacial, omisiones, contaminaciones,
agregados, no sabe leer.

11.B. TRATAMIENTO.
Se sugiere dar apoyo pedagdgico en las areas antes
mencionadas en particular en el area de lecto-escritura
se trabajara con las propuestas de aprenditaje para la
adquisicion de la lengua escrita.

CASO No. 1S5
1. SEXQ: Masculine
2. EDAD: B aflos, 4meses
3. ESCOLARIDAD: 2o. afio
4. MOTIVO DE CONSULTA: Froblemas de aprendizaje y

conducta

5. DUAGNOSYTICO GEMERAL: Froblemas de aprendizaje y
conducta
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4. ESTUDIO FSICOLOGICO: C.1. total B6 Normal bajo

6. 0. WISC—-RM,
VERBAL: 78 EJECUCION: @6
Hay gran discrepancia en cada escala, tieng dismunuida la
memoria, ol alerta mental y sus lapsos de atencion son
cortos, asi como también en el &area de ejecucion, la
organiracion visual y la percepcién de estimulos
significativos, debido a su escasa concentracién y a la
forma de procesar globalmente la informacibn,

&.B. DIBUJO DE FIGURA HUMANA:
Esquema corporal adecuado a su edad, conrazgos de inmadurez,
impulsividad, tendencia al acting-out, asi como rebeldia,
ira y agresividad.

6&.C. BENDER.
NIVEL DE MADURACION: Inferior a su edad (5.2 a 5.3
afios) Enisten indicadores de posible lesién cerebral.
Distorcion de ta forma de la fig. !,3,7,B. perseverancia
figura 1,2,6. Rotacion fig. 4,9.

7. DATOS SIGNIFICATIVOS.
Embarazo de alto riesgo, presento anoxia, aplicarén
elec troshochk, permanecio en incaubadora, temperaturas altas
es demasiado inquieto. Desarrollo evolutivo al parecer normal
toma medicamento, padece terrores nocturnos.

8. INTEGRACTION FAMILIAR. Adecuada

8.A. ESTRUCTURA FAMILIAR. rfadres, § hijJos, Gltima lugar
motivo de estudio.

9. NIVEL SOCIDECONOMICO. Bajo

10. ANTECEDENTES ESCOLARES.

10.A. FERFIL SOCIOEDUCATIVO DEL NIAO.
Jardain de nifios dos afos, reportande que era inguieto,
ingresd a la primaria a los 7 afios cambiando de escuela.
Actualmepte asiste con agrado pero es violento y latoso.

10.8. FERFIL SOCIOEDUCATIVO DE LOS #ADRES.
FANRE s Empleado del 18S8TE.

MADRE: Hogar, ambos alfabetos.
11. DIAGNOSTICO Y TRATAMIENTO FEDAGOGICO.
11.A. DIAGNOSTICC
Deficiencia en nocion dercha-izquierda, gnosias temporales.

Lecto escritura: Copia tienc omisiones, sustituye, agrega
en letras y palabras, tiene problemas de lectura.
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Se dard apoyo pedagogico en el area de espafiol con el

11.B. TRATAMIENTO.
analisis de palabras,
conocimiento del
articulos y

1. SEXO:

2. EDAD;

.. ESCOLARIDAD:

4, MOTIVO DE COMNSULTA:

. DIAGNOSTICO GENERAL:

w

asil camo también se iniciara en el

sustantivo y de su coordinacion con. los
los adjetivos calificativos.

CASD No. 1&
Masculino
7.1t meses

afio

20.

Froblema de
lenguaje.

aprendizale y

Froblema de
lenguaje.

aprendizaje y

6. ESTUDIO FSICOLOGICO: C.1. total: 73 limitrofe
&.A. WISC-~RM.
VEREBAL: 79 EJECUCION: 73
Hay homogeneidad en las dos escalas. Tiene dificultades en
memoria y estimulos cortos y abastractos, asi como también
procesa informacion con el hemisferio derecho y con
estimulos largos.
6&.B. DIBUJO DE FIGURA HUMANA:
Normal a superior, se advierte adecuado manejo de esquema
corporal, con seguridad de si mismo.
&.C. BEMDER.
HIVEL DE MADURACION: Bajin a su edad (5.9 a S.11)
ROTACIAON: Figuras 4,A y 7,5.
INTEGRACION: En la fig. 4
7. DATOS SIGHNIFICATIVOS.
Sufrimiento fetal, parto por cesarea., Froblema de lenguaje
articulatorio :
8. INTEGRACIOM FAMILIAR. Adecuada
8.A. ESTRUCTURA FAMILIAR. Fadres, tres hijos, Zo. lugar

© 9. NIVEL SOCIOECONOMICO.

motivo de estudio.

Medio
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10. ANTECEDENTES ESCOLARES.

10,A, PERFIL SQCIOEDUCATIVO DEL NIAO.
Jardin de nifios dns afins.

10,8, FERFIL SOCIDEDUCATIVO DE LOS . PADRES.
PADRE: Lic. en derecho.

MADRE ¢ Maestra de primaria.
11. DIAGNDSTICO Y TRATAMIENTO FEDAGOGICO.

11.A. DIABNQSTICO
Bajo en las arcas gnosicas, visuales, temporales,
corporales, nocién derecha-izquierda ritmo, lateralidad.
Lecto escritura: Copia con contaminacion y omisidng
dictado con inversiones.

11.B. TRATAMIENTO.
Se sugiere un programa correctivo haciendo enfasis en
analisis y sintesis; memoria mediata @ inmediata,
lateralidad, ritmo y coordinacién viso-motora.

CASO No.17
1. SEXO0: Femenino
2. EDAD: b afios
J. ESCOLARIDAD: 1o, aflo
4. . MOTIVO DE CONSULTA: Froblemas de lenguaje
5. DIAGNOSTICO GENERAL: Froblemas de lenguaje
b ESTUDIO #SICOLOGICO: C.1. total: 78 limitrofe

&6.A. WISC-RM.
VERBAL: 86 EJECUCION: 75
No hay discrepancia significativa, se observa deficit en
informacién debido a la memoria a largo plaze y a la pobreza
del ambiente temprano que estan influyendo en el
conocimiento adquirido en el acopio de informacién y en el
aprendicalje escolar.

&.FB. DIRUJO DE FIGURA HUMANA:
Integracicon de la figura humsna es de normal a normal alto.
Emocionalmente la figura indica falta de interés social,
tendencia al retratminento y a la timidez.
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BEMNDER.
NIVEL DE MADURACION: Bajo a su edad (5.2 a 5.3)
ROTAC I0ON: En las figuras 1,4, Desintegracién

de las formas de la figqura A y distorcidn de la forma de la
figura 7.indicadores de una posible lesion cerebral.

DATOS SIGNIFICATIVOS.
Existen dificultades en el aprendizaje, tal vex por st

problema de lenguale. Es muy dpendiente de la madre y de la
aburlita.

8. INTEGRACION FAMILIAR, Adecuada
8.A. ESTRUCTURA FAMILIAR. Fadres, S hijos, Zo. lugar motivo
de estudio.
9. NIVEL SOCIOECOMOMICO. Medio
10, ANTECEDENTES ESCOLARES.
10.A, FERFIL SOCIOEDUCATIVO DEL NIAO.
Jardin de niflos: ingreso a los 4 afios, curso dos afios
Frimaria: LLeva un aflo, no se reportan problemas de
aprendizaje.
10,8, PERFIL SOCIDEDUCATIVO DE LOS FADRES.
FADRE Ingeniero mecanico del ISME.
MADRE: Carrera técnica, {(hogar). Ambos
alfabetos.
11, DIAGNOSTICO Y TRATAMIENTO FEDAGOGICO.
11.A. DIAGNDSTICO
Fresenta deficiencias en gnosias tactiles y temporales.
tecto escritura: no sabe leer ni escribir pero conoce las
vocales y algunas consonantes.
11.8. TRATAMIENTO.
Se suglere apoyo pedagédgico en el area de aprendizalje y
reciba terapila de lenguaje, ya que esto puede entorpecer su
aprendizaie escolar., Existe un programa definiéndose como
- area de atencion la pewrceptual y pedagogica,
CAS0 No. 18
1. 8EX{: Masculino
2. EDAD: . 8 afios

. ESCOLARIDAD: 2a. affo



4. MOTIVO DE CONSULTA: Baia de calificaciones
S. DIAGNDSTICO GEWNERAL: Froblemas de aprendizaje
& ESTUDIO FSICUOLOGICO: C.I. total: 124 superior

&.A. WMISC~RM.
VEREAL: 120 EJECUCTION: 123

Dificultad para el manejo de nameros, sensible a la

distraccion.

&.B. DIBUJO DE FIGURA HUMANA:
Esquema corporal normal alto.

&.C. BEMNDER.,

NIVEL DE MADURACION: Superior a su edad.
ROTACIOM: Figuras 4,7.
SUSTITUCTAN: de puntos por circulos

Fosible lesiém cerebral.
7. DATOS GIGNIFICATIVOS.
Embararo y parte normal. Audicion, comunicacioén,

neuromotores, vi1sién normales.

INTEGRACIOM FaMILIAR. Adecuada

a.
8.A. ESTRUCTURA FAMILIAN. Fadres, dos hijos, 1o. lugar

moti1vo de estudio.

@, MIVEL SOCIOECOMOMICO, Medio
1. ANTECEDENTES ESCOLARES.
1G. A, PERFIL SOCIOEDUCATIVO DREL NIAO.
. Se ilgnora.
12.B. FERFIL SOCIOEDUCATIVO DE LOS FADRES.

FADRE: Se 1qnora

MADRE: Se ignora
11. DIAGNOSTICO Y TRATAMIENTO PEDAGOGICO.

1{.A. DIABNOSTICO
Retraso pedagonico enh el Arca de lecto-escritura.

11.B. TRATAMIENTO.

Desarrollar su capacidad analttico-sintetica, estimular
petrcepcion, forma,color, tamafio, tnformacion general
Formar conjuntos con bloques loégicos tomando en cuenta
caracteristicas (forma, color, tamafio). Leer parrafos

sencillos sin equivocaciones.
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CASO No.19
1. SEX0O: Masculinag
2. EDAD: 7.6 meses
T. ESCOLARIDAD: 20, afio
4. MDTIVO DE CONSULTA: Froblema de lengualje
S, DIAGNOSTICO GEMNERAL: Freblema de lengusaje
&, HESTUDIO FSILOLOGICT: C.1. total: {15 Normal alto
b.A. WISC-RM.
VERBAL ¢ 105 EJECUCION: 121
Exite discrepancia en las escalas, tiene disminuida la
conceptualizacion y la expresion verbal, las relaciones
cauwsa-efecto, el juicio social, la capacidad de aprendizaje
y €1 pensamiento abstracto. Esta euvento de la
istractibilidad.
&.B. DIBUJO DE FIGURA HUMANA:
Muestra personalidad integrada adecuadamente, sin racgoas
1mportantes,
6.C. BENDER.
MIVEL PE MADURACIOMN: No hay diferencia entre su nivel
de maduracisdn y su edad.
DISTORE 10H: De la forma de la fig. 7
ROTACION: Fig, 7.
IMTEGRACTION: Fig. A, 4, 7.
Se encontraron algunns rasgnes posibles significativos de
posible lesion.
7. DATOS SIGNIFICATINVOS.
Dcupa el 4o. lugar de 7 miembros. Farto normal, dificultades
al pronunciar (comunicacion)
8. INTEGRACION FAMILIAR. Inadecuada.
8.0, ESTRUCTURA FAMILIAR. 7 miembros, ccupa 3er. lugar,
7. WIVEL SOCIOECONDMICO. Bajo.

19, ANTECEDENTES ESCOLARES.

10.A FERFIL SOCIDEDUCATIVO DEL NIAO.
Jardin de niflos: 2 affos. Frimaria: ingresa con problemas de
lenguais, actualmente cursa el Zo. grado con problemas de
pronunciacien y escritura de palabras compuestas.

10,8, FERFIL SOCIOEDUCATIVO DE LOS FADRES.

FADRE: Comerciante.
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MADRE: Hogar. Ambos al fabetas.

DIAGMOSTICO ¥ TRATAMIENTO FEDABOGICO.

. DIAGNOSTICO
Dictado, prosenta sustituciones, omisiones en letras y
palabras /q/ por /t/, rotaciones /b/ por /d/.

. TRATAMIENTO.
Aspecto pedagdgico: se trabajara andlisis y sintesis
visual, monografia y auditiva; reconocimienta ideovisual
del vecabulario, ortografia, conocimiento de la morfologfa
de las partes que integran nuestro lenguaje, estructuracidn
det lenquaie.

CASO No. 20

SEXO: Femenino.
EDAD: 7 afios 9 meses.
ESCOLARIDAD: Za. afio.

MOTIVO DE CONSULTA: Froblema de aprendizaje.
DIAGHOSTICO GENERAL: Froblema de aprendizaie.
ESTUDIO FSICOLOGICO: C.1. Total 101 normal promedio
WISC-RM.

VEREAL : 122 EJECUCION: 81

Eviste discrepancia en las escalas, sobre todo el de
eiecucion, dado su problema motor que presenta. Sus areas
débiles son: conocimiento adquirido, coordinacion general,
memoria auditiva y razonamiento numerico.

DIBUJO DE FIGURA HUMANA:

Obtiene un nivel de capacidad mental neuromotora alta.

En la figura humana tiende a representar su problema motor,
pies pisando con las puntas, control interno rigido en el
brazeo derecha, ejerce demasiada presion al dibujar,
manifiesta autoridad de los demas hacia ella.

BEMDER.

NIVEL. DE MADURAC ION: 6.6 y 6.11 (inferior a su edad)
DISTORSIOM: Fig. %, 7, 8.

INTEGRACION: Fig. Ty, 7.

Todos significatives de lesion cerebral.
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7. DATOS SIGNIFICATIVOS.

Farto & los 7 meses, macio sin respirar le aplicaron oxigeno
(amaratamiento); estuvo inconsciente por un minutos; la madere
detecto paralisis cercbral a los 6 meses, peso 1,250 kg.,
nacio con hernia inguinal, padecio amigdalitis, diarrea,
baias temperaturas, es zurda.
El padre le crige demasiado. Se chupa el dedo constantemente.
La operaron de Jos ojos (estrabismo), usa lentes.

8. INTEGRNCION FAMILIAR, Adecuada.

8.A, ESTRUCTURA FAMILIAR. Fadres, 2 hijos, ler. lugar motive
de estudio.

F. NIVEL SOCIOECONOMICD. Mediao.
10, ANTECEDENTES ESCOLARES.

10,/ PERFIL SOCIOEDUCATIVO DEL NIRO.
Jardin de niffas: 2 affos. Frimaria: Zo. affo le gusta ir a la
escuela, la maestra dice que es agressiva, le es dificil
trabaiar en grupo, ticne problemas para recortar, va mejor
en lectura.

10.E, FERFIL SOCIQEDUCATIVO DE LOS FADRES.
FADRE: Empleado IMSS,

MADRE Hogmar. Ambos albafetas.
11. DIAGNOSTICO ¥ TRATAMIENTO FEDAGOGICO.
11.A. DIAGNDSTICO
Dificultades en el area de lecto-escritura y coordipacién

motora gruesa.

1ieB. . TRATAMIENTO.
Se dard atencion al area perceptiva motriz.

CASD No.Zt
{. SEJD: Masculino.
Z. EDAD: 8 aflos T meses
3. ESCOLARIDAD: 1o. aflo (repite por Ja. ocasion)
4, MOTIVO DE CONSULTA: Froblema de aprendizaije

(lecto~escritura vy cilculol

5. DIAGNOSTICO GEMERAL: Frobloma de aprendizaje.
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6. ESTURIO FSICOLOGICO: C.I. Total 86 normal bajo

&.A. WISC-RM.
VERBAL: 773 EJECUCION: 98
Se aprecia una diferencia en las escalas, se observa un
pobre rendimiento en comprension verbal, presenta mayor
dificulta en su jucio social y sentido coman para resolver
situaciones cotidianas, presenta dificultad reproducir
modelos y para percibir.

4.8, DIRUJD DE FIGURA HUMANN:
Su dibujo queda ubicado como normal, normal alto, segtn

escala toopitz,

4.C. BEMDER.

HIVEL DE MADURACION: S.6 a 5.8 (inferior a su edad)
DISTORSION: Fig. 4 v 7

ROTACION: Fig. A, I, 5, 6, 7,
INTEGRACION: Fia. T y A

DATOS SIGNIFICATIVOS DE LESTON CEREBRAL: SI

7. DATOS SIGNIFICATIVOS.
Farto prematuro de 7 meses, presenta cianosis, 15 dias en
incubadora, presentd convulsiones a los 4 aflas. Estuvo
internado por temporadas durante wn afo, toma medicamentos.

8. INTEGRACION FAMILIAR. Adecuada.

8.0, ESTRUCTURA FAMILIAR. Fadres, 5 hijos, ultimo lugar
motivo de estudio.

%. NIVEL SOCIOECONOMICO. Eajo.
10, AMTECEDENTES ESCOLARES.

10.A PERFIL SOCTOEDUCATIVO DEL NIAG.
Tiene dos affos on la cscnela, 1o gusta, pero le cuesta
trabajo lecto-escritura y cdlculo, no le gusta hacer tarea,
ha repreobade dos afios primero.

10, k. FPERFIL SOCIOEDWUCATIVO DE LOS FADRES.
FADPRE s Se ignora.

MADRE : Se ignora.
11. DIAGNDSTICO Y TRATAMIENTD FEDAGOGICO.

11.A. DIAGNOSTICO
Existen dificultades en el esquema corporal no seflala parte
finas no reconace derdcha l1zquierds de sl miam®, NO respota
contorno en general presenta dificultades en coordipacién
motriz fina.
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b.A,

7.

8.

8.4,

.

10,

TRATAMIENTO,

Recibira apoyo pedaglgico en las areas perceptual,

pedagogitca,
dificul tades.
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motriz

tales gque le ayuden a la superacion de sus

CAS0 No.22

SEXO:

EDAD:

ESCOLARIDAD:

MOTIVD DE COMSULTA:
DIAGNOSTICO GENERAL:
ESTUDIO FSICOLOGICO:

WISC-RM.

VEREAL: 92

No se observa discrepancia entre ambas escalas.
informacioén,
aprendizaje escnlar,

existe deficit
a largo placao,

Femenina.

7 aflos 7 meses.
20, afio.
FProblema de aprendicaje.
Froblema de aprendi:zaie.

C.1. Total 94 normal promedio.

EJECUCION: 98

conocimiento adguirvido,
anticipacion de las

relaciones entre las partes y tipo de estilo cognoscitivo

a su correspondencia.

DIBUJO DE FIGURA HUMANA:
Normal bajo a normal,

integracioen del esquema corporal,

y rebeldia.

BENDEF:.

HIVEL DE HADURALCIOM:
DISTORSION:
ROTACION:
INTEGRATTION:

DATODS SIGNIFICATIVOS DE LESION CERERRAL:

DATOS SIGNIFICATIVOS.

Manerismos se come las ufias,

los dientes en la noche.
INTEGRATION FAMILIAR,

ESTRUCTURA FAMILIAR.

NIYVEL SOCIOECONDMICO.

ANTECEDENTES ESCOLARES.

nivel de funcionamiento en base a 1a
ira

emocionalmente indica

8.0 o 8.8
B Fig. 7
<

Fig. ©
Fig. 8

{superiaor a su edad)

S1

no se limpia la nariz, rechina

Adecuada.

Fadres, 3
lugar)

hijos, (ocupa primer

Medio.

¥

Areas donde
memoria
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10.A PERFIL SOCIOEDUCATIVA DEL MIAD,
Jardin de nifins: un aflo. Frimaria: dos affas, va en sequndo,
la maestra dice que es muy distraida, inquieta y le quita
el tiempo a los demas nifios, no le gusta hacer tareas. En
espaflal no separa una palabra de otra, va mal y reprobard,
pone al revés los numeros y las letras. Pierde con
frecuencia 1as cosas de la escumla.

10.B. FERFIL SOCIDEDUCATIVO DE LOS FADRES,
FADRE : Empleado de Froter Gamble Me:x.

FIADRE : Hogat. Ambos alfabetas.
11. DIAGNGSTICO ¥ TRATAMIENTO FEDAGOGICO.

11.A. DIAGNDSTICO
Existon deficiencias en ritmo y nocion temporal, en espafiol
junta las palaberas, tiene faltas de ortografia, cambia las
letras.

t1.B., TRATAMIENTOD.
Se dara atencion pedagogica y perceptual, informacion
general: copia y dictados lectura oral y de comprension,
perceptual, atencién ubicacion espacial, memoria auditiva,
agsociaciones, memoria visual, abstracciones, lateralidad,
seRriaciones, inversiones.

CASO ND.23
1.  SEXO: Faemernino.
2. EDAD: 7 affos Ll meses
'3.  ESCOLARIDAD: 2a. afio
4. MDTIVO DE CONSULTA: Froblema de aprendizaje (no sabe
leer.
S.  DIAGNOSTICO GENERAIL: Froblema de aprendicaje.
4. ESTUDIO FPSICOLOBICO: C.i. Total 84 normal bajo

b.A. NISC~RM. .
VEREAL: 71 " EJECUCION: 100
Existe una gran diferencia significativa en las escalas (29
puntos) se halla disminuida el &areca verbal: eupresion
verbal, momorria, estimulos cortos.

4.0, DIBUJD DE FIGURA HUMANA:
Muestra un esquema corporal integrado, adecuadamente, indica
posible tension en la nifia y un rigido intento por controlar
sus impulaos.
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BEMDEFR.

Hivel de wmaduracion 11.0 a 11.11 superior a su edad
cronalogica, no presenta i1ndicador alguno de posible lesion

corebral, por @l contrario sbtuve una maduracion visomotriz
2loy ada para su edad.

+ DATOS SIGMIFICATIVOS.

Sufrta altas temperaturas, convulsgiones y anoxias
frecucntemente, habla poco, s inhibe,

g, INTEGRACION FAMILIAR. Inadecuada.
8.A. ESTRUCTHRA FAMIL1IAR, 1o miembros, ocupa 4o0. lugar.
g. NIVEL SOCTOECONDMICO. Baio

1. ANTECEDENTES ESCOLARES.

100

106,

FERFIL SOCTIOEDUCATIVD DEL NIAO.

Jardin de nifios; un afio, Frimaria: copia perg no sabe lo que
dice, le agrada ir a la escuela, pero la maestra dice que no
puede aprendar.,

FERFIL SO0CIOEDUCATIVO DE LOS FADRES.
FADRE: Obrera.
MADRE: Hogar,

11. DIAGNOSTICO ¥ TRATAMIENTO FEDAGOGICO.

t1.A,

11.B.

DIAGNOSTICO

Sa le olvidan facilmente los conocimienteos adquiridos.
Confunde las letras y tiene un bajo rendimiento escolar. Se
encuentra baja en nocion derecha-izquierda de 1a persona
que estid fronte a ella.

Esquema corporal (detalles), nocion temporal, ritmo,
coordinaci16n visomotriz fina, caomprension de ordenes
worbalre. Conore vocales no lee nt toma dictado, conoce
colores.

TRATAMIENTO.

S2 le estimulara en las siguientes arcas: memoria auditiva
y visual, memoria secuencial, nocion temporal, derecha-
izquierda., Ejercicios de lecto-escritura
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CAS0 No.24

1. SEXQ: Mascul ino.

2. EDAD: ? afflos I meses.

3. ESCOLARIDAD: Z20. afio.

4. MOTIVO DE COMSULTA: Suspendido por agresive, es

nervipso, no obedece al maestro
{(repite Zo. afio).

S, DIAGNOSTICO GENERAL: Frohlama de conducta.
6. ESTUDIOQ PSICOLOGICO: C.1, Tetal 7t (limitrofe)

& A, WISC-RM.
VEREAL: &5 EJECUCION: 82
Existe gran diforencia en ambas cescalas, tiene como areas
débiles, comprension verbal, sentido comin, (relaciones
causa-efecto) 1ntoligencia soci1al, diferenciacion entre
detalles importantes, tiene baja atencion visual, memoria a
large plazo.

é.B. DIEUJO DE FIGURA HUMAMA:
Rinde como noirmal alto, con los siguizntes indicadores
emocionales, problema inamdures, impulsividad y control
interno pobre.

&6.C. BEMDER.
Mibel de maduraci16n de 9.9 a ?.11 acorde & su edad, se
encontro dos indicadores de una posible alteracion
nourologica, observandose en su 2jecucidn una distorsion de
la forma y una desintegracidn,

7. DATOS SIGMIFICATIVOS.
Frimora gestacion sin problemas, parto con anestesia,
desarrol lo normal, enfermo de anginas con altas temperaturas,
{1legs a desmayarse), sufrit una caida perdiendo el
conocimientos.,

g, INTEGRALION FaMILIAR. Inadecuada.

B.A. ESTRUCTURA FAMILIARK, Se 1gnora.

9. MIVEL SOCIDECONDMICOD. Se ignota.

10, ANTECEDENTES ESCOLARES.

10,8 FPERFIL SOCIDEDUCATIVO DEL NIAO.
Jardin de nifins ingresd a los § affos, estuvo 2 afios.
Frima-ia ingresa a les 7, de 8 paso a segundo (Za. vez)
fue suspendido por problemas de conducta, no pone atencién y
es muy nervisio y esta reprobado.
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10.B. PERFIL SOCIQEDUCATIVO DE LOS PADRES.
FADRE: Se ignora.

MADRE : Se ignara.
11. DIAGNOSTICO ¥ TRATAMIENTO FEDAGOGICO.

t1.A. DIAGNOSTICO
Frosenta dificultades en ol proceso de lecto-escritura
(dictado, copia, lectura aral y caomprension) e informacion
general. RBajo en esquema corporal, nocion derccha -
izquierda, nociédn digito manual espacio temporal, de ritmo,
campo visual y coordinacion visomoteora.

11.B, TRATAMIENTO.
Se dara apoyo pedsgdnico estimulando las areas antes
mencilionadas.

CAS0 No.25
1. SEX0: Masculino,
. EDAD: ? afios 1 mes
3. . ESCOLARIDAD: Zo. afo. (repetido do 1o.)
4. MOTIVO DE CONSULTA: Froblema de aprendizaie, lenguaje
y actualizacion de expediente.
S. DIAGNOSTICO GEMERAL: Problema de aprendizaie y lenguaie
6.  ESTUDIO FSICOLOGICO: C.I. Total 71 (limitrofe?

L.A, WISC-RM,
VEREAL : &8 EJECUCION: 81
Ho hay diferencia significativa entre ambas areas, la escala
verhal se encuentra disminuida mempria, facilidad para
trabagar con numeros, la alerta mental que estan influidas
por la ansiedad, porque sus lapsos de atencion son cortos y
la distractibilidad que se presenta. En general el nivel de
rendimients en el trabajo es bajo, la habilidad espacial
ests: disminuida asi como la percepcion de los estinulos
sbatractos.

&.H, DIRUJO DE FIGURA HUMANA:
Muestra personalidad pobremente integrada y coordinacion
pobre originada por deterioro neurologico. Hay rasgos de
inmadures, tendencia al retraimiento ¥ a la inhibicién de
los impulscs, asi como ansiedad y culpa por conducta
socialmente inaceptables que expresan . los bratos y las
manos. :
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&.C. BEMDEFR.

NIVEL DE MADURALC 10N .6 a .11 inferior a su edad,
DISTORSION: Fig. A, B, 7

ROTAC [ON: Fig. 7

INTEGRACION: Fig. 2, A

DATDS SIGNIFICATIVOS DE LESION CEREERAL: SI

7. DATOS SIGNIFICATIVOS.
La madre tuvo amenaza de aborto a los S meses, sietemesino,
padeci® anoxia, incubadora S dias, proceso de desarrollo
tardio, asistio a grupo de maduracion (jardin de niflos)
prreblema de lenguaje,

= INTEGRACION FAMILIAR, Adecuada

8.A. ESTRUCTURA FAMILIAR. % miembros, 2o. lugar motivo de
estudio.

?. WEVEL SOCIOECONOMICO. Medio.

£, ANTECEDENTES ESCOLARES.

10.A PERFIL SOCIOCDUCATIVO DEL NIAO.
Jardin de nifios: 7 aflos, de preescolar asistio al
laboraotrio en grupa de maduracion.
frrimaria: en lo. lo analizaron a arupa integrado por
problema de lenguade, presenta problemas de miopia.

14, B, FERFTIL SOCIOEDUCATIVO DE LOS FADRES.
FADRE: Empleado.

MADRE: Hogar, Ambos alfabetas.

11. DIAGHOSTICO Y TRATAMIENTO FEDAGOGTCO,

11.A. DIAGNDSTICO
Se distrae, impulsividad, esquema corporal, desconoce
algunas partes de su cuerpo, nocidén espacial, normal,
lateralidad dieztro, equilibrio baijo, inintendible,
ocasignalmente utiliza una letra o uvna silaba correcta,
porque inyiecrte, so sitda como silabico alfabetico.

11.B. TRATAMIENTO.
Atencion en el 4rea de pedagogia. Realizar ejercicios de
lecto-escritura, como formacion de enunciados y frases,
lectura y copia.



a8)

LR

10)

ERRORES MAS FRECUENTES ENCONTRADOS EN LA ESCRITURA
DE NIAOS CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE DE ACUERDO
A LA REVISION DE EXPEDIENTES.

COF1A
Seamentacian de palabras
Fallas de ortografia
to hacen uso de signos
de puntuacion.
Omiten acentos y comas,
Mo bhay una adecuada ubtili-

cacion de mayusculas y -
minusculas.

Onisiones de letras y pa-
bras /g/ por /h/

Inversaion de letras

A AT Aty)

Fallas en el ritmo
Contaminaciones
Confusiones de letras
Letras y nameros

o/ por /m/ /17 poar fy/

Ay /s por /f/ b/ por /dS
Trasposicion de letras

Sustituciones
/bl por 7t/

Agregadas

PDisociaciones

Letra de espeio
Deformacioéon de las letras

{No las hacen bien}
It fal

2y

6)

73

8)

2]

10}

11)

DICTADD
Segmentaci on de palabras
Fallas de ortaografia

No emplean mayusculas al
iniciao.

Onisiones de letras y pa-
labras.

{nversion de lekras
Inversiones de i1:quierda
derecha.
Fallas en el ritmo
Contaminaciones
Confusiones de letras
/d/ por tb/ /lg/ por /)7
/11/ pov /y/.

Trasposicion de letras

Sustituciones

/b/ por /f/ /f/ por /br
/f7 por Js/ Jen/ por /B
/d/ por /sq/

Agregados

Disociaciones
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DIAGNOSTICOS, ERRORES EN LA ESCRITURA
Y TRATAMIENTOS PEDAGOGICOS MAS FRECUENTES MANIFESTADOS
EN LOS EXPEDIENTES DE LOS NIAOS CON PROBLEMAS DE
APRENDIZAJE EN LA ESCRITURA.

DIAGNOSTICOS FEDAGDGICOS

139

Se emplea 1indistintamente el teéermino BAJO, DEFICIENCIAS,

INMADUREZ en las siguientes Areas:
Cnosi1as temporales

Digite manuales

tLateralidad

Ritmo

Coardinacioﬁ viso-motara
Nocion espacial

Hocion derecha-izquierda
Memaria visual a corto plazo
Actividad perceptusal
Equlibria

Analisis y sintesis
Anticipacion visual

Lecto-escritura y Matematicas

ERRORES EN LA ESCRITURA
Omite
Sustituye
Deforma letras
Confunde
No sabe los enunciados admirativos y

Dislegia mizta: significado y sonido

exclamativos

Conace las letras del alfabeto pero no se entiende lo

ascribe.

gue
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Agrega

Caontamina

Sustituye

Fallas ortograficas
Disociacion

Agregados

Fallas en la seamentacion
Fallas en el ritmo de palabras

Solo tiene fonemas aislados, conoce las vocales y algunas
consonantes /s/, /vr/, /t/f, /m/.

Uso de la /r/ por la /rr/

Dificultad para escribit silabas trabadas
Errores de espacio

Onisiones en letras y palabras /c/ por /h/.
Rotaciones rb/ por sd/.

No hace signos de interrogacion y puntuacidn
Mo usa mayusculas al inicio.

TRATAMIENTOS FEDAGOGICOS

Reconocer las partes del cuerpo

Distinquir los caolores basicos sin error

Desarrollar ordenadamente diferentes digitos

Ejercitacidn oral

Desarrollar coordinacion motriz fina

Realizar actividades colectivas

Desarrollar capacidad viso-espacial

Integrar su cuerpo al medio ambiente (integracion corporal)

Ejercitar atencion, analisis, sintesis, ubicacidn temporal
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Desarrollar coordinacidén gruesa y fina, ritmo, eguilibrio,
respiracion, lateralidad,ubicacion espacial

Desarrollar descriminacion figura-fonda,constancia de formas
y de modelos

Conacera los noabres de figuras y formas, los cuales ardenara
en particular; calor, forma, pesc, textura.

Desarroltar funciones superliaress atenciaon, memoria,
formacion de conceptos,.

Elaercitar concientia carporal, asooiacion auditiva vy
secuencia menaria aunditiva.

Tome conciencia de eupresarse a través de gestos y de las
imitacianes cuando na va acompafiado del lenguaje oral,

Andlisis de los aspectos fonéticos, dependiendo de la
relacion existente entre sonido y escritura.

Conceptualiracion de ta nocion do palabra y representacion
ascrita,

Aprendera a imitar fonemas alslados y & descriminar
distintos fonemas auditivamente.

Reconocimiento ideovisual del vocabulacic (orteografia).

Conocimiento de la morfologia de las partes que integran
nuestro lenguaie.

Estructuracion del lenguaje
Ampliara y mejorara su capacidad de memoria y atemcion

Ejercitard su proceso de lecto-escritura y conocimiento de
letras, palabras y enunciados

Se iniciara en el cenoccimiento de la morfolaogia del
sustantivo y de su coordinacion con  los articulos y los

adietives calificativos,

Ampliarsd su  informacion genaral de acuerde a su nivel
acadeaico

Favorecerd su expresidn oral, hard uso de su memoria y
atencion

Ejercitara su memoria visual y sensarial

Reconacera las letrras del alfabeto
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Reconocera cada parte de su cuerpo y la funcidn de cada uno
de ellos asi comn estableczca la escritura v lectura de ellos.

Reconacera los dias de la semana, su nombre, cual esta antes,
cual después, cuantos son.

Leer correctamente un texto haciende la puntuacién correcta.
Escriba correctamente palabras con silabas compuestas.

Hacer trazos a la copita en al fue existan relaciones
espaciales sin error.

Ampliard su comprension a través de la memoria.
Terminar dibujos y figuras incompletas.
Sora capaz de analizar pegueflas diferencias y semejanzas.

Serad . capar de enlazar enunciados donde estan  incluidas
palabras con las letras estudiadas.

Afiancara las letras vistas anteriormente y completar el
proceso de la lecto-escritura.

Anali-ara, leera y tomard dictado de palabras que llevan las
palabras vistas.

Incrementarad su capacidad para la lectura oral y comprendera
io leido.

Sora capaz de tomar dictado con el minimo de ervores.



CBJETIVOS.

1) Estinulara su capacidad
analitico sintética.

2) Integrar su cuerpa al sedio
asbiente,

3 Integracién a actividades
colectivas,

4) Ejercitacitn de coordinacidn
mtora fina,

5

Utilizar sus habilidades visua-
les, descriminacion y seroria
en la practica de ejercicios y
iuego,

«

Expresar en forma oral y
escrita sus ideas, asf ccao
descifrar y cosprender sy
lenguaje.
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ACTIVIDADES A DESARROLLAR POR EL ALUMNO EN EL
TRATAMIENTO PEDAGOGICU DE LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE EM LA ESCRITURA,

ACTIVIDADES

firear rospecabezas de &,
B, 10 piezas aumentande la
capacidad de piezas

€l nifio se ubicard en relacion
a diferentes objetos en situacion
arriba, abajo, derecha, iquierda.

Juegos de lince, memoria,
intercasbio de fichas, juegos de la
oca y Jjuegos des Que es esto?.

Poner y qui tar prendas de

vestir, abotonar prendas de vestir,
lanzar ohjetos livianas hacia
arriba, ensartar sopa, recortar
siguiendo lineas rectas y curvas,
cocer con aguja de caneva y
estambre,

Realizar irazos y ejercicios en

su cuaderng, de ubicacitn en el
espacio, recortard, pegard,
punteard, razgard, sequira
caninitos, coloreard siluetas y
farma. Percibird objetos en 1y 2
planos y separard para darle
signaficade. Recordars claves
visuales de objetos de su propiedad
han sido cashiados.

Cosunicard cralaente sus
sentinientos e ideas por escrito,
Elaborard pequeflos textos, hard
ejercicios de redaccion,
cozprensitn verbal, astritura
coapleaentacitn de ideas, copla,
legtura cowprensiva, ejercicios de
analogia, codificark palabras
desarrollars sy vocabulaeio por
sedio de las expresiones
proporcionadas directasente de
los sustantives bdstcas.

RECURSOS DIDACTICOS.

Rompecabezas.

Mascadas, pelotas, cuerdas,

Meworia, lince, fichas rojas y
azules, juega de la oca,

Globos, pelotas, estasyres, su
propia ropa, sopa, carttn negro.

Pincelines, cuaderno de dibujo
cuadros grandes, colores de sadera,
tijeras, pegamento, dibujes, letras
por diplicado, nimercs, palabras y
trazos.

Revistas de tiras coaicas,
cuadernos, lipiz, y textos,
cuaderno de doble raya, cuentos,
revistas, libros de lectura,
tarjetas con latras, frases y
“téctiin.



7) Retenes 3, 4, S estfeulos
seriados en el ordén propuests,
Analisis, sintesis, realizar
correctanente ejercicios previos
a 1a lecto-escritura.

8) Identificard “sodelos" y los
reproducird.

- 9 Visualizard algunis palabras
que servirdn de base para iniciar
el andlisis de palabras,

10) Aglicara los elesentos
bisitos de razonaniento.

11) Confirmard el descrubrimiento
de su cuerpo y funcion de
cada uno.

12) Percibir la relacion en el es-
pacio de un objeto en relacitn
a s{ Aismo,

13} Inforaacién,

14) Asociacién auditiva, Secuencia
eesoria auditiva, repetir una
ser1e de -forzas presentadas
répidasente,

Jugar el juego “Kim*, poner
Jjuguetitos en un ordén, cubririos y
que lo repita.. Araar rospecabezas
de 3, 4, 3, aucentando la
dificultad. Boleado, pegado,
recortado, coloreado, seguir
trazos, repetir diseflos.

Manipulard diversos objetos de
superficie plana y curva que
encuentre alrededor. Reconocerd en
sy asbiente las diferentes forsas
{cuadrado, circulod.

Ejercicios de expresitn verbal,
andlisis mor félogico, agrupar
palabras de acuerdo a su campo
seadntico.

Clasificard foress, tanaflos,
calores y texturas. A través de
razonanientos obtendrd resultados
deseados, Resolucitn de problesas,
clasificaciones.

Reconociatento de figura
humana®, identificacidn,
cosplesentacitn, aramado de
roopecabezas de partes gruesas y
finas de la cara y cuerpo.

Ejmrcicios de nocitn derecha e
izquierda, lateralidad y
direccionalidad.

Se le aplicarin preguntas para
evaluar conccinientos generales
adquiridos a través de actividades
diarias.

Coeprenderd los conceptos

"igual”™ y “diferente* en objetas,
oraciones, dotes nieericos o
palabras deletreadas oraleente, que
¢] repetird posterioramente,
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Papel, lipiz, rompecabezas,
colores, cuaderno, tijeras.

Papel, l3piz, bloques légicos,
figuras geométricas, planas con
diferentes formas y tasafios.

Letras iapresas en cartoncillos
para foraar palabras y letras en
diferentes texturas,

Bloques légicos, mateedticas,
fichas, abacos, palilles, etc,.

Lininas de la "Faailia®,
rospecabezas de esquesa corparal.

Cuaderno de trabajo y juegos.

Juegos.

Luaderno de trabajo, material
didictice, sintninos y anttincs.
Recorkus y pegade dirigido y libre,



15) Asociacitn auditiva. Secuencia
aeaoria visualy seleccionara
un yrupo de objetos el que
represente un objeta iqual o
similar al dibujo. Constancia
forsa, color, tacafio espesor.

16

Pedagégis y Perceptual.

17) Espalolt se iniciard en &l
conocisiento del sustantive, su
sorfologfa y concordancia con los
art{culos y los adietivos
calificativos. Imciard algunas
clasificaciones del sustantivo.
{dentificard al sujeto y
predicade de un enunciado.

18) Pedagégica: Conciencis corporal,

. conocera las partes que integran
la figura husana. Posicitn en el
espacio, percibird la relacitn
en el espacio de un objeto ea
relacitn a s{ misa0, Descrini-
nacién perceptuals Percibird la
figura en relacitn a todo el
campo perceptual, adquirird
habilidad para anslisis y
sintesis perceptuals
Intormacién,

fdentificard objetos o dibujos

de figuras escondidas que span
iguales ¢ similares.Realizars
ejercicios de ordenamiento y
seleccitn, Encontrars objetos o
cosas que se encuentren en el uego
del supercercady™ o “ferreterta®,

Juegue con la loterfa, haciendo
us0 de su mevor(a y atencion,
Elabore diferentes enunciados en
relacitn con los anisales
concocidos, diferencie seflalando
con colores propuestos las letras,
palabras, enunciados.

Se presentardn dibujes o recortes
y hars un enlistado de los misaas
En pequefas tarjeta se le dardn
escritas los diferentes articulos,
se colacars 4} lads de cada palabra
segln corresponda. Escribird ad-
jettvos calificativos para cada
sustantivo, Elaboracien de una
1ista de sustantives con ayuda del
saestro los clasificard en propics
y tosunes., Identificacitn de los
articulos. De diversas ilustracio-
nes con los sustantivos elaborard
enunciados. Subrayara el sujeto
idéntificandolo con la siguiente
pregunta. De quidn se hatla?

y el predicado. Que hace gl
sujeta?. Escribird sujetos para
varigs predicados y viceversa.

Realizard ejercicios que

contleven a concepto corporal,
esquena corporal. Ejercicios tsles
coao de nocidn i2quierda-derecha,
tateralidad, direccionalidad,
Realizard juegos que consistan en
encontrar figuras y chjetos
perdidas asl coso tashidn
ejercicios de figura~fondo. El
procesa perceptual consiste en la
interprotacitn do 10 quo al Nifka ve
de acuerdo a su experiencia y su
grado de eaduracién. Pregunias para
evaluar conocimientos generales
adquirides a través de las

- actividdes diarias.
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Dibujos, juegos de ‘Mesorasa®,
"bioques lfgicos", cuadernos de
trabajo.

2oa-loto, tarjetas, enunciades,
carteles, altibeto atwil,
colores, framalogrifo.

Carteles, dibujos o recortes
que estén en concordancia con
articutos y adjetivos, colores,
ilustraciones varias.

Rompecabezas, -recortes de
peritdico, ejercicios; lapiz,

papel, cuaderng de trabajo, juegos.



19) Espaftol: Malisis de los aspec-
tos fensticos, dependiendo de la
relacién existente entre sonide
y escritera, Conceptualizacion
de 1a nocitn de la palabra y re-
presentacién escrita. Aprenders
a imitar fonesas aislados,
Pprenderd a descrisinar distin-
tos foneess auditivamente.

201 Fedagogia: Hard intentos de
escriturs. Tose ronciencis de la
posibilidad de erpresarse a tra-
vés de gestos y de las imitacio-
nes cuando no va acospafiado del
lenguaje oral. Realice secuen-
Cias por color, tamafia y forma.

A través del juego “Un barco
cargado de” el niflo dirs palabras
que espiezen con la misas silaba,
se van haciendo listas con las
palabras propuestas, se leen las
listas y se conduce a 1a reflexion
Cuantas palabras son? ensequida se
escriben 13s palabras, se van
ausentando la cantidad de objetos
noebrados cuando se ha hecho varias
veces esta actividad, se proponen
formadas de sustantivos y verbos,
nds adelante enunciadas formades
por sujeto, verbo y cbjeto directo.
Se coebinan diferentes tipos de
enunciados, se empezard con las
vocales utilizango distintas
téenicas para cada vocal lpicado,
deltneado, pegando sopa o
hilvanando}. Dird palabras que
eapiezen con l1a vocal que se estd
trabasando, se pasard con las
letras que conforsan nuestro
abecedario,

Dibuje objetos con los colores
rojo y aul denomine los colores y
diferenciard. Se juegue al “Veo,
ven de colores” y cuando adivine,
escriba el nosbre de dicho objeto.
Se juega a personas mudas y el va
adivinando que se esta haciendo
sediante gestos. E1 nifio representa
acciones y se adivina de que se
trata. Se proponen situitiones que
no pueden ser representadas con
gestos para que se percate de las
iaitaciones de este tipo de
fenguaje. Se auestra el ejesplo y
el nifio resliza secuencias en forsa
oral por color, 1as realize en
forma escrita atendiendo el color
yel tasaflo, se complique la
secuencia tosando en cuenta el
color, forea y tamaflo,
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Colores, hojas, ilustraciones,

diversos materiales, recortes,
cuaderno,

Colores y cuadernos.



21) Espafol: Analisis de

2

~
11

palabras. Se iniciard en el
conocimiento de la norfologla
de sustantivo y de su coardi-
nacién los articulos y los
adjetivos calificativos.

Desarrallara su capacidad
analltico sintética.

Leer un texto correctasente,
haciendo la puntuacitn
correcta.

Escriba correctasente pala-
bras con stlabas cospuestas
Hicer trazos 4 la copia en
la que existan ralaciones
espaciales sin error,
Iaitar correctamente sovi-
mientos digitales. Estisu-
lar la coordinacitn fina.
Regonacer en otra persona
y obietos el lado derecho
e 12quierda.

Lea instrucciones ritpicas
correctazente.

Ejercitard su aesoria visual y

sensorial. Desarrollard sy coor-

dinatitn viso-aotora gruesa y
fina, Reconocers las letras
del alfabeto as{ como ¢l noa~
bre de anisales y cosas,
Reconocerd los dfas de la se~
mana, su nombre, cual antes

y cual después, cuantos son
etc,. Reconocerd cada parte de
su cuerpo y Ja funcifn de cada
cada uno de ellos asi como

Diga palabras de diferentes

canpos seménticos, los diga por
s{labas y los agrupe seqin el
nieero de sflabas, indagar cuantas
letras tiene, Se ;les presentardn
algunos dibujes na recortes y hard
un enlistado de los misags, En
tarjetas se le proporcionardn log
diferentes artfculos, los colocard
3} lado de cada palabra, segin
correspondd, con ayuda del aaestro
los clasificard por su género y
numere. Escribird adjetives
calificativas para cada sustantivo.

Colocar Janinas y tarjetas en
ordén de cuento o secuencia logica.
Araar rompecanezas. Leer cuento y
parrifos del libro de leciura,
auxiliarse con la grabadora.
Dictado de palabras con s{labas
coaguestas, diciendo la prisera
s{laba y esperando “completen” el
resto (anticipacien) terapia
grupal. Reproducir disefo de
figuras planas con ayuda de laos
patrones “Edu-ke™. Ejercitar
aovieientos detersinados en cvada
yno de los dedos de la mano,
ensartado, pegado y recortado.
Ejercicios diversos parta
lateralidad cruzada, auxiliandose
con un muffeco de cartén. Realizard
ejercicios 18presos reconociendn
lado derecho e izquierdo de cbjetos
y personas, Dividir palabras en
silabas dando una paleada para cada
s(laba haciendo notar que cada
sflaba corresponde a un golpe.

Se le presentaran tarjetas con
diferentes figuras para que las
describa. Juego de pitdgoras,.
Agrupard diferentes chjetos
rugosos, suaves, etc,. Con los
dedos y tijeras cortar lineas
rectas y dngulos, clcules, auflecos
de pape] (control de dedos y
eanos}, algunas juegos cerporales.
Recortar letras, pedir al nifio que
las peque y las una. Proporcionarle
letras en cartoncillos y pedirle
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Recortes y cuadernos.

Liminas, tarjetas, rospecabe-
2as, tuentos, libros, grabado-
ri, cassette virgén para llevar
control de adelanto, cuaderno,
lépiz, Edu-ke, crondmetro,
papel, tijeras, sufleco de
pléstico y cartén,

Tarjetas, Juego de Pitdguras,
chjetos, tijeras, papel,
cartoncillo, peritdico, resistol,
estampas,carteles, dibujos, figura
humana, recortes de revistas,
roegecabezas de esquesa corporal.



establezca 1a escritura
y lectura de ellas,

24} Mocibn darecha-
ixquierds. Esquess
corporal. Coordinacitn satora
fina, Lecto-escritura. Serd
capa: de enlazar las
consonantes M, §, L, con las
vocales, Se ubicard
espacialaente en foraa
adecuada, Adquirirs el
conocinjento de L,R,P,N,C,D,V,
€erd capa: de enlazarlos con
1as vocales hasta farear
palabras. Serd capa: de
analizar enunciados donde
estdn incluldas palabras con
las letras estudiadas, Se
incregentara su coordinacién
fina, Desarrollaré su mesoria
visual y auditiva, Adquirird
el conocimiento de las
consonantes 0,6. y afianzard
las vistas anterioreente.
Analizara, leerd y tosara
dictado de palabras gque lleven
las letras vistas, Serd capas
de analizar pequefiss
diferancias y sesejanzas.
Desarrol}ard su capacidad pars
figura-fondo. Adquirird el
conocisiento de la
F,B,H,ZH,LL, sayusculas y
ainlsculas, Conocerd las
consonantes Y,K,Ly X%
Incresentard su capacidad para
la lectura oral, Ser§ capaz de
temar dictado con el ainiso de

que las delinee. Hostrarle
estaepas, Concientize en cada dia
de la semana, sencionando el
nosbre, cudl estd antes, cual
despuls y cuantos son., Deccriba
oral y escrito lo elaborado cada
dfa de la semana. Reconzca las
partes del cuerpo en una figury
presentada. Idéntifique partes
grugsas y finas en su propio cuerpo
y en diferentes dibujos
presentados, Aree algunos
roepecabezas cospleto, aree algunas
figuras husanas, Reslice la
lecto-escritura de las partes
citadas.

Ejercicios sigulendo un

prograsa de lateraljidad con
diseflas sobre el piso, e} niflo
podrd ubicar derecha-iquierds,
siguiendo Ordenes que a manera de
juego se le indicarin. Sobre
esquenas del nifio pondrd los
detalles del cuerps, se usardn
rospecabezas. Ejercicios de
punteado, razgads, recortado,
sodelado, Conocimiento de las
vacales con diversos ejercicios,
tjercicios de ritmo, ejercicios ton
los tridngilos. Mosbre palabras que
empiecen con la letra que se esta
estudiando. Se le indicard el
sonido de 1a letra (no le daresos
el noebre} y unirla con el sonido
de )as vocales, Se leerin palabras
foreadas por las silsbas: sa, se,
sk, s0, su, su igual con My T.
Enlazard o unird con lineas
palabras iguales. Utilizando
dibujos, marcard asquellas gue
enpiezen con la stlaba indicada, Se
haran ads variados ejercicias. Con
una pelota y otros objetas se
aarcardn las diferentes postciones
arriba, abajo, adelante, detrds,
derecha e iquierda, Pasaresos al
plano gréfico con dibujos,
colareando de puntus y lineas. Se
usaran pijas sobre perfosil. Se le
presentardn enunciados en donde
vengan las letras de estudio. La
alumna visvalizard las palabras (se
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Lsaina para lateralidad, diseflo
sobre el piso, siluetas de
cartoncillo, rospecabezas, papel,
punzén, tijeras, plastiling,
estructuras riteicas, tridngulos,
tarjetas con letras y dibujos,
sobres, colores, tuaderno, pelota,
cuerda, sufleco, pijas, perfocil,
unicel, punztn juegas al escondite
y sescria, revistas y resistol,
jueqos de loteria, ohjetos
variados, cuaderno, letras de
plastica y cartén, diccionsrio,
libro de cuentos, juguetes, el
juego de "el escondite™, mesoria,
pandero, campana, tarjetas de mara
{tanbac, alfabeto mévil,



errores, Comparara lo lefdo,
Desarrollars su capatidad para
remoria visual y auditiva.
Coordinacitn tina,

25 Ejercitard andlisis y
sintesis de las palabras y
lecto-escritura de ellas.
Eiercitars diferentes
movinientos que le peraitan
desarrollar su coordinacion
antora gruesa y su nocion
derecha-frquierda. Ampliard su
inforeacién general de acuerdo
a su nivel acidemico.
Favorecers su expresién oral,
hard uso de su resoria y
atencién. Describird en forea
escrita y en esperaiico

escogeran palabras que se usen en
forea cotidianal, Buscaresas
recartes de figuras cuyo nosbre
empieze con las letras estudiadas,
Se hard juego de loter{a donde 1a
aluena lea las palabras que se le
indiquen, Tomard dictado y leerd
las palabras nuevas, Se forsardn
nuevas frases, Hard punteado scbre
unicel utilizando el punzén de
lineas y figuras, Trazade de diseflo
de colores sobre cuadricula,
Jugareass al escondite y memaria
eon tarjetas de animales. Repetirs
secuencias de nimeros, sonides y
palabras dadas de antesano., Haresos
ejercicios utilizando juegos,
enunciado noabres de personas,
otjetos, animales, etc, que lleven
las letras que se estan
adquiriendo. Con objetos variades
descriainardn por diferencias y
semajanzas, 1o hardn posterioraente
con tarjetas, Utilizando trajetas
sera capax de poercibir figuras de
un tode. Buscard palabras en forma
verbal que lleven las letras
nuevas, Se forsardn letras y
silabas utilizando las nuevas
palabras. Buscard revistas,
recortes de cosas cuyos nosbres
lleven dichas letras, Tomard
dictado y leera palabras, frases y
enunciades cortos. Jugard al
escondite § ordenasientos Que
talta? Como estaba? Hay alga?. Se
utilizardn instrusentos que imiten
sonidos.

Foree diferentes palabras

con diferentes letras, Haga
lectura y escritura de ellas.
Salte de diferente forma al
lado izquierda o derecho de
una linea, Realize diferentes
ordenes ejercitando su
conocimiento de
derecha-1zquierds. Coloquese
en la posicidn adecuada
identiticando color y
pasicifn. Reproduzea un aodelo
presentado, en un tablero por
ella, utiltce sus ligas de
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Alfabeto abvil, cuerda,

tewister, ligas de colares, el
lepe, fuentes de inforsacion como
tarmacia, tiendas, ferreteria,
etc., diferentes rompecabezas de
esquesd corporal, versas, canciones
y rinasy enciclopedias, estampas,
ilustraciones, 00-lotto,
diferentes ilustraciones con
anisales,



utilizando enunciados,

26) A través de ejercicios
propuestos el nifio asjorars
su lateralidad. Estimular
percepcion visual,
discriminacitn de forma,
tasaflo y posicitn, A través
de los ejerciciocs sejorard su
coordinacion sotriz. Hejorara
su lecto-escritura, Mejorard
su escritura a traves de
ejercicios dades. Mejorara su
coaprensitn a través de su
roaroria,
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colores. hesvelva un tens
*X*, dando el mayor nisero de
respueskas, logrando obtener
un aixiee de puntos.
Investigue en djferentes
fuentes de informacion, Arme
diferentes roapecabezas,
distinguienda y nosbrando
correspondientenente cada
parte del cuerpo
correctasente, Describa en
forss oral aspectos de su vida
diaria en su escuela, hogar
asbiente, Memorice, narre
algunas canciones, rinas y
versos. Establezca algunas
investigaciones en relacitn a
tos anisales #ds cosunes en
nvestra naturaleza, a fin de
postericreente poder realizar
descripciones orales y aspliar
=u inforsacién. Realice
diferentes enunciados,
atendienda 4 su corrects
escritury, varias
descripciones de los anisales
investigados, Establexca la
lectura de ellos.

Desarrollard 1a nocién de
aitad darecha-iquierda, y
cada una de las partes, (ojo
derecho, oio izquierds, oreda
derecha, oreja izquierda,
hosbro derecho, hosbro
izquierdo, etct, Ejercicios
cruzados, tocar areja derecha
con aano irquierda, tocar
rodilla 12quierda con mino
deracha, etc. Las diferentes
formas se agrupardn iquales,
diferentes, antes, desputs,
arriba, abajo, Seguird con
color el contorno de figuras,
Recortara por el contorno
figuras, Sequird lineas con
colores. Escribird las letras

Espejo, hojas, dibujos,
1éminas, lpiz, carrites,
aninales, pelotas,
superficies, colores,
cuaderno, objetos, lecturas.

que conoce, Escribird palabras
con P, M, 5, L, Se le dictarsn
pequefios enunciados. Cenplete
palabras verbalaente. Coaplete
oraciones por escrito.
Construya oraciones a través
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de una palabra dada. Haneje
contraries, utilizandolos en
oraciones, escuha lecturas
pequeflas. Conteste preguntas
relacionadas con la lectura,
tscriba 1o que recuerde de la
lectura. Lea oralsente
descripciones de objetos.
Mencione después algo de lo
tefdo. Construya interrogantes
a una lectura.



4.4, ANALISIS DE DATOS DE LA MUESTRA



h.4.1. INDICADORES CUALITATIVOS Y CUANTITATIVOS

FEMENINO 7

MASCUL INO 18

TOTAL 25

38%

72%
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B.  EDAD CRONOLOGICA

AROS TOTAL PORCENTAJE
6 -7 4 16%
7-8 13 52%
8 -9 6 243
9 -10 2 8%
52%
83

24%



¢,

MOTIVO DE CONSULTA

M 0T 1 VO

TOTAL  PORCENTAJ

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE 14 56%
LENGUAJE 4 16%
ANMBOS PROBLEMAS 7 28%

28%
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D. “COEFICIENTE INTELECTUAL

___Jutver DE Func.]  TOTAL PORCENTAJE
130 MUY SUPERIOR -0 - -0 -
120 - 123 SUPERI OR 2 8%
HORMAL.
LI T AT i IR
HORMAL
80 - 103 PROMEDIO " ‘lm ]
80 - 89 NORMAL BAJO 3 12%
70 - 79 LIKITROFE 6 243

8%
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o [mon [7RO8 ARES Tora [oarcen
SUPERIOR 2 -0-1]~0- 2 8%
NORMAL BRILLANTE 2 -0 - 1 3 122
NORMAL PROMEDIO 7 2 2 11 LLY4
NORMAL BAJO 1 1 1 3 12%
LIMITROFE 1 i -}i 6 24%

AN
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E. ANTECEDENTES FISICOS

NEONATALES
— TOTAL |PORCEN
FORCEPS b1 ez
cesanea W e
PREMATURO 6 | 2ng
NORHAL 8 | 32
0TROS () 3 12%

(%) -ANOX LA

~MALA POSICION
-DIFICULTAD PARA NACER

ASPECTOS SENSORIALES

— TOTAL.
VISTA |
"PROBLEMAS ‘
HOTARES

AUDICION -0 -
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F. PERFIL SOCIO-EDUCATIVO
F.1.LANTECEDENTE EDUCATIVOS DEL ALUMNO

GRADO ESCOLAR QUE CURSA

GRADOS TOTAL | PORCENTAJE _ |
1° 10 403
2° 15 60%




T AROS CTOTAL
-0 3
1 7
WZW o 8
3 4
Otros * 3

| PORCENTAJE ]

F.3. ASISTENCIA A JARDIN DE NINOS.

12%

32%

16%

12%

{#) - GUARDERIAS

- INTERVENCION TEMPRANA
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G. ANTECEDENTES SOC10-ECONOMICOS DE LOS PADRES

G.1. NIVEL EDUCATIVO

Alfabetos Todos

G.2. OCUPACION

T OCUPACION __ |PADRE iMADRE |3 P. | 3 M.
PROFES | ONISTAS 3 1 12% It
COMERCIANTES 2 |1 | e |
EHPLsAgﬁs 7 4 28% | 162
oBREROS s |- |20% | -0-
HOGAR o 13 -0~ |52%
OTROS  {*) 7 6 » _é—_““zuz ih% '

(#) SE {GNORA

o



G.3. NIVEL SOCI0 - ECONOMICO

B NIVEL TOTAL | PORCEN
T BAJO 10 40%
 hedio 2 | ey
I D
SE [GNORA 3 12%
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H. ESTRUCTURA FAHILIAR

H.1.

NUMERCS DE H130S QUE §NTEGRAN LA FAMILIA

’j};.,bs Hidos |  TOTAL PORCENTAJE
2 7 28%
L3 6 1 2y ]
4 3 12%
i -;5_ B ‘a” N —»-16%
. 1 L}
7 -0- -0 -
. o e n
“SE 1ncoRA 2 8

182



H.2. INTERACCION FAMILIAR

REL. INTERPER.] TOTAL PORCENTAJE
ADECUADOS 15 60%
INADECUADOS 9 36%

SE |GNORA 1 g

T

60%

B

~.ADECUADOS

36%

\\,
\“«N\ﬁu-___’ﬂ/,/////

. tdentificacién con los padres
. Buenas relaciones entre padres y hermanos
. Buenas relaciones entre pareja

- {NADECUADOS
-« Infidelidad

. Falta de atencién de los padres haciarlos hijos

. Relaciones familiares tensas
. Insultos y agresiones fisicas entre la pareja
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H.3.

LUGAR QUE OCUPA DENTRO DE LA FAMILIA

LUGAR QUE OCU.] _ TOTAL PORCENTAJE
1° 7 28%
2° 7 28%
3° 2 8z
Lo 4 16%
5° 3 123
6° -0 - -0 -
7° -0 - -0 -
8 -0 - -0 -
SE IGNORA 2 8%

184



185
BIBLIOGRAFIA.
CAPITULO 4.

Direccion General de Educacion Especial. Manual de tra—
jo_Social. Edit. Talleres de la SEP, Méuico, 1980, pp.3
Ibidem, pp. 10
Ibidem, pp. 20
Azcoaga E. Juan Aprendizaje Fisioldgico y Aprendizaje -

Pedagogico. Edit. El Atenco, 5.A., Ménico, Tra. Edicion
pp. S9-60,

Nieto, Herrera, Margarita. El niffo disléxico Guia para
resolver las dificultades en la lectura y escritura., Ed.
Programas Educativos, 5.A. de C.V. 2a. Edicjén 13978, pp.

a-5.
Ibiden, pp.5

Ibidem, pp. 135.

‘bidem, pp. 225.

[bidem, pp. 240,



186
CONCLUSIONES GENERALES.

Al plantear la problematica general que nos llevé a la reali-
zacion de las lineas que conforman la presente investigacién, con
relacién al fénomeno que presenta la “reprobacion escolar’, en
los niveles iniciales de la Educacion elemental, debido a "“pro-
blemas de aprendizaje”, los gque se traducen en que el nifflo no
logre la adquisicion del proceso de la lecto-escritura y/0
calcule elemental: formulamos la siguiente hipotesis de trabajo:
"Sf se da un tratamiento basade en la concepcion teérica de la
percepcion del aprendizaje en nifies que presentan dificultades en
la adgquisicion del sistema de escritura, entoncez con esta meto-
dologia se superara el pgroblema”.

Con base en la investigacién tedrica que realizamos, podemos
decir que:

i.-La Direccioon General de Educacion Especial, organismo que
depende de la Secretari de Educacidn FPablica, ha desarrollado
planes y programas pedagogicos fundamentados en la Teoria de
la percepcién, asi como &#n la premisa teb6rica ‘'Neurofisiola-
gia del aprendizaje", cuya accion educativa contiene objetivos
especificos orientados a 1a superacion del problema particular
que presenta el nifio.

Al analizar los expedientes de los alumnos de nuestra muestra
del Centro Fsicopedagogico nos dimos cuenta que ningdn niffla reci-
be apayo pedagdgico, tal como estd establecido teoricamente. Tal
aseveracion, se puede comprobar comparando el "Esgquema de ftrata-
miento": terapetitica evolutiva y terapedtica correctiva; con el
"Cuadro de Tratamiento Fedagogico" gue se muestra en el Concen-
trado de nuestros datos, (Actividades a dearrellar por el alum-
noen el tratamiento pedagogico de los problemas de aprendizaje en
la escritura.

Lo que nos demuestira que el tratamiento proporcionado por el
Centro se reduce basicamente en:

A. Ejercicios gque corresponden a la educacidn preescolar
COmo: recaortar, razgar, puntear, estrujar, coelorear,
seguir caminitos, cocer con agujas, ensartar, araar rompe-—
cabecas, eiercicios de nocidn derecha isquierda, laterali-
dad, direccionalidad, percepcion, descriminaclon (eierci-
ctos gque no especifican cuales se deben de realizar},
reconocimiento de figura humana, asociacién auditiva,
ejercicios de ubicacién espacial, diferentes Jjuegos
(lince, loteria, Edu-Ke, Kim,) que si bien se emplean para
desarrollar psicomotricidad fina y gruesa, ubicacion espa-
cial, percepcién, nocién derecha-izquierda NO &8 emplean
en correspondencia con el problema especifico del nifio.

B. Regulariracion en el proceso de lecto-eseritura a nifios de
edad extralimite (9-10 afios). For ejemplo: escribir letras
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que  conoce, se le dictardn pequefios emunciados, complete
palabras verbalmente, visualizard palabras que conozca,
ete,. Asi como  tambidn  reforzar  informacion  general.
Mientras que a los mas pequeflos se les repite el praoceso
de  la enseflanza dela lecto-escritura. For eiemplo: Visua-
lizara algunas palabras que servirdn de base pars iniciar
el analisis de palabras,reforzamiento de las palabras co-
nocidas y enseflanza de letras nuevas, etc,.

1.2, Fodemos observar que na hay una concordancia entre el
diagntstico establecido en el niflo {(error gue queda mani-—
fiesto en su esceritura el cudl se debe a fallas o defi-
ciegncias (gnosico-praticas—~causa) con el tratamiento
{tarapéutica evolutiva, directa o correctiva~afecto).

1.3, For otra lado, al buscar en &l expediente del niflo, si
habia sido dado de alta p si continuaba su tratamiento
para el siguiente ciclo escolar; encantramos que para el
primer Caso Ningun nifio de ese ciclep escolary (84-83) habia
sido dado de alta; mientras que pard el segundo caso, sala
encoantramos  gque (L nifies continuarian tratamiento, otraos
11 que no ctonteplan ninguna informacidn al respecto, un
caso an que 21 niflio s6lo tenia ficha de recepcion, pero no
recibid apoya alguno y por dltimo das cases que habfan
sido  dados de alta por terapia de lenguaje, sin recibir
apayo pedagagica. A estre respecto queremas afiadir aque de
acuerdo a los lineamientos a seguir para el diagnostico vy
tratamiento del nifio en la integracion de su eupediente,
encontramos que ningan expediente estaba completamente
integrado, algunos carecen de informes de Trabajio social,
otros de psicologia o pedagogia, (var tabla de "Integra-—
cion de e:xpediente™).

1.4, Con prospecto al "Registro Estadistico" de altas, y bajas
de  niflos gue ingresan al Centro Psicopedagagico, no tuvi-
mos acceso al, por le tanto, aseveramos que an el gicle
escolar B4-85 ningan niflo superd ¢l problema de aprendi-
zaje, ignoarandose ademas referente a secuimiento de <casos
que debe realizar el 4rea de trabajo social de la institu-
cron.

2.-Al analizar respecto al diagnostico del problema de aprendi-

zaje encontramos (de acuerdo a los estudios psicolagicos) gue
dichn problema va acompaflada de una o dos atipicidades como
san: agresividad, inguietud, problemas de lenguaje, de memaria
y factores emocionalas: asi como a una posible lesion cere-
bral, diaghostico que tenian tpdos las nifips de nuestra mues—
tra, mediante la aplicacion del test gestaltico visomotor de
Loretta Bender, So6lo el 8% presenta estudic neurolégice (alec-
troencefelograma) gque corrobara la Disfuncidén  cerebral diag—
nosticada.
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For otro lado, Pedagogla establece las areas ghdsicas—pra-

#icas deficientes que presenta el niflo, de acuerdo al

resultado del Pérfil de desarollo. Mediante el examen gra=

fo-léxico (copia y dictado) disgnostica los problemas espe~
cificos gue presenta en su escritura.

Las fallas mss frecuentes establecidas en los enpedientes,
trevisados de los nifios en el Centro Fsicaopedagogico son  en
orden descendiente:

1., Fallas ortograficas

2. Omisionas & inversiones de letras y palabras
3. Dificultades on la segmeatacion de palabras
4. Cantaminaciaones

5. Agregados

b Sustituciones, confusion de letras, inversiones,
transposicidn de letras, defarmacion de letras y latra
de espeja.

Estos errores de acuerdo a la "Teorla psicogénesis de la
escritura® ne se pueden considerar coma problemas de
aprendizaje debido a deficiencias gnosicas—-pranricas o
problemas perceptivo motores; sino mas bien por el proceso
cagnitive y psicalinguistico que de una u atra forma se ha
alterado (VER ANEXO b y Ci.

Con base a los datos arriba expuestos, relacionandolas con
lps factores que la psicologia tradicional ha considerado
como "necesarios” e "indispensables” para lograr el éxitpo
en @l aprendizaijec de la escritura, encontramos en el
analisis cuantitative y cualitative realizado a la pobla-
cign de puestra muestra ya quet

A. El 487 de la poblacidn se puede considerar gue SI pre-~
senta problemas para la adguisicion del sistema de
B s C it U oa y a g u e 3

A.l; £l 44% presenta problemas de lenguaje. De este
porcentajey

A.2, El1 20% presenta problemas de aprendizaje condi-

) cionadao & su problema de lenguaje mientras que el
resta 24Y se puede considerar que presenta pro-
blemas de lenguaje, el que consideramos requiere
de apoyo pedagagico, va que #n el Centra no se
proporciona a menos que. tambien presenten pro-
blema de aprendizaie.
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B. Un 20% de la poblacion presenta problemas de aprendi-=

tale posiblemente por prablemas catalogados camo "sig-—

nificativos" (antecedentes pre y posnatales, antece-—

dentes familiares, estructura familiar, nivel socio—
acandmico, etc.!}

Co El 4% est& mal canalizado por presentar paralisis
cerebral, problema que sp atiende on gtros centro de
Educacion especial,

B, Por Gltimo el 32% de la poblacidn restante la podemos
considerar camo “Normal", son niffos que no presentan
prablamas de aprendizaje y 1os gue posiblemente solo
prasentan un  desarrolle cognitive recagado y solo
toquieren de mas tiompo para alcanzar a completar la
adquisisciaon de nuestiro sistema de esceritura. {(Ver
ANEXDO ).

Fa lo anteriormente eipuesto, podemos aseverar que
efectivamente no es tanto el porcentaje de nifios  que
cegunieran de “educacion especial', sin cabargo, vemos gue
pava tanto los niflos que SI praesentan problemas en  la
adquisiciodn del aprendizajye, como para los gue nolo tienen,
la accion pedagogica que se lleva & cabo ea  la practica,
tal como la contemplamos en el fentro Fsicopedagégico ana-
lizada, no ayuda al nific a superar su problema ni aprender
a esceribir correctamente y nos atrevemos a decie que nl oA
lear, por lo que consideramas gue ha pesar de que el gis~
tema de educacidn Macional tome medidas para dar solucion a
tal problema (independientemente de gue sea viable) no  se
le esta dando la debida solucion, al menos a nivel de Cen-
tros Fsicopedagogicos, va que la Directora y el persanal
espacializado no tiene una unificacion de criterios meto-
dologicos, a pesar de que se les imparte cursos de actuali-
racion  academica poe lo  que pensamos que hay deficiente
preparacion en los maestros especialistas, aunado a 1a
negligencia  profesional, lo que conduce & la "ineficacia"
en el tratamiento pedagogica, (Ver Cuestionario aplicado al
personal del Central.

F.-Consideramos que las aportaciones de la Fsicogénesis de la

escritura nos parecen validas, en tanto, nuevas apreciaciones
en el desarrollo de la construccion del conocimiento del
sistema de escritura que tiene lugar en el nifio desde la edad
preascolar, la gque 23 sumamente indispensable que a partir de
zlla se implementen acclianes cohcretds que partan del  recon-
aocimiento de las condiciones geaerales y particulares del
proceso de aprendizaje de la lengua escrita. Asi, al saber gue
las  nifios extrasscolarmente inician su procesa de adquisicidn
de la escritura y que, por lo tanto, llegan a la escuela, con
diferentes niveles de conceptualizacion de la misma, en lugar
de abstaculizar el aprendizaje, de pretender homogenelizar 1las
formas de enseflanza  puedan  transformarse para respetar 1os
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ritmos hetevagpnene de los procesos individuales y crear si-
tuaciones didécticas que ayuden a contextualizar el usa Yy
practicas sociales, con respecto a la lengua escrita.

4.-La enseflanza de la lecto-escritura se puede crear con  situa-—

ciones de aprendiraje, que tiendan a enriquecer la experiencia
del alumno con este objeto cultural. €1 objetivo primordial es
"acercar al nifla a la lengua escrita”, por lo que, para su
realizacion, se requiere de investigaciones valiosas Yy no
quede solo en teorta For elemplo, se podr& hacer una resigni—
ficacidn de algunas practicas escolares ya existentes, dirigi-
das a los niflos buscando la creacion de nuevas actividades
pedagogicas inscritas en el marco tedrico planteado, tales
comos

a) Exploracién de textos.
b) Creacion colectiva de cuentaos.
c) Escritura espentanea.

d) Anticipacion de significados, creande situaciones de
aprendizale, como la escritura de cartas y mensajes, la
correspondencia de grupos, con grupos de otras escuelas.

e) La lectura de libreos entre los mismos nifios.

f) La discusi®n colectiva, aceorca de como representar ciertos
cantenidos.

a) El analisis y sintesis de los aspectos sonorns de la
palabra y forma de representarla.

Es importante sefalar que el medio ambiente tiene la funcien
de praoporcionar abundantes y variados materiales impresos
(carteles, calendatrios, libros, revistas y otras publica-—
ciones) con el objeto de permitir al nifio acercarse e inter-
actuar con el objeto escrite favorcciendo la produccidn y el
andlisis de escrituras, en tanto que esta miesma situvacién se
pusda aplicar en los Centros Fsicopedagégicos con aguellos
nifios que presentan problemas de aprendirzaje, haciendo hinca-—
pié¢ en la participacion responsable de los maestros espeCia—
listas.

De acuerdo a la investigacion gque se realizd consideramos de
ser posible que se realizara una "revaloraciéon del proceso
de evaluacion y decision de aprobacion y reprobacidn escolar
que s realiza en las escuelas primarias, ya que el porcen—
taje (I27) de nifine de nuestro estudio que consideramns  sin
problemas de aprendizaje no muestra en sus escrituras proble~
mas significativas, sinoc mas bien indica gque suw proceso ha
sido abstaculizado y que solo requieren de mas tiempo para
gue completen su proceso de desarrollo cognitivo de la adqu:"
sicion del sistema de escritura.
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S5.~La segmentacion de palabras en la escritura del niflo consti-

tuye un problema que debe abordar la investigacion experimen=—

tatl, en relacion a la hipdtesis de iComo? SForqué? se debe

segmentar ademds de las caracteristicas linguisticas que la
involucran.

Es necesario hacer una reflexién schre la lengua que sélo
puede darse a través de la escritura., E! niffo tiene que
"reconstruir" en la escritura la misma reflexion metalinguis-—
tica que la lengua aoral.

En las investigaciones de Emilia Ferreiro, se ha visto que el
niffo junta o separa fragmentos y se detiene ahi donde se con-
sidera que se contituye una palabra o enlaza aquellas que
piensa forman una sola (esta situacion la pudimos comprobar,
mediante el analisis de las escrituras de los nifios, registra-
das en los eupedientes).

Hay que permitirle al nifio que escriba como é1 piensa gue se
hace, es decir, que cuprese la hipotesis que en cuanto a la
segmentacion de la escritura ha elaborado, se podria apoyar la
reflexion del nifio y no considerar camo errores la segmenta-
cien incorrecta, es posible, que mediante la confrontacidn de
oscrituras gque pueden ser del mismo niflio o entre las com-—
pafieros se propicia o se favorezsca la evolucién de sus
hipétesis, de la segmentacion, la lectura de textos de un
libro, de escritos producidos por otros que oftezcan al nifio
diversas fotrmas de segmentar.

Haciendo una reflenién sobre nuestras conclusiones, podemos
decir que la operatividad deseable de un Centro Fsicope-
dagogico para el tratamiento de los problemas de aprendizaje
en la escritura se ve alterado por diferentes razones detecta-
das en la realizacion de nuestra investigacion, tales como:

1. No hay unificacién de criterios metodologicos entre el pet-—
sonal especializado para la atencion del menor.

2. No hay integracion completa de los expedientes, manifes-
tandose un déficit en la informacion de las diferentes
areas (Fsicologla, Fedagogia y Trabajo Social). Lo que se
puede traducir como negligencia profesional.

3. No exzisten datos namericos que permitan conocer la pobla-
ciény, la que es dada de alta y la que no terming el trata-
miento.
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SUGERENCIAS PEDAGOGICAS.

1. Con base en los resultados encontrados en el analisis de
nuestra investigacién observamos que la Metadologia empleada en
21 Centro Fsicopedagogico (objeto de estudio) no ayuda al niffo a
superar su problema  de aprendizaje en la escritura por lo que
sugerimnos en el primer paso de osta Metodologia "Canalizacion del
nifio al Centro” que quede mds explicito lo que significa "Un pro-
blema de Aprendizaie". A lo gque sugerimos que la D.G.E.E. pro-
mueva Yy difunda esta informacion en las escuelas primarias prin-
cipalmente con los maestros de lo. y Zo. afio. Si  fuera posible
que se elaboren guias didacticas para revalorar al alumno que ha
sido reprobadeo y poder detectar si efectvamente requiers de edu-
cacion especial para superar este problema.

2. Una vez gue al niflo se le ha detectado que no puede
aprender a leer y escribir y se le ha enviado al Centro Fsicpe-
dagégico que el especialista de cada area cumpla con su labor a
lo que sugerimos que mediante los "cursos de educacion continua”
se les recalque la importancia pues observamos que cada area se
concretaba a dar su informe como puede y como quiere por lo que
sugerimos que sc hagan mesas redondas y se comente cada caso con-—
juntamente con el Director y establecer que tratamiento se va a
llevar a cabo y realmente aplicarlo as{ como llevar un “registro”
constante de sus avances y logros asi como de sus desaciertos.
Realizar  "valoraciones evolutivas" si el nifio no ha progresado
retomar su caso y ponerlo a consideracion nuevamente de los espe-
cialistas para discutir su praoblema y ver gue es lo que esta fal-
lando del Tratamientao y realizar otro plan de tratamiento.

Z. En cuanto al Tratamionto Integral y Fedagégico del nifio
sugerimos que haya "Unificacion de criterios metodolégicas y
pedagogicos”. Ya que se han establecido Flanes de Tratamiento
para ayudar al nifflo a que supere su problema de aprenditaje en la
escritura de acuerdo a su “"diagnostice”; pero que en ningdn niflo
(de nuestra muestral se lleve a cabo tal como estd establecido
por lo que sugerimos gque se contrate personal especializado en
"prablemas  de aprendiza)z” y que mediante los cuwrsos de eduacidn
continua se dan a conocer los lineamiento y planes de tratamiento
existenes para tal proposito. Ast como también, que haya “super-
vision' y se "dirija" el tratamiento por persanas con experiencia
en esta area.

4. El Gltimo paso "Registro de Alta o Baja"gque realmente se
lieve a cabo asil como tambieéen “e) segquimiento de caso" por la
trabajadora social. a lo que sugerimos que haya una "supervision
a quien corresponda esta area. Que haya una labor mas eficaz por
investigar porque el nifflo no “asiste” con frecuencia a sus
sesiones indicadas y porque ha dejado de asistir cuando esto
ocurre @ instarlo a que continue su tratamiento.
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"Vearificar" s1 el niffc realmente superd su problema y si
cursa regularmente el grado escolar correspondiente. Que peerma-—
nezca  su  expediente  abierto minimamente durante un afio despueés
que ha sido dado de alta y evaluar su  aprendizaje durante este
tiempo.

Consideramos quo con estas sugerencias llevadas a la practica
en lo posible se podria mejorar la metodolagia gque se Jleva a
cabo en el Centro y por consiguiente investigar si con dicho
método llevado con rigor conaducira a la superacién del problema
de aprendizaje que presenta el nifio.



195
BIBLIOGRAFIA GENERAL

Azcoaga, E. Jun. Aprendizaje Fisidlogico y Aprendicaje
Pedagoogico. Ed. El Atenea S.A., Méxicao 1981 3Ja. Edicidh. pp.
193,

Bartley Samuel Frincipios de Fercepcion Ed. Teillas.

EBille M. L. Bases psigilogicas de la Edugacion, Ed. Trillas
19.

Brawn, Roger. Psicolinguistica: Alnunos aspectos acenca de la
adquisicion_del lenguaje. Ed. Terillas 19,

Cuadernos de la SEF #8 Hastoria de la Educacion Especial en
México Ed. Direccion General de Publicaciones y Eiblioteca de
1a SEF. 198L.

Cuadernos Fedagogicos # 18 Comp ayudar al nifip con dificul~
tades en el _aptrendizaje. Ed. Kapesluz.

Eriksaon, Piaget y Seqgrs. Trs_teorias sobre 21 desarrollo del
nifle Ed. Amoreortu.

Farreiro, Emilia, Bomex Falacio y Colaboradores. Analisis de
las Perturbaciones en el Froceso de Aprendizaje de la lecto-
escyritura. Ed. Direccidn General de Educacion Especial. SEF.
ODEA~-1982. Fasciculo § p, 101, Fasciculo 2 pp. 129, Fasciculo
3 pp. 209, Fasciculo 4 pp. 100, Fasciculo 5 pp.99.

Forreiro, E, Gomer Palacios y Compiladores. Nuevas Perspecti~
vas sobre los procpsos de lectura y escritura. Ed. siglo XXi.
México 19B4., Za. EdiciRn pp.346.

Ferreivro E., Taherosky A., Los sistemas de escritura en al
desarrollo del nifio, Ed. Siglo XXl. México 198B4. 4a. Edicion
pp. 365.

Forgus, H. Ronald. Erscepcion: Frpceso bisico en_el desa~
rrollo cognoscitivo Ed. Trillas Ga. Edicion 1982. pp. 449.

Frasting, Marianne.frograma_para el desarrollo de_ la Percep-
cidn., Ed.

Gomez Falacios Margarita. Estrategias Fedagogicas para la

suppracian de los problemas de la lecto-escrifura. Ed. Direc~
cidn General de Educacion Especial, SEF. México 1987.

Gomez Falacios, Margarita. Integracidn d s _nio repoti-
dares con problemas en el desarrolla. Ed. D.G.E.E. DBireccion
Técrmica Dpta. de Frogramacion Academica. p.9.




196

Gome:s Palacios, Margarita y Colaboradores. Fropuesta para gl
aprendizaje de la lenqua escrita. Ed. D.G.E.E. 1982. pp.172.

Gonzdlez, Judith. Como educar la_inteligencia_ del Freesco-
lar. Ed. Trillas, Méuxico. 1986. Za. Edicién. pp. 72.

Gonzalez, Laura y Velasquezr Maricruz, Muffiz Rosalba. Las

sesiones de aprendizaje v sus efectos _en el proceso evolutivo

de adquisicion  de la lecto-escritura en_nifios_preescolares..
Ed. Tesina UAM Xochimilco.

Hill, F. Wingrod. Teorias contempporapeas de Aprendizaje,
Ed. Faidos, Espaffa. {980. {la. Edicien. pp. 27.

auffman, Ana Maria. El__conocimiento  del nifio sobre el
sistema de escritura. Ed. D.G.E.E. Direccidon Tecnica. Dpto.
de Capacitacion y Actualitacion de FPrsonal. Mar:zo 19835. p.

-y

Kinsbourne D.M. Marcel y Caplan, J. Faula. Froblemas de
Atencion v aprendizaje en los _nifios. Ed. Ediciones

Cientificas. La Frensa Médica Mexicana S.A. 1983. la. Edi-
cion pp. Z28.

Manual de  Organizaciéon del Centro Psicopedagogico. Ed.
D.G.E.E. SEF. México 19BC.

Myers, J. Patricia y Hammil D. Donald. Métodos para educar
nifios con dificultades en el aprendizaje. Ed. Limusa. 1985.
2a. Edicioén pp. 459.

Mendieta Alatorre Angeles, Jesis Frofesionales. Ed. Forpraa
Mexico 1984, 12a. Edicion. pp. 131.

Maqueda, Jorge y Aschk lsaac. Froblemas de aprendizaje esco-
lar, Ed. Tesina. UAM, Xochimilco. 14 Junio de 1980 pp. 6&69.

Nieto, Herrera Margarita. El_niflo dislénico (Guia para
resolver las dificultades). Ed. siglo XXI. México. 4a. Edi-
cion.

Fiaget, J, La_formacion del simbolo en el nifig. Ed. Fondo de
Cultura Econemica. 19461, pp.

Fiaget, J., Biologia vy Conocimiento. Ed. Siglo XXI, México
19873, 2a. Edicion pp. 331.

Fiaget, J.Seis Estudiogs de Psicologia. Seix Rarral, S.A.
Ménico 1979, ba, Edicion pp. 227.

Piaget, J. vy E. Inheder. Fsicologia del nifino, Ed. Morate,

10a. Edicién pp.



197
SEF. Bases para una politica de Educacion Especial. E£d.
Direccion Gra)., de Fublicaciones y FREibliotecas de la SEF.
Méico 19814.

SEF.Manual de_Trabajo Social. Ed. Talleres de la SEF. México
1980, pp.ti.,

SEF. OEA. DGEE. Fropuastas dirigidas a las maestros  de Cen-
tros_ _Fsicpedagoqicos  para  la atenci16n de los nifios que son
remitidos por_ presentar problemas de aprendizaje.Méxsico 1987,
pPp. 185.

Fiaget, J. y otros El lenguaje v el pensamiento del nifio
pequefo. Ed. Faidns Educador. Espafla (984, la. reimpresién p.
7.

Tadorga, Huascar. Comg hacer una tesis Ed. Grijalve. México
1982, lJa. Edicion. pp. 219.

AFUNTES
Aranda, Gilberto. La_apreciacion del ervor en la lectura y la

gscritura  Apuntes escritos de apayo para el trabajo escolar.
Flan Nueveo Leon Ed. D.G.E.E. SEF. 0OEA. p. 10.

Brazan J. Antonio. Frogramas cotrrectives  en lecto-escri tura
realiozadas_  por profesgres no especializados. Ed. C.T.E.S.0O.
Centro Polanco. p. 1S.

Lerner Delia. Aprendisaje de la lengua escrita. Ed. D.G.E.E.
Direccion Técnica Depto. de Frogramacicn Académica. p. 6.

SEF. Haterial bibliografico de apoyo para el taller de lec-
to-escritura. 5EF. OEA. D.G.E.E. pp. 72,

Nieto, Margarita. La evaluacién de los aprendizajeos y _ sus
implicaciones educativas vy sociales. Ed. D.G.E.E. Direccion
Técnica Depto. de Capacitacion y Actualizacion de Fersonal.
P =] . 5] .

vaca, N, Jorge. Empirismo y_ Constructivismo: Sus implica-
caciones ~_gn el aprendizaje de _la escritura, Ed. D.G.E.E.
Direccidn Depto. de Frogramacion Académica. p. 10

REVISTAS

Cero en Conducta. Publicacion Bimestral de Educacion y Cambio
A.C.

Aflo = 1 No. T Noviembre Diciembre 1985 pp. 5.

Aflo ~ 7 No. 8 Marzo-Abril de 1987 pp. 986.

Afflo -~ 2 No. 9 Mayo-Agosto de 1987 pp. 6&64.



AN E X O

S

198



ANEXDG®O

ANEXO A. 1.

ANEXO A. 2.

ANEXO A.3.

ANEXO A.4.

Y

 cAPITULD 1.

DIAGRAMA DE LA ESTRUCTURA DE LA
DIRECCION GENERAL DE LA EDUCACION
ESPECIAL.

CENTRO FSICOFPEDAGOGICO.

DIAGRAMA DE OPERACIONES EN UN
CENTRO PSICFEDAGOGICO.

ORGANIZACION DE TRABAJO EN UN
CENTRO FSICOFEDAGOGICO.



Direccion .General

Direccion General

de Educacion Especial

speciales (asesoria)

Proyectos
E

I

i Direccion de Direccioa
Direccion Tecaica Operaciones Administrotive
Departameniy | Departamesto Dopammont% Departamantol | Departoment Departamentol] IDeportomento
de deearr: de .comunicacien de de de servicios de recursos de recursos
del| sistema ||y promocion Investigacior|pragramacion on of D.F. humaonos [finoncieros
Departomento Recursos
de servicios en Materiales
los estados y servicios

norte cenfroy sur.




Centro  Psicopedagico
Diagrama de Organizacion

Direcclon

: Equipo de
Personal Docente Apoyo Tecnico

Diagroma de Puestos
Direccion
Director

Auxiliar Administrativo
Secretaria

Intendencia

Personal Docente Personal de Apoyo Tecnico

Maestro de Aprendizaje Psicologio

. Trabajo Social
Moestro de Lengugje Medico




[Se orienta sobrd

ol servicio que
ie corresponde

Diagramo de

Se salicito oten

clon en wn servi -4 Evaluocion
cio de sducacion y -
|_sspaciol, Pedogogic
omaltze
Se solitc aten—

cion en el servi—
cio de educaion
T regular.

Aspirantes Aspirontes
sin con
diagnostico diagnostico
[ +
Entrevis ta Revisian
inicial de| aso
+
Decide

Ewoiyacion
compiementario

Operaciones

Adscuacion Prevision
dei P del
Programa Caso
Petermimodg
R
Integrocion {Eigborocion| jAfencion en Evoluacion del
de} N del aplitudes y/o ovonce del
Coso Programo 1 anguuje. alumno.

Fin de
la atencion




Organtzacidn de Trabajo enun Centro Psicopedagdgico

Areao

de
aprendizaje

Centro

Alumnos
por

Servicios Alumnos

enCIO
lvdua

que
otorga

lenguaje




Organkzacidn de Trabajo enun Centro Psicopedagdgico

Area
de
aprendizaje

Ceatro

P aic opedogagico

Servicios Alumnos

encxo
wduo

por
moaestro




ANEXO

ANEXD B.1.

ANEXO B.2.

ANEXD B.3Z.

T

CAFITULO 2.

ESQUEMA DESARROLLO CONGNOSCITIVO.

ESUUEMA FROCESO DE AFRENDIZAJE.

ESQUEMA INTELIGENCIA
REFRESENTAT IVA.



DESARROLLO COMNOSCITIVO

ASiMiLACION
PSICOLOGICA

MECANISMOS DE INTELICENCIA

INTELIGENCIA

—
MACMENTO DU LA INTELISENCIA

ESTAUCTURA LOSICA

RS T

CONTERIDO PISICO

LOeICAS FISICAS ESTRUCTURA ¥ CONTENIDO
LA NATURALEZA DELAS ACClOMES

ASMWLACION

ACOMODAGION
NEDIO

BIRECCION 88 LA ACTIVIDAD
INTELISENT g



1DESARROLLO PSICOGENETICO l

0

FASE OPIAA—~
C1Omes
CONCRETAS

OPERACIONRS
FoaMALES

T8 0l slos

ASE PEMS AM-

£XTO WTuTTYO
PXse'Bibcon.
cerTuAL

.jPNeorERATORIO

18 ades 1

7 ebon -

o ades §

ESTRUCTURAS

OPENATORIAS

~

PROCESO DE APRENDIZAJE
18adss
O RBARAOLLO
Takos
PROCESO
2 okes OERERAL DE
APRREDI AR
O sies

5

CORSTAUCC IO DEL CONOCIMIENTO

@ .

EMSTEMOLOGIA SENETICA ﬁ FACTOALS

t

DL DEBARBOLLY

\
LSTEMA'
EROSO,
»
AOURACION= g rTRAL

_PISICA
exramencaT7 O
WiFtihea Jommeian]
TRASMICION s
sociab S
ZQUILIBRACION 7
rd



‘s
[INTELIOEN“‘ wRCSENTATIVAJ
—
ASIMILACION
FUNCION SEMIOTICA
|
ACOMODACION
Arbitrerlo
Ceracteristican de |e -<:
infeilgaacle precpsratarie Conveacicanl
L dglea Giasiticacion -
atematica Seriacidn
Nimero !
1
!
1
!
{
!
J +Dlstincldn + dibujo y secriture
]
! Asimilocldn cmdwmodu o santided y ve-
ESCRITURA =}iaotribucidn de fisded
sipaiticodos
* Hipotesis silebice
‘Coratteristicas ée ls )
1atsligancia Opercteric Cencreta + Hipolesis slimbico-aiebetica

* Hipctesis alfabetice



ANEXDO ‘cCT . CAFITUL.O 3.

ANEXO C.1. ESQUEMA NIVELES DE
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CAFITULO 4.

CUESTIONARIO.

INTERFRETACION DE CUESTIONARIO.

CUADRO —-INTEGRACION DE
EXFEDIENTES-

ALTAS, BAJAé, CONTINUA TRATAMIENTQ
DE NIAOS QUE ASISTEN AL CENTRO
PSICOFPEDAGQGICO.

ESQUEMA "DIAGNOSTICO Y PLAN DE
TRATAMIENTO FEDAGOGICO DE L.OS

FROBLEMAS DE APRENDIZAJE DE LA
LENGUA ESCRITA".



CUESTIONARID APLICADO AL. PERSONAL QUE TRABAJA EN EL
PSICOFEDAGOGICO TURND MATUTING ¥ VESPERTIRND.

CUESTIONARTIDO.

Escolaridad: .
Senot FEMENTINO MASCUL INO .
Cu&l es su profesion 7 .
Cudnto tiempo lleva trabajando en el Centro: ___ .

En qué area desarralla sus actividades dentro del Centro:

TRARAID SOCIAL FROPLEMA DE AFRENDIZIAJE
FSICOLOBGIA FROEIEMAS DE LENGUAJE

Que opina usted del wmétodo quo se emplea en el Centro para
la atencidn o 1los niflos que asisten a &1 7

En atencion a los problemas do aprendizaje. Considera impor-—
tante que se actue en forma interdisciplinaria.

51 NO FORQUE .

Usted en la personal trabaja conjuntamente con las otras
areas, cuvando &l caso lo amerita.

=3 3] FORQUE .

Margue con una (X} si conoce y pone en practica los siguisn—
tes métodos en atencion a los problemas de aprendizaje.

TERAFPTA DIRECTA TERAFTA EVOLUTIVA
METODOS ECLECTICOS METODDS FONETICOS
METODO GLOBAL METODO DE MADAME BOREL

Podria mencianar algun otro método empleado por usted mismo
Cuat __ .

Ciree usted que el tratamiento proporcionado por el Centro
ayuda al niffo o superar su problema.

S1 NO

FPORQUE .




RESULTADOS DE LA ENTREVISTA.

Mediante la evaluacion del "cuestionario” aplicado al

petsonal del Centro encontramos que:

1

De un total de 12 personas que se dedican al area de
problenas de aprendizaje solo hay tres especialistas,
en dicha area; el resto tienc diversas especialidades
tales coms: Fasantes de Pedagogla, deficiencia mental
v trastarnos del aparato locomotor.

Del persaonal que trabaja actualmente en el Centro son
laos mismos del ciclo escolar 84/85.

La mayoria oping que la metodologtia llevada en el Cen-
tro, en términos genarales es buena.

Se considera gue es importante la accion interdiscipli-
narie, perd no se lleva a cabo por falta de tiempo y
conunicacion.

S5olo marzaron los métodos global, fonético y eléctrico.

Los metodos que ellos emplean son los mismos antes men-
cionados, hacienda #nfasis en los recursos didacticos
qu2 ellos emplean v que lo ponen de su bolsillo: como:
juegos didacticos, hojas, lapices, colores, laberintos
ronpecaberas, resistol, cuentas de madera, pijes, tex-
tos de lectura, abacos, etc.

Conzideran quo el tratamiento proporcionado al ni1fo s
le ayuda a superar su problema pues de lo contrario lo
dartan de alta a ningun nifio.



TABLA DE ESTUDIOS REAL!ZADOS AL NIRO EN EL CENTRO PSICOPEDAGOGICO PARA LA INTEGRACION DE SU EXPEDIENTE (°)

C AS O S 7:

ESTUDIOS B
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- .NOTAS CUADRO ANTERIOR.
(°) En el orden decresciente de como debe ir ordenado el expediente.

- Los nGmeros que se encuentran entre paréntesis indican la cantidad de
informes bimestrales contenidos en cada expediente.

(%) AGn no sabe leer ni escribir

- Los signos (+) quiere decir === si
Los signos (~) quiere decir === no



TABLA DE ALTAS Y BAJAS DE N1ROS QUE FUERON ATENDIDOS EN UN CENTRO
PSICOPEDAGOGI CO EN EL ARD ESCOLAR B4/85 (%)

No. Caso | ALTAS BAJAS " CONTINUA | SE IGNORA
1 X
2 X
3 X
A X
5 X
6 X
7 X
8 (°) X
9 X
10 X
1 (") X
12 (%) X
13 X (&)

14 X (&)

15 X

16 X (&)
17 X

18 X
19 X

20 X

21 X

22 X

23 X

24 X

25 X

(*) Correspondiente a nuestra muestra representativa {25 nifos)

e

)

ALTAS. Por haber superado su problema y las Indicadas en al tabla
corresponden al &rea del lenguaje

BAJAS. porque el nifio 1a haya pedido, o el Centro la haya dado por
no asistir.

CONTENUA. Su tratamiento el sigulente escolar por no haber supera-
do su problema,

SE IGNORA, Cuando no esta explfcito en el expediente.

No recibio tratamiento

{
{¢) Ambos tratamientos



FRECUENCIA - CANTIDAD

ERRORES COPIA DICTADO TOTAL
SEGAMENTACION DE PALABRAS **:‘t*:‘:**‘ ok 12
FALLAS EN LA ORTOGRAFIA Arhdcldieh ek 20
OMISIONES it | RS 20
INVERSIONES Fokieded Hh ek 9
CONTAMINACIONES ffikatodne | Rk 15
FALLAS EN EL RITMO (333 Fokieds 7
CONFUSIONES DE LETRAS oy kiek 7
TRANSPORTACION DE LETRAS ik * [
SUSTITUCIONES L34 kAR 13
AGREGADOS n
Di{SOCIACIONES Stk * [
LETRA DE ESPEJO % 1
DEFORMACION DE LETRAS ok % 4
UTILI2ACION DE MAYUSCULAS 5 i y

Y MINUSCULAS

UBICACION ESPECIAL Hkds 3

OTROS (HO HAY ADQUISICION DE
LA LECTO-ESCRITURA)

(=) Namero de errores diagnosticados.

CUADRO DE FRECUENCIA DE ERRORES DIAGNOSTICADOS MEDIANTE EL EXAMEN GRAF |-
LEXICO DEL NIRO, PRACTICADO POR EL AREA PEDAGOGICA EN EL CENTRO PSICOPE-
DAGOGICO.




DIAGNOSTICO Y PLAN DE TRATAMIENTO PEDAGOGICO DE LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA

fiPROBLEMAS DE_APREND!ZAJE EN LA ESCRITURA |

[ DKAGNOSTICQIFEDAGOGICOAT |_TRATAMIENTO PEDAGOG!CO }
CAUSAS: NEUROGENETI1CAS
| NMADUREZ PLANES DE TRATAMIENTO
PROBLEMAS SECUNDARIOS

TERAPEUTICA EVOLUTIVA TERAPEUTICA DIRECTA
o oE
ALTERACIONES
EN | .
»EDUCACION EDUCACION ENSERANZA DE  TERAPEUTICA
\ DESARROLLAR PERCEPTUAL DEL MOVI- LA LECTO-ES CORRECTIVA
HIENTO CRITURA 1
Y
DESARROLLAR

RIVEL DE LOS
AUTOMATISMOS
SECUENCIALES

NIVEL CENTRAL
AUTOMAT I15MOS

NIVEL DE LOS
UNITARIOS

0
CEMATICO

CORREGIR LOS ERRORES OE ESCRITURA QUE SE. UBICAN EN ESTOS NIVELES




LIMITES Y ADVERTENCIAS.

- La presente i1nvestigacion se lleva a cabo en la cona metro-—
palitana y s6lo en un Centro Fsicopedagogico, por lo que sus
interpretaciones deberan referirse a dicha cona.

~ Sus resultados no podran aplicarse a todos los Centros Psi—
copedagogicos, ya quoc su problematica es diferente.

- En esta i1nvestigacidén se mancja en el marce teorico la con-
cepcion constructivista del! aprendizaje de la escritura, -
comp: “aportacion" de las investigaciones mas recientes rea-
lizadas paor la loctora en Fsicolagia Emilia Ferreiro y co--
laboradores, sobre la conceptualicacion de la escritura que
tiene lugar en el nifiv, desde edad temprana (2-4 affos), con
ello no se pretende establecer; sino mds bien dar una vision
diferente basada en la Teoria Psicogénetica de Jean Fiayel,
de como construye ©) nifio su conocimiento, en este caso de
la ecritura,

For otro lado, s desartellan los lineamientos tedricos que
se manejan dentro del! orgonismo correspondiente de la Di—-
reccidn General de Educacion Especial para establecer el -
proceso de aprendicaje de le Lengua-Escrita, asi como, los
proablenas de aprendicaje de la misema basada "en la Neuwrofi-—
siologia del Aprendizare"” de Juan J. Azcoaga; derivandose -
de estos postulados el respectivo tratamiento pedagogico.

Arl sp desprende que el problemsa de la "reprobacion esco-
lar" debido a problemas de aprendizaje, s un fenomeno im-
portante v muy amplio pot lo gue reducimos nuestra inves—-
figacion sélo al areca de la ESCRITURA y aunque afecta a la
investigacion debeaeria ser objeto de otras investigaciones.
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