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INTRODUCCION GENERAL 

El interés para la realL:zacion de este trabajo, sur·ge de la 
inquietud ante los pt·oblemas educativos que enft•enta nuestro 
pals, uno de los quu- llamo nuestra atención es el fenómeno de la 
"reprobación" en el nivel básico principalmente en el aprendizaje 
de la lengua escr·1ta. 

Al conside1·a1· qLte una de l..~s funciones primordiales de la 
Escuela p1•ima1·ia es la de ''alfabeti~Ar•'' ~ todos los ninos que 
ingr·osan a la escuela siendo Lino de Jos objetivos esenciales de 
la intrLtcc16n bcts1ca, el apt•endi::a.ie del Cci.lc:ulo elemental y la 
lecto-esc1·1tLlra, el CLtal debe logt•.3rse durante el primer· af'fo de 
escolat•idad, nos enfr·ontamos a una r·~al1dad muy distinta, ya que 
no todos los nif'los alcan=:an a leet• y escr1bi1"' en el tiempo pre­
establecido y, por· tanto, son reprobados, aumentando alarmante­
mente los índices de repr~obacion en nuestro pais. 

Las estadlstic~s publicadas en Estadlst1ca Básica del Sistema 
Educativ.a-Ser1e ltistcrica de la Estadistica [~ásica del Sistema 
Educativo l'Jacional, Mayo de 198~; en 1980 nos seNalan lo 
s19L1iente: 

1.- Los indices de '1 rcpt'obación" en el primet"· g,.ado de pr·i­
mat·ia de los ciclos escolar·es 1976-1977 a 1982-1983 se 
han mantenido entre el 16 y 18/.. y la deserción entre 5 y 
6%, poi· lo cual los indices de fracaso inicial oscilan 
entre el 22 y 23%. 

En cifr·as absolutas, la cantidad de 1·eprob~dos aumenta 
r•egularmente: 539,161 en el ciclo 1976-1977 y 669,668 en 
el ciclo 1980-1981. Ast este p1·oblema, es digno de aten­
cion debido a que las fracasos en este campo van general­
mente acompat'l'ados del abandono de la escuela, impidiendo 
que se logren al menos, a nivel masivo de la población 
los ob.let1vos mlnimos de instrucción. Junto con este 
fenómeno, coe:<iste el problema de la situación psi­
cologic~ del niNo: desde el momento en que el niNo es 
t'epr·obado, lo sep~1·an de los otros, queda fue,.a de la 
pt•ogresión normal de los grados escolares y se le cal i­
fica pat•a sl mismo, para los de su familia y para sus 
compafteros como: "quien no pudo ••• 11

, "no fue capa= de 
aprender", ºes un burro", "es Ltn tonto, un flojo, etc.", 
en suma, se le considera como "fracasado". Asl en el te-
1·1·eno de la subJet1vid~d, el nit'l'o enfr•enta de modo di­
verso sll cond i e i ón de 1~epG>t 1dor o de reprobado en sus 
interaccion~s can la escuela, con la familia y la 
sociedad. A los nifíos que no lograron adueffarse del 
proceso de la lengua P-scrita en su primero y segundo at'l'o 
de la escuela pt•ima1·ia, se les dete1·mina con problema de 
aprendi:::aje, poi· lo que se considera que deben recibi1~ 
apoyo psicopcda9091co para ayudarlos a la supe-ración del 
problema qu~ pt•osenta. 
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Es por ello que nuestra investigación la desarrollamos en un 

Centt'o Psicopedagógico, abordando Ja labor pedagogica que reali:z::a 
la Institución para la atención a los problemas de aprendizaje. 

Sin embargo, no se trata del problema de unas cuantos nif'fos 
que no aprenden a leer o escribir debido a problemas de aprendi­
;:aje, cuya solución intenta darse a través de apoyos especiales, 
los cuales han ido aumentando por igual, en la década de los SOs. 
la demanda de atención a niNos que presentan problemas de repro­
bación. Aproximadamente 20 nif'fos de ca.da 100 son enviados a 
demandar educac: ion especial por haber reprobado. 

Esta pr·oblemátic~ no es eHclusiva de nuest1·0 país, sino de 
toda Amé1·ica Latina, por lo que se han r·ealizado investigaciones 
tendientes a dar respuesta para la solución del mencionado pro­
blema. Una de ellas son las investigaciones más actuales de 
Emilia Fet·reit•o, y otros muchos invQstigador•es de México, EspaNa 
y Latinoamérica, los que han replanteada las procesos involucra­
dos en el aprendi::aJe de la lectura y la escritura. 

Este planteamiento se sustenta en la teoría psicogénetica de 
Jean Piaget y, a partir· de olla se concibe el apt·ender a leer y 
escribir como un proceso de construcción de conceptos que los 
nif'S'os elaboran a través de las interacciones que establecen con 
el objeto de conocimiento, en este caso con el sistema de escri­
tura. Desde esta perspectiva se concibe la escritura como objeto, 
y por tanto fuente de infot·mación disponible. Así el aprender a 
leer~ y escr1bir, más que una des-treza mec~nicamente adquirida es 
un "proceso de construcción" fundamentalmente del principio 
alfábetico que r•ige nuestro sistema de esct•itura. Siendo desde 
esta perspectiva en la que basamos el Marco teórico, por lo que a 
lo largo de este traba.io mencionamos las etapas de evolución de 
la l cm gua eser ita para poder enmarcar coma adquieren estt! con oc i­
mi en to los n1~os. 

Desde esta óptica se pueden considerar de manera diferente 
algunas respuestas que en cierto momento de su desarro-llo evolu­
tivo el nif'l'a manifiesta en el transcL1rso del proceso de adquisi­
ción de la lengua escrita, los que son completamente "normales" y 
que han sido interpretados como 11 patológicos 11 o debido fa.l las 
pet•ceptivo-motrices. 

Por lo tanto, los nif"fos que son juzgados como "retrasados en 
el aprendi:::aje 11 o con "problemas de aprendizaje" pueden ser nif'ros 
que hayan tenido que recorrer un camino más largo al iniciar la 
escolaridad primaria, en base a las aportaciones de Jean Piaget 
se muestra que los nitros, no esperan tener 6 arras y una maestra 
adelante para comenzar a refle-:donar acerca de problemas comple­
jos, y nadie impide que un nif'ro que crece en una cultura donde la 
escritura ewiste, refleHione también acerca de ella. Por lo tanto 
los ninos llegan a l.:a escuela con diferentes niveles de conoci­
miento de la escritura. Así puede haber nitros que al iniciar la 
escolarización se encuentren ya sea en niveles iniciales de con­
ceptualización de la escritura <nivel présil.1bico>, o en niveles 
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m~s avan::ados Csilábico-alfábetico) y por consiguiente de acuerdo 
a su evolución psicogenétic:a y las oportunidades sociales­
educa.tivas que tenga el nifro, alcance a comprender los objetivos 
de enseffanz:a destinados para él. Esto implica que no todos los 
nifl'os avan~an al mismo r·itmo, y si hay quienes se retrasan, se 
les clasifica de nif'l'os que estaban ºinmadur·os 11 para tal aprendi­
::aje. Por otro lado, el nif'fo en su proceso de construcción de 
conocimiento, se plantea problemas, conflictos y soluciones en 
una forma particular que depende de su propio nivel de evolución, 
en los intentos de comprender el sistema de signos que consti­
tuyen nuestra esc:r·1tLwa alfábetica, y que al desconocerlos se 
inter•preten como ''p,•oblemas de aprendi:aje 1'. 

Es entonces, que a par·tir de este enfoqL1e: ''ps1cogénesis de 
la escritura", enmarcamos y conceptualizamas el "proceso de 
aprendizaje de la lengua esc,•ita'', en base a las investigaciones 
reali:adas en este campo. Siendo sus pr•incipales expositores la 
Docto1·a en Psicología Emi 1 ia Fern:~iro, Ana Taberosky <Buenos 
Ai,·es, 1979> y Mat•gar•ita Gomé: Palacio. As1 mismo como dichas 
investigaciones se sustentan en la teoría ps1cogenética del 
epistemológo Jean Piaget, consideramos pertinente para un mejor 
entendimiento, cat•acterizat• los momentos evolutivos del desat•t•o­
llo del pensamiento, involucr•adas en el apt·endizaje de la esct•i­
tura, bas~ndonos en el desat•rollo de la inteligencia,segdn este 
autor. 

Por ott'o lado, retomando la problemática, de los nif'fos que no 
aprenden a leer y escribir por p,.oblemas de aprendiza.Je tenemos 
que la Di rece i 6n Genera 1 de Educación Especial, organismo que 
depende de la Secretaria de Educación f'úbl1ca, como alternativas 
de solución crea en 1976 los "grupas integrados", los que fun­
cionan dentro de la misma primaria para atender a estos niffos que 
han sido reprobados, asi como también se crean los Centros Psi­
copcdagógicos con el objetivo de recLtperarlos de su fracaso 
inicial e incot'po,.arlos a la progresión normal de su escolari­
dad. Por lo que, consideramos necesario mencionar· cronológica­
mente el dcsa.n'ollo historico q1.1e ha tenido la Educación Especial 
en nuestro pa1 s. 

Nuestra investigación la reali::amos en un Centro Psicope­
dagógico con la siguiente hipótesis de trabajo: "Si se da un tra­
tamiento basado en la concepción teórica de la Percepción del 
Aprendizaje de la escritura, a los nifros que present~n problemas 
de aprendi::.a,ie de la escritura, entonces con dicha metodolog1a se 
superará su problema''. 

Para la comprobación de nuestra hipótesis nos planteamos los 
siguientes objativos: 

t.- Conocer la premisa teórica en la que se fundamenta la 
acción psicopedagógica que se da al nifto en el Centro. 

2.- Comprender la dinámica operativa dél traba.lo psicope­
dagógico en el Centro. 



.3.- Conocer la capacitación profesional de cada uno de los 
integrantes del 91·upo técnico del Cent1·0. 

4.- Identificar los 1·ecursos t~cnicos empleados para el diag­
nóstico, tratamiento y evaluación de nif'los con problemas 
de apt•endi:aje de la lengua esct•ita. 

5.- E::plicar los medios o precesos pedagógicos para la aten­
ción en la superación de los problemas de aprendiza.le del 
ni fio. 

6.- Conocer la eficacia de los tratamientos par"a la "solu­
cion11 dCol pt·oblema. 

7.- Identificar los resultados obtenidos en el tratamiento 
psicopedagog ice. 

B.- Dascribir la labor de campo realizada fuera del Centro, 
una ve~ que fue dado de alta el nif'lo. 

9.- Conocer· el seguimiento estadístico de los resultados de 
aprovechamiPn to. 

Para ella, reali:amos entrevistas al personal que labora en 
el Centro, visitas al mismo para obser·var· la dinámica de tr·abajo, 
as1 como la reali:ac16n de investigacton bibliográfica. 

Tt·abajamos con una muestra de 25 e:~pedientC?s, de los cuáles 
extra.i irnos la intormac i ón correspondiente que nos permitiera 
analizar la Metodologfa empleada en los nif'los que present.,:1.n 
especlficamente pr·oblem.:\s de par1?ndi::aje en la lengua escrita.. 

Con base a lo ante1~ior·, queremos invest1Qat• en que medida se 
favot·ociO, se soluciono o en caso contt·ar·io se bloqueó el pro­
blema de aprendi=aje que presentaba el nif'lo y EJn que medida es 
efectiva la estratP.gla pC?dagogica que inició EdLtcacion Especial 
para ayuda1~ a solucionar el pr•oblema de "fracaso escolar" al que 
se enfrenta el Sistema EdLtcativo Nacional. 
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MARCO TEOR!CO 

A cl..1alquier práctica edw::ativa SL1byace una concepcion psl­
cológica del aprendi=aje sea ésta explícita o no. Para gui~r 
nuestro trabaja de investigación en cLianto ~ a.pot~tación conside­
ramos los postulé.dos teóricos del "Constructivismo'' con 1·elac:ión 
al aprendizaje de la lengua ~sct·ita. 

Se impone, para comenzar, una br·eve car~cteri::ac1ón de la 
concepcion psicológica Empirist~, y por otro le.do la Canstruc­
tivista del aprendi::aJe de la esct~itu1·a. 

La Concepción Empirista. El aprendiza,le de lt.1 escritu1·a puede 
ser carac:tet·i=ada como l~ concepc16n, segun la cuál el aprend1-
:aje es básicamente un proceso en el cual se logrL\n refor::ar los 
vlnculos asociativos ent1·e ciertos estímulos Clas let1·as> y cie1·­
tas respuestas (1~ emision verbal del fonema que las letras codi­
fiquen>, es decir durante el proceso de i:\p1•endi=a.ie de la esc:r1-
tura el sujDto asociará, por· ejempla, la forma 9rafica. 11 a" con el 
fon~ma /a/ la letra ''b'' con el fonéma lbl, etc.; según esta con­
cepcion al inicio dc:d aprendiza.je o de la enseffan=a, la probabi­
lidad de que se db la 1·espuesta carrC?cta C\nte los estímulos per­
tinentes es ''ce1·a'' o (insignificante>; al final del ap1·endi:a1e, 
en cambia, dicha p1·obab1l1dad se torna an ''uno'' (o es muy alta>. 
En otras palabras, la concepcion empirista 1·C?duce el eyprendi:=aje 
de la escr•itura al conoc1miento asociativo de los binomios gr•afe­
mas-foném.:i:s. As1 mismo, desde esta pespectiva el apr•endí:::aje de 
la escritura supnnc, como lo fundamental y necesario el desa­
rrollo de algunas l1abilidades especiali~adas a saber·: 1. Desct·i­
mínación perceptiva visual dn> formas 9"1'ficas complej~s <letras>; 
2. Descr1m1nacion per·ceptiva aud1t1va do emisiones sonoras sin 
signif1cac:1ón (fon~mas o silabas) y 3. La hcl'bilidad motor~ de 
emitir sonidos sin significados propios. As1, s1 el nifto tiene 
l.lncJ. buena desc1·1minación visL1.:d y auditiva, s1 esta bien late­
larai=ado, s1 su equilibrio emoc.1onal es adecuado, al igual que 
Sl1 artículac16n y si tíene un cociente intelectL1c:d normal, 
P.ntonces tendl"~ e)-dto en el aprendi=aje, en caso contrario fraca­
zará debido a que esta inmadur·a, puede tener· una posible disfun­
ción cerebral porque no ha desat•rol lc:.da. ~decL1adamente sus 9nos1As 
y pr·a:~ias neccsar1as pat·a poder· apr·endot· la lecto-escr·itur·a lo 
que 1·esulta insat1sfactor·10, pot• un lada, el herho de que estos 
factores cot·r·elacionen positiv~mente con el rendimiento escol~1· 

de la lecto-escr·itura, no quiere decir· que sea lA causa directa 
del r·endimtento observado. Por· lo que, se hace discutible que sea 
necesario r·ecurr·1r a una lista de actitudes pat·a Rl apr·endizaje 
de la escritu1•a. A su ve;:, esta teor1a cons1der~ al sujeto de 
aprendi:aje como l.tn sujeto st.deto pasivo 8n espera de alguien que 
posee conocimiento se lo trasmita, por lo que SL1pone, que los 
nif'fos al ingt·eseis ~ la escuela forman un grupo homogÉ'neo desdE? C?] 

punto de vist¿:i; de SLl conocim1ento de la lenqua escrita. 
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Concepción Constructivisti't del ap1·endiza.ie de la lengua 
escrita es entendida como: '1 Un proceso de obtención de conoci­
miento", inherente a la psicologia genética, supone necesaria­
mente, que hay pr•oceso de aprendi:aje on el sujeto como resultado 
de su p1•opia actividad. La episternologia génetica es única en 
postular la "acción" como or1gén de todo conocimiento. Ningún 
aprend1:aje conoce un punto de partida absoluto, ya que por nL1evo 
que sea el contenido deber·~ necesa-riamente ser ''asimilado 1

' por· 
el su.ieto y, segun los esquemas as1m1ladores a disposición, las 
asim1 laciCJn SGH'á 'rn.;i.s o menos deforman te. Por lo tanto la concep­
ción teórica piagelana de una adqL11s1c1on de conocimientos b~sada 
en la i\Ctivídad del su.i1~to en intera.cc1on con el objeto de cono­
cimionto apat•ecc tAmbién como el punto de pa1·t1d~ necesario para 
cualquier· estudio del nif'lo confronta.ndolo con este objeto cultu­
ral que constituye la esc1·itL\ra. 

Este marco de 1·cfc1·enc1a piagetano en cuanto a teor·ia del 
aprendiza Je nos parece válido para inte1·p1·ctar de una manera di­
fer·ente el aprri'ndi=aje del niMo: En lu9ar de un nirto que espera 
pasivamente el t•cfor·=amiento e:cte1·no de una 1·espuesta pr·oducida 
poco menos que al a=a1·, ~psr·ecc un niMo que tr·ata activamente de 
comp1·ende1· la natur·ale=a del sistema de esct·1tu1·a. Pot· lo tanto, 
esta concepción supone que la escritura es un ob.leto de conoci­
miento par·a el su.icto, quien par·a apr·ende1· a esct•ibir, debera 
reconstruir el ob JE' to. 

La info1·mac:1on que el niílo puede asimilar esta en relación 
con los conceptos pr·evios que él ha podido estructur·ar y a la 
existencia de un determinado conte:,to de uso de la lengua 
escrita. 

Al ser la escr·1tura un obJeto de conocimiento pa1·a el nit1o 
<en tanto a sistema de 1·epresentacion no se. dá pot• supuesto que 
el nit1o sabe que nuestra escr1tut·a es alfabética). El nino lle­
gara a camp1·ende1· esto mediante un pt•oceso cuyo motor es la 
"acción". La acción que el niNo ejerce sob1·e la escritura se da 
generalmente mucho antes de que ingrese a la escuela, y~ que la 
escritu1·a es ante todo, un objeto social y tiene obviamente, una 
precencia c:'.t:1·a escolar. 

En cohercnc ia con su concepto central• el constructivismo, 
condiciona el ap1·endizaje de la esc1·1tu1·a a las posibilidades que 
el nit'to tenQil de e.1ercer su acción <cognoscitiva> sobre la lengua 
escrita y s~mllltaneamcnte, la acción qLte la lengua escrita ejerza 
sobre el nit1o; es decir, se condiciona el apt·endizaje a un 
proceso de inter.:icción entre el nif'l:o y la escritura. Asi el 
aprendiza.le de! la e<;;critura su-pone una reflexión sistemática 
sobre su n~tu1·ale=a y función. 

Este proceso de .apropiación se realiza de diferentes niveles 
que imp 1 ican una contt·ucc i ón ascendente de menor a mayor grado de 
complejidad. Aunque c:cisten dentro de esta evolucion cierta he­
terogeneidad, se han encontrado momentos pila1·es que son genera­
li=ables y cracteristicos de este proceso de conceptualización de 
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la escritura. Asi encontramos que se dan cuatro niveles: 

I> Nivel presilábico. 

II> Nivel Silábico. 

III> Nivel Silábico-alfabético. 

IV> Nivel Alfabético. 

Dicha evolución enige su propia reconstrucción interna, una 
reconstrucc1on en la cual los problemas de naturale::a lógica 
es tan constan temen te pre sen tes: Como con 1 a cort•espondenc i a 
termino a término, rele\cion entre el todo y las partes, tanto, la 
reflc~:ión metalingu1stica. Así mismo, el nil"to se enft·r:mta en este 
procesa, a una serie de "problemas" que no tiene nada que vet· con 

problemas de ps1comotr1c1dad 1 latral 1dad, etc., po1·que presente 
lo que t1·adicionalmer1te se le ha denominado ••amision de letras'' 
"inversiones 11

,
11 faltas de ortagrafia","fallas en la separación de 

las palabr-as 11
, etc. 

De acuet•do a este enfoque se sabe, pot• ejemplo, que las 
escritLwas silábicos-alfabéticas consistentes en escribir Ltna 
misma palab1·a según los sistomas silábico y alfabético en alte1·­
nancia, han sido inte1•p1·etados como escritu1·a de ninos ••que omi­
ten let1·as'', pot·que so piensa que el niNo tieno fallas en sus 
gnocias visuales. Consider·ese, qlle una escriturA silábica de la 
palabr•a ''pina•• es pot· ejemplo, ''ia''; se sabe que par·a los n1Nos 
que escriben as1 en un cierto momento de su desarrollo, cada 
letra representa una silaba, se ha constatado, modiante las 
investigaciones reali::adas que estos niMos tiempo despLlés, 
escriben la palabra "pif'la" alqo asi corno "p1a 6 it"la", éstas 
últimas esct•ituras son silabico-alfabét1cas, per·iódo de gran 
importancia evolutiva. Es clar·o que quienes consideran las escri­
turas silé\bico-alfabéticas, como escrituras con omisión (es) de 
letra(s) evaluan la escritura con refe1·encia al s1stema adulto ya 
acabado, rn1ent1·as asumiendo un punto de vista evolutivo, esas 
esc1·itu1·as no son ''omisiones'' sino ''agregados'' tomando como 
t"efE?rC?ncia las escrituras del nivel .;:1ntPr1or que es el silábico. 

Asi mismo, en SLI pt·oceso de constt·ucción de conocimiento el 
nirro necesariamente presenta "errores" los que tradicionalmente 
han sido intet•pretados como signos de una posible ''dislexia''. 

En la toeria constructivista estos errores corresponden en SLt 
mayoría a pasos evolutivas de LIM pr·oceso. 

Aunque los niNos cometen err·ores sistemáticos, el permitit•le 
al niffo pasar por periodos de "errares constructivos", en la com­
prensión de un objeto de conocimiento, aparece estrechamente 
ligada, la posibilidad del sujeta de 1·econst1·ui1· este objeto, pot• 
haber comprendido cuales son las leyes de composicion, por lo que 
se puede decir que la comprensión piagetanat es operator'ia. 
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Pot• igual, hay que s~bet• detectar· cuando el nifto se encuentra 
en un 11 conflicto cognitlvo" que pet .. mite Lln progreso en el conoci­
miento. 

Hay momentos particulares en el desarrollo en los cuales 
ciertos hechos antes ignor·ados, se convier•ten en pertLwbaciones. 
Esto es, cuando la presencia de un objeto <de conocimiento) no 
asimilable fuer·ce al sujeto a modificar· sus esquemas asimila­
dores, por tanto reali=a un esfuorzo de acomodación tendiente a 
inco1·porar lo que 1·esultaba inasim1labl~. Es impot•tante detectar· 
cuales son los momentos cruc1alos en los cuales el su.ieto es sen­
sible a las por·tur·baciones y a sus p1·op1as cont1·adiccicnes, para 
ayudar·le a avan=ar en el sentido de una nueva infraest1·uctut·a y 
no inmodiatament~ conside1·a1·lo de incapaz pa1•a ap1·ende1· y t•ept·o­
bar·lo. 

Es asi que con el conoc1micnto a este nuevo enfoque; quere­
mos, establecer en este t1·abajo que se pueden abot"dar los 11 pro­
blemas dP. aprendiza.le" desde otra perspectiva pedagógica consi­
derando su valide= para la interpretación y creaci6n de situa­
ciones educativas, así como el larga camino que hay que recorrer 
para que los l 1neamientos pedagógicos que se desprenden de este 
enfoque p1..1edcn convertise en 1..tna realidad en el aula, tanto en la 
escolar·idad primaria, como de la educación especial; y realizar 
acciones educat1vas para promover la adquisición de este conoci­
miento. Todo encaminado a solucionar o frenar el fenómeno de la 
"rcp1"obación 11 que conduce y se traduce en "fracaso escolar". 
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CAPITULO 

"EDUCACION ESPECIAL" 

INTRODUCCION 

El problema institucional que significa la reprobacion de un 
gran procentaje de nillos que integran al "Sistema Educativo 
Nacional 11 conduce necesariamente a L1na refleHión sobre que 
acciones espec 1 f icas y concretas se llevan a cabo en nuestro pais 
para solucionar el 11 problema de aprendi=a.je" que presentan los 
niffos que han reprobado el primer o segundo grado de su escolari­
dad pt•imar·ia, por· no haber· logr·ado adLteMat•se del proceso de la 
lecto-escri tura. 

Ante esta situacion la Secretaria de Educación Pública ha 
creado organismos dedicados a proporcionar atemción a personas 
con requerimientos especiales, cualquiera qLte sea su problem~­
tica. Uno de estos oPganismos es la Direccion General de Educa­
ción Especial, la cual destina sus servicios, por un lada, a 
sujetos cuya necesidad de educacíon especial es fundamental para 
capacitar al individuo como persona autónoma, posibilitando su 
integracion y participacion en el medio circundante, asumiendo 
responsabilidades sociales, de acuerdo a su capacidades, actuando 
sobt•e él, desde su nacimiento hasta la vida adulta si ast lo 
amerita Q} caso pat•a logt•a1· su desa1·1·ollo psicoeducativo, as1 
como para compensar las deficiencias o alteraciones específicas 
que le afecten. Dentro de este grupo de suJetos se encuent1·an las 
~reas de deficiencia mental, transtornos visuales y auditivos e 
impedimentos neuromotot·es. 

Por otro lado, también atiende a suJetos cuya necesidad de 
atención especial es transito1•ia y complementar·ia a su evolucion 
pedagógica normal. En este 9rL1po se inc 1L1yen los ni f'l'os con p1·0-
blemas de aprendizaje y lenguaje as1 como tt·anstornos en la con­
dLtcta. 

Para proporcinar· estos servicios la D.G.E.E. cuenta con cen­
tros espcciali:::ados par ~reas t'E'Spectivamente, tanto en los Esta­
das como en el Distrito Federal, actuando en coordinación con la 
Secretaria de Salubridad y Asistencia y con instituciones priva­
das. Seglln la natLirale:::a y grado de los pr·oblemas adicionales o 
complementat'ios individuali::ados que pueden ser aplicados con 
cat•ácter tr·ansitot•io o per·manente. Los fines generales de la Edu­
cación Especial responden a los inscritos en el ArticL1lo .3o. de 
la Constitución F'ol1tica de los Estados Unidos Me:>::1canos, fines 
que no difieren de la educaciOn regular sino que comparte s sus 
fines generales y sus p1·incipios. Su peculiaridad consiste en las 
modificaciones para la superación de las dificultades que tenga 
el su,leto. 



10 
Este capitulo tiene la finalidad de dat'" a conocer el panorama 

histórico que ha tenido la. Educación Especial en nuestro pats, la 
estructura de la Dirección General de Educación Especial, los 

servicios con los que cuenta actualmente. de ellos describirmos 
el do un Centro Psicopedagógico, lugar donde se atienden los 
nil'los que presentan problemas de aprE!ndi=aje en la adquisición de 
la lecto-esc1·itu1·a y cálculo elemental. Mediante la participación 
de especialistas en el área de ap1•endi~aJe, psicologta, tr·abaja­
dor social, l;er~p1stas del lengL1aje y médicos, en fo1·ma interdis­
ciplinat·ia se establece el diagnóstico del nino que demanda el 
se1•vicio y en base a el p1·oporcionat• el tratamiento adecuado para 
lograr la superación de su problema y puede continuar satisfacto­
riamente sus esl;udios. 
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1.1 HISTORIA DE LA EDUCACION ESPECIAL EN MEXICO. 

E:<isten en Mé~:ico numerosos nif'l'os y jóvenes que tienen 
raquerimiP.ntos de edLtcación especial, los cuales forman parte de 
los grupos marginados, cuyas c:ondiciones de vida son deprimentes, 
en donde existen cat•encias de estímulos que afectan diversas for­
mas o niveles de aprendi=aje. Gt•andes han sido los esfuer~os r•ea-
1 i;:ados en el pais con referencia a la educa.cion especial. La 
pr·imera iniciativa co1~1·esponde a Don Benito Juáre;: <1>, quien en 
1867 fundo la Escuela Nacional de Sordos. En 1870 establecio la 
Escuela Nacional de CiPqos. En 1914 el doctor· José Gon;:ale: emi­
nente cient1f1co prec:Lirsor de• la P.ducacion especial para defi­
cientes mentales, comen=ó organ1:a1· una Escuela pat•a Débiles men­
ta.les en la ciudad de LP.ón, Gte. En P.} periodo que transcLtrre 
entt•e 1919 y 1927 se fundat·on en el Distt·ito Federal dos escuelas 
de orientación para varones y mujeres; ademds comen;:ar·on a fun­
cionar· grL1pos de cttpacitación y e::per1meritac1ón pedagogicc:1 para 
atención de deficientes mentales en la Universidad Nacional 
Autonóina de Mé::1co. Ast mismo, el prof1:?sor Salador M. Lima fLmdó 
una escuela pat·a débiles mentales on la Ciudad de Guadalajar·a. 

En 1929 el docto1· José Gon::;llez planteó la necesidad urgento 
de crear· una escuela modelo en la Cd. de Mé:dco. En 1932, un at'fo 
antes de su mLH?rte, tuvo la salsifacción de asistir a la inaL1gu-
1·acion de la escuela que lleva su nomb1·e y que funda1·a el doctor 
Santamarla en el local ane:;o a la Pal icl ínic:a No. 2 del Oistt·i to 
Federal. El doctor Santamaria y el mac!stro Lauro Aguirre, que 
compt•end ieron la necesidad de implantar en Mé:< ico técnicas cduca­
ti vas actual i;:ac.las, roorgani::aron como Departamento de F'sicopedo-
9o~ía e Higiene Escolar lo que hasta asa fecha era la sección 
Higiene Escolar, dep(:•ndientC? de Educac:ion PL1blica. 

El DopartamE!nto de F'sicopedagoyía e Hi~iene Escolar se aboco 
al estudio del desat•t•ollo fisico y m~ntal d~ los ninos mexicanos. 
Este estudio demost1·0, entt•e ot1·as cosas, que una par•te impor·­
tante d~ los alumnos de escuela~ pt·imarias en el Dist1·1to Fedet•al 
suf1•ian de nut1·ic:ión, factor qua influla en el apr·ovechamiento 
escolar del meno1·. 

Se ju;:gó oportuno continua1· estudiando este pt•oblema en sus 
aspectos psicopodagog1cos y sociales, para lo cual se resolvio 
crear un centro de investigación. Consecuencia de estas investi­
gaciones la apertura de la Escuela de Recuper.Jción Flsica, que 
funcionó en un anexo de la Policllnica No. 1, a pa1·tir• de aQosto 
de 1932. 

En 19.35 el doctor Roberto Sol is Glulroga, pomotor de la educa­
ción especial en Mé:<ico, planteó al entonces ministro de Educa­
ción F'Ltblica Lic. Ignacio Garc1a Télle::, la necesidad de institu­
cionali::a.r la educación especial en nLtest1~0 pa1s. Como resultado 
de esta iniciativa se incluyo en la Ley Organica de Educación un 
apartado referente a la protección de los deficientes mentales 
por pa1·te del Estado. El mismo ano se ct•eó el Instituto 
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Médico-~·edag~gico en Parque Lira, ·fundado y dirigido por el doc­
tor Sol1s Glu1roga. pat·a atender nif'los deficientes mentales. 

En 1937 se fundó la Cl1n1ca de la Conducta y de Qrtolalia, y 
dur·ant~ casi 20 aNos funcinaron en el pals solamente estas insti­
tuciones de ca1·ácter oficial. 

A fines de 1940 el doctor Sol 1s renunció a la jefatura del 
Departamento de Pt·evención Social y regresó a la di~·ección del 
Instituto Médico-F'edagogico, donde permaneció hasta 1957. 

En 1941 el ministt·o de Educación, Lic. Octavio Beja1• Vá=que~, 
accediendo a la petición del Dr. Sol is, pt•opuso la creación una 
escuel@ de especiali:.ación de rnaestt·os en educacion especial. 
Para logr·ar este objetivo hacia falta modificar la Ley Organica 
de Educac ion. 

Se reforma la Ley y entra cm vigencia el 7 de junio de 1q43 
quedando a su ca1·90 el Dr. Salís con las carret·as deficientes 
mentales y de menores infracciones, ag1·egandose después las ca­
rreras para m.:H?Stros especialistas en educación de ciegos y sor­
domudas. 

En 1942 se instalaron dos Qt"'upos difer·enciales en la escuela 
anexa a la No1"'mal de Maest1"'os. En 1944 aumentó su número a 10, 
instaladas en diferentes esCLtelas primar•ias del Distrito Federal. 

En 1954 se creó la Dirección de Rehabilitacion y en 1955 se 
agrpgó a la EscLteli'I de Espcciali=acion la carrer·a en el trata­
miento de lesionados del aparato locomotor·. 

El profesor Manuel Lópe= Oavila, oficial mayor de la Secre­
tar~a de Educación Publica se interesó en el problema de la edu­
cación especial, ct•eando la Oficina de Coordinac:i 6n de Educación 
Especial, depemdientc de la Oirecc:ion General Superior e Investi­
gaciones Cinntiíici'ls; a cargo de ella quedó la profesot•a Odalmira 
Mayaqoitia, esta Oficina se aboco a la atenciún temprana de los 
nit'fos deficientes ment..:1les. Como resultado de esta orientaci.ón se 
ere.?' ron en 1960 las escuelas primarias de perfeccionamiento nú­
meros 1 y 2, as1 como también en 1961 las Escuelas Primat·ias 3 y 
4. 

En 1962 se inaguró la EscLtela para nit'fos con problemas de 
aprendi;:aje en Cordoba, Veracru::. El mismo af'lo inicio sus activi­
dades la Escuela Mi:<ta para Adolescentes y en 196'.'.!· se separó la 
de Adolescentes Mujeres. 

, ~\ 

En 1964 comenzó a funcionar el Centro por Cooperación No. 2, 
tanto el Centro No. 1 como el 2 fueron creados para recibir 
aquellos casos que por sus características no pop!an ingresar"' en 
las Escuelas de Per·feccionamiento. 

En 1966 se c1·earon dos csCLlelas mas: una en Santa Cruz 
Meyehualco y la otra en San Sebastli'ln Tecoio::titlan. Dur•ante los 



13 
siete anos en que la profesora Mayagoitia estuvo al frente de la 
Coordinación so fundat•on 10 escuelas en el Dist1·ito Feder·al y 12 
en el interior del pals. En septiembre de 1966 la profesora May­
agoitia se hi=o cargo de la dirección de la escuela Normal de 
Especiali::ación, reali::ando una ri:Jforma en los planes y progra­
mas. La sustituyó en la Oficin.; de Coordinación la profesora 
Guadalupe Mendé= Gt·acida. 

La larga secuencia de esfuar:os t•ealizados, por· lo qLle conso­
lidan un sistema educativo par·a las niNos con necesidades espe­
ciales alcan:o su cLtlminacion con el decreto dQl 18 de diciembre 
de? 1970, en el cual se ordena la creacion de la Direccion General 
de Educa.e ion Esp~c i a 1, como parte de 1 a es true tur·a de 1 a Subse­
cretar 1 a de Educac1on Básica. 

Este hecho r•ept•esentó un cambio de actitud del Estado cum­
pliendo el cometido esencial de c::tender· los beneficios de la 
educación especial a esa amplia y diversa población. 

Pot• ott•a pat·te, se abr•ió un camino institucional par•a siste­
mati=ar y coor·dinar acciones hasta entonces dispersas y fr·agmen­
tarias; significó, por fin, un hito importante en la evolución 
sociocultur·al de Mé}:Jco, al inco1·po1·a1•lo al gt•upo de paises, que 
de acuerdo con las recomendaciones de la UNESCO reconocer la 
necesidad de lil- educación espcicial dentro del amplio conte:.:to de 
la educación general. 

Se hace cargo de la Di1·ecc1on General de EdLtcación Especial 
la profeso1·a Odc:dm1ra f1ayagoitia. La gestión de la profesora 
Mayago1t1a culmino en 1976. Durante este pet•iodo so comenzat•on a 
e::per·imentar los pt•imet,os gr·upos integt•ados en el Dist1·ita 
Federal y Monterrey y aparecieron los primeros Centros de Reha­
bilitación y Educac:ion Especial <CREE>, ~sf como las pt•imeras 
coordinaciones. 

En el perl oda 1976-1978 fue di r•ec tora qenera 1 la profesora 
Guadalupe Ménde~ Gr,acida. Durante su gestio~ se consolidó la 
e::per1P.nc1a de los grupos integrados y los CREE, y se continuó 
con la instalacion de coordinac1ones en el Dist1·ito FPdet•al y los 
Estados. 

En diciembre de J978 se hi=o cargo de la Direcc1on Genet•cd de 
Educacion Especial de doctorado Mar9a1~i ta Gómez Palacios. 

De 1987 a 1988 esta el profesor Salvador Valdés Cárdenas, 
actualmente se encuentra a c:ar90 de la Dir~accion General de Edu­
cac1on Especial el profesor Humberto G.:1leana Romano. 

Se e::tendio la creación de coordinac1ones en los estados, 
hasta abarcar la totalidad del pa1s. La Ltltima coordinacion se 
creó en el Estado de Morelos en sP.ptiembre de 1979. 

La ge~tion de la doctor•a Gómc= Palacios h.J tenido inovaciones 
psicopcdagó91cas e institucionales, asi como investigaciones 
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cuyas pollticas tienden a actuali:at' la tecnología educativa 
adaptandalas a las condiciones de la realidad naciomal. 

1.1.1. FUNDAMENTOS LEGALES. 

La educación especial está r·ec:onoc1da como parte del sistema 
educativo nacional en el articulo 15 de la Ley Feder•al de Educa­
ción 

''La Educacion Especial tiene como su.1eto a los nirros con 
necesidades ~specialcs, cualqu1cr·a que sea su pr·oblemática. No 
di fier·e esencialmente de la cdLtcación regular sino que comparte 
sus fines gcner·ales y sus pt•inc1pios. Según la naturalc:a y 
grado de los problemas da• sus alumnos, comprende objetivos 
especificas pt•ogt•arnas adicionales o complementarios individuali­
=ados, que puedan ser aplicados con car·acter tr·ansitot•io o pet·ma­
nente'' <2>. Despu~s de referir·se al tipo ~lemental, medio y 
superiot• que, compt•ende el sistema educativo nacional, dicho 
af'ticulo afirma qL1e "el sistema educativo nacional comprende, 
ademas, la población de los 9rL1pos quo las integran". 

Tiene por· fundamento los articL1los 48 y 52 de la ley de Edu­
cacion que::~ se refiere al derecho a la edLtcación y el artículo 
5o. de la misma lAy, que se refiere a los fines y principios 
establecidos en ~l articulo .3o. de la Constitucion de los Estados 
Unidos Me~Dcanos: "La educac10n que imparte el Estado­
Federacion, Estada-Municipio, tenderá a desarrollar armónicamente 
todas las facultades del se1· hLtmano y fomentará en el, a la vez, 
el amor a la F'atr·ia y Ja conciencia de la solidaridad interna­
cional, en la indPpcndE:>nc1a y en la JLtsticia". (3) 

Eslos fines son realistas cuando la EdL1cac1ón Especial se 
di1·ige por una filosa·fta hL1manista, ya que en todo individuo hay 
"Un ser hum~no", c11M l c>sq1_11 c.>ra qL1c SQan su~ 1 imi tac i anos. Se debe 
actuar sobre los mismos, sin fija,. de antemano barreras infran­
queables; Jos fines de la cdLtcacion no deben superditarse a esas 
limitaciones sino que, supe1·ándolas en cuanto sea posible, deben 
tener· en cuenta que todo educadot· asume la responsabilidad de 
formar• un? per·sona. 

Como t ines espec 1 f icos pueden considerarse: 

a) Capacitar al indi11iduo can necesidades especiales para 
real i ::::arse como una persona autónoma, pos tb i 1 i tanda su 
integracion y pa.rticipa.ciOn F.m el medio, asumiendo 
responsabilidad es social es de acL1erdo con sus capa e i­
da.des. 

b) Actuar sobt•c el individuo, desde su nacimiento hasta la 
vida adulta, para lograr el mái:imo de su desarrollo psi­
coeducativo. 
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e> Aplicar Pt•ogramas adicionales par•a cot•rogir o compensar 

las deficiencias o alt~raciones especificas qLte los afec­
ten. 

d) Pr·eparat• al alumna con necesidades especiales para la 
indepencia pe1·sonal, la comunjcación, la sociali=ación, 
el trabaJo y el tiempo libre. 

e> Incentivar la aceptac.:ion d~ las pcr·sonas con t•equcrimicm­
tos de educacion especial, por parte del medio social, 
haciRndo progresivamente vigentes los principios de "nor­
m~l i;:acion" e "intcgracian". 

La Ley Orga.n1ca de la Educación Publica Reglamentaria < 1942> 
del dt•ttculo 3o, que contienen disposiciones refe1·entes a la edu­
cacion especial, se abroga en los art1culos transitorios de la 
Ley Fede1·a 1 de Educac ion < 1973) • 

El ar·t1culo 48 dice: ''Los habitantes del pals tienen der•echo 
a las mismas opo1·tun1dades de acceso al sistema educativo 
nacional, sin mas limitaciones que satisfacer los reqLlisitos que 
estable:can las d1sposic1ones r·elativas''. El artículo 52 esta­
blece los derechos de quienes ejercen la patt•ia potestad a la 
tutelai l. "Obtener la inscripción necesaria para que sus hi.los 
pupilos, menot·es de edad, t·eciban la educación pt•imaria 11

• Estas 
disposiciones legales al reconocQr el derecho a la educacion de 
todas las personas, tácitamente reconocer tamb ien el derecho de 
los niNos y personas que por sus limitaciones fisic:as o ps1quicas 
tienen requerimientos de edL1cacion especial. Adf"°mas el Decálogo 
de los det•echos del Nino Me::icano -pot• la Tt•abajadora Social 
Cat•ólina Bau1· At•enas- enuncia c::presamente el siguiente pt•incipio 
en el inci-=-o IX: "El nif'l'o lisiado, dl>bi l fis1ca o socialmente, 
ti P.ne derecha a que se rehab i 11 te can medios modernos de educa­
ción a fin de inc,orpor.Jt'lo a la soc1odad". (4). 

Los del'echos a qL1c nos referimos aparecen c:<prC?samente formu­
lados en los 51gu1cntes documento~ internacionales: DeclC\1·ación 
de los de1·ochos del nino; Decla1·ación de los derechos de las Per­
sonas Mentalmente retardadas ; Oeclaracion de los derechos de los 
Impedidos, respectivam€.•nte proclamadas en 1956 1 en 1971 y en 1976 
por la Asamblea General de las Naciones Unidas. En sus conclu­
sion~s estos documentos recomiendan la acción nacional e interna­
cional sobr·e mat·cos de r·cfcr·cncia y bases comunes pa1·a asegu­
rarles a estas personas la d19n1dad humana, la salL1d, la rehabi­
litación para el trabajo, la participacion social y pol1tica, as1 
como todas las condic1ones que puedan facilitat· una vida plena. 

El derecho a 1 a igualdad de opor tun l dad es par· a la educa e i ón, 
formulado en las ultimas décadas como medio pa1·a democrati::ar la 
educación obliga a reconocer que para brindar oportunidades ver­
dadet~amente iguales a las pet•sonas que padecen cualquiér limita­
ción fisica 1 mental o emocional hay que consagrarles mayores 
recursos en t lempo, personal, presupuestos y plan i f i cae ion. 
Estando la Educnción entre los prime-ros scr·vicios que el Estado 
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le debe a la sociedad, la realidad actual demuest1~a que este ser­
vicio sera ampliado cuando se refiere al alLtmno que recibe los 
beneficios de la edLtcac1ón a través de esta Dirección. 

L8 Dirección General de Educacion Especial realizará y estim­
ular~ todas las acciones que tiendan a modificar algunos regla­
mentos que puQdan ser restrictivos para el derecho a la educación 
de los nitios o jóvenes con reqLtet .. imientos especiales. Apoyará 
igLtalmc:mte cualqL\iet• acción que se proponga eliminar disposi­
ciones que limiten SLI de1 .. echo al trabajo y cualquier otro der .. echo 
a su participacion social en cualqL11er momento de su vida. 

1.1.2. ESTRUCTURA DE LA DIRECCION GENERAL DE EOUCACION ESPE­
CIAL 

La Dirección General de Educc3ción Especial est~ integrada por 
una Dirección Técnicp, la Oit•P.cción de Operaciones y la Dirección 
Adminostrativa (5). 

La Di1·ec.c:ión General planea, organiza, controla y evalúa las 
actividades de los servicios, a la ve:: que promueve el desarrollo 
de la edL1cación especial en toda la Repi:.1blica, con el respaldo de 
los organismos superiores de la Secretarla de Educación Pública. 
En este sentido apoya el establecimiento de servicios de Educa­
ción Especial en los sectores público y privado, supervisa el 
cumplimiento de normas establecidas; impulsa la divulgación de la 
problemática de los sujetos con nececidades especiales pat·a una 
mejor comprcnsion de la misma y orientación a los padres. 

Para la real i =ación de estas ta1·eas, es apoyada y asesorada 
por }C\s direcciones de las areas técnica, de ope1·aciones y admi­
nistrativa. 

La Oirecc1on Gener.:\l tiene baJo su dependencia directa al 
Departamento de F·royectos EspeciC\les. Este dt!partamento CLtmple 
tar~eas de contt·ol y complementariamcr1te de asesoramiento. Realiza 
expet•iencias piloto con progt·amas de avan:ada en distintos cen­
tros de la RepLtbl ica Cintes de ponerlos en funcionamiento. Si la 
experienciC\ es e::itosa el programa se generaliza logrando el 
m~l{imo beneficio de la modificación de los servicios al menor 
riP.sgo posible. 

DIRECCIONES DE AREA: 

A partir del mes de Ene1·0 do 1979 se comen::O a instrumentat· 
bajo el aseso1·amiento de la Dirección General de Organi=ación y 
Métodos, un cambio de estr·uctura de la Dirección General de Edu­
cación Especial 
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El . cambio estt·uctural consistió en reargan1zat• la asignacion 

de funciones y tareas a las tres direcciones de arl•a: 

- La Dirección Técnica en tanto organo normativo 
neacion. 

y de pla-

La Direccion Operativa como organo encargado de supervisar 
e~ funcionamiento de las instituciones que integran el 
sistema de Educacion Especial. 

La Direccion Administl'·ativa 
luqt~tico y de set·vicios 

Q_IRECCJON TECNICA. 

en tanto organo de apoyo 

a> Asesor.:i.r a la Dirección General en el seffalamiento de 
ob jet 1 vos. 

b) Formulación de planes y pol1ticas del sistema de Educación 
Especial. 

e> Establecer el sistema de información y estadística de Edu­
cación Especial. 

d) Evaluar· el desart•ollo de los pr·ogt•amas y pr·oyectos a 
cor•to, mediano y largo plazo pat•a conocet• sus progresos 
desv1ac1ones o incumplimientos y proponer correcciones. 

e) F'laneat• y promover la capacitacion y actuali=.ación del 
personal docente y técn1co; 

f) Planear }'' promover pr•oyoctos de investigacion orientación 
al me,iot'amíento de la educación especial .. 

Para el cumplimiento de estas. tareas la Direccion Técnica 
cuenta co11 cuatr·o d~pat·tamentos: 

1. Programación Académica 
2. Desar·r·ollo del Sistoma 
3. Invc-st19ación 
4. ComL1nicación y promoción. 

El d':~partamcnto de F'rogramacion AcadémJca elabora y actuali=.a 
el contenido de los planes y programas de edL1cación 1'.;.'Spccial; 
elabora método de medición para evaluar t'Jl desarrollo de los 
planes y pr•o91·amas, y propone medidas co~·r·ectivas; produce docu­
mentos técnicos par·a ot•ientar a los maestros en el maneJo de 
métodos modernos do ensef'fan~a y eva)Ltacion; planc:ia, organiza, 
imparte y evalúa, de a.cuePdo con las nC?cesidades detectadas, cut'­
sos de capa e i tac ion y actual i ::ación para el personal docente en 
servic10. 
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El Departamento de Oes~rt•olla del Sistema tiene entre otras 

funciones: desat•t·ollar sistemas de cLipacitación de informacion 
sobr:' el funcionamiento de planteles y servicios; investigar a 
par•t1t• de la demanda, la cantidad y tipo de set•vicios necesarios 
a c:or·to, medina y largo pla;:o; la viabilidad de construccion de 
nuevas escuelas y centros¡ defini1· la orqanizac16n de los plan­
teles y centros as1 como el mejor aprovechamiento de los mismos; 
producir infot·mac1on estadística sobl'e las condiciones en que 
opera ol :;istema dF> educacion especial. 

El Departamento de Investjgac1ón planifica y lleva a cabo 
actualmente investigaciones neccsar•ias para la promoción y 
dcisarrollo· del sistema. Investiga la importancia de los factores 
sociales y ps1copada909ico que favorccrm o inhiben los procesos 
de aprendi:aJa de los educr<1ndos y los instrumentos dE" evaluacion 
a fin de que sean útiles para detectar alteraciones en el 
desarr•ollo del edL1cando. 

El Departamanto de Comunicación y Promoción infor·ma y sensi­
bil1::a a la op1n1ón publica sobrl? las cictiv1dades y objetivos que 
se propone la Dir·ección General. Establece los canales adecuados 
dC' comunlcac1on tanto interna como e:~ternamente; selecciona los 
medios id6neos de comun1c:acion y elabora publicaciones y documen­
tos que coadyL1van a la funcion de pr·omoción; también or·gani:a un 
centro de documentac16n b1blio91•af1ca y de revista especializa­
das. 

D!RECCJON OE OPERACIONES 

Ot'ganiza, evalúa y control? el desat'rol lo de las actividades 
de los planteles, c:P.ntros ps1cop8dcJ.909 icos y grupos integrados, 
seq~n los planes y pro91·amas vigentvs; vigila el funcionamiento 
d~ las escuelas p1~jvadas incot•po1•adas, asegur•ando el cumplimiento 
de los planes y programas fijados, asesora y apoya a las delega­
ciones generales y coordin.;.ciont:s, en todo lo refet·pnte a inter­
pretac1Ón de nor~mas y p1·obl12mas de funcionamiento del sistema de 
educac ion esper.: i a 1. 

Para el CL1mplim1ento de estas tareas de Oireccion de Opera­
ciones cuenta con el Departamento de Servicios en el Distrito 
FeJar"cd y lrf.-'S Departc:Hncntos de scrv1c:io para el interior de la 
Republica: la ;::ona norte, la zona centro y la ::ona centro y la 
z.ona sur, que funcionan en relacion con las coordinaciones. 

Existen seis coo1·dinac1ones de servicio 
Feder·al y una en cada Estado de la República. 

en el Distrito 

Las coaf'dinaciones son unidades administrativMs y técnicas de> 
enlace entre la Dit~ccción General de Educación Especial y las 
instituciones y sct•vic1as de educación especial en el Distrito 
Federal y en cada entidad federativa. 
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En este sentido, su objetivo es cumplit• y hacer cumplir las 

normas, disposiciones y procedimientos emanados de la Dirección 
GP.nera l de Educa e 1 ón espec: i al, as! como de asesorar, supervisar y 
controlar el fLmcionam1ento de los servicios de educación espe­
cial en cada entidad. 

Ott·as tat•cas de las coor·dinacioncs son elabot•ar y proponer a 
DGEE un pt·ogr·ama anual de actividades e infot•mar pet•ódicamente 
sobr·e el cun1plimianto de las mismas, determinar• la demanda insa­
tisfecha de ser•vicios y apoyat• el establecimiento de nuevos ser·­
vicios de educación especial, ya sean pübl ices o pr·ivados; deter­
m1na1· las necesidades de 1·ecur·sos humanas, materiales y finan­
ci~t·on de las ser·v1c1os. 

Por Ultimo, las coot•d1naciones establP.cen y mantienen rela­
ciones de col~1.borac1on con las delE..>gaciones f:Jeneral~s de la SEF' 
~n cada entidad. 

DIRECCION ADMINISTRATIVA 

Tiene como funciones planea1·, ot•gani=ar y coordinar la admi­
n1strac.1on de los recLlrsos humanos, materiales y financieros, as1 
como la prestac1on de los ser•vic1os generales en las dependen­
cias, confor·me a las nor·mas polit1cas 1 lineamientos y pt•ocedi­
mionto aplicables de la Sec1"etar1a. 

Oir•ige y coordina el reclutamiento, contratación y control 
del per·sonal d8 la dependencia. For·mula el anteproyecto arlt.1,ll 
del presepuesto de la Dirección General y establece los sistemas 
de contr·ol pl'csupuestal. Elabora el proqrama anL1al de adqLtisi­
c1one::;1 almacenaje y d1str1bución de los recursos matet•iales. 
Or9an1~a y coor·dtna los ser·v1cios de ar·chivo, transpol'te, inten­
dencia, mensa,1or1a, reprodL1cción .,,, conservnción de bienes de con­
sumo e 1 nmL1eb 1 es. 

Oto1·qa l1cenc1as e impone medidas disc1ol1na1•1as al por·sonal 
de la dcpend~ncJa, de acuet·do con las leyes y r·eglamentos en 
víge?nc1a. Acuerda con la Oir•ccc1ón General ol tr.a.mite de los 
asuntos adm1n1stt·ativos. Atiende los asuntos que plantean los 
or·ganismos sindicales de la Sec1·eta1·1a. 

La Oi1 .. ección Administr~ltiva CUE"nta pAra el cumpl1m1ento de 
sus funciones con los departamentos de RE~CLll"SOS Humanos, los 
Recut·sos F1nanc1er·os y de Recu1·sos Mar·teriales y Se1·v1cios~ CVER 
ANEXO A. 1. l 

1.1.3. LOS SERVICIOS DE EDUCACION ESPECIAL. 

Los servicios de Educación Especial se clasifican en dos gru­
pos, ser¡ún el tipo de atención de los sujetos con necesidades 
especiales ( 61 
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El primer grupo abarca su.jetos cuya necesidad de educación 

especial es fLtndamental para su integración y normalización. 

Las áreas comprendidas so11: 

- deficiencia mental. 
- tr·~mstornos de audición y visuales. 
- inipcdimentos motor·es. 

El segundo grupo incluye aquel los SL1,ietos cuya necesidad de 
atención es tr¿in~itot"í~ y complementar·ia a su evoh.1cion 
pcdagógic.o\ nor1nal. En este grL1po so encL1entran las areas de: 

- dificultad de apt•endi:aJe y lenguaje. 
- pt•oblemas dQ conducta. 

A> Primer Grupo. 

Servicios QL•<? se aplican a sL1.1etos cuya necesidad de edLtca­
ción especial es ft.indamental para su integración y fot•macion. 

Area de deficiencia mental. Los ser·vicios que se tienen 
pat·a la atenc1ón del área de deficiencia mental son: escuelas de 
educ.:..ción especial cuyo obJetivo es la integración del deficiente 
en la escuela comun, en caso contrario, los alumnos son canali:a­
dos a c1.:)ntros de capacitacitin y/o industrias pt·otegidas. Los cen­
t1~os de capacitac1on para el trabajo cuentan con talleres donde 
los jóvr:-nes pueden Cé1pacit;~rse en uno o mas oficios, con el fin 
de qLle se pL1edan incorporar a un centro de t1~abajo. Las indus­
trias protegidas son cent1·os de tr·abajo y de sistema de control 
de stn;:.iuridad permiten incorporar a la prodL1cción aprovechando las 
habilidades adquiridas en los centros de capacitación aquellos 
,i óvenes y <adultos> que por· SLIS l imi t.:i.c iones no pueden laborar en 
condiciones t•epulares. 

- Area de transtornos visuBles. Abarca aquellos sujetos que 
poseen una disminución visual tal, que les es dificil o imposible 
aprender con las técnicas pedagógicas qL1e se utili::an en la 
escL1ela común. 

Desde el punto de vista educacional la Oit•ección General de 
Educación Especial usa la ~íguiente clasificación: 

Ciegos y débiles visuales. E:{1sten escuelas para SLl atención 
cm don.de el objetivo es formar un sujeto autosuficiente, critico 
y libt·e, que? compense hasta donde sea posible sus limitaciones 
fisicas par·a poder integt·ar·se a la sociedad nor·movisual. 

Area de transtor·nos de audicion. Abarca a niNos sordos e 
hipoacúsicos. La Dit·C?cción General aplica programas de estimula­
ción temprana a nivel preescolar y pr·imarias con métodos oral y 
de comunicación total (con apoyo en seNa.s o gestos), para adqui-
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sicion de lenguaje, en función como se ha dicho del grado de 
pérdida auditiva y la ociad de iniciación. E::isten set·vicios donde 
se aplican estos pro9ra1nas en escLtelas de educación especial del 
Distt·ito Federal y los Estados, en el Instituto de Comunicación 
Humana <D.F.) que funcionan cn coord1nación con la Secretaria de 
Salub1·idad y Asistencia; en los CREE y también en instituciones 
p1·i vadas. 

El ob.1et1vo de estos p1·og1·amas es dotar .:\ los n1f!os con difi­
cultades de audiciOn 1 de los instr·umentos dQ comunicacion indis­
pensables par·a su ad~ptac1on a la sociedad de oyentes, mediante 
la lectut·a de l~bios y un adistran1iento que les pet•m1te el rná::ima 
apr·ovi.:?chamiento del au::1lia1• ,:.\uditivo. 

Area dP. impedimentos neuromotores. Se incluye r-n esta 
área a ntt"íos con a} teri\c1ones del sistema nervioso cent1·al, que 
compt·ometc de mane1·a gene1·al o espec1f 1ca la mot1·icidad volun­
taria., que dificultan sur; actividades bd.sicas cotidianas, el 
apt•endi;::a.le y su adaptación social. 

La Di rece i ón General de Educfl.c ion Es pee i al p ropo re ion a, SL1-
pe1·v isa y/o coot•dina se1·v1cios educastivos y de rehabilitación a 
nit"íos con dificultades neuron1oto1·es en distintas instituciones: 
en el 01st1·1to Fede1·al, Centr•o Educativo de Pat•áalisis Cerebral, 
lnst1tL1to Nacional de Medicina de Rehabilitacón, Clinica Pri­
mavera; o.n el intariot· de la RepUblica Centros de f;'chabilitación 
~· Educacion Especial y ott·as instituciones estatales y federales. 

Bl Segunda G1•upo. 

Ser·vi~ios que se aplican a sujetos cuya necesidad de Educa­
ción Especial '"-'S transito1·iC\ y complementaria a su evolución 
pPdagógica normal 

At•éa de dificultades de aorend1~a1e .. La Dirección General 
r:!e Educacion Especial define APRENDIZAJE como: El proceso qLle 
detet·mina una modificación ~daptaliva del compo1·tamiento del 
n1no, poi· lo que se distinguen das tipos de dificultad~s de 
aprendi:ajc: 

1 .. - Aquellas qL1e aparecen en la propia escLtela c::arnún como 
rcsu l tado de 1 a r'.l.p 1 i cae i ón de méo todos inadecuados o de 
p1·ocedim1cntos convencionales de calculo o lecto­
esc1·i tu1·a que pued~n no cor1·esponder al nivel de las 
nociones b~sicas que los alumnos han adqLlirido en su 
c::perirnc1a cotidiana. 

...... AqLtel las quE2 se originan en alteraciones de un con Junto 
de funciones nerv1osas superiores que intervienen en los 
procesos de apt~cnd i :aje. 

La misma D.G.E.E. en esta át~ea indica que cuando se trata de 
la adquisicion inicial del calculo elemental y la lecto­
esct"'itura, las dificultades son de ambos tipos, y cuando se trata 
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de conocimientos mC\s avan:::ados, tanto del c.;\lculo como de la lec­
to~escri tL1ri.-1., los problemas de a.p1·end1::::aje pertenecen en la may-
01.·1a de los casos .al segLtndo tipa, por lo que distingue a los 
n1f'lo5 con di"ficultade<s en el p1·imer· aríc de la escuela cOmún, de 
aqLu~ l los QLll? presentan dificultades entt•e segundo y se!{ to arra. 
Los pr1mePos son absorbidos por 91·upos integrados. 

los alumnos qrn? as1sten a grupos integt•adas tienen dos proce­
dencias: 

l.- Aquellos que habiendo iniciado su primer ario de escL.1ela 
pr·imaria, no progr·es~n y son det•ivados al servicio 

2. - Alumnas que han reprobado el primer art'o a causa de pro­
blemas dí? aprcndi:::aje, comprobado mediante pruebas psi­
copedagó~icas. 

Los niMos qL1e p1~esent~n dificultades de ap1·cndi=-aje entre 2o. 
y 60. afio íngres-3.n en los Centros Psocopeda909icos a los Cl.1ales 
asisten dos o tres veces por semana, a la escuela común en otro 
turno. 

Arca de lengtiaie 5e atienden casos en que esta alterada 
la adqu1sic1ón o deser·1~0\lo del lenguaje, tanto en lo que se 
refiere a la c.orr1prensión de) s1stem<:< lingLcistico como a su expre­
sión. Las al tor .. '\C 1ones puad en SQr espe>C i f l cas o aparecer como 
consecuencias de ot1·os trastornos <deficiencia mental) o aso­
ciados con otr·as problemas (cegLtera o debilidad visuC\l). Los 
casos san atendidos por Maest1~os especialistas que funcionan como 
equipo de a.payo de grupos integrados, centros psic::opeda969ic:os, 
escuel.as de a1..ldicion y lenguaje y CREE. 

Cu~ndo se trata de a.ltera.ciones que aparecen como consecuen­
cia de otros ti•astornos, los casos se atienden en escuelas de 
educación cspecidl pa.1·a deficii:mtes mentales y dificultades 
neuromotoras. 

- A1·ea de los tr·asto1·nos de la Conducta. Centra su interés en 
niNos y jóvenes inadaptados socíalE:•s, en pa1'tic:ular los menores 
infractores, aLtnque e~:tienden su asec;¡oramiento y servicios a l.a 
atención de ~dLlltos en reclL1s16n. A los meno1·es infractores se 
l~s aplic:C1: un programñ psicopeda.gógíco que provee los elementos 
necesarios para una roori~ntación de su conducta en la familia y 
en 1 ~ sociedad a 

En la ach1al id.ad la D1r·eccion General de Edl..IC:ación Especial 
participa can la Secr~etat·í~ de Goberna.cicm y con el Departamento 
del Distrito Feder8l en la .atención t'ehabilitadora en la Escuela. 
Hogar pa1·a. varones. Respecto a los adultos, asesora algunos cen­
tros educativos. los r·aclusorios del Distrito Fedet•al que tiene 
profeso1·es adscritos en sus centros educativos pertenecientes a 
Educación Especial son; ReclL1sorios preventivos Oriente, Norte y 
Sur, Centro Fem~n1l de Readaptación Social y Reclusorio Adminis­
trativo No.2. 
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1.2. CENTRO PS!COPEDAGOGICO. 

Centro Psic:opeda969ico se funda apro::imadamente en el af'l'o de 
1978 pot• pa1·te de la Sec1·eta1·ia de Educación Pública, mediante la 
D. G.E.E. 

Los Centros Psicopedagógicos son unidades de servicio en los 
cuales Maest1·os especialistas en el át•ea de apt•endi:aJe, Psi­
cológos, TrC\bajadores Sociales, Terap1stas de lenguaje y M~dicos, 
trabajan en equipo, reali:ando un diagnóstico individual de los 
alLtmnos que conlleva a un an~lisis de caso, par•a que el Maestt•o 
de apr·ondi:aje t•eali:e su t~atamiento en base al diagnostico 
inter·d1scipl1na1·io. 

El tipo de población que se atit:mde en los Centros F'sicope­
dagogicos son nif'ios qL1e pr•esontan dificultades en el aprendizaje 
entr·e segundo y se::to a.No, en donde continúan asistiendo normal­
mente a la escuela común, en ott•o turno. El niNo que asiste al 
Centt·o F'si.copedagogico, bién puede ser canalí=ado por la escuela 
pr·imar·ia a la que asiste o por el contr•ar·io pa1· sus padr·es o 
familiares que detectan el prablen1a. 

Pa1·a su ingt•eso es necesario que el alumno cubra ciertos 
requisitos: dos fotografías <tamaf'fo infantil), fotocop1a del acta 
del nacimiAnto, un infot·me del Maestr·o del gr·upo, ar•gumentando el 
motivo del porquo es canal1::ada al servicio. 

Posteriormente se real i:::a una ficha de rec8pcion que contiene 
sus datos geno1·ales: en Tt·abaJo Social se reali:a una entrevista 
de primer nivel <este estudio consiste en e~:plorar y evaluar el 
medio soc10-fam1liar en el que se desenvL1elve el sujeto), tiene 
vigencia de dos ª"os; después se t•emite al ser·vicio de psicología 
donde se le aplican los sic1L1ientes test psicológicos: WUISC-RM, 
Dibujo de Figur·a Humana y Bender, con el fin de medir las habili­
dades y dcstr·1?:::c"\s del ni No. tanto en el aspecto cualitativo como 
cuantitativo, determinando as1 cm que área de ap1•end1::aje 
requiere apoyo. 

En el ~rea de aprendi::aJe, el especialista diagnostica en 
base al Perfil de E::ploracion, si presenta dificultades en la 
lecto-escr·itut·a o en el ~rea de matem~ti~as, determinando si el 
tratc1mienl.u e~ individLlal o ~r·upal, cuy.~ rtut•Mción e5 dP. 45' a 80' 
cada una, en sesiones de dos a tre~ veces poi· semana. En el arca 
de lengua1c se atienden ca~os en que esta alt~rMd~ lB adquisicion 
o desarrollo del lenguaje, tanto en lo que se refiere a la com­
prensión del sistema linguistica como a su expresion, la Tera­
pista, qu1~n detc1·m1na si el tt·~tamiento es gt•upal o individual 
y, s1 las sesiones son dos o tres vec<?s par semanu. 

El set'v1c10 jJlédico que se p1·opor•ciona en este tipo de insti­
tuciones es casi nulo, ya que no todos los centros cuentan con el 
se1·vic io. 

La estancia o pet·manencia del menot·, el tt·atamiento en el 
centro psicopedagógica es de l~ a 18 meses. 
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1,2, 1, OBJETIVO GENERAL. 

Proporcionar atención psicopedagógica a los alumnos del 
Sistema de Edw:ación BC\sica que.• presentan dificL1ltades en los 
pt•ocesos de aprendi~aje y/o en el desat"t'ollo del lenguaje <B>. 

1.2.2. ORGANIGRAMA. 
Ve1~ aneKas A.2, A.J y A.4. 
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SINTESIS CAPITULO I. 

1.1 HISTORIA DE LA EDUCACION ESPECIAL EN MEXICO. 

PERIODO 

1867 

1914 

1'H9·-1927 

1929 

19:.::: 

1935 

1937 

1941 

CARACTERISTJCAS. 

-Don Benito Juar·e:: inicia la atC?ncion a 
niNos con n~cesidades especiales. 

-Se funda la Escuela r4acional de Ciegos. 

-El 01·. Jos~· de Jesus Gon::ále:: ornani=a una 
<?SCLtc!ld paril déb1 les mentales en León, Gto. 

-Se fundan ~n ~l D1str·1to Fede1·al dos 
ascLtelas de 01·1entacion pa1·a var·ones y mu­
Jeres. 

-Adotll.:~s, ta111U1 t'.:'11 f r•acc 1 ona1• grupos de capa­
r. i tac 1 on y !Z'::pe1 .. 1ment:4ción pedagógica p.?1.ra 
la atonción dci deficientes mC?ntales, Uni­
versidad Nacional Autonoma de Mé::ico. 

-Se funda una escuela para d~b1les mentales 
por el profesor Salvadot· M. Lima P.n Gu.3.da-
1 & J~"lr'a. 

-Se sol ic1ta la cr·eac1on de un~ escuQla 
modelo en la Cd. de M~:11co. 

-Se ignagura la escuela can el namb1•e dQl 
Doctot• Jaso de Jesüs Gon=ález. 

-Se reali;:ó la apc.>rtL1ra de la Escui:?la de 
Recuperación F 1s1 ca. 

-El Doctor Roberto Solls Qu1t•oga plar1lea l~ 

nec:e:>sidad de insti tL1cionali=c.r la Educacion 
EspQClAl en Mé:~1co. 

-Se fundo el Instituto Méd1co-Pedagó91co. 

-Se c1·ea la Cltnica de la Conducta y de 
Ot•tolal ia. 

-Se propano la creación de la escuela de 
espc:c:1al1:;:acion de Maestros l:::'n Educación 
Especial .. 

-Entra en vi9P.nc:ia. l°"' Escuela de especia-
1 i::ación. 



1954 

1955 

1960 

1962 

1963 

1964 

1966 

1970 

1976 

1976-1978 

-Se instalaron grupos 
escuela aneHa a la 
aumentando el número 
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difet•enciales en la 

Normal de Maestros, 
a 10 instaladas en 

escuelas primarias del D.F. 

-Se creó la Dirección de Rehabi 1 itacón. 

-Se ag1·ega a 1.3 escuela de Especiali;:ación 
la carrera en el tt·atamiento de lesionados 
del aparato locomotor. 

-Se crean las Escuelas de Perfeccionamiento 
1, 2, 3, y 4. 

-Se inaguro la Escuela para niMos con pro­
blemas de apt•end i :::a .le en Cardaba, Ver. 

-Se inician las actividades en Escuela Mixta 
pa1·a adolecentes. 

-Se separa de la Escuela Mixta la de ado­
lescentes mujeres. 

-Camen:::ó a funcionar el Centro por coopr.­
ración No. 2. 

-Se crean dos eSCLtelas: Una en Santa CrLt= 
Meyehualco y ot1•a en San Sebastián Teco­
loxti tlán. 

-La Profesora Maya901tia se hace cat·go de la 
Dirección de la cscuola Normal de espe­
cial i=ación reali:.ando una reforma a los 
planes y p1·ogt•am~s de estudio. 

-Se c:rP.a la Dir-ecc1ón General de Educación 
Espcc i a l. 

-Se hace cat•go de la D.G.E.E. la profesora 
Odalmi1·a MayagoJtia. 

-CL1lmina su gestión la pt·ofesora Mayogoi tia. 

-OuPante este periodo se comen::arón a expe­
rimentat" los pr•imeros grupos integrados en 
el D.F. y Monter1·ey. 

-Aparecen los primeros C.R.E.E. y las Coor­
dinaciones. 

-Es Directora Genet·al la profesora Guadalupe 
Ménde;: Gracida. 

-Se censal ido la e>:perienc ia en los grupos 
ínte91·ados y Jos C.R.E.E. 



27, 
-Continuo la instalación de Coordinaciones 
del D.F.y los Estados. 

1978 -Se hace car·go de la D.G.E.E. la Doctora 
Margarita Góme:: Palacio. 

1988 -Se hace cargo de la D.G.E.E. el pt•ofesot• 
Salvador Valdés Cát•denas. 

1989 -ActL1almente se encL1entret a cargo de la 
O.G.E.E. el pr·ofesor Humber·to Galeana. 

1.1.1 FUNDAMENTOS LEGALES. 

Los fines gener·ales de la Educación Especial se fundamenta en 
el articulo terc:et·o de la Constitucion Politlca de los Estados 
Unidos Me}:icanos. 

1.1.3 SERVICIOS DE EDUCACION ESPECIAL. 

PRIMER GRUPO 

AREAS INSTITUCIONES 

Deficiencia Mental 

Tras tot·nos, Aud i e i ón 
y Lenguaje. 

Tt·astornos visuales 

Impedimentos motores 
C.R.E.E. 

SEGUNDO GRUPO 

Dificultades en el 
Aprendi:aje y Lenguaje 

Problemas de Conducta 

Escuelas de Educacion Especial. 

Centras de Capac i tac t ón. 

Industt•ias Protegidas. 

Estimulación temprana y 

Gt•upos lnteq1·ados 
Centros Psicopedagógicos 

Cl1nica y Reclusorios pt·oventivos. 
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CAPITULO 2. 

INTRODUCCION. 

Ante el problema del 11 ft"acaso escolar" en los primer·os y 
segundos grados de la escolaridad pt•imiwia, donde la Psocologla 
tradic1onal redt1ce el aprendt:zaje de la escritura a un conjunto 
de técnicas perceptivc-mob"ices y el "problema de apPendi:;::aje" a 
un.:i. mal 109rad.a madure?;: nourológica, a una posiblo disfunción 
c~rebt•al <que no está. bien fundamentada), o a t..ma cuestión de 
métodos Canal1t1cos y sintéticos>, que twesponden a concepcionos 
auditivas y visuales, as1 como a la correspondencia fonema­
gratema. Redl.\cen el proceso de apr·endi=.-'.aje a Lma ••ctestreza 
mecánicamente adqu1rida", por lo que, la acción educativa se 
oriento en implementa.t" el "m(?jor" o "m~s efica~" método de a.pren­
di:aJe para prevenir· dicho fracaso y por· ot1~0 lado, se t•emiten a 
centr·os especiali=ados los n1t'Sos qua reprueban ~l gr·ado escolar 
para t"ecuper·arlos de su fp¿u:aso inicial o incorpo1·~rlos a.l perio­
do regL!lar de 1.a primaria. Sin embargo siQue habiendo Llna cifra 
considerable de niflos quE' san t•eprobados al finali=ar el ciclo 
escolctr, por lo q1.1e se emprondíeron estudios psicapedag:ógicos con 
una v1s10n completamente difer•ente para. el aprendi:aje de la lec­
to-escri tura. 

Las lnvest1gac:iones más recientes sobt•e la lectur¿i, y la 
escritura se apoyan en la teoría psicogenéttca del Qran epis­
temólogo Jea.n F'iaget y en l.a psicol in9u1stica contempor·ánea rea­
l i:ados poP todos un eql.lipo de tr.abaJo en B\.1enos A1res por la 
Doctora en Psicologia Emilia Ferreiro, Ana TaberosLy y colabora­
dor·es ( 1979) a Asl como en nLtestt"O pa1s por la mtsma doctot•a y 
Mat·gar·ita Góme: Palacio <1982>, para avQt•iguar· cuales son las 
formas iniciales de conocimientos de la '1lengua escrita'', cual es 
5Ll naturale::!a, funcion y valor de e-=.te objeto cultu1'al. Con sus 
investlgac1ones e::perimentales basadas en el metano cient1f1co 
piagetano ds e::plora.ción de l~~ nociones 2nf~ntiles a t1·avés de 
Llf1 dii\1090, demt.11?St1'aH que adernás de los métodos, de los manua­
les, de los rccu1·sos d1dacticos o:ciste un •1 sujeto'' que trata de 
adquit·1r conoci1niento, que se plantea problemas y tr·ata de resol­
v~rlas siguiendo su pt•opia metologia. Así, apt•enden a leer y 
escribir, mas que un pLlt"O mecanismo, es un pr•oceso de constt•t1c­
c16n fudamentado en el principio alfabetice qlte t•1ge nt1estro 
sistema de esct•itu1·a. 

El sujeto piagetano, activo y participante en todo momento de 
su desarrollo intelectual, orge.niza la información proveniente de 
su eHpe,·ienc1a de acuerda con Sll prop1a capacidad ewplicativa, y 
se ve obligado a ·formula,., ratificar o rectific.;:tr sus propias 
hipótesis en la medida en que éstas 1·esulten o no satisfactot'ias 
para comprendcir algún aspecto de su realidad. 

Pa1·a 1...m niNo la escritL.ll"a, al igl1al que otros fenómenos de su 
entorno, constituye un objeto de interés QLte le 1 lama la atención 
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Y desafia su capacidad intclectLtal. La comprensión del funciona­
miento del sistema de escritura implica comprender que e>ciste una 
est1•echa t•elación entre éste y el habla, implica dar sentido.a un 
sinfin de convenciones sociales que intet·viene en su uso (equi­
valencia sonora de mayasculas y min~sculas, dit•eccionalidad, pun­
tos y comas, cte.) e implica comprendet· sus caracteristica• dis­
tintivas. Para comprender la construcción de dicho conocimiento, 
desarrollamos en primet·a instancia la "Concepción del Aprendi­
zaje'' desde esta pet•spectiva teorica, entendida como proceso de 
obtención de conocimiento, resultando de la propia actividad del 
sujeto. El sujeta aprende básicamente a través de sus propias 
acciones sobre los objetos del mundo; y constituye sus propias 
categorias de pensamiento al mismo tiempo que organiza su mundo. 

A tr·avés de las investigaciones se ha determinado una secuen­
cia evolutiva que per·mite compr·ender los distintos pasajes con­
ceptuales que caracteri::an el proceso de aprendizaje del niMo, 
por lo que consider·amos pe1·tinente ca1·actet·izar dos de los perio­
dos del desar•t•ollo del pensamiento infantil: preoperatorio y 
operatorio-concreto, pues también es de suma importancia recono­
cer las necesidades espcc~ficas de los nit"los de acuerdo con su 
avance conceptual. 

Aunque e:~1ste dentro de esta. evoluc íón cierto grado de hete­
rogeneidad, se han encontt·ando momentos pi lares que son generali­
:ables y caracteristicos de este apr·endi::aje, por· lo que final­
mente desarrollamos la linea evolutiva que sigue el nirfo en su 
comprensión de nuesto sistema de escr~itura. Desde el momento en 
que se dan los primeros intentos de escritura y como el niffo ya. 
concibe en el cLtrso de su dosarrollo cognoscitivo. 



DESARROLLO COGNOSCITIVO DE ACUERDO A LA PSICOLOGIA 
GENETICA DE JEAN PJAGET. 

2.1 CONCEPCION DEL APRENDIZAJE. 
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A pa1·ti1, de las apo1·taciones de la teorta psicogénetica en 
las pr•tmeras décadas de este siglo, el conocimiento de la psíco­
loy1a infantil se ha enriqLtecido con sorprendentes descubrimien­
tos que han madi f1cado profundamL~nte las ideas de qw~ es el n1f'\'o 
Y como apr·ende. F'1aget ha demostrado de manera contundente que el 
nifto desde su más tierna edad, es un ser fund<"mentalmente activo 
en todos aspectos. Gracias a esa incensanto act;iv1dad y su con­
tacto con el mundo e::te1·io1·, llega muy pr·onto a set• un sujeto 
pensante que constantemente se p1·egunta y fot•mula hipótesis en su 
necesidad de conocer·se a st mi~mo y al mundo qL1e lo rodea. 

Así tenemos quo el dasar·1·ollo cognoscitivo segón Piaget es: 
"un proceso inherente, inalterabl8 y evolutiva qL1e se inicia al 
nacer, ffu1•t'Cha hacia el equi 1 ibrio y conclL1ye en la edad adulta, 
es en cier·to moda Lina progresiva equi 1 ibracion, un perpetúo pasar­
de un estado de meno1· equilibt·io a un estado supo1•io1· 11 (1). 

Todo mov1m1ento, todo pensamiento o todo sentimiento responde 
a una ''necesidad'', o::istc una necesidad cuando algo tue1·~ de 
nosotros, en nuestro or9an1smo físico o mental ha cambi.:1do de tal 
ffi¿\ner.:i. qui.? se impone Lln rcaJuste de la conducta en fLmción de osa 
transformacion. Para satisfacer la necesidad qL1e surge se lleva a 
cabo una "acción" y ésta termina en cuanto las necesidades estan 
satisfechas. En un momento la acc1on se E:>nCLtentra desquilibrada 
por las transformaciones que surgen en el mundo o::terior o inte­
rior y cada conducta nueva no sólo consiste en reestablecer el 
equilibr·io sino que tiende también a un equilibt•io mas estable 
del que e::istla antes de la per·turbacion. 

En este mecanismo continuo y perpetuo de 1·eajuste o equili­
brac ion consiste 1 a a ce i ón humana y pot· es ta ra=on pueden cons i­
dera1·se las est1·uc:tur·as mentales sucesivas en sus fases de cons­
trucción inicial a qu~ da origen el desa1'rollo, como ot.1·a~ tantas 
formas de- eqL11 l ibr10, cada l.ma de las cuales representa un pro­
greso con respecto a lo anterior. Toda necesidad tiende a incor­
po1·a1• las cosas y las pe1·sonas a la actividad p1·opia del sujeto 
y, por consiguiente a asimilar el mundo e::tet•ior a las estr·uctu­
ras ya constr·uidas. Esto significa que el SUJE'to adopta el 
ambiente as1 mismo y r•ept•esenta el LISO del medio e::terior por el 
individuo, seglm éstc- lo concibe, las e::periencias se adquieren 
sólo en t~nto el individuo mismo las pr·~ser·va y las consolida en 
función de s1J propia e~:periencia sUbJetiva, as1 el individuo 
e:<perimenta un hecho en la medida en que puede integrarlo y por 
otro lado a reajustar éstas, en función de las transformaciones 
sufridas y acomodandolas a los objetivos !?::ternos La propia 
vida or•gctnica tiende a asimilar· progresivamente el medio ambiente 
y reali~ar esta incorporación gracias a una estr·ucturas a organos 
psíquicos: "la pP.rcepción y los movimientos elementales, (pre-
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sión, chLtpa1·, etc.) dan primero acceso a los objetas pr-ó:dmos en 
su estado momentaneo, luego la memoria y la inteligencia pt"áctic:a 
pe1·miten a la ve;: rcconstr·uir· su estado inmediatamente ante1·io1• y 
anticipar sus próaimas transformaciones. El pensamiento intuitivo 
viene a rE'for;:a1· ambos poderes. La inteligencia lógica en su 
forma de operaciones concretas y finalmente de dedL1cci6n 
abstracta. Tc1·mina esta cvo11~ción haciendo al sujeto dueno de los 
acontecimientos mé\s lojanos, tanto en el espacio como en el 
tiempo {'.::). 

Esta forma de incorpo1·ac ion sucesiva desde 1 a percepc i 6n y el 
movimiento hasta las opet"aciones superiot•es varia, ya qe las 
necesidados e intereses de un niNo dependerán en cada momento del 
conjunto dE! nociones que haya adqui1·ido, asi como de sus disposi­
ciones afectivas, puesto que dichos inter·eses tienden a comple­
tarlas en el 5entido de un mayor equilibrio. 

Aho1·a bien, el desat·1·ollo congoscitivo del ni"o se realiza 
conforme los mecanismos complementarios de la "asimilación'' y la 
"acomodac 1on". 

La Asimilacion.Es la incorpo1·ac1ón de datos del medio a 
través de las acciones del sujeto y en función de las estructuras 
cognosc: i ti vas. 

La Acornadacion.Cons1ste en las ºmodificac1ones que el sujeto 
reali:a sobre sus p1·apias estt·uctu1·as, con el fin de adaptat•las 
al medio". C3) 

Los p1·ocesa:. de ASIMILACION y ACOMDDACION actúan siempre jun-
tos, se entrela::an e implican simultdneamente una forma 
antágonica entre polos opuestos; la asimilación siempre esta 
aquilib1·ada por li'\ fuer=:a de la acomodación y esta última es 
posible sólo con la función de la asimilación. Nunca se realiza 
la e:~periencia con objeto del medio e::te1·no a menos que tenga una 
influencia pe1·sonal asimilativa. Un objeto no puede existit• pot• 
si mismo; siempre entt·aNa la as1mi lacián y la acomodación de 
qLdoncs 1 ::i e::pe1·imcn tan. 

Los procesos de .)similac1on y acomodación aportan presiones 
comp lemcmta1·ias pc1~0 opuestas entre sí, la pres i 6n que impulsa 
pensar a. senti1• y actuar como se lo hacen antes se opone a la 
prenion que mL1eve a pensar, sentir y actuar de acuerdo con los 
demás re~des de la nueva situe\cion. Li.\S antiguas estructuras se 
ajustan <as11nilan> a nuevas funciones y las nuevas estructuras 
sit"ven (se acomodan) '' las anteriores funciones en circunstancias 
modificadas al equilib1·io, a tales asimilaciones y acomodaciones 
se le llama "ad21ptación". E;to es, las dos acciones se complemen­
tan y a t;1·áve= de coordinaciones raciprocas el sL1jeto funciona en 
fo1·ma cada ve= mas adaptada a la realidad, desarrollan sus 
estructuras a los contenidos de la misma. Asi tenemos un te1~cer 

proceso, el de " EQUILIBRACION " que comienza la accci6n de la 
asimilacion y de la acomodacion. 
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La "EQUILIBRACION", al igual que la asimila.c1ón y la acornada­

cion, es un pr·oceso intelectual siemp1·e activo que cunduce al 
avance Y al apt•endi:aje, en tanto que nos impulsa a investigar·, a 
encontrar respuestas, a reestr·ucturar internamente nuestro campo 
COQ11oscitivo y en consecuenci~ a construir cada ve: estructur·as 
mas amplias, cornple:-j.:i.s y f10:dbles. <Ver· Ane}:o B.1> 

El equilibrio logrado, si bión es mas estable en cada nivel, 
es solo de carácter tempor~l, pLtes por· una parte, continuamente 
3parecen n\.1evos objetos que requieren de nLtavas t•ecstructura­
c1ones poi· parte del sujeto y, por otro lado, las estructLtr•as de 
mayor· fue1·:a, al dcscubt•ir incongruencias o lagunas cnt1·e las que 
ya e::isten, continuan impulsando la actividad intelectual. De 
esta mancr·a conforme evoluciona el desar1·ollo intelectual, el 
niNo dispone c~da ve:. de estructt.iras de pi:::insamiento más amplias e 
integradas. Asl pues, el proceso de equilibt·ación en un proceso 
dinámico que constituye el motot· funda1nental del desarrollo inte­
lec tua 1. 

Este pr·occso de equilibración es el que lleva al nino a 
aprender·,pot• lo tanto se 1·econoce al ''aprcndi:aje 1

' Como la 
aplicaciori y rcst.dt.;\dO de esquemas de asimilación cada ve= mds 
compleJas y ampliadas 11 (4). Estos esquemas surgen de acciones ele­
mentales y simples, desar•r·allandosc hasta las formas más comple­
jas. Se le concibe como una fLmción de desarrollo evolutivo (con­
cepción de Jean F'1agct>. El su Jeto mismo es qu1cm construye su 
propio conocimiento mediante todo un p1·oceso (de aprendL:aje) que 
le l levCl a comp1·ender ese obJcto. 

El "CDl.JOClt1IENTO" es producto de la relación de interacción 
indiscc:iable entl'c: el objeto por conocer y el sujeto que conoce, 
por lo que, el apt'Emdi=aje entendido como un proceso de adquisi­
ción de conocimiento supone necesariamente dos elementos consti­
tutivos: Un sujeto cognoscente y 1..1n objeto de conocimiento, ambos 
en 1nte1·accion, en donde el conncim1ento se construyo a través de 
la acción con la qw~ el sujeto y el objeto de conocimiento resul­
tan mod1f1cados. 

F·or "OBJETO DE CONOCIMIENTO 11 se entiende todo aquello que 
sea sucept1ble de despe1·ta1· el intet•és de un suJeto, sea este 
niNo o adulto. Puede t1·ata1·se de un fénomeno, p1·oblema, objeto a 
la reacción misma de éste ante determinada acción que sobre él se 
aplica <5>. El obJeto de conocimtento so constituye como tal 
cuando la estructt.wa cognoscitiva de quién se enfrenta a el, le 
perm1 te ponct· en Juego diversas acciones orientadas a compren­
derlo: constt·L1ye "HIPOTESIS". < El término Hipotes1s es utili­
=ado dentro de la teorla para refel'it•se a las ideas que el niílo 
va elaborando dentro de t.ina lógica p1~opia qt.1e no coincide ncce­
sat•iamente con la 1091ca del adulto) 6. en r•elación al fénomeno u 
obJeto en cuestión lo e::plora, lo observa, investiga, pone a 
prueba sus hipotcsis busca ott•as cuando alguna no 1·esulta efec­
tiva, hasta que encuentra la. solución al problema o lograr com­
prender el objeto o fónameno por el cual se interesa. 
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Las diversas hipótesis que pueden surgir en el intento de 

apoderarse de Lln nuevo "objc>to de conocim1ento" pueden variar de 
una persona a ot1·a, y estar estt·echamente vinculadas tanto con 
las caracter1st1cas de la logica correspondiente al nivel de 
desarrollo del sujeto, como con el cL1mulo de conocimientos ya 
e::1stentes, las cL1ales pueden tener o no alguna relacion con el 
nuevo obJeto. F'o1· tanto, las diversas "hipotesis 11 que en ca.da 
caso la persona construye, est¿¡_n dirigidas a descubrir si ese 
nLu?vo objeto, al cjercc1· sobre el detePminada accion, responde a 
manera similar· a otr·o ya conoc1dos; encantr·ar· en que es semejant~ 
y/o d1fere.>nte de ellos; como emplear los recursos disponibles 
pa1•a c::plor•arla o de qua nuevos p1·ocedimientos habt•á que valerse 
pat•a llegar· a compt·endcr·los; Q que o quien recurr·irse para 
obtener información, cte. y a.si estar· en posibildad de recons­
truir y entonces c:omp1·ender ese objeto deo conocimiento Habitual­
mente en todos estos intentos se cometen err·ores y con frecuencia 
el nif'lo comete mas que el adulto, puosto qLle éste Ultimo cuenta 
ya en genercll con mayot•es recursos. Sin embargo, talos errores 
son "ERRORES CONSTF:UCTIVOS". Es decir, que gracias a habet .. los 
cornetido, el suJ~to cada ve= sabe m~s acer·ca de aquello que desea 
conocer·. Ellos le h~cen vet· que la h1potes1s construida no es la 
correcta; le lleva a refle::ion~r, continuar la investigación, 
constr·uir• y pr·obar nuevas hipót~s1s que paulatinamente le acer•can 
cada ve= mas a la co1·recta. 

As1 entoncus, pclt'a apoderarse de un nuevo conocimiento, el 
SUJeto necos1t~ reconst1·ui1• el obJeto del misrno. No es suficiente 
la info1·mac1on proveniente rJe ott•os qLtc ya comprendieron ese co­
nocimiento. sólo ponu:mdo en JLtega SLt propia actividad intelec­
tual pad1·á llegar compr•ander·la, puesto que al reconstruirlo 
llega a conoc~rlo conio si él misma lo hubiera inventado. 

Asi pues, el nino en el cu1•so del desar1·ollo cognoscitivo, a 
veces llega a conclusiones no del todo cor•rectas y aún incorrec­
tas en relación a un hecho determinado. Estas le resultan satis­
factor·ias en ese momento y estará firmemente convencido de ellas, 
hasta que, gt·acias a un mayor· grado de desar·rolla evolutivo, al 
confrontar su hipótesis con los hechos que observa o con la 
in f cu-111dc.1 ón que 1'C!C ibe de 1 e:: t~ri ar, puede descubrir su error. 
Par eso muchas vece!:> Ltna e::p l 1cac i ón que para el adu 1 to re su 1 ta 
1091ca, ra;:ondblt:.• y objetiva no noccsar·iamento lleva al nirfo a 
'descar·tar su propia hipotesis. Esto es así porque su lógica es 
diferente a la Mdulta y el nino interpreta tal e:<plicación de 
acuc1·do con sus pt•opias marcos conceptuales, con lo que sus pro­
pios 1•ecL1rsos le permiten, en función de su nivel de desarrollo 
intelectLtal. Postet•iarmentc, a mayor grado de desarrollo, el nino 
ir·á desc:L1bri~ndo sus ar1'orcs hasta ! legar a hipótesis corr·ectas. 

De esa manera, poniendo a p1•Ltc:ba h1potE?s1s 1 equivoc.lndose y 
volviendo a ~nsay¿w otras nuevas, es como paulatinamente logra 
acceder· a etapas superiores de desar·rollo. 

En este procc""°o de apropiación de conocimiento (aprendi;:aje), 
intervienen c:L1atra factores: Maduracion, E:<periencia, Trasmision 



35 
Social y el proceso de equílibración, todos ellos cm inte1·acción 
cotTectamente e inter-elacionados. A continuación los describire­
wos. 

Para. asimilar y est:1·L1cturar la información propor·cionada por 
el ambiente, el suJcto necesita de algunas condic1ones 
fisiolo91cas qL1e se determinan factores de madurac1on, ellos 
hacen posible la intervencion de los otros factores que contri­
buyen al proceso de aprendizaje. 

A medida que cr·ece y madur·a el niMo en inte1·a.ccion constante 
con el a1nb1ente, adquiere cada ve= mayor· capacidad para asimilat• 
nuevos estímulos y ampl1a.n su campo conqnascitivo. ENplora y 
e::pe1·1menta hasta encontrar respuestas sastisfactot'·ias; en otras 
palab1·as v~n apr·endiendo. Así pues, la maduracion del sistema 
nervioso ticne una importancia innegable en el proceso del desa­
t·rollo. Sin embargo, dicha importancia se ha e:iaJer·ado, porque si 
bien es cierto que algunas condiciones fisiológicas son necesa­
r·ias pat·a que el sujeto sea capa= de efectua1· Ltna dete1·minada 
accion, o adquit·11· un conocimiento, éstas no son por• si mismas 
suficientes para log1•at•lo. 

La madL!r.:.:icion del sistema nervioso a medida qLlc avan;:a, abre 
nueva~ y m~s amplias pos1bilidades de afcctGar· acciones y adqui­
rrr conocim1cntos, per·o que sólo pod1·an actuali:ar•sc y consoli­
da1·se a medida que inte1·vengan la ei~per·iencia y la inte1·~ccion 

social. 

2. La E::per i ene i a 

Este factor se r·efier·a a la c::pe1·iencia que el niNo adquier·e 
al inter·actuar· con el ambiente. Al explorar· y manipular objetos y 
aplicar• sobt·~ ellos distinta~ ~cciones. Adquier•e dos tipos de 
conoc1m1entos: el del mundo fts1co y del conocimiento 
l691co-matcrna.t1co. En el pr1rnet' caso los objetos mismos son 
quienes nos p1·oporciana la informacion qLte nos permiten llegar a 
conocer·los si impulsamos una pelota, vemos que ésta rueda, si 
fr·otamos una lija ver·emos que t•aspa, etc. Asi a partir• de las 
acciones que el nif~o e.ierce sobre los objetos fis1cos, va poco a 
poco e~-: trayendo cene lusiones acerca de como son tales objetos, 
par·a que s11·ve y como reaccion.:1n ¿¡ntc estas diversas acciones que 
él le aplica. 

En el conocimiento l091co·-maternat1co, requiere también en 
parte de e:{pericnc:ias con la rnanipulacion de objetos físicos, 
pero sur·Jen ante todo, de la abstr•acc1ón refle::iva que el sujeto 
cfectl.ta al establE>cet" , .. elaciones entre los diversos hechos que 
observan, a.st como entre el comportamiento de los obJetos y las 
acciones que sobt•e ellos real1;:an. 
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La importancia de la e::per·iencia es oft•ccer al nino la posi­

bilidad de vivir' situaciones que le acer·quen a otro tipo de obje­
tos de conocimiento. Por• ejemplo: Favorecen que tenga acceso a 
materiales ecritos, leer cuentos, estimularlo a que juegue a 
escribir y a leer· y aún cuando todavia no sepa hacer·lo, propor­
c1onarle info1·macion cuando qLt1ere saber lo que dice un te:<to 
escrito, etc., fac1l1tara sLt descubrimiento del sistema de escri­
tLira • 

.J. Trasmisión Social. 

El n1t10 en su vida cotidiana r·ecibe constantemente informa­
cion proveniente> de los padres, de otl'os niNos, de los diversos 
m~dios de comunicacion, de sus maestros, etc. Sin embargo la 
inform~ción pr·ovione del exterior, sea de una persona, de un 
hecho o situación cualqLtiera, no siempre es susceptible de ser 
asimilado por el nirro. Ello dE!pende de su nivel de desarrollo 
cognoscitivo, que le lleva a concebir• hipótesis, que puede ser 
divet'sos, pet•o siempre estrechamente ligadas con el nivel de 
desart'Ollo de pensamiento. 

Cuando una hipótesis del niNo es desafinado pot• una informa­
ción, puC?de ocasionarle un conflicto <que es sumamente valioso en 
el prbceso>. Este tipo de conflicto se establece siempre que el 
sujeto se~ capa= de considerar la información recibida, gracias a 
que su pt·apio nivel de conceptual i=acion le pet"mite tomarla en 
CL1enta. En este caso se pone en marcha el proceso de equi 1 ibra­
ción antes m~nc1onado. 

Cabe acl¿war que un conflicto cognasitivo puede ser oca­
cianado no solo por una infarmac:1on proveniente no solo por una 
persona. Puede establecer· también cuando los objetos anunciados o 
animados se compot·tan de una maner·a distinta a la pt•evista por el 
nif'fo. 

4. Procesos de Eguilibración. 

Ya hemos dic:ho que el proceso de eqLtllibracion es un proceso 
dinámico y continuo que constituye el motor fundamental del 
desat•rollo intelectual y es en ciet·to sentido el más importante 
porque es el que continuamente cooordina los demás factores que 
intervier1en en el ap1·cndi:aje. 

Recordemos que al lograr estados progresivos de equilibrio, 
las est1·ucturas cognoscitivas se tor·nan cada ve~ ma& ampliaa, 
sólidas y flo:,ibles; que además dichos estados de equilibrio no 
son permanP.ntes por la constante estimulación del ambiente plan­
toa ~l GuJQto c~d~ ve: nuevo9 conflicto~ a los que ha de 9ncon­
trar solución. Por lo tanto, el concE•pto de APRENDIZAJE impl lea 
un proceso por el cual el nit'1o construye S\.IS conoc1mientos, 
median te la observac ion del mundo e i rcundante, SLt acc i 6n sobre 
los objetos, la infor•mación que 1·ec1be del exterior Y la 
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reflea1ón antE' los hechos que observa. En este proceso intor­
v1enE:on la m~dur~ción, la e:°'pet•iencia, la transmision soc:ial y 
sobr0 todo, la act.1v1dad intelectc..1al del propio sujeto. <vet• 
ANEXO B.:!) 

En el ''pt·oceso de apt•end1:aje de la lcngu~ esct•ita'' se con­
cibe la esc1•itura como objeta de conocimiento y poi· tanta fuente 
de infor·mac1on disponible <7>. Esta infor·mac:ión le permite al 
nif'!o c.onstt·u1r· hipctes1s acerca de la ft.1nc1onalidad y ct:wacte­
risticas const1t1...1tivas dEi la le119L1a escrita, esto es, entender 
que se trata de un sistema de representac1on al m:ismo tiempo qLle 
de un med10 de comun1c~cion espoc1 fico. La información, q1...1e el 
nif'l'a pt.tcdt? asimil¿1r, C>sta en rf:'l¿\ción con los concoptos previos 
que ól ha podido ostr·uctu1·ar· y a la e::tstencia de un determinado 
conte::to de uso de la lengu~ escrita. 

Al conceb1rse> el sistema de escrítLW.t\ como "objeto de conoci­
miento" cuya comprens1on reqLliere tanto de la tr·asmisión social 
corno de una refle::ion constante por parte del sujeto, implica lm 

p1·oceso en el cual inter•v1encn los factores desct•itos y que son 
regulados por el proceso de equi 1 ib1•ac16n. Por lo tanto, en base 
a la teor·ta psicogenética se considera el pr·endet• a leer y escr·i­
bit· a t1-.~ves de L1na gC>nesis, en la CL1al y con los esquemas de 
asimílac:ión de que disponga el st.ijeto en cada momento, íra descu­
briendo el s1stc:-ma de escritura cualas son sus elementos y cuales 
su5 reglas de formación. Proceso que iromos describiendo en el 
desarr·ollo de capitulo. 
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2. 2. INTELIGENCIA REPRESENTATIVA MEDIANTE OPERACIONES CONCRETAS. 

2.2.1 PENSAMIENTO F'RECONCEF'TUAL 

La influencia de la teoria del ''desa1•t•olla cognoscitivo'' de 
Jean F'iaget, en este caso, con la concepcion del aprendi::aje de 
la lengua escrita a permitido un modo de apro::ima.ción completa­
mente nuevo al p1·oblema del aprendi:aje del sistema de escritura. 
Se ha descubiet•to un sujeto que reinventa la escritu1·a para ha­
cer·la suya, el nino 1•eali=a una sct·ie de acciones especificas con 
respecto a la escritLtra, pro::1mas a las que reali::a con t•especto 
a un objeto f1sico. La osct·itura tiene una set•ie de propiedades 
quQ pueden set• abser·vadas ~ctuando sobt•e ella, sin mas interme­
dia1·ios que las capacidades congnoscitivas y linguisticas sobre 
el sujeto .. 

Este proc~so de conceptualL:ación se realiza a partir· de di­
·ferentes n1ve>les que implican una constrL1cción con secuencias de 
meno1· a mayot· grado da complejidad conceptual, inci~ndose mucho 
antes de que el niNo 1ng1·ese al p1•imer grado de la escuela pri­
maria .. As1, el desa1·1·ollo psicogenético de la escritura tiene un 
ot•igen e::t1·a~scola1·. 

F'ar·a entender el proceso de c:oneptuali;:ación, caracterizamos 
los niveles del desarrollo del pesamiento: preoperator•io y opera­
to1·io justamente donde se ubican los niHos inician un proceso de 
constt·ucc1on, sigt11ando una linea de desa1·1·ollo evolutivo hasta 
lograr la comprens1 on de nuestro sistí:?ma de escr·1 tura al fab~tica. 

Piaget sefiala CL1atro grandes per~odos en el desarrollo del 
pensamiento infantil hacia la adolescencia: 

l.- El sc.msol'io-motor que abat•ca desde el nacimiento hasta 
apr·o:: i madamentc:i a los dos anos. 

2.- El pre-opm1·ato1·io. que va de los 2 anos hasta más o menos 
los "7. 

3.- El ope1·~to1·10 conc1·eto, de los 7-8 anos hasta aproximada­
mente los 12, y finalmente, 

4.- El opet~ato1·io fo1·mal, que se inicia alrededor de esta 
última edad~ 

Cada uno de estos periodos.no tienen una dLtración rígida. 
Todos los nif'l'os p~san por estas faces con sus propias caracte­
r1st1cas individL•~los y culturales, per·o todos ellos también com­
pa1·ten formas de pensamiento y man1f.iestan ciertas conductas 
comunee, dad•• JuotAmwnt~ pot• ~l nlvol ~VQlUbiY~ ~n qw• ~~ 
encuentren. 

En cada pet•iodo se observa una capacidad de pensamiento 
lógico, diferente y caracteristico de cada etapa, debida a la 
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combina.ción de Ltna maduracion c1·ec1ente y de c::periencias con el 
mundo fisico y social, las cuales ya hemos visto pt•oporcionan 
oportunidades para la eqL1i libración. Cada pet·i.odo puedo conside­
rarse, en 9cne1·al, como un nivel sL1per i ar de eqLt i 1 ib1·ac ion con 
respecto al anter·101·. Fundarncmtalrnente es gracias a este proceso 
que el nif"lo va aprendiendo. sin embar·go, en cada periodo evolu­
tivo y c.tepG'ndiendo del momento en que se encL1entrc dentro de el, 
pod1·a apr·endet· unas cosas y no ot1·as. Las divet·sos objetos de 
conocimiento a los que se enfrenta set•an e::plorados e interpreta­
dos de acuerdo con sus posibilidades no solo fis1cas, sino tam­
bión de acu~1·da co11 la lógica propia del nivel correspondiente. 

f'ER!ODO F'RE-OF·ERATOr.;IO. 

Desde la apcwic1on del lengLlaje hasta alrededor de los 4 
at'\os se aprecia Lin primer per1odo de desart•ol lo del pensamiento, 
llamado per·1odo de '' Inteligencia p1·econceptual'', ca1·acte1·i:ado 
por c;ol Ltso de prcconccptos, en cuanto c•l ré\:onam1ento 1 se hablA 
de ra::onamicmto preconccptual o tt•ansducc1on. Los 11 preconceptos" 
son las nociones que 12'1 ni No 1 iga a los prime1·os si~¡nos verbales 
cuyo uso adquiet·e. Son conceptos p1·im1tivos que no se 1·efic1·en 
aún a individuos con id6ntidad, establece a través del tiempo y 
en situaciones dife1·entes ni a clases o colect1v1dades de indivi­
duos semejantes. El nifto aún no idéntifica a los miemb1·os de 
apa1·ienc1a semejante de clase pa1•ticulat· como 1ndiv1duos sepa1·a­
dos y d1fa1·1?nles .. En este periodo pre-operacional el nit1o vtncul~ 
p reconceptos a través de conceptos transduc ti vos. Este 1·a=ona­
miento no es ve1·dadera inducción, sino que pasa de lo particular 
a lo pa1·ticular·, se centra en un aspecto sob1·osaliente del hecho 
que se impone a SLt percepción; establece cone::iones de y" i\So­

c1ativas antes que verdade1•as relaciones deductivas y casuales 
entre términos sucesivos. 

Func ion Semiot.ica. En este periodo se da la fL1ncion semiotica 
que pcrm1 l:e t'eprcsentar objel:os o acontec1mientos qut! no son 
actualmente pPrr::cptibles, evocd.ndolus µar merl1n d~ slmbolos o 
signos difct'Pnciados, esto es, pa1·a que el niKo domine la repr·e­
sentación es necesario que d1st1nga significantes de significados 
y que al evocar al primero pueda n .. 3 fer11·sc al segundo a través 
del juego s1mból ice, la imi tac ion difet·ida, la imaQén mental, el 
d1buJo y el lenguaJe son algunas funciones que no se desat•rollan 
ni se 01-gani:an sin la ayuda constante de la inteligencia. Toda 
actividad cognoscitiva mot1·i::, desde la percepcíon hasta el pen­
samiento conceptual y 1·efle:c1vo, co11siste en vincular significa­
ciones y toda significación supone una t•E:'lacion entre un signifi­
cante y una t•ealidad significada. 

De hecho la 1·epresentacion comien::::é\ cL1ando s1multaneamemte 
hay diferenc1acion entre " significantes y sign1ficados 11 ~ E}ti•tcm 
dos tipos de siqnificantes que el sujeto utiliza para la diferen­
ciación mencionada: El SIMBOLO y el SIGNO. El primero es una 
relación entre el "significante•• y " signíficadou. El signo en 
cambio es arbitrario y se basa en una convencion, requier·e de una 
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sociedad par·a con5t1tL111·se, es el caso del lenguaje, el simbólo 
es elaborado pot· el individuo solo, es personal. 

El nifto adqui~re la función sem1otica a través de desarrollos 
especiali:;::ados de asimilación y en especial de la acomodación. Un 
producto del desarrollo de la t'\comodacion es la º imitación" es 
decir, la reprodL1cc1on activa que hace el sujeto de algún hecho 
e}:terno que le sirve de modelo. La imitación como acomodación 
pt•oporc1ona al nino sus pt•imet·os significantes, las que pueden 
r-o>pt•esentarles interiormente el s19ni ti cado ausente. 

El re.dina.miento de la capacidad de imitar, con el tiempo per­
mite al nif'l'o t-1.::1cer tanto imitac1oones internas como externas vi­
sibles. Puede evoca1• imitaciones reali::adas en el pasado, sin 
efc.•ctuarlas complC'tainente en la realidad. La imitación interiori­
:ada pasa a se1· una imaqén definida bur·damente y constituye el 
pt"imer s1gnific¿·mte CLtyo significado es la acción, objeto o pala­
br•a de la cual la imagén es una 1·éplica redL1cida y esquemática. 
Al evocar imagcines significantes el nino puede emplearlas como, 
esbo:as ant1c1padores de acciones futur·as. 

Conjuntamente con la imitación, para conformar la const;·uc­
cion del pensamiento interviene al mecanismo complementario de la 
adaptacion, la as1m1 lac1on a tr·aves del juego simbólico, en 
este,el niffo se ve obligado a adaptar~se a un mundo de mayorem, 
pero a tr·avós de: dichas adaptaciones no satisface sus necesidades 
afectivas e incluso intelectuales, requiere por ello, para su 
equilibrio afectivo e intelectual de una actividad que no sea 
adaptación a lo real, sino as1milaci6n do lo real al YO sin san­
ciones. 

El jL1ego transforma a lo real por asimilación a las necesi­
dades del YO. El instrwnento escencial de adaptación es el 11 len­
guaj~·· que no es inventado poi· el nino, sino tt·asmitido por• ~u 
colectividad como sistema de fot~mas ya hechas, no propicias para 
e::presat· en p1·incipio las e::pet•ienc1as vividas por el YO. El niNo 
necesita, entonces L1n conjunto de significantes construidos pot• 
él y adapta1·sc a sus deseos, éstos son el conjunto de simbolos 
propios del JW?Qo simbolice tomados de la imitacion donde ésta es 
medio evocador. 

L.;i. formücion dC'l sfmbolo pL1cdc c::prc!:;u1·sc a través de: 

1. La imitación diferida proporciona significantes que el 
juego y la intalig~ncia aplican a significados diversos, 
según los modos de asimilacion qL1e caracteri.::an esas con­
ductas. La asimilacion sistematica del juego simbólico 
se traduce en una utili::acion particular de la función 
semiótica o simbólica, consistente en const1·uir slmbolos 
a voluntad par·a e~pt•esa1· todo lo que en la experiencia 
vivida no puede ser fo1·mulada y asimilado por el len­
guaJe. 
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-· El Juego desarrolla cin el niffo sus pet-cepciones, su ten-

dencia a la e~~perimentacion. la croación de nuevos medios 
Y fines, su adaptación social, on una palabra su inteli­
gencia. Pot• ello, el juego es el motor del apt•endi=aje, 
hasta el punto de d~satat• el intet·6s cognoscitivo que es 
el aspecto dinamice de la asimilacion, con lo cual se 
obtiene el conocimionto y ral placer• pot• las actividades 
escolares. 

Otr•os significantes que pat•t1cipan en la pt•csontacion son: 

3. Iméigen mental, que viene a sc>r la im1tacion inter·1ori­
~ada, la copia activa de Jos objetos pet•citiidos, es t~m­
bi én atr::iliat• simbólico complementario del lenguaje, 
gua1·da semajanza más o menos adecuada y esque1nat1zada con 
los objetivos simbol1=ados. 

4. DibuJo. El d1buJo es el punto 1nter·medio en el Juego 
simbólico y la imagen mental, ya que es imitac10n de lo 
r·eal. Pr·esenta el mismo placer· funcional del Juego 
simbolice y es un fin en s1 mismo. Entre la imágen 
gráfica que es el dibuJo y la imagen mental hay interac­
cion, pues ambos derivan de la imitaciOn y contribuyen a 
la operatividad poster·ior. La evolución del dibujo es 
sol1dar1a dE' toda estructuración del espacio. El nil"to en 
este per·1odo dibuJa1·a lo que sabe de un persona.lo u 
objeto antes de dibuJa1· lo que ve en él. 

El 1·eal1smo del dibujo par·a por· difer·ent~s fases '1LL1quet 
llama a> "realismo fortL•i to" la de los gcwabatos, con significa­
ción que se descub1•e luego. Viene después el b> ••,·ealismo f1·us­
tr·ado'' o fase de incapacidad sintética en que los elementos de la 
copia est~n yu::tapuestos, en lugar de coor•dinat•los on un todo; un 
sombrero muy pm· eme i ma de 1 a cabe= a o los botones al 1 ado de 1 
cuerpo. El monigote que es uno de los modC?los más dominantes en 
el pt·1ncipio paso pot• el estado de los ''monigatas-1·e11~cu~Jos'' 

<8), en que solo se f1gut•a una cabe=a pr·ov1sta de apéndices fili­
formes, que son las piernils, o de bra=os y do pie1·n~s, pero sin 
tronco. 

Por otra par·te, puede hablar·se de dos tip~s de imagenes: 

a> Las im.:tgenes reproductivas que evocan espectktcLllos ya con­
ocidos y pet·cibidos anteriot·mAntc, y 

b) Las im~genes anticipador·as que imaginan movim1entos o 
tr·ansfo1·mac1ones, as1 como sus resultados, per·o sin haber• 
asistido .:interiormente a SLI real i:;:acion. Estas últimas se 
basan en las contr·ucciones de las operacionqs, cuando hay 
movilidad y pensamiento y puede comprendet· los procesos a 
la ve= que imaginarlos. 



Las im~genes rept•oducto1·as pueden t•efe1·irse a: 

* ConfigL1rac1anes estáticas 
* Movimientos <cambios de posiciOn) 
~ Transformaciones Ccamb10 de fo1·ma) 

42 

A nivel pre-operatorio las imágenes son casi e::clusivamentc 
estaticas con dificl.\ltad par•a 1·eproducir movimicmtos o transfor­
maciones, pot• lo que es dificil pa1·a el nino comprender o imagi­
nar·. Poi· ejemplo: Los cambios sucesivos de un lápi= en su calda y 
su pos1c1ón final. 

Viene lucqo el pot•iodo esencial del e> ••,·calismo intelectual'' 
en que el d1buJo ha sLtpct•ado las d1f1cultades primitiv~s, pero 
propor•ciana esencialmente los at1·1butos conceptuales sin pr•eocu­
pacianes de per·cc>pción visual. As1 un rostro visto de perfil 
tendrá un sequndo ojo, po1·que un hombre tiene dos ojos, etc. 

F·or· el contra1'10, h~cia los ocho o los nueve .;i.Nos, a ese rea­
lismo intelectual SLlCcdo un d) ''r·ealismo visLtal'' donde por una 
par·tc, el dibujo no 1·ep1·esenta sino lo qu~ es visual desde un 
punto de vista perspectivo p.:wticular: un per"fil no proporciona 
sino lo que se da de perfil, por otr·¿~ parte, el dibujo tiene en 
cuenta la dispos1c1on de los obJetivos según Ltn plan de conjunto 
Cejes y coot·donadas> y sus pr•opor•ciones rnétr·icas. Esto es impor·­
tante por· las p1·1mer·as intuiciones especiales del niNo son, efec­
tivamente topológicas, antes de ser pro¡·ectivas o de conformarse 
a la métr·ica cucl1d1ana. 

5. LenguaJe. El lenguaje as le medio por· e::calencia de la 
s1mbolL:acion, sin el cual el ponsam1ento no es socializada. Se 
adqLdet·e por imitación dE' s1e¡nos l1ect1os y simultáneamente con la 
const1tuc1ón del s1mbolo. 

La aqu1s1c1on del lenguaje es simLtlta.nca de la constrLtcción 
del simbolo. Las pr•in1e1·as palabt•as ~dqui1·idas funcionan como 
s1mbolos p1·1vados. 

Durante un buen tiempo el nlt'fo encL1entra dificil apr·ender los 
signos variables y le parecen in¿\decuados para la e:~presion 

representa.cional de eventos, por lo que se sirve de stmbolos no 
verb~les, incluyendo algunas palabras que se usan como t.¿.les 1 el 
pensamiento qracias al lenguanje consigue representaciones de 
conjuntos simultán~os, pues este continuo conJunto comot rela­
ciones, clasificaciones, etc., al servicio del pensamiento. 

En suma la "Función Semiótica" p1·cscnta una unidad notable, 
sin emba1•go 1 n1 la imitación, ni el jL1eqo, ni el dibujo, ni la 
imágen, n1 el lenquaje, ni siquiet•a la memoria no se desarrollan, 
n1 se orqan1;:an sin la ayuda constante de la estructuración pro­
pia de la inteligencia. En gonet•al ml nil"fo pt .. a-opor.acional no 
dist1ngua con cla1·1dad o no comp1·ende los llmites del juego y de 
la rea 1 id ad como situaciones cognoscitivas y diferentes que 
tienen sus t•eglas especificas y distintas, para él toda la t'eali-
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dad es, un conjunto que se presE•ntan modalidades, de aqL1i que su 
ra:onam1ento tenga las mismas cat•acterísticas en todas las situa­
ciones. 

2.2.2. PENSAMIENTO DE OPERACIONES CONCRETAS 

A medida que el niNo entt·a en su quinto, se::to y séptimo ano, 
los rasgos pre-peracionales pasan por una transición para dar 
luga1· paulatinamente a ca1•acte1·ísticas de opc1·aciones conct·ctas. 
A esta f~s~ se le conoce como ''Fase de pensamiento Intuitivo''. 

2.2.2.1. PENSAMIENTO INTUITIVO. 

Desde los cuatro af'los el n1no es mas capa: de dedicat·se a una 
tar"ea especlfica y aplicar su inteligencia en lu9ar de 11m1tarse 
a similar· la t·ealidad a esquemas de juego; puede manejar· objetos 
de inte1·és, per·sigue conversaciones y pr•esenta ya 1·espuestas 
r•egulares a los intet·1·09ato1·ios de las c::perioncias, se hace evi­
dente una nueva estructLwacion. 

El n1t'fo de esta fase, que es una trc3ns1ción hacia las opera­
c 1 enes, después de centrarse en un aspee to un 1 ca di s torc i onador 
de una cosa pe1"'s1b1da, es capa= de decentrarse y tener en cuenta 
otros aspectos co1·rectivos del f1?nómeno. Esta descentracion es el 
p1·incip10 semirevet·sible; el nit'fo solo hace compensac1ones pa1·­
ciales y momentáneas llamadas ''t•egulaciones''. Por ejemplo: dos 
vasos pequef"l'os A y A2 de forma y dimensiom:?s iguales se llenan 
con un.:i misma cantidad de cuentas de madet"'a, esta equivalencia la 
reconoce el nif'io mismo que las ha colocado. Poniando con una mano 
una cuenta en A al tiempo que deposita con la otra mano una 
cuenta en A2, después se deja el vaso como testigo y se vierte el 
contenido de A2 en un vaso 8 de forma diferente. Los ni nos de 4 a 
5 anos concluye11 cnlor1ccs que ha var·i~do la c~ntidad de cuentas, 
aunqL1e estcn sagur·os de que nada se ha quitado ni ~Qt'eQado; si el 
vaso B es mas al to y delgado dit·án que hay m~o::;; ruent;as que antes 
porque es m.31=> al to o que hay menos porque> es mas delgado, pero 
aLm esta de acuerdo en admitir• la no conservac 1 on dt> l todo. 

Las ra::onc:.is del ct'ror son casi perceptivas, la elevac1on del 
nivel de las cuer1tas engaNa al n1no o la delgade= de la columna, 
etc~, pero no se.• trata de ilusiones perc€'ptiv,:1.s, ).;¡percepción de 
las rl?laciones es C?:~acta, lo que sucede es que hay una construc­
c1on intelectual incompleta que no permite aún coordinar· todos 
los aspectos del tenomeno. A este esquematismo prelogico que se 
centt'a aón Rn los datos de lo que se pet'c1be es a lo QL1e se le 
llama Pensamiento Intuitivo. 

El nitio que centra su atención en las relaciones entre las 
alturas de los vasos y descuida las anchuras, al transvasat• el 
contenido de B en otros vasos C, D, todav1a mds delgados y mas 
altos, llegará el momento en que el nifio dirá; parP.ce menos 
porque es mets estrecho. Hay entonces cort•ección de la centración 
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sob1"e la altura por una descentr'ación de la atencion sobre la 
anchLira. 

El peso de una sola. centra.cien a ott"as dos sucesivas dél 
Jugar· a la opc1·acion: al r·a=ona1· sob1·e dos oper·ac1anes a la ve:, 
el ni f"io ded1.tc i rd 1 a Conscrvac i ón. No puede hab 1 ar se todavl a de 
deduce l on n1 opl..:")t'ac ion rea 1, ya que un error es corr·eg l do pero 
con demor·~ ante la pr•opla e~agcración de su juicio, las rela­
ciones son cons1de1•adas altcr·nativamente en ve: de multiplicar·se 
lógicamente. Hay solo una re~ulacion intuitiva y no un mecanismo 
operatorio. 

En conclL1s1on, la intu1cion es Ltna especie- de acción cjccL1-
tada en pensamiento como: Tr•ansvasat·, hacer cor•r•esponder, englo­
bar, seriar, dC?splaa:ar'. La intL11cion evoluciona por la descen­
tracion de una sola relac1on, este pensamiento intuitivo es co­
t•r•eg1do p1•oqres1vamente par~ un sistema de regulacion que da1•an 
lugar· a las ope1·ac1ones. 

2. 2.2.2 PERIODO DE LAS OF'ERACIONES CONCRETAS. 

En este por·1odo del desar1·ollo intelectual el niNo elaboi•a y 
constr·uye sus p1•ime1·as nociones científicas, estas apar·ecen como, 
p1·oducto de las intet·acciones ont1•e el nifto y la realidad. Pet·o, 
antes de desc1·ib11· cuales son estas características de las ope1·a­
ciones concretas y de anali:ar las nociones lógico-matematicas y 
fisicas que el nif'lo construye, conviene aclarar algunos conceptos 
que son indispensables par·a la r-ev1sion de este periodo. 

A pa1·t11· de los dos anos de edad el nifta es capaz de consi­
derar que una accion puede ser i\nL1lada o compensada aplicando un 
sistema REVERSIBLE, esto es, la 1•eve1·s1bilidad es la posibilidad 
de volver al punto de partida, de reencontrar una s1tuacion 
in1c1al (9). Por eJcmpla: la accion de t"eunir objetos puede ser 
anulada por una ac:c1on reversible, que seria la de disociar o 
separa1· esos mismos objetos. Otro ejemplo: Es cuando e:dsten dos 
tipos de t·overs lb i 1 id ad la inversión o ncqac i ón cuya forma repre­
scnt~t i va g~nor·~l es n-n=O ; la r·ccipr·ocid~d, A=B-B=A, estos 
tipos di¿> i·evers1b i 1 idad so mani ficistan en los esquemas senso1·io­
motrices dt:.•l ri1no, sir, embargo, hay que espet·ar hasta los 7 anos 
de edad aproximadamente, p8t"a que la t·evorsib1lidad se aplique no 
solo a despl~=amiQntos de objetos, sino a t1·ansformaciones de 
esos obJetos. 

Ct.1ando se apl1c~ la reversibilidad a una acción interiori­
zada, cuando se real i.:,:, no flsic.amente sino en pensamiento, esta­
mos ante una OF'ERACION, un e.iemplo clásico de una acción intcrio­
r·i=ada es ol caso de un nino que habiendo fo1·mado una hilera de 
1tc::hae. .~uleoo c:iqL1iv.:.ltu1tc r11::1moric.Amcntct ~ ota•.- hilttt•a Uei tlehtsll.\ 
t·ojas, acepta la hilcr·as se al~rga, él ya na tiene necesidad de 
volver a pone1· en cori·cspandoncia t61·mino a té1•mino las fichas de 
cada hilP.ra, por E•l cont1·ar10, reali=a montalmE!nte esta ac:c1on. 
F'or L1lt1mo estas acciones qL1C' se inter·1or1;:an y son revC?rsibles 
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no están aisladas sino coo1•dinadas e integradas en sistemas gene­
rales. 

Los pasos de la Acion a la Opciración. -. Recordemos antes 
que todo, que el período sanso-motor ( 0-2 anos) esta dominado 
definitivamente por la acción propia, directa o inmediata. 

Por otro lado, hemos dicho que ol nivel de las ope1·acíones 
concr·etas <7-8 anos a los 11-12 anos) se caractci1•1=a igualmente 
por acc1onos, pet•o ahot•a con la 91•an d1fet·oncia cualitativa de 
ser intcrio1·1=adas y reve1•sibles. Pet•o entt•e esto~ dos niveles de 
desa1·1·ollo t1ay un por1odo el PRE-OPERATORIO de los C2-3 anos a 
los 6-7 aAos) el cual no se le puede consider·ar como un simple 
periodo de transición de la acc1on a la operación, puesto que 
pasa1·an unos cinca anos antes de que se culmine el paso de la 
acción a opcr·ación. F'co•t•a que esto suceda., el niNo tiene que sal­
var tt·es nuevos y gt·andes obstaculos. 

El primer obst.:1culo que se le presenta es reconstruit" en el 
plano de la 1·ep1•05entacion los lagr·os que adquit•io en el plano de 
la acción. El segundo término, esta reconstrucion sigue un 
p1"aceso análogo al que tiene luqar en el nivel senso1·10-moto1•: el 
paso de un estado inicial de centración en la acción y cuerpo 
propios a un estado de deseen trae i ón en e 1 e ua 1 es tos se si tLlan 
como sólo unos obJetas ent1·c otros de la 1·ealidad. Esta descen­
trac1on Rn el pJano de la representacion es mucho más dificil y 
po1· lo tanto, se t•equier·e de una actividad y trabajo intelectual 
cada vez mayores. Considerece por ejemplo la camprension tardía 
del nif'fo de quei su mano derecha se encLtentra a la i;:quierda de 
una per·sona que se encuentr·a de frente a él. 

Pot• último ~sta descentr·ación no se ha de reali=at• únicamente 
sobrE> un univct~so físico, sino sobre Lln Ltniverso de objetos y 
sLt.ietos, Ltn un1yerso inter-individual. 

Las ope1·ac1ones en contt·aste con las acciones implican la 
posibilidad de coo1·dinacion individual e intet·-individual. 

Categor·tas o Dominios del Conocimiento. Las categor•ias o 
''areas'' del con6cimiento son: 

1. Conservac ion 

2. Lógica-matcmatica < clasificación, seriación y nümPro) 

3. Espacio 

4. Tiempo y Velocidad 

~. Casualidad y A=a1~. 
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1. Conservac ion. 

Las t1•ansfo1·maciones 1·eve1•sibles pueden consist11· en inve1•­
siones o en recipt•oc:idades. Una transformación reversible no 
111odifica todas las propied~des del ob.ieto, siempre es t"!?l~tiva a 
una invariante, es esta invar·iante, la que constituye tina noción 
o esquema dci conse:n·vac ion. 

A modo de ejc1nplificación tenemos dos nociones de conser·va­
c i Cln d 1 ferentcs: c:onservac ion de l lqt1idos y conservac ion de 
mato1•ia. En ctianto a la p1•imera, vemos que cuando el liquido de 
un \.aso A :;e t1·ansvasn a un vaso B más al to y angosto, o a Ltn 
vaso C, m~s chapa1·1•0 y ancho, el r1ino del nivel ope1·atorio asegu­
rar·~ que ha)· todavía la misma cantidad de agua; mientras que 
ni f'ios más pcquef1o pi ~:in san qL1c como r. l agua on 8 11 eg,;:i. mc:ts a 1 to 
que en A, entonces hay mayot· cantidad de liquido. 

Para la noción de consarvac l ón de materia. se parte de dos 
bolas de plasti11na, A y B qup ol sujeta ha conside1·ada como 
igLtales en cuanto a s1.1 cantidad de materia. A continuación se 
toma A y se tr·ansfot•ma su conf1~¡uracion B, por ejemplo,: a L.tna 

salchicha. Cuando el n1no se encuent1·a en un nivel p1·eope1·ator10 
c1·eerá que ahor·a hay m~s plastilina en B por ser m~s alta que A, 
o bien, que se til?ne menos por ser mas delgada que A. 

Para el nif"ío operato1·10 seguirá habiendo s1emprE> la misma 
cantidad. Toda nocion da conservación f;.'S posible gracias a la 
a.par ic i ón de 1 a rE•vers i b i l i dad. La noc ion de conservac ion se 
apoya en tn~s arrJu.nentos quo C'l n1f'Jo da C?spontáneamente: 

A> Identidad simple.- "Hay los mismo porque no se ha quitado 
n1 ~grc>qado nada", "es la misma a9L1a (o plasti l 1na) ", solo 
se ha cdmb i ado de v~<.so <o de forma). 

B> Rever·s1bl~ pot• inver·s1on.- ''Se puede regr•csar de B a A 
como estaba antas''. 

C) Re ... er!::>LUl1liUciU po,. compensac1on o r-ec1proc1dad. "El agua 
llega mas alta pero el vaso es mas delgado'', ''la salchicha 
esta mCls alta pero la bola es mas gorda". 

La loq1cf\-mcttemdtica: 

A> Clasif1cacion.- Clasificar· es categot·i~a1•, r•eunir o a91·u­
pa1· objutos ~cg0n un críter·10 definido. cuando 5e da a los 
niNos objetos para que los clas1 fiquen "poniendo junto 
todos Jos qL.te pueden ir juntos". Se observan tres etapas: 

1) ColC"c::cionGHl 'figur·~lo111 Lo-5 ob,111'toG •cw doaponan •t!t§;lón 
sus semeJan=as y difer8ncias individuales, yuxtapo­
niendolos especialmente (en filas, cuad1·os, etc.>. 
Esta coleccion implica una figLwa cm el espacio qLie 
puede ser·vit• ca1no r·ep1•e5cntac16n de un objeto de la 
realidad. 
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'.2í Colecciones no Figurales: consisten en pequef!os agrL1-

pamientos sin fa1•ma especial, y que se pueden di fer­
enciat" en subconjuntos. 

3> Clasi f icac ion Operatoria o Jerar·qulmica: Consiste en 
una Jf-:'rarqui::ac ión de las clases lógicas, esto es, 
inclu11· una clase mayo1· <AC-B, C y D. otc.) Poi· ejem­
plo: para una conjunto 8 de 1(1 ó 12 frutas en el cual 
hay un subconJunto de 8 in.:tn::anas "Aquf hay más fruta 
o más man=anas?'' responde1·a que hayn 1nas fr·uta. 

B> Seriación.-- La scriacion es un a91·upamiento de d1-forenc1as 
ordenadas, es decir, cons1stP. en ordcnüt' los objntos o 
elementos sf:'gun sus d1 fcrenc1ils crecientes o dec1·ccientes. 

Cuando el sL1jeto dispone de 10 reqlitas, cuyas d1fer·encias 
son poco apar·entes y se le pide que las ordene, nuevament~ 

se observ.o:1n tres etapas de constrLtcc16n: 

1. F'arej as o pequef1os conjuntos, como una grande y t.ina 
chica, incor•dinables entt'e 5i. 

2.Construcc1ón ser1C1l de las 
emp1r1coso ensayo y error. 

regl itas por tanteos 

3.Construccion a través de un método sistemático que con­
siste en buscar el m..;¡,s pcqueNo de los QLIC' quedan, etc. 
Sólo en esta última etapa el método es operator·io, pL1es 
un eh~mcnto C:Ltalquie?ra es, sunultanE>amcnte mayor· que las 
antet•101•e <A,B,C,O> y mcnot• que las sigLtientes <E,F,G, 
H>. Final1nente, cuando esta est1·uctur·a es comlcta apa­
r·ece la t1·ans1tiv1detd, s1 A as difet•rnte de B, difc1·ente 
de e, entonces A difer·cnte de e, aun cuando no se com­
paren d 1 i"ec ta.mente A y C. 

C) Número.- El nt:rn1cro c:mtero se construye, en el nif'lo, en 
estr·echa t•c-lac1on.tJo basta el salo hecho de saber contar 
verbalmente para asc-gut•ar que el nirlo ha construido la 
noc1on de núm~ro. Recuerdese el ejemplo de las hilet•as de 
fichc:is, un nif'(o entre los CUr'ltro y cinco ~Nos de ednd 1 ~Lm 

cuando sopa contat· car·1·ectamente, na habr~ pdr·a él tantas 
fichas a=ulcs como 1·ojas, una vo= que se ha espaciado una 
de cdlas. F'ara hablar del núme1·0, en sentido operatorio , 
no vet•bal tiene que haber sido constituida una conset•va­
cion de los conjuntos núme1•icos, independientemente de su 
configLwación espacial. 

CL1c1ndo el niffo ha construido la noción de número, h.3 
deJado de cons1det•a1· las cualidades diferenciales de los 
obJotos, con lo cual cada elemento individual equivale a 
cada uno dl? los otros, es deci1·,sc les constdC?ra a todos 
coíl10 1Jna l•nidad. Estos elementos se clasifican segun las 
inclusiones, pero, para poder· distinguit• unos de ott•os y 
no cont~t· dos veces un mismo elemento en esas inclL1-
sion~s,es necesat·io ot•dena1~1os o ser·iat·los. 
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El númet•a constituye así una slntes1s nueva y original de la 

se1•iac:ion y la inclusión. Estas operaciones se aplican solo a 
ob,ictos, de ah1 su denom1nacion de "concretos", a diferencia. del 
período siguiente, el de l~s opet·aciones formales, las cuales se 
desii;-1nc:':ln de las sitL1aciones LI objetos concretos para r·eferirse a 
enunciados e hipotesis posibles que puedan ser· reales o no. 

En con e lus 1 ón se puede decir que en el peri oda de preparación 
y 1L1e90 el período de consti tucion de las aperacioneos concre­
tas, es la unidad funcional que enlaza en un todo las reacciones 
cognoscit1vas, lodicas, afect1vas,socia1es y morales. Es un 
desarr•ol lo de un gr·an proceso de conjunto qL1e puede caracteri­
zarse como un paso dE.' centración sLtbjetiva en todos los ámbitos a 
Lma deseen trae ion cognoscitiva, social y mor·al a la ve::. 

La inteli9enc1a r•ep1·esentat1va se inicia, en efecto, por una 
centración sistem~lica ~•obr•e la acc1on propia y sobre los aspec­
tos figur·ativas momentáneos de los secto1·es de lo real a lo que 
alcan=a; luogo desemboca en una descentr·ación fundada en las 
coordinac1ones genet•ales de la acción y que per·m1te constituir 
los sistemas oper·ato1·ios de tr·ansfo1·mac1ón y los inva1·iables o 
conservaciones que l 1beran la rf;'presc:ntación de lo real dE? sus 
E:.'npcricncias figur·ativas em;::¡an'osas. 

El juego, ámbito de inte1·fe1·encia entr·e Jos inte1·eses cognos­
ci t1vos y afectivos, se inicia dur·antc \:?l subpe1·1odo de 2 a 7-8 
anos por· Lm apogeo de jL1ego sirnbolico 1 que es una asimilaciOn de 
lo r·eal al YO y a sus deseos pa1·a cvoluciona1~ enseguida hacia los 
.jueqos de construcción y de reglas, que sef'talan una objetiviza­
ción del s1mbolo y una social i::ación del YO. 

Los intercambios sociales, que engloban el conjunto de las 
reacciones pt'ecedentes, ya que todas son, a la vez, individuales 
e intr~rindivJdLtales, dan lugar a un proceso de estructuracion 
gradu.;1. l o socia 1 i :ación, pasando de un es ta do de incord i nac ion o 
de.o inUiferenc1ac1on relativa. entre el punto de vista propio y el 
de los otros a ott'O de cou1'd1nación do los puntos de vista y de 
cooperacion en las acciones y en las informaciones. 

Ahora bien, en base a la concepción teórica piagetana de una 
adqL1isición df:' conocim1ento aparece como punto de partida necP­
sar'io para ol estudio del niNo en la adquisición de nuestro 
sistema de escri tu1·a. 

2. 3 PS!COGENESIS DE LA ESCRITURA 

El intorés que muestra el niNo en la elaboración del "sistema 
de escritura" 1 se cons1det-.a de sL•ma 1mportüncia porque es una 
•ctivid•d quo d~p~ncia dQl d~•Qt·r~~11c d~l p~nq~mi~nt~. ~M d~~1t•, 

el niNo V<:l interpJ'etcindo elsistema de escritL1ra de diferentes 
formas, las cL1ales esteln ordenadas genéticamente. 
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En un principio, la escritura aparece en los nif'los pequet"los 

como Lln~ 11\al"ca que completa Lln d1bu,io, pues en los comien=os ·do 
la 1·eprcsentacion g1·áfica infantil, se ve que en los p1•imeros 
tra:o de p1·oducc1ón espontanea dibujo ~· escr·1tu1·a se confunden. 
Ambos consisten en marcas vasibles sobre el pc:ipel, lUC'qo, y en 
fot·ma pa•Jlat1na, se v~n dife1·enc1ando. AlQunos tra~os qt•áficos 
adquiet·en fot·mas cada vez mas figL1r•at1vas, mier1tr·as que otros 
evolucionan h8cla l,;i irnitac1on di: los carctcterc;is mcts sobr·esa-
1 ientes de la escr·itut•a. 

o~ntr·o de la pe1•spect1va de la escuela piagetana, el Dibujo 
es una 1m1tac1on gr~dica, rerodL1ccio11 mab;ot·lal de un modelo qLte 
imlica la función semiótica entendida &sta como la posibilidad de 
dife1·Pnc1at• significantes de significados (como ya se o::poso 
anter·iormente), en po'5es1ón de el la el nif'lo es capa:: de usar sig­
n1f1cantes difc1·enciados, sean estos símbolos individuales o sig­
nos sociales. La asc1·itu1·a ta1nbión es un objeto simbólico, es un 
sustitLltO (s19ni t1c¿mtel que representa alqo. DibL\jo y escritura 
sustitutos matc1·1alos de algo evocado, san manifestaciones pos­
te1·101·es de la función semiotica n1ás 9ene1·a1. Sin embat•go, 
d1-f1e1·8n. F'o1· LHI lado, el dibujo inant1ci-1c una relac1cn de seme­
Jan:a con los obJetos o acontecimientos a los cuales se 1·mf iere. 
La ~scr1tLwa no. La C?scritura consti tuyQ al igual que el lenguaje 
un sistema de r•eglas propias. C Ver~ ANEXO B.~.) 

As\ los 
tipos:Tr-a::os 
cL1rsi·1.a, o 
cales. Desde 

primeros intentos de oscr·1t1.11~a son de dos 
ondul~dos continL1os del tipa de una ser·1e de emes en 
Lm.-:i. serie dE• peqLteMos rcdond1? 1 e\6 o de L 1 neas vert i -

es te momento ya hay escritLwa Pn el nif'lo. 

En el comien;;o de la into1·prctac1on de la propia escritur·a el 
niMo pued~ acompana1~ sus d1buJos de ott·os signos que t·ept·esentan 
su p1·opio nomb1~e. S1 tt·abaJa sobr·e el modelo de la escr·itut·a de 
inp1·ent~ <gr·~f1as sepa1·adas), puede poner· va1·1as qraf~as s1mi­
la1·es, pf:1ro de tal manera quc::- en todas ellas, como con.Junto, dice 
su propio nombre, pero tambíén en cadi\ una de el las, tomada 
st:paradamentc también dice s;u nomb1·e. La h1pot:esis de lo que se 
escr·ibe son los nomb1·es; se gener·ali:a luego, p1·ogres1vam~nte a 
los nombres de ob1etos. 

~ los 4 ~hos, par·a la m~yoria de los ninos, la cscr·1tu1·a no 
es solamente un t1·a~o o n1a1·ca, sino t~mb1én un obJeto sustituto, 
una rcpresenCac1ón de algo c::terno a la escr1tur·a como tal. Sin 
cmbcirgo, aLtn no se! concibe! como una 1·cpresentac1on del lenguaJC? y 
menos aun a los aspectos fo1•males del habla. 

L~ mayot•la d~ los ninos saben cu~ndo el r•esultado d~ Ltn tra=o 
grafico es un dtbuJo y CLlando puede sc•r dcno1111nadu "~~c1·i tLwa". 
El lengLtaJe ac.oinpaf'ía Ja ac:tiv1dad Dráfica, la justif1cfl. y la tra­
duce y la hace accastblo a otros, ya que el ni~o todavi~ es 1nc~­

pa:: de producir- formas que se asemG.>J~m suficient!;!mente a los 
objetos familiares, los animales o las pe1·sonas para qun sean 
r·econocidos pot· otr·a pet·sona. 
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PaTa hacer; la d1o:tinc1ón entre dibL1.10 y escr1tura, juega un 

papel impoo1·tante las oportunidades constructivas y 01·gani~ador·as 
del niño y pot• otro lado la imitacion de la esc:pitur·a del adulto. 

El nif"ío espet·a que la escritura como representación pro:dma 
aunqL~C' difct'ente del dibujo, conser·ve alq1..mas di? las propiedades 
del objeto al que sustitL1ye. Esta corr·espondencia f 1gu1·at1va 
1:ntre escritura y objeto referido es t·clativa, fundamentalmente a 
aspectos cuantificables de aquel que la cscr·itur·a debe 1·etener. 
Hsi a los obJcti.:is grandes les cor·rcspondc una C!SCt'l tur.:t propor­
cional a SLt tam.::\t"lo. Y esto os as1 porque el si~ino qLH~ o~:pr·csa un 
ab jQtO no es todav ta l ci osc1· 1 tura de un<:\ torma. sonora. La tendcn­
c 1 a a e::prosar a nivel s1qn1f1cantc algllnas de> las care1c.ter1s­
t1cas dQl ob.112to r·epr•escnlL~do es unct mL1estra dP. la necesidad de 
=isl"gLtr.:u· la interpretac.ion. Otro de los mecanismos propios de 
este periodo, consiste en hace1· escrituras en la pro;:imidad espa­
c1&l del dibujo como para gat•anti=at· el significado. Esta necesi·· 
d¿1d do Qar·antta p1Jedc llevar• incluso, ~ insc1·tar la esct·itu1·a 
dentro del dibuJo. 

A pesar· de c1et•tas dificultades momcntaneas, el niNo de 4 
anos es capa: también de d1st1ngu1r· las c~pacidades de escribir y 
dibuJar por•que ~l modo de remiti1• al objeto propio del d1buJo no 
es el mismo qL1c> el de lM escritLwa. Hay una as1m1lacion en la 
atribuc1ón de siqnificados, la escritura al igual que el dibujo, 
exp1·esa s1mbol1camente el contonido de un mensaje y no sus ele­
mentos 11nQuist1cos. 

Hipotesis de nombre> .- La primera 1nd1cación e:i::pltcit~ de la 
distinción entre d1bu.io y cscr•itut·a es CL1ando se da la "hipotes1s 
de nombr.;:!" donde los. ni Mos t rab,:..;, Jan con h tpótes is de que para 
escribir los nombres de difc:>rcntes personas, animales u obJctos, 
tiene que haber~ una dife1·cnciD objetiva en los stmbolos graf1cos 
usados. Su r-eµerto1·10 de stmbolos es todav1a limitado, genct·al­
mentP. es solo de> CL~atro o cinco fo1·m.:is<9). El hecho notable es 
que para indicar las d1 fe1·cmc1o01s 1 los nif'\os cambia la posición de 
las fo1•mas ind1v1duales en el Ot'dén linea. Asi como un ciet·to 
nivel de los dibujas del n1na las termas estables aparecen mos­
tra.ndü dl9úr1 pu.1·cc1do con los objetos 1•eales y también con las 
fo1·mas convencionales de los dibuJos del adulto, en cstP. nivel 
ap.:1recen t<n lc;i. uscr1 tura. de los n1f1os algLtnas formas que se pa­
recen a las letras convencionales. ML1chos n1fios en este nivol 
pueden copiar y pt·odL1cir la letra con que comien;::a SLI nombre y a 
veces conocen incluso la forma de varias lett•as qua pertenecen a 
su nomb1·e. Sin embat•go, lodavia na hay una idea de que las let1·as 
rb'pr-est."nten sonidos. 

La hipótesis de nombre es una construcción del nino en el 
Eentido de olabo1·aci~1 intet·n~, porque Pmpiez~ a consider·a1• p1~0-
piedadas cuantiticablcs del obJeto 1·e1er1do eon var·l~c1ones cuan­
t1ficablcE del siqn1ficante SLtst1tuto: En el comien::o de la di­
fcr-enciacion ent1·e el dibLt.io y la ~scritura las graftas se dis­
tt"ibuyen 1 ibremente en el espacio disponible. No hay aún l ineari-
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dad n1 atención ~ la vat·1cdad de ca1·acteres. Una ve: iniciada LD 
act~vjdad de csc1·1b11·, ~s el espacio disponible el que le cr·ea 
lim1tf.os. El prar~rC?so consiste, pm· Llna pa1•tf? en 01·pan1=ar las 
qraf1as sobre una linea; por otra en int1·oducir ciert.r. variedad 
en las qraftas or·denadas (bolita, palito, bolita, cru:-, etc.) 
hastó que en un rnomt?nto dado, se asiste a una drastica rcduccian 
e-n ta cantidad de grafias; tan dré1st1ca qL1e, para alq1.mos suje­
tes, esc1·1b11· algo que vaya bién con un dibL1Jo, una irnáqen o un 
DbJF.'l:o quien~ decir• l.ln ::iqno para ceida objeto, o ima~en, o varios 
SiAnos p1·~ cada objctoa imágen. Hay L1n cont1·ol en la cantidad de 
signos que se escriben y ~ lo que se le tia donomin~da: a 
''hipotcsis de c~nt1dad'', estipula que ''Toda escr1tL1ra se compone 
de una cant1d~d fi.1a de ca1·actéres definiendo un 11m1to mlnimo 
<.trC?s cwafla'=') y un llmite mlt::imo d"-! qt"c3.flas necesa1·io p.~rC\ cons­
tituir una csc1·1tu1·a. 

La e~:19encia de cierto número de g1·aflé\S es una de las condi­
ciones impuestas poi· Pl nino para que L1na esc1·itura sea legible, 
asi como establecen· 1..1n 1·anqo de var1ac1ones admitidas, pot"' lo que 
busca: a) un c1·iterio e::tct·no que permita regular l., cantidad 
mC\}:1ma dentro de limites comprens1blcs, o b1én~ b) fiJar a la ve=: 
el m1n1mo ,. el m~::imo estipulando qu~ toda esct•itura se compone 
de una cantidad 11 ia de cc:;ractercs" ( 10J. 

Al ~umcnto de la lon9itud de la csct·itut·a no cor1·esponde un 
aumento de l.;i lon_gitud de la cmis1on. Para los n1t'los en este 
nivel lr:\ esc1·itur·a. es un compuesto de partes linealmente ordPna­
das. H.LtnqL1C las t•elac1ones entre la parte y el todo no p1..1edon ser 
.anali;:~das. ni a fort1m·i, las reglas de composic1on que pe1·m1tcn 
engendr·a1· totalidades e::pr·esan la dife1·enc1a de siQn1ficados poi· 
media de v.:wiilc1ones de posición en el 01·den lineal, descubriendo 
as\, en pleono pc1·1odo pre-ope1·ator10, los antec.e>sores de una com­
b1nato1·ia, lo cual constituya un logro coqnoscitivc notable. T1·a­
tando de? rE'Sol·1e1· los problcmi'\.s qLlc la escritLwa le presenta, los 
n l f'\os en f 1·en tan neccsar i amen te p t•ob 1 e mas 9ene1·a les de e 1 as i f \ca­
c i ón y ordenamiento. Desc1..1br1t• quo dos ordenes ditcrcntes de los 
mtsmos elrmantos, puoden dar' 1L1~a1· a dos tatal1dades difct·cntes 
es un descubr1micnto qL1e tendrá enormes consecuencias para el 
desarr·ollo cognoscit1vo en los más variados dornintos en que se 
PJet·=:a la actividad de pensa1·. 

En en e.aso de este desar1·ollo, el nif"ío adquie1·e ciert:os moJ~·­
los estables de esct·1tLlt·a, cie1·tas formas fi 1as que es capa: de 
rcprod1..1cir· en aL1scnc1a del modelo. De estas form;.1.s fi.1as el 
''nomb1·e p1·op10'' es una de las más 1mpor·tantes, pues el nino de 
este nivel tiende a 1·echa:a1· otr·as posibles escr•1turas de su 
nombre que presentan las mismas letras, pe1•0 en otro ordén, la 
correspondencia entre la escritura y el nombre es aún qlobal y na 
anali:ables: a la totalidad que const1tL1ve esa 2sc1•ityu1·fl se l~ 

hc.•ce co1Tcsponde1· otra totalidad {el nombrP. ccwrespond1nntP.) • 
pc1·0 1 as partes de la eser i tLwa no co1·respond1.0.•n .?H)n a 1 as pa1·tes 
del nombr·c. Cada letr·a vale como parte de un todo y no tiene 
valo1· en si misma. La adquisición de cier"'tas for·mas fiJas esta 
sujeta a contingencias cultu1~ales y pet·sonales; cultur·ales. 
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porque una f ami l i e.. de e 1 aso media of 1·ecerá m~s a menL1do cante:: tos 
para es te ap1·end i =a ,te; y pe1·sona les, por·que a veces 1 a presenc: i a 
de un herma.no mayor que comien;::a la escuela. primaria suele ser un 
f<lctor de imitación compensador de otras imitaciones cultLlrales 
.;ust=mtcs. " A pa1·\;1r• de esta adqL1isic1ón y posibilidad de repro­
ducir un cier·to núíl1e1·0 de formas fijas y estable (11>. Apa1·ecen 
dos tipos de r·eacciones de signo opuesto: a) bloqueo y b) utili­
=acion do los modelos adquiridos. 

El bloqueo pan:co responder"' que a escribit"', se aprende 
copiando la escr1tu1·a de otros; en ~usencia del modelo no hay 
pos1bil1dad de ascr·itur~. ''El bloqueo puede ser· pr•ofundo mani­
festando una alta dopcndencia del adulto y una concomitante inso­
guridad 1·espocto A las propias posibilidcdcs" (12) o simplemente 
momen tanco. 

La utili;:ac1on de los modelos conoc1dos para pn::>vcer nuov~s 
escritw•as comparte! las c:.;:wacter1sticas bC'lsicas de las esc1·itLtras 
precedentes: cantidad fi Ja do yraf1as y Vé\riedad de 9raf1as. Sólo 
lo difiere del p1·ecedente en que las letras son fácilmente 
id,:.nt if icab les. 

Esta adquisición de formas fl .jas y variables que pueden ser·­
vir de modelo a otr·as esct•t tLtras, est.tln en función de influencias 
c1..1lturales e::teriores al nifio mismo, y de pa1..1tas cultLtrales que 
ya pueden tlaber sido incorpo1·adas en el periodo preescolar. F'ero 
ademas es una preminenc1a marccda la escritL1ra en mayL1sc1..1las de 
imprenta sobt·c la CL11·siva. 

En este periodo de''lett•as'' no son vistas de inmediato como 
obJetos sustitutos, es decir, como objetos cuya función es la de 
rc~pt•esentar a ot1·os. Las letras son objetas particulares del 
mundo ~~tm1·no; corno cualquiér ot1·0 objeto, tienen un nombt·e, las 
letr,::is no pur?d~n "decir" nada, o en todo caso, solo pueden decir 
lo qLle ellas mismas son: letrc:i.s. 

En este nivel las imagenes y los tc::tos pu~den compartir el 
mismo c>spacio graiJc:o sin m.:intener entre s1 ninguna relación par­
ticular·. Son t1·~tadas como dos sistemas independientes. Al dis­
tinguir· clat•amente ambos sistemas las let1·as comiAn:an a repre­
sentar ~n ese momento, culaquiera sea la longitud del te;:to, el 
nombt·e del obJeto. Sin embargo, ese su nombre aún no es la t•epre­
sentacion de la pauta sonora correspondiente al objeto o perso­
na.Je en cuestión. 

Una m1 sma letra 1·cc i be diferentes danom inac iones según qLIC? 
ella se encuentt•e on un conjunto de ott•as letr~s y aunque una 
letr•a sea reconocida como tal y más aún nombt•ada adecuadamente 
eso no gar~anti:a que sea siempt·e una letra. Depende del contexto 
donde se encuentr~. Para C?l nirto la misma forma gráfica p1..1ede ser 
una cosa u otra en función del conto}:to. Para que algo sea una 
letra hace falta que esto con otr·as letras. 
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El nomb1·e c.>s sola.mente el conjunto de letras, el te:~to que es 

puesto en relación con un ob,ieto o imagc>n • "Nombre es lo escrito 
Y no la intt.'rpretacion de lo escrita, es la esc:ritLtra distribuida 
potencialmente pero no necesaria ni inmediatamente interpretable" 
<13). 

Esta primera intorpl'etac1on t·eal de la escr•1tura no involucra 
ninquna consrvac:ion del si9nif1cado atr·1buido. Si el cartel que 
dice: "perro" e:>s traslad.ado hacia otra ttn~gen (cL1alquier.:i> ese 
m1smo cartel d11·~ el nombr·e del nuevo objeto \_a misma letr·a on el 
mismo ordón, puc..•den dt:ic l r nombres di f el' cm tos, sogl.m 1 a re 1 ac t ón 
que se establc~ca con los obJetos o con las imágenes. 

lnvct·samcnto, difc1·cntos lct1·as pueden daci1· lo n11smo s1 se 
att•ibuyen ~l mtsmu objeto o im~qen. Fuc1·a de cst8 punto de r•ola­
ción 110 dit•an nada o volvet·an a set·, s11nplemonte let1·as. Esto es 
.:.~st por-que las lc.•tras son ob.1etos sust1tL1tos tiene significados; 
pat·a saber· CL!d} ~s su s19r1ificado hay que ponor·las en r·elacion 
con los elementos de otro sistema ( el sistema de los obJetas del 
mundo). El las serv ircrn pat"C1 , .. epreson ta1· una p1·op iedad esencial de 
los objetos. 

En esto pr·1mer· nival. el tipo de escr·1tur·a modelo os la cur­
siva, per·o la cscr·itur·a modelo también puede ser· la imprenta, en 
este caso los gr•afismos se .:tp1·0::1man a los nllmeras o a las 
letras. Las pr·ime1·as letr"as son reducidas a sus elementos; 
barra y circula, ba1·r·a y dos circulas, a.parecen angulas, 
1·ectán9ulos > tr·1ángulos que se suatituyen a las let1·as. Cuando 
las let1·as son idóntif1cables, las inversiones de orientacion 
aparecen, hay una apar1c1on simul tcmea de letras u nLtmero" (14). 

Pat•a accede1· a la hipótesis silab1ca, ya que hay niNos que 
con cualqu1et• gr·afia r•eprosentan una silaba, mientras qL1e hay 
otr•os qLtc> ut1 li::an la vocal o la consonante correspondiente. 

Hay un conflicto que se manifiesta muy claramente en este 
ni'.rCl al coe:·:1st1r, con la hipótesis silabica, un cr•iterio de 
e:dgE~ncia de cantidad QLte los n1tios elaboran mucho antes de 
encontr•at•se en este nivel: Los n1Nos o:cigen una cantidad mínima 
de graftas a un t~::to producido por· otros o por· ellos mismos par·a 
que este texto sea portadot• de significado. Esta ex19encia git•a 
generalmE:nte alr12dedor de tres grafias como m1nimo. Es as1 que 
ante la esct·itut·a de una palabra monosílaba o bisilaba, tendt•á 
conflicto va que no acepta una sola qr·afia como suficiente pat•a 
significar algo. Fot-::ado pot• éste y otr·os conflictos, el nifl'o es 
p1·091·esivamente obli9ado a abandon~t· la hipótesis silábica a un 
ánal1sis fonót1ca mas e::ahustivo de la palabra. 

Es muy importante considerar este tipo de escrituras corno 
incorporación de grafías en direccion a la ~scritL1ra alfabética y 
no como 1?Sc1·itur-as QUE: omiten letras. Sola desde el punto de 
vista del adulto puede hablat·sc de on11siones, pe1·0 es e:;actamente 
lo contr·ar·10 desde la prespectiva psicoQenética • 
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La última etapa coincide can la escr·itut•a propiamente 

alfabética en la que cada grafia t"epresenta un fonema de la len­
gua. Debemos hacer· notar que éste no es el punto terminal en la 
evoluc1on hacia E?} conocim1ento completo del sistema, ya que los 
nir1os deborc:.1n aún r•esolver dos probllo:!mas: la ortografia de las 
palabras y léls separaciones entre palabras, asi como otr·os aspec­
tos conv1-~ncionales de la escritura, lo que trataremos en el 
siguiente cap1tulo de este tr·abaJo. 

Asi, la adqu1-:.1cicn dr::•l sistema de escritura se consider·a 
como un pt·oceso constructivo inhel"ente al sujeto, donde debe 
r·ocor•rer• un 1~1·90 camino cogniscitivo visto su nivel inicial de 
conceptuali=ac1on, antes dE..' poder acceder ¿1 la comprension del 
modo do func1onam1cr1to inter·no dol sistema de escritur•a que la 
saciedad le propone;:·, lo qui:' pone en cvidemcia qLte los nif"íos antes 
de su ingreso a la escuela pt•ima1·ia < 4 a 6 anos) siguen una pr·o-
1;wesion 1•et;jular en sL1 modo de conceptuali::ar la. lengua escr"ita; 
hay un t:rabc.<JO c:ognosc1tivo que repn~•scnta pasos evolutivamente 
impartan tes y que se ordenan on Ltna el ¿\f"a pr·agres i ón ps ico­
gené t ica. 

En lo qw~ rE-spccta a la apat·1ci.on simultanea de letras y 
números y a li'\ modif1cac1on de la ot•icntación espacial rle los 
caractér·es, en este nivel y en niveles subsigL\lentes, "no pueden 
ser· tomados corno patológico (pr<?a.nuncio de rtisle;da o disgrafia, 
sino como algo totalmente nor·mal. No solamente normal, sino quo 
~in algunos ca~os estas inver~iones son voluntar'ias y testimonian 
Lln deseo de e::plor·¿~cior: activa de esas armas diftcilmente asimi­
l.:tbles11 < 15>. 

Una ve:: intc9ré\d~l. l~ ·.¡ariacion de ~1raf\as ésta se e>ttiende y 
desarroll.:i p1·09n-:sivc..1mcnte hacia la consolidación de Cc:tt~dctC?­
rtsticas cualitativas: ut1l1::ac1on de 1~t1·as diferentes de la 
oposición curs1vo-imp1·enta, var1ac1on de la posicion de grafías 
en el ord1~n lim:?al ...... otc. F·cro todavta no hay idea de que las 
letrPs rop1·e=i:>nten sonidos. Este desarrollo esencial acure en el 
siguiente nivel, sct;~Lm Fcr·1·e1ro cuando el nino llega a la idea de 
que Ci.~dit form.;. rc>pr·escnta un~ st lab.;o. emitida. "Es el surgimiento 
de lo que se..• 11.?.m.a: HIF'OTESIS SILABICA, donde cada letra vale por· 
una silaba ya que de hecho, son las silabas y no las fot•mas 1 las 
ur11ú~JC:!',:; bci~ic.v::; del lf?nq11djc- or·al" ( 16). 

::. Hip6tc:s1s siljb1c~. L" hipotes1s sil.:tbica es una creacion 
de los niMos m1s1nos; no puede sut·g1r· de la cnsenan=a di1·ecta o de 
la infor·mación indit•ccta obtenida en la faffiilia. 

En este pcr·todo de g1·an impot·tanc1a evolutiva puede a condu­
cit· a crear un conflicto cL1ando llG'ga a combinarse con otras 
n1poteb15 cr·c~da por· el n1f10, seQL1n la cual para que una escr·1-
tura "sirva para lee•'" dGbo comp1•cndc-r tres s1n1bolos por lo 
ffi•.='nos. 5Lt propta •.1er•s1ón csc1·1Lo de un nombre o un sL1stantivo 
pL1cde o no aJustar·sc al 11Gmor·o de silabas. La hipótesis silábica 
es, s1n C?mbar·Qo, muy fuc1•te y lo~ niños p1·oponcm muchas solu­
c1ones irn;:~en1osas al p1~abli;::ima del dc.>si'\luste. Con esta hipótesis 
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t?l ruño da llr\ salto i::u ... '\lit.:1t1vo con respecto ,;l los n1-.rclc-s pn"!cc>­
dentes .. El can,bio cual ít~tivo cons1stc on Qlt<?: 

a) Se supara la etapa de i.tna correspondanc1a global cmtt•e la 
form~ esct'1 ttt y la c::p1~e,ssion ot•al ~tribuid~, para pasl'lr" a 
una cotTC?Spondenc1.3. c-ntre parte:. del to::to (cada lett·a) y 
partes de lit o::pr·es1on oral \recorte si l~bico del nombr·c>; 
per·o además, 

b) f'ar• prrnu.:r·a ve~ el n1fi.o 
h1póte~is de que la csc1·itu1·a 
del hi~bla. 

tr2baja clat·amante 
r•epresenta pst•tas 

con la 
sonoras 

Esto ~s, como la escritur·a es L1n compuesto de pa1·tes t·¡a que 
he:¡ Lm m1n1mo ncccs¿..1•10 li1 intct•prcit:acion de esas p.;_;i.rtes llec11"! c. 
convet>t1rsc en un..; ncc<?s1da.d co9nosc1 tivF<. "Ct.1ando a un sólo 
ob.1eto se hace co1~rE.<spondcr 1..m unico signo, no hay pr'oblecnas: un 
nombre para cad.:; s1r,1no. Ct.1anda a 5 ob.ictos se hacon cor-rgo:,ponder 
5 ;:;1qnos, 18. sign1f1cacion de cada Ltna. dr;,i 1as 9rc:lf1.;;s que com­
ponon la esc1·1tut·a totBl también es cla,·a < 5 numeras para que 
sc~n 5 manzanas>. Pero c1..1ando a L1n linico objeto se le hace c.o­
t·1·Fisponder Lln~ set'lQ de tres graf1as como mlnimo, es en ese 
momento en que las partes se constituyen en observables, pa;;an 
pot• pr1mPr.a ve:::: a ser elementos c.L1y~ r'e1ac1on con el todo se 
intenta compr·ende1~" ( 17). 

Stwgt? a.st la dc-scomposición de la palabra 
intento de ponen· an corr"espondenci¿¡ las partes 
silabas) 2n el ordén de mmision 1 on las pat·tes 
palab1·a escrita <sus letr·as>. 

en partas, y el 
de la palabra <sus 

01·denadas de la 

Al ccm1en~o la hipótesis sílabica si1·va par·a JUstif1cat• una 
esc:r1tt..wa y~ hech'°', >' no para controlar le? oJec:ución. Como debe 
de acomodarse .a la cantidad mlnima, entrara inevitablemcmteo en 
conflicto con las palabras unisilabas y bislla.ba, con "SU propia 
vr:t·s1c:.in E''SC:r'lta de- un nombre o un sustantivo, pLwde o no ajL1s­
tarse al nume1·0 de silabas. El chico se encuentt•a ante un caso 
1?v1dcnte de confl.icto potencial entre nociones dífe1~entes. ql.1e 
l levun a rc-sul ta.dos contradictorios: Por L\n l.ndo, las formas 
f1.1,:,s, p1•ovistas por est1mulac1on e:~te1·na y aprcndidils como 
tales, con una c:orr~sµondf'lnc:ia global t?ntre el nombre y lü escri­
tur'd; por P.l otro lado, un,;.:1; h1pota,óiS c.on~tr1.üda por ol nif'So 
mismo al intentar· pasar de l.:'1 correspondenci~ global a la corres­
pondencia término a tét•mino, y que leva a.tJ•ibLtir V.3.lor s1lé1.bico a 
cada letra. La cohe:cist~nc1a de fot•mas fijas de escr~itu1·a con la 
hipotesis sil~bica es fuente de malt1ples confl1ctos de la 1nayot· 
importancia par.J el desarrollo poster1or de la adquisición do la 
H5Ct'1lu1·a alfBbética. 

Cuando el n1f'to c:om1en::a a trabajar con la hipótesis si lábicA, 
dos de las cat·acte1·1st1cas impo1·tantos de la escrítura ante1·ior 
pueden desap~t·ecer momentaneamente, las e;cigencias de v~1·ied8d y 
de cantidad minirna de CC't·acteres. As1, es posible ver apar•r:.icer 
nL1evamente caracteres idénticos, aún cuando no hay valor sonoro 
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e>st~1blc:.· p.:1ra cada uno de ellos, cu.::indo nl nif'la demasiado ocupado 
é.'n efectu¿u· un r·ecorte s1lab1co de la palabr .. 1, no logra atender 
~imultctncamP-nte:.~ a .:.1mbas E.»d(_;¡enc1as, pí?t'O una ve::, ya bién instc.1-
lada su hipótesis silábica, la e::igenc1a de vat•iedad t•eapat·ece. 

En lo que t•cspecta al conflicto ent1·e la cantidad minima da 
car~ctet•es y la hipotas1s sil~b1ca: cil niflo CL~ando traba.Ja con la 
hipotes1s sil~b1ca se siante obligada a escribir· solamente dos 
gt'c::dtas para las palabt•as bis1 labas <lo cu.:i.1 ml.1chas veces, está 
po1· dPbajo dQ la cant1dad m1n1ma qua les pa1·ece necesar·ia>, y el 
pr•obJpma os aúr1 m~s 9rav~ cuando se trata do sustantivos 
monos1labos. ''Una va~ qL1e el nino abandona la h1potesis silabica 
Y dcscubr•c la necesidad da hacer· un anal1s1s qLte vaya 'mas al la' 
de I~<. slluba poi· el conflicto E:.•nt1·e la tnpotcsis s1li:'.jbica y la 
Cdnt1d~d otinlma de qr·~flds <ambas e:;igenc1as puramente inter·nas, 
en el scint:ida dl! set- h1pote:;is or191netles del nif'lo> y el con­
fl 1c:to entre las formas qrCtf1cas qua cil medio lE! propone y la 
lect1u-cC1 d0 escts for·mas en ti:!>,.mino de la hipótesis si l.~b1ca (con­
flicto entt·r- una c::1Qenc1u inte1·na y una realidad exterior al 
suJeto mismo) se da Lrn momento fund.:\mental de la evolución: El 
pasa Je.> de la h1pL"lt0s1s s11.~bica a la h1potesis alfábetica"<18). 

El conflicto entre l~ hipótesis sil~b1ca y las formas fijas 
recibidas del medio amb1~nte se evidencian en el CdSO del nombt•e 
pr'op10. El nif\o h¿, E·l .. 1borado dos 1deas muy importantes, qLte se 
r·es1ste, y con ra;:ón a abandonar': que hace falta una cierta can­
tidad de let1'~s pa1·a que algo pueda leerse, y que cada letr·a 
r·ep,.esenta und de las s1 l~bas que componen el nombrE'. El medio ha 
provisto un repe1·torio de Lüt1·as, una se1·ie de equivalentes sono­
r·oG pero var·1as de ell~s, y Llna ser·ie de fot·mas fijas estables, 
lo m~s impo1•tante de las cuales es sin duda el nombr·e propio. 

Cuando el medio ni prove1:1 esta infof•macion, falla una de las 
ocdc1onos de contlicto 1 por· lo qLte hay ninos que llegan hast~ el 
nivel de h1pótes1s silab1ca, pero no m~s alla. 

F'ero el medio de por st 1 no pw~de crear conocimiento, hay 
ni Nos que~ a pe'3ar de la est i mu l .:1c ion del medio, apt•enden a 190 
diferente de lo que e} modio supone. 

La intormacion recibida del modio deoe ser siempre asimilada, 
a deci1· procesadd, por el sujeto para resultar· efectiva, es nece­
sario asimilar pa.r·a poder comprcnde1·. 

En este per·1odo, algunas neQa.tivas a escribir pueden ser 
att•1buidas a las dificultades pr•opias de ese nivel de transición. 
Hay un bloqueo por· conciencia agL•da de las dificultades impo­
sibl~s de sotJrepasar pues, an esta época pertenecen los lat'gos y 
a menudo infructuosos an~l1sis sonoros de la palabt•a, en las 
múltiples pr•equntas y p~d1dos de t•easeguramiento, preQunt~s quQ ~ 

vmces se refieren a una stlaba y a veces a un fonema aisla.do Cel 
mismo nlf1o puede preguntas) .-.'..CUAL ES LA "TO"? y poco despuós 
¿.CUAL ES LA "T"·"? Es sólo después de un prolongado conflicto, }' 
mL•chas veces hasta que:> los niNos ya est.!\n en el primer afta de la 
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escL1ola primarla y 1·ec1ben instruccion formal en Iecto-escritura 
Y los as11ntlan, cuando dan el siguiente paso esto es, capta1· la 
ideA de la cor·r·espondencia fonema-91·afema, momento final de esta 
P.volucion. 

t>hvP.1 al fabét1co. Al llegar a este nivel el nitro a franqueado 
lea bart·cra del cod1go. "Ha comprendido que cada uno dQ Jos carac­
le1·os de la ~sc1•1tu1·a cor1·csponden a valo1·es sonor·os menot•es que 
la sílaba>' rE•..-:di=i.'I sistemat1camentc un unális1s sanor·o de los 
fonemas do las palabt•as que va escribit•: a pur·t1r• de este momento 
el n1t'\o afront.:.,ret las d1f1cultades propias de la ortogr·afi~ pero 
no tendr~ problemas de esc1 .. itura en el sentido estr1cto" <19). 
Esto es 1mpo1·tante por•quc no hay qL1e confundtr dificultados 
ortograt1cas~ con liíl.s d1f1cultades de comprons1on del sistema de 
esc1·1turF."1, pot• l.F..,, di f1cL1ltc:\dC>s rt.:•l.=:~t1vas de este nivel sc-> 
t1•an p1•op1amente on las q1·af1as que co1•t·espond~n a va1·1os valor•es 
sono1·os. o lflvC't':=tc1111ente en l~s d1stintc.1s 91•af1.:1s quc> corresponden 
a un mismo ~alor· sonut·o. 

Esct•iben sin deJar· espacio entre las palabras cuando se tt•ata 
dC' L1na oracion. La única sep~1·acion que se llega a real1::ar con­
siste em d1st1ngu1r E?l su.1eto de la orac1on de su pt•ed1cado. 

Todas los ninos escriben en mayúscula de impr•enta, lo que 
hace:- re:-saltar una ve;: m~s el caracter e}:t1·aescolar de este ap1·en­
d1;:aje, poi· lo que hay n1"os que llegan al pt•1met· Qrado con un 
nivel 11ngu1st1co y que se pueden encontt·a1· en un nivel prc­
ope1·ato1·10 u operato1·10. Esto es, los n1nos pre-operatorio pueden 
l leoar a comp1·endor el sistema alfettico de oscr1tLH'a tanto como 
los ope1·ato1·1os, pc1·0 estos Gltimos lo hat•án con m~yo1· facilidad. 
La pr·obab1l1dad do que el nivel oper·ato1•io coincida con una 
esct·itura de tipo supe1·io1· es c1en veces mayor. El hecho de 
encont1·at· n1Kos de nivel ope1•atot•10 que escriban sin co1•1•espon­
dPnc1a sonar·~ al t~1·m1no del ano escolar· es casi nula. 

Sin t-~rnto~ri;~n, h,::iy por:':I t'Pl.:'lción entrP el nivel opi?r;:itorio y el 
nivel de escr·1 l.Ut"i!. F.acil1ta el acceso al s1stem.::t alfabetice de 
cscriti..we., pr:iro no es una condicion neccisc:-ria pues se encuentran 
nit'los pre-operatorios qL1e escriben con correspondencia sonora. 
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CONCLUSIONES CAPITULO 2. 

Con base en las aportaciones de las investigaciones t•eali:a­
das por ps1cológos y profesionales dedicados a la educación, se 
define' el apr•endi:.aje de la lecto-escritLwa como una 11 adqu1sición 
de conocimientos 11 más que e. Llna lista de apt1tL1des o habilidades 
necesa1·1as pa1·a ap1·endc1· a leer· y 8sc1·ibi1·. Si bién es cierto que 
el tener L1na buena later·ali;:ación espacial, descriminación visual 
Y aud1t1va, buena coor·dinacion visa-motora, etc., son factores 
que se correlacionan positivamente con el rendimiento escolar de 
la lecto-escritLu-a, no por el lo significa que sean un factor 
dete1•minante para lograr é::ito cm este aprr:>ndi::aje; as1 como tam­
bién la a.pltc.a.cion de tal o CLtal metodoloq1a pat•a solL1cionar los 
problemas de aprcndi=aje, métodos de ensenan~a que pueden favo­
recer, estimular o bloquear un proceso de aprendi.'::aje. Tomando en 
cuent¿. qw~ E'l nd•t.odo en sl no c1~e.:1 conocimiento. 

Uno de los pt•inc1p1os basicos de la teor·ia piagetana reside 
en que los estimulas no actua11 c.J1rectam1?11tt.1, sino que son trans­
for~mados por los sistemas de as1m1 lac1on del sujeto (sus esqLtemas 
de asimilación> en este acto de transformac1cln el sujeto da una 
interpreti'lción al astímulo <en términos genet'ale?s), y es sola­
mente. ~n vir'tud de esta inte>rpretación que la conducta del sL1jeto 
se hace c:omprens1blo, por lo tanta un mismo estimulo u objeto no 
es el mismo a menos que los esquemas asimiladores a disposicion 
lo sean. Lo cual equivale ~ ponet' en el centr•o del proceso al 
"sujeto del aprendí za.1e"y no al que supuestamente conduce este 
apt·endi:aje; y al ''Aprendi:aje'' como t•esultado de la propia 
acción del SL1Jeto. Esto es : mediante la interacción con el medio 
circundante, la acción del sujeto sobre los obJetas, y sL1 propia 
actividad menta) en relación a las acciones que real1=a y los 
hechos que observa, el nit"lo constr·uye su propio conocimiento. 
Conforme .:;umenta el cumL1lo de conocimientos, el sL1jeto establ1:.-ce 
cd.da -.·e= mayores y mas amplias relaciones y coordinaciones entre 
el los, lo cual fa·.1orec~· la construccion de otros nuevos. Pero es 
s1empt"l? y antQ todo el su.Jeto mismo qu1~n los construye. Esta 
constrL1ccc1on sea v~t·able de acL1erdo al nivel de desarrollo cog­
noscitivo del suJeto y del tipo de objeto que involucr·a dicho 
conoc1m1ento. 

Transpolando la cocepcion de la F's1cogénesis de la escritura 
se intr·oducc a la escr·1tura en tanto objeto de conocimiento y al 
sujeto del apr~cndi::aJc en tanto suJeto coqnoscentR, lo que supone 
nacesa1·iamente que hay pt•ocesos de apr·endi=aJe del sujeto que no 
dependen directa.mente de los m~todos. 

La esct'itura como objeto culturcl se encuentra Llbicada dent1·0 
de un contc:{to cultL1ral donde el nifio interactL1a en este ambiente 
alfabetizador ( los nifl'os ven carteles con anuncios, la televi­
sión dondí? apar·ccc:m te:<to, tienen contacto unes en menor, otros 
en mayor grado con matet·ial escrito), en esta interacción con la 
lengt.tc."\ escr·ita el nifl'o va construyendo hipótesis que lo van acer­
cando de un modo progresivamente genético a la compr·ensión del 
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s1stama de esc1·1tur·a. Asi en las pr•imet•as etapas de esta evolu­
ción los nit'l'os presentan escrituras igualE!s para palabt·as dife­
rcmtes, la intención subjetiva es que el nit'lo esta qL1eH·iendo 
escr·ib11·, aún no consider·a la escritura ligada a los aspectos 
sonoros del habla pero si se liga a cier·tas propiedades del 
objeto <tamano, edad, longitud, etc.> por lo que esta escritura 
es una 11 esc1·itura de nombr·e••. 

En un segundo nivel, al n1f10 no le basta la intencion subje­
tiva para dar significado a sus escritut·as, pues llega a la con­
clusión de que para poder hacer cosas diferentes debe haber una 
difer·enc1a objetiva en las esc1·1turas. Esta diferencia puede ser· 
marcada Lttili;:ando letras difer·entcs para cada palabr·a cuando el 
nino cuenta con un r·eperto1·io amplio o inventarlas cuando no es 
ast; o bién pueda con las pocas g1•af1as que él conoce, manifesta1· 
la dl ferencia de significado alterando el ordén de las mismas. El 
uso de estos recu1·sos da por· resultado cscr·itu1·as d1fer·entes. 

La lectu1·a de estos tipos da esct·1tu1·as también es global, 
sin cor-respondcncia entre partes sonoras y gráficas. 

En un tercer nivel el nif'1o ya establece una ft·anca correspon­
dencia entre aspt?c t.o~ sonot·os y 91""á fices en su ose r i tura. F'ero 
los pr1me1·os valo1·es asignados a las letr·as no son fonéticos sino 
silábicos. el as1Qna1· a cada grafia el valor· de una s1laba per·­
mite é.l nif'lo progresivamente regular"' y anticipar la cantidad de 
91·af1as al escr·ibir y poner· tantas letr·as como silabas tenga la 
palabr·a. No es indispensable conocer el valor sonoro de las 
letras. 
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CAPITULO 3 

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE EN LA LENGUA ESCRITA 

1 NTRODUCC ION. 

Para plantear· la def1nicion de "Problema de aprendi::aje en la 
escritura" nos encontramos con diferentes conceptt1a l i ;:ac iones que 
responden a det<?r•minado Marco Teorice. Sin embargo, éstas c.:wecen 
de cierta especificidad indisppnsabli? para que sea una definicion 
oper·ativa del todo satisfactoria, aplicable a los n1f'l'os de la 
muestra de e::pc>d1ontes de nuestra investigación y qLll? fueron 
atendidos en un Centro F's1copcdagog.ico. 

Cabe sef'l'ülar que la def1n1cion más Ltsual para rr.:~feri1·se a los 
nif'fos que requieren de serv1c1os especiales en el caso de difi­
cultades en el ap1·endi::aJe es la s1guionte: Los niftos con difi­
cultades ~spec1ales en el apr•end1;:aJe mLtestr·~n alguna per·tL11·ba­
c1on en uno o mas de los procesos psicoló~icoS fundamentc\les 
relacionados con el entendimiento empleo del lenguaje sea hablado 
o ascr'ito''. Estas alteraciones pueden apar·acet• como anomallas al 
escucha1·, pensar·, hablar·,leor, escr•1bi1•, delett•ear· o por• igual en 
aritmética. Se tt·ata de condiciones que se han definido como 
impedimentos de tipo perceptual, lesiones cer·ebr•ales, disfunción 
cerebral m1n1ma, disle:da, afasía evolutiva, etc., y/o desventa­
jas ambienta. les. 

Presenta algLtn p1•oblema motri::, en sus pra::1as, tono mL1scu­
lar, sin1cens1as, s1nerg1as, diadoc:osinecias, etc., por lo que 
sl.•elen p1·esentar s1ntomas de 1nvers1ón de lett•as, omisión de pa­
labras dificultad en la separacion de palabras, letra de espejo, 
etc., para corregir dichas anomal ias pC'tologla se sujeta al nif'fo 
a una tet•ap~utica en base a uno o vat•ios planes de tratami~nto de 
acL1erdo a la clclsificacion de la d1sle::1a que se ha establecido y 
así dar un tt·atamiento espec1f1co del problema. En estos trata­
mientos tienen gran importancia los uj&1'cicios molor•es, pr•1nc1-
palmente los mov1m1entos alter·nos y simultaneas del n1No dislexi­
co. 

Ahora b1én, de acllerdo a la teor1a psicogénetica,marco 
teót•ico en el que nos hemos venido apoyando se pueden tt·atat' de 
una fo1·m~ completamente dife1·ente los '1pt·oblemas de aprendi::aje 
en la lengua cscrita 1

'. 

En cuanto a los niNos que presentan pt•oblemas específicos en 
la lengu11 escrita encontramos que se ubican dentro de esta defi­
nición específicamente can el término 1'disleKia que equivale a '' 
toda dificultad en el apt•endi;::aje de la lecto-escritura debida a 
causas neot'o9énet1cas, inmadL1re::, o a problemas secundarios". 

"Los nif'fos de nuestra mL1estra se ubican en esta definición, 
especif icamonte a problemas de apt•endi::aje debido a falta de 



66 
maduración y/o lesión min1ma cerebral. Ver casos 1,2,:?.,4,5,6,7, 
12, 14, t5, 16, 17, 18, 19,2ü,~1,22,24,25". 

De acuerdo con est:a definición se considera quP- el nifto para 
que ~p1·mnda a leer y escribi1· al ingresar a la escuela prima1·ia 
debe poseer ~1er·to grado de maduracion fisiólogica, comprendiendo 
el desarrollo da su intelocto y de divc-r·sas áreas senso,'io­
motríci:?s, de que haya rec1bicfo SL1ficiente estimula.ción lin­
gulstica del ambiente en el que se desenvL1elve 1 que tenga buena 
a1·ticulación y que· su sistema ner~v1oso central h.aya alcanzado 
cierto grado de desarrollo asl como tanbi~n, que tenga. buena 
audición. 

Los descubr1m1antos que han apot·tado las últimas investioa­
c1ones r·c~l i:::adas con ni~os que han sido rep1~obados por .. no 
apt•cnder ~ leer y a esc1·ibir. sus p1·incip~les expositot·es son: La 
Doctora Em1 l i a Ferrcit·o, An.:1 Mar1 a t-'ausf fman y Mar·gari ta Góme:: 
F'~lacio, demL1estran que no todos estos niNos que- pr•esenta.n 
"erTores" en su escritura se deba .,,, problemas psico-motric:es. 

Cabe seftala1· que hace aproH1madc.~mente l5 <'lf'lcs, en qlle los 
ninos con dif1cultAdes en el aprend1:aJe, constitutan.L1na seccion 
en cierto modo d~ la Educac1on Espt?cial y mas aún reciente de los 
pt•oblemas de la lengua escrita y nociones aritméticas, se dcsco­
noc1a que los nif'los .3ntes do inqr·esar a la pr1mar1.a, se enfrentan 
desde edad tümprana <3-4 anos) que el tipo par·t1cular· de 9t·~fi­

cas, dl.fel'entc-s del dibujo que estan prP.sentes en medio urbano, 
dnntro y fuera de sus hogc:H•es, as1 como también en el caso de los 
niílos pertQnecicntes a familias do medios desposetdos, ya qLte? la 
mayoríá de los productos catidi"no5: cerrillos, alimentos, ciga­
rros, etc:., traen esc1·i turas en los c;;nvases, .J;Sf como en ;:onas 
urbanas < las calles est~n pobladas d~ lat1~cr•os), poi• lo que, ~l 

n1fto que es un sujeto dctiva, c1·eador·, cut•iosos por natur·ale:a al 
enf,·entar·se a aste tipo de obJeto (escr·ituraJ, t1·ata de compr·en­
derlo y pai·a comp1·endt::.~rla deberá reconstruirlo, averigu13r cuales 
5on $US elc·mPntos, cuales sus t"L"g1as de formacion. 

Este pr'uLeso i:"S lar•qo y c:omplc>Jo y comien::a mucho .antes dR 
que el nit'l:o in9rt:?sc """"' la pr1md,·ia. es hétsJc.3mcnte un proceso cog­
noscitivo, en el qur:..• la pct·ccpc1on y la me-mor1a (la. forma y la 
dispos1cion cspec.i.;1.l de las letr· .. •s>, no jLiegan el t•ol tund.amental 
que les adjudicó durante muchos a~os la ensetlanza tradicional; 
po1· lo quE'..I en el primer inciso de l'?ste capitulo desarroll.;¡.mos en 
base a los resultados de las investigaciones real i:adas por 
Emil ia Fe1~rciro y Margaritu Góme=: Palacio, los aspectos formales 
qua const2tuyen nt.1cst1•0 sistema. ~lf.?.bet1co d~ escritura como es 
la dire>c:ctonal idad, arientac1cm de la escritura, etc .. , y como al 
desarrollarlas los niffos no presentan problemas considerables. 
Efectivamente loo:;. niNos descubren sin g1·an dificultad la forma de 
las letra.\i y la m¿i,ner~ nn que se ubican. 

Los aspectos cognoscit1vos del proceso de aprendi;:;a,le de la 
escrítura son los qL1e ponen en JLlerJO toda la c8PBCidad croatíva 
del nif1o quo, como un científico se 8nf1·ent.3 a un complicado 
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objeto del que debe da1· cuenta y este es un proceso lat•go y t1·a­
bajoso pero poi· el que todos los nitlos pasan en momentos ordP.na­
dos genéticamente. En general atravie:an poi· cuatro niveles: 

1. F'resiláb1co 

2. Si lab1co 

3. Sil.,'\bico-alfábetico 

4. Al fabótico. 

Decimos nesccsariamente 1 porque el los as1. lo deniL1estran en la 
linea progresiva ps1cogénet ica de la compt•ensi on de nuestro 
sistema de c~ct·1tu1·a, por· lo que en el siguiente inciso damos la 
categorla y subcategor1a respectivamente de cada nivel. Su cono­
cimiento per•tnite entender· con clat•idad el pt·oceso que pone de 
manifiesto la constr·uccion sucesiva de las hipótesis; mas es este 
tr·abajo cognitivo el que conduce a desent1·ana1· la NATURALEZA 
intet·na del sistema de csc1•itura <entender que se t1·ata de 
sistema de rept·esentacion, al mismo tiempo que de un medio de 
camunic~ción especiftco que la sociedad le ofrece) están obliga­
dos a reconstruirlo intP.rnamente, en 1L19a1· de rec1b1rlo como un 
conocimiento elaborado. En este proceso el niNo se enfrenta a Ltna 
serie de "problemasº que no tiene nada que ver con problemas de 
psu:omotricidad, lateralidad, etc., porque presente lo que tradi­
cionalmente se le ha denominado omi.sión de letras, invc1·s1on, 
pues el nino que escr•ibe de esta manet·a pot• ejemplo en omi.sión de 
let1·as es por·que esta trabajando simultaneamente con la hipótesis 
silábica y la alfébetica, necesariamente en su desat•t•ollo de con­
ceptua.li=ac1ón el n1f'lo presenta lo que se cataloga de "erroresº 
producto de una posible disle::ia segün los critet•ios tradiciona­
les: siendo que astas, llamados " errores'' son en su mayoría lo 
que co1·responde a los pasos en la evolución de un proceso y que 
este tipo de esc1·1tu1•a son completamente not•n1ales y no tienen 
nada de patolo91cas. Este problema lo desa1·r·ollamos on el ultimo 
1nc1so de esta capitullJ. Para comprender que desde asta perspec­
tiva los problemas de aprendi=aje en la lengua ~scr1ta no son 
tantos en por·centajes como se ha planteado tt·adicionalmente, pues 
no ti ene la P.nve1·9adLtri'\ que se le ha dado por tanto tiempo. 
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3.1 ASPECTOS FORMALES DEL SISTEMA ALFABETICO. 

En la comprensibn de nuest1·0 ''sistema de esc:ritLwü", el nJffo 
tic>ne qLte aprender· algLtnos aspectos del 9raf1smo que son neta­
mente convcncionalus: la dir·eccion de la csc1·itur·a, la dife1·enc1a 
QLle e::iste entre letras y nLtmeros, que debe haber· una separac1on 
cntr·e pal~bt·as cuando se escr·ibe una ocas1on signos de puntu­
ac1on, etc. 

La adquis1cion de estas conoc1m1entos parece set"' que la que 
pt·esent~ menos dificultades, por·que estan ligados fundamentamente 
.. :¡ la informac1on provcn1ente del medio; a diferencia de los 
aspectos rolati~os ~ la ''NATURALEZA'' interna del sistema de 
~scr•tlur·a y qt1e eslan mas int1mamente 1·elac1onados con el t1·abaio 
cognosc1 tivo p1~op1amentt:< dicha. 

Reco1·demas QUP la oscL1ela en gene1·al no proporciona óstas 
conocím1entos en forma espec1f1ci\; el mac>stro de primer at'lo 
f.!Scribe en el p1::arron o en los cuadernos pero ello no s1gnif1ca 
necesa1·1amentc que ol niMo capte la necesidad de seguir· esa 
dirP.ccion; la copta dt? paldbr.;:\S puede también ·reali:arla de dere­
cha a i=quiet~da y obtcno1· 1·esultados s1milat•es al modelo. Sin 
•:mbargo, es ind1spc•nsable conocer la dirccc1ón convencional ya 
que s1 de c;olla se desconoce es imposible leer. 

l, L INEARIDAD. 

Se le llama Ltncaridad al ordenamiento de las letras en una 
secuencia sob1·e una ltnea recta o imaginar·ia en un plano hori:on­
tal. Se sabe que los n1~os cuando comien=an a esc1·1bir· a los tr~s 
o cuatro ¿~f\ws no siempre ut1l1::an la linearidad .. Pueden aparecer 
letras qLu? conto1·nean l~s figur.:"s, letras que se suceden unas a 
ot1·as en c1rculo o esp11·al, letras desparr¿¡madas en la hoja, en 
s~.1cos1Csn ve1•t1cal, cte. 

Las 1nvestigac1ones 1·eali:adas poi· la Autor•a que estudiamos, 
se desp1·ende que la 11nea1·idad ya ha sido ad6ptad~ poi· el 98.5% 
de los n1Mos al llegar a la escuela pr·1maria y los pocos ntNos 
que no la han adoptado, lo logran al finali:ar· el aNo escolar. 

1'En el ca~c de los niNos de nuestr·a muestr•a todos han adop­
tado la 11near·1dad en la csc1•itura 1

' 

2. ORIENTACIDrJ DE LA ESCRITURA. 

La or i en tac ion canvl".!nc i ona 1 dt~ 1 a eser i ti.ir.;., como ya lo 
hablt..'\mos mencionado es dP i~qu1erda a derecha <esta claro que 
este aspecto P.s d1ferentli'.' de la Linea1·1dad, ya que es posible 
escr·ibir linealmente, pet•o con 01·1v11t~c1on s lo convencional>. 

Este ~specto también ha sido adoptado por· la mayo1·ía de los 
niMos al iniciar el ano escolar· el 94% de los niMos esc1·iben de 
derecha a i ::qL1 iet'da y todos c:i.dop tan la di rece l ón convenc ion a 1 
rápidamente. 
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UTlll ZAC 1 ON DE F·SEUDOLETRA5. 

SA le lla1no Psaudelet1·a a las gr·af1as que s~ sit~an evoluti­
vamente habla11do ent1·e los tr·a:ados primitivos (bolita~, palitos, 
vibot·it~s, t1·a:.ado ondulado o espigado) y las Iet1·as convencion­
ales. Se:- trat~ de fo1·mas ci..tasiletras pe>t·o que no pueden üsim1-
la1·se aun a [.,.<-; lctr ... 'ls convenc1onales n1 a la t1·.:msfo1·mac1on o 
rotcJcion a p.3rtu· de el las. 

"Al camr>n::¿w el afta el 18:-'.. de los nif1os ut1li=¿.n pseudolett~as 
per•o este por·centdJI? d1sn11nuye 1·ápidamcnte: a fines del aho cal­
rmdar10 hC'y apeni\s 7. ::.~; y h~c1a el mes Ue m¿\r;:o la reducc1on es 
drástica. 1.7:·: y ~l f1nali:.a1· t?I ~fto escolar solo un 0.7i:. F'et•o 
~sto no ~1qn1f1ca qua ol 18% de los niKos ut1J1cen al comien:o 
unicamemte pseL1doJctr-as. En estos po1·centi'.1,1es estl'n incluidos 
tan to ) os ni f'los que> cmp \ ean pseudo letras en camb l nac ion con 
letras convenC"1011ctll.O'.;., t~nto l:omo alr.1unos n1f'l'os (pocos) L1t1 li=an 
un1camcnte pseL1do\et1·as'' <2>. 

La ut1l1=~c1an de pscudolct1·as esta cstr·echamente vinculada 
al modo de contruccion de la escritura. del ni('\o. Los nif\os que 
esc1·iben alfabCtic¿~¡hente o en un periodo intcnned10 carac:tP.r1.-:ado 
como sil~b1co·-5lfab~t1co no ut1l1~an casi pseudolct1·as. 

"Efec:t1v~mentc n1nquno de~ los nit'l"os de nLtestra mL1estri\ 
escriben empleando pseL1dolatr.:is y Hl 12~~ de let población qL1e no 
ha adqui1·1do el pr·ocesa de 1"' lecto-esc1·itu1·a emplean consonantes 
y vocales a1sJ~da111cnt~··. Ve1· casos: 5, b y 17. 

Los nifios °'"rwenden rapidamente .:; dibu.lcO"f' 10tras conven­
c1onclc-s c1oales esto no qu1€;.•re? dec11', qL1e att·1buyan a ca.da una 
el ncmbrA o el Yalot· sonoro cot·1·espand1ente. Pei·o significa que 
no puvda atribu11~sc un peso e::ager·ado a los problemas percP.ptivos 
de descriin1nacion de formas, n1 a los problema5 de retencíon y 
rep1•odu~c16n d~ rl1cl1~s for1nas, De toda ev1denc1a, la dificultad 
no rec.1dc ah1. 

4. UTIL!ZACION SIMULTANEA DE NUMEHDS ,. LETRAS. 

La distincicn de las qra.f1a.s-lcitr·as y las g1·afias-nümeros 
plantean problemas co9nosc1t1vos. No hay ningún ele1nento gráfico 
QLlC' ayude a d1stinyu1r el conJLtnto de las g;"afias-nümeros, por 
oposición i'? c..:onjunto de las qrafias-letras. Por el contrario hay 
ma1·cado similitud en el tr·a:ado de las fo1·mas de ~mbos conjuntos 
(entr·e S, 5 y :'; ~ntre l y l; cntt·c• q y 9:; entre los dos valores 
de ce1·0; entt·o L y 7; ~te. 1. 

Los conte~:tos de 1;i,,par1cion de Ltnas otras grB.ftas tampoco ayu­
dan a establecer esta dist1nción: si bíen es cierto que los 
nLtmeros aparf?cen siempre en ciertos contc::tos <c:omo en el c:aso de 
los d1as de un c:alendar10), también es cierto que latras y 
núme1•nc;, pueden coc;:istír con idéntica función como en las placas 
de los automov1les en las monedas y billetes, etc. Por esto mismo 
s~ pueden encontr·a1· set·ios pt•oblemas iniciales en la distinción 



70 
F1ntr·c las g1·~f 1~~-letr·as y las graf ias-númer·os. Sin embargo, 

"al in1c1r el ano esc.ol . .::\1• al ~0.9i: de los n1t1os ut1li::an nL1mc1·os 
con.lunl:a.mento con lett·~s, al escribir; ese porcentaJt? desciende 
rctp1dam.-?nl;e: 12.8i~ al f1n."l1::.::tr el afro calendM·10, 3.7% l?n mar::o 
y SLlbsistL- 1.111 re:>51duo dt; J .s:~ al final 1 ::ar el at'fa escolar" (::,). 
Esta cvoluc1on ~s s1m1lat• a la cvoluc1on del uso de pseudolett•as. 
Como en e:>ste Ci'\so. los nif'fos involucrados no son nif\os qL1e utili­
::an un1c1;1mentc- numcr·os .o<l cscr1blt·, sino nif'Jos qL1e mF1=clan 
nL1mo1·os con l0t1·as coma s1 s~ tt·atar·a do gt·afías del mismo con­
JLtnto. 

L.:• :>11r11 lL1tt.1rt con la cvulucion de lds pseudoletras apa1·ece 
también cu.3ndo se cons1dc1·¿¡ la frecuencia de aparic1on de números 
sogün el n1vQl de r:onceptual1;::acion de la t?scritura evidenciado 
por las produce 1 oncs de los ni f'1os. La me::!c la de nL1mera:5 y letras 
es mas frccuc·ntc conforme c-s menos e .... olt.1c1onada la escritura del 
nif'lo. En escr·1tL1r~s s1li~bico-alfcibet1ca o alfabetic.1s la utili::a­
c1ón cCJnJunta de ambos tinos ctc 9t'.:."\flas es mL•y poco frecuente. 

"En l.:~ oscr1tt.wa. do los n1(ios de: 11ucst1·¿¡ muestra es nula.". 

-'• D!FEREIJCIF\ EMTRE LETRAS Y SIGNOS DE PUIHUAC!DN 

El nit'lo puedo tener d1t1cultadcs parc:i d1st1ngL11r entre letras 
y s19nas de puntL1ac10n: sin embargo, es posible observar· que 
1nLtc::ha~ veces, .:~un cuando no es c~p<."\;:: de c:;p l 1car que son esos 
puntos, com~:5, signos de interrogación, etc., puede afirmar con 
toda se9ur1dad que no se tt'atan de letras y logra esta distincion 
aunque todavia no sepa leer. La e;:cepc1on la constituye el signo 
de adm i rae i ón qLu:: a menLtda se con funde con la i, o con la del 
punt 1 ta. 

"E::;ta es muy frecuente en las esc1·itLiras de los n1''1os anal1-
=ado~ de nuesr•tt~a muestt·a. 

6. LAS SEF·ARACIONES E!HRE PALABRAS EN LA ESCRITURA DE LA ORACION 

Los me.estros h=ln pl AntF?vdo el problema con el cual se enfrrm­
tan cot1d1anamcnte ~n su p1·~cticA escolar• Como hacet• para que los 
ni f"ios ::.>t::pa1'c•r1 .::cwt'PC l :i.mrn t-r. l <'IS pa 1 ;.:i.br•as dentro de un en une lado a 
t"Ddaccion, al f1nal1=a1· el pr·ime1· ano escalar·~. El modo de sepa­
rac1on es uno de los aspcct,os convencionc·des de la escr1tura 1 l~ 

cual impl1ca nec~sa1·iamcnt~ que el niMo apr·enda a segmentar• la 
ot·acion en palabras pot· medios pu1·amente mecan1cos y memot•1sticos 
ya qL1e la "corrcct .. :\ 11 separación pareciera requerir un c1et•to 
grMUo de t'c-t"lc~:ión y de> torna rlc concifoinc1a de:i la~ pa1·tes de la 
or.:ición. 

Oc he-ctlO, cu.,,.ndu no~ ~11p1•eiea.:lmoli ornllhttMtt:t 1 lt:J hlit:.:t1111i;,b dt= 
c:ontlnuo sin paus.c1s entre pal.;,bra y pitl.:i.br.;..; solamente hacemos 
pausas resp1t•¿u· y continuamos hablando, a difet~encia de cuando 
esc1·ibimos que hacemos usa del espacio en bl~nco par·a separar· 
palabras cm un discLwso o redaccicn. 
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51 nosott·os, adultos cscol.:tt'i:ados, tf.':memos d1f1cuJtad c.m 

alg11nas palabra5 pa1·;1 d0f.&rm1n •. =w st ést.as forman unc.1 sola pala­
bra, o dos, como: s1ne1nbar·go <sin emb~rgo), ~t1·av~s (a t1·av~s), 
:;1no, <si no), eiCCf'Cd \a Cí:::?-t'Ca), etc., n1cts aLin resulta dif1ci J 
p.ou•a E\1 n1tlo,quc .:<.penas se cstci in1c1ando f>n la lE'n~ua 1:.iscrit.;:i. 1 
dec1d11· dr>ndc hay qL1c sepa1•a1·. 

Por· esto cob1•a sentido la impor·tanc1a qu~ tiene la segmQnta­
ci On cot·rectn en a) Jenqu.::i osc:r1 ta, puesto que CLt.::-tndo nos o:;prc;1 -

samcs a1·~I1nente no es noccsa1·10 ser· tan pt•ecisos ya qL1e al escu­
cha,. a Ltna pc.>1·sona habl.::11· no solamrinte l:omamos en Cl.IC'nta el 
c.antto:in1do del dif.~cursa su1c1 t<:<.mb1én el cunte::to dr.mdc se dice sus 
gestos, su tono de va= )' otr·os detaJ les QL1c> nos hace entender· 
..::oi-·t·ectamentt..• lo que sci nos esta comunicando, on cambJo en la 
lc>n~1L1a 1?scr·ito:1 es nccos¿:i.r1a 121 prG:::.1cu:Jn, porque.• de lo conl:rar10 
el s1gn1fli:ado de lo que so t:"'Sf;ci lR;'cndo y en 9enc1·al se difir.:ul­
tar1~ l.;i lcctLwa. 

E5 Q~Jdente que~ ¡l~sa1• de lo5 r•ccur·sos pu~stos, QLtlones pre­
venc:inn del e1·ro1· convirtiendo al n1flo que h.::1y que de.lcu• un espci­
c10 blanco, qu~ pasen do5 CL1adt•1tos pa1·a Lln lado, par•a 
abaJ0 1 etc .• Ltt1li~~dos por· la esct1Gld estos no son n1n9una qa­
rantla de que el n1no aprendat•á a sepa1•ar· co1·1·cctamcnta las pala­
bras, por ser estos proced1mientos ... "'l,Jrmos d la refle~~ion sobrE' la 
lengua que t1Qne qt1c r·Pal1=~t· el n1No pa1·a lograr· una seg1nenta­
c1i:in corractC\. E~tP tt'abaJo lo t'C•al i:d F.:·l nit\o por su pr·opta 
cuenta y 9r•ac1as a eso lo loqr·a y no por· la insistencia d1ar·ia de 
que lo llayci. 

Es necesar·10 destacat· que la refle::1on que t'eal1:a el nifto 
acC?rca de como es que so sepa.ra la escr1 tLtra for·ma parte del 
pt·oceso do adqu1sic1on de Ja lengua escrita y no se tr~ta de un 
simple et•t•o1· o descuicla del n1ffo. Estas sepa1·ac1one5 no cot•rectas 
son el r·csultado de un pr·oceso 1·eflox1vo en el CLtal el sujeto 
elabar·a h1potes1s acQt"ca d0 esto. 

Se- sabe que c.>n la civoluc1on de la noc1 ón de pa1eihra en el 
plano 01·al ven el esc1·ito h~y una s1miJitt1d; el n1na canside1·a 
que solo son pe¡labras: a) los sustantivos; posteriormente, b) 
sustantivos y verbos; f1ni.~lmente, e) sustantivos, ve1·bos y 
articules u ot1·as palabt·as 9t•amát1calos. 

Poi· esto el nino JL1nta o sepat•a fr•agmentos, se detirane ahi 
dondP considera que se constituye una palabt'a eJemplo: te .• n1a, 
es •• tuve o enla~~ ~quéll~s qL1e pi~nsa que forman una so)C\ pJla­
brC\. 

De l .:ts inv1?st igac iones mene ionadi\S se deducen alqunas conse­
cuenc í as do ese analis1s: 

A> Un n1val alfabético de escr·1tL1t•a no implica el 1091·0 1nme-
d1ato de las separ·ac1anos convencionales ent1•e palabras: s~ 

trata de das con ven e iones d l fe ron tes que son t1·a tadas como 
tales por los ni"as, pot• un lado la cot·r·espandencia canven-
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cional entt•e fonómas )' letras. Por otro lado cierta defini­
cion de "palabr.J. 0 pt·opia a la escritLtra y los grupos de 
let1·as scp~1·ados poi· espacios vac1os. 

B> El dominio de ambos tipos de correspondencias e:d ge una nueva 
coord1nac1on qLte no es fCl.cil de reali::ar si se toma en cuenta 
que no es lo mismo buscar curntas palabt•as hay en una or•acion 
pat•a poda1· sepa1·a1·las, quv busca1· cuantos fonémas hay en esa 
mi::;ma oracion para poder encontrar las letras correspon­
dientes. 

C> La ausencia de sepi<rac iones puede: tener su ra::ón de ser en un 
momento d .. '\do de cst,• evolucion; puede indicar \..1na centración 
e:~clusiva en la busqueda de co1·1·cspondencias sonot·as, que aún 
no se dom in.:-,, puede c::presat· tamb1 én qLll? las separ·ac1ones 
convencionales son aún vistas como totalmente arbit1·ar1as. 

D> Lo3 apar1c1on d<:.1 sc>parac:iones no convc:nc1onales podrla ser 
considet•ada al mer1os ~n algunos casos como intentos 01·ienta­
dos a dat• sentido a d1cl1as separaciones. La s~paración que 
s11·ve pat•a d1stin9u11· el suJeto del p1·edicado es una ewce­
lente alter·nat1va y no Ltn et·t·or· mas. 

E) Finalmente, hay que ser tolerantes con las separ·ac1ones en 
t~1·m1nos de SUJ~tos-vc1·bos-obJeto que dejar• al al1·t1culo 
unido al sustantivo. Esa pat·ecier·a ser· la última dificultad 
que hay que vencer, una ve: que se ha comprendido que los 
espacios en blanco sepa1·an a las palabras entr·e si. Porque 
par·a sepat·a1· al ar•ticulo del sustantivo hay que conside1·a1·to 
como una verdadera palabr·a y darle el mismo rango que, por 
ejemplo: los verbos, los sustantivos, y los adjetivos. 

11 Este problema lo encontramos en el 98'l. de los n1ffos anali:a­
dos. Ver casos 2, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 14, 16, '22 y :24 11

• 

7. LAS 1 NVERS IONES DE LETRAS. 

El hecho de que los n1ftos d1bL1jen algunas graf1as con inve1·­
s1ones en la or1entacion espacial ha sido tradicionalmente inter·­
prctado cnmo síntoma de disgraf1a. Es decir, un s1ntoma patoló­
gico en el ilprE:'ndiz~le de la escr·1l.ut•.:-1. La importanc1a tradicio­
na lamente acordadé' a 1 as hab i 1 id ad es perceptivas y motrices con­
t1· 1buyó a le."\ difucion otorgada a ese "stntama". Así se investigó 
la frecuencia de óstos p1·ocedim1entos y se encontr•ó que: 

La inversión hor1;:ontal resL1lta de la rotación de 18(1 grados 
sobr·e el e.ic vcrticcal de la letra (ejemplo: , E>. Esta inve1·­
si on es con oc: i de; como "eser i tu1·a en espe.io". 

La invers1on vf.H~tical resulta de la 1·otacion de 180 grados 
sobre el eje hot•i;:ont.?11 de la leti·a Ce.iemplo: , A>. 

En la categot•la de ''otras inversiones'' se incluyen diversos 
tipos de rotaciones o transformaciones espaciales de las letras, 
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como una invcrs1on s1niult.:1nea sobr·c:i Jos ejes hor1::ontal y verti-
cal <c,Jemplo: >. o b1en 1·ot:.:iciones de 90 grados ejemplo: ) • 

El po1·ce11té\,1G de las inversiones de tipo hor1::ontal es mayor 
ql1e el de otr·os tipos de inver·sioncs incluyendo la vet•tical. Hay 
quo r•ecor·dar· qua los n1ftos estan ap1•cnd1endo la let1·a scr•1pt, y 
es pr·ecisam8nte en ese tipo de let1•a donde las r·otAciories de 180 
gr·ados sab1·e el eJc ve1•t1cal Macan pasar• a menudo de una a ot1·a 
letr·a del alfabeto <como en los pares de d/b y g/p). 

Resulta d1ítc1l que se de una 1nterpretac1on "certera" de 
cu.riles son las gr-aftas con mayor posib1l1dad de invC?r·sion, dC?bido 
a los SlCJLtientcs facto1·C?s: 

A> La base sob1·e la cual se cvalculan los por·centajes de inver·-
sion va1·1a considP-rablcmr-'nte entre Ltnc:i y otra grafía, ya que 
depende de l~ frecuE>ncia con que ha sido usada; 

8) E::1ten dcr1t1•0 del alfab?to: 

E<. 1.) Gra f 1 as que 
puesto que el 
H, J,O, ;o; 

no permiten inve1·s1onos de 180 grados, 
1·esultado da la misma let1·a (ejemplo: 

B. 2.) G!'.a.f las quo solo permiten inversiones ve1•ticales 
((?jcmrilo: T,A,U,V> y ott·os que solo permiten inver­
siones hor1=ontale:>s (~mbas de lB(l yt•ados> <ejemplo: C 
y 1·.). 

B.::..) Graftas que permiten inversiones en ambos sentidos 
(eJPmplo: F, L, R, G, e,) 

8.4.) G1·af1as que al sor· invc1·tidas dan como t•esultado ott•a 
qraf1a convencional <eJemplo: b-d, p-q, n-u, M-W). 

El analisis de éste aspecto, mucstr·a pot•centaJes bajos, ya 
desde la p1·1m1?t'a toma y dism1nL1yom hasta hacerse inferiores al 11. 
en la cuarta toma, lo que n?fL1c1·::a l~s ronclusiones de QLle las 
dificultades 9r•af1cas son m1nimas. si se compat•an con la magnitud 
de las dificultades vinculadas a la comprensión del sistema de 
esc1·1tut·a. No son los aspectos figu1·ales los más dif1ciles de 
ap1•ender·. Es imposiblo atribuit' a las inversiones de lP.tr-as una 
inc1dJ?nc1a decisi ... a P.n el ft·i\caso escolar. 

TOMAS IDCJ~ J GRAF I AS INVERT! DAS I l l l 1 l IV 

PORCENTAJE ~W~LJ 
GRAF!AS INVERTIDAS 6. 6% 3. 4;: l. 31. (t.641. 

TOTAL DE GRAFIAS 11 11 ~~ 4~· ,._ . .;,. ;_,i) 1133.291 34.495 
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''En el eKamen gt·afo-lé::ico aplicado a los niNos de nuestra 

muestra el 36% manifiesta invet•sion d~ letras tanto en copi~ como 
en dictado 11

• Ver casos 1, 2, 4, 12, 13, 15, 19 y 25. 

3.2. NIVELES DE CONCEPTUALIZACION DE LA LENGUA ESCRITA, SEGUN E. 
FERRE IRQ. 

El desarrollo evolutivo del nino en la conceptualización de 
la lecto-esc,·itura atraviesa poi· niveles con sus categor·las y 
subcategorlas. ''Los niveles van de acue1·do al desart•ollo cognos­
c1tivo del nifto y. no ha su edad cronalo9ica, ya que puede darse 
varios momentos evolutivos en Lm misma nivel 11 <5>. F'or lo que, 
para poder· comprender la produce ion de la escritura dentro de la 
línea evolutiva se establecen cuatro g1·andes niveles de concep­
tL1al1;:ac16n, considG>randa lo qLte es especifico de la escritura, 
desde un punto de vista constr•uctiva, es decir, que relación 
guar·dan las grafias cntr·e si, que es lo que pretenden r·eprcsentat· 
y como se vinculan con lo que pratenden representar. 

Los niveles de conc1"'ptuali:::acion son los siguientes: 

t. Nivel Presi lab1co 

,.!.., NlVG l Si lli.b 1 CD 

3. Nivel Silábico-Alfabét1co 

4. Nivel AJfabét1co 

l. NIVEL PRES!LABICO. 

Este niverl se caracteri=a po1·que las escr·ituras son ajenas a 
toda búsqueda ent1·e 9raf1as y sonidos. Al principio del proceso, 
el n1~a no d1fer·~ncia dibujo de esc1·itu1·a, en sus propias pt•oduc­
ciones real1:a tr·a:os similar·cs al dibuJa, cuando se le pide que 
esct•iba o ponga algo con let1·as 1 el escribit• para Q} nino es pro­
duc11· un tra=a.do que? se d1ferenc1a del dibujo por poseer algunos 
rasgos t1picos del n1Mo, juega un papel impo1·tantc en cuanto al 
significado att~ibuldo a lo escr·ito. Las difer·~nc1as de significa­
c1on son pl .. ;.smadas objetivamente en la. prr:>duccion graf1ca, pop lo 
que se encuentr·an esc1·itur·as iguales par·a palabras diferentes. 

En estP nivel se da la ~scr•itu1•a denominada ''escr•itura de 
nombre" en dondP E>l n1t'lo r•eflcJa propiedades de los portado1·es de 
esos nombt•e::-s (tamaf1o, edad, lomqui tud, etc.>. ALinquc dichas 
escrituras no aon aun la repn~sentac1 on de la forma sonora de 
dichos nomb1·~s. En este momento el niílo no co11sidera la escr·itur·a 
ll9ada a los aspPctos sono1·0~ clcl habla, pero s1 puede ligarse a 
cie1·tas pPop1cdados del objeto. Pot· ejemplo: piensa que el nombt•e 
de su papá llc>vi:\ m~s }Ptras que SLt propio nombre, por ser aquel 
más grande. 
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1.2. EscritLwas fijas. 

1. 3. Escr•i tLtras Di "ftHYmc iadas. 

1.4. E~cr·ituras d1fer~nc1adas con valor· sonoro inicial. 

l. 1. Gí<AFISMOS PRIMITIVOS. 

EstBn canstttu1dos por· dos catragor·ias: 

1. 1. 1. Escri tLwas uniqraf icas. 

1.1.2. EscritL1ras sin control de cantidad. 

Gr·aflsmos Pr·1m1t1vos: En esta categoría hav pr·edominio de 
garab;i,tos y/o psL1doletras, el nit'lo na uti l i;;a letras. Al 
escribir trata de di 1'e,.enc1as sus escrituras, estableciendo 
dife1·encias en sus garabatos o p1...1cde presentar la repeticion 
de una misma g1·af1a pa1·a todas las ecr·itur·as, por ejemplo: 

p1f"la 

pit"la 

<la misma qrafla en toda la escr·1tu1·a) 

1.1.1. EscritL1ras Unigrafic:as: Hay cantidad constante, utili2an 
una gt•afta para cada nombt·e, ya sea con repe1·torio fijo 
util1:ando la n1isma gr·afi~ o usando difet•entes (1·epertor·io 
v.:u·1able). 

Ejemplo: 

E====gua 
M ·e=: 

L 1.::. Escr1 tut·as sin cont1·ol de cantidad: AqL11 es el papel el 
que datct•mina cuando f1nal1~a una esc1·itu1·a. También se 
encuentr·an en e:ite grupo los que cambian algunas letras 
pa1·a pasar· de una csc1·itu1·a a otra. 

E..iemplu: 

ro1•urrorou 
OSLt5oso aseso 
pososposcasos 
o sosososo 
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1.2. ESCRITURA FIJAS. 

EstBs se caracteri::an por la utilización de graf1as conven­
cionales. Se controla la cantidad de esas 9raf1as y todo se 
escribe de la misma manera. 

E::1ste una subcategor·ia, porque ''la misma ser·ie de lett•as en 
el mismo ot•den sirven para diferentes nombres'' (6). Sólo la pe1·­
sona que lo escr·ibe puede dar significado diferente a las escri­
tut•as idénticas. 

E.iemplo: 

Pedro irve para 
t·~presentar cacerola, plato, sal, etc. 

Se sabe que hay letras y números, pt-ro no se sabe como se 
escribe las palabras, es como una búsqueda de control ya usando 
grafías convencionales. 

1 • 3. ESCR !TURAS O 1 FERENC I AS. 

Hay predominio de qraf ías convencionales, asi como una canti­
dad controlable para producir diferenciaciones intencionales. 
Esta constitu1do pot· ci11co sub-categot•tas, tales como: 

1.3.1. Secuencia de t•epertor·io fijo con cantidad variable. 

1.3.2. Cantidad constante: con repertorio fijo parcial. 

1.3.3. Cantidad vat·iable con t•eper•torio fijo parcial. 

1.3.4. Cantidad constante con r·epertor·io variable. 

1.3.5. Cantidad variable y repertot·io variable. 

1.3. 1. Secuencia de r·epe1·to1·io fijo con cantidad var•iable. Las 
grafias aparecen el el mismo orden, pero las escrituras 
tioncn diferente cantidad de grafías. 

Ejemplo: 
Agt•egar o quitar· una letra para cada 
nueva palabra, siguiendo el ordén 
inicial de su escritura. 

b e a 
b e a. 
b e l a 

carro 
zapato 
pelota 
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Cantidad constante con repe1·torio fijo parcial. En las 
escr·ituras hay algl1nas graf1as que se modifican y ott·as 
quo aparecen siempre en el mismo lugar y ot·den. Esto 
ocur·re al pr·incipio, al final o en medio de cada escr·i­
tut·a, y las otras graftas varian. 

E.1emplo: 

1 M o 
i z r b 

ni.No 
====pif'l'a 

1.3.3. Cantidad var·1able con repertor·io fijo par·cial. Apar·ecen 
algunas grafí.as en el mismo ordén y en el mismo luga1·, 
ctr·as apar·eccn de maner·a difer·ente y con or·dén difer·ente 
entt·e una escr .. itura y otra. La diferencia con lo antorios 
es que la cantidad de g1·af1as var·1a. La gr·af1a fija puede 
estar· al inicio o al final de la palabr·a y el resto ocu­
par·se por· grafias diferentes. 

Ejemplo: 

i j M 
m· m p 

nit'fo 
====pif'la 

1.3.4. Cantidad constante con reperto1·io variable. Para todas las 
ecrituras la cantfdad de graf~as es constante pero se cam­
bian las lett•as de una esc1•1tur·a a ot1·a o bién su 01·den. 

E.icmplo: 

o i = 
i za 
r b o 
sl iwacd 

muf'leca 
libre 
coche 
moto 

1.3.5. Cantidad vat•iable y 1·epertor10 var·iable. ve: la cantidad y 
el repe1·tor·io para difer·enciar una esct•itur·a de ot1·a. El 
nif'lo com1en::a a 1..tt1l1~ar crite1·1os ob.ietivos para regular 
las vat·iaciones en la cantidad de letras usadas para 
escribir•. 

Ejemplo: 

b I"' mol 1 muNeca 
p no l q =casa 

1.4 ESCRITURAS DIFERENCIADAS CON VALOR SONORO INICIAL 

Es la última categorta del nivel pre-silábico, donde se 
desarrolla la diferenciación entre escrituras. se encuentra la 
presencia de let1·as (algunas veces la primer•a de cada palabra) 
que tiene que ver· con la sonoridad de la palabra esct•ita, aunque 
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las demás letras no tengan relación con la sonoridad. En este 
momento el nif'fo se encuentra en el paso de una no correspondencia 
sonct•a a una cor,respondenc1a. ENiste una subcategor·ta la cuál es: 

1.4.1. Cantidad y r•epet•torio variable y presencia de valor· sonoro 
inicial. No hay una total cot•respondencia sonora ya que la 
lr:itra inicial corresponde al valor sonoro de la primera 
sílaba de la palabt•a. Tanto la cantidad de letras como el 
repertorio pueden set' variables. 

E.iE:.'mplo: 

M o 1 i 

p r o q 
~~~~~~=muNeca 

~~~~~~~apel 

" Basándonos teor i e: amen h•e en los nivel es de conceptual i :::a­
ción por los que pasa pl nif'lo para acceder al sistema de 
escritura y de acuer·do al ancilisis reali:::ado a su esquema 
9r·afolex1co (manisfestado en el expediente> ubicamos al 4% 
de la población en este n1vol ,. 

2. NIVEL SILAB!CO. 

En cstci c;:.091.1ndo nivel, la escritLu'a del n1f'ío se maneja por la 
hipótesis que consiste en establecer L1na correspondencia entre 
partes del te;:to y partes de la e~presión or•al de manera que cada 
letr•a vale por· una silaba, este representa Ltn cambio cualitativo 
t•especto al nivol ante1·1or·. 

Sin embargo, no IJ}:cluyo problemas dr1vados de e::1genc1as de 
cantjdad m1n1ma de letr·as. Por· Qjemplo, Si un nino tiene una con­
cepción silábica de la G>scritura y a la ve;: considera que dos es 
el m1n1mo de letras posibles para que Ltn te:rto pueda ser leido, 
~l tener• que escribir· palabt'as como sol, pan, sal se enfr·enta a 
un confl1cto con SLI hipótesis manej~da Pn 1·efe1·encia a que solo 
puede esct•ibir· con L1n mlnimo de tr·es lctr·as, por lo que opta en 
agregar una o m&s graf1as. Este confl1cto surge por las exi9en­
cias plan toadas por la hipotesis del ntfto. Es uno de los confl ic­
tos cognosc j tí vos d0 este ni ve! QUP. ayudan a 1 ni ffo en el proc:eso 
Hvolut1vo de la lecto-ascr·itut·a y~ qua se ve ~n la necesidad de 
real1=a1· Ltn an~lisi5 incts ali~ de> la síJaba <7>. 

En este nivel so cnc:uenti·an tres catcqor•1as: 

2.1. EscrJtul'as sili-ibJcas in1c1nles 

2. 2. Escr1 tut'as si I.;ibica con marcad(;1 e::1gencia de cantidad. 

2.3. Escr~ituras silabicas est1·1ctas. 
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:C. 1 ESCRITURAS SILABICAS INICIALES. 

Son los pr·1mer·os intentos de asignar a cada gr·afla un valor 
s1labico. 

Se da una subd1vición de esta categoría: 

2. 1. 1. Escr1 turas si labtco inic1alP.s sin predominio se valor 
sonoro convencional. Se tt·ata de la cohexistencia 
<existencia simult~nea) de esct·1turas silabicas con escr·i­
turas sin correspondencia sonora generalmente sin valor 
sonot•o convenc1onal completo o casi total. Esta apat•icion 
d~ dos tipos de escr·itL1t•a puede ser· poi· la cKistenc1a si­
multanea de hipótesis sobt•e la escritu1·a. En este grupo 
pueden dat·se diferentes situaciones en el mismo sujeto: 

A cada letr·a le cor•t•esponde una sílaba: 

pe ga nen to 

s rn 

o bien, escribir• más letras que silabas, pero en la lec­
tur·a se aJusta a lo ya producido: 

pera escribe anoc1m 

lee pe ra 

El monos1labo r·esulta muy pe1·tut•bador por· la hipótesis 
sobre cantidad mlnima par·a escr·ibir Cse necesitan t1·es 
letras) y los nif'l'os no intentan hacer corr·espondencia 
nntre letr·as y sonidos: 

tsnvs 

gis 

F'or lo quP. en este subnivel hay un intento de correspon­
dencia sonor·a pntre silabas y letr•as ~in qt1e haya utili:a­
ción de l~s letras con valor sonoro convencional. 

2.1.2. Escr·ituras silab1cas iniciales con valor· sonoro conven­
cional en las escr·itur•as sin cor1·espondencia sonora. Aqul 
las escr·itur·as sin co1·respondencia tienen un valor sonoro 
1nicial convenc1onal; mientr·as que en las escr·itur•as con 
correspondencia sanara no presentan valares sonoros con­
vc:mcionalos. 

Ejemplo: 
amocli 

mariposa 

ESTA iESlS 
SAUR DE U 
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En este ejt.•mplo 
sílabas y letras 
inicial. 

no hay corl"espondenc ia sonor·a en tr'e 
aunque hay valor sonoro convencional 

También puede presentaPse: 

=a po te 

m a 

EHiste .aparicion de correspondenc1a sonora entre silabas y 
letras. 

Otro ca.so, donde se ve i.\fectada la correspondencia por la 
exigencia de cantidad mínima de tres letras: 

p1 f1a 

an 

11 En este subnivel ubicamos ~l 4% de la población de nuestra 
muestra". 

2 .. 1 •. J.. Escrituras inic1ales c::on valor sonoro convencional en las 
eser i tLtras con corr·espondenc i a sonora. 

Hay eidstencia de esc:irtura. con o sin correspondenc1a 
sonoru,, pe:>ro aqui puede h~ber valar sonoPo convencional 
cualquiera sea el caso. En esto subnivel el nino hace lo 
si9u1entR para escr·ibir: 

:"' pa to Escribe: at;::co= ma.yor númePo de grafemas 
que silabas. 

En ambos casos hay correspondenc1a. sonora en algunas 
letras.. En este periodo también se pr·esenta. la carec­
tertstica d~ la " variación 1nterria 11

1 donde no se puede 
repetir m..;.is de dos gra.fia.s en una misma secuencia de 
gr~atia. 

2.2. ESCRITURAS S!LA&ICAS CON MARCADA EXIGENCIA DE CANTIDAD. 

El nif'fo elabora un a.nC\lisis silabico de la palabr.3 1 pero a 
veces presenta más grafias que las. e:d91d.:ts <milis de dos), por lo 
que, se observa. que los monosi labos y los bist labos son las 
escrituras que mayor dificultad presentan por la " marci\da 
exigencia de cantidad''. 

F'¿wa. el nif'l'o en esta. situación de cantidad m1nima le causa 
confl icfto que puede l logar i'\ descontrol~ a1...1mentando para solu­
ciona1· st.1 problemáticaun mayor número de graficls que lo que ya se 
habl~ marreado como necesarias y olvida 1.,:1: correspondencia 
silabica que ya ma.nejaba antes de ese conflicto. Es por ello que 
se habla de "marcada exigencia de cantidad". 
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E;:iste Llna subdivisión en este nivel: 

2.:2. 1. Esct·i tLiras si letbico estrictas con marcada exigencia de 
cantide1d sin predominio de valor sonoro convenc1onal. 

En este nivel el nj~o hace una co1·r~spondencia ent1·e can­
tidad de qt•aftas y cantidad de sllabas de la palabra 
escrita a c::cepcion del monosílabo y el bisílabo, en los 
que pone mayo1· cantidad de g1•af 1as. 

En C?sta SLtbcatC?gorla no hay predominios de valor sonor•o 
convenc ton~ l. 

Ejemplo: C)ato 
Escribe: E 00 A1 

1ee ga to 

Aqul s~ ve afectada la cantid~d minlma de tr·os letras, 
encontr.:rndase una marcad¿¡ e~119enc1a de cantidad. 

2.2.2. Escr·ituras silábicas estr·ictas con mat•cada e::igencia de 
cantidad y p1·edominio de valot• sonoro convencional. 

Hay mayor predom1n10 de valor ::.onoro convencional en las 
lctt•as empleadas. 

E1emplo: 
e o a 

c:C?-bo-1 la. 

~[~EJJ~RAS SILABICAS ESTRICTAS: 

En estas escr·itur·as hay prepand~t·anria de la hipótesis 
sil8bica, es decir hay correspondencia entre cantidad de grafla y 
de sílabas de la palabra escr·ita: s~ asigna una gr•afla por· o 
b1én, en algunos casos dos grafías por· silaba. 

En esta fase la e::1genc1a de cantjdad se subordina a la 
hipótesis sil~b1ca. 

Se establecen dos subcategot·l~s: 

2.3.1. Escr1tw·as s1ldbicas estrictas sin pt•edominio de valor 
sonoro convenc1onal. 

2."! .. ~. Esc1·itu1·as silc!\bicas can p1·edom1nio de valor sonoro 
convenc 2 anal. 

2.3.1. Esc1·itu1·as silabicas estr·ictas sin predominio de valor· 
sonoro convencional. Es sistem:ttica la relación entf"e 
cantidad de gt•afías y de sllabas, per•o casi no hay valor 
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sonot•o convenc1onal de las letras empleadas. Se da el caso 
d~ qL1e con la hipótesis silabica, grafia por silaba el 
n1no emplea una 91•afia pot· monosílabo. 

E,iemplo: 

C:Lla der no 

u m e. 

~.3.2. Esc1·ituras silábicas con predominio de valor· sonoro con­
vencional. Este gr•upo se caractet·i=a por el predominio de 
valor· sonoro convencional. Hay total co1•1•espondencia entre 
silabas y let1·as. 

cua -der- no 

a e o 

La solución encontrada para el monos1labo suele aparecer 
en estos niffos. Lo transforman en un bisílabo y evitan así 
conflictos en la cantidad mínima requerida '' pez'ª se con­
vierte en ''pe-e='' y es ect•ita con dos letras. 

''En este nivel ubicamos al 24% de nions de nuestra muest1•a''. 

3. NIVEL SILABICO-ALFABETICO. 

En este nivel se constituye el pasa intermedio entre dos 
sistemas de escritt.was: el que corresponde al nivel silábico y a 
su ve: al nivel alf~betico . Asl aparecen dos formas de corre­
spondencia ent1·e Rt•aftas y sonidos; por· un lado, la silábica, en 
la que una gt•afl~ de una silaba r·epresenta a la silaba y pot• 
otro, la al f ábet ica en 1 a que se rept'esenta un fonema con una 
gra.-f la. 

4. NIVEL ALFABETICO. 

En este nivel despar·ece el análisis silábico en la construc­
c i 6n de eser i turas, en 1 as cua 1 es ahora hay una correspondencia 
entre fonema y gr·at 1 a. De modo que ahora se ocupa de un an.!ll 1s1 s 
sonoro de los fonemas que aparecen en las palabras que va a 
escribir y establecer· una cor·r·Qspondencia entr•e éstos d~ndole un 
valor sonoro convencional, lo que no e;.cc luye errores ocac ion a les. 

4.1. Escritut·as alfabeticas sin pt·edominio de valor sonoro 
convc:>nc i ona l _ 

Se ref ierc a aqut?l las donde se les pL1ede poner cualquier 
letra a cualquic1· fonema. En algunos casos el niNo al conocer 
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pocas letr·as las ignora y se cent1·a en la put•a cot•responden­
c i a sono1·a (una gr•afia par·a cad~ fonema) apar·entanda una 
escritura muy pr·imi ti va. 

Escribe tantas grafías como letr·as tiene la palabr•a. 

E.iemplo: 
pelota 

000000 

O bien, casi sin establecer un valor sonoro convencional, 
pero sus dos categor·ias son: 

4.1.1. Escr1tut·as s1labico-altabét1cas sin predomin10 de valar 
sonoro convencional. 

4.1.2. Escrituras si labico-alfabeticas con predominio de valor 
sonoro convenc íonal. 

4. 1.1. Escr·itur·as s1labico-alf~beticas 

sonoro convencional. Se refiere a 
cor· responden e i a sonora, ya sea 
no pr·edominan los valor·es sono1·as 
letras. 

Ejemplo: 
O - GO 
g a t o 

1 G 1 
p-e-= 

sin pr•edominio de valar 
aquellas donde existe 

fonética o silábica pet•o 
convencionales de las 

4.1.:. Escr1tur·as silabico-alfábeticas con pr•edominio de valor· 
sonoro con ven e íona l. Hay mayor• correspondencia entre 
letras y si Jaba;:; o fonQmas 1 pero con vcdor isonoro conven­
c1onal de las let1·as. 

E,1emp lo: 

e A O 
ca-s-a 

Y T O 
ca ba llo ga t o 

Ut1l1:ando una letr•a par·a cada sonido. Este principio 
cot•responde a uno de los pt•íncipios alfábeticos. 

EJemplo: 

mariposa 

e e p e m b a 

Este tipo de esct•itur·as una, donde se conocen muy pocas 
letr·as y la ot1·a 1 es que las letr·as que casi no tienen 
va lar sonoro con ven e i anal pueden hacer aparE'cer como 
"primitiva"una escritura cuyo modo dQ constrL1cción corres­
ponde a los pr·incipios alfábeticos <una letra par•a cada 
fonema) 
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4.2. Escritt.1ras alfábeticas con algunas fallas del valor sonoro 

convencional. Son aquellas en las que además de establecer" 
Ltna co1·respondemcia entre graf1a y fonema presenta valores 
sonoros convencionales predominantes. 

En éstas se aceptan errores sistemáticos, como es el caso de 
usa1· letras que no pe1·tenecen al fonema, por desconocer la 
let1"a convencional que si pe1·tenece. No se t1·ata de fallas 
01·tag1·aficas, sino de desavenec1a Rnt1·e la letra y elson1do 
que represen ta. 

Ejemplo: 
aba ti s 

tisabame 

tegamento 

gis 

lamaestadoesulatis 

lápiz 

pi =arrón 

pegamento 

gis 

La maestra 
cogio su lápi=. 

Aquí se puede observar ciertos errot"es s1stemáticos1 
t vale pot• I ti y por / p /; hay omisiones particularmente 
en las silabc:\s complejas, tanto como agregados. Aunque sal­
ten a la vista los et•rores, predominan los aciertos y el uso 
de let1·as con valot• sonot·o convencional. 

4.3. Escr·itur•as alfábcticas con valor sonot·o convencional. Son 
aquellas que cot•t•esponden a nuestt•o sistema de esc1·itura, 
aunque la or·tagr•afia no sea totalmente convencjonal. Es 
dec 11·, puedc.> tt"atrse de una esct•i tura perfeccionable, pero 
es impot·tante que además de dominarse la estr·uctura del 
sistema se ha aprendido el valor sonoro convencional para la 
mayu1·ia de las let1·as. 

EJemplo: 
casina P ~ n 

casina p a n 

" En termines generales ubicamos al 48/. de la población de 
nuestra muest1·a en el nivel alfabético.'' <Ver ANEXO C.1.). 
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3,3, PROBLEMAS DE APRENDIZAJE EN LA LENGUA ESCRITA. 

Al n1~0 quo lee con ''dificultad'' y que al esc1·1bit· comete 
muchos 1'et·1·or·es'' se le cataloga como ninos que pueden tener· pro­
blem¿\S en la adqusición general de conoc1mientos, puesto que 
estos se tr·asm1ten a través de la l~ctura y la esc1·itt1ra, y poi· 
tcinto que requieren de Lina " educación especial" para ayudarlos a 
superaP su problema. 

AsS encont1·amos desde esta pet•spectiva que los niffos con 
dificultades man1f1estan pr·oblemas al oscLtchar, pensat·, esct·ibir, 
deletr•car· o contar• 

De acuer·do a los auto1·es consultados, Palr•icia J. 
Donald D. Hamm1l l manifiestan que e::istAn un sinumer·o 
que pueden p1·ovoca1· la dificultad en el ap1·end1:ajQ por 
dividen en dos gr·andes át•cas: 

B> Base Ambiental 

Myers y 
de causas 
lo que lo 

En cL1anto a la prtmera puede set• un funcionamiento subóptimo 
o alguna pragramac ion inadecuada en el tejido nerv1 oso aunque 
esencialmente sea. normal. Ejemplos de disfunciones neurológicas 
pod1•ian ser· desviaciones org~nicas de tipo de var·iaciones gené­
ticas, ir·1·egula1•idades bioquimicas y lesiones ce1·eb1·ales lo cual 
puede ocasiona1· que un ce1·ebro funcione anormalmente. Asl de modo 
estr·icto, ''un ce1·ebr·o lesionado es aquél que ha sufrido algún 
dafto o perjuicio; o sea, sufre al~Llna alteracion estructural 
anatomicament1? hablando, (9). 

Sin cmba1·go, no se tienen pr·uebas cla1·as de que e::istea algún 
daf"lo f?n el sentido anatómico en los nif\·as que manifiestan difi­
cultades cspcctficas en el aprcndi=aJe. 

Muchos invcstigadot•es y cllnicos de esta especialidad consi­
deran que una " disfunción m1n1ma" desempeffa un papel prominente 
en CLlalquia1· estudio de las dificultadesen el apt•Pndizaje y que 
son causadas por alguna alteración en el sistema nervioso cen­
tral. 

Con frecuencia los Maestros y Psicólogos que r•eali;:an evalua­
ciones 'educativas aplican e~te t~rmino <DCM> a niffos con p1·oble­
mas en el apr·cndi=ajc porque han observado una alt~t·ación en la 
conducta en especial cuando esa conducta desviada asume la forma 
de defic1enc1as pe1·ceptivas o de lenguaje, par· lo que este tér­
mino en forma m.:is general implica sólo que el cerebt"O está ope­
rando de una manera subópt i ma, con 1·esu l ta dos que van desde un 
compo1·tamiento con desviaciones ligeras hasta casos limtt1~ofcs. 

B). Etiologla de base ambiental. Se considera que las difi­
cultades cspeclf1cas de apt•endi:aje y otras conductas san pt•a­
dLtcta de influencias ambientales, mas no de una disfunción cere-
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br.;d m1n1111i'l. Los pt•oblemas €.>dLccativos que presentan estos ninos 
son considerados cama seme,iantes a los qLte se asocian con nifros 
cuyos problemas de apr·end1~aje pr·ovienen de disfunción cerebral. 
Este diagnostico se establee~ cL1ando hay L1na insuficiencia de 
pruebas m~dicas a psicclo9icas de Lma patología cerebral. 

Dos de los factores ambientales que, según los profesionales 
pueden inhibir• o inte1·1•umpi1· la funcion de las capacidades t•ecPp­
tivas, asociativas, o expr·es1vas necesat•ias para una labor• esco­
lar• aceptable son: falta de euper·ienci~ tempr·ana, de acuerdo a 
los resultados de los estudias con animales como sujetos indican 
que el modo de crian==.a pr·oduce un efecto permanente en la con­
ducta, ya que en la maduro~ do manor·a pat•ticular· en lo que se 
refie,.e en la conducta inteligente ( Hebb, 1958> y desajuste emo­
c1rJnal. 

Algunos autores como Bateman, 1964; 1965, Kirk ~ Bateman, y 
Myl·lebust, 1963. (9J cons1det·an Jos pr•oblemas de apr·endizaje en 
lecto-escritut•a, c:omo ,.esultc.tdo de algLtna disfunción del sistema 
ner·vioso centr·al, atr·ibuyendo def1n1c1onras como la disleKia, dis­
facia y disg1·af1a. 

Con el término df:l disle:da, se designa a la " dificultad para 
pasat• del símbolo v1sL1al y/o aL1ditivo a la conceptuali:acion 
racional del mismo y su tr·ansferenc1a pro::ima como respuesta 
hablada o esct·ita'' ClO>. Sus causa pueden deberse a tr~astornos 

adqu1r•idos en el par·to o en fechas posnatales, se puede encontrar 
Lma disfL1nción cerebral min1mct como Llna manifestación clínica de 
alteraciones neurólog i e as en al 9Linas areas que oca e ionan prob le­
mas de ap,·endi=aJe. Así la dislexia engloba síntomas de inmadut•ez 
neLwolOgica y factores emocionales, as1 como incapacidad o dismi­
nución de la potencialidad para Ja lecto-escl'itura, siendo esto 
último su síntom~ dPtct•minanto, poi· medio del cual va a ser 
posible idé•ntificarl.:t. 

Con este término se engloba al grupo de niNos que sin ser· 
deficientes mentales, sin tene1· ningún problema senso1~ial 1 ni 
fis1co, pr·oblcrna patologico o amb1cmtal jL1stifiqLH? su ,.etraso 
cscola1·, no puedan aprender a leer y escribit• pot• los métodos 
convrmcionales qLte a ot1·os niftos dan r·osultado y sin embarc;,o a 
ellos no y t•G'pr•ucban. 

Las dificultades que presenta Ltn nit1'o dislé~:ico, son las mis­
mas por· las que at:ravie::a el nitro normal transitoriamente, mien­
tras, esta c1·ec1endo y apt•endiendo; sólo que el disléxico per·dura 
m.t:is de lo usual, por lo que n~qu1ere de un tr·atamiento pedagógico 
especial~ 

Los "er1·ores" mas usLtales que se observan en la escritura de 
los njfl'os que p1~esentan problemas de apr~ndizaje son los 
siguientes: 

1. Alte1·ac1ones en la secuencia dP las letr·as que fot•man las 
silabas y las palabras: 
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A) Dm1s1on de letras, por ejemplo, cuando escriben "pato" en 

lugar de "plato 11 • 

B> Inve1·siones, como cuando esc1·iben a leen ''le'' en lugar· de 
"el", o ''se" en lugar de "es"; ''sol" por ''los", etc. 

C) Inse1·c i ón de 1 etr·as, como cuando oscribcn o 1 een '' teres" en 
lugar de 11 t1·es". 

0) Alteración en el ordenamiento de las letras que forman las 
palabras, como cuando esct•iben ''noma'' en lugar· de ''mano'' • 

.,,;.. Confusion de palabras pa1·ecidas u opuestas en su significado, 
esto es lo que se llama sL1st1 tuciones sem.:tnticas. F'or ejemplo 
cuando esc1·ibcn ''suelo'' pot• ''piso'', ''blanco'' poi· ''neg1·0'' u 

'1hombre" por "se('fo1·". 

3. Er•rot•es cm la sepa1·ac1ón de las palabrt=\s. Cuando al escribir 
Juntan dos o m~s palabras y no las sepat·an cuando se debe, por 
e.1emp1o: si escr·1bE'n "lame-sa" en lugar de " la mesa". 

4. ConfL1sion de lett"'as de simetria opuesta, tales como "b" por 
11 d", ''p" por"q". 

5. Confusión de letras par·ecidas por su sonido, tales como ºp" 
pot· 11 c" <sonido fuerte). 

6. Confusión de lett·as pat•ecidas en su f:)Llnto de articulación, por 
e,1emplo: ch, 11 (o y) y f1. 

7. Dificultad en el tra=o de las letras o dis9raf1a. El nif'fo 
disgráf1ca, aunque reconoce las letras <el optema), no recuer­
dan como se tt·a:an (g1•afema). 

a. Escr-1 tura en cspeJt"J, al esct•ibit· las lett·as lC\s invierten o 
escriben de dci·echa a i=qu1erd3 y par.J. noder leer lo qLle el 
nina qu1:0 ~sct"ibir tienen que hacet•lo a t1·avés de un espeJo 
colocado en ft•ente del te}: to escrito. 

9. Fallas en l~ construcción gramática! de la rcdaccitin espontá­
nea, o una. 1·edacc.:ión demas1ado pL1Pr1l, conside1·~ndo la edad y 
escolat•idc."'-d. 

Este tipo de "en·ores" en el nifio se 1·clacionan con los tras­
tornos per·ceptivos y mott·ices que le son ca1·acte1·lsticos, asl 
pat"'Cl el primero, se encL1entran (en los nif1os con estos problemas 
de c::iprend1;:aje) alteraciones gnósicas que abarcan la percepción 
visual, sobre todo la memo1~ia secuencial y la memoria visual, asi 
como tambén es importante ]a percepción auditiva~ 

En los tt·astornos motrices se observan deficiencias en las 
funciones p1·~::1cas, esto es la capacidad pat·a llevar a cabo movi­
mientos volllntarios con un propósito, para lo cual es necesario 
qL1e actuen at•mémicamente y con todA presición diferentes niveles 
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de acción. tanto las fLtnciones corticales como las fases pirami­
da1, extt•ap1r·amidal y cet•ebelosa del movimiento, pot• lo que la 
coot•dinacion moto1·a, en gene1·al r~qL1ie1·~ t·egulat•idad, t•itmo y 
armon ia. 

En la mayor· pa1·te de los n1Nos d1sl~:cicos se observan defi­
c1enc1as en los procesos motores o de e.iecL1ción. 

En la dislex1a se han elabot·ado diversas clasificaciones pa1·a 
su idcntificacion, por· lo que es necesario precisar la sintoma­
tologia del dislé>:tco y hacer· un análisis cuidadoso de los 
11 err·ores" observados para s1 tuarlo5 en Lm determinado nivel de 
funcionamiento, a la ve: de descntr•aNar la causa dit•ecta de los 
mismos, estableciendo una relación ccq .. 1sn-efecto entre el err·ot"' 
cometido y el trastot•no perceptual, pt·~::ico o senso1·io-mot1·= <con 
sus respectivas catego1·Ias), que pudo habe1·lo ocacionado, para 
que, en base a el lo se adecüe su tratamiento p~dagógico. Asi por 
ejemplo, si el nif1o que presenta problemas en su aprendi=:aje oca­
sionado por pt·nblr;.mas en prá:;1as, gnastas (problema motor, pro­
blemas cm el ritmo, r.m la lflQmor1a. auditivo secuencial, si es 
escolar· y p1·~senta caracla1·1st1c~s d1sfonéticas en l~ctura y 
escritura), se ~•plica la te1·apóut1ca evolut1v.J como: una educa­
ción en los mov1m1ontos corpor•ales b.:ts1cos. rodar, gatear, arras­
tr.,rsc, S.:\lt¿,1•, brincar, bailar, marchat· y correr. 

Otr·o tr·atam1ento de la 
la tonicidad mL1scular, que 
ejercicios r·esp11·ato1·1os. 

te1·apéutica evolutiva es el control de 
consiste en pr•áct1ca constante de 

Educac1ón 1·1tm1ca a un nivel elemental. Asociar el 1·itmo al 
1nov1miento, a la música, y poco a poco a la palabra. 

Imitac1on motora. Desarrollar noción corporal, equilibrio, 
nociOn espacial y E:>n pa1·ticular derecha-i=quierda y motricidad 
gt'uesa pudiendo llegar· hasta la mot1 .. icidad fina. 

1m1tc.cion motora simple. Cuando el nifto imita los movimientos 
y postur·as del pr·ofcsor"', etc. As1 hay una ser·ie de ejer·cicios 
para mejor·ar· tDnto las gnosias como las pt•ax1as afectadas, y por 
lo tanto ayLtdarlo a superar el problema espec1f1co que presenta 
en la escr1 turu.. 

Sin emba1•go, dur·ante los últimos anos se han 1·eali=ado inves­
tiQaciones y- tr·abajos que consideran la problemática desde otr·a 
pe1·spectiv~ ''psicog•ncsis de la escr·itur·a'' la que introduce dos 
aspectos como centrales: 

a) la compet;encia l 1nguistica del n1f10 y 

bl sus capacidades cognocit1vas. 

En cuanto a la primera que se basa en la teoria linguistica 
de Noam Chomsky ( 1974, 1976> (11>. Su pt•opuesta de la grámatica 
generativa da un !Ligar central y privilegiado al componente 
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sintdctico, lo que Jos psicóJa9os tomaron como punto de partida, 
tr·atando de pt'obar· su ''t·calidad psicologica'', asl pat•ten de qua 
el ~i~o en SLI pt•oceso de adquisición de la lengua ot·al, tratan 
activamente de compr·ender· la''natur·ale:a'' del lenguaje quP se 
hcibla a su alrededor y en su comprP.ns1on formula "hipótesis 11 , 

busca r~9Lda1·1dades, pone a prueba sus anticipaciones, y se fot',ia 
su p1·op1a ?''Wnctt1ca lque no es simple copia deformadc.1 por el 
adulto. sino crca.c1on oriq1nal>, en el caso de la rec:iulari::ación 
de los verbos irregular·es, ~n los nif'l'os de 2-5 af'los, ~!los tratan 
a todos estos verbos como si fueran re¡_:..¡ulares dici0ndo pop e,1em­
plo: Yo nact, Yo ande, esta r·omp1do, etc,. OespL1és de todo, asl 
como"coiner" da "com1 11 y "cot~rer" da "corr1" ; ''poner" da deber1a 
dar "pont": "andar" dobería dar "andé", etc. 

Cuando algu1én s~ equivoca siempre de la misma manera, C?S 
dPcit· cuando estamos frente a un et•t·or· siste1nat1c:o, se le llama a 
eso s imp lcrnc>n te "err•or 11

• Un ni f1a no reQLt lar i ::a los ver•bos j rregu-
1 ares por im1tac1cn, puesto qu8 los adultos no hablan asi <un 
nif'fo. hi.10 1...m1co también lo hace); no so r1?qLdat·1::an los vet•bos 
ir~r·egulat•es por• r•efor::am1ento selectivo. Se les r•eqular•iza por~que 
e-1 n1f'fo buscA en la lenqua una re9L1lL::i.r1dnd y una cohorcnc1a qL1a 
hart~ de el la un s1stvma m"'s lOgico de lo que es. 

En s11ma, lo que antes ~1par·ec1a como un 11 error" poi" falta de 
conoc1miC'nto se nos aparGce ahor·a como una de las pt"Llobas más 
tangibles dol sorprendente grado de conoc:uniento qL1e el n1t'l'o de 
esa edad tiene acerca de su lengua: para regulat•i;:ar los verbos 
ir·r•egula1·ns ticr1e que haber· descL1b1et•Lo cual es ~l paradiqma 
11 normal" <e.•s decir q;1L1lar) de la con.iuqacion de los ver•bos. 

Hechos como éste, que ocurren normalmente en el desarrollo 
del lengt1aje Pn eJ niMo, testimonian de un pt•oceso de aprendi;:aje 
que no pasa por la adquistcion de elc:mentos .uslados que luego se 
ir·~n ensamblando, sino poi· la constitución de sistemas donde el 
valor de las partes se va redcod1niendo r:m fLmc:ion de los cambios 
en el sístema total. 

Esto tiene que vc:r con ~l apt•cndi;.:aJí:! de la "lenqL1a escr·ita" 
en tanto que la p~dagogta que concibe dicho apr•endi;.:aJe como un 
rE>aprondi;:.aje de la lenguci oral, obliga a los nif'fos a t•eapr•e:mder 
a producit• sonidos del habla, pL1ee so ju::ga que en el pr·oceso dR 
apr·end1;.:a1e de la lenqu~ escr·1ta se tiene que pasar· pot• las mis­
mas etap~s de adquis1sciM de la lengua oral; comE"n;:at• por• las 
vocales, scic:iuidas de l~ combinación de:? c:onsonc:lntes labiales con 
vocalC?s, y de alll a la constitL1c1on de las pt•imeras p~lub1·as por 
duplicacion do osas sílabas <mama, papa, etc.) y cuando se tr•ata 
de 01·aciones, comen:ar· pot• las oraciones declat•at1vas simples. 

En base a esta concepción se s1..1pone que los nif'l'os al ingresar 
a la pr1mat•ia ,aün no saben dist1nRuit• los fonemas de su lengua y 
además, se piensa que pat·a esc1·ibi1• cor·rectamente hay que saber• 
pronunciar· cor·1·ectamente las palab1·as, por· lo que, para su 
P.nsP.t'foan;:a el nif'to dcbl? poseer una buena articulaci6n'1

• A dife­
rencia, en base a los conocimientos actua.les se sabe qL1e el nit'fo 
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al llegat• a la ciscuela posee un notable conoc:1m ente de sLt lengua 
materna, L1n sabot· linguistica qua utili:a s n saberlo Cinc:on­
c1cntemante> on sus actos de comun1cación cotid ano; a los 6 anos 
el suJeto es cap~= do dist1n9u1r los fone•nas Pntro s[ Cdistingue 
par·cs de palabras talas como pala/ malo>. Ninguna escritura se 
constituye como L\na transcripción fonética- de la lengua oral; 
sino como una mancir.:J dc> transcribir el longLtajE:", por· lo que, no 
se trata de cnseftar· a las n1nos a hacer· una distinción, sino de 
hacerlos tomar conciencia do Lma distinción que ya saben hacer. 

Esta pe1·spect1va dc> la psicolinguistica, se vincula con el 
desarrollo cognoscitivo tal como es visto en la teor·ía de la 
inteligencia de F'1CHJet para mostrar que hay un proceso evolutivo 
de concep tua 1 i ::ación de 1 a eser 1 hwa, en tend i 6ndose por 
"proccso 11

, el camino que el níílo dPbe recorr·er para compremder 
las caracter1stu:as, el vc:dor y la 'función de lél escritura d~sde 
qu~ esta se constitL1y~ en obJeto de su ~tcncion y pot' lo tanto de 
SLt conociminto " ( 12). 

En este proceso de desarrollo, el nifto pasa por díferentes 
niveles que implican una construccion de menor a mayor grado de 
complejidad par·a compr·ender· el sistema alfabético de escritur·a y 
donde presenta "er·r-or•es" que son inev1 tables pot"qL1C? son producto 
dP su act1v1dad reflc::ivu: "cu.::1ndo la e::pl1cación de algo no está 
adn al alcc1nce de la comprensión del nif"lo, éste como ser pen­
sante, trata1•a a su maner·a de dar coherencia a lo que hace o 
int<?t•pt'Pta" <13>. Esta etctiv1dad t·e"fle::1va, es la 1·esponsüble de 
muchos dQ los ''e1·r·ores'' de un n1no, por· la que na se pueden 
intet·p1·etat· a la li9e1·a coma fndice de alguno trastorno ''anot·­
mal", o "enfe1·m1::0"; sino como indicadot·es de un grado de evolLl­
cion. 

Apt•ec1ar· un "error", qL11ere decir• comprender su origén y ela­
bo1·ar su importancia. Cuando al9Ltien se equivoca siempre de la 
mísma manera, se d1ce que estamos fr•ente a L1n ''error sistemático'' 
también e:c1ste lo que puede llamar ''errores constructivos'', es 
decir, f'cspuc>stas qur- se .:¡pat•tan de l.;1s respuestas correctas 
<def1njdas po1· Lln adLtlta> pero le.ios de impedir alcan;:ar estas 
últimas, pat•cc1cran pl?t•mitir los logros postP.riorese Otro tipo de 
e1·ror que suelen p1·es~nta1· los niMos es el ''error incidental'' 
donde la atención del niNo puede concentr·arse en Lln aspecto de lo 
que hac~, dDscu1dando otr·o. 

Asl, la mayol'la da los er"t'Or'PS posibles en la escritura, son 
en r·calidad par·tc de un pr·occso de dAsa1·rolloo y no una des­
viación del mismo, por lo que, no tienen nada de "anormal" o 
"patoloqico". QLti~.;. la moyo1·1a de los problemas de escritura que 
presentan los n1ftos que son cmviados a educación especial tienen 
que ver con la cogniscion 7• no con la psicomot1~icidad, pues es lo 
cognoscitivo lo que tiende a organizar la percepción y la memoria 
y no a la inver·sa. 

Los nif"ios que presentan ostos problemas, san n1Nas que hacen 
lo que ya dejaron de hacC?f' la mayoría de los niftos de su misma 
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~dad Y condición social. Son n1nos quo en términos gener•ales, 
cat•actet·1~an por· presentar• un atr·aso escolar en cuanto a la 
'
1as11n1lac10n'' d8 conoc1mientos 1 l1ay falta de intet·és para 1·eali­
;:ar las ta.re.-:¡s escol.clres, presentan un desn1•rollo f1sico mínimo 
por• abajo de la ''nor•ma'' y gene1•almente son n1nos con falta de 
apetito. En su 1navo1·1a se tr·Rt~ de casos con un ''desar·rollo r·e=a­
gado'', pues no lo~os los r11nos ticrlcn la mis•na velocidad de 
desarrollo. Cabe.> r·ecm•dar que el conoc1m1ento se const,.uyP. a par­
tir dl?l su.Jeto cognoscente y del ob.1eto sirve de ocas1on para que 
el conoc1mivnto se desarrolle. 

Es te desc"l;rro 11 o depende de cuatro facto res: a> La maduración 
01·ganíc.:i. b) La e::periencia en la intet'accion con el objeto de 
conocimiento, c) La infot·m.:.ción social y d) El equ1 l ibrio entre 
los tr·es tactot'es anteriores. 

La infot•macion recibida por el medio debe ser· siempre "asimi­
lada'' es dec11· ''pr·ocesada'' par el medio par·a r·~sL1lta1· efectiva, 
no es en s1 la 1nformac:1on la que crea conoc1miento, es neccisar-10 
as1mi lar par·a poder compr•~nder. 

Durante cl Qt'"ldual desarrollo coqnosc1tivo para rr:ocrc>i\r nues­
tt·o sistema alt~b~tico v numer·o Q} n1ha esta luchando coqnosciti­
vamente con lln sin fin de p1·oblemas que en la teorta de Piaget 
corresponde a un con Junto pequcno dP. pt"c-quntas profundas epi ste­
mo l og 1 camC"n ti:.~ imnor't<:"lntes. F'or e.icmplo los n1Nos tiene dificul­
tade~ con P) pt·oblema dt? relación que e:dstE> entre el "todo" y 
las ''par·tes'', con el pr·incipio de la cot•t•cspandencia ··t~r·mino'' a 
11 término" pr1nc1palmPnte c1..1ando nJ nit'fo trata de escribir nombres 
propios o sustantivos, la dificultad do 1·Pp1·esentar, con clRmen­
tos d1scontin1..1os 1 lo que es continuo. Así, se tiene, que algunos 
nif\o:; en edad escolar, tanto como otro preescolares, aticmden a 
la cantidad de letr·.:is de un mismo tipo, per·o dejcndo de lado el 
or•dén de las letr•as y que, otros atiendan al or·den global Cen 
tPrminos de al tc.irn~ncia o simetria ) , pero olvidando la cantidad 
de graftas de cada tipo. 

Los n1f'fos que atienden d la cantidad de ~rafí.as con c::cl1..1sion 
de arde~ o v1ccve1·sa 1 son lodos preope1·atot•1os a pesar· de que 
tengan 6-7 ~íl'os de edad, edad cin la que deben de ingresar un nino 
a Ja pr·1ma1·ia. La escuela les obliga a un t1~abaJo cognoscitivo 
que esta por ene i ma de sus c¿¡p.:i.c í dad es. Es demasiado pt:>d l r' 1 es que 
trabajen al mismo tiempo con disociaciones de un todo (Ja pala­
bra) en sus constituyentes <silabas y Ietr·as), con 1·est1tuciones 
del todo a partir de sus elementos, con la canst1tucion de sub­
clas~ de elementos semeJantes atendiendo ~ la cantidad de elemen­
tos de cada subclase (2M y 2A; :s y JO;, etc.> y finalmente con 
t.~l ordén de los elementos en eJ todo constituido. El nif'l'o pre­
ope1·ata1~10 no pL1ede hac~t· todo eso al mismo tiempo: O bi6n toma 
en cons1derac1ón el ot"dén poro en tf>rminos de alternancia o 
s1metr1a), ignorando el número de elementos en cada subclase di? 
elementos sen1eJantes; o biOn toma en cons1det·ación las subclases 
pero con indepPndencia del ordén de los elementos con el todo. 
Los n1nos p1·eoperator1os no son c.:ipaces de t1·abaja1~ al mismo 
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tiempo con ~1 todo y las pat•tes, aunque para el adulto sea evi­
dente- que:> las dos sl lMb.;ts "mamci" dt>rivan de un todo al cual se 
puode volvo1·, desde el punto de vista cognoscitivo, par·a los 
nif'Jos no es 1quaJ, por lo quC?, en al caso de los nif'ros con muy 
pocas cond1c1onea de aprendi:aJe e::traescolar y que se ubiquen en 
un n1vol prAope1•atorio al 1n9resa1• a la pr1ma1•1a, la conducción 
del ap1·end1zajc escolar, no estimula un trabajo co9noscit1vo, al 
pt-opio nivel de? e,>llas, que les pePmita abordar intPligentemente 
la l~ngLla esc1•1ta y pasan a fo1·m~1· pa1·te del grupo de los niNos 
quo "1·cp1·ueban". 

El p1·09roso en el ''ap1·end1~aJe'' esta en estracha 1·elac1on con 
el punto d~ pBt·t1d~, ~sta es: un suJ~to que comien=a su escolari­
dad ub1candos0 en ~l nivel sil~bico t1enQ un ''bL1en p1·onóstico'' 
con r1?specto ,;:il .:1p1·rind1::u1c que> se dcsat·t·ol l .. "r·c.. ~n el ano esco­
lar. Y este "bue:m pr·anost1co" se debr=> a que· iniciaron el aprend1-
:aje con una hipotcs1s espec1 fJcamPnte lin9t1ist1ca para abordar 
la escri tu,. a. 

La mayor cantidad da ''er·1·ores'' cate9ot·1:ados por· la escuela 
como las "omis1oncis", "inver·siones", "sustitucíc:ines", etc., se 
concantr.:tn en los inf:ílntas de concíl1ar la oscilación entre dar 
..... alor sonoro a las letras, pet·o esc1·ib1r sin dejar blancos, o 
bien ro~l 1 ~ar sc.>pi\r·ac1onC1s cm lo escr·i to per·o sin adjLtdicar valo1· 
sonoro a las gr-af1as: Esto 1nd1c"'' qtce cLtando el sujeto debe 
rr.:ipt·~s~nt~'i;,. cd valor sonor·o (ya se>;.-l segun hipótesis silcibica o 
t11poteG1s c .. tsi 1..11 fdb~·t1cal no es c..:tpa: de> pensar en las separa­
ciones de la orac1on c._~n 1.1n1dades menaras. Y, en tanto t1·abaja en 
cit nivel de~ Jos constituyentes 1nmed1atos (sLt,leto-predicado), no 
puede ponsa,. simuJtánr~•amanL:a F?n c.•l valo,. sonor·o de los elementos" 
( l 4). 

Ct1ando el n1no aplica la hipótesis síl~bica, hace corr·es­
ponder una 9raflc1 a sll.:i.b"s, que en su transcripción t1lf.=ibt>tica, 
pundE>n tener L1na letra <r:omo en al c~so de las vocales>, dos, 
tro=.. y hasta cuat1·0 lr.t:t·<:1s. Es Pvzdentci quF.> el los "ami ten" c:;cri­
bir lo ql1P. dcsconor:en: I.:i tr·dnsc1"1pc1on alfabética de cada 
sílaba-

Las 1nvcrs1oncs, poi· su 
tado de la necesidad de hacer· 
taraa de 91·~n d1ticL1ltad, 
pérdida d~l ord~n. 

par·te. pueden ser también el resul­
un.=i. cor1·E.~spondc>nc i a gráfica-sonora, 
qL1e comporta en muchas or:e;11siones la 

Las "sustituciancn" por su parte, pueden ser eHplicadas, 
cuando el SU.JC'to no idóntif1ca el 01·afismo corrr.spondiente a cada 
valor• ~ono1·0 o el valot· sono1·0 de cada 91·af1smo, inovitablemente 
product:~ sus t j tuc iones. Oc torJ.,15 manr.•ras c:is preciso advertir que 
c:iün dC't;a.:onoc1e>ndo todas las r·er~las de la transcripcíon .gráfica, 
saben c¡uP se tt·ata do da1·le valo1· sonoro a la esct•itura, o sea 
han dcscubint·to ol pt~incipjo mismo de nuestr·o sistema de esc1•í­
tur•a. Estas inver"sion~s, sustJtuciones, omisiones, etc., aparecen 
tanto cin las oscrituras dci palabras c:omo en las oraciones. 
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E"J hecho de QLIC' el n1f'io se encuentrf2 en un nivel oper·atoi·io, 

con una conccptual1:ación alfabetica dQ la osc1·eitura, que ya 
St:!pa 1Z"sct•1b1r 'º sea. conocer l.e.s t"eglas del c:Odi90 al"fábetico), 
pueden Pf'escntat' pt·obl1=mas ortográficos, o de sep¿u"ci.ción de pala­
bras,. indica qui.:.• el h.:>.ber descl.tbi~rto la posibíJ 1dad de raprc'-'icn­
t~c1on graf1ca da los sonidos del lC?nqu~je, no es haber' compren­
d1do toda el "s1sl:F.1m.-?. escr·ito" .. Uno no implic:a el otro , pot·que 
la 1?scr·1tur-"" no es solamEmte la repi·esentación 91•.;d1c.:::t del 
aspecto sonoro del h:m~~uaje. 

La escr·1tur•a cont1one ma1·cas que tienen un sinnificado 
espec~fic:a que el nif'ro lra descubriando paL1l~t1n.:\mente. -

As1, dr.zdc esta porspoct1v,;\ quc:i torne;<\ aste Qt·upo d•:..' "er,-ot•cs'' 
como una ev 1 den el¿:¡ r1e 1 os mccan 1 smos de const1·uCc ion del e cm oc: i­
m i ento nos prPquntamos si 1.,i esr::11ela no esta,.á tomi\ndo como 
resu l tilda dc-f 1 n j t- 1 '.-o, los pasos; constr·uc t 1 vos 1 n termed ios de un 
pr'OC:L"SO~ pu<?s de acL\erdo a SL\5 i nves t iqac iones tC1st imon i an que 
todos las niftos avan~cin, de ncuerdo i11 pLmto inicial de conceptu­
é'+l i;:ac1ón dt? }¿; escr1tl.Jt'il a los puntos tc1·minal0s donde hay un 
l.,rgo pt'ot::cso de cvoluclon, adcm.?.s, de que la decisión escolar de 
.21pr·abac1on/reprot)0cion, se toma des o trc':; me-ses antas de fin¿i.li­
::ar· el afto escolar, lo cual t•cduce> 01 t1c1npo efect1vo para lograr 
los avances dasc~dos alt·ededor• de 6 meses. 

El f1'.!lcaso institt.1c1onal no co1nc1de, con i'ILtsenci"' de p1~0~ 
orP~o cvolut1~0. Es ci~t·to que la mayot·ta de los que pt·agresan 
c"lp1•L1cibun y que la mi:\vor1 a de las que no prag1·esan r~prueban y no 
iodos las qu0 no pt·eqresan repr·ueban. Lo qu~, parec1er·a importar 
desde el pl.mto dE· vista 12scolar cis si r;il ntfto lle90 o no llegó a 
hacer lo que se.> ospet·~ de 61, en el momi:.into qu~ se toma la deci­
si on. 

El punto 1n1c1al d~ la mayo1·1a d~ l"s niMos que se cgtu­
d1aron• de1nosti~aron '1•Jc c.z.L:..t.Jan muy le.ios del punto final que 
dabe1•1an alcan:a1· en el tiempo escola1· p1•edetc1·m1nado. Muchos de 
ellos logr·~n s1n emba1·90 avances ospectacula1·cs y consigu~n 

f1·¿.1¡nquear l"°' barrera de la alfabeti:ación al finalizar C?l af'1o o 
a.ün antos. Otros se quedan al pPinc:ipio del c~mino, a mitad del 
camino, o en los umb1·ales de la a}fabP.ti:ac:ión .. F'Gro nso no sig­
nifica qL1e na hayan avan::.ado, pues quienes avan.::.arcn pero "no 
l lcgo:Jirón a t if.•mpoº comparados con sus cCJmpaf'l:nt·os tienen bu~n 
pronóstico evclutJ.vo. F·ar lo tanto es le91timo SLtponcr· que 
qu1~nes av.,1n.::a1·on hasta las niveles intermed1éu'ios pueden seguir 
avan:::.ando norma1mt'.:'nte 1 ya que sus compaf\eros Clos que st lle­
garon) tamb i l!>n pasaron por esas etapas 1n tarmed ial' 1 as y no se 
detuvict·on aht, sino que siguie1·on avan::ando. 
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Resum1endo, tenemc1s que un n1fio desde la etapa preescolar, 

ra:::ona inteligentemente, ernit1? h1pótesjs, supera conflictos, 
busca regulat·idades y otor·ga significados constantemente on la 
compt·cns1cn de nuestt·o sistema de escritw·a desde el momento en 
QUfl' tiene contacto con este objr.:.-to do conoc1miento que es la 
escritura. Frecuentemente Ja escasa 1nteracci6n con el Ob.leto de 
conocimiento es la causa de un DESARf..:OLLO REZAGADO, nu todos los 
nif'los avan::an al mismo t·itmo por· lo que al ingresar a la primaria 
lleqan con d1fo1·entes niveles do conocimiento, pet·o ningún nif'lo 
pa1·te de ''c01·0'' al in91·csar· a la oscuPla, n1 siquier·a los niílos 
do clase ba.ia, los desfavorecidos de s1emp1·e. A los 6 anos los 
nif'l'os saben mLtch.J.s "cosas" sobr·o la escritura y han r·esuelto 
solos numerosos pr•oblema.s p""'""'""' comprender· las reqla.s de represen­
tac1on escrita, tal ve::' no estén todos los problemas resueltos 
como la escuela esp~t·a, pe1·0 el camino ha comen=ado. 

Los p1·ocesos de apro:dmac1on al objeto siguen caminos difer­
ent.Ps a los propLtestos por los docentes, entre las pr-opuestas 
metóda1ooic,;..s y l~s conccpctones 1nfanti les hay una distancia que 
puede medir·so en tét·m1nas de lo QLID la escuela ensena Cde ~cuer·do 

a sL1 concepcion> y el n1f'l'o aprende, lo que la escuela pretende 
enser1ar, no s1emprE' coincid12 con lo qLtc c:l nif'fo logra aprender. 

Los que lle9an finalmente a ap1•ender a escr·ibir dur·ante el 
cur·so oscolar·, son aqL1cllos que pa1•tia1·on de niveles bastantes 
avan:::ados o;;.•n la concPptuali=ación de la len9ua escrita, los que 
no ap1·and1c1·or1, en ol cu1·so del mismo tiempo, se ubican en los 
nivPles 1n1c1ttle~~ de concoptual i=ac1on del sistema de escritura. 
Todos los sujeto~, progresan siguiendo los pasos de conceptualiza­
cion }'ªdescritos Cpt"'G.""sil.:'tbico, s1lábico-alfábetico, alfcibetico), 
pareciera que la ensef1an=a sistcmatica, tal cual 1 ei:iste actual­
mentL?, se dirige c.·:~clusivamente a aquel los nif"ios que ya han 
recor·1·1do un lar·qo camino antes do ent1·a1· a la escuela primat·ia. 
El éxito del apr·endi~aJe depende entonces de las condiciones en 
que se encuentre el nif'ío en el momento de recibir la enset1anza. 
Los que se Pncuentran en momentos bién avan::ados de la conceptua­
l i =ación son los que pueden sacar· provecho de la enseNan:a trad i­
c í ona l v son quienes aprenden lo que el maestro se propone 
Rneset'L:\t'lcs. El resto son los que "fracasan" y qu1ene la 
escuela itcusa de incapacid¿;¡d para aprr>nder o de "di ficL1l tades ~n 
t-:>l aprend1=ajc", según la terminologta clásica. 

En su proceso de cancept1,.1ali;:acion el nif'l'o presenta muchos 
"errores constrL1ct1vos'', en el ott·o E":~tremo se tienen "errores" 
producto de 1 me.> todo, resLt 1 ta do de una ap 11 cae i ón e i ega de Llna 
mec.ánic.;1i. 

Es necesario diferenciar los dos tipos de e1·1·ores, pues par·a 
una psicoloqta asociacionista todos los errores se parecen. F'ara 
una ps1colog1a piagetana es clave poder dist1nguit· entr·e los 
''erro1·es'' aqu~llos que constituyen pr·~t·equisitos nccesar•ios par·a 
la abtcnc1on de la "respuesta r:orrl:'ctc:\" (en términos conductu .. "­
les>, e idéntif1cat• tal tipo de ct•rores constr·uctivos ~n la 
gónesis de las conceptual1=aciones acc1·ca de la esct•1tu1·a. Ast 
como también detectar· cuando el sujeto se encuentra en ''conflicto 
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coyn1tivo", esto es, cuando la p1·esencia de Lln objeto de conoc:i­
miento <la escritLw,::1), no asimilable fuerce al sujeto a modificar 
SLlS esquemas as1milada,.es o sea,a t•c._::¡li;:a1· Lm esfLtr?r=o de "acomo­
daci.:ir:'" tend1~nte a incorporar lo qL1e 1·esL1ltaba inas1mil~ble, 
obteniendo as1, un pt•aqr·eso en el connc1m1~nto. 

No todos los 11 e>1·ror·es" se pc?.rccen, no todas las respuest<'\S 
"erróneL~s" tienen la misma si9nif1cac:ion psicogenética. No todos 
los que no llcga1·on a ''tiempo'' est~n estancados, la 91·an mayo1·la 
de los que no l lcgarOn a tiempo han avan;:ado y mucho con rr:>spec­
toa su moda de compr·ensión total. El obstaculo fundamental que 
ésta poblac1on debe tranquear en el curso del primer· af1a escolar 
es la constt'ucc i en de un esquema Qf.mc:-rc:i.l dP. cor·respondPnc ia 
sonm·a. Es to QLI 1 crr:i decir 11 egar a comprender qL1C:' 1 a eser i tura 
1·epresenta b~s1camente, las difer·enc1as sonoras Hr1t1·e las pala­
b1·as. 

Los ni t'los t ll?nden a construir L•na coi-respondenc ia sonora 
entr·e letr·as y silabas antes de comprender' la cor·r·espondencia 
sonot·a entr·e let1·as y fonomas. Con esta hipOtcs1s de co1·1·espon­
dencia sonora s1l~Lnca siqLten dando "r-espLtestas incorrectas" pero 
han sup~r.:i.do la di f 1cu1 tad fundain~nt al pclra comp1·ender nuestro 
sistema de esc1·1tu1·a. 

Hdy 1~nor·mDs d1 fcrencias en los r'i tmos de desan·ol lo indiv1du­
ales. 51 b1l>n el ca.mi.no recor1·ido es proparc1onal al punto dr.:> 
partida y el l1empo neccsar-10 para 1 lcigar al ·final del proceso. 
Un pLinto leJano no predice nc.>cesariamente impos1b1l1dad pa1·a 
recotTer el ti1?mpo escolar· det.erm1n.:1do, y en las cond1cioncas 
actuales de onsenan:a, todo el camino necesario h~sta llega1· a 
const1·uir• las h1potes1s necesa1·1as par·a compr·ondot~ el modo de 
funcionamiento del sistema alfábetico de csc1·1tu1~a. 

Todos los n1f1os avan:an, es rcdL1c:id1sirno el por·centa.ie de 
quienes no loqt·an avan=ar (de acuet·do a la muestr·a total de ninos 
tomados pat·a ;.ealizar· las 1nvesti~ac1on~~ ya mencion~dA~>, per·o 
los de 1·jtmo c·~olLttivo lento tampoco muostr•an signos patólogicos 1 

ya que pasan poi· las mismas etapas que los otr·os~ Lo que 5e ha 
encontrado fundamentalmente, son di fe1·enc ias Pn los "ritmos eva­
lut1 \•as'' y no desviaciones patólogíc~s, por· lo qur no son tantos 
los n1nos que tienen pt·oblcmas de apt·endi=AJP pn sentido 
estricto. 

Adem~s de qL1e, "l¿i decisión institucion~lº de ap1·obar por una 
pat•te est~ 1·elac1onada con ol nivel de esc:t•itut·A (los qu~ esc1·i­
ben con co1·t·espor1dencia sonat·a, tienen lú veces mas pos1blidades 
de set· ap1•obados que los que esct'iben sin corr•espondoncia sono1•a) 
y prr:>sentan c11!!r-ta rclacion con la ~sistencia prev1a al Jat•din de 
n1nos; mientras que la decisión institL1cional de .. reprobacion" 
esta r·elacion~da con el nivel de escolar•idad de los padres (los 
nit'!os cuyos padres no tiene la primaria completa tienen dos veces 
mds posibi l idcldcs de ser· roprobados qui? los otros), con las 
Dsc:1·1tur·as sin co1•respondencia sonot•a <los qL1e tiene este tipo de 
escritu1·"s tiene 1(1 veces mds pos1bi lidades de ser ºreprobados" y 
con e.•1 nivel operator10 (los ni nos prepperatorios tienen una pro-
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babi l 1dad de 1·cprobar 34 veces mayor que los de n1vel operato­
rio}. Sin E>mbargo la dec1sion instJrucional de "reprobación" no 
est~ r·elacionada con el tut·no escola1·, ni con la asistencia 
previa al Jardin dE' nif'l'os, mient1·as que, la decisión institu­
cional de "aprobac1ón 11 no aparece rolacionada con el nivel de 

escolar·idad dQ los padr·os, ni con el njvel operatot•io, ni con el 
turno escolar·" <16) ~ 

Asi pues, la dicotomia apr·obados-r·eprobadosno coincide con la 
dicotomia entre los que "aprendierC:m 4

' y los que ºno aprendieron". 
El fr•acaso institucional no coincide con ausencia de progr·eso 
evolutivo que pr•esentan los ni~os. 
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CONCLUSIONES CAPITULO 3 

Como hemos visto el "problema de apt·r.mdiza,ic en la lenqua 
8scrit¿:," puede set• abordado de maner·a complE.>tamente difet"'ente, 
acorde al conoc1m1cnto del nino <pensamiento infantil> que nos ha 
descubiet·to la teor·la psicoqenética. 

Cada ve~ mé.\s SI? est.;i.n real1::ando investiQac1ones que nos per·­
mitan compt·ender realmente como aprende el ni('{o y como accede al 
sistema de asc1·1tu1·a. 

Con esta pe1·spectiva no se estén planteando nuevag catenarias 
en los problE.?mas de aprend1::aJe. No podemos negar que efectiva­
mente hay chicos qL1e por· trastornos orqántcos espec1ficos presen­
tan dificultad pa1·a apt•endeJ' a leer· y escr•ibir• o adqu1r11· las 
nociones núme1·icas pot· lo que 1·ealmento r•equieren de ''apoyo espe­
cial'' al que no se le pueden quitar· méritos, pues constantemente 
s~ van modificando y ampliando sus planes para que resulten mas 
efectivos. 

La lmpa1·tanc1a do estas investiqaciones es que ponen de n1ani­
fiesto qu~ hay ninos que son acusadas do ''inhabilidad'' par·a el 
apt·endi=a.ie du la csct•itura y aLmquG.> scian completamente normales, 
se les rotula ca1, el diagnostico de d1~l~wicos sin que presenten 
sospechas de altc1·ac1ones ncur·olo91cas, do todas fot•mas estos 
"errores" que prc•scntan los nif'\os en la escritura, SE' lntc..=>rpret¿1n 
como debido~ c.\ fallas perceptuales, tempo1·0-espaciales, etc,. 

Esta. pet·spE.•ctiva nos demL1estra que los 11 errorps" catalooados 
por la est.:ut'la como stnt:oma de uni3 pe1·turb.;.c1on son en st 1_1n 

desa1Tol lo rG1::ag'°'do en la estrL1cturac1on del pensamiento y por 
ott•o lado que los ntMos en funcion de las hipotosis particulares 
que construyen, descrrollan estr·ategii.-ls difc1·cntcs e:\ l~s qLte la 
"'-'SCLtela i::ii;p<?t'a. En este pt·oceso de conccpb.1al i::ación el niNo se 
enfrenta a p1·oblemas y conflictos cognoscit1vos que le pcrmitiran 
acceder a niveles m~s avan::ados, en s1 no son 11 crrorcs" lo9 que 
p1·esP.nta el nif1o; sino pnsos tnter·medios producto de su pPnsa­
miento 1·efle::ivo para apropiarse del sistema de esct•ttura, por lo 
que muchas veces el nif'l'o no aprende lo que el maestra se propone 
ensenat·, lo ~uo conduce a un 1·eplanteam1enta del contenido en los 
p1•oq1·amas de la alfabeti;:acion inicial de la ~scolat·idad pt·imar·1a 
p~ra evitar tanto "f1•aca;:o escolar" valorando que es lo que 1·eal­
mentc dobe1·~ ~nsc"at· el maestro y como debe1·a conduc11· el ap1·en­
di;:a.1c de un c¡i·upo de nit'fos que es complctamcnt;i:- hcteroqónao, 
pues los n1('1os llegan a la €:-scuE.•la con difet"entes niveles de con­
ceptual i::acidn de la escritura¡ ademi.\S de que todos los nit'fos 
avan::an en el proceso psicogenét1co, sie>ndo un porcentaje muy 
reduc:1do de los n1f"ios qu12 n~almente na avdn;::an de acuerdo al 
nivel inicial con el qLle 1109."ron a la prima1·ia con respecto al 
pLlnto final <té1·mino del ano escolat·). 
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También se hace necesario que todo profresor principalmente 

los do pt·imer y sequndo afio de la escuela primat"ia; asi como los 
especialistas 8n el problema de aprendi:aJe ''manejen•• el proceso 
de> canc:cptuali:acion qw:i reali:é\n los niffos en la comprensión del 
sistema alfabetice, par·a detectar en que nivel especifico se 
ubica el nif'i'o al tet•minar· el 1<."\fl'o escolar y verificar si efectiva­
mente el nif'lo p1·esenti'I problemas específicos que han frenado su 
pt·o9r·cs1on ps1c:oqém~tíca; o si se enc:Ltentra en un periódo 
int.er·mE-:>dio y que qui:á dandole mas tiempo complete su desarrollo 
y no se le obstaculice. En gencr•al hay que cuestionar si los 
contenidos, el tiempo y li.\ for'ma para abot"'dar el aprendi:;:aje de 
la esct'itur·a; as1 como también las actitudes del maestro son 
acordes con los intereses del nif'fo y con sLts posibilidades, en 
fLtnción de su grado de desarrollo cognoscitivo. 

Ahor·a bit!n, si hemos desa1·r-ol lado esta perspectiva para 
entender los pr·oblemas de apr-~nd1;:::ajc en el nif"lo que en otros 
ti-~rminos s19nific.:<.ria el porqué un nitio ha sido reprobado y 
~nviado a r•eque1·11· de una cducacion especial, a pesar de que a 
los niftos no se les detecta fcihacif:>ntemente un problema que les 
impida acceder al sistema de esCt"'ttura provocandoles frL1stación, 
insegurudad, recha::o, reyaf"los y hasta se les catalogue de ninos 
flojos, bur·r·os, tontos, etc., es porque deseamos analizar este 
pt•oblema educativo y qué es lo que nuest1·0 pals está haciendo 
p¿\r·a resolver este problema de gran maqnitud y con serias conse­
cuencias tanto sociales como ind1v1dualos y en que medida, en 
base a las apo1·tac1on~s mas r~cientes se pueden dar alter~nativas 
pedagógicas que contt•ibuyen a ayudat• a estos niNos que son aten­
didos en los "centras F'sicopedagoyicos''. 
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CAPITULO 4. 

INTRODUCCION. 

PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS. 

En este capítulo e::ponemos la infot•mación que nos permite 
anal i=ar la Metodología que emplee un Centro Psicopedagogico en 
atención a los problemas de aprendi:::a.ie en la escritura; asi 
como, para compt"obar o rechazar nuestt·a hipótesis. 

En pt•imer 1L1gar presentamos el 1 ineamicmto teórico de cada 
.;4rea que intc:>gra E!'l equipo interdisc1plin~t'·io, para inferir de 
el la su op!?ratividad de acuerdo a los datos obtenidos, mediante 
la extracción de infot•mación de los eaped1entes 1 por lo que con­
sideramos pe1't1r¡t:nto incluir la "Recolección de Datos" <Presenta­
cion de casos, diagnostico y tr·atamiento pedagogico, Actividades 
didáctica5) la que también pet•m1ti1·a deducir· la efectividad del 
tratamiento p1~oporcionado al n1f'lo. 

Asi mismo, par~a la complement.:ición a los propositos de nues­
tra investigación anali:.amos cui.lntitativa y cualitativamente los 
datos de los factores que se han considerado como "necesarios" e 
"ind1spensubles" para tener é::1to en el aprendiza.le de la escri­
tura y que de acLHJrdo a nuestro marco teórico nos parecen discu­
tibles. Pot· lo que deseamos establecer los ne::os e:<istentes entre 
la teor·1a y la realidad en cuanto a la presencia o ausencia de 
ellos el niNo presenta a no 11 p1 .. oblemas de aprendi=aje en la 
esct .. i tura". 

Los facto1·E1s considera.dos son: 

( 1 • SEXO.- Como dato estadístico de la poblacion que acude al 
Cent1·0. 

B. EDAD cr<ONOLOGICA. 

C. MOTIVO DE CONSULTA.- 0Lté tipa de problema tiene mayor 
rc.•cLwrenciil. de los que se atienden en el Centro. 

D. COEFICIENTE INTELECTUAL.- Que C. I. presentan los niftos 
con pt·oblo1nas de aprendiZAJ~. 

E. ANTECEDENTES FISICOS. 

E.1 NEONATALES. - Aspectos que antes del parto se conside­
ran como incidentes en los pr·oblemas de aprendizaje. 

E.2 SENSORIALES.- Si el niffo padece de un problema fisico 
qu~ dificulte su apt•endi:aje. 
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F. PERFIL SOCIOEDUCATIVO. 

F .. 1 GRADO ESCOLAR.- En el gré'\do escolar que se Ltbic:an 
estas n1f'fos. 

F.~ GRADOS REPETIDOS.- Cuantos aNos ha rF1petido en la 
pr1mar1a antes de acL1dir a demandar atención. 

F.~ ASISTENCIA A JARDIN DE NJnDS.- Si el n1No que no 
asiste pt·eviamente al t(inder·, tiene mas probabili­
dades de presentar· pt·oblemas de aprendizaje. 

G. ANTECEDENTES SOCIOECONOMICOS DE LOS F'l\DRES. 

G.1 NIVEL EDUCATIVO. Si el hecho de que los padres sean 
C\nal fa.betas in-fluya p21r.o:1 quP. el nitlo tenga problE>mas. 

G.~ OCUPACION.- En que forma influye la oc:upacion y/o 
profes i On de 1 os p¿idt-es. 

G.3 NIVEL SOCIOECONOMICO.- El hecho de que pet•tene:ca a 
un nivel bajo tenga inc1denc1a. 

H. ESTRUCTURA FAMILIAR. 

H. 1 NUMERO DE HIJOS QUE INTEGRAN LI\ FAMILill. El hecho de 
que pe1·tenezca a fami 1 ia nL1merosa. 

H.2 INTERACCION FAMILIAR.- Que no haya buena interacción 
entre los integrantes que conforman la familia. 

H •. 3 LUGAR QUE OCUPA EN LA FAMILIA. En que forma pL1ede 
incidir. 

Para la inta1·pretación de estos datos, empleamos la elabor·a­
c:ion de l.=o Gt•C:dica Circul~r las que se muestran en el Inciso 4.4. 

Los 1·csultados los conjuntamos en las conclusiones genet·ales. 

4.1 CARACTERISTICAS DE LA MUESTRA. 

Para anal i~ar nLtestra investiqacicln "{)nal is1s de la Metodolo-
91a emplc>ada c>n un Cent.ro Ps1coped .. 1go9ico par;..l el tratamiento de 
niflos qu~ prosentan Problemas de Aprendí ::a Je en la Len9ua 
Escrita". Consideramos un Universo de 1(1(1 n1f'los atond1dos que 
fueron reprobados en el primer y segundo af1o de la primaria, los 
cuales fue1·on enviados al Centro par·a ayuda1·los a supera1• el pro­
blema que no les permite aprender al ritmo correspondiente a su 
~dad y 91'ado escola1·. 

Pat•a la selc>cción de nuestro Universo de población tomamos en 
consideración P.n base a la entrevista r·eali:ada a la Directora 
del Centt·o quQ de acue1·do a las disposiciones Reglamentar•ias del 
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Ce~tro s~ atienden de 18 a 20 alLtmnos por maestros: en el aprendi­
:a.1e; s1cmdo 9 Jos maestros que traba,L:.1n c:n el Centro, haciendo 
Lln total dG 162 a 18(1 alumnos de lo. a 60. ano de ninos r·epeti­
da1•es que atiende ~l Contt·o cada cicla ascalar. 

Sin omb¿irgo nuestro universo se 1·eduJo drf\sticamente a una 
ML1estr~ Representativa de 25 D:~ped1entes ya que;o fueron los úníc.os 
encontrados co1·1•ospond1entes a gt·ado y ciclo escolar· para el tra­
bajo de tesis .. 

Al recaba1~ l"' inform.ac:.ion estadtstica de la poblacion que 
habta sido atendld.:l c:>n ese pewtodo escolar (84/85) nos encantra­
mo~• que en el "Dopart;,¿:¡mpnto de Control Escalar" de la D11·ección 
General de Edt.tcac ion Es pee i a 1, se nos env 1 o a la CooPd i nación 
r·espC"-ctíva del Centro F's1copeda9óg1co (el cual elegimos para 
nuestra investigac.ionl, a.dl.1c1endo que nasa nos podría per·mitim1r 
"ese" t.ipo de información, aún llevando L'l "oficio" correspon­
diente- de la UNAl1-ENEF' ACATLAN, para dicho proposito. 

Nos dir1g1mos al "Aseso1· del A1·ea F'eda.gog1ca", el que tampoco 
nos pe1·mitio la informacJOn, argument,1ndo que se cncontr.aba em 
los ".:.rclitvos" y que• or.:.'\ d1ftcil obtenorla. Poi· último, también 
nos d11•iqimos a la ''Di1·ecto1·a'' d~l Cent1•0 par·a ver si ella nas 
podía p;·opor·c1ona1· Lln tndice apro::imado de la población que era 
atendida pr•incipalmente por· ''p1·able1nas de Dpt·andi:aje'', cosa que 
tampoco fua posible de obtene1· porque "sLtpuestamente" el la no 
llevaba esa tipa dE' informci.cíon, poi· lo qLle, c.:\be hacer notar que 
nuostr·o estudio carece de dichos datos, quedando excluido el 
lndice total de produccion que fue atendida dur~nte e6e ciclo 
esc:olar 1 por lo consiguiente queda nuestra muestra con los 25 
c:;pt:•J1untcis: pélrM anaJ1;::ar }¿¡ metodologla empleada en un Centro. 

Es importante- seNala1· que se reali::aron "entrevistas" a la 
Dírector'a, el porsonal docentE:•, y equipo de apoyo que conforman 
el Centro Ps1capodagogico para el D1a9nostico y Tratamiento 
peda9691co del nU'fo quv recibe el servicio. 

El instt·umento aplicado fue el "Cuestionario'' con el objeto 
de conocer las funciones operativas que tienen y establecer los 
lineamientos pr~da9091cos de la población <Ver AneHo D. U .. 

Las car~cteristicas yenerales de la poblacion infantil a.ten­
dida en Dl Centro, por presentar problemas de aprendizaje en la 
Len[{Lla Escriti\, son los que a continuacion se mencionan, con base 
en lo observado en los c:-;pad1entcs y a las entrevistas real izadas 
en nuest1·a invest1n~cion: 

1. Habe1· repr·obado uno o mas afíos de la. escolaridad primaria 
(ya sea la., '.10., 3o. y otro grado escolar>. Ver casos: 
4, 2l, 24, :'5 .. 

2. Ser candidato a la "reprobación" del g1~ado que cursa en 
la escuela a la que asiste. Ver caso 7. 
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·•·• F't•csenta1· "t·etraso escolc:."'\t'" en términos de que no va a a 

p;;i.r con el t·esto del grupo. Vet• casos: 14 y JB. 

Estos nil'fos ! legan al Centr•o por·: 

Al ln1c1ativ~ de los padr·cs o un familiar·, ct1ando notan qt1e 
el nif'lo no ha apr·end1do a leer y a r..!sc1•1bi1·. 

B> F'or los maestros CL1anda detectan que el nifto no aprende 
por: 

D.1 Ser• demasiados 1nqu1etos y pt·ublemas de conducta. Ver 
ce.sos 9 y 10. 

-tilJnen un lapso muy cor·to de atención. Ver· casos ~ y 
15. 

-se les olvidan las cosas. Ver casos 2, 4, 12. 
-no aprenden las let1·as. Ver· casos 5, 6 y ~3. 

-platican ffiL1cho en el salón y tienden a distraer al 
g1·upo. Ver caso: ~~. 

8.~ Los caractcr1::an di.'..• n1f"los "flo.ios" por--que no les 
gusta trabaJa1· en el salan de clases, además de que 
no 1·eali=~n las tareas escolares. Ver· casos: 1 y 2 

Poi" lo general a estos n11ios les qusta asistir· al Centro, rnés 
s1n embargo no les qusta t1·~baja1·. 

El e::pedientc est.;t conformado por las areas que 
equipo intcrdisciplinario y son: Tr<:\ba,10 social, 
Pedagogia y LengLtaje. 

Por lo tanto el e::pcdiente contiene: 

l. 

4. 

5. 
6. 

Entr·evista de n~ct?pción. 

Infor·me peda9091co. 
Resumen de caso. 
F't·o91--ama. 
-1nfo1·me bimestt·al. 
In forme psicológico. 
Ent1·evista ps1colo91ca. 

integran el 
Psicolog1a, 

Ficha de C>:plorac1ón. <perfil de desarrollo 

s. 

9. 
1(1. 

pedagOQ 1 ca). 
Eva h.wc iones pedago91ci\s de: 
-- matemáticas 
- copta y dictado (c::amen grofolé-::ico). 
Pr·otacolo dCO? e:: amenes aplicados <psicolo~,ia>. 

Informe de ent1·evista soc1al. 

Cabe sef'lél 1 ~1· que es tos da tos no los contienen todos los e:<pe­
d ientes por igual, por lo que seleccionamos los que más completos 
pudic1~an estat', n1nqún e::pediente se encuentra completamente in­
tegrado; algunos carecen de informes de trabajo social; otros de 
informes pedagogicos; en SLI mayor1a carecen de informes anuD.les, 
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resu~enes de casos, plan de tr·abajo anual, si son dados de alta o 
cont1nuan su tratamiento, no e:dste información sobre SQQuimiento 
de los casos, si realmemte el chico ha supet'ado sLt problema y su 
continuaba sus cJnses 1•egLt1ares en la primaria dato qe considera­
dos de stun~ importancia y qL1e no se encL1entr·a registrado en los 
e~:ped i en tes a pesat• de QLH? es un r-e>qu is i to de 1 a docLtmen tac ión 
empleada l!'n el Centt·o. CVcr Ane::os D. 3 y D. 4). 

4.2. DIAGNOSTICO Y TRATAMIENTO PEDAGOGICO. 

4. 2. 1. DIAGNOSTICO. 

En el proceso de atención psico-pedagogico del niffo que llega 
en demandCt de los servicios do "Centro F'sicopeda~ogico" por pre­
sentar problf?mas do aprendi:aJe en la adquisición de nuestro 
sistema de escritura, se le some::itc a una diversidad de estudios 
con diferentes ospocialistas, en donde, las aportaciones de cada 
uno son constdQri\das en forma ínterdiscíplinar•ia para llegar a un 
solo acuerdo o dec1sion sobt"e> el diagnóstico y tratamiento del 
nitro. El objetivo fundamental de este procedimiento es formular 
un ''Diagnóstico Integral'' que contemple efectivamente el problema 
de.> aprend i ::a Je como un todo y no corno una f r•agmen tac i ón por· espe­
c 1 ali dad; as1 como la L•nificacion de criterios que se formulan en 
función do los estudios r·eali~ados en el centr·o y de acuer•do a 
los antecedentes dE.'I educando que demanda el ser·vicio, apr·ove­
chando de.• esta manera la lnfa1~mac1on que cada especialista aporta 
en el est•~dio del caso. El equipo interd1sciplinario está fo1·mado 
b~s1camente por las siguientes especialidades: Psicologia, T1·a­
bdju social, LcnguaJe y Pedaqogta. 

Mc.•diante invest1gac1ón bibliogr~f1ca, f.mtt·evista real izada al 
personal del Cc-ntro Psicopodagogico, determinamos lo qLH? 
teór1camente se debP- 1~et1l j::~r en cada área. 

4.2.1.1. AREA DE TRABAJO SOCIAL. 

El ob.iot1vo yeneral de trabaJo social en Educación Especial 
es "Coadyuvar Qn el cumplimiento dC! las plitticas de normal tzación 
e lntc~¡ración dC? los su.1etos con necesidades de Educacion Espe­
cial'' (J), siendo Lmo de? sus objetivos espec1ficos "Investigar 
las cond1cionr?s socjo-cultut•ales y economicas dC! la dindmica 
fcJ.m11 iar que: intE?f'fteren en cil p1·ocesa educ:at i va" <2>; para el lo 
se lleva a cabo la "entrevista", donde al espc.>cialista investiga 
y atiende el medio sacio-familiar· en el que se desenvuelve el 
nif'ío. 

En la re·.nsión de C?::ped1entes (muestra representativa) encon­
tramos el estudio soc:ial de "primer nivel" el que responde al 
cumplimiento de uno de los objetivos espectficos. 

Pcwa el cumplimiento del objetivo general se llevan a cabo 
los estudios sociales do segundo y ter·cer· nivel: 
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- Estudio de p1•ime1· nivel: 

Cuando el nif'lo llega por pr1rne1·a ve:: al Centro se reali::a la 
''entt·evista de 1·ecepcion'1 a través de la cual se obtienen las 
primeras informaciones corno son los datos gener·alcs y comp1·endc: 
Nombt•e del nifto, edad actual, fecha de nacimiento, fecha del 
informe, afl"os qLu? ha repetido, caractertsticas de la escuela a la 
que asiste, qLtten envio al nif'lo al servicio, ocLtpacion de los 
padres, antecodcntes f11sicos, antecedentes escolares, estrL1ctu1·a 
familiar, organ1~ación e interacción f ... •miliilr, aspecto econom1co, 
alimentación, media ambiente, descripc1cm psicof1s1ca, impresion 
diagnostica, obse1·vaciones y sugerer1c1as. Este estudio lo con­
tiene soln el 44"1. de la poblac1on estudiada. 

Posterio1·mP.nte se t•eal i:a la ontrevist~• a los padres, con Pl 
ob,1eto de ampliar el estudio de primer nivel, informac1on acerca 
del pr·oblcma escolar· del niMa. Se investiga pr•incipalmente sabr•e: 
historia escolar· (gr•ado, 1·endi1111ento escolar• y r·asgos de compot•­
tam1entoJ; actitudes del nifto hacia la escucla 1 campaneros, 
padr·Ps y macstr·os; pr·oblema del nino, e1:pcctat1vas de los padres 
ante la escolarldad del nino; impt·osion que el nino tiene de su 
problema; op1n1cn del maestro sobc·a el rendimiento escola1· del 
n1no; Londucta de los padres y del nifto en relac1on a los aspec­
tos escolAr·es. Esta entt•evtsta la contiene el 48% de la pobl~c1ón 
estL1di.,da. 

- Estudlo de segundo nivel. 

So r·eali:a pa1·a investigar· s1tuac1ones espec1f1cas que inte1·­
fieren en el p1·oceso escolar del alumno. 

- Estudio de terce1· nivel. 

Tiene pot• objeto investiga1• y atande1·, cuando el alumno mani­
fieste un desa.1ustc de personalidad provocada por una situación 
social que intcr'fiC?t'C en su prnccso escola1·. Estos "estudios" 
ningún e::ped1P11to lo contiene. 

Una ve= que el nino ha sido dado de alta, se lleva a cabo el 
''seguimiento de caso durante un af'10 11

• 
11 No encontramos" ningún 

seguimiento de caso del porcenta1c de n1Nos dados de ~lta. 

4.2.l.2. AREA DE F'SICOLOG!A. 

El estLldio psicol6q1co va 1r1d1ca1· el ni~el intelectual 
alcan:ado poi· el nino en sus asp~ctos cognosc1tivo, pet·ceptual, 
vcrbul y motor, ademc'ls de e::pl icar su problemat1ca emocional y 
las condiciones de su adapta.c1on social. En el Centro psicope­
dayógico se apltca al niMo una "ba.teria de test", integrado 
báslcC1mente por las pruebas ps1colog1cas WISC-RM Dibu.to de Figura 
Humana y Elendct·. 
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A. WISC-RM. 

Es L1na escala de inteligencia, y s~ aplica a los niNos pat'a 
medir la "inteligeoncia". Consta de dos escalas: ejecucion y ver­
b~l, a t1·avós de olios se miden una set•ie de ~1·cas que pueden 
expljcat• el pot·que del problema de apt·endi~aje que presente el 
ni {ta. 

Weschle1· intt·odLIJO una clasificacion o tabla para obtener el 
coofictente intelectual, clasif1cacion que esta muy generalizada 
actualmente y se L•sa como pa1·amet1•0 para la mayo1·la de las 
pt·uebas de inteligencia: 

130 - 140 muy sup~1·101· 

1:x1 - l:C9 superior 
11(1 - 119 normal b1·i l lante 

9(1 - 109 normal 
80 - 89 subnormal 
7(1 - 79 fronter1::0 
60 - 69 dcfic1c:intc mental 

EJ C.I. prr.domin~•nt:e en los nif'l'os muesti·a es el normal prome­
dio <44'%> .. 

La pr1H?ba dc.'l WlSC-RM es una medida en la adquisición de con­
ocimientos <lUC' predican oJ é::ito en la escuela, por lo que los 
subtest miden lo que ol sujeto ha apt•ond1do. Se clasifican en: 

- Escala verbal.- Infot·macion, semeJan=as, at•itmética, voca­
bulario y compt•cns1on <retencion de d1gitos). El c. I. de esta 
esc~la r•ef1eJa la comprensiOn vet•bal. 

- Escala perceptual.- Figu,.as incompletas, ordenacion de 
dibu.ios, d1st.::·f'lo con CL1bos, composición de objetos, claves Clabo­
rintos). El C. I. de ejecución es un refle,io preciso de la habili­
dad organi=ativa pet·cc-!ptllal. 

Una discrepancia C?nb·e la escala verbal y de ejecución <di­
ferencia m1n1ma de 15 puntos> se asocia a la posibilidad de una 
disfunción cerebral mtnJma o de lesión cor•t1cal. 

B. BENDER. 

Esta prueba tione dos funciones: por• un lado evaluar la edad 
visomotora dt?l n1f10 y las causas dol retardo en su desarrollo 
viso1nato1· y pot• otr·a pa1·te se puede usa1· como una prueba pt•oyec­
tiva .' EI test clln1co de Lau1·otta Bendet• se basa en la teorla 
gestáltica, :;;olwe la 9enes1s de la percepción de la forma en el 
nino. Bender defin;,,i l.:i funcion gestáltic:a como "auqella función 
del 01·9anismo intc91·ado, poi· lo cual éste responde a una conste­
lacion, sin patron, una gestalt, es el cuadro total del estímulo 
lo que determina el patrón do respuesta. 
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Asi, eunque c-1 niflo no e..•::pE>rimcmta la pc,.cepcibn como el 

adLllto, al ser capa= de li:>c1· y escribir· deb1.? tener e:<per"ii:nr.:ias 
visomotor·as s1m1lat·es ~ las del adulto. El nino att•aviosa 
multiples fa~cs de madu1·~c1on antes de alcar1~ar• ese nivel de ef1-
c11?ncia. 

real1=an dos tipos de cvaluacion: cualtitatica y cual1ta-

- En la avaluac1on cL1cmtitat1va da este tast sc:;i procede.• de 
acuerd~~-;=;-]~~--d~--oper::;ci~~-ps1comcitr1ca: se .i1nota la pun­

tu~c;1on ot1tP.nuJH v se di:\ un diagnostico cnmparando e:.•1 puntaJe 
brL1to del nlf'lo c:>:~am1nado con 10:1 valore!::. estddtst1cos qua propot•­
c1onan las r1ot·rnas. 

- La evaluac1on cual1tat1v~ cons1st~ an anali:1· los detalles 
tt·cat.1ndo de establr.:icr.r unci relacion caL1sa-efecto entre los 
er·ror·es observados. El diagnostico so r·eali=a atendiendo a Jos 
ind icador·es de d t var·~os gr·upos de en fe1·mede1des que se pueden 
man1fcst.Jr- por def1c1enc1~i.s r·n l¿-1 ¡n¿td1.wiic1on y obed.,:iccr a dife­
rentE's cc.i.usas: diGfuncion cerebr·al, defE'ctos cerebrales orqánt­
cas, pi.>l"dida do l.:. functon 1nmadure;: neurolo91ca, neurosis, des­
viaciones de> l~ per·son.J.lidi\d, en especial reg1·es1on. 

Al 1(,0'f: de la pobl.:1c1on se le d1a9nost;ico posible lesion 
ce1-cbr·al. Empor·o. solo el 8%. 

C. DIBUJO DE LA FIGURA HUMANA. 

Esta pr-ucb.:1 i nd 2 cct 1 os n t ve 1 es de maduración con9nosc i ti va y 
or·af1ca <pueden inclu11·sc aqu1 pt•oblemas motores perceptuales). 

Las cand1c1ones emoc1on¿des se toman en c:uenta siempre y 
cuando c::ista evidencia. 

Por· medio dt.•l dibujo del n1f10 e:~pt•esa lo que ha apr•end1do en 
la escuela, de su media ambiente, y la que al Aparato locomotor· 
le per•n11te hacct•. 

- Ent1·ov1stci. ps1colo91ca. 

La cntr·e·11sta ps1calo9ica, tiene como fin deter'íhlnar el 
diagnostica, la etiolo91a y el pronostico del caso. En ella se 
dosc1·iben los sintonias sobr•esalientes y su mstado de salud ge­
ner•A). Ind1ca1·~ s1 ame1·1ta ott·a clase de estudios por difet·Antes 
espec1al1stas. Los datos pr·1nc1pales que se investigan son: 
Antcceder1tes fdmilldt'cs, anteceduntes y condiciones d~l par·to, 
datos genat•ales da la evolucion ps1comot1·i: del nino, enfot•me­
d~des y t1·aumat1smos que haya padecido desde su nacimiento hasta 
ld fechd. Oosc1·ipc1on de 5LI Qstado f1sico actual <aqudc:a visual, 
.:.tud1t1ca, lf:•ni;iua.Jc>, conducta). 
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En genera~, can los resultados debidamente validados permiten 

eval~ar los ~1Ter·entes aspQctos del desa1·1·olJo int~gral del niMo, 
en 1_ompa.re1c~on con la población de qL1e pro·1enga. As1, con los 
da~os obtenidos mediante la ''ent1·ev1sta'' psicológica y el 
an.;..11.s1s de las rospLtcistas del p~rfi l psicologico, se indicaran 
que étt"E'as se tt;indran QL1e rcfrJrmcr y la elección mctodolog1ca mds 
adecuad~ en el caso que se cstL1d1e. 

El l(u)/, do la poblac1on contiene est:e estudio tanto en 
p1•ucbas aplicadas como en actividades r•oal1=adas. 

4. 2. l. 3. AREA F'EDAGOGICA. 

f"lcd1.,ntc l.?\ valoración peda.9041ca se va a determinar· el nivel 
de lecta-e~cr1tLwa del rnno, ademas de hacer un análisis dF.'sc:rip­
tivo de las "errores" comet1dos 1 tr'atanto de cn:pl1ca.r el PORQUE 
de los m1smos. P .. "'\ra el lo so aplica el "F'er-fi 1 de e:-:ploraciónº can 
Gl ob.1eto de e1:plo1·ar· las gnos1~s y las pr·axias que tienen que 
ver· con el aprPnd1:aje de la escr·1tura. 

Mediante invest19ac1ón bibliogrt!\fica 1nfer·1mos los Postulados 
Teóricos en los que se- basa el F'erfil de E::plor·ac1on y el Tr .. ata­
miento F·ecta~-1ó9ico. 

El Pc1·f1l de E:~plor·ac1on aplicado al nino, se basa 
teot·ica-monte, en la concepc1ón del ap1·end1:aje de acue1·do a la 
"tlEURDF!SIOLDG!Cc\" C::> d<>sc:rit.a por PI 01·. Juan E. Asc:oaya 
<útrE'c:tor del Crnt:r•o de .. flleuroloqla y F'sicolo91a Aplicadc:•) <API­
NEP> de Buenos Ait•es, Inst1tuc1on dedicada a la invPsti9ac16n, 
~s1stencia y daccnct~ en p1·oblemas de aprendizaje y lenguaje), 
QL•C lo consi-det·<.< como: "un fenómeno ,:1.daptativa 1 comun a los sres 
humanos y i1 los c·u11macs, cc1ns1ste en Lina 1·eadaptación del compor­
taonento de ca1·ár.:tor ~stabla, dc:tcr•m1nando pot• condiciones (indi­
cadores> c.ambi.:lntes del med10". Debe ser entendido como un 
"proceso quu afecta el compor·tamu:nto de un animal o de un ser 
humano, que alcdn:a a tener ca1·acte1· bastante establecido que se 
elabo1·a 11·onte a 111od1f1cacionRs del ambiente e::terno; que también 
tu:-ne ccw~cter· 1·ela.t1vamente estable" (4). 

El aprend1;:aJe i1s1olo91co de-signa el con,íunto de procesos 
qLU? tienl:!n lu~ar· en el Sistema Ne1·viaso Centt·al y es general a 
CL1alqL\1or apr•endi;:aJc, entre ellos el aprendi:aje pedagógico pues 
se e::tiende a los estereotipos o los procesos de adqLtisición de 
gnosias, pra::1as y lenguaJe, los cuales, según la teor1a r•evisten 
su impo1·tanc1a s19n1f1cativa p~r-tir• de la patología en el 
... 1prcndi =a Je. 

Es por· ello que el t1·atamiúnto pedagogico que se debe dar al 
n1f'lo de acL•erdo a esta t~ar1a, está encaminada a desart•ollar las 
qnosias y praxias afectadas o dcf 1c1encias que no pct•miten logr·ar• 
el ap1·ondizajc de la esc1·1tu1·a, por· lo que el nino man1f1esta ~n 
la pr·oducción de su escritura "errorc-s" definidos como "omisiones 
de letras", "invcr--siones", fallas en la segmE'ntac:ion de palabras, 
fallas de ortof.Jt•afLa 1 cte. 
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Esta conc~pc1on est~blacc QLIC el ap1·end1zaJe de la escr·1tut•a 

<qr·afernas> pasan por· las cor·respondicntQs etapas de coincidencia 
de afer·enc1as prop1ocept1vas corr!:!spondientes a los mt...1sculos de 
la mi;\no, tC.Kt1 les, de presión profundct y otras, q1..1e a medida que 
se van ro1 ter~ndo en un~ suc:!Z's1on m?.s o menos regLllar, contri­
b~yen a consol idat•se como slntesis. Por• consiguiente la ejct•cita­
c1ón p1·c•v·1·5 dcsc>mpef'!'.a un papel importante en l.:i. correcta orqani­
::ac1or1 de los 0:.tc1·cot1pos de l<:i C'Sct•itLwa. 

El r·cfa1'~"! .. \m1ento viene no solo por vl~ de la inslrucc1on vcr­
bcd, s1no fund¿1mc•nti-<lmcnte par acc1an de la posesión antet•1or de 
los es lci1'c>ot l pos 1oncrr1.:.\L1cns 1 qut::.• .:.1ho1·.:.~ pueden so1· 1·c..•conoc idos en 
el proceso de ~pr·endi=AJe de la lectur·a. En un momento determi­
nadu, se .:dcan::.;\ una dCcptr.\ble organ1:acion de lo5 estereotipos 
de la asc1·1 turc~. 

L~ patolog1a en el aprend1:a,ie revela que los nif1os que 
tienen pr•oblemas de dcsct·im1n~cion v1so-espac1al, se les difi­
culta el apr·end1:aJC de la lectLwa., trasladan eSt).6 d1f1cult.ades a 
l¿, actividad prm:1ca-manual, indispensable pu.r.:1 el aprcndi:aJc de 
la 2scr-1tura. F·ot• consiqu1cnte, se cons1der•a el apr•andi;:ajc de la 
csc1·1tu1·a no solo L•na p1·a::1a manual, sino una ''p1·ato9ncsia''. 

En tér·m1nos ''fisioloq1cos'', las diversas eJer•citac1ones ma­
nu~Jes, poi· eJ0mplo 1 el Jat·dtn d~ n1nos les pr•opot•ciona una ade­
CURda capac1d~d de anal151s y s1ntes1s de su ~nal1=ado1• c1nesti­
sico-motor y por ende le dcm 111ayor·es postbi 1 idades de organi::at• 
r~pidamentc- los estt-.:-reotipos g1·af1cos, con 1·clüc1ón a n1ftos que 
no han ter11do t~les pos1b1l1d&de~. 

En el proceso de aprendt::aJc de> la c•scr1tura to>s comun obser­
va1· "E'r,·01·t•s" y "confus1oncis" correspondientes a Jos este1·eot1pos 
9rctf1cos ya loc;p·ado"5. Esto se debe a la consai·vacion del C?Ste-
1·eot1po ante1·101·, cuya incidPnClet t:.•n el nLIE.•vo deberá ser sup1·1-
mLda poi· acc1on tJc 1nh1b1c1on d1 fe1•enc1~. t':\ su ve= esta 1nh1b1-
c1on esté\ t'C:><;¡Ul,;ldi\ por· las ínstr•.tcciones vet·b .... tles del maestr·o o 
l~ Jcl p1·ap10 nJNo. 

F'or· lo t .. 1nto, pBra que se elabore un nut:>vo ester•cotipo 
gr·~f ico a par·t1r· de uno ante1·101·, no solo es necesar·10 la conso­
l1diic1on por el refor::a.miento, sino que t:amb1én es necesario el 
aprcndi=aJe nt."9at.1•.¡o dado por el r·efor::amiento de la inhib1cion 
d1fet•encial sob1·e aspectos parciales del este1·cotipo Bnt~1·io1·, 

por 1 o qL1e t:>s con ven ien tt? que se conserven 1 as erro1·es. El los 
muestran de qL1c modo se da la oscilación en el pt·ocesa de adqL1i·· 
s1c1an de los nL1evos estereotipos <osc1lac1on en el sentido de 
insuficiente consol 1da.c1on>. 

Espec1 f1camente el apr·endi;:aje de la escr1tur,:1 corl'csponden ¿\ 

la elaboracion de un conjunto de pra::1as especiales. Su condición 
no dcr i va del hecho de qut? son pra:: i as m,:1nua l r.s, si no que son 
pra::ias corrc>spondientes al lengu¿tje, .;11 no ser la escritura una 
funcion del lcnguaJe, s1no que este es el material que da lugar 
al aprend1=aje de> aquel la, se da como reor9an1:;:ación de este-
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t·eotipos que compt•eden una ser·ie de sintésis intet·na de gran com­
plejidad, las que dan finalmente como t•esultado los ester•eotipos 
de la escritLtJ'a o la lectt.u•a. 

1. §.~Q.§>IAS. Se entiende como la capacidad para interpretar 
las impresiones scnsor1ales captadas a través de los órc;¡a­
nos de los sentidos. Su funcion~micnto se controla en c1r­
cu1 tos y =onas co1·ticalcs ~spoclficas, existen gnos1as 
visuales, auditivas, tac:tilE:'s, temporales, etc. 

1.1 GNO§l_HS VISUALES. Comprenden varios pr•ocesas funcio­
nal es re l i'\C 1 onados con 1 a percepción vi sua 1 y su 
1nterp1·etac1on simbcl ic:a. Corresponde al reconoci­
m1ento de color·es y far·mas. 

Se dice;:- quF.:' rd nifto can buen funcionamHmto de s1..1s gnosias 
visuales pod1·á apt•ender con mas facilidad, por medio de 
los métodos globales on cambio, si tiene, acentuada def i­
ciencia en este can1po sonsot•ial requiet•e ejet•citarse 
intons1vamnnte i?n los di fenm tes aspectos que comprr-mden 
las gnosias visuales. 

A simple vista, cuando el n1No comete muchas faltas de 
ortogr•afia y esto coincJde con mat•cada dificultad en la 
lectura 9estal tic a Ca 9olpe de vista), es indudable que 
tienen mala memor•1a visual, pL1es tanto la lectura global 
como la buena or·togt·afia r•equiercn de un buen funciona­
miento en estas 9nos1as y en pa1·ticula1• de la memoria 
~1sual do los sin1bolos gr·aficos del lengua.je. 

En el perfi 1 de e::ploracion se anal i::an: 

A> Figur·a fondo.- Consiste en la habilidad pat·a distin­
gu11· la T1gu1·a pt•1nc1pal del c~o1po visual en que se 
encL1en tr'rJ. 

B> Memo1'1B de tor·mas. <Resaques). 

CJ Analis1s de si11tésis visual. <mDmo1·1a visual>. Habili­
dad pa1·a retone1· las imagenes visuales de for·ma, 
tamaNo, posición, colores, secLH::mc1a visual de con­
junto y del detalle etc. 

D> ldentific:acion de colores (gnosia de color).- Es 
importanto para saber· si no habrá pt'oblema en la apli­
cac1on do los métodos audiovisutlle<a (en dondil se us"'­
el colo1· como elemento clave>. 

1. 2 Gt~OSIAS CORPORALES. <E~quema corporal> se examina el 
reconoc1m1ento y local1=ac1on de las partes grL1esas 
del cuerpo, las articulaciones, los detalles y la imi­
tacion motora en qencral. 
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A> Partes gruesas QLle nomb1~a espont~neamente a partes 

gr·uesas que sólo identifica. 

B> Detalles del esquema corporal que nombra espontanea.­
mente o que solo identifica. 

C) Sefralar diferentes partes del CLlet·po en un mut1eco o en 
un dibL1.io. 

0) Dibujo de la f19u1·a human~. 

1.3 GNOSIAS ESF'ACIP1LES '( \'150-ESPAClt'.'\LES. La or~ani;:ac1on 
osp8cial se refic1·e a la or1entación del cuerpo en el 
cspac 1 a y en rc>l ación con 1 as personas y cosas que 
constituyan su ambumLG. En esta nación ha-¡ una inte­
gracion de est11nL1los vcstibulC1.res, visuales, pt·opio­
c.r-;.•pti·.¡os, t~ctiles, viso-motot·(.~s. Para saber si el 
nif'1o posee.> estos conceptos se e::ploran las nociones 
de: at•riba, "bajo, adelante, atr·as, derecha, i.::qu1er­
da, dr.mtro, fuera, cerca, leJos. 

El objeto dt:>l e:{ámen es sabet· s1 el nitla locali=a 
con cc1·te.::a los lados der'ec.ha e i=quierda de SLt 

cuerpo y de la. per~sona colocada frente a él. La 
noc ion derecha-i =qu1erda está dentro de las nociones 
espaciales, pero dada su impo1·tancia en el aprendi­
.::aje de la lecto-escr1tur·a, se e:<plora en en forma 
especial y se insiste var·ias veces, a tt·avés del 
ex~men para dar~sc cuenta s1 las respuestas del niNo 
son confiables o no. 

Or·dcncs si mp 1 es: 

A) Levanta tu mano de1·echa. 
8> Levanta tu pie i:quie1·do. 
C> Setlc:\l.;; tu ojo de1·echo. 
O> Tócate tu orejB i.::qu1e1·da. 

Drdr.nE?s comp leJ.:o.s: 

A> Con tu mano derecha tápate tu ojo i:quierdo. 
Bl Con tu mano i.::quiC?rda, tocate tu pié i:!qL1ierdo. 
CJ Con tu mano i.::quierda, tócate tu oreja derecha. 

1.4 GNDSIAS OIGITO MANUALES. Se Ve'.\ a P-Hploro3r la nocion 
propiocept1va de los dQdos de la m8no, pot• ser factot• 
impo1·tante en una buena calig1·ai1a. 

A> Sensibilidad digital. 
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1 .. 5 GNOSlAS TEMPORALES~ Es un inter1~09atof'•io simple sob1~e 

las nociones temporales, tomando en cuenta el ambiente 
social en que se desenvuelve ~l ni fío, su edad cro­
nológica.: 

A> Qué dia ea hoy ·? 
8) Quó dla fue ayer 
C) Qué día 5EWá mariana ? 
D1 01 E?n orde?n los dlas do la sem.nna 
E) Di ~n 01~den los meses del at'ro -::· 
Fl Cuándo es tu cumplea~os 

G> Cuándo es Odvidnd ~ 

H) Cuando v1oncn Jos Reyes Ma9os "? 
I) Busca Jas s19uiontos 1echas Pn Ql calendar~io, y 

cl i l.":'n qu(• d 1 ¿• se la semana cay<!Won 10 de mayo y 
24 ele teb1·~ro. 

1.6 GNOSIAS TAt.TILES. Estas qnos1as se consideran de 
vital importancia. en el aprcndi=aje de la lec::tc­
escritura. Van ~ c:onst1tu1r Llna. gr~an punto de apoyo 
para. rofof•:::.ar el sistema fonémico-grafico del idioma 
que se es t l· c-nscflando. 

f'rocLtr~anclo 

Distinguir 
volL1mDn y 
que se va.n 

que los ni t"los tenQan los OJ os cerrados. 
diferE•ntes tc:~turas, fot~mas, ta.mar.los (en 

supe1·fície, pesos y las par·tes del cuerpo 
tocando. 

2. PRAXIAS. Se cmtiendo por praa1a la "re.al1-:!ación de un acto 
complejo con 1.in fin de-terminado como <bailar, caminar, 
peinarse, vestir·se, leer, escr~bir, h?blar·>. Su funciana­
miunt:o i·equ~(;:-l"C 11n buen estado de los ccnt1·os corticales 
que controlan s1.1 motric1Ut(d, ~ la ve;: que la coordinación 
de dife1·cntC?s niveles de accion <de contr•ol cerebeloso y 
ewtrapir1midal>. 

Se puede hablar do pra::ias especificas se c::iertos órganos 
o parte de OLH?stro CL1e1·po: pr<.1.Hias buco-linguales <de los 
órganos de aPtic1..1laciOn) dígito manuales (de los dedos de 
la mano, etcJ. 

Las pra:< i as que se '.:n:p l oran 

2.1. LATERALIDAD DEL Nlf10. Al e:cplorar la lateralidad en 
el ni f'l"o $a> observa el lado que pref ierE? d~ una manera 
na tu1~a 1, aunqLte no sepa dí s tí ngu í r cual es su derecha 
o izquiePda* 

:2.2 RITMO. El objeto de este exámen es saber sí el niffo 
logra ca.ptat" el s~ntido ritmico del movimiento de la 
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palabra y de la f1·ase. 

A> Ma1·car· el 1·itmo con diferentes instt·Llmcmtos. 
B> Mat·car el 1·itmo con difet•entes palab1·as <pa.-pá; 

ár·-bol; pe-lo-ta>. 
C) F'erc:epc1on del ritmo en una ·frase • 

..:.. -· EQUILIBRIO. <Anotar el tiempo en que manten~1 a el 
equilibr·10). Las alte1·~c1ones en el equilibt•io pueden 
deberse a: anoma 11 as ves t t bu lares que al taran e 1 

sistema paslural~ fallas en Lma conc:ienc1a corporal. 
Los n 1 t'lo5 que no han madurado en su noc i nn corporal 
pL1eden ser lorpcs a 1 m.:\T•cha.r, brincar, saltar, corl'er, 
pie.t·drm fácilmente el equilibrio y caen fi-ecucnta­
mO::"nte, por lo que se deben loma1· en cuenta las condi­
c1ones t1s1cas del c::~m1n~da pi1ra sabet• s1 al n1enos no 
padece unped11nonto f1s1c:o como: hemipleJta, p11? plano 
o algunas anom~lras del oido inte•·no. 

Al F';;¡r·arse en un solo pié. 
B) F·a1~,:.:~rse de pL1nt1tas. 
C> Ca.minar sobre una l tnea recta. 
0) 81•1ncar to•n c1n sólo pi~. 

En general, &l resultante de fallas en las pt•a.:das y 
gnos1as dlBito-manuales, en las nociones visoespacia­
les, nociones co1·po1·alcs y en las p1·a::ias ocL1lo-mol1·iz 
se le 1dent1f1ca corno problem"s en la coot'd1nacion 
viso-motor.:,. 

Fara evalua1• el grado de madure;: alcan=U\do por un nif"ío 
en SLt coord1nac1on Yl'=io-moto1·a, se hr•ce ;:i ti·avés de su 
esc..1·1lu1·"""• Se le pidu qLlO copie:> un part•afo, y se hace 
ur1~ ~ampar·~ci~~ de su cal191·af1a con las escalas no1·­
mat1'./c..\S de? L_,s pruebas pedagCJ'=¡ica:;. de Iris difc-1·entes 
Qtddo~ de la escuela p1·1ma1·1a. 

Si el p1·olJlema de coo1·d1nac1ón os muy grave, a simple 
vista s.3lta SLI d1ficultadz no cmpii?za el tra=o de las 
lotr·as en el punto ~uc debie1·a, olvida la manet•a do 
escr·1b11· cie1·tas let1·as, no r•aspeta el tamaf"ío y pro­
po1·c ión est21bl8cido entre un¿¡ y otra grafia. y no 
sigue las 1·egla& d11·eccionale~ Je la cali91·afia nor­
ma l. 

El per·f1l de C:{plor·acion lo contien~ el so:~ de la 
pob l ac ion • 

. _,. ~~-!;]_O-ESCRITURA. E::amen de e-scri tur·a. 

::;.1 COPIA. Se e:<amina la copia de letras, silabas, pala-
br~ac:iones y parráfos. Se observa si el n1no 
pu~de leer· lo que copio, y la calidad de su ca1i-
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91·af1a, el paralelismo de los renglones. la dirección 
del tra:o de las Ictt·as y la mano que pref iet·e, t•espe­
tando el tipo do let1·a que usa. El 88% contiene este 
e:~amen. 

3.2 DICTADO .. S~ e::amina el dictado de letras, silabas, 
palabt•as, 01·ac1ones y par·1·~fos. En el dictado de 
pat•t•áfo se tomat·á en cuenta el nivel escolar del nino 
o el nive?l que '"'lcan;:o en la prueba de lP.ctura oral. 
El 84/. lo contiene. 

Los "errores'' más frecLH?n tes qL1e se van a observar· en 
la esc1·itura del n1f"ío con p1·oblemas en su aprendi=.aje 
son: sustitucion de letras, de s1in1~tr1a opL1esta, 
esc1·1tu1·a on ospejo, SL1stitución de letras pat·ecidas 
en su punto de a1·t1cL1lación, ar·rores 01·tog1·~ficos, 
omision de letras o silabas, invers1on en el orden de 
las letras qL1c fo1·man las sl labi\s, al teracián en el 
ordén de las lett·as, palab1 .. as, sustitL1ciones 
semant1cas escribiendo s1non1111os o antonimos de las 
palabras que s[? dictaran, fallas en la separación de 
las palalH·as, ot·t·m·es en la acentLtacion de las pala­
bras, cal 1gi-aí 1a torpe, etc. 

En la pru~ba de esr·1tur·a se dictan dos columnas de 
palabras escogidas 0ntre las que puedc_- leer instan­
tC\neamE'nte, es decir, las que pQrtenecen al vocabu­
lat'lO visual del n1fto e:can1inado. En la primera columna 
e dictan palabr•as con d1f1cultades or·togt•áficas y en 
la segunda palab1·as s1n difícultad ortográfica es 
decir, fonéticas. 

Se dictan 8 o 10 en cada columna, incluyendo palabr~s 

largas, de tr·es o cuatr·o silabas psr·a poder· observar 
si t.:l r¡it;a am1 to p.:-dabr.:i.!';.. f'.3labras or·togr~ficas son 
aqLtellcis qL1e se pueden escribir 1-,'e difet•ente modo, 
pero C,.JLH.?, aL111qLtL!' est~11 mal escritas, se pueden leer, 
por eJemplo: cielo, sielo, =ielo; asi, a=i, haci, etc. 

Palabr·as fcnOt1cas son l~s qL1e solo se pueden escr·ibir 
de una manl~1·~ po1·que no pt•ascnta di f 1cultades or·tográ­
f icas como poi· e.iemplo: al1·ededo1· 1 t1·anqLdlo, doctor, 
etc. 

El predom1nia de los crr•ot'c>S Ol'togr~f1cos sobre los 
fonéticos es indicio de mAla memoria visual par•a la 
lectu1·a. El pr•edominio de los er•t•ores fon~t1cos sig­
níf jca quG la memor·1a auditiva de las fonemas es defi­
ciente. 

Se:~ saca el porcentaje de los er1·ores ortogra.ficos y de 
los fonéticos y al comparar L?Stos resultados se.• ve 
1nmed1atamente si predominan los errores de uno u otro 
tipo, sac~ndo como conclusión que pt"ocesos están más 
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~l terados en el n1t'\o que se e::am1nó: si fueron las 
qnosias visuales o las auditivas. 

La t1ipotés1s que puede e::plicar las reac:iones causa­
efecto en los errores observados y el origen neurof1-
sioló9ico de los mismos pueden ser: problemas de la­
teral idad no definida, ambidiestra, :::Lwderia, contra­
riada, lateral id ad cr·u::ada, etc. 

-Fallas en las noc:1ones e::.paciales, y sobre todo en la 
noc1on derecha, i~qu1erda. 

-Fallas en la noc1on temporal. 

-·Fallas en el sentido ritmico, y en particular, en el 
r·itmo de palabr·~s de Ja ft·asc. 

-Fallas en gnos1.as visLtalos, .. •1so-espaciales. coot•di­
nac1on v1so-moto1•as, memoria visual. 

-Fallas on las ~nos1ós aL1d1t1vas, mema1·1a auditiva, 
memori8 aud1tJva-secu0nc1al, descr1mjnac1on fon~mica.. 

-Fallas en pr~Nias en el lado dominante o en el no 
dom1n.an te. 

-F.:1llas en pra::1as d1gito-manuc.1l. 

-VocaUular10 la.cunar, problema de lenguaJe o en una 
pt•obabl8 d1sfas1a. 

-Falta de contt·ol del tono muscula1· genet•ali:ado y 
especialmente en el sistema d1gito-manual. 

-Fallas en movimientos de 01·1gen cer·ebcloso. 

-Fallas en mov1m1entos simult;¡neos y altet•nos. 

DHsde el punto da v1sta i·L1nc1onal, los errores obser­
vados d t1·avés del dictado se pueden situa1· A nivel de 
lo~ automatismos unita1•1os, a nivel de automatismos 
sccu&nc1al~s, o a r1ivel semántico 1·elac1onadas con el 
1:oncopt;o da lo escrito. 

::: •. 3 EXAMEN DE ESCRITURA ESPONTmJEA. La l?SCl'i tllra 
espontanea de palabras se puede e:<plor•ar desde que el 
niNo 1n1cia su apt•endi:aJe en cuanto es capa= de 
esc1·ibi1· las pt•imeras lett·as. Al pr~oceder· a este 
e~ámen hay que Ltsar~ las lett•as y palabras que el nino 
ya reconoce. 

F'udimnos observar en el anal is is de los e}!pedientes de 
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los ninos de nuest1·a muest1·a que no se establece una 
relación entre los resultados del perfi 1 y el eHamen 
grafo-lé::ico. 

Teóricamente (6) el tratamiento pedagógico que se da a 
los nif'los que presentan pt•oblemas de aprendiza.je en la 
escritLwa, so planea de lo par·ticular a lo general, de 
lo conocido a lo desconocido, de las nietas pró~:imas a 
los loJanas y as1 se va pasando paulatinamente de un~ 
etapa a otr·a super·iot·. 

Las etapas bas1cas se 1·eficren, tanto a los conoci­
mientos adquiridos como a las fLmciones snnsorio­
motrices, que se encuentran deficientes en el niNo con 
dicho p1·oblema, por· lo tanto el maest1·0 especialista 
necesita conocer las defictenc1as y habilidades de sus 
alumnos y el grado de evolución alcan=ado en las di­
fcr·entes ár·eas gnosicas-p1·a::ica~ que le dan conciencia 
de su CL1erpa y el espacio, el movimiento y su direc­
ción, la interpretación de los estímulos captados por 
los organos s~nsor·i~les y las funciones mentales, 
tales como: atcmc1on, memoria, abstracción, elabora­
ción, análisis, síntesis, Juicio, ra=onamiento y su 
nivel inguist;ico e intelectu,:d qlobal, además las con­
diciones especiales de su conducta, de SL1 adaptación 
social y su estado emocional le indicat•an la mane1·a 
m~s conveniente de tr·atat• y maneJar• a su alumno. Al 
conocer" a su alumno de una manera inte91•al el m~cstro 
especialista deducir·~ qLtÉ' p1·ocesos funcionales pueden 
esta1· causando los e1·ron~s qL1e comete el nit"lo al 
escribir, para adaptar los métodos pedagor,,icos a sus 
necesidades espoc1f icas. 

Así, la meta que se persigue a través del tratamiento 
pedagogico, es lograr que el nif1o aprenda correcta­
mente a esc1~ibi1· y al cons19uit• di~ha propósito se le 
va a ayudar· a su aceptación social en la escuela. 
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ESQUEMA DE TRATAMIENTO. 

De una maner·a sibJetiva, se d1vide el tr·atamiento en vat•ios 
aspectos: 

Tet•apeüt1c:a evolutiva 

Educación de movimiento 

y 

Educación nerceptua l. 

EnseNan=A de.> Ja l~cto-esc1·itur·a 

(metodologlaJ 

y 

TerapeL1t1ca correctiva. 

1. Terapeut1ca evolutiva. Per·siRue como finalidad logt·ar el 
desar·1·ollo de las a1·eas sensor·10-motr·ic:es deficientes en el niNo, 
para dat~Ie las bases que lo avudarAn poste1·iormente a adqu1ri1· 
los elementos de la lecto-escr•1tu1·a y sostcne1· los conoc1mjentos 
logrados. Su campo de acc1cin es muy amplio pues comprende la 
deduccion de: Qnos1as visL1ales, aLtditivas, t~ctiles, espaciales, 
temporales, cor·porales: pra::ias d1gito-manualcs, bL~co-l1nguales; 

r•1tmo, oqu1lib1·io, mov1miontos altet•nos y simultaneas, 
coordinación viso-motora, integración auditiva-fónica, etc. 

La educac1on de las prax1as esta encaminado a la edL1cación 
del mnvim1ento, y la cistlmLilaciun d~ l.:~!:. gnosias a la educación 
percr.ptual. 

1. l Educacion en movimiento. ((1 programa motor), toma en cuenta 
qL1e la relacion entre motr1cidad y psiquismo es muy estrecha y 
qu~ las e:cpe1·iencias moto1·as del niho son las que permiten una 
serie de adquisiciones mcmtales sobre la conciencia de su propio 
cuerpo y su mundo e i re un dan te. Se considera que los ni Nos con 
p1·oblemas en la esct'llut·a p1·es~ntan alte1·aciones motoras en mayor 
o menor grado, poi· lo que, la educacion del movimiento se 
considera indispensable dentro de la terapel.'.1tica evolL1tiva do 
este tipo de p1•obl~ma. 

Mediante visitas al 
dinámica de trab<:<JO 
terapeútica. 

Centr•o y observac1on directa dL! la 
co1r1pt•obamos que no se ap 11 ca es ta 

1.2 Educación po1·ceptual. Comprende la estimulac1ón de las 
nnosias auditivas, visL1alos, t~ctiles, cinestésicas y 
pt·opioceptivas pa1·a p1·ocurar que el nifto alcance ciet·to g1·ado de 
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aprender· a cscr·1b1r· corrmctamPnte. 
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Le\ pro9r.=:tm.ac1ón gener· ... ~l de la tel'apeütica evolutiva se hace 
c:>n forma indiv1dt.1al, b.,1scindusE:· é•n Jos resultados obtenidos en vi 
e::att1en el in1c:o-·podagoci1co, en l.:;s distintas .;;reas dr.:>l desarrol l· 
ps1comata1· dL~l nif'lo por Ltni:• parte, y poi· la atr.:1, c:.>n e] anal 15 1 
de los Grr·orL•s cometidos por el niri·o al leer y cisct•tbir. 

-· Te1•apeL1t1c~ d1r·ecta. La tcr·apeut1ca d1r•ecta comprende: 

2.1 La enserian::a de J¿¡ Jccto-c•scr1tLw.:o, cuyo nivel de aprend1::aje 
es muy ba.Jo. Es parte del trataniH·nto 1jp los nlf'fos con proble?mas 
de aprend1::aJo de la C'SC:r1tura. Se> pa1·te de las condiciones 
necesarias que deb~' posP.CH' un nif'ía pard apr•cnder a leer y a 
escr•ibir y qL1e son lds s1qu1cnte5: 

- Intcliqencia norrn~l. 
- PosQct• un lenqLiaJc completo. 

8ut-1n tuncJoncHriicnto dE• sus gnos1as 1 sobre.> todo las 
. lsu-c:tli.:-•.:, aLtd1t1,·.:_,s, t.'"'L:tilcs, cof'pot·ales, espaciales y 
teompora J es. 

- Duen fL1nc1onam1cnto de su mot1•1c1dad en general. 
- BuPn gr·a.do dr. con e en tt·.:\c 1 cin J a tnnc ion, 
- Que :;e~ c.._lfl.':\~ de vencer· la fat14.Jbilidad. 
- Tune,· inte,·?s en el ~•p1·cnd1::~J0. 

- T0n11r· buena salurt gcne1·al y csta1• b1~n al1mPntado. 

Además de estas condiciones, el ni"º dnbe pertenecet• a una 
fam1l1a con un detet•m1nado nivol CL1ltur·al que per•mita que lo 
ayudrn en sus ta1·cas cua11do lo necesite: asl como c1er·tos 
Aspectos de su ambiente social que lo impulse a qL1erer· apr·ender y 
que lo est1mulQn a se9L1ir ad~lante CB>. 

La ter•apeut1ca d1r·ecta se apoya s1empr•e en los diferentes 
aspectos de la ter·apc0t1ca ev0Jut1va, po1·que el nifto que presenta 
pt'oblemas pa1·ci apr'ender· escr·1b1r se ha saltado etapas de su 
u·voluc1on ps1comoti~1:., por lo tanto hay que llfr•nar· esas lagunas y 
rcfor=arlas constantc1nente par·~ que tr·~t~miento pedagógico 
descünse sobl'r.• b~ses f 11•mes. 

Una ve:: 
defic1P.ntC?s 
eser· ib ir·, se 
hab i 11 dadt.•s 
la c:inse:f'fan:.a 

que se ha detc1·rn1nado cuales son las cit•eas 
en el nino, se anali:an los et•rores cometidos al 
plane~ el p1·09ra1na dit·ccto, de acuet•do a las 

mas desar-ral ladas empleando los m1~todos usuales pat'a 
de la lecto-escr·1tur•a como son: 

A) Mi:.•todos fon~tico<;;. 1 par~tcn de>l conocimiento de las letras 
.ailil.ad.Jr~, 11..l(;.'QO },¡.,, fot'l11'4.C:ion dg l.aw s1lab,;\B y poco /1. poco la 
1ectL1ra y escr~ittira de palabras, fr-ases y or·ac1ones empleando 1 
let,.as y comb1nac1oncs que ya conocen. 

B> Los motados globales quo 1ns1ston desd8 un pr·incipio en el 
si9n1ficada de lo quo ~a lcQ. 
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Esto~ t1·cs rn6todos ~on los mas empleadas en el Centr·o. 

Tamb1en st:.• L~1nplean los ml>todos p.~~ra p} nifio disli.'.>::ico coma 
..-,or1 lo~; de>: 

0) Lu Lcor-10. di'.? la. D1·a. Bodcry y el 

El M&todo da M1ld1·Gd Me. Ginget· 

Eslos M~t.ados no se conocon y por lo tar1to no se emplean en 
el Cr·n !;ro. 

F·o1· ~Jemplo: si el n1r"ío tiene mas habilidad en la 9nos1a 
v1sl1al, se Ltsar·an los mótodo~ ~lobAles: en el caso de lil lct1·a en 
espe.10, se 1nvostic~a =:1 e::1stci algun problema de laler·al 1d.:1d en 
el n1ti:o como: ::urderla, contr·ar1~da, ambidtc5tra, latP-ralidad 
cru:;:8da o no def in1da. Se panon LLn<:< sciirie de? C?Jc1·c1c1os para 
af11·1n~1· las noc1anc~ do1•ccha-i=qu1er·da y en 9ene1•al todas las 
cor·poro-espec 1a1 es ]' v 1so-cspcc1 al es es tab 1 ec l das en 1 a 
ter·apeút1ca e~olut1va, se eJer·cit~1·a la movilidad aculat' del nifta 
pat'A meJOr'.31· este tipo de: leti·a y confusion de letras en simetría 
Oplh?,,,:, ld .. 

En 4011c1"al pi\r'a el t.rat.:lmiento del p1·oblema csp~ciftco qLto 
pr·est?nte E.'l n1f'io se ornpleardn proced11nll''?ntos ecl~ct1cos y p.;;ra 
,.efor:.:ar el aprc:nd1::aje, se recLtrl'i1·a antros sentidos como í.!'l 
tacto, este1·eognos1ca y cinPstés1co, par•alelamPnte con la 
ter·apouti~a ovolut1va. 

Terap?L1tic.....1 Car1•ect1va (9). Esta terapéutica comprende 
1?1 andlísis de los e1·1·orc:= y la planeación de los 
pracedimit=-ntos poda909icos encau:ado;; en su corrección. 

Se dcbP- real t:ar Ltlla ev~ludcion de los en·ores cometidos en 
la escr1tL1ra desde t?l pLtnlo de vt;::.ta ne1.1rofisíolt19ico, 
tratando de determinar la relacion causa-efecto, a la ve:,que 
tener· en CL•enta Q} nivel de las alteraciones con un c1·iter·io 
l1nqu1st1co. 

En el analis1;; de los c::pudlCmtes no encontrarnos tal 
evoluc1on ni planeac1on. 

2.2. 1. Asl las tal la:; de orto9r•af1a pot· e,1emplo, se deben a 
alteraciones en las qnosias v1su~les. 

~.2.2. Las confusiones 
con e:: iones-fon i cas .. 

L~ di·f1cultad en el 
v1so-mot:oras. 

fonéticas a alteraciones en las 

las con e:-: i anos 
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2.2.4. La dificultad en la comprens1on inmediata de lo letdo o 

escrito, fallas ~n la scparacion de palab1 .. as al escr•ibit• y 
confusiones scm~nt1cas, pueden estar causadas por" alteracionc~ 
los procesof:. cent1 .. ales de 1ntc9racion gnosica-pr·a::ica. 

~.2.5. El niv~l de los ~utomattsmos unita1·ios compt•ende los 
en·or·os en los 4rafémas, es decir en las letras, y pueden ser 
d1sfon1~hcos (cL1dndo c:onfundt?n fonémas) o d1storriráf1cos 
(C:Lt.:tndo la confusu:m C?stá en la ortografla). 

~.~.6. A nivel de 105 autom~t1smos GCCLlr~nr:\c'llus, se loc.~l1:an los 
e1·rort:.'s en lc.t formac:Jon de s1 lubas • 

... .:... 1. El n1·.·cl centrEil coincide con los pr•occsos de inta~r.Jciun, 

talas r.cimo r.:onfus1ones st..--m.;mt1ca~, fallas P.n la separación dc1 

p~lab1·as, falta de comprens1cn inm1?diata de los lc1do y 
confusiones semant1cas. 

''En al 01agnost1co y tratamiPnto de los n1f"ios que 
pt"eSf:'ntan probleméls de.> c:\prcnd1;:ajE• y qLle se establece en la ha.la 
RESUMEN DE CASO solo c::.l 44'"1. de la poblac1ón estud1ada lo 
contiene. Se.: m.:.11·ca en que éwea se encu1:intran deficientes y CLtal 
eos el t1·~tamicnto a segu1r sin vsegut•a1· con el lo que realmente se 
p1·opo1·c1one el adecuado yio cot·respondiente tratamiento. 

El 1·esto del pot·centaJe l56%) sólo se limita d1agnostica1· que 
hay problema de .apr-l?ndi:::c1Je y por lo tanto no hay indicación de 
tr·.atamiont.o dt?!tunt1inado." 

PLANES DE TRATAMIENTO. 

1. Plan pa1·a 1·cfo1·:a1· los automatismos unitarios: Se emplean los 
eJe1·cic1os gr·afolc:~icos, ideales a ~ste 1·especto. La finalidad de 
e•stos cjer·c1c.io~ es implantar automatismos correctos en los 
proct:sos de lecto-esc1~i tura de los gr.a femas y sustituir los 
procesos incorrectos que se hablan e:tLtto111d.ti:ado antC?riorrnent.e. 

1.1. Rt:.•conoc1m1ento üL•ditivo. 

1.:!. Lectut·.a labial. 

l..:.. Lectura orül. 

1.4. Rcconac1mionto de la letr·a por· el tacto. 

1.5. Rracortocim1ento de la let1·a por sensibilidad 
proflmda. 

1.6. Dictado dP. la lct1·ci. 

1. 7. Abstraccion de la letra. 

corpora 1 
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1.8. Rompecabe=as de letras y e1e1•cic1osde complementación 

v1su~l de letras y palabt•as. 

1.9. Método de Mad3me Bader. 

1. 10.Euri tm1a (e>Je1·cic1os que rl?pr·escntan letras con todo 
el cuerpo>. 

A tr·c..vés de es tos proccd i m 1 an tos se G.-:d i rm11n 1 as cone:: iones 
v1so-aud1t1vo-tactiles-E•ster•eo9nos1cas·-pr~;:ic~s, 1nhc:n:~nLcs d 1.::ts 
lc•tr'.:is que const.1luycn c•l r1lf,:-.h1:?l:o ele nut:-•str·a lene¡uc~. 

-· F'lan pr.1ra la corrE>ccion de las confusiones fonL•ticas: Cuando 
un n1Na ~enfunde letr·as par•cctdds en SLI sonido o en sL1 punta do 
~rt1cLllaclon y c."iil:l'!be o lec: ~opc:~ en luyur de: cop~1, cata cin 
luqar· de pata, sucllo en luga1· do sueno, el p1An de trntamionto 
se basa en al ot·19cn del p1·oblem~. En aste pt•obloma ~stán 
comprometidas principalmente la sensibilidad profL1nda de los 
ór·9 .. :tr1os de .::wt1cul.:icion, las pr·.:"::1as fono-c.H'tic•dfJtoria.s, 
1nott·1.: tdades de origen ce-rt."?beloso < talt:!s co1110 los movimientos 
alter·nos y sirnLttdnoos>, la mL•moria auditiva y la falta de 
prec1sion en las conc::1oncs .::tudit1vo-fcnicas. F'or lo tanto hay 
qL1e ins1st11· en estos aspectos: 

2.1 Scns1b1licJad profunda de los or·qanos de articulac1on. 

2.2 Ejerc1c1os motores de las oryanas de articulactón, frentG.• a 
un espnJo. 

-··-· El plan numi.:ro L d1~ la tet•apeúticci. cvolL1tiva.: 

2.5 E,10r·cic1os de descr1minacion fonémica, de analis1s y s1ntesis 
or·al de palab1·as v de figut·a-fondo auditivo. 

2.6 Por· ultimo, se han de r·efor:at• sólo un fonema a la ve:, ya 
que se:· refor:ó, se pasc>. a ot1·0, empleando los ejercicios de 
automatismos a1..1torit.:wios. Se h¿i,ccn e,ierc1cios de 
comprobac1on pal'a ver si el nit'fo ya no confunde las letras 
que s~ han r·cfor·=ado sapat·adamenta, por medio de dictados Y 
esc1·it1..11·as espontáneas de palabr·as qLte antes confund1an. <Si 
I~s confusiones per·sistcn se vuelve a insistir en dicho 
plan • 

.3. f'lan para la corrección de confusiones 01·to91"aficas 

~.1. EJer·cicios de memot•ia visual: 

3. 2. Uso del cronotaqLtistocopio. 



3.3. VisLtali=acion de palabras en las que se mat"Ca con 
constantc la dificultad 01•to9ráf ica. 

3.4. Repasa1· los 9 pasos de cada let1·a que confunde. 

122 
un calor 

3.5. Estudio de las 1·eglas ortograficas de una manera deductiva. 

3.6. 51 tiene falta de vocabulario verbal, emplear el paso 
paso No.4 de la tc1•apeút1ca evolutiva. 

3.7. Eje1·cicios de compt•obacion por· medio de dictados cscr·itos 
y cavr.\s. 

4. Plan par·~ refor":ar· Automatismos Secuenc1ales: Cuando la mayor" 
Pc"lrte de los etTores se local1::.an a nivel si lé1.bico, el plan de 
t1·~t~m1ento abar·ca los s19u1entos aspectos: 

4.1. Bases de te1·apeGt1ca cvolutiv~ p1·1ncipalmente en nociones 
espaciales ldcr·echa-i::quierda>, tcmporal!?s, ritmo, 
movimientos alter·nos y simultáneos. 

4.2. Reali::ar ejercicios 
base indispensable 
secuencias silábicas. 

de movimientos en secL1enc1a, como Lma 
para afirmar posteriormente las 

4 •. :;. Rec:."\li=ac1ón de secuencias c:on objetos tales como 
d1fcn·~ntes form.:.s geom<'.•tric:as en volumen o en superficie, 
ensar·ta.do, secuencias can palitos, semillas, corcholatas y 
otros mater·1ales. 

4.4. SecuDnc:1as c:on t1·a=os .. 

4.5. EnscRar· el sonido de cada lett·a, como su nombre e insistir 
qL1e se ciprenda el alfabeto de memor·ia. 

4. 7. Ejorc1c1os dti- an.:tlisis y síntesis oral de pa 1 ab1·as y d" 
figura-fondo aLtdi tivo. 

4. s. Ejercicios de formac 1 on de palabras con letrás. 

4.9. Ejercicios de "ensalada de sl labas" Q de letras. 

5. F·ara facilito3r la rap1dci: de los procesos de int~gración: los 
errores que se localizan a L1n nivel central (confusiones 
sem~nticas, falta de compr·~nsión de lo leido, ft·ecuentes fallas 
en la sep.~ración de las palabr·as), a través de la terapeútica 
evolutiva se dan las bases para mcJorat· la t"apido~ de las 
t"eaccione& motorüs y menti'iles. 

5. l. Eje1·cic:ios pa1~a t'cspuestas moto1·a rápida. 

5.2. Ejercicios de asociación de la palabra a. la acción. 

\ 
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.J •.• h EJerc.ic1os de r-ala.1ac1on y frases. 

5.4. E1erc1c1os de concentt·ac1ón. <Ver Ane~~o 0.5>. 

6. G1·.:i.1r1a.t11:a: el or19C'n central del problema en la construccion 
yramat1cal lo constituye la falta de captac1on del sentido 
r1tmico de la pfllabra y la fr~se y se obse1'va cm la redacc1on 
espontanea de lo escr·ito. 

6. t. La base del tratamiento es la educac1on t'l tm1ca pasando por 
todas sus et~pas desde los pasos elementales hasta los mas 
complejos. 

6.~. La p1·actica de DJ~t·cicios de ''vaivenes'' con todo ol cue1,po o 
con c.lqLjf•d!::> de sus parles, 1·ec1tancfo 1•1mas a la ve=: que SE.' 
real l ;:¿¡n. 

6.3. E,iercic1os de> relaJac1on y frases, el plan No. 4 de la 
terapcUtica evoll1t1vA para fa·101·ccer el desarrollo 
linguistica del n1~0. 

''Ninguno de estos eJcrc1c1os emplean los especialistas en el 
apt·Pndi ;:aje del CP.ntro F'sicopeda~JÓQico estudiado." 

Dentr·o de la ter·apeút1ca co1·r·activa dir·ecta se recomiendan 
dos mé ta dos en f or·ma ospc:c i al : 

:'.2.A. "La vent~na" método de Madame Sacie:+, que tu:ine por objeto 
1n1ciat' al nino en las difor·~ncias conceptuales los 
tiempo~ var'bales y automat1::ar cier·tos modales de 
construcc1on, que p,.1mero 1·epeti1"d y después cl.:tborará por 
s1 mismo. 

:.:.D. "Los t1·enas" Método que el~~boro Chat'll?s Bru, con ob,leto de 
cnst:'riar al nif'io los modt:·los 1..Jt.~ .:on~tt~L1cc1on ¡;1r-amatical mas 
t.isados. 

"Dichos mC-l:odos se desconocen en el Centro. 

La elcccion metodológ1ca adecuada a c¿o.da nif'lo segUn su pr•opia 
pr·oblcmátic~ es un punto decisiva en el éxito de su ti-atamiento, 
por lo que es muy importante anal i::a1· las e1·rores come-ti dos por 
los niflos y elabor·ar los planes educativos, basándonos en tal 
an~lis1s. 

''Sin ombar•go, encont1-amos que no hay una rPlación de los 
e1·roos manifost~dos por· los nihos con los planes de tr·abajo 
Pmpleados en &l Centro par"c\ la superacion del problnma del nif'l'o. 



4.3. RECOPILACION DE DATOS 
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CASO No. 1 

l. SEXO: MascLtl ino 

EDAD: 8 af'l'os 5 meses 

ESCOLAR l D?\O: 2o. af'lo 

4. MOTIVO DE CONSULTA: Desaplicado Ciento apr·endi~aje> 

5. D 1 AG/'JOST l CO GENERAL: F'1·ob lema de apt·end i ::a je 

6. ESTUDIO F'SICOLOGICO: C.J. Tot~l 75 <lim1trofc) 

6.A. VJISC-RM. 
VERBAL: 15 EJECUC ION: 78 
Buena memo1·1a, dificultad par·a el manejo de númet·os, 
t•eproduccion de modelos y manE.'JO de stmbolos .:1.bstractos. 

6.8. DIBUJO DE FIGURA HUf1ANA: FL1ncionamiento de e5quema ccwporal 
nor·ma1 presenta inseguridad, retraimiento y depresion. 

6.C. 8El~OER. 
MIVEL DE MADURACIOM: 6. Rotación fig.5; integración 
flg. 7; sustitt.1cion de puntos por cu·culos en la fiq.1. 
Posible Jcs16n cercb1·~l. 

7. DATOS SIGl-JIF!CATIVOS. 
nc1·~1osa. padr·e alcohol1co. Ttmido, 1·etr·a1do, tr•aba.ia muy 
lentamente. Audic1on y vista normale>s. 

8. !NTEGf<AC!Otl Fi\MILll~P. 

S.A. E':.lTRUCTUfú'-1 FAMILlAf..:. 
motivo de estudio. 

9. NIVEL SOC!OECONOMICO. 

! O. ANTECEDEIJTES ESCOLARES. 

Adecuad~•. 

Bajo. 

lú.A FE~FIL SüCIOEDUC~TIVO DEL NlnD: Jar·d1n da n1nos ~ anos. ~Jo 

aprend10 n.:\dca porque tenla problemas de social1zac1on. 
En la pr1m¿¡r1a es muy lento para l'C'al i.:ar los tr-abaJos 
escolareis. 

10.B. FERFIL SDCIOEDUCATIVO DE LOS PADRES. 

f"lADf;oE: 

Ambos ~lfabetos. 

F'elltqu01·0. 

Hogar. t~ veces t.raba,Jé..\ en cul lora 
de bel le:: a. 

11. Dll\GNOSTICD Y TRATAl•IIEl-HO PEDAGOGICO. 
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11. A. IJIAGNOST lCO. 

Defic1e11cias en 9nos1as tempot·ales, táctiles, t•itmo, 
noc:1on d1~1·echa-1;:qu1erda, espac1al .. 
Lecto-a<::.>c:1·1tura: omisiones, sustituciones, deformacion de 
le?tt"Cts .. r, a. 

11.B. H'ATrilHEMTO. 

l. 

2. 

. .; .. 
4. 

5. 

6. 

6.A. 

Reconocer· las pat·tes finas de su cuerpo, distinguir· los 
color·es básicos sin error, dcsat·r·ol lar ardcmc:\damente 
diferentes dlqitos, ejercí !;ación oral, e.le1·ci tac ion de 
coo1·dinac1cn moto1·a fina y gt•ues~, desar1·olla1• capacidad 
viso-espacia 1 .. 

SEXO: 

EDAD: 

ESCOLAR !DAD: 

MOTIVO DE COt~SUL 1;1: 

DIAGNOSTICO GEl-JERAL: 

ESTUDIO F·SICOLOGICO: 

~JISC-RM. 

CASO No.2 

Femenino 

7 anos, ocl10 mes~s 

Segundo arfa 

No tr·abaja en la e~cuela y no 
r·etiene lo que se le enseNa 

F'rob lemas de Ap1·end1 =aje 

C. l. total 83 No1·mal bajo 

VEí<BAL: '10 EJECUC ION: 79 
01 ficultad aspac1al, cGt1m1.1lo-:; abstrc3ctos, coordinación 
v1somol:ot·n. 8Ltcna capacidad de memori~ac1on auditiva a cor·to 
pla::o, comprens1cn entre instrucciones lc:\r9as y detc.1 ladas, 
but,;;in lt1pso du a.t~nc1on y ali.;-rt.a mental. 

6.B .. OlBUJU CJE FIGUf\{1 HU11At'JA: Esquema corporal normal, narmail 

6.C. 

~lto. lnt:!'stab1lid.:\d h.'1ci~ los dem,~s, falta de uni-' ba-..;c 
i ll"'ffiC'. 

BEtlDEf<. 
Nl'-.IEL DE MAllURACIOIJ: 
DISTORSION: 
RDTACJON: 
DES IN fE.GRAC 101~: 

DATOS SIGNlFICATIVOS DE 

4 .;ü'1os 1 (1 mese~. 

F19. Al, :;., 5, 6, 7 1 B .. 
F19. 1, 4, 5. 
Fig. A y 4 a nivel per·ceptLlal y 
pe1·c~ptual-n1otr·1:. 

LESJON CEREBRAL: 51 

7. DATOS SIGNIF ICAT l\IOS. Emba1·a:o deseac.lo, parto normal 
pero pr·ematuro (6.5 meses> estuvo en incubadora por• mes y 
medio: a1..1dición, v1~.ta, nEJuromotor y comunicación buenas. 
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AdecL1 ... '\da. 

8 •• ~. ESTF:ucrUP/.I FAf·ttLTAf.:. EstrL1t::tur·a 1amiljar: pud1·r..•s, dos 
hi JCE. pt·1mt'r- lu~1C:H" motlvo de estudio. 

9. NIVEL SOC IDETOllOMICO. l1eci10. 

l (J. P.NTECE:DENTES ESCOL!\RES. 

10.A F·ERFIL SOC!OEDUCATI'!O DEL Nlf10. Guard!?rla 2 al'los. Jard1n 
dt'.' n1 flos entro a Jos 5 t1nos, estuvo t af1r.:i.. Primi;i:r1a: no h,:\ 
t·eprobi\do. lo <:ambid.t'Ofl de esc.uc.d~ al pasar '"- 20. af1o. 

l.;,_ B. F·ERF!L SOC l IJEDLICAT !VD !JE l.OS PADRES. 
PADRE: ::o. '.•oc~r:1anal, obrt:>ra. 

MADRE: :?o. soc1.1nd8ria, hog¿;,1·. 

!J. lll1'•GNOSTICO y Tf<ATAMIENTD n:n.-.GOG!Cfl. 

I l.A. DIAGNOSTICO: 
Dci'icicnc1as en el o~quema corporcdt ubLc ... 1c1on espacial y 
tC!mpor.31, coord1nc\c1on v1sa-rnot:o1·a, mema1·ia visual "°' cot•to 
µla.;:o, e.nc.-¡ljs1.,;;, s1ntes1s. y ¿1nt1c1p~cion vis1.1al, 
lecto-c~crJ tura omisicm de letras, pone de m .. ~s, no sabe los 
enunc1ados adm1rativos y e::clamativos, confunde la Y y la 
11, 

11. E<. TRATAM!EllTO. 

1. 

~-

-~·· 

4. 

-'• 

b. 

6.1"'-i. 

IntEgrar su cuer·po al medio ambiente, dcsa.1·rollar 
coordinacion motr1:: fina. Activid~des calect1·1as. 

SEXO: 

ED'1D: 

ESCOLAF:!O>ID: 

MOTIVO DE CONSUL T;I: 

D!AGNOST!CO GENEf<?>I.: 

ESTUDIO r·s1COLOG l CO: 

WISC-r-.:M. 
VEf<J:-tAL: io:: 

CASO No. 3. 

Femenino. 

6 aftas 11 meses. 

F·r 1 mer afio. 

\1.,.1 atra-;.,;da en la escuela y es muy 
'1nqu10ta. 

F'1·oblamC\ de aprcndi;:i\ja. 

C.l. Total 114, no1·mal brillante. 

EJECUCIOtl: ! 17 
Bunna atenc:ton. organi::.acion y habi l 1dad espacial. 
Dif1cultad en coordinac:ión fina, memot•ia visual a corto 



pla=o, t1en~ poco s~ntido comün, esc~so Juicio social y 
dificultad par·a notar· los detalles Jmpot·tantes. 

6. B. Dlr-tUJO DE FIGURA HUMA~-.lA: Esquema corpat·al normal bajo. 
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Indicadoras cmoc1onalcs angustia, retraimiento e inmadur·e::, 
depcndenc i a. 

6, C. BEtWEf<. 
tHVEL DE MADURAC IOtJ: 8 anos 5 meses, mayor a su edad 
c1·onologica, distorsion de la fu).8. F'os1blc lesicm 
cerebra 1. 

. • DATOS SIGNlFlCf1TlVOS. Embara::o no deseado, parto 
ces.:.u·ca. rt?qUi.'2r·e lente?s:. comunicac1cin, neL1romotor not•males. 
Es la menos sobrcpolei;1i d~ par los padres, por lo que hay de­
pc>ndanc1c;1 de l~ n1t'la hacia ellos. Se piense"- que el factor· 
emocional estci influyendo en su pt•oblem'"' de aprendi::aje. 

8. ltHEGRACimJ Fi"\MIL!AR. 

8.A. ESTRUCTURA FA11IL!Af<. 

9. N l VEL SOC l OECmJOM l CD. 

10. {•NTECEDEIHES ESCOLARES. 

Falta de conv1venc1a del padt·e con 
la n1r.,a. 

F'ad1·es, 4 hiJos, último lugar 
motivo de estudio. 

Medio. 

10.A F'Efi:Fll SOCIOEDUCP,TIVO DEL l"HnD. Jard1n nif1os: 3 afias. Asiste 
a escuela par·ticular. Es muy inquieta no apr·ende nuevos 
conocim1ento::.. 

1 (>,B. PERFIL SOCIOEDLICATIVO DE LOS PADRES. 
PADRE: Contador fiscal auditor". 

MADRE: DiseM'adora. 

11. DIAGNOSTICO Y TRATAMIEMTO PEDAGOGICO. 

11.A; DIAGNOSTICO 

11.B. TRATAMIENTO. 

No tiene perfil de desarrollo. 

No tiene "Informe de Programa 
Bimestral 11 
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CASO No.4. 

1. SEXO: MascLtl ino. 

~ EDAD: 8 af'1'os 6 meses. 

3. ESCOLARIDAD: ler. afio <pot· tercera ocasión>. 

4. MOTIVO DE CONSULTA: 

,_,. D 1 AGNOST ¡ca GENERAL: 

6. ESTUDIO PSICOLOGICO: 

Rept•obací6n, falta de atención, 
tnqLtteto, ner'v1oso. 

Problema de ap1·endi~a.le. 

C.I. 97 N9t'mal r11·amed10. 

EJECUCION: 102 

6. te. O I ülJJO DE Fl GUr-:A HUMANri: Ec;.ql1t2ma. r:-or·ror.;1 l norma 1 a 1 to 
(85-120). InsegLtridad, retraimiento. 

6.C. BEllDER. 
NIVEL DE MADIJRACJON: 
c1::webral. 

7 afias 6 me=es. Posible lesión 

7. DATOS SIGNIFICATIVOS. Embar·a:a deseado de 8 meses, pat·to 

8. 

normal (i\unque ven1a sentado el nif1o}. Audicion, visión, 
comuntcacion sin pl'ablemas. 

JNTEGRAC!Otl H>MILIAR. Sin problem~tica. 

S.A. ESTRUCTURA FAMILIAR. Padt•es, 6 hijos, quinto lugat• 
motivo de estudio. 

9. NIVEL SOCIOECmlDMICO. BnJO. 

10. ANTECEDENTES ESCOLARES. 

10.A PEí,FlL SOCIOEOUCr'ITIVO DEL NiflO. Jar·d1n de nif1os cLirsa 1 af1o. 
F'r1mar1a: i-epr·L1cba dos veces el p1·1mer afio. 

10. B. PERFIL SOCIOEDUCATIVO DE LOS PADRES. 
F'ADF-:E: .:.o. secunda1~ia, obre1•0. 

~ll'IDRE: 

11. DIAGNOSTICO Y Tí<AT11MIENTO F'EDAGOGICD. 

11.A. DIAGNOSTICO. 
Pr•oblamas pe1·ccptL1ales: esquema cor·por·al, noción espacio 
temporc<il, li\tcralidad. coordinac1on motor·a y r·itmo. 
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11.B. TRATAMIENTO. 

l. 

.3. 

4. 

5. 

6. 

f'erceptu.31: desar·r·oll~r habilidades perceptiva-motara y 
coord1nac1on motora fina. 
F'ed<.i90c11ca: e;:presa1· m1 forma oral sL1:-, ideas y e::per1encias 
as1 como doscri·fra1· y camprende1 .. el lcngLtaJc. 

SEXO: 

EDAD: 

ESCOLARIDAD: 

~IOT!\JQ DE CONSULTA: 

DIAGrlDSTICO GENERAL: 

ESTUDIO F'S!COLOGICO: 

CASO No. 5 

Masculino, 

7 atlas 6 rneses. 

te1·. af'\o. 

No ha lo~¡rado ap1"ender a 1 eer ni a 
esct•1b11·, es muy inquieto, 
d1stra1do y agn:~sivo. 

f'roblem~ de apn~nd1z.;:i1e. 

C.I. Total 97 norm.;1.l promedio. 

6. f\. W!SC-RM. 
VEF;EiAL: 94 EJECUC ION: 97 
Dif1cL1ltad en mcmor1€\ inmediata, analisis y síntesis. 

6.B. D!BllJO DE FJGURA HUMANA: EsqL1ema corpot•<ll deficiente a su 
edad prcse>nc i il de etl tC'1·.:-c: 1 ón del l:"Squema corpora 1. 

6.C. BElmER. 
Errores en la disto1 .. s1on de fot·ma, desintegración, 
rotaciones e inv~t·51ones. lnadocuado manejo del espacio. 
Presencia da d¿'!f'lO ce:>rebral m1nima. 

7. DATOS SIGl~IFICATIVOS. Embar·a:o desoado a término, par·to 
c~~á1·c~, ?f1~~c1on en al 1·inon, di~ersos golpes en la cabe:a, 
no p1·cnuncia bien lc.s p~lab1·as. 

8. HHEGRACION FAMILIAR. 

8.A. ESTRUCTURA Ff\111LIAR. 

9. MJVEL SOCIOECOtfüMICO. Se- l cinora. 

lCt. ANTECEDENTES ESCOU\RE5. 

10.?) f'E:F.:P'lL SOCIOE:DUC{-)TlVO UE:'.L Nlf10. Ftnder in~p·eso a los 4 ano5, C.Lll 
dos .3flos pero no lor~ro aprender n~Jda. F·rim.:\ria r·ep1te p1·imer 
af'lo pcr· segunda ocac i ón. 



1 ü. 8. REf<FIL SOC IOEDUCAT!\10 fJE LOS F'ADr-:ES. 
F'&'H)F.'E: Mo cont11:ne T,· ... "'ib<!'JO soc1~l ni 

c>ntrev15ti\ psicolooicc; por lo 
qu1? se i qno1·¿n l?S tos da tos. 

MADRE: 

1 l. DIAGNOST!~O Y TRATAMIEHTO rEDAGOGICO. 

ti.A. DIAGNOSTICO 

l.30 

Ba10 en qnO$l~s corpot•a!cs, díR1to manuales y t~mpor·~l~s. 
Lei:to-0scr1tLtt'a: D1sl0::1 ... ~ m1;:ta, om1sit'n 1 aqr•eqados, 
cont~m1n~c1on, no se entiende lo que escr•ibe. 

11. E<. Tf.:ATAMIErJTD. 
Pcrceptual: retenc-r estimules seriados en el Ol"den 
propue'::)to. 

Peda9oq1ca: anál1s1s y sintésis at·manda r·ompecabe:as 1 

ejercí e íos pr•ev tos para la lec to-escr1 tLwa. 

CASO No. 6. 

l. SEXO: 

ESCOLAR 1 DAD: 

4. MOTJ\10 DE CONSULTA: 

5. D 1AGr.iosr1 co GENERAL: 

6. ESTUDIO PSICOLOGICD: 

6.A. ~JISC··RM. 

VERBAL: 64 

Femf"n ino. 

8 anos 10 meses. 

F'r1mer afio. 

Reprob~.c:ion, 5c le olvidan las 
letras. 

P1•oblemas de aprendizaje y 
lenguaje. 

C. l. Tot .. :i.l 83, nor1Tial baJo. 

EJECIJCIDN: 104 
Oefic1encia conocimiento adquit•ido, memo1·ia auditiva, 
visual, a. cort;o y lat•go pla;:o, c°'lc:rta mental, secL1er1ciacion, 
m .. 1nc.io de d1 fP.t"enc1 .. ~, lapso de atenc1on, procesamiento 
análitico, distt·act1bilidad IIJ. 

6. B. D J BlJJO Dr: F l GUF:Pt HUMAf,JA: 
Esqupm,3 copor¿.\.l bajo~ normal. Scnt1m1cnt.os de 1nadecuac:ion, 
1mpul51-.·1d"'d, coot~d1no;;cion pobra, tendencia fl rotr.;\ífTdento, 
inhibic1on de impulsos. 

6.C. llENOER. 
Nl'/EL DE l"lf-)DLJRACIO~J: 8 af1os 11 meses. 
Oistoi-s>ón f19. 6 y 8. Desintefft"acion de la f19. f~, a nivel 
perceptL1al matt•i=. F'os1blc disfLtnción ccrebr~l. 



7. DATOS SIGNIFICATIVOS. 
Embara:o deseado, pat•to no1·mal, pr·oblema de lenguaje. 
Aud1ci on, visión, neLtt'amotores normales. 

8. lllTEGRl1C!ON FAMILIAR. 

B. A. ESTRLICTUR'• FA11!L !Aí<. 

9. NIVEL SOCJOECOl-JOMICO. 

lü. 11tHECEOENTES E5COLliRE5. 

Sin problem,:1,. 

Padt•es, 2 hijos <M-H> segundo 
lu8ar· motivo de estudio. 

Mo contiene trabajo social. 

l(•.A PERFIL SOCIOEDUCAT!VO DEL M!f10. 
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1~1ndc1· a los 5 anos inq1·esó, cur•só un ano. Primar·1a 1·ep1·ueba 
por segunda oceo.s1on. Recibe terapia de lenguaje. 

10.B. PERFIL SOCIOEDLICATIVO DE LOS PADRES. 
F·ADRE: Se ignora. 

Se ignora. 

11. DIAGNOSTICO Y TF:ATA111ENTO F'EDAGOG!CO. 

11. A. DIAGtlOSTICO 
Def1c1enc:ias en ~nosias tempot·ales, dígito-manuales, r·itmo, 
nacion de 1:quier·da, menor·es p1·oblemas en gnosias visuales, 
corµor•.;\les, t~ctiles, latcrulidad y equilibrio. 
Lecto escr·itur·a: conoce ~1sladamente las vocales, no tiene 
el pr·oceso de lecto-esct•itur·a 

11. !l. Tí<ATAl11ENTO. 
F'c1·ccpt1~1¿.l: ident1fic21rá modelos y los repr'oducira. 
F'stcomoti·i:: afirmar~ el descL1br1miento de las par·tes del 
cuer·po y func 1 en de cada uno. 
F"edag~ico: upl1c~rá los elementos ba.s1cos de razonamiento, 
visual i =ard C\lqunas palabras que servirán dE!' base par·a 
iniciar· el analisi~ de palabr·as. 

l. SEXO: 

2. EDAD: 

:;.. ESCDL AR 10140: 

4. MOT!'IO DE cor.1SULTA: 

CASO No.7. 

Masculino. 

7 af1os 3 me5es. 

ler. e.No 

La maestra lo qL1iere reprobar· 
porque no escribe bien. 



5. DI1~GNDSTICD GENERAL: Problema de lenguaJe y 
aprc:>nd i ;:aje. 
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6. ESTUDIO PSICDLDGICD: C. l. Total 91 no1·mal pt•omedio. 

6. A. loJ!SC-RM. 
VERBAL: 89 EJECUC!ON: 95 
Dificultad para diferencia1· detalles, pat•a pe1·c1bi1· 
est11nL1los siqnific:at1vos, pa1·a procesar, informacion de 
manera global, deficiente 01·gani::acion, visual sin actividad 
motora. 

6.B. DIBUJO DE FIGURA HUMANA: 
Esquema corpor•a l: norma 1. 
No se abser·van indicado1·es emocionales. 

6.C. BEtWER. 
tH VEL DE MAíJIJRAC ION: 5 affos 8 meses. 
Posible lesión cerebral por distorsión de la forma, fig. A., 
6 1 7, rotación e inteqt•ación de la ftg. A. 

7. DATOS SIGNIFICATIVOS. Embara=o deseado, parto por 
forccps, no presentó llanto espontáneo, estuvo en incubadora. 

8, INTEGRACION FAMILIAR. 

8. A. ESTRUCTURA FAM!LIAF<. 

9. N l \'EL soc IOEC:ONOM 1 ca. 

! O. AtHECEDENTES ESCOLAF<ES. 

Adecuada. 

Padres, 2 hijos, prime1• luga1· 
motivo de estudio. 

Medio. 

!(•.A F'EG·FIL SOCIDEDUCAT!VO DEL Nlf10. 
Jardln de nif'\os: 2 ~f'los, 3 at'fos con maestt"a especial, pero 
no avan~o n~da. P1·ima1·ia: cut·sa primet· ano. por su pt·obl~ma 
de lengua.je, pt•csenta p1·oblemas en su oscr·itut•a )' por eso la 
mc<est1·a la qL1iera- reprobar. 

!"(•. [<, F'EflF!L SOC!OEDUCATIVD DE LOS F'f)DF<ES. 
f'ADRE: EstL•d1a Lic. Econom1a 

MADFiE: Hogar. 
11. OIAGIJOSTICO Y TR!iTAMrEtJTD PEDAGOG!CO. 

11. A. DIAGNOST[CO 
0Rficienc1as en gnosias tempor·ales, actividad pet•ceptual. 
Escritura: faJtas de orto9raf1a, contaminación, 
d isor: i ación, agregados y sogmen tac l on. 

1 l. B. TRATAMIENTO. 
[.1esat•rol le11• sensorio-motri=, ejcrc1c1os de coordinac1on 
motor.:ii fina y gruesa, disce1·n1m1ento figura-fondo, 
constancia de la for·ma. 



l. 

-· 
·-·· 
•l. 

5. 

6. 

Dcsarral li'.'\r lc1.teral1dad, d1reccional1dad, relaciones 
espaciales, con5tanc:ia, modelos. 
Func:iorH:-s superiores: c:\tcncion, memoria, for·macion de 
conccpto:i. Escr1turc.\-lectura, dictado, vocabulario. 

CASO No.8 

SE.<O: /1ascul j no. 

EDAíl: 7 aftas 11 meses. 

ESCOLAR !DAD: SegLtndo af'l'o 

MOTIVO DE CONSULTA: 

J.33 

DIAmmSTJCO GEl·JERAL: F'1•oblemn de lcngua,H? y aprendi:::aje 

ESTUDIO FSICOLDG!CO: C.I. Total 127 normal brillante 

6. A. l•J!SC-RM. 
VEí<BAL: 1 ''.'"' EJECUC ION: l :27 
Dlficul tad Qf"I construcción •.1roirbal, t:":·:presión ve1•bal, sentido 
com~n. juicio social, capacidad do apr·endi:::aJ8 1 prodL1ccion 
conve1-~ante y me1not·1a visual ~ co1·to plazo. 

6.8. ornUJO VE FIGURA HUM,1NA: 
E:;;.quc:m~ corpor~~l: normal .<1.lto t85-12.0>. 
Emot:ion~lmr.mtl? no 1;.>::isto indic~dorcs, aunque su esquema 
car·po1•al no 5~ halle totalmente intoqi·ado. 

6.C. BEMúH<. 
NIVEL DE MAfJIJRACtOM: 8 ¿,fios 5 meses. 
F'o5iblc disfunc1cn ccrE'bt·al, rotación de las figs. 4, 5, 7 y 
des1ntcyr·ac1on de la f1<;1• 4. 

7. DATOS SIGNIFIC~TIVOS. 
Emb~t·~:.·o deseado. Pat•to =" té1·m1na, empleo de forceps. 
AL1dicion, vi~te., neu1•omotores normales. 
Problema Je lenquc\JC. 

8. INTEGRAC 1 OtJ F Al1 I L1 F1R. 
Falta de atr.:>nc.-1ón rar parte de los padres hacia el nif'fo, 
pr1nc:ipC1.lmento C?n la.E tar-e.:ts tziscol.:wes. 

8.A. ESTRUCTURA FAMILIAR. 

9. N 1 VEL SOC 1 DECOl•J011 l CD. 

10. ANTECEDEt.fTES ESCOLARES. 

Padres, 2 hi.1os, 2o. lugar motivo 
de el'>tud 1 o. 

Bajo. 
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10.I'• PERFIL 50CíOEDUCATI'JO DEL l'JinO. 

Jardtn de n1f'ios: 1 ,"\fío no ap,·cndio B leer. F't~Jtner año: no 
avcn~an~ mucho, porq1..1e la ma<?stra no le cnseftaba nl a s1..1mar. 
S.:;yundo af'k1: en cL1rso, la mat!st1"a le pone mucho empef'io. 

J<).B. PEF:FIL SOCIOEOtlCATIVO DE LOS F'AOF:ES. 
PADRE: 4o. pt·1ma1·1a. A~ente de ventas. 

M?\ORE: hoqar. 

11. 011\GNOSTICO Y ff<ATAMIENTO PE:DAGDGICO, 

11.A. D!l\GtlOSllCO 
lnm.3dLwc;:: en m~mor1a v1i;:;ltt.•l inmediata, qnosias temporales. 
Escr1tura: faltas de or·togra'tta c:ontaminacion, fallas cm el 
r·1tmo da palabt·as. disociac1on. 

Jl.8. TRATAMIENTO. 

!. 

4. 

f.'05 i e ion en el c-sp~c lo, con e: 1 ene i a copora 1. asoc i ilC i ón 
aud t t 1 va, secuenc i .;\, 1ncmor i ti\ aud J ti veo. 
MO TIENE HOJAS DE TERAF'IA DE LENGUl\JE. 

SEXO: 

EDAD: 

ESCOLAR I ar. D: 

MOTIVO OE CONSUL T,::.: 

CASO No.9 

t1é\sCt.tl ino 

7 ª"os. 
Segundo afio 

P1•ob}Qmas de lcnguaJa, problema de 
conducta, qu1t::1'e ll:im~r la 
atenctón, nerviosa l1mido. 

5. D!AGflOST!CO GENERAl.: Problmmas de lcnguaJe /r·,• entre 
una voc~l y 1.\ni;\ consonante. 
F-roble:imas de apr·end1:ajE" ... 

6. E:STllD!O f'S !COLOGICO: C- I. Tot~l 1(•1 not•mal pr•omedio 

6. ,::.. l•JISC-F:l'I. 
VEnf•AL: ·- E:JC::CUCION: 
Dj fJcL1l t<?1.t1 cm pc-msa1C?nto dbst1•a.cto, compren!:>iC\n soc1c:ll y 
JUlCJO <iOC l._'\l. 

6. B. DH<UJO DE: F !GURA HU11ANA: 

6.C. EiENDER. 
NIVEL DE MAOURAC!ON: 7 af1os .._ mesc-s. 
i='o:;íble 1esicn nc1.1roló9ic:a. 
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7. DAros SIGNIFICATIVOS. 

Embc.H·a:o dcso.::ido, parto a. término, emplcio de forceps. 
Aud1c1an, vista, neuromotorcs normales. 
F'1·oblc111,:lS de lenqu1:1Je, 

8. JIHEGRACIOl·J FAMILIAR. 
No ha•t buc.•nas r·elacioncs entres los padres con sus hijos ni 
cz>ntrc lt.• P~·rcJ~. 

f3.,'\. ESTRUCTURA FAMILIAH. Padres, .:: h1Joc:;, ::o. lu~1ar motivo 
do e:istud10. 

i'Jl '.'EL SDC I OEC(JIJOf-1 T CO. f1ed10 

1 (>. Al·ITECEDENTES ESCOLAf<ES. 

!O.A PERFIL SOCIOEDUCIHIYO DEL Nrno. 
Jardln de n1t'1os: in1,°"lt•esa ct los 4 af'fos, sola CLtrsa un at'l'o, 
~s1ste muy it•r•egular·mente. Pr·imar·1a: ler•. ano sin pr·oblemas. 
Segundo a~o: en cut·so. manifiesta la mad1•0 que los problemas 
qu~ pres en tél. :;e deben a qe na hay qui E:1n lo c:1yL1de en casa ya 
que los padres trab~qan y casi n1 lo ven. 

l<:O. 8. PERFIL SOCJOEDUCAT!'.10 DE LOS Pl<DRES. 
PADRE: Secundaria tcr·m1nada, ~mpleado de 

la Gen0r·a l f1otors. 

MADRE: Pr1maP1a terminada, cLtl to1·a de 
bol 1c::a ((:amere iante) vende ropa. 

11. Dll4Gl'J0ST!CIJ Y Tí<AT1iMlENTO F'EDAGOG!CO. 

11.A. DIAGNOSTICO 
InmadLtrc>:: en 9nos1as tE!mporalcs, or1entac1on espacial, 
Esc1·itu1·e: faltas de ortoqrafia, d1soc1acion, omisiones, 
fallas en el ritmo. F·roblem¿os en matematicas y lengua.le 
a1·ticulado. 

11. D. Tf':ATriMICIHO. 

l. 

Estimuldr runciones sensor10-motoras. Coordinación motora 
gruesa y fina. Con el er1c la y cisquem,;_:1_ corporal. Asee i ac i en 
auditiva. Secuencia memnt•ia visual. Constanc1a-forma. 

CASO No. 10 

SEXO: Mascul 1no 

EDAD: 6 c:~ftos 5 meses. 

ESCOLARIDílD: lo. af'lo 
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4. t10Tl'.'0 L•E CONSULTA: Pr·ob 1 ema de c:anduc t; a 

5. !i!AGMOST !Cll GEl-JEí,AL: 

6. ESFUDIO PS!COLOGJCO: c. r. 1·ot.;1l 125 superior. 

6.A. loJ!SC-RM. 
'.'Ei:.'Bt.:iL: 11(1 EJECUClON: ¡7.:. 
F·1·e;;ent~ d1 fen2·nctr.1 5ÍQn1 f1cat1v.;. ent,-e ambas escalas, poi· 
,;u f,..c t llrlad pe.r~;;., man1::j.:w est lmt.doo;; '.'LSU,;lles y conc1·etos. 
SC.lí.:i que pr·cs~nt;:i d1f1c1.1ltad p.Jra el maneja de numero p,•1·a 
~p1·r.'nd 1:-1·, for•mac1on de conceptc1s ne..• vcr·balcs, par•a ol m~nr?JD 

de- )¿~pi= v f\~pol. par3 ~cquir· L1n p~~t.1·on vtsuf".l, dcfic1Pnte 
._,1·ado de> p1:nsam1t:>nto ~'1.b':'.",tracto y prc.,,.1sion. 

b.8. Dl8UJO DE FIGUf.:~1 HUMAtJA: 
tJivul de func1on,1m1ento en ba.s.c "'- la inta~p·~c1on dP.l esquema 
co1·po1·¿. 1 C'f: de nonna l ~ l ttJ, como i nd i e adores emocional es se 
obst:.•r·..-a =-4r·t..•:>1 ~·1d.::.•J. 

6.C. BEt1DER. 
tllVEL DE MADURr1CIOt': 7.6 a 7. 1 l anos (supet·101· a su 

ed~d c1·onalog1ca> 
Rot~c1on en las f1qur~s 4, 5 >" 7, anqulaciones incor·rectas 
fiqura-:~ 7 v 8. 

1. DATOS SIGNIFICATIVOS. 
Embar· ... ~=o no deseado, con dos 1n tent:c>s de aborto. peso al 
nacet·, 5. l(H) Lg. Su desat·1·ollo nc>11r·a1nuscular y de lengucJe ha 
;.:;ido 111uy t'dptdCJ. 

8. HITIOGPACJ(1t~ Ff'.1~\ILJAR. 

tH VE! SOC l OECONOM l CD. 

!•). ;;tlTECEDEtJTES ESCOLARES. 

Inodecuad«. 

F'adr•es, :' h1Jos, to. motivo de 
csturJ10. 

Medio. 

l(•.A F'ERFIL SOCIOEDUCAT!VO DEL Nlf10. 
J~1·d1n do n1"os: a los 3 aMos, pr·esonta pr·oblcmas de 
conduct~. F·r·1mat·1a es muy 1ato5o, no le qusta hacet· la tarea 
y dice QLl8 la m~est1·a es m1.1y enc.1jona. 

10.Ei. PERFIL SOCIOEDUCl\TIVO DE LIJS PAOr<ES. 
PADF'E: Se l CJnora. 

MADr<E: Se ignora. 

11. DIAGNOSTICO Y TRATAMIENTO F'EDAGOG!CO. 
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1J.14. D r.:\GNOSTf CD 

Prosenta pt·oblema de apr·cndi=aje como consecuencia de un 
prob J i?ffiM de:> conducta. Bajo en qnos i as corporal es, nación 
dct·~c/i¿q-i:;:quierd<"\ 1 9nos1as temporales, ritmo, equilibrio. 

11.B. TRnTAM!ENTO. 
Se dar~ apo)10 en la s14uientes c'weas: adquisic1on del 
pt•oceso de Jecto-c:isc1·itu1•a, ~ fin de que pueda ser 
1·e.:d1;:.:ida en terma qlobal, asimismo su escritura se 
ejer·c1t~rh separando las fallas 1•eali~adas en el examen 
o;¡r¡;¡,folé::ico. 

CASO No. 11 

1. SEXO: 11ascu 1 ino. 

2. EDAD: 7 at'fos 11 meses. 

3. ESCOLARIDAD: 20. a.no 

4. MOTIVO DE CONSULTA: Problema de lcnquaje 

5. DIAGMOST!CO GENERAL: f•r·oblema de lenRuaje 

6. ESTUDIO PSJCOLOGTCO: C. I. Tot.31 1(18 normal promedio 

6. A. WISC-Rl1. 
EJECUC ION: 111 

tJo e::1~tc- cJi"fc:.>rc:incia s1rini fict1va en ambos escalas, p1·esenta 
~t·aas débiles, d1f1cultad en el maneJa de los números, 
m~mor·16 a lago pla=o d1t1cultad en el 1nanejo de 
conoc1miontos adqu1r·1dos. 

6. B. DI DUJO DI: FIGUhH HU/'1{1h1t-'i: 
Rcspondi.-.; a todo-:. i tems o~perado.,;:;, se se encontró los 
:.i9Lti~·i1l~= ras~1 oz ansic:d,;od, control ri~1co, impulsos, liqera 
ine:;;tabilidad. 

6. C. BENl)EF:. No se cfcctLto este estudio. 

7. DATOS S!GtHF!CAT!VOS. 
Embarazo a tér•m1no, hubo edema en las p1 ernas en el último 
mes, par·to sin problernas ~pat·cntcs, hubi Gp1cotom1a <nacio 
ro,io). Presenta nt"obJoma;;; de comunicacion de L.O. 

Nouromotorcs: ttL.:onc pio pl.:1no / me-te el pie 1;:qLlierdo, las 
coq;ri.q s;n lG c:,;¡nn de la mf1t~.;i• m"'nirnsrno 1 t;H? m1u~rdn la'A l.lt'f~fl1 
hace bert·inch~s, Ge tit'd y patoa an el suelo, llor·a. 

8. ItHEGRl~C l ON F!\11 J L1 Aíi'. Adecuada. 
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8.A. ESTnUCTur,·A FAMILIAR. F'ad1·es, .3 hijos, ~o. motivo de 

es l:Ltd i o. 

9. !·JI VEL soc IOECONOt-l 1 ca. Medio. 

10. ANTECEDENTES ESCOLARES. 

l(l.(1 PEF:FIL SOCIOEDUCATIVO DEL Nlf10. 
Guardet·t.): estuvo desda los 3 111eses hasta el kinder. 
Primaria: inqresó e, los 7 af1os, aqL11 tu-.•o problernas dG 
len9ua.1ci )' lo tban a t'l?pt•ob.:u· pef'O lo c::4mbíaron de escuela v 
lo acoptilt'On en ~o. ¿\f'Ío, e::ist.::.~n µr oblemas en el dictado. 

!•). 8. PEF<FII_ SDCJOEDUCAT!VO DE LOS PADRES. 
PADF..:E: Obre1·0 F'll PEME). 

MADRE: 

l l. DIAGIJOSTJCO '{ TRAH,~11EtlTO PED1~GOG!CO. 

ll.A. DIAGNOSTICO 
Presc>nta d1f·1cL1lt.:tdC?S en el lengua.Je, 1•ecibiendo terapia en 
ol hosp1 tal 2!) de Nov1e1nbre, por dos af'lo::., actualmente se 
su-:;pc-nd i o. 

11 .8. TPATAMI~NTO. 

l. 

3. 

4. 

s.:d o se sLlq i e1·0 qLIQ sea a.tendido en Centro F's i copedaqóg i ca, 
~in ten!l'1~ proqrama d~ atcnc1('ln r>n el a.rea de lenguaje (se 
t1~ne una valoración>. 

SEXO: 

EDAD: 

ESCOLAR rnr.D: 

f10T !VD DE CotJSUL TA: 

CASO No. 12 

Mase u 1 i no 

8 aftos 1(1 meses 

2o. prj mar1 a 

Lent.o aprendi::aJC y problemas de 
memoria 

5. Dlí<GtmSTICO GENERAL: Pt•oblcmas de aprend1:aje 

6. ESTUDIO PSICOLOGICO: C.I. Total 110 normal pt•omedio 

b. A. WI.SC-Rf'I. 
'.'ER[<AL: 9~ EJECUC l ON: 11 <) 

FTcsenta di ferE'ncia de 18 puntos con respecto al c. r. debido 
pr·obablc111ont1? a la pobre:a de su medio ~mbH:mte Y familiar 
F'resr:-nta como áre..,.1 dóbil el acopio de 1nformac1ón, cista es 
por· las poca~ pt•obabilidad culi:~trales. 
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6. B. DIBUJO F!GUí<A HIJMANA. 
En su f1H1.wa no presenta nart;:, boca, piernas en da$ 
d imenia l ones con fot"me> G1 lo espe1·ado; manifiesta rasgos 
>i:'mocionalc:;, falta de intercs saci'"""l, retraimiento tlniide= e 
insegut"idad. 

6. C. BEt<DER. 
Su nivel de? dc:?sa1Tollo correspondP- a su edad cronológica, 
mostrando tres indic~1dores importantes de probable lesión 
Cl?l'C'bt•a 1. 

7. DATOS SIGNIFICATl'/05. 
Emba1·¿1;:0 pr·od1u:to qesta 1 con ccs.:.wca, rcqL1i1·io 
t-1ospi tal i:.:ac1on. Nac10 con hipo:~1a, e5tltvo en incubado1·a, se 
pr1vab~ dl t1acc1· ber•t•inchcs. 

8. INTEGRr,c 1 ON F AM 1L1 Aí<. 

8.A. ESTRUCTUR~ FA11ll.IAR. 

9. NIVEL SOCIOECONOMlCD. 

10. At.ITECEDENTES ESCOLARES. 

InadecL1ada. 

F'adr·es, :; hijos, lo. motivo de 
estudio. 

Bajo. 

10.A PERFIL SOCIOEDUCATIVO DEL MinO. 
Jard1n de nit'ios: a los 5 a.ftos, CLU-50 1 af'io, sin problemas, 
P1·ima1·ia: inqr·cso a los 6 af1os, CLtrso dos -.•eces por no daber"' 
leer n1 csc1·1b11·. 

l O. B. FEF:FIL SOC 1 OfDUCAT !VD DE LOS PADRES. 
F'AOF<E: 

inconclLtsa. 

MADRE: Hog¿¡r. Alfabetos ambos. 

ll. DIAGNOSTICO Y TF:ATAMIENTO F'EDAGOGICO. 

11.A. DIAGNOSTICO 
F't•csentn dif1cL1ltades en su <::\prcmdi=ajc, tales como 
sustituciones de /b/ por· /f/ y viciversa en el dictado. 
Se le ol·.·idan las letras. 

! l. B. TRATA11IENTO. 
C¿.o.recc de proqr.;:i.ma pa1·a la é\tencion a SLt problema, sólo se 
sL19icre atención a Centro Ps1copG!da90Qico. 



l. SEXO: 

EDAD: 

3. ESCOLAR 1 D?\D: 

4. MDT l VD DE CDNSUL TA: 

DIAGNOSTICO GENERAL: 

6. ESTUD 10 PS 1CüLOG1 CD: 
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CASO No. 13 

Masculino 

7 c:< f'ios 6 meses 

lo. afio 

F't•oblcma de lenguaje, habla mLij' 
r•áp1do, no pr·onuncia la /r·/ 

Pr·oblema de l~nRu~jc. 

C. l. TotDl 94 normal pr•amcdia 

6.A. l'IISC-RM. 
VERBAL: 75 EJECUCION: 11~ 

E:dstcn difer·enc1as signi fice.tivas en cada una de las 
escalas, pl'csentan dificultad en el drca. vct•bal, tal es el 
caso de la organi::ac1on visual sin actividad motora, 
encontr·ar·a difer·enc1as en detalle. 

6.B. DIBUJO FIGURA HUMANA. 
Se Ltbica como normal bajo a normal; se obsorva cierta 
1nseqLir1dad en s1 mismo J' dependencia de 1~ figura matet•na. 

6. C. E<EIJOEF<. 
H l VEL DE ~IADURAC 1 ot~: 
F:OTACION: 
1NTEGFiAC1 ON: 

7. DATOS SIGNIFICATIVOS. 

Superior• a su adad <8.6 a 8.11) 
e11 4 <puede set• inmadL1t·c=> 
en la fiq. {l 

Menor con buena potencialidad dut·ante su gestacion, la madre 
SLtfrió 9ulpes y malas tratos dc·l osposo, dc·snL1t1-ición. 
Antccede?ntes de p1·oblemas do lenguaje de su abt1cla matcr·na y 
tlo. 

8. llJTEGí;AC ION FAMILIAR. 

8.A. ESTRUCTURA FA111LIAR. 

9. tHVEL SDCIOECONOl1ICO. 

10. ANTECEDENTES ESCOLARES. 

I na.decuada. 

Madre, 5 hijos, 4o. motivo de 
est1..1dio. 

Bajo 

l(•.A PERFIL SDCIOEDUCATIVO DEL Nlt'lO. 
Guarder1a: DIF as1stio hasta al kindar. Pt·imaria: solo 
estu~o dos meses y lo saco por· su p1·oblema de lenguaJ~ 

ya que los nihos <Jie burlaban de él, actualmente manifiesta 
la. mae5!;1•a que va bien. 

10. E<. F'ERFIL SOCIOEDUCATIVO DE LOS F'ADRES. 
F'ADí<E: 
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MADRE: Empleada de YlPS. alfabeta 

l L DIAGNOSTICO Y TRATA11lENTO F'EDAGDG!CO. 

11.A. DIAGNOSTICO 
Doficionc1as en 9nosias tempot·alQs y lecto-csct·itur·a: copja 
e~:1stt?n agreqc.ldos y sust1tuc1onos, dictado sola escribe 
fonemas aislados .. 

11.D. TRATAMIEN10. 
,~,.C'~ do lecto-·c•scri tLwa se tr~ba.iar~ discr•iminac:ion 
fonética. slntesis y anal isis ot•al de palab1·a.s por· silabas 
·:-' letras. 
Le-e tura y oscr1 turi:\ de si lab<ls, fr·ascs y oruc:iones, se 
tr·abaja1·A las p1·opuostas de apt·ondt~aJo <DGEEJ 

CASO No.14 

l. SEXO: f1asc:u l 1no 

EDAO: 

ESCOLARIDAD: 

4. MOTIVO OE CONSULTA: 

7 af"íos 1 mes 

lo. afio 

Problema cm el ,;\p1°!?ndi::aJe y 
lenc~Lt<3. je. 

5. DlAGtfüST!CQ GEMERAL: F'rob lema de aprcnd i ;:a je y 
lenguaje. 

6. ESTUDIO F'SlCOLOGICO: C. I. Total 70 < l 1m1 trote) 

6. A. l•J!SC-RM. 
\IERF.tAL: 75 EJECUC!ON: 71 
No e:dstc d1scrcpanc:1¿¡, en ambas oscal.:.'ls. Tiene disrninc..dda su 
capactd8d par·a tt•abaja1· con nümeros, la alerta mental, 
posible.>~ lr• d15tp,71ct.ib1lidad de Jo que es SL1sceptible, sus 
1apc;;as de atcnc:tDn son cortos as1 c.01110 su conc:entracion. 

6.B. DIBUJO DE FfGUF<A HUMAN!>: 
ML1cstr~ un.J. pcr·sonnlidad intaqrada, posiblem~nte a talt~ de 
madl.wc:>:::, hay 1~asqos de impulsividad, tendcnc i a a 1 ac t ing 
out, a91~es1vid~d. 

6. C. BEJ·JDEf.:. 
M l ~·EL DE f'tilOUf<AC IOM: 
l)lSTORSION1 
ROTAC!Otl: 
Posible JesiDn cePebral. 

\'1somoto1· es 4.2 a 4.J 
Fiq. A.I,. 
Fig. A, z., 4, 7. 
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7. DATOS SIGNIFICATIVOS. 

Conato de abot'to 5 meses de gestación, SC\ng1·ado constante, 
p1·amatur·o, mor·etones en el cuer·po, fieb1·cs altas, 
deshidr·atado por· diarrea, convulsiones desde los 3 aNos, se 
mueve como mecedor·a, chupa el cuello de la camisa. 

B. INTEGRAC ION FAM 1 LIAR. 

B.A. ESTRUCTURA F1'1MILIAR. 

9. NIVEL SOCIOECONOMICO. 

10. ANTECEDENTES ESCOLARES. 

Adecuada 

Padres, 4 h1 Jos, :a. lLtgar motivo 
de estudio. 

BaJo 

10.A PERFIL SDCIDEDUCATIVO DEL Nino. 
Jard1n de niNos: no ingr·eso. Primaria: ingresó a los 6 afias, 
la macslr•a r·epor·ta atraso escolar• le agt·ada hacer· SLI tar·ea 
aunque le cuesta t1·abajo. 

10. E<. PERFIL SOCIOEDUCAT !'ID DE LOS PADRES. 
PADRE: Obrer·o 

MADRE: Hogar·. ambos alfabetos 

11. DIAGt~OSTICO Y TRATAMIENTO PEDAGDG!CO. 

11. A. DIAGNOSTICO 
Deficiencias en gnosias visuales, co1·por·ales, tempor·ales, 
noción derech~-i:::quierda, ritmo, lecto-esc:ritura. 
Cop1~ mal.:t Ltbicación espaci~1, omii;.iones, contaminaciones, 
agr·cgados, no sabe leet·. 

11.B. TRATnM!ENTO. 
So sL1!'.:¡ie1~e da1· apoyo pedagógico en las ~reas antes 
menci~nadas cm particular en el cwea de lecto-escritLtra 
se trabaja1·~ con las propuestas de aprendi::aje para la 
adquisición de la lengua esc1~i ta. 

1. SEXO: 

EDAD: 

,.. ESCOLARIDAD: 

4. MOTIVO DE CONSULTA: 

DIAGNOSTICO GENERAL: 

CASO No.15 

Masculino 

8 a/los, 4meses 

Problemas dP. aµrendizaJe y 
conducta 

P1~ablemas de aprendi:aje y 
conducta 
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6, ESTUDIO PSICDLOG!CO: C. 1. total 86 Normal bajo 

6. (<. l~ISC-RM. 

VERBAL: 78 EJECUC ION: 96 
Hay gr·an disct·epancia en cada escala, tiene dismunuida la 
memori~, el alerta mental y sus lapsos de atención son 
cortos, asi como también en el át·ea de ejecución, la 
organi:;:ación visL1al y la percepcion de estímulos 
signif1cativos, debido a su escasa c:onc:entracion y a la 
io1·ma de procesat· R loba lmen te la información. 

6, B. DlllUJO DE FIGURA HUMANA: 
EsquQma corpot•al adecuado a su edad, conra:gos de inmadurez, 
impulsivjdad, tendencia al acting-out, así como rebeldta, 
ira. )' agr~s1vidad. 

6, C. BENDEF;. 
NIVEL DE MADURACION: Infer•ior a su edad (5.2 a 5.3 
af'fos> E::isten 1nd1cadores de posible lesión cerebral. 
Distorción de la fo1·ma de la fig. 1,::;, 7,8. perseverancia 
f1QLWa 1 1 ~,6. Rot~c:1on f19. 4,5. 

7. DATOS SIGNIFICATIVOS. 
Embara::o de alto rie;:go, prest:!nto ano::ta, aplicarón 
electr·oshacl., per·manecia en incaubado1·a, tempe1·aturas altas 
es demasiado inquioto. Desa1·1·ollo evolutivo al parecer normal 
toma 1HC!.ldici..1mento, pil!dc:?ce tet·ror·es nocturnos. 

B. INTEGRACION FAMILIAR. 

8.A. ESTRUCTUF,1; FAMILIAR. 

9. NIVEL SDC IDECDl-JOJ11 CD. 

10. ANTECEDENTES ESCOLARES. 

Adecuada 

Pad1·Qs, 5 hijos, dltimo lugat• 
motivo de estudio. 

Bajo 

l•:>.A. PE~·FJL SOCIOEDUCATIVO DEL Nll'lD. 
Jard1n de niOos rlos ~Nos, reportando quo era inquieto, 
inqreso a la primaria a los 7 affos cambinndo de escuela. 
Actual1nentc asiste con aor·ado pc1•0 es violento y latoso. 

10.B. PERFIL SOCIDEDUCATIVO DE LOS PADRES. 
F'AORE s Emp l t.~~do de 1 l SSSTE. 

MADRE: Hogar, ambos alfabetos. 

11. DIAGNOSTICO Y TRATAJ·IIENTO F'EDAGOGICO. 

11.A. DIAGNOSTICO 
Deficiencia en nocion de1·cha-izquie1·da, gnosias temporales. 
Lecto cscriturci.: Copia tiene omisiones, sustituye, agrega 
en lett·ci.s y palabr·as, tiene pt·oblernas de lectu1·a. 
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11.B. TRATAMIENTO. 

l. 

2. 

4. 

Se dar·a apoyo pedagógico en el c."\rea de espat'fol con el 
análisis de palabras, asi. como también se iniciará en el 
conocimiento del sustantivo y de SLI coordinación con los 
~rtlculos y los adjetivos calificativos. 

SEXO: 

EDAD: 

ESCOLAR !DAD: 

~\OT !VO DE CONSLIL TA: 

CASO No.16 

Masculino 

7. 11 meses 

2o. af'\o 

Pr·oble1na de ap1·endizaje y 
lenguaje. 

-'• DIAGNOSTICO GEt~Eí~AL: F'roblema de apr·endi=a.ie y 
lengui'Je .. 

6. ESTUDIO F'S!CDLOG!CO: C. 1. total: 7-::0 1 imi trofe 

6. A. l•JISC-Rl1. 
VERBAL: 79 EJECUCION: 73 
Hay homoqeneidad en las dos escalas. Tiene di ficLtltades en 
memoria y estimulas co1·tos y abastr·actos, asl como tambión 
procesrt 1nfo1·macion con el hemisferio derecho y con 
8Sttmulos lar·gos. 

6.8. DIBUJO DE FIGURA HUMANA: 
Nor·mal a SLtpE:wior·, se .;1.dvierte adecL1ado manejo de esquema 
cot•por~l, con segur·idad de si mismo. 

6.C. BENDER. 
N 1 VEL DE ~\A DLIRAC 1 ON: 
ROTACION: 
INTEGRIKION: 

7. DATOS S!Gi'l!FICATIVOS. 

Bajo a su edad C5.9 a 5.11> 
Fi9L1t•as 4,A y 7.5. 
En la fig. 4 

Suft•1micnto fetal, pat·to por cesar·ca. Pr•oblema de lenguaje 
n1·ticul~tL;r•10 

8. !NTEGRACIOM FAMILIAR. 

8.A. ESTRUCTURA FAMILIAR. 

9. tJI VEL soc IOECOMDM I ca. 

Adecuada 

Padres, tr·es hijos, 2o. lugar 
motiva de estudio. 

Medio 
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10, ANTECEDENTES ESCOLARES. 

10.A. PERFIL SOCJOEDLICAT!VO DEL NlflO. 
Ja1·d in de ni f'l'os dos a Nos. 

11). fJ. PEí<FlL SOCIOEDIJCATIVO DE LOS PADRES, 
PADRE: Lic. cm der·echo. 

MADRE: 

11. DIAGNOSTICO Y Tí<ATAMIENTO F'EDAGOGJCO. 

11.A. DIAGNOSTICO 
Bajo en las á1·cas gnosicas, visLtales, temporales, 
corpor·ales, noción derecha-i::quicrda ritmo, lateralidad. 
Li::'cto escritur~: Copla con contaminación y omisión; 
dictado con inve1·s1ones. 

11.B. TRATAMIENTO. 

1. 

2. 

~. 

4. 

5. 

b. 

Se sugiere un programa correctivo haciendo enfásis en 
análisis y stntes1s; memot·ia mediata e inmediata, 
lateralidad, ritmo y c:oordinacion viso-motora. 

CASO No.17 

SEXO: Femenino 

EDAD: b af'l'os 

ESCOLARIDAD: lo. af"fo 

MOTIVO DE CDNSUL TA: f-'rob l~m.as de lenguC11 j5? 

DIAGNOSTICO GENERAL: Problemas de languajQ 

ESTUDIO F'SICOLOGICD: C. J. total: 78 llmitrofe 

6. A. l·llSC-RM. 
VERBAL: 86 EJECUC ION: 75 
No hay disc1·epanc1a signif 1cat1va, se observa defícit en 
información debido a la memoria a largo pla:o y a la pobreza 
del ambiente temp1·ano quo est~n influyendo en el 
conocim1ento adquit'ido en el acopio de información y en el 
aprondl::aje c5colar. 

6. B. DIBUJO DE FIGURA HlJMAllA: 
Inte91'aci6n de la figura humana es de normal a. normal alto. 
Emor.:1onalmPntr. la figura indic~ falt¿\ de interés social, 

tendencia e.l t'etratmincnto y a la timidez. 
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6. C. E<ENDER. 

NIVEL DE MADURACION: Bajo a su edad <5.2 a 5.3) 
ROTACIDN: En las figut"as 1,4. Oesinteg1·acícin 
de las fo1·mas de la fiqura A y distorción de la "forma de la 
fi~Lwc.1 7. indicadores dt:> una posible.• lesion cc-1·ebral. 

7. DATOS SIGl'JIFICf\TIVOS. 
Existen dificultadas en el ap1·ondi=aJc, t3l ve: por· sLt 

p1•oblc-111i3 de lcmqua.ic. Es muy dpendientc> de la madre y de la 
.:1bur.l 1 lu. 

B. ItHEGRl\CION FAMILIAR. Adecuad'°' 

B.A. ESTRUCTURA FAMILIAR. Padres, 5 hi.ios, 3o. lLtgar motivo 
de estudio. 

9. tJIVEL SOCIOECON011ICO. Medio 

11:1. l\tJTECEDENTES ESCOLARES. 

!(>.A. f·ET<F IL SOC!OEDUCATIVO DEL Nlr:IO. 
Jard1n de ntf"los: ing1·eso a los 4 a.Nos, curso dos at'l'os 
F'1·1maria: LLcva Lln af1o, no se reportc:1n problemas de 
aprend1::aje. 

!O.E<. PERFIL SOCIOEDUCATIVO DE LOS PADRES. 

11ADS.E: 

Inqenier·a mecanice del ISME. 

Carrera técnica, <hogar). Ambos 
el fabctos. 

l t. DIAGNOSTfCD Y TRATAMIENTO PEDAGOGICO. 

11.A. DIAGNOSTICO 
Pt·esenta defic1cnr:ias en gnosias tactilP.s y tempot•ales. 
LQcto esct·i tura: no sabe 1 eer ni esc1·ib1r pero conoce las 
vocales y algunas consonantes. 

11.E<. TRATnM!ENTO. 

l. 

3. 

Se s1191ere apoyo pedagógico en el área de aprendi::a.le y 
reciba tct-ap1a de lengua.Je, ya que esto puede entorpecer SLI 

apr·end1:aje cscol~r·. E::ístc un p1·oq1·ama definiéndose como 
areai d8 c:•tencjon la pe~wccptual y ped.:i.9091ca. 

CASO No.18 

SEXO: Masr.:u lino 

EDAD: . 8 af1os 

ESCOLARIDAD: 2o. afl'o 



4. MDT !VD DE CDNSUL TA: Baja de calificaciones 

~. DIAGNOSTICO GENERAL: Pt•obJemas de apr•endi:aje 

6. ESTUDIO F'SICOLOGJCO: C. I. total: 124 superior 

6. A. lol!SC-RM. 
VERBAL: 120 EJECUCION: 1::3 
Dificultad par·D C'l manejo de númer·os, sensible a la 
dist1·¿¡cci6n. 

6.B. DIBUJO DE FIGURA HUMANA: 
Esqucm.;,' corporal nor·ma 1 al to. 

6.C. BEMDER. 
NIVEL DE MAOURACION: 
ROTACION: 
SUST!TUC!Otl: 
Posible lc>sion cerebr6l. 

Super·ior· a su edad. 
F19Lu-a.s 4 1 7. 
de puntos por· c11·culos 

7. DATOS SIGNIFICATIVOS. 
Emb¿wa:o y pa1·to normal. Aud1cion, comunicación, 
neu1·amoto1·es. v l s l on norma les. 

B. IIJTEGí<ACIOl·I F•'•l'llLIAR. f'ldcc:uada 

8. A. ESTRUCTURA FAMIL!Af<. Padres, dos hijos, 1o. lugar• 
motivo de estudio. 

" N l VEL SOC IDECONOM 1 CD. 11edio 

1 O. AIJTECEDENTES ESCDLr,RES. 

l(•.A. F'ERFIL SDCIOEDUCATIVO DEL N!no. 
Se j qnar«. 

lü.B. F'ERFIL SOCIDEDUCATIVO DE LOS PADRES. 
PADRE: Se 1qnora 

MADRE: 

11. DIAGNOSTICO Y TRATt1MIENTD PEDAGOGICO. 

11.A. DIAGNOSTICO 
Reti·aso peda9091co en el ~rea de lect.o-escritur~a. 

11.8. TRATAMIENTO. 
Desa1·rollar su capacidad anal\t1co-sintotica, estimular 
pct•cepción, form.a,color, t.:Hn.!lno, 1nto1~macion general 
Formar conjuntos con bloques 1091cos tomando en cuenta 
cüracterlst1c..:i.s (forma, colot~, tamaNo>. Leer parra"fos 
sencillos sin equivocaciones. 

147· 
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CASO No. 19 

l. SEXO: 11ascu 1 ino 

EDAD: 7.6 mases 

3. ESCOLARIDAD: 20. af1o 

4. MOTIVO DE CONSULTA: Problema de lenguaje 

'-'• DIAGNOSTICO GEtJERAL: Problema de lcngucije 

6. E5TUDIU F·SICOLOGICO: C. I. total: 115 Norm21.l al to 

6.A. MISC-RM. 
VEf<l!AL: 11)5 EJECUC 1 otJ: 1 ;:¡ 
E::ite d1sc1·epancia en las escalas, tiene disminuida la 
conceptual i:ación y la e:·:presión verbal, las relaciones 
cau5c-efccto, el Juicio social, le\ capacidad de aprendiz.:!jC' 
y el pensainiento abst1·acto. Esta e::onto de la 
istr·actib1I1dad. 

6. B. 018\JJO DE FIGUFcli HU~IANA: 

Mu0st1·a pcr·sonal1dad tnteqr·ada ~dccu~damonte, sin t·azgos 
lmpor·t.~nt:cs. 

6. C. BENDEF:. 
r.11\IEL DE Mr1DURACIO~I: 

O 151 ORS !Otl: 
f<OTAC !Otl: 
1 ti TEGRAC !Otl: 
Se ~ncon tr .. u•on .:t 1 qunns 
posible lc:;ion. 

7, DATOS SIGNIFICATIVOS. 

No hay difer·anc1a entr•e su nivel 
de m~durac1ón :1 su ed~d. 
De la fonna de la fi~. 7 
Fir,1• 7. 
F19. t~, 4, 7. 

r·a59os posibles s1qn1f1cat1vos de 

Ocl1pa el 4o. lt.19a1· de 7 miembros. F·arto nor·mal, d1f1cultades 
a 1 pronunc 1 ar < comLtn 1 cae ion) 

8. ltJTEGRAClON FllMILIAR. Inadecuada. 

B.A. ESTRUCTURA FAMILIAR. 7 miembr·os, ocupa 3er. lugar. 

9. NIVEL SOC!OECONOMICO. Ba.}o. 

JO. AtHECEDEtJTES ESCOLARES. 

10.A F'EFW!L SOCIOEOUCATIVO DEL N!i10. 
J.rtrdin de:' n1f'los: ~ af"los. F'rimat"ia: ingrC?sa con problemas de 
lenquai~, actualmente cur·sa el 2o. or·~do con pr·oblcmas de 
pro~unc 1 i'IC i en y e:osc1·1 tura de pal abras compuGstas. 

1(1, B. J-H.¡F JL SOC IOCOUCATIVO DE LOS FAORES. 
PADRE: Comer el a11 tE>. 



MADRE: lioga1·. Ambos alfabetas. 

11. DIAGNOSTICO Y TRfHAMIENTO PEDAGOGICO. 

11.n. DIAGNOSTICO 
Dictado, p1·osenta sustituciones, omisiones en lett•as y 
pc:.dabras /q/ por /ti, rotaciones /b/ por /di. 

Ll.B. TRATAMIENTO. 
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Aspecto pedagógico: se tr·abaJar·a análisis y síntesis 
visual, monogr·~fl~ y auditiva; 1·ec:onoc:imienta ideovisual 
del vocabulario~ 01·to~r·af1a, conocimiento de la mor·fologta 
dC:'.' las p.:\t'·tes qur:- inteqr¿¡n nucstt·o len~uaje, estructuración 
del lene¡ua,ie. 

CASO No.20 

1. SEXO: Femenino. 

2. EDAD: 7 af'fos 9 meses. 

3. ESCOLARIDAD: 20. ano. 

4. MOT I\'O DE COMSUL TA: Pr·oblema de aprendizaje. 

5. D!AGIJOSTICO GENERAL: Problema de ap1·endi·zaJe. 

6. ESTUDIO F'SICOLOGICO: C.I. Total 101 nor·mal pr•cmedio 

6.A. lHSC-RM. 
VEFíBAL: 12"3· EJECUCION: BL 

E::iste discr·epAncia en las escalas, sobr·e todo el de 
eJecución, d~do su problema motor que presenta. Sus áreas 
dóbiles son: conocim1ento adquir•ido, coot•dinación general, 
mc>moria auditiva y 1·a=onamiento nümr-rico. 

6.B. DIBUJO DE FIGURA HUMANA: 
Obtiene un nivel de capacidad mental neuromotora alta. 
En la figLtra humana tiende a representar su problema motor, 
pios pisando con las pLtntas, contt·ol inter·no 1·1gido en el 
br~azo dt"'rec:ho, eje1~cei demasiada presion al dibujar, 
mar1ifiesta autor·1dad de los dcm~s hacia ella. 

6.C. BENDER. 
NIVEL DE MADURACION: 6.6 y 6.11 <inferior a su edad) 
DJSTORSION1 Ftg. ~, 7, e. 
INTEGRACION: FiA• 3, 7. 
Todos signific~tivos de lesion ce1·eb1·al. 
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, • DATOS SIOMIFICATlVOS. 

Pat·to a los 7 meses, nacio sin respi1·a1· le aplicar·on 0:1igeno 
(amoratamient·.o); estuvo inconsciente por· un rninL1to; la madn? 
detectó pa1·al1sis cerobral a los 6 mcs~s, p~so 1,250 lrg., 
nac:io con hG!1"nia inqL11nal, padecio amiqdalitls, diarrea, 
baias tcmper•atur·as, es zur·da. 
El padt·e le e::iqc dcmJsiado. s~ chupa el dedo constantemente. 
La ope1•a1·on do Jos OJOS Cost1·abismo>, usa lcni:0s. 

8.. INTEGG'1lCION Fr-1MILI()f-:. 

8.1\. ESTRUCTUr<A FAMILIAR. 

9. NIVEL SOCIOECONOMICO. 

10. ANTECEDEtHES ESCOLARES. 

AdecL1ada. 

F'.;lcircs, ::'hijo~, ler. luqa1• motivo 
dt:• es tL1d 1 o. 

Medio. 

10.A F·ERFIL SOCIOEOUC?\TIVO DEL N!f'IO. 
Jard1n de nifias: :'! at1os. P1·ima1•ia: .20 • .;tf1o le f{Ltsta ir a la 
C5cuela, la maestr·a die~ que e• agt·~siva, le es dificil 
t1·abaj~1· en qrupo, tiene pt•oblemas pat·a 1·cco1·tar, va mejo1· 
en lec tur·a. 

10.13. F·ERFIL SOCIOEOLJCATIVO DE LOS PADRES. 
PADRE: Emp 1 e ad o ll·ISS. 

MADRE: Hooar. Ambos albafetas. 

11. DIAGNOST reo '{ TRATAl1!GNTO PEOAGOGICO. 

11. >"\. DIAGIJOSTICO 
Dificultadi~s en el área de lecto-csc1•itut·a y coordinación 
motora flrues.a. 

11. EJ. TRATMllENTO. 
Se dat·á atención al át•r2a perceptiva molri::. 

l. SEXO: 

2. EDAD: 

3. ESCOLARIDAD: 

4. MOTIVO DE CONSULTA: 

5. DIAGNOSTICO GENERAL: 

CASO No.21 

Masculino. 

8 at1os 3 meses 

lo. at1o (1·epite por· 3a. ocasión) 

F'rob lema de ap1·cmd i =a.ie 
Clecto-esc1•itu1·a y cálculo) 

Problema de aprendi=aje. 
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6. ESTUDIO F·SICOLOG!CO: C.I. Total 86 normal bajo 

6. A. W!SC-RM. 
VERBAL: ....,.1 EJECUCION: 98 
Se apr·ecia una difet•enc1a en las escalas, se observa un 
pobre 1"endim1ento en comprension verbal, presenta mayor 
dificL1lta en su ,iucio social y sentido común para resolver 
situaciones cotidianas, pr·esenta dificultad reproducir· 
modelos y par·a p~1·c1bir·. 

6. EJ. DIBUJO DE FIGURA HUMAtJI\: 
Su dibujo queda ubicado como nor•mal, not•mal alto, segón 
escala l:oop i t::. 

6.C. DE~lDER. 

111 \'El. DE J1Al!Ur<AC ION: 
DISTORS!ON: 
ROTACION: 
INTEGf,ACI Qf/: 
DIHDS S!Gtl!FlU•TIVOS DE 

7. DATOS SIGNIFICATIVOS. 

5.6 a 5.8 (inferior 
Fig.4y7 
Fig. A, ::., 5 1 6, 7, 
FJ.9. :; y A 

LESION CEREBRAL: SI 

a SLI edad) 

Parto pr·ematur·o de 7 meses, pr·esenta cianosis, 15 días en 
incubador·c.1 1 presentó convulsiones a los 4 af'l'os. Estuvo 
intcrnctdo por· tompor·adas durante Ltn affo, toma medicamentos. 

8. HJTEGRAC!ON FA/·/!LIAR. 

8.ci. ESTRUCTUí<A FAMILIAR. 

9. N l VEL SOC IOECONOM l CD. 

10. At./ íECEDENTES ESCOLARES. 

Ad<?cuada. 

F·adrci;:;, 5 hiJos, L'.tltimo lu~ar 

motiva de QStud10. 

Bajo. 

1 O. A PERFIL SOC 1 OEDUCATI VD DEL N 1110. 
Tlr:>ní? rlos ,:¡flns r.>n l.:\ ("'SCHel~, le nu~t,!\, pero le Clll'::'St~ 

tr .. .:ib.?\JO lcr.to-·t•scr·1tura i' c:~"\lc:ulo, no lc:.- gusta hacer tarea, 
ha re?-p r·ob~:1clo ctos _,nas primero. 

!(>.[<. PERFIL SOCIOEDIJCATIVO DE LOS PADRES. 
PAnRE: Se ionor·a. 

MADRE: Se ignot·a. 

11. DIAGNOSTICO Y TRATAMIENTO F'EDAGOG!CO. 

11. A. DIAGNOSTICO 
E:{isten dificultades en el esquema corporal no seffala parte 
tinns no r•conocu dorech4 i~qui~~da de ~t mi•m~, na rnepata 
contorno en general presenta dificultades en coordinación 
motriz fin.9. 
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11. D. TRATl\MIEMTO. 
R~c1b11·é apoyo pedagúgico en las a1·eas pet·ceptual, mott·i= y 
pcda~c:x;,1ca, tales que le ayudl?n a la superación de sus 
di ficul tadcs. 

CASO No.22 

!. SEXO: Femenino. 

EDAD: 7 af1os 7 meses. 

~. ESCOLARIDAD: 2o . .,no. 

4. MOTT'.'0 DE COMSUL TA: Problema do apt•endi=aJe. 

.... DIAGNOSTICO GENERAL: Problema de ap1•end1:aie. 

6. ESTUDIO PSICOLOGJCO: C.1. Total 94 not•mal pr·omedio. 

6. A. WISC-f;·t1. 
VEF<E<AL: 92 EJECUC ION: 98 
No se observa discrepancié\ entre ambas escalas. Areas donde 
e::1ste déficit información, conocim1ento adqui1·ido, memoria 
a largo pla;:o, aprendi=ajc::' cscnlar, ¿int1cip~cion de las 
1·claciones entre las partes y tipo dP. cst1 lo coynosc1tivo 
a SLt correspond~nc ia. 

6.B. DIBUJO DE FIGURA HUMANA: 
Nor·mal bajo a no1·mal, n1v8l de func1onamiento en base· a la 
integ,-ación del esquema co1·port=1l, emocionalmente indica ira. 
y n::ibc-ld1a. 

6.C. E<EtJDEí-:. 
tJIVEl. DE 11ADURAC!Dtl: 
DJSTORSION: 
ROTAC!ON: 
HITEGF<AC 1 OtJ: 
PATOS SIGNIFICATIVOS DE 

7. DATOS SIGN!FJCATIVDS. 

B.O ~ 8.8 (supe1·1ot• a su edad> 
B r1q. 7 
Fig. 5 
F19. 8 

LESJOIJ CH<EllRf•L: SI 

Manerismos se come las unas, no se l1mp1a la 11~1·íz, 1·echina 
los d1antes en la noche. 

8. ltHEGRAC 1 ON F At\l L 1 AF<. 

8.A. ESTRUCTURA FAMILIAR. 

9. tH'JEL SOCJOECOl~Dt1!CO. 

1 O. ANTECEDENTES ESCOLARES. 

Adecuad<Ot. 

F'adres, . .;. hijos, <ocupa pr~imer 
lugar> 

Medio. 
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10.A PERFIL SOC!OEDUCArIVO DEL NlllD. 
Jat'dtn de nitios: un afta. Primaria: dos af'ías, va en se9Lindo, 
la mwestra dice que es mu:1 d1strafd~, inquieta y le quita 
el tiempo a los demas niftos, no le gusta hacer tareas. En 
espatlol no sep¿wa Lina palab1•a de> otra, 11~1 mal y repr•obat•á, 
pone al t•evés Jos nLtmat·os y las l~tr·as. Pier·de con 
frecuencia l~s cosas de la escu8la. 

10.B. PERFIL SDC!OEDUCATIVO DE LOS F'AORES. 
PADRE: Emplendo de F',.oter Gamble Mel:. 

MADíiE: Hooar·. Ambos ~lfabetas. 

1 l. IJIAGNOST!CD Y TRIHl'\111EMTO F'EDAGDGICD. 

1 l. A. D IP>GtJDS TI CO 
E::istcn di:.'fic1cnc1as en rt tmo y noción temporal, en espaf'Jol 
jL1nt~ las p~labt·as, t12ne faltas de ortogr·afta, cambia las 
lett·as. 

11. B. TRATAl1JENTO. 
Se;, dat"'CI. atcmc:ion pedago91ca y perceptual, información 
gent?1'a l: copia y dictado; 1 ~e tura. ora 1 y de comprensión, 
per·ccptual, atención ubicación aspacial, memoria auditiva, 
asocjaciones, mc:.•moric. visual, abstracciones, lateral idad, 
sRt•1acioncs, invc-r·sioncs. 

CASO No.23 

l. SEXO: 

'."!. EDAD: 

3. ESCOLA<;IDAD: 

4. MOTIVO OE CDNSUI. TA: 

5. [oJ(;GNDSTICD GENERAL: 
(,. ES"fUDID F'SICDLOGICD: 

6. A. l•l!SC-RM. 
VERBAL: 71 

Femenino. 

7 af1os l l meses 

2o. af'\o 

Pr·ob 1 emr.\ de aprC?ndi ;:aje (no sabe 
lf?er. 

P1·ablema dQ ap1•endi;:aje. 
C. L Total 84 normal bajo 

EJECUCION: 100 
E:ciste una qran difet·cncia ~l~n1f1cat1va en las escalas <29 
puntos) se halle disminuida el ar~a vet•bal: e::pt·esion 
verbal, 111C!mo1·ia, estimulas cortos. 

6. 8. DIBUJO I'E FIGURA HUMAN,q: 
Muestr·a un esquoma corpor·al integrado, ad~cuadamente, indica 
posible tension en 1(.1 nif1a y Lln rígido intento por controlar 
sus impLtloos. 
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b. C. DENDER. 

tJ1vP.l dl;io 1nadurac:íon 11.(l a 11.11 sL1pcrior .:i SLI edad 
c1·011aloq1ca, no p1·escnta ind1c~do1· alguno de posible losion 
ccrcbl'í\l. pot· el contra1·io obtuvo 1.ma maduracion visomotrí;: 
Ql~~~d~ par·a su edad. 

DATOS SIGNIFICATIVOS. 
SL1f1·1~ altas temperaturas, canvuJs1ones y ano~1as 
frocucnt:cmcnt•~, h.:lbla poco, se.• inhibe. 

8. !IHEGRAC!CJl'I Fr1M!L!AR. I n~decuada. 

8.A. ESTRUCTllF:A FAMILIAR. 10 miembros, ocL1pa 4o. luqar. 

9. tl 1 \'EL SOC 1 OECL1NOl1 J CD. BaJo 

1 (•. HNTECEDENTES ESCOLt1RES. 

10Jt PERFIL SOC!OEDUCATIVO DEL NlílO. 
J~1·d1n de n1hus: un ~no. P1·ima1·1a: copta pcr·o no sabe lo que 
dice, le ag1·~da 11· a la cscuelel, pe1·0 la maestra dice que no 
puede apt'Cnder. 

10.B. FEF:FIL SOCIOEDUCAT!'JO DE LOS PADRES. 
PADRE: Obrero. 

MADRE: Hogar. 

11. DIAGNOSTICO Y TRATAMIENTO F'EDAGOGICO. 

11.A. D!AGt/OSTICO 
So le olvidan f~cilmcnte los conocimientos adqu11·1dos. 
Confunde las letr·as y tiene un bajo t•end1miento escolat•. Se 
encuen tr3 ba Ja en noc ion derecha-1 ::.qLl iei-da de lo::\ persona 
que está fr·crlte a ella. 
Esquema cor·paral <detalles), noción temporal, t•itmo, 
coordinac16n visomot1·1z fina, compt·ensicin de or·denes 
~cr·balr~. Conor~ vocalPS no lee nl toma dictado, conoce 
colo1·cs. 

11. B. TRATAf'llEtlTfJ. 
Se lo csti111L1lara en las s1gL11entes clr·c::~s: memoria auditiva 
y visu~l, mcmo1•1a sccuenci~l, noc1on tempor·al, de1·echa-
1::.qu1ar·da. EJot•cic1os de lecto-escr·1tu1·a. 



!. SEXO: 

EDAD: 

ESCOLARIDAD: 

•l. MOTIVO DE COMSULTA: 

DIAGNOSTICO GENERAL: 

6. ESTUDIO PSICOLOGICO: 
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CASO No.24 

Masculino. 

9 aNos 3 meses. 

2o. arra. 

Suspendido poi· agresivo, es 
net•vioso, no obedece al maestr·o 
(1·ep1te :a. aNo>. 

F't·oblcma de conducta. 

C. l. Total 71 <l1mitrofe) 

6.A. l•JISC-í<M. 
VERBAL: 65 EJECUCIDtü B~ 

E:<istc gran difc1·encic e>n ambas escalas, tiene como áreas 
dP.b1lcs 1 comp1·cns1on ·.•erbal, sentido comLm, <relaciones 
caus~-efecto> 1nt.e>l1genci~ social, d1fcrcnciac1on entre 
detalles importantes, tiene baJa atenc1on visual, memoria a 
larqo pla:::o .. 

6.[<. DIBUJO DE FIGURA HUMANA: 
Rinde como no1·mal alto, con los siqui~ntes indicadores 
Pmocionalas, p1·oblcma inamdur·e:::, i~pulsividad y control 
intcr·no pobre. 

6.C. E:EMDER. 
Nibel dP- madur'iH:1on de 9.ü a 9.11 acorde a su edad, se 
encontt·o das ind1cadon:;~5 de una posible altcracion 
ncLwolo9ica, ob5r:•rv~ndo=c e.n -:;u eJecución una distorsion de 
la forma '/ una des1ntec,ración. 

7, DATOS S!GNIFICATil.'05. 
P1·1mc1·a gestación Gin pt·oblemas, pat•to con anestesia, 
desar·r·o!lo nor·mal, enfe1·mó de anq1nas con altas temper·aturas, 
íllcc,o ~ desmay~1·so>, st1i1·ío L1na ca1da pe1·diendo el 
conocirn1cntos. 

In-=1Jc-L.uadu. 

8.A. ESTRUCTURA FA11!LIAR. Se ignor·a. 

9. NJ'JEL SOC IOECDNOMICO. Se ignora. 

10. ANTECEDENTES ESCOLARES. 

!O.A F'ERFJL SOCIDEDUCATl\!O DEL Nlí!O. 
Ja1·d1n de? n1f'íns in9rcsó a los 5 afros, estuvo 2 anos. 
F·1·1rn¿u-1a ingreso a los 7, de 8 paso c1 segundo C2a. ve;::) 
fue suspPndido por problemas d~ conducta, no pone atencion y 
es muy nervisio y i:!st¿\ rep1·obado. 
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10. B. F'ERFIL SOC!OEDLICATIVO DE LOS PADRES. 

PADRE: Se ignora. 

MADí<E: Se 1qnora. 

11. DIAGNOSTICO\' TR1HAMIENTO PEDAGOGICO. 

11.A. DIAGNOSTICO 
Pr·cscnta dificultades en el pr·oceso de lecto-esct•1tu1·a 
Cdtct.:..do, cop1a, lectura oral y camprC"nsicm> e informac1on 
general. 8a.ia en esquem~ co1·por·al, nocion dcrocha -
i:ql•ierda, nocihn dlqito manuAl espacio tempor·al, d~ r·itmo, 
campo v1sL1c:d y coor·d1n~c1on v1somotcra. 

11. B. TRl\TA11IDITO. 
Si:- dar.) .:\poyo pedagógico estimulando las .:weas antes 
mencionadas. 

CASO No.25 

1. SEXO: Mascu l 1no. 

EDAD: 9 aftas 1 mes 

3. ESCOLAR l L'?W: 2o. ait'ra. <repetido de lo.> 

4. MOTIVO DE CONSULTA: F'rablem..._ de apr·cndiza.Je, lenguaje 
y actLtali::ación de e~{pediente. 

-'• DIAGIJOSTICO GEMERAL.: Problema de apr·endi::aje y lenguaje 

6. ESTUDIO F'SICOLOG!CO: C. l. Total 71 (llmi trofe» 

6.A. \IJISC-r•M. 
VET<E<AL: 6e EJECUC!Ot/: 81 
Mo hay ú1 tcrenc1~ s1qnif1r.:at1v.:\ entre ambas ~re.:is, la escala 
.101•ha.l se E"ncuentr·.a dism1nu1d,"' mc111r.>1•1a, f.,_1c1lidad para 
t;1·~b.,_•J.:.u· con numcros, la alerta mental que ost.;..n influidas 
por· la ansiedad, pm•quo sus lapsos de atención son cortos y 
la d1str·act1b1lidad qL•~ se pr·cscnta. En gene1·al el nivel de 
rendimlPntn en el tr-abajn e~ bci10, 1~ hubilidad c::;nac1al 
est.::o dtsmtnLltda as1 como la pe1·copción de los E·sttmulos 
;.b5tr·actos. 

6. E<. DIBU.JO DE FIGURA HUMAN!\: 
Muestr·a personalidad pobt-cme>ntc inte91·ada y coo1·dinación 
pobr-c 01·iqinada por deterioro neurolon1co. Hay t•asgos de 
1nrnadure:::, tcndenc1a al retraimiento y a la 1nhibic16n de 
los impulsos, as1 como ansiedad y culpa por· conducta 
socialmente inaceptables que c::pr·esan los bt·a:os y las 
1Tl.:1nos. 



ó.C. BHlOEH. 
NI 'JEL DE MADURAC ION 
D!STORS!ON: 
ROTAC [Qth 
INTEGRAC I otl: 
D~;TOS SIGNIFICATIVOS DE 

6. 6 a 6. 11 in feriar a su edad, 
Fiq. f't, B, 7 
Fig. 7 
F1g. -:., A 

LES ION CEREBRAL: S 1 
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7. DATOS SJGNIF ICAT !VOS. 

8. 

La madre tuvo .:tmena::a de a.bo1·to a los 5 meses, sietemesino, 
padcc i 6 c,no;; 1a, incubadora 5 d 1 as, proceso de desarrollo 
tat·d10, asist10 a 9rL1po de maduración íjardtn de nif'!osl 
p1·oblPm.;1; de lC'nquaJe. 

INTEGF<ACIDrJ FAMILrnR. Adecuada 

B. A. ESTRUCTURA FAMIL!Aí<. 5 miembros, ;.>o. lugar motivo de 
estudio. 

9. IH V~L SOC IOECOl~OM 1 CO. Medio. 

J •). AtHECEDErnEs ESCOLAf.:ES. 

10.A PEí<FIL SOC!OCDUCATIVO DEL ~JlflO. 

J~r·d\n de niftos: ~ ahos, de pr•cescolat· asistió al 
l13bo1·aott·10 en q1•upo de m::tdLwacitin. 
f·1·1ma1'1i\: en lo. lo ~"lnrdi::aron a orupa integrado poi· 
p1·oblr:>ma df.:' 11".!ngua.h:-, presenta problemas de miopla. 

1(1. Et. PERFIL SDC!OEDUCl\TIVO DE LOS PADRES. 
F'AORE: Empleado. 

MADRE: Hogar. Ambos ..,-'\l fabetas. 

11. DIAGMOSTICO Y TRATAMIENTO F'EDAGOGICD. 

11.A. DIAGNOSTICO 
So d1str·~c, impulsividad, esquema corporal, desconoce 
algunas pi\rtes de su cuerpo, noción espacial, normal, 
lat~,·~l1Jad dicz;tro, l':'quilibrio baJo, inintendible, 
oce>s1onalmi.;:ntE:> utili:'1 L•na letri\ o Ltna s1labci corr·ecta, 
por·qLw 1n·,·ic1·tc, se si-t-(1<:' como silabico alfabetice. 

11.B. TRATAMIENTO. 
Atencion en el ár·ea de ~od~9oq1a. ReC1lizat• ejercicios de 
l ce to-eser i tura, como forma e i ón df¡I enL•nc i ad os y 'frases, 
lactLira y copia. 



ERRORES MAS FRECUENTES ENCONTRADOS EN LA ESCRITURA 
DE Ninos CON PROBLEMAS DE APRENDIZAJE DE ACUERDO 

A LA REVISION DE EXPEDIENTES. 

COF·IA 

1) Se9men t;¿:ic ion de pal abras 

=l Fallas de ot·togt•afla 
- No hacen uso de s1qnos 

de pLtn tLlilC i ón. 

- Omiten acentos y comas. 

- No hay una adecuada ut1li­
=ccion de mayusculas y 
m1nüsculas. 

_;,) Omisiones d•! leti·'°'s y pa­
bras /q/ poi· /t1/ 

DICTADO 

1) Segmen tac ion de pa 1 abt·as 

2> Fc1l las de 01·t:o9l'aftD. 
- No emplean mayUscu las a 1 

inicio. 

·:.) Omi sienes de lett•cJ.s y pa­
labras. 

4> Inversion de letras 

1.58 

..\) 1nvers1on de letr·as 
.IY I !::/ - lnve,·siones de 1:qu1erda y 

derecha. 

6) Contam1nac iones 

7> Confusiones do letras 
- Let1·as y ni:'1mPros 

In/ por· /mi /ll/ poi· /y/ 
lyl por IN/ lb! por /d/ 

8) Trasposic ion de lett'"as 

9) Susl i luc: iones 
/b/ pOI' /ti 

11) Oiso.:.iacionPs 

12> Let1·a de cspeJo 

13l Deioi-mac16n de las letras 
<No las hacP.n bien) 
/<•/ /a/ 

5) Fallas en el 1·ittt10 

6) ContaininBc iones 

7) ConfL1siones de letr.::1s 
/di poi· /b/ /9/ por I j/ 
/1 11 por I y I. 

8) Tt"i:tspos i e ion de letras 

9) SLlst i tuc iones 
/b/ poi· /f/ !f I por /b/ 
/ f/ por /s/ /ch/ por /f1/ 
/d/ por /q/ 

10) Agregi'\dos 

11> Oisociac1ones 



DIAGNOSTICOS 1 ERRORES EN LA ESCRITURA 
Y TRATAMIENTOS PEDAGOGICOS MAS FRECUENTES MANIFESTADOS 

EN LOS EXPEDIENTES DE LOS NI~OS CON PROBLEMAS DE 
APRENDIZAJE EN LA ESCRITURA. 

DIAGNOSTICOS PEDAGOGICOS 
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Se emplea 1ndistintamentc el t~r·mino 

IN11ADUREZ en las siguientes ár•eas: 
BAJO, DEFICIENCIAS, 

Oigito manuñlcs 

Lateralidad 

Ritmo 

Coord inac i 6n viso-motora 

Noc l on esp ac 1 a 1 

rJoc ion det•echai-i ::qui erda 

Equl ibrio 

Analisis y s1nte51s 

Anticipacion visual 

LQcto-~sc1·1tu1·a y Matemáticas 

ERRORES EN LA ESCRITURA 

Omite 

Sustituye 

ConfLmde 

No sabe los enunci~don admit•ativos y axcl~mativo& 

Dislo1:1a m1s:ta: s1gnif1cado y sonido 

Conoce Jas letras del alfabeto pero no se entiende lo que 
escribe:. 
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Agrega 

Con ta.mina 

Sustituye 

Di soc i<!'c ion 

Fallas en la 5eqmentaci ón 

Fallas en el r·itmo de palabt•as 

Solo tiene fonemas aislados, conoce las vocales y algunas 
consonantes /si, /r/ 1 /ti, /mi. 

Uso de la /r•/ por la /r•r•/ 

Dificultad para escribir silabas trabadas 

Errores dn espacio 

Omisiones en let1·as y palabt•as /e/ pot• /h/. 

Rotaciones ib! por· /d/. 

No hace signos de inter·r·ogaci6n y puntL1ación 

No usa m~yosculas al inicio. 

TRATAMIENTOS PEDAGOG!COS 

Desar·1·ollar• 01·denadamente diferentes dígitos 

Ejeor·citac1ón oral 

Desél.rr·c1llar coord1nac1on rnotr1:=. fina 

Reali:ar· actividades colectivas 

Oc~.:i,,.,.ol l~.~r· c~p.1cit1~cl viso-rspéH:-ial 

IntE>!_:,ra1· su cuerpo al medio ambiente (integracion corporal> 

E.terc1t.:1r atención, an~lis1s, s1ntesis, ubicacion temporal 
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Oesarroll¡¡,r coot•dinaci6n grL1esa. y fina, ritmo, equ1librio, 
respíración, l~teralidad,ubicacion espacial 

Ocs~r~'ollc1t' dcscriminacion figura-fondo,constancia. de fot•mas 
y de modelos 

Conoce¡·~ lo;; nombres de fiqur·as y formas, los cuales ordenara 
en pB1·t1cula1·; colo1·, for·m~, peso, textu1·a. 

Desarrol ii\1' funcione~ uupar-1ar·cs~ 

formacion d(~ conce.•ptos. 

E1e1·citat· concienc1~ ca1·po1·al, 
st:i::L1cnc l "' mamCJr i a aud 1 ti va. 

a teme ion, memoria, 

él50c:ie.ción audítiva y 

Tome con eje-ne i a de c~:p1·e~¿u-se a tt·'°'vCs deo ges tos y de le.$ 
imitaciones cuando na vn acomp~l'tado del lenguaje 01·al. 

Analisis de los aspecto~ fonético~, dependiendo de la 
t•elación e·{istentl? entre ~anido y escrib .. ir~. 

Concc-ptual i :acton de l~ noc10n do palab1·a y repr·esentación 
escr·i ta, 

AprenderA a imi t.ar· fonemas a.15lados y a descriminar 
distintos fonemas auditivsmentc. 

Rcconoc1mlanto ideov1s1..1al del vocabL1lario <ortogrctf1a). 

Conocimiento de la morfología de las par·tes que integr~n 
nuesti·o lenqt..1aJa. 

Ampliará y ine,jor.::iit·~ st..1 capacidad de memoria y atención 

Ejer·ci.tara su pt·occso de lecto-escrihwa y conocimiento de 
let1·as, pcidabras y en1 .. 1nciados 

Se inici"1.rá cm el conocímiento 
sustantivo y de su caordinacion 
adjetivos caltficat1vos~ 

de la morfología del 
con los ar•tlculos y los 

Ampliará su infor-mación general de acuerdo a su nivel 
acádemico 

F~voreocerá SL1 e}:presion oral, hará uso de su memoria y 
ate-ne ion 

Ejercitará st-1 memo1·1a visual y sengorial 
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Reconocer.a cada pa1· te de su cL1erpo y la función de e: ada uno 
de ellos as~ como estable:ca la esct·itu1·a y lectu1·a de ellos. 

R1?conoce1·~ los dias de la semana, SLI nombre, cual está antes, 
cual despu&s, cuantos son. 

Leer cort'ectamente un te:~to haciendo la puntuación correcta. 

Esc1·1ba co1·1·ectamente pa]abt•as con silabas compuestas. 

Hace1· tr·a:o~ a la copia en al que eNistan 1·elaciones 
esp"-c i a les sin error. 

Ampl i~, .. ~ Sl.I comprensión a travt!s de la memoria. 

IE'1°mina1· dibujos y f1quras incompletas. 

Set·~ caoaz de c;ina l i za1· pequeNas diferencias y seme jan=as. 

Será c~pa~ de enla=ar enunciados dando están incluidas 
palabr·as con las letras estudiadas. 

A'fic'\n;:arál las lctr·a.s vistas ~nteriormente y completar el 
proceso de la lec to-escritura. 

Ana.lt=ar~, leerá y torn.:lrá dictado de polabr·as qLh? llevan las 
pal~bt•as vistas. 

Incrementará SLt c~pacidad para la lectura 01·al y comp1·enderá. 
lo letdo. 

Ser?. c~pa:: de tomar dictado con el min\mo de c1·rores. 
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ACTJV!DAllES A L'ESM!l!llM Pm El ltllt«J EH El. 
TRATAIHEllTO PfMGOOICO !:E LOS l'!lOlll.El'l\S !:E N'fElD!ZAJE EH LA ESCR!TIJlA, 

CIBJET!llJS. 

1) Estl1tuhra su capacidad 
analHico sintética. 

2) Integrar su cuerpo al ledio 
alOiente. 

JJ Jntegrac1éri a actividades 
colectivas. 

4) Ejercitacitn de coordinac1ál 
110lora fina, 

5) Utilizar 'ilJS habilid.ides Yisua­
Jes1 descri11inacitn y t1NOria 

en Ja práctica de ejercidos y 
¡uego. 

61 Etpresar en forma ar.ti y 
escrita sus ídeas, asf ccoo 
descifrar y CO!lprf'Oder su 
lenguaje. 

ACT!V!MDES 

Ariiar roepecabezas de 61 

81 IO piezas au111entando 1.1 
capacidad de piezas 

El n1t'o se- ubicará. en relacitn 
a diferentes objetos en sítuacién 
.Jrr1ba 1 abaJo, derecha 1 uquierda. 

Juegos de lince, iaenor1.1 1 

interca.flbto de f1chas1 Juegos de la 
oca y Juegos de: l>Je es esto'. 

Poner y quitar prendas de 
vestir 1 abotonar prendas de vestir, 
lanzar objetos livianO'i hacia 
arriba, ensartar sopa, recortar 
siguiendo lineas rectas y curvas, 
cocer con aguja de ci1neva y 
estambre, 

Real u.ar Ir.azos y ejercicios en 
su cuaderno, de ub1cacii)i en el 
espacio, recortará, pegará, 
punteará, razgará, segulra 
cait1nitos, colorear~ siluetas y 
foNld. Percibirá objetos m 1 y 2 
planos y separará para darle 
s1gnif1cado. Recordará claves 
visuales de objetos de su propiedad 
han sido calbudos. 

CotNJJlicará oral11ente sus 
senti11ieotos e ideas por escrito. 
Elaborar~ pequel'k:Js textos, h.1rá 
eJercicios de rl?daccién 1 

c~rens1m verbal, escritura 
coq:ileaienta::l M de ideas, copia1 

lectura co."11prensiva 1 ejercicios de 
an1logti11 1 codi fjc1rt p1hbr11 
d~arrollará su vocabul.trio por 
~dio de las e>presiones 
pl'oporcionadas directa,,,ente de 
los sustantivos básicos. 

REll.llSOS O!DACT!COS. 

ROlpecabezas. 

Kascadas, pelotas, cuerdas. 

/18oria 1 Jince1 fichu rojas y 
.nules, Juego de l.t oca. 

Globos, pelohs1 est .. tires, su 
propia ropa, sop¡¡ 1 cart(n ~ro. 

Pincelines1 cuaderno di! dibujo 
cuadros grandes, colores de aadera, 
ti jeras, pegaaento, dibujos, letras 
por dúpl !cado, nWleros, palabras y 
trazos. 

Revistas de tiras ct.ic•s1 

cuadernos, U.piz, y textos, 
cuaderno de dcble r•ya, cuentos1 

revistas 1 libros de lectura, 
tarjetas con tetrn, frases y 
'tlctil'. 



71 Retenes J, 4, 5 estlaulos 
sedados en el orden propuesto. 
Anal nis, stntes1s1 reali=ar 
correctaiwmte ejercJcJos previos 
d la lecto·escritur.a. 

BI ldenti ficará •.oooelos" y Jos 
reproducirá. 

9) V1suahzará algunas palabras 
que ser·llrán de base para jrucur 
el análisis de palabras. 

101 ~J icar.1 los ele11entos 
básicos de rc1:zonaiento, 

Jll Ccnfir•ará el descrubrim1ento 
de su cuerpo y funcién de 
cada uno. 

121 Percibir Ja relactoi en el es· 
pacio de un otJJeto m relacit'Ji 
ast 111s1oa. 

!JI Infor.naciál. 

141 Asociaciói aud1 ti va, Secuencia 
1HOria aud1t1va 1 repeti.r una 
serie de foritas presentadas 
rápida111ente, 

Juqar el juega uKi111\ poner 
juguetitos en un ord~n 1 cubrirlos y 
que lo repita •. Armar rooipecabezas 
de J, 41 S, auaeotando Ja 
di flcultad. Boleado, pegado, 
recortado, coloreado, seguir 
trazos, repetir dise"°s. 

Hanipular.1 diversos obletos de 
superficie plana y curva que 
eocumtre alrededor, Rei=onocera en 
su altliente las diferentes for1as 
fcuadr<1do 1 clrculol. 

Ejercicios de expresién verbal, 
análisis 110rf6log1co, <1grupar 
pillabras de acuerdo a su ca11po 
se111ntico. 

Clasiftcar.t: fcr1us, ta11ar.os 1 

colores y texturas. A travh de 
ra!ooaotientos obtendrá result.idos 
deseados. Resoluc1tn de proble1as, 
cJasif1caciones. 

Reconocieieoto de figura 
hu111ana•, 1dentificaci001 
cor,pleaentac100, arii11ado de 
roq¡ecabe:as de partes gruesas y 
fJnilS de Ja cara y cuerpo. 

Ejercicios de nocito derecha e 
i:quierd.i, lateralidad y 
direc.ciOflalidad. 

Se Je aplicaran preguntas par..i 
evaluar ccnoci11ientos generales 
adquiridos ..i trav~s de actividades 
diarias. 

Cocprender1 los conceptos 
"1guat• y •diferente• en obJetos, 
oracicries, dotes nú11ericos o 
pal abras deletreddas orafd1ente, que 
U repetir! posterior.nente. 
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Papel 1 lápiz, r04pecabezas, 
colores, cuaderno, ti1eras. 

Papel, Upi?, bloques J6gic05 1 

figuras geo1Uricas1 planas con 
d1 ferentes formas y taeaf.os. 

Letras iAprt"Sas en c.irtoncilJos 
para for•ar palabras y letras en 
diferentes texturas. 

Bloques lt'llicos 1 aatMtticas, 
fichas, abacos, palillos, etc,. 

lá11inas de la "FHilia•, 
r~ecibe:as de esquNa corporal. 

Cuaderno de trabajo y juegos. 

Juegos. 

Cuaderno de trabaJo1 material 
didáctico, sinálitlOS y anténít.as. 
Recortes y pegado dirigido y libre. 



J5J Asoc1acitn auditiva. Secuencia 
iae.soria v1su.1l; selt?Ccionara 
un 9rupo de objetos el que 
represef\te un cbJeto igual o 
si1ilar al dibuJo, Constancia 
far.ta, color, ta•al'b espesor. 

lól Pe<!ag~ia y Perceptual. 

J7J EspafloJ: se 1n1ciar:i en et 
conoci11iento del sustantivo, su 
11Drfología y coocordancia coo Jos 
articulas y los adjetn·os 
calHicativos. In1ciar.t algunas 
clasi f icaciooes del sustant í vo. 
(denh f1car.t al su Jeto y 
Pl'edicado de un enunciado. 

181 Peda96Jica: Conciencia corpor•I!, 
conoceril las partes que integran 
la figura hUAOna. Posiciói eo el 
e$pac101 percibír.t Ja relac1t'rl 
en e1 espacio de un objeto en 
rel.ic100 a sl "isiM>. i)escri11i~ 
nacitn perceptual: Perdbird la 
figura en relacilrl a todo el 
campo perceptuaJ 1 adquirid 
habilidad para anátJsis y 
1fntnl1 pvretpt1al. 
Infor111acitn. 

ldentificar.1 obJetos o dibuJos 
de fi9uras escondidas que sean 
iguales o si1ilares.Realizar.1 
ejercicios de ordena.1iento y 
seleccitn. Encontrar.ti objetos a 
coS.Js que se encuentren en el Juego 
del super.cercddo" o •ferretería., 

Juegue cm la loterfa, hilciendo 
uso de su aNOrl.J y atenciM. 
Elabore dlferer.tes enunciados en 
rehc1tn CtJl los .inic.iles 
concoc.1dos, di fert'ncie sel1alilndo 
con colores propuestos las letr,11 1 

palabras, eowncudos, 

Se presentar.in dibuJ~ o recortes 
y hará un en! istado de los 11s.as 
En pPquenu tarjeta St' Je darán 
escritas los di1erentes artlculos1 

se colocar.ti al lado de cada paJ.1bra 
según cor~spooda. Escribir~ ad­
jet 1vos calificativos para cada 
sustantivo. El.:iborac1lr'I de una 
;ista de sustantivos coo ayuda del 
11aestro los clasificar.ti en propios 
y COlfW1es. Identtftcaciál de los 
articulas. De diversas Ilustracio­
nes Ctfl Jos su;tantivos el.iborará 
enunciados. Subrdyaril el sujeto 
idlnti ficandolo con Id siguiente 
preg.unta. De qui~n '3e habla"? 
y el predicado. Que hace el 
sujeto?. Escribirá sujetos par• 
't'ar1os predicados y viceversa. 

Redlizará ejercicios que 
conlleven a coocpPto corporal, 
esqueu corporal. Ejercicios tales 
COtlO de nocitr\ i:quierda~derecha, 
lateralidad, direccionalldad. 
Realiará JU~os que consistan eo 
encontrar figuras y objetos 
perdidos iSÍ COllO talbi'n 
ejercicios de figura-fondo. El 
proce&o perceptual consiste M la 
inhrpr•h~itn rf• Jo q1¡1 11 ni~ v• 
de acuerdo a su experieoCl.J. y su 
grado de .:iaduracitll. Prf19unhs para 
evaluar conoci11ientos generdles 
adquiridos a tr,¡vfs de las 
adiv1ddes didrias. 
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Dibujos, Juegos de ·~raaa•, 

•bloques J6;¡ic01•, cuadernos de 
trabajo, 

Zoo-loto1 hrjetas, eounc:ildos, 
carteles, alUbeto 16til, 
colo,.es1 fraalogr.1fo. 

c.irtelH, dibujos o recortes 
que es Un en coocord1nc ia cai 
articulas y adjetivos, colorn, 
i lustradonet. varias. 

Ra.pecJbeus 1 recortes de 
periódico, ejerciclot1 Upi?1 

pape 11 cu1demo dt tr1b• jo, juegos. 



191 Espaf\ot: Mahs1s de los aspec­
tos fcnéticos, dependiendo de h 
relacién existente entre sonido 
y escritura. Conceptuahzacién 
de la nocitn de la p.alabra y ~ 
presentacién escr1 ta. l'iprendera 
a i111itar foneaas aislados. 
Aprender~ a descri111nar di:;tin­
tos fone.tas auditi\'aJ1ente. 

201 Fedagcgta: Hlrl intentos de 
escritura. TOQe conciencia de li 
posíbi lidad de et.presarse a tra­
vés de gestos y de las i11itacio­
nes cuando no va ac~atlado del 
lenguaje oral. Realice secuen­
cias por color, ta11al\o y for11a. 

A través del juego •lkl barco 
cargado de• el nirio dirá palabras 
que etpiezen con la 11isu stlaba, 
se van haciendo listas con las 
palabras propuestas, se leen las 
listas y se conduce a la refle:<ioo 
Cuantas palabras son" ensegulda se 
escriben las palabras, se van 
aui11entando la cantidad de objetos 
noobrados cuando se ha hecho vanas 
veces esta actividad, se proponen 
foraadas de sustantívos y verbos, 
11.is idelante enunciadas formados 
por sujeta, \'erbo y objeto directo. 
Se cot.binan dt ferentes tipos de 
eounciados1 se flf!Pezara eco las 
vocales utili:ando distintas 
Ucnic:as para cada vocal tp1cada 1 

delineado, pegando sapa o 
hitvanandol. Oirá palabras que 
P.l*Pie:en con la vocal que se está 
traba1anda 1 se pasará con las 
letras que confor11an nuestro 
abecedario. 

Dibuje objetos con los colores 
rojo y azul denDMine los colores y 
diferenciara. Se juegue al •veo, 
veo de colores" y cuando adivine, 
escriba el noebre de dicho objeto. 
Se juega a personas .odas y el va 
adivinando que se esta hacienda 
1ediante gestO'i. El nitlo representa 
acciones y se adivina de que se 
trata. Se proponen situaciones que 
no pueden ser representadas con 
gestos para que se percate de las 
ltihciones de este tipo de 
lenguaje. Se westra el ejHJ)lo y 
el nitlo realiza secuencias en far11a 
oral par color1 las realue en 
for111a escrita atendiendo el color 
yel ta.afio, se tOl'lplique la 
se¡:uencia t0tando en cuenta el 
color, for1a y ta11atlo, 
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Colores, hofas, ilustt·aciones, 
diversos materiales, recortes, 
cuaderno. 

Colore5 y cuadernos. 



2Jl Espanol: •1n<ilisis de 
palabras. Se 101ci<1rá en el 
conocimiento de Ja f>Orfologta 
de sustantivo y de su coordi­
naciál los artlcuJos y los 
adjetivos calificativos. 

221 Desal'rollara su capacidad 
anaJftico sint~ticd, 
Leer un texto correctaeente, 
haciendo Ja puntuacitri 
correcta. 
Escriba correctd9fnte pala­
bras con si l.lbas COl?Uest as 
Hacer tra:os a la CC'pia l?fl 

la que e~istan reJ.aciones 
espaciales sin Elrror. 
bitar co1·rectar.ente •ov1-
mientos dJ9itall'S. Estl"U­
lar la coordinacíál fina. 
Reconocer en otl'a persona 
y ob jeto5 el lado derecho 
e izquierdo. 
Lea instrucciones rftt1icas 
correctazente. 

2JI EJercitar.i su 111eoiorta Yísual y 
o:.errsorial. Oesarrollar.i su coor­
dinaciál viso·.aiotol'a gruesa y 
fina. Reconocerá las letras 
del alfabeto ast como el 00111-

bre de aniaales y cosas, 
Reconocerá los dlas de la se­
.un•1 !!U nollbre 1 cu•I antes 
y cual despu~s, cuantos son 
etc" Reconocerá cada parte d11 
su cuerpo y la funciM de cada 
cada uno de el Jos as1 c0t10 

Diga palabras de diferentes 
campos se1ánticos1 los diga por 
s1labas y Jos agrupe según el 
núaiero de sflabas, inddgar cuantas 
letras tiene. Se ¡les presentar~n 
algunos dibujos no recortes y hará 
un enJ istado de los .tisoos. fn 
tarjetas se le proporcionarán Jos 
diferentes artfculos, Jos colocará 
al lado de cada palabra, según 
correspooda1 con ayuda del aaestro 
los cJas1 ficará por su género y 
número, Escrib1r.i adjetivos 
calificativos para cada sustantt'IO. 

Colocar U11inas y tarJetas en 
ordén de cuento o secuencia ltg1ca. 
Al'raar rompecanezas, Leer cuento y 
parr.Hos del libro dp lectura, 
auulíarse con la grabadora. 
Dictado de palabras con sílabas 
ccnpuestas 1 díciendo la prí$E'ra 
si Jaba y esperando •co:ipleten• el 
resto fanticipacH:nl terapia 
grvpal. Reµroducir dise&l de 
figuras planas con ayuda de los 
patrones •fdu~ke~. EJercitar 
iiovi11ientos deter•inados en evada 
uno de Jos dedos de la •ano1 

ensartado, pegado y recortado. 
tjerc1cios diversos parta 
Jateral!ddd cruzada, auxiliandose 
ceo un aufl'eco de cartm. Real izar~ 
eJert1c1os 1.tpresos reconociendo 
lado derecho e izquierdo de t'bjetos 
y personas. Dividir palabras en 
silabas dando uM pal11ada para cada 
silaba haciendo notar que cada 
sflaba correspCJlde a un golpe. 

Se Je presentaran tarjetas coo 
diferentes figuras para que las 
describa. Juego de pi Ugoras" 
Agrupará diferentes objetos 
rugosos, suaves, etc1 • Con Jos 
dedos y ti Jeras cortar Jlneas 
rectas y .1.ngulos, cJculos 1 jl(Jtl'ecos 
d& papel fcontrol d11 d11dos y 
iianos) 1 algunos jut"gos corporales. 
Recortar letras, pedir al nitJo que 
las peque y las una. Proporcionarle 
letras en cartooci llos y pedirle 
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Recortes y cuademos. 

látiin•s, tarjeta, rQ11Pecabe­
zas1 cuentos, libros, grtlbado­
r•1 cassette virgln p•r• llevar 
control de adebnto, cuaderno, 
Upiz1 Edu·ke1 cront.etro, 
papel 1 ti Jeras, aul'ieco de 
pUstico y carta., 

Tarjetas, Juego de PiUgoras 1 

obJetos 1 tijeras, papeJ, 
cartooci Jlo, perildico, resisto!, 
estupas,carteles, dibujos, figura 
humana, recortes de revistn, 
ro-pec:.tbezas de esquNil corporal. 



estJble:ca la escritura 
'I lc-c:tura de ellos, 

24) Hoc1én derecha-
1;:qu1ertla. Esqueaa 
corporal. CoordinacHn .10tora 
fina. Lecto-escrt tura. Será 
capa: de enlazar las 
coosonantes 11, 51 L. con las 
vncales. Se ubicara 
espac1alaente en foru 
adecuada. ((!qui rirá el 
conoci•iento de l 1 P. 1F',N1C,D1V, 
Será capa: de enla:arlos con 
las vocales hasta torear 
palabras. Ser~ capaz de 
analizar enunciados donde 
i!SUn incluldos palabras con 
las letras estudiadas. Se 
incresentara su coord1nac1tn 
fina. Desarrollará su 111eotaria 
visual y auditiva, ~quirir~ 
el c:onoc1m.ieoto de las 
consonantes Q1 G. y af1an:ará 
las Yishs antertoreente. 
Anall:ara 1 leerá y toaara 
dictado de palabras que lle·1en 
J.¡s letras ·1istas. Será capa: 
de analizar pequenas 
tJiff"rP.nc1as >' sefieJanzas. 
De:iarrol lará su capacidad para 
fígura-fondo. Adquirir.l el 
conoc:i111íento de la 
f,B1J,H1i:H1 LL, uyusculas y 
m1nU~culas. Conocer.\ las 
consonantes Y ,K ,L, X,W. 
lncrenentará su capacidad para 
la lectura oral. Se1·.t capaz de 
t0111ar d1ctddo con el •lniao de 

que las delinee. Mostrarle 
estaepas. Concientize E?fl cadd dla 
de la se•ana, llf'ncicnando el 
noebre, cuál está antes, cuAI 
despufs y cuantos son. Describa 
oral y escrito lo elaborado cada 
dla de Ja semana. Rt>ecn.:ca las 
partes del cuerpo en una f i90r• 
presentada. ld~nti fique partes 
gruesas y finas en su propio cuerpo 
y en diferentes d1bu1os 
presentados, Ar.e algU'lOs 
l'Ollpec:abezas C01ropleto 1 .iroe algunu 
figuras huaanas, Re•lice la 
lecto-escr1tura de las partes 
citadas. 

Ejercicios siguiendo un 
prograaa de lateral¡¡dad coo 
disetkls sobre el piso, el ni~o 
podrá ubicar derecha-1zqu1erda 1 

siguiendo Ordenes que a 11anera de 
juego se le indicarán, Sobre 
esque11as del niflo pondrá los 
detalles del cuerpo, se usarán 
roapecabezas. EJercic1os de 
punteado, razgado1 recortado 1 

IOdelado, Conoci•iento de las 
vocales con diversos ejerc1c1os1 

Ejercicios de rttr.io, ejercicios coo 
los triángllos. Uo11bre palabras que 
eepie:en con la letra que se esta 
estudiando, Se le indicará el 
son1do de la letra lno le di1re110s 
el nocbre> y unirlo con el S01ido 
de las vocales, Se leerln palabras 
fara.idas por las stlobas: sa1 se1 

si, so, su 1 su igual con t1 y T. 
fnJazará J unirá con l tneas 
palabras iguales. Utilizando 
dibujos, •arcará aquellos que 
eitpie:en con la sllaba indicada, Se 
har.in ah varudos ejercicios. Coo 
una pelota y otros objetos se 
•arcarán las diferentes pos1c1ones 
arríba, abaJo, adelante, detrás, 
derecha e izquierda, Pasareeos al 
plano gráfico con dibujos, 
coloreando de punh.:~ y líneas. Se 
usarAn pí jas sobre perfosi l. Se le 
presentarán enunciados en donde 
vmgan las letras de estudio, la 
i1lu1111a visuali?ará las palabras lse 
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L.t•ina pera lateralidad, diseno 
sobre el piso, s1 luetas de 
cartooci 1101 rQfPecabezas 1 papel 1 

punzén, tlJeras 1 plastilina1 
estructuras rtbicas, triángulos, 
tarjetas coo letras y dibujos, 
sobres, colores, cuademo, peloti1 1 

cuerda, auneto 1 piJas1 perfocil 1 

un1cel 1 punzll'l juegos al escoodite 
y .se.aria, re'l'istas y resistol 1 

Juegos de loterla, obJetos 
variados, cuademo1 letras de 
plástico y cartlrl 1 diccionario, 
l 1bro de cuentos, juguetes, el 
juego de •el Hccridi te• 1 rietaria1 

pandero, ca.pana, tarjetas de .ara 
lta,.bac, a:lhbeto 11:6vil. 



errores. CC!if1parará lo leído, 
Desarrollará su capacidad para 
rJeMria visual y auditiva. 
Coordinacim fina. 

251 Ejercitará análisis y 
sintesis de las palabras y 
lecto-escr1tura de ellas. 
Eiercitará diferentes 
iriov11ientos que le per111itan 
desarrollar su coordinaciál 
motora gruesa y su noc1cn 
derecha-i1qu1erda. Ampliará su 
inforeacit.n general de acuerdo 
a su nivel acádf.'flico. 
Favoreced su expresiOO oral, 
hará uso de su flt!M>ria y 
atenciM. Describirá en for11a 
escrita y en especifico 

escogerán palabras que se usen en 
forna cot idianal. Buscare1110s 
recortes de figuras cuyo nolbre 
empieze con las letras estudiadas. 
Se hará juego de loteria donde la 
alu1110a lea las palabras que se te 
indiquen, To11ará dictado y leerá 
las palabras nuevas. Se foriaarán 
nuevas frases. Hara punteado sobre 
unicel utilizando el punztn de 
lineas y figuras. Trazado de diseno 
de colores sobre cuadricul.i. 
Jugaremos al escondite y "eearu 
coo tarjetas de animales. Repetirá 
secuencias de núllleros, sor11dos y 
palabras dadas de antHano. Hare.os 
ejercicios ut i ll zando juegos, 
enunciado no.abres de personas, 
objetos, ani111ales, etc, que lleven 
las letras que se esUn 
adqu1r1endo. Con obJetos variiidOS 
dcscriainar.tn por di1erenc1as y 
seaejanzas, lo haran poster1or11l'Ote 
con tarJetas. Utilizando trajetas 
sera capa: de poercibir figuras de 
un todo. Buscara palabras eo for11a 
verbal que ! leven las letras 
nuevas. Se for1arán letras y 
silabas utilizando las nuevas 
palJbras. &uscarc\ revistas 1 

recortes de cosas cuyos nl:Mlbres 
llewen dichas letras. T011ará 
dictado y leerá palabras, frases y 
enunciados cortos. Jugará al 
escondite ; ordena1111entos Que 
falta? Co.o estaba? Hay algo?. Se 
util1zariln instruaentos que 111ten 
sonidos. 

Force diferentes palabras 
con diferentes letras. ~ga 
lectura y escritura de ellas. 
Salte de diferente forna al 
lado izquíerd.i o derecho de 
una llnea, Realize diferentes 
ordenes ejercí tando su 
conocimiento de 
derecha·1zquierda. Coloquese 
en la posicitn adecuada 
identificando color y 
posicitn. Reproduzca un IOdelo 
presentado, en un tablero por 
ella, uh llce sus ligas de 
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Al fibeto •6vil, cuerda, 
ts1i1ister, ligas de colores, el 
lepe, fuentes de inforiaaciál '°"° 
farNtiii1 tiendas1 ferreterf.1, 
etc., diferentes ro!IPl!ctbe:.u de 
esqueN corpor111 venot, canciones 
y riaas 1 enciclopediu1 estupas1 

ilustraciones1 zoo-lotto, 
di ferentH ilustraciones con 
aniaales. 



utl 1 izando munciados, 

2óJ A traY~S de e)erc1cics 
propuestos el nif!o •eJorara 
su hteralidad. Est11SUlar 
percepc:1tn v1sual 1 

di scr1•inaciál de for111a 1 

ta-.iflo y posicitn, A tra·1ls 
de los ejerdc1os ~jorara su 
coordinacicn .atriz. HeJorar.i 
su lecto~escr1tura, tleiorar.á 
su escritura a traves de 
ejerc1c:ios dados. Mejorará su 
coaprensit.n a travls de su 
r~oria. 

colores. Resuelva un teta 
·x- 1 dando el eayor nútero de 
respuestas, logrando obtener 
un abilO de puntos. 
Investigue en diferentes 
fuMtes de informacim. Ar11e 
diferentes ro1pecabezas, 
distinguiendo y notbrMido 
correspondientetlef'lte cada 
parte del cuerpo 
correcta.ente, Describa en 
fortia or.i aspectos de su vida 
diaria en su escuela, hogar 
Wiente, 11etorice1 narre 
algunas canciones, ri11as y 
versos. Establezca algunas 
investigaciones en relaciCn a 
los animales 1as coaunes en 
nuestra naturaleza, a fin de 
posteriorleflte poder realizar 
descripciones orales y a11pllar 
tu intoraaciál. Realice 
diferentes enunciados, 
atendiendo a su correcta 
escritura 1 varias 
descr1pciooes de los an11ales 
ini.·estigados. Estable:ca la 
lectura de ellos. 

DesarrolJ¡ra la nocitn de 
•1tad derecha·izqu1erda 1 y 
cada una de !.is partes, {ojo 
dert'!hO, ojo i~quierdo1 oreJ¡ 
der~ha 1 orejil izquierda, 
ho•bro derecho, hoabro 
1:qu1erdo1 etcJ, EJerc1cios 
cru:ados, tocar ore ja derecha 
coo aano i:qui!:'rda, tocar 
rodilla 1:qui!:'rda con 11.lno 
derecha, etc. Las diferentes 
for111as se agrupar.in igual2s, 
dife,.entes, a11tes, despufs, 
arriba, c1baJo, Seguira con 
color el contorno de figur.is. 
Recortara por el contorno 
figuras. Seguirá lfneas con 
colores. Escribir.! las l2tro1s 
que conoce, Escribirá palabras 
con P, 1"11 5, L. Se le dictaran 
peque/los enunciados. Co!iplete 
palabras verba!Mlte. Ca1plete 
oraciones por escrito. 
Coostruya orac1011es a travé's 
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Espejo, hojas, dibujos, 
lá11inas 1 Upiz1 carritos, 
anuaales, pelotas, 
superf 1c1es1 colores, 
cuaderno, objetos, lecturas. 



de una palabra dada. Maneje 
contrarios1 uti li zandolos en 
oraci011es, escuha lecturas 
pequertas. Conteste preguntas 
relacionadas con la lectura, 
Escriba lo que recuerde de la 
lectura, Lea oral1ente 
descripciones de objetos. 
~cione después algo de lo 
hfdo. Construya interrogantes 
a una lectura. 
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4.4.1. INDICADORES CUALITATIVOS Y CUANTITATIVOS 

A. S E X O 

FEMEN! NO 

HASCUL 1 NO 18 

T O T A L 25 

38% 

72% 
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8. EDAD CRONOLOG 1 CA 

AílOS TOTAL PORCENTAJE 

6 - 7 ~ 16% 

7 - 8 13 52% 

8 - 9 6 2~i 

9 - 10 2 8% 

52% 

8% 
2~% 

16% 
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C. MOTIVO DE CONSULTA 

M o T 1 V o TOTAL bQRCENTAJ 
---- -

PROBLEMAS DE APREND 1 ZAJE 14 56% 

LENGUAJE 4 16% 
-

AMBOS PROBLEMAS 7 28% 

56% 

16% 
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o. COEFICIENTE INTELECTUAL 

120 - 129 SUPERIOR 8% 
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o. 1. 

COEF 1C1 ENTE PROB. PROB. AMBOS lrorAL PORCEN. 1 NTELECTUAL AMPEN. LENG. PROB. 1 - -o-_L SUPER! OR 2 -o - 8% 
---

NORMAL BRILLANTE 2 - o - 1 1 3 12% 
- - --- - ------

NORMAL PROMED 1 O 7 2 2 11 44% 
-
NORMAL BAJO 1 1 1 3 12% 

-- ---r---- ·- ·-->------
LIHITROFE 1 1 4 6 24% 

-
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E. ANTECEDENTES F 1S1 COS 

NEONATALES 

r~o·:;PS·---T~¡ P~:~m 

1~~~~REA 16% 

PREHATUR~ I. 6 2~% 

1 

ASPECTOS SENSOR 1 AL ES 

TOTAL. 

VISTA 

PROBLEMAS 
_!!OTO RES 

AUOICION - o -OTROS (*) 

32% NORMAL 

(*) ·ANOXIA 
-HALA POS 1 C 1 ON 
-O 1F1 CULTAD PARA NACER 



F. PERF 1 L SOC 10-EOUCAT 1 VO 

F .1.ANTECEOENTE EOUCAT 1 VOS DEL ALUMNO 

GRADO ESCOLAR QUE CURSA 

GRADOS 

Iº 

2º 

TOTAL 

10 

15 

60 % 

40 % 

PORCENTAJE 

40% 

60% 
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F, 3, AS 1STENC1 A A JARO 1 N DE N 1 NOS. 

- AílOS ~ TOTAL 1 PO_RCENJAJ.E.~-1 
3 1 12% 

1 - 7 ¡ 28% -

---~=-P--=L::: -
~º~ 1~%__ __ 

12% 
28% 

12% 

32% 

(•) - GUARDERIAS 

- 1NTERVENC1 ON TEMPRANA 
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G. ANTECEDENTES SOC 10-ECONOM 1 COS DE LOS PADRES 

G. l. NIVEL EDUCATIVO 

Alfabetos Todos 

G.2. OCUPACION 

PROFES 1ON1 STAS 

Pl\!IB.L!.H..@1E_ .Le~· ----i~i"--"H~. - I 

3 1 l 12% 4% 

COHERC.l_A_NTES ----- --- l--+--ª-%_1_4_%_ 

EHPLEADOS 28% 16% 
-----------~--·---·--- -·-----

OBREROS -o- 20% -o-
----------- ··---!---

HOGAR -o- 13 -o- 52% 

OTROS (*) 6 24% 
------------~---+--~--~-~ 

(*) SE 1 GNORA 

52% 

24% 



G.3. NIVEL SOCIO - ECONOMICO 

NIVEL TÓTAL PORcrn:· 

BAJO 

MEOIO 

ALTO 

SE IGNORA 

40% 

48% 

10 

12 

4oi 

48% 

12% 

12% 
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H. ESTRUCTURA FAMILIAR 

H.1. NUHEROS DE HIJOS QUE INTEGRAN LA FAMILIA 

·---------~------. 
No. DE HIJOS T_OT~L PORCENTAJE 

28% 

_ _3_ 2~% 

12% 

16% 

6 

- o - - o -

8% 

SE 1 NGORA 8% 



H.2. INTERACCION FAMILIAR 

REL:!Núiii'ER.' TOTAL PORCENTAJE 

ADECUADOS 15 60% 
-·-~ 

1 NADECUADOS 9 36% 
-·- - +-------

SE IGNORA 1 4% 

60% 

36% 

- ADECUADOS 

ldent 1 flcaclón con los padres 
Buenas relaciones entre padres y hermanos 
Buenas relaciones entre pareja 

- 1 NADECUADOS 

lnfldel ldad 
Falta de atención de los padres hacia los hijos 
Relaciones fami 1 lares tensas 
Insultos y agresiones ftslcas entre la pareja 
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H.3. LUGAR QUE OCUPA DENTRO DE LA FAMILIA 

LUGAR QUE OCU. TOTAL PORCENTAJE 

1º 7 28% 

2º 7 28% 

3º 2 8% 

4º 4 16% 

5º 3 12% 

6º - o - - o -

r - o - - o -
----· 

8º - o - - o -
-- ·---·~-- ---

SE IGNORA 2 8% 

28% 28% 

8% 
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CONCLUSIONES GENERALES. 

Al plantear· la p1·oblematica genet•al que nos llevó a la reali­
=aci6n .de las l ln<?as que conforman la presente investigación, con 
relac1on al fénamcmo que presenta la "reprobación escolar 11

, en 
los niveles iniciales de la Educacion elemental, debido a "pro­
blemas de aprendizaje", los que se traducen en que el nif'fo no 
1091·0 la adquisición del pt•oceso de la lecto-escritura y/o 
calculo elemental: fo1·mulamos la siguiente hipótesis de trabajo: 
11 51 se da un tratamiento basado en la concepcion teórica de la 
per•cepc:ión del aprendi::aje en nif'los que presentan dificultades en 
la adquisición del sistema de esct•itut·a, entonce:: con esta meto­
doloQla se supe1·a1·a el p1·ablema''. 

Con base en lci investigación teorica que realizamos, podemos 
dec:1r que: 

1. -La Direcc1oon General de Educación Especial, organismo que 
depende de la Secretari de EdL1cacion Pública, ha desarrollado 
planes y p1·091·amas pedagógicos fundamentados en la Teoria de 
la percepción, asl como •?n la p1·pmisa teórica "Neurofisiolo-
91a del aprend1::a.ie 11

, cuya. accion educativa contiene objetivos 
especificas orientados a la superación del problema particular 
quo pr·csenta el n1no. 

Al anali::-at .. los e::pedientes de los alumnos de nuestra muestra 
del Centro F's1copedagogico nos dimos cuenta que ningún nit'fo reci­
be apoyo pedagog1co, tal coma está establecido teóricamente. Tal 
aseverac ion, se pL1edo comprobar comparando el "Esquema de trata.­
miento": terapeútica evolutiva y terapeLltica correctiva; con el 
11 Cuadro de Tratamiento F·edagógico" que se muestra P.n el Concen­
trado de m..1estros datos, <Actividades a deart'"ol lar por el alum­
noen el t1"atamiento pedagógico de los problemas de aprendizaje en 
la ese t' i lLlra. 

Lo que nos demuestr·a que el tratamiento proporcionado por el 
Cent1·0 se r·educe básicamente en: 

A. E.iarcicios que con"esponden a la educación preescolar 
como: recortar, t"a::g~r, puntear, estrujar, colorear, 
seguir· caminitos, cocer con agujas, ensartar•, armat• rompe­
c:abc::?;:as, e.ier·cicios de nocion derecha i::quierda, latera.li­
dad, direccionalidad, percepcion, desc1•1minación Ce,icrci­
cios que no especifican cuales se deben de realizar>, 
reconocimiento de figura hLtmana, asociación auditiva., 
e.iercicios de ubicación espacial, diferentes juegos 
<lince, loteria, Edu-Ke, Kim,> que si bien se emplean para 
desar·rollar psicomotf"ic:idad fina y gruesa, ubicación espa­
cial, percepción, noc:16n derecha-izqL1ierda. NO ss emplean 
en correspondencia con el p1·obl~ma especifico del nit'fo. 

Bª Regularizacion en el proceso de lec:to-escritura a nit'fos de 
edad eHtralimite <9-10 af'l'os). F'or ejemplo: escribir letras 
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Ql.\I!' concc:c, SE? le dictarán peque!(tos enL1nc1ados, complete 
palabt~as vct·balmente, visualizar~ palab1~as que cono=c~, 
etc,. Asi como también rcfor=ar información generctl. 
l"lientras que a los más pe•qLmfl"os se les repite el proce$o 
de la ensef'lan::a dela lecto-escr1 tura. F'or ejemplo: Visua­
l i=arcl algtm~s pal.abras que .servirán de base pJ!\r·a iniciar 
el análig1s de palabt·as,r·efor·~amiento de las palabras co­
noc1das y ensenan:a de lntras nuevas, etc,. 

1.2. Podemos obse1·var QLIO no hay Ltna conco1·dancia cnt1·e el 
diasmostico establecido e.·n el nif'lo (e.rror qt.1e queda mBn1-
fiesto en su esc,•itur·a ~l cual se debe a fallas o defi­
c1enc1as <gnosico-pra;-:1ca5-causa> c:on el t1~atamiento 

<tcr·apéutica evolutiva, d11·ecta o cot•rsctiva-efecto). 

1.3. Por· otr•o t~dot al busca1· en el expediente del ninot s1 
habta sido dado de alta o s1 continuaba su tratamiento 
pa1'a el s1gu1ente ciclo escolat•; encontt·amos que para el 
pt•1mcr· caso nlngLm nif1o de eso ciclo escola1· <84-85) había 
sido d~do de alta; m1entr·as que parcl el segundo caso, solo 
encontramos que 11 n1t~os conlinua1·1an tratamiento, otros 
ll que no conten1an ninguna información .;\} respecto, un 
caso on qll<? el nif'lo sólo tenta ficha de recepción, pero no 
r·ectbió apoyo alguno y pot• óltin10 dos casos Que habian 
sido dados de alta poi· te1·ap1a de lenguaje, sin recibir• 
apoyo pedagogico. A c-stre t·e~pec:to qLtt:>remo.;;;. a~adir que de 
acuerdo a los lineamiento~ a seguír par·a el diagnt>stic:o y 
tratamiento de>l nit\o en la integt'acion de su eHpediente, 
enconl1·amos quC' ningún expediente estaba completamente 
integr·ada, algtmos cat·eccn de informes de T1·abi\jo social, 
otros de psicología o pedagógia, <vet· tabla de ''Inte91'a­
cion de e::pcd1ente"). 

1.4. Con 1·osp~cto al 1'Re9istt•o Est~d1stico'1 de altas, y bajas 
de niftos que 1ngt·esan al Centro Psicopeda9091co, no tuvi­
mos .acceso al, por lo tanto, aseveramos que en el ciclo 
escolar 84-85 n1ngL1n n1tio super·o el p1•oblema de aprendi­
::aje, ignorandose ademas refet·ente a se~:-iuim1c-nto de cao:;os 
que debe r·ealizar ~1 át•ea de trabajo social de 1a institu­
ción. 

~.-Al analizar 1·especto .al diagnOsllco del problema de aprendi­
=.:\jC? encontramos (de acLterdo a los est1.-1dios psicologicos} qt.1e 
dicho problema va acompaNado de una o dos atipicidades como 
son: ag1·es1vidad, inquiotL1d, pt•oblemas de lenguaje, de memoria 
y factores emocional~s; asl como a una posíble les1on cere­
bt·al, d1agnostjco que tenian todos los n1flos de nuestra mues­
tra, median le la apl icaci.ón del test gestált1co visomotor de 
Loretta Bender. Sola el 8%. presenta estudio neurológico Celec­
traencefelograma) qLte corrobora le.. Disfunci6n cerebr·al dia.g­
nost icada. .. 
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2-1 Por otro lado, F'edago91a establece las áreas gnósicas-prá­

:dcas deficientes qu<? presenta el nifl'o, de acuerdo al 
resultado del Pérf1l de desarollo. Mediante el exámen gt•a­
fo-léxico (copia y dictado> disgnóstica los problemas espe­
cificas que presenta en su escritura. 

Las fallas más frecunntes establecidas en los eupedientes, 
revisados de los ninos en el Centro Psicopedagógico son en 
orden desc:end ien ti:': 

.... Omisiones e inversiones de letras y palabras 

3. Oificul ta.des cm le. segmentac1ón de palabras 

4. Cantaminac1ones 

6. Sust i tuc l ones, confL1si on de lett•as, inversiones, 
transposi e i ón de 1 etras 1 deformación de letras y letra 
de espejo. 

Estos errores de acuerdo a 1.a "Teor1a psicogenesis de la 
escr1 tura" no se pueden consíderar como pr-oblemas de 
aprendi~a.Je d~bido a defit:iencias gnosicas-prá~:icas o 
problemas pet·ceptivo motores; sino más bien por el proceso 
cognitivo y ps1colin9uistico que de una u ctr·a forma se ha 
alt~rddo IVER ANEXO 8 y CI. 

Con ba..se .a los datos art•ib.a eapuestos, relacionándolos con 
los factores que la psicologL3. triadicional ha considerado 
como "necesa1·ios'1 e "ind ispansables" pa.t .. a logt•ar el é>< i to 
en el apt"endizajc de la escritura, encontt·amos en el 
analisis cu~ntitatívo y cualjtativo t•ealizado a la pobla­
cion de nuestra muestra ya quet 

A. El 68%. de la población se puede consíderBr que SI pre­
~enta problemas paro:\ la adqu1s1ción del sistema de 
e s e 1· i t u t• a y a q u e : 

A. L El 44% presenta pt•ablemas de lenguaje. De este 
porcentaje; 

A. 2. El 20%. presenta problemas de aprendi:?aje condi­
cionado a su problema de lenguaje mientras que el 
resto 24% se puede considerar ql.1e present.?i pro­
blemas de lenguaje, el que consideramo$ requiere 
da a.poyo piidAgO'riicQ, y.!'. qwm sn el Ccmtr-o no ss 
proporciona a menos que también presenten pro­
blema de apt•endi~aJe~ 
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B. Un ~0% de la poblacion presenta problemas de aprendi­

zaje posiblemente por pt•oblemas catalogados como ''sig­
nifJcativos" (antecedentes prci :,1 posnatalC?s~ antec1?­
dc:mtes familia.res, estructL1r~ familiar, nivel socio­
econémi co, etc.) 

C. El 4'l. está mal canali=ado por proscntar par·¿¡lisís 
CE>rebral, problema qlle sp ¿¡tiende en otros centro de 
Educación especial. 

D. Por ültimo el 32% de la poblac:iÓl"'l restante la. podemos 
considerar como "Nor·m"l ", son nif1os que no p1·esentan 
pr-oblt~mas de aprrmdi:::aje y los que pos1blemc:mte sólo 
presP.ntan un desar~rollo cognitivo t"r.;;agado y solo 
t'equ1eren de mas tiempo par·~ alcan;;:ar .;:a complet,;\t' la 
adqu1sisc1on de nuest1~0 sistema de esc:t~itura. <Ver 
ANEXO Cl. 

F'ot~ 1 o .;i.nter l. armen te e::pL1C's to, podemos ?,<5cve1·<.1r que 
afectivamente no es t.anto el porcentaje de niflos que 
t•equ1ercm de "educac1on especial", sin Qmb~rgo, vemos. que 
para tanto los ninos que SI presentan pt•oblemas en la 
.adqu¡sición del ap1·end1=a.1e, como para los qLIC nolo ti.cnen, 
la acción pedagógica que se l levd ~ cabo en la prcict1cat 
t~l coma la contempli'\mos en el !.lentt·o F'sicopc-daqó9ico ana­
li=ado, no ayud¿¡ al nit'lo a superar su problema n1 aprende,. 
a escribit~ correctamente y no$ att'evemos a decir qLW n1 .:.1 

lc~r, por lo que considera.mas que ha pesa1· de que el s1s­
tem¿t de educación Naciona.l tome medidas para dar sohtcion a 
t.,;¡l p1·oblema (independientemente de que sea viablP~ no se 
le esta dando la debida sal1. .. 1c.1on, al rnr.nos a nivel de Cen­
tros F·sicopeda909icos, ya que la Directora y el pB"rsanal 
especiali::.:tdo no tiene una unificac1ón de crltpr1os meto­
dolog1cos, ¿i. pesar di? qw?- se> les imparte cursos de actual i­
;:ac:ión aca.dcm1ca por lo que pensarnos quo hay deficiente 
pt•eparación en los maestros especialistas, aunado a la 
negligenc1a profesional, lo que- conducE.> a la "ineficacia" 
en el tra.tam1ento pedagogico, CVer Cuest1ona1~io aplicado al 
pcr·sonal dol Centt·o). 

3.-Consideramos que li\S aportaciones de l~ Psico9enes1s de la. 
escritura nos parecen váliJ~s, en tanto, n\.\evas apreciaciones 
cm el dc-sarr·ol lo de la construccion dol conocim1onto del 
sisteme. de escritura que tiene lugat• en el nil'fo desde la edad 
pr·eescolar, lo que es sumamente indispens~ble quo a partir· de 
ella se implementen acciones concretas que par~tan del recon­
ocimiento de las condiciones generales y part1culares del 
p,.aceso de a.prendi=aje de la lengua escrita. Asi, al saber qu0 
los niflos e:<traescolat'mente inician st..1 proceso de adquísici6n 
de la esc:ri tut•a y que, por lo tanto, ! legan a la esc:uel.:i, con 
diferentes niveles de conceptual i::acion de la m1sm.;i, en lug8r 
de obst.acul i::ar el a.prendi;::aje, de pt•etender homo9ene1;:ar las 
fo1·mas de enseNanza. pL1edan transformarse para respetar los 
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ritmos heter·ogeneos de los pt·ocesos individuales y cr·ear si­
tuaciones didac: tic.:i..s que ayuden a conte::h1al izar el uso y 
practicas sociales, con respecto a la lengL1a escrita. 

4.-La ensef'fan;:a de la lecto-esc:r1tura se puede crear con situa­
ciones de aprendi=aje, que tiendan a enriq1..1ecer la experiencia 
del alumno con este objeto c:ultur·al. El objetivo pr·imor·dial es 
''acercar al nino a la lengua escrita'', por lo que, para su 
reali:ación, se 1·equ1et·e de investigaciones valiosas y no 
quede sólo en teor1a Por eJemplo, se podrá hacer una resigni­
ficacion de algunas prácticas escolares ya existentRs, dirigi­
das a los nif"los bL1scando la creación de nuevas actividades 
pedagogicas inscritas en el mar·co teórico planteado, tales 
coma: 

a> E:tp !oración de teHtos. 

b) CreC\ción colectiva de C:Ltcntos. 

d> Anticipación de s1gn1ficados, creando situaciones de 
aprendi=aJe, como la esct·itura do cat·tas y mensajes, la 
correspondencia de grupos, con grL1pos de otras escuelas. 

e> La lectura de libros ent1·e los mismos nit'los. 

f) La discusion colectiva, acc1·ca de como t•epresentar ciertos 
contenidos. 

g) El analis1s y s1ntes1s de los aspectos sono1·os de la 
palabra y forma de representar·la. 

4.1 Es importante set'1alt).r que el medio ambiente tiene la función 
de propo1·c1ona1· 2\bundantes y variados materiales impresos 
<ca1•teles, calendat•ios, libt•os, revistas y ot1•as publica­
ciones> con el obJeto de pe1·miti1· al niMo ace1·ca1·se e inter­
actuar con el objeto escrito favoreciendo la produc:cion y el 
análisis de escr1 t.uras, cm tanto qut" esta misma situación se 
pueda aplicar en los Cent1·os Psicopedagór~icos con aquellos 
ninos que p1·esentan pt·oblemas d~ ap1·~nd1::aje, haciendo hinca­
pté en la par·ticioacion t•esponsable de los maestros especia­
listas. 

Oc acuerdo a la invcstigacion que se reali:ó consideramos de 
ser posible que se 1·eali::ara una "revaloracion 11 del proceso 
de evaluación y dec1s1on dü c..probación y reprobación escolar 
que se rcali::a en las escuelas primarias, ya que el porcen­
t"'-.io (:J2'l.) dg nifh;i;; dR nue!iiltt•o eq.t;udio qi.te consideramoi;, gin 
pt·oblemas de ap1·endizaje no muest1·a en sus esct•ituras proble­
mas significativos, ~uno más bien indica qut? su proceso ha 
sido obstaculi:ado y qLlc sólo 1·equie1·en de más tiempo para 
que completen su proceso de desar1·ollo cognitivo de la adqui­
sición del sistema de escritur·a. 
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5.-La segmentacion de palabt·as an la ~sct•itut·a del niMo consti­

tuye un pr·oblema que debe abordar la investigación e:~perimen­
tal, en relación a la hipótesis de ,~Como? ¿f'orqué? se debe 
SQgmentar· además de las car·acte1·tsticas linguisticas que la 
involucran. 

Es necesario hacer Lina refle~:1ón sobre la lengua que sólo 
puede dar·se a través de la escr·itura. El nino tiene que 
''reconstr•uir•'' en la 8scr·itut·a la misma r·eflexión metalinguis­
tica que la lengua or·al. 

En las investigaciones de Emilia Fct·r·ei1·0, se ha visto que ol 
nifto junta o separa fragmentos y se detiene ahí donde se con­
sider·a que se contituye una palabr·a o enlaza aquellas que 
piensa for·1nan una sola Cesta situación la pudimos compt•oba1·, 
mediante el análisis de las esc1·itur·as de los niMos, registra­
das en los e:cpedientes). 

Hay que pe1·miti1·le al nif'fa que escr•iba co1no él ptRnsa que se 
hace, es dec11•, que c:iprese la hipotesis que en cL1anto a la 
s0gmPntación de la escritur·a ha elaborado, se podt•ia apoyar• la 
r•efle::1ón del ri1"0 y no conside1·a1• como ert•or·es la sRgm~nta­

cion incor1•ccta, es posible, que m~diante la confrontación de 
escr1tLu·as que pLH?den ser del mismo n1f'fo o entro los com­
paf'feras se propicia o se favore::ca la evolL1ci6n de sus 
hipótesis, de la segmentac1on, la 1ectut·a de te~tos de un 
libt•o, de escritos pt•oducidos por otros que oft•e::can al nif'fo 
diver•sas for·1nas de segmentar·. 

Haciendo una 1·efle::ión sobre nu~stras conc1L1siones, podernos 
decir que la operatividad deseable de un Centro Psicope­
dagógico para el tratamiento de los p!'oblemas de aprendi::a.le 
en 1 a eser i tura se ve a 1 terado por diferentes ra::ones detecta­
das on la 1~eal1::acion de nLtestra investi~ación, tales como: 

1. No hay L•nificación de criterios metodologicos entre el per­
sonal especial i;::ado para la atencion del menor. 

No hay integracion completa de los e:~pedientes, man1fes­
tandose 1.1n déficit en la informac10n de? las diferentes 
áreas (Psicolo91a, Pedagogía y Trabajo Socio:\ U. Lo qLle se 
puede traducir como negligencia profesional. 

3. No e:~isten cintos nLtmericos qLte permitan conocer la pobla­
ción, la que es dada de alta y la que no terminó el trata­
mir?nto. 
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SUGERENCIAS PEDAGOG!CAS. 

1. Con base en los resultados encontrados en el analisis de 
nL1estra invcistí9ac1on observamos que la Metodología empleada en 
el Centro F'sicopr-=-daqog1co (ab,ic>to de estLtdio> no ayuda al nif'ío a 
SL1pcrar su pr·oblr.!ma de aprendi::ajc> (.In la escritura por lo que 
SL1~1er1inos en el p1·1mPr paso de esta M1?todolo91a "Canali::ación del 
ni No al C0nt1"0" qLte quede más e::pl 1cito la quc:i significa "Un pro­
blema de Apre>nd1::a.le". A lo quE.• sugerimos que? la O.O.E.E'.. pro­
mueva y difunda cstil informacton E?n las escuelas primarias prin­
cipdlmentc con los macistr•os de to. y ~o. af'fo. Si fuera posible 
que se elabo1·en gulas d1dacticas pat•a r•evalor•ar• al alumno que ha 
sido reprobado y poder detectar s1 efectvamente reqLlier2 de edu­
cacion especial para sL1po1·.r.t• cstC' pr·oblcma. 

~ Una ve= que al niMo so le ha detectado que no puede 
aprondat• a lcet• y escribit· y se le ha enviado al Centro Psicpe­
dagógico QLtC' el cspc-cial1sta de cada a.rea et.impla con su labor a 
lo que sugerimos que mediante los 11 cursos de edticacion continua" 
se los 1•ecalquc- la importancia pLtes obser·vamos que cada área se 
concretaba a dar· su infor·me como pL1ede y como quiere por lo que 
sugerimos que se hagan mesas 1·cdond¿is y se comente cada caso con­
,juntamcnte con el Dit•ector y establecer que tratamiento se va a 
llcva1· a cabo y 1·oalmentc aplicar·lo as1 como llevar un ''t•egistro'' 
constante de sus avances y logras asl co1no de sus desaciertos. 
Reali:~1· ''v~lo1·acionos evolutivas'' si el nino no ha pro91•esado 
retomar· su caso y poner·lo a considE.>ración nuevamente de los espe­
cialistas pdr·a disCLltir su problc1na y ~er· que es lo que está fal­
lando del Tr·atamionto y r·eal1=a1· otro plan de t1·atamiento • 

..:.·. En cuanto al TrC\tamicnto Inteqr·al y Pedagógico del niMo 
sugerimos que h¿.¡ya "Un1f1cacion de criterios metodológicos y 
padagogicos''. Ya que se han cstablec1do Planes de Tr·atamiento 
para ayt1dat· al niNo a que super·e su pr·obl~ma de apt•rondi=aJe en la 
escritura de acuerdo a su "diagnostico''; pero que en ningún niNo 
(de nuestt·a muost1·a> se llevo a cabo tal como está establecido 
por· lo que sugerimos qua se contr·ate per·sanal especiali=ada en 
"pr·oL.derna.s dt~ dpn~ndi ;.:a i~:" y qu~· medi,.nte los cLwsos de eduación 
cont1nt.1a se dan a conocer los lineamiento y planes de tratamiento 
e::istcnes pa1·a tal p1•opos1ta. Asl como también, que haya 1'super­
visión'1 y se 11 di1•i,ia" el tr~tamiE?nto por personas con experiencia 
en esta ~u~ea. 

4. El último pasa ''Registra de Alta o Baja''que r·ealmente se 
lleve a cabo asi como también 1'cl seguimienLo de caso'' por• la 
t1·~b~Jadora social. a lo que suqerin1os que t1aya un~ '1super•v1s1on'' 
a quien co1·responda esta ~.~ea. Que haya una labor mas eficaz por 
investigar· pa1·que el niNo no ''asiste'' con fr·ecuencia a sus 
sesiones indicadas y porque ha dejada de asistir cuando esto 
ocurt•e e instar·lo a que continue su tr·atamicnto. 
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"Vr-irlficat·" si el n1t'\o 1·ealmentc sL1per·6 SL\ p1·oblema y si 

cursa r·egLllarmente el grado escolar correspondiente. Que perma­
ne:ca su e:cpedicnte abierto mtnimamente durante un ano después 
qu~ ha sido dado de alta y evaluar· su apt·endi:aje dut·antc este 
tiempo. 

Cons1der·amos qua con estas sugerencias llevadas a l.;i. práctica 
en lo posible se podt•ia mejorar la metodologla que se lleva a 
cabo en el Co11t1·0 y por con~igu1~nte investigar si con dicho 
método l lcvado con rigot· conducirá a la superacion del pr·oblema 
de aprendi::a.;e QLIC pt•esenta el nif'!o. 
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CAPITULO 2. 
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ANEXO D.!. 

ANEXO D.2. 

ANEXO D.3. 

ANEXO D.4. 

ANEXO D.5. 

CAPITULO 4. 

CUESTIONARIO. 

INTERPRETAC ION DE CUESTIONARIO. 

CUADRO -!NTEGRACION DE 
EXPEDIENTES-

ALTAS, BAJAS, CONTINUA TRATAMIENTO 
DE Ninos QUE ASISTEN AL CENTRO 
PSICOPEDAGOGICO. 

ESQUEMA "D l AGNOSTI CO Y PLAN DE 
TRATAMIENTO PEDAGOGICO DE LOS 
PROBLEMAS DE APRENDIZAJE DE LA 
LENGUA ESCRITA". 



CUESTIONARIO APLICADO AL PERSONAL QUE TRABAJA EN EL 
PS!COPEDAGOGICO TURNO MATUTINO V VESPERTIRNO. 

C U E S T l O N A R 1 O. 

1. Escolaridad: 

2. Sc::o: FEMENINO MASCULINO 

·.!'>. Cuál es su profesitin ~· 

4. Cuánto tiempo ! leva traba.landa en el Centro: 

TRARAJO SOCIAL 
PSICOLOGIA 

F'RO[)LEMA DE AF'í<Etm 1 ZAJE 
F'RO~EMAS DE LENGUAJE 

6. Quó opina L1sted d.:l mél:odci Qll(~ se emí)lea en el Centro para 
la atcnc1on ~ los n1nos que as15tPn a él 

1. En at:c.:>nc:1ón a las p1'obl1amcJS de ap1·end1:.aJe. Considera tmpat•­
t-.:inte que- se i4CtL1e en fo1·ma intcrd1sciplin"'-ria. 

SI NO F'ORQUE 

8. llsted on la pet·sonal t1•3baJa con1untarnentc con las otr·as 
~t·eas, CL1Jndo el caso 1o amcr·1la. ~ 

SI NO PORQUE 

9. Ma1·quc con una <Xl si conoce y pone en p1·actica los s1RL11en­
tes métodos en -E\tenc1cn a los problemas de aprendi::aje. 

TER(4F'IA DIFECTA 
MCTODOS ECLECT!COS 
~IETODO GLOBAL 

TERl~F' 1 A EVOLl.ITI VA 
ME.TODOS FONET!COS 
ME.TODO DE MA\JMIE l•OREL 

10. Podt"t.:~ menc1oni\r ;.1l9Lln ot1•0 método empleado por usted mismo":·' 
Cutt 1 

11. C1·ee LIStec1 QL1c el trat~mic•nto propo1·cionado por el Centro 
ayud.:11 .;il nif'fo il <;;1.1pcrcw su prob\emói'. 

51 NO 

PORQUE 



RESULTADOS DE LA ENTREVISTA. 

Mcdiantt:' la r.>v,;l)U,:;1cíon ch:•l "cuost1onMr10" i.lp] ic.-Jdo al 
pet'sonc•l di:-1 Centro encontramos que: 

1. D~ un tot~l de 1~ pet·sonas que se d~d1can al ~t·ca de 
pt·oble.n.:ts de aprcmd1=aJc sale. hay tl'c>S ~spccial1stas, 
en dicha ar·ea; ~l t•csto tiene d1vc1·sas espec1~l1d~des 
tales com1~: P~sant~s de Podaqo91a, def icioncia mental 
y trastornos dc>l .:ipar~to locomotor. 

De 1 p1::or•son.-3 l qul~ tt·¿1baJc1 ¿\e lLk1 lmt?n to en e 1 Cen tr·o son 
Jos mi5mcs del ciclo escalar 84/85. 

-~· La mayor1a opino que la mctadolog(a llevada en el Cen­
tro, en té>1·.r11nos Qene1·.:.l€:'s es bucnB. 

4. Se.• cons1dc>t'.J que es 1mpartant0 la ~ccion interchsc1pli­
n::ir1a, pEl'D no sr:- llE'Vc"I a cabo por falta de> tJE>mpo y 
com1.1n l cae i C1n. 

5. S1"Jlo mar·c:aron los métodos qlobal, fonót1ca y eléctrico. 

6. Las métodos QL•e el las empJF?an son los mismos i:1.ntes men­
c1onado:;, hacir1nda P.nf,.:tsi~ en los recursos didacticos 
qu~ cllo5 ompJean y que lo ponen de su bols1llo: co1no: 
jw~gos didact1cos, hoJas, ¡¿¡p1ces, color·cs, laberintos 
roinpccabr-~iis, rcsistol, r:L,cnta:.:; de mader·a, p1j.;s, te;{­
tos dQ l eic hu-C,l, é.tbaco::., etc. 

Con3ídc:1·.:;n que: el t;1·c1Ld111Ít:11lu proµcn·c:1on¿¡i.Jo al n1f10 s1 
le ayuda ~ SL1pet·~1· su pr•oblema pues do lo contrar•io lo 
ddt"lan d~ ~~lt~ a n1n9un n1Mo. 



TABLA DE ESTUDIOS REALIZADOS AL NlílD EN EL CENTRO PSICOPEDAGOGICO PARA LA INTEGRACION DE SU EXPEDIENTE(º) 

ESTUDIOS 

ENTREVISTA DE RECEPCION 

1 NFORME PEDAGOG 1 CO 
(PROGRAMA ANUAL DE TRABAJO) 

RESUMEN DE CASOS 

ENTREVISTA A LOS PADRES 
(TRABAJO SDC 1 AL) 

PROGRAHA-1NFORME-B1 MESTRAL 

1 NFORHE PS 1COLOG1 CO 

FICHA DE EXPLORACION 
(PERFIL DE DESARROLLO) 

EtlTREV 1 STA PEDAGOG 1 CA A 
LOS PADRES 

ENTREVISTA PEDAGOGICA A 
LOS NlílOS 

EVALUAC t ON PEDAGOG 1 CA DE 
HATEHAT 1 CAS 

EXAHrn GRAFl-LEXI CO (COPIA) 

DICTADO 

PROTOCOLOS DE EXAHENES APLI • 

ENTREV 1 STA SOC 1 AL 

HOJA PARA CERRAR EXPED 1 ENTE 

e A s o s 

1 ¡ 2 1 3 14 l s 1611 l 8 l 9 l 10 ¡ 11I12f 13 l 14 ¡ 1sl16I11[ TB l 19120 l 21 !2zl23'z412: 

+ + + + + + + + - - + - -
+ + - + + + + + + + - - -

+ - - + - + + + + - - - -
+ + + + - - + + + - - - -

(5)(2) (6) (1) (2) (1) (1) (1) (1) 
+ + - + + + + + + + - - -
+ + + + + + + + + + + + + 

+ + - + + + + + + + - - -
+ + - - - - - - - - - - -
+ + - - - - - - - - - - -
+ + - + + + + + + + - + + 

+ + - + + + + + + + + + + 

+ + - + + + + + + + + + + 

+ + + + + + + + + + + + + 

+ + + + - - + + + - + + + 

- - - + - + + + + - - - + 

- - + - + - - - - - - -

- + - + + + - + + - - + b 

- + + - - + - - + - + + 

- + - - - - + + + + - -
(1) (2) (6) (4) (2) (2) (1) (8) (5) (5) (8) (7 

'l~t. 

o·/, 
4~i 

~¡d. 
6~·1. 

ool 
~o·). 

¡oy, 

+ + + + + + 

+ + + + + + 

+ + + + + + 

- - + - + -
- - + - - -
+ + + - + + 

+ + + + + + 

+ + + (*) + + 

+ + + (*) + + 

+ + - - + + 

+ + - + - + 

+ + + 

+ + + 

+ + + 

+ - -
+ - -
+ + -
+ + -
+ + -

+ + + 

+ - -
+ + + 

+ 

+ 

+ 

-
-
+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

-
-
-
-
-
+ 

-
+ 

+ 

+ 1 

-
-
-
+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

1~-J. 

~~'lo 
ssi 
a~/. 
~l·/, 

w/, 

¡,~¡, 



NOTAS CUADRO ANTERIOR. 

(ª) En el orden decresclente de como debe Ir ordenado el expediente. 

Los níimeros que se encuentran cnt re paréntesis 1nd1 can 1 a cantidad de 
informes bimestrales contenidos en cada expediente. 

{•)Aún no sabe leer ni escribir 

Los signos (+)quiere decir=== si 
Los signos {-) quiere decir=== no 



TABLA DE ALTAS Y BAJAS DE NlílOS QUE FUERON ATENDIDOS EN UN CENTRO 
PSICOPEDAGOGICO EN EL AílO ESCOLAR 84/85 (*) 

No. Caso ALTAS BAJAS CONTINUA SE IGNORA 

1 X 

2 X 

3 X 

4 X 

5 X 

6 X 

7 X 

8 (º) X 

9 X 

10 X 

11 (º) X 

12 (º) X 

13 X (&) 

14 X (&) 

15 X 

16 X (&) 

17 X 
18 X 

19 X 

20 X 

21 X 

22 X 

23 X 

24 X 

25 X 

(•) Correspondiente a nuestro muestra representativa (25 niños) 

- ALTAS. Por haber superado su problema y las Indicadas en al tabla 
corresponden al área del lenguaje 

- BAJAS. porque el niño la haya pedido, o el Centro la haya dado por 
no asistir. 

- CONTINUA. Su tratamiento el siguiente escolar por no haber supera­
do su problema. 

- SE IGNORA. Cuando no esta explicito en el expediente. 
(º) No reclblo tratamiento 
(&) Ambos tratamientos 



FRECUENCIA - CANTIDAD 

E R R O R E s COPIA D 1 CTADO TOTAL 

SEGAMENTAC 1 ON DE PALABMS tnb'di*** 1n':*'f;tr. 12 

FALLAS EN LA ORTOGRAF 1 A ;'n':tr.*1drii'!ti'; ****Mn'n':*1dr 20 

OMI S 1 ONES ·Mn'd/1-¡.;'<*** tcf:1'n'd1fftn':TI 20 

INVERSIONES '/n~11d:* *-Mdt 9 

CONTAM 1 NACIONES fltd:*fn'c :'d:;'r tdc*i't** 15 

FALLAS EN EL RITMO Mrt. fn'dd1 7 

CONFUSIONES DE LETMS :'nh': 1d:1d:. 7 

TMNSPORTACION DE LETRAS :'n~* * 4 

SUST 1TUC1 ONES ** ***-h**-Mdrñ* 13 

AGREGADOS ***1:1d:t:* 1dd: 11 

D 1SOC1AC1 ONES Mddt * 5 

LETRA DE ESPEJO t: 1 

DEFORMACION DE LETRAS '/ddr * 4 

UTI L 1 ZACION DE MAYUSCULAS 
* ••• 4 

Y M 1 NUS CU LAS 

UBI CACION ESPECIAL *•'d: 3 

OTROS (HO HAY ADQUISICION DE 
3 LA LECTO-ESCRITUM) 

(-':) Número de errores diagnosticados. 

CUADRO OE FRECUENC 1 A DE ERRORES O 1AGNOST1 CACOS MEO 1 ANTE EL EXAMEN GRAF 1-
LEX l CO DEL NlílO. PRACTICADO POR EL AREA PEDAGOGICA EN EL CENTRO PSICOPE­
DAGOGICO. 



DIAGNOSTICO Y PLAN DE TRATAMIENTO PEDAGOGICO DE LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA 

CAUSAS: NEUROGENETI GAS 
1 NMAOUREZ 
PROBLEMAS SECUNDAR! OS 

d 
PLANES DE TRATAMIENTO 

~ 
TERAPEUT 1 CA EVOLUT IV; TERAPEUT 1 CA D 1 RECTA 

~'-------'~ 

~-----------•EOUCACION EDUCACION ENSEílANZA DE TERAPEUTICA 
DESARROLLAR PERCEPTUAL DEL MOVI- LA LECTO-ES CORRECTIVA 

MIENTO CRITURA 

DESARROLLAR 

ERRORES DE ESCRITURA QUE SE UBICAN EN ESTOS NIVELES 



LIMITES Y ADVERTENCIAS. 

- Lil. presenta tnvestioacion se } leva. a cabo en la =on~ metro­
politana .Y sólo en ~n Cent;ro J-'s1copeda~1 or~1co, poi· lo que SL\S 
interpreta.cienes dcbe1·an refer1rse a dicha zona. 

- SLts resuJ tad,:i~ no podr.:.m i:'IPl ic.;_tr'se a todos los Cr~ntros Ps1-
c.opi:c.la9091cos .. ya que su p1·ablcm'"'t:ica es diferente. 

- En esta invcst14aclt'Jn se rn~i.neja en el mc.tt'co l;eo1·1co la c:on­
cepc1on cr;nst1-uCt1·.,11<;-;td del <'l.p1·~rn..:li:.:\.1e de ld esc:r1tLwa, 
como: "apot'tcic1on" Ue lc.s inv1?sti~1 ac1onc•s m.=i.s recientes 1·ea­
J 1::ad¿1.s por· 1.~ Doctor¿' en F'sicologl<J E11nl1a Fe1Tei1·0 y ca-­
labor~dor·es, sobn:: la conc1?ptual1=ac1on de la escritLwa que 
ti ane lugar un el ni f'lo, desde edad tempr·r.tna ( 3-4 af\os). con 
ello no so p1·2tor1do establece1·; sino más bien d~r una vis1on 
d1 f~n:•nte b.,_sadr:\ t.~n la Tao1·1a Psicogénctica de Jean F'iayet, 
de como con5tr·ufc al n1ho su conoc1miento, et~ este casa de 
la ec1·1ttwa. 

Por· otnl lado~ St:> rJcsar-1~01 lan los lineamientos te 1:i1·1cos que 
~e m.:'lnE:Jc3n dentrr.:i del orf.j .. .Hll=mo cot·r•espondientc de l.:< 01-­
reccion Gcner·ctl de EclL1c¿i.c1on Espcc1dl pa1·a establecer· el -
p1·oce:so dE' aprendi=:~Je de L,1 Lengua-Esc1~1t.:\, ast como, los 
prt1blumas rle ap1·c:md1=aJe de la 1nisma basc3dil "en la Neuroti­
s1olaq1a del Ap1·end1:11Je'' de Jua1~ J. A=coag~; der1vandosa -
de estos postul~dus el respectivo tr,:\tami.ento pedagb~1ico. 

An1 se.• dc>sµ1·endc qut~ el p1·obl1:11E1 de lü "reprobacion esco­
lar" dc-b1do .?. problcmCls de ap1~t::·nd1z.a,JQ, es un fenomeno im­
por·tantr:.' y muy éHT1pl i.o por lo que redLtcimos nuestro 1nves-­
f;iqat:ion sólo ~l are-a di:- ]¿¡ ESCRITURA y aunque afecta a la 
1nvest19ac1C>n delH~'"'' ser ob.1eto de otras invest;1gacionQs. 
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