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INTRODUCCION.

El conocimiento sobre el proceso ensefianza-aprendizaje es wio
de 1os tépicos fundamentales en la investigacién educativa.

Paralelanente al amplio estudio de los factores socioecondmicos
que deterninan el acceso al sistena educativo y el rendimiento escolar
(Mifioz Tzquierdo y Guzmdn T., 1971; Mioz Tzquierdo y Rodriguez, 1976),
algunas investigaciones realizadas en Mixico se han enfocado a los
procesos que tienen lugar dentro del aula.

A pesar de este interds, son pocos los estudios realizados en
este nbro (zorrilla, 1981) y entre ellos, son contados los que se
desarrollan con grupos econémicos y educativanente rezagados cono los
de zomas rurales.

©: sste sentido, el aporte de la psicologfa educativa y de la
psicologia social ha sido minino e inconsistente y, por ello, los estu-
@los de los factores psicocducativos que intervienen en el proceso
ensefunza-aprendizaje, y especificarente en la interaccién maestro-
alumo en el aula, no han dado elenentos para establecer, conjuntanente
con las sugerencias concretas desprendidas de los estudios en ecmcmia
¥ sociologla de la educacién, otras gue pemiten elevar de manura inte-
gral y estable la calicad de la educacién en las zomas ruralos.

Coms s sabido, existen varias dimensiones Gue intervienen en
el proces ensefunza-aprendizaje. Entre ellas encontramos 1a dimensién

& s Y Gnica y 1a ideold-
gica, las cvales se interrelacionan e influyen entre sf y, cono resulta-
do de esa dialéctica, coracterizan la dininica o cultura propia del
salén de clase.

Abarcar todas estas dimensiones cono objetivo de un mismo estudio
s diffcil de lograr. Por ello, en este trabajo s3lo se profundizs



en la forms cono la dimensin peicoldgica se refleja en el aula.

Nin asf, exa anblcioso considerar varios de los aspectos do los
aue podrfanos 1lanar factores picoeducatives cono 10 son: la persona-
1cad, la mtivacién, la inteligencia, las habilidades y aptitudes,
105 interoses, las actitudes, los estilos do aprendizaje, los estilos
cognoscitivos de docentes y alumos y las caracteristicas y canponentes
del mdio arbiente, es dectr, a ecologia de la clase.

Bn este estudio sélo se consideraron dos do los factores antes
mencionados: las actitudes y los estilos cognoscitivos (Witkin et.
al., 1962) de alumos y docentes.

Estwdios recientes (Mior luierdo et. al., 1979; Schaelkes
et. al., 1979; Rodriguez et. al., 1982; Weitzner de Schuodel, 1979)
que han tratado de profundizar tanto en ¢l proceso misw do ensefanza-
aprendizaje cono en los factores que en &1 inciden, enfatizan constante-
mente la gmportancia de las variables actitwinales. B ellos, se
afims que las actitudes son un factor poderoso que cataliza y dotermi-
na, positiva o negativanente, los procesos y resultados escolares.

Bn cusnto a las variables comoscitivas, podonos decir que son
pocos 1os estudios realizados en el contexto mexicano que han utilizado
la imonsiGn “deperdencia-indepodencia de campo” inplicada en los
estilos cognoscitivos. Alguwos de ellos (Ferndndez Divila, 1967; Mar-
tnez Reyes, 1969), tuvieron cano objetivo la validacién de instrunentos
¥ la deteccidn de diferencias en el deserpeo de los individuos en
tareas porceptuslos asociadss a caracterfsticas particulares tales
com 1a cdod, el sexo, el nmivel escolar, el nivel socioscondmico, etc.
Otros (Rockwell, 1973; Witkin et. al. 1974), fucron realizados con
1a intencién o de fortalecer concepciones tedricas o de conocer o
Sen Influenciados y/o explicitados 1os estilos cognoscitivos en diferen-
tes contertos sociales. Por Gltine s3lo en un estudio (Reyes Lagunes,
1981) se considerarcn cstos aspectos on el rbito educativo y fueron



asoctados a caracterfsticas mis generales de los docentes tales camo
sus actitudes y su filosoffa e la vida.

Sin enbargo, ninguwo de esos estudios se abocd al andlisis de
las concretas 5 ¥ de efectos)
de los estilos cognoscitivos en el contexto escolar. Por ello muestro
interds en abordar este tora.

Responder a prequntas tales coro: icno se reflejan en concreto
estas variables (actitudes y estilos cognoscitivos) en la metodologfa
de enseianza de los docentes de zom rural, en el clim, proceso e
interacciones que se establecen en el aula, en la foma coro los alumos
se conducen en su labor de aprendizaje y, finalmente, en su nivel de
aprovechaniento?; ¢qué resultados se cbtienen cuando los estilos cog-
noscitivos de docentes y alumos de zora rural son senejantes; s& logran
rayores niveles de aprendizaje?; Zlos niveles de aprovechamiento de
los alumos dependientes de canpo son diferentes a los logrados por
los aluwos independientes de campo? nos pemmitird, sin duda, aportar
elenentos para mejorar 1a calidad de la educacién prirarta en el contex-

to rural,



1. HARCO DE REFERENCIA.
1.1 1a Diferenciacién Psicolégica.

E1 inicto de los estudios acerca de la diferenciacién psicolégica
podrfa remitirse histéricarente a los trabajos de los poicSlogos de
1a escvela Gestalt quiencs estudioban diversas situsciones perceptuales
para demwstrar la dependencia de las propiedades perceptules de las
partes respocto de la estructura deol cargo viswal considerado como
wn todo. Al explorar las sitwciones que implicaban las propiedades
pozceptuales de la “verticalidad, Witkin descubrid que ni 1a interpre-
tacién en téminos de los principios viswales universales do la Gestalt
(vestheiner, 1523 citado por Forgus 1979 y por Dautsch y Kravss, 1974),
tales cono e de la relocién porte-tado, ni la interpretacién en témi-
fos de 1os factores de 1a postura del cuerpo (Gibson; citado por Forgus
1979) bastaban para estimar conpletamente los efectos conductuales
en los irdividuos.

Apartindose de la visiéa ortadea de la Gestalt, Witkin intuyd
que tal vez podrfa cncontrarsc una explicacién mis conerente y satis-
factoria si ese anflisis se realizara en téminos de diferencias indi-
vidales.

Con esto en mente, se reslizaron varios estudios en los que,
a partir de la ejecucidn de los individuos en tareas tales cow las
e Vara-tarco, Muste del Cuerpo y Ajuste del Cuarto (Witkin et. al.,
1977), se identifics claramente la existencia de dos medos de parcibir:
1a dependencia y 1a indeperdencia do carpo.

Al avanzar en estos andlisis, se logrd trasconder el nivel de
1os diferentes modos de orfentacidn percoptual hasta llegar al andlisis
tanto de las funciones cosnitivas como de las pertenecientes a la arti-
culacibn del "si misw" intero y del mndo ertemo, asi cao de sus
interacciones. Fsto hizo posible ecvadrar la dicotania encontrada en el



modo de orientacién, en wn principio unifome: el principlo de la dife
renciacién psicolégica.

Mtes do entrar en dotalle, cabe aclarar algunos aspectos: el
concepto de diferenciacién se refiere a las propiedades formales do
1a omganizacién y o a los mteriales; es wn concepto dinfmico, lo
cual pernite el estudio de los patrones experenciales y conductusles
en téminos de procesos; es wn concepto que implica el elemnto do
1a teroralidad, es decir englobs la coducta y la experiencia actual
¥ pasada.

Witkin et. al., (1962) mencionan que uno de los hallazgos més
interesantes de los estudios realizados incialmente en este tépico,
fue el haber encontrado que los nifos de menor odad tendian a percibir
de una manera caracterizada por la dependoncia de cango y que, confomme
se desarrollaban, su percepcide adquirfa fomas wis caracterfsticas
Ge la indepondencia de cango. A rafz e estos resultados, los autores
establecieron que, debido a la asociacién de la dependencia del campo
niciales del desarrollo, esta forma de percibir deba-
sfa considerarse cano s nelimentaria, a diferencia do la porcepeién
independiente del cango 1a cual podefa representar un desarrollo mayor
¥ niveles superiores de funcioramiento psicolégico.

con los estatics

Estas cvidencias sugerfan que se tratsba de diversos grados de
diferenciacién.

1o especificocién de estos eloventos para realicar el andlisis,
asf cano los mayores avances tedricos y empfricos en poicologfa uti-
Lizando 1a necién de 1a diferenciacién, han sido realizados por Witkin
(1962, 1971, 1974 y 1977) y colaboradores aungue dicha nocién ya habla
5160 amplesda por otros autores como Levin (1935), al explicar su teorla
Gel canpo, y Vemer (1940; citado por Forgus, 1973) al realizar sus
estusios respocto ol pensaniento sinceético y el lenguaje en nifos.



Tanto en los sistemas paicolégicos, camo en los bioléglcos y
sociales, la diferenciacién es um coracterfstica importante de sus
estructuras.

1a diferenciacién se refiere a la corplejidad estructural de
wn sistena: un sistena poco diferenciado, se encuentra en un nivel
estructural relativanente hawaéneo, mientras que un sistema nds dife-
renciado, se encuentra en un nivel relativamente heterbgeneo.

AL hablar de grados de (rayor o menor) diferenciacién en un siste-
ma, es necesario aducir a las inplicaciones acerca de céno funciona
ese sistena, es docir, se hace necesario cbservar y analizar alqunas
de sus manifestacions funcionales.

Tonenos las palabras de Witkin, et. al., (1962) para aclarar
105 rasgos generales y especificos de un sistena respecto a su nivel
e én: “ntre las mayores der
de un sistem altamcnte diferenciado encontranos a la espocializacién.
105 subsistenss presentes cn el interior de un sistema general, son

s do meciar funciones especificas las cusles, en wn estado de
relativa indiferenciacién, no serfan posibles o serfan ciecutodas de
una maneza s rudincntaria por el sistoma global.

Quando se utiliza para describir el sistom psicolégico de un
individuo, la especializacién significa el grado de diferenciacién
de as dreas psicoldnicas (percoptual, comoscitiva, social y afecti-
V... Relaciones especificas ocurririn en respucsta a estfnulos espect-
ficos camo oposicién a la relacién difusa hacia cuslguier variedod
de estimilos. Las portes del campo perceptusl sen cxperinentadas cono
aiscrotas nds que integradas @ su fordo. 105 inpulsos son canalizados
és que "echados fuera”, Lo cual os caracterfstico de un estado rolati-

vamente indiferenciado. ..

Los sistenas psicolégicos asf cam los biolégicos, estdn abiertos,



€5 docir, estin en un continuo intercarbio con el mdio ambiente.
G respecto a la relocién con el capo circurdante, un alto nivel
de diferenciacién inplica wa clara separacién entre 1o gue es identi-
ficado cono pesteneciente al "si mismo" (1) ¥ 1o que es identificado
ono exteno a €1, EL sf mism es experinontado cono poscedor do Limi-
tes o fronteras definidss. Lo searesacién (2) del sf misno facilita
€1 logro do u mayor o menor recurrencia a apoyos externos para lograr
proteccién, 1o cual es tipico en estados relativarente indiferenciodos.

Bl grado de diferenciacién tanbién tiene inplicaciones en la
form en que un sistema os integrado. Do nuevo, por definicién, la
integracién os wa propicdad esencial de cualquier sistem. Se refiere,
particulamente, o la foma do las relacicnes funcionales que se dan
entre los caponentes del sistens, lo cul indica, antes que nada,
el patrén funcional del sistom total. Cuando estanos trabajardo con
sistemas ablortos, cono los paicolégicos, la integracin también se
refiere a la form de las relaciones entre el sistera y su medio.
L complejidad de 1 integracién y su efectividad son dos caracterfsti-
cas inportantes de un sistem por lo quo necesitan ser distinguidas
cutdadosamente.

Decir que la integracién os ofectiva significa que existe un
mayor o menor trabajo aménico conjunto entre los componentes del siste-
ma total y entre dste y su medio, contribuyendo de este mdo a la
sdaptacién del organism (3). B los sistemas psicolégicos, la efecti-

) Bl témino "s{ mismo" finido de muchas manoras (Hall
¥ Lindsey, 1974). Witkin 1o utiliza para referirse al conocimien-

to sistonatizado que la persona ticne acerca de actividades y
dados o Las e identiica com propiag. Eats comoptualiza:

cién, similar a hs del "si mismo ferawinico’
{1935t en foy Ty, 570 3 aed 50" & ot e
iy,

@ El m de :nSv\, t;l como es usado por Witkin, no
implica ni 1 dismimcién del contocto con, ni la regacién de
1a'ingortancia del

() Tanto Berry (1976) cono Within conceptualizan de_igul manera,

thin

o prirelplo, o adwtacidn: e tiero s 1o cublos psicoldgicos
culturales) experimentados por el individuo

7o e ssvena, asociaton a eatbior acueridon en o netio anbionte-



vidad de la integracién se refleja en la adecuacidn de su “ajuste” (4).
Decir que la integracién es conpleda significa que las relaciones entre
105 conponentes del sistera y, entre el sistema y su nedio, estén elabo-
radas. 1las integraciones gue podrian considerarse como efectivas o
inofectivas pueden tomr wna variedad de fomas, las que, al igual
que 1a mista integraciéa, podrfan considerarse como complejas.

Lo complejidad do la integracién de un sistem estd determinada
en parte or su nivel de diferenciacién. Es ranable suponer que
relaciones mis covplejes entre los conponentes del sistema y entre
ste y su nedio, son nds fectibles en un sistena con wa variedsd arplia
Ge canpenentes que en o cuyos camponentes son pocas © relativanente
especializados... B el grado en que ua integracin mis compleda o5
funcién de wna nayor diferenciacién, la presencia de modos de integra-
cién relativamcnte compleios podeia ser tamda, en efecto, cono eviden-
cia de wa diferenciacién dosarrollada asf{ com de cierta espacializa-
cién y seoregacién.

Mientras que la conplojidad de la integracién parece ser una
funcidn del nivel de diferenciacién, la efectividad do la misna no se
relaciona directamente con ella. A cualquier nivel de diferenciacién
pucden ser posibles uma anplis variedad de modos de integracién, y en
cada nivel pucde ccontrarse tanto integraciones afectivas camo inefecti-
vas. Un modo particular de integracién en wn nivel de diferenciacién
relativanonte rudinontario pucde resultar cnterancnte adecuado  para
ese nivel, aun cuando no sea canplejo. Por otro lado, un sistera alta-
mente difercnciado pucde tenor un modo particular de integracidn, el
cual, aun sierdo compledo, podela resultar inadecusdo. Un alto nivel
de diferenciacién no inplica necesariamente una integraeidn afectiva”.

oo pudo netarse, stos conceptos (e cticular ol do la difo-
renciacién) pueden ser aplicados a cualquier tipo de sistoma, especial-
mente cuando se recurre al proceso ontogendtico en la psicologfa del
Gowrrollo. | oato sntido, pde sdvertirse g sl ablar de

(4) B el caso del “ajuste”, foma mis candn en L

canbios(psicolégicos uctuales) se dan en tal direccitn que
flicto (esto es, inc: indose 1a )
entre ol anblente y el s luctas. Esto se logra ha

clendo
amonizar estos doy clamntos (Barey, 1976; reterando ol principio
e conguencia o equilibrio de 0sgood ¥ ).



Gosarzollo, se esperarfa encontrar niveles mencres de diferenclaciin
en los estadios iniciales del miso, logrindose, al avanzar en desa-
rrolio, mayores niveles de diferenciacién.

Se ha supuesto que al inicio del desarrollo, el infante se corcibe
a sf misw y a su Mo oo campletanente integrados; la segregacién
dol si mismo en ese caso es miy deliniteda; no exste diferenciocién
Claro entre lo intemo y 1o extemo. Confome crece, se va desarrollan-
2 ol concciniento acerca do las diferencias quo existen entre el
intecior y el extorior de la dimnsién n sf nisno-cuero. Se forman
1os Linites entre el cuorpo (considerado cono 1a representacién inicial
Gl sf mismo) y el mndo extemo. Estos linites se irin fortaleciendo
¥ clarificando conforme se avance en ol desarrollo. Al misno tiem,
el nifo lograré wn conociniento nayor nto de las diversas partes
e su cuerpo, cao de sus funciones o interrelaciones. EL desarrollo
Gel sf mismw se arraiga no s6lo al nivel de las sensaciones goneradas
por Jas funciones del organiom, sino tarbién al nivel do 1o parcepcién
Ge las experiencios ownudas de su interior, las cuales pueden ser
gistinguidas de oquellas que ticnen orign en el exterior. B s
relacién con otxas persomas, el nifo identifica e “intemaliz” valores
y nomas cspecificas e van a amyar s percepcién de s{ misno.
Brpleza o tener in sentido de cdm es 61y céno es diferente o sinilar
a otres. Al producto de esta doble tendoncia en el desarrollo de sf
misno se e denoning “sentido de ideatidad separada’.

2st, la fomacién del si miwo cngloba el desarrollo simultineo
e lo central de las experiencias y la scgregacién de ostas respocto
del canpo. El s{ misw se welve mis diferenciado conforme se
Gesarrolla.

la identificacién de las caracterfsticss (o dreas de funciona-
miento perceptusl, cognoscitive, social y afectivo) de wn estado
psicolégico mds o meros diferenciado, posibilitaron la formlacién
de 1o qe se ha dado en larar la hipStesis de la diferenciacion.
Esta hipstesis parte de la consideracién de que todos los indicadores



antes citados, guardan wi relacién dininica en la que constantemente
se interrelacionan durante el desarrollo y que son expresicnes diferen-
tes de un mismo proceso que conduce hacia wi mayor complejidad
psicolégica.

Mte estas la & 1.
congortanientos camnes en diversas dreas de funcionaniento psicolégico.

Witkin et. al., (1962) nos dicen: "Especificanente, la hipdtesis
de 1a diferenciacién propone wna asociacién entre las caracteristicas
de una mayor o menor diferenciacin, identificadss mediante mediciones
comparativas entre el fucionmiento inicial y ol posterior en cada
ua do las dress psicoligicas siguientes: el grado de articulacién
de la experiencia del mundo; el grado de articulacién de la experiencia
e sf mismo reflesada particulamente en la maturaleza del concepto
el cworpo y en el grado do desacrollo del sentido do dentided
seporada; y el grao de desarrollo de la especializacién de las estruc-
turas defensivas y de control. Bn esta hipbtesis se cncuentra implici-
tamente 1a accién de que wa miyor diferenciacin intema estd asociada
a una mayor articulacia de la experiencia del mundo

EL miswo Witkin (1962) reconoce las limitaciones de esta hipStesis
en téminos de la inposibilidad para cbtencr mediciones en situaciones
de desarrollo desigual entre las drcas psicolégicas, de pirdida o dafo
e la aiferenciacién (provocada, por ejaplo, por dafo cercbral), ¥
acbido a que dichas mdiclows se verfan influencisdas por wuchos
factores al considerar 1a conducta cano multidetominada.

ta, o5 la fora coo se ha eplicado el desarrollo de la
aiferenciacién paicolégica poro, en Gltima instancia i factores
s0n los que gufan o mucven a wn sistem psicolégico a lograr um myor
o nenor diferenciocién?

B este sontido la ovidencia es cscasa. Mis que los factores



genéiticos o biolsgioos, 1os estudios (Berry, 1976, 1979; Dyk y Witkin,
1965; Witkin et. al., 1974; Ranirez III y Castafieda 1574; Cohen, 1969
Rockwell, 1973; Arciniega y Arrigo, 1981) se han enfocado en los
factores sociales y culturales, es decir, en el drea de los procesos
de socializacién primaria y/o secwdaria (Berger y Lucknan, 1968),
Para dar xespuesta a esta interrogante.

B términos gencrales, los diversos estudios, algwos de los
cuales han sido transculturales, indican que las oportunidades y la

en el logro de su distancianiento en la unided dual o diada madre-hijo
(Fervencei, 1524, citado por Lorenser, 1973) lo cual inplica un acerca-
miento hacia la diferenciacién de si mismo. Otra influencia social
considerada en estos estudios, referida estrechamnte a la estimlacién
para el distanciamiento de la mdre, y, cono ella, que afecta el
Gesarrollo hacla un funcicraniento auténom, es la manera e controlar
las expresiones inpulsivas de los nifos. La inparticién do nomas
Fara su “intemalizaciGn’ (Berger y Lucknan, 1968), los cuales pasan
a ser propias del nifo, y los Linites intoros que permiten 1a expresién
Ge impulsos para legrar su identificacién y control, ayulan o) desarro-
1o del. funcionaniento autéano.

Esos cstudios consideraron también aguellas caracterfsticas
Propias de la madre que facilitan o bloguean su participacién en el
proceso do distancianicnto as{ cam en su transmisién de las nomas
por “internalizar” y en la regulacién de la expresin de ingulsos.

Todos estos factores -mancjo del distanciamiento, regulaciéa
6o 1a exprosién de sentinientos y las caractorfsticas de la madre como
persom (crpresionos do su propia cxperiencia en la socializacién
Secundaria; Lorenzer, 1973) que afectan su actuacién en cste proceso-
constituyen 1o que Witkin (1969, citado por Rerry, 1976) defini6 camo
" paguete socializador” que influye en el progreso del nifio hacia
wn funcionamicnto separado y autéaano.



Aparte de estos factores propios de la interaccién madre-hijo,
se han encontrado ctros referidos a las diferencias culturales (Berry
1976 y 1979; Witkin et. al., 1974; Ramirez IIT y Costafieda 1974; Avila,
Quriel y Dias Guerrero, 1976 citado por Dias Guerrero, 1980), que
influyen tasbién, ositiva o negativamnte, en el desarrollo de la
diferenciacién en 10s nifios, sobre todo en téminos de sus componentes
cognoscitivo y social. Bntre estas diferencias se mencionan: la "con-
formidad social” del lugar donde se desarrollan (entendida ésta como
el grado de tradicionalismo), el tipo de organizacién fomal, y el
"bagaje" cultural del grupo social, sus valores, nommas, expectativas
© ideologfa y el estilo de confrontacién, pasivo o activo, de los
indtviduos ante su ecologla sociocultural.

1.2 1a diferenciacién psicoldgica y su relacién con la maturaleza
de los estilos cognoscit ivos:

Revisamos ahora, brevanonte, los estudios realizados en tomo
a las cuatro ‘Sreas de funciommionto" que pueden abustecerse en el
proceso de diferenciacién psicolégica: el funcionaniento perceptual,
el cognoscitivo, el social y el afectivo (Witkin et. al., 1962; Berry
1976).

a) El funciommiento perceptval (funciowmiento analitico en
1a porcepcidn).

n esta rea la dimnsién de la diferonciaciéa se ha exprosado
en téminos de la depondencia-independancia de canpo.

Como ya hacfams notar, los primeros estudios on cste tem
trataron e conooer oo o5 que 1os individuos localizaban la "verticali-
@d" en el espacio porcoptual (Witkin 1943, 1950, 1952, citado por
Witkin, 1962). Para los estudios del estilo cognoscitivo fuercn de
suma inportancia los hallazgos iniciales sobre la existencia de marcadas
diferencias en la manera com los idividuos ejecutabun la tares
perceptual, tanto en los experisentos de Vara-Marco com en los de



i

Ajuste el Cuerpo. For €llo, so siguieron realizando estudios e los
quo menteniendo la esencia do 1o estructura porceptusl requerida, se
modificaban las situaciones cxporinentales y el tipo de estimlos
utilizados (experinontos de Ajuste del Cuarto y de Figuras Ocultas.(5)
A posar de estas variacioncs, se obtuvierod rcsultados sinilares: el
marco visual cizcundante doninaba la porcopeién del item en Gl conte-
nido. Do nuevo las diferencias individuales en la clecucidn eran
evidentes y sanejantes, en cwanto a su maturaleza, a las encontradas
en los estudios iniciales: para algunas personas la figura sinple (item)
energfa répidanente del diseRo camplejo (campol; mientras que otras
o exan capaces de identificarla. la organizacién ded canpo circundante
habfa influenciado la percopeién que los individuos lograban respocto
6ol item en &1 contenido.

Esto representaba un canln denaninador en cwnto a 1as diferencias
individules cncontradas en las diferentes tarws: el grado en que
los individuos logran percibir purte del canpo com algo discreto en
oposicidn a una perccpeién glcbal; os decir, el grado en que los indi-
viduos prreiben en fomma analitica.

Dubido a que on un extromo del rango de elecuctdn la porcopedn
era daninada por el canpo, ose modo de percibir fue lanado "dependencia
de campo’. Al otro extrum, donde los individus experimentaban los
itens cono algo mis o mnos separado del canpo, se le land "iidepnn-
enoia da carpo'.

A partir de lo anterlor, Witkin et. al., (1962) concluyen lo
siguicnte: "ia mancra am)itica de percibir, en contraste con 1o glohal,
se vincula con la tendenca a purcibir los itoms cono discrotos del

repororse a la influencia del

canpo y refleja la habilidad de

(5) Para myor informcién de estos crperinentos ver Witkin, 1977
¥ Forgus, 1973.
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del contexto. 1os individuos difieren en el grado en que su percepeidn
es analftica... La tendencia hacia wa manera analitica o global de
percibir caracteriza la percepcién del individuo en wa anplia variedad
de sitwciones haciendo mis marcada la consistencia del si mismo
individual

b) Bl fuscionamiento cognoscitivo (funciomamiento analitico
en actividades intelectuales y la estructuracién y articula-
cién de experiencias).

La diferenciacién cogoscitiva inplica la habilidad para descon-
poner en sus partes y analizar un problema caw paso previo a su solu-
cién. o coposcitivo re-
quiere no s5lo de la habilidid encontrada en la dinensién pecceptual,
Sino tanbidn del anflisis y la recstructuracidn o reorganizacién como
wa foma_para logror 1a soluciin. _Batas dos cperaciones. (andis
y én) son aspectos do
B aste nivel, I “rticulaciéa® s o controarte dol funcionamiento
"glotal” y emwrgo asf wna nucva dinensién bipolar: 1a global-articulada.

Se han roalizado varios cxperinentos (citados en Witkin et. al.,
1962) para deteminar los mncras camo se conducen los individuos al
presentdrseles ciertas configuraciones de cstimilos; en otras palabras,
para determinar la nanca en que afrontan problows y situiciones con-
crotas. 1as evidencias indican que 10s cstilos ldentificados iniciol-
nente en aspectos perceptuales, tonbidn se mnifestaban on la foma
en que los individuos se conducen ante representacionss sinbdlicas,
asf caro en el razonmiento y en la solucién de problams: los indivi-
Quos que on aspuctos pereeptuales eran incapaces de mantener un ftem
sepirado dol carpo, os decir, Guo tendfan a la depondencia del compo,
tenfan dificultades con problemas en donde la solucién dependfa tanto
4o la habilidad para extraer elowntos criticos del contexto coro de
1a reestructuracién de dichos elewentos. Se pdo notar asimisno, que
1os individuos que tendfan a la independencia de canpo, al enfrentarse
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@ problemss con organizacién daminante, o se sobreponian a ella o la
reestructuraban, mientras que los individuos deperdientes do campo
tendfan a adherirse a la organizacién o estructura del problem tal
¥ cono se presentaba. Asf, la tendencia a la reestructuracién se asocia-
2 con la tendencia amlftica; de donde se desprende la dimensidn
gloml-articulada.

Sintetizando, Witkin et. al., (1977) concluyen que: "En este
sentido, el anflisis y la estructurocién serfan consideradas como
aspectos cumlomentarios de la articvlacién. 1a persoma que conoce
en una foma articulada, tiende a percibir ftems cam discretos respecto
el fondo y a imponerle cierta estructura cuindo presenta estimulos
anbiguos, con 1o cual logra percibirlo com organizado. Cano polo opies
to, el conocimiento cs ais glotl cuando se ajusta a las caracterfsticas
gonerales predasinantes del cawo tal y como se prosentan, lo cual
implica wa menor intervencién de mdidas tales cono el anflisis y
1a reestructusacin

Cono poded motarse en 1o expuosto hasta aguf, resulta clara una
amplia dimensida de diferencias individuales que englota a las activi-
dades perceptunles e inteloctuales.

€ El funciomaiento social (la articulaciéa del concepto del
cverpo y el sentido do identidad scparada).

B esta drea so considora ol logro del “scatido de identidad
separada”. Fste sentido, com ya se hizo motar, se refiere al desarro-
110 que el sndividuo logra en cusnto al conocimicato de su propio cuerpo
¥ de sus propias 1 en general
atributos, actividsdes, etc.), y a la identificaciéa de dstas cono
distintas de las de los demds. FL sentido de identidid separada ikplica
wn s miswo estructurado; los lmites internos de referencia debieron
haberse formado y ahora gufan la dofinicién del sf mism, el concinien-
to, la interpretacién y las reacciones ante el mmdo. Se csporarfa,
entonces, que un individuo con un sentido desarrollado de identidad
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separada fuera capaz de desenvolverse con poca necesidad de apoyo,
do mantener su propia direccién en cuanto a sus actitudes, juicios
y valores, y de lograr, en diferentes contextos sociales, un conoci-
niento estable de sf nism, do su autodefiniciéa.

No cbstante las particularidades anotadas en el inciso anterlor,
¥ cono conplenento de ellas, tabidn se tuvieron evidencias de ciertas
diferencias en cuanto a caracterfsticas pertencciontes al deminio del
carportaniento social entre los individuos con estilo articulado (inde-
pendicntes de campo) y los de cstilo gloml (dependientes do cargo)
(Witkin ot. al., 1962 y 197). las caracterfsticas sociales que
Qistingufan a los individuos con estilos constantes, sugieren que las
personas con tendencia a la dependencia de cango, a diferencia de ague-
1las con tendencia a la independencia de campo, atienden y utilizan
més los marcos sociales do reforcncia (conponcntes sociales del madio)
tal y camo se observaha on las situacioncs porceptuales. Esta tendencia
se roflejaba en uma anplia gama de conductas, situaciones y contextos
do tipo soctal. B ofecto, se donostrd que los individuos que terdian
a la depordoncia de canpo, en oposicién a los independicntes, conside-
raban los sontimientos y pencanientos de otros, atendfan mds a mensajes
vertalos con contenido social y, al dofinir sus propias actitudes y
sentimicntos, particlamente on cordiciones anbiguas, tendfan a consi-
dorar y a apropiarse do referentes sociales externos (Linton, 1952
McFall y Sohenkein, 1970; Rudin y Stagner, 1958; Solar, Davenfort y
Bruohl, 1969; ¥enstandL y Forman, 1965; Nevill 1972; Ruble y Nakamura,
1972, citados por Witkin, 1977).

Do los cstudios realizados en cumto al sentido de identidad
(witkin, ot. al., 1962; Gorden, 1953 Crutchfiold of. al., 1958
Penborton, 1952 Stark, Parker o Tnverson, 1952 entre otros, citados
por Witkin ot. al., 1962; Wareing, 1981) se ha concluido también que
los individuos con una aproximcién analitica del canpo (indopendien-
tes), s que los de aproxinacién global (dependientes), tendfan, en
situsclones experinontalos, a deponder menos del cxperinentador al
Gefinix Ja tarea por roalizar y su papel en ella; quo eran indepandien-
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tes, inporsonales, y por ello frfos y no muy sociables, con poca habili-
dad para lograr relaciones interpersomales, 1o cual podefa considerarse
oo un factor de “distanciamiento” interpretado camo el reflejo de
wa necesidad de lograr el distanciamionto psicolégico de los donds;
que rostraban poco interés por los domds; que su mnancra de afrontar
problenas podria considerarse como intelectual e impersonal; que eran
poco influenciables por 1a autoridad tondiendo a guiarse por sus Propios
valores, actitudes, sentinientos, nomas y nocesidades; y ue profieren
éreas en donde el trabajo inplique el individualismo y cuyos contenidos
Sean abstractos.

Las evidencias en cuanto a la articulacién el concepto del cuerpo
(cbtenidas mdiante el desampoio en la prueba del Dibujo de la Figura
Hurana de tachover), sugieren quo los individuos que exporinentan su
contexto dosde wa perspectiva analftica, os decir, que son capaces
4o experimntar un objeto cam discreto a su contexto, tierdon a tener
un concepto articulado de su cverpo (Linton, 1952; Rosenfeld, 1958;
Young, 1959; Epstein, 1957; Ficher y Vieveland, 1958; Silverman, Cohen,
Shnavonian y Groenborg, 1961; citados gor Witkin et. al., 1962).

Bn téminos de la diferenciacién paicolégica, las evidencias
sugieren que los individios con aproximeién analitica (indopandientes
Gel cango) tiemden a cxporimntarse a i miswos on form articulada.
EL cverpo y el i misto son exporinentados en forma segregada del cang,
on sus partes discretas y estructuzadis. Fllo indica que cstos indivi-
Guos mestran una mayor diferenciacién del s{ misto quo la mostrada
por aqéllos quo prosentan ua aproxirmcidn global (dependiontcs del
cango).

@) Bl funcionaniento afectivo (10s controles y dofensas anocio-
nales).

Para Witkin (1962) el concopto "control” se refiere a las "técni-
cas adsptativas que gobleran la descarga de impalsos', mientras que
por "defensas” enticnde el estableciniento de ticticas que brindan



proteccién ante la ansiedad”. La expresién de estos dos a

inferida a partir de las caracterfsticas de la conducta del individuo:
“a ua actividad cadtica, corresponden controles y defensas poco estruc-
turadas, mientras que a una actividad especifica y dirigida, corresponde
wa estructuraciéa rayor de controles y defensa considera que
esta estructuracién de controles y defensas es un indicador del nivel
de diferenciacién psicolégica en los individuos.

Las evidencias en este sentido (cbtenidas mediante el descrpefo
de los individuos en las prustas de Rorchach, TAT y Dibujo de la Figura
Mumana), sugicren que, tanto nifos cano adultos con una aproximacién
amalftica del carpo (indopendientes), tienden a presentar un desarrollo
de estructur situacicncs do ansiedad tales como el aislamiento
¥y la intelectualizacién (Witkin et. al., 1962; Zukman 1957; Murr:
et. al., 1943; Linten, 1952; Coodenough ot. al., 1959; cmw-uela
¥ Starkweather, 1953; Bortini, 1960; citados por Witkin et. al., 1962).

Abstrayendo los implfcitos de todo lo anterior y con la intencién
e hacer una caracterizacién global de los ostilos cogwscitivos, dire-
mos que dichos estiles, considerados cono dimensionos do un continuo,
concierncn mis a la foma que al contenido de una actividad cognitiva.
Se reticren a difercrcias individuales estables en el tiorpo (aun cuando
pucden sor alterados y modificados) en qwinto a c&w so porcite, se
piensa, so solucionn problams, se aprendo y se realizan las relaciones
intorpersomlos e situsciones concretas. Por ello, o so trata de
wia dimnsidn cstitica, sino de wn proceso dinimico en el quo se
conponotran y multideterninun clamntos porcoptuales, cognitivos, socia-
los y afectivos.

1.3 Lo estilos cogmoscitivos y sus implicaciones en ol procoso
ensefanza-apresdizaje.

1os concaptos y métdos derivados de 10s ostudios acerca de los
estilos cogoscitivs, han venido aplicindose a la investigacién e
educacién, Dosde la identificacién de estos cstilos, la dimensién
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dependencia-indepordoncia do cango ha sido my estudiada y, debldo
a la evidencia reportada por imunerables estulios, ha tenido miltiples
aplicaciones a la problendtica educativa. Dichos estudios, so han
valido tanto de las caracteristicas cognitivas cano de las sociales
para conceptualizar la relacién existente entre el aprendizaje y el
estilo cognoscitivo.

Cano se hacfa notar, los individuos que tienden a la dependoncia
Ge canpo, a difercncta de los independicntes, se interesan y atienden
selectivancnte a los aspectos sccieles del nedio, Debido a esta orien-
taciéa, se conducen mejor en el aprendizaje de contenidos sociales
(p.e. en las dreas de cspafiol y clencias sociales) e inclusive Lienen
rayor facilidad para retener y recordar informacidn con contenido social
(Nakamira, 1972; Crutchfield, et. al., 1958; citados por Witkin, 1977).
En cste misio sentido, se ha visto que las personas que tienden a la
indepondencia e campo no son tan hibiles en tareas que implican el
aprendizaje de miteriales con contenido secial (Fizgittons ot. al.,
1965; citodo por Witkin, 1977).

Esto implica, al nivel de aprendizaje, que los alumos dopendien-
tes de carpo serfan nds aptos para aprender y recordar contenidos so-
clales y que, los independicntes de carpo, mis que faltarles habilidad
para lograrlo, no focalizan su atencida e este tipo de tipicos.

oo ya se ha moncionado, los individuos con estilo cogoscitivo
independiente de canpo tienden a analizar el todo cuando estd organizado
¥ & estructurarlo undo o presonta crgnizacia propia, utilizands
procesos © mecaniseos mdiadorcs intermedios qie Ssplican 1a creacién
¥ prueba de hiptesis porsomles rospecto del tépico, abstrafdas de
su experiencia. Los deperdicntes de cango, en canbio, tienden a ranciar
€l todo tal cusl es 0 tal y com> se prosenta, sin utilizar procesos
o mecanisnos mdiadorcs tales cono el anflisis y la estructuracién.
Los estudios de Fleming (1968, citado por Witkin, 1977), y Koran, Soow
y MDomald (1971), han encontrado estas diferencias. Recientemente,
Nmendal y Collea (1981) realizaron un estudio en el que se protenifa
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encontrar las relacicnes entre el estilo cognoscitivo y la ejecucisn
lograda por individuos universitarios en tareas que contenfan diferentes
tipos de informeién. Encontraron que, en efecto, existian relacioncs
entre 1o que podria considerarse cam razenamiento formal y la indepen-
dencia de canpo. Encontrarcn tasbién que esta relacién dependia del
tipo de informacién presentads en la tarea y que se traducfa sobre
todo cuando en ésta era incluida cierta informacién considerada como
irrelevante.

Bn el terreno de la enseianza frecuentonente existen rateriales
cuyos contenidos adolecen de estructura y organizacién por 1o que tanto
1 docente cono los alumos, son requeridos para provesrlos de organi-
2acién con el abjeto de manejarlos o sprenderlos. Retamudo lo dicho
anteriomente, y en cste caso, sBlo los individuos con wa tendencia
2 la indopendencia de campo tendrian la postbilided de amplir con
ese reperiniento, mientras que los dependicntes do campo tendcian
rayores dificultados pra lograr ol sprendizase.

Los evidencias explicitas y/o inplicitas (wior Tzquierdo, et.
al., 1979; Schmolkes ct. al., 1979; Radriguez et. al., 1982) respecto
o las restriceionos que ticnn los mestros quo laboran en zonas rura-
les mexicanas para manciar tanto el program oficial como los contenidos
de los textos poirfan explicarse, contribuyendo y aunindolas a las
interprotacionas presentadas por esos autores, on téminos do los esti-
108 cognoscitivos y de sus Inplicaciones en cse sentido.

Esto, e prticular, prosenta comotaciones interesantes, ya
ue si conjugamos el hecho de que los mcstros minejan materiales que
carecen de una organizacién clara on su estructura, ¥ el que nos hace
notar Foyes Lagunes (1981) acerca de @e en genoral, los macstros
mexicanos tienden hacia la depondencia do cango, podriams csporar
entonces, wa falta do dominio el contenido de dichos materiales,
un esgiom motadoldgico desestructurado que no conduce al anilisis
e contenidos y wa ensofanza (de contenidos) desorganizada, lo cual
reporcutixh en la dificultad del alumo para sprenderlos ya que tambin
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se ha encontrado (Femindez Divila, 1967; Martinez Reyes, 1969) que
10 escolares mexicanos tienden a ser dependientes de campo.

Hablems un poco de 1a forma caw enseian los docentes, concre-
tanente, do la forma en que sus estilos cognoscitivos inciden en su
metodologla de enseianza.

Las caracteristicas principales de esta incidencia se desprenden
Gel sentido Go la orientacién social o iporsonal del docente, lo que
implica su interés por interactuar o no con los alumos y por el conte-
nido curricular, social o abstracto.

Las caracterfsticas mis relovontes para la easchama, que se
desprende dol sentido do identidad semirada, o5 el grado en que un
docente ticnde a asumir uma responsabilidad directiva en el proceso
enscfanza-aprendizaje o a comartir con los alumos dicha responsabi-
lidaa.

Beisten cvidencias (W, 1968; citado por Witkin, 1977) de que
mientras 1s docentes ticaden a la dependencia de cuo Se abren espa-
cios cn la enscianza e los que se posibilita y dosirrolla wa mayor
interaccién con los alwwnos (a lo que podcfamos Mamar: aproximacién
centrada en ol aluno, entendida ésta coro la facilitacién, simplifi-
cacidn y gofa, tanto del apredizaje del alwno en tminos de discu-
stoncs de contenido, coro do la mima presentacién de  informicién
considorada asi, tasbién se darfan al aluwo mayores posibilidades
de particimcién en la organizacida de la clase), micntras que los
docontes quo tienden hocia la indepandencia do campo proforirfan la
enscfanza irpersom] ¥ oricntada hucla sus Gleeontos cojnitivos.

Por otro 1ado, los resultados de More (1973; citado por Witkin,
1977), indican que los docentes indopondientos de casgo tionden a uti-
lizar, nis frecuentonente, 1as preguntas com herranienta instruccional,
©s decir, pira introducir nuevos contenidos y cano seguiniento de las
respucstas de los alumos; micatras que los depondientes do curpo las
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utilizan cono clementos de evaluacién del aprendizaje logrado por los
aluwos.,

Si se considera la retroalimontacién al alumo cano wna téenica
correctiva e evaluacién formativa en la que se le di mayor informacién,
con la intencién de que &1 mismo rectifique y recstructure su ciecueisn
posterior, este tipo de retroalinentacién serfa otorgada con mayor
frecuencia por los docentes que tionden a la independencia de campo
(Bmerick; citado por Witkin, 1977). Asi, se estarfa esporando que,
debido a que tanto la retroalinentacion correctiva cono la cvaluacién
negativa inplican comentarios criticos respocto do la actividad de
otros, cotneidirfa con los docentes imdependientes de cano y no con
los dependicates ya que Gstos, scain algunos cstudios (Witkin, Lewis
y Weil, 1968; citado por Witkin, 1977), tiendon menos a cxprosar hosti-
1idad hacia otras porsonas; los autores intorpretaron ésto en téminos
el mayor sentido de identidod separada de los indepandientes de canpo,
e opsicién a la nocesidad de los dependientes de carpo de apoyarse
en otros para su autcdefinicién, por lo que cxperinentarfan cierta
disorancia al enfrentarlos.

Tolas estas evidencias sugieren que, segln la tendencia cognosci-
tiva de los docentes, resultarfan algunas diferencias tanto en la forma
e condueir 1a clase como en la metodologla de enscianza que utilizan,

Gabe aclarar que, en cste senfids, la myorfa de los estudios
realizados son situaciones exerimentalos similadis y que, a pesar
e las inplicaciones presontadas en sus resultados, se oanoce pooo
con respecto a csas difercacias on situaciones reales.

Bl tipo de interaccién mcstro-alno, sus caraclerfsticas y
su intensidad durante el proceso cnscianza-aprendizaje son de vital
irportancia para el logro escolar tal y como se establece en el estudio
Ge Muhoz Tzquierdo ct. al., (1979). Aqui se encontrd que tanto docentes
urbanos como rurales interactusban poco con los alumos y que, cuando
1o hactan, era en foma selectiva: "los docontes tienden a interactuar



E)

ms con 1os alumws de mejor aprovechaniento”. Bsto implica necesaria-
mente que, al interactuar, tampoco oristen cspacios y mecanisios de
refuerzo y rotroalimentacién pora apoyar o los alwwos, y menos aln
a los rozagados.

La interaccién macstro-aluwo adquicre propicdades Gnicas dori-
vadas de la combimacién do las coracterfsticas particulares de Jos
individuos involucrados en ella. 1os estudios acerca del efecto com-
binado de los estilos cogmoscitivos se han eafocado hacia el desarrollo
v resultados de la interaccién cudo sus participantes ticnen igual
© diferente estilo cognoscitivo, s dectr, cuando coinciden o no el
estilo cogoscitivo do docente y aluwos.

So ma encontrado (Distefano, 1978; citado por Witkin, 1977) que
hay una mayor atraccién interporsoml cuando existen cstilos cogosci-
tivos sancjantes entre el doconte y los alumos.

También la improsién que ticnen los docentes con respocto al
nivel y el logro acadfmico de los alumos, cuo estilo cognoscitivo
s semjante al sugo, cs nejor do la que tionen aquillos cuyo cstilo
es contrario. les juicios cnitidos por los doontes on aste sentido,
a1 1o estar fundanentados on cvaluaciones sistoniticas durante 1a reali-
zacién dol estudio, estarfan respondiendo a 105 cfectos de la atraccién
interporsonal.

Do 1o anterior, padefanos afimar quo algwos docentes con ciortas,
caracterfsticas se conducirfan mjor con un tipo espcifico do alumos
que con otro. B otras palabras, los docontes se conducirin mejor
con alumos de estilo coposcitivo sisilar al propio, y los alwmos
apromderfan nejor y con mayor oficacia al ser ensefisdos por docentes
con estilo cogroscitivo sinilar ol de cllos. Aqui volvenos a tocar
un punto por dends relovante: ol resultado de esta asociacién.

Pero écémo o por qué so logran resultados positivos cvando se
rofinen docentes y alumos con cstilos cognoscitivos samejantes?
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La atraccién interpersonal experimntada por docentes y alumos
con estilos cognoscitivos senejantes, inplica la creaciéa de un asbiente
de clase en cl cual se establecen las caracterfsticas sociales y contex-
tuales que facilitan, propician y apoyon cl aprendizaje. Tambidn las
tendencias on cwnto a la manera de manejar, interprotar y conducirse
con "K' tipo de materiales e informacién asi camo en la solucién de
problenas, se verfan favorecidos cuando los estilos coincidian. Por
ello, se logran mejores resultados en el aprendizaje de los alumos
en 1o referente a su consistencia y calidad.

o obstantc 10s resultados positivos logrados al “aparear” cstilos
semjantes, se podefa suponer tambin que los docentes independicntes
de canpo tendrfan rayorcs ventajas, y por onde, mejores resultados,
ain a1 interactuar con alumos dependientes de cango. Si bien el clina
4o clase y 1a relacién mcstro-alumo no resultarfan el todo favorables
para este tipo de alumos, la organizacién, coherencia y estructura
en el mincjo y explicacién de los conlenidos (logrodas por ese tipo
de docentos), los benoficiarfa ol facilitarles lo labor do estulio
¥ redundarfa en un rayor aprovectaniento y calidad en su aprendizaje.

Por otro lado, tabién rodvfan resultar ciertas limitaciones
¥ hasta efectos nogativos cuando los estilos cognoscitivos do docontes
¥ alumwos fueran scjontes. 1a atencién, interaccién y estimlacién
do los aluwos por parte del docente, podefa tomarse solectiva y profe-
rencial, producindose, entonces, resultados cono los expuostos por
safor. Trierdo ot al., (1979).

1.4 Las actitules: su inportancia en el proceso enseinza-aprendizaje

Dofiniz las actitudes, sus caracterfsticas y su casbio, ha sido
el abjetivo de conocinicato de michos paicdlogos sociales (ver b
Sumers, 1976 y Rodriguoz, 1977). M partir de ollo, se han fomulado
varias teorfas acorca del proneso y del casbio de actitwd (ver Tnsko,
1967).
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Si bien cs cierto que cxisten varias definiciones acerca dol
concepto actitud, también lo es el hocho de que la myorfa de ellas
tienen puntos de coincidencia. A cstas coincidencias se les ha llanado
“dimensiones de las actitudes”. 1Los autores cotnciden en que:

+ 1as octitudes so aprenden y pemanecen cono procesos inplicitos,
s deeir, se caracterizan com variobles intercurrentes (no cbsar-
vables, poro sf medibles) que ticnen referentes sociales espect-
ficos.

+  Presentan wa organizacién duradera y estable en el tiowo.

4 son predisposiciones a responder, pero, @ diferencia de otros
cstados sinilares, éstas predisponen a una respuesta evaluativa;
asf, se msan en conceptos cvaluativos con respecto a las carac-
terfsticas del cbjeto a clase do cbjetos referentos, y prodisponen
¥ projucen una comhicta motivada. Por tanto, se describen com
tendencias de acercamionto o evitacién, o cano favorables o des-
favorables, y

+ Pusden adscribirse a un continuo bisico bipolar, con un extrems
positivo y otro mogativo, y un puato neutral o coro, lo que
implica que tieron direccién (la cual puede doscribirse com
Ja resultante de feorzas intermas y cxterms, cogroscitivas o
do aprendizaje) o intensidad, por lo cal son susceptibles de
mdicién.

Por otro ludo, 0o, Succi y Tannenabaum (1957) w05 dicen que
s trata do wn proceso que media la condcta cwluativa o 1o quo
1a actitd polria considorarse cono piste de la actividd intema do
mediacién ue opera entre las estructuras de estisulo y do respucsta.
Esta afitmacién, so furnonta en 1as teorfas do i1l en donde se habla
e concopto de "acto de cstimilo puro”, cs docir, aqel cwa funcién
exclusiva es servir de estimlo para otros actos.
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Docir que las actitudos son aprendidas, inplica que tienen refe-
rencias socialos especificas. En este sontido, y al igual que Davidson
(1979), consideranos que existen diferencias en el contenido de las
actitudes entre grupos culturalmente distintos; sus Giferentes tipos
de exporicncias gufan la fomacién de actitules diferontos ya que cada
cultura reprosenta un blogue canpledo de variables que contionon dife-
rentes tipos do infommcién acorca de los misos ostimlos. Esto
provoca 1a fomacién de represontacioncs difercntes.

Do la caracterizacién anterior, podemos desprender los tres
congonentes generales propios de las actitudes.

a) Bl Componante Cognoscitivo.

Para que exista una actitud en relacién a un cbjeto social
definido, s neccsario que exista también uma representa-
cién cognoscitiva (conosimiento) estructurada respcto de
dicho objeto. Cuando osta reprasentacién cs vaga, ol afecto
respocto del bjeto ticmie a ser e poca intensidad, mientras
que cuando la reprosentacién es arrénea, la intensidad del

afecto no se ve influida.
) El Gamponente Afectivo.-

Este componente se reficre al sontiniento favorable o desfa~
vorable (positivo o negativo) que el sujeto. expsrimenta
respecto del abjeto sosial.

©)  El Camponente Conductual.-

Las actitudes instigan o predisponen a la reslizaciéa de
acciones coherentes con las condiclones (situaciones concra-
tas propicias), el conociniento y los afectos vinculados
al objeto actitudinal. Fsto pucde vincularse con el fendneno



psicolégico de la motivaciéa (Rodriguez, 1977).

Todo 1o anterior nos sugiere, tal y cam lo estipulan Osgood,
Sucei y Tewonbaun (1957), que las actitudes se desenvielven en un
espacio tridinensional en el cval se integran las dinensionos de evalua-
cién, potencia y actividad (EPA).

Para cfectos de los intcreses de este projecto, definireros la
actitud cano: la organizacién estructurada, estable, duradera, y posce-
dora do valencias positivas o negativas, do cognicionos, parcopelones,
sentimientos, afectos y creencias que han sido aprendidos por wn indi-
Viduo respecto de un objeto social dofinido (o clase de obietos) y
Qe lo predisponen (median) a actuar de determimda rencra en cle-
cunstancias espocificas.

Bn osta definicién, en la que se integran las dimensionos y los
componentes do las actitwles, s lnplica Labién la posibilidad de
modicién tanto de su direceidn cam de su intensidad.

Bxisten ovidoncias (Cooper y Jahoda, 1947; Cantril, 1954; Thibaut
y Riccken, 1955; Secord, Bavan y Katz, 1956; citados por Redrfguez,
1977) que indican que las actitwdes son procesos psicoldgicos capaces
de distorsionar la porcepeién do ciertos cotfmlos y, en general, de
distorsionar 1a mancra de porcibir la roalidad sobre tolo cuando dsta
sepresenta en forma incstructurada, Es aqui donde se integran los
estilos commscitivos con las actiludes. Sibien la (mwora de) por-
copeidn de la realidid csta dotermimada por ol estilo cognoscitive
de los irtividuos (Witkin ct. al., 1962, 1971, 1974, 1977, Dyk y Witkin,
1965), tarbidn os influcnciada por las actites due s tengan rospecto
do los clementos do csa realidad. Mrfamos suponer inclusive, que
los componentes cognoscitivos, afectivo y conductual de las actitudes

estan en fntima rolacién con, y son, on parte, detominados por las
del drea perceptual, social y afectiva
el tipo de estilo cogaoscitivo que se presenta.
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Las actitudes, al igwl que los estilos cognoscitivos, tanbién
Gesenpenan un papel relovante en o) proceso ensoianza-aprendizaje.

Levine y Murphy (1943 citado por ‘Redriguoz, 1977) encontraron
e las porsonas aprewdon mis rdpidaente y olvidan reros pronto
fragnentos con contenido coherente con sus actitudes. Este dato nos
sugiere que el proceso de aprondizaje puede ser catalizado, positiva
© nogativanente, por 1as actitudes. Aprte de la actitud que se tenga -
respecto a la cducacién, y hacia lo inplicado en el proceso escolar,
las actitudes hacia ¢l contenido mismo influyen en el aprendizaje.

Con ello com anteccdente, podriaos osporar que un material
@ue no es cooronte con las actitudes de los alumos presentarfa
probloms pira ser aprendido. Fsto [odrfa ser traducido en téminos
el aprendizaje e aspoctos significatives para los alumos, entendiendo
por aprendizajes significativos aquellos que son funcionales, cohorentes
con 1a realidad donde se desenvuelven Jos alumnos, Gtiles y aplicables
a problaras y necosidades concrotas plantcadas por esa su realidad
social y que, por lo anterior, les pemmite un desorrollo integral.
Si los contenidos por aprender no son cn cste sentido significativos,
la actited de los aluwos hacia ellos poirfa rosultar dosfavorable
¥ su aprendizaje presentarfa deficiencias. Para carplanentar el cuadro,
podrfancs hacer referencias, por un lado, a la poca motivacién aso-
ciods @ los cowhuctas instigvdas por Actifwies dosfavorablos, y, por
otro, a las dificultados aue poirfan presontarse on timinos do 1os
estilos cojoscitivos on el manejo do materiales.

ia distorsin do la porcepcifn de la realidad, sibre todo en
situsciones ds cstimlacién incstructuroda, la poca significatividad

d los contenidos por aprender y la poca motivacién en las accionos,
caracterfsticas de la actitud negativa, presenta implicacions obvias
en el procoso cnscanza-aprendizaje. Recordenos las cvidencias ex-
puestas por Maioz Truicrdo ot. al., (1979, 1982), Schmelkes et. al.,
(1979) y Rodrfguoz et. al., (1962) que nes mestran la incidencia de
1as actitudes on dicho proceso y en aspactos cducativos mis anplios.
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Por Gltino, veanos algunos conceptos que han sido derivados de
1a toorfa do las actitudes y que también se han relacionado con aspectos
cducatives.

Bn estudios reclentes (oitznor do Shedel, 1978 y 1981; Brookover
et. al., 1976) se ha venido crpleando el comcepto de “futilided
académica” (o autoconcepto de habilidad acaddnica o seatido de control
sobre el logro cscolar). Por'futilidad acadénica” s entiende el nivel
de inportancia que la cducacién (el cstudio) tiene para los alumos
¥ su percepcién acerca de si el logro acadimico es producto del es-

fuerzo porsonal © de la suerte.

Bste ooncepto actitudimal encventra su fundmontacién on la
Teorfa de la Mritucién de fioider (1958; on Insko; 1976). En su
aplicacién al contexto cscolar, la Teorfa de la Atribacie nos dice
que las cousas porcibidas mis frecuentencate en relacidn al logro
escolar son: 1a habilidad o aptitud individual, el esfuerzo personal,
la dificultad imp)icada on la tarea por ejecutar y la suorte (Weiner,
1976). Do estas cansas, la habilidad y el estuecso son percibidas

cono intermas o propios de la porsoma, mientras que la dificultad de
la tarea y la suerte se perciben cand cxtornas, cs decit, cono aspectos
cuyo orlgen se crcuentra en el contexto y en la manera cono se organicen
sus diversos clomntes. Fn este sontido, Rottor (19665 cilaio por
Diaz fucrrera, 1980) explica cste misno aspecto en témiros do la
Qipensidn gz ntermalidad-oxtormalidid o "locus de control”. Para
este autor, los inlividuos quo considoran que el Gxilo en wa tarea
Se debe a su propio esfierzo o habilidid, foscen un control interno

el camportanionto, alitras que agillos guo atribuen su Gxito o
fracaso a 1a suerle o @ la foma en que se prosentan las contingoncias
(de reforzanicnto) en el contexto, poscon un control ederno. En el
priner caso, el caportanicnto del individuo es reforzadd por su proplo
mientras que cn el segundo son las comdiciones del mdio las
que refuerzan el conportamicnto.
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Qo 1o menciona Dfaz Guerrero (1980), ésto tiene relacién tanto
con 1os estilos cogmoscitivos cano con la rancra en que los individuos
confrontan (roaccionan), activa o pasivamonte, su ccologfa sociocul-
tural. B cuanto a su relacién con los estilos cognoscitives, las
caracterfsticas presentodas por los individuos quo poscon un control
interno (p.e. prestar miyor atencién a los aspectos dol medio que
conticnen informciéa @il diffeiles de influenciar, se adaptan mojor
al mdio, profieron refuerzos intrfnsecos, ctc.) coinciden, e go-
neral, con las dol estilo cognoscitivo caracterizado por la indepen-
Goncia de canpo. Por otro lado, 1os individuos poscedores de un control
extemo prosentan las caractorfsticas do los dependientes de cango.

Considorando estos aspnctos, Weitzner do Subhedol (1979) encontrd,
rospecto ol sentido de futilidad acodémica, que éste disminvfa al
aunentar el nivel de escolaridad de los alumos.

Todas estas evidencias nos muestran la bnportancia e Influencia
Guo pucden tener las actitudes de los alwwos (y mestros) en ol
dosarrollo y rosultados dol procoso cducativo. A posar de ello, resalta
1a mcosidad do profundizar an nis en el toa con ol fin do obtener
conclusiones claras y procisas que pucdan gonerar altermativas concrotas
para mojorar 1o calidad de la cduncién, sobre todo, on las zoms
rurales.

Con estos wlumntos tebricos @ inquictudos prdcticas, inicid
este estudio exploratorio plantoéndose los siguientes objetivos:



a

b

11. OKJETIVS GINERALES Y PARTICULARES.
Objetivos Generales:
Conccer las caracterfsticas del estilo cognoscitivo e

docentes y alumwos de zonas rurales y el grado de incidencia
aue tiencn sobre el aprovechaniento escolar.

Conocer las coracterfsticas de las actitudes do docentes
y alumos de zoms rurales y su influencia en el proceso
ensefanza-aprendizate.

foteminar si la seejanza de estilos cognoscitives en docen-
tes y alumos do zoms rurales conduce a un mayor aprovocha-
miento wscolar, a wm opinidn positiva del docente sobre
sus aluwos y a la alta frecuencia de conductas docentes
que promeven e) aprendizaje; todo ello en mayor grado que
en el caso de estilos cognoscitivos no scnejantes.

Objetivos Particulares:

Deteminar 105 antecalontes (caracterfsticas) socioecondmi-
cas y cducativas tanto de docentes caro de alumos de prima-

Doterminar el estilo cogoscitivo predaninante en docentes

e laboran cn prisarias rurales.

Dotemirar las actitudes de los docentes respocto de la
profesién magisterial y de la educacién (innovadora-tradi-
cionalista).

Detemminar el cstilo cognoscitivo predaminante en alimnos
Ge prinaria rurales.
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Doteminar las actitudes y valoraciones respecto del contexto
escolar, el popel del macatro, ‘su propio papel ‘camo alimios
¥ de la cducacién y el estudio que tienen. los .l\-mu- E
prirorias rurales.

Dotorminar ol sentido de futilidad scondaica, do. 10w alumnos
G peiverias ruales.

Conccer 1a opinién que tienen los docontes respecto del
Rivel acadiaico de cada uno de sus alumos segin ol estilo
cooscitivo de uos y otros.

poterminar 1a frecuencia con que sc dan ciertas conductas
cspecificas de interaccién mestro-alumo en el aula.

Doterminar las caracter{sticas do la motodologfa do ensefanza
de 108 docentes segln su ostilo CogROSCALiVD.

Doteminar el nivel do aprovechaniento y la presencia de
clortas conductas que conducen al 10gro escolar en los alua-
pos seglin su estilo cognoscitivo.



11 NIFOTISIS GENIRALES. -

Considerando 1os objetivos gencrales y particulares, s estable-

cleron las siguicntes hiptesis:

El estilo cognoscitivo de los alumos influye en la formacién
o actitudes y valoraciones respocto del contexto escolar, de
su propio rol como alumo, del rol del macstro y de algunas de
las actividades cscolares que desarrollan.

EL estilo cognoscitivo de los alumos inflye en la formacién
e su sentido de futilidad acaddnica.

EL estilo cognoscitive del alumo focilita clertos procescs de
aprendizaje los cusles se reflejarin en un mayor o menor nivel
e aprovechamicnto en clortas Arcas de estudio.

Las actitudes de los docentes respecto a la profesién magisterial
y a la cducacién (Lemencia imovadora o tradiciomalista) deter-
minan las caractorfsticas metodoldgicss do su labor acaddmica
@ inciden, por #llo, en el aprovechamicnto de los alumos.

EL cstilo cogmoscitivo es un factor importante que determina
en el docente las carscterfsticas wtodolsicas de su labor aca-
dmica y el tipo de interaccidn que ustablece con sus alumos.

la correspondencia entre el estilo cojnoscitivo del docente y
el dc los alumos influye on la formcion de opinion
por parte del mestro respucto de su nivel scadnico y de las
expectativas escolarcs que les concoden.

favorables

1a correspondencia entre el estilo cognoscitivo del docente y
ol de los alumos repercute favorablorente en el aprovechamiento
de estos Gltinos.



V. METOBOLOGIA.
41 1a mestra.

EL estudio se levé a cabo en 15 escuclas federales primrias
rurales do cinco cntidades fedorativas del centro del pafs: Estado
de México, Guerrero, Morelos, Puchla y Michoacdn; tres escuelas por
estado.

FSCUELAS PRIMARIAS CONSIDERADRS BN LA MUESTRA.

Norbre Escuela 7om Escolar localidad Entidad
Primria Federativa.
Libortad 123 san Miguel Bo. de Mxico
Tic, Isidro Favela Vare Chiquichuca
José Vasconcelos Barrio de Xoconusco
Daniel pelgadille 7 alostoc Guerrero
Lic. Mol fo 16pez Mateos 105 Espinos
Guadalupe Victoria
msilio madillo 2 Rancho Nucvo Norelos
EL Porvenic FL Quiji (Miahvatldn)
Ejdreito Teigarante cajones
Francisco 1. tdero 6 Francisco 1. Madero  Puebla
miliono Zapata Txtacapan

o Texoropoac
i ano Zapata 122 Timbuscat io Michoaedn
Ignacio Alluade Erandio
J0s6 Harfa Horelos £l Fodeo

Para la seleccién tanto de las camnidades como de 1as escuelas,
y con la intencién do garantizar on lo posible la generalizacién de
los resultados obtenidos, se considoraron los siguientes criterios

mestrales:
a)  Respecto a la camnidad.

- Qw0 la poblacién no fucra menor de los 100 habitantes



i mayor de los 2,500,

- Que su poblacid no fuera indfgena.

- Que su actividad econdmica principal fuera la agricultura
o autoconsum, y

- Quo contara con escuela primaria.

b)  Respocto a la escucla:

- Quo fuera escuela foderal.

- Quo fuera escuela campleta.

- Que no fuera unitaria, y

-~ Que 5o encontrara en la misna Zona Escolar que las otras
en el Estado.

©)  GConorales:

- Qe on las escwlas no estuvieran estudiantes nomalistas
realizando précticas escolares.

- Que o existicran conflictos entre Escuela y Comunidad.

- Qw ol grupo de ducentes o so encontrara dividido por
razones politicas, sin ingortar su inclimacién en cste
sentido.

- Qe se tratara de escuclas y comnidades en donde no
2 estuvicran realizando estulios de dste u otro tipo.

1a mestra total de alumos y padres de familia por entidad fods-
rativa, quedd constituida de la siguiente manera:




Mumost (por grado)  Total Docentes  Total Padres do
Fedorat.iva Jo. o So. 6o. (por sex0) fanilia
Majeres ambros
Maxico 6 % 2 7 s 4 il REREENTY
Michoacdn 2 0 2w w0 9 1 woom
Guerrero M s 2 2 w0 s 3 8 )
Pucbla 0 s 4 4 w3 9 2o
Horelos M 40 2 3 v 4 4 8 i
Totales: 29 o4 s a0 23 2 s an

“Cono polrd notarse, los aluwos do los dos primoros grados quedaron excluidos
do la mistra. Tsto respordié a quo, desde la pre-pruchy do los instrumntos,
50 descubricron seriag inconveniancias para 1a aplicacidn do Jos tests pslcoldgicos
y escalas de actitvd, las cuales dorivarfan on detrinento de la confiabilidad
4o 105 datos.
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Baterfa do Instrusentost

A contimuacién enuncianos y describimos broveiente cada uno de

10s instrunentos que se aplicaron para obtener la informacién requeridat

) Instrumentos para Padres de Fanili

1. Historia acagénica del alumot*

Este instrmento obtwo informacién acerca del desarrollo
acadinico del aluwo desde su ingreso al primer grado.
El instrumnto fue aplicado en forma individual a todos
los padres cujos hijos asistian a la escuela primaria
4e 1a ocalidad.

2.- Bncuesta de datos socioacondimicostt

Hodiante este instrumnto se cbtwwo informcién da la
escolaridad de los padres del alumwo, la ocupacién del
Sofe de familia, ol tipo de tenencia de la ticrra, aspec-
tos culturales de los pudres y condiciencs de vida fami-
lar, KL instuento s aplicd en form individual a
toss los pdres de funilia cuyos hijos asistion a la
escuela do la Jocalidad.

Debido a o aplitud de 1 tatoria do instruentos
e 2 e i g
0 de Dacwentacin de

Centro e Fstiios Biucatives,

Estos instnmcntos fueron claborados espocificamnte pra cste
proyecto.

Estos instrumntos fueron nodificados y/o adaptados a las necosi-
aades del proyecto.

on las reservas del caso, estos instrunentos fueron utilizados
en s versidn original.




b)

Instrunentos para Maestros.

1.~ Cidula de datos acadénicos del alumott

tiodiante esta cidula se obtwieron:

- 1as opiniones quo tienen los macstros acerca de la
posicién acadénica y disciplinaria de cada wwo de
sus alumos respecto al grupo.

- 1La porcepeién que tienon los macstros sobre el presente
educativo de cada alumo.

- las expectativas do tipo educativo que tienen los
macstros sobre cada alumo, y las razones de las
misms.

- 1as caracteristicas de cada alumo respacto a ciertos
indicadores que so vinculan cstrechamente con los
estilos cognoscitivos y quo se reflejan en el desarro-
110 de actividades cn el salén de clase, en 1a relacién
con sus compofioros, en su rolacién soctal con el
macstro, en su relocién acaddmica con el macstro y
en las caractorfsticas mtadolégicas que le faciliten
el aprendizaje (Ranfrez 111 y Gastafieda, 1974).

Cada macstro de la escwla respondié um cidula por
cada alumo del (de 10s) grado(s) que atiende.

Fscala do actitudes hacia la cducaciGaris

Innovacidn y tradicionalism de Kerlinger y Kaya (1959;
en sumers, 1976).

Con este instrmento se obtwo informacién acerca del
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dol tipo de actitwd --tradiciomalista o innovadora--
do los mcstros respecto del proceso educativo. Consta
de veinte reactivos tipo Likert. Se aplics en forma
colectiva a todos los macstros de la oscucla.

Escala do actitwdes hacia la Profesién Magisterial de
Divesta y Herwin.rs

Hediante dsta, so obtuvo informcién respecto de la acti-
tud que ticnen los macstros on cuanto al magisterio cano
profesién y a su lubor on zoms rurales. Consta de 17
reactivos tipo Likert, y se aplics en foma colectiva
a todos los mestros de la escucla.

Prucka de Figuras Ocultas de Witkin para Multes (Hitkin
et al, 1971).

Fsta prucha se utilizb para detectar el estilo cognosci-
t1vo en sus dos merdalidadss: dependencia e independencia
de canpo. Consta de 25 reactives que son figuras geand-
tricas conplejas dentro de las cuales dobo oncontrar
y traar wa figura soncilla proviamcnte determinada.
P oste caso la aplicacién fue coloctiva y a ledos los

Facstros do la cscunla.
Encucsta a maestrostt
diante esta cocuesta se obtuvo 1a siguiente informactéa:

- Datos gonerales de los docentes (p.e. odad, estado
civil, sexo, lugar de origen, etc.)

- Situaciéa socioncondaica.

- Aatecedentes cducativos o do preparaciéa magisterial.



- Experiencia docente (rural y/o urbana).

- Datos relaciomados con su actividad docente (p.e.,
énfasis en dreas de estudio, actividades docentes
e las que invierte myor tienpo, forma en que organiza

1a enseianza, etc.)

1a encwesta fue aplicada en forma individual a todos
los macstros.

) Instrumentos para alumos
1.- Escala de actitudes del alumor*

Este instrunento consta de 18 reactivos y pretendid cono-
cer las actitudes de los alumos frente a:

- Pl contexto escolar.
- Fl papel del micstro.
- Su propio papel com> alumo.

- Mgunas de las actividades acadimicas (i
cjercicios, exposicidn, ote.)

Se ap)icS en foma coleetiva y, debido a las caracterfs-
ticas el instrimento (se remicre dasinio de la lecto-
eseritors), 5610 fue rospandido por los alumos de 3¢,
49, 50 y 69 guados.

2.- Bscala de valoracién del alumot*

Bsta carpuesta por 13 reactivos que cbtwieron informcién
acerca del grado en que 10s alumos valoran:



- Bl contexto escolar.

EL pogel el maestro.

- su propio papel com alumo.

ta cdcacién y el estudio.

Por las misas razoncs cxpuostas pora el instrunento
anterior, este instrunnto sblo fue aplicado a los alumos
del tercoro al sexto grado.

Cuestionario sobre 1 futilidad acadénica dol alumoth

Se cbtuvo Informcién acerea de 1a inportancia y 1a utili-
4ad quo tione pra los alumos el cstudic. Tunbién
se capté si para ollos el logro acadmico os producto
del esfucro porsoral o do la serte. EL instrunento
tonbién proporciond infommaciéa respcto de s freas
que 5o le faci1itan nis para ol estudio, Este instrunento
consta do 24 roactivos ¥ 5 aplich a tedos los alumos
de tercero a serto grado en form colectiva.

Prucka do Figuras Ocultas de Witkin para Nifios (Witkin
b, al., 1971)eae

A diferencia do la prucba pora adultos, Gsta prosonta
doce figuras conplojas y en color. Con ella so obtwo
el estilo cognoscitivo de los alumos.

Fue aplicada en form individal a una sub-mestra de
alumos on cada escuola. Los critorios para 1a seleccién

de esta sub-rucstra fuoron:

- Representatividad do grado: Un nimero de alumos igual



mcstro)

Rezagados
Hodios

Mvanvados

Sub total

Total:

2 1a nitad do la poblacién del grado.

- Representatividad de sexo: So procurd aplicar la prucha
a un ninero igual de nifas y de nifos.

- Se procurd tenor igual cantidad de alumos “avanzados”
cono de alumos “nedios” y "rezagados” o repetidores.

1a submuestra GudS constituida de la siguiente ranera:

3 ® s 6
Majer forbre Mujer Manbre Mujer forbre Mujer Hambre

.19 0 18 m6 m

W3 w6 7 om s

" w615 2 2 12

a0 40 4 % 40 0 a2
2 87 7 2

Pruchs de 1a Figura lumina de Machovers++

Miciomlsente a 1a procka de Witkin, y con el fin de
obtener informcidn s conpleta reupncto a los cstilos
cognoscitivos do los alumos, se aplic la prucba de
1a Figura lewna do Hachower (en Portuonda, 1979).  Tos
aibujos fucron onalizodos no dosde una perspectiva clini-
ca, simo en cunto al nivel de “sofisticacién’ que pre-
sentaban (Witkin, ct. al., 1962).

E) test de la Figura lumm se aplicd a todos los alumos
del tercero al sexto grados en foma colectiva.



6.~ Tost do Estilo Concoptusl de Jerame Kagan*++t

Bsta prucha consta de 19 lémimas-reactivo y cada uw
do ellas presonta tres ditujos. Cada wo de cstos osti-
milos pucde evocar tres clases principales de concoptos:
amliticos, relacionales y/o inforenciales. Mcdiante
clla, se conocid la proferencia de los alumos para ofec-
twir clasificacionos conceptuales analiticas y/o globales.
EL tipo do estas clasificacioncs estd relaciondo con
el tipo de estilo cognoscitivo ‘pe prosente (en Grados
et. al., 1979).

7.~ Pructos de Rendinientott

Por otro lado, s claborarcn pructas de rendiniento de
cada wm do los Groas do aprendizaje para los cuatro
grados estudiodos (tercero o sexto). Coda prucka fue
elaboroda con hse ca el contenido de Jos textes oficia-
les dol alwmo y no sobre los objetives del program
oficial, pra cvitar el problom de la falta de conside-
racidn do este mitarial poc prte do o8 mcstros.

So controld la extensién de las prucks en cunto al
contenido por cvaluar, considerardo ol avance prograni-
tico promdio para las fochas do aplicacién (tres meses
antes de 1a teminacién del ciclo escolar).

Cada reactive ful categorizdo e funcida de alguns
de los diferentes nivelos twxondnicos propustos por

B. Bloom (1971) pora o) fsbito coymscitivo.

EL haber incluido pruchas de rondiniento respondié a
1a necesidod de:

- Estimr ol aprovechasmiento do Jos aluwos en las dif
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rontes Greas do cstulio con instrumentos objetivos
y confiables, con la intencién de analizarlos consi-
dorando por un lado, sus estilos cognoscitivos, acti-
todes y sentido de futilidad acaddmica y, por otro,
1as opinioncs que ticnen los maestros respocto a cada
o de ellos; y

- Dotoctar posibles diferencias en la edecucién de los
alumos ante diferentes tipos de preguntas (diferente
nivel Laxondnico) en funcién de los estilos cognosci-
tivos.

Las pructus de rendiniento se aplicaron 510 a los alumos.
a 105 que se los habfa aplicado ol Test de Witkin.

) Instrumontos para la observacién de Clase.

1.- Catogorfas de Anilisis de Interaccién do Flanders (1970
¥ 1976), (F.T.A.C#

Este cs un segistro de la interaccién mcstro-alwmo
que consta de seis categorfas generales operaciomaliza-
das en 16 imdicadores referidos tonto al mcstro caro
al grupo de alumos. o cste proyecto fue aploado cano
registro "continuo”, cs decir, se tegistraron secuncial-
nente, ecnfome ccurrfan, los  indicadores cbscrvados
a lo lawgo del proceso de la clase. D2 la informcidn
recopilada se obtuvicron datos que s pomitieron cono-
cer por un lado, cuil os ol medelo, nitado o cstilo de
enseiama e intoracelén de cada maestro con sus aluwos
¥, por otro, el modelo o estilo de interaccién de los
alumnos con su moestro.

Registro de Observacién de Alumos de Domet y ade (1979;
en Bermet y Helamra, 1979) (ICA)**
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Este registro cs un instruento do observacién de la
activiasd quo realizan alumos en particular en el salén
e clase. Estd Aividido cn dos categories generales:
a) actividados de traajo; b) interaccién alumo-macstro.
Gonsta de 16 indicadores y se utilizd de la misma nancra
que el Flanders.

1os registros de observacién descritos fucra utilizados
en foma intercalada y en diferentes manentos do la clase
duante cuatro dfas por grado (del tercero al sexto)
¥ durante tres horas pramdio al dfa.

EL registro que inplica la observacién de alumos en
particular (ICA) fue enfocado hacia la mism muestra

do alumos a la que 5o aplics el Test de Figuras Ocultas.

Observacién final (Evalucién de clase de Ramfrez 111
¥ Castafeda, 1974848

Fste instrunento es, do hecho, wna cvaluacién global
del observador acorca del mestro en cuanto a:

- 5u "estilo" porsonal en clase.
- Su "estilo" cn la actividad do onsofanza.
- 50 manojo curricular.

Consta de 32 indicadores que estdn rolaciomdos con los
cstilos cognoscitivos. o realizd uma ubwervacin diaria.

L anplitud de 1a batorfa do nstrumentos obedeci princi-
palmente a la necosidad de obtencr infonmeidn nis con-
fiable y un cusdro corpleto de informcidn tanto de los
docentes cono de 10s aluwos y dol preceso desarrollado



entre allos dentro del salén de clase.

Los instrumntos enfocados al conocimiento de los actitu-
dos de 1os alumos (Bscala de Actitudes del Alumo, Bscala
de Valoraciéa del Alumo y Cuostionario sobre la Futili-
dd Acadinica del Alumo), a la observacién en clase
¥ a la cwluacién do conocimientos, fucron prodos cn
fom piloto, antes del estudio, on tres escuelas (dos
el Estado de Mixico; Santa Ma. de las Delicias y Mrrio
de san tarting wa de Guerrero: Hacierda de Oculitlama-
can) con caracterfsticns sonojantes a las que se conside-
raron para el desarrollo del proyecto. Con esta intencién,
dichos instrumntos fucron aplicados a 150 alumnos del
tercero a sexto grados.

Las romnes principales pora realizar la pro-procha de
los instrumentos fueron:

) Doterminar si ol contenido tanto de las instruccianes
cano de los reactivos era claro y canprensible.

1) Dotermirar la confiabilidad de la informacién captada
por estos instrumontos, nediante andlisis cstadfsticos
(correlacién itam-total, {ndice de discriminacién,
grado de dificultad) .

©) boteminar Ta confiabilidad de la observacién entre
105 abservadors (9274 en general).

@) Determiner si Ja estructura do los instrumentos y
la foma do los estimilos conticren (p.e. tamio y
tipo de letra, caritas, dibujos, grificas, ctc.) eran
adocuados y so encontrahun adaptados a las caracterfs-
tiess Go los alumos de los diversos grados en cucs—
tidn.



o) Doterminar si la extensién do los instrumcntos cra
1 adecunda P =

) Mustar -gufas
andlisis de la

a) hateriates.-

Los instrunentos arriba sefalados para el levantamiento de
@atos y los miteriales requeridos para su aplicacion (p.c.
Manual de procediniontost, protocolos, cuadernillos y hojas
6o rospuesta, catogorfas para la obsorvacién en clase, crond-
metros, liplcos y pincelos, hojas blancas twmdo carta).
Pada la amplitwd de la muestra, s utilizd usa coputadora
lfa Hicro (con 96 ¥ -Bytes de mrwria ceatral y con discos
magndticos rigidos con capicidad do almacenaje de 5 Mega-
Bytes) pora el procesamiento estadistico de 10s datos.

b} fhumaros. -

Se intogrd un cquie de dicz persoms para realizr ol Tra-
bajo de Cawpo por bims. Cada hina (5 on total), two a
su carg el levantaniento de la infommcidn do las tros

Bl cauipo do trabajo de campo con_docurentos en los que
S copoericabun 108 m.mmns de e aplicacicn pra cadn o
a nsiruenios soialados rocedinientos fucron,
ol easo de oo dnstrumriog que dm(\m!nn (niden) actitudes
Ralados por sus respectivos autores

Totr: Poanten bihiogea icon or ginatoss.




escuclas de un Estado.

Dospuds do conocidos Jos cbjotivos @ hipdtesis del proyecto,
o1 cquipo fuo capicitado (tebrica y peicticamente en escuel
sinilores a las del cstudio) en 1a aplicacién do los instru-
pentos por 10s nisnos coordinadoras del - proyecto (sustentantes
G esta Tesis Profesiona).

ios miswos intograntes del equipo de trabajo de cuipo roali-
aron la sistematizacidn y codificacién de los datos bajo
1a suporvisién de un Investigador Adjunto.

Organizacién genoral para el lovantaniento de datos.

El trabajo do conpo so llevd a cabo on form paralela en tres
blogues de cinco escuclas cada uno: una escuela do coda wno de
10s Estados ya mencionados.

1a prosentacin del projecto, la integracida a la dinfaica esco-
lar y comnitaria y la organizacién do las diferontos actividados
por desarrollar fuo sinilar on tols las localidados:

) 1a prosentacién do 1a importancia y los cbjetivos dol proyec-
to y do las actividdos por dosarrollar, se llevs a cabo
n rounionns con 108 moestros do cada escuela y on asambleas
con los padeos de fomilia.

1 integracién a Ja dinnica cseolar y camnitacia se roaliz
mdiante pliticas informiles con micstros, alumos y padres
de farilia, medionte la participeién on actividxes cscola-
res y commitarios y la cstoncla pomnente dol cquipo do
compo en a camnidad.

© 1a orgnizacién do las actividdos dosarrolladas tanto en
1 escuola como on la camnidad, fue la siguiente:
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a6

- 1os datos cstadfsticos (natbres y grado de los alumos,
natbre de los padres, calificaciones de los aiios cscola-
res 81-82 y 82, 83, ctc.) fuoron solicitados al director
de 1a cscuwcla.

- odos los datos relatives a las actitudes de alumes
y de estilos cognoscitivos y caracterfsticas socioocond-
nmicas de maestros fueron obtenidos en horas do clase
¥ recreo.

Realizado lo anterior, se conenzd la observacin de clase,
la aplicacién del fTest de Witkin para Nifos y el lovan-
taniento de datos socioccondnicos de pdres de familia.

Esquoma de Anilisis de los Datos.

Por razones cstrictamente técnicas y considerando el tipo de

informacién que s capturd, se realizaron por separado el andli-

sis cumtitativo y ol culitativo, M un sequndo manento, arbos

tipos do informcién fueron integrados para buscar relaciones

explicativas que inplicaran la globalidad do los datos.

para ello, se construyeron tres archivos de datos:

A
a

Bl de padre de fanilia

E1 de mcstros v,

EL de alumos.

interior de cada uno do clles, se realizaron diferentes tipos
anflisis do datos que fueron desde lo descriptivo, hasta la

bisqueda de relaciones y asociaciones significativas en funcién
de nuestras hipbtesis.
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Posteriomente, tanbién scgin nuestras hipdtesis, se realizd
el anilisis de ciertos datos entre 1os archivos (macstro-alumwos;
padres-alumos) .

Para comprobar o refutar nuestras hipdtesis, se utilizaron, scgln
fue nocosario, diversas pruchas cstadisticas paramitricas de
acuerdo a 1a maturaleza de los datos y al tamafo de las muestras
(docentes, alumos y podres de fanilia): p.e. Hdia y Desviacién
Esténdar, Correlacién de Poarson, Andlisis de Variamza, ¥* de
Peorson y "1 de Stulent. (Danfel, 1981; Doumic, N.M. y Heart,
RuH., 1973; Glass, G.V. y Stanley, J.C., 1974; Sicgel, 5., 1980).

Finalmnte so integraron los resultados del andlisis cualitativo
de los datos de la observacidn de clase.



46 Programa o Actividdos

to cstudio se sealizh en coce meses. ra ollo, se plantascon
las siguiontes olapas 1s cunles fueron desarroliadas en 1os. tiempos
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V. PRESENTACION ¥ DISCUSION DE RESULTADOS .

Para enmarcar y contextvalizar los resultados obtenidos, resulta
conveniente describir las caracterfsticas socioocondnicas y culturales
tanto de las comnidades en las que se desarrolls el cstudio, cam
de las familias de los alumos y de los maestros que laboran en las
escuelas consideradas.

5.1 Caracterfsticas generales de las comunidades y de sus habitantes.

EL proyecto fue desarrollado on camnidades rurales cuya poblacién
pravedio no excedi de los 600 habitantes. Por lo general, salvo en
@l caso de las camnidades del cstado de Morclos las cuales estin for-
madas por familios cmigrantes de los cstados de Mixico, Guerrero y
Pucbla, la mayoria de estos habitantes es originaria de las mismas
comunidades considoradas o del mism estado on donde estdn ubicadas.

las comnidades de los estados del Estado de Mixico y Puebla,
a diferencia de lus de Hichoncin, orclos y Guorroro o las que e ca-
ractoriza cuo soms calicites, commnte prescatan clims terplados
y frfos on ciertas Gocas del afo. Ko cbstante, en todos los casos
5o trata do regiones 1
el mafz aungue Larbidn existen, en mucho menor grado, otros cultivos.
B estas regionss, 1a agricultura os hisicaente de autosonsm.

poralecas en dowle el cultivo principal es

1a myorfa do las cosas habitacién en ostas camnidades estdn
construidas con adoba (39.208) o con mdera (36.90%) y on pronedio
cuentan con dos cuartos. Fl 15.93% cstdn construidas con ladrillo
o tabique y ©17.97¢ con palia, vara y ocote.

Bn cusnto al acceso a servicios tales cono la energfa eléctrica,
agua entubada y dromaje, cncontramos que ol 31.33% del total de las
familias cntrovistadas no tienen acceso a ninguno de cllos. Do las
que dicen contar con servicios, el 47.42v sblo cuenta con wno (par
lo general cnergfa cléctrica), el 30.708 con dos (luz y agua entubada)



¥ el 21.88% con los tres servicios mencionados.

A todas las comnidades consideradas on el estudio llegan ondas
radiofénicas y televisivas. Lo exposicién familiar a estos modios
e cammicacion es micho mayor en e} caso de la radio que en el de
1a televisién (510 el 26.93 de 1os padres entrevistados dijo no es-
cuchar la radio; en cumnto a la televisién, s5lo el 11.748 dijo estar
expesto a ella), y my variable en cuanto al tieno de exposicién.
En anbos casos no cxiste, en form clara, preferencia por algin tipo
especifico do programacién.

Por otro lado, y también en relocién a la exposicién familiar
a 1os medios do camunicacién, dircmos Gue o) 97.901 de 1os padres entre-
vistados dijo no leor ningin poriddico regional o racional. El resto
1o hace en foma my esporddica (cwando mis dos veces al mes) y las
seccionos que se profieren en genoral son 1as do notas rojas y deportes.

Respocto de las caracterfsticas generales de los habitantes de
estas canunidades podomos decir que, cxcepto en los casos de los estados
o Mixico y Pucbla en donde existfan influencias minimas de grupos
indfgenas tazahua y Nahua (en 1a regibn Zacapowxtla) respectivamente,
se tuvieron poblaciones mestizas.

rcontranos que existen diferencias significativas entre estados
on cuanto al nivel de escolaridad promdio de los padres de familia,
siendo en ol estado de Pucbla on donde 108 padres Fionen myor escola-
ridad proncdio (Lres grados cursados). En los donis cstados el
pronedio es de dos grados.

EL 36.368 del total de jefes de familia cntrevistados no twvo
instruccin primaria, y de los que sf la tuvieron, el 58.07% logrd
tominarla. Existe wa nayor proporcién de madres (48.84%; salvo en
el caso de torelos, donde es mis del 50t de 1as medres) sin instruccién
prinaria que de Jofes de familia (un 38.36% sc cacuentca en igwales
condiciones




5

Bn cuanto al tipo de tenencia de la tierra en los diferentes
estados podemos decir que es ejidal en su gran mayorfa. S5lo el 18.33%
del total do padres labora en tierras commales y el 7.43% cultiva
on sus pequefias propiedades.

Respecto do la ocupacién principal (aguella a la que s le dedica
nds tionpo anualnente) de los jefes de familia entrovistados, encon-
trands que ol 85.94% de ellos se dedica a la agricultura y aue, de
stos, 5510 el 17,614 trabaja cam Jornalero.

EL 8.181 del total de jofes de familia trabaja principalmente
como podn de altaRil. Slo el 2.10% del total trabaja como cbrero
y el 3.78% trabaja cam enpleado dandstico y/o de servicics porsonales.

Dol total de jefes de fanilia eatrevistados, ol 35.69% tiene
wa ccupacién secundacia. Lo myoria (44.323) regresa a sus comni-
dades a trabajar su tierra durante la Goca de tonporal. El 25.57%
se contrata com jormalero y el 20,458 ticne cam ocupacidn securdaria
1a albadtlerfa.

Los jefes de fanilia que dicen realizar trabajos por su cuenta
adends de sy ccupacién principal (p.e. camo choferes, estibadores,
mecinicos, carpinteros, pintores, etc.) sSlo representan ol 9.66% dol
total entrevistado.

Do los jofes do familia entrovistados, el 21.17% ha trabajado
en el extranjero (incluydndoso 1os que adn 1o hacon: 3.14% del total).

B cwnto a la frocvencia del contacto familiar con lugares
urbanos corcanos a las comunidades, encontranos quo la mayorfa de las
fanilias entrovistadas (94.44%) dico acwdir a las ciudades dos veces
al ms. Por lo goneral lo hacen para conprar alimnto, vestido,
nmateriales escolaras, insunos agricolas y/o por motivos de salud.

La dieta familiar en todas las comnidades ostd bosada, princi-
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palmente, en el conswio de alinentos con calorfas (frijol, tortilla,
pan y atole).

En foma global, podsfancs decir que las camnidades del estado
e Mixico son las que presentan mayores y mejores condiciones socio-
econdmicas, a diferencia de las de los donis cstados en las que estas
condiciones son muy semejantes y podefan considerarse cono deficientes.

En cunnto a las earacterfsticas culturales de las comnidades,
podenos decit que en las del Bstado de Morelos encontranos mayores
y mejores condiciones en este sentido (mayor escolaridad de padres,
acceso © intensidad de exposicién a mdios de comunicacién, frecvencia
de contactos con lugares urbanos y mejor alimentacién).

5.2 En cuanto a los docentes.

5.2.0. Caracterfsticas gencrales de la muestra de docente.

La mucstra quedd formada por 53 macstros de los cuales,
1a myorfa (56.363) s de sexo msculino, EL 60% ticne
entre 22 y 23 afios de odad, haciéndose notar que en los
estados de Guerrero y Morelos encontranos um mayor
proporcién de macstros que tiene 30 o mis afos de cdad
(39% y 508 respectivanente) .

EL 578 de los docontes procade de zomas urbanas y, del
total, el 70.91% nacid en el misw estado donde labora.

0 Ja myorfa de os casos (631), los maestros proscdon
do familias cwos odtes tuvieron wa cscolaridad no
mayor del nivel primaria y que, tasbin en su mayorfa
(608), s dedican a la agricultura. SSlo en el 5.45%
de 105 casos, los padces de 1os maestros son docentes
¥ siempre do zona urbna.
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EL 6% de los macstros de la mestra cursd y temind
estudios de nomal primaria, existiendo un 29% que cursa
actualnente 1a nomal suporior y un 134 que la temind
en diversas copecialidades. La nayorfa (564) cursd estos
estudios on su cstado de origen. EL 40% 1o hizo en nor-
nales federales, ol 33% on nomales particulares y o
124 en estatales urbaws. El 154 restante lo hizo en
nomales rurales. Do los mecstros entrevistados, el
904 estd titulado y cubren, en su totalided, plazas fe-
acrales.

En cunto a la capacitacién de los mestros en ejercicio,
1a mayorfa (76%) dico haber tomado cursos de perfeccio-
naniento después de sy egreso de la nomal y, por lo
general, los ha tawdo en los Gltinos tres afos.

Respecto a la exporioncia docente, encontrancs que la
mayorfa de ellos tione cuatro afos de experiencia, ninguno
menos de dos afos y el 653 no excode de los seis aios
e mgisterio. Fn ol caso de Jos maestros del estado
de Waxico encontranos las mayores antigiiedades (S afios)
en cuanto a la docencia en zona rural. v los donds
estados, el pranedio no rosa los catro as de expe-
riencia on ese tipo do zoms.

5510 o1 20t ha tenido cxperiencia docente on zonas urba-
nas. Mo obstante, la rayorfa (80%) de los que han tenido
esta experiencia no la han desarrollado por un lapso
mayor de tres afos. Actuslmente s310 6 de los 55 maestros
(10.913) dan clase on otra cscvela primaria aparte de
1a considerada en este estudio.

De 10s 55 maestros considerados, sSlo 7 (12.73%) tenfan in
terés en la docencia en contestos rurales y pidieron
su astgnacién de plaza a ese tipo de conunidades.
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Ror otro lado, sdlo el 7.27% do los macstros doserpefa
ocupacianes scundarias (canereio faniliar) no rolaciona-
s con el mgisterio (considerando a Gste cono 5
ceupciéa principal).

o pori potarse, 5o trata do um muestra bastante
harogines en cunto a caracterfsticas 