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Han sido furdamentalments dos fipos de experiercias las que han motivailo
al tema de mi tesis: una frase del Yr. Hartman, ‘Un axioma es ura cosa poderosfw
sima: combina la mayor sencillez con la mayor eficacia%, (11-23)+ ¥y las miradas
dvidas de luz de mis alurrnos. )

Como estudiante de filosoffa, me entusiasmé desdie un Principio la sencillez
¥ claridad gue brinda la Axiologfa Formal. Al ir profundizando en ella, me AT —
cizenta 4de su eficaz aplicaBhilidad a situaciocnes vitales, las cuales esclarecfa
7 ponfa en su sitio corraspondiente., Ajlemis de que la eficacia de la Axioclogta
Formal ka sido probada ya en otroscampos,—-psicolsgico, legal, econdmico—, ne —
anims el poder ampliar el ?audal de riquezas insospechadas de esta rmieva ciencia,

an el campo de la educacidn.

Maestra de corazdén, me ha preocupado profundamenta la desorientacidn que su—
fren 1os adolescentes al buscar- llerca de inquietudes - caminos de verdad, d4de —
bien, de bvelleza, de amor. Consciente,. por propia experiencia, de gque justamen—
te an las cdtadras filoséficas es donde la trascendencia que tiene la labor ma-
gisterial ss mfs profunda, he sentido la responsabilidad gue implica el colocarse

frente a un grupo de alumncs ansiosos de Tespusastas.

Considero que la postura de un maestro ante sus alumnos es la de una persona
madura, comprensiva, pronta al didlogo, de mano firme y aegura, capaz de sostener
intelectualmente su posicidén vital. Porgue la importancia de la unidad entre el
pensaxniento ¥y ls accidn del maestro s tal, que la ausencia de easta unidad de -
vida ocasiona la desorientacidén de loas alumnos, adquiriendo frecuentemente ma—

tices angustioscs.

El eatudio profundo de la Axiologfa Formal y su aplicacién correcta, ayuda -~
considerablemente a1l maestro a madurar, a comprender, a dialogar. Porque el au-
téntico didlogo educativo surone una valoracidn tanto del educando como del pro-
plo educador. No existe el didlogo entre peraonas que sSe menosprecian, que se in
fravaloran. La seguridad que brinda el poder sustentar unz escala de valores con
toda otjetividad y vivir conTtorme a ella, es el testimonic que piden los slumhos.

i Las citas tienen dos nunercs el primero corresponde a la obra segzun el orden jue

aparece en la Biblicgraffa y al segundo, a la pdgina de dicha obra.
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Base racional y ejemplo wvital, unidos son los instrumentos

mfe eficaces de un
masstro gue se preccupa por el verdadero perfeccionamiento

de sus alumnos.

El maestro no podrd orientar, si €l rismoc no tierne ura

solucién pensailn y
wvivida gue ofraecer, Porgue la dificultal estf en gque rno le

tastz al maestro le
certeza cientifica de unas Jjerarquizacidén examcta de valores. Disminuirdn conside—
rablemente mus desatinos, ya que la mayor parte de ellos ocurrem por simple ig-
norancia, Perc ajdexds de las luces de la Verdail, neceszita el fuego del Amor.
podrf saber mucho, peroc no dbasta; el
obre.

Se
‘eroa pedaglgico" es el que completa la ——

Por otra parte, pienso que se es original en ia medidaz en que uno obra no se—
g8 1o gue ha recibido, sino en cusnto unce lo ha "incubado” dentro de saf. ¥o pre-—
terdo, poT *tanto, decir cosas nuevas, sino manifestar los frutos gue ha producido

en mi reflexién ¥ en mi eryperiencia magisterial, la Axiologfa Formal.
¥4 principal interds, entonceese, reside en estudisr datos concretos, concep——
ciones fileséfices y cient{ficas, pesra despu€és deducir

orientadiores relecicrnados con la educacifn,

una serie des principios -—

que puedan ser erxplicaldos v conver——
tido=® en eficierncie educativa,

La Axiologfa Formasl juega el rapel de esguealeto de la tesis ¥, como buen -
esjueleto, en la dAltime parte serd casi imperceptible, prero gracias 2 ella gse sug
tentard todo sl cuerpo de este trabajo.
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IXTRCDUCCION
"Si la educacign es tan viejs como la hu-—
- manidad, tambidn a ella puede atribuirse el
gosorTilc hie

tanto comec en eatos tiempos

V. Garcfa Hoz. {8-145%)
"Ko ad€; fue ura especie de tonterfa que no
pPuio ser deternida, Cuando doscientos millo-
nes de seres decilden gue el honor nacicnal
les exige arrojiar bombas de cobalto sobre

su vecino, es muy poce lo zue td o ro podia

mes ta2ter Taro evitfaxlce. Ia iriz=m

posible hutiera sido darles ura elucaczidn
capaz de curar su insensatez",

Newil Shute. (15-2)

i Zstamos todavia a tiempo de educar! Pero ahora mds que nunca tenemos que hacer

un pefaroso esfuerzo para que esa educacidn sea eficaz.

Podrfamos preguntarncs ror la causa de esta preccupecidn que se manifiesta

claranente en filcsoffa, polftica internacional ¥ rnacicnal, en discurscs y DuUew—

blicaciones, auf como en c=ia hogar, en las plAticas entre padres de femilia v,

poT supuesto, entre los profesionales de la educacsidr,

En el fondo, 63 que hemos puestc nuestra esreranza en que la educacidén sal-

ve al mundo del caos, por esa revesidn cde valores, ©
su completa destruccidn.

incluso, que lo salve de

"La bumanidadi z2ctual no sdleo busca ciencia,
educacicén,

seber v poder de dominio en la
sino que, prrecisamente por la lucha contemporanea por lo econdmico y
el gran desarrcollo 4el industrialismo han aceleradc el proceso de deshumaniza—

cién del kowbre, acude ancora a la educacidn en la bdsquada‘ de valores humanos =
Sticos y de principios normativos que le sirvan de gufa hacia una wvida prédspera,

segura ¥ feliz" (22-711}
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Porque el "juego" con la snergfa atdmica tiene que tener un momento final.
Depende de nosotros - de cada uno, porque todos somos responsables —, que ese
punto final del "juego' mortflero sea el aniquilemiento de la raze humane o la
comprernsifn entre las naciones, su unifn en ur Heomin denmcminndor de unA sensi-
Pilidad infinite pare valorar a cada ser humano™ y, por tanto, 1la canalizacidn
de sus fuerzms en beneficio 2e la humanidaa. ’

La disvuntiva estd clara: "equilibrar el conocimientc técnico con el moral,
o hundirse en holocsusto", dice el Dr. Eartman {15-1). E1 deseguilibrio es pz-
"tente: estamos en las cimes del desarrollo técnico, pero increidlemente dispues—
tos a destruirnos ‘i'oluntari&mente: "a sabiendas",

Existen dos tipos de concoimiento totalmente diferentes: el conocimierto ma—
terial ¥y el conocimiento moral. Femos desarrollade el primerc ¥ echado en olwvide
el sazundto. :

4Qus pensarfiesmosa de =lcuiern gue a esisn clturar ce empefinra €en vtilsrar 1las TIwica
grintcidlicsr parse el proyecto de un rrtélite artificial? Resulta tan anfAcrénice la
rrecunta que le jos de preocuper motiverfa l= hiléridad. Tero el esuntc re torne
seric cuardo noe percatanos gque en realidad estancs usando inntrumentos arcdicos
rera resclver problermas escituales de convivencia, de irtegridad perwmonal, de edu-—
cacidén.

i.a polucién estd er remedisr el retraso del conocimiento morrl desarrolldn—

do0lc comc bemos hecho con el conceimlento matexrial. Platdn, Noore, Bergson

ban traznsdo el camiro. E1 Dr. Fartman ha &tzdo catos sueltcecr v he puestc las ba=
gen rara vna clencia tan precisa ) universal como l& ffxica, que defina, influyva
5 Sufe la fraterridad humana sobre la tierre. La tarea es ardue pero entusiesma
2 cvelzyuiers cue bhaya corprendide su necesidad y trascendencia. De hecho, las —
filag ce enturirstes me-hen ensanchado ¥ los logros rno se hen hecho esperar.
Aungue rmo ha de esperfrre una& revolucidén aparatosa cue recesarianwnte cauv-
se t_—z-a‘n escdndalo. "L, esenciz de lcs hechos gigertescos es el trabzjo esilencio-
ec y profunde del espfritu {(15-4). C sea que para llegar a canmbiaxr la faz del
rurdo £e necesiis mfs gue nunca de la tarea apacible, sencilla, detallada, pero
intensamenae cumplida por los cientIficcs & través de lca siglos. Igual que un

e

rronente edifdicio surge &8 base de pequefior elenentos, tabigues, tocrnillce, -




barras, cristales, s=zces de arene, uno a una, las consecuencias Zigantescas
¥y kerdicas serd fraguadas paso a prR8Cc, por personas que cumplan con su deber

de cada moaerito.

Porque necesiiamos llegar lo antes posible, a ver hecho realidad que en
"escuelas, colegiocs, institutos y universidades ensefien a alcanzar la plena -
sensibilidad frente al walor, tal cowro akora los institutos tecnoldSgicos en——
sefian efno obtener la plenitud de la senmidilidad ffsica de los aparatos medi-—

dores" (15-8).

De igual modo gue los avances de la ciencia natural, al a‘brir’horizontea in—
gosypechalos a nuestro intelecic lc hanr hecbo mds fino, los avances de la cien—
cia del valor rnos herdn afinar y apreciar, dar relieve a 10 que realmente vale:
la sonriaa de un nifo, el sufrimiento humano, las maravillas del mundo de Dics,
artfcules, aparatos, bombas y cohetes.

en ver de dejarncs aplastar por cosas,
Es para dejar pensativo €1 hecho de que el mds alto porcentaje de suicidios
se registren en laos pueblos de mayor adelanto tdcnico y entre ellos,

¥ neurosis
Y en otro plano, también se ha observalo que los ni-

en los miasmos psiquiatras.
fos acogidos en cases de cuna que cuentan con los mmdios técnicos que la persona
nds exigente pudiera considerar necesarios, se cdesarrcllan faltos de. alegria 3
'vivacidaci, norrmales en las que se crfan dentxo de una familia. ;Qué ocurre? Zue

tanto el nifo como el hombre o resuelver su vida cor solo satisfacer sus nece—

sidades bhioldgloas,

No nos suceda que la prorimidad de un Arbol nos impida delejtarnos en el -~
bosgue. Kuestra actitud -~ si hemos de fillosofar, de teorigar- ca de tender a —
1as alturas para dominar el parorema, para dar relieve, peso y valumen a las
no ha de conformarse con una visifén plana, pagadin a la tierra, de dos -
sino gue buscard la tercera dimensidn.

cosasg
Aimensionen,

"El espfritu contempordnec eatd claustrado en un matox:i.liuo espesc como
nietla densa — btasta leer cualquier diario dominical o escuchar la radio c ver
la "televisidn durante una nora para comprobarlio—; sdlo nos queda tiempo para
entre 11 y 12 los domingoe, © esporddica—
podemos ver un crepudsculo o detenerncos a es

respirar, quizd, una vez a la sexana,

mente, durente las vacaciones, cuando

cucher el cantc de los pAjiaros en los Arboles... para luego sumergirros otra vez



er la selva de cooas ¥ dejar gue Dios y su mundo pasen a nuestro lado, sin ver—
los". (15-4).

Lo zue sucede &8 gque nuestra sensibilidad para los simbolos né le remos —
ruesto rl servicio 4e la vida. Zeto tiene su explicacién en siglos de pensfa——

miento en los gue el hcmbre he considerado su preopia razén como el valcr supre

mo. El peligro estd er que su razépn falla, rerc cpro es considerada como elge
surerior, valora como 1o mAs alto & algo defectucsc. De heche ha permarnecido —
un errcr: la falecia de pensar que la r2zdn no puede captar leo sincular.

Se ¥a dansado que la vida del smer humeno individual, "lo Wnico™
gefiricibny rc ax ri lo mestracto ni

- gQu& por
le general — escnpa & 1la razdén nue fTuncio-
rn oy Pbstrsceidn v gerermlizacidn.

‘fuesell sefrla 1z fezlncia: ge e€stdAnrn confundierdo difereries niveles 2e rpen-

zemiento. Ti cencocimiernioc d€ lo Unico perienece 2 un nivel 1ldgico superior al
Ze las rropiedsdss de la coes llersede Unica., O see gque Unice no es una prepiedad
de 1lms coses, sino zue es propiefied de las rropiededes de las coses.

Zeta felecin he detenido el prosresc de l2 EticA. lo mismo que otras fala-
cias Srgpenuas inreifar el RGelmnto e las cienciss raturales.

Surererdas lag falscins €5 rvrosible llegar & crear un clima de srceptacidn ——
4de vura Tecriz de w=liorTes, mediiEnte 1lp creacidrn de institutos cientfficos cuyo
texa tE€sico ses

& matureleze humene. Asf cormo las instituciones técnices tienen
e

1
ur: derarianento d

losza.

3
metepfiizzs, necegitar terer torbiér ur devartamnento de asiio—

posidle comprerder que las ideas mfc abstractes

emas m&s concretos,

X *hitereecld dice: "Nc bayv rada
c2rnte cemo el necsho A2 cue 2]l mscerier la matemZiticz mids ¥ ode a4 re-
riores ¥ & eviremos cads ves nds altcs de pensemiento atrotracto vuel-
~re con urs auteridad corresypondierte rarz aralirzar los hechce concre—
¥ iec misto cuceide con el valor; ls ecenciz del wvalor estA en ol nen—

abetracte, en los simhclos e la axiclogfe?




Suparadas lss falacias, es rvcsible rechazar sertimentalismos que ro vienen
al caso., Creer 3ue el conocimiento dal wvalor destru}:e la eyperiencin de esta, es
confurdir seniimienitc con vamloracidn,Nicolai Eartmann dice: "El sentimiento del
valor ne es libro; unAa ves captado €1 sentido 2e un valor no se puede sentir er
forma diferente. o se pueds considarar la buera fe como malwada ni creex que el
ensatio o la mantires sean hcnoravles. Se puede ser ciegce al valer, pero €ste es un
asunte distinto TOor comrleios; en tal casc ne se respcnde en abeoluto a los valoves
v nc se los ccmpre:rds” 1s F\

b

2 realidad es que en ruestra situacidn Dpresente existe micha cegusra de vA-
s: =cros ci2sfsos Irente a los valores renles gue nos rodean ¥ es mds, que €s—
4. gw. nocotros miswos. FTero la ceguera woluntaria serfa ain mucho pec>. Poraore-—
la vicit2a trae ccnelsc sus reszponsadilidades. Z1 ciege que atropwlla 2z otro no 8s
responsadble d4el mal qus la puac.:'_:aber causade, rero la responsabilidad sumenia -
31 8l 3zue we cerrars los ojfaos ccn 8l fin de atrorellar sente. Se puede hrcsr mal
»hi6n corre uro peligre, Tsto es, 1a igrorancis dAismirnure la

resronsanilidad, perv si nc se ponern los madics vecluntariemenrnte rara salir 4e =11a

lz resrcnsatrilidad za asvava, Y el medio irndicAado pare superar la igrnorancia es

[
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a Ttica - que Ltasard la Cierncia de la Tiucacgidn — »r nue a su

Taz ror medio de la educacidn llegnrZ a ser captaia, Forgua, ncos :iiice el Nr Fartmer

ia ruevn ciencia ha inici=do su arinre y estd sfiendc ensefads ra. Temos encorntredc
que cambj:a el car#-ver de la serte joven, que la hace - mds despierta,
mdg gensible. TAmos vis*to tartidrn gue canbia familiass - > las llerna de Te-
licidad » comprensicdn”. (15-10). )

ILa Tilosoffz de la Zducacidrn ha buscaiec ura realidad ckhietiva jue trascienrn—
da la realidad educativa, rero jue sea su fundarertr. FPlanchard, cor Sran pders—
poectiva, ice que “la raturaleza de esta realidad corstituird a la Filosoffa de
la Educsacidn como ciencia auténoma O la subkcriinerd a teorfas extrasducecionales”.
El devate esta viwvc sn nuestrcs dfas zds que nunca:z: ;Cndl es el contenidlo y el
graio d4e autcdeominio de la Pedagcgfa? ;Cémc dar unidadl a campos, necrhos ¥ mdtoios

tan difarentasi.

Si nos ancont-anos corn campos bioldices, neicoldgicor, socioclégicos, polf-

ticos, prdcticos. hachos ooncretes, naturales, reales, ideales,....; mito—

'
. 3 o -
d0g £i1losfficos, ni s‘.:c:-icc.e v experimentaies,.... i%ue ac titud tomas?
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Por dessgracia a =stas cuesastionse tan fundamentales siempre sa las ha dado
respusstas concajtunles, =zn=liticas, y de akhf qus el Aesacuerdo sea lo comin.
Si 1a Axiologis Formal pueds proporcionar el instrumento eficaz yara transfornar
los conceptos ern axiomas y los elementos inconexos en sistemas, la Pedagogia qua -
daxria considerablemente enriguecida y, @iz ahGna, nacerfa z1 mundo formsl. Porgue.,
Farafrazaando a Langa, 1la Pedagogia no puedse alcanzar un nivel superior mientras
sua gonceStos b&sicos ssan las propiedades de ias cosas que talees akatracciones
iaben sxplicar. Esto es, 1la Pedagogfa seguirf en uns situacién un tanto mesdiocrs’
si continda tratando de describir la educacidn por medio de clasificaciores de
sjemplos de educacidén, renunciando a la descripcidén ¥ 1ls definiciénj; lo dnico gue
se lograri seri el acopic de material gque, al bien es necesario, no es suficiernte.

Garcia Hoz dice:"Vale la pensa...intentar reducir a sistema los miltiplesx
problemas gque la educacién plattes ¥y las vias de solucida gque pueden sntreverse,
tomando como punto as partids un concepto de educasifn gue, radicéndose primor-
dimlmente en la persona humana, se abra a todas las posibiiidades sociales".(7-10)

Porgue a la Pedagogzfa nueva, ufs que cientifica le deberfiamos llamar de ins—
piracién cientffica, pues aln se estd lejos ds manejar un lenguaje sintético, '
caracterfistico de 1la ciencia. Pero la Pedagogia asf asts cnnaéi.nto de gue es su
deber proporcionar elementos para futures creacionss y suacitar impulcos para 1a
accidén creadora.

Para resolver las dificultsdes es necesario un plantsamiento previo, claro,
precisc y coherente, porgue de lo contrario se cae en 1la filosorfia sinplista y

contradictoria de las masas,

Ta TDerbart (1766-1841) — = guian so le atribuye el prizmer gran Sistema Peda—
g8ztco — bBusca Lfundameniar 1z ciencia das lz educecibn en 1la ftica. Y no es
nada de extrafisr este hechoj ya las primeras especulaciones sobdre educacién estin
conesizuasdas en tratados de étice y politica. Zahlan de alucacisn, Platén en la Re—
piblica y» las Layes, AristStesles en sus Eticas, Quintilianoc ean sus Institucionas
Oratorias; la Edad Media, en sus Tratadoas de Zducacidn de Principes y por fin el
Renaciziente con Luis Vives #n. su Tratado de la Enseifianzs y Comenio en g1t Diddc—

tica Xa2gno.

Togem agmf hemoa hahladeo de Axiologfa, EStica y Educasibn. Exta tesis inten—

tarf ayplicer la intewrolmoidén gus a2xisias onire sllza.
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LA AXTOLOGIA FORMAL COMO MA®SCO DE BITERENCIA ITE

1i FILOSOFIA DE L& EDTCACIOR.

Hay d:terentee maneras de enfocsr 1a divieisn de l1a Filosofisx. Por elexrlo,

alguncs autores la 2ividen en pricitica.y especulativas otros, top&ndo en czuernta
®l ser idesl, el ser real y el ser de velor. Ya sea en 1a rams de 1la filosofis—
préctica § er 1la del ser de valor, 1la Axiologia abre sus puertas & la Etice, Es
tétice, Filosofia del Derecho, Filosoffs Social y Politica, Filosofia de 1la His
toria, Filosofia de 1z Relizgién r lo que nos intereea ahora: 1la Filosofia de 1la
Educacién.

Si muchos autores hanrn propuestoc la Axiologis como marco de referencia de la
Filosoffsa de 1lan Educaciés, sdenirémonos en el por gué de esa posicibdn, hacien—
do la advertencia de que agui se hadblarf de una determinada Axiologia: la Axio-
logis Formal, que en realidad ha dejado de sper filosed8fica por haber superpso el
anf€lisis cuyo fundamento es meremente concepitual, alcanzando la sintesis formal
¥s basada en axiomas.

Podemos distinguir empirica y metodolégicarmente dos nundos diferentes: el —
d4e los hechos y el de los valorTes. 4mbos presentan una realidad, un cazre feng
ménico susceptible de sistemztizacién. El kombre empieza por analizezlcs, cls-
sificarlos, ordenarlcs, =2tc., pero mbdlo comn la ayuda de un instrumento poderosc
se logrs transformar un&g multitud inconexz de datos en una unidad coperan<s.

En el campo de los hechos, os muy ilusirativo el ejemplo cue noe brinca 1l&-
crencién de las Ciencias Faturales, ademfs de servirno= 2e base parz trunsferi

H

esta experiencia al campo educetivo. EI Dr. Podbert S. Zartmen en su likre, "Ia
satructurs del valor", profundizse estis tema odbteniendo considerables logrcs pa—
r& el nacimiento 4de la Axioloéia Formal. Resumo algunas de sus conslderaczicne
con el objeto de aplicerlas mfs tarde & la Filcecfiz de la FEduncmcidn.

1.- TRELNSITION DT LA FILOSCTILAL NATURAL £ L& CIENCIZ TATTRAL.

T el Renacimiento, filésofos de le naturslezs como Kepler, Galileo, Xewicn,

Descartes, leibniz ¥ otros, tuvieron cue inveniar un insirumento intelec=:

que les sirviera de guis en sus experimentos y deducciones: las Natecfiiszs, ~—

For ser una superesiruciura formal y universal, constiruidas sobre axicces

3
rles, utilizaron las Matemiticas coro m&ETCC de referencis e instrumento eficaz-




que explicabs el mundo de Yos hachos.. Asi-nacié 1a Ciencia de 1a Eszursieza.

La aiferencia enire la estructura filos¢fica ¥y la cientffica coincide con la
distincidén entre concepio analftico ¥ sintético. la estructura de la Filosoffa es
como 1la del lenguesje cotidiano: un concepio ligadc a otro ¥ cade uno de ellos a
su vez, origine kasta el infinito otitros conceptos por implicacidér ¥ asociacién.
Es un conjunto de absiracciones del mundo gue se refieren a €1, basAndose ern 1la
intuicidén senscrial ¥ ca=reciendo de especificidad.

La Ciencia, en cembio, es5 un sistema de relaciones fczis»le-, mo 3@ =t
¥ propiedades. Para comprenderla hLay que rensar Tormal y sistecfZticamente x> 2¢c—
minar el vocabulario y simbolisme del sisiema, las Telaciones formar urn ra<t
que se hace corformar 21 munlo. Fatrén y murdo no se refiesar mutlarente, porql-
nn ha rehrido abstraccidn, £ino fme el redtxln ne £ido crecio Tor €@ clertTTico - .
desruds ‘e Teper enconiradc el mecllje Ael Tendmernc., S6le la prdctice tuese
neos fescutrir el fromorfismo entre realidsad concrete F sictema formal.- T len-—
guaje cientffico nc se FSTIERE al npurdo: es spiicable . Qe enteniarce €l rimte—
me2 no es que lc podamos aplicar, ri conocer el mundo implica -te lc irterpretercs
sistemgticarente, :sino qgue cor frecuencia el sistema rresuvone un modo ée ver
el mundo corntrario al sentido comiin, comc en el caso de Copérnico. le ciercim,
pues, coordina teorfs y préctica; relacicnes fermales v observacicvnes naterisies,

E1 necho existe ern tres niveles: formal, fenomdnico y cientffico. Este ¥l tinc
resnlita de la conmtinacién de lcs dos antericores. El1 hecho formal es un conjurit -
de IfSrmulas gue constituven un concepto sintéticc. El hecho fercrérico er un —
conjunto de observaeciornes sensoriales comtinado ccn un concepto anelfitico. EI -
keche cientffico es un corunto diferente de observacicnes penmsoriales contira.s
con un concepto sirtético,

Iuegc la estructurse de la cienci& en ceneral se &sasa en la diferencla ertre
conceptos analfticos ¥ sinté€ticos. S6lo lcos sin%€ticcs tiepen un slcance siyteris
tico, es decir, son capaces de explicar con toda minuciosidad la extersifr L=

amplia de la rTeslidad.

Segin Sempel, una cienciz es un sistema tedrico arlicaio & uvr confurzc Jde
ot servsciones, © see, que 1lr unidn de tecrfa r ctservacidn, = rno cels ure Ze o

aparte, es lc gque ccrnstiture la cisncia. Ferpel compars unea teorfs cierz
una red. Los nudes son lcs términos, lcs hilos sor lss defiriciores e ¥




2]l sistexsz flcta ern la red y estd ercilado Poxr las reglas de interpretacién, ccr—

vinculan puntos de la re2 con el Fiarc

ce ovsexrvaciones. Con estos elemenzos, 1 funcicnamientc serfa acf: partiendo de

datos obrervelos, asceniemcs Dor un hilo interpretativo hasta ur P

rerables con hiloe no de lea red, perc gue

rtoc de la reid
tedrice, sigfuiendo por 2efiniciones e hipdtesie 2 oitvos suntos desde los gue po-—

demos descender al plano de la cbservacién por oiro hilo interrretativo.

Ur sistema formal sdlo es aplicable si es tan pPrecisc y detallade que expli-
que las interrelaciones de los datcs empfricos. Su alcence debe ser tanto siste—
mdtico comc empirico.

Lz triple estructura de Ia ciencia se deriva de tr;s especies de definicidn;
&) andlisis empifrico o definicibdn realg

b) andlisis de concepto o significedo;

c) censtruccién

‘"Eempel dirfa: explicacién, significacidén y definicién nominal. Xent dirfa:
descripecién ¥y exposicién, definicién fnalitica ¥ definicién sintdtica. ’

El andlieis empfirico describe y abstrae a pertir de los fenSmenos; da defi-
niciones generales a lo mds, perc sin conexidén universal. La construccidn Tormal
en cambio, forme un patrdén de conexiones universales al que se conformen los fe-

némenos individuales.

El cdeserrcllo de la ciencim, gue va del anflisis emririco 8l erflisis Jel
sigrnificado y de €ste a la construccidén Tormal, es paralelc al progresoc del L=
guaje: del cotidianc al técnico (andlis conceptuzl, primero, e interzretac:idén de

los conceptos en térrmiros de un sistema formzl, despuds), ¥ de 2kf al sisteird -

mismo, que nc describe situaciones £ no que se aplica a ellas y les crdens
un todo. Esie es el lengusje matemdtico, en €l caso de las Ciencias Naturales.

De este modo, una ciercia es suficientemente definida come la corbinacicn
de la comprehensicdn ¥ la extensidn de un' axiorne o conceptc fundemerntal sintéticc.
Los conceptios analfiicos rigen los niveles.inferiores del lenguaje cientf{ficc: el
cotidianc y el tépnico de arndlisis conceptuzl. Los corceptos sirtéticos Tigren los
niveles superioreéx el lenguajie técrico cde interpretacidn ¥y el sistexmdtico. Creskr

una ciencia, es pasar de los conceptos analfticos a loes sintdticeos. El fe-‘-erc =nc
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g6 altera, p2ro es comprendido de un modo nuevo ¥ ordenado sistemfticamente. El1
concepto sintédtico contiene mAs verdad empfrica v mds verdad formal. La méyor -
rrecisidén de los conceptos sintédticos, seguun Kant, reside en que estos son cons—
trucciocnes, creaciones de la mente humana md&s que abstracciones. El por qué de —°
esto no 1o clarifica XKant, pero sf es derivable de su Légica v su Crftica de 1la
Fazdén Pura: primerc, que existen estas dos cleses de conceptoss segurido, guée di-
fieren en precisidén y tercerc, gue hay una Jerarqufia depreeiéiones der:tre de los
ar.alfticos que va de la Pescripcién a la Exposicién v Definicién, aunque &sta avn
sea incierta debido a gue es improbable gue todes las propiedadee de un conceito
hayan sido agotadas por el andlisis. Los conceptos sintéticos no presentan esa
jerarqufe, dado su origen: ron precisos desde que se hacen; en cambio los ars’
ticos han de hacerse precisqs por el andlisis,

¥Yant no dice como se llegsa a los conceptos sintéticos, perc Calileo y los
cientificos moderncs sf{. Cassirer y sus sucesores nos dicen que los conceptos sin-
tfticos suceden a la Jjerarqufa de precisidn de los analfticos. El cientffico crea-
dor debe agotar el concepto aralftico hasta condensar los tdrminos mfnimos de la
definicidn analftica en un solo términc, el axiomg,que sirve de base al ai;tema.

Esto queda claramente ilustrado en ur diagrama que representa un faro. La
descripcidén extrae del Tondo desconocido del mar ciertos materiales que yva en l=a
surerficie basan el conocimierto, La Exposicién selecciona los que se relacionar
con el proﬁlema. La Construccidn capte la esencia y el reflector corona la cbra
con el Axioma, qué expande su luz en un Sistema que & su vez ilumina nuevas regio—

nes de la oscuridad original.

La diferer+te rrecisifrn sa dete a la corrrekensidn de los conceptos: la del
analf+icc centiere er £2 oTtrTos ccnee-toe igualrente absirafdos, como si ncs reco-—
rriéramos infiritamerte ur diccicmaric. En canbio el corntenidc e un concepio sin-—

los muedos de la Tel.

t8ticc consiste er té-minoF Trelaclicr

cor té€rx

La diferencia entre t8rminc ¥ concexio &f gue el ¢ ~: v =Tieve iz .t-crsifr
ni extensidén ¥ su sicrificacidn wierne de su posicidr deniro LI - LT-ocaL e I
interrelacidr ccr. ctros té€rzinos. E1 t€rmino es formal, no se Trefiere 3 ra. - 4

coratrufic, nc abstrafic. Lt =nice gue le imperta respecto a 1z realiiss es iz —
aplicabilidad del tejido del gue forma parte. Fo es unx roxtre rFroric, =inc trns

variable que es aplicable a cualgquier individuc que encaje en «l teiideo.

Pero el pasc d.cisivo,.n.r{- la traneicidén al STIYECLC, porque hLasta €l mismo



término vendria a ser su sustituto.

2.~ TRANSICION DE LA FILOSOFYIA DEL VALOR A LA CIENCIA DEL VALOR.

Los filésofos del valor también hen bhuscalo su l6gica y lo han becho de dos
modos: los NATURALISTAS como Descartes, Leibniz, Spinoza, locke, Hume, Zerkelev,
que han tratado de usar el aparato de las ciencias naturales, & sea el método —
matemitico y empirico, ¥ los NO NATURALISTAS que han tratado de desarroliar un—
métido nuevo como Platén, Kant, Moore, Hartman.

El primer camino lo siguieron los que a la vez fuercr fundadorers de le Cien
cia Fatural, Descartes no sélo invents la Geometris Anzliiics sino gue penetrd—
en el campo moral, con el propSsito de fundar tanto & 1la geometrfa, en la "ma—
thesis univerealie', complaciéndose en 1la "certeza y evidencisa' de las razones—
que le proporcionaba esta Gltima ciencia. Conecibié su método como unsz generasli
zgacién de 1a mateméAtice ¥y guiso aplioarlo = ctres ciencias; inclusc heblé de —
una "moral matemfitica". .o

Leitniz concidié el caAlculo diferencia sélo como una parte del célculo de —
la lé6gica universal, zplicable = todas las ciencias y humanidades. Fo pocos se
han escandalizado con motive de su afirmecibédn de que "dos filéSsofor gue no es—
tén de acuerdo ccn un punto particular, en lugar de argiiir infructuosanmente, —
pueden tomar sus lé&pices 3 calcular" ( 14-5 ).

Spinoza aplicéd el rétide geométrico & la Etica. Locke, por su parte es

P18 que "ol conocimiento moral es tan capaz de verdadera certidumbre corno

matemfticas". Hume intenté introducir el rétido experimental del raconzm

en asuntos morales"™ Y Berkeley utilizé la epistemologias como un insIrvren-

I
"
P

ra 1la &tica, ya que sus reglas "tienen la mismas inmutatle verdsd uvnivercssl

las proporciones de 1a geometria" ( 14-5).

Todos esios £ilSsofos trataron 2e fundar la ciencia ética con lus Drses ———
que les trindab= o1 mé+cdo de la ciencis noturzl, ¥ fracassron. ILa czuga Je su

fracaso ectf en nc baber elegido Yien su instrumento ce trabajo.

1a naturaleza del valor no peruiie la aplicaciérn de instrumentos metemdti-—
cos y emfricos, de la misma manera ccno las ciencias naturaleos. Ertos iustru—

rentos hubieran dado resultade =i o gue se buscada kutlera sido una rsicologia.
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sociologia naturales, pero no una &tica que parecia escaparse de entre igs ma—
nos.

Platén ya habia visto la naturalerza autSnoma de 1a ética, pero fue Kant — — -
quien dejé claro que la matemftica pura era & la matemé&tica aplicada lo qué 1la~—
metaff{aica de la moral era para la moral nplicadé. Esto es, definitivamente — -
Xant separs la matemdtica de lamoral, como separados eatfn los campos del hecho
¥y del walor, aidin cuando corran paralelamente y ese raralelismo sea el que se—
preste a confuaiones, Asf, Xant desarroll$ loe prinecipios de asta 6tica cien—
tifica en oposicién a los principios empiricos de la ciencia natural.

Es interesante dsjar clara esta profunda separacién entre hachec y walsr, enire
munde fenoménico y mundo valorativo, entre el conocimiento del hecho Y el conoci
miento del valor. Es indudadle gue exitimos juisicos de wvalor, tales coro "men
tir es malo " , " Traje alegante ", etc. Al valorar esizcmos quesriendc dacir al—
go3 nuesatro juicio tiene algin significado. Pero ; qué clase de significado 72—
en suma, ; qué son los valores 7

3 Se ha respondido a esta pregunta a lo largo de la historia de la filosofia, 2o
tres maneras: On<tolégicaments, afirmando un reinc A2 <nlores; psicolégicazente —~
considerarndo los wolores como producio de mAnifestaciones isituacionales; y for—

malmentes, considerando a los Jjuicios de wvalor con una validez univexrsal.

La diversidad de opiniones nos lleva a pensar que nadie sabe lo que verdaders—
gente sean los wvalores. De nuevo nos encontramos con tres posturas consscuentesg
afirmar que no hay valor y dar por terminada toda discusién; decir que lo hay y-—
buscarlos, o decir que sf... pPero, © noO... POTro, eato ea, afirmarlo con reservas
¢ negarlo del mismo modo.

81 seguimos la primera postura y afirmamos que hay valor, podemos empezar & —
buscarlo: y ver en qué se diferencia del hecho. Por ejemplo, nos dice Oriega y-
Gaseet , 1la sleganocis de un traje no la podemos buscar con los ojos. Bn el tra-—
je veremos eolor ¥y forma, pero no elegancia. Sin .embargo @ traje invisible — —
como el del rey del color n> puede ser elegante, puesto que 1la elegancisa.invisi—

ble depende de 1las lfneas y colorido visibles. .

Este fue el problema que le interessd a G. Moore. Afirm& gue el valor tierne una
esencia y que confundirla con otra cosa ‘o sus mDuestras, constituye una fale-—

cis. Siguiendo la linec de pensamisnto no naturalista de Platén y Kant, o sea,-—
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ascindiendo el mundo Gel valor del de los hechcs, dice que " el bien ee el bien

¥ no otra cosa”,

Esta sentencia que suens a Perogrullieda viene al caso, vA gue infinidad de-—
veces se ha definido el bien mazolAndolo con cosas buenas, como placer, matis——
facecidn, etc,, ¥y, por tanto,vse ha cafdo en lo que el miemc Moore llama falacia

naturalista.

La pregunta de Yoore era sobre el bien en sf y su primera respueste fue gue
" el oien es lo nue todas las cosas buenam tienen en comin® FPero mads tarde lle
&6 a atirmar dos proposiciones — odsicaes para gentar la axiologfa —. Estas dos
proposiciones presentaban la dificultad de qgue, con parecer‘contradictori;é

24
eran & la vez verdaderas:

a) el bien no es una propiedad natural,
) paro deperde uUnicamente de las prcpiededes naturales de acuello que lo -
tiene.

g

1l oroblema de Moore estaba en cSmo explicar en qué forma "depende™ el bien

de lasn prcpiadadqs naturales de la coca que lo posee, sin ser una de esas propie -
dades naturales, Voore no encontrd la resruesta; la Axiclogfa Formal sf: "El-
bien es una propiedad d;’las proyiedadeé naturales. Es una propiedad de 165 con—
ceptos y no de los objetos"™ ( 14-25 )

Luego siempre gue usamos "bueno' estamos efectuando una operacidén légica, —
puesto gue ge llewva a cabo una combinacidn de los predicados contenidos en el —
concepto d4e la cosa particular de la cuel se estd diciendo que es buena, con ——
las propiedades de la coez misma. £l valor "bueno" en cada caso particular es-—

el isomorfismo enire una intensidén y su referencia.

Actualmente, ia posicidn cientffica de la axiologfa ha dado grandes pasos.—

Sus S.~iamentos son:

a) Hay valor;

b) Es cognoscitlej;

c¢) 1 conocimiento axiolSgico consiste en la sistematizacidng

d) Esta se basa en formulaciones axiomdticas y en ura erxtensién deductiva de la-
esencia de la experiencia axioldgicaj X i

e) E1 sistema axioldgico se demuestra ypor el aleéance ?e su: aplicabilidad al mundo

de los valores,
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£l wvalorxr axioldgicq, propiedad de los conceptos ¥ no de los objetos, como —

vefamos, se define como "el cumplimiento por una cosa de las propiedades impl<

citas en el concepto ée la cosa", ( 14-26)

Se nota con toda claridad gue se trata de una definicidén l8gica, puesto gue

se ha definido valor en términos de una relacidn lé6gica, la de pertenencia & =

uns clase. Y esta relacifén légica es la relacidén de 1la racionalidad misma, o —

sea, la relacidén entre concepto y objeto.:- Al basarse en esta relacién, la defi-

nicidn de valor puede ser comprendida por tddo ser racionel,

Este es, pues, el-
motivo por el cual la teorfa del weler e=s,

er surs fundamertcs, tan estrict

mente
l8gica como lo es la - Imisme l1légica, 1la martemdtica o la éksica.

De la defirjcicén de valecr se giguen unA serie de consecuencias: :

a) Diferenciacidén de campos.-— Cueda totalmente esclarecida 12 1fnea divieOa—
ria tenue pero prefunde, entre hecko ¥ valcxr,

Ias matemdticas no merdn mis el -
camyo de referencis e las cienciae 2xiclégices. Asf como la ffrica, por aplicar
1la matemdtice, -la recornoce como m&s universal, la éiica reconccerd como s&u MATCO
de referencia a la axiblogia.

Esto no gquita gque axmbas, matemdtica y‘axinlngiaa—
el

ser una eplicecién de la 16gica, Tecorozcan en ella al sisteme del pensemien-
to racicnel miemo. Asf, lm diferencia entre ciencia matural y» ciencia del walcr,
" es lz diferencia entre extensicnelidad 7 comprencionmlidad lSgicas.'" Asf como—

1l1s ciencia de la neturaleza detella la experiencia de lor scontecimientos esps——

cio-itempor-eles, la ciencia del valer deialla el centido o sisnificado de estics

ecortecinientos” { 17-2 )} EiI diagrama que morstrerfa lo enterior, es el si

*undo de los reckos M¥uride de los valcecres,

g LGNSR ey

L

|

-5) Distincién entre walor formal -y Valor
rios me obmervan claramente lcs diferentes niveles. norel; Towme
o axiolégico, no se confundiréd m&s con los valores especificost‘con : ,A
Esta distincién nos eviis caeT en 1R I

especifico.~ En el diagrama ante—

E1 valor en ganeral, Iformal

»

Stico, el econbmico, el estético, etc.
iacia moral tan comiGn en 1A axiologis anterior

¢) Racipmalidad del valor.~ El valor axiolbdgico es racional, esto es, puedé -



-9 -

explicarse racionalmente. 41 ser racicnal la Qefinicibz del wzlor, podemos dedu
cir que 1la valceracibén es recional y que, por tanto, entre mAs se conozca una co-—

sa més se 12 podré valorar. Lo mismo que hay mecénicos expertos gue pueden solu

cionar elproblema de un motor en cuanto que conocen con precisién las propieda——
des del motor ¥ las compersn con las del concepto normativo de tal motor, asf ha
bré expertos del valor que conozcan con precisidn cualitativa &1 sentido de los-

juicios de valor, comparéndolo con las propiedades del concepto mormal de la co-
sa valorada. :

d) Optimiamo y pesimiamo axiolégico.— Puede hablarse de doe "temperamentos —

valoratives™: el optimists y el pesimista. Como una cosa es buena en cuanto -

llena” las propiedades de su concepto, peroc no las de otro, puede siempre encon—
trarse un concepic gue se refiere A cualguier conjuntc de propiedades. Spinoza
deci{a ya gque una buena ruine ersa una mala casa, Habria otros tantos ejemplos de

optimisme o pesimirmo axiolSgico: una dbuena carcacha es un mal filtimo modelo,un

duern mnsayvo e= una wmala ejescucién, un vaso nedic llego es un vaso medio vacio,-
etc. El optimisgta es el gque encuentra el concepto propio.

FPor eso puede decir
se gue el

dbien axiolSgico es la "compatibilidad y el mal 1a no compatibilidad -~
entre los conceptos ¥y las comprehensiones™. De otro modo,

el mal es la transpo
siciédn de

los conceptos propios con los concepios no propios. E1 pesimista no-

piensa correctamente. Peirce lo califica de "un_poco insanoc' { 14~27 ).

e) El mundo es bueno.~ La dbondad axiolégice del mundo — no &tica — testé en —
que cumple con 1la totalidad de propiedades gue hay en el mundo.

£) E1 valor es objetivo.— E1l gque el valor mea vAlido para cualquier ser racip
nal que, por serlo, reGna conceptos con objetos y los relacione IGgicaménte, —
reside en gue es una paladbra 16gica que mignifica que la cosa de la que se hadla
tiene todas las propiedades de su concepto. De otra maners, ' el valor es un —
predicaic que predice que uns cosa esid en posesgién de todos sus predicados des~—
criptivos... Es un predicado de predicados, o un predicado de sagundc c=dgor", —
(14=-27). Sin exdargo, la objetivildald e l= axiologfc formal no imrlica que su—
aplicaciédn se& también obdjetiva. Como en cualguier ciencia, su aplicacién es -—
subje%iva., Que uns persons esirfbica vea la realidad duplicada, no es defecto—
de 1a aritmétice, sino de su visiénj; por lo tento, la aritmétice no se invalidsa
ni muche menos, sino gue 1a& explicakidén esid =6lo er una incorrects aplicacién-
d2 ella. Igualmente smuctie en AXiologie. Ezy dcs Tazcneg por les gte se aplicsa

- ada, o razo—
incorrectamente:razonas 1~ .riives,s ceausa de ver mal.la cosa valorada, T



res canceptusles, pPOr creer que la cosi& tiene otro nonbre.

£) E1 valor es absoluto.- La Pregunta tantas veces formulada a lo largo de -~
la historia de la axiologia sobre cudl es la medida universal en comparacién con
1s cual se determina cada vslor, la responde la axioclogia formal sencilla y cla-—
remente: " 1la norma del valor de cada cosa es su nombrel.

b) El vslor es mesurable.- Que el valor es mesurable, lo han dicho.yn diroré&
tes suiores: Bentham, Hutckeson, Sorckin. Pero ; a quése han debido sus frace—
sos ? Ls pasiépn por cuantificar datos cualitativos puede caer en la numerolo—
gfa. =i no se tiene el cuidado de especificar cudl e 1z unidad de las oualii&i
des cuentificsdas psEYrs gue puedan ser medidas. En caso de insistir en la cusn-—
tificscién de cualidades sin unidades especificsdas, resultarfn uns serie de me
diéas ficticias y subjetivas. Fl procedimiernto numérico no es aplicable legfiti
zamente si no se descompone ol fenémeno hasta su constituyente primario: la uni
asd cusntificatle. De no hacerse asi, los resultados mostrarfn una hidbridez -
inconsistente que no puede calificarse ni de filosS6fica ni de ocientifice. Estos
productos kibridos ron carsacteristicos de_los perfiodos de transiciém. Su causa
es la confusidén de propiedades prinarias y secundarias y la eplicacién del méto
40 de medicién, exclusivo de las propiedades primarias, a las propiedades se—
curndarias. En axiologis ha sucedido mucho de esto. Se ha intentado medir el-
valor sin comprender la naturaleza de las propiedades primarias del “valor" y-
la aplicecién del método de medicién & las propiedades secundarias del valor -
ha dado por Tesultado hibrides axiolSgicos (20-49). Un petrén de pedids se de
firnc ccmo "un conjunto de unidades arbitrariamente elegidas, aplicables &8 cier
tos fenémenos y por comparacién con 1a cusl estos fenémenos pueden sex numéri—
cemente determinsados". Puesto que cualguier coss, £i es un conjunto que pusde—
ser numerado, puede rmedirse. Explicéndolo de otro modo, con la medida tenemos
un instrumento ror medic del cusl loe rcfimercos pueden aplicarse & algo, contén’
dose las unidades del patrém. Pero las cosas sS§lo son mesuradbles si se les —
aplica un patréSn apropiado a ellss. &4 nedie se le ocurriré medir la virtud con
metroe o el peso ocon segunco. Y el patrén edecuado para el valor es la com—
FPrensién o significado del concepto. Asf{ como ur. buen meirc es el qgus tiene—
cien centfmetros, ni més ni menos, une buena silla es la que cunpie cor todos
los rredicedos de su concepic. Acf{ como "centimetre" y “nilfmetro se usan en
las longitudes, cada predicado del conceptcoc se usa en los valores. "Bueno™ y-—
"msalo” son los términos para medir eignificados.

2} Dimensiones del wvalor.— Si el valor axiolégico depende del comncepto, al—
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haber diferentes clases de concertos, nabrd tambsién 2iferenies cleosres de vaslores

A los conceptos formales -~ pariees de un sistera, construcciones nentalee,

ep- ; Ve ——
tienen un ndnexro firito de predicados "n" —, cocrresponden los valores SISTSMICSCS
{S); @ los conceptos abstractes — se refierer a los ohjietos espacic-temrorales,—
tienes un mimero irifinitc de propiedades discenifnuas " N_."

N:"s correspondern ios va
lores TXTRINSECCS { E}): v » los conceptos singulares — se refieren & ure totali

dad y tienen un nﬁmaro_:.nfinito de propiadades continuas " —, corresponden—

s - 1Ty L - - - :
loe valores INTRINEECCS {I}. Tgermplificandc, a un concerto formal como "tridAn—
z3lo", que es una censTruceidn mental ¥ tiere un rYmero firnito de predicatos .-

puesto que no es ni mds ni meros gue una "Tigura llanse cerrada per tres ladce"

corresponierd un valoxr siste

co. A un corcertc ebstrafdo de un objeto espmcioc —
temporal, como una silla, que itiene un ndrerc infinito de propiedadies discorti-
nuas, le corresronie un wvalor exirinseco. Er cextio, a8 un concerto singular co
mo "yo", que se refiere a una Jestrlt espirizual ¥ tiene por lo tanto un mine—
rc infinito 4de propiedades conifruas, correspcenie un valor intrfrseco. ZT1 Tow
qué de la infinitud de la continuidail o discontinvidad, merd explicado nfis ade
lante. ’

3) Jerarguizacién axdiolégica.— YVolvienic a la defirnicidér del valor, vimos —
que depernde del concepto; iuego entre mayer sea el numerc e propiedades cue ——
tenga @) concepto 2ai que se refiere, serd wayor el wvalor que puede encorntrarse.
Por lo tanto por primera vez puece formularse una escals valorativa con toda ob—
jetividad: em primer lugar el valor intrfnseco, luerso el extrinsecec ¥ al Tinal el
lsistémico, £l primero resulta de conceptos cor H‘ propiedsdes, el sefurdc -~

de conceptos con )'. rroriedsdes, el tercerc de concepteos con n propledries

k) C#Zlculo del waicr.-— Cada una de las dimensiones valorastivas pueden valo-

rarse en términos de otro wvalor. E1 cdAlculo del valor, entonces,- surge <2 iw —
ccmoinncidn de los v2leres sistémico, erytrfnseco e inirinseco y sus respecti-ros
valores: n, Re ’ Y. . Una composicién de valores es una valorrciln nori-
tiva de una dimensidén del ~erlor por otra dimensidn axiclésica, mierntras que Una
transposicidén es una valoracidn negativae de »na dimensidn del wvaleor per cira di-
mensidn exioldésica., Loz térmimos “positivo"™ y " negativo ", re definen en Tur-—
cidén del té€rmino "debve™. 21 valor positivo de una cosa es lo que les cosa debe —
ser — o sea, llerar la intensidén de su concepte —, ¥ el nerativo es lo gue is co

sa no debe ser,

Asf , medisnte las permutaciones positivas y negativas de las trem dimensio-

nes axioldgicas, pueden efectuarse nueve composiciones ¥ nueve transposicioner.
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La valoracién sistémica de un valor sistémico es una composicién oue consi s-

te de dos valores sistémicog, uno elevaloc a 1la Poctencia del otro. Igual que
aritméticamente se opers con a2 s &xioclégicaments se esciibe Ss
- -

Cada une de estes dieciocho composiciones v trarsposiciones binarias l18s o «

ejemplificerfamos, jerarguizdniolas a le vez, del siguiente modo:
II amor

EI obra de arte

SI personalidad de una sociedad

IE venta de una ma2scota

1% »Zlizavetn I

EE pastel con cerezas

SE aplicacidr de un asistema

?s Aajedrez

S5 mejoramiento técnico

Sg =aligfo gue no tiene sentidoc ldSgicamente. -
Es multa yor estacionar en lugar prohibido

SE aplicacidén falsa de un sistema

B chocolate con chile

T; metar en guerra -
I, meitffcora entendida literalmente

S; estrategsia ern guerra

EI avién suicid=a

II asesinato

Otro ejemplo de composicidén binaria serfa: Is, vrn nific visto por el encarga—
do de lzr emtadfsticas de natalidad: una rara més; IE el mismo nifio, visto por —
el mé&3ido zue lo recibte & su llegada & este mundo: un nifio nds; II el mismc nifio
visto pcr sus padres. comc ¥nico, incomparable , distinto a los demds, ¥, natural

merte, rmichc mds fue una reya en l& estadfstica ¢ un rifio mds en el mundc,

Asimisme, re pueder hAacer composiciones ¥ transposiciones terciarias, cuater
nerias. etec,, vA jue las mituaciones valorativae frecuentemente rev’nen diferentes
Adimeneiones axicidricas. TUr, admirador del Postimpresionismo que valiiz en £ 10C.8C
un Van Gosr . desvrlore sictémicanente lo gue habfe valoradce intrinsecamente: — -

+
Sz ®r oziroes ejemrlos comec los Sel famatismo: S..7 v el fetichismo: E,\ se no

ta clarsmente umne rerversidér de valores, como sucede er todes los casos jue g€ —
nace une valorAacidr rositive de algo negativeo, o see ur "sub-super”. Bl cHlieculo

ayiolégice descutre el verizdero mal: los disvalores propuestos como valores,
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. :Las . composiciones terciarias serfan:

@HT @HE o ahs

=T

(SE)I" (SE)E' .(sé) s

(SS)I' (SS)E' (SS) S
¥ del mismo modo, obtendrfares 21 transposiciones.
1) apliceciones a>icvilices.~ Cada velor puede ser aplicsdo 2 un ni MO ——
campo feroménico ¥, de il saplicacién de les difererter dimensicnes velometi-—
was, desarrcllendo un sistena, surgirdn les diversas ociencies axioibgicss. 83
el wveior intrfnseco &s aplicedo & Viaos, el ente mds ricc en propivdaiesn, el e
lor de los ':ralo:-es, tendzenrors 1a mSitica; 831 le aplicanmos &l valor extrinseca,
heremos un estudic comparado de las religiones; ¥ &i nos referinmos sl veloer —
sist€aico, resultard la teclogfe.~ Arlicarde el valor irntrInseco a ia perscers
individusl, tenirenos la Zljca; el valor extrfperéco mos & le Feicolosia, » &l
siatémicoc, la Fisioclowfa.— Aplicanio Jas dimensiones del valor, en el miemo —
orjer., a grupcs 4e& personaz, tenlirasmos la Ztica Sccoiel, Ia Snciolosfa v 61 ———
Dereckc 42 TFTerronss, =Zn el campec d& las cosss iriividuales, nogs resuliantn ——

sJusirial.

ia Estdtica, la Zeconowmfa ¥ le Tecrcicsfe I
Podrfamos sesulr aplicando las dimensiones vrlorativae a concepios, relabrsas
esvacio, tiempo, eic., vero ejfeapiifiquemcs mejor la relacifén que puede existir
entre les ciencies erxioldéxzicas, v. £T., 12 Etica con la Eetética. Cuarndo Jurgaros
a ura pereona pror su hermosura eé¥terior sinplemente, la desvaloramcs ccino persc—
na, pues la estAmos vier.dc al nivel de “ecsa'. Aunnue havamos aprlicado valores —
intrfnsicos en ambos cascs, es chvio el valor infTinitamente superior' de una per—

sona cor reEpectc a una cosa, La diferencia se aprecia claramente cuandc usamos
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1as férmulas axiolégicas: II - EI

Mayvor edn serf& la diferencia entre Etice v Bconomfs: la mrire sue vende & g
su ter<, la wvernte ¢ esclavos, o la venta del amor en la prostitucidén.

Aplicandoc las dimensiones valorativas al "trabajo", el valor sistémico nos Qe

r4 un " homeo economicus™; el extrinseco, un "homo socielis" ¥ el intrineeco un —

va se puede hablar de que es una realidad, gque al concederle-
a2l trabajador — como si no fuera de estricte justicia - una personalidad humena,

" homo moralis". Y

un velo> infinito; viéndoioc ne como una méguing © un miembro de una clase, sube—
el mismo-rendimientoc econdémico.

3. CCOMO FCRVALIZAR EL CAVPC DE LA EDUCACION. .

Fs evidente que el fendmeno educetivo cae dentrc del mundo de los velores hd
nc 2entro del de los hechos. Pergue no se trata de detallar simplemente lz ex—
reriencia de lces aconteciniertos. espacio-temrorales, sino de detzllar el serti

de o significade de¢ esos acortecimientos,

En toda la literaturs pedagbgica, observamoes un claro sentido antropclSgico.
Ke es un ot jeto inarimado del gre trata la educacidn, sino ur sujeto que, lejos
de obedecer las leves inmutadles, estd dotedo de libertad, es realizador de va-—
lores, conscicnte de su propic ser, capez de perfeccionarse, sorprendente sienm—
rre en el wodo cecmo individualmente se va relisando & sf misno. 3 consideréra
mes de otre marera al suleto 2e la educacidén, no babrfa Ciencia de la Educacidn
posidble, porgue ante el determinismoc no puede deree urn planteamiento educativos
. Te 3ando sentada esta primera diferenciacién de campos, nuectra tarez serd la
-de cfeztuar en el campeo del valer, lo gque Galileo hizo en el campo de los hechos:
aplicar upa ruevz concepcidr al concepto aristotélico de movimiento,.usando las
m=tensticase comc meTce de referencia. 4] darle a "movimienite” la comprehensidn
de un censepio sinté€iico, los ferndmernos de movimiento nc sufrieron ninguras alte
racién, perc rudiercn ser ordermlos sistemfticamente.
Le mijsme se tendrZ cue hacer cor el concerta "educacidér'. TDisponemos de ur
sinntmero <€ definiciones anslfticas, serie infirita de conceptos cconcatenados,—
strtracciones tasades ern J& inuvicidén » carentes de esrecificided. TatrZd gue —
hacer el wireje fermal » dar B “educacidén® una comprer=idln sintética, usando el
pcterte irstrinerto de 1is Axiologfa Tformal. As® se lograrfis el nivel formal ——

gque, 21 conbinarse cor €l nivel Tenoménico, resultzdo de una serie de observa——
ciores, ncoe darfs €l nivel cientffice.
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La necesidad de poder explicar minuciosamente la realidad educativa, es la
que nos lleva a buscaer ese concepto sintético de "educacién". . Pero receordemos
que solamente la teorfa v la observacidn unidasnconstituyen l= cieﬁcia. For-
que siempre existe el peligro de los extremos: © perderse en especulaciones in
fructuceosas ¢ sumirse en un caos de experiencias 1nefic§cea. =1 zlcance de e:—

te futuro sistema formal dete ser tanto sistemdtico como empfrico.

Siguiendo a Fempel, hemos de emrezar por un an2lisis empirico del hecho ——
educativo, para luego analizar el concepto y desembocar en la construccién del
sistera qgue no serd de ningdn modo explicative sino aplicativo. La grdfica —
zetdfors del "faro"” se adaptarfa a nuestro tema del siguiente modeo: del fondo
del mar — bastante agitado »or cierto — de la problemAtica. educativa, se ex——
traerdn ciertos materisles los cueles basardn el verdadero conocimiento. Hay—
que notar que es del fondo de donde se sacan dichos materiales; gue ‘es necesa-
rio bucear en las profundidades ya que no se hayan flotando en la superficie,—
Encontrar el meollo de un fendmeno reguiere profundidal y dedicacién » no la —
facilidad superficial de extender la mano y capturar el brillo de la espuma =
que se nos escurrirfa por entre los dedos, impidiéndonos construir ruestro an
siado edificio.

El segundoc paso serd seleccicnar ciertos materiales por medioc de 1a Exposi—
c¢ién, porque no todos se relacionardn con el problema, Despuds vendrd la cons

truccidén del faro que aprisionard la esencia del problema y, corcnando lumino-
samente la obra, el axioma,como el rerlector, esparcird su luz en el sistema-—

e iluminard zonas antes invisibles, dada la oscuridad original,

El1 sistema exige ura verificacidén oxperimental gue, si es coincidente, se—
corvierte en una demostracién de kecho, pero si fuera contradictoria, obliga--—

rfa a una nueva invencidn

La unidn de la tecrfz y la prdctica, del orden ideal y el empfricc, nc Im—
rlica confusidrn. Te cieria marers ern la metodologfa educativa, ccmo gue €l cx
“der ideal contiene al empfrico, que viene a ser subordinedo ¥ realisador del
primero. For ejemplo, si telricamente determinamos el parel de la libertad er
la educacién r el lugar que ocupa en la netodclogfa educativa entre otros atri
butos humanos, empIricamente habrfenos 'de inventar los procedimjentos particu-
lares de la educacién de la libertal gue regquerirfan deepudes una posterior com

probacidn.
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CAPITILGC SEGUKDOC

DESCRIPCION.

i. TIPOS DE ELUCACIOR.

Partir de la realidaed viva para sistematizarla y luego regx-esa.rb a ella enri-
quecidos, es nuestro propdsito y la realidad de 1a educ-a.cién no estd en los l1i—
bros ni en los congresos ri en los decretos, sinc en el centro educativo, en la-—
familia, enrn la sociedad. Porque "educar" no es reunirse para elucubrar.... Los—
centrcs debieraen ser los auténticos laboratorios de la _educucidn'( 11-1467 ). Es

to es, la educeacidn se v_ive; tresciende la letra ¥ penetra en la vida personsl 'y
social del hombre. -

S6lo que nos encontramos con una primera dificultad: la inmensa variedad de—
realidades educativas., Para seguir con 1la 1'magen del "Faro', nuestro bucear las
profundidades del mar educative nos podrie acarrear el peligro de pz_‘t;Silr.ng: ’
ante la infinitud de paisajes submarinos, diversos niveles, diferente flora y ——
fauria e inmensa variedad de rocas v arenas. La rezlidad educativa griesa no es -
igual a la mzteca ni la ‘nace cincueta 2fios igual a la de nuestros dfas. Risiguie
ra dentro de la Repdblica y mds adn, dentro del D. F.,observamos una unidad absg
luta. Csda familia, cazda centro educativo presenta caracter{sticas propias. Cier
tamente existe un denominador comin que analizaremos a su tiempo, pero le reali-—
dad, a primera vista, podrfa desconcertar.

Se ha dicho zue no existe educacién sino "tipos ée educacién" y en cierto —
sertido erxiste una razdén para afirmarlo asf y der una explicacién a la variedad
de nuestras observaciones. FPorque, profundigandc un poco, es fdcil descudbrir —
una ideclogfa determinada © un punto de vista © hzsta una escuela filoséSfice de—
trds de cada tipo diferente de-educacibu.

31 ‘concepto que se tenga del hombre, del mundo v de la vida es el que decidi
damente estZ determinando el tipo de educacidén de gue se trate. Toda Pedagogfa —
repcsa er. un conjunto de ideas sobre la naturaleza profunda del hombre y su des—
tino; es decir, mds que una exreriencia comin a2 todos, lae educacién depende de —
concepciones filosSficas. e incluso religiosas,  polfiticas, morales, etc.

Existen ‘manuales de Pedagogfe llenos de esfuerzos infructuosos para abarcar—

todo el dominio de la filosoffa amsumiendo el derecho ¥ aidn el deber de que el -—
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meestro resuelva sn asuntow 2ve trascienden de su autoridad, Fero no es 2 61 ——
a guien eorxjesponde decidir {Findlay). Ro es posible para la Pedagogfa, el adop-
+ayr uns posgicidn un tanto c¢rZtica Trente a los grandes problemas del hombre v de
la vida. Se limita a aceptar conclusiones gue 1la filoseffa le aé »,

egc adopta
una actitud crftica sobre las deducciones pedacdgicas para examinar eu congruen—

cia con los ;:yz-incipios Tilosdficos. Luego e=xisten tantas peldagosfan deductivas

como sismtemas filossSficos. Czda concepcidn deli hombre ofrece a 1in educacidén un -—
jdeal va formuledoc de formscidn humana. Las concepcicnes del hombre Yy del man——-
do 2s574n incorporadas interiormernte : 1la educacidn y desde dentro de ella éeter—
minan el comporiamiento del educandio en la actividad educativaj; condicionan la -

relacidén educativa, motivos » propdsitos de la eiucacidédn.

_ Por ejemplo, Al naturalismo le parece que entre el hombre ¥ el anircal =s6lo
kay una diferencia de gradoj el ¥Ynico método pedasdgico aplicable en este caso
2s el de 1la observacidén y experimeniacibn, w¥a que le Katuraleza es la gran edu—
cafora (Spercer). En cawbio el Sociologismo, &l no concederle valor al individuo
—~ x’ zue &6lo vale en cuantc estd integrado en una sociedad - considera a la ——=
socieiad ¥ no a la naturaleza comeo la gran er!ucndoravy 1a dnica que puede Tijar
normas ¥ nivales de educacidn. El Nacicnalismo, por oitro lado, va mids alld y —-—
concele la prioridad scbre la personalidad a la nacidn y al estado. El estado y
no 1a razdén es el que da al hombre su valor, Otras doctrinas subordinan la cone-—
ducta individual ¥ social a fines espiritual.es y a la unided sustancial del hom—
Ttre. En fin, c2da concepcién del bhombre ileva a un tipo de educacidn claramente
diferente., F. de Hovre cita, ademds de estas concepciones, al politicismo - para
quien el hombre es un ciudrdisno - , el intelectualismc - gue lo_ corsidera una mg
quinz gue piensa -, para el voluntarismo - es un ser que obra —, para el moénismo-
un momento en el proceso césmicoj en cembio el individualiemo considera el hom—

bre como norma de tolo cuanto erxiste.

¥aturalmente nue del concepio 4@ lombre que se tenga dependen los fines de
la educacién. No perseguirdrn las mismas metas un tipo de educacidn intelectua—-
lista, que polarizara al =sujeto hacia el aprendizrje cientIifico por ejemplo,
otro tipo de educmcidén integral que se preocupara por la libvertad responsable —

de cadn educando.
En la Pedacogfe pélo se puede construir con la aceptacidén de un sistema de

principics que solucionen los problemas del hombre.

Una erxperiencia de lo anterior nos la da John Dewey al llevar a la prdctica

educativa su lema de "learning by doing". Con.esto no hace sino manifestar vital
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mente una consecuencia de su filosoffa pragmatista,

Queda claro el per qué se habla de tipos de educacidn; sin embargc es de ——
advertirse que la ciencia de la educacién no puede constituirse a bame de des———
cribir los tipos de educadidn como pretendid el positivisme ¥ el historivismc de
fines dé siglc XXX, esino gue ha de trascender la deacripcidﬁ buscandoc sentar lars
verdaderas bases del snistema, ’

2. SIGNRIFICADO VULGAR Y ETIMCLOGICO DE EDUCACIOK.

Lz eprecimcién comin ¥ corriente extendida en el lengueje cotidiano, e€s ——-
un tanto superficial pero nc del todo errénea. Se habla de elducacisdn come de uns
cualidad mdgquirida, por la que una persona adapta sube modieles a determinadas —e
costumbres sociales; es sSlo el resultedo de un refinamiento de formas supeTrfi—
cinles de cenvivencia gue evita chogues y roces en las relaciones humenas. En —
otras paladbras, la relacidén entre educecidén, urbaniiad y cortesfe, es ten estre-
cha, gue esos términos podrian ser fdcilmente convertibles entre s, Se le llame
una perscrna educada & la gue sabe comportarse cortesmente y con toda :z:baﬁl;.dmi.
EZtimoiégicamente, los té€rminocs'cortesfa' y "urbanided"™ nos llevarfian a pensar en
la Corte o ernn 12 urbe, v entonces el concepto de educacién se verfa reducido a -
clertisignificado aristocrdtico, selec‘..-ivo. Peroc en la redidad no ccurre AS5T, ——
.porque el +términc educacién noc reconoce barrerAs clasistas: tan lo usa el bur——

£ués ccmo el proletaric, Amcos llaman "mal educado" a2l descortés » grosero.

Asf, el influjo externc es 1o gue cuente: la influencia difusa gue ejerce -
en el hombre el trato social, o la influencia mds sistemdtica deé los esteblieci—

mientos educativos.

Teben notarse las dos diferentes caraciexristices gue nemos spurtado: la adu
cacién se concibe amguf como resultado ¥y comportamiento. Tn "rniF¥o bien educzde" ¢
ur: "hombre educadio", puedern. hacer referencia z su compceriamiernto corids "L
nadec, qué & su vez ha side producte de un Dproceso de scerptaciodn de las NCrifRS —
sociales. Importarfm yoco el eali.ficativo reducado™ con el gue sefialamcs A eguel
nifio o0 & este hewbre, que en su irnterior fuerar capricLosos © malvados,.

Zr, cartio. ezimoclésicamente, "aducar" es ccnducir, llever a un horbhre de un
esiadc a otro. Ferc tambigr. es "sacar de", "eriraer" algo de dentro del nomdre.
Yo ee pues un resuitaic, sino ur Irocesc, un mevimientec, urnr operacicn, ure &acti
vidad gue hRce refererncis no va a la superficialidsd. sinc al interior del bom—-
bre, del que var & brotar deternirsias formes de vida. Etimncldgicamente, _eiucn-—;




cién es desenvolvimiento i'nterri})r.

La significacién etimclﬁ&ica enriquece consideravlemente a la vulear. vero
ninguna sati s“ace "ﬂlename

2: por & sola. John Dewey une estos doa &npactos en
su def ;r...c‘cn de ""(ucﬂchr. ""’ucncior er el rirocesc de rehacer eryrerjencims ——
dende un valo*— soc*:li?ado midr al+tc conforme me ircrements 1le experiencia persc
nal y déndoie ‘al individuo me jor control de sus propiocs poderes”,
. . . - F

Tomar en cuernta 8dlo uno de estos aspectios, originaria corrientes redeglei
sas fragmeritariac, va que hay algo de verdad er. cada urna de ellas., La ccncep—:-
cidn etimcldégica hece hincAvié ern lo individual del rrocesc educative; la signi

ficacid vulgar ileve min rien & una nocicn scciclégica. Ambes representan una
mon};icﬂcidn 2e Ia persona, modificacién gque ro tendrfa sertido =i no eignifiecz
ra un rerfeccionamiento, un desenveolvimientc de posibilidades, un aproximamien—
tc del hombre a su propia finamlidad,

3. ESTUDIC DT ALGUKAS DEFINICICFES T'E EZDUCACICX.

¥o pretendc de ningdn roecec hacer un estudioc exnausrtive de las deliniclones
de educacidn. Simplemente irtento 3estacer alsfunes ccme Treprererntaiivar de de-
termirados enfoques con €1 fir de pondersrlas sin perder de vista gue l1lc Que ——
buscano= &s enconirar ur cornceépto taee para constituir un Sistemn,

Q‘uien‘defire un conceptc es porque de reguro La profundizado en €l. 10 -
gue sucede cor 61 corcapto "EdAucacidén' mawv especjalmer.‘re-, es que cada una de ——
sus defiricicres estd ivpregraids de 1a cosmovirién de guier lo delfine. De squfl

q=e, ccnrec vefamcs antes, mids £Erfa gue hLebiar de tipcs de educecién gque de ——

educAcidén ern general.

Tara contrastiar nréds los 2A3Terentes purntcs de viste, agruparé estar defini-
ciones segUn el enfogue predominante.

A la cabeza de lcs pennmslorees 26l rriner grupc tenemcs & Sécrates, quien -~
considera que el fin de la educecidn e&r "desvanecer €l error y descubrir }a —_—
verdad™,

Podrfa pensarse en uns polarizacidn sntelectuslista, =i le damos 2 lcs tér
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miros "error" » '"verdad" un contenido puramente 16gico. Sin embargo, es reco-~
nocida Ja preccupacidn de Irdole Etica de Sécrates, que se transluce er esta —
definicidn. Su docirina eudemonista exige 1r virtud como medio para alcanzar
1a felicidad, pero es una viritul racional, gue se basa er la ciencia: s6lo el

sebio serd feliz. Su afirmecidn de que rno hay horbres malos sino igr:ox-antes,:

parecerfia imposible que una vclun
tad dé€bil o mal encauzada pudierzs traicionar al hombre sabio.

subrays de tal modo el papel de l1la razdn que

L.a realidad es otra. Cbservemos en lcs hombres y én nceotros mismos Vie—

vencialmente, la necesidad de educar rne sdleo la inteligencis sine la voluntad.
el mel por ignorancia, ¥ entonces damos -
1la razén a S6crates: en cuanto se desvanernca el errcr v descubramos 1a wverdad,

seremos nfs Integros, mdAs humancos ¥ mids Telices.

Cuédntes veces, ciertamente, elecimos

Pero cudntas veces vemos con
claridad la verdad y nuestra voeluntad flacguea por debilidad.

La educacién de la vcluntad ha de ser tan importante como la de la inteli
gencia. Al rompeérse el egquilibrio se sigue una Trustracién del =ser bumenc. -
la frase '"nu pude vencer en lo grande perque no guise vencer en lc peguefio” re
gume todo un m&tofo de educecidén de la volunted, Actuer con espfritu deporti-
vo, come quier intenta — en la lucha diaria de los detalles — superer unaz mar—
ca, lejos de pretender ganar las Climpfadas sin el esfuerzo constante del en—
treramiento cotidianoc.

¥ard dice gue "BEducar es distribuir universalrmente los conocimientos exis
tentes", v Newman hsbla de 1r educecidén como "la preparacidn del conocimiento?
BEstas definiciones parecer indicarnce una visiér fragmentaria del honbre. To__
es el desenvclvimiernto intesral a lo gue se dirigenm, La polarizacién intelec~
tualiets concite la mceibn educativa reducide 2 la mera trarnsmiseidén de concci-
miertos, de idess, de nociones. Er definitiva, e€sto eguivaldrfa tanto como &
bablar de un determiri 30 tipo de educscidén que se redujera a la simple inetrug
cidn. .

Contrs esto se levantar®a 1la voz de un Montaigne: "Educaeiln es el arte —

de formar honbires, nc especialistas’.

AyiclSgicamente, lo enterior implica unae veloracidén _sistémjcn de l' persg
naz




orncidr sirt€mices le uvn weior Iye=Inreco®. Al contreEster esis
iz correspondierts 2 la veleraein svirinsecr: (35} y wAs sdn,, a-
! e

£ FEcll compreandier le poedbrera de une cc:nce?cif:n slucstive
que wira #6l0 2l educando en funcidn de cisxio enciclopedianc, TETO e h&ce =2

un lzde iz considfarreidn de su sjustie sccial, de su integrided wmoral, etc.

Zr ur gesurdo grupo estaxrian definiciones como less de Aidiecn:
wltura es par’ &l hiogue de wmArmol, lg educrcidn

"Lc cue-la

»
®

€s para el alma humana', —

ta

1 enfoque exirinseco 4e esta definicidn es claro. =1 vlogue mAarrérec peTkare
ce rasivo 2rte la rccibn del escultor, Inclusc la resistercia sue opone el me

terial al cinecel del artista es puremente pasivo. La escultura resulta cbra —

¢

B

Ael eescultor: el md»mol sélec es 1a natexria rrins ¥ 1la ka rodificadce min su ——

"

snuencia ni colatoracidn, Fl tipo 22 educacidn resultente de una tal defini——

ién serfa—por conirssie cor ia llammaia "ercuvela activa™ — 1la “ercwela pesivae?

Seto es wAs sreve de 1o que pAarece porzue equivale n una desperscrrliza——
ci6n del educandec: es 1lFr negncidbn de su yotencialidad de autoelucacién, & la -
frustracién de su livertad. s clvidarse de lo que acertadsmente afirnr FTitz-
patrick: "Z1 ser humano &s¢ el &srente de su propia educacidn; 10s mRestiros son__
eler

ntes auxilieres”, (6-4¢)

En cudntias ocasiones &1 mmseetro cosifica al =2lunro, dfrndole tode neczhe, —
embutidndcle uma ss8rie de conceimientos ya elaveradeos, Imprariiendc confertr———
cias con 1la wigider x monctonfa de un magnetofdn. Porque es redbajar a:l nivel
de cosa 91 nc esrerar del educande urs respuesta de personA. Es cosificAr ——
exicir respuestas de mAnuins Dor wuy elecirdrica gue esta sea, Il rendimientc

A2 un=

. cuando mAs, serd ée ur cien ror cientc; en cambio, €r UnR per—
sora, se pueds esperar vn rerdimiento tartc mavor cuento mAs fuertemente sea —
motiveda, Se cosificar ¢l conformarnce con equis rerndimiento del alumnc ¥ ro_
exigirle una sugeracién mavor sdlo pcr el hechce de desccllar entre sus cempare
Tos,. Fay nue evigrir irdividualmente, poner obstifculos y orientar pera vercer-
loe, pero tanbidn educAar para €l fracaso. Cuardo ur obstdculo no Lava sido —-
salvado, hmy que hacer ccmpreniér quée ro fTracrsa mds gue el gue ee censidera —
vercido, Zr. realidad se alzuiere expéTierncia, ¥ se¢ hacen nuevos intentes corn—
tando con ruevas luces. De lo corzrario, terdremos ajultios inmaduros o AmATER
des, porgue ern la vida fracasan tarnto los 316 nurca recibiercon un golpe ¥ al -~
primere gue les da 1s wvida se desmoronan, ccme los que har recibido demssiades,
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ein terer la sabiduria de bYeneficiarse con elles.

®n el tercex grupo, aforiunademente, adundan las definiciones gque revelar

upra concepcién m&s integral del hombdbre. ' Var Dyke dice que "Elucaer es crear

rombres gue puedmn ver claramente, imaginar vivemente, pensar correctemente v

guerer noblemente® Aunque esta definicién’ hace mencidén s6lo de algunas fe.cu;

tades, 12 citec como un e-iexrplo de rechazo implici'tc de unilateralismos.

b4
o
n
o
m
;_a
N
N

genereliza, sin comprometerse 2 especificar: "Edfucecién siFni—
fica desarrollar natural, progresiva » sistemdticamente todos leos poderes"., Lo
rieno haee Rahelais, s6lo gue con una visibn mds teleolégica ¥ creativa: "Z)1 -

ocbjetivo de le educacidr er la formecidén del hombre completc, diestro en el ——
trabzic ¥ en el irgenio".

Turncibn & objetivos, son las de AristéSteles, Spen—
ririta dice gue el fin primordial de la eilucacidn -

]

~e, por medio de la virtud perfecta". —Zrtc Tevela
vrna similitudl con el enfeogue 6tico de S6erates, sunque bien sabemos la diferen

cia conrotative d6l térrinc "wvirtud' p=ra uno y para otro. Spencer subreya lsa
funcidn vital de 1e educaciftn: "Prepararnos para la vida en todes eus manifes
tecioree @s la funcidn jue le educacidén tiene que desemperar', Fitzpairick ——

coincide cor estm idez, recalcandc atermds la fe iz suicedivczcicn

sidiaia on
riormente: "Lz educacién es 1le sutodireccidn irdividual de las potenciss perso
rales, a fin de recorstruir las erperierncias y regenerar el espfiritu para los

supremos Tiree scciales ¥ espiritumles de la existencie humana, rie manera que

se rezlicen lo mfs compietamente posible, dentro de su medic educativo, las
potencielidedes del individuo particular... Le educacién es la autoiireccidn -
conecier+: de 1s propia evrarierncia me2iante la utilizacién de la ensefanza, —

aje, ima erperiencia, los 1ibroe x cuasiquier otre procedimiento ca-—
sr el ger humano conduciérdiclo hacia la mas a2lta finelided Vi——

e ¥ltimz parie nocs lleva de la meno & la reflexidn platdnica que &n su

cntiene 1a riquezr de muckas definiciones: "La educacidn cerneiste en
dar al cverpo » &z =ims todiea la perfeccién de que son capaces’. (31-26Y KXo -
se refiere con evclusiviéai = las facultades espirituales, ni desconoce 12 ——
imporiancia gue tiere 1la atencifr gue se debve daxr al cuerpos pepire 8 un ideal
de perfeccién, Perc mno utérice sino mesmin la rsturaleza, como lo gdice dentro -

o



- 23 -

de 1a misma definicidn:- "... de que. son capaces®.-

Entre 184 definrniciones de educacidn de una enciclopedia pedagérica (F.Ri=n
#61c de 1= civilizaclén oocidental, mencionan explfcitamente la perfeccildn,

- - v
adende de Platén, ¥ant, Froevel,

co}
Sehwarz, Mill, Baldwin, Follin s+ Compte

« DUpE——
loup, Didon. Compzyré, AlcAntara Garcfa, Hanjén y Vinette.

luchos otros hacen

t€rminos cuvo sifmificede ertd inclufio er el
de perfeccionamienioc, como el de "Formacidn®,

lo miame implfcitamente o usando

Pexr forma & io informe o una rue
va forma & lo va Tormado, =on acciones perfectives,d =o

z que 21 hahlar 4He educea

ciér come formacién, impliciztamente se indica rerfeccitn. Rellir, Ferbexrt, ———
Beir, Gurlitt, Sein, Pyler, Litre, Dupsnloup, Foutroux ¥ Richa=i1 entre ctros, -
AeTiren 1a educzacidén como formaciodn.

I.a nocidén de bien me encuentra ligsda estrechamente a la de perfeccidn,

por nacer referenciAa a lo que conviene & la naturaleze de un ser, Trrbién fal-

terfa2 considerar 13 coneccidn de la perfeccidén con el fir de ser, en este cero,

del rhombhre. Todo lo gue sea preperar al honbre pare €l cumplimienzo 2e gu des-
tino es perfeccionarle, Entre ios avtcres gue evplicitamente hatlsar de que

la educsciér sirve rvara ae €l nombre alcance su destino estdn Iulio, Drnte,
T 2 v

Niemeyer, Vinsterberg, Spencex, colex v Cellerier,

Lo expuesto r=sta &s&guf ha sido un intento de analizar €l hecho educative_
con wvfas a dastacar un concepto cleve gue rudiers ser el meocllo de 1f educk——r0
cidn, 3l.sipviente pesmo ser? analiza- este corncepto para teérminer, ¢ MEE ———

wi - “ - -
tien comenzar con ie construccién el sistema ¥ ver gue tan aplicstivo rea.

R T a el L VLN A B B B
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CAPITULO TERCERO.

EXfPCSICITIORN

1.~ EDUCACIOK COMO PERFECCICKAKIERTC.

La educacidén es acecidén y efecto, puesto que supone’ el paso de un estado a

ctro. Los efectos de toda accidén me manifiestan o en nuevoe seres o er. ruevas
formas, Ia educecidn no rroduce un nuevo ser, no crea: transforma, Si elr——
hombre es capaz de adquirir nuevas formas, nuevos modos de srer, se debe & que

es ur. ser incompleto que puede 2r colmando sus vacfos, completando sus posibi:

lidades de erer, en otrae paledbras, rerfeccicndndore,

t
6n es educscidr.. Por ejemplc, la educacidén no es una perfeccitn

intive, Inclusc Hcusseau rabla de la felicidad de Soff=s ¥ Emilio

ur, maestro, v Spencer hadbla de dirigir lea irteligencis & ©in de -
preparar al hormbdre pera vivir vida ccmplets ("Essavs in E3ucation"). La educe
cifn es ur. perfeccionamiente intencional, ya gue parte de la voluntad del hem—

bre.

Ferc (cu€ es lo que 1la educacs On perfecciona de¢l bombre? El ser fisico -

del hceuwbre o sur furcioner hiolbsicam e inclusc les sernsiomotoren, no comreten

a la educacidén, sirec er cumnio sorn medios o fundamerntos de la ac—
tividai especffigawente numena. Porgue & nadie se le ocurre pencar e€n una la-—
bor educative por =f misws al efectuar ur cirugla plédstica, corregir el metsbo

1 ediestrar determinades mirculos o afirar €l paladar, a merncs gue tengen

’
une relzcilr directa cor €l perfeccionamierntic ée las funciones sureriores del _
€

Foirfamecsx entenier ericrces por eslucacidn, €l "perfeccionamiento irtencig
nal ce

les potercics humanas'" [7-38), cecme se L2 venido viendo cadR vez LES —

2

=
. A
celarc., Algurcs filéercTos rue~:ituven el término rotercis por el de Ffacultales,
T

Turciores. apti+uilesz c cercepcidr entropaldpionr Jue cus—
. - .
Teriey | Tizde 2 2lversid - ¢ “mpultees, 18 educacilr rcive
5 - -~
N N = 2 > rerfec—
de redo inmediete er su aungue nedistanente pereipe el rerfec

cioraniertc srménico de la perreone humene. L& urigad de 1& persona hurana es

FET TR




une uvnidad compieja, en la gue habrdn de armorizarse varias fuer,

tes de mces

Sento Tomds enfoca i1a educmcidn telecléricanente, Eebla, de modo explfce:
tc, e4ic de la educacidén en cuanic un Tin del metrimcnio: _

“"traductio €+ promo—
tic prelis uegque ad perfectum sTatum hominie in quantun home ert, qui est wir-
tutis status®, (28-52) o

¥:lldn Fuelles, partienio de una concepcidén temista, deduce una rerie de

corsecuencias, El Ffir universal, esencial de tcda educecidn, o ser, le fineli
dad gue define isa gcvf.ividaci educative, s=e2 cutlguiera ¢l momerto, condiciﬂn,—:
cizcuneianacia’ , en gue corcretamente se vweplicen, es el estade perfecic el —-
nortre ern tanto gue hortre, Eote fir. es comdn 2 toede ejucanio, =2ungue seen —-—
distintos los sedios que s=e utilicen para su rerlizacidn sesmin las circur:stsn—
cias, Feorque si lo gque se busca es ¢l fin esencial de la educecidén, el camire

ror el que se he de llegar z su deflirnicidén es la ssencie miswa del hombre,

arnterior no quiere decir que re edugue al hcmhre.en general - ri se ——
2cir que el honlre en general exicticre -3 no rendria sentido pensar —
que la educacidn he de forZar un nhombre akstrecto, interporal, utdépice. Fo ——

nte, =e comrrende zue exisle reelmente en todo hentre lc zue hrce 2 cade_
uno ser un rosmnre, Ivego la evpresidn "horbre on tento horhre® sismifice o —

que eviste de comdrn 2 todus Kin por esc neser fus diferencias jrdividuslies, -

=3

Lo comin & todos es a’Rlgo Teel yuesto gue Re encuvertra en todos, conetilurvear
su emencia, Pues hien., 1a educacidn rreternie gue rno falte nerda £l romire ce —
lo que en tmanto bomtre le es preciso, en le medide en qus sfuU naturelere 68 ———
susceptible de perfeccio-namiento v dentro de los 1fmites £ijados por su vronisa
esencis,

Arora Dbien, teremos que distirguir dos aceptacioner del conceritc ''rerfec—

14

o", IStimolégicamente significa "tctalize-x factum” ¥ por lo tanto, sélc v& ——

"
aplicable a los seres que devienen., Trercs analéricamente, por extensién, se i
ce que 2lgc es perTecic en le medida en gue erif en acto sin haber sido hecho.
El prine> sentido, er cuantc FUPONe UN PTOCES0, @S el gue ccpvienen e la educeg
cidén. Tns cosar serZ rerfecte en cuarto hava rasado de la poclencia al actcy ——
"rerfecto" en este sertido, es €1 fin de una actividad, de un cierio hecer, —-

zue pera el honbre es un lacerse. . N

Asf hemos vieto gzue 1>e. educucidn, en cuaritc perfaccjonamier.ﬁ-o del nhoaobtire,




es un DPTrOCEEO individual que parte de ia 1n1er:xoridsd de la persone. Er cuertc
e lo social - caracterfetice destacada - por la significecidn vulger de 1A educa—
cién —aungue es indispensatle, nao’ es’ 1°;>prima“1o,

’ ®inoc més bien un resultedo c_
una menifestacidn del proceso individusl.

2. "SPERFECCTOL"™ SEGUN LA ATICLOGIA FORIAL.

Las rafces metaffsicas del concepto 'perfeccidn' nos llevan a habler de ——

Ye los griegsos se hebfer preccupedo de las nociores de ——
urided, verdad, bonded.

los tramceniertales,

Les escoldsticos llegen a profundizer en este s BME ——
rreocupacién, Distinguen haste siete trascendientales:

ente, cosa, 2lgo, unc, -
verdaaderc, dueno ¥ bellce.

conriderar especielmenrnte la existencialided del mer, su rigueza V¥ pere—
s, continuvardo oop ias beses de les eryperiencie x de le abetraccién, pode
2isr ruertrc conceptoc 2e "ente",

i D

reati

<

mos 2m Pero surge une dificultad: al

ente nc__
s ¥2 gue tocdo 1o que ee le aradiera eerfa ente

re le purede Egri e:ﬂr reda & 80  ——
poderos havler de adjcidén cuerndo se trate de un nodo del mis
mo ente, nc corrrandidoc en su concerto. i este modo es particular, o'b‘t-endre—
Toe 13s csrescria

& as, ¥ i es un nedo gseneral,

0 "J b

vez, in erharzc,

explicitaremor los trarcendenta———
les.

Se puette rartlryr, dentro de los trascendientales,

de dos modos: en cuanto ——
corvenliertes g

todo rer corsiderrdo er: £f misrmoc (res, unum)

o hien, considers—
r. & ctror (aliquid, verum, benum). Los

30 en cxie fil6sofos maderrcs agresen —
"fuiehrurm" gue, bAic cierto punto de vista, erprese tambhién un aesrecto generel
&l enie,

Arors Tier,, la proriedad itrascenderte debe de distinguiree conceptuslmer—

te del enie., puestc zue e£ urn 2trivuto uriversel ligado &l ente como guU €ecuUen—

cia, min ser minénimo Ae dete, perc siendo co-—exiensivo ocon la reelidal mirFmne.
Cadr prepiedas treacerdertal puede ser predicado intercembisble cor el €u-
o, quedrnlc el resto isual. Por ejemplo: todc lo que es R1go es Tuenc, €8 -
i, VrC ¥ "Jervi=ﬁér-o; c Pier, tc2o lo zve es verisieyo es ente, algo,
X luaenc, ®Er: esto ne ray prioridei, debvide & ia naturalezr aue eypreE—
e2r. dichae rrorpjedmdes: haxv ure identidad de todes cov al ente, no constituven

N 3 P 3 a2l
Azndes verdmndersmerte distintas del ser. Su diversided es 16gich, nceional.



aadec gue nc eypressn €1 rismO concepto cuandeo se dice “huenc!’ ¥y ‘verdadero';

tampoco e¢x tautologle Qecir Vente real’”. Arf, la prepieded trescendental no_
Adetincibn ée orzén, - aunrue -

ad unp informmcidn Tenl =l e l*cn*nes una fare del rar :xnplj’ci're. en su -

& nada — €610 un Aspesto ’_G.'co sue es uwna

concepto, (3-11%)

“Les conceriom gue las proriedades trnscen«‘en+alea ex‘n..eqa

Yiy ee'tar:_ conte
nidos &n acto en el corsepio de ente {(10-127). =ara llegar = esta afirmaci&
hav 3ue TemRT er cuenia 3ueé ncs basamos eén urnh distincidrn de rAazén, nc real,

puaste gue nes referincs a diversidades intelectuales., Esta distinciérn es ra

zomAads, punesto gue tiere un funderenic en 1lm reelided, en el objieto conceide,

sdexds del =

TC geimoscente. For tanto, 1las propiedader <rescensertales ——
sor reales, formazlmertie identificsdas con el ente, y las relimcicres gue aFfa——
der; 26lc son d& razdér.. ZIZrypresrdce de ctro mocdo, la propiedald 4irascenderial ——
“ag also real gue fundenmentmr urn AnRsdide Je r276n..., © el Ffundamertc real de_
1o gue adade la rrZé6n” (Ié.) Ente fundamerto és el ente mismo, cor el gue ——
las rropiedades se identifican “in re’,

Ttilizando ur estudioc del Dr. Hartitman sobre aste tems, podrfamos resunir
come sigue:
Los trascenderniales ron:

- determinancicnes del Ser gue se sisuen de su esenciayg

- Fropiedrdes ¢ siributos del Ser que trasciernden los wodos especilicos
¥ cferdricce del Sery
- anzectors bajo los cueles aprehendemor el Ser, coexistewntes v coe>tern

vos cen el Ser, puesto que cedn traecerdental dercta teodog
- predicedos contenidos en le intensidén del Ser y virculados en el coen——
cexto “Ser', -

D6 le anterior se sacE coOmO Ccorgecuencia gue:s

~ la A2fererncie erire los trascendentales es s6lo conrcrativa;
- 1a s+ritucibn de ur *trascendenial a2l sujeto nc le agregs e£lgo real, =i
rc molenerte slec 16gico, perc a la vez Aa ura informacidn real sobre un

aspecto no explifcito del concepto Ser.

=

Taserce arers a2 prefurdizar en urno de los +rascerdentales: el Elen. -

" -
"Cmrie ¢rs est tonum" tomista, equivele al “Inguentun sunus, bord sumus® BgUS

s . - "o = ¢
tiniAaxno, Inciusc, de 1n fefinicidr aristoiflice del Piern come "io gjue todos

_ ar —
desear’, se sigue que es dereatle una COEs &n CUANTO &F perfecta v es perrec

|
|
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+a ®n cuanto estd en acto.

1 2 rce ‘el.se "= P

21 relecionex los dos corncepios, el de. "Fier" y el de " erfecc‘cr", <o
“Tode bonded = rerfeccidy aldvie—-
rer. & una COSER or. cusnio es’; "Cada quien desea su perfeccién como el bilen

rropio™s “Naturalrerte, €1l su perfeceson'; "in_

Sin embrrgo, nce eNncCO: tTEMOS -
-.+61 modo de su €rado er. el ser marce el moSo de_
rerfececidér'; "En cuelguier gére“o de perfeccidén exist te, en credc
simo, algo gue midie todar las per

Tomfs en ocasiones perece un poco confuso:’

bier:. de cada uro es ru azcto b
perfeccifn de canda ser es su propia bondad ",
octrae Traseg més .cl2res: "

nerfecti~
Tecciones gue caen bajo este Eérerc.

r3z-18z/7
123)

Tl Dr. Eartman hace un anflisis de estes cuestiones ontolSgicas, cor 1leg
poeidilisgad 5% vex_‘pres,a;—las en diversas formars, aidemdr de sus nrepics t€rmires
netaffeicen, . En un wocsbularic ontoldgico,

"la core e=s buera si es 1c gue -
es ¥ en el grado en gue es 1o zue es, Le expresidén metafisice prva esto es —

fperfececidin, la cosa eg buens en el grado de su perfeccidén. ~Cada cosa

£5 G-
re su prepio oxden de per“eccié-..

Lo bueno del cabello no es lo miemc gue leo bueno del pan,

¥ lo ouenc de_
un cztallc de carreres no er lc miemo gue lco buero de un cabeliio de tiro".
{13-1622

Tsende los 't,é:'minos de le filoscffe aviclbgica modernz, este sigrnifica -
es Tuens si "ie'e lae “*epie:xaﬂe= hecedores de lo bucros teleold—

y 2uiere sSecir ¢

se la cosa es buera si cumple su prorés=ito; epistempo
tiere sus prodiediades esernciales,

En camwbio, lésicamente ha-—
términoe =on loe gue utiliza 1la Aviolosfe Formel — urne ccsa
umple 22 intensided de su concepto,

>trey — e8tZf Tes

recidn de perfeccilén erpecsffica -~ contir’s el Dr.
= perfeccifén Ge ur eer abecluio o cavece de padr x tiene 15 —

odse las proriedeies.
s

€
c=tzllo verfecto, un herbre nerlec——
nerte Tueroe ey sSu oren Scn waleores periicularer, perc nc

:te 3e 1a +ovrlife

)
3
o
+
o
"

3 = Sey, lee propieiaier de este Fer —

ter loe trascenieninles » se desprenden lésicemente d€ eu returale——

£3% Tete reflexidr rcoe llieve 2e le marc &8 eclaTar aviclcCgzicamerte |
3

- "
2 ferencie enire "vueno'yr "perlectol.



21 bien trascendlental atribuye al Ser un nodelo de comparacifn p=2ra la -
perfeccién de todas las cosar. Tcdas las cosas son buenae en su ser particu-—
lar; ¥ son rerfecias en el gradioc en gue su ser realiza la rerfeccién d4el Ser.
La afirmacidn "Omne ens eést bonum” sigmnifica la bordal 2e tcdo ser en tanto -
que cumple su propis naturaleza, perc su gralo de perfecciér estd en le medi—
de en que realice 1la raturaleza del Ser mismo. Dicko de ctro modio, el mocdelo
ara 12 bondadl de una cosa egf Fu propio serj y €l modjelo para la perfeccidn —
s el Ser.,

-
F
e

1 ger es extensionalwente la totalidad de todos los seres; intensicnal-
zente, es la totalidai de todas las r-opied=sdes consisientemente pensables. ~
Zs aguello de jue rnada mds rico en propiedades puede ser pensajo. Luego la -
bondad del ser es la provielad securiaTtis definida por esta totalidad. Expre
gado de otra mAanera, Fien es una proeriedad del conjunto de proriedades gque de
finen Ser. Xaturalmente nc nos esteros refiriendo a una honded moral sino al
bien 2xiolésicc. ZEntonces, el Fien comeo trasceniental es la propielad de se—
gurnio ordern 2e la m¥xime imternsidén posible; en cambio el 3ien comc una propie

dald nc-nz2tural, ees la propiedsad 1le sesundo orden de cuelguier intensién.

Jerdrquicamente, el Pienrn trascendental o perfeccidén, estd en le cdepide_
de un orien de tienes como yroriedades no-naturales, va gue cualguier bien —
no—ratural ee une subdivisidn del Fien trascendental, por ser la propiedad —-
secundiearia d4e cuszlguier intensién y no de la méxima intensidén. Del mirno no-—
do que hay uns jerarqufa de intensicnes segin la rigueza je contenidos inten-
sioneles, asf hay también una Jjerarqufa de los predicados secundarioe Sorres-—

rondientes, o sea, de iz Bconiad.

Aplicandio 1o anterior 21 fendmeno educetivo, si educar es perfeccionar -
21l hombre, la educacifén &stard ern razcn directa con €l grado en ©l gque &1 ——
hoemrbre rerlice la perfeccidn del Ser. Ko se trata solamente de que el hombre
cumpla con su propiz naturaleza: el nodeln para la perfeccidén axioldgica es -

el Ser.
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SECUTEDA PARTE

CAPITULG © CUARTG.
CONSTRUCCION,

1.~ EL VALOR INTRIKRSECO DEL HCKBRE. ’

Podemos concluir de lo anterior gue la educncidn éa un fendémenc cue

gl nombre como c':_-;‘e‘.:o materiel ¥ su propic perfeccionamiento come objeto

Femoe lliegadioc a este conclusién, partiendo de un andlisis empfrico
recho educativo.

tiene
for——
mal. del =
Tespuée de seleccionar datos significativos de este andlie—-—
sis, se profundizl er el concepto de "perfeccién', Ahora nos toce ebordar lo
més delicado del proceso, que serd la construceidén del Sistema. . -

Fecordando el sfmil del feroc « gue se ha venido repitienio de tanto en —

tanto, cemo un leit motiv, en este trabajo ~ el arxioma al que lleguemos deberd

jluminar el sistema, clarificar y poner en su sitio lo gue parecfe informe ¥ -

caéticc, ¥ esparcir su luz Dpor monas invisibles anter:ic-mente.
Siguienio la Aviolcglfam Formal, el hombre tiene un valor intrfnseco (I), —
infinito, de cariinalided K,, por tener un nmimero infirito de propiedades con-

tinues, Pero por qué el hombre no tiene un valor sistémico o extrinseco? De

otra manera, ;en gu€ se vbasa el valor intrinseco del hombre?

Cualcuiera reconoce gue el hombre s superior & una piedre (), por valio
se que este sea, ¢ a un nmimerc (S), por elevado - que este see. TFazones gue —
certifiquer esgic, las hay de muchas clases, desde las del sentido comin, heste

ias filos6ficas v cient?ficas. Veemos como lo prueba la Axioclogfa Fornel.

4, PRUEBEAS TEL VALOR JTXTRIKNEECC DEL FOIBRE
EZI DPr. Robert £, FJartman, en un trasbajo presentaio en el Sexto Ccorgresc —
Irtererericenc de Filoroffa, célebradc en Suenos Aires el afio de 1855, propone
"Cuatre Fruebas Awviclégices del Valor Infinito del Eowbre'. Tstas pruedas s&

fundar en dcs teoremas de 1ls FEotemdtica Transfinita de Cantor, aplicados & im
Fi

Aviologfa ¥ er ur avioma va expuesto anteriormente, de la propie Axviologfa
Lals

- : -] 3 e e lo sumo, denumerable
1.- Todo condurto ¢ coleccidn ée objetcs materiales ey . ol
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af to es uzede cer puesto
mante in initc, esto s P a puesto, cuanﬂo mﬁ.s, en la co'-‘espondencin

je uno & uno con la serie de mimeros -—acionales.' La cardina.;idad d6 esta mre

rie, es 2e Ho -
2. Ro™® = Ry

3, F1l velor de una cosa es el cumplimiento de las Proepiededes de la misma

ias "cuatro pruebas" llegan a una misma corclusidn: el valor infirito —
el tombre. TDifieren er su punto de partida, segir sea la definicidr del con—
certc "nonbre” de la gue se irate. Se asumen cuatro definiciones nue, sesmin -
el enfojue espsecinl de crda una Je ellas, ernirarfan én 'ur me-rc sristemclégi——

cc, 2égico, ontcldiico o ~€—ec\165'ico
-
a) TRUEZEA EPTSTEROLOTICA.

Fartiendo de egta defiricién: '"EI homrbre ee un rTer raciona2l", se sigue: -

ie. Enienlterns por "racicrel' 1= cepacided de contirar corceptos cor obje

tes. Ssta caracided es Ia gue ros avbre capine per el murde, permitiendo que noe

¢ represer.iemos & nosciros mismes, © gead, nortrendioc cade uno de Ja= cbhietcs -

W

zaturales ¥ no gdlc eso, ginov Lambién irterrelacionendo estcs miemos nombres.

Le consecuercia de lc snterior es que un honmtre, rars ser honbre, ——
ke de cumpliir corn esta comrrerncgilr de ser "racicnal', o see, de "com
Tirar conceptos con chletces', Y este serd la medida 4e su valor co-—
we rombhre, - -
20, Si a cada uno de estos curceptos gue se combtinan con ocbjetor lce 1lz
zamce "gensamientc", poiamos formular ruevamente nuestra defiricidn, ﬁicien'do__

-ue el "homtre' es el gque “piernse pernsamientcs”,

Para gue esta corrrensidén nos girve de pmedida, tenemos gue anralizar—
la en sus pertes gue la irtegran — l1c¢ miemc gue narfemos con un me—-—
trc Bl Aivridirle an centireitros —, S&lc fue en este caedc No €8s un —
nimero firito A= rartes, comc lo serfan los 100 centIimeliros, ni uno_
rde ri uno mencos. 1 conjurnto de pensemientes lo forman las secclio-—
res de pensamientos gue el norbre deberd ser capaz de percar, 2 Tir__

de ser romrre, -

lo. L2 comrrensiém de nhombre, rde elavorada, secfa: "Ecmdre es €l gue ———

Flenes el revsamientc s » el reuwsamiento t ¥ el rensamienio B .... ete.




|
(")

2 -

i cada penesamientc es el nombre de uns cora, el nineyro de penrnsarie
. 26y,

toe gue el hombre debe sexr capaz de penser a fin de sexr un nombre
x - y -
deberd corresponder al ruUmerc de coras,

do. 7De acverdo con un teorena de la Natemdtice Trarnefs rnila, todo corivr-

tc o coleccidn de objietos materizles es, 2 lo sumo, derumerablemente Iirrinjice.
ia cardinelidad de eate merie es Ke -

Tambiérn prodrfamos agreger 21 conjunto de ronbree de coses mrteria——

les, lcs nombres de conjuntos lé6gicos v de cor.juntos de teles conjivn

tos, etc., pues todos estos conjuntos sexdn 2 su vez definidos ¥ —:

ror io tanto, denumerables,

So. AsZ, el "horbre" tiene por comprensidn un conjunto de rrediceios in-— i
finitamente denumeratles, o ses gue el hombre es esencielmerte, por defiriciérn,
una infinjitud deruwmeratlde » la cardiralidad de su velor — como cunpliriente de

estz definicidn — e Reo =

€o. FTerc las simprles seccionés de pensamiernto no agotanrn la defiricibn je

horbre, puesto gque cadla una de esas secciones: B8, t, u, etc., deberdn a su

vez, ser rensedas,

Evtensionslrmente, ceda una de las R, reccioner die pensamicnto Fuede
ser rensadz, estc es, puede rensaree guve estfn siendo persedar; v €

1o |

tos pensamierntos, & su vez, pueder. rersarse gue estdn sienic perszo—
dos v asf sucesivamente, ad inTinitum, For tanto, hax Xo secgicTas |

de pensamientos gue pueder: ser pensadas €n Ko ns

reles de pensanmier——

to, o smes er Rg“'modos. ]

-

= Ro _
7O Tegsin el segundo tesorena, R, ——x|

B8c. Cecrclusiér: el "horbre" conc ''ser raciopal’ es ure infiritud e car-
Ainelidad R..c se&, un corntiruo de pensamierics, Dicho de o+ras wenera. € UnNk

Cestait espiritu=l.

©) SREUZEA LOGTCA .

Tt partimos de le defiricidr de "henure’ como Mel ser gue tierne la defirni

cidn de sZ mienc er. £f mismo', se sigue:
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1o. 21 hnonbre es un ser que puede referirse a ef miemo come a un "yo©
"wo" no lo puede decir ringin animal ni ninguna plenta; tampoco una mesa sa'b:
que es mesz, perc yo &I =€ que soy vo, Ko serfa cepaz de saber cue soy vo si

raf .
no fuera cspaz de reflexicnar sobre mf mirmo, de velverne nobre mi yo.

k=4

¥, Arvella nos dice gque esta cohcienc:&a de su mismidad, de ser €1
mismoyes lo que funiamenta la personalidad del hombre, »

2o. Adendn, puedo refiexiorar éo'bre' mi »eflexidn de mf misme }-‘ sobre ]-.a

refiexidn de mi reflexilCn de mismn, vy de osta manera, al infinitum.

Cada una.
de es?s reflexiores es une se2ccidén definida de pensamiento, por lo que. es de-

rureratle,

3o0. lwego le suce Tt TOI“: €€ Tiie tesaiwviunes gobre mf misme es una —

=18
serie denumerablemente Infiniia que tiene 1la cexdinmlidad Ko .

20, Perc el pense-ior gue piensa nc 6s unk parte iIintegrante del conjun—
tc de rensamientos rensz2dos por &1, Sur pensamiertos nunca cubrirdn la tota-

lidad e s8f mismo, pues siesmpre restard el yc gue produce el rernsamiento.

Segin 8l ayioma de lz teorfs de los tipoe, lo gue envuelve al todo_

e unes coleccidén no forma parte 2e€ la coleccidén misra.

So. Luego, si el pens=2dcr no es parte de sus auvto-reflexiones, estf en_
un orden l6zico mdgs alto que la coleccidn misme.

fo. Conclusién: =i el conjunto de auto—reflexiones tiene le cardirali—-
ded Y, el hombre gue las piensa tiwne la cardinslidsad de un continuo K, v sl-

canza, por tanto, el valor infinitc de una Gestalt.

c) PHEUZEA OETCLCGICA -

Partiendo de 1la definicidr renzcentista Jde ‘Mombre’: TZ1 horicre s el eg

Pejioc de todas las cosas', se sigue:s

1e. 21 hombre no es unz parte de la totalidad de les cosas sino gue lsas

"ervuelve & todas ellas".

20. =1 nombre cumple consigo misme el "apropiarse de toda parte de la -
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creacién gue 61 desee", v en este reside wsu valor.

30, Le totalidad de las cosas y de sus Propie¢dades es de una cardinels
dzd We.

4. Tl hendbre, gue reflejr esa totalidad, es de un orden l6gico mds elto
.que +al totelidad, por lo gue es de cardinalidasd R. -

Se., Cenclueifn: El veler 4e un homdre es el de un centfnuvo no denumera——

3
vle, Es una Gestalt espirftu=al.

d) PRUEZA TELEZCLOGICA.

Si pertimcs de la definicidén de "howore'" gue Abraham Veslow sofrtiene, "Z1
rombre es el mer zue se rutorrealiza®™ (SSren Hierkegeard, en su defiricién 6ti
ce d€l Lombre, hable de la '"itrarnsparerncie'" de gu "teleol&gﬁ.ca autodetermina-:-
cibr"), se sigue:

1lo. =1 "“vo'" es un fin.

Se obeserva una diferencie esencial entre los reres de la nature
leza y el homtre. Icg primeros nc tienen ure finelidad perro——
nals; el howbre sf » por ellc, con sus accicnes, crea historia._
El hombre se reeliza a sf mismec en el esctuar, manifesténdose ——
comec ur "yve'. 3u suto-reflexién es a2ccidén, porgque el vo es di—
nAmicos; su avtoconocimientic es procesc. El "vo" es a la vezr ——
el wo corncretoc, reslizailc, v el yvo idesl = realizar por lo gue_

el "yo" es urn "fin", une "tares', une "eleccidn de sf mismc".

Zl ideal s come ia imagen a 18 cual debe cornformarse pero que
posee €1 mismo, puestc gue esr €1 miswmc. "S8lo dentro de sf tie
ne el irlividuc la weta en pos de la cuel debe esforzarse v, ——
con todc, €1 tiene su meta fuera de ©f, er tantc gque se esfuer—

za er su logro" " (17-53).

2c. Cade unc de los momentos de auto-realizecidr 2el homdre, es ur momen—
1c de su vida,

E. Arnells afirns: "El "vo' de un nifio es muy 1initedo » ilenc de

A . 1
inferernciasg porgue se ha e jercitedo pocc €n 1a mcturcidn. px




"yo" del adulto iiene tras de s8I tode una vida llena

de obres zue
le consitituyer. en su mismidad...

Por otra parie, la actuacidr del
"yo" nc se kha llevado al cabo =6lo a parzir Se las circuretencies :
que le rodeeron er la vide (831 asf fvera no zabria diferencia ert-e
1e wvidsn h:ux.—.nna ¥ le animal‘,; le sctuacibn de ur. “vo" er el Produeto
de 12 conjuncién de urAs circunstancias ccrneretas cern urs personulil
ded gue las ha enceuczado hacia la realizaci&dn de cbras cenformes -:
cor. su propia estructura ¥ capecidad"™, [1-37)
Por su parte, J. Xireu dice: "¥Ni perscnalidad rno es 2lso hecro v ==
dereche. To soy lo gue scv. Soxr 10 que llesc a mer, Yo er mi ser
algo completc ¥y asca®edo Finc etermna perplejitai, lucha o corauista,
corragracién v entrega, proyvecto y travectoria™. (2a5-1c) .

30. Erte proceso es une ererie de cardinelidad Ko FOTXZUE €S NNE FEri€ ==
seterminada, erumerabdle, de momentos,

46, Tero el gue elige x llega & sexr la totalidad de esce mermentos, BEé —
ercuentrs en un orden légico més altc. ’

So. Coneclusidn: E1 horbre tiere une cerdinelided W, ; su veler es infi
nito; es une Gestalt espirxitusl.

B. VALCE MAXI¥O DEL RONTRE.

Cade una 2e les pruetas arxiclégicas corcluyve en el velor intrinsecc, inli

rito del horbre, expressdo por la cardinalidad R. . FResumiendo, se ha conside
rado al nomdbre corc un centfrnuo de:

2) conceptos,

t) Buto-refle=—=cnes,
¢} eristencias,

i} morernics,

0 sez, er ure Sestzlt espiritual.

sa13 s . de -
Surge ehora una rregunia: jcvfl sexrla la cerdinaiiiad de un conjurte
N iz
teles con*fnuos? TDe oitra marere, Jzu€ casdinclidad teniria la persors rumane

aue fuers un conjunto de custre diferentes conitfrucs FoT 1 meroe?

5 . < ic de int iéyn o armonizg
Lz respueste 2 t2l presunta Sependeri del graio de Integrac




!
it
()
]

¢ciér interior de 1la perecna.

defiricioners citadzs=, 1la rerscona

mans r;unce. -
a Y, , tuestc cue tiene la cepacidad de »esly
a2s cuztrco definiciones, Fero en cambio,

riinalidel YW « Forgue =i definimes la “awmerta
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1a malizz2cién de iz toTalidal ie lios subccn-'.u::"‘:oe die todee ¥ cade urc de suy_ by
custre subconjuntos definicionalies, se eslcanzaxfa la caxdinalidas Rz s puesto_ -;
que =W _1 = “2. . EZste zardinalided no canbierfa aungue hutriera, nc solerente
cuatre P ic sinrc K. » © haste un contfnuc R. Ze wlios, -——
puesIo )

c.

Se ha neblado mucno e jue nuestrz dpoca esid paeando por una crisis lel
rombre; oIrog heblzn mds biern 36 unm crisis de ia sociedwnd; unos terceror nro—
“lar de Ia crisizm social del horore. Jizd el plertesmiernte del prodlers, opo
rienio peosturas individuslistes a vrosturas cccieiietas sen errdreo. Ter criti
cable es un individuslismo gue no haga el menor caso B le sociedel, coro el -

~ialiemo gue merosprecie 21 individuc., Io0 zue sobrz en ruesira €éroc® €5 FO-

cieded pasiva r lo gue nas felta es unz sociedad integpral. 1a sclucicr esta—-

rfa ern una =fntesis, en ura Hohbie dimensidn, gue uniers irdividuc ¥ sociaied .-

@®
«

claraecienic lor deberes v derechos de ambos.,

ia Aviologfa Formul pone en ciarc cidzl es la relacidr entre unm socieded

{ Tl

¥ sus compchnentes.

Peiemos considerar a la sociedsd hurmarna extensionai y comprensionrlmente.

51 12 conmsidieremos saszSn su extansfcdn, o sea como el conjunto de todcs loe hom

bres., podiemnaz edortar una de actas dos rostures: o el rimero de reres hrumeros_
- s e
88 finito o e roterncislmente inTirito 2 lo lergo de loe &fics. Si se cpte pox

esta Sitima, tendrfamos gue cornsidersr el tiempo del homdre mds bier. dentro —-—

del vriverso z3e sobre la Tierra, yAa que, mi 61 Sirtema Sola> Zurara le Slez —
: N - 3 ——
2 7veinte villcnes de 2Fos, el tiemro 4el howmore sobre ia Tierra serfa lioita

- 1ividuos
1c. 3¢ pensemos en re sociedsd terraestre ccn un nimerc Tirnito de individuos
o Ié

. N = . a PUE R
s {r), su cardirsiiiezi es l& del propic irdividuc humero, © een Wy 1

to zue W rn= s




Fero aunque pensremos en una socieded hum=na con un mimero de "tndivide .
* =nNoLivicuos

umanos poteéncialmente infini<o, o &e hecho realmente irfinite, la ‘cardinnis...

L)
qed 1e erz toial saciednd humAana céemica ne ferfs mayor cue 1ia
eona, o s2a ¥y , ¥a que ¥, x M, = %, -

‘i unz sola per

Ta obstante, i2mbisn habrfa gue pensar en zuéd valer tensrfa unm sociednd

en la cue vne © much2s parsonas nubleran alcancado la cerdiralidad sz ia
3 k iralld . —_—

respuesta es isuel 21 cmeo aniterior: 12 cardinalided de una rociedard rumere

en”
12 gue se nubiera desarrollsio unm =olsm person=z hasts eicarzer KZ‘ es M, .

b
£3
Vi

for otra pavrie, si consideramos 2 ia scciedied humene cow.p:-ez:sior:elmer:te; 13

R ) . N — 2

estc es, ccno el eonjuntoe 44 sur armdnicae interrelscionesr, puede, 2 je pAs, - 5
R - - 23

2lcanzar unz cariinalided ¥, .+ O rea gue una rociedad totalmente arnénica, sin %

ingortar de cudntos seres asld compuseia, rposeexfa lz cardinalided de urna pur-

sonz humara plenemente realizada o actuslizadc., Anora bien, serfz nuy cuestio

rneble penear en una scociedal mumana gvue pudiere alcenzer iR cardinalidasd Ro =31

e

T
estuvriera formada solamente por inlividuce de eavdinalidad X, , FUEeRTO que este
suponizfa urn s3:ste verfectc de los individuor nasta llegar & ura complementa—
cién mutua 4e wuns manera perfecta, =in resquicics ni sohreponsiciones., Fletdr_

misro coneilerd ento mAs bien coro un ideal gque como ure posibilided.

Serfs r4a factitle penear en cue la sociedad slcanzsra una cariinelidad - 5

"(7. =i nubierz un mer rumanc deserroclladc de tal moic, Fues es ndr fhAcil

r3 1a socieded alcanzar ese velor a irsvés del desarrcllo de un =€lo smer hLure-

no er 91 universe nque a itravés de la complementacidn 4€ SeTer NUMENOR NC Fege—

arrolladoas,

T por otra parte, serfe imposible que todos los hombres alcanzeren le cax
Ky, ruesto gue el tombre es definide ¥, . De lo contrsz io, tenirfenon ‘
-

que definir al howbre como K , ¥ uns sociedri en armonfa e interreiscién par-

fecta tendrfa 1s cardinalidad H3 ; pero esc y¥8 seria una gociedrd m&s divina -~

- que humansa.

Por lo tante, se& ileca 2 1a conclucién de que “el valor de la seciedal tu

P - - 3G Y s 58 4 CBe—
“ana Jamfs podrd sctrephsar €1 d& una perAona individual. T & la inverss,

- ¥ ¢t
18 ser humano iniividusl tiere, exiocllgicamante, vl valor de ia sociedad humana

- " COY)m—
Sienificario 1= sociesas ofswmion del wénerc humend, deardc & un lado lo

N o ra ern parti
cerniente @ 1s sociedad terresires, sin Lahlar e éste o de cunlquiern on Pazis

cular — local, nscianmsl. 19 otras — sociedades terrastyes .




Avundando en estha opinidn, con un enfoque directamente educativo,

roderes
secir con Vfctor Garcfe Eoz que le “itarea de la e

ducacidn es Aesarrcller la o
pgrqonﬁlidad no contraponiendo el individuo a ia sociednd,

siro considerendo —
o dcfense de 1m personalidai humane como
3

€]l rejor mervicio gue se puede pres—

tar & 1a sociedad., Forgue una comunidad 1o se enriquece mediante 1s sumA de —

s:muvag de homtTres gue, vecTos de cualidades humenane, s6lo sirven rara sumer

+sr 15 maea., E3 enrizunecimiento putértico de ura couwuridad viene de 1e ircero

poraciér & ella, o de lz Toxragrciér. en su senc mismo, d& perscnelijdades profu

car, ricer de cortenido, gue ror lo mismo tengan mucho aue der, Tar. s2l0 ure

evsrafia sberracidn ha podilo Lacer creéer gue la profundizaciérn de la Dersonalii
ird enprobrecerfa 3Ia comaridad. Por el contrario, cuvsntoc mfis profundamente ner
scrsl llesue uno a ser, tanto mAs empliamente comuricative se vuelve', {7-285)

N -
Tastas aqul & quedado expuesio &1 mor gué del valor intrinseco (I} Ael ———-
Lomtre, Llegemos Al momento 6e lanzar el s<ioms ave

@l conopc @

) - Fa
Tomende =n cuer*e —2he un 2iomz en le "foermulaocilén sirt:élicn > Tormal hdel

- o ~ET.C 3] 2
~eclile de un veetc nerro je ferfnmercos {12-21), el axicma gque proponszras derd
orisen B proposicicrnes 1OFLLcemante necesazries v les tctalidad de estEs DPTUPU———
gicicres ecrigirvaréd el cistenn. Eote nisiemn, £ ro er vAlido, £i no Tuncicne,

suedard come una peras fentuslZa wistermftice, o une hipStesic cue hebrd gue Ase—

certer, Feru sf s v£€lido, si corbinrm su elcence tedSrico con cu alcence rréc—

33card ——
tice, d&rf cuernze de un eritenso camryo de Tendnencs resles, o rea, expijcar
N - o 5 erf en ——
ectes fenCrmercs  er cuante se orgernicen ¥y relaciornen confcrme al giet ;
- 3 ficaic
cuegtiér.,, Pcrgue el elcance tedrico viene e ser ia cenprensidn o aigmili '

Ged Jel misno
del eriorme v el plcence rrZciico, 1A ertensidr ¢ aplicabilided Jeli ni .

= izer cnslquiera f& les
ue el horrre ési€ ern potercie de actualizer © q

% de vn -
e mencionepliers, Sse ectE scbreenterndiendio la necugides

ciuramientt.

‘ smlet e raciorcl,
Z1 ronmtre no se rawnifiests desde zue nace ni completamernt = i rle
< PO remer.te 21 runtoe, i X -
cupaz de re forsr subre #f miewo, ri refejenio claren
P z DT 1

. . ce
te-feticar, €l ronmcre €
rnanernte realicade. 41 ir sdzuirdiendc estes caracteriet .




perreccionando a &f mismo., .

Tiucecién me sirboliza

=1 axzioma del Jve
-

o 3 férmula erico
con 1R Férmu ize el pefacciansmier.
+ 5l romkrej; + 3 A

= A Foird ger verdadero
perfeccionemiento s

Ei alcenrce significemtivo zue tiene erts féonulsm fr ercrmne. La ﬁ*‘élng’?
Fornal ree2 an orta Tisma TSrrule teds je Edica, la defiricién axiclésicn de
Ttics es: "ia veiors=cidr intrineece fpliasds 8 1n Tersoms Individual e £l —n

yo'.

Z1 concepte 48 "rerscrna’ no encierra inperTe

ceidr,. Ern el rovio de ecer de
unz naturalezs intelectual, Inlependierte toimirent

e, con gbsclute iranany oah’
3. las imperfacciones gue Fe heilien oy uUng perscns en paxiiculer ro ge —
ven 8 ella ern cusnto persons, €ire 82 1o inperfecio de ‘8 Tealimmcicn. 1 -
Lortre es "un=z realizmcidn impexFecia de e persone. Ferc it miems rucién Se

rergonz con su inmediate ei

n

nd Ficsic e perfecceidn ypura, estf npiilende Snde—o

feciiblemerte su prlenz resi

oy

racidr,.. i€ suevie gue TPOCr encerrncry Imperfenim——

i
merte la perscnrs, tiene. el rerbre en A un grite inertinsvidblie hecis su peT—
-2

feccioramiento personsl", [7-237)

ocdrfamor contiruar este corcepciSn de Viclor Carcie Fez ar un Jentus Je
m4r formel, gue tembi€r explicarfa l= fdrnvia I

-

-

, cor estme peishras de¢ -
Fartnsr: "Somes ced2 uno dedos & nosotrues mismos v la tares de nuestre vida -
consirte en corocerrcr # roscircs mismos més vy nde v llegar a2 femiliarizarres

rds cor rogotros mienns, de

erir mfe ~ rfe lo gue somor, llesgar a ser, conc —
. <5 . ETRY
éicen lors peicéloses, m&e v mée integredos o, como Sicen los sridGloges, 13 Te—

rercisrros & nosoctros mismnoe mEs v mES. le persora completamarte 2ifererncis—

de es la perrora que es ccmpietaments ella mismz © zquella cue cumple comple—

temente su propioc concepto de s misma qus es @l concerto o", Tel persone
entoncen, sesiIn ruestra nefinicilr de valar, @& urA PErsons buenz, ¥ esta ben
dad es lc que definincs como boniad moral. For esc ienemos ias varias e¥pre-
siores para 22 tende? mourel v todes sismificsn rer con-platan:ante lo que “"“7 -
es, comu 'sincerc', ‘'gentino', ‘'honesto', etc.”: . 7-’-—351"36: X

N y = De ellz -
Valee 1m eytens:ién 36 emta cita por 1s rigueza gue encierra.

" & A R —
fe sizue que im mentira. €l doblez, la hipocresfa, etc. rean rorslrente
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" o, 3 ” -
los, DOr ne estar rezlirando i "vo soy yvo'., Forgque al guerer ser otro, se

plerde eutenticidad. TDe 1311 gue la mentira siempre perijvdique cuandc menos ~
el mentirosoj 1o desvalora, lo desintegre interiormente, le impide autorreali-

zarse, cumplir su propia definicidén.

;Cutl es entonces l=z importencie del va],o:‘- ético en la educamcién? Equival
3rf2 2 los pilotes de un eiificio; €8s lo que basa el sistema, de donde arrarnca

toda problou\ética. pedagbgice.

la "educabilidrd", términc emrleado por Ferdari, expresa la mberiura esen

ctal del hombre & su forsacidn personal, Es un término tfpicamente rumenc gue

pertenece 2 nicleo espirituzl de le perronn.

i Ls perfeccién rnc estf sino en —
éazd = la propia ley inmern

rte, v estoc misme es 1= esencia de 18 mora-
1 rmismo Hervart, por tenito, afirme cue "la meralidad er conccide upi-
verssinente come €1 idesl m€s alto de la humanided, ¥, €n consecuencia, de le__
)‘. Zr ccesicres, Herbart nos de le impresiln de ereancker tan-

B}

eduezcitr, (11—

+0 las frerteras de 12 educerjilidad zue parecexrfs ser arlicavle 2 todo ser.

» erberzo deja clerc, gue lz elucFbilidad de la volunted vera la morelddad _
s¢lo 12 reccnocemos er: el hombre, )

Si heyv gue educexr al nit.e bacié€ndiolo sue re rienta perscrna — efirméndore_
£ f misme, siendo sgente corneciarte de llevar e cabto su nropie vida -, €l e—-.
walor 6tico es Aeterninente Ge su educacibn.

te modo, segtr erea el wvalor gue se le d€ el herhre, esl serd le teo~

e v, mfg adp, ia reslidad educetive, Fnaitras relrnracvolviendo_

e lo zve 2firmdbamos er. ur principio, Segtn sem la concepcidr que re tenga del
e

ducaciin. S3 la eduverciér. se prorone le cutcrred—

€l hro ¥ arméricemente, el %tipo de educacidr gue puede 1o
grar tar delicadn tarea, merd azuel que paria de une ccrcepcidn deél homDre PET
fectible de uns auténtica integsracidn.

> ; e 143
for otrs parte, la pediagosfa experimertal se encergard de cbgerver, criti
car

3 s te —
+ snalizer v eyponer gué tipc de educacidr. es el zue satisTace plenamern

€82 recesizad de avtcrrealizemcidn del hombre.
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AT

COMPCSTIOIONES ATICGLIGICAS AF

Caja uns de las tres n.;n-er*siones Sel valor [ 8on suncewtl'bles de m_] 1;1:5

s -
de ecmtinaciones. RNuegtro arioma base, I°, el valor ini“{naecc aplicado & la_
peraons sinFulear, es una composicidn Ddinarie. Ta nemor visto por qué precisa-
mente esa ¥ nc cotra, €s la composicidn gue Tundaments el sistema evxucat-‘vo.

(A

Ahcr2 biern, iz f6rmula I rFuele sex v‘s.,a desrde ur yurto - -16 vie.a uje*té__

mice TH)7, en el mundec de la Fedasgegfe; o con una visidén er-t*'r.seca,

~TAE
I . Er

el campe especificamenteé eivc=tivo, o desde el punto d¢ visia irntrinrece

7¥3*, er lws relaciones eiucandc—educador. TFero, & su vez, cadr ures 4o ertes

I

.
taercizrias es susceriinle de tres 2AiTerentes puntos de i
se las 2pligue nugvarente un v=ior sistémico, exirinseco o int

s ae? ccmo el axicoma orisirerio, 21 irse desfrrollendo, va dendc orifern

al 3ietema. 3II <tradzjic, de 2nu:f en alelante, serd orgEnizative en nrimer Ju--—
Zar, pero tambiér creador. Im terea nc se reduce 2 encarsililer la rigueste & -
logros 4e tantas invest: grcicries urn tenio corfusas, Sinoc en iluninar rUevVER ——
dreas ocultas zntericrmente rpor fazlta de iluminscifn.

21

3
*
®
3
“y
4
o
b
I
*
'y

orizente gue se atre se antoja imponente, perc vale la

T
la marcha.

1. SN ZL FINTDC DI LA FEDAGCGIA. (I°)°
A, Tecrfz pelacdsica. I:"s,\s

Zgta comrosicidr zercisriz de lss dimensiones g3 lorativas, rimrbolicze une_
teorfa pedsgloice de<errinedm: azuella gue tiene come Tare pare su cocnstvuve—-—-
eifr, el wvalor irtrfrsecc del homtre, ¥ como v"in ‘&1 desarrcllc irtegsral de la_

rersoraliiad el sujeto de la educercidn, cs-e a la vida,

Corunmante se ertiende la eiucseidn integrel cono "1a suna de diversos ti-

foe de educscidr: lor sumArrndcos se&erfan:

educaeidn irtelectual
educacién moral
siucacidn estétice
educncidén {legics
educacicn integral

T N N P e




Lquf se encerrexfa una contradiccidn con io esentado méds a.r..ing OuEn"o
. -

nablsmos de ia uniisd de la pereona. “El hombre ff'*et‘ro no es wun’ conzlome
4 -:‘8—-

4c de sctividedes @iversas, sinc el gue es capaz de poner su prepic sello se
4 <

Eiucrciodr intesrel €8 e—e—
jie educacién cnx\az de poner unidad en todos los poeidbles Ezpec‘cs

22
is iel hombre" (7232}

sonel en 1sf€ Aiferentes meniflectraciones de su vida.

de la -~

b .‘é

Testalozzi propone un r€todo ¥nico, precisemente pornue se Iirice a2l ren
3 inig om—
Aer

omec ung unidai, como un todo, gue comprende todas lee freule-
Er otxraes prladras, le personz es una “Geetalt®; de anf su

firite no denureradle, su velor irtrineecc. Llas diviriones ——

construcciones, ror tanto g6lc valoran extrinsecs o

° sisgté-
cidn cue 7o corresponde a la realided humerna,

For otre parie, lo irterral Aifiere de lo erenciel, porjue las reries

egercinles de alm garfan z2gzuellas sin 1lze curles noc rocdirie subsigtir eéce 21—
sc, wienires gue jes integTantes vieren & unirse 2 les esencigles rara enrigue
cer ese 2lro, v de ninsura manera, para cons.‘ituir;o.

"Ls educacién no consiituve 2l hombre sino que lo enrijzuece, le prororecic

r2 cierta supersburdencia de su sexr" {T-2352),

a humena. Seber desenvolverse en la vide es algo epremiante,
2

egtz €roca. TDe ello derenderd 1la verdedera eficacie de cuslguier

»fes pedmgbsicas emriezan pror asenter el concery-—

<0
, irvestigar ia emencia, tipos, gradocs y levee de la educeciln =
=

retn~frreee' o elementor integrantes 2el hecho

srefundizer en ims "carezorli
ejucstivo, como lo con e =

€0 educative

ario, el eiucadcr y le materie objeto del rroce—
. flenZe fr<iroiu

er. protleras axioldsicos, telecldsicos, IS fntie

¢o8, de orgarizacildn =iucs*iva, elc.

Tcrmzl comc merce de referenciz de 1a Feldrrosiz,

nie., lce rrovlemac epxicldésicor no se-farn sélc uv™

Tunte a +y

fa, pres *ois elles es e-tiolégica, 1 a2plicar el -
sirtemz 3
Rreme ce oncrete de ls educzcién.

le educacidr nco se jurtifice en sf miema, siro fue ertf en —

i

3
£
F
¥
3
y
4
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1a Teorfa FTedagdrica, Tes, itendrfa mis “ier asn :"ur.c:'.dn orran-vadovg I

creadcra de 18 gue nebl€eanos antes, puesto zue darfa iugsr 8
o

msltdtul a.e plan

ntre penurbreacs o =21 nlf‘dcﬁ, incnrevos, -nin

seamiantos gue parecen esceniidcee
3.

n, sexrf Tecrfs Teds P11
c=2 nomén*cn erpectficemerte -
Tawe 1la reflawiln pedrricicA ro pro——

al de——

Tme> el Suturc. Lel rer pa

igniclo, Asf, F. 4de Eovwre 2firma gue «l

¥ Zmile Flancreri havla de -~

es, lo gue debe ser lc gne se hrce

« ur® ciencie Jescriptiva, une teoria nermetiva » urs

n ?"’c*xce. Temts or. eetA proposicidén una clerz comdbiracifin e lar
R valovativer: lo zue " es " el proceso sducativo, tiene un vaicer —
« Ccomo me he vistoi lo gue "debe eer" implica un ideal, una consiruc
r 1o *snto, urn velor sirtdmico; ¥ lo gque "se hace™ er ia ruslidsd -

mporal, +*iene un walorT ertrineeco.

Iviste ura resiidad educstive antes de Ia Ciencie de la Zducecibén, del -
mismo mcdo que se cuidsron enfermos mntes de 1la Nedicina y se cultivé la tie-—

rra artes Se que evistiese Iz Insenierfe Agrénoma. La educecidn es una Tassi-

dad humana sometidia £ lze Sluctusciones histéricas del individuo x <eé l2 colieg

AF

[

- - Py b hi -
tividad, Su conocimienta es tan diffcil » complejo come el nombre mismo

$ - I 3 lo =—
como eristen ferdmencs permanentes en la educacidn (z*), eguivelentes =

esencisl del homhire, tawmbidn existen fendmenos variables, por lo que le& Felnro

€72 tiere jue evoiucicnar constantemunte.

s . . - _—
.La aplicacifn del valor sistdmico a una visidn e?rtrinseca el Tendnmeno

< vea——
2dueativo, sarfa iz Fedagogsfn Experimental. Todios los trabajos scbre ed

& «ino nrfctica. Vo pretenie efio -

;-
g




citn compareds con sus dom fases, 1A descriptiva v la explicetive, nutrer este
La obsewec;ﬁn ¥ comparaciodn directe de ios
€n que gueda plasmede le acciln elucativae, -
somo 1ae instituciones. Crrenos advcativoe, leyes de educacidén, etc., 1a colec

unentos ¥
cibr. de docuwnen

cerclén de 18 Tecrra Felegbgica.

pechos, de jos obietor cul turelies
ros

y PoT oira parte, l= invertigacilr de les crusar e los -~
fendmeNncs comparAativos ¥ harta las predicciones sobre s faturc desnrrollc, - <
caen derntro jel &mbiio de la Fedagogfa Experimental ,

Cozo dice John Deweyx "CObhserver sistendticamente lae eyperiencie

rorihia
1iie €1 prevecto de una e>periencia crldernads mde amplia",

ferc kav gue esiar en guariia contra los extremismes, para no relucir le

Tryrerimentel.

“n punto 3e viste Uricanmente ex——

szfreece & una realidadi esp
+

pecic—temnporal, er lc¢ que pretey.
endxrfe €l poleTiznr urna +al -t

1
tivismo e Fistoriciemo {Diltrexr) e Tinrer -
s O 4e 1a Blucacién A un2 sinole Jes—

wereiln deésarrclledos en la historia.

cripeidr. le los tipos

Ctro

evirerismo corler~blie smexria el de Jefender a pricrd toalm e reeli—-

rerrilar o

ole 2o molernc, © viceverrsr,

antwerr fg la escueln

Tete ruede

slfZelioce™ « Je Saperiernin,

-
lerevteellr evousiva, crer €r uyn mitijierc Alirclyrlio

racherantoe

“cde eprecliecidn evhifetiva, terner Ix cbhreelilr

Inclase 22 proallensfilices tele riaeie wer plertesda evtriIncecamente,
exrerivertzlrern=e, ¢ zue el Tin iraccliente e aquél}.e je lc cusl
Tuere de 1la e

cie; yrero ey tartc cue ha Je cer ﬁlcgn:ido -
rntearee wor vie exrerd mental. Foroue
v drmeiiete de ia TeTRC—
rroblera 7o ia poei-

ar log fines efnoeti—o-

f, =TT TEALSCOTI oA, :‘\5\:
Tr estudic eiste- co de una vi«iln intrirteecs del Terndmenn eliuneative, —
fUrsiituire ura Dtice Fesasbsicz. Al heblar del velor $tico em im educeciln,




irmo le Ia fhrrula IT » =u gignificecién
cirtermetizar ure vipidn intrireeca del

TUTrRATIVAS en 1a

Iér pF.::a Fve el
¢« Ler® gue 1A percons 3

* e2icence e

=y. rzlabresr de

Y

Tertales

Toergue al hien rertide ncral se

el
<e los actlee Tumeroe, rero ru er te
Ber. sentido no en nUn une idsien

2Tiere & corzm -

Tia> onde une e entae cereER, co
. hEceries., Feor elic, 2o verlia-
lor, cOrsistizfa en redocrhr smalmente @l 25y
Ia vondind de 2a deoc<rins ri J& €iloCuentis ——
Tero fernpeeo Lznts cue Yr o sepfoo

ur.r tie—

ve iauanisyr se recesi e
[

o

pengar SUe Ura buer: Joctrine
s lodo, 2 &

€ SUTC® rc

PESOo. Sxe.

ToCTESY e prosr 3

v paeTeceilr re  ——

rRzfn. Y pare esto

4 estuviese r€lu en
e que erintvlecie gue —
= TecereTia pare la —
ol -

cual el sretito e=r

de forrecién ncral. For ejemyloc cuando se -

ern zue guiere asporarse Ure conducta morfi-—

rercver =Sle me prelder Serhacer coh 1a8 verdisleras)

¥ e~taviece. T¢lce tonbre necesiitm un 2poyve, un
icecilrn reRcionsi B &

2sidaro, .

cornlucta., FPOCEF TRZOnres recewitzs el

VBree R LUra pasién gue lo 2omine, tal vez niriuna rEzChi. 0 —

T AT T

T i it SR




10 nenos rinsunge OTLTE que €l necho de zue siente ese rasiln. ACn vencidc
2 ) - 3 P

:,:_ e, s racil & nostrerse convenciio ror una rezdn genérice ccre
b el placer o 1s d® zZue ne es ter mela VTP &YCer—

i6n & les nerwas morales {A. ¥i1lén Pueiles),
>3 -

e de gue el pien coneiste en

femor vieto el por zué de lme deTiciencias 2e une edvcecisén ensSerezsda el
ico onietive Ae instruir, pues no -se iIrata
ri BT

23

seatar R pensAT Vv B actusrsz

2

Glo de der corocimierioe sinc Ade
doterr de iderles gue los emrujen » futen. 55 we
ceenie trescender s 1= conducts moral, v erio desborde la mere especulaciér,
av que lluzar el tejemnlal.

g

i ejemplo, en su sentido mE€e dinfmico pare la vide ¥ le conjsuctn rYemane ,
ew urs accifn concretf C© situ=cidn noralmernte imitedble. Sv eficecis derende -
we s6lo d€ lB cmracidmd que €1 nowmbre liene de perfeccionarre,

sinc 1s *enden—
—esvoluccifr ¢ imttiscidr

“e une cerducta efectiva de octros hewtrees, -
mon suveriores 2 loe dichor (veleor sist€mi—

e gerecer. wr créii-c wPvor., en cuario eon risros de 1o gue devarns

Le mimulinreidred de 1l docirinm 3 &l buen efarrlo — —
er €2 sertide ne de gne vayasy, rasimernte Juntos pergue =corntercen 2 la wvesn, -
cercemies eniTe £f —, llevz £l educador 2 cwe, rAemdrs de pro—

e tan r6lc Yien intencionmrda e -

ivsnerte verdsiera

racte.

o
"
bl
!
0
w
0
w
3
2
]

l1a docirine, cuarnldo va efirmede ror les obreas gue hece el

zue el elucando se mueve por &l cCAamino sue en elle re neFE

e virtud la ereliza de este Forma: Pertiendo
los erati<tos pdiifiica ¥ ro deerliicenerte, —

"rrnrn cbéldecer = g razdén., caeng
e

tufes mcrzles 2

=
TuRRYec €£ noviic ror —
roterciez inteiectiva, v res 1=z
€

z=ypezizo gensi<tivo de ura

i
wiey por wedic de is coglits
¢ drs~iric &€ 1CE Pn -

redtite sersitive de dos

peye
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Xo cabe duda gue las wvirtudes morales se consiguen por la repeticidén de ~

actos apetitives gu® Be atienen al recto oxden mcrel. Ser €¢ticamente virtuoso
ro es saber definiT ia virtud o todas las vir‘..gdes, ni saber hecer — gaber co-
o se hacen -— los actos respectivoe, einc tener la permanente incliracién a —

sacerlos. Sto. TomAs lo exprresn =2sl: "...las virtudes morales llegan a deter—

cetustrs en Cuanto gue al actuar repetidamente se—
Zin 1= -ezén, 12 fricle d& énta quede impresa en la potencisn epetitive, no
resilnr otre cosa gue 2

pinarse en nosotros for 1=

sienio 7l i 2z virtud meral.... operendo sesdrn la wire
sui, adguirimos les vizziudes, como ccurre er las &rtes crerstives er cuvo eljer
tud, iri kS

cicio los nomkres aprender lo jue urne ves sadido es converierte gue hagen. —-
Izzal que sdificanio se hacen edificadores ¥

tocande le cftara, citeristes.

Juevas o confcrmee ccr la temrlarza © cor la for-
justcs, moderados o Tuertes™, (28-178)

Zlosnmente, he=ciendo ccsas

taleza, se tacen los homtres

2., EF IL CAMNPC ESPETITICAIENTES ZSCOLAR. ’I)"

< =

Arora necs enccnirsmes en urn terrario diferente., La reslidad cotidiana gue

se da er ur azuf v =hore, Le experiexcia es mAs directa.

AL vexr de este rodo
estzres aplicando 1la dimensidn extrZneece del velor: ——
I*}". Los prorlemas jue =e plenteen sguf,
jue necesite

el ferndrero educativo,
I son de fndole prdctica. El neegtro
el director que re Tesponsabiliza —
crientador gue

rensmitir swea ccnocinderntos,
de la mershe de una e&scuela, o el

tiene a su CcErge un
est2 por elegir carrera, eic.

£Tuapoe que
Ceda urno de ellos se pregunta

PX-1-1"1-34

La eficacia sube a primer plano.

Se buscan resultados que valgan les es—
fuerzos »2aliz=ics,

Ericte ur pelisro, gue alguien ha llamadio el dogmatisho
ie los medios™: suedarse

2 b er superficisalidades sin ahorrdier en el meollo de lo —
zar los medics como fines. Olvidarse del
¥ obsesior=rse cown el “céme™,
Partida o el de lle sadag

de hacerlo, es lo BT

Su2 ze Ttusca,

"oara gués' & in-
To importe tanto el punto de —

se cree gue ol camine gue ha de recorrerse y el modo
ircipal.,

cluszo del "gué"

Hucro tenemos jue iamertAT que BLiFUNOS A4 LOf planes ne estudio para 1a -
fernteidn de meegtros mdolezcs “e este defecto, Fuchkhas técnicas sin finelida-
des clarsr. ¥&+odos Lriliantes gue quieren luciree por el simple placer del —
22Tite que los peve

‘a2 procelimierntos gus deslumbrsr, pero sin profundidaed al-
€un3 en lo que se ernseFa., Falia de culiure gwereral, lagunns gque nadiie llena..
¥ despuds, como "nadie da de o

gue no tiene', los perjudicazdos son loe alume-—




708,

1 Ariclogfe Formsl puede darnos la seguridad necesaria para no caer en —
b i _INE -
1e error. im férmulez 1 )~ es clars. 1a bare de todo, ¥ 10 que se persigue,
[.1:24 sus. .
calores intrfneecos. Tl ver extrinsecementie el fendmeno educaiivo es NG
=00 -7

ecario en cuanto gque este TenSmeno ocurre eéspacic-~temperalmente., Pero ess=o no
pesar

piere decir que los velores extrinsecos llever 1z brtituter ni wuche mence. Hew—
3!

os visto en los primeros ceyrftulos cémo el valor evtrinseco es inferior 81 —-—
o8 - -

iptrfnseco, iuegc no fuedie convertirse el primero en el fin de este ¥itimo, -~
Zerd su servidor ¥ no su rECC.

1o que =e digs de ura visidn erxtrfnseca de la educacidén tendrs po::- delen—

+e toiz una cosnovisidn, pero rucho wés, ¥de gue el concepto de hombre, lo -

-ye lo sustentz es un axicma con el suficiente alcance tesrico v prdctico come

jara ser aplicable y dar significacidén amultitui de hechos er el terreno educe

tivo,

A%ora dbien, el campo especflicamente escolar puede ser visto sistémica, -
ertrirseca © intsfnsecemerte. Esto de origen & tres granides temas de la Cien—
cia de la Edutacidén: 1ls "iidecticn, la Crgamnizacién y la Orientacién.

A ormgorTor 1TVYS

la realided cotidians de la enrefanza cuanio es vista sistémicamente
Flantea cémc enserer, eeto es,
¥ técricas debe uvusar, c

poTr
ur. raestro que se qué métodos, procedimientos —

oretituyve la Diddctica,

To e2 ruestro cormetidec hAver un tratado de Diddctica, recorrer #u histo——
rie, eritiear procedinmjentcos inajecurdos, enumerar 1os temas de Iz Diddctice —
gereTal v de ls Did€ctica especirl. ¥és bien el Funto a tratar serfa este: ——
ué bereficios prictiices reirfe prororcicner ls AxiclogZa Formal 2l paestroe ——
Jue se encuenira cor €l rrotleme 4e clmo eneefer., De otra nenera, sué luces —
meves ruede trmer el erfccue avicldesico & la Diddctiica.

recuerdo el lerzdc de un= sran meeetra.
Termel, mintedsze

ruesrtre ¥ltima clsee de la —

rueetrof trer atos de estudior en vvra palabre: Amar, 31
708 enermordbamos de nuestre proferiGn, 831 gquerfamcs veriaderamente B nuestros
aiu -

WOS, entonces serfm cuando la didfActica tendrfa sentido., Kuesiro amor nos



- a5 -

llevard 2 comocer a nuestros alumnos ¥ a hacex lo imposible por darles, del —
rejor modo, lo gue recesitaran. Y esto no nos

lo décig

.solo de palabra; lo -

naeia dermostrado con eu vida.

1 amor hech2 por la inteli-
sencia"., Las metdforas poé€ticas resulten de la aplicecidén del wvalor intrfree—

Avelleno defirnfe la compreneién como '"faene de

co 2 1a paladbra, por lo gue nos édan una >icueze muchas veces insospecnada de

1a resaljdsi. Pues rien, lz comprensién es la llave zue nos= ebre la intimidad
de nuestros alumnos. .

Aquf estfrn & l2 vista, los vaiores intrfnsecos en juego. ¥o cerbe dula -

que la Did#ctice depende el veior que =eo le 2€ al hombre. Ya Comenio en el -

siglo WWIII en su "Diddctica Magne™ revlaba de aporyaree en la raturaleza nums—

ra, como "une roce incormovible! r #dlo asf eran de egperarse resultados con-

sigtentes a loe que se liegrarf= con rapidez » facilidad,

Peroc tambiér depende

1a Diddctice de la iluriér profesicnal gue se tenga., ZIZstaer peniiente de las —

experierncias de grandes ejucadores, ensayar métoios nuevos, introducir mejores
2 lJoe va existentes, etc., regzuiere iniciativa, S2

comiuce a la utinpa,

ee verdad zuve el metodismo
también lo es que la falta de mé€todo conduce a la improvi
sacién, y esto dencta falte Jde honradez profesional.

Uno de 1oz puntos principales de la Diddctica, es el del interés —"La pe-—
labra nigim de la Fedagogfe" - como ie han llamado. Como dice Ferbsrt, €l In-
terds excluyve la violencia, suaviza el esfuevzou, aviva la atencién gue enricue

cerf la eyperiencia. Interesar nc es urn mero distraer o divertir, siro deposi

ter en 12 conciencia el fniimo etractive por la verdai, &1 bien y la belleza.

Tratar el purto del in+<erds reguieres de las tres dimensiornes wvalorativas.
irrovectzr el interés convirtiéricle en motivo del aprendizaje es 1o que se —
llama motivacidn pelagérica
terss,

. TEstc perece =mer una valoraciodn sistémica del ir-—

Fero en se,aida nas encontramos corn 1a dimensién intrinreca: estudiar
- N PN - 3

la motivaelidr., dice Y¥selow, "tierne gue sor, &r parte, el estudio de los Ultimos

; . \ saed LwmEnaR -
obietives, deseos ¥ necesidedes humanas™. (26-7C)_ ¥V las necesidades hu

: r
dependen de lo yue el hombrs rem. Hemos hebledo anteriormerte del valer intrin
seco del

tinuidad de ecte infirite, nes lleva & qgue el nowbre 68 un tedo irtsgradc, urns
"wastalt®,

- 3 ! . Lla con
hombre, dade su rdmero infinitc no derumerable de predicados g

- s»mal duo.
Por terto rno puede hablares de una parte sino de tote el iniivi

e G e 8 A TR b ST ATV 1 € 0 A 1
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motivado., D1s necesided la siente el individuo T no parte del in4

o1 que serd
vidua.

'
e el —-
eor Lunsmo nunoe esiE satisfecno, & Mo ser de un modo relative o efinersrente,

1 pismo kasiow profundiza en dos hechos importantes: “primerc,

v sszunio, gué el perecer Cispone de las necesidades sesmin una - derarqufa de

redominie Mo (26-72 -

Lc primero nos recuerdsa 1a de6finicidin teleclésica del Yowbre Que &pur

&
pamos er. el capitule IV, Lu sutorremlizacidn el houmdbre implica ese wed de —-—
perfeccionamiento, E=s un "vArin de de«eor’, se 2oerTchR & Teuer 2@ Ure “uerte

otztle - vunea coim2 eu wed: vive guen?rdore ey, su luche por EVPETETEC, ——

o ser cade vezr rde €1 mismc, 1o securdc le 2clars el propic ¥Haeloss. Ferbla

de ur *ire de nececidedes primeriesy ize fiziclilgices. Ern cuanic se ven rele-
tivamerte s=iiefecras surger. nuevos frupce de necesideders: las de seguridad, -
Il nifc se ciente ansio r le& injusticie, la falte de equidai, -
iz irconsecaerncis de lcg padzes, ¢ los aThiireriedaies del raestro gue refle——

]

riainzcilr, le influencie del comportamiertc d4e loe

2iultos gue ge ejerce scbre Ics vnifoe es nuy irpocriente. la sepuridad ls de—
terring el clima de srrobrcidén gue rodjee £l rito. Quererlos come sor, cun ——
N -

e frelignioles 2 lucher contra esce defectos con-—
stamos partierdo 4el veler inirinseco d¢l hombre, perc hunce vis-—

‘c clme rec es*d plenmmente reslicedo, el cue res= corEs gue ectédr por levajo -

de 1c jue es, ne er rfs gue uneé conrFecuenale de su perfectitilided. A lese ni-

Foe les tiene gue zuedar muyr clarc gue el cestigo es una occnsecuencia de io ——
que rar lecho, por ro esi=r de ecuexdo con lo gue son. Se les gulere por 1o —
jue soni se ies cestipa por lc que hecen,

Fés © menor ae les recesidindes de gesuridei, surgern lev necesidif——

des eocizies, zue .2 ¢ perternwcer, ectar mecoimio, ser acepiedo per los

cowpafercs, <tenec— =, Sar w yecibir emor, =tc. "Eetc se ratielace en —

1s activical de srurc., veces ce ve Trusireda. O« 2Lf las reeccio-—

< s pfeor
Tes de terguelel, . ZTei=me necesidaden, Bl ser pocc metiwfecras,

¥y

z2rte Jel weesrtrc corneiste ern saber eprevechs Tl as
¥ ®On sorprerderntiers los ¢

Y i = 11 e
sfog Je uns rotivacidn e erte tipo. =n tiver
E5® OcAamicries -

. ; it <
conp 25 consilerable &iferercis, en sentido peeitive,

A g <
e rerdimiento de mi o e "gereracidn

FTUDC
une necesidast de recorociviento, de aprecio, por rarie
Yaaestre',.

despuée de noorpaFarlc er.su viaje

Se hztfa crerdo g 2l——

fen que no s6le se vers exirfrsecaments, cowo miembro le la clese

A
Coats

s iy

e S

A iace s R 1
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sino intrinfecamenie, con la ertinacion nacida de unna amisted
ostra srupo importante de necenidades, aon las"""iscesidad,'s d.el Yon e
E = - r I

son 3 dos8 clases:

1) "lag gua estdn Talacionadas con le propia’ esbfim‘au(lvas necesidades de con.

fisrze en uno mismc, ipdependencia, logro, compstancia), conceimiento, etc,)

2) "ise que =e reiacionsm comn 1z propis Teputacidn’ (lae necesidrden de catego—

£, reconceimjerte, aprecie, Tespeto por parte de los comraferon. ete Y T _

Por Wirimo, terence lar necesjidades de Butorrealizacidn, "Zstee son las —
raoerifades A48 dar wvida p muestres propias”patencialidedes, de desarrocllarse —
cortfruamerte, de¢ ser cresdor, en el ‘mAs 2mplioc mentido de dicho t6rmino® a—

r24_%€3.

Fesumierdo: -

1) TYecasidmdies Timiocl6zioas,
e

2} TFecesid G esegurddad,

sies
) Yecesidndes socinles,
3 cesidades fel Yo, .

3) Yecasidaies de suiorrealizacidn.

Zn realiisd estes necesidader estdn en Telecidén de interdependencia. A3
estar amenszeds ure de ellas, se ameneza la seguridad de 1a persona. "Son co-

mo veriables interdeprendientes de un =aistenma’™,

¥aslow dice que "el ciudadano medioc tiene en un 857 satisfeches eus necesl
dades fisiclSgicas, en un 70O sus recesidades de seguridsd, en un S50% sus nece
sidades sociales, en un 407 sus recesidades del Yo, y en un 10 sus necesidge——

des de autorresmlizacidn.” 26-SF8)

Con estos porcentajes es frhcil percatarse del trabajo inteneo que deve ——

realizar la educacidn si me propons como meta la autorrealizaciln de la pexr——

4stingan més ——

8cna.  lograr zue las permonas se autorresliocen es logTrar gue a 3
leza, que —

fdcilmente lo coneretn, mve vivan mdes en el munic real de la ratura

encillez
%8an relativamernte eepon-tansas en gu comrortamjerto, marcadc por le sen

dad e
¥ neturslided. Conseidero cue es este Yltime necesidad 1s gue en realidad en

e«ctos ——
vuelve a las otras cuatro que cita Meslow, las cumles viener a ser agp
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a autorrealizecién. En la realidad, no es .posible hacer es—
si hemos mcentado la unidad de la persona humena.

Anora bien, cor todo lo que hasta aquf hemos dicho, un maestro seguirfa

avasuridniose
pres

b2
qué proce

sor, TeOEtAB; CTeEE:
r al pie de le letra. 7 lo gue se necesitis son “criterios", razonermien——

sui

",cémo ensevo7", ique medios préciticos deto utilizar pEra pro—

ciar oFA eatisfaccidn de las necesidedes de mis alumncs?, gqué mELCACS ) -

jizientos, cué técnicas?" ‘Fayx muchos educadores gue lo gue buscan —

v ver en los l1:bros de DidActice, receterios que kay que se

t03, ¥ NC TEcEtas,park decidir en situaciones imrrevistAas que nunca son igus-

les.

Coze toic lo gue sirve de medio para alcanzer un fin, las técrnicas nc ——

tiener un va8lor en s mismas sinc solamente ur. velor instrunenrtal. Los me———

iios s6 FOATAn cambisr cumniss veces ee quiera. Se podré&n adaptar a ruevag —

cireunstancias, ensavaTr nuevass soluciones 2 viejos provlemas, o rechezarlos —

¢ no funcionan, = Pere lo que nc se puede hacer, &s tomerlos ccmo fines er ef

rigros ¥y caax

er ese "dogsmatismc de les técnicrms' del gue habldbamos.

Actualmente, la escuela ‘nueva’ piense gue el medio méAs adecuado pere lo

grar l2 meta de autorrerlizacilr. personal es la enseranza 2ctiva, vitel, el -

"sgcer-hecex"

¥ no el “ver hacer':; elebcrar ureo mismeo el concocimiento y no —

liriterse a recibirlo pesivamente; "lograr" mds gue "recidbir"; cortar cor ex—

periercias propias ¥ no s8lo ccr yaletrrar, Z1 T, Cliveros ¥, Otero enn un ——

ertfeulo sobre 2iddcticmr, escribe que las técricrs de enseranza nc eon nmidg —

ue téenicas de Sireccidr. del aprendizaje, entendiéndose por dirececifn la —

rlereseién, o
freviarerze @

ctivae; ader

rientaciér. ¥ corntrol del aprernldizeje, de acuerdo cor otjetivos -
eterminsics. Fcwnue lms téerices no sor Utiles s6lo ror ser ———

4s re recesits nue sear. Tuncicrales, ewto es, que ertSn en fun—-

4 <
ciln de las metae nue se Peraigaen. La enseranzea entendide como "ure exsisi~

cién m2gietre
Lt 5 loe alump
de interesavl
e de urog e
sdquisioidn 1
it con e3

7y 16 que es

1l de =y Yichue je€ ccrocmiertos y2 bechcs, muertos, interesen o -
nos. cueda descariadsa, Tavo hev slgsc mfs: “Adny en el suruvesto
es, nc rarece rur ‘ormstiva la sinmple transmisidérn clere  bxilian
nocimiertce, actitudes, preceptos moreles o religiosos en cuys -
©8 salumnos no poner nada de esfuerzo. Ireconscientomente se les—
lo = mer, cuszrice z4dultos, lucradores del ronsemiernto de ctroe, —

aun mfs pelirrcmc, = gue Aesccnozcan er. 2lgin momento el veriale

o rots Py 5
Otive por el que actiar “ir, Lombre "erseRalo" pecr e@vte procedimiento &S

. o
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)

i1a mipn “"ruevo Tico del enaver; un acveneiizo del espfritn®

le: efecta iz nis
arrenie va & i
e en inm oo i evpresiln, ent’
fecisivARmente ern

1a ecntTibucidn

1z autorsezlizs

ofic estc 2 2lrc movelinso, es s=Clo un eco de 1o gue re

e race nisice., TEle gque la cemolidad o le rutine -
res ne =2e gquieran enterer e jar Mrcvedadaes™, Ferl

Aivigir 8 un FTUPO en unA
tiva." Te hecho, MSFRF ——

tradiniorel, &2 la T sueris

2ue mncele es gue cor

irfravaicremes &2 loo mliusmers nc crevans
sus reziizadicres, Erta “saterralis-o”
" el maesTro ge comrurtas comc "rLomTre ezuiro’ gue ma cuLve en

“rio 81 aple un rma-tile de eefs g1 aniere racer ted

t % fu tretodolozfe conmeistirgd whw en un he ver rrcer” que en un Fut€rTio
-

' "hacer hacer" deiern-lo Tuncicwen, —empon

?Q
\
e}

abilireprdc a caiz une de sur aljum

'T% con encargscs ccneretas,

foaeric vya hahla%a de autonectiwidas e suhrawa”~ ia ne pasividad -

]
LI

1 .
s le intelicercin ¥ 1s wracicifr de nic reflaxicne por sf auismo.y

"t ferervuelve su erercrs de sreumic v s espfritu de inicimtive.
T wvive ¥ lo quesprende~

5
+ LBrroro dice 21 reapecto: T

e vivirle.

1 ue
"Bforna er conducts, Z: 1a Ae maprerier algfo, 4ebe ante todo
rvriT en o1l espiritu el

lss ur per 5 . -
9 peraamlernto lc qu®m 18 de ayryrernierse

-

1.8 N . -
* Aprenie come uee reEpierte arr-opimnds e eu parie a una ei+uecidén gne ia exi
res Fic zpr-cpiad > R b K -
e, e N E -—
S2 88 une ducieibr, voral e zue o e ar-enierse, ha de vivir este deci

2n -
°n &2 ororis vigav /
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idad pere lograr le eutorre
12brre del Dr, Armella: '%

1a imporiarcis guc tiene la ac
+ o I
© pruedta en la mceidn,..

alizecifr, po

drfs resumirse ern es=¥=

N homhre ne e
je saver lo gue v=2le n Cuenioc el ho:~~'bre:
cuendo coneistird en rf miemo, me poreard,
bre "vc' con conciencia de lo zue ells sior-:ifica. ‘

Trtonces ternird rerronalidad real v no imeginative o ficticie,

'
ee conozce en 1o ue wvale er sf, e
e

v podrf eplicerse ls p2l

cere 1o de lpose
que se alimente de esperanze o de prordaitos que isré€s habrdn Se ver cummrlieo
i0s... Z= en la sccifn donde el "vo' elcanzael estadc €tico © meral ¥ es s6lc
merced 8 unz elementel fideliidad a ef mismo ern su actuacidén, conc lz personfi-

iided se vaelve waliose {1-38),

Zn mie exreriencias come maestra de Ztica he Vi_s*ixc' cimramente, cracies a le
confisnze sue me han brindado mis alumnoe, c8roe les fdeme infiuren en ru vide.
Sipuiendo el ejimplo de uno de mis mAsstrosde Etice, después de la® primeras elin
sea del =F0, he scortumbreco pedir B mis alummos cue escrihen lo cue elloe cern
eidersn los protlemers moreles mds pcuciantes de nuestre Eroca ern sereral ¥ sue
prorias dudes sobre situmciones concretas en lar gue nco ertén cliertes 26l va—-
lor moral. We he encontrado con eurerficialidedes propiers de =2ioclescentes, T2
ro tarbiér con dudess may profundas, con desmcorientaciones reries gue reésvieren—
reflexién inmedi=nta. -

ia aplicacidr de la Aviologfa Formzl respornde considerablemente 2 sUs in——
quietudes. Al final Sel aFo, volvemos & leer ls concentrszcid¢rn e sus orinjo—
rer ¥ vemos gué itanto ha resvelic el cursc sus dudes, © cuanio mence, ra meti-
vedo una reflexién m4s profunia de lios problemee, FHemoe necho ur belance de -
lo positive v lc nesstivo del curso v los resulteics han sido smpliisrents sa—
tisfactorios, TFatierde motivado a ice alumnce naciéniclecs comprernier lo posi-

tivo 4¢ una crZiice cormstrTuctive, apelando a su altrulrme sl rLecerlos pensar —

en gue pueder ellios coniritulr corn BU eryperiencis a gueé las FEREXRCICUER que -

- i . e
ice suceda:r gocer 4- un curec mejor, nan reepordidc con sinceridad que mucno

ersernsl gue he cbtenilo al-

eciy el Ybene Mol T

he Agradecidc. TE1Z2 ner Jenfe
s

{erér

rermevte) har suzgsadic nesative dursnie €l cuvEo.
rererte ) nan Jucgadic neg

Fo cabe dulz cue rues<roe Fefcrws fueces son ellas x siempre es tieémpo de CO--

Trepir letalies zue a 1o Tueden €RCADPET, PETC NG £ 1O€ alusncs.

i J 3 e ie proparelo
i mevololosTh sctive & encontraic sran Beccriie ey mis £TLPOS S8 P ¥ =

3 - aveord e los
ri2 prirncipaAlimerte. mia l& noveiad sue esto significa pares 15 maveria a



alummos. 3in embarsc, én 1A Formel, aungque €l métode wa no &€" pevedong
jes 2lumnes, e travafia en cordicicnes ois propieian, delax les sens N
DFer 2 las slores e

v

€ 1idad Se movw -1 . =
cier. kS movilizar las bances, el nireTo. nfe redueido
de alrmnAe, sha. i ne
< -
g mwmne —oaENE . ) :
F. CRGATITATION el i

extrirseca de_ ia realidel cotidisrn.
la Ziericia @2 3m e i

i1# 3 nem ido &r eunmento ins tra
% 8 esta lrbor,  Afcrtunadamer
recer. e . los directivos ifricor

po,.& le plenescilr v . lom 3irec—
Ciraciores preperedne, salip —w

1€ acfreor yovre . la Dildctico, Fa puader Lruwns T

» rivel e nelice ¥y no de finee. La Crynrizs—-
Mine mers meguirerda 01l o eeléril, essr el

cual La s=sidce creamie"

L€ 222), Eeio ww, el
furecidr. 3e deterninede Trelided, Vedlernte
lec guve itiene gue ecstEr dwpregrRrdae de lus —-

e. Solamerite ubicendo e la Crperndizeceldr ey Y

os y Tines, ceia elener o, com’.:c:én oLresn

e

ra de esto, no reprerartard nada.

na tiene gue =ervir 2l honbrs, iz Srgerizeciln ag bm Ine-—

el noantre dispone pexra autcrreslizaciln perseenal. o dog—

Q
i g, o “iptamos ern consorvar un imstrurentc carente de funcione-
lided, Lo eficaz «r €l si-lu pasaio pueie no serlo en estes circunstenciaeg, --—
28l core lo quecahora nus 34 resultaio puede wer dasefuncional wafara. Xay que
Biter urm amdlisin cwmfiice de la Crganimecién sciusl, wer gué. itante estd lceraz
20 22 metz educeriva, 2s lo coniraric, kar gue rechazarla y ensayax r:ue*.-‘cs FrEe

B . [

s TOT tratar, iug,qurreg*s;&:en tam

s+ éricamente,; la legislscidn: e2uvcotive;
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airfpsecamente, i oorjuntc dé agencias educativar, intrfnsecsamente el mate
t6, v -

rial bumrno, los Tuncicnrarios — directivos. Y ejecutivos - v los slunrios
b riC8.

1 6rganc especificc de la crgarizecién social esn el Derecho

.

1a lesicla-
cidn educativa ruede adolecer de eca

faltn de funcionsliied qQue citatemos Brie—

105, Existen facilores negetivos gue impiden

ura actualizacién de lese leves ex
relacibn cor la elucacidn: intereses

ereadoe, compromiscos de rartidos pclfiti—
cos, €tc. Muchas ocasioners se gueden les leyes como letra- muextia . pormue la-
renlidad es otra. EI welor sistémicc no encejias en este caso en el evtrincreco-
Y sin emtergo siguer exisijendo atentados coniras el valor intrfreeco de 1a ner
sora humana, disfraz endose cor un Telsc amer a la livertad, siendo que precise
septe es 12 livertal, 1l# Zue se acoria. .

Z1 pelirrc zué 2e €l de czer ern un normetiviemo v nacexr el hombre u= BET—
vidor de 12 lexy ¥ mC viceverre. Si los valores sistérmicor sor jerarzvicamente
inferiores = lce intrinesecos, la ley deberd ester £l servicio del hentre. la—

lev es pare el rcndbre ¥ nc €l rombre pare la lev.

Goetk® Gecse'" Gris e€s la tecx>fz perc €l #rxbol de la wvida es siemrre verdet=—
$ lz2 ler rc est? ruiriericee censterntemernts de las vidm, rexrd ure ler muorti.—
To cate dude zue lz sociedns es lindmica, v rl ser otres sus corndiciores, se —
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l1r legislacidn o de los profeszoree, sina —
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suterreelizacicon, 28 triste ver desrsisgsar—
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cpex 2
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£ Dr. Garele R * artZculos hece un Profurdo andlieie del

Principerimente an mmestra épocs.
1s elucecilrn escclar necid como rempuests a Lre Preccupmcidn intelsotual,

T iy al,
=1 permenezce hov ern dfa,

01 € del cambio de los plenes de estudjo,

Aur-
B€ nete que eplec ha came
pisds, TDesde el corcepic wisme de inteligencia, gue temfa un

te cardcter intelectyu

sue €5
eirmificalo mae
bvier referidc =2 conceimientos abetrector, ha venido también = wienificer 1a

cerecidad de recepcidn de arpectos préciicoe, vitnles, ‘come i oon-prensh‘.n.

4¢ los procesos wecenicoe &n 1z aciividad tSeniem, v esimismo, la comyrrenei Gr
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humane £6 nce vuelve o re-vre'-enta*’co'nc' dec:&sivo‘. Zeic nos orillerd & m

e Plantear

nos posteriorrente la formacién’ ge’ maei*terio como” punte clave de 1a problembam
em.

tics educativa.

También insiste Pez<ers en cl velcer intrinceco de la ectivided, prre poder —
introducirla en un plan ée estudios. No u=a el términc "intrinseco' con 1a acexr
cién con l1la zue nosotros lo hemos venido usando. M&s bien serisa lo que otro au:
tor, Gonzalo Redondo, denorira "valor en si". Como no se +r-ote dc convertir & ae
105 2lurnos en titlictecss zobulantes, es necesaric seleccionar ics condzirlenea

e ce les ksn de comuniceor: en literstura, los clfsicos antiguos r cclernoss

08 4
en historia, los heches que actdan sobre nosotros; en arte las grendes aportacio
nes. Peroc no basia el "veloxT ernm oi”., Tamtién he de hzllerse un valor formnti

ve y ur vslor opeTeiive que invits y capacita para la &accidn. (22-14E9)

Un plan cde estudios compieto, no & 2
cicnales, gue acasin un valor sictém sy £inD octividcies ( vr.ler cxmtrinsece ),
qee proporcionen una rreferencia de esos conocimientos & situnciones jrécticas

¥y, todavia mAr, normes de vida (valor intrinseco) por las cue se vive personale
cente las conclusiones prictices cue las actividaldes kaysn exirefido de lan me—

tas da;ﬂas.

Rezpecto al finenciamientc de 1& educacidn, Fitzpatrick acertadamentie sub—

reys el TEpel de medio 21 servicio de un fin, cue tiene la econor:ia en l& ecu—-—

cecidn. "la pruebe de eficacia de la inversidn monetarisn, dice, deperde el lo-

cro de =us cobietivows rumanos... =i Astcs ne gon alcesnzados, el gEsSto en e€CUCE——
cién es un derrcche". (6—=421). Pero lo grave esté en gue no 26 Trata s6lo de un

despijfarrc de dinexc. Sohn Tewey habla clarc y con rTazén: vLa cuectién ro esté
ot el derroche de dinerc o de cosss., Ectas materias cuentansg pero mée cuents el
€asto primordial de vides humanae, de las vidas de los nifios que estén en la en—

cusla, como corsscuercia de uns inadecusda y desviads preparacisn” (13-422).

lo gestado en =ducacién piblice o rrivads representa uns energis social que
tasos cada vez mejores. Y si es el dinexro

todo establecimiento educativo de~—
de 1s utilizscibén de .sus foncos.

dede justificerse por medic de reeul
a

2¢ la coleetividad el gue va de peT melio,
terfa rencir cuentas anuales de ous finanzas ¥

5 mente moé—
Si en econcmfs se hs visto claroc cémo el rendimiento es increftlien
- = 3 no se trate—

onde
Yo cuando al hombtre se le da la catagoris que le COTTESranceas
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a pieza més de la maguinaria o com
do oome uné P © mientro 2de la clase "Obreros", en

educacibn sunentarté la eficacia s8i el homnbre no o5 tratsdo como pieza de la
+ [1.1-3 S
pe maguinaTis burocrétice o como un mrienmbro de 1a =185e"maestx~°", "Gdirector" o
salumno”. La responsabilidad econdmica nace del interds cue desrierts 1
= ¥ n el

1z obra sducetiva comc ruestrs, pesando scbre nuestros hombros,

sentir
deperdienio sus lo

de nueetrsa lexltad, de
gusstra propia realizacién. S6lo asi dismminuirérn las bances rayvadce,

gres de ruestrs iniciativa, de nuestro espiritu ce tradbsjo,

R los crimta—.—
les rotos, los maestros "gaviotas™ y los directores "cometas'.

Con une viaién extrinsecz 22 le Organizacién, nor encontremce con loe con@ie—
cicnes materiales del e2ificic escolar. Se ha habdlado de 1a “dictadurs de 1a & e
quitectura”, que T& en contra de uns correcta jersrguizacidn de valores. cuénios
sdificios bellos rero disfuncionsles, Yy es80 no es todo; 1o peor es cue no s8lo no
funcioner sino que dafisn &1 elemento humeno cue los habita. :cBesta cufndo se pon—
drd un limite 2 estss arbitrariedades? ;Cuéndo se les exigird responsadvilisades a
los srquitector de un edificio cue recién estrentdo empieze a desmorcnsrse? Los
vilores extrinsecos de la apsariencia estfén sobre los intrinseccs, porgue es 1a vie
dé3 0 por lo rexnos la sslué, lo gue va& de per medio. (De qgué nos sirven los slardes
técnicos de mucha vista en la arcuitecturs escolar, si no hey maectre gue resiscts
lag corrientas cde aite ni alumno gue ro enferme continuemente a cause de los innu-

zersbles edificios rel crientados y con salones mal ventilsdos?

ilgunos pefses ya han atacado el problema instituyerdo cursom de arguitecturs
escolar pars los profecionistas que piensan o eantén encargados cde proyecter edifi-
cios educatives, introduciéndolos en la problermsitica pedagbgice Yy, sobre todo,

en 1s higiene escoler.

los ¢atos qgue proporcions el centro escolasr es otrs base extrinseca cue la Or—

enizscibr sisterstiza. El nimero de escuelas, de normales, de muestrog y ninos,

N
eic,, plantea el rroblems de haste gué punte un deterrinado sector he alcenzado 1la

< 2 ién
padurez guficierte pera descerntralizarse. los berneficios de urs descerntrsalizacién

tambiér ern ese I~ saxiomitico del gue heros

: -1 uler 18 ——
Fartido. Tiende = concervar 1s diversided real de loe problemas, 8 estisuler 1
el personsl, de irplanter ia coopers—

cerrecta son muy grandesn, pPOTr basarse

intcistiva en vez de empecuefecer el nivel
cién en luger ée la coercidr dentro 2e 17 yclitics ecuecestivi.
2ucicndo unn visibn intrin-

Perc &) hzller del elemento humeno ya estamos inire
lartes&xr

e rroblemas que &€ puecden P
llegar a pengar ——
s obtener es

B8 er. la organizaciSn. Doda la multirlicidad
rsar le stencién ¥

en ecte &specto, ee corre el riesgo de dispe
gue queTrero

G in
Gle srganizarnos es lo mée inporisnte, siendo gue el T
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1o primordial. Sin embargo, no podemos descuidar este aspecto vi—
tal de la educacién, pues de le cenirario muchos esfuexzos gerdn in

fructucsos,

La Organizacién dedbe empezar por arridba. ¥Xo es posible exigir
a los nifios jue se organicen para un festival si los zaesiros v dad-
rectivos no estidn organizados, El <trabajo en eguipo, por ejemplo,
no basta con predicarle por medie de palabrasi se reguiere el ejem-—
plo.

Plartearse organigramas funcienales con la distribucién clara —
y precisa del trabajo especifico sue ha de llevar a cabo cada piem—
bro, evits irrespensadbilidades gue tienen serias consecuencias, Cla
re que no baszta cor adjudicar un encar-go concreto; hay jue capaci -

tar para su deaenperio.

i Laurenco Fnilo escribe en un pArrafoc de su "Organizacién y Admi -
niﬁtracién de escuelas®™ una serie de problemas que resunen e€ste 85—
pecto de la Organizacidén: "Es necesario atender a ciertas finali-
dades de orden general aceptadas por les padres, los maestros v los
Propio. alumnos. Es necesario definir esferas de responsabilidad
¥y niveles de auteridad. Es indispensadble prever la financiacién
de los zervicios y la adecuada aplicacién de los recursos, adoptédn—
dose una conveniente estructura, que peramita a los servicios desen—
volverse donde, cors, cuandc y cuanto convenga. Es necesario, por
dltimo, bacerle todo de manera que se faverezca el trabajo coopera-
tivo en la empresa general que congrega & tantas personas”. (5-6).

Preocuparse por la promocién de maestros, planear la rotacién —-

de grupos, organizar cursos de perfeccionamiento, sistena de becas

al extranjerc, intercarbios enire diferentes instituciones, etc., —
sstimula a los maestros y evita en gran parte .rr“ti_““i“t‘"

paralizan em muchas ocasiones la ladoer educativa.

que -

tro
El mismo Filhe, trata del trabajo de organizacién que el maes
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tiene que realizar en su grupc, subrayando la importancia que

tiene
el tenex precentes 1los fines gue se persiguen:

"El profesor orga-—
nize su labor teniende en vista determirados objetives y con miras
a un ciexrte rendimiento. .Cradda los cobjetivos. Procura estimu —
lar la siempre necesaria cooperacién de los discfpulos.

Ejerce an
teridad sebre ellos, les distribuye tareas Y las coordina, segmin un
plan cualguiera. Acata y hace acatar las exigencias del calenda -
rio y del herario. En algunas situaciones, reconoce esferas varia
bles de Tespomsadilidad entre los alumnos ¥, con frecuencia, doleg:
funciones de autoridad ern alguno de elles. En esta forma, en la —
zigna medida en que organiza su: clase, el maestreo también 1s admi -
nistra”. (5-22)

Considerande este pdArrafo a la luz de la Axiologfa ‘Formal, vemos
mezcladas diferentes dimensiones valorativas, jque serfan Indice de
problemas diferemntes y no tinicamente de organizacién. Estimular —
la cooperacién de los alumnes, ejercer autoridad sobre ellos, obede
cer ¥ hacer obedecer, parecen acusir una visién intrinseca de la —
educacién, pues suponen la Telacién de persona & DErsona, GUEe ——

trataremos er el numero 3 de este mismo capftulo.

Por le que toca a la clasificacién de loe alumnos, ésta se va ha
ciendo de ura manerea mfs fina, merced al aparato de prusbas de se -
leccidén y clasificacién gque ha -ido en aumento. Si el fin de es —
tas 5 descubrir las necesidades especificas del educando para asi
poder satisfazerlas mds adecuadamente y propiciar su autorrealiza -~
cién, con esto se estd tendiendo cada dfa mie a la individualiza —
cién de la ensefanza. Aspirar a jue el alumno desarrolle sus po -~
tencialidades a lc méximo, implica desplegar & &u vieta un horizon-—
te arplfeimo de actividades y la erientacién adecuada para hacerlo
consciente de sus irtereses, aptitules y posibilidades reales con -

que cuentia. Fsto serd materia del siguiente punto a tratar,
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c. oRIENTACIOR. I 1)F)I

Aplicar la dimensidén intrfinseca del valor en la realidad cotidia
na de la ensefarza constituve la Orientacidén. Las iceas sobre ad:
cacién que tengamos, al guerer llevarlas a la prédctica, precisan —:
ser reezlizadas no en el horbre en absiracto, $ino en uno o varios ~
individues con sus caxracteristicas FPropias, distintas de las que —

otres tengan.

la Orientacién se ha definido como 1la "fase del procesc educativo
que tiene por objeto ayvudar a cada individuo a desenvolverse al tra
vde de la realizacidén de actividades y experiencias que le permita:
resolver sus problemas, nl mismo tiempo que adguiere un mejor cono

cimiento de sf mismo". (21-7)

La preoccupacidn del orientador por cultivar la dimensidén indivi-
dualizada de la educacidr tenderd a remediar o cuando menos a miti-

gar deficiencias escolares comoc estas:

~ ensefianza en masa fue no toma en cuenta las diferencias individua

les ¢ impide el trato directo v personal entre aluzno y maestro;

- ensefianza verbalista, ajena a los intereses y necesidades de los

alumnosg

-~ preocupacidn del maestro polarizada a su cdtedra més que & la - —
comprenaidén del alumnos

- rigidez de los planes de estudioc y prosgramas escolares que impi -
de un arprendizaje gque se adecude al ritmo, capacidad e intereses pe—

culiares de cada alumnos

- procedimienzos represives, coxc castigos, suspensiones, expulsio—

nes, reprobacidn y amernazas contfnuas. (21-2) . i

Todo maestro es orientador en el sentido de que maneja no sélo -

de —
la dimensidén grupal, sino también 1la dimensidén individuslizada de
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ia educacién. Pero se le da el nombre especffico de orientador al
especialista dedicado a reunir las influencias sducativas gue
den sobre el alumno para darles unidad y hacer que. @l
las profundice y aproveche,

inci-
misme alumno

El afdn de uniiad de la persona -hun-.na no se satisface si no se
llega & unificar todos sus conocimientom de modo que le sirvan para
enriguecer ¥ aclarar su propia vida, Esta es la razén por la cual
no se trata de daT una orientacién vocacional, otra orientacidn civi
ca, etc., sino una corientacidén integral que trate al individuo ¥ ——
al conjunto de sus problemas como una totalidad.

Sin embargo, ineistimos, la Orientacién no es propiamente traba-
jo de urios cuantos especialistas. Regujiere la cooperacién de %o -
dos los maestros gue deben estar preparados para tan delicsda labor.
Claroc estf€ que siemrre habrd situsciones gque reguieran del especia-
lista, pero cada vez se ve mds clara la necesidad de uns per.aonu. me
nos especializada quizds, pero més Intimamente conectada con el es—
tudiante y m&s accesible a &1. En algunos pafses a ésta persona —
se le da el nombre de Preceptor.

"El orientador estimula al orientado pars gue tome 41 mismo una
actitud de direccién de su propia vida, que acepte la responsabili-
dad de sus actos v que se determine a poner en ejercicio su volun —
tad por encima de la multitud de tendencias y vacilaciones con qus
se puede encontrar®™. Estd claro que no se trata de dirigir su vie
da - ccxmo se podria pensar, v de hecho se pensé en 1a antigiedad——
¥ hacer dependiente al alumno del orientador. Esto mserfa el fraca
80 de la Crierntacidn, Con cierta secuencie histérica han venido -
cambiando las actitudes del orientador, de la directiva a la permisi

va y de esta a la auto-directiva.

“Elducar, -

Planchard considera éste el meollo de la educucién:
na. Una edu

dice, es esforzarse por creayr la autonomia de la perso
X &n —
cacidn que no procura esta indepeniencia, esta autodeterminacién

del educando, no es digna de este nombre.
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La dimensidn individualizada de la educacidn sale al pa 3
ligro que nav de caer en una educacidn colectiva que co:ieezj_:j::e:g
go 2e despersonalizar a caia escolar y que lo convierta en un *::*.-:ro—
elezen:o rumérico © en una mexa parte de un icdo. Zsto es, er vez
de valorarlo intrinsecamente, desvalorarlo viénsclo s6lo sisctémica
o 2xtrinsecaments, Jun& escribe unas palabras Ive tienen mucka —-
fuerza v Jue vale 1la pena considerar: "Cuanic la sociedad en sus —
diversos rerpresenzantes aceniuda autordiicazenze las cualidades co -
lectivaz, con ello prexia todo lo mediocecre, toc 1o jue se djispone
a vagetar de un meio fdcil y excen:ic de persornalidad: es inevita -
ble que lo indlividual quede atropellacdo: este proceso se inicia en
la escuela, coniinda en la universidad y predomina todo lo que diri

ge el estado™, (7-250)

Garcfa Toz comenta este mismo pdrrafo con la fuerza gue rezuiere
la expresidn de Ju=ng: *3i en verdiad la escuela contriturera a tal

versonalidad, cds valdrfa suprimirla. Ke —
porgque, en definitiva, la educscidn

empobrecimiento de 1a
curplirfa una minidsn educativa,

no tiene ccmo Fin inmedimtoc un supuesto igualemente socizl, =inc la

perfeccién perasonal ce cades uno de los educandos; er esta dedicacién
al perfeccionamiento individual del hombdre se diferencia 1=z

acsciln

educativa de cualquier otra accidn die tipo social o polftico.

Hay cuatro puntos esenciales en una orientacién correcta gque tie

nen como base el axiowma I~ El alumno ha de ser estimulado:

Primero: a evaluarse ¢é1 mismo y sus posibilidades.
Segundot a elegir una via de accidn accesible a é1.

Tercero: a aceptar la responsatilidad por esta eleccidn,

Cuarto: a iniciar un plan de actividad de acuerdo con su elecciodn.

Esto ea, el propie conocimiento y no sdlo esto, sino la sceptacibn
de 1o que uno es y puede llegar a ser —"Ser cada ve:r més uno mismo"-
s el primer paso que bhay que ayudar a dar al mismo sujeto. Des -
7ués, no se tratz de elegir por 61 ni ce dejarlo elegir algo que le
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ses objetivamente inaccesitle; de aquf el peligro que corre el orien
iador de POCAr por erxceso o defecto, La rreparacidn, la experie n
ciz, la dedicacién, e2 tactio, se hacen necesarios para lograr este -
cosetido. Una vez que el sujeto ha elegido - y no a cause del "com
sejo” del orientador,— la consecuericia de su accién libre e r.Bpon:
sadilizarse de lc que La decidido. Pexrc el proceso quedarfa ircom -
fleto 8i no se procediera a la accién. El elucidar sin decidir es

tan indtil como decidir sin actuar.

No se trata, pues, de gque el rfujetc no tenga conflictos c dificul
tades, =ino de que ves sur deficiencias y posibil.idtdes v =me porcu.t:
de que & €)1 er primer lugar le toca elegir el caminc nds edecuado ra
re que su vida sea fecunda parae €l mismo y para los demds. Porque
entre 48 integracdo sea un individuc, entre nds bhaye podidc realizar
su “Ye soy yo', .I:, mAs podrd corntrituir a la realizacién de guie —.
res lo rodearn. De exste modo los Truitcs de la orieniacidn trascien—

der lo puramente irdividual, enrigueciendo & la sociedad.,

Allers cice: ™Fara que el Lombre pueda responder a su misién de
trabe jador ¥ .colsborador, pare gue cumpla su contenido en la vida,
es recess>i0 qgue mantenga la conciencia de su valor persongl... De
l2s z€s diversas ranerass juede urn hombre sustrzerse a la commnidad,
Ftrc en el fondo todas ellas se reducern &l motivo de la angustis an-
te los préjizos: es decir, al miedo de no salir airoso ante ellcs, ©
tachiér. 8]l miedo de ro poder dominarles ern algin sentido... luege —
1a educacién social... pres.pone fundamertalmerie un fortalecimien-
to deX cardctex". {(7-360)

Enire m4s adaptado se encuentre un individuo, su rendiziento sers

zayor, Cuando la perscna encuentra su propio lugar en el wmundo, E€
siente segura, responsable, alegre. Y estc no eélc es un beneficio
En -

Pere ella nismz. ruestc gue la felicidad siempre se Irradia.
caztio nos erccriremos er la vida con muchos frustrados, amargadcs,
ue colaborar N que

jue entorpeccn la tuens marche del trabajo en el 3 i
tabi6r despicer de elios mismos esa sensacién de disgusto, de aburri
siento, come s8] todo lo gque hicieran fuers initil. Fsto nzturalwen
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e, B€ contasia e influye enormemente ern el ambiente del trabajo
zimic irlierar. b T bot-F -}
Cudntos suimicos guiml Y. se irngenie-os agrénomos, POrquUe ro SO0 —-
portan 1as cuatro pereces ni los clecres de un la'boratgrio, rientram—
jue anhelan lcs horironter abierios ¥ el aire puro del campo. Cudn

tag secretarias gue, al no encontrar ringuna satisfacecidn en su tra—

. su fnconformidesd d * * 2
v jo, traducen su Inconform & er. el fanmcse tortuguvieme™, o se ven
garn, consciente o Inconsclentemente, en lae ventanillas no a‘endien-
de modc cdetido a guienes sclicitarn surs servi ©
do 3 rvicios, Cuédntos maes—

H

ires que preferfan iratar con miguines ¥ no con rnifios. Podxfamos ——
cortiruar con un& lis=zia interminatle de Zdescontentos: agricultores,
abogadcs, arquitectos, €lc, etc. gue claman & cads momento:"xoja@ hd
yo fuera,..! 8i yo titrabejara en... entonces yo herfa.,." Ese afén
gor selirse e sr s8itio se debe A que 1o naEn encontrado su verdadereo
camino er. @i mundo, iCérmo rerjudica estoc 2 la sociedad gue tiene -
que cargar con este lasire ce Insdzptzios! Lo gue sucede es gue ——
generalrente lor prcblemss no resuveltos A tiempo provocan otros y ——
agf se sucedier. er. rerie, acurmrulédniose a ne2ida gue pasa el tiempo.

De este modo, es fdcil que cunda el desaliento, el sentimiento de —
frustracién e impo<iencia, y consecuerntemernte los desajustes del ca —

rdcter ¥ la personalidad.

Principalmente, la adolescencia es la etapa mds susceptible al ——
fracaso debido & 1la inestatilidad erocionsl, la preocvpacién constan
te por el propio progresc y la autcafirmacidén, Esto y mucho mds Ppgo
ne de relieve la urgencia de prestar, sobre todo a los adolescentes
la ayuda contfrnua. inteligente ¥y comprensiva del orientador gue NG =
lastime la dignidad del alumno ni su deseo, o mds bien su derecho,
de autolibermacidn.

El orientador tendrd, pcr tantc, que basarse seriamente en el cong
Aungue es necesario un conocimiento

cimiento profundo del educando.
Ha de trascenderlo

fislolésico del alumnc, nc puede quelsarse €rn él.

¥ profundizar sus conccimientos de psicologfa, con esa rama de 18 ——
+rato individual

frisiologia y de
ividualmente, —

ciracteroclogia que tar.toe horizcntes abre para el
de los mlumnos. Vdgs todavia: los conocimientos de

Pricologfa, amungue fuerarn aplicados a cada alumno ind
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no harfan sino valorarlo sistémica y ertrinsccamente, con lo gue -
caerfamos en el erroxr sefialadc en los primeros capfitulos, m;. esta
rfamos olvidando de la dimensidn valorativa que tiene la Jerarqufa :
superior. Hay que aplicar los conocimientos queétproporciona la €ti.
ca y valorar al educando inirfnsecamente, Los conociniertos finio-
16gicos ¥ peicoldégicos BOon rnecesarios indudablemente Y estes cien—- —
cias hen tenicdo un auge considerable er los Yltimos tiempos, Algu—
nos -~v‘er‘adcores podrian pensa- gue la caracteroclogfa es lo dnico ——
iuportante en la orientacidén, Peroc, sin negarle su importancis, -
el orientedor debe profundizer adn =mds y llegar al valor intrZnseco
del eiucando, para propiciar em verdad — y no surerficialmente - la

‘autorrealizacién del misme.

3. EN LAS RELACICXES EDUCATOR-EDUCAKDO. II)I

Vearos ahora gué aplicacidén tiene la Axjiologfa Formel a las rela-
ciones humanas en el campo educative. Se nota con clarided que la
dimersién valorativa sue zhora entra en juego es la intrinreca. Lla
relacién directa entre dos persoras, nc es algo consitrufdo ni adbstral
do, sino 2lgc sirnsuler, de primera internsiédn. Aungue es cierio jue
este fendrernc gue ds por =f{ tiene un valor intrinseco pueda ser vis—
to sisténica, extrfneeca o intrinsecamente ce segunda intensidén, por
una de lat dos rerscnas gue entiran en esta relacién, o por las dos.
Por efexplo, nc ueamos 1a nisma dimensién valerative al tratar a una
persona ccme sutoridad, cor~ miembro de un grupo © cozo amigo, aun —
e estor puntce 2e vista pueden coincidir en una misma persona.

]

Ee preferidc kLatlar d4e 1a relacién entre educador y ecducando, ¥

de la relzcién ertre slumnc y meestro, con la intensién de abarcar -

Existe induda—

teda relsciérn educativa ¥ no la meramente escolar.
patrones ¥ — —

Blemerte une relacién educativa entre paéres e hijos,

Cbreros, jefes x cmpleados, etc; también educa el cine, la prensa, —
el radio, la zelevisidn i dends agencias educativas, instituciones —

extraescolares, etc.
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Pero antes de bablar de las relaciones interpersonales entre edu
cador ¥ educando, veamos lo gue gqueremos decir con "educador" y “edy

cando”.

la Axiologfa "Formal, por su naturaleza sintética, nos ayuda a ——
clarificar estos conceptos, haciendo gue mds tarde funcionen realmen
te como términcos del sistemea, como nudos de la red. -

Frpecemos por el educador. Su figura ha quedado un tanto oscurs
cida por el predominio paidocéntrico que es notorio en Pedagogia. :
fines del miglo pasado se publicaron varios trabajos, aungue de modo
aislado. Hasta 1950 se publicé ura bibliografifa consideradble - mis
de =il tftulos — gue ya definfa una preocupacidén mis centrads en el

educador.,

iQué ertendexos por "educador"? La pregunta ha sido contestada

de diversos modos, va exaltardo poéticazente su misidén, ya enumeran—

do frfamerte sus cualidades.

La Axiologfa Formal, como hemos visto, considera "buen™ educador
a squel que cumpla cor la intensidad de su concepto, esto es "el que
llene los predicados gque definen ‘'educador'”. De otroc modo, un edu

cador es buenc ni tiene los atributos de la clase de los educadores.
Una definicién muy extensa la dese—

¢ Y cufles son esos atributos?

charfazos por cosplicada. Ademss de la complicacién habria poca —

exactitud. La sencillez y elegancia de las férmulas axiolégicas ——
Prestan mfs cornfiabilidaz.

Ko se piense que se trata de reducir una persona a una férmula.
la riqueza infinita de 1a persona nunca podrd ercerrarse €n una cong
-truccidn cor "n” nimero de precdicados. Se trata de dos niveles 16—

gicos dife-entes. De lo conirarioc, nunca podrfamos estudiar nada —
-

cientfficamente, por imcucrir con este modc de pensar.en la falaei

del método, que confunde una situacién dada con el andlisis de esa -

®iswa mituacidn.

seco.
Il educador es una persona, y por tal, tiene un valor intrin
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pero ;qué notas tendrfa que llerar una perscna para Pertenecer a la
clase de loB educadores? Tenezos que encontrar el menor migero de
rctas que sean aplicadles a todoz los educadores,

Ya teremos ganado el baterncs basado en que el fendmenc educativo
se sizboliza II. Luego el "educador™ serd&" el que propicie II:' 0
esducador reacciona con frecuencia como s5i fuera directamente Te&pon-
eable del comportamiento de lom jOvener gque me le conffan. Eg res-
ponsadble de ellos, pero en urna forma indirecta, Su papel no es —
copducirlos, sino ensefiarles a conducirse. i

Nos encortramzcs en la realisad con educadores que no son “educado
res" ¥y viceversa, porgue bav quienes ostentan un tftulo profesional
de maestros ¥ gue en vez de rropiciar, obstaculizan la autorrealiza-
ciér 2@ sus educandos; mientras gue hay personas de tal modo dotn -
das Qque con su ejexrplo, s: comprensidén, su respeto a la libertad in-
dividcal e inclusc su cultura, ese "espirit de finesse™ gue los ca -
racteriza, realizan mis profundamente la labocr educativa, aunjue no

se les 46 un recorncciziernto cficial.

Repitiendo el satio aZagic "™nadie da de lo gue nc tiene"”, no es -—
posible que un educador proricie II ai 61 mimszo no se ha preoruesto -
con toda seriedald su integracidén persconal ¥ ha puestec los medios pa-
ra lograrla, Ya remos haeblado de la importancia que tiene el ejem—
rlo. Ese sfmil tar socorrido de que el maestro es cozo un espejo -
en el que Ee ver los alumnos, es vAlido para todo educador. Aunque
12 influencia de 1a persoralidad del educador serd ciertamente mis
gTende ertre meros maduroc esté el educando y entre mis haya logrado

St autorreslizacién el propio educacdor.

Y86 noc caigamoe er el e-ror de interprrezar la plenitud en estric—
o8 términos individualistas, Su armonfz interior, su equilidbrioc -
persoral, su saluz merntal, implicar una ordenada situacién dentro —
del orden mocial. = »flujc de la profesién del masstrc se proveg
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ta-on 1OQOS los BSpectos de su perscralidad, desde su salued fiasica -

‘pasta sn arverifa irterna y adaptacidn social,

En el terrenc imstitucioral, es reconocido gue todo centro educa—
tivo, wvale lo gue valer. sus educadores. Su prestigio estd en rela-
cién directa con el prestigio de sus ecucadores coxeC tales ¥ no coro

ssros profesores, aldiestrajores... Ciertamzente sus tf<tulos son - —
-nn;rescindihles; pero urn educador rejuiere muchc xé&s gue un tftulo —
para poder dar ater.cidr. & todas las facetras del proceso educative ——

que Tedasar considerarvlemerte la simpie ensefanza,

Ejexplificando cor Jcsé Luis Gonzdlez
tareas exteriores del

Eimancas, alguras de las —
eiucador ern ura inctitucidrn educativa,

ncs en—
contrazos con gue su latrer Z2e ningdn

rodo se reduce a 1as horas de -

clase, (,‘, Cudndo corresiremos el error de nuesiro sistema educeti-

vo que permite, o mAcs tier obliga al aislaxiento cde maestiros, & su -

falta de interés er la marcha del centro con el cual colaborarn, pues
"Ste dfa se llera con
otros tiempos especificarente dedicados a incidir ccrn

to que llegar, firmar, dan sz clazme x se van?)

sue vida en la

vida del centro, en la de los aiumnos, er .a de las farilias, Como

preceptor de una guincera dé zucrzackos crharla con ellos
te. Los glenes confuntoc de =mccidr,

cliza de sara amis

periédicamen
accriadocs cor. el ckico en un
tacd ,sor. motivo de ertrevistas con

sus padres er el
certiro o er la casa.

Cono &rbitro © enirerador degortiive, ccnoce a
los alumnos er el campo de juegec. Su tradbajo gusiosc rno termina con
12 semana,

Al zencs una vez a2l mes, domingos v dfas Testivos, son
unk oportunida? para la excursién de montaRa,
de pintura & ur Taraje sugerente, © Tien la wisita a ls casa » el —-
ambients familiar del zuckacho, dornde se

la salicda con e Cludx

descubren Aspectos Antes ——

desconocidos pera el educador o para los paiTes”, (11-1277)

Faturalmente gue ods de un

"pnaestro", ante este panorama gueldaria
pasmado, e

"¢Sacrificar vo cis domirgos? S

e
é guir pensando el resto
del dfs sn mi emcuela F en mis "momnstruos”? &

¥eterme er la vida —
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saziliar de mis alumnca?’ iOcupar mis justos descansos por ser drbi-

tro de un juego de foot ball? .., ;NO!™ Claro; no mer generosc en o1
trabajo en vez de excederse implica descontento, El trabajo es una
necesidad gue en cuanio se satisfaga proporciona placer,

Zl veria-
dero educador encuenira placer en llevar a cabo estas

+tareas.

Pero esatas actividades externas no son ocids que reflejo de su auten
ticidad, de la integracidén de su personalided, del espiritu de lucha
que haye desarrollado para superar sus defectos en bien de sus edu -
candos ¥ no simplemente por un afdn perfeccionista; por el Placer e
verse superior. Necesita "un enirenaxiento diaxioc de su cardcter,
de su autoridad, de su tacto en el trato,... Kecesita también To -
pentar su generosidad ¥y entusiasmo sereno, imprescindible para sen -
tir renovadamente comoc cosa propia la labor que lleva entre manos”,

Pasa ser suténtico como educador, ha de tratar de satisfacer las
exigencias tridimensionales de su profesidn, Sisténicamente, ha de
saber claramente lo que pretende y cb6mo lograrlo; extrinsecamente, —
tiene gque reflejar en sus actitudes su armonfa interior; intrinseca-
mente, ha de haber renlizado, si no plenamente, en gran medida su I
su "vo sox xo. 40 se traduce en tener siempre alge que comuni -
car con naturalidad a los educandos; en su pulcritud, en su sentiilo
del buen humor, capaz de superar los detalles de poca delicadeza, de
falta de tacto, eic.3; en su "espiritu de sacrificio, igualdad de ca-
rlcter, firmeza, seriedad ¥ juventud de espfritu que sepa conjugarse
eon la gravedad ratural_nunca afectads-necesaria para gue su trato —

ton los chicom no se convierta en camaraderfa deformativa®, (11-1478)

Recuerdo & ur magnf{fico caestro, 4e respetable edad, que nosdecis
tlegremente: “lLa juventud, mds que en los misculos se encuentre ——
aquf ¥ aguf", v sefalaba ccn vigor el corazén ¥ la cabeza. las arry
€8 y las canas no sor un cbetdculo para el entusiaszo y la compren=
$16n, mntes al contrario, la erperiencia bien aprovechada de caflas

Y levantadas, nos va wvolviendc wds humanos, més comprensivos con =



3

1as dedilidades de ..e demds, mds serenos, perc no POXr @80 mencs ——

slegres. La falta de entusiasmo, de entrega & un ideal, la triste-

de algo -
que nc sarcha bien en nmiestroc interior ¥ que nos obstinamos en no re

conocerlo © en nmo arrancarlo de rafe.

za, no €8 conmsecuencia de loe afios sinoc de algo mis serio,

¥l educador ha de ser polivalente.- La formacién unilateral con
duce & la erudicidén superficial -, Ser hombre de intereses mplios?
que se sabe interesar "por las cuestiones de nuestro tiempo y por —
las que hacen vibrar el interés de loe muchachos; saber ‘descubrir®
con sllos haciéndose uno con sus xzolos de ver, de aprender, de expe-
risentar®™. Pero sobre todo, "necesita aparecer ante sus alumnog —-—
tal cual es, con sus virtudes y sus defectos gue no tratard de esca-
motear hipéecritamente”™, (11-1278). Agquf estd expresada analftica -
zente la T6rmuls II. A nada conduce que el educador, ya sea padire
0 masstro, se convierta en fdolo para sus educandos. Tarde o tem -
prano la cafda serd irremediadle y ocasionard mucho dafic a quienes -
admireban su supuesta perfeccidén. Mds leal es mostrarse con las ——
imperfecciones naturales en todo hombre, pero cuidando en no caer en
¢l extremo contrario, en el cinismo. Que los educandos se percaten
2e.los defectos de msu educador, sf, perc que lo vean luchar en con -..
ira de esos defectos: eso sf que es formativo. Tener la honradesz
s Vvaoos a averl

profesional de contestar a una pregunta con un "Fé s
guarlo”™, requiere valentfa, integridad...

la tarea educativa influye en e} educador tanto positivamente co-
0 de modo negativo. Garcfa Hoz (7-134) considera como factores po
sitivoa 1

=18 consideracidén de la utilidad social de su trabajoj
- el planteamientoc de nuevos problemas que emtimulan la originalidads

- 1a8 oportunidades que brinda la funcién magisterial para un auto-——
andlisie;y

» ol estfmulo para el propio perfeccionamiento, en cuanto & ensan- =
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char los borizontes del interés y a proporcionar una peculiar rela
cjén amistosa.

s indudadble gue el educador se perfecciona al perfeccionar; se -
sutorrealiza al comtriduir a la autorrealizacidén de gquienes 1o ro- -
desn, Esto es de considerar quird como el factor ads pPositivo con el
que pueda contar un educador, puesto gque su trabajo como tal, aiffcil

msente encontraria competencia con alguna otra profesién.

BEantre los factores negativos que influye sodre ey educador tendria
wst

-~ la presién de un tradbajo agotalor;

-~ los salarios 1n;docun.doo;

- la sutocriticas

- la atencién necesaria a numercoscs detalles;

- la constante asociacidén con almas inmaduras.

Faturalmente gue todo tiene remedio; no hay que perder 8l sanoc —
optimismo de que esforzdndoncs y poniendo ruestro granito de arena,
estos factores negativos que ciertamente influyen scbre el masstro,
Pusden tornarse ventajosos y de provecho. El orden en 1la distridu-
cién del tiempo, la planeacién acertada, la delegacién de funciones,
puede hacer que disminuyas ese estado de tensidén que agota sin duda.

Xl prestigiar a base de valor personal la profesidén magisterial,
hard que la opinidén publica y 1oc diversos funcionarios la retribu—
Yan justamente. Xo obstante que el fin del maestro no es de ningdn
80do el lucro -pare eso no se necesita estuliar Pedagogfa- sl es un
deber del maestro exigir una justa retridbucién a un trabajo realiza-
40 con intensidad v perfeccidén, de tal modo que le permita vivir mno
1“.1°tuonto, pero msf satisfacer las necesidades de su porf.ccicnl -

®iento profesional (libros, estudios, viajes, etc.)
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La antocritica sdlo se tornz negativa si quien 1la ejecuta carece
de "espiriziu deportivo. Si se permite que cunda en uno el desa —
liento serd muy diffeil adquiriz nuevas fuerzas para volver a empe —
gar ura y oira vez, Quien sabe ganar y sabe perder, sacando buena
leccidn de su derrota, nunca fracasas adzuiere experiencia,

El eduncador tiene gue reunir la capacidai de andlisis a 1a capaci
dad de sfintesis: esaber observar los detalles, peroc no jquedarse allf,
sino darles uridad, reljieve, significarcién a lo gue la tiens, etc.
Una vez mds la virtzd del o-den s=e impone. Lla anotacién cuidadosa
de los detalles significativos simplificard considerablemente su la-

bor y 1la kard mucho mds eficaz,

Eespecto al trato constante con almas "inmaduras", ademds de no —
ser exclusivo —puesto gue el educador, si sabe trabajar en equipo, -
estard roiemdo de personas zde maduras con 1as gque pueda enriquecer-
86 al cambiar opiniones-, puede beneficiar considerablemente al edu-—
cador, Uno de mis maestros , nos inaistfa en que 'scmos nifios ve——
nidos a menos". Esta expresién parece tener nfs fondo de lo que uno
percibe a primera vista,. La espontaneidad, la ausencia de dobleces,
la confianza, la sana alegrfa, son tesoros que frecuentemente se en—
tierran con los afios. Pere incluso conceptualmente se puede apren—
der mucho de los alumnos. Lo que pasa es que frecuentemente los ——
menospreciamos y nos consideramos tan superiores a ellos que nunca —
nos planteamos que el saber escucharlos y algo mds, motivarlos 2 que

%¢ expresen constantemente, pudiera enriquecernos.

Abora hablemos dol educando, el gque Tecibe la accién educativa,
De este modo, parece jue ——

¢l que se propone su autorrealizacién.
Quizd la diferencia entre un -

todos somos educandos, y es verdad.
alusne en edad escolar y un adulto inguiefo en su propia f°""”°i°n'1
eatd on ol porcentaje del dar y recibir. Hasta la adolescencia, ®
rTecidbir aube del 50% , aunque si no se emp

4ar, puede suceder lo que pasa con el agua estancada,
vida en ella.

jmza desde temprana edad &
que no corre,

Des ——
que no tiene salida:s o se pudre o© no existe
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c: ¢ cducando 7valcric sisiéxzicaments 2 zu a2ucsdor, lo vers sore autoridad
s utoridad.
b Tt i
ucsldor valorza gsistémicapents = su educznio, lo veréd como sutordinadc
3 -—
de cuerts, un noobre nis er su lista. '

in
0
Y
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El papel <e 1la auntoridad es legisler, sandar, hacer ejecutar, sancionsr
ces
Actuaizerte, dice Peters, la autoridad 4iene un sentido legal, r&cionsl, scoial
,
por estar de acuerdo con la sociedad a 1a que representz y gus prircipios.

Ia autoridad es la que dice lc gue "debe ser”. E1 "deber”, axrioclégicamente, -
se deriva del “es™, debido a 1la equivalencia de "debe" con 1a relacién formsel -
"Es :.;or que”, la cual a su ver se deriva de "bueno”, como cumplimiento compre—

hensional. O sea:z
- "bueno™ es un término que califica el cumplimiento de la intensidad de equizm -

conelptos;
- del térmiro "buero” se deriva "es mejor que”, por ejemplo: dados equis prodics

dos que integran la intensidad de "coche™, "es mcjicor" gue este cocke sez2 "hueno”

que =zlo,; o sea, "es mejor Que™ cumpla con los predicedos de su intensidad; - —
12 wmién entre "e=" 7y "debe™, son
~en otras palabraas, "Es mejor para equis ser bueno y no malo"”, s lo misro que -

les terminos “busnc” yrthejor”;

decir "equis debe ser bueno y no malo®: (123-241 ¥y ®si)

Asf, i definiwos "hombre” telecléSgicarents como "el ser que se mutorrealiza®,

un hombre serf "bueno” en la redids en gue cumpla su conprehensién, estc es, sn
1a medida ern que mea un "per que se autorresliga”. Decir que “es mejor psrTs el

homtre ser buenoc y ro malo”™ tiene sentido, dadas las afirmaciones antericres.
Esté equivale a decir que "el honmbre debe ser bueno y o ralo™.

Puss bien, =i ls autoridad mands conforme al auténtico "deber”, es
ntervencién del - -

una sutoxri

d8d pogitiva. Esto se simbolizaria II)S' degando:zal 1adé 1a 2 d el
on

Rducador ocon lascual ia férmula es I )7) puesto que el deber ecté basado

%er del hombre, de wvalor intrinsedojirerc el"deber”

Y por tanto estd en un orden diferente que tiene un valoT eimtémico.

on s es una construceibn,

jdad: el autorita—
Pe mxioclégicas en 18 autor: :
e Tetes sutortdas, pectn, om < 1 zer del guberdinnid, —

rismo z de basarse en ®
» la falsa autoridad, puede, en ve simbolizarsc Xg)Ts =1 -

=sto rFuslc

irzonerle algo gue i34c’ contra su noturaleza. sersons, 8inoy
) i8n de la per »
38 sanciona po es una autorrealisac _
positivamente lo jus o también se podria simbolisar,

Por el contrario, su frustracisa como pereons.
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pués, hay que dar a manos llenas 1o que se ha recibido Y entonces
ocurre &lgo paraldéjico: en ver de empobrecerncs, nos snrigquecemos

s 2l dar.

A4l educando hay gue verlo sistémica, extrfnseca e intrinsecamente,
nin olvidarnos de cudl es la dimensidén valorativa de mayor jerarquia,
Fisiolégicamente, para comprender las necesidades que presenta su —_
desarrollo; psicolégicamente, para reaponder a las necesidades de su
tipo de cardcter 7 también a su capacidad de aprendizaje, segdn las
leyes y métodos del mismo, etc.; é&ticamente, para propiciar, guiar,
conducir, orientar su autorrealizacidn.

Xl hecho de hablar del educendo y del educador por separado deja-—
rfa pueetra vieidérn incomplete si no se introdujera lo gue Garcfa Hoz
llapa "teorfa de la comunicacién educativa",(7-110) o mea aguella =
que estudiara la relacidén entre educando y educador, COmo un NUEvo —

capitulo e la Ciencia de la Educacidn.

Aplicando ahora las tres dimensiones axioldgicas a las relaciocnes
sducador—educando, el valor sistémico nos darfa una relacidn de sauto
ridei; el valor extrfr.seco considerarfs a cada uno de ellos como - ~
rientro de la clase a la cual portenecern, miemtras gue valorar intrin

s2sanente esta relacién, serfa cslocarse en un planc de amistad.
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caso, I°) el l1a autoridad sancion
o otro ’ s? ona negativaments 1a &utorrealizacién de?

sajeto.

Este serfia el caso de 1a relacién entre tiranos y ®sclavos, en la que curioeaw
mate se establece una relacién de dependencia mutus queparece atar a ambos con —
cajenas viviendo en una monstruoea asociacién que no les satisface, pero que mu——.
chas veces ninguno de los dos ase atreve a romper

£1 verdadero educador tratarf que su autoridad vaya cediendo el pasa a In Tro-
7ia autoridad del educando. Estoc es, el educador tiene que ir diaminuvendo como —~m.
autoridad; tiene gque ser cz23z Jez menocs raecesario, y el educardo tiene que ir ha—
ciéniose més autdnomo, m%s consciente por 81 mimmo del "debar”. Hay niffas y ado—

lescentes, > hasta personas rcnyorerc, zue a nada temen mfs que a mandarse a sf
zisaon; les gusta la sujecidn y reclaman la severiiad, pretendiendo no tener he iy

tante voluntad para evitar hacer tonterfas.

El educador, ya sea paire o maestro, necesita llegar a descubrir gue el mis ——

grande homenaje que los educandos puedan brindarle consiste en independizarse de

él. Bsto es bastante diffcil ¥ reguiere mucha prudencis y adbnegacién por pa:te ——-—
da

4e] educador, puestoc que no es f4cil renunciar a guienes se tiens la securidal
Eg fdcil argiiir pretextos: r» es gue 1lo0s Te——

baberles dadc lo mejor de uno miszo.
1a cultura, un ideal... aunque

¢lawe parea sf{ rismo, sino para 1a ciencis, el arte,
ds cualguisr modo mea su ciencis, su arte, su forma de cultura o su ideal lo que ~

pretenda imponer.

Esto nc nos puede extrafar. Es muy natural gue se busque someter & los demfs a

1o que uno cree que sst& bisn, y mAs atin, a 1o que uno cree que es ol Bien. Entre
Pero —

*s s¢ are a los dem&s, ma&s natural serd este deseo de conducirlos al Bien.
‘@1 equilibrio estarf en el respeto

les, eto.,.
edios

*i ponemos estos razonamientos en una balanza,.
del otro Y en el convencimiento de que los valoTres intelectuales, mora

or m
fracasan en un individuo determinade si sor impuestos por 1la fuerza o P

diferentes & sus virtudes intrinsecas.

ucadores. A un m&——

El tema autoridad-libertad es diffcil de discutir entre ed o8 Jas van—
tro, por ejemplo, 1e ser& mucho m&s fAcil exponer com mayor obJe s mositrar—
Wjas o inconvenientes de tal método de esoritura, lectura © c‘1cu1'°-;'£:*: el. aflo-
% objetivo altrstar de 1m libertad de sus alumnos,

jaxsento de dependencis del educando Tespecto a €1.

porque esto sign



mls préctica educstiva, el adulto se siente frecuentemente incémodo por

lo que debe pronibir y 1e que debe permitir. Ts imprescindible distinguir

s oo que la imposicidn del educador epsté Justificada, en que tiene que ha—

‘f“"u, su autoridad, v 2cuellos en que su exigencia es totalmente arbitraria,:

e 4B cubntas ocusioneg, en nombre de la ternura y del amor, se reduce & un

y e
’..1, i.mz-nciﬂ y se parsaliza toda iniciativa con el sg&le tecke e ronifectana
‘g ez o1 mOEERTO praciso, 18 pensa gue nor va a cecasionar. =s Peligroso abusar de —.

y wrsivilidad y més cusndo se 2eforman los hechos bajo el pretexto de impresio——

-{s. Los educadores que niegen todo derecho & 1la iniciativa personal, & 18 au-

words del persamienio, de 18 =erneitiliod, caen en urn autoritarismo que no tiew~
‘wrissy de autoridad.

fener sutoridad, ros dice Berge, es en el fondo, poseex una cualidad a 1a& cue
mtrituys frecuentemente cierta preetancia fisica y siempre un conjunto de viriu-
aicrteleciuales, pgicolég;caa ¥y morales, gue son susceptibles de cultivarse. "las
:btm apariencias, las afirmaciones perentorias, el oropel ruperficisl, no dsn —
‘pioridad a813da™ (12-33). Ls sutoridsad real no exice ni sicuiera forzosamente mu-

,j_” signos exteriores de respeto: & veces es compstible con una familiaridacd muy

ivie; pero se percite su =xistencia porcue el gue 1la tiene siempre sibe hacerse

» cidas vez que vale 1a pena.

In cambio el sutoritarismo me caracterizs por el abuso de los medios autorita-

Siseue se multiplican cuando 1a autoridad no se impone naturalmente, ¥ poT un —

iialisme pha grande gque corresponde a una autoridad mé&s débil.

B formuliemo se particulariza po- hacer prevalecer la letra sobre el espiritu.
Iklhsia obtener el resul+tado buscsadc, ademfis se desez obtenerlo de cierta forma.
rtrecher de criterio 1leva a los sutoritarios & hacer cumplir rigidamente los

ttentos con todos sus puntos y comaa. Este gusto por dominar, pusde deberse &

ducesidad de imponer ur orden o una estructura rigija que parece traducir un —

o sdinento de inseguriind, que m&s bien serfa considerado como signo de de—
se puede volver autoritario.

Hl _—
‘ Had. Guien descarna demasiadc en mu autoridad,

son -
.éh'“ ¢ da exrtrafiar los efectos que produce esta actitud. Bien se sabe gue

[t reglomentos abusivos los que engendran el fraude.

et

Otrog tintomas de sutoritarismo son el considerar 18 sducacién como un conflic
" watre Aifie ¥ adulto, en wez del fruto de una colaboracién mutus. g1 autoritario
':“.i"r triunfar al educardc ¥y se olvila de que €l triunfo de gcte dederfs coin—
. i ormalments corn el triunrg}-}e sug_educadores.

TCC A CENTRAL
T A, I,

J =
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cémo se jactan los falsoe educadores de tener dominadas a sus 3
s de 10 gue me tratara fuera de domarlas. Pueden, sin 2uda, atc C-‘erecillas. o
Az, sCeTizcr £ bege An

sta palad®res 2ltiscnentcc; pus
gitos o Baste 7 Puslen lesrlegar ante los educando toda una

teccién de amenszas; perc de eso a educar efica
cazmente, hay urna gran diferencis,

2.
o falta do 16grce ¥ equidad, asi como la tendencic a izporer odliraciones ing
- 8 initiea

e

1 y esfuerzos sin proporcidn con su utilidad, ea en 10 que frecuectemente
- - - . caen
= satoritarics. "E1l rostirc de la autoridad no puede ccnfurndirse con el 2el autori
- Sel & {~Dop

ki miian

- . suteoriing e acion- uisaet a oo
arfesc. La asu s racionnrl, equitativa, eficez... y ro 2gregarfa: generele—

unte, silenciosa” (2-35).

1s funcién educativa erencial de la autoridad, es que el educsdor preserve al
: sizsando de los chocuee desmasiado severos con la realidad, quan;io no tiene edad
rficisnte pare scrportarlcs sin psrjulicioco. Mo se trata de ningin modo de caer en -~
= paternalismo que intente sudstituir & la experiencia, sino de preparar para @—
s =

14 21 £iZe FET-A que rusd afronterla con £éxito, sacénicle el =mcjor partils. Lo —

pcr 1= proteccidn cue se brinda a un ser &ébil,

- mteridad pe Jugtifice,en
tir sin 22220 los embates de la viia,

' i3¢ no puede Tesis
Zage falta presentar o les débiles una imagen suténtica, no falseada, de poder

7virilidad, ya que mé&s que por razones, son Aarrastrsdos por un ejemplo vivo y ——

llazativo. Lo esencisl para ellos es terer la seguriiad de que uno me interesa ——
®1 hacho ée no rzder Tizrse 3¢ suc —

islyente en ellos, y ne para congaictarlos.
; tlaczdorss, encargados de advertirlos ¥ protegerlos les resulte traumétice afectiva
con una bondad real pero técita, a los

i tate, Prefieren jefes Tirmes ¥ estrictos,
=i fes que pretenden depde el principio ganédrselos, ser eus amigos acudiendo a re—

! fweos de 1a m&s seductora persuacién.

Genarelmerte tods autoriiand desviada de su objetivo termina por ser debiliteda
Se da esta desviecién cuando

en vez de hacerls servir

Y o -
tn cuando superficiaimente aparezcs cumo tirénica.
ER - .

Jefe hace eervir in suroriiad & sus prorios intereses,

L3 -

los intercses de guienes emtén cbligados & soportarla.
en contra de su evolucién natural,
es sumamen———

Utilizar 1la sutoridad en
vitales del nifo, de —

.
M .
S necesidedes de wu igcerrollo, e su rrocesd de autorreslizacién,

Ontra de 1os interese

n

it zrave,

no la recibe co——

Por natursleza, aice Pezers, s1 hombre busea direccién, ¥ 81
as individuo doe tendencias ¢

Ires
**Smente, puede arruinar eu vids. Hay dentro de o8
s las posibilidadea imaging——

B TP EA LI

Sue
Parecsn contradictoriae: una es 1a de agotar todsa
1o rodea, cunando no ——

e
®% otra, buscar una disciplina que pide &l ambiente Qque
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&
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pande asegurarlo por =f miswmo, con sus funerzas intericres.

Xzge afirza: "1lo que se llama lidertaz en sducacisn 3=zd= es otrn cosc que -4
ests dOSis 2s lirertald y de coaccién, pues no se puede -
sts. Un sistece peldcglgico liberal er un aistama SR€ renumcia = plouanes dimoceee
soTc no & teclas, Lo jue varfa de un sistema a otro, es sSlo el :pu;to de

dsiones, T
n,;uma entse 10 Qque es permitido y lo que no lo em” {2-61).

ongilerar una sin Y —

la responsadilidal gue viene unida a la autoridads saber =

T en eso consi
el s eve Tunto de eguilibrioc entre lo cue me permita ¥ 10 oue se prokibs. Tata

118 causs de cue se dé el exiremo contrarioc a la persona deseoss de mandar: la
s rekuye el constituirse exn sutorifad, por la resporsadilided cue esia trae —
mzsizs. Pocas personas tisnern suficiente tmaginacidn y corociTientos para ponsr

£ jréctizs rrecelivientos educativos distintos de la coaccibén o e "laisaser fai—.

2ificultad a mzs padres? Algunos aconseian cerrar
otros — 1a mayoria — recomendarin sjustar la —
tornillo,mfs insuficientes ——
Peroc cquién pernsaré enionces

los 0jos, srzénicse de yaciencia:

t2rss ¥ cuanto xdsx in aces sear. las vueltas del
s Juzgarfn, sir duis ka
e cardbiar ol clima, modi
& le falta algo esencial

c
etz el =rlaptariento tolizl,
ficar las circunstarcias y preguntorse si £ interesado —

pars la armonfa de su desarrollo?" {(2-4).

"Es necesario saber 'laismer faire' cuando, por ragzonable gue ses, ningn me——
Ue coactive pueie mer soportaic por el nifo; rae er precisc saber retomaxr les CoO-—
#s crazde la litbertai ne egctado sur efectos benéfices )y =e coTre el riemgo Zde —

il
LtfEr & un csoes perzanen=e™ (£-10Z2

idad e=to nc es ninguns receta para el ecuilibio.

dei tacic cel educadoT.

HEe abf el eg:
®ic dependers de ia sa- fdurfs, =

lieric. En real
s yrudenclsa,

ru sutorided er el campo del concci——

su preperacidn acedémni———
de 1la corypetencis er s
den préctico,
lieto pE&Ta

ratériope ecrecificererte el rcaestro,
Heio, o ses erx el terrenc esryeculsiivo, Ee deriveré de
2y de s Prestigic profesicnsl, de su penesr CorTecto,
sicls, de 2a Profundidad de mus cornocimientcs. Y en cuante 8l €=
1{der experto en tretar & sus Alumnog,
comportérndcse ccr

P q
a autoridad forcho

5
*¢Pera del mamesmtro que sem un 2
hitar ont. * .
el ntre riveles, entre tensiones de grupcos diferentes,
*63, esparardo ser crefdo. Porgue uns coes es que tengs un
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{1a investidura de su puesto docen<s) y otra jque tenga una autoridad ac 1 ¢
tua o je
clds, o sea, un "asire” ie sutoridad). Es claro gue e1 zaestro, como lfder, em Jer—
- = erse
paturalrecte ror sus conocimientos ¥y poer su don de gentes: 7 si 1o 4-—~°..e' = TE
=Tronen Lo fMiea

=2, irfn en cont== de é1 sus sudbordinadce. Por esc Paters subraya la importancia

de que umd Persond que 9s Autoridad (fornalmonz.), “iene qus constituirse en autc

ridad (actualmernte).

resporsabililad sozo lfder se projectz al alumno. Este siente un irvulsmp —
kacia 61 que dete aproveckarlo para gue & su ver el alumno se convierta en lider -
haciecdo suyc el ideal roble y alto que su maestTo representa.

E1 modo correctic en gue sl xaestro ejerza su autoridad, se manifestard, por —

ejemplo, en:
-santener el
sser faire”; .
-~ racionalizar las Srdenes gue ¢é, usando su poder de persuacién. Peters habla jus
<érzino medio entre autoritarismo y permisismo;

orden Je su saldén de clases, sin ser sargento ni optando por un "lasi-—

tamente de la “racicrnalidad” conmo
~ no decir "estoc es buezo o =alc"”, sino "por gué es buenc c zalo”;

- dar Srdenes oriertazZas al tratajo, er vez de ‘inicamente por la razéa de que lo
"Mg obedeces por tres razones:

sanda la autoridad. {(JUn padre le decia a su hijo:z
1s terceras es porque soy tu padre y las cotras dos no te inportan"),

- &o mardar: pedir por faver.

Pero el mecllc de saber mandar resside no en el formalismo {valer sbetécico)
siro en el amor (valor intrinseco) cor el gus se mande ¥y con el que se cbedezca.

Es necesario que, ain bajo 1a dureza de 1a actitud — que y& hemos visto que
de ningin modo es mecezaric, el educando percita el interés y aun el afecto gue se
le profess. Y por parts del sducando, la autoridad se sentiré como una cargs desa—
sisdo pesads 3i no es aceptada con amor. palabres, la facilidad de sopor
tar la sutoridad depende de ia rcedida en =1 con
flicto con la autoridad siempre :tiene su
ella, rorgue noc subsiate basincte awor o
tience a rechazar; su

quedéndole una impresifn de liber
T, O Sea,

Con otras
uno reconocerse en ella.
falta de jdentificacién con

7, l2 per—

que pueda
origen en una
simpetia hacia egta =utoridad.
%oh& que no puede asimilar, maleatar mo se aimsipard sxn: —
acifn.

ta que el rechazo haya aido conpleto,

auto
31 s» obedece a imperativos de los cueles no 3@ reconoce uno
nc ha podide umo cO=P

ucbre.

izgers—
enesTarse ITh
tivos que no los ha hecko uno propios, porgue N
*1193 y adoptarlos plenemente, se tendré esa impreaién de S_OY"i
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Pero ai we ha cometido el error de que los sducandos tengen esa hpr;-usn de
urddustre & casnsa e una autoridad falrseada, hay que tener rucho cuidedo en Pro=—
arer que su liberscién no engendre angustia. La libertad, cuando mse otorga repen—
timasute, poTr 10 general, puede ser generadora de angustis. "E] educador autorie—
urio que 8 transforms sibitaments eon liberal, actia como quien, hadiendo tirado
xu todss sus fusrsas de una cuerda que alguien sostenfa del otro extremc, 18 mol-
tirs troscamente haciendo caer al adversaric hacia atras” (2-100).

4 principios del afio eacolar, en =! class de ¥tics en 1a Preparatoria, mis —
slmnss me dieron una gran leccifn. Tratando el tema de la lidertad, comenté un
tazto mperficialmente cdiex frases sobre la libertad (27), para sotivar una re——

: flerifa sfs profunds por parte de los alumnos. Pedf{ gue las leyeran cuidsdosamen—
. ayeligieran une de ®llas, Y= sea pogue nc estuvieran de acuerdo con esa frase,
sporque les pareciers muy importante. Ademés, les pedf gue pensararn en unz exX——
. polenciz gus ellos miamros hubierzn tenilo alrededor de 1o Trazse elegida. Leyoron
Iis £rases con toda atencién y una ves que cada uno subrayf la frase elegida, se
. mwmierorn por grupos formalos por quienes coincidfan con la frase escogida. Estu—
! n recorriendo los subgrupos, =clarandc conceptos, encauzando la discusién, insis—
: tierdo en gue todos temfian gue dar su aportacién perscnal, y me di cuenta t}el On——

tusizemo von que cambiaban opinioneam.

Cuando terminé el tiempo que habfamos acordado, un representante de cada sub——
. Fgo pasS al frente a sintetizar lo que se habia discutido en su equipe y & qué
=aclosiones habfan llegado. Los noté nerviomos, por el hecho de colocarse frente
. il gupo, oor pocs facilidad de expresisn y muy inseguros. Los dejé que hablaren
%4l orden que ellos guisieran. E1 alumno que fue dejando passr a todos y que

Bb16 f1nal, habfa elegido, igual que su equipo, la frase "La libertad dada de

;j Pl pusde engendrar angustis®”. Un tanto exhibicionista, empezé oon un juego de
| Wsbres !ﬁ caussS la hilaridad del amrupo, perc que fijé a 1= ver su atencién en
 apeitor. Sus esjemplos fueron claves. Dijo: "En realidad nosotros nos hemos —
tqutisdo al entrar a Pr.;'aa, porque en Secundaria nos tenian demasiado sujetos.
&uf now encontramos con muchas libertades y al no saber cémo ussr nuestra liber—
™, s engustismos. Otro ejexplo que ahora estoy yo viviendo, es que nunca me
s tago 1a oportunidad de expresarme frente a mis conmpafieros, y cusndo tengo

de us—
. hliw de hscerlo, me angustio porgue nc aé cukl
! ey y g

o

bl

seri 1a reaccién nia,

attaiaiir

1s maestra”™.
: ’ nos con 1os
M!-nt. no me importa con cufinta propiedad haya usado los térmi
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qus se expresé Lo que me interesa es la verdad de fondo, la deficiencia ¢ :
..,, su .ducftcidn. que 61 mismo estaba sefialando. La culpa 1a tensmos os .,:: :'rlndo
Tespués de diez afios de estudios, que sea la primera oportunidad que se 1e ;:oa.
de expresarse frente a4 un grupo, es a2lgo desastroso. Que no ses esto una ley BO:,
."1’ cierto. Que haya asus honrosas excepciones, tanto ce maestrom que hayan e::n_
rrendido la importancia que tiene el fomentar la libertad de expresisn de los c-hi-
cos, coma dé alumnos impulsados muchas veces Por los adultos o POr sus mismag tg'n.
dencizs 3)2 Iidarazgo - zuT kasrn t2znidec estas wivencizs, es muy cierto. Pero tam~
bién lo es, que la mayoria podria hablar con toda razén como @i slumno.

Fientras los Taassiros temamos al di4logo, no se podrf kacer nada. ¥ la autori-
dad seguird falsedndoss y confundiéndose con el autoritarismo. Lo que hace falta —
ss terminar com barreras ficticias, descender ds nunestro pedestal de dioses, inte—

resarnos de verdad en nuestros alumnos, =iz ningin temor de que se nos falte al res

peto,

El respeto no se logras con formuliamos nil con posturas teatrales.ie tenido a—
que nos hemos tratado de %13, y nunca tuve gque sentir absoluta-
T1 respeto a 1la autoridad no estf peleado con la comprensidn,

por que cada alumno logre su autorresalizacidn.

luwnas de =mi adad,
asnte nada ze ellas,
corn 8l profurdo interds

Otra de laa diffciless funciones de la cutoridad es la de sancicnar. La virtud
morsl de 1a justicia es la que ahora estd en jmego primordialmente. La sancifa ha

de ser peositivn o nega*iva, o premio o castigo.

Eay pedagogos que rechazarn todo tipo de sanciones § las ‘consiieran antipedagé—
gicas por ocasionar frusitracicnoss O proporcionar miviles falsos que desvien del ——

auténtico mehrtilo del ieber. En otras ocasiones se ls niega eficacia a l1a sanciéa
poco menos que como espfritu

De hecho nos en—-
lmente

Por suponer cierto "angelismo” que considera al hombre
puro. Hay que ponerse en la realidad, aunque &sta sea dolorosa.
contramos con individuos inclinados a los vicios, que no pueden ser fdci
csabiadoe y que requisren por necesidad de la fuersa o el miedo que les cohiba
8 hacer el mal. Por esoc existe la disciplina de las leyes gque obliga
=ledo de 1la pena. Y también es necesario el estfmulo, dada 1la insadurez del -
educandc, que no se le que supone el —~—

cumpliziento del deber r el 1eber miamo.

por el —

suede pedir la racionalidad supesrior

dependerd nuevamente de 1la —

Perc qué sanciones dar, cufindo, dénde y admo, R
ador:.
mbidurfa, del tacto » sobrs tods de la justicis del educ
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) educadoT necesita prozulgar claramente 1la ley al educando. Eete tiene

o saber & todas luces 1o gue se espers de €1 y qué es lo gue PEBE 8L no o

sxsle. Por esc har jue pensérsels bier para poder cumplir o Que se promete;
rgae une ley deja de ser educetiva si me convieste en eizples azernaczas sue
L1 S -

rzea llezan & su cunplimiento.

P T PR AR

128 sanciones son medios eficaces cuando no humillan ni irritan, ni suble-—

[ 3 ]

qz, =i son demasiaic frecuanies, ni excesivas; en Tin, cuanis no alieran de =

iz prefunic el mentizierto de libertad del educando. Porgue se Tueie casr —-

: gzms exageTacifn gue proricie un sgentimliento de dejpeniercie c de fale: conpe~
sezeie. S3 un educanic esif siedmpre A la espectativa e 1s raazccifn Zel educze-
iz, ys sea 39 arrotacién o de rechazo, © bien rus-iriunfos le hacen iesprecisr
inefic

1103 que no rudieron vencexr, las senciornes sar-in totilmente neg=tivas,
< s PaTa logTar 81 fin gie ss rropone 1la educacidn,

0 se2, la sa==ién ¥a jositivae {rremio) o megativa (castigo), para ser ver—

i1ierezente sducativae, tiene que =ener resulisdos positives.

= gue rredmios materiales gue ruchas veces dejan =

ls sanciones pogitivas, m&
# r-tir efecto, sor eficacee en ux 2lize de =mcertacifn ex el gue la osiiTie—-

ctietivo, sek lo pximoxdial. .

2iz ¢l spfuerzc Fuesta an alcanzacs A

"2l niZo necesita gue los mapores 1o 'coneideren', rues 1

dere de g mismo depende en gran parte de 1s gue aguellss Tengs
(¢-32) , De tal moce gue es<izar 81 niZo o &l rombre por 1o gie Valexn bt
wama - na :

cente, no se cueda on un simple acto de Justicis, sino gue trascienie Al

ovaloracide,

"Con diez elcgios te atorrarfis clen

-
Mcuentenmente lo olviiazos, cuizd por es
3 R

X8, por un ercmisli-: crftico gue Zestr

do, ezsic==z

it 25 L

22} humew = -
4 fimer, fslia ce opiimicsme, y» eor. el Tond , . .

I n - —e = +~1p serfam mucks I
2xan - sle: © zcnocer

1 ¥=anE,  Tedor necesitamos que me mos estimile; ng Fezcn

% beeng

ue hssisa el —

"= R ~a tacer sélo ccsas G
&2 permis a. -nevas © pETa E A e
® pars hacer cosas nue b sanza cepcsize

P'%nte nadte hatfa osado confisr a ur ser tan joven,

ok e A

1a conf
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da por primera vez an 41, el as:ifruloc a las inlciativas, . .» (2-33) zonsrite
yon notablemante 2 la foTmacién de la personalidad. Porgue con allc 9;’.5;;;
educando la litexrzad. N¢ sSlo Ray que dar derecho a slegir, aine po

diciones de hacer una saleccidn. La iniciativa en 3%e 3¢ dela 11 eiucanis -_:5:
por consiguiente un2 Tesponsabllidad. Fero igual que a nadar 33 2prenis nadern

20, siendo 1ibre es como ap-endercs a ser libres.

Resrecto a la asansidn megativu, el zasti
Titalr - es que "al castigo—venzaz

£9, @3 3130 sumaments delicado 2
s=asar, Lo gue =f pcdemos afirzar -~ con Farit
-

za es una caricatura”™ . Otras teorias xz{e grofunias srozordrfan la nema somo

mn modo de compensar o eqguilibrar el =al. Some decfa Aristéisles {Isica IIV:

el castizo, 080 un ~emailio saludlable, se torna pesitivo. (23-1382

Igual gue con el premic, 8l castigo material pusde no suriis afecto pogie

tivo slguno la zayorfa de las vaecess; en <caxbic ss 24s safecstiva - a:ng:3 NG —
siempre aducativa - L1a repro:zacsida, Jigo gue no sienmpre =s educas

los reprccikas de)l educador, aun cuando sean ailanciosos, pusien Ta

a1l slucando reacciones compleliz2s gua, L

tuazidn, provscando ex

lo, le izmgidan siue a sf mismoe. Al nifo

3tezpre Jue 32 le o Sue, 2= 32e s5a le 2plica
=odo como 3m por:a t4 a la altzara is Lo
zings axisl4szicos, at "ITL valer insTin
k2ge umt sasssnt 34n sasenmse ozn 12 3%

la 24s ssiTicta 7 severa

1= Za=ilis

Sa zualguier zco2o, =i ls a3
=i=mpriialz=exta, =
irstituzciorces =n
<eror nunca llezxs

4 =3
Foisidn, en la gus sa sfsvce la 3zazcife o
<

=2 rrn sico come

3z 1a gus los casstigos =2condmices 3
Se iaparten lores, ccmo dice Peters. Ia aducacsidn oT 2i
T a las aliuras gue ofrsce una sducacién yor el IZOT.

>z 33TPD

- —S& 2 SRTIC.

a la interaccidén de

un —
Zo s5lo ss uma déom

Zn Paicologfs se ha llamado "Dindmica de Frupo” izar
£in de@terninsdo.

sonjunto ds individuos en tormo a un
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1¢ 4zatao sino una filosofia de %
;. t1po colectivo — "ro basta khadlar juntes,

raba jo PoTrgue, al per un Procesc reflexivoe
kay que persar Juntos" POT un -
oo 3¢ transferencia, cada individuo recidirs sus teneficiocs en su propisa

vids.

organisme: cuando es maduro, es eficients; son Toe—
£ =fs integracién de los miembrosg

FOorgue se logra trabajar como una -

%o grupo crece ZomS un
s 183 fricciones 7 tensicres emocionales.

ele ecrerarse,

=%

i1 grupo, =és Tendimie
w=iisd dentro de 1a diversidad.

idolsgicaxzente, esto equivale a una visién exiricsecs, Por parte del educa

ir que s8 relaciona con sus educandos. Al considerarlos como miembros de un -

e 7 tretar de aprovechsar esia rueve personalidad de grupo o "sintalidad", -

iifevente de la personaliicdad irdividuaml de cada uno de ios componentes, la di——

28883 exirirseca el valor es la que ponerxos en jueg:

Forque no podemos hablar de un conocimiento més o mwenos completo dal alum——

indiviiuo no perteneciente a ningln grupo y por ianto

3, &f 88lo lo TemoEe como
ts influfdo por 1l interaccién social.

For es0 es muy valiose utilizar la sociometrfa, como una téonica qgus exrli-
% 18 relazifs mcoial exigiente entre Log componentes is un gruro y complemen—

directa del educador.

wrla, naturalmente, con 1& ctservacidn

e esis modo, caxpo de las re

lzites de un arte basadis e

2ia,

3

93 a1 estuiio del

del

Esta

2! nifio =se despliaza determineia époce,

* de coreSeros que forman una "pandilla™.

tate y +a3

la formacién eocial
zjecles

vez Zacisivo en
sa sociedad cdul-—

g ¥
%% "la pandilla 21 ef_erzs
una Fecu——

k3

13, d4nisles ur aire ca = r-neigencia, con lo gue adguisren nop——
ar fuerza Fava configurar enzlidad 261 joven;y =2s8% las= idEAS.ie h:;;-"a
ez, 2. lenl+ni, 2o ggfucrze, tue se kallan proclamadas en la aociansdi:ili;u;.
igue su cuxpliriento qusde por dsbajo del ideal. PeTo Junto & esj:c;a' ue
€2 1n -igs aiul+ts, 1= ya2ndills tiene una eszecie de subcult“rﬂtf::;eni-a;i' -
bz entrs como factor en ia formacién e los gus 2 ella perte



inados modos de hablar, modelos de conducta y técnicas™ de diversidn ¥ -
Tr aspestc = singular da las Peniillce 13 zan *ccentes eg el guae
e 3 1 1 22 s eg
3 o ap =uy q

fiara * 12 sondoietn sel =
g8 7ot ™ an relacidn con 8l sexn; las ideaa relati:
N Vvas 84 la mag.

-~ Pamdn a = -z = cuenc o«
a la famineid =
se -u.q-i Tren con =4m I *cuencia an la ] 2 4
2ad 32 *ra sabenltwma 4
- 2 e

e Iz suwltura 2= lrs ziultcc.

i ezgriritu d i dencia re = 1 2 b
hval <1 de independienci Trespacto a los adultos 7 las rueva 1
£ b1 s relaciozes

recpecto de los dends as= adgquieren ¥ s» fortalscen en la pandillag; i aAmS ——
il en ia

5 ia fami.

2ia se @8 hijo ¥ Lerwarno: ¥ en el gruro de camaradas se aprende a mer amigo, —
hij - = i

1fder ¢ seguidor F, & las vaces tandisn, enemigo y cornirincante ’ 1
£ trinc « Resulta ia —
so=ial an an+o cua te la i in ie g
co=ial 2 cuanto gue perci la incliusibn de s

paniiila urn ag=nte 22 =o
Jetcs pertenacientes a diversas clases y condiclonses sociales". {2-150)
crctable cuands tento educadores —

£l tuen fun
O sen zue 1

3
come eliucandes T =T < i
(=3 tratan de consesu ilos mismos objietivos,
3

funcione correcitaments es comunidad -~

prizerc gue 2% nece ara que um
wos metakbleci = 1
cidos por 1a interaccién 4l mrczio zrugo.

4e objetivos, perc ob}
istingue i 1a masa que carece de objetivcs comurnen,

Zn asto @3 an lo que ae i
-
8l obietive rrirc Ty* i .
dotive prircipAal es I Y s Zropiciar ia autorrealizacidén dis ios comporanczes
481 grugc. .

Por 2 ‘tg> -
r 18 intarsccidn, cada integrante del grupo sients la libertad ds comtri-
ai estf en desacuerdo, %ianbifn tiens 1=

sor=xidesczios pOT €L ——

tuis ¥y 1a resryonsabilidad Qel §xito ¥,

dno Fa vieta nara que esen

literts? 32 sreeomtar anz ~w
gTupo.

Finglin coniuctor de gruro pusde tener el monopolio de 1a sabidurfs. Algu—
zo + -

s suiores kadlan de "deiar crecer el roder del upo™, dardo s erternder gue -
el talentc creador de guienes cernduce.

¢l rapel de un jefe ez el de estirula

40 educativo y se concentran —
convencidos da jue s8lo
1a autoridad; o som ral—
ae centran ex lo8 compo—
: n trebajar sg
nsibles a

318 opinicrnaes

eil

: irente inr: ciables y t-eisn de agradar & tedosi ©
&
outes del grupo, rerc individualmern<e, clvidédcdose de que re dede

se zoncentTan en el gTupo sic dejar de ser 8¢
1a sooperacifn.

bd i
=093 © bien~jrura avis!
i3iual y promueven deliveradamente

cualguier 2ifsrencia irnd



Traten de irsertar & cada educando emn la vida del €rupo y sensibilizan el a
M
tiante, jogrando que la mejor motivacidn consinta en alcanzaxr jom objetivos ¥

. gatss Frovistos.

na copduccidén difundida erntre los integrantes del grupo, o mes que cada -

=9 de ellos se vuelva corductor en la mecdida en que contribuye con una ides -

cecesaTia en un nDomento particular, no me lcgre =in establecer canales e drea
sl ro se establece un "rapport", resultado de w—

Tespeto, cordialidad en las relacie

cigacién ¥ de comunicacién, ¥

wa conducta que refleje nmutua confianca,
zes entre el educador ¥ los miembros del grupo.

£l irdividuo en el grupc sigue siende Gnico. -4poria deterrinados Impulsos

que ahora dirige a los cdemfs ¥ no =s5lo a =f mismo. Impulsos positivos, coro —

valores, disposiciones, criterios definidos; o negativos coro frus

esperancas,
ambicién de poder, etc.

trecicnes, irhibiciones, temcres,

¢. sozsmap 1)1

articirado ez Ziversc:s ccoesioneg, a lc lzrzo I

o
|

En realidal nos

+s punic gre Tiene a ser su culrineaciésa.

4c2e 1z tesis, = goZel

I el zs5llc 2= 1= educacidédn recziler loc valcree intrinsscos, guT DOT =u -
iarsrqufa superior, nos ha obligado & corcederles & meyor parite g muecizi ——

stexcibe.,

roipria de puros valores iptrinsecos, aunque

Poes tlen, unsz cm-.;e:::iﬁ: te
a tiene una significacién riquisima -

2undzncia,

Rreceria & prirera vista urn
I)I)I sirboliza:

J una aplicacidn & la realidad. T

~ una perscna, de valor infinito;
= Gue 84 estf autorrealizando,

_J°r irtegracién de su pé::onazidl’:‘-
"""“,‘.' miende vista en su auténtico valor por oira peresona §

rerfeccionéndose & si misma, alecangando una ma-—

(esto ec el fendmeno educativo); ¥
ue entra en re-

lacién con ella,

=T que estirma esa relacisc con el otro.

ea gue la £6rmuls nos indice -
se ha —

sivo

Esto eguivale sirplemente a la amistad. O 8
gue uma sntértica exicegd esti bosndz er Thlores intrinsecos;
2 ~gBlicBaS,

n s 21
iuedado ni on construcciones mentales ni er muperficialidedes ORER

que "o
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que va mis 2114 de lo concoptual y de lo puramexnts caterial, para nutrir a
. s -
1a infintta riqueza interior de las per=onas. Ia anistad no se da en _L.: e
: ) uz te
‘o sistémiéo ni extrinmeco: allf s6lo cabria una fr{a admiracién, pero no n.-
’ una -

| auténtica amistad.

,L. amistad, visia asf, puede suderar los terrtencs fe unme Ture simpetfa mae
tural y, m€s que un seriimiento, ser concebida como una intencién, una disposi

1
K cifn de la voluntad,una virtud, fruto de trabaio y libertad. Porque cuesta —
i acaptar & la gente como es! cCuesta Superar ia estrechez ¥ mezguindad del pro—-

7io yo. La mistad ensancha los horizontes, agudiza la mirada ¥ profundiza a -

1s vez los sentimientcs, las ideas y la cooprensidn, gque permanacen insoupcchi

‘dos a1l que ro ama, al gue permanece insmensible 'al amor. La Frueba de la amis-
I berig—

tad consiste en saber soportar, renunciar, rerdonar; em ser paciente 7

~.B0y ' ou alejar ervidias, rencores y jactancias.

la amistad a la vez gue resrets: la jersonalidad de aquellos a guienes co—

La conunicacién supone cierta comunidad entre los suje—

Eunics, es creadora.
Perc no -

tos que relaciona; no obmsiante cada uno continda siendo el gue es.

se trata simplemente de aceptar al otro como es: esto ya es muchc,perc no 1o -

Hay que quererlo mejor; LAy que aceptar al amigo con sus cualida—

es todo,
ignorandc unas u otros -~ y despuds, avudarlo a ser

des y defectos-no a clegas,

= jor,

Porque khay quien ve en el "amigo' solamentes cualidades y se desilusiona —
cuando 1o ven cometer un error o también los kay cue ven sélo defectos, convixr
tiéndose en una especie de redentcres y queriendo indicar el camino & cada -
Fiso, sintiéndose imprescindibles y ahogando con sus tentdculos posesives al —
“amigo”,

Se quiere ar anigo como

es posesiva.
rregirle -

La verdsdera amistad no idolatrs ni
*3, Jero se tiene la suficisrte lealiad y el tacto neceserio para co
i ¢on carifio en el momento y del modo médsm oportunc. Zn una amistad aut‘n‘i"‘;_
i; *l juicio crftico por st solo, no puede Se da la cara, aunque en Oc
f sicnes cueste mucho darla. Cuando un educador practica la sinceridad, aducan
téndoss sin “doble rfordo”, es ficil gue pida esa misma sinc.eridad a sus =38

dom, -

darse.
pregen—

o tambidén ¥ fundacen——

En 1a aniatad se da un epoOyO en sertido natural, Pper



ilsente, en mentido sspiritual. Este S8poyoc se funda en la estimacisén. Si

asprecissos algo, no esperamos nada de ello. Igulllsont., si no tenemos con

fiauss oD sguel con el cukl noms Trelacionamoa, tampoco puede haber un sentimien

1 de apoyo © de esperanza de apoyo en &1.

1a anistad no se agota en el ent;-ot.nimionto; exige abnegacién, sacrificio

@ puede llegar al heroismo. Si no exisatiera una disposicién al sacrificio -
«ire 103 amigos, la confianza en sl apoyo mutuo tendrfa une banse irreal, se——

+h slgo inauténtico.

12 educacién, pars procurar la perfeccién del educando, ha de hzcer que -
uln do 8f{ mismo. Porque encerrarse en uno misxo es marchitarse; abrirse a —
Quien no ama se enferma, se frustra inte-

ios dends ez 1a base de la alegria.
a la ver, alumdra y calients

riocrrertes, se &mArga; perc guien ams se realiza y,

s quienes lo rodean.

la axistal viens A ser el ambierte propicio pare gue la labor educativa cea
teds Jo #ficzz que dece=. Tre corporatle & poner el hierro al rojo vivo para -

midearlo. No se tome esta comparacidn— gue recuerda sguella clésica de 1ls ce
710 arcilla sierpre presta a cuslguiar moldeémiento -~ cOmO unsa identificacién
il adiestramientos mecénico con algo tan fntimo y bhumano cono &s el procesc -
sucativo (MamasS). Sirvarncs 1a ircsgen paras iliustrar la mayor facilidad de un
cazbio gue perfecciocne, =i hay de por medio el cezlor de 1la amisted gue 1o pro—
Ficis. Fo hay educacién sin arcor. Porque educar es descubrir ccn mirada deli
ciia laz aptitudes » capacidades del educardo ¥y poner el esfuerzo necesario p&
m kacerias efectivas, llevdndolo a2 la plenitud de su ser... Educar es, en

su ser ¥

S610c es posible llevar las personas 2 la plenitud de
intelscto de —

tsencia, amar.
i = valor s1 nos cclocawor unte ellas y las consideramos con
W, "Es en ecta dimensién emcrosa o tendencia hacia el wgl" . que la persona
vencuentra" al actual,

E1 hombre =se “posee"
mi contacto con los

mi huella pex

roiongado —

k=ans'se complements. E1 hombre se pero ese sccién —
tt literalmerte abrirese & los dendss s6lo cuan-
% 2 conurica & los demfa... Yo gozo y me perfecciono con
tosbres y 1ag cosam, tero también es verdad gque dejo elge de mi,

*nal, en aquellos hombres... tanto més profundamente cusnto mAs pd mesio —
e e
i sidp my contacte... Cerrarse ante los demés, y& PCT j gnorencia e d°1'
a —_—
Jor '.nlevalenci.', eqguivale a esquivar conscientemente 12 posibili
e a un suicidic porale.

‘7] cerraree frente sl mundo o & las personas equival

e8s &MOT.
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Y el resultado mon frutos de soledad, angustia, tristeza..." (1-39)

Entre los esducandos, el paso anterior a la amistad — gue hay gque enceuzar-
los & dar — es el del ebmpsﬁerismo.

S1 tienen al educador amigo que sepa =Tn-
cretar

cor alleos cierios chjetivos gque los zyulden a vivir lo que en tecorfa —
fuade parecerlss muy blen, irfn superando pequeilos egoicmos y comprenciendo ——
que las normas sociales de cortesia son algo wméds que convencionazliamos o hipo—

crecias que adorrnan unsa personalidad vacia. Por ejemplo, objetiveos claros co-

"evitar empujones”, "prestar libros
fcircular en silencio por los vasillos
estdn en clase", "no refirse

mo "no gritar & los compaferos de equirpo",
o apuntes", pars no rolestar a los que
de los defectos de los demés";

o algo quizd més -
éificil: T“conversar con los que

se encuentran mis aislados", estc. Todeo esto

supone auténtico interés en el bien de los demés. Presentar metas tan concre-
tas como estas,

trae corsige la enorme ventajas de Lacer asequible la amismtad -
aur a los que sor egoistas por temperamento.

No se puede resducir la formacidén rersoral al estudio deo la ética o de una

educacidn civica libresca o al man<taeninmisrto 2e una dissiplina externa.
egui-rzldcs-ie

Esto
2 o advertir gue educacién no es sindnimo de amsestramiento.

Es
algo muy diferente estudiar tesSricamente unos principios a eaforzsarse por vi-
virlos. Tal como cstf nuest>c sistema educativo,
hasta conr wmucho éxite,
de gentesn,

se puede aprobar ol 2E0, =
sin que cuente para nada la conducta moral,

el trato -
el carfcter, el saber ir por el mundo.

los mismos padres no satken
dar importancia a sestos aspectoa funcdamentales de 1la formacisn dsl carfcter.

Parece que lo decisivo fueran las asligrnaturas y lograr un titulo, cuando el -
mismo éxitoc en 1ls wvida no depende tanto de los Tresultados de los exfimenes,

cuanto del vigor de la personalidad y el modo de comportarse en las relacio—
nss interperscnales.

Ya entre los seim y los once afios, los grupos infantiles aumentan en ex—

tensién y empiezan a perdurar relaciones méas constantes entre los compaferos

de las que nacerin las primersas amistades. Pero es en la adolescencia cuan—
do el papel de la amisntad se bace més indtspensadle, a pesar de la inestabi-
lidad propia de aeasta edad. El papel del sducador es sumaments importante. —
"Su presencia debe irradiaxr calma. Es el afecto ¥ la comprenaidn, més que -
el didlogo, — para sl que los muchackos no estfn todavia capacitados -, lo -
que debe orientar las relaciones profesor — alumo. Bl esducador, que adivi-
na més que vé los problemas, debe prestar una ayuda mds afectiva que efectiw
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¥8... 1o importante es comrrender y hacer que se comprendan a 8f mismen -
(21-1502)

Porque es el educando el que obra. Los educadores no podemons olvidar su
cordicién de sujeto agente del procesoc educativo, de le contrario nuestra
accién serfis nociva o, er el mejor de los cascos, emtéril.

guier se formai no se trata pues de imponer.

El educanco es -
Dentro de un clims de libertad

Zibre (porqu‘ no basta ser libre; hay gue sentirse litre)
hay que indicarle camincs ¥ ver con é1 las soluciones.

ez #l Que me sierts

Y sobre tedo, mlentrr—
1o siempre con el Terrciic Ze npuestra comprensidn.

Peroc 2 1a vez, hey cue exigirle,
tir, responasble (G.Zedondo).

Que nurca se sianta ealo.

en cuanto cue es, y asi hay gue hacérselo san

Inezo vendrf la etapa del aiflogo, gue Presupone un ambiente de mutua cor-—
fianza y maucho tacto ) paciencia por perte del educador. Perc pera dieloger -
verdaderanente 86 necesits llenar varios reguisitos:

-~ tsner una base comin, © sea,
— saber de gué hadblar,
cifng

pertir de un terreno msceptadio por &mbes prrtess

poseer sufictenie material para sostener una conversa—

tener buera woluntad, verladeros ceseos Ze gumAar esfuerzos pera llegeaTr & la
verdad. ’

Porgue no podemos confundir el diflogo con la discuciér o com la chariata
nerfa. Si no hay por lo menos un punto de partida comfn, que en ocasionas —
encontrar pero que valdri la pensa hacer el esfuerzo, surgird la disce

cifn; » 2ci slhogue, normalmente tefitdu de prRsiones, lo nataral es que caldes ——

costard

uno permanezcsa del mimsmo modo en que comenzé la discucifn, enpecinado en sus
proples ideas. Y 8i se bacla por hablar, sin tener un conocimiento profundo
del temz alrededor del cual gira el di&logo, se cae en 1ia charlatsnerfa, cues
tampoco conduce a ninguna conclusién valida.

El di&logo amistosc es el campo propicio pera educar la libertad del edu
canua, para ensefiarle que no tasta opinar caprichosamente para ser au+éntica
mente 1ibre, sino que hay que dar razones de pesd; para que reflexions sobre
sus experisucias; "para fomentar la objetividad, syular a deliberar serens=—
zente, liberar de prejuicios detsrministes y perturbsciones afectivas (tan -

jdad de 1a deci—
Propias del adolescente), hacer consciente dela responsabilida
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aién, apoyar lz realizacidén de 1o librements querido..., crear la convizseidn Q.
1a potencia creadora ca 1a libertad” (27-1468) °

La impertancia que iiane este Aidlogo amistoso an una autdreise Teko= ad..
castiva, trasciends a la wida misma del educando. Tgual que ha;
no Tesisten las tormenias o una Lfuert

¥ 4&rboles s raf
ces supsrficiales que - =

foa, ¥ gquedian ——
+ - = s scac 3

invierno o en sequias, una educacién que no ahonde en la
antstad, cubrird las apariancias,

sus ramas 2esnudas sn

E2r0 no presiacsi le serenidad y el sosiszo
2@ su =omnbra en 1los Tomentios dificiles da la viim. Tl aducanio siempre :-es;n—
+ipfd un enorm=e hueco, una laguni jue no fus llesnada a tiemzo. Los 4rkolas la
rafizas profunriag, en caztis, siaaop

aungue 1a niave resose an

FTe sor veries, aues
ramas, resisten, <obijan, Tefrescan y alenmis, se planien cerca 28 los rogarvas,
siz temor 3ie que sus vaices ~oppan 1 £tz 23 1la perdursdilidad 1o -
una labor educativz gue ha llezz2dc 2 las snirefias de la amistad, 7T gor otrez —
parte esta labor callada 2o amistad auténtica, no exigiré rescompensas. Con Ta
gore prodiriazos decir: “La Taiz esconiida no pide prexio alguno por ilenac de

frutes las ramas".

Hay educadcress gque utilizan s6lo su magnetismo personal - gue sin duda as

et
una ayuia extrinseca — peTo que no llegen = pencitrar en lc =4s prefundo 2s sus
sducandos.

ZEay que utilizar ese magnetismo si s2 tisne, Fero no lescanaar so—

tre &1l. T1 aducador no puede ser =As que puente de uniémn zon los grandes -——
idealss. Si buscs 2 guz 22ucandos paca si

aducacisn.

=mismo, tergiwersa el gsniiic i~ 1z

0

Tisto asf el tretafs provesional 2e un eiuenlor, ° 52 al <rebajo 38l ——
.

Ty, ©
naasatro, tisns una gran categoria. Porgque 18 hondad d4al trabajo no resgidie en
la categorfa del irabajo mismo sino en la de quien lo realiza. Es trisite ver
c6mo con tan bellos horizonies gue 13 carrera magisterial s2rece, huys cquienes
desempefien su trabajo sin ois senstido que sl ie guae dice con raslisnacifn:
modo, kay gue trabajar", c el isl gue s5lo busca un aedio lucrativo. Pues ha¥

- d PR, U
que iluminar emos ojos cegatcnes y iar verdadero sentide al t=abajo, & cw

s 1a% -
quier trabajo, pero adn mAs, por la trascendsnsia que encierTa, = 1s laber .3a-
gisterial.,

1 &)
Este sentido que 1lo dignifica, va mfs al1ld de trabajar por evitar sl ocid,
= dsd — que
o por aprovechar el tiempo, ni adn por puro sentide ie responsabilidad q




ya es mucho —. No basta cumplirs bay que amar.,

Y esto so demusstra no con pa-
_labras sino con obras.

El auténtico sentido profesional nos lleva a Practicar:

- 1s sinceriiad, la lealtad: ser profesionistss de una pieza, con unidad de vi—
ds, sin dobleces ni hipocrecias;

- 1e delicadeza en el trato con directores,
miliag

- 1a fortaleza, gque roc hnce sonreir-a mitald gdel cznsoncio,
los denés;

compafieros, alumnos ¥ padres de fa—

PoTIgue pansamos en

- 1s husilidzd gus sipone el renunciar a los aplausos, el hacer T Zesapirecer, -

el digminuir pare gue <ea o%ro el cue crezca (virtud ten necesaria en una la—

bor de equipo)s
~ honrsdez su llenar cada minuto de cada hora com un t:-aba.jo que no haéa ruido
pero gue sea eficaAz...

De esie modeo, ia profesisn se dignificas

X sin demegogins sino realmente, ——
"ss hace Patria™ al) digmificar a los dercds;

¥ uno mismo se supera y se auto———

rrealiza, en 1a medida en que haya enriguecido a cuienes lo rodean.

Tenemos que ensefar & nuesiros alumnos con el ejemplo, a gue la vida es RSty

haran enterado; que hay que lu-—
char con garbo ¥ generosidadj gue izual que se puede aprender a leer correcta-

cha, aungue se den algunos comodones gue no se

mente o0 2 utilizar una tadbls de logsritmos, es posible, aunque los métodos —

ssan distintos, conseguir ser ordenado, generoso y vencer 1a& timidesz.

En fin, que er 1z lucha se guema uno, ciertsmente. Pero como en ese magni
fico "Hombre en Llumas™ de Orozco, el hombre, &l guemarse se asciende, se ——
dignificm, se hace mis hombre; no obstante cada persona tiene libertad para —
sscozer el fuego en el que ha de arder: si es un fuego de egoisu}n gue destru—
y®, gque agota, gue carcome ¥y que termina en cenizas, o si es un fuego creati—

Vo que ilumina y da calcr, gue renueva y vivifica: el fuego del Amor.



~pPINERA: La Axiologia Formal es el marco de referencia adecuado para

s'saums La Filosoffa de 1la Educacién puede ser formalizsds si se le
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CONCLUSIOHNES

ol fens=

zenc educativo, puestoc gue este se encusntre en el campo de los wvalo

res ¥y no en el de los hechos.

concepto del que <trata,

© sea 1la "educacién” ura comprehensidén sin-
tética. ’

*ERCERA: El valor ético es la base del sistema pedagsSgico.

SEXTA:

Partiendo del bincmio axiomético II, © sea el valor intrfnseco apli-—
eado a 1la persona singular, pusden

efactuarse une zcrie de composi—
ciones axiolé&gicas, comtinarndo las

tTes dimensiones valoratives.
II)S— er el runioc pedagfgico equivale a una Teorfa Pedaglgica gque —
procure la educacibdn integzal de la perscnalidad,

.= en el campo escolar: una Diddcticz que proporcione métodos activos,
vitales, gue resvondar & 1a rnaturaleza del educando.

— en 1la relacifin educador—educandoi; una autoridad q::l respete 1la lie-—

Ptertad, pero que oriente para conguistaria.

II)E— en el mundo pedagégico equivale a unz Pedagogia Experimental que

teorice sobre la rezlidad espacio—temrcral de la educacidms y torne a —

ella para snriguecsrla,

- en el caxpo escolnr:’ls Organizacisdn, como un medio del que dispone—

@l educador para lograr resultados mis eficaces y nés -condnico-;

— en las relaciones sducador—educando; una Dindmica de grupo que.ayu—

de a la integracién social.

SEPTIMA = II)I— er. el —undc 2e la Pedacogia sguivale a la Etdic= Pedagbgica gue—

QCTAVA:

BOVENA :

sienta las bases normativas de la educacién para propiciar la sutorres
ligacidén del hombre.

-~ en 8l campe escol;r! 1a Oxrientacidn que da el importante enfoque 8 —
1n dimersi&n individuslizads en la educacidén, tratando 2e ajustar el —
Sistema Educative & las necasidades de la persona indiv:ldu.lz

— en 1las relaciones educador—educando: la Amiastad es el ambiente en el
que la educacién pusde cunglir plenamente con su cometido.

El "educador™ es el que “propicia 1In, o sea, el qus propicia eficea—
mente la autorrealizacién del educarcdo. .

El profeaioral Ze 1= o sea sl maestro, consci.n.t. de 1a 1w~
rortancia de su misién, para cumplir con ella, necesitat

«~ una actitud positiva, critica y oxperimental que lo capacite pcro;
sistematizar msus experiencias, reflexionando sotre ollas ¥ furdament

aa Al — .
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dolas cientificamente, sducar para 1= vida, en 1la corvivencia social,
formando & través de 1la ci.ncj...)

— trsbajar en equipc, mer cabera de mejora ¥ renovacifn, comunicarse

compenetrarse con los objetivos del equipo, apoyar las decisiones del
mismO3

- ser apigc de sus alumnos, compenetrarse de lz sicologis de la infan
cia, y de 1la adolescenciaj conocer la sociedad, ls familis, dominar -
situaciones; convencerse de gue el protagonista de la educacién en el
educandc, no sdmitir falsas motivsciones sino procurar siexpre la mo
tivacién interns, por comnviccién.

E1 sducador ha de preocuparse .seriamente por su prorio pexrfecciond—

rientc y poner los medios adecusdos para lograrlo, ampliando su ecfe
ra de intereses para ser polivalénte y siendo genercoso en der de su—
Propis perscnalidsad sin invadir 1a de los demés.
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