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ANTECEDENTES

Gran parte del presente siglo y todo el anterior, nuestra
cultura no ha considerado al padre mds que como el sustento de
una familia con nula participacifn en el cuidado de sus hijos,
Pero es discutible este estereotipo de padre en la actualidad,
ya que no existe un tipo finico de padre, dados los diversos -
cambios tecnolégicos, econémicos e ideol8gicos que tienen lu-
gar en nuestra sociedad, el papel del padre toma una nueva fa-
ceta, ya que asume m&s responsabilidad en el cuidado de sus hi
jos, en tareas gue antes eran de exclusiva competencia de las-
madres e influyen directamente sobre el desarrollo de sus hi-
jos.

El padre controla y organiza las actividades de sus hijos
mediante la disposicifn del ambiente en el hogar. Se ha comen
zado a2 admitir en fechas recientes gue el padre no sélo es im-
portante por las influencias directas gue ejerce sobre su hijo
sino también a través de efectos indirectos scbre las interac-
ciones tempranas del lactante con otras personas. Dentro del
contexto familiar, el padre influye con frecuencia en forma in
directa sobre sus hijos al afectar el comportamiento de la ma-
dre. Asf, por ejemplo, Frank Pedersen y sus colaboradores, -
(1975), han demostrado recientemente que la calidad de la rela
cién marido-mujer se haya vinculada a la relacién madre-hijo.

Para comprender la relacién entre progenitor e hijo, debe
nmos considerar a los padres como parte de un sistema familiar
¥y tener en cuenta todas las relaciones existentes entre-los -
miembros de la familia. A fin de comprender la funcibén del pa
dre, hemocs de tener en cuenta la influencia de los vinculos fa
miliares, por una parte y los sistemas sociales en los que es-
t&n inmersos.

Harold Rausch {1974), encontr® que el apoyo emocional pro
porcionado por el hombre durante el embarazo hace que sea mis-
ficil para la mujer adaptarse y disfrutarlo. El futuro padre
como figura gue presenta apoyc es particularmente importante -
en el primer estadfo del embarazo, antes de que éste se haga -
ya publicamente patente.



Los trabajos realizades con respecto a los problemas emo-
cionales y psicolégicos de los nifios de hogares desintegrados,
demuestran que esos nifios presentan mfs trastornos de comporta
miento que los de hogares intactos (Bannister, 1955).

Se muestra por ejemplo, gue la muerte del padre es algo -~
menos importante que la ruptura familiar por fracaso matrimo-
nial o por que el nifio no ha conocido a su padre (Bannister;
Ravden, 1955).

Estos autores establecieron una comparacifn entre cien ni
fios de escuela primaria que asistfan a tratamiento psiquiftri-~
co y cien tomados como control a los cuales se les aplicé el -
mismo tratamiento psiquiftrico; se encontr$ que veintiocho con
problemas psiquiStricos procedfan de hogares desintegrados -
frente a s6lo seis de los nifios de referencia.

Las familias en situacibn de jlegitimidad o las desinte-
gradas por causa de divorcio ¢ separacibn difieren de las de-
sarticuladas por la muerte del padre ya que las primeras reci
ben las censuras tanto de sus propios parentes como de la so-
ciedad en general, lo que aumenta los sentimientos de despecho
y fracaso (Ackerman, 1976).

No cabe duda de que el padre ejerce un importante papel ~
directo sobre el desarrollo de su hijo. Juega con &1, lo aca-
ricia, le habla, controla y organiza las actividades infanti-
les, regula el comportamiento del nifio y lo estimula a la ex~
ploracién del ambiente para su futura vida independiente. To
da esta gama de intervencifn del padre, va a incidir en el ul-
terior desarrollo social y cognitivo de su hijo (West y Konner
1976},

Los nifios no son meros objetos pasivos de la influencia -
paterna. La relacifn entre padre-hijo, es un proceso bilateral
y los hijos ejercen una influencia sobre su padre tanto como -
éste lo hace sobre el desarrollo de aquellos. Los hijos influ-
yen directamente sobre el modo de tratarles gque tiene el padre
y determinan por tanto, la forma en que son socializados (Par-
ke, 1979), '



Por otro lado, Lamb et al (1976), han sugerido tras revi-
sar las ventajas y desventajas del grado en que se involucra -
el padre con el hijo, que dada la estrucutra social y el papel
cldsico del hombre como sujeto encargado de lograr los medios-
econbmicos de la familia, el padre puede llegar con una parti-
cipacién excesiva a sentirse ya en otro papel, frustrando el -
de proveedor responsable econfmicamente ya que se puede llegar
a sentir anulado en su trabajo lo cual llega a ser perjudicial

para el nifio.

Consideran entonces que debe existir una delimitacibn y -
flexibilidad en las relaciones padres-hijos para que se de un
papel equilibrado de ambos padres hacia su hijo. Los mismos -
autores reconocen gue no es posible generalizar y establecer -
el grado ideal de participacibn del padre en la vida familiar,
vy que cada pareja deberi ajustarse independientemente. Sin em-
bargo, sus estudios fueron considerados por ellos mismos como
inconclusos y en muchos puntos sujetos a controversia.

Asf, Lamb et al (1976), hacen énfasis en ge a la fecha -
son escasos los intentos de estudio sistem&tico para investi-
gar la relevancia de los diferentes grados de participacibn -
paterna en el desarrollo del nifio. Es posible que esto se de-
ba a las dificultades inherentes a lograr un grupo homogéneo,
por ejemplo, se deben adoptar diferentes estrategias en cada
caso esto es, en diferentes estratos sociales, culturales, el
estadfo civil en el que se encuentran los padres.

En el caso de las madres solteras, su primera crisis con
siste en afrontar ante la sociedad y su propia familia, el em
barazo fuera del matrimonio.

La madre soltera gue se queda con su hijo, tiene gue for
mar con &1 una familia ante la comunidad. En casi todos los -
casos la madre soltera no estd segura de hallarse a la altura
de las circunstancias; podr& generalmente -dudar acerca de su-
capacidad para ser buena madre y respecto de s{ misma como -
persona {Bernstein, 1974).



Tensibn, soledad y fatiga, la volverd&n irritable y ello
puede ser causa de un mal comienzo en sus relaciones con el ni
flo. Como consecuencia de lo diche, en muchos casos la madre -
soltera, por sus propios sentimientos de incapacidad, tenderi
a sobreproteger al nifio (Bowlby, 1972).

En un extenso artfculo, Stendler (citado por Levy, 1943},
sent§ las bases de lo que pudiera considerarse como etiologfa
del problema de sobreproteccifn materna (lefse tambi&n como de
pendencia extrema del infante), haciendo &nfasis en que la de-~
pendencia es un fenémeno adguirido, sobre todo en la primera -
infancia. .

La Sobreprotecci6én va a influir en el desarrollo psicoso-

cial del nifio asf como en sus relaciones con otros y en su ca-

Apacidad de aprendizaje al iniciar su educacién escolar (Berg ~
et al, 1973).

Por todos estos aspectos, parece razonable asumir gue la -
presencia del padre en el nficleo familiar debe tener un papel
relevante en el desarrollo del nifio y por ende, su ausencia -
puede estar relacionada con algunas deficiencias en el desarro
llo social e intelectual del infante.



FUNDAMENTQ

LA FAMILIA Y SUS REPERCUSIONES EN EL NIRO

La familia constituye el ambiente social al que son expues
tos la mayor parte de los nifios, y de las relaciones que entre
sus miembros se establecen, depende en gran medida el desarro-
1lo adecuado de la socializacibn en los pequenos {(Barragin, -
1976) .

Cuando las condiciones son favorables en el nficleo fami--
liar, los sentimientos de amor y lealtad prevalecen, se genera
o mantiene la armonfa familiar y con ello la estabilidad emo--
cional de sus miembros.

Cuando las condiciones del nGcleo familiar en cambio, son
desfavorables o de tensién y conflictos, pueden surgir antago-
nismos y odios mutuos que amenacen su integridad, llevando con
sigo l6gicamente inestabilidad y conflictos emocionales a to--
dos los miembros, sobre todo a los hijos (Sauceda, 1981).

La familia debe ser considerada como un sistema de seguri

dad por cuanto que el nifio necesita sentirse objeto de satisfac

cibn y carific de sus padres., Las alteraciones del nifio a nivel
emocional, social y escolar se producen cuando la familia ha -
dejado de ser para €l, la garantia de seguridad gue necesita -
para lograr eficazmente su desarrollo. Es importante sefialar -
también, el car8cter evolutive y dinfmico de las funciones fa-
miliares en conjunto ya que el nifio necesita para su desarro--
1lo un marco familiar y, tal marco serd para siempre, o casi -
siempre frustrante e incompleto sin la presencia de una de las
figuras paternas.

Se sabe que la figura materna juega un papel muy importan
te en el desarrollo del nifio, e incluso que la ausencia de &s-
ta origina serios problemas emocionales y trastornos psiquif--
tricos en los nifios, sin embargo, sabemos muy poco acerca de -
las repercusiones que tiene para el desarrollo del nifio la au-
sencia de la figura paterna. A este respecto, Ackerman, 1976,-



lantea que tanto la figura materna como la paterna soin impor-
tantes para proporcionarle al nific la segquridad que necesita,
principalmente en la etapa de la infancia.

Cuando la figura paterna es ausente, que coincide con el
problema de la madre soltera, se presentar&n en &sta, el temor
y la duda al sentirse sola con respecto a su hijo y su enfren-
tamiento con la sociedad, conflictos que tienen influencia en
el desarrollo emocional del nifo.

La madre soltera tiene que enfrentarse a diversos proble
mas de tipo moral, legal, social, econémico, psicolégico, etc.
Los que habitualmente producen dafio emocional tanto en la ma~-
dre como en el hijo.-

La situacifn de la mujer cuando es madre soltera, resulta
conflictiva en grado extremo por el rechazo social y los pro-
blemas que dicha situacifn genera y que van acompafiados de ac-
titudes maternas sobreprotectoras como intento para reemplazar
carencias de tiempo, carifioc y capacidad que resiente la madre-
en el manejo de su hijo.

Al respecto, vale la pena resumir los resultados obtenidos
por Levy en Inglaterra hace casi 50 afios, y gue siguen vigentes
en la actualidad (Levy, 1943).

Levy estudif las maneras como puede surgir la scbreprotec
cibén materna en los casos de los escolares con problemas psico
16gicos y académicos. Existen dos factores importantes:

1. Antecedentes familiares de la madre.-

Muchas de ellas provienen de hogares poco afectivos y/o -
desintegrados, dicha situacifn genera conductas en extremo pro
tectoras e indulgentes con los hijos.

2. Factores propios del matrimonio.-

En 75% de los casos, marido y mujer comparten muy pocas -
actividades sociales y su vida sexual es muy pobre. Dadas es-
tas circunstancias, la madre desplaza al nifio sus necesidades-

afectivas y busca en el, aguel carifio que su esposo no le propor



ciona. El mismo casoc se da en las madres solteras por la ausen
cia del padre.

Rutter (1975), descubrié tambien que la sobreproteccifn -
era el resultado de sentimientos de hostilidad y rechazo que -
presentaban las madres solteras hacia sus hijos por sus crisis
de la depresifn y soledad. Dichas madres luchan inconsciente-
mente contra sus sentimientos de rechazo hacia su hijo, mani-
festando actitudes sobreprotectoras para co=-nvencerse de que -
en realidad aman a sus hijos.



MARCO TECRICO

La familia difiere de otros grupos humanos en muchos as-
pectos como son duracifn e intensidad de los lazos afectivos
que unen a sus integrantes y las funciones que &stos desempe
nan. Llas caracterfsticas de la familia no son mSs Que la -
suma de las personalidades de cada uno de sus miembros. Para
entender su funcionamiento se requiere conocer también sus -
relaciones interperscnales pues las acciones de cada uno de
ellos producen reacciones y contrareacciones en los demds y-
en ellos mismos. En otras palabras, las caracterfsticas de-
la familia son las propias de un sistema abierto,

Dentro del sistema familiar, actuan fuerzas tanto positi
vas como negativas determinantes del buen o mal funcionamien
to de esta unidad biol6gica natural. Jackson {1965), di6 a-
ese conjunto de fuerzas el nombre de dindmica familiar y le-
atribuy6 una funcifn primordial en el constante devenir del
grupo familiar.

Por ello tal vez sea m&s acertade y prictico utilizar -
ios términos “"funcional” o "no funcional" considerados por -
Chagoya {1975) el cual define una familia funcional como - -
agquella en la gue los hijos no presentan trastornos graves
de conducta y cuyos padres nc estdn en lucha contfnua, lo -
cual no excluye en manera alguna que existan dentro de - -
ellos sentimientos negativos (odios, celos, ambivalencia e-
insatisfacciones) ademfs de los positivos (amor, altruismo,
respeto, etc.}



FAMILIA FUNCIONAL.-

Framo (1981), ha delineado algunos principios ideales del

funcionamiento familiar:

1.~

8.~
9.~

10.-

Que cada uno de los padres esté bien diferenciado y haya
desarrollado suficientemente su independencia emocionhal-
antes de separarse de su familia de origen para fundar -
un nﬁevo hogar.

Que exista una separacifn clara de los limites generacio
nales en la familia, es decir, que los padres se compor-
ten como padres y los hijos como hijos.

Que sean realistas las percepciones y expectativas que -~
los padres tengan de ellos mismos y de sus hijos.

Que sea mayor la lealtad a la familia de procreacifn gque
a la familia de origen.

Que lo m8s importante para cada esposo, sea su pareja y-
los nifios no sientan gue al acercarse a uno de sus pa-
dres se separan del otro.

Que el desarrollo de la autonomfa y de la identidad per-
sonal sea favorecido en todos los miembros de la familia.
El desarrollo adecuado de los hijos, significa que, lle-
gados a cierta edad y por ley biolégica, deben abandonar
su hogar para formar uno nuevo.

Que existen expresiones de carific y afecto no posesivos-
entre padres, hijos y hermanos.

Que sean capaces de comunicarse en forma clara.

Que los padres tengan con sus propios padres y hermanos-
una relacibn de respeto del tipo que cabe esperar entre-
adultos.

Que la familia sea lo suficientemente abierta como para-
permitir que sus miembros se involucren con otras perso-
nas que pueden ser miembros de la propia familia m&s ex-
tensa y amigos.



Satir (1982) utiliza los siguientes criterios para deter-

minar el grado de funcionalidad en una familia:

a) Comunicacién.- En una familia funcional la comunicacibn-

b

c

d)

entre sus miembros es clara (los mensajes pueden entender
se), directa (los mensajes se dirigen a quien se pretende
que los reciba), especffica (sin generalizaciones inade--
cuada), y congruente (son compatibles los mensajes verba-
les}). En cambio, en una familia no funcional, la comunica
cifén tiende a ser oscura, indirecta, no especffica e in--
congruente,

Individualidad.- La autonomfa de sus miembros se respeta
en la familia funcitnal y las diferencias entre indivi- -
duos no s6lo se toleran sino que se estimulan para favore
cer el crecimiento individual y el del grupo familiar.

Toma de decisiones.- La bfsgueda de la solucifn mds apro
piada para cada problema es mi&s importante que la lucha -
por el poder. En una familia no funcional, el aspecto mds
importante es gquien va a salirse con la suya, y como con-

secuencia, los problemas tienden a no ser resueltos por--
que nadie quiere perder.

Reaccién ante depandas de cambio,- Un sistema familiar -

funcional es lo suficientemente flexible como para cambiar
cuando las demandas internas o ambientales asf lo exicen,

de manera cue se pueda conservar la homeostasia sin que -

alguno de los miembros desarrolle s{ntomas. En una fami--

lia no funcicnal, la rigidez y la resistencia al cambio -

favorecen el desarrollo de trastornos psicopatolégices -~

(angustia, depresibn, trastornos de la conducta) cuando -

las demandas amenazan romper la homeostasis.

FAMILIA NO FUNCIONAL.-

a}

La familia no funcional engendra toda una serie de cir--
cunstancias diversas en el nifio, cada una de las cuales-

puede influir en el futuro desarrollo emocional y social




del nifo afectado (Barragdn M,, 1976}.

En caso de la s madres gue dan a luz hijos fuera del matri 3
monio, el hecho es gue se encuentran frente a grandes pro- |
blemas morales y sociales, un rechazo del mundo que las ca !
lifica de inmorales y poco merecedoras de respeto; por =-- §
ello mismo acontece que generalmente se les cierran todas f
las puertas y las posibilidades de una vida normal. Estos i
elementos crean en ella problemas psicolégicos que, a me~-
nos de que se trate de alguien con una personalidad bien i
conformada, producirén en ella destrdenes y afectardn sus
relaciones con el mundo circundante y en especial con su
hijo.

Ella tendri gue procurar para su hijo el sustento mate-

rial y econbmico, darle los estimulos emocionales necesa

rios para su desarrollo psicolégico y, para que asi sea,
deberi demostrarse a sf misma que es una madre capaz.

Para la madre que tiene que cargar sola con la responsa-
bilidad, lo anteriormente asentado puede ser una carga =«
desalentadora en grado sumé; por afnadidura, de cuando en
cuando la turbara el pensamiento de la situacibn legal -
de su hijo. Todas estas tensiones y la fatiga concomitan
te pueden volverla irritable y por ello contar con la -
causa de un mal comienzo en sus relaciones con su hijo -
(Bernstein R., 1974)}.

Algunas madres llegan a rechazar al hijo ya sea que ex-
presen sus sentimientos abiertamente (reprendiendo cons-
tantemente al hijo) o gue ese rechazo se oculte tras ac-
titudes compensadoras.

Por otra parte, el nifio sufre profundamente por ello; se
dan casos en los que llegan a aparecer trastornos secun-
darios pues vive su primera infancia c¢on una sensacifn -
de inseguridad total.

Para que el nifio tenga confianza en si mismo y en sus -
posibilidades es necesario que adcuiera el sentimiento -
de su propio valor, que reciba tempranamente su dosis de



d

e

—

amor incondicional por parte de ambos padres,aunque cabe
mencionar el hecho de que en los primercs afies es la ma-
dre la figura m§s importante para el infante.

Otras madres se caracterizan por el perfeccionamiento y-
utilizan al nific como objeto personal del gue pueden dis
poner arbitrariamente y al gque guisieran modelar seglGn -
sus deseos gue, la mayorf{a de las veces, se refieren a -
un prop&sito agresivo hacia la sociedad o hacia alguna -
persona en especial,

En general, las respuestas del nifio se estructuran en
forma de reacciones‘'de carfcter y, a partir de cierta -
edad, especialmente al comenzar la escolaridad, puede =
llegar a manifestar algqunos problemas de conducta y apren
dizaje asi como trastornos de la personalidad muy profun
dos y en apariencia sin angustia manifiesta (Bernstein,-
1974).

Las madres solteras también pueden presentar conductas -
sobreprotectoras cuya ralz son sentimientos de culpabili
dad. Algunos autores refiriendose a la sobreproteccién -
materna, sugieren la influencia negativa de esta actitud
en la mayor parte de las actividades del sobreprotegido-
(MacCoby et al, 1970; Sears y Levin, 1957).

Se ha considerado que la sobreproteccién es b&sicamen-
te una dependencia del nifno con respecto a otras perso=--
nas y, por consecuencia, cabe definir dicha dependencia -
como el comportamiento del nifio que busca respuestas de-
atencidn especial por parte de otras personas (MacCoby -
et al, 1970).

La sobreproteccibn del hijo por parte de la madre se -
manifiesta mediante contacto fisico, proximidad, inter--
cambio de demostraciones de afecto y por los efectos ten
sionales que en ambos cause la separacibn. La scobrepro--
teccién de la madre llega a ocurrir también a niveles -~

operativos simples como son vestirse, comer, lavarse, y-



£)

en general, por la poca participacifén que se da al nifio =
en las tareas manuales del hogar (Berg et al, 1973).

Hay informes que sugieren la posibilidad de que la madre-
con rasgos de conducta sobreprotectora puede influir de -
manera significativa en el rendimiento escolar de los hi-
jos en sus primeros afios de escolaridad (MacCoby, 1970)°

Sin embargo, no se ha determinado tcdavia con precisifn
si dicha influencia materna llega a ser perjudicial o be-
néfica. Empero, los rasgos descritos por Gabriel et al,-
(citado por MacCoby, 1970), gque incluyen inseguridad, in-~
troversién, actitud antisocial del nific parecen ser con-
gruentes con la idea de que la sobreproteccibn influye ne
gativamente en €1 durante las diversas facetas de su vida

y en especial en lo referente a su rendimiento escolar.

Con objeto de anadir congruencia a los objetivos que en -

este trabajo se plantean, a continuacifn veremos los aspectos

mis

relevantes de:

-~ Desarrollo del nino al iniciér educacién primaria.
- El nifio y su relacifn con la familia.

- Conducta materna.

- Caracter{sticas generales de la madre soltera,

- Sobreproteccifn materna.

- El papel del padre.

- Rendimiento escolar.

- Inteligencia.

- Conpdicién SocioeconSmica.

DESARRCLLO DEL NISO AL INICIAR EDUCACION PRIMARIA.-

El sexto afio de vida trae consigo cambios fundamentales,

somiticos y psicolbgicos, caracterfsticas de esta edad de tran

sicibén. Se inicia la nueva denticibn y se ha postulado que se

observan otros cambios sGtiles que inducen un aumento en la -
susceptibilidad a las enfermedades infecciosas.
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en general, por la poca participacifn que se da al nifio -
en las tareas manuales del hogar (Berg et al, 1973).

Hay informes gue sugieren la posibilidad de que la madre-
con rasgos de conducta sobreprotectora puede influir de -
manera significativa en el rendimiento escolar de los hi-
jos en sus primeros afios de escolaridad (MacCoby, 1970)'

Sin embargo, no se ha determinado todavia con precisifn
si dicha influencia materna llega a ser perjudicial o be-
néfica. Empero, los rasgos descritos por Gabriel et al,-
(citade por MacCoby, 1970), que incluyen inseguridad, in-
troversifn, actitud antisocial del nific parecen ser con-
gruentes con la idea de que la sobreproteccifn influye ne
gativamente en &1 durante las diversas facetas de su vida
y en especial en lo referente a su rendimiento escolar.

Con objeto de afiadir congruencia a los objetivos que en -

este trabajo se plantean, a continuacifn veremos los aspectos

mis

relevantes de:

- Desarrollo del nific al iniciar educacibn primaria,
- El nifio y su relacibn con la familia.

- Conducta materna.

- Caracteristicas generales de la madre soltera.

- Sobreproteccibn materna.

- El papel del padre.

~ Rendimiento escolar.

~ Inteligencia.

- Condicibn Socioceconbmica.

DESARROLLO DEL NISO AL INICIAR EDUCACION PRIMARIA.-

El sexto afio de vida trae consigo cambios fundamentales,

somiticos y psicol6gicos, caracterfsticas de esta edad de tran
sicién. Se inicia la nueva denticifn y se ha postulado que se
observan otros cambios sGtiles que inducen un aumento en la -
susceptibilidad a las enfermedades infecciosas.




El entorno del nifio sufre cambios similares en su magni-
tud, a la erupcién de los molares del sexto afio. Sufren pro-
pensiones, impulsos, sentimientos y acciones nuevas que emer-
gen a la superficie debido a los profundos cambiocs menciona-
dos. A esta edad, el nifio tiende a los extremos: bajo tensio-
nes ligeras, utiliza sus poderes m&s recientemente adquiridos
e inversiona en nuevas ticticas, a menudo manifiesta primero
uno de los extremos de dos conductas alternas, y poco después o
Las tres caracterfsticas principales de !

el extremo contrario.
los nifios del primer ciclo de la escuela primaria son: su de=- i
seo de atencifn individual, su deseo de realizacifén personal y {
su creciente independencia {(Gesell, 1983).

Se les ha descrito como sensibles al ambiente, exhibicio-
nistas, les gusta hacer "payasadas", imitar, hacer reir, etc.
Son también exagerados para llorar y hacer escenas, todo esto
noramal para su desarrollo evolutivo [(Mussen, Conger y Kagan,

1971).

Uno de los aspectos mis relevantes de esa edad es la tran
sicién entre una vida limitada casi exclusivamente al dmbito
familiar a una en que el nifioc se introduce en una sociedad més
vasta, compuesta de dos elementos, la escuela y sus propios -
grupos infantiles.

Esta nueva alternativa demanda al nifio un contacto con el
mundo exterior y la toma de conciencia gue esto significa., Di-
cho desaffo ocasiona momentos de duda y temor gue debe resolver

por sf solo o con minima asistencia de la madre (Adrados, 1972},

En esta fase de desarrollo, el ingreso a la escuela es de f
vital importancia ya gue esti lleno de desaffos y oportunida- '
ées. Por ejemplo: comenzar el primer afio exige al nifio aban-
cdonar gran parte de su dependencia parental y hogarefia. Dentro

del aula el maestro funge como vinculo entre el mundo perso- i

del hogar v el no tan perscnal de la sociedad en gene-

nal
ral. Sin embargo, los padres juegan un papel esencial en la

aceptacifn de &ste nuevo vinculo, pues la actitud del nino ha



cia la escuela va a estar determinado por las preferencias y -
antipatfas de los padres al respecto (Bodin, 1970).

De esta manera, las actitudes del nifio hacia la escuela -
depender&n tanto de sus experiencias escolares reales, asf co-
mo de la identificacifn de las actitudes de sus padres, por lo
que una interaccién equivoca entre padres y escuela inducen un
conflicto en el nifio y la consecuente dificultad para orientar
se en dos mundos diferentes: el de la casa-madre y el de la es
cuela-maestro (Angrilli y Helfat, 1984).

EL NINO Y SU RELACION CON LA FAMILIA.-

La relacifn interpersonal del nifio comienza en el circulo
familiar y las primeras experiencias que ah{ tiene, van a in--
£fluir en los modelos de conducta gue adquiera y en el tipo de-
ajuste gue logra. El nifio aprende de los padres normas de con
ducta, el equilibrio, la armonfa, actuar conjuntamente de -~ -
acuerdo con la estabilidad y respeto al nifio como personalidad
en desarrollo (Chagoya, 1975).

El medio familiar, primer medio natural del nifio, regula
y controla su vida e influye en la escuela en su actitud inte-
lectual, social y afectiva.

En la familia el niffo adquiere h&bitos, habilidades, capa-
cidades, comprensifn y confianza cue le son necesarias para -
convivir en la comunidad que le rodea. Pero a veces estas in-
fluencias tienen aspectos limitantes y negativos, la conducta
irregular y en ocasiones antisocial de los nifios tiene su ori-
gen en el medio familiar (Sauceda y Foncerrada, 1981).

Esta incomprensién los lleva a considerarlos indefensos y
dependientes y no les permite apreciar el proceso de emancipa-
cibn que se inicia desde muy temprana edad. Existen dos posi-
ciones extremas: el rechazo y la excesiva proteccién.

El rechazo: es una manifestacibén gque los padres al no cue
rer o no aceptar al hijo, lo que se hace patente al enviarlo a
una institucibn reformatoria, castigarlo, negarle atencibn y -
compararlo desfavorablemente con otros. El rechazo resulta en
frustracién, sospecha y conducta destructiva.




La excesiva proteccibn se hace visible al excederse en el
cuidado del nifio lo que trae por consecuencia un ser indeciso,
irritable, timido e incapaz de bastarse a sf mismo (Barragdn,
1976).

INFLUENCIAS DE LOS PADRES.~ -

Los padres contin@an ejerciendo en este perindo una in--
fluencia principal sobre el desarrollo de la personalidad del
nifio; la propia personalidad de los padres define de muchas ma
neras la naturaleza de su influencia. Los m&teodos de educacifn
del nifio son expresiones de las actitudes y sentimientos de los
padres hacia los nifios, la paternidad y maternidad y la disci-
plina. Los afios escolares traen consigo la relajacién de algu
na presiones paternales y la intensificacibén de otras. Existe
menos necesidad de supervisién y reprensifn constantes, ya que
por ejemple, el nifio se encuentra en la escuela la mayor parte
del dfa.

Sin embargo, conforme el nifio se desplaza m&s y tiene re-
lacibén con costumbres, lenguajes y lazos no familiares, se mo-~
difican los intereses de los padres y toman nuevas formas las
presiones sobre el nifio derivadas de la personalidad de sus pa
dres. Los hogares caracterizados por solidez, firmeza apropia
da sin arbitrariedad, afecto y aceptacién para el nifio {si =~ -
bien no necesariamente de su conducta), son los m&s conducentes
para el desarrollo de la salud mental, autosuficiencia y buen
ajuste social de los nifios. Los nifios gque se crfan en hogares
laxos o permisiveos en exceso 0 en ambientes familiares autori-
tarios y muy restrictivos, encuentran diffcil desarrollar la -
autodeterminacifn y autoconfianza necesarias para definir las-
expectativas y limites del comportamiento social aceptable. -
Los padres permisivos no proporcionan al nifio la gufa o es-
tructura suficientes; los padres restrictivos inhiben el desa-
rrollc del sentido de autonomi{a que surge de la exploracifn, -
intento y cuestionamiento en una atmbsfera de cordialidad pro-
tectora (Angrilli y Helfat, 1984},



IRFLUENCIAS DE LOS HERMANOS.-

Los hermanos y hermanas del nifio son parte integral de su
vida diaria desde el momento en que nace; contribuyen en gran-
medida al ambiente familiar e influyen de manera directa e in-
directa, positiva o negativamente. Es bien conocido el fenéme
no de la rivalidad entre hermanos; en una familia de seis ni-
fios entrevistada por uno de los autores, cada nifio express el-
sentimiento de ser el menos favorecido por sus padres; el celo
evidenciado por este comentario puede causar conflicto psicolé
gico y conductual, (Chagoya, L., et al, 1975).

Los estudios sobre la influencia de los hermanos han de-
mostrado gque el orden de nacimiento, el sexo de los hermanos'y
las diferencias en edades, tienen un impacto sobre el desarro-
llo de la personalidad, encontréindose gue el hijo mayor es mis
sociable, conforme y consciente, asf como m&s responsable gue-
los otros hermanos (Chagoya, L., 1975).

APOYO PARENTAL.-

El nific en sus afos escolares se encuentra en el camino -
de la independencia y reguiere menos supervisifn gue antes, =-
aungue existen muchas &reas donde es esencial el apoyo de los-
padres. En los primeros grados, el nifio es tentativo en sts -
relaciones sociales e inseguro acerca del comportamiento apro-
piado; busca a sus padres tras de carifio y aprobacién cuancdo -
se enfrenta a frustracién o al rechazo de sus amigos. Su su--
perego o conciencia se encuentra en estado de formacién y las
actitudes de los padres tienen un papel definitivo en la deter
minacién del desarrollo moral. (Barrag&n, 1976).

En la consideracifén de los diversos aspectos del desarro=-
1lo social, debemos tener en mente que no vivimos en una socie
dad homog€nea; no todos los nifios comparten las mismas expe- -
riencias y por tanto no tienen pautas semejantes de desarrollo
social.



Par ejemplo, los nifios de medios socioeconémicos inferio-
res, empiezan a separarse de su casa mucho antes de cumplir los
seis afios de edad., Cuando lactantes pueden haber sido llevados
a una guarderfa del vecindario y despufs, en los periodos post-
lactancia y preescolar, pueden haber pasadc dfa entero en un -
centro de atencifn diurna para nifies. {Anorilli y Helfat, 1384)

DESARROLLO MENTAL.-~-

Rungue la actividad mental participa obviamente en cada uno
de los aspectos de la vida cotidiana del nifio, la escuela es el
campo de atencibn md&s clara de las habilidades intelectuales, -
La escuela formal es la actividad central de la vida del nifio -
por muchos afics. Por tanto el desarrollo mental en los afies es-
colares se expresa directamente por los logros o fracasos acadé
micos del nifo. Tal vez el aspecto m&s significativo y contro-
vertido del desarrollo cognoscitivo, es el estudio de la intelj
genciat su definici8n, naturaleza y medicién. Asf como cada uno
de los nifos difieren uno de otro en estatura, conformacifn, pe
so, expresibn facial, capacidades ffsicas y entonacifn de la -
voz, difieren tambi€n en el grado de capacidad de recuerdo y el
aspecto que recuerdan, en su capacidad para aprender habilida-
des cognoscitivas y para realizar labores intelectuales como -
lectura y problemas de aritxética.

Los padres tienen tarbifn una influencia fuerte sobre la mo
tivacién y logro académicos de los nifios: los padres gue asig-
nan yna alta prioridad al aprendizaje porgue acuden a la biblio
teca, se refieren con frecuencia a atlas, enciclopedias y dic-
cionarios en el hogar y porgue les leen a sus hijos, asf cormo
leen libros para su proplo disfrute, son un ejemplo para sus hi
jes, los gue con el tiempo es probable gue tengan respeto para
la escuela y los profesores.

Sin embarge, algunos padres, en su empefio para que sus hi-
jos tengan buen desempefio acadfmico pueden hacer Enfasis inde-
bido en calificaciones y resultados., El nifio que teme al fra-
caso O & molestar a sus padres, se vuelve muy ansiosc y fiacil=-
mente se desanima; si bien se ha encontrado gque la ansiedad -



ligera aumenta la motivacifn para el aprendizaje y los resul=
tados, la ansiedad excesiva puede disminuir los niveles de de
sempefio (Angrilli y Helfat, 1984).

CONDUCTA MATERNA.-

Mahler Margaret (1968), manifiesta que siendo la madre -
quien proporciona al nifio los medios para subsistir, satisfa
ciendo sus necesidades y eliminando cualquier estimulacién =
adversa, establece una relacifn simbibtica caracterizada por
una dependencia absoluta del nifio hacia la madre, ya que a -
medida que el nifio va introyectando una relacién de objeto -
con la figura materna, se genera un granapego hacia esta a -
la que se llega alrededor del octavo mes de vida, y que se -
observa por la angustia manifiesta ante la ausencia de la ma
dre y la presencia de un extrafio.

Los primeros tres meses de vida son importantes para el
desarrollo del nifio, ya que es entonces cuando adgquiere la =
confianza b&sica la cual se establece primeramente en rela--
cifn con las propias capacidades y al proveedor de gratifica
ciones que es la madre, y que sienta las bases para el poste
rior establecimiento de confianza social.

Malher se refiere al té&rmino simbiosis para denotar la -
relacién estrecha entre madre-hijo ddndose un estado de indi
ferenciacisn y de fusién en donde lo interno y externo solo
empieza a sentirse gradualmente, esto se logra con los cuida
dos y el "rapport" emocional de la madre. Es bajo esta de-
pendencia fisiol6gica y sociobiolégica con la madre que se -
dar& gradualmente la diferenciacifn y estructuracitn del ni~
fio para lograr la adaptacién.

La creciente independencia del nifio va a exigir una gran
adaptacién por parte de la madre siendo m&s necesaria esta,



una vez que el nifioc ingresa a la escuela, ya que la madre -
debe enfrentar una dristica reduccién de los vinculos depen
dientes que lo unfan a su hijo,

Cuando una madre se le hace diffcil aceptar el pensamien
to de que su hijo estd entrando en la edad escolar y de que
se separard de ella, muchas veces se tienta y retrasa el in
greso a la escuela ("es tan chiquito e inmaduro, gquizd debe
rfamos esperar el afio que viene"), y en otros casos le da -
motivo para faltar a clases ("hoy estis un poco pdlido, - -
creo que debes quedarte en casa y descansar"). Esta conduc
ta maternal a menudo contribuye al desarrollo de la fobia - |
escolar, en donde la madre rechaza inconscientemente permi-
tir gque su hijo vaya a la escuela y el nifio desea satisfa--
cer el deseo inconsciente de la madre como una manera de -
asegurar su amor.

CARACTERISTICAS DE LA MADRE SOLTERA.-

Los episodios de crisis de las madres solteras se basan
en la suposicifn de que el embarazo fuera del &mbito matri-
monial constituye una prolongada crisis emocional y social
que se produce cuando las tensiones biol&gicas y psicolégi-
cas del embarazo se intensifican por las tensiones sociales

que implican la situacién establecida al margen del matrimo
nioc. .

La madre soltera, en los momentos de crisis, puede mos=-
trar diversas reacciones: rechazo, hostilidad, desconfianza,
sentimientos de culpa, depresifn, ausencia de afecto obser-
vable e incluso en ocasiones, una sobreproteccifn despropor
cionada, sentimientos generalizados de incapacidad y fraca-
so suelen presentarse en tales momentos, ya que como madre

soltera ahora tiene que pensar que ella sola va a tener gue
cargar con la responsabilidad de la vida que ha creado (Ra-
sso, 1978).




SOBREPROTECCION MATERNA. -

La vehemencia de apego gue algunas madres presentan por
sus hijos, revela la ansiedad de la madre por la seguridad de
Este y una exigencia4de afecto del nific. Este generalmente -
presenta rasgos muy significativos como la aprehensisn, inse-
guridad, m{nimo deseo de explorar situaciones nuevas, Indice
de sociabilidad bajo, crisis de mal humor (Angrilli y Helfat,
1984) .,

La madre sobreprotectora se consagra a su hijo vigiléndo
lo constantemente el nifio no tiene ni voz ni voto, la madre -
simpre se le anticipa en la eleccién de paseos, ropa, comida,
y amigos; lo ayuda a ser los deberes escolares, los trabajos
manuales y generalmente su mundo suele ser muy peguefio, limi-

téndose casi siempre al hogar (Simmons, 1972).

Algunos casos la resultante de la sobreproteccifn, puede
llevar a un retardo afectivo de tal fndole que el nifio podré
aparentar un verdadero atraso mental. Sin embargo, en otros
casos, los ninos reaccionan con suma agresividad, en un es-
fuerzo de afirmacidn y con el deseo de sacudir el manto de la
sobreproteccién (Agazzy, 1977).

En la escuela se le va a poner al nifio sobreprotegido a
prueba, ya que la madre ecduc6é al nifo para sf misma y no para
la sociedad.



EL PAPEL DEL PADRE.=-

A medida gue el nifio va creciendo debe aprender a interac
tuar con personas que no pertenecen a la familia. Nuevos adul-
tos, como parientes lejanos, vecinos, maestros y comerciantes -
entran en su mundo y también establece-contacto con otros ni-
fnos. El desarrollo de capacidades sociales para interactuar -
con €xito con otras personas constituye un avance para él,°%n
este periodo cuando el padre ayuda a desarrollar dichas capa-
cidades.

© La intervencifn del padre no radica solamente en el cuida
do de su hijo, sino en la intensidad de las interacciones de -
juego entre padre e hijo constituyente del apego, de la mutua-
comprensidn y de su ulterior sociabilidad. Estos datos mues-
tran que las relaciones que desde el inicio se han desarrolla
do con ambos progenitores constituye un mejor fundamento para-
comprender las relaciones sociales de los nifios, qgue la rela-
¢ibn exclusiva madre-hijo o padre~hijo (Parke, citado por --
Lynn, 1974).

Cuando el padre esti ausente, los nifios en edad escolar -
nuestran dificultades en sus relaciones con otres adultos y en
especial en la aceptaci6n de sus compafieros. Tienden a ser re-
trafdos, timidos y con miedo a descubrir y explorar nuevas si-
tuaciones, asi como el poco custo a los juegos violentos, ras-
gos que contribuyen a no resultar simpiticos a sus compafieros
(Clarke-Stewart, 1880).

Adem&s del determinado apoyo para el desarrollo social -
del niio, el padre proporciona a &ste las diversas experien-
cias que promueven el desarrollo cognitivo y su impacto se ini
cia a una edad mucho mis temprana de la gue hasta hace poco, -
cualgquiera se hubiera imaginado. Segfin Pedersen, Rubinstein y
Yarrow (1975), dicha influencia comienza a una edad tan precoz
como la de cinco © seis meses. Un modo de demostrar que la es-
timulacibn aportada por el padre contribuye al progresc cogni-
tivo del nifio consiste en comparar beb&s cuyc padre vive con -




ellos, con otros cuyo padre estd ausente. Pedersen et al, esta
blecieron tal comparacifn utilizando las Escalas Bayley del de
sarrollo infantil, y hallaron que los beb&s cuyos padres esta-
ban ausentes tenfan puntuaciones mds bajas en dicha prueba, la
capacidad del padre como compaiiero de juegos es uno de los - -
principales predictores del desarrollo cognitivo del nifio. Las
expectativas del padre de que su hijo sea capaz muy pronto de-
manejarse solo,estSn positivamente correlacionadas con el desa
rrollo cognitivo del nifio (Clarke-Stewart, 1980).

Los padres y las madres difieren en el grado de libertad-
de exploracibn que conceden al nifio: los primeros tienden a ~-
permitirle explorar su entorno, mientras que las madres son -
mis prudentes y ponen limites mds estrictos. Generalmente cuan
do el nifio va hacifndose mayor, el padre, mds que la madre, es
timula hacia un comportamiento independiente, exploratorio tan
to en el hogar como fuera del mismo (Parke, citado por Lynn, =
1974).

En un estudio realizado por Blanchard y Biller (1971), se
ha demostrade gue la ausencia del padre afecta al rendimiento-
escolar de su hijo. Los nifios con rendimientos escolares bajos
procedian de hogares en los que el padre se habfa ausentado an
tes de los cinco afios, o bien no lo habfan conocido. Los rendi
mientos escolares altos correspondfian a nifios cuyos padres es-
taban presentes y eran muy aseguibles.



RENDIMIENTO ESCOLAR Y LA FAMILIA.-

La fuente mis importante de diferencias individuales en -
el rendimiento escolar, son las diferencias ambientales exis-
tentes entre las familias. La consecuencia importante para la
educacién es que el aprendizaje escolar es mis susceptible de-
mejoramiento en ciertos ambientes que en otros (Lemus, 1975).

DIAGNOSTICO Y PRONOSTICO DEL RENDIMIENTO ESCOLAR.-

Uno de los propSsitos de la evaluacién del rendimiente es
colar es el de suministrar datos para diagnosticar los proble=-
mas de los educandos. Durante el diagnéstico educacional se -
trata de identificar la naturaleza y las causas de la desadap-
tacibn escolar con el propfsito de atenderlas especfficamente
por medio de procedimlientos y materiales adecuados. El diag-
nbstico trata no tanto de explicar la desadaptacién educacio-
nal, como de corregirla o prevenirla. Uno de los pasos del -
diagnbstico consiste en determinar las causas que estén detrés
de los sintomas, pero mis bien refiriéndose a los desbrdenes -~
funcionales que a los orginicos. Muchas dificultades serias
del aprendizaje se deben no tanto a defectos de estructura, si
no a otros factores tales como la formacién de malos h&bitos -
de estudio o de trabajo, la falta de interé&s, o el pobre am=
biente hogarefio,

Uno de los procedimientos para dicho diagnfstico, puede -
incluir el usc de Test de Inteligencia y los Tests de Rendi--
miento Escolar.

Para la presente investigacién, fueron seleccionados, el
Test de Matrices Progresivas de Raven y la Evaluacién del Ren-
dimiento Escolar de la SEP para las Escuelas Primarias del Dis
trito Federal.



PRUEBAS DE RESPUESTA CORTA PARA LA EVALUACION DE RENDIMIENTO
ESCOLAR. - '

Existe una serie de recomendaciones especificas para la -
elaboracidn de pruebas de respuesta corta destinadas a la eva-
luacién del rendimiento escolar conteniendo, cada una de estas
pruebas, mGltiples formas de reactivos, dependiendo ello de la
naturaleza y complejidad de la materia, del grado escolar y, -
sobre todo, de la funcidén del conocimiento o del pensamiento -
que se desee explorar.

Para los fines de esta investigacidn se utiliz6 el Cues--
tionario de la Secretaria de Educacibén PGblica, destinado a la
evaluacién del rendimiento y aprendizaje escolar en escuelas
primarias del Distrito Federal, usada como prueba diagnSstico-
para primer grado, y comprende las siguientes pruebas y seccio
nes.

Pregunta Directa

1.- PRUEBAS DE EVOCACION Escribir
Complementar
Tachar

2.- PRUEBAS DE RECONQCIMIENTO Relacionar

Subrayar



l.- FRUEBAS DE EVOCACION:

Se llaman asi porque exigen de parte del examinado un -
término de dato, no directamente dado en el mismo instrumen-
to, sino sclamente sugerido a efecto de que este dato sea --
buscado, recordado y proporcionado por el alumno como compro
bacibn, aplicaci6n y uso del conocimiento adquirido. Este ti
po de prueba consiste en preguntas directas o indirectas he-
chas a los examinados para que las responda por medio de pa-
labras simples o signos, colocando la respuesta en el espa--
cio correspondiente.

2,.,- PRUEBAS DE RECONOCIMIENTO:

Se refieren a respuestas sugeridas o dadas expresamente
en el propio formulario y con las cuales los examinados tie-
nen gque hacer una comparacifén, una asociacifn, un ordenamien
to © una identificacién.



INTELIGENCIA.~

La medicibn de la inteligencia humana empezb a fines del
siglo XIX, con los trabajos de Galton y Binet. Las pruebas gque
han sido disefiadas para este propSsito ponen enfisis sobre ca-
pacidades de razonamiento y resoluci®n de problemas asf como -
la uptilidad para predecir el rendimiento escolar.

El desarrollo de la capacidad cognositiva no puede sepa-~
rarse del desarrollo fundamental del individuo porque el fune-
cionamiento cognoscitiveo determina lo que el individuo puede -
hacer en y con su ambiente.

Se han realizade muchi{simos estudios con objeto de deter-
minar si las puntuaciones de las pruebas de inteligencia, en ~
tante que Indices del desarrollo cognoscitivo, permanecen igua
les al paso de los afos. La conclusidn universal que se ha sa-
cado es que por lo general permanecen esencialmente constantes
cuando las condiciones no varfan, és decir, cuando no cambian-
notablemente las condiciones e salud, el tipo de educacién, -~
ni la situvacién del hogar (Agazzy, 1977).

Con los cambios en el arbiente como hemos visto, puede ha
ber notables variaciones de las puntuaciones de prueba de inte
ligencia. Esto es cierto especialmente cuando en el pasado ha-
habido privacibn y cuando el nifio es bastante joven al momento
del cambio.

La puntuacidn del coeficiente intelectual de un nifio y de
sus tareas intelectuales estd relacionada con el deseo-de mejo
rar su conocimiento y sus destrezas en la solucifn de proble--
mas; las experiencias familiares, en especial el papel del pa~
dre en etapas tempranas de desarrollo, alientan el desenvolvi~
miento de este motive {es decir, el deseo de llegar a dominar~
problemas intelectuales) dando lugar a puntuacicnes de coefi--
ciente intelectual elevadas, a mejores calificaciones y a una
motivacifn mis fuerte de dominio intelectual {Mussen, Conger y
Kagan, 1971).



CONDICION SOCIOECONOMICA

El cuestionarioc estd diseflado de acuerdo a las necesidades
de la Secretarfa de Salubridad y Asistencia, siendo uno de los
m&s completos y convenientes para nuestro propfsito.

El nivel socioeconfmico es uno de los factores del medio -
ambiente que mis influencia tienen a través del tiempo.

El nivel sociceconfmico determina el range y naturaleza de
la estimulacibn intelectual provista por el hogar y la socie-
dad, a través de libros, mdsica, arte, actividades de juego y
preferencias.

Asimismo, aspectos sodciales y emocionales pueden estar in-
fluenciados por la naturaleza de las relaciones interpersona--
les caracterizando a los hogares en los diferentes niveles so-
cioecondmicos.

Entre los aspectos mé&s importantes se encuentran los que -
se refieren al nivel educacional de los padres, ingreso fami--
liar y ventajas culturales del hogar, tales como biblioteca en
casa, programas culturales de radio, televisibn, etc. También
existen ciertas caracteristicas del vecindario que deben ser -
consideradas, tales como la clase de escuela y la calidad de -
ensefianza, la clase de companeros de juego, etc.

Para la obtencién de resultados confiables en dicho cues--
tionario, la Secretarfa de Salubridad y Asistencia se basa en-
la siguiente tabla:

. NIVEL ISGRESO
CLASTFICACION SOCTOECOROMICO HERSCAL
A alto 4 Salarios pinimos o
was.
B medio alto hasta 4 salarios mini
mos.
c nedio . hasta 3 salarios mini
oOS .
D medio bajo ' hasta 2 salarios mini
mos.

E bajo 1 salario minimo



CUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

FECHA

Nombre completo

Sexo (encerrar en un cfrcule el que corresponda)

HOMBRE MUJER

Fecha de Nacimiento

Edad en afios

En dénde nacié§ el nific (a)

PUEBLO ESTADO PAIS
En d6nde nacif el Padre

PUEBLO ESTADO PAIS
En dénde nacib la Madre

PUEBLO ESTADO PAIS

Hasta gue afios estudif el padre

Hasta que afios estudid la madre

En donde trabaja el padre

Qué es lo hace en su trabajo

Qué nombre tiene el trabajo gque hace

Ingreso Promedio




10.-

11.-

12.-

13.-

14.-

Hasta que afio estudif la Madre?

En donde trabaja?

b) Que es lo que hace en su trabajo?

¢) Que nombre tiene el trabajo que hace?

d} Ingreso Promedio .

Tipo de Unibn: Civil Religiosa Unidn libre-
Viuda (o) Divorcio Legal Separaci6n de
Hecho Separacifn Temporal .

Motivo

Padrastro Madrastra Tutor {a)

Encerrar en un circulo el némero de respuesta correc--
ta:
a) 1. Vive con su papi Yy su mam&.
2. Vive sblo con su Padre.
3. Vive s6lo con su Madre.
4. Vive con el Padre o la Madre y un padrastro o ma
érastra.

5. No vive con ninguno cde los padres.

b) 1. La Madre murib.
2. El Padre murib.

3. Los padres est&n separados.

Cuéntos hermanos mayores tiene? .

Cuéntos menores .



15.-

16.-

17.-

18.-

19.-

Cufntas hermanas mayores tiene? .

Cufintas menores -

Cuéntas personas ademds de los padres y hermanos viven

en la casa?

En la familia el nifio es:
a} Hijo Gnico.

b} El més grande.

c) El mis chico.

d) Ni el m8s grande ni el m&s chico.

Casa Habitacibn:

Casa Propia_____ Casa sola (rentada)____ Condominio-
Departamento____ Un cuarto dentro ée la casa-

o anexo___ Vivienda édentro del Tiradero_ = Vivi-

enda en los alrededores de la unicdad Otras

Paga renta? Cudnto?

Tiene bafo completo dentro de la casa? Bajo co---
man Fosa Séptica A la intermperie

En donde se bafia

N°de camas Sillas Mesas Roperos

Estufa: Gas Petrblec Lefia Carbén



N

20.- Tiene en su casa: (encerrar en un cfrculo la palabra -

SI o NO):

a) Radio sI NO
b) Televisibn SI NO
c¢) Refrigerador sI NO
d) Tocadiscos , SI No
e) Licuadora 7 , SI NO
£) I;avadora sI NO

g) Un peridédico dia-

rio. SI NO

21.- Diversiones y paseos en general:



JUSTIFICACION

En el transcurso de la evoluciédn, los organismeos de cada-
especie han desarrollade funciones gue le permiten sobrevivir
y/o realizar cambios en el medio para adaptarse.

El ser humano como desenlace hasta ahora conocido de la -
evolucién ha logrado desarrollar no sblo ajustes en su estruc-
tura anatémica gue lo protegen orgédnica y fisiolbgicamente de
los cambios medicambientales, sino gue también ha producido -~
funciones psicolfgicas que le permiten manejar las tensiones -
productovde su interaccidn con su medio social y familiar, en-
tre estas funciones se encuentran las intelectuales y las afec
tivas, &stas estardn determinadas o limitadas por la estimula-
cién que reciban del medio exterior y la formacién de la fami-
lia.

AGn cuando algunos de los aspectos de la experiencia vi--
tal son mis individuales que sociales, no por ello deja de ser
la vida upa experiencia compartida, sobre todo en los afos tem
pranos &sta se comparte casi exclusivamente con los miembros -

de la familia, siendo las figuras paternas las nis importantes.

Si asumimos gue la funcibn de la familia como factor for-
mativo es importante en el desarrollo del infante que esta cre
ciendo en el seno del hogar, y pensando en las repercusiones -
cognitivas y emocionales que tiene, nos conduce a buscar en --
nuestra investigacién las diferencias en el rendimiento esco-
lar y nivel intelectual en ninos con ausencia y presencia del
padre en el primer afio de Primaria, tomando en cuenta diversas
variables como propone Lamb (veSse Antecedentes).

Actualmente la unidad familiar se ha ido desintegrando, -
proceso en el cual han intervenido factores como: el debilita-
miento de los vinculos con el grupo consanguineo, el creciente
anonimato de los individuos en la sociedad urbana moderna, la-
marcada disminucién de la dependencia econbmica de los conyu--
ges entre si y la carencia de la figura paterna en un gran ni-

mero de familias.




Es de gran importancia para la Psicologfia el estudio de la
familia y especialmente lo referente a la ausencia del padre en
el desarrollo intelectual del nifio. ya que en M&xicoy existen -
pocos estudios que hagan hicapié en este tema, no obstante, gue
existen muchos casos donde el padre esta ausente y donde se han
hecho evidentes los casos de nifios con problemas diversos. Tan-
to para los nifios como para la escuela y su sociedad es de vi--
tal importancia el estudio profundo de este tema y sus repercu=-
cusiones ya gue en un futuro se podr&n tomar medidas preventi-
vas o0 un mejor manejo para el nido gque se encuentra en tal si--
tuacibn.



COMENTARIOS

A medida que el papel del padre ha cobrado mayor interés
y reconocimiento en relacifn con los hijos, tanto en estudios
realizados anteriormente como en nuestra sociedad, creemes
pertinente realizar el presente trabajo con el fin de mejorar
o aportar mis datos.

El nifio es una personalidad cambiante y para que su cre-
cimiento emocional e intelectual se produzca de manera natu--
ral y espontfnea necesita recibir afecto, comprensifn, seguri
dad y disciplina que lc conduzcan a la adaptacibn social,

De las relaciones familiares desintegradas surgen no sé-
lo conductas de agresién y hostilidad, sino también otras - -
reacciones emocionales como sentimientos de inseguridad, re--
chazo, culpa y dificultad para establecer relaciones interper
sonales, gue se adquieren en respuesta al tipo de experien- -
cias tempranas,

La relacibn padres-hijos es la influencia mis importante
para determinar el clima psicolbgico e intelectual del nifo.

La relacién madre e hijo se inicia con la satisfaccibn -
de sus necesidades vitales. Es a partir de esta etapa gue el-
nifo desarrolla el afecto por su madre el cual permanece im--
perturbable siempre que ella sea capaz de brindarle las rece-
sidades que demande el nifio de acuerdo con su edad.

La relacibn padre-hijo evoluciona a partir de sentimien-
tos que se basan en la admiracifn por su fuerza y sus faculta
des superiores. El padre es concebido como la autoridad y dig
ciplina, y va a suscitar en el nifio el deseo cde imitarle, tan
to £isica como intelectualmente.

La estimulacibn de la familia en el desarrollo intelec--
tual y la capacidad de establecer relacjiones emocionales su--
frir8n deterioro con la falta de alguno de los padres y sobre
todo si dicha falta se da en los primeros afios de vida. La ob
servacién empirica muestra que es mis frecuente la ausencia -
del padre, por ello el interés de estz investigacibn.



PROBLEMA

En virtud de las diferencias medicambientales y de inte-=~
raccibn madre-hijo que ocurren entre familias donde hay padre
y donde no lo hay, es factible pensar ¢ue dichas diferencias -
pueden influir de alguna manera en el desarrollo del nifio, en~
especial en su rendimiento escolar y su nivel‘intelectual en ~
el primer afio de la Escuela Primaria.

OBJETIVO SENERAL

Evaluar si existen diferencias significativas entre el -
rendimiento escolar y el nivel intelectual en nifios de prime-
ro de primaria con o sin padre.

CBJETIVO ESPECIFICC I

Determinar si la presencia del padre afecta al rendimien
to escolar y nivel intelectual de su hijo en el primer afio de
primaria.

OBJETIVO ESPECIFICO IT

Determinar si la ausencia del paére afecta al rendimien-
to escolar y nivel intelectual de su hijo en el primer afio de
primaria.



HIPOTESIS DE TRABAJO I

El rendimento escolar de nifios en el primer afio de pri~-
maria es diferente en los nifios provenientes de familia con
y sin padre.

HIPOTESIS DE TRABAJO II

El nivel intelectual de nifios en el primer afio de prima
ria es diferente en los nifios provenientes de familias --
con y sin padre.

HIPOTESIS NULA I

El rendimiento escolar de nifios en el primer afio de pri-
raria no es diferente en los nifios provenientes de familias -
con y sin pacdre.

HIPOTESIS NULA II

El nivel intelectual de nifios en el primer afio de prima-
ria no es diferente en los nifios provenientes de familias con
y sin padre.



DEFINICION DE TERMINOS EN ESTA INVESTIGACION

1.~ Rendimiento Escolar Académico:

La calificacifn promedio obtenida por cada uno de los
nifios a través de la evaluacién del Cuestionario de Rendi-
miento Escolar de la S.E.P. para nifios de primer grado.

2,- ‘Nivel Intelectual:

Es la proporcién existente entre la edad mental y la
real del sujeto y cée la cual desprendemos la capacidad me-
dia del sujeto freante a su rendimiento real. Test de Matri
ces Progresivas de Raven.

3.- MAusencia del Padre:

Madre e hijo gque viven juntos, sin el padre.

4,- ©Presencia cel ?Padre

Madre e hijo gue viven juntos con el padre.



DISENO DE INVESTIGACION

Se llev§ a cabo un estudio transversal, utilizando el mo~
delo de casos v controles con un nmero incierto de sujetos,
en virtud de la poca posibilidad de lograr reunir un nGimero ~
suficientemente grande de casos {(nifios con ausencia del padre)
estos se seleccionarcon propositivamente de acuerdo con la bfs
queda de nifios contreles, y Se aparearon en las sicuientes va
riables:

1. Condicifn sociceconémica.

2, Sexo

3, Edad

4. Posicifn en la familia, dnicos o en su defecto
primocénitos.

5. NGmero de hermanos.

Es evidente que el disefio de investigacisn presentado. no
puede ajustarse a las normas analfticas habituales vara los -
modelos animales v esto representa un factor gue se considers
al escoger los grupos utilizados en este disefio.

No bast$ con escoqer al azar los nifics del grupo control,
tomando en cuenta nicamente como requisito cue provienen ce
familias en donde existe el padre. El arupo control se selec
cion§ considerando las variables antes mencionadas. con la in
tencifn de evitar sesgos en los resultados.

TRATAMIENTO ESTADISTICO

Se utilizaron estadisticas de resumen y de dispersifn ==~
tpromedios, desviacifn, estfndar, porciento, medianasj. y pa=
ra el contraste entre los grupos se utilizaron pruebas paramé
tricas de acuerdo con la Indole de las variables. (p. ej. t,
x%, U Man-Whitnev, ANOVA., Daniel. W. 1983, 1978).



PROCEDIMIENTO METODOLOGICO

VARIABLE INDEPENDIENTE:

Ausencia o presencia del padre.

VARIABLE DEPENDIENTE:

Rendimiento Escolar Académico (Cuestionario de la S.E.P.)
e Inteligencia (Raven).

MUESTRA:

Los nifios que conformaron los grupos en esta investigacibn
reunieron las caracteristicas mencionadas en el disefio. Sin em
bargo, el ndmero de individuos que se incluyeron en el estudio
estuvo sujeto a la disponibilidad de casos gue se presentaron
en la Escuela Primaria "Plan de Ayutla”", ubicada en la calle
de Corola s/n, Col. El Reloj, Coyoac&n, M&xico, D. F.

INSTRUMENTOS:

- Cuestionario de Rendimiento Escolar y Académico de la
Secretarfa de Educacién Pdblica (ver anexo 1.
Instrumento autorizado por la Escuela Primaria "Plan
de Ayutla®.

- Test de Matrices Progresivas por J.C. Raven (ver anexo
1I).

ESCENARIO:
La aplicacién de arbas pruebas se realiz® dentro del sa-
18n de clases,

ADMINISTRACION:

En la administracion de las pruebas, se encontraron finica
mente los nifios seleccionados y las dos investicadoras, apli-
cdndose cada una de las pruebas de manera individual. La ho-
ra de aplicacién fu& a las 8:30 am,



RESULTADOS

La muestra estudiada en la presente investigacifn, estu
vo integrada por dos grupos.

I GRUPO

- 10 nifios entre 6 y 7 afos de primer grado de Primaria -
provenientes de familias donde el padre esta presente -
(ver cuadro I).

II GRUPO

- 10 niflos entre 6 y 7 afos de primer grado de Primaria -
provenientes de familias donde el padre estd ausente
{ver cuadro II).

- El an8lisis de los resultados se sometid al siguiente
flujo estadfstico (ver figura 1).



CUESTIONARIO DI NENDINIENTO  ESCOLAR  ( ESCUELA PRIMARIA PLAN DE AYUTLA )

Escolares Ldad Sexe No  de Punlci6n  Comdicidn Prueba Unidad Unidad Unidad Unidad Unidad Untdad tnidad Unidad Towi

Hermanou en la Fam Soc-Eco Raven I 11 I1L v v Vi Vit vIll

1 6,66 n 2 1 B 75 sup 9 7 7 4 3 5 2 4 41
sedio

2 6.83 N 13 2 o 50 ma- 7 7 5 3 3 4 2 4 3%
dio

3 6.75 H 1 1 c 90 aup 7 6 6 L] 3 S ? 4 by
wedia .

4 6,83 ] 2 2 c 50 me- 7 ki T 3 3 5 1 4 7
dio

] 6.8} H I3 ) 1 D % sup 9 ? 8 4 3 L) 2 4 42
medio )

] &. 75 M 1 1 D 95 sup 9 [ 1 2 a 5 2 4 k1]

7 6.91 . 1 1 D 7% sup L] 7 ? 4 3 5 2 3 39
medio

a 6.66 M 0 1 [ 15sup- 5 S 7 4 3 4 H k] 33
medio ’

9 6,81 n 1 1 o 90 sup 7 5 6 2 1 5 2 3 i
medio

10 7.00 L} 2 1 4] 99 sup -] 7 6 3 ) 5 2 4 38

12 1 =8 ¢ r3 6 SuprMedio

2 =2 D=6 2 Meslios
LI Y 2 Superior
Cuadro 1. Resumen du los datos obtenidos en el grupe de nifios con presencia del padre,



CUESTIONAHIO DE RLNIIMIENTO ESCOLAR { ESCUELA PRISARIA PLAN DE AYUTLA }

Escolares Edad Soxo No  de  Posicién Condieifn Prusba  uUnidad tnidad Unidad Unidad Unidad Unidad Unidad Unidad Totalf
{

flermanos on la Fam Soc-Eto Raven I 11 111 ™ v vI VIl VIII
1 6.75 M Q 1 c 50 me- 7 5 4 2 2 5 L1 3 29
dio
2 6.8 N 0 1 D 5 de- 7 S L 1 2 4 2 2 27 £
ficiente
3 6.75 M 1 1 E 50 me- 7 ? 7 k) 0 5 [} 1 30
dio
4 7.00 W 1 1 b 50 me~ 6 5 5 4 0 3 2 h] 28 '
aio . H
s 6.91 n o 1 o 25 {nf 6 3 s 1 1 5 1 1w
i
medio
6 6.8 N 1 1 ) E 25 fnf 5 5 6 4 2 1 2 2 2
medio
7 6.56 M 1 2 c 15 sup 6 4 4 ? 2 5 2 k] 30
nodio
B 6.66 M [ 1 D 50 mo- 7 6 5 2 0 5 1 2 28
dic
9 6.75 M 0 1 E 5 de- 6 6 5 H 1 3 2 2 2
ficiente
1o v.4) M 1 2 >} 10 tnf 7 6 7 ‘ 2 5 1 3038
nedio
5 l=8 c=12 4 pedios
2%2 Em=1 3 Inf.Kedlo
D=5 2 peficientes
Cuadro II. Resumen de los datos obtenidos en el grupo de ninos con ausencia dal padre.




FLUJOGRAMA DEL ANALISIS ESTADISTICO

Probar hip6tesis:

Existen diferencias en las cali-

ficaciones de los nifos,
a la ausencia/presencia

debidas
del pa-

dre. O no existen diferencias.

2 2
Saz = sz

Sa” # Sb

Ho
Ha

Modelo Lineal:

¥y =My 4+ bj; + oty terj)

T

ficaciones c/u.

2 muestras de 10 cali-

i

[T Independencia 41

|

[Aéscala de Intérvalég]

Homogeneidad de

2 T de
varianzas X de No welch
Pearson Fin
Si
T de Student ;
Fin i
¥,j =My +bjy + T, teyj, |

Y3y ¥, = Cada uno de los valores de cada muestra. i
M,yz = media general constante

£y, = efecto de la ausencia o presencia del padre.

bjlyz = estimador muestral

elj Y ezj = error aleatorio desconocido

Fig. I

pruebas Raven y Rendimiento Escolar,

Tratamiento estadfstico de los resultados de las



RAVEN

xz de Pearson para
(a)
n= 10 n
X = 26.5 X
Ex = 265 Ex
Ex? = 12225 Ex?
de = 24,042 de
SC = 5202.% sc
s? « cH = 578,085 s?
x! - SC mavor - 5202.5
52 menor 63.61

e

men

or 1 = 10 - 1l=3§

comprobar homogeneidad de varianzas.

(b)

10
89.5
835
80675
7.97
572.5
63,61

L] 81.78

El valor se halla muy por debajo del porcentil 0,001
Hay heterogeneidad de varianzas se hace T de Welch.

T dewelch T = JA = ¥ _ __2.5-89.5
sa? |, _sn? Vsn.oss . 83.61
N “®B -1y =10
6 =63 =63 _ . {7565
57.8055 + 6.361 \Ve4. 1665 8.01
sa? | sa?)?
e« \EA— * RE e 2 - d117.33 .
SAz 2 . 552 2 3341.47 + 40,462
WA~ Wi 1T 11
Na+l NB+l
4117.33

303.77 + 1,678

-2 " l 11-3', l




1= 1,363 = ,05= 1,796 = .025 = 2,201

.01 = 2,718 = 0.005 = 3.106

nifios con ausencia del padre

nifios con presencia del padre

;7.865 TT al 108, 5%, 2.5%, 1%, .5%

de limites ce confiabilidad, por lo tanto la diferencia
es estadisticaments significativa de -63 puntos, el gra-

dc da significancia es muy elevado (o< = 0.005) en el
grupo cor ausencia del padre.




RENDIMIENTO ESCOLAR

X“ de Pearson para probar la homogeneidad de varianzas.
a (M.9) b (F.I)
n =10 n =10
X = 28.9 X = 37.1
Ex = 289 Ex = 371
Ex? = 8405 Ex® = 13867
de = 2,42 de = 3.38
SC = 52.9 sSC = 102.9
cu=s? = 5,87 cv=s? = 11.43
g2 - _SC_mayor = 102.9 .. 17.529
52 mener 5.87

vt
menor - 1 =10 «-1=9

El valor se halla entre el porcentil 0.05 y el 0.025
Hay heterogeneidad de varianzas y se hace T de Welch,

P de Welch T = —XA - %8 _ 28.9 - 37.1

\/ sa? , _sp? \/ 5.87 11.43
NA NB 10 10
N.587 + 1.143 1.315

o
N
(23
"

2.101 .01 2.552 .005 = 2,878

( ga? saz) 2 |
NA N8 o -2 =299 S =299 :
sa?)?, [ ss 0.344 1.306 0.031 + 0.11¢
NA 5~ :

11 11 ,

Na+1 NB+1 i

\%

-2 = [1B.067==18 }

:

T, = 0.05 = 1.734 .10 = 1.337 i
;

|



de
es
de

= -6.23 >’rT al 10%, 5%, 2.5%, 1% y .5%

lémites de confiabilidad, por lo tante, la diferencia

estadis<icamente significativa de -8.2 puntos el grado

significancia es muy elevade
nifios con ausencia del padre.

(o< = 0.005) en el grupo

i




ANALISIS ESTADISTICO

En el cuadro 3, se resumen los valores estadf{sticos de =
da unidad de el cuestionario de Rendimiento Escolar.

FRECUENCIA FRECUENCIA
UNIDAD o etiath Tnumﬁm DIFERENCIA
1 6.89 4.61 0.05 de + 1.20 para
ninos con pa-
dre.
11 4.20 4,61 0.05 - -
111 9,80 4.41 0.05 de + 1.40
) 3.10 4,61 0.05 e - -
v 20,57 4.41 0.05 de + 1.60
VI 2.38 4,41 0.05 .-
viz 4.25 441 0.05 - -
VIII 23.40 4,41 0.05 de + 1.30
TOTAL
CALIFICACK 38,84 4,41 0.05 de + 8.20

- Se hiz8 un andlisis de varianza para ver si habfan dife-
rencias estadfsticamente significativas entre los valo--
res obtenidos en el cuestionario de Rendimiento Escolar
en la unidad I, entre el grupo de nifios sin padre y el -
grupo con padre, como la © Calculada fué de 6.89 > 4.41
con ©C 0.05 se demuestra gue hay diferencias estadisti
carmente significativas de + 1.20 ya que el grupo con =
padre tienen X = 7.60 y el sin padre X = 6.40

- Se hiz& un an8lisis de varianza para ver si habfan dife-
rencias estad{sticamente significativas entre los valo-
res de la unidad II; F calculada = 4.20 > 4.41 por lo -
gue "no" hay diferenciasec = 0.05



Se realiz6 un anilisis de varianza entre el grupo de nifios
con padre y el grupo sin padre para ver si habfa diferen-
cias entre la calificacifn de la unidad III; F calculada
= 95,80 > 4.41 por lo gue si hay diferencias con un nivel
de significaci8n®C = 0.05 y la diferencia es de + 1.40

ya que x = 6.60 con padre y X = 5.20 sin padre.

Se realiz6 un andlisis de varianza para ver si hay diferen
cias en la calificacifén de la unidad IV, entre el grupo --
con padre y grupo sin padre, la F calculada = 3,10 ¢ 4.41
a un nivel de significacién de 0.05 por lo que "no” hay =~
diferencias estad!stlgamente significativas.

Se hiz6 un anflisis de varianza para ver si hay diferencias
en la calificacifn de la unjidad V, entre 1 grupo sin padre
y el grupo con padre, F calculada = 20.57 2> 4.41 con un ni
vel de significacifn©O< 0.05 lo que indica que hay diferen
clas estadfsticamente significativas de + 1.60 dado gue -
X con padre = 2,80 y X sin padre = 1.20.

Se hiz6 un an8lisis de varianza entre las calificaciones -

de la unidad VI entre el grupo de nifios con padre y el gru

po de nifics sin padre. F Calculada = 2.38 < 4.41 con un ~-

nivel de significancia©oC = 0.05 por lo gue no hay diferen
" cias estadfsticamente significativas.

Se hiz6 un anflisis de varianza entre las calificaciones =
ce la unidad VII.entre el grupo de nifios con padre y el --
grupo de nifios sin padre F calculada = 4.25 < 4.41 con un
nivel de significacifn de ©C 0.05 por lo gue "no" hay di
ferencias estadf{sticaxmente significativas.

Se realiz6 un an8lisis de varianza entre las calificaciones
ée la unidad VIII entre el grupo de nifios con padre y el «
Ggrupo sin padre F calculada = 23.40> 4.41 con un nivel -
de significancia o< 0.05 por lo que hay diferencias esta-
disticamente significativas de + 1.30 ya que X del grupo
con padre = 3.70 y X del grupo sin padre = 2.40



~ Se hiz8 un an&lisis de varianza para ver si hay diferencia |
en la calificacibn total, entre el grupc de nifios con pa——i
dre y el grupo sin padre. F calculada 38.844.41 con un -~

nivel de significacifntC = 0,05 por 1o que si hay diferen~
cias significativas estadf{sticamente de + 8.20 ya que X -

del grupo con padre = 37.10 y el grupo sin padre ¥ =28.30

~ asimismo se realizS el an&lisis de varianza, para compro-
bar si habfan diferencias estadfsticamente significativas
entre las edades del grupo de nifios sin padre, y del gru-
po de nifios con padre, F TABULADA

F Calculada = 0.10 < 4.41
OC = 0.05

Observ&ndose que NO existen diferencias estadisticamente
significativas.

Con el ffn de ver si habfan diferencias estadfsticamente
significativas, entre el n(merc de hermancs, en ambos gru-
pog, se ohservd lo siguiente: F TABULADA

F Calculada = 7.23 > 4.41
o = 0.05

Observ&ndcse una diferencia estad{sticamente significativa
de .70 ya gue:

¥ Calculada en nifios con padre = 1.20

y ¥ Calculada en nifios sin padre = ,50



CORRELACIONES DETECTADAS MEDIANTE EL ANALISIS DE MAN WHITNEY

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

11

12

13)
14)

15)

Raven Vs Rendimiento Escolar (2 grupos juntos)
No hay Correlaci6én son independientes O&L = 5%
Raven Vs Rendimiento Escolar (grupos con padre)

Si hay Correlaci®n son dependientes oC = 5%

Raven Vs Rendimiento Escolar (grupos sin padre)
Si hay Correlacifn son dependientes oC = 5%

Edad Vs Rendimiento Escolar (2 grupos juntos)
Si hay Correlacién son dependientes o = 5%
Edad Vs Rendimiento Escolar (grupos con padre)
8i nay Correlacién son dependientes oC = 5%
Edad Vs Rendimiento Escolar (grupos sin padre)

€i hay Correlacién son dependientes oC = 5%

Nlmero cde Hermanos Vs Raven (2 grupos juntos)
Si hay Correlacién al 5% , pero no hay Correlacién
al 1%

Némero de hermanos Vs Raven (grupe con padre)
$1i hay Correlacifn son dependientes oL = 5%
Nfmero de hermanos Vs Raven (grupo sin .padre)

Si hay Correlacién son dependientes o = 5%

Posicién del nifio Vs Faven (2 grupos juntos)
si hay Correlacién son dependientes ol = 5%

Posicibn éel nifio Vs Raven (grupos con gadre)
Si hay Correlacifn son dependientes ol = 5%

Posicibn del nifioc Vs Raven (grupc sin padre)
Si hay Correlacién son deperdientes o = 5%

Kfmero de hermanos Vs Rendimiento Escolar (2 grupos juntos)

Ko hay Correlacién son independientes oX_ = 5%

Nfmerc de hermanos Vs Rendimiento Escolar (grupos:con padre)

Si hay Correlacifn son dependientes o = 5%

NGmero de hermanos Vs Rendimiento Escolar (grupos sin padre)

Si hay Correlacién son dependientes o -= 5%




16) Posicibn del nifio Vs Rendimiento Escolar (2 grupos juntos)
si hay Correlacién son dependientes o = 5%,

17) Posicibn del nifio Vs Rendimiento Escolar (grupos con padre)
&1 hay Correlacifn son dependientes o = 5%

18) Posicifn del nifio Vs Rendimiento Escolar (grupos sin padre)
Si hay Correlacién al 5% pero No - al 1%,

En funcifn de que existi una diferencia significativa -
(P<0.05) en cuanto al nlmero de hermancs siendo superior, -
el grupo de ninos con padre, y dado que hubo corcelacién en~
tre el (nmerc de hermancs y Rendimiento Escolar y némero de
hermanos y Raven).
~a) Se realizf la prueba de Probabilidad exacta de Fisher:

NGmero de hermanocs

o = 3
27-33 6 5
Rendimiento Escolar total = 0,001
34-41 [+] 9 L.

La probabilidad de hallar una distribucibn €-5, 0-9 es
de 1 por mil . si influye.

b) Se hizo s6lo en la poblacibén con padre
Nlmero de hermanos
0 0> 1
31-35 1a b n, = 3

Rendimiento Escolar total = .3
36-41 o c yd n, = 7
= 1 n, = 9 e I

"y
La probabilidad de hallar una dilty:ibuciﬁn 1-2, 0-7, es
de 30% por lo tanto influye el nfinero de hermanos en el
Rendimiento Escolar pero menos que en el grupo total.

c) Se hizo solo en la poblacién sin padre
Nimero de hermanos
° - b

27-30 5 4




Rendimiento escolar total = 3,025
31-3% 0 1

Por lo tanto, la probabilidad de hallar una distribucifn
5-4, O-1 es de 2.5% '+ influye en el nGmero de hermanos en -
el Rendimiento Escolar total en mayor proporcifn que en el -
grupo de nifics con padre.



NGnero de Hermanos y Raven:

a) Se realiz8 en toda la poblacién de los 2 grupos.
Ndmero de hermanos
0 = 1
5-45 23 2

Raven = 0.00000001
50-85 3 12

Hay una notable influencia de el nfmero de hermanos sobre ‘

la calificaciSn. Raven en los 2 grupos.

b) Se hizo solo en la poblgc16n con padre.
Nimero de hermanocs

o > 3
50-70 ©0 2
Raven = 0.8
75-95 1 7

La probabilidad de hallar una distribucibn igual a 0.2,
1-7 es de 80% por lo que se ve que en la poblacién de nifios
con padre NO influye en el nlmero de hermanos en califica-
cién Raven.

c) Se hizo solo en la poblacifn sin padre.
Ndrero de hermanos
0 1
5-40 3 2

Raven = .39
45-75 2 3

La probabilidad de hallar una distribucién igual a 3-2,
2-3; 2-3 es de 39% o sea que hay influencia del nfnero de -~
hermanos sobre la calificacifn Raven en el grupo de nifics -
sin padre.




DISCUSION

En el estucdio realizado, cdestaca el hecho de que la metodo
logfa basada en la utilizacifn de pruebas preestablecidas, es-
suficientemente confiable como para detectar una diferencia en
el Rendimiento Escolar e Inteligencia, al nivel que se probé.

El an§lisis del Rendimiento Escolar disefiado por la Secre-
tarfa de Educacibn PGblica a través de la Direccifn Técnica, -
tiene un nivel cognoscitivo pobre, que se refleja en las cali-
ficaciones obtenidas en nifios de familia con presencia del pa-
dre (Ver cuadro I) por comparacién a las mocstradas por los ni-
flos de familia con ausencia del padre (ver cuadro II).

S1 se considera que la prueba fué disefiada conforme a lo =
estipulado por la Secretarfa de Educacisn PGblica para la ela-
boracién de reactivos a respuesta corta, se puede postular que
el grado de participacifn de la personalidad de los evaluados
influye poco, o quiz§ nada, en el resultado de la prueba; por-
lo cue es factible asumir que en efecto, se evaluf el Rendi- -
niento Escolar y no la Disposicién animica de los nifios.

Por otro lado, Raven (1947), indica en su disertacifn ori-
ginal gue la evaluacifn cde la inteligencia lograda al aplicar
su prueba, comprerndfa @Gnicamente al desarrollo de la inteligen
cia cognoscitiva dentro del marco soctll del individuo.

Esto se enfatiza en funcifn del hecho de que los nifios pro
venientes de familias con ausencia cel padre no deben catalo-
carse como subnormales, va que el grado de normalidad es rela-
tivo y dependiente de la perspectiva con la que se evalue dicha
variable.

Tambi&n es necesario puntualizar que si bien, los resulta-
dos indican una notable diferencia en el Rendimiento Escolar y
la Inteligencia entre nifios provenientes de familias con ausen
cia del padre y nifios de familia con presencia del padre, la -
evidencia obtenida sflo puede aplicarse a un nivel socioeconé~
mico gque en este caso fu# catalogado como medio-bajo, siguien-
do como criterio lo estipulado por el Cuestionaric de Condi- ~
cién Socioeconfmico de la Secretarfa de Salubridad y Asisten--
cia.



No debe correrse el riesgo de que hacer extensivas las evi
dencias obtenidas a otros niveles socioeconSmicos ya que la au
sencia del padre en condicibn sociceconfmica media-baja o baja,
representa un reto diffcil a la madre guien tiene que solventar
los gastos famillares y brindar la imagen paterna y materna al
mismo tiempo. Por el contrario, en condiciones socioeconémicas
de mayor solvencia, el papel de la madre puede estar m8s enfo-
cado a la educacibn del hijo, (warner y Lunt, 1941) lo gue se-
guramente ser8 causante de una variacibsn en lo obtenido aquf.
Sin embargo, esta fltima reflexién no indica necesariamente -
que los nifios provenientes de familia con ausencia de padre y
condicifn socioceconfmica alta tengan mejores calificaciones en
el Rendimiento Escolar o desarrollen mejor su Inteligencia, ya
que, en muchas ocasiones una respuesta antisocial se presenta
como reaccibn a un ambiente excesivamente protector y afemina-
dor, como en el caso de la delincuencia juvenil seg@n Bronfen-
brienner U., (1967). Asi pues, en funcifn de la homogeneidad
de la varianza en los grupos de las diferencias altamente sig-
nificativas encontradas, se puede pensar gue la hipStesis plan
teada es verdadera y que, definitivamente existe una influen-
cia directa del ambiente familiar y en particular de la ausen-
cia o presencia del padre en el Rendimiento Escolar y la Inte-
ligencia del nifo.

Dicha aseveracifn guarda especial dependencia con el hecho
de que la condicién sociceconfmica de ambos grupos fu€ virtual
mente la misma (veSse cuadro I y II).

Se ha establecido que existe un mayor nfimerc de madres scl
teras entre las clases bajas, y que algunos de los problemas -
sociales y conductuales de los nifios se debe a este hecho - - _
(Deutsch, M, 1960).

Es interesante notar que los andlisis de correlacibén de ran
gos de Man-Whitney, indican que no existif una correlacifén en-
tre las pruebas de Rendimiento Escolar y Raven, lo que afiade -
valor a lo obtenido en este estudio, pues se puede inferir que
1a independencia de los resultados reitera la participacifn =
del padre en las variables estimadas (Rendimiento Escolar e In
teligencia) (ve&se cuadro de Correlacifn).



Un aspecto novedoso del disefio de este estudio es la corre
lacibn positiva gue existe entre el nGmero de hermanos en la -
familia, con la prueba de Raven y la ausencia de dicha correla
cidn entre la misma variable y el Rendimiento Escolar. Estas
correlaciones pueden tomarse como indicativos de gue la Inteli
gencia es un evento dependiente de lo social en el seno de la-
familia, el hecho de haberse presentado en este trabajo aiiade
validez a los resultados y confirma la hipftesis de que la per
sonalidad social del hombre y su inteligencia se desarrollan a
la par (MacCoby, 1961; Koch, H. 1956},

Por otro lado, si se present§ una correlacién positiva en-
tre la posicifn del nifio'en la familia y ambas pruebas, esto -
refleja el papel que tiene el primogénito como ejemplo para -
los dem&s hermanos (Mussen, Conger y Kaga, 1971) asf como la -
atencifn paterna y materna gue se brinda al mismo.

Las dificultades inherentes 2 un estudio de las caracteris
ticas sefaladas, incluyen obst8culos que se antojan diffciles
ée salvar ya gque incluso en este estudio, la bGsqueda de gru-
pos homog&neos al mismo tiempo aleatorios, representd la mayor
de las dificultades.

Es probable que un programa de caracterfsticas Institucio-
nales pueda contribuir a obtener una poblacifn suficientemente

grande y hombgenea como para obtener resultados m&s conclusi--
vos.



Anexo I

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION PRIMARIA
DIRECCICN TECNICA

EVALUACION DE RENDIMIENTO ESCOLAR ACADEMICO EN ESCUELAS
PRIMARIAS DEL DEPARTAMENTO DEL DISTRITO FEDERAL

INSTRUCTIVO PARA LA APLICACION DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA
DE PRIMER GRADO



INTRODUCCION

El propfsito de este instructivo es indicar al educador -
aplicador el proceso gue debe sequir para la adecuada organiza
cidn, conduccién de la aplicacibn, calificacifn e interpreta--
cibn de la prueba diagnbstica que se aplicari a los alumnos de
primer grado de escuelas primarias del D.F,

En este instrumento de evaluacién se han considerado los-
objetivos que corresponden a los conocimientos de Espafiol y Ma
temiticas.

Es imprescindible que la prueba se efectué dentro de un -
méximo de uniformidad de estimulos, por lo que todos los alum-
nos deber&n resolver la prueba en condiciones similares para -
evitar alteraciones en los resultados de la misma.

kA continuacifn se proporcionan al educador aplicador, al-
gunas consideraciones generales que garantizan la correcta --
aplicacién de la prueba.

1. Leer el instructivo previamente y dominar todos sus deta-
lles.

2. Disponer de un salfn para la aplicacién que deber§ estar
en las mejores condiciones posibles en cuanto a espacio,
ventilacibn, iluminacibn y mobiliario.

3. Disporer derntro del aula de aplicacifn de un lugAr para -
cada nifio, gue permita trabajar comfédamente y no propicie
la comunicacién con los otros nifios.

4. Evitar que durante la aplicacifn haya personas ajenas a -
la misma. S6lo deberfn estar presentes el educador aplica
dor y los alumnos sustentantes.



ORGANIZACION DE LA APLICACION

La prueba consta de 42 reactivos. El tiro de pruebas uti-
lizadas son, de evocacibn y reconocimientq, que comprenden - -
seis secciones corrrespondientes a los siguientes tipos de pre

gunta.

a)
b
c)
4)
e)
£)

-

Al
proceda
nes:

Pregunta directa.
Escribir.
Completar.
Tachar,
Relacionar.
Subrayar.

PROCEDIMIENTO DE CALIFICACION

terminar la aplicacién de la prueba a todos los alumnocs
a calificarles de acuerdo con las siguientes indicacio-

Registre dentro de los cuadros abiertos que aparecen
a la derecha de cada reactivo:

1 si la respuesta es correcta.
0 si la respuesta no es correcta.
- si el reactivo no fué contestado.

En los reactivos en que el alumno tenga que tachar, con
sidere como correcto un so0lo tachado, ya sea sobre la -
alternativa correcta o gque tenga proximidad a ella.

Los siguientes criterios de calificacibn deben conside-
rarse para la respuesta correcta de cada reactivo.



N® del CLAVE DE RESPUESTAS

Reactivo
Debers estar contestado
1 Su nombre
2 Su edad
3 El nombre de su mam§
4 El nombre de su maestra (o)
5 El nombre correcto de los cinco sentidos
Deber$ estar escrito
6 Las-partes del cuerpo humano
7 Estar§ escrito la palabra silla
8 La palabra mesa
9 La palabra pelota
10 La palabra paleta
11 lLa palabra pijaro
12 La palabra campana
13 La expresifn 3 + 6 = 9
14 5+ 7= 12
"15 16 17 El nombre de 3 animales
Deber§ estar completado
18 El dibujo con los colores correctos
19 La palabra canasta
20 La palabra muileca
21 El n@rmero correcto
22 La adicisn 22 + 12 = 34
23 Los n@meros 3, 5, 6, 8.
Deberd estar tachado
24 El nGmezro 4, 3, 5.
25 El m&s grande
26 El m8s pequefio
27 La naranja correcta

28 La manzana correcta



29
30
32
33
34

35

36

37
38
39
40
41

42

k38

Deberd estar subrayado

La

palabra pierna

Las palabras que tengan ma y me

Las letras a y o
Donde hay mis y su nfmero correcto
Del 8 al 20

Deber8 estar relacionado

La letra que corresponde al nombre del
objeto
El nombre correcto y la relacién con -

el
El
El
El
La

La
el

La

objeto

nmero con la cantidad correcto
nmero que corresponda al conjunto
parentesco correcto

adicifn correcta

adicibén correcta y la relacién con
resultado.

adicibn correcta.



TABLA DE ESPECIFICACIONES
PRUEBA DIAGNOSTICA PARA PRIMER GRADO

N® PROG. TOTAL DE

UNIDAD PRO-  opyprIvoS DE APRENDIZAJE DEL REAC REACTIVOS §

GRAMATICA

T

IVO EN=

LA PRUEBA

Identificar su nombre, -
datos generales y nombres
de las personas mis impor
tantes que le rodean.

Identifica enunciados vi-
sualizados durante el de-
sarrollo de la unidad.

Desarrolla el reconoci~
miento de su esquema cor-
poral a través de sus sen
tidos.

1,2,3,4

19 y 20

5,6 y 29

22

22

II

Clasifica objetos por su
forma, tamafio y color.

Iéentifica palabras den-
tro de enunciados rela--
cionados con la unidad.

Relaciona colecciones de
1,2,3 y 4 objetos con -~
sus representaciones nu-
méricas.

18,25 y 26

11 y 12

21 y 23

17

III

Identifica las vocales,
en palabras contenidas
en enunciados.

Pelaciona colecciones =~
ée 5, 6, 7 y B objetos

con sus representacio-

nes n@imericas.

32y 35

24 y 38



Identifica animales que
nacen de huevo, anima--
les y de la madre.

15,16,17
y 39.

19

v

‘Identifica sflabas con

m, 1, t en palabrag -
trabajadas en la unidad

Relaciona colecciones
del 8, 9 y 10 cobjetos
con sus representacio
nes numéricas.

30,31

33’ 37

Desarrolla problemas en
donde utiliza adiciones
cuyo resultado sea me--
nor a 19.

Agrupar una serie de ng
meros en representacio-
nes numéricas.

13,14

34

VI

Identifica palabras con
dibujos trabajados en -
la unidad.

7,8,9,10
y 36

12’

ViI

Resuelve problemas en los
que utiliza adiciones con
nimeros hasta de dos ci--
fras y cuyo resultado sea

menor a 100,

22,40

N

VIII

Relaciona mitades, cuartas
partes de objetos con sus-
expresiones verbales y sim

bblicas.

27y 28




INTERPRETACION DE RESULTADOS

Para llevar a cabo la interpretacién, es necesario que pre
viamente se llene el cuadro de concentracifn de resultados, si
guiendo las instrucciones:

- Anote en las columnas correspondientes, el nfimero pro-
gresivo y nombre del alumno empezando por el apellido
paterno,

- Observe que los nfimeros de los reactivos de cada uni-
dad, se presentan desordenadas segGn su ubicacibn en -
la prueba, ejem: UNiDAD PROGRAMATICA 1, N°® PROGRESIVO-
DEL REACTIVO: 1, 2, 3, vy 4, 5, 6, 19, 20 y 29.

- Compruebe que el nfimero del reactivo corresponde a un
objetivo de aprendizaje, segfin se registra en la tabla
de especificaciones.

- Registre las anotaciones (1), (0), (=) en las celdi-
llas correspondientes a cada alumno, que ser&n copia-
das de los cuadros abiertos de las pruebas ya califi-
cadas.

- Sume el total de aciertos por unidad, de cada alumno,
anotando la suma en las columnas T.

- sume el total de aciertos de las columnas T para re-
gistrar la suma en la columna de total general por -
alumno.

-~ Sume en forma vertical el total de aciertos por ca-
da reactivo y registre la suma en el €Gltimo renglén
de totales.

- Al analizar los resultados de los aciertos en forma
horizontal, se obtiene la interpretacibn individual
por alumno y al hacerlo en forma vertical se obtie-
ne la interpretacifn de resultados por grupo.



CUESTIONARIO DE RENDIMIENTO ESCOLAR

I.~ PREGUNTA DIRECTA:

1)
2)
3)
4)
5)

¢C8mo te llamas?

¢Culntos afios tienes?

¢C8mo se llama tu mam§?

¢Coémo se llama tu maestra?

¢Culles son tus 5 sentidos, escribelos?

II.- ESCRIBIR:

6) Escribe las partes del cuerpo humano que se te indican
con las flechas.
- Escribe el nombre de los siguientes objetos:
7 8 9 10

- Escribe la palabra que falta.

11) La ventana tiene un

12) La esta en la mesa,

- Escribe lo que falta.

13) 3 + 6 =

14) 5 + 7 =




- Escribe 3 animales que nacen de su mami,

15) 16) 17)

III.- COMPLETAR:

18) Completa este dibujo, coloreando de rojo las flores,
de verde las hojas y de azul las nubes.

L
- Observa los dibujos completando los enunciados.
19) La manzana esta en la .
20) La cama tiene una .
21) Colorea de rojo donde hay 3.
22) Completa lo que falta en el cuadro.
22
12

+

23) Completa lo que sigue, escribiendo el n@mero en el
cuadro.

IV.~ TACHAR:

24) Tacha el ntmero que corresponda.
25) Tacha el m&s grande.

26) Tacha el m&s pequefio.




27) Tacha la naranja que esté dividida en cuatro partes.

28) Tacha la manzana que esté dividida en dos partes.

V.- SUBRAYAR: :

29) Subraya la parte del cuerpo que est§ escrita en el
enunciado.

- Luisa se rompi6 la pierna.

30) Subraya las palabras que tengan las sflabas ma y me.

- MANTEL
- SILLA :
- MESA
- LIBRO
- MOSCA

31) Subraya las palabras que tengan las letras 1y t

~ MANTEL

- SILLA

- MESA

- LIBRO

- MOSCA i

32) Subraya las letras a y o que encuentres en el enunciado
- La mam§ de Lupe compr$ muchas naranjas.

33) Subraya donde hay m8s y escribe su nfimero. f



34) subraya del B8 al 20.

VI.=- RELACIONAR:

35) Une con una lfnea la letra con que empieza el nombre

36

37

38

)

de cada objeto,

u

Escribe el nombre de los dibujos y Gnelos con una
1fnea.

Aquf hay 3 platcs, en cada uno hay frutas, une el nf-
mero que &sta arriba con el nlmero que corresponde.

Une con una lfnea el nfimero que corresponda al conjunto



39) Une con una 1lfnea la mam& con su hijo.

40) Suma lo siguiente y fnelo con una lfnea al resultado

correcto.
59
4“
ts 35
17

41) Relacione con una linea el nGmero de objetos sumados
con el resultado correcto.

13
CRERENERER 4 RERRANERERNNER

39
24

42) Hay 15 flores rojas y
25 flores azules.

Hay flores en total.




Anexo II e .

\'.
TEST DE MATRICES PROGRESIVAS J.C. RAVEN ji~
. Y.
. \.Jé\
”d&f
Raven constituyf sus Progressive Matrices para experfﬁ?ptg
cibn en 1936 y en 1938, estaban ya estandarizadas y publicadas
como test.

A partir de 1940, fecha en que lo reimprimi& con baremos -
=8s amplios, todos los afios hasta 1948, fué€ objeto de nuevas -
reimpresiones. Segfn el autor, la experiencia recogida prob8 -
que el test no necesitaba ser revisado. Pero hacia 1947, consi
der$ en cambio, preciso acoplar a su test de matrices una adap
tacibn que satisfaciese los fines siguientes:

1) Que fuese aplicable inclusive a sujetos que por su
edad o por su déficit intelectual acusan una capa-
cidad de inteligencia inferior a la exigida para -
comprender la tarea misma del test.

2) Cuya dispersiébn de puntaje permitiese una mejor --
diseriminacién.

3) Que su puntaje fuese menos susceptible a la influen
cia del azar. En suma, Raven consider$ Gtil derivar
de su test una Escala especial para medir las fun-
ciones perceptuales y racionales de niveles de madu
rez inferiores a los 12 afios (5 a 1l afios).

Con la mira de lograr aquellos objetivos, Raven introdujo-
estas tres modificaciones a su test originario:

1. Reduccibn de matrices. Suprimié las series C, D, E;
gue plantean los m&s diffciles problemas, conservan
do las series A y B que formulan problemas de rela-
cibn porceptual. Pero con la mira de obteper una ma
yor dispersibn de puntaje, entre las series Ay B -



interpolé una nueva, de dificultad intermedia entre
ambas a la que por esta razfn denominf "Ab".

2. Introduccibn de colores. Con el propbsito de facili
tar la comprensifSn de la tarea, y con el cbjeto de-
hacer m&s interesante y atractivo el test.

3. Emplec de la forma de tablero para sujetos con pro-

blemas de lenguaje y audicién.

Empleo en forma de cuadernillo, presentando las matrices -
impresas en el cuadernillo y el sujeto debe senalar o escribir
la solucibn,
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