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PRESENTACION DEL TRABAJO.'

ador ‘norteamericano- que h:

dos’y. grupé‘s desfa'v'onrek:idos.

- También. he elegidd ‘e%ste‘ tema.: porq‘d"e". las japorktaciones de’ Giroux

tienen relevancia para  la investigacién educativa reciente.

De la obra escrita por H. Giroux entre los afios 1979-88 he revisado
una gran parte', y aungue muchas publicaciones definitivamente no las he
podido conseguir -debido a la deficiente distribucién- considero que {o

méas importante si ha sido consultado.

Estimo que la presente tesina puede ser utilizada por los que tienen
inclinacién hacia la sociologfa de la educacién y por los interesados en la

formacién y capacitacion docente.

1. La produccién de este aulor esta principalmente escrita en Inglés, solo algunos articulos han

sido traducidos al Espafol, por lo que la traduccién estard baja mi responsabilidad.



Qmsnera tamblén que a través de este traba;o se comprendie’ran'r :

mejor los conceptos que Gnroux

lérmmos como hege

un- eje rect
fendmenos -

docente.

Descripcién de las diferentes partes de la tesina."

En primera instancia ofrezco una pequeﬁé-‘ihtréduccién que consta
de: a) la descripcién de dos de sus pnmeros artncuios mportantes y que
son en los que sienta sus bases la . propuesta = pedagéglca del autor y b) fa
explicacién de algunos conceptos»fundamentale's en el sustento de su

postura radical.

En el primer capitulo doy da una breve explicacién de los elementos
que Giroux considera esenciales en el estﬁdio de los procesos sociales
amplios y que tienen una decidida incidencia en el desempefo y accionar
docente, tales como hegemonia, ideologfa, cultura, filosofia publica y los

curricula abierto y oculto.



Tamb|én en este capltu)o mcluyo alg‘unas reﬂeki'éne"s-é,rft:cas; "espe‘cjtq_jg;

propuesta radical "de Giroux.:



INTRODUCCION.

Ubicacié istérico-conceptual. s Sy
as se "ha"t’desarrollad’o . ,uné teorfév" critica en él :

Ios gra des problemas que . a’queja'n ‘a’ la

reacciénien:contra de Ias

tan fuertemente arralgadas

roducmon

los Estados 'Un‘ldos lnglalféfir'/a' Es en. Los Estad Unidos: donde se

desarrollan las propuestas pedagéglcas radi

1. Henry Giroux es un educador norteamericano’ que pacié él iB'ﬂ [} s‘epllempre- dje 1943
Egresé de la universidad del sur de Maine en el afio de 1967 hablenad }:bnclufdb su ‘licenclatura
en educacion media e historia.  Realizé su maestiia en historia Venbla"AbpaIVac'hlan State University en
1868. En 1977 llevé a cabo la disenacion de su tesis docloral intitulada Temas_de la historla europea
moderra; un_estudio_del proceso de la escritura_de la hislorla misma - que desarrolla los temas de teoria

curricular, sociologia de la educacién e historia, con lo que la Carnegie-Mellon University le otorgé el
grado de Doctor en Artes.

Su practica profesional la ha desarrollado en diferentas escuelas y universidades: como
asistente del dlrector de personal en la Southern Maine University en 1967; fue maestro de educacién
media en escuelas publicas de Barrington (Rhode Island) de 1969 a 1975; se desempefié como instructor
(Los rangos académicos en las universidades de EEUU en orden ascendente son: instructor, profesor
asistente, profesor de asignatura (lecturer) y profesor titular) de estudiantes extranjeros en el
departamento de lenguas modernas de la Carnegie-Mellon Universily de 1975 a 1876, entre 1977 y
1983 tuvo el puesto de profesor asistente en la escuela de educacién de la Universidad de Boston; en
1983 se desarrolld como maestro de asignatura en la Tufts University, y a partir de ese afio hasta la
{echa tiene los nombramientos de director y profesor titular en el Centro de Educacién y Estudlos

Culturales de la Escuela de Educacidn en la Universidad de Miami (Ohio)



Coincidentemente, también en las Gitimas décadas, se ha producido

en M'ékic_oz:_ un “ el ‘andlisis.

curricular,

pensamiento. .

agogfa -

Planteamientc
radi@al.:de H: Giroux ‘se

educadores-latinoamericano

como un:fenémeno: hist

histéricas- de los fenémenio

resistencia, estudios etnogréficos, teorfa:marxista. etc

Henry Giroux ha dado conferencias y presentado trabajos en Canadé, Australia, Inglaterra,
Espafa, Brasil y México, ademas de ser un conferencista muy demandado por las universidades de los
Estados Unidos.

La asociaciéon americana de estudios educacionales ha nombrado a varias de sus obras como

algunas de las mas significalivas de diferentes anos: En 1982 |deplogy, Culture and_the Process of

Schooling: en 1984 Theory and Resistance in_Education; en 1986 Education under Siege; y en 1988
c ntelectuals. También la Universidad de Miami {Ohio) le ha otorgado reconocimientos por

su Investigacién y estudios en el area de ta educacion.

La etapa mas productiva de Henry Giroux la encontramos en el periodo que va desde 1979 hasta
la fecha, aunque sus trabajos ya empiezan a publicarse desde 1975.  Actualmente colabora con las
revistas de Journal of Curiculum Theorizing: Curriculum Inquiry; Journal of Education; Curriculum
and Teaching (Australia); y Jeaching and Educalion . entre muchas ctras.

2. México como sede de la produccién latinoamericana, ya que por motivos politicos,

destacados educadores vinieron aqui como exiliados (Alba de, 1989:3)




tcoincidencias: mas importantes éritfe : producciones de México

y EE U u. han sido: "...un fuerte y decidido mterés emancipatorio y el
manejo de fuentes tedricas comunes,..." (Alba de,1989:5. subrayado de
la autora). El interés emancipatorio consiste en una visién de liberacién
0 de capacidad de autodeterminacién; dicha capacidad se adquiere s6lo a
través de la lucha colectiva por desenmascarar los intereses que subyacen
a la ideologia dominante, misma que restringe o disminuye las opciones
para la realizacién de diferentes formas de vida. Las fuentes tedricas
comunes se refieren a las diferentes producciones que han tratado de
explicar al fenémeno educativo o a manifestaciones que en &l tienen
incidencia y que de alguna u otra mane’ré 'hén influfdo en evl desarrollo de
algunas teorizaciones recientes en el éa'rnpo educativo en México y en

EEUU.

3. la postura de H. Giroux si bien es millitante, no lo es en todos sus texlos, pues algunos son

combativos y otros sélo realizan analisis criticos y explican algunos fenémenos.



pensamlento en el terreno de-la educamén Ven este

hegemodnica .e nmperlallsta (y con)

-eI " “interés: por -

latmoamencano "(Alba “de 1989 7)

Los modelos y ‘educativos

caracterizado- por: aly'ud'

las teorizaciones recientes rechazan
proponen se realicen esfuerzos para alcanz r'e mlsmo nlvel que los paises

desarroilados del primer mundo. En lugar e ésto se propone la biisqueda

de alternativas congruentes con la sntuac:én que viven los paises
latinoamericanos. Es decir, los educadores buscan ofrecer un marco tedrico

diferente que obligue a repensar el papel que debe jugar la educacion.

4. Por ejemplo, la Pedagogia cibernética, producto de estos supuestos, busca la optimizacion de
la educacién a través de la regulacién o control de la informacién. Con su teoria de modelos, la
pedagogfa cibernética entiende a los fendmenos educativos de una manera muy figurosa y muy alejada de

la realidad.



Algunas fuentes comunes 'p>ara.la 'p'roqucc'ién ‘de- la pedagogia ‘critica -

en México y radical &

- consecucién

Puiggrés '(1981)%y I

Giroux

amientos, al

3) El pensamiento de giramsci.'Girdux'ha analizado el trabajo de

Gramsci principalmente para reafirmar su nocién de hegemonfa que le ha

permitido comprender la problemética educativa desde una perspectiva
critica. En México la influencia del pensamiento gramsciano ha sido
decisiva para el razonamiento critico pues a través de él se ha superado la

visiébn econdmico- determinista de la educacién.

5. Ver Puiggrés Adriana, *La sociologia de la educacién en Baudelot y Establet”, en Guillermo

Gonzalez Rivera y Carlos Alberto Torres. Sociologia_de la_educacién. Centro de Estudios Educativos,
1981,

11



4) ‘La éscuela de Frankfurt. Autores como Hokhelmer Marcuse

Ado r'nb ‘ ’y

fundamentalmente Habermas confluyeron‘e ‘

tividades de la

5) El gensamlemo de Raymond Wmiams En el que el pensamiento de

' Gramsm respecto ala “. ... conformacién .cultural’ y papel de la cultura en

la vnda socnal adquieren un vsorprén’dente desarrolio." (Alba de, 1989,14)7

6) Lectura critica_de autores posmodernistas. En Méxicoy en E.E.U.U.

se han incorporado criticamente algunas ideas postmodernistas. Del
postmodernismo de resistencia®, Giroux retoma la idea de la necesidad de
deconstruir y criticar los cédigos culturales y sus afiliaciones sociales y

politicas para reescribirlos.

6.'A las mediaciones se las entiende como Instancias que unen la base econémico-social con las
formaciones sobrestructurales de la cuitura

7. Alicia de Alba asevera que esle autor no habia sido leido hasta hace muy pocos afnos; hago
mencidén de esle autor basada en el trabajo de Alicia de Alba pero desconozco su obra.

8. Hal Foster, afirma que existen dos pcsiciones basicas en el postmodernismo, . . . el que
propone deconstruir el modernismo y oponcrse al status quo, y un postmodernismo que repudia al
primero y elogla al segundo: un postmodernismo de resistencia y uno de reaccién. = Que el
postmodernismo de resistencia surge como oposicion a la cultura oficial del modernismo, pero que no se

caracteriza nada mas por eso, sino también por inleresarse en la deconstruccion critica de la tradicidn.
(Foster,1983:11-12)




7). Los aportes del psicoanalisis y la psicologfa social:, Freud, i:agan, :
Pichon Riviere Bauleo 'y De Brassi. (Alba Ceballos A"1~989;13~'16);—er‘1 =

ambos paxses se ha vnsto la necesidad de artlcular a Ia socnedad ampha" :

con Ia crmca al suleto y tamb|én al- estudlo de Ios grupos que se
consnderarfan como una estructura o un|dad lnt‘ m di '

la: socuedadVen su_ totalidad.

i |nterpre ac nes tecnologlcnstas.

lnqmetud por hlstonzar e

carécter somal

- Enfasis en el
. lmportanma “de la ideologfa y la cultura-

- Importancia del lenguaje 'y
currlculum ’
- Ausencia de utopfa y la necesidad de un comprom:so pol[tlco
- Problemética del poder en el campo del curnculum.k

- Investigacién de corte etnograflco 3

-lmportanma de manejar una’ sujeto. (Alba

de,1989:16-21)

9. Para ampliar sobre este tema ver (Alba' je, 1989 'a_:_au\ora desarrolla cada una de las

simititudes enumeradas.



2) El modelo cultural’

reproductlvo con"su exponente Bordleu es ;

considerad'o,fporf Giroux. com orque aporta una; nuev dxmensnén al“'

' producmén culturai

incorporacién y acomodamiento. no son reconomdas por,Bordleu es decnr

es necesaria una nocnén de cultura como proceso ransformat:vo Otro
aspecto que descunda Bordieu es‘el relacmnado con el —SIStema econémico y'
cémo sus relaciones asimétricas de poder producen estragos concretos en
los estudiantes de la clases trabajadora. Més aln no se da ninguna

esperanza a las clases trabajadoras.

3) El modelo de la reproduccién del estado hegemdnico, con
representantes como Gramsci y Poulantzas. Giroux piensa que los logros
de esta teoria son el haber considerado que el estado no es instrumento de
ningun grupo dominante, ni una reflexion péalida de las necesidades del
sistema econdmico, sino que e! estado esta descrito como conjuncién de
conflictos entre varias clases, sexos y grupos raciales y que ésta no es
simplemente las expresién de la lucha de clases sino principalmente una
organizacién- que activamente defiende a la sociedad capitalista a traves

de medios represivos e ideolégicos.

15



La capacidad .del -Estado como aparato ideolégico y represivo Iimita
los canales de respuesta que. ‘la escuela puede hacer a la fdeologna la”
'cultura y F

réctlcas que caraterlzan a la.socjedad domlnante (Gl_roux,-'
1979:278). ' S

factor humano (human agent) y -en. la:experiencia, pero han tomado de los

modelos reproductivos- la mlsma nocnén ‘el.duallsmo entre factor humano y

estructura; al mismo tuempo, no con5|deran los problemas de sexo y raza ni

toman en cuenta formas menos obvnas de resistencia, sino que sélo

estudian a la rebelién ablerta ra. falla es que no han dado importancia a

la cuestién de cémo la dommacxén se incorpora en la estructura de la

personalidad misma.

16




Para Glroux fanib 'aé'tveo'rfa'sfd il

espec{ﬁcas ‘de capital cultural y;
-El  estudiar los. patranes

interaccién que dan forma a la’’construcciéi “la. realidad

(Giroux,1980 a:49- 50 de la versién en eép'abﬁdl)'»”

Los problemas de este enfoque, seglun Giroux, son que este
acercamiento no liga sus intereses heuristicos a consideraciones politicas
mas profundas, por lo que no aclara la relacién entre el conocimiento y el

poder por un lado y la ideologia y la dominacidn por el otro.

Giroux entonces propone se haga un andlisis que no descuide el
aspecto econdmico y que utilice categorias criticas como clase, ideologia
y hegemonifa de manera que se exponga cémo se dan las interconexiones en

tas practicas sociales, en los significados y en las instituciones.



de Ia socuedad emstente. Esta propuesta para Glr ux

hasta qué ‘grado’ esta’ atada :

ademéis de

proceso de control operaier scuelas ’ relacién.con

“las”

Finaliza ~ Giroux aseglrandc
nan. mae‘s'tros y

alumnos y que aunque no es facil: poh 1ca de Ias

levarse a cabo

escuelas cualquier fucha en favor de la justicia+ social ‘debe "

en la sociedad mas amplia , tomando " en Ue la_teorfa y 1a practica

educativas son sélo una parte de esa lucha
Conceptos fundamentales en la obra posterior de H. Giroux.

En los andlisis de trabajos posteriores, Giroux recurre a ia
definicién de racionalidad a la cual concibe como *.-. .una serie de
suposiciones y préacticas sociales especificas que intervienen en cémo un
individuo o grupo se relaciona con la sociedad méas amplia. . . el
conocimiento, las expectativas y las creencias que definen una
racionalidad dada condicionan y son condiciondas por las experiencias en

que entramos." (Giroux, 1981:8)




empiricamente ‘compri

que caracteriza . a_ ' l'

ensefanza de una manera tan:restringida‘y. algunas veces hasta de forma

arecen no exlstlr

cibernética que el contrextq"y -lar»revah‘da concretaV

Hace notar que esta ramonalndad ha tenldo gran relevancla desde

principios del Siglo XX y ha orlentado tanto:a:la teorla educatwa como a la

préctica y a la investigacién.

La racionalidad tecnocrética ha reclamado neutralidad y ésta ha sido
su mejor arma en la conservacién de la primacia de la clase en el poder.
Esta se ha apoyado en elila para arglir que la movilidad social existe, que

el conocimiento es Unico y que existe la igualdad de oportunidades.

19



Racmnalldad‘

(Giroux, 1981 12)

Giroux alega que

ética; sobre todo, se,'éfr 8

La racmnalldad reproductlva. ~Los: ané||S|s neo-marxistas de la

reproduccién muestran un anélisis macro- somal que, utlllza el concepto de

clase como categoria central para hacer su critica de la escuela.

10, La Nueva sociclogia de la educacién se interesa por entender los patrones comunicativos y
simbolos de interaccidn que dan forma a la construccién social de la realidad (Giroux,1980a:49-50
version en espafiol ) Estudia los acontecimientos de la escuela valiéndose de la etnometodologia y dei
interaccionismo simbélico.

ta elnometodologia se caracteriza por presentar propuestas que realizan andlisis descriptivos
y comparados a través del trabajo de campo sistematico para poder observar y describir aspeclos de la
conducta de un grupe o segmento de grupo.

El interaccionismo simbdlico estudia la interaccién entre los individuos, ia capacidad de los
sujelos de asumir su propio punto de visla y el de los demas y como los individuos se van ajustando
mituamente y van produciendo la sociedad son los principlc;s basicos de este enfoque. La subjetivodad de

los actores y la situacién social en que se encuentran, son elementos esenciales en esta metodologia.

20



n.modelo ,base superestructura es dectr .

los

3s reciben

con. cualquier .esperanza de

En esta racnonalldad se p|erde ' ydlaléctlca de la dominacién

‘(GII’OUX 1981 18) asimismo, al hacer” un anéhsus ah|stor|co deja poco (si

no ningln) espacio para la transformacion h:storlca y para el cambio.

En el andlisis marxista Giroux reconoce el valor de que asegura
que ". . .el hombre y la mujer no son libres en términos objetivos y
subjetivos, y que la realidad no debe sdélo ser cuestionada sino que sus
contradicciones deben ser llevadas a las bases y transformadas a través de
la praxis." (Giroux, 1981: 17). Esto es, nadie es totalmente libre de la
influencia de lo material ni de la conciencia, pero que el Hombre es capaz

de poner en crisis su realidad y mas aln, puede transformarla.

21




Aboga Glroux por una’ pedagogia critica rad|oal y hace |a observaclén

de que: sus~propuestas han tratado de reconciliar al marx1smo crmco con

elementos.tomados de 1a fenomenologla |‘p$|coanéllsns‘~2

yia

comunlcamén lmbéllca13 haciendo -su. analisis 5|gu1endo temas oomo
*...1. reconacimiento de la.importancia de la naturaleza

: dialéctica de la realidad soclal y del significado de la

- ' -subjetividad como constituida -y como parte. constilutiva de
esa reélidad; 2, rechazo " da. lo~ sobredeterminado . lo
- economicista, de los modelos de causalidad
base-superestruciura.’..;l’o. uné concepcion de tolalidad que
rechaza el dualismo sujeto-objeto asf como la firme distincion
entre nivéles macro y micro de la realidad. 4. una nocién de
liberacién definida no solo en términos econdmicos, sino
tambiénen términos que hablan de la complejidad de las
necesidades humanas, i.e., psicoldgicas, sexuales, estéticas,
etc.; 5. un rechazo a esos principios del marxismo ortodoxo
en el cual la conducta humana es reducida al reflejo de la
légica del capital, y el marxismo es visto simplemente como
una ciencia de leyes predeterminadas e inevitables; 6. un
acuerdo genetal de la importancia de la clase como unidad de
analisis soclal; 7. 1a imporancia de la dimensidn antropolégica
y la relevancia de la vida cotidiana como esferas tedricas y
politicas de investigacion y lucha” (Giroux,
1981:17-18)

11. La Fenomenologia pare del fenémeno (o todo cuanto nos es dado de manera directa) y hace
una visién Intelectual de él eliminando el subjetivismo y el caracter existencial, para reducirse a lo
esencial, es decir que el objeto se presente a sf mismo.

12. E! psicoanélisls es un método de investigacién psicolégica que trata de dascubrir las
caracteristicas del inconsciente y del funcionamiento mental.

13. Llamado también Interaccionismo simbodlico.

22



postura .de sus

parareamente con
producciones Iatmoamerlcanas ‘V;I.’ask neceSIdades

caracteristicas de nuestro pais'y de. toda ar‘,Aménca Latma

23



procesac por ‘el que, - en-la:-so
control a través del liderazg
Esta clase se caracteriza por. tene

otros grupos y clases a sus™

La sociedad civil, o conjunto’ c‘ie'orgkanlisﬁ\dé pri\iados, no utiliza la
fuerza para mantener su dominio, sino que, realiza compromisos que van
mas altd de sus intereses (aunque éstos no excedan los limites de los
suyos propios) para obtener numerosos aliados que aprueben determinado
orden social. Asf, la hegemonfa se mantiene cuando la clase dirigente se
convierte en el lider o modelo moral e intelectual. Gramsci considera que
los intelectuales son los que organizan toda la red de creencias y

relaciones institucionales y sociales que delinean la hegemonia.

La clase en el poder a través del uso de los medios de comunicacidn y
de la escuela ofrece una visién del mundo "exclusiva y universal" de la
clase dominante. Por medio del uso de ia fuerza y del consenso ofrece esta
visién, pero esta Ultima es la que tiene preponderancia scbre la ofra,
(Giroux, 1981:23)

24



El ,cbh’sénso' "e’s'realmente la: manera. en que. la, clase ‘dominante

mantnene la

rec iér y el l|derazgo porque Ia aprobamén se da de manera

: _casu esponténea ravés de su organlzacnén la. somedad

mento esencnal de la

- dominacion.

, : Lo\s"valores politicos, ‘morales e ihtelectualbes son manejados de tal
fgrnﬁa que llegan a influir en las necesidades e intereses de otras clases
“sin” que por esto se deje de permitir la practica de oposicién, aunque soélo
hasta ciertos limites. La préactica de oposicién nos remite a todas
iaquellas manifestaciones politicas, morales e intelecutuales cargadas de
una ideologia diferente a la que emite la clase en el poder, pero que se
permiten salir a la luz, con ciertas restricciones, de tal forma que no
afecten el dominio y el control de los dirigentes pero que s{ desahoguen las

necesidades de expresién de algunos grupos o individuos.
La hegemonia entonces contempla los significados y simbolos que

legitiman los intereses de la clase en el poder asf{ como la practica que va

conformando la experiencia diaria (Giroux, 1981:23).
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La précnca que conforma la expenencua dlarla en las escuelas esté

vlegmmada’ por'la egemonra 1La~manera que se da la autorldad en los'

. 'actltudes valores y préctlcas comof

En las escuelas a los alumnos"ksrewlé‘s“'traté de igualar tomando como
patrén las creencias, actitudes, valores y préacticas de la clase en el poder
y aunque éstas no se corresponden en gran medida con su realidad, acaban
por ser aceptadas ya que que si bien esa no es su forma de vida, si es a la
que "deben aspirar”. No sélo la escuela les comunica que esa aspiracion
es lo mas natural sino que también los medios masivos de comunicacién y
la filosofia publica refuerzan esa idea, por lo que en efecto, parece ser lo

mas natural y adecuado.

Pero la hegemonia -segiin Giroux- no es una fuerza cohesiva, sino un
conjunto de contradicciones y tensiones que estd abierto a la posibilidad

de una lucha contra-hegemdénica.
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“Esta apertura es |a que da:la posﬂ)nhdad a los mdlwduos y grupos de

mamfestarse en contra fde valores |mpuestos y a]enos muchas veces a sus

realldad es. c ncreta

prcr)duccirén"dre ";si:gh ,
sociales, préctucas stgm fcati
de la expenencna . (Glroux1
como una conciencia falsa; smo'riq»ue\ S Y
significados, al estar asociados con'la realidad 'y ‘con . problemas reales,
llevan ya en sf, de manera implicita o‘éX'plf'cv:ité una valoracién de esa
realidad; asi{ se puede hablar de una ideologfa dominante, proletaria o
revolucionaria, dependiendo de la valoracién que se haga de la realidad.

La ideologfa dominante, por su parte, esta delimitada por los valores

hegemoénicos pues éstos son los que determinan sus caracteristicas

Giroux aboga por una nocién de ideologfa que ofrezca la posibilidad
de un analisis que deje ver cdmo las instituciones escolares sostienen y
producen ideologias; y c6mo los grupos vy los individuos, en relaciones

concretas, negocian, resisten y aceptan tales ideologias (Giroux,1981:22).
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Para poder anahzar‘estos fenémenos 'se:tendrian que tener en.cuenta

Ta reIacuén de Ia‘

s nal de las escuelas

“1.1.3, Vcbult'qrra.v

Otro aspecto importante para- la ;gé’mpr':eriéiéh» _.de la relacién entre el

poder y el conocimiento es el‘de'larcultura‘

La cultura generalmente se considera: como:un. térmmo divarciado de

los conceptos de clase!, poder? y confhcto3 pero. Glroux ‘considera que
esta distincién es falsa puesto que“lanoc d,e qultura debe hacer

coincidir la relacién entre ideclogfa y “sistem seconémico, con lo que

se tendria una nocién politizada de cultura: (Giro 1"9‘81‘:.26).

1. El concepto de clase es producto del énélisis de las estructuras econdmicas Yy sociales de las
sociedades modernas. En el marxismo este término esta asociado a la lucha por su emancipacién.

2. Por poder, Giroux entiende a la posibilidad de lmponér la voluntad propia dentro de una
relacién social, no Importa sea a través de la coercidn, influencia, autoridad, fuerza o manipulacion.

3. Girm‘Jx se refiere al conflicto de clases caracterizado por diversos grupos sociales que

dominan y dirlgen la vida econémica y soclal y otros grupos subordinados o dirigidos.
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Ef mismo Giroux ’ deﬁne a la cultura k:omo "Luna serie de mstanmas

(GIFOUX,19>81 T 27)

El concepto cultura:

estructuran las relaciones:sociales
de opresién y-de dependencia; ...

La cultura para Giroux tiene Gna c_ohho“t‘a’cién pollitica y social, es

decir que no se puede separar de‘estos dos:conceptos. Como en las
relaciones sociales existe el conflicto -tanto entre las clases, como entre
los sexos y las edades se da la lucha constante por la supremacia- es asi

como se conforman los grupos de opresién y los grupos dependientes.

Giroux reconoce que la cultura no es simplemente una forma de vida
sino una forma de produccién a través de la cual los diferentes grupos (ya
sean dominados o dominantes) definen y realizan sus aspiraciones a través
de relaciones de poder asimétricas* (Giroux y Mc. Laren, 1986:232).
Ademés reconoce a la cultura como campo de lucha en el que la produccién,
legitimacién y circulacién de formas particulares de conocimiento y
experiencia son &4reas centrales de conflicto (Giroux and Mec.

Laren,19886:233)

4. Giroux entiende a ias relaciones de poder asimétricas como a la imposibilidad de algunos
grupos de imponer 1a voluntad debido a la desigualdad econdmica, social y cultural caracteristica de las

sociedades capitalistas.
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Cada grupo somal posee un«acervo Feultt articular con formas

patrictismo-‘como” formas. 'de lucha

Ni la ciudadania, ﬁi lé crier;‘\'o-'éryércya_swer'hanf;enténdido Como histéricas y
socialmente construidas, pues se ha hecho un aislamierﬁo de Vlbs conceptos
y se ha "olvidado" todo lo que\ con éstas se relaciona. La “falta de
memoria" que caracteriza a estos términos hace incomprensible la
necesidad de luchar por reconstruir las formas de conocimiento, las

practicas sociales y los valores que tradicionalmente se han manejado.

La ciudadania y fa democrama entonces son un terreno de lucha y
deben proyectarse como un esfuerzo mas ampho es decnr, para desarrollar
una filosoffa publica® que ofrezca legitimacién -al- desarrollo de esferas

contra-piblicas.

5. Por filosofia plblica Giroux entiende a los concep(bs y significados que el Estado y la

socledad civil utilizan como vigentes y vélidos.
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Por tanto‘Glroux cons:dera que la noc16n de cnudadania podr(a

La ﬂlosof(a publica es la que snenta as :bases 'para'kl'a‘elaboraciévn; de e
los curricula por lo que es necesaria la 'njer4 ncia-en esta esfera para la
legitimacién ‘de nuevas concepciones. en la escuela.

Las escuelas tienen que articularse a través de un proyecto politico
que ofrezca bases morales y éticas para redefinir también el trabajo del

maestro, el aprendizaje del alumno y la relacién entre la escuela vy
sociedad.

Asimismo, los maestros necesitan desarrollar un discurso vy
practicas que contribuyan a que alumnos y maestros empleen un didlogo
critico que les permita recobrar la memoria y los conocimientos de los
oprimidos, mismos que han sido considerados "peligrosos® para las clases

en el poder. (Giroux, 1987: 114)

6. H. Giroux cita a DOUGLAS KELLNER ¥ HARRY O'HARE, "Utapia and Marxism In Ernst Block,
New German Critlque 9 (Fall 1976):22
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La fijosoffa piblica de palses capitalistas como los EEUU 7 maneja
los: elementos tdeo!églcos necesanos para- poder centralizar el poder de la

’ clase fundamental Por e;emplo Ia escuela y los medios de comunlcamén

masuva ofrecen una gama muy estrecha de ideas e mterpreta ones que‘

,p_rg\‘/"ocy:an una: especue 'de'analfabensmo ya que dejan de iado el debate y Ia;',;

s;&era de un

la educacuén del
ait ldeologla funcuona a
través de la organizacién de imégen'es,'_lers‘prégio -tiempo, “para construir un .
tipo particular de sujeto y relaciones parrticurléreé de éujecién y dominio"

(Giroux, 1987: 111).

7. La produccién de Glroux estad esenciaimemnte basada en observaciones hechas por él en su

propio pais.

8. Los discursos particulares son reflexiones parciales que pretenden transmitirse méas como

degma que como un conocimiento diferente al de otras corrientes.
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distorsionados pero' nd kpv
imponen y se aceptan los d,irs‘

que se median y sus efectos

1.2 Los curri'c‘urlraj

La filosofia plﬁblica'legifihia_ a Vr"arc'i(}h ‘de los curricula y
también las propuestas pedagégiéés qﬁe»\sc’a'nﬁ las bases de la practica
docente (curricula abierto y oculto); Por ejemplo, en las sociedades
capitalistas se rinde culto al individualismo y a la posesién material, es
decir, los valores morales dominantes silencian las voces de grupos de
raza y clase minoritarios. Debido a lo anterior es necesario tener
injerencia en las esferas publicas para poder legalizar cualquier propuesta

curricular diferente.

Giroux entiende que la teorfa curricular es una teoria social
relacionada con las formas de conocimiento y con las précticas sociales
que legitiman y reproducen formas particulares de practicas sociales

{Giroux and Simon, 1985:231)
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alumnos, padres, maestr’

cotidiana de dichas instltucioh

Entiende que el curriculum es un discurso politico por excelencia y
". . . representa una Ilucha sobre las formas de autoridad politica, formas
de representacion, formas de regulacién moral, y versiones del pasado y

futuro. . ." (Giroux and Simon,1985:231)

En 1983, Giroux hace la distincidn entre ideologia préactica y
tedrica, vy denota su reflexién dentro del campo del curriculum, Para él, la
ideologia tedrica se refiere a las creencias y valores contenidos en las
categorias que maestros y alumnos usan para delinear e interpretar el
proceso pedagdgico, mientras que las ideologias préacticas se refieren a los
mensajes vy n‘ormas contenidas en las relaciones y, préacticas sociales

concretas. (Giroux,1983 a:686)
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n’lo ‘que-que

‘La ideologfa tedrica tiene que ver con el discurso y. co

tanto vmaestijos i:omo alumnos’ entienden:poriconocimiento;: por:naturaleza: -

practica es la mediya‘c'i‘éniaé“ilo

sentido comun®y que estructuran: las

de que sea pollll'\iicoﬂsih néjado como algo

apolftico totalmente.

En la blsqueda de una alternativa para‘la solucién = ‘del problema del
curriculum, Giroux retoma la nocién. de AdibAr‘rvlo,(féfs)‘,D de dialéctica
negativa, la que plantea el rechazo de la rerpresentacién oficial de la
realidad, es decir, negatividad significa un compromiso critico con la
cultura dominante y su propésito es ver a través de sus justificaciones

ideolégicas y explorar sus mitos. (Giroux, 1983 a:64)

9. Por sentido comiin Glroux entiende a los hechos naturales y necesarios, a las rutinas y

rituales que siguen los sujetos.

10. Giroux cita a ADORNO TW. and M. HORKHEIMER. Negative dialectics, New York. Seabury .
press. 1973.
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1.2° Los curricula abierto 'y oculto.

.’tbdvd débié'ﬂéevr o

poder critico y que éstas se pueden observar en esos aspectos del
conocimiento-humano que reflejan, y crmcamente penetran -el proceso del

" desarrollo natural y social.!?

La critica debe poder analizar los aspectos de la vida cotidiana, sus
significados y debe ofrecer lineas de accién para modificar aquellos

aspectos de la realidad que causan opresién,

Lo social, lo personal, la historia y las experiencias personales se
intersectan y se deben establecer categorias que iluminen su andlisis, pero
para Giroux la dialéctica es importante s6lo en cuanto ésta lleva consigo
el término de emancipacién o liberacion subjetiva y objetiva del ser

humano.

1. Giroux cita a SHERMAN, H (1976) *Dialectics and method* The insurgent sociologist 3,
Summer, p. 62.
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1.2.1.1 Categorias de la dialéctic:

La préxis es una categorfa que gufa a-la dialéctica. Giroux describe

a la préxis en tres momentos:

1)_Representa la transicién del pensamiento critico a la intervencidn

refiexiva _en el _mundo, El sujeto debe poner en marcha sus ideas para

poder ser critico. A través de la accién se logra la reflexién, para de allf ir
construyendo un conocimiento de la realidad en niveles cada vez méas

elevados.

2) _Exige lucha definida_en términos sociales v no_personales, El
deseo de emancipacién -que forja la lucha- esta ligado a la unién de
fuerzas y a la solidaridad, por lo que este combate no puede concebirse

fuera de un contexto histérico.

12. Las relaciones de produccién se refieren a las relaciones necesarias e independientes de su
voluntad que contraen los hombres. El conjunto de esas relaciones de produccién forman la estructura

econémica de la sociedad,
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)

Trgduce una g ens:blhdad hlstonca a una sensnbllndad crltlca Las

nt‘erpretamén ‘f‘-ié' mvestlgacné

- La sensibilidad histérica critica se puede transladar tanto a las

tradiciones ‘institucionalizadas éomo a [as" historias individuales. Es
poder poner en crisis las tradiciones histéricas arﬁplfas e individuales y
ver qué han hecho las influencias externas de cada uno para poder discernir
entre qué es lo que se desea cambiar, y qué no, para lograr un proyecto
social colectivo. Ademés, al establecerse un proyecto colectivo, se esta
indicando que existen intereses (colectivos de los oprimidos) con io que

se constata que la dialéctica no es un concepto libre de valores.

Otra categoria de la dialéctica, segin Giroux, es la de totalidad,
pues un fen6bmeno adquiere significado cuando se examina en el contexto de
la totalidad social (Giroux, 1981: 118). Pero la dialéctica para Giroux
pierde su sentido si es concebida como una metodoicgia que sblo relaciona
todo con todo; es importante la dialéctica en la medida en que nos permite
reconocer el contenido y la naturaleza verdaderos de la realidad.

La mediacién, es la categoria que Ileva’ a nuevos niveles de
comprensién y complejidad a las percepciones del sentido comin y ". . . nos
fuerza a pensar racionalmente acerca del conocimiento, de las relaciones

sociales en el salbn de clases, y de los valores." (Giroux, 1981:120)
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Asf, ala: 'dialléjc‘fica» ‘hérfamientér

conceptual y sara desarrollar pr

teorfa peda'gkég‘i‘ca
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del rol del

‘maestro.

prmcuploswque{la sustentan.

Las reformas educacionales de los ochent
de acuerdo con los principios de la ultraderecha (
buscar excelencia se ha provocado un fuerie e esybuelask—
ademés, como consecuencia, ha aumentado aldad socnal fa
injusticia y se ha obstaculizado la formamén de cmdadanos criticos.

(Giroux y Simon, 1985: 10)

Por otro lado, posturas liberales' no han podido desarroliar hasta el
momento un discurso critico que rete a la hegemonifa y a las ideologfas

dominantes (Giroux y Mc. Laren, 1986:221)

1. la teoria liberal afirma: a) que la educacién crea y sostiene el cambio social. b) que la
educaclén afecta el nivel de crecimiento econdémico a través del cambio tecnolégico y de planeacién de
recursos humanos. ¢) que la escusla puede recridenar las desigualdades sociales a través de iguales
oportunidades educativas. d) que la educacién y la cultura que ésla transmite son elementos auténomos

de la sociedad. (Leonardo de, 1986:14)
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Esta s_itua‘ciénf' he}‘ vocad que los. programas de formacién docen’(e

veintes "~ en que se desarrollé la ps

cientffica, las wversiones contemporaneas

utilizadas mdlscnmmadamente sm

Giroux, por su parte, critica las aproximaciones:que hacen los
modelos de la correspondencia? que explican la formacién docente, por
presentar un andlisis extremadamente economicista y pdr no considerar a
los hombres y mujeres como agentes activos, ademés de considerar a las

escuelas como cajas negras®. (Giroux, 1980 b:7)

2 Esta jeon’a afirma que la estructuracion jerarquica de los palrones de valores, normas y
habilidades, que caracterizan al campo de trabajo ,en sociedades capilalistas, se reflejan en la dinémica
social del encuentio colidiano en el saldn de clases. Para profundizar sobre este tema ver Giroux, 1983
a:262-66

3. El término, caja negra, proviene de la teoria conductual y describe a sistemas cuyo

funcionamiento inferno no se puede o no se quiere describir.
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Tamblén hace una- crftlca a:la nueva soc:ologfa de la educamén

porque al hacer sus anéhsns se p|erde en una cantndad mnumerable de

descunda

el estudlo de las "o .formas en que el »pod ‘ldeologfa, la bnograffa y la
historia median entre la escuela y I s -detérm'inantes sociales vy

econdmicos del orden social dommante" (Glroux, 1980 b: 13). Maés aln, Ila

formacion de maestros no es vista por GII’OU de una manera determinista,

es decir, si bien los programas se . desarrollan:_con una cierta inercia ,
cualesquiera que sean su parédmetros, - es posible=encontrar opciones para
crear nuevas posibilidades y realidad'es:f so  (Giroux, 1980 b: 20).

Es también *. . . crucial reconocer que los programas, de formacién
docente no sélo existen en tensién dialéctica con el resto de la sociedad
sino que también son mediadores de las tensiones y contradicciones
especificas de sus propios intereses y preocupaciones. Los programas de
formacién docente, entonces, contienen y manifiestan contradicciones y
correspondencia con los intereses de la sociedad méas amplia.”
(Giroux:1980 b:20). Es en el campo de esas tensiones y contradicciones en

donde los maestros pueden aportar aiternativas radicales.
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2.1.1 Los’ prbg'raiha's :

e formacién docente.

macién docente: deberan estar gunados por

=1 de estos hneamlentos e|

docente en aspectos politicos y morales:

Girou_x sugiere que, en primera instancia, se deber proveer a los
maestros de un aparato conceptual y de terminologla critica que les
permita poner en crisis su realidad politica y los defectos de la
democracia, para en una etapa posterior, desarrollar el conocimiento y las
habilidades ‘que aumenten sus posiblidades de generar curricula, préacticas
escolares y medidas organizacionales caracterizadas por un profundo

respeto a la comunidad democrética. (Giroux y Mc. Laren,1986:223)

El apérato conceptual, apunta Giroux,’no consiste en dar al maestro
las herramientas para manejar una postura particular, sino en ofrecerle
una visién amplia de las corrientes te6ricas que en el campo social,
politico y educativo se han desarrollado a lo largo de la historia, para que

su préctica sea méas consistente y critica.
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Respecto a Ia termmologna crmca G|roux emlende que se deben

amphar Ios Ifm|tes de expresmn del docente a través del conocxmlento de

manxfestarse de una

Un término . mu analizado "y

reconceptualizado en lo$ es el de autoridad.
Este debe ser reconstruido

id;

e democrac:a que se

refleje en una forma de’” ercaracterice por ofrecer una

forma de autoridad emancip

La autoridad -o ejercicio del poder basado en la [egitimidad- que
sugiere Giroux es la que se basa en las normas establecidas y aceptadas

por los integrantes de un grupo, pero que tienen una finalidad de liberacion.

Piensa este autor en un concepto de autoridad que ademas legitime
las bases para repensar el significado de la propia formacién docente.
(Giroux y Mc. Laren, 1986:225) .

Tanto en la formacién docente como en la escuela publica se deben
promover formas sociales y morales en las que los estudiantes aprendan a
enfrentar y a comprometerse con las diferencias sociales y con puntos de

vista diversos. (Giroux y Mc Laren,1986: 225)

44



moralmenle aprop|ados para VIVIr
autoridad ‘debe entonces ser manejada :como:l
la que se puedan establecer los; fv‘rn‘cv
ensefanza con las de una demoéra‘cia en'd

confrontar ‘seriamente los problemas publi

debate piblico y accién social (Giroux

El maestro ha de aprender

un terreno cultural donde una vane ad,de,;mten:eses Y préctlcas chocan en
una constante y a menudo caétlca Iucha por la dominacién. (Giroux y
McLaren, 1986: 227) De ahf la importancia de que los maestros posean un
marco de referencia bien articulado para comprender las dimensiones de
clase, culturales, ideolégicas y de sexo que conforman la vida en el salén

de clases. (Giroux y MclLaren, 1986: 228)
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2.1.1.2 La educacién de maestros como politica cultural.

Lo socnal Io cultural Io pohhco : lo hlsténco y lo econémlco son

nten_iﬂer el
mundo® y para ejercitar el valor: | el-orden social en

donde sea necesario.

Lengua;e.

El lenguaje est4 activamente relacionado con las relaciones de poder
y generalmente apoya a la cultura dominante. Con el lenguaje se marcan
los Iimites del discurso y se desalienta la clarificacién de ciertas
alternativas sociales. "Con el lenguaje nos damos cuenta y negociamos
nuestro sentido de identidad ya que el lenguaje no sblo refleja la realidad,
sino que también juega un papel importante en la construccién de ésta."

(Giroux Y Mc. Laren,1986:230)

4. El alumno debe aprender a analizar su realidad concreta ya que el conocimiento delinea la vida

cotidiana de la gente, a través de supuestos del sentido comun, mismos que normalmente no se meditan.
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Los maestros. a través de su formacién deben reconocer. a la.lengua -

como constitutiva:

sus futuros-alumnos:~

Es:p_(irﬁd\rd_ial .que’ Ibsl"rﬁée’stryos' ijéguen fa'té:nér_:ljn:‘acercamiento
critico a la hi‘étdfiaf"; para que también’ tengan kl'a'dpcjrktunidad de examinar
critica e histéricamente los fenémenos de sus propias escuelas y
reconocer el tipo de conocimineto 'que se considera priviligiado en ellas;
las formas de autoridad escolar y los patrones de aprendizaje que se  han

institucionalizado (Giroux y MclLaren, 1989:232).

Pero lo méas importante es que los maestros establezcan los vinculos
tedricos entre historia, lenguaje y lectura® pues, al tener esta amplitud en
el conocimiento, podrian estar al tanto de cémo las culturas subordinadas
traen sus propias experiencias, suefios, deseos y voces al acto de leer.

(Giroux y McLaren, 1986:232).

5. Los sspirantes a maeslros han de reconocer gque la historia de los grupos minoritarios, la de

los indigenas, y la de la mujeres ha sido generalmente relegada. (Giroux y Mc. Laren, 1986: 231)
6. Giroux y MclLaren consideran que en este contexto, el lenguaje se puede considerar como el

que produce la historia y la historia puede ser enalizada como una construccidn social ablerta al examen

critico.
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‘Crultu',r»a.

2.1.2 La capacitacién docente.

Para la capacitacidon docente Giroux considera que el aspecto méas
importante es la de redefinir la relacién entre teorfa y préctica, para

aprender a superar esta divisién y no para reforzarla .
Giroux sugiere que la capacitacién docente se desarrolle alrededor

del anélisis curricular, mismo que tendrd que ser reconstruido en alianza

con formas activas de vida comunitaria ( Giroux y Simon, 1984:233).
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ctual transformador. -

El discu rsori‘,nev

1.
escuela se reduce a g ;‘x(tr.aidos de las
tradiciones de Ia cultura doml | | dr.:x.de ja pedagogia se
reduce al proceso de transmmr dlChO’ onomrﬁféntos para desarrollar en
los alumnos conductas apropiadas. E_ste’vdi:s‘cufscro se opone a cualquier tipo
de cambio por su preferencia por io 'evstab‘lecido y probado; defiende los
patrones de moralidad heredados y encuentra su apoyoe principal en
personas que tienen algin interés en el orden establecido. Esta postura

reconoce la desigualdad de los hombres y por tanto la necesidad de que

existan clases sociales.

2. El discurso del ala izquierda asocia a la autoridad con el
termino de dominacién, y la define como el opuesto a la libertad o escape
de toda autoridad. Este discurso se ha caracterizado por oponerse

totalmente al orden establecido pero sin ofrecer un discurso alternativo.
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3. La postura

autondad y educacté

autoridad 'estan

pero’ donde la _expertos

esté: ori'éﬁté'da por.

(Giroux, 19
encuk'e-nt.‘réﬁ' en tensién.
lndlv«duo tlene la prlmacfa \ tra
llegar a su reahzac;én personal y a
opciones existentes y no més allé de ést

individua! -no social- dentro de parémetros establ 4c1dos

Giroux hace Ja critica de las posturas y asegura que los
conservadores unen a la autoridad con las expresiones populares de la
vida cotidiana y que al hacer ésto lo que hacen es mantener vigentes los
intereses reaccionarios antidemocraticos. Asegura que los de la
izquierda, al asociar a la autoridad con la dominacién, ¢ la pérdida de la
libertad deshabilitan a la autoridad como categoria conceptual que les
permitiria desarrollar un fenguaje de posibilidad y lucha. Los liberales,
aunque desarrollan una visién de autoridad dialéctica no logran aplicarla
en forma concreta de manera que se logre vislumbrar la dindmica de fa
dominacién y cémo se expresa esta Ultima en las relaciones asimétricas de
poder y privilegio, que caracterizan varios de los aspectos de la

escuela y de la vida. (Giroux, 19886:27).
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emancnpatorla el maestro en con]unto

llevar a la practica un concepto de a,utorlda

a) Sirva de referente e ideal, es dé’cn{.: qge‘;le'gitiﬁwe la practica de la
produccién ideolégica y material y  de la téhm’/écién‘ de la‘ sociedad. A

b) Permita a ios administradores y maesiros elaborar y desarrollar
formas particulares de racionalidad. Asimismo, que les permita
desarrollar su practica en un contexto histérico definido.

c) Ofrezca las bases teéricas para analizar la relacion entre
dominacién y poder para que los maestros puedan justificar el tipo de

autoridad que manejan en su practica.

El concepto de autoridad emancipatorio es el rector de la categorfa
de intelectual transformador. Este modelo de autoridad que el maestro
adopta ". . . da las bases para relacionar el propésito de la ensefnanza, con
los imperativos de una democracia critica. . . (y) . . . establece las bases
tedricas para analizar a la ensefnanza como una forma de practica
intelectual y ademéas da el fundamento ontolégico a los maestros que
desean asumir el papel de intelectuales transformadores” (Giroux,

1986:29)
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primerosn

politicos’ que

desarrollan en e| salén de c|as '

wGramsci' liarria sociedad
civil es decir, ". . . esos espacnos en:la: vida. somal tales como las
asociaciones religiosas, 105' smd|catos movimientos sociales y
asociaciones de servicio social vo\untano, donde el didlogo y la critica dan
los medios para que se cultiven los sentimientos y los hébitos

democréaticos. . . "(Giroux,1984:192)

Para poder llegar a ese estado democratico se puede observar que es
necesaria la coalicién de individuos e ideas, Giroux interpreta ésto como
solidaridad, la cual entiende como el resultado de que algunos individuos
se identifiquen con otros al reconocer que sufren explotacién, pero que a

su vez tienen una idea de liberacién.
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_ Esa visién- de liberacion. enfatiza la necesidad de trabajar

colectivamente, de’ ahlique, al sentirse

1 estado democratico

, ‘ 'memorias peligrosas'’ 'y entender las
condicﬂibﬁeé-’iinme"t,d»i’atas:‘Vde ,op?.eé;rién,'_'bé'ré' ponerlas en crisis y poder
reconstruir la "relacié'n,ieﬁtr'e', el conocimieto y el poder. Si ésto se
complementa con. una autoridad emancipatoria y la solidaridad, se sientan
las bases para ir desarrollando una pedagogfa transformadora, aunque
Giroux reconoce que no necesariamente se puede garantizar ésta.(Giroux,
1986: 32)

Dadas las condiciones apenas descritas, se pueden establecer ".
los criterios para organizar los curricula y las relaciones sociales del
salén de clases alrededor de metas disefadas para que preparar a los
estudiantes para relacionar, entender y valorar la vinculacién entre el

espacio pulblico vivido y su propio aprendizaje practico ."(Giroux, 1986: 32)

7. Por memorias peligrosas Giroux entiende a la historia de los oprimidos, de las mujeres, de
las clases desposeidas y de los refugiados, que normalmente no es considerada en la conformacién del

relato de la historia oficial.
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Gnroux consndera que el maestro como intelectual transformador

esperanzas recuperar su; voz y dar - poder a més ‘personas

~Para -Giroux

actual puede ser clasificada

1. La practica asomada al dlscurso de la administracion y del

control, en donde las préctlcas estan organizadas de acuerdo con el
conocimiento positivo y donde la experiencia del estudiante se reduce a la
medicién, administracién y control de su desempefio, desligdndolo de
cualquier otro aspecto de su persona. Esta practica, afirma el autor de
nuestro estudio, lo que provoca en el alumno es aburrimiento y ruptura de
su identidad pues devaltia completamente el capital cultural que posee y
que podria ofrecer las bases para obtener el conocimiento y promover la

investigacion y la critica en las escuelas. (Giroux, 1985 b: 24-27)

2. La practica educativa asociada con el discurso de ta relevancia
y la integracién, que se ilustra con la educacién progresiva que se
suscité en las décadas de los sesentas y setentas, y que da énfasis al

multiculturalismo.
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En esta' préchca educanva los alumnos_son el punto de. partnda y los

currlcu!a estén dtsenados a pamr de lo que los® educadores consnderan que

para ser dxscuudas Yy superadas con N
cooperativa’, . . " (Giroux 1985 b : 31) |o que

espera que lo haga) trascender en la soc«edad més ampha (GII’OUX 1985 b:
27-31) ' : e

3. La tercera forma de préctica, -propuesta de H. Giroux- es la que se
asocia con la pedagogia radical y con el discurso de la politica
cultural. En este acercamiento considera al maestra como intelectual
transformador quien al realizar su labor, el pensar y el actuar estan
intrinsecamente ligados. Esta forma ofrece una idea contra-ideolégica a
los planteamientos de las pedagogias administrativo-instrumentales
quienes ignoran las formas subjetivas y expériencias que delinean la

conducta tanto del maesiro como del alumno.

La idea del maestro entendido como intelectual transformador toma
en cuenta ios intereses politicos y normativos subyacentes al trabajo del
maestro y del estudiante. Las reglas de conducta que se siguen en fa
escuela; las posturas pedagdgicas que norman las metodologfas seguidas
por los maestros; los horarios; los reglamentos y los contenidos de los

cursos son analizados por el intelectual transformador desde una

perspectiva politica.
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AI conceblr no:sélo .al- maestro, sino tamblén al alumno, como

lntelectual transformador se reqwere de un dlSCUl‘SO cr:tlco que exphque 5

relaciones asimétricas de poderien las  escuelas

-necesntan construnr estrateglas polftlcas ‘para partlmpar en las

luchas sociales drsenadas para pelear por una escuela que sea considerada

como esfera publica democrétlca.“ (GIFOUX 1985

Asi, la labor de! educador critico no terfnina en la escuela, sino que
comienza alll. Se inicia con el anélisis de las caracteristicas de las
escuelas y con la critica de las mismas, para poder, a partir de ésto ,hacer
propuestas y delinear estrategias politicas para lograr una inmersién en la
vida pﬂblica'y con ésto ir avanzando en la idea de cambiar la imagen de la
escuela como institucién de reproduccién social a la de institucién de
modificacién social con miras al cambio para el logro de un estado

democrético.
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3. Anéli§is, y “critica.de la postur‘a. .

Girouxlo-haré. eén torno ‘a tres ejes:

e la formacién de

del 'docénté. i

3.1. Las propuestas de Giroujx Ay;flas“ problematica de la
formacién de los pedagogos cﬁ:mlqufUtﬁrbs' docentes de Ilos

aspirantes a maestros.

Giroux afirma que para poder realizar un cambio en |la escuela es
indispensable llevar a cabo una transformacién en los contenidos de los
curricula de las universidades pedagdgicas. Para tal efecto, los
formadores de maestros, los pedagogos, deben primeramente tener una
formacién que los capacite para poder desarrollar en esas universidades

pedagdgicas un curriculum con las caracteristicas que propone Gircux.
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Las caracter:stlcas de ese curriculum, de manera general, implican,

‘por un ladoj" que e| asplrante a maestro obtenga un aparato conceptual queii

le perm|ta comprender dnferentes paradngmas y reconocer sus mﬂuenmas

: modiﬁcado.‘

’el pslcologlsta

1. Paulatinamente, por la necesidad de ir construyendo ta! cambio, ya que una modificacién
repentina ademés de que puede resultar inadecuada, es dificll que trasclenda en la vidas diaria por la
dindmica e Inercia propla de las universidades, ya que en términos reales y concretos después de un

cambio por decreto dificiimente las cosas cambian.

2. Con éslo no quiero decir que no haya habido en algunas universidades otro tipo de

aportaciones, principalmente en los Ultimos afos.
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ivista :contiene . a_las .teorfas. conductuales que

‘El paradigma’ hebp’os'

deshumanizar

s“en’las. universidades gue

El pa'adagma psncologlsta reconoce las accuones de Ia concnencna y
su estrecha re|a016n ‘con'la adqmsnsclén del conocnmuento Las teorfas
cognoscmwstas son las rectoras de los cursos mlsmos que se ofrecen
para el estudio de las diferentes etapas del'desarrollo ‘cognoscitivo del ser

humano.

Los paradigma sociologista sustentado en:la historia y la politica, si
bien es contemplado actualmente en algUﬁqs'_’CUr'sos de ciertas
universidades para lo formacién de los pedagoQOs', no-es ‘el rector de los

mismos, como lo sugiere Giroux.
Una transformacién en el curriculum® de Ia ‘carrera de pedagogfa se
harfa indispensable para poder hacer trascender en las escuelas y en la

sociedad la propuesta de Giroux.

Las dificultades para llevar a cabo un cambio de ese tipo no son

pocas.
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Primeramente, . -los catedraticos de..las universidades:tienen sus

decir, en su accionar dlano como catedrétlcos y: omo mlembros de su

sociedad.

Para el aspirante a pedagogo la situacién no es muy diferente. Su
visualizacién de la carrera ha sido también ya determiﬁada por su historia
académica; por la definicién que socialmente se éia de la carrera; por el
perfil del egresado y por las descripciones que institucionalmente se dan
del profesional en esa &rea, por lo que un cambio curricular también tiene
como consecuencia el cambio en su identidad y la consecuente confusién

respecto a su perspectiva profesional.

Mé&s aun, un enfoque curricular basado en principios sociales,
histéricos y pcliticos, probablemente crearéan en el alumno un choque o
desmantelamiento conceptual por la formacién tan parcializada que
seguramente ha tenido a través de su biograffa individual, debido al
constante manejo de contenidos ideolbégicamente parcializados durante su

formacién escolar y no escolar.

3 Universos simbdlicos institucionalizados, orientados alrededor de cuestiones particulares
acerca de diferenles entidades dentro del universo tales como marcps de referencia y metodologias que

gulan la seleccion de informaclén y otorgamiento de validez. (Esland, 1972:32)
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‘se'debe observar

; Pbrr'_'ottrov; lad

niversitariouna’ postu

exige. del “catedratico.

sentido’ U comprometida‘relacién

perspectiva

roblematico.

El catedréﬁco tendria kq’ue "’estér:_‘ dispuesto a - 'gombr’dmeief su
persona y su empleoc para coménzar una lucha "cdh la ins'ktit'ulciéh y quizas
también con sus colegas para que a través de esas confrontaciones pudiera
ir negociando y ganando espacios de manera qle la construccién vy
transformacién de la realidad se realice en forma colectiva y la
institucién se convierta en la arena de lucha profesional con miras a la

transformacién de las escuelas y la sociedad.
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3.2 Acercamiento a la. posibilidad politica de realizar ‘una

pa cién de  maestros’ en

obstaculos politicos para‘la tra
' para la fo'rmac:ién ‘de docentes:

para la modificacién: del t‘ibd{déﬂfof'rﬁar Y

docentes y b) Los problemas sihdicalés',como'obstégulos‘ para’ los camibios
con tendencia radical en las escuelas  normales, cursos de capacitacién

docente y en la Universidad Pedagégica Nacional.:

a) La politica educativa como obstdculo para la
mddificacién del tipo de formacidn que reciben los aspirantes a

docentes

La tendencia a realizar modificaciones” en el curriculum de
formacién de docentes en México 'se veria obstaculizado por los
planteamientos rectores de la politica educativa nacional y de la cual se

puede inferir el tipo de maestro que se requiere formar.

El discurso de H. Giroux no coincide con los planteamientos del Plan
Nacional de Desarrollo del presente sexenio, primeramente porque el
Estado dispone concederse todos los derechos para la conduccién de todas

las acciones educativas.
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8in embargo, el proplo GH‘OUX no supone que el Estado va a

la conduccnén educatlva

conceder, en prlmera'nstanma apertura en
conv:rt:énd se - lae un terreno. de[k'

Los pedagogos a’lf

Asimismo; " es impdrténte' rﬂesawl jobierno no

son estéticas y que si bien el poder ejecut as:lineas generales

de accién a través del Plan Namonal de Desarrollo ,Ios dlfe'réntes sectores

sociales que resultan afectados por el camblo de polftlca educatlva en
conjunto con el poder ejecutivo, tienen que ver la manera de negociar las
tendencias de la politica educativa para tratar de disminuir las tensiones

en la confrontacién de las fuerzas sociales concretas; ==

El Plan hace la aclaracién de que Ia educacnén S re
finalidad de asegurar ". . .la contmundady a ‘] d“e‘—n'Uestra

cultura." (Poder Ejecutivo Federal,’1989’: 1 Q2)
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La connotamon del término de_cultura del que se hace uso, no Hleva

xmphcxto en: sf los: conceptos de clase”poder Y confhcto, como lo ermende :

el autor de nuestro estudlo

dmggr; l’kos; um,bos;' de,

gl \terior: hubo mayor
‘apertura respecto |a-definfan:
en:la que participan

las -mas elevadas creaciones del gen ndividua ,perO»fém’bién la rica y

permanente contribucién dé“yla ces ;étmcas y de los diversos
grupos sociales que integran nuestro heterogéneo ‘pais." (Poder Ejecutivo

Federal, 1983: 228)

En ese mismo sexenio, la idea para llevar a cabo la educacién era
pluricultural, reconociendo que la cultura no es Unica, sino que existen

diversas culturas debido a las diferencias raciales y econdmicas.

En términos muy generales podemos observar que al menos al nivel
del discurso politico, en el presente sexeneio se tiende a cerrar la
apertura respecto al pluriculturalismo y a constrefir los espacios para el
avance de experiencias fundamentadas en posturas criticas y radicales en

el campo curricular,
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Otro. factor qt e obstacullzarfa a nivel p 'h‘ytiv'6’:,la.'-'imrplvantwaciéh*de .

currlculum radlca o

' descrlpcxén de un

1989 102)

ejecutivo fed‘e"r‘al

La idea de transformacién para la modernizacién que propone el Plan
‘Nacfonal dé Desarrollo .esté aparentemente sustentada en un paradigma,
(el neopositivista) que ha sufrido y esta sufriendo en el campo educativo
un rompimiento porque se ha hecho evidente su funcién reproductiva y por
dejar a la luz su proyecto dominante. Las fuerzas sociales concretas han
hecho resaltar el marcado conservadurismo que subyace a los lineamientos
generales del Plan Nacional de Desarrollo y ante la amenaza de retroceso,
respecto al sexenio pasado, en materia educativa, han demostrado su
inconformidad, por lo que la propia politica educativa esta en proceso de

negociacién.
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Los problemas ‘smdlcalesf 'c'énib obstéculo para ‘los

),t

camblos'con endencxa radlcal Ias escuelas normales cursos

Umversxdad Pedagoglca .

como una mstancna

mediadora con la finalidad de lograr Un' nive de 'k‘egltlmacnﬁn polmca de la
Secretarfa de Educacién Publlca (SEP) “ha obtemdo una fuerza politica muy
grande al grado de poder bloquear iniciativas de manera sisteméatica a

nivel nacional (Pescador,1985: 12)

4.Todas las escuelas normales, publicag o privadas, en México estan regidas por los planes y
programas de estudio impuestos por la Secretaria de Educacién Publica.

5. La UPN se cred, por un lado, con el proyecto SEP de dar una formacion diferente a las
normales, es decir con una orientacién no tradicional y de corte universitario; y por otro, con un
proyecto SNTE que buscaba que esta universidad fuera parte de la red de normales.
(Pescador,1985:20-21)
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Aunqgue:su funcién: como sindicato deber{a enfocarse  hacia el
cuidado “de las condiciones laborales de los maestros trabajadores,; &sto’ ha
venido quedando en :ditimo término dado que en 'su escala de prioridades el,;

cuestlonar aspectos politicoracadémicos se ha converhdo en eI pl‘lnCIpa|r,

tarea dentro de los procesos de negomamén conla: SEP

creciente -

inSatisfaccién Ilyevaron"azic‘ab'o' un movimlento magis

hueiga 'y el Ilder ‘de Ia faccnén més fuerte del SNTE6 I r'rocado"' Otro

lider smdlcai (elegido antidemocraticamente, 4pues fue mpuesto por el
Estado) tomd su puesto; el poder sindical de ‘esta comente fue disminuido
pero con la intencién del Estado de buscar un sinc‘iyicato que se apegara mas
a sus necesidades, para poder llevar a cabo la consecucién de la politica

educativa del presente sexenio.

6. El SNTE tlene dos facciones, Vanguardia Revolucionaria y La Coordinadora Nacional da los
Trabajadores de la educacién (CNTE). La primera es la faccidén hegemédnica y la segunda surgié en

oposicién a la primera por la urgencia de los maestros de luchar por sus intereses laborales.
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—Se observa pues, ‘que @l” smd|cato ya sea como organlsmo

semi- lndepend|ente que mane;a las negoc:acxones torno a: sus’ intereses

proplos de gremlo o como lnstrumento de medlacnﬁn de un Fstado

popular de Jlas-clases

corporatnvnsta que busca el apcyo masivo

subalternas scrla un obstaculo deter

vtorno a

delinea fa ﬂlosoffa del smdlcato para lo

N‘o“ obstante, h"ay'_quek téner ken cuenta = que también es el sidicatc el
que en primera instancia:determina el tipo de personal docente que es
aceptado para laborar en las escuelas nbrmales y para la capacitacién
docente, por lo que la pdsibilidard de. cambio se restringe. No obstante son

obstaculos a ir franqueando con.miras a un ideal democratico.
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3.3 La inmersién: de la postura:de; H. Girou ‘el.accionar -

cotidiario”_“dkeri docente.

anterior, .su- funcién pri

yntroles operativos
exédmenes

ntes para asegurar la

funcionalidad de los maestros que ‘laboran para tal departamento. Este

encerramiento es un gran obstaculo ya que buscar espacios en situaciones

de este tipo es realmente dificil y muy comprometldo
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Otra mstancna que V|ene a obstacuhzar la puesta

contemdos Aofre I‘Vd
Gitoux propone’ens

entrelfneas :no:sé puede ‘lee

Otro gran problema al.que se nsu . desempefio

cotidiano es al de poner en préctnca mancnpatorla venciendo

tiene, debido a su

la ideologia ocupacional arralgada q

historia personal y a la inmersién e e reconoce al maestio

como reproductor, y no ‘como su;etob critnco 'iEI “alumno, por su parte,
también tenvdra que tomar suﬂcnente tlempo para la‘ asimilacién y puesta
en préctica del concepto de autoridad emancipatorla. Yy la.
retroalimentacién que respecto Va ésta reciba de su familia, tal vez no serd

de mucha ayuda para la consecusién de este objetivo.
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La familia es una agencia de- reproducmon muy lmportante y aunque

percibe los conﬂlctos y es victima de. Ias m;ustlcnas de| sxstema tiende

a esperar (debldo a Ia ldeolog|a pubhca ‘dominan e que se maneja a su,

educacién propla y: Ia ideologia manejada en S°m leS de comumcacnén :

masiva) que a traves de Ia educacxon sus huo 'superen su snuacuén de

margxnacuﬁn por: Io que‘ mlentras'; melor adaptados al snstema‘ se s

encuentren, tendrlan mayores perspectlvas

desprendemos que

tendria que trascender a ‘|os‘ padres de farmha dev" o} e';ucandos para n'f‘k"

vencnendo los obstéculos que éstos. pudl an oponer'

nsidero de gran

iroux:asf ‘como a ciertos

oftindizados o anexados a

esas propuestas-.

3.4.1 lmpd;tanci:g,de la politizapién’ de la escuela.

Al concebir Giroux a la escuela como una instancia politica, se abre
la posibilidad de dar a la formacién de los alumnos una franca proyeccion
en ese sentido. Es decir, la escuela ha de buscar la preparacién de los
alumnos para llevar a cabo una abierta participacién politica en la vida

publica.
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Lo més |mportante de este enfoque estnba premsamente en el-

hecho de proponer la

autocrmcarse y evolucmnar. P

poco a poco las normas y metas que se encuentran:en vigor.

Los grupos desfavorecidos han de asimilar qué las normas y metas
vigentes son ajenas a ellos vy arbitrariamente——impuestés;,,hecho que les iréa
restando legitimidad a lar reglas establecidas. Asf, se puede inferir, que
si esos cddigos culturales fueron arbitrariaménte impuestos, igualmente

se pueden observar otros sin que ésto afecte su nocién de moral.
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AI ser modnflcadas las normas se puede buscar establecer codlgos

que tengan correspondenCIa con Ias caractenstscas socnales hlstérlcas

culturales economlcas y polmcas de los grupos y comumdades que los

urén delmeando

EI, valor de estas propos:cnones estnba en que la disidencia o,

rebehon no se da como resultado del Ole Ia enwdra y el resentlmlento en

democrétnco,

3.4.3 Recoﬁoéribrﬁe'in'tb de 1 el “poder

emancipatorio de la escuela:

Giroux funda sus esperanzas >paraf‘. el ‘cambio ‘social en la
transformacién de la escuela.  Sabe que en ella se pueden ofrecer las
bases para el cambio de la conciencia social y para que el pueblo adquiera
un conocimiento amplio que le permita comprometerse con la construccién

de una sociedad democrética; sin embargo reconoce. que. la escuela tiene

sus limitaciones.

Entiende que la escuela puede servir como ayuda en la
transformaciéon pero que su influencia sélo puede darse de una manera
paulatina y muy lenta debido a las normas tan fuertemente arraigadas que

prevalecen en las relaciones sociales y en la cultura.
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3.4.4. lmportancua del concepto de autorldad; para el logro'

de un’ estado democratlco.

momento tuene Ia autondad?

Ei.maestro debe estar;rm'u'ji’ alerta respecto ala:manera. en ’que se

maneja la autoridad en el salén de C‘I'as}es ”a u caer en el extremo

de mantener "contentos" a los alumnos al hacerle sentlr que partlcupan en
la organizacién y desarrollo del grupo 'y sin embargo reproducir el control

unilateral que caracteriza a nuestra educacuﬁn actua|

La importancia del enfoque que Giroux da a la autoridad, estriba
justamente en la posibilidad de que se dé o no un estade democrético, ya
que sélo una autoridad emancipatéria permitird tanto al maestro como a
los alumnos comprometerse a realizar analisis criticos (el maestro
radical concibe a sus alumnos como agentes criticos) y a llevar a cabo la
toma de decisiones para ir en busca de un verdadero estado justo y

democrético
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3.4.5 Necesxdad de una formacxon profunda de los maestros

respecto al componamlento de Ias mstntucuones burocratlcas.

preC|S|6n Ia segundad y la eflcacna

V'sidero ‘necesario que al

! ional, elementos para reconocer
crn’ticyam’ente ;Iaskn'tens temas burocréticos. Pienso
que el esiudio de foques"teéncos respecto a las
al maestro estructurar un
ventos intitucionales, mismo que le

le’gufen en su blsqueda de espacios

institucionales para el camblo Ha que ‘recordar que la Gnica manera de

poder ir modificando el curr:culum en favor de los no privilegiados es a
través de la inmersidn paulatma de los intelectuales comprometidos en la

vida publica e mshtuc:onal
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Este aspecto es esenmal debldo a que 5| se desconocen los

de la comunidad que s iencias, ypara ejemplificar

ésto sugiere compilar las: historias.orales de la comunidad en las que se

ensefia para usarse como recurso‘curricular en los programas de lectura

(Giroux y Mc. Laren, 1986:236

Lo que me resuilta confuso de este uso del término comunidad es
precisamente su delimitaciéon. En una gran urbe como la ciudad de México,
({Que debemos entender por comunidad? . Existen divisiones politicas
como delegaciones y colonias, pero los alumnos de algunas colonias se
transladan a otras para asistir a las escuelas, por lo que ese alumno no
forma parte de Ja colonia, ni de la posible comunidad, -si por ésta se
entiende al conjunto de habitantes que residen en {as inmediaciones de [a
escuela-. Y si fuera ésta la definicidn ;No hay infinidad de personas que
debido al tren de vida que llevan en la gran ciudad ni siquiera pueden
reconocer las caras de los vecinos, y que ademés , si se conocieran, no se

identificarian en gran medida con el vecino?
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Asl pues, percibo que el término de comuhidad no puede ser gtilizado
en el. estudlo de Ias grandes urbes sino més bxen para el estudio de

pequenas comumdades agncolas o de otra Indole

77



Conclusiones.

n exponente“‘d'stacado de la corrlente

|entos S|gmf|can un ‘gran’’

: " b) El ‘proyecto" curricular Xochimilco “de 'los.afos setenta. En

este ‘proyecto curricular se pretendfa . . . vincular el ejercicio
profesional con las necesidades sociales de las grandes mayorias

y con el desarrollo del pals." (Alba de,1989:9).

1. Para mayor ampliacién sobre el tema ver: (Alba de, 1989)
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St T T

- c) La mvestlgacu.‘m del Colegxo de Mé%ogna de la UNAM que

se llevé ‘a-c b es campos principalmente: i) en el de la

Vdndacjnca/,u,cc‘)__n_ zucena Rodrxguez i} en el del ‘psicoanalisis, con

- Mirtha Bicce Afl)en: Vel de la: soc|olog|a de Ia educamén con_

y - organizada, con lineas de acc16n que

La importancia de- aprender a gob‘: rna

los suletos de ser criticos y de reconoc u'év','_aerlro que existe, es

bueno para conservarse.y qué no




Los cambios para que irasciendan requieren ser legitimados
en las esferas puablicas, de ‘ahi que el saber goberpar implica saber

negociar y tener los elementos necesarios para tal efecto.

hace hincapié en a. necesidad de la-

lo.que se

. vencer.la.inercia:

respaldada polfﬁcé © ‘idéqlég_ncar_nerme,, 'p:o( lo que la tarea no es
sencila.  La escuela al ser redefinida como arena de lucha cambia
las funciones del maestro ybsélo los sujetos conscientes de los
obstécuios; de la cantidad de .trabajo que un proyecto de esta
naturaleza implica; de que los resultados de su labor no seréan
inmediatos sino a muy largo plazo y de la necesidad de una
verdadera entrega y compromiso con las clases desposeidas,

pueden luchar por el logro de una sociedad mejor.
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Un maestro como lntelectual transformador debe tener el

coraje de enfrentar retos en su tarea de educador retos —que no

tienen seguramente nlngun summtud con !os VIVIdOS por él en su

prop|a mstona es v ereré, r

prendlendo a‘redeﬂmrse en
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