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C A P I T U L O I 

DTllOPOCCIOI. 



El estudio experimental de la rnotivaci6n se interesa 

en el desarrollo de conceptos cada vez rnlis útiles para explicar -

porque los 1nd1v1duos se comportan de tal o cual forma, Simplif1 

cando, esta actividad puede ser comprendida por dos de sus aspec­

tos, El primero de ellos se refiere al quehacer cotidiano del l~ 

boratorio, en donde el investiga~or arregla las condiciones para 

lograr una mayor objetividad en l&s observaciones, que a su vez, 

favorezcan una apreciac16n más cl&ra de los factores que inciden­

sobre el comportamiento, El otro as,ecto se refiere a la integr~ 

ci6n conceptual de lo observado en =ocelos generales, 

Como lo analizan algunos autores (Bolles, 1975; - - -

Herrnstein, 1972; Millenson 1 1977 y LÓpez y Bauzas, 2983) 1 este -

proceder del quehacer científico ha permitido identificar elemen­

tos nuevos en el campo de los hechos que han propiciado cambios -

en la concepci6n inicial de la motivación y nuevos enfoques te6-~ 

ricos, 

Estos autores, en sus análisis, ubicJn dos r.cr.er.tos -

·conceptuales importantes en el estudio experimental de la motiva­

ci6n. El primero corresponde al planteamiento conductista en sus 

inicios, cuyo marco conceptual fu~ el reflejo -considerado como el 

caso m~s simple de acci6n motivada-, Bajo esta perspectiva, se -

conc1bi6 al organismo como un ser reactivo y se focalizó la "cau­

sa" de su comportamiento en la situación estí:>":ulo 1.nr.led!ata, cou 

secuente~ente, la investigación se r~oyect6 hacia el análisis Ce 
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relaciones entre ciertas dimensiones de est!mulo y sus reacciones 

correspondientes. 

La 1nvest1güci6n bajo este paradigma, se vi6 fortale­

cida por sus hallazgos, Dicho fortalecimiento no fuá del todo se~ 

c1llo y sin tropiezos, De acuerdo a los autores antes mencionados, 

en el curso de la investigación la necesidad de superar algunas 11-

mi taciones permitió avances importantes para el enfoque, Una de -

ellas fu~ el constatar que las relaciones encontradas de ninguna -

1111tnera eran relaciones rígidas, sino que la experiencia o la hist~ 

ria par~icular del organismo con los eventos l.nstigadores las mod! 

!1caban, Este hallazgo d16 lugar a valiosas investigaciones que -

condujeron a 1~ formulación de consideraciones teóricas que expli­

caran el papel de un nuevo factor: La experiencia, 

En otros casos, este marco conceptual result6 ser limi­

tado para dar cuenta de otras variantes del comportamiento. En la 

conducta dirigida a metas se observó que el organismo dispone de -

una variedad de respuestas para lograrlas y que, por lo tanto, no -

depende de un sistema rígido de respuestas como lo supone este enfo­

que, El estudio de la conducta ~1rigida a metas mostró el papel di­

rectivo, tanto de l"s consecuencias de las diversas conductas y de 

las c:'..rcunstancias específic"s en las que actúa el organismo, corno 

de l~s condiciones antecedentes a la sttuaci6n. 

El segundo momento conceptual corresponde a la propuesta 

sl:!n."leria c!e los treintas en la que plantea 1" noción de conducta 

mcoi~icada por sus con3ecuencias (oper•nte), Con esta propuesta --
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•opuesta a las concepciones vigentes sustentadas por el reflejo-, 

se m•rc6 un cambio en la forma <le pensar y abordar el probleca -

motivacional. El priorizar los e•1entos consecuentes de la condu~ 

ta y los efectos de interacci6n entre ambos, di6 lugar a una nueva 

noción de organismo activo, Es decir, el sujeto no s6lo se ve im­

pactado por el medio ambiente, sino que su conducta también produ­

ce cambios en 6ste. 

Así pues, de acuerdo a los autores antes citados, la 

evolución que h~n tenido los modelos motincionales ha icplicado 

un cambio en la noción de organismo. En sus inicios, se conc1bi6 

un organismo reactivo, sujeto a fuerzas instigadoras. La conduc­

ta implicada en esta noción corresponde a una serie de reacciones, 

de ninguna manera acciones, cada una de lus cuales es ~eterminada 

por eventos antecedentes in.~ed!atos, El estudio de la conñucta 

modificada por sus consecuenc1es d16 lugar a la noc16n de organis­

mo activo, definiéndose entre la conducta y el ambiente una rela-­

c16n de interacción, 

con esta nueva noción se amplía la problemdtica propia 

del estudio e:xperimental de la motivación. No sólo se intenta ex­

plicar la conducta en términos de lo que mueve al organismo; sino 

que tambi'n se interesa en integrar las diversas posibilidades de 

acción ante determin•das situaciones, Tradicionalmente, la interas 

ción organismo/medio ha sido abordada por medio del an~lisis de re­

laciones desde distintos niveles o á~eas de tnvestigac16n: .. •!,. ,el 

estudio ñe las propienanes de estímulos específicos y l•s reaccio-



nen r¡u<1 producen, 111 mim1pulaci6n del tipo ,¡e experiencbs con 

estímulos particulares o con relaciones entre estímulos y la regy, 

laci6n temporal de las motivaciones." (Bauzas y L6pex, 1983 p:!4J), 

Recientemepte 1 se estudia el fen6meno de 111 mot1vac16n mediante -

modelos 1ntegrat1vos en los que las relaciones particulares son un 

elemento entre otros, 

Estos modelos representan un punto de vista opcional al 

estudio experimentul de la mottv~ción. Un rasgo que los distingue 

es que parten de cuando menos un supuesto explícito acerca de los 

organismos, Este supuesto b4sico considera que los organismos se 

encuentran ante una cont!nua situaci6n de elecci6n entre distintas 

opciones de cOl!lportamiento (Herrsntein, 1970; Bouzas y L6pez, 1983; 

Bouzas y Morán, 1986), Un sezundo supuesto que asueen algunos de 

estos modelos, es acerca de la forma en que el organismo organiza 

su ambiente, Se asU!ne que el orden3miento de los diferentes even 

tos de su entorno obedece a una escala de valor, que tal ordenamie.!l 

to es transitivo y por último, consideran la existencia de una re­

gla mediante la cual los organismos transforman los eventos del -

oedio en formas de comportamiento particular. Se reconoce a la 

max1m1zac16n como una posible regla de transformaci6n (ver Burkhard 

y Rachlin, 1978), 

En su forma más simple, la maximización significa que 

el organismo se comporta de tal forma que tien~e a optimizar el -

conjunto de prop1eea'es de zu ambiente de acuer1o con su orñenamie!l 

to de valor. A su vez, esta regla comprende la existencia de res-­

tricciones ~~puest~s por el medio ambiente a las posibilidades del 
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organismo para el despliegue d~ ciertas actividades. 

Ambos supuestos apuntan hacia el análisis de la conduc­

ta en t~rminos m6s molares. Es decir, el análisis requerido es a 

nivel de parámetros de reforzamiento y ~edidas generales de res- -

puesta. En este tipo de an~lisis, las variables se expresan en -­

términos del número de eventos por unidad de tiempo: ·Tasas absolY, 

tas y relativas de respuesta y re!orza~iento (16pez 1 1980 y Bouzas 

y Morán, 1986), 

El análisis molar se ha abordado mediante la identifica­

ci6n de la organización que el sujeto hace de sus ac+.ividades a lo 

largo de un período de tiempo, bajo condiciones específicas (García 

y Rivas 1 1985). La organización del conjunto de actividades se ha 

estructurado de acuerdo a dos criterios: 

l. De orden o jerar~u!a de las actividades en función 

de su frecuencia de ocurrencia o del tiempo que el 

sujeto dedica a cada actividad. 

2. De secuenciaci6n de las actividades de acuerdo a la 

sucesión temporal entre ellas (LÓpez, 1982). 

Aún cuando la investigación de estos modelos ha sido -

realizada, en su mayor parte, en condiciones de laboratorio; ~sta 

puede representar -como se ilustr~r~ más añelante- una vía de tra­

bajo potencialmente importante para la investigación del comporta­

miento humano. De hecho, la 1nvestigaci6n básica del laboratorio 

animal ha defini'o, en gran p~rte, los ~roblemas a investig~r en 

el ccmpcrta~iento hunano y la forma de ahor~arlos. Dentro de esta 

lógica se sitúan tres ~aneras ñe aproximarse al estudio oper<mte -
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en humanos. 

En la primera, •el análisis funcicnal- se ubican los 

estudios iniciales desarrollados con el prop6sito de probar los -

principios h'sicos derivados de la 1nvestigaci6n animal en sujetos 

hwn•nos. Estos principios constituyeron una clas1!icaci6n funcio­

nal de los eventos·del medio, con los,cuales se describen las di!~ 

rentes !unciones que:.estos eventos _puede~ .adquirir; de acuerd.oca.­

la .relac16n tempOral: .. c¡ue, gllijrden con la conoucta. 

Esta característica de los principios permiti6 organi­

zar el ~mbito de la investigaci6n humana, de acuerdo al tipo de -

conducta de interás (operante,o respondiente) y• l•s funciones de 

estímulo identificadas (control de estímulo, re!or•amiento condi-­

cionado, control aversivo, etc.). 

La 1nvestigaci6n inicial se caracterizó por una bdsqul!. 

da metodol6gica de procedimientos adecuados para el estudio de la 

operante libre en sujetos humanos, mediante los cuales se pudieron 

investigar respuestas y principios espec!ficos derivados del labo­

ratorio animal. por ejemplo, Rheingold, stanley y Cooley (1967) -

diseilaron una s1tuaci6n especial para el estudio de la condUcta e!, 

ploratoria de infantes de tres a seis meses de edad. Ferster (1962, 

citado en Bijou y Baer 1 1967 1 P352) diseñ6 un inStrumento de res-­

puesta con el objeto de hacer un estudio sobre procesos de discrimi 

nación compleja en niños. Biveley (1962) y Holland (1963, citado 

en Bijou y Baer, l9ó7, p353) estudiaron la discriminación en niños 

normales y en niños retrasados, con el instrumento modificado de -
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Ferster (1962, Para una rev1si6n amplia de los primeros estudies 

con humanos ver BiS~ y Baer, 1967). 

En sus 1n1ci~~, una gran parte de la investigación can 

humanos se hizo con n1fios. sus objetivos fundamentales eran de~­

mostrar s1 el tipo de respuesta bajo estudio era o no operante e -

1dent1!1car la fUnc16n de eventos del medio.ambiente sobre la con­

ducta. De esta forma los principios básicos se fueron extendiendo 

a sujetos humanos, (Para una resefia ver Bijou y Baer, 1967). 

El desarrollo de esta manera de aproximarse al estudio 

operante en hlllllanos hizo posible constatar que la conducta hW!lana 

responde a !actores similares a los estudiados con animales, en -

t'rminos de las !unciones que tienen los distintos aspectos del -

medio ambiente en relaci6n a la condUcta (BiJou y Baer, 1967). 

En la segunda -el an4lisis de contingencias- se ubican 

los trabajos interesados en abordar el an,lisis de contingencias -

de conductas sociales como la 1mitaci6n (Baer y Sherman, 1967), la 

cooperac16n (1zrin y Lindsley, 1967), la egresi6n (LOvaas, 1961 e! 
tado en Bijou y Baer, 1967; p387), etc. El desarrollo de este ti­

po de estudios, hicieron posible la representación de las contin-­

gencias caracter!sticas de cada un& de las pautas de conductas so­

metidas a estudio, Estos patrones de contingencias constituyeron 

una v!a para el estudio de conductas complejas en situaciones con­

troladas de laboratorio (Santoyo, Cort,;, Torres y Espinoea, 1965). 

Li; tercera se refiere a los estudios sobre el compor-­

tao1ento humano que se·ubican bajo los rubros de análisis conduc--
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tual aplicado y modificaci6n de conducta. 

Estas maneras de abordar la conducta operante en huma­

nos tuvieron un desarrollo simultáneo y compartieron los mismos -

principios básicos del condicionamento operante. Sus diferencias 

radican m~s en sus prop6sitos fundamentales. 

La primera tuvo un papel importante para el desarrollo 

del 4nál1sis Experimental de la Conducta: el demostrar que la con­

ducta humana responde a factores similares a los estudiados con an,l 

males. 

La segunda, vigente hasta nuestros d!as, se interesa en 

el estudio sistemático de la conducta social hULJana como un aspecto 

particular de la problemática propia del An~lisis Experimental de 

la Conducta. 

La tercera se ha hecho·cargo de la soluc16n de problemas 

de relevancia social en los distintos ámbitos de la vida cotidiana: 

escuelas, hospitales, instituciones de custodia, etc., etc. 

Al igual que la 1nvestigaci6n básica, estas m~neras de 

estudio, han abordado el problema del comportamiento a trav~s de -

ciertos niveles de la relaci6n entre el organismo y su medio1 

-El análisis se ha limitado al dato básico propuesto: 

la tasu de respuesta, 

•Las respuestas investig~das han sido arbitrarias y su 

análisis se ha realizado en funci6n de eventos muy -

particulures del medio <l&scritos por l~ triple rela-
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c16n de contL~gencia. 

Este proceder ha implicado el actuar sobre se=entos e!_ 

pec!!icos de la conducta con elementos muy particulares del medio 

y ~sto 1 en cierto sentido, ha limitado la perspectiva de los pro-­

blemas abordados. Esto ha hecho del trabajo del ps1c6logo condUc­

tual una actividad dirigida hacia la soluci6n de problemas de con­

ducta específicos en sujetos aislados, metodol6gicamente hablando. 

(L6pez 1 1982). 

Algunos datos ilustrativos de este problema, provienen 

de distintas investigaciones realizadas precisamente bajo estos li 

neamientos metodol6gicos. Se ha observado que las operaciones re!!. 

lizadas sobre una conducta pueden tener un impacto importante so-­

bre otros segmentos del repertorio no explícito. Por ejemplo, Baer 

y Sherman (196~) 1 Buell 1 Stoddard, Harris y B<oer (1968) y Barton, 

Guess 1 Garc!a y Baer (1970) 1 reportaron que el reforzamiento de una 

respuesta tamb1~n producía incrementos en otras respuestas del re-­

pertorio de los sujetos, Por otra parte, Risley, (1968) 1 Lovaas y 

Sirnmons · (1968) y Waj\o"aj 1 TWardosz y BUrke (1972) reportaron cambios 

complementarios en los repertorios de los sujetos: cuando se castl 

g6 una respuesta se observ6 el incremento de otra y por último, 

Bernstein y Ebbesen (1976) teportaron decrementos en una respuesta 

cuando Be rerorzaba otra. 

En este contexto y de acuerdo a las ~aneras con las que 

este á~bito de la 1nvestigac16n operante se ha enriquecido, algu­

nos 1nvest1~adores -al igual que en la investieación de laborato--

11 



rio• se han planteado abordar el estudio de la conoucta humana 

desde otro nivel, un nivel molar, que permita integrar al an~l1-

s1s los efectos observados antes descritos, Es entonces que la 

1nvest1gaci6n de algunos de los supuestos de los modelos recientes 

en escenarios naturales adquieren relevancia. 

Estos supuestos representan una fuente de or1entaci6n 

con respecto a aquellos aspectos de la conducta que trascienden 

relaciones entre particularidades de la conducta y del medio, Es­

to significa una opción práctica que permite replantearse los pro­

blemas cotidianos, abordados por los estudiosos de la conducta, -­

desde una 6ptica un tanto distinta, Es decir, la introducci6n de 

cualquiera de los supuestos tales como valor o preferencia, max1m1• 

zaci6n 1 restricción impuesta, org~nización 1 etc.; y, el empleo de 

estrategias metodológicas pertinentes al análisis molar de la con­

ducta, brindan la oportunidad de estudiar de manera sisteoática el 

comportamiento humano en escenarios naturales. 

En este contexto, el presente trabajo se propuso abordar 

el estudio del comportaniento humano en un escenario natural, desde 

una perspectiva ~olar. Mlis específicamente, se investig6 la rela-­

c16n entre la restricción de alsunos elementos del medio y la orga­

nización con~uctual de niños preescolares de acuerdo al supüesto 

comp>rtido por los modelos recientes: Un organismo se encuentra 

ante una cont!nua situación de elección entre distintas opciones 

de comportamiento (Herrnstein, 19?0; Bouzas y !·!orán, 1986), 

12 
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CAPITULO II 

REL>\CIC!1 :::::'!?.E :>U? . .\C!ON !JE LA SESIO!~ 1 

AF.P.2GLO "E :.:C3TLí;,?.IO 1 RECURSOS PISPO:'l!Bi.ES 

Y LA ORG.~ilíZ.>C!O!{ CO~l!lUCTUilt, 
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El abordar el estudio del co~portamiento humano en un 

<:sc.,nario natural y desde una p3rs;icc';t·.'~ :nolar, conlleva el en­

frentar aspectos tanto de índole pr,ct1ca como metodológica, El 

trabajo en ambientes naturales plantea el problema de la manipu­

l&c16n de factores o variables ;ue no puede ser resuelto de la mi~ 

oa forma que en el laboratorio. La investigac16n en el medio natJ!. 

ral representa un problema rela~!v&~er.te nuevo, pues las condicio­

nes particulares ñel contexto social y r.e la conoucta son propias de 

cada situuc16n dentro r.e estructuras ecológicas más permanentes, 

A fin de abordar problemas corno los anteriores, decidi­

mos trabajar con niños preescolares como sujetos experimentales, 

en el aula escol~r como escer.ar!o d~ la investigaci6n, 

Los escenarios rreescolares se han empleado con frecuen­

cia en la investigación operante con humanos, El papel que han t~ 

nido ha evolucionado poco a poco. En un principio se les ubicaba 

como fuente de sujetos para la investigación de laboratorio; mús 

tarde fueron reconocidos como laboratorios naturales del desarrollo 

infantil, escenarios clínicos y por último como ambientes propios 

de la vida diaria de los niños, 

La investigación existente realizada en estos escena-­

rios, los ha ubica~c cono lugares idéneos en los ~ue existen conñi 

cienes (Eu~etos, t'!a~eri:.i le~, e~cen::arios estructurudos, etc,) para 

la implementación de lor. ""'" '!ivP.rsos procedimientos en condiciones 
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rel,.Uvar.:rmte estables (para una revisión ai:plia del tei;:¡¡ ver -

Ri~le¡ y Twardoz, 1976), 

Por su parte el análisis de l" conducta desde una pers­

pectiva molar se abordó mediante un análisis exhaustivo de reppuei 

ta, Se definió el tiempo asi¡:nado a cadq actividad como el nivel 

cuantitativo adecua~o para la medición de respuestas topográfica­

r.iente diferentes como por ejemplo correr, cantar, escribir, etc, 

(z,6pez 1 Gonzlilez y Rivas, 1983), 

Los elementos que configuraron la sit~ación de invest!. 

gaci6n en el salón de clase tuerona: 

-r.a totalidad de las actividades desplegadas por el su­

jeto en términos del tiempo dedicado a cada una de 

ellas y, 

-los eventos del medio ambiente que supuestamente inci­

den en el despliegue natural de las actividades en 

cuesti6n (restricciones), 

an congruencia con lo anterior, el interés del presente 

trabaje se centró en el estudio de las relaciones entre elementos 

gruesos del medio ambiente y la organizac16n del comportamiento en 

un escenario natural, S1n embargo esta tarea requería como antece­

dente, un conjunto de categorías generales que definieran los aspec­

tos icportantes del t:!etlio y que orientaran la2obilerT11ci6n ·ec.r11alizar, 

~sí, el nivel de análisis planteado entrañó cierta aiticul 

tad de orden r.etocol6gicc 1 ¿C6no describir todo lo que hace el suje­

to a lo l~rgo de la sesi6n?, ¿CUáles elementos del medio ambiente 
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investigar entre todos los e~istentes en una situac16n escolar 

(recursos disponibles, tiempo de acceso a dichos recursos, nd­

mero de niños en el grupo, disposición del mobiliario, etc.)? 

La primera interrogante se tradujo en la necesidad de 

contar con un catálogo conductual adecltado y que tambit!n cumpli!!, 

ru con ciertos requisitos metodol6gicos (con!iabilidad 1 validez, 

sensibilidad). 

Los estudios de categor1zac16n de L6pez, Gondlez ,71'.R! 

VIS (1983) y Gonzále& '1 Rivas (1985) !acilitarOR en· parte, la ta• 

rea de esta 1nvestigaci6n, 4mbos estudios ruaron realizados en 

una estancia in!antil de una instituci6n oticial de salud, COD n1, 

ños de cuatro y cinco años de edad, en situaciones de juego libre. 

El primero de ellos se hizo en dos tases, La primera 

ru4 de observaci6n in!ormal en la que se obtuvo un registro narr!, 

tivo, con el fin de identificar las distintas actividades desple­

gadas en la situaci6n. Con base en este trabajo observacional,­

se con!orm6 un primer cat&logo de conductas·cuya caracter!stica·­

era el ser exhaustivo y contener categor!as mutuamente excluyen-­

tes (Ver 1p4ndice I). La segunda ru& una'!ase de observación es­

pec!tica con el fin de evaluar la validez y la con!iabilidad del 

cat4logo reci4n definido. 

El segundo estudio (González y Rivas, 1985) explor6 la 

sensibilidad y estabilidad del cat4logo. En esta investigación -

se reagrup6 este catálogo en t4rm1nos !uncionales con el objeto de 

que tuera ~ás amplio en el sentido de agrupar bajo un mismo rubro 
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diversas conductas específicas, ls! pues se obtuvo una medida -

conductual que mostr6 ser sensible en diferentes contextos de la 

estancia 1nfunti11 putio de juegos, cocina y sal6n de clase (ver 

Ap6ndice II), Este segundo cat~logo fu6 utilizado en la presen-­

te investigac16n. 

sobre la segunda interrogante, ¿CU~les elementos del -

medio ambiente seleccionar como variables independientes? Se de­

cid16 investigar lu duraci6n de la sesi6n y llevar a cubo:condi·­

ciones de son1eo con dos variables más: lu disposici6n del mobi­

liario y la cuntidud de recursos disponibles, Lus razones por las 

cuales se eligieron estas dos últimas restricciones fueron porque 

se les consider6 como factores viables de ser manipulados dentro 

del escenario purticular de esta 1nvestiguci6n y porque se les 

ub1c6 como elementos gruesos del uulu escolur, 

Hablar de elementos gruesos hace referencia al conjunto 

de aspectos que definen un escenario particular, En el cuso que 

nos ocupa, el aula escolar, algunos ejemplos son: el diseño ar-­

qu1tect6nico1 el material educativo disponible, las dimensiones -

del uula 1 el número de niños por maestro, el arreglo del mob111a­

r1o1 la duración de un día escolar, el hor&rio de actividudes pro­

gramadas, la iluminac16n, etc,, etQ, 

En un enfoque molar 1 todos estos elementos presentes -

en el escenario constituyen restricciones bajo las cuales se coro­

portan los sujetos, ~utores como ílisley y Twurdos~ {1976) han s~ 

ñalado que 1 a pesar de que se reconoce que tules variubles operan 
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en las aulas escolares propiciundo lu aparici6n de cierto tipo de 

conducta, su 1nvest1gaci6n ha sido escasa y s6lo una pequeña par­

te s6 ha orientado hacia sus repercusiones en la conducta, 

por mencionar algunos ejemplos del tipo de investigu-­

ci6n existentes cruickshank y Quay (1970 1 citano en Risley Y -

TWardosz1 1976) apuntan que el diseño de !'actores tales como - -

la circulación del a1re 1 la iluminución, los materiales de cons­

trucc16n son objeto de un gran número de investigaciones pero que 

ninguna de las revisadas por ellos plantea preguntas relacionadas 

con sus posibles efectos sobre la conducta de los escolares, 

Sonuner (citado en Risley y Twardosz 1 1976) reporta que 

muchos de los efectos de blgunus de estas variables sobre la con­

ducta, están orientados hacia la exploración de determinados proc~ 

dimientos con el fin de derivar suñerencius más convenientes para 

el cumplimiento de objetivos educativos, Un ejemplo es el traba­

jo de Montes y Risley (citado en Risley y 'l"Wurdosz 1 1976) quienes 

evaluuron dos prácticas muy comunes con niños preescolares1 el ac­

ceso ilimitado a todos los materiales de Juego con el tmico requi­

sito de guardarlo todo al final de la actividad y el acceso limit!!. 

do, donde los niños tenían que solicitar un material u la vez y -­

regresar el solicitado previamente, Encontraron que la situac16n 

de muyor valor para sus objetivos educutlvos 1 eru la ~e acceso 11 
mitado, 

por lo anterior se puede decir c¡t1e lu invest1gll16n ope­

rante de dichos elementos gruesos que constituyen el aula escolar 
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~e ha llevado.o cubo en forma aislada_ y no como elementos:P~?~1os 

de un escenario particular que operan y propician cierto tipo de 

conducta. !demás, su inter's se ha orientado hacia aspectos un 

tanto alejados de la forma particular en que estos elementos ope­

ran e inciden en la organizaci6n de la conducta de los in1'antes. 

NUestra investieación representa un esfuerzo por_ resol, 

ver algunos de los problemas anteriores. En este sentido, el in~­

ter's por inv~stigar la duraci6n dé la sesi6n -además de conside-­

rársele un elemento f~cil de manipular- se deriv6 de los supuestos 

que aumen los enfoques molares. Estos relacionan el valor o pre-­

terencia de cualquier distribución de conducta particular a las -­

duraciones de las respuestas individuales y consideran a ·1a dura­

ci6n de la sesión ccmo la primera restricci6n impuesta sobre la o¡: 

ganización del comportamiento de los sujetos (Rachlin y Burkhard, 

1978¡ B~zas y Morán, 1986). 

Específicamente esto significa que si se tienen defini­

das las conductas que un organismo despliega en una situaci6n 1 en 

t'rminos de categorías mutuamente excluyentes, el tiempo asignado 

a una de ellas afecta el tiempo que puede dedicar a las otras. 

Esta restricción implica una relación lineal en las distribuciones 

de tiempo asociadas con las diferentes respuestas. Por lo tanto, 

en una situaci6n en la cual un organismo pueda elegir en forma li­

bre entre las opciones disponibles, sin otra restricci6n adicional 

que la generada por la temporal, el ordenamiento que realice de su 

conducta entre tales opciones estará determinado dnicamente por 



las propiedades ordinales de la funci6n de valor. Entonces, si 

se var!a el tiempo de la sesión y todo lo demás se mantiene cons­

tante y si esta operación no incide sobre las propiedades ordina­

les de la funci6n de .. alor 1 se supone c¡ue el sujeto debe mantener 

el mismo ordenamiento entre las opciones disponibles. Es decir, 

se observará una homogeneidad ordinal a lo largo de las distintas 

condiciones de tiempo de la sesi6n. 

La importancia de investigaciones de este tipo radica, 

no solo en el hecho de proporcionar datos sobre aspectos de la -­

conducta, sino c¡ue se inclina hacia una interpretación m~s global 

de la conducta humana en la c¡ue se intenta dar cuenta de la acti­

vidad observada en contextos específicos y derivar un marco de r!!, 

ferencia cuantitativo c¡ue pueda establecer los límites del cambio 

canductual. 

En resumen, el interés fundamental de la presente inve!!_ 

tigac16n rué el estudio del comportamiento humano en un escenario 

natural, desde una perspectiva molar. Específicamente, se inves­

tigaron la relaci6n entre la restricci6n de algunos elementos gru!!, 

sos del medio y la organizaci6n conductual de niños preescolares 

de acuerdo.con uno de los supuestos ccapartido por los modelos mo­

tivacionales recientes: los organismos se encuentran ante una si-­

tuaci6n contínua de elección entre distintas opciones de comporta­

oiento. 

para ello se disefi6 el siguiente experimento cuyo obje­

tivo rué el evaluar los efectos de la duraci6n de la sesión, la -
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d1spos1c16n del =ob111ar1o y lu ~an~1dGd de recursos disponibles 

sobre la organ1zac16n conductuül ~n niños preescolares. 
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c;.?!TlJLO !~! 

?.STO~O 
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Sujetos.- Dos niñas ¡ dos niños de cuatro años de 

edad, alumnos de un jardín de niños particular. Su selecci6n 

como sujetos de la presente investigaci6n obedeci6 a que eran 

los niños menos !altistas ¡ más puntuales del grupo. Los pa-­

dres de los niños que asisten a este·kinder, en su mayoría, sen 

profesionistas con ingresos de un nivel medio. 

Materiales.- Hojas de registro (ver Apéndice IV), lá­

pices, una grabadora, dos pares de aud!fonos 1 un cassette grab~ 

do con dos tono~ diferentes que marcan el paso del tiempo cada 

tres segundos y cada minuto respectivamente. 

Situaci6n !!.!!, observaci6n.- El aula escolar de un jar-­

d!n de niños Montessori. Sus cimens:ones aproximadas eran de -­

cinco por siete metros. su mobiliario consistía de diez mesitas 

con una silla cada una, cispuestas en dos filas de tres mesas y 

una de cuatro orientanas hacia la misma pared (ver Ap,ndice V). 

pegados a las paredes se encontraban unos entrepaños, al alcance 

de los niños, en donde estaba colocado todo el material con el • 

que los niños podían trabajar, organ1zaño en cuatro áreas di!ere!!. 

tes según el siguiente arreglo: 

l.- Vida práctica.- En esta área el material era: mat, 

cos de vestir con botones, ojales, broches de presi6n 1 broches 

de gancho, agUjetas, moños, seguros, cierres, trapos para doblar, 

frascos para abrir y cerrar, ejercicios para lavar la mesa con -
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agua y jab6n 1 ejercicios de lavado de trastes, lavado de ropa, 

lavado de piso, lavado de ventanas, bolear los zapatos, ence-­

rar la mesa y pulir lat6n, 

2.• Katem&ticas,- el material de esta &rea era el si­

guiente: barras nwn~ricas, cajas de cuentas de colores, cubos 

para armar. 

3,. Lenguaje,- El material de esta área eran libros 

de cuentos y se encontraban colocados en un rinc6n de lectura 

en donde habían libreros y cojines para que los niños se sent~ 

nnal~r. 

5.- Sensorial,- El material de esta área era el si­

guiente1 un bloque de cilindros de diferentes tamaños y pesos, 

botellitas de olores, bolsita de tela con diferentes objetos 

dentro, 

Además de las cuatro áreas, había otro lugar donde se 

encontraba el siguiente material: papel, crayolas, tijeras, 

gises, plumones, lápices y pizarras, 

El escritorio y silla de la maestra era igual a los 

muebles de los niños, 

rrocedimiento,- El inicio de las actividades escolares 

fluctuaba éntre las 9:30 y 10 horas, LB tarea durante esta pri­

mera hora consistía en trabajar con el material 3ducat1vo, LB -

modalidad del siste~a de enseñanza de esta escuela, perm1ti6 que 

esta 1nvest1gaci6n se realizara con un mínimo de cambio en la 
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situaci6n, El trabajo escolar se iniciaba una vez que hab!ar.. 

llegado cuando menos seis niños (incluyendo a los sujetos oel 

experimento). La maestra daba inicio al trabajo mediante 1.~.s­

trucciones en las que in!ormaba el tiempo que iban a trabajar 

can el material y despu&s se sentaba en su lugar, Su 1nterveE, 

ci6n se limitaba a responder a las demandas de los niños, En 

e l caso de que alg1in niño no seleccionara material alguno p~ra 

trabajar, la maestra no le decía nada dejándolo que tomara la 

iniciativa ~l mismo y se pusiera a trabajar. Los niños eran ll 

bres de trabajar solos o en grupo. Una vez que se terminaba el 

tiempo disponible para trabajar, los observadores se lo indica­

ban a la educadora y ella lo comunicaba a los nifios. Les pedía 

que guardaran todo, que el tiempo se había acabado y que era ho­

ra de salir al jardín a jugar. Una vez que habían guardado los 

materiales salían al jard!n. 

cat&logo conductual.- En relaci6n al catálogo conduc-­

tual utilizado, 4ste difiere en aspectos mÍllimos del propuesto -

por G«rc!a y R1vas (198;). La diferencia responde a la necesidad 

de una escala de ser sometida a un proceso continuo de refina~ie!:!. 

to en cuanto a la definici6n de sus categorías. Una escala que 

caracterice por ser de aplicabilidad amplia hace que este proce­

so sea permanente (Ribes 1 1973). 

Las categorías modificadas fueron la de conductas e~oti­

vas (8) y la de conñucta dirigida (10), La primera se ampli6 con 

el f 1n de que abarcara conductas de acercamiento de los niños a 
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la muestra {abrazarla, besarla, etc,). Estas conductas eran -

presentadas por los niños y no estab11n contenidas en el catálo­

go conductual previo {ver ~péndice II), Su frecuencia de ocu­

rrencia •ct·!ll'•- tan .. altia cano p11ra:·r1tquer1r: Wia aategor.fa :aápe~ 

ptel, Ror lo 11l• se decic!16 tllclulrla en: le catejarfa· drc4iat!1it 
ha ~ .. otiYaa.o ·fa cattgor!a .da:condllcta dl1'1g1·dcl,ft. ala:IJiiS:•a. 

del catálogo1por lo que qued6 comprendida en la categoría de -

11otr11s conductas", En ~sta se incluyeron todas aquellas conduc­

tas no 1ncluídas en el catálogo, Esta medida obedeci6 al hecho 

de que la actividad de los niños se caracterizaba por ser "li-­

bre" (dentro de ciertos l!mites) en tanto que la maestra no se 

veía involucrada directamente en la elecci6n y el desarrollo de 

las act1V1dades de los niños¡ sino que se mantenía en una actl 

tud de observadora y de ayuda ante sus demandas, Es decir, en 

esta situaci6n específica no cab!a ninguna actividad que pudie­

ra ser englobada por la categoría "conducta dirigida• tal y como 

se encuentra definida (ver Apéndice II), Todo este trabajo de 

ad11ptaci6n se llev6 a cubo a lo largo de veinte días hábiles, -

previos al inicio cel expericento, El catllogo qued6 en los tét, 

minos de!inidcs en el Apénc1ce III. 

¡>rocecimiento !!! observac16n.- nurante veinte días há­

biles los tres observadores participantes fueron capacitados en 

un aula escolar de otro jardín de niños particular. El experi­

mento se 1nici6 un" vez que se obtuvo un mínimo de Bc:t de con-­

fiabilidad entr~ los observadores. La confiabilidad se corroba 

r6 semanalmente con curl~ uno de los observadores y se mantuvo -
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por arriba del 80 % a lo largo de todo el trabajo, El :!ncice de 

de con!iabil1dad se obtuvo mediante la !6rmula 

Acuerdos >< 100 • 
.Acuerdos-t oesacuerd os 

En la tarea de observac16n participaron de ::anera simul 

t4nea los tres observadores. Cada uno se colocaba a una distan­

cia m!nima de un metro entre s!. Con respecto a los niños qued!!_ 

ban ubicados a sus espaldas reduciendo la posible 1nteracc16n e!!_ 

tre ellos. 

Esta ~area cons1sti6 en anotar, cada tres segundos en la 

joja de registro (ver Apéndice IV) 1 la conducta observada, Esta 

actividad se realiz6 con la ayuda de unos aud!fonos conectados -

a wia grabadora de donde se emtt!an dos tonos diferentes: uno -

cada tres segundos y otro cada vez que transcurr!a un ~inuto, 

por su parte cada categor!a conductual se identificaba con un c~ 

digo num4r1co1 mismo que se anotaba en la hoja de registro. 

Cada observador tuvo a su cargo la observaci6n de dos -

sujetos a lo largo de cada sesi6n. La durac16n de la sesi6n se 

div1d16 en subper!odos de observac16n de un minuto para cada su­

jeto, El orden ce la observación de los sujetos se establecía • 

al azar antes de cada sesi6n. De esta manera, cada sujeto era 

observado durante la mitad del tiempo ce la ses16n, en subper!~ 

dos mínimos ce observac1Ór. contfnua de un minuto y m'ximos de -

dos. 

El r!iseño -le lo imest1gaci6n fué el siguiente (ver Ta-
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blu 1\). Los cuatro sujetos se SO!Pletieron a las m1sm&s ccn~icio­

nus de restricc16n, 

En la primera se manipularon tres valores de la dura~ 

ción de la sesi6n. Caca valor o condición de restricción se -

mantuvo vigente durante dos etapas de cinco d!as cada una, La­

secuencia de presentación ce caaa condición se determinó al azar 

y ru6 la siguiente: l+o• - 10 1 - 20 1 - ~e· - lo• - l+o• -. Así 

pues en esta pr!~era parte se manipularon tres condicione• de -

restricci6n de la duraci6n de la sesión y seis etapas experimell. 

tales, 

La segunda parte consisti6 de dos pruebas o sondeos - ~ 

(probes) adicionales en las que se manipularon dos condiciones -

de restricción: la disposición del mobiliario y la cantid~r. de 

recursos disponibles, 

El manejo ce la disposición del mobiliario consistid en 

el rearreglo de las mesitas y sillitas de los niF.os, Durante 

las etapa_s prece~entes 1 este mobiliario se encontraba dispuesta 

en filas. El cambio tu4 el colocar las diez mesitas en dos gru­

pos de tres y uno de cuatro. Con esta nueva disposición los ni­

ños quedaron sentar.os frente·a frente (ver Ap6ndice V). La actt 

vidad de los niños se registr6 bajo los dos arreglos, El cambio 

del mobiliario se mantuvo vigente durante tres d!as consecutivos, 

.t.ntes y después ce estas sesiones, se llev6 a cabo una sesión con 

el ~obiliario ~isr.uesto en filas como en el resto de la investig~ 

ción, LLJ duraci6n ce las sesiones ñurante estas etapas C7 7 8) 
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ru6 de 4o•. 

La cantidad ce recursos disponibles se manipulé ~et:~ 

randa de la situ•ci6n la mitad del material educativo hab:tual­

mente accesible a los niños. Esta prueba se realizó igual que 

la anterior y abarca las etapas 8 y 9. El retiro de la ci~ad 

del material educativo se mantuvo vigente durante tres sesicnes 

consecutivas (ver ~i"ndice VI). ~ntes y después de estas sesio­

nes se llevé a cabo una sesión con el 100% de los recursos c:s~~ 

nibles. La duración de las sesiones a lo largo de estas eta~as 

!ué de 20•, 

En cuanto al registro de las actividades, se hizo un 1Jl 
tente por aproximarse al tiempo efectivo asignado a cada una de 

ellas. Para ésto se asumió que la duración mínima de cada acti­

vidad observada era igual al tiempo transcurrido entre caca ob-­

servaci6n, es decir, tres segundos, Esto significó que la cate­

goría inscrita en cada celdilla de la hoja de registro (ver Ai"~ 

dice IV) se tomaba con una duración de tres segundos, As! pues, 

primero se estimé el tiempo asignado a cada actividad para des~-­

pués calcular su tiempo relativo a lo largo de cada sesión, de 

cada etapa y de cada condición, 
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CAPITULO IV 

RESULTADOS, 
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Los resultarles que a continu~cién se presentan, se han or­

ganizado en dos secciones corresponcientes a distintos tipos de -­

análisis cada una: 1s1gnación temporal y transiciones, Los datos 

analizados de cada una de las condiciones de tiempo mani~uladas 

(4-0•-20•-10•) se obtuvieron del total de ocho sesiones en cada con 

dición, Los datos analizados del cambio ce mobiliario y del 50% -

de recursos disponibles se obtuvierCl!'.l :!el total de tres sesiones 

(ver Tabla 1), 

Asignación temporal,-

Las gráficas que aparecen en las figuras 1, 2, 11, 121 13 

y 14 corresponden a los datos obtenidos para cada sujeto en cada -

condición experimental. En la figUra l se ~resentan los datos ob­

tenidos bajo cada una de las condiciones de restricción de tiempo 

por sujeto, En la figura 2 aparecen los datos correspondientes a 

los dos sondeos: Cantidad de recursos disponibles y .disposición -

del mobiliario de cada uno de los sujetos, Cada histograma muestra 

los porc~~tajes de tiempo asignado, respecto al tiempo de la sesión 

para cada una de las categor!as conductuales 1 en cada una de las 

manipulaciones experimentales, En las figuras 11 1 12, 13 y 14 se 

representan los porcentajes de tiempo asignado a las categorías -­

predominan tes, En la categor!a ••otras conductas" se ubica el tiem 

po distribu!do entre el resto de las categorías, 

En la fi¡¡ura 1, se muestra el porcentaje de tiempo asigna-­

do a c&da categoría concuctual 1 para cada una de las restricciones 
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de tiempo y para cada sujeto, En t~rminos generales, no se encon­

tr~ron efectos sistemáticos, Sin embargo, se pueden identificar -

algunas tendencias muy claras, La categoría juego individual fino 

(JIF) 1 independientemente de sujetos y condiciones, siempre predo­

min6. El ordenamiento de las dos categorías mds altas JIF y pasi­

vas (PAS) 1 se mantuvo sin cambios, Las categor!as JIF 1 PAS y jue­

go individual grueso (JIG) estuvieron presentes a lo largo de todas 

las condiciones y en todos los sujetos. En ningún caso se observ6 

la aparición de conductas correspondientes a las categorías de jue­

go social grueso (JSG), neg~tivas (NEG) y emotivas (EMO). 

otras tendencias comunes observadas en la mayoría de los -

sujetos fueron las siguientes: La categoría JIF ocup6 un mayor PO!:. 

centaje de tiempo en 10' 1 que en 4-0 1 y en 201, La categoría JIG -

ocup6 un mayor porcentaje de tiempo en 10' que en 4-0• y en 20•, Por 

dltimo, la categoría PAS ocup6 un mayor porcentaje de tiempo en 4o• 

que en 20' y en 101 , 

Excepto por lo anotado, los distintos valores de la durac16n 

de la sesión no se vieron acompañados de cambios sistemAticos entre 

sujetos en la asignac16n de tiempo a las actividades disponibles. -

En la mayoría de los sujetos se mantuvo un ordenamiento de las cato! 

gor!as más altas independientemente de las variaciones realizadas -

en la durac16n de la sesión. pareciera ser que, en esta situación 

escolar específica, los valores de tiempo manipulados no afectan -

sustancialmente la posici6n ordinal de las actividades de los suj~ 

tos, 
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Los datos obtenidos en el segundo conjunto de manipulacio­

nes están contenidos en la figura 2. En cada histograma aparecen 

los porcentajes de tiempo asignado a cada categor!a en las dos -­

condiciones de sondeo: Cambio de mobiliario y cantidad de recur­

sos, en condiciones de tiempo disponible de 40 y 20 minutos respe~ 

tivamente. 

En cambio de mobiliario se redujo el porcentaje de tiempo 

asignado a la categoría JIF en la mayorÍ• de los sujetos, Se ob-­

serva una tendencia a incrementar JIG excepto en el sujeto 2 y una 

tendencia a incrementar la categor!a PAS. 

Respecto a los recursos disponibles, su disminució~ produ­

jo cambios en la posición ordinal en cada sujeto, Sin embargo es­

tos cambios no fueron sistemáticos de sujeto a sujeto, Se detecta 

una disminución del ti911po asignado a JIF 1 excepto en el sujeto 2 

y tambi~n una tendencia a incrementar JIG en todos los sujetos, 

como en las restricciones de tiempo anteriores, aquí tampo­

co aparecieron conductas correspondientes a las categorías NEG 1 EMO 

1 JSG. 

Aun cuando no se obtuvieron, bajo estas condiciones, cambios 

sistemáticos en el ordenamiento de las activid3des de los sujetos;­

se observaron cambios sustanciales en el porcentaje de tiempo asig­

nado a las categorías predominantes durante las condiciones de son-

deo, 

Ulla forma distinta Yt suponemos, más clara de representar-
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lon Qatos anteriores véanse las figuras 11, 12, 13 y 14 en las que 

se muestran los datos de cada sujeto por conñici6n, en las c~tego­

r!~s que registraron dichos cambios sustanciales. En cambio de m2 

biliario el tiempo asignado a J!F es menor que en la condición de 

ltO·minutos en todos los sujetos, También en la cond1c16n de dismi­

nución de los recursos se observ6 la misma tendencia1 El tiempo 

asignado a JIF es menor en tres de los sujetos, Junto con estos 

cambios se observa el incremento de las categorías JIG Y PAS. 

Bajo todas las condiciones, se puede decir en términos ord.!, 

nales 1 que todos los sujetos o~ntuvieron sus sistemas de preferencia. 

Solamente se observa durante las condiciones 1~ sondeo un reacomodo 

del tiempo disponible entre las categorías predominantes, resguarda!). 

do en algunos casos su ordenamiento inicial, 

El segundo análisis que a continuación se presenta es el de 

transici6n entre categorías, Para llevarlo a cabo se recurri6 a las 

hojas de registro d1rectamente 1 a partir de las cuales de comput6 

la frecuencia en que cada una de las categor!as era sucedida por -

otra o por sí misma a lo largo de cada con~ic16n. 

On; condición comprende todas las sesiones realizadas bajo 

el mismo valor de la variable en cuestión. Con base en estas fre­

cuencias de transición se cQlcularon las probabilidades de transi­

e16n existentes, obteni~ndose as!, ~at~ices de transición por co!J. 

d1c16n para cadu uno de los sujetos (ver Tablas 2 a 17). 

Cada m:•triz de transición contiene los siguientes datos: 



•La frecuencia ñe transiciones, incluyendo el caso en que 

la conducta tu6 seguirla por sí miama (persistencia). 

•LllJ lJl'Obabilidades de cada tipo de transici6n, obtenidas 

dividiendo la frecuencia observada en cada celdilla en-. 

tre la suma de las frecuencias de las celdillas de la h1 
lera. Es decir, la suma de probabilidades de transici6n 

de cada categoría respecto a las demás será siempre igual 

a l. 

•Probabilidades de transici6n de cada categoría a las de­

más excluyendo el dato de persistencia, Estas probabili­

dades se calcularon de la misma manera que en el caso an­

terior, pero ninguno de los conteos 1ncluy6 las frecuen-­

cias obtenidas en las celdillas que se encuentran en la -

diagonal de las matrices. 

Los datos de la matriz de transiciones que excluyeron las 

frecuencias de la diagonal fueron transformadas en diagramas de -

estado. En estos diagramas s6lo se consideraron aquellas transi­

ciones que cumplieran con los siguientes criterios1 

1. La suma de las transiciones por hilera (ver matriz de 

transiciones) fuera mayor a 10. 

2. El valor de la probabilidad de transie16n tuera mayor 

B 0.1 • 

Lo anterior se hizo con el fin de evitar en la ~edida de 

lo posible: 

-i..:. presencia de valores nurn~riccs que pudieran llevar a 
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conclusiones equívocas debido al bajo ndmero de transici2 

nes consideradas, 

-La innecesaria complicación que resulta si se incluyen pr2 

habilidades de transición 1111y pequefias, 

En los diagramas de estado (ver figuras 3 a 10) cada círculo 

representa una categoría, las flechas indican el sentido de la tran­

sición y el ndmero corresponde a la probabilidad condicional de la 

transición, 

El análisis de estos diagramas se hizo en términos de las 

siguientes características: Transiciones predominantes, diversidad 

de transiciones, relaciones de dependencia silr.étricas, relaciones 

de dependencia asimétricas, categorías concéntricas y categorías -

excéntricas, 

Transiciones predominantes son aquellas cuya presencia se 

mantiene a lo largo de las distintas condiciones con una probabil! 

dad condicionada mayor al ,35, 

Diversidad de tr&nsiciones se refiere a las distintas cate­

gorías implicadas en las transiciones, Por ejemplo, un diagram11 de 

estado puede implicar únicamente dos categorías, habría mayor dive~ 

sidad con uno que implicara cuatro categorías, 

Relaciones de dependencia simétricas son aquellas que se -

observan entre dos categorías y en las cuales existe una 1nteraci6n 

relativamente equitativa, 

Relacione~ de dependencia asimétricas son aquellas que se 
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observan entre dos categorías y en las cuales predomina la trans!, 

ci6n de una categoría espec!tica a otra. 

categorías concéntricas son aquellas a las que cambian 

otra ·u otras· categor!as. 

categorías excéntricas son aquellas que cambian a otra u 

otras categorías. 

El primer conjunto de diagramas (Figs. 3 a 6) que a cont1-

nuaci6n se describen, corresponden a los datos obtenidos en cada -

sujeto, bajo las condiciones de tiempo manipuladas. 

En los cuatro sujetos, la condici6n en la que se observa -

una mayor diversidad de transiciones es en la de l+o minutos. En 

tres de los sujetos hubo mayor diversidad en 20 minutos que en 10 

minutos. En general se puede decir que a mayor duraci6n de 111 se­

si6n mayor el número de transiciones y mayor la diversidad de trll!l 

siciones observ~das en la mayoría de los casos, 

Las transiciones predominantes observadas son JIF-PAS y -

PAS•JIF independientes de sujetos y condiciones, 

Las categorías concéntricas a lo largo de las distintas -

candiciones y sujetos son JIF, PAS y JIG. No se registraron cate­

gorías excéntricas sistem&ticas. Mas bien, la ocurrencia de cual­

quiera de estas tres categorías se ve acompañada de transiciones -

diversas a diferencia de la ocurrencia de otras t.ales como: JUego 

social fino (JSF), 1nteracci6n niño-adulto (!llA) 1 NEG, etc. Es -
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decir, estas categorías muestran un mayor grado de 1nteracci6n 

que el resto, Las relaciones de dependencia sim6tric1 que se ob­

serven ocurren entre JIF y PAS, 

Un aspecto que contrasta con el an~lisis anterior es la -

presencia de la categoría NEG en tres de los sujetos bajo dos v•­
lores de la duraci6n de la sesi6n: 40 y 20 minutos, Sin embargo 

se mantiene la ausencia de EMO y JSQ, 

En cuanto a las condiciones de sondeo: Disposici6n de mo­

biliario y cantidad de recursos, el an~lisis de los diagramas de -

dos de los sujetos muestra lo siguiente (Figs, 7 a 10), 

En primer lugar destaca la ausencia de diferencias sistem! 

ticas en cuanto al nllinero y diversidad de transiciones observadas 

en cada una de las condiciones, 

La t~ans1ci6n·p~edom1n~~te que se observa es JIG-PAS. 

Las categorías conc6ntricas son JIF 1 PAS y JIG, cano en las 

condiciones experimentales de tiempo antes descritas, no se regis• 

traron categorías exc6ntricas sistemáticas, Mas bien se observa 

la ocurrencia de relaciones de dependencia sim6tricas entre JIG··Y 

PAS y asim6tricas entre JIG y JIF, 

Bajo estas condiciones se mantiene la ausencia de EMO y 

JSG, 

A manera de resumen, se puede caracter17•r a la condici6n 

de 4-0 minutos como aquella en la que ocurren el mayor nllinero de -
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tr1ms1c1ones,entre las cuales se obs11rva cierta diversidad, algu­

nas transiciones predominantes (J!F~PAS, PAS-JIF) que mantienen 

una relaci6n de dependencia sim&trica.y algunas cátegar!as conc~n­

tric1á (JIF, PAS 7 JIG)o 

LB condic16n de 20 minutos en comparación con la de 4o, se 

se puede caracterizar por la ocurrencia de un menor m1mero de trau 

siciones, una menor diversidad de transiciones, con algunas trans! 

ciones predominantes (JIF-PAS 1 PAS•JIF), que mantienen una relaci6n 

de dependencia simétrica y algunas categorías concéntricas (JIF 1 PAS 

y JIG). 

La condición de 10 minutos en comparaci6n don la de 4o y la 

de 10 1 se puede caracterizar por un menor número de transiciones y 

una menor diversidad, con algunas transiciones predominantes (JIF­

PAS1 PAS-JIF) que mantienen una relaci6n de dependencia simétrica 

y algunas categorías conc~ntricas (JIF 1 PAS y JIG). 
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CA!'I'l'U:W IV 

DISCUSION 



El interés primordial de la presente investigac16n 

tue abordar el estudio de la conducta humana de acuerdo a los 

planteamientos de los modelos recientes, Interés que se concret6 

al asumir que los organismos se encuentran permanentemente, ante 

una situaci6n de elección entre distintas opciones de comportamie!l 

to. En estos términos, el objetivo de la investigación se delimi­

t6 al estudio del comportamiento humano en un escenario natural 

desde una perspectiva molar. 

En esta lógica, la investigación se orient6 hacia la 

identificación de la organización de la conducta de los sujetos 

de acuerdo a dos aspectos: El ordenaoiento o jerarquía de las 

actividades en función del tiempo de~icado a cada una de ellas y 

la secuenciación entre dichas actividades, Específicamente, se 

valoraron los efectos de variables ambientales tales como la du­

raci6n de la sesión, la disposición del mobiliario y la cantidad 

de recursos disponibles sobre la organ1zaci6n conductual de niños 

preescolares en una situaci6n de juego libre. 

Para el de~arrollo de este objetivo, se seleccion6 como 

escenario del trabajo el aula escolar de un jardín de niF.os Xonte­

ssori. Los supuestos acerca del aprendizaje infantil de esta moda­

lidad de enseñ~nza hacen de su aula una situación de juego libre, 

pues se considera que la educación no necesita ser impuesta, Dado 

un medio ambiente de aprendizaje, el niño estará en libertad para 
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actuar 1 desarrollarse siguiendo su propia direcci6n interna. 

E1 decir, se supone que debe asistir libertad dentro del amblen. 

te preparado para el buen desarrollo t!sico y psicol6gico de -­

loe niftos. 

El aula escolar Montessori est4 dis~ilada.tuncionalmente 

para el nifto, perm1t14ndole trabajar, moverse y desarrollarse con 

libertad. El mismo sal6n y todo su mobiliario san proporcionales 

al tamafto del niftoa su sweater se cuelga en una percha baja y los 

materiales ,-.que spn· 11111 llamativos, estin colocados en entrepaños 

t4cilmente accesibles. En el aula todo tiene un empleo espec!ti­

co y no baJ nada que no pueda ver y tocar el niJ!o. 

Al protesor se le ubica COll!o un observador, siempre dil 

puesto a guiar y dirigir 1 cu70 prop6sito es mantener vivo el en­

tusiasmo del niilo. para Mcntessori 1 si el nifto se aburre )' no -

reacciona espont4neamente a su trabajo es por el modo en que se 

le presenta. 

Blljo estas circunstancias, se pudo tener una s1tuaci6n 

de juego libre para la investigación sin moditicar aspecto alguno 

del escenario. Se utilizó un cat4logo cDDductual de aplicabilidad 

amplia con 1uJetos infantes, Este cat4logo se obtuvo del ti-abajo 

en distintos escenarios (comedor, patio de juegos y sal6n de clases) 

de una estancia infantil de una dependencia oficial (Qarc!a 1 -

J1vas, 1.985). 

En términos generales, los resultados son los siguientes, 



En las condiciones de duración de la sesión manipuladas 

se observó el predominio de lus mismas categor!as canductuales -

(juego individual fino, pasivas y juego indivirlual grueso) en to­

dos los sujetos. ta categoría juego individual fino predominó en 

todos los casos, Las distintas condiciones de t!empo no se vieron 

acompafiadas de cambios ststemáticos en el ordenamiento, M~s bien 

se observ6 una tendencia a mantener la posición ordinal de las ca­

tegorías independientemente de la duración de la sesión. 

En las condiciones de sondeo no se observaron c~mbtos si~ 

temáticos en el ordenamiento de las actividades. Sin embargo, se 

manifestó una redistribución del tiempo entre las actividades pre­

dominantes (F1g.2) en todos los sujetos, 

Aún cuando no se hayu ll~g~~c a una cuantificación precisa 

de la relación analizada 1 la duración de la sesión y el ordenamien­

to de la conducta, y que el an~lisis realizado se Ubique a un nivel 

más bien cualitativo; una posible explicaci6n a estos resultados es 

lo planteado por Bauzas y Morán (1986), Es decir, que el ordenamien 

to observado est~ determinado únicamente por las propiedades ordina­

les de la tunc16n de valor y que la operac16n realizada -la varia-­

ción de la duración de la sesi6n- no 1JJc1de en dicha !unción, Por 

lo tanto1 el ~ue todos los sujetos ~antuvieran sus preferencias a lo 

largo de las distintas condiciones de tiempo de la sesi6n 1 puede 

ser interpretado COl!IO si se tratara de una homogeneidad croinal, 

Estos resultados constatan que la medida conductu31 emple-



da, el tiempo asign&do a cada actividad, es una medida ~olar per­

tinente del comportamiento humano, 

con respecto al análisis de transici6n entre categorías 

destacan los sigaientes aspectos. 

La condición de 4-0 minutos se caracteriza como aquella en 

la que ocurren el mayor número de transiciones entre las cuales se 

observa cierta diversidad, algunas transiciones predominantes que 

mantienen una relación de dependencia simétrica entre s! y algunas 

categorías concéntricas • 

.L& condición de 20 minutos en comparaci6n con la de 4o, 

se caracteriza por la ocurrencia de un menor número de transicio­

nes, una menor diversidad de transiciones, con al¡;1JJ13S trar.siciones 

predominantes que mantienen una relación de dependencia simétrica 

entre s! y algunas categorías concéntricas, 

La condición de 10 minutos en comparaci6n con las dos 

anteriores, se caracteriza por un menor número de transiciones y 

una menor diversidad y, al igual que las otras dos condiciones, se 

observan algunas transiciones predominantes y algunas categorías 

cone11ntricas, 

Datos parecidos a los aqu! reportados fueron presentados 

por L6pez, González Y Rivas (1983), Estos uutores llevaron a cabo 

estudio e~ una estancia inf"ntil ae una institución o!icial, don 

una metodología af!n a la aqu! empleada. En su análisis señalan 



la poca diversidad en cuanto a las actividades exhibidas por los 

nifios en la situación de observación, En este sentido, los datos 

de la presente investigación señalan el predominio de tres catego­

r!as a lo largo de todas las condiciones como una caracter!stica 

consistente de la jerarquía observada, Esta característica deno­

ta una marcada tendencia a la persistencia de la actividad inicia­

da, El índice de transiciones entre actividades fué menor que el 

de persist.encia (ver en las tablas los datos ubicados en la diago­

nal), 

La diferencia que se observa con respectos a los datos de 

LÓpez 1 González y Rivas (1983) es en el tipo de actividades que 

predominaron, Estos autores reportan las categorías juego social 

e interacción negativa como l~z predominantes, En el presente 

estudio las categorías predominantes (JIF, PAS y JIG) son distin­

tas a las reportadas por dichos autores en el sentido en que las 

primeras se ubican como comportamientos de tipo social en la medi 

da en que involucran a dos o más niños en relación y las aquí 

reportadas son b~sicamente comportamientos individuales, 

Se puede suponer que esta diferencia (de contenido de la 

conducta) obedece a algÚn aspecto del sistema pedagógico de las 

instituciones involucradas. En el caso nuestro, se hace evidente 

la importancia que para el sisteca Hontessori tiene el tr<tbajo 

individual en el aula escolar, Es decir, el ambiente está dis­

puesto de tal forma que hace más probable el trabajo individual 

que el trabajo colectivo dentro del aula, 
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Sin embargo, la caracter!stica de persistencia de ca~ego­

r!as observadas en cada cond1c16n reflejan, en alguna medida, as­

pectos propios de una situaci6n ~reescolar, As! pues, esta carac­

ter!stica de persistencia puede ser uno de los elementos que de!1, 

nan la contraparte conductual de un escenat1o escolar específico. 

En esta misma línea se pueden ubicar los trabajos de Gon­

zález y Rivas (1985). Estos autores también encuentran para cada 

situaci6n invest1gada 1categor!as predominantes específicas, En sus 

resultados, reportan poca diversidad en cuanto a las actividades 

exhibidas por los sujetos y una marcada tendencia a la persisten­

cia de la actividad iniciada, 

Estas observaciones se enlazan con los planteamientos de 

Gump (1976) y Smith y Connolly (1980) 1 quieneaudesde una problem4-

tica diferente, conciben a la conducta de los niños ligada al ambien. 

te en el que se despliega. Consideran que el espacio r!sico y social 

cClllforma estructuras de acci6n que operan en cada situación espec!­

tica. 

En esta 16gica 1 se podría identificar como uh elemento de 

la estructura de acc16n específica de las situaciones preescolares 

aqu! descritas, a la persistencia de una actividad o de una clase 

de actividades con pocas transiciones hacia otras actividades o -

clase de actividades. 

con respecto al prcp6sito del presente trabajo, el haber 

trabajado en un escenario natural con sujetos humanos y desde una 

¡:ersr.ectiva molar rué provechoso, El nivel de orden encontrado 



es señal de que la evaluación de una estructura (jerarquia 1 orde­

namiento) de respuestas es una parte integral de la investigaci6n 

que se interesa en el estudio de opciones múltiples de respuestas. 

El conocimiento de estas jerarquías es pertinente para el estudio 

sistemdtico de las interacciones posibles entre procedimientos de 

reforzamiento y la organización de la con1ucta. 

En estos aspectos se coincide con lo expuesto por Santoyo, 

Espinosa y Cáceres (1986). Estos colegas se abocaron al análisis 

contextual de la interacción social en escenarios naturales cJr. 

niños preescolares. Identificaron, mediante un análisis molar, 

patrones de interacción social. En sus t~abajos plantean que la 

detecci6n de tales estructuras puede cor.tribuir a la predicción 

del comportamiento de un sujeto particul~r bajo un cierto nivel de 

restricciones. 

El conjunto de restricciones impuestas en el escenario es­

colar de nuestra investigación se conformó por un buen n~mero de -

elementos como los siguientes: El programa de trabajo, la modali­

dad de enseñanza, las dimensiones del aula, el arreglo del mob1114 

ria, la cantidad de recursos disponibles, el Y!Úmero de niños, la 

duración de la sesión, la maestra, los observadores, etc, etc. 

Las caracter!sticas ce la estructura de acción que pueda operar -

en este escenario o en otros escenorios preescolares, se podr~n 

ir definiendo en la medida en que se vayan investigando cada uno 

de los elementos del ambiente o en su lugar, el con~unto de condi­

ciones definidos por alguna mO<lal1dad de enseñanza particular, en 

relación a la organ!zución del comportaoiento de los preescolares, 



Finalmente, la experiencia del trabajo en.P.scenarios na­

turales con humanos implic6 una serie de problemas que podían ser 

ubicados como personales, en la medida en que se desconoce si 

otros autores los hayan reportado. Esto es, el poder mantener la 

convicci6n de que lo que se está investigando es relevante rué el 

reto constante a lo largo de las etapas de observaci6n en el jar­

dín de niños. pues lo observado, en un momento dado, resultaba 

demasiado simplista en relación a todo lo que sucedía en el aula. 

Con el auxilio del catálogo conductual 1 el observur la conducta de 

los niños, hacía pensar que lo que se registraba del comportamien­

to infantil era solamente el movimiento y el sonido (pararse, sen­

tarse, manipulaci6n de objetos, interacción verbal, etc.) indepen­

dientemente de todo lo que el observador pudiera percatarse. 

Es decir, la técnica de observaci6n resultaba ser muy ele­

mental en relaci6n a todo lo que el observador suponía conocer ·- -

acerca de la conducta infantil pero que no ha sido un conocimiento 

derivado científicamente, por lo tanto, ~icho conocimiento, ·pudo 

cuando menos 11meter ruido" en el momento de la observaci6n. 

Por otro lado, las categorías resultaban ser síntesis de 

comportamientos complejos que, en un momento dado se pensaba que 

debían ser abordados en forma aislada, volviendo a la situaci6n 

tra~icional r.e observaci6n. Con todo ello, se pudo terminar la -

recolección de datos. !lo fuá hasta el haber terminado el am~l1sis 

y haber visto ;ue aún a ese nivel •le observación se encontraba un 

cierto orden, cuan~o se pudo reevaluar la irnportancia de las obse¡:, 

vaciones realizadas. Inclusive hace pensar que es un camino que 
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debe seguirse cultivando, aún en la medida de las posibilidades 

existentes, con el fin de ir conformando ~l conocimiento necesa. 

rio para la comprensi6n de la conducta hurnmo y en este caso, del 

preescolar y que a su vez, permita proponer v!as de 1nvest1gac16n 

para la soluc16n de problemas prict1cos. 
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!,PE!!!) ICE I 

CAfi.IDGO COllDUC'l'UAL l 

l.- JlJEGO PARilELO: C111prende conductas de aan1pulac16n de ju-

111•tes u objetos, que p;zd1endo ser o n6 actirtdades s~la­

res. a las de otros, se lleYDn a cabo en fCllr!M 1.ndepend:tente. 

En genaral, se 1Dcluyen todas las act1Yidades relacionadas 

ccn los Juegos disponibles 1 l'Gmpecabezas, cuboe, maderas, 

mftecos, recartes, etc. 

2.- ACTffiDAD IO SOClAJ.1 Incluye conductas de loccmocidn 7 112 

toras gruesas en cea.eral, en las que no ocurre 1nteracc16n 

ene. loe 1ujet0&, ecsprendieado laa ccmdUctas de caa1Ur, 

gatear, carrer, brincar, hincarse o aeostal'se en el suelo, 

subirse a la 11111sa o meterse debajo de ella, jalarla o -~ 

juh, cargar o Yoltear las sillas, etc. 

3.. VERBALIZlCIOI! Il!DIVIDUAL: emprende eoadUctas vocalea que 

no estin dirigidas hacia otro sujeto, ccmo hablu a a! •1!. 
ao, a loa JU1Uetes, hacv 11Cll11d011 7 cantar. •o se registra 

en caso de que se presente apareada a otra actirtdad cate­

garizada aquf. 

lt.- AlJ'?OESTIMUtAC!Olf: sm conductas que proporcionan &l. suje­

to ast!mlos repetitivos o prolongados, ccao contacto t!s!. 

co ccm su cuerpo, frotarse con los objetos, golpear la •-

••• 
Tomado del trabajo de García '1 Rins (1985). 
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5'.• JUZGO SOCIAL: C011pr.Se conductas de juego entre dCll o 

ú1 sujetos dQllde la cCllducta lle uno llapende lle la cGD­

llucta lle otro. lllclUJe ayudar a otros, 1ntercallb1o lle 

ju¡uetu u objetos, altac16n, cooperac16n, correteern. 

6,- COJITEXm.AL: Saa ccadllctas motoras ajenas e la sUuac16n 

focal de observac16n a las que no se 1ncl117911 el-to. 

lle 'sta. c0110 mesas, sillas 1 juguetes. cmiprende cGD­

duct81 que 11Dpl1can la s1t~ac16n contextual dal es)lllcio 

fb1co, ce1110 salirse lle la si tu11c16n de obsernc16n, 1r 

11 bafio, introducir •l•entos ajenos a la s1tuac16n '1 111• 

rig1rse a pers011as u Clbjetos del axteriar. 

7 .- BPISODIO VEl!BlLa Ccmprende conductas •ocalea '1 no •ocalea 

111r1g1das a otro(a). Illclu19 pl&tica 1n1c1ada o 11111ten1lla, 

preguntar, reclamar, Mgat1ns y ccapet1t1'f.la YWbalu 1 • 

agrea16n verbal, hablar al o!do lle otro, hablar al obllerY!, 

llar. 

8.- DESATENtf:Ra SOD cCIQdaetas que !aplican ocuparse en acUY!, 

dalles no observables, tales c0110 a1slarae sin j11gar, fijar 

la Yista en el suelo o en el vac~o. 

9.- Iln'ERACCIO!f SOCIAL DlaTIVAa emprende caDlluctas en las 

qua la 1ntaracc16n social 1ntar!1ere con el juego social o 

)lllralelo. S• incluyen aqu! conductas comos tmiar loe jU­

guetes COll los que otro sujeto juega, arrebdar objetoa, 

tirar .1ucuetes al suelo, esconder juguetes de otro, golpe­

as o jalcnear 1 otros, etc. 
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10.• BMOTIVASa se incluyen conductas de llorar, berrillches, 

sollozar o gimotear y cubrirse los ojos ccm las aanos. 

11.. OBBEllVAR A O'l!!O(S) a Se refiere a la ccsiducta de 111rar a 

otz-0(1) 1ncl111endo a los obaervadores, pero solo ccmo es­

pectador, sin que redice ova cand11cta observable. 

- 57 -



APEllDICE II 

CATAIDGO CORDOCTOAL 2 

1.- JUEGO INDIVIDUAL Fill01 Incluye la manipular.i6n de juguetes 

1 objetos que se lleva a cabo en farma inderendiente de loa 

dem,s. En generel, se incluyen todas las actividades rela­

cionadas con los juguetes diapanibles1 cubos, maderas, 11111• 

!!ecos, etc. 

2o• JUEGO INDIVIDUAL GRUES01 :Invluye ccnductaa de locomoci6n y 

motoras gruesas en general, independientes de la conducta -

de los demás. Caaprende coocluctas como correr, brincar o 

saltar y hacer uso de juegos ccmo resbaladillas colUllpios, 

etc. 

3.. JUEGO SOCIAL FINO: Incluye la manipulación de juguetes u 

objetos que lleven a cebo los sujetos cuando persigUen un 

fin com!n, es decir, la conducta de uno depende de la del 

otro(s) como al formar figuras ccn cubos, al intercaabiar 

juguetes, juego cooperativo, etc. 

~.. JUEGO SOCIAL GRllES01 Inclu7e ccnductas motoras gruesas 7 

de locoaoci6n entre varios sujetos, dtllde la ccmdllcta de 

uno depende de la de los de-'s nil!os, como simular luchas, 

corretearse y juegos que 1aclQfUl papeles a·real1zar·caao 

jugar "ª la casita•, "irse a trabajar•, etc. 

TCllllBdo de Garc!a y Rivas ( 1985). 
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5.- IN'IERACCION VERBAL NillO•HI!lO: Canprende la verbalizaci6n 

dirigida de uno de los sujetos a otro(s). Incluyendo pla­

ticar, preguntar, reclamar, agresivas verbales, etc. 

6.- ItrrERACCIOR VERBAL NiflO-ADULTO: Incluya conductas d• ver­

balizacilm dirigidas a un adulto, como la Difiera, la maes­

tra o adn a los observadoras. 

7.- llEGA'?IVAS: Sen aquellas conductas qua 1ntartieren con los 

dos tipos de 1nteracci6n verbml y con el juego social o 1Q 

dividual. Incluye conductas de agresividad como golpear o 

lanzar objetos a otroa, arreba.tar los juguetes, tirarlos, 

aaccmdarlos, etc. 

8.- EMOTIVAS: Se incluyen cooductas da llarar, sollozar, be- .. 

rr1Dches o cubrirse los ojos con las manos. 

9.- PASIVAS: Incluyen conductas de aislamiento, observar a los 

d-'s sin intervenir, ar1entarse al exterior o salir de la 

11itu1ci6n. 

10.- DIRIGIDAS: Se 1nllluyen todas aquellas conductas que sen -

ordenadas 1 dirigidas en su desarrollo pllr un adulto (nUle­

ra o aaestra) en una situaci6n tormal (sal6n da clase, 1a­

llm de cantos, juegos o comedor). Ejemplos: juegos dirill, 

dos, cantos, actividades manuales, copiar del pizarrón, di­

bujar o escribir, modelar plaatil1ne, etc. 

11.- INDISCIPLINA: Incluya todas aquellas conductas que 1Dter­

tieren con las conductas dirigidas en una situaci6n formal, 

cano no realizar las tareas o los juegos dirigidos, distra-



er a loe de9's, pararse de eu lugar o Jugar cuando nos• 

debe, etc. 
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APE!!DICE IU 

CATAlOGO CO!!DUCTUAL 3 

1.- JtJEGO IllDIVIDUAL FI!!Os Incluye le senipulactdn de juguetes 

1 objetos que se lleva a c1bo en forma independiente de loe 

d..is. En general, se incluyen todas las actividades rela• 

c1<11U14as con los juguetes d1span1bless cubos, maderas, 11111-

llecos, etc. 

2.- .roEOO IllDIVIDUAL GJ!tlESOs Incluye conductas de loccmoc16n y 

•otoras gruesas en general, independientes de la conducta 

de los de!IÍAs. Ce.prende cmductas C<.90 correr, brinca:r o 

saltar y hacer uso de juegos cC1110 reabal1dtllas, columpios, 

etc. 

3.. JUEGO SOCIAL FIRO: Incluye la manipulac16n de juguetes u 

objetos que lleven a cabo los sujetos cuando persiguen un 

fin ccmm, es decir, la conducta de uno depende de la del 

otro(s) caao al fol'llllr t1curas con cubos, el intercambiar 

juguetea, Juego cooperativo, etc. 

lt.- JtJEGO SOCIAL GRUESO: Incluye conductas motoras gruesas 1 

da locomoc16n entre varios sujetos, Omde la cOllducta de 

uno depende de la de los deds niflos, como silllular lucha11, 

corretearse y Juegos que incluyen papel•• a realizar como 

jugar •a la casita•, "irse a trahlljar• 1 etc. 

c.it•logo 2 COll mod1f1cac1mes en las categar!as 8 y 10. 
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5.- IR'l'ERACC!OK VERllAL 11Ro-1rRo: Caaprende la verbal1za­

c1&1 dirigida de uno de los suJetos a otro(s). Incluyen­

co platicar, preguntar, reclamar, agresivas verbales, etc. 

6.• ~IlrrERACCIOK VERBAL IIllO-ADUL1'01 Incluye ccnductH de ver­

bal1.sacilin dirigidas a un adulto, como 11 niAera, la awiea­

tra o adn a los observadores. 

7.• llBGATIV.AS1 Incluye conductas de agresividad no verbales -

ccmo golpear o lanzar obJetos a otros, arrebatar los 31l&'U!. 

tea, tirarlos, esconderlos, etc. 

8.- EMOTIVAS: Se incluyen ccnductas de llour, sollozar, be­

rri.Dches, cubrirse los oJos con las .. noe, abl'uar a la lllJI. 

estra1 etc. 

·9.. PASIVAS1 Incluyen conductas de dslalliento, obsenar a los 

dms sin intervenir, orientarse al "exterior o salir de la 

s1tuacic5n. 

10 •• OTRAS COlfllUCTAS: Se incluyen todas aquellas cCllductas que 

no e1t4n det1n1das dentro de la1 otras categor!as del cat•· 

loeo. 

llo• Iff.lPROPI.lDAa Incluye todas aquellas conductas que 1ntert1!, 

ren can el trabaJo de los otros y que no ea agres16n verbal 

ni •otora. (pararse de su lugar, cantar, hacer ru1do con 

loe juguetes, etc~. 
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APE'!!pICfi U 

Ho3• de registl'o. 
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,.PENDICE V 

DISIOSICIDN DEL MOBILIARIO EN EL AULA 

ºººººº 
ºººººº 
ºººººººº 

no 1 
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A P E N p I C E !.l. 

RECU!iSOS D¡spoHIBL:."'S POR AREA DE ACTIVIDAD. 

l.- VIDA PRACTICA: Marcos de vestil' (s). 

Ojales y botones (X). 

Broches de gancho (X) 

agujetas (X) 

moflos 

seguros 

cierres 

trapos de doblar 

juego para lavar la mesa 

juego de lavarse las manos 

juego de lavar trastes (s) 

juego de lavar ropa 

Juego para lavar el piso (s) 

Juego para bolear los zapatos (s) 

Juego para pulir la mesa (s) 

Juego para encerar la mesa y la silla (s) 

2o• Al\E.I. DE MATEMATICAS1 

Barras numiricas (X) 

cajas de cuentas de colores 

cubos para armar (s) 

ranpecabezas. 
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3.. 4ÍU:A SE!ISORliLs Cilindros de d1t'erente11 colores y pesos 

juego de botellitas de olores (x) 

bolsita con chucher!as, 

i... ARE.& DE U:RGUAJE: Libros de cuentos (s). 

5e• ARE.& DE MA.'l'ERIAL PARA GRAFISMO: 

crayolas y papel 

tijeras y papel 

gises y p1zarr6n (s) 

plumaies y papel (s) 

l'p1ces y papel e 

(s) Recursos retirados de la s1tuac16n bajo la cand1c16n de re­
cursos d1apon1blea. 
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Figura4. Oiagflmu de titado por concUcibn 

Sujeto 2 
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Figur1 5. Diagramas de estado por GtJndición 
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nurac16n 
de le c1111b1o de Disponibilidad 

ses16n Mobiliario de Recursos 
. ....__ 

i::tapas I II III IV V VI VII VIII IX X 

Valores Sonñeo: son<leo: sondeos Sondeo: 
de cada 

l¡.Q• 
Mobilia cambio ~OO:'l Recu1 50% Re~~ cond1c16n 10 1 20 1 20• 101 40• rio en de Mob~ sos d1BP! sos disp 

por Etapa {w~ ~i11rio "7~~~~· . n~~~s. l¡()•l 
' 

lldmero de 
lt. l¡. l¡. Sesiones l¡. 4 l¡. I¡. l¡. 3 3 

TABLA 1,- Disefio de la Invest1gac16n, 
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