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INTRODUCCION 

Piara el doc.er1te de la ed1.1cac1ór1 preescolar. como par·a el de 

cualQuter otro nivel educativo, es conveniente estar capacitado Dara 

instrumentar didActic•mente los planes y programa5 de estudio. a 

trav~s de los cuales realizara su labor educativa. Para lograrlo, rs 

preciso que cuente con la preparac16n ps1copedag&qica adecuada, 

prev1st~ en un plan de estudio• que contemple los aspectos te&r1co-

prActicos para que el profesor pueda orientar con 

La formaci6n de los docentes que tienen a !U cargo la educac16n 

de las generaciones Jovene~ ha sido v es pr~ocypac16n del fstado• 

Muestra de ello tu~ el prop&s1to del qob1erno anterior del Lit• 

Miguel de la Madr·id H., de elevar· la c.alida•:t de la educé\c16r1 en 

Héxico a partir de meJorar la formación academ1c~ de los futuros 

docer1tes, plasmado en et Plan Nacional de Oesarr·ollo 148.c!-88 y a 

partil"' del cu•l, eon Marzo de 1984 se acuerda oficialmente elttvar el 

grado académico que otorgaban las escuelas normales a Licenciados en 

Educaci&n Preescol•r o Primaria, para lo cual se d1seAd un currtculo 

que reuniera los requisitos necesarios para avalar una preparac1a~ de 

ese nivel· 

La doc~ncia •n institucione~ preescolares, como Jardines de Ni~os 

y Centros d~ D•sarrollo Infantil, pre1enta ciertas caractertsticas 

especificas que d~ben ser tomadas en cuenta al dise~ar el plan de 

e•tudios par~ formar a estos maestros. Planear un currtculo que 



responda a la• nec••idad~s y caracterfstic~s del docente que se 

pretende forMer, en tuncidn de la prActica profe1ion•l qua ejercerá Y 

de educando que atender4, dependerl en gran parte de la congruoncia 

que eKiata entre las baa•• te4ricas que lo fundamenten v la 

e•tructura didActica con que 1e di1e~e. Reviear el currtculo, para 

hacer lo• aJu•t•1 y adaptacion•• nec••aria•, es tar•a p&r1&dica d• 

la• tn1tituc1one• 1ncar9ada•. d1 la tormaci&n de eetos prof••ionieta•• 

Si 1• con•id•ra qu• 11 currtculo 11 un instrumento donde •• 

pl••~• lo qu1 la 1oct1dad consid1ra co•o v'lido para ••r transmitido 

en la• 1•cu1la1, 11 cual eeti influido por lo~ tin•s y valor~• que se 

pro111u1v•n, por colfta •• concibe que 11 individ•Ja 11 apropia d1l 

conocimi1nto y como 1e propicia •sta acci&n, por como se conciben 101 

role1 del docente y del alumno en el proceso educativo, y por la 

r1laci&n qui •wi1t1 entre 1• escuela y la •oci•d•d• •ntonc•• •• 

preciso ~ue ewi1tan relacion•• de congruencia entre las teoria1 que 

fund•~•nt•n e1taw conc•ptualizacione1, lo cual propiciara, al mi•Mo 

tiempo, que 1e di1e~en planee de estudio qu• respondan a lo qu• •• 

pr•t.11d•· 

Analizar v evaluar. bajo cierta• t1arta• y criterios, estos 

factores que estln pre51nt11 en todo plan de e1tudio1, permitirA ir 

haciendo lal moditicacion11 y Adecuaciones n•c11aria1 Al •ismo, IÍft 

olvid&r que pued• ser estudiado desde diversos entoqu••• An•lis11 y 

evaluaci6n curricular es un tema de recient1 inv•stiqaci~n en el 

campo de la educaciftn normal ~reescular. Por eso es que a trav'' de 

este trabajo se pr~tc11dr hacer un breve anlli•i1 d• 101 fundamento• 

te6rico• que presenta el discurso del documento oficial llamado 11 Plan 



de C'itudios¡ Licer1c1atur·a en Ed1JCaci!n Pree1colar, 1984"• donde se 

describe el d1se~o curricular para formar a lo• docente1 en educactdn 

preescolar• 

Se empieza por hacer una revi1i6n de lo que es la teorla 

curricular, como 1e d•fine al currlculo. 1ue ba•es y fund•m•ntos. ast 

como la1 tase• y el1mento1 que i.nteqran el diseño c1.1rrlcular. A 

partir do lo• 1upue1to• tedrlcoo planteado&· •• dHcribe de•puh 

el plan de e•tudiot vigente desde 1904, para finalizar se revisan los 

•upueoto1 h&rlco1 de la P•lcologla, la Pedagoqh, la Soclologla v 1" 

Filo1ofla, que ••tAn fundamentando el currlculo, a1I como de los 

•lemento1 que lo componen, buscando relacione• de congruencia o 

incongruencia, para a1t llegar a conclu1ion11 y recomendacione1 que 

puedan retroalimenta~ el proceso cu~r1cylar para formar a \Oi 

docentes de la educaci6n pree1col•r· 

Para lograr \o anterior •• recurr16 a la inve•tigaci&n documental 

y ••f precisar ttl .-ar-co tearico conce"tual q\1e tund•mentar-fa el 

trabaJ01 v a la lectura, deocripciln y anlli•I•. a partir de cierto• 

criterio•, del docu~ento oficial del plan de estudio• parA la 

Licenciatura en Educacl&n Pr•escolar. 1~$4. 

Loo contenido• del trabajo e1tln e•tructuradoo en treo cepttulo1 

de la oi9ulenta manera1 

Capttulo 1.- Aspectos 9enerales del currlculo, donde se presenta 

la teorla aobr• el currtc"lo• 
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(apftulo -· c~rr!culo 

educación pre~scol~r; •• d~scr1ben lo! 

~lementos del olan de est~1ct1os. en s•J doc•Jme~to 

otíc1al· 

Capitulo 3.- AnAlis1! del currlculo v1gentei donde SP present~n 

los resultados del an!lisis d~l documento rev1s~do. 

Por· 6lt1mo se presentan las conclusiones v recomend~c1ones Que se 

derivan Me todo el tr~baJo, a5f C\~mo la biblioQraft~ consultad~· 



; . 

La palabra 11 c•Jrrtculo' 1 "~~!_!:~cu_l~1.m 11 (1) ar•arece, en los 

libros !obre educac16n, a pr1nc1p1os de siglo· En latinoam~r1ca, el 

Hl->!ico. dnr·emte el m1Emo per1odo v v1ncula'10 cor1 l¿\ €-d•.1cac1l\n 

super·ior. 

A este vocablo !e le hs d~~o dive1·g~s !1an1t1c~cto~. Su m1~mo 

uso varia seg~n el ~utor v su v1s16n anle el hecho educativo. 

Algunos 11til1:ar1 "c.t:t.!.·Ll_c1J~~" fen lattn>. otro1.: "curr·!c1.1lo 11 <en 

español), y otros U5an "\.·ilan de eist1.1d1os 11
• como s in6n1mo, lo cual ':.'e 

~odrla decir que es el result~do de la talt~ de u11 verdadero marco 

conc•ptual te&rico, que fundamente la Teor·ta Cur·r1cular. Er1 la 

actualidad se observa mAs preocupac16n por estudiar· c&mo elabor·ar un 

currlculo, que por saber cuAles son sus bases, teorta y conce~t05• 

E~to h~ dificultado el del1m1tar la d1mens1~n del currtculo y su 

teorta, as! como ha divers1f1cado los punto9 de vista con oue se le 

define, y que se ve retleJ~~o en los mismos textos que, en la mavo~la 

de lo• casos, se limitan a me1lc1onar sus ~lementos y t~9e¡, 

olvidAndose del marco te6rico que lo fundamente. 

Cl) Curr1culum ''palabra latina que s1qnitica <con1unto de estud1os> v 
cur·r-ic.ula es el correspondiente plural"; Jos• A· Arnaz. k~ 
EJ-ª.ill.Lc..~c_i&n curri~~llU:·. p. 10 
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~d T~orla Corr1cular surae en los e.u.A., ~ p~rt1r 1e los 

pl ~r.team1 en tos l• lt"cnc.lo-:Jf~ 

conductuales, los modelo~ de instrurc1an. el dominio del aprendizaJe. 

etc •• para la ~laborac1ón de los plane5 de estudio. 

C•Jrr·1c1Jlar i 

''no puede ser vista como un conJunto de planteamientos 
tecn1cos relativos a los p~oblemas de los plan~s v 
Programas de estt·dio n1 ser discutida desde su 
~etect1victad> y cap~cid~d Je (me1oram1ento> del s1st~ma 

educativo, sino reconocer l~ necesidad te~ric~ de la 
construcci&n del ObJeto de estudio del curr!culo<···•> 
conc~b1~ la leor!a Curr1cl1iar como una conc~ec16n de 
conceptos te6r1co1 con c1Pr·ta art1cl1laci6n que se 
det•ate- l?n lo scic1~1·· ••. ·~ leo1~fa C1 ... trr,ict.1li\l' es 1Jna 
teorla soc1~1~ ya que por medio d~ ell~ ~e estehl~ce 

uno de los vinculas entre educac1~n y sociedad''• <2> 

Propone asf. dar·le a Ja t~orta curricular su valor como t~l, 

~elac1onAndola con el campo soc1a!, bugcancto una concePtl1ai1zac16n 

tedr1c~ que permita tene~ clara la tundamentac16n del desar~ollo 

C•Jrr1c1..tlar. 

Para clariticar lo aue ~e va a entender como curr!culo, é\ lo 

largo d~l trabajo, es conveniente hacer una rev1si6n de camo ha sido 

conceptual1:ado en diver5os textos. Cabe aclara~ que se har~ uso del 

vocablo -c1Jrr-ículo- (•.?n e'ipaf,ol), _c.1rn•11.1e el aiJtor or191r.almente •Jse 

(2) Ar1gel [\faz Barr·1·:¡u, r~5-~, (º2 . .. s.qh!:_!!_ .. ta_.1-?r:qpJ~rn!.~!.fE_CU~.r:i..f....l!J_i!!:, 
p.7ó 
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!• 

~·lar1 o:ie ~5t•.1<l105, poi· cnn'!tderar· q•Je se retiert>•'· •l 

1nismo asunto y d~r un1to~midad al trabaJO• 

Cada autor, de acuerdo a siJs propias revi91one5 de la teorta 

curricular y s•J v1s1ón de la problemAtica educativa. dEfine lo que 

entiende por corrlculo· P~1mero se presentarA una clas1f1cac1&~ que 

pretenta N• Rodrtguez en,su articulo ''Criterios para el ~nAlisis del 

dise~o curricular''• <3) con conceptos cte autores eMtranJeros• En 

segundo lugar. se har·A menct~n de la5 ctifir11c1ones que aparecen en la 

literatura educativa mexicana. sobre todo en invest1~ac1ones ~obre 

educac16n superior. 

La clasit1caci6n que hace est~ en tunc1~n del entas1s que le d~ 

cada autor a ciertos aspectos. al conceptualtzar el currfculo: 

+ El currtculo definido como los contenidos de la ense~an~a; 

La• det1n1c1ones QUe se integran en este qrupo con~tderan 

al c•1rrtculo como el cordi.tnto de contenido•:. que se deben er1señ·ar• Es 

previsto en una lista de materias. as1Qnaturas o tem~s Qt1e lo 

delimiten. Se considera a la transm1s1&n de contenidos como la 

tunci&n pr1nc1pal de la escuela. Una de las dcf1r11c1or1es de este 

9r·1.tpo es la del cuJtor· T· Etr19'1s. para q1J1P.n el cur-r·lc•.1lo e! la 

m~teria v su contenido utilizado• en la esc1.1ela. 

(3) N• Rodrlguez, ''Criterios para el anllisis del dise~o curricular•• 
PP• l~-18. 
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+El currtculo definido como plan o gula do la act1vid~d escolar• 

En la9 det1nic1ones de ette 9rupo se con!tde~a al cu~f·iculo 

como un plan que QUla las actividades de la escueta. Se compone det 

m~todos de or9an1zaci6n de contenidos, evaluaci6n y cons1derac1ones 

t~cnica1. Estos elementos se concentran en un documento escrito qye 

sirve de ~·lan en las in!tituciones educativa9. Su func16n et 

homogeneizar el proceso educativo. Entre los autore1 de esta linea 

ettA H. Taba. q1.11en define el currfculo como: 

''91 conjunto de lrea5 o asignaturas que se incluyen en 
un nivel determinado de aorend1zaJ&• En él se 
e1~ecitican las relacione1 que existen. as! como las 
correlaciones que pueden permitirse. Dentro del 
currtculo se cor1!iiderar1 los fines. objetivos., 
contenidos, actividades, sucrerenc1as dtdActicas. 
metodos de orqanizació~ de contenidos. evaluación, 
cons1der•ciones tecnicas y adm1nistr~tivas, que 
comprenden aspectos como los de supervist~n e1colar v 
actualizaci&n del magisterio. a•I como las e~per1enc1as 
de los edt.ltadores, la d1str1b•.1ci"n de los cor1tenidos er1 
grad.05 11

• (4'> 

Otra definici&n que podrta incluirse es la de Beauchamp •n 

C.•Jrrtculum Iheory, Q•Jien lo define como un documento escr·ito que 

incluve objetivos, actividade•, materiales de instrucci&n y tiempos, 

es un plan para la educacian de los alumnos m1entra1 estAn en la 

+ [l currlculo definido como experiencia· 

Los aYtores qu~ se incluyen •n este Qrupo definen el 

c~rrtculo como el conjunto de experiencias Que se llevan a cabo en la 
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"*~' 
es cu el él. As! H. Joh1l~On y S~vlor lo mencionan d1c1endo aue ~on toda~ 

la5 oportunidades previstas en la ~~cuela. con ant1c1p~c16n y CDh ei 

fin '1e q1Je las r·e~l1cen los al1;mnos baJo su i;1Jperv1si~n. Pal"'a M. 

John5on es un conjunto or·Qan1zado de resultados de aprend1zaJe que 

anticipan los resultados de la ense~anza. 

+ El currlculo definido como sistema. 

E1ta1 definiciones est~n influidas por la Teorta de Sistemas 

en educaci&n, la cu~l considera que un sistema tiene elementos 

relacionados ente ti• De1de este punto de vista 1e puede estudiar el 

currlculo como la relaci6n dinlmica de los elementos aue lo integran 

v su relaci~n con otros s1•temas. 

El curr!culo e5 en st un 5tstem?. compYesto por subsistemas. QUe 

al mi1mo tiempo tor-ma parte •:ti?l sistema ed11ciillt1vo. As! entendido 

per-mite tomar decisiones sobr-e las tr~s tunc1one1 del mismo: pro~ucir· 

el curr! Cl1lo. poner· lo a funcionar v evall1ar· su efect1vidatd· Ocntr·o 

de e1te enfoque se puede consider·ar 101 trabajos de Gag~e v kautman. 

entre ott"DS• 

o 

+El currlculo definido cotfto distt'Plina• 

Poi' ili l timo se considera al m1~mo curr!culo como una 

dt5ciplina, 1Jna refletd"n sob.-.e *-1 mi5mo currtculo. como un proce10 

activo y dinAmico. como una Area de estudia. 

En Hé)(ico. intentando contor·mar el marco te~rico del currlci.tlo. 

•• han hecho 1nve1t1Qaciones v estudios tobre el mi9mo, sobre todo en 

instituciones de educaci6n superior (formaci&n de profesion1stae>. 
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toman como pynto ~~ ret~rencia los co~c~pto~ va marc~rlo§, pero 

d~ndole un enfoque particular. Entre los autores que lo definen 

A· Diaz Barriga, quien menciona que: 

1'el termino expresa diterentes problemas; 

a>.- Los fundamentos d@ un plan de estudio1. y de los 
planes y proQramas de estudio de una tnstitt1c1~n 

ed•Jcat1va. 

b).- Una e>1pres1&n de la pedaqoata est~douniden5e que 
b~tca Yna mavor articulac1&n entre la escuela v el 
ap•rato productivo. Esta @xpres1&n pedag~g1ca ha 
d•oplaz•do a la didlctic•· 

e).- Las (acciones) cot1d1anas que etect~an maestros y 
alumnos para el cumpl1m1ento del plan de estl1d1os 1'° C5) 

Tres aspectos se ven refleJados en la! definiciones 
s191Jientes. 

M· Pansza lo define. en teMto9 diferentes. de dos maneras que 

se complem~ntan. como la• 

11 1fnt•si1 instrumental mediante la cual se 1elecc1onan. 
orqanizan y ordenan. para f 1nes de en5e~an=a todos los 
atpectos de una protes16n que se consideran soc1alv 
cult~ralmente val1oso1, protes1onalmente ef1cicntes 1

'· 

(6) 

11 1erie estructurada d• conocimientos v e~per1•nc1~1 de 
aprend1z~Je, que en torma 1ntenc1on~l ~e artic~lan con 
la finalidad de producir aprendizaJes que se traduzcan 
en forma de actuar trente a 101 problema! concretos QllR 

pl~nt'a la virla ~oc1~l y la incorporaci~n al trabajo. 
Constituye el quo y el camo se ense~a•1 • (7) 

(5) D1az B·, !!:e_:. <il•, ,.·,,¡ 
(6) H. Par1sz11, QJ;1er-a~i:1_1·~·;!.~-~t~-l~~!s_t~~~. P• 22 
(7) M· Pansza. 11 Notas sobre planes de estudia•• •.• , P• 21 
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l ~mt•1 en •:t•Je t.O•JO curr1cuJo lleva im~l!c1to 1~ 

or·ieritac16n ideoldg1ce y social de la ir1st1tuc1ón donde se ct1ser1e, 1,) 

concepción del profes1on1~ta que se form~ y su ~apel ante la 

1ociedad, lo c~al va a qy1ar las acciones ~e la escuela a trave' de 

una organización efectiva de los aprend1zaJes. QLte permitan al alumno 

loqrar 101 obJet1vos a los Qlte se dtr1~e la pr~ct1ca educativa. 

- Porfir·10 HorAn lo define como: 
11 propue9tas lnitit~c1onales para tormar pr·ote,1onales 
que den resp1.1estas a las demeir1ctcis 5ocu•les•~ ••• ) que 
encierran concepc1ones de aprend1=~1e, conocim1ento. 
hombre~ relaci&n universidad- sociedad. etc •• los 
cuale~ orientan tanto el modelo curricular que adopte. 
como la• condiciones v caracterlstica! de 5t.t 

instr·umentac16n" • (8) 

- Estela Rufz ubica el curr·tculo como: 

"el proyecto formal tl1.te la 1n5tit•.1c16r1 pr·opone pllr·a 
llev~r a cabo ta tormac16n de protesionistas y que a su 
ve~ et el pr·oct1Jcto re•ntltante de 1.1n proce!iO (te 
planeacien<···~ como un medio a travée del cual las 
instituciones educat1va1 realizan su tunci&n docente. y 
que por lo tanto refleJa \a conceoci6n social. 
a~iol69ica y pedag&qica que la m1s~a i~stttuci&n 
so•t1ene con respecto a la preparac18n de 
prote•tonistas''• C9) 

- Alicia de Alba lo define como ~lan de estudios v es• 

11 la concrec1&n de un con1unto de multideterminacio~e1 
contr"dictot·ias, ext.•resadC1s en •.m pr·ovecto polltico 
educativo v refer1~0 a lot docentes. alumnos, ooltticas 
universita~1as 1nserc18n social de la protesi~n''• 
\10) 

(0) p. Mo~An, F..11ndamentaci&n de la didActica, P• 150 
(9) E. Rutz, 11Retlexiones sobre la realidad del currtculo 11

, P• 69 
(10) A· de Alba, 11 Evaluaci&n de la congruencia interna de lo• planes 

de estudio'', P• 1t5 
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R~quel qla=man nos habla del plan de estl1d1os por obJet1vos 

de aprend1zaJe como: 

"el cor1Junto de obJet1vos de aprend1za.1e 
operac1onal1zados convenientemente. a9upados en 
unidades funcionales y estructurados de t~l manera que 
normen eficientemente las act1v1dades de ~nse~an:a Y de 
a~rend1za3e, permitan la evaluac1an de todo ~J proceso 
de en1e~anza y conduzcan a lot estl1d1antes a alcanzar 
un nivel universitario de dom1n10 de una protes1dn''· 
( 11) 

- "'· E· Agu1rre L. lo detir1• como: 

11 un plan para el aprend1zaJe a nivel de macro11stem•, 
dicho pl•n conlleva una determinada concepc1&n de 
hombre. de profe!i&n. de provecto nacional y en fin un 
conJunto de elem~nto1 te&rico! que e~pretan una 
de terma n•i:i• trianera d" interpretar· y a11.1mi r· •Jn 
compromiso frente a •lla''• (12) 

~stas def1n1ciones tienen como elemento en com~1), el concebir el 

curr!culo como un proyecto. plan conJunto de aprendiz~Je& que 

llevarlr. al estudiante •1 e.jerc1cio &a:•timo de tma profesión• En 

"l prote11onist• qu• forma, con •l conte><to tocial e-n q1.1e s1t llev•ril. 

• cabo l• prlctic• profetional, le dan un enfoque dentro del campo 

social. Pretenden la lnteqraci~n de PROFESION - CAMPO DE TRABAJO -

SOCIEDAD· Tambitn mencionan la conceoci&n que •~ tenga sobre •1 

apr·endizaJe, conoc1m1ento, hombre, sociedad. profes1dn campo de 

trab~Jo, entre otros, as! como la ubicac1ftn en un tiem~o y es~acio 

determinado, orientarAn la acci&n educativa y se ver& retleJado en el 

(11) R. Gl.tzman y M· lt"·,~rr·ola, D~s~ño de los planes de estudio, p. 13 
<12) H. E· Aqui1 .. re L-. "Al•nma9 cons·ict·~·ra,-10neS SDKr~;-·fa;-1mplantaci6n 

de un plan de estudios''• 
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d~l cYrrlculo como una propuesta inst1tuc1ofial acor·de a una polft1ca 

ed1Jcat1va. 

Entre la~ detin1cione! que no hacen referencia a la profesión, 

como prod1Jcto tina;l del currtculo~ encont,-.a.mos las siccuientes: 

- J. Af'naz quien describe el currtculo comos 

••un plan ~ue norma v conduce. expllcitamente. un proceso 
concreto v determinado de ense~an:a-aorend1~a1e Que 5e 
desarf'oll~ en una in1tituci&n educativa'••·> conJunto 
1nterrelac1onado de concepto1. propo1icione1 v norma1 
<···> es una construccj&n conceptual destinada a conducir 
e.ccione•"• < 13> 

- f. Garete v R· Mercado dicen que: 

11 currtculo e~ el conjunto de act1v1dade1 tormat1va1 e 
1nfarmat1v~s rigurosamente s1stemati:ad~!. QY~ han stdo 
conceb1da1 como un medio conveniente para alcanzar 
objet1vo1 educacional•• deterrn1nados- 11 < l4J 

- P~rez A· entiende por currtculoi 

''1• totalidad de la1 experienc1a1 de a~rendizaJe que 
pueda ser- incor-porada al tr·abaJo educa.t1vo, y qu• 
incluyan tanto a la •scuela como a la comunidad''• (15) 

C.omo .. p1Jede observar, los punto• en Que coinciden la• 

definicione• son lo• s1Quientes en Que el currtculo egi un plan o 

guta para las accione1 educativas: las experiencias v act1v1dades de 

aprend1~aJe que pr·oporc1ona la escuela: lot contentdo1 a ense~a~: el 

conj 1..tnto de e 1 ementos temas. acttvtdadet, contenidos. etc.-

rel•ctona~os entre si• 

<13) Arn.az. ~·· P• "1 
(14) f. Oarcla y P.· Hercado, 'El 
(15) J. Pér-ez A·, "Elementos 

basado en la participacian 

currtculo( P• 5d 
para la construcc16n de un curriculum 

comunitaria•. p. 76· 
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Por lo t•nto, te podrta detintr- el currlculo como et provecto o 

propu•1ta 1n1tituc1onal que ~uta v orq•niza la1 accione• •duc•t1v•• 

de una escuela, nivel edYc•t1vo o orote11an. Contiene l• defin1c16n 

de 101 •l•Mento1 que participan •~ eJ proc110 en1eRanza-apr1ndizaje, 

tiene relac1&n con la Polltica educativa v el conttxto 1oc1al del 

momento en que •• d11eRa· 

relacionado con la reproducci&n de la ideoloQla dominante (currtculo 

octJlto)• V •l explicito. r·epr11entado f)or 101 objetivos de 

tran1formaci6n o reproducci4n que cumple la 11cu•l•· 

Re1~m1endo; las def1n1c1onee Que sabre ct1rrlculo se han rev11ado 

en esta parte del trabaJo, 1e pueden clasificar en do1 ~rande1 

En •l primer qrupo encontramo1 lo 11Quient11 

+ El currlculo co~o lista de contenido• 

+ El currtculo co•o plan o 9Yla de Ja 
activld•d escolar. 

Briqqs, T. 

Hilda Taba 
&••ucha11p 
J. Arnaz 

(15> J. P~rez A· ''EJementos para la con1trucc16n de un curriculum 
basado en la part1c1pac1&n comunitaria •• ~· 76· 
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+ El currlculo co•o conJunto de 
&>1per1~nc1a•• 

da "'•vor tnteeis. 

+ A· Diaz 8arr1qa 
+ H· Pansza 
+ P• Mortln 
+ Eshla Rulz 
+ Alicia de Alba 
+ R. Olaz11an · 
+ H· E· Aquírr• 

H· Johnson 
Savlor 
H John1on 
F. e.arela v 
f<· Hercado 
P•r•z Arnaz 

Oaqne 
t<..auf1tan 
BMQql L. 

mencionado• en el pruner 9r•Jpo, pero a•pltado•, pu•• va hitiblan de una 

relaci&n acorde • ideoloQfa dominante• 
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Los cvrrtculos 5e e!~boran. 1mpllc1ta o e::pl!c1t~mente. en 

relac14n con c1ert~s bases v fundamentos que se ven refle1ados en su 

Se ent1er1•.te i:•or bases d.el cur-r\culo·. • 

"las. cor1d1c1or1es econ6m1cas, sociales. poltttc~s v 
culturales, q•Je contorman el amb1e~te tanto a nivel m~cro 
como micro-estructural. en el cual se desarrotla el 
curr!c•.tlo y al c1Jal este no es .n1eno" .. <.16> 

Se refieren a la s1tuac1en soc1al-econ6m1ca-polftica v cultural 

sociedad dete1·m1nada. en un momento especifico. Con 

curr!culo. en el cual se ref le1an esas condiciones. 

Atf mismo. se le deii el nombre de f1.1r1damentos del currfc•Jlo a: 

''101 conoc1m1ento1 tanto tebrtros como prActicos de t100 
t1los&fico, ps1col~oico, soc1~loq1co v pedaq~qjco. que !e 
toman como pr1nc1p10 p~ra la det1n1c1&n de los obJet1vos de 
la educaca&n v para la elaborac1&n de los planeg de estudio 
v los prog~ama• de la• as1gnaturas. ast como tamb1en para 
la tormac16n de lo5 docentet''• c17)• 

conoc1m1entos los proporcionan la Filo.atta 

<"Et•t1temologlB), la Soc1oloqla. la Ps1co!oqta y la Pedaqoqla. 

d1scipl1nas que apov~n ~1rect~mente el desa~rollo del cu~rlculo y le 

dan tundamentac1&n c1entlfica. Est!n impllcitos en la estructura. 

<.lb) Rodr!Ql,ez, º~!l.•. i:•· 3u 
(l7)~· 
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organ1=ac16n v contenidos cte los planrs de esturl10. 

siempre t'!itAn t•1er1 det1n1dos. pueder1 detectar~e a travtos ctel 

•1ocab•1lar10 ·~•.le •e •Jt1l1ce v La5 ideas q1Je se e~prec;,er1• 

LOS~ fUMDAHENll.:tS FILQSOF ICOS estar1 forma.1o'l por· las ter1df'r1c1es q1.1e 

eY.1'iter1 en rel~c1&r1 a loo; fines v metas de la e'1ucac1t!n: a 1.:1 forma 

en q•.1e se conc1t.•e leo 31dq1J1s1c1&n del conoc1m1ento. a la cor1cE"C•Ctdn ,1e 

la et,h1cac1&n como c1enc.1a, a los "'"\ore! Qlte t\·an~m1te v el tH•o c1P 

homb1·e Que se ·~1.11ere tormar·· Son lo5 elementos •Je la F1 Jo;ottci. ~e le 

educac1&~ Que se eMpresan a trav's del cur·rlculo. que 5on estu~1~40'i 

la Teleolo~ta v la Eo1ste~ol0Qfa, ave ~e cierta 

manera van a orientar sobre las ideas, conceptos o pen!am1entos ~ los 

que se les d¿:i¡r.Ji i.-.1·1or1dad er"1 el dtse,;o del c•.u··rtc•Jlo .· ao·.•.•o.1.?11"1 ~ 

delimita~ 101 cont~111dos de las disc1pl1nas ~lle lo 1nte9rar)n. 

Los c~rrtculos. por lo Qeneral, no mencionan e~~l!c1t~m~nte una 

pos1c1~n absoluta frente a las metas v valore! q~e ~e desean 

alcanzar, ni a como conciben Que el alumno deba ~t~rc~rse al 

conoc1miento1 ast es necesario r·evi5ar cuAl serfa la tendencia 

dominante. 

Al~unas po51c1ones ftlos&ticas Q~e han 1nflu1do en el dt!eAo del 

currlculo, por 5u concepc1en sobre la c1enc1a. que reile1a Y~a ,•1s1en 

d•l mundo v del conocim1ento son: 

~~-- Idealismo, corriente que afirma que el mundo e~ter1or es una 

idea procedente de la mente del hombre, s&lo eMí~te en su mente. Una 

de •UI caracterlst1cas e~ el enfoque racionalist~ v su tendencia a 
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C1;Jns1de1ar el r·a=onam1ento ded11ct1 .. •o como ~n1co n.Pto .. 10 ''"'ra el 

conoc1m1ento• 

Cons1ctera que a travfs de la educac16~ se busca tra~m1t1r· la 

herenci¿i. c•Jlt•n·al, 1:,•Je r·efle.1a la verda•1 •¡que t•Jé i:•ro··J1es1vamente 

acumulada en el curso dP la historia· Se le da al alumno 'sl1Jeto> un 

papel predominante en Al cre~ct&~ de ~u realidad v ~e concibe al 

obJeto de conoc1miento como pr·aducto de esa activ1de•1 1nd1vidu3l del 

hombre. 

E~lis~. corrurnte que S•Jrqe en opos1c1en al idealismo v que 

reconoce la eNtstencta efectiva del mundo real v su 1ndependenc1a con 

re~pecto a la percepc1~n e interpretac1&n del individuo- Lo real es 

el m1.iru~o tl~i CO• 

í:·or1~ 1 der·a QUe el conocim1ento se adquiere a tra~·es de \a 

exper1enc1a 1ensor1al de los hechos, frente a i~ Cltal el alurnr10 es 

aqente pasivo y receptivo. El conocimiento es copta fiel del objeto 

t1e1·c1t:ndo. externo al hombre. C.art?ce de importancia la abstr·acc1tm. 

~!.~!..!..!!'!?-dtale~ll.CJ• corr·1er1tn q•Je r·econoce la e>ristenc1a 

obJetiva de un mundo exterior; concibe a la realidad como un p~oceso 

de permanente v al conoc1m1ento como resultado de la 

1nteracc16n dialect1ca entre el suJeto v los obJetos comb1~ntes cte la 

realidad· Considera al !Uleto como a9ente activo en la constr11ccian 

del conoc1m1ento, por su 1nteracc1&n constante con los obJetos: v al 

conoc1m1ento como un p1~co50 lnf1n1to <le verdades relativas. 
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Estas 11Jeas 'I concer•l-o-: rir-· ri::•Jlo.13•~. m11r11Jo. cor1ocJm1e11to. oti,1etos 

de conoc1m1ento y procec;os de adr~1.11s1c1ór1 del m1o::mo. er1tfe otros. van 

a inflytr en el rltse~o v desarrollo c•Jr~1c1Jtar. 

l:_Q§____f_~Q_AHEtH1~§_ _ ____f.?!f_OlU~·!f.Q§ !:e reJac1or1ar1 cor1 IC1;s teortas 11el 

aprend1:aJe y con los pro~eso1 de adqu1s1c1~~ del m11mo 0 Tamh1en se 

ret1~ren a la concepc1&n de la~ etapa' ev0Jut1v~s d~I desarrollo 

h~mano, que •e retleJan en Ja1 ~ct1v1•Jades <ttpo, orden, s~cuenc1aJ Y 

orqan1zacian de los contenidos del currfculo· 

En ed1.tcac1en y er1 esi:•ec1al en la orqan1::ac1~n 'I seJecc1~n de los 

conten1do1 curriculares~ las corrientes ps1col~q1cas que mAs han 

1nfiu1do son: ta Teorfa de las facultades o ~1sc1,•lina mental Y la 

reor!~ conduct!sta: en la ~ctua11d~d s~ e~t~n tom~r.~o m!! Pn cuent~ 

la corriente co9nosc1t1v1sta. J~ Ep1stemo10Qfa qrnet1ca y en menor 

medida el os1coan~lis15. 

~--t!..<!.I''ª 

1nter·pretac16n ps1col&q1ca relacionada con la ttlosot!a. s•J 

desarrollo es previo al siglo xx. Esta teorfa consJdera que la mente 

estA inteqrada por una serte de facultades: ~ l~ educac1~n como el 

proceso de ad1estram1~nto y d1¡c1pl1na ~& ~s~s tacultades; y al 

aprend1zaJe como la eJerc1tac1&n de las facvlt~de¡ mentales por medio 

de la pr.!ictica. Le d~ m.tis 1mriortar1cia a le. eJ~1·c1tac1&n 'I ct1scu:d1na 

de la mente v la memoria. que ~l aprend1?aJe mismo. Los contenidos 

del plan s&lo son importantes s1 tienen e~t~s ~rop~s1t~s y su orden 

r·espond• a una l&q1 ca formal en la r.n.1e todo concepto auarda •.ma 

relac1&n v un orden. 
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Al r t"'Jt•ecto H. Taba r1os menciona q•JP• •• 

'
1 cuando un currlculo se apoya en la d1sc1~l1na mental. 
su! contenido! tt~nden a ~er estrechos. las m~ter1~' se 
estudian en su orden l&Q1co. en el cual las primeras 
cos•• vienen primero. cualesQuiera que tueran la! maneras 
rle pensar ' los modos caracterlst1cos de percepc1dn que 
tenoan los estudiantes. Las det1n1c1ones preceden a las 
1lu1trac1ones v las clas1t1cac1ones c1ent!t1cas a ia 
tamil1=ar1=ac18n con los ob~etos que representan''· tl8\ 

A partir de la teor!a de las facultades o de la d1sc1pJ1na mental 

se producen currlculos con conten1d~1 orqan1zados l&q1camente. sin 

importar la 1ecYenc1a &ptima. Se !P. da mAs entasts a las 

det1n1c1ones y al ad1est~amiento de la m@nte, que ~l lo~ro de 

E~~1smo es otra de la! corrientes ps1coleq1cas q•Je han 

tntlu1do const3ntemente en la educac1&n y en la orqan1:ac1~n ,je los 

contenidos cYrrTcul?res• De ella se deriva la concet•Clón del 

~onten1do tra9ment~r10. dando b~se a los principios de l~ ense~anza 

programad~. Que d1v1dr el contenido total en peque~os t~?Qmentos. 

El ~prend1:aJe. en esta teorta. es concebido como una respuesta 

cond1c1on~d~. QYe produce la modific~c1en de conductas observable~. 

~unQue el estYdtante sólo haya retenido inform~ct~n traGmentaria y 

sin sentido. 

Los curr{culo1 que se derivan de esta teorta•·• 

''trabaJan 5obre sistemas cerrados de pensamiento, que 
buscan r@s~uestdS rredeterm1nada1. mediante proceso9 

(18) Taba, ~t., P• 117 
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estereotipados, deJando de lado Jos s1~n1t1c•d~s 

mdlttf;•lP!i as!. las tecr11cas del a•.1J~ 5on 
1r1t:elect•.1almer1te ca&ticas, b•Jscando la • re5¡:11..1Psta 
correct~-·. sin importar como se lle9ue a eJla, ~l alYmno 
se aplica a ad1vir1ar lo que el maestro Q•.uere; asf. l.:is 
di•c•Jsiones .jel a•.111:1 t:1l••Jndan en una docilidad 111°:iuct1va 11

• 

t 19) 

El conductismo prop1c1a un currtculo de contenidos Ps~ecff1cos, 

donrle se le da mis importancia al detalle, la memor1=ación v la 

r~c1 taci&r,. Se fomenta la tral'Jmentac1&n del conoc1m1er1to. Considera 

13 mente pasiva y adaptable a los estimulas, buscAndo!e productos o 

respuestas observables. mAs que proc~sos. Lo 1mport~nte es cubrir la 

tnformac1&n en cierto lapso de tiempo, lo Que d~ luq~r ~ planes con 

b, 8 d 10 as19naturas Por semestre. con clases de 5v min., dos o tres 

Estas teorlas, la de las fac1.1ltades y el condt1ct1'!mo. '!DTt las que 

predominan en la manera de or9an1=ar los cont~n1dos del currtculo· 

Sin emba.f·90. e>:isten otras corrientes de inter¡:.r·~f:7c11on ~5icol6qica 

q1.1e i:••.teden e 1 t?mentos al tern~t: 1· ... os dicha 

orqan1=•c1~n de contenidos v que va se estAn tom&ndo en cuenta, como 

son la Ps1colo9la de la forma y la Epistemoloq!a Genet1ca. y en menor 

medid• el PsicoanAlis1s. 

La teor·ta de la forma se desarr·olla a f1rre-s ·~el Xl,I(, con Jas 

a~ortac1ones .de ~tihler Y l~erthe1mer, a ~artir ~~estudios sobre la 

p1rcepc1"n en ID• chimparices• Considera que el aprend1zaJe 

con1t1tuve una <gestalt>, como una estructura ~~e tiene s19n1t1cado 

al asociarse a otr·os co~ten1dos as1m1lados anter1orm~nte. 

<19) i~1dem 0 P• 205. 
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Todo aprend1:aJe tiene relac1~n con conceptos anteriores v t1er1~ 

sentido diferente ~ar• cad• SUJeto. 

Piaqet d@sarroJla Ja Ep1stemolooqJa Oenét1c~, que estudia la 

g•1)es1s del pensamiento v la maner~ como el SUJeto constrYve PI 

conoc imi er1to • Considera al aprendi:aJe como las construcciones que 

el SYJeto hace en su 1nteracc16n con el medio ambiente v reconoce el 

papel del ind1v1duo en la construcc16n de s~s conoc1m1entos• El 

aprend1:aJe es explicado como un proceso conttnuo. entre los momentos 

de asimiJac16n y acomadac1~n1 al asimilar se 1ncJuve un conoc1m1ento 

a Yn esquema, qye se van constr~ven<lo por la! e::per1enc1as Jel Slt.l!to 

con el objeto. l.a con1trucc1~n de nuevos esquemas o la mod1ficac1ón 

de 101 va existentes es lo que va a <lar el conoc1m1ento. [I proceso 

de aprender se posib1l1ta a tr~ves del inter1ueqo de informac1dn­

esquema de acc18n· 

La teorla deJ Ps1co•nAli11~ tambien hace sus aportaciones para la 

comprens1&n del proceso deJ aprend1:aje. En esta teorl• se concibe 

al aprendizaJe como la modif1cact&n de lo que llaman pautas o 

estrYcturas de conducta, que determinan las acciones del SYJeto en so 

relacian con 101 obJetos de conoc1m1ento a los que se enfrenta. 

Tamb1en toma •n c1.1enta el aspecto coqnosc1t1vo del 

aprendtzaJe, pero se le d~ m&1 importancia a lo afectivo. En et 

proceso de apren~er ent1·~ en JUe90 el esquema reterenc1al del suJeto. 

que aparece como defensa a la anqustia a la Cl1al llaman ~•edos 

b&s•cos para el apren.~~=~1e: miedo a la perdida va lo desconoc1dD••• 



- J ''f •• 

ºde ati! que, l'J .:1~rer1i.11::ei1e 1mi:ol1ql1e Ja mov1l1:;:.ic1~r1 r10 sl!lo 
de 101 8$~ecto5 racionales ~.secundar·1os~. s1 llO de un 
conJunto de estr•.1cturas atect1veis 1.pr1mar1a1;". <2(11 

E.s ast como cada persona le da d1ferentP s1an1f1cado a la 

intormac1&n q1.1e r·ec1be. de acuerdo a 5ll esquPmei referencial· Se lP-

di m.ls al asppcto afectivo. que puede provocer 

res11tenc1as al ac-r·end1za.1e• El alumno no s6lo aprende la 

1ntormac16n. sino tambien el c&mo s@ le dA. Todo lo QUe sucede. 

dentro y fyera del aula, intluve en el ap~end1zaJe, a traves de las 

relacionet. los modelos. etc. (l suJeto va aprend1@ndo las pautas d~ 

conducta y su contenido latente. ml1 que la informactdn expl!c1ta. 

E1ta1 ~ltirnas teorta1 dan una interpretaci~n mas qlobal p~ra et 

di1eí\o ct~l c•ur·tculo. t•ll5car1 el comprender or·qar1izado 'r' a1.u·1r.rne- r10 

proponen un modelo currtcuJaf especifico. sus ~rinci~to! 6iU~e~. 

Elaborar un curr!culo baJo estas tendencias reduce la c~nttd~d ctP 

a111;rnat1Jra1 e tntor·mact&n.z !e buscar. rlernentos para or·Q~n1:ar los 

contenidos a en1e~ar en torma global y relacionados ent1··e tl· Asf se 

po1ibil1t• al suJeto tener mavor tiempo de 1nterrelac16n con el 

objeto d• conoc1m1ento, para propiciar •l interJuego d• apren~izaJ•• 

Esta1 son. a qrendes rasqo1. alguna• de las idea! ps1col1!91cas 

que influyen en el currtculo. sin olvidar !as QUI' nos puede 

proporcionar la Ps1cologl• Evolutiva. re1pecto a caracterf1t1ca1 de 

d•1arrollo del educando• quien va dirigido el currlcuto. 

(20) Diaz &arr19a, op. cit •• p. 6b 
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~J!"'1EN10S SOCIOLOOICúS están r·elecionado1 con I• concepc1~n 

de sociedad, Qrupo v cultura. asl como las rtlac1ones entre las 

inst1tuc1on•1 educ•t1va1• Son los conoc1m1ento1 que proporcionan l• 

Soc1oloala •duc•tiva al currlculo. que lltva im~l!cito el concepto de 

Por lo qener•l el currlculo retleJa • la 1ociedad que le sirve de 

b•••· en él concreta el 

escuela-1oc1edad• Desde este punto de vista M· Pans%a no• dice••• 

''el curr!culo. pue1. impJic• l• consideracidn de una 
realidad hi1t6ric•. de l• concepciln de las prote11ones, 
de su tunct&n social v del tipo d• tJercicio que de ellas 
se re~u1ere. EMplica, tambt•n las relac1on~1 entre 
e1cuela-1oc1edad y los diferentes jueqos heqemdn1cos que 
en tor·no a Yna orotes16n se conjunqan''• (21) 

la m11ma autora, haciendo referencia a la Soc1ologla de la 

Educaca&n de Oras, menciona cuatro tendencias soc10JeQ1cas de •sta 

d•1•rr·ol lo. 

El_ 5'nfogu• hum•nlsta, a partir del cual se habla d1t una 

en 9r·1Jpo, centrindose H't el individuo v dejando d1t lado 1•• 

~•lacione• qu• ti•ne con la base econ&~ic• de la sociedad. El 

•tste-.a educativo es .:t•Jt&nomo en relaci&n al d•••rroJ.lo econdmico d• 

(21) "· Pansza. "Notas sobre •••• , P• 26 
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El entogue e.~. que 9e preocupa porque el sistema de 

en1e~anza 11• de ut1l1dad para el 111tema eco~&•1co d• la &oc1edad· 

Se tunda en la idea de la rentabilidad de la 1d~cac16~. buscar1do la 

rel•ci6n •ntre la escuela y el mercado de trabaJO· La escuela e!tl 

al 1erv1c10 de 101 t1nes socio-ecun6m1coB• 

El entoQue 1nterp_~_l. donde se est1Jd1a a la soc1al1zac1en 

como adaptac16n al por estudiar los 

de•eQUilibr1os que se van dando cuando evoluciona el s11tema social V 

el educativo• 

tuerza v Je comun1c•c1&n que 1e dan entre tactore~ que part1c1pan en 

dicho• camb101. 

El enfoque macrosoc1ol&g1co y totalizador, 1nsp1rado en Mar>:, 

m•nc1ona a la escuela como medio para le91t1•ar y ayudar a la 

Se habla de le 

educac16n co~o un •t•tem• $Octal QUe se da en un •G•ento determinado 

de la h11tor1a, en q~e hay explotac1&n del hombre por el hombr• v a 

travt1 de la lucha d• clases. 

Las 1de•s maneJadais por la Soc1oloota de eaucac1an. dentro del 

entoque en que se ubiquen. !e refl~Jar!n en el d~5arrollo curricular· 

y 1u concepc16n· 

LOS FUNDAMENTOS PEDAOOOICOS se refieren • l• corriente pedaq&g1ca 

que influy• en la elecct.!n de 101 contenidos v .. ter1a1 de er1señanza1 

•n la .. •nera de present111r 101 conten1do11 en la or9anizac16n y 

de 101 apr•nd1zaje1, entre otros aspecto• de tipo 



p1tda9&q1co. 

currtculo• 

que oe 
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consideran al e1tructurar y orqan1zar el 

pres•nta el currJculo. a partir de una teorfa peda9~q1ca que lo 

tundallhent•• 

El currf culo •• un provecto educativo. donde se pl•••• lo que se 

concibe 

1oct•l1tante• d• aculturac16n1 como d•s•rrollo de 1•• po1ib1lidade1 

de la per1ona1 co~o necesidad de nutrir de conoc1m1ento1 al 1uJeto1 o 

co•o prActic• r•tleHiv• 1obr• l• realidad. La educac16n es •1 objeto 

de estudia de I• P1da909I•· 

La1 interpretaciones te&ric•1 de la acctdn peda9&q1ca. del 

proceso de educar, 1e pueden clasit1car en tres1 Peda909I• del 

(on1en10. Peda909I• deJ Conflicto y Ped•qogfa Critica. con su v1s1dn 

P•rttcul•r del homb~lt v dtl conoc1miento, lte9~n cla1ific•ci~n hech• 

por Car~1n E. Orozca). <22) 

~~da~a del Consenso• fundamentada en el papel funcional de la 

escuela como 1n1tit•1c16n 1oc1al. para mantener l• estabilidad del 

sistema soct•l· 

S• conceptualiza a la 1ocializac1&n como eJ proce10 • trave1 del 

cual •l individuo adolutere valores. conct•.tctas v tJ•1tre:!a1. por· 

influencia de la escuela v otras inttituciones o aqenc1a1 educativa1. 

(22) c. Orozco, 11 Teo1".t3S peda9&qica1 Contempor~neas". P• tS 
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con •l fin de ac•i:•tar a la 1oc1edad tal cual 1s. sin retle.:1an ni 

critica. 8u1ca el con1en10 1oc1al• 

El hombr• 11 concebido co~D un ter a1oc1al. al Qu• •• te •od•l• 

como otr-o 11r 1oc1al y moral. la 1oc11dad hu•an1za al ind1v1d1Jo a 

travj1 de 1• acc16n educativa v pr1nc1pal•1nt1 del maettro• 

La acci6n d• con11nso •• 1J1rce. con mavor 1nfluenc1a. a trav's 

de la 11cuela, quien Junto con •1 docente v la metodolo9ta pro•u1ven 

e1• acc16h, ca•I 1i1•pre 1n forma inconsc11nt1. 

La acci6n pedaq6qica que 11 interpreta baJo 11ta corr11nt1 11 da 

bajo 11 patr6n do•inaciln-1ubordinaci!n entre •a11tro-alu•no. Se 11 

da gran importancia a 101 conoc1m1entos v a la tYltura en g•n~r•l. 

como un medio para loqrar el desarrollo de las potenc1~l1dades del 

indiv1d1Jo• 

de1•rr0Jlar 1u inteliqenci• v al mismo tiempo 1u cao•ctdad pi1r·a 

re1olv•r problemas• 

El ~·P•I del docente es hacer de medi•dor entre los ~odelo9 

cientlfico1 y culturales1 es el trans~11or de estos •odelo•• v el 

papel de los alumno1 el 1omet•r•• • estas •odelo1. i~it•rlo1 v 

El docente 1ieplifica. or9aniza v ordena lo que 

,.¡ alocinr.o debe ~similar. bu1ca 

potencialidad••· 

Otro ele•ento relevante de e1ta Pedaqoql• •• la disciplina. pues 

considera que • travé• de determ1nada.1 nof"·trta1 v reglas se pue;:te 
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accedPr a !01 valore1, •1 mundo ~oral y al dominio de sf m11mo; si no 

se cumple •• da el ca•ttgo• Esto provoca QUI el maestro 1e mant•n9a 

distante, ind1ferent1 y •utor1tar10. 

Las prActi cat pttdagdq1cas, baJo 11ta corriente, pro~ueven 

relac1on11 d• do••n•ct&n por parte de maestros, y de 1um111&n por 

oarte de 101 •lu~not• Toda la acc1dn educativa es elaborada v 

or9an1z•d• por •l docent•, d• t•J control d1p1nd1trA qu• 101 •lu111no1. 

todos con 1•1 •11ma1 po1ibilid•de1 9 obtengan 101 109ro1 esperados, • 

101 que •• 1•• qu••• 

Est• 

tradicionales, qu• hacen entas11 •n la con11rvac1&n v tran1m11idn d• 

conten1do1, con1iderado1 como estitico~t y en la jerarqu1zac1&n de 

las d11cipl1n•1 en tor-• ettratifacada. Tienden al •ncicloped11mo. a 

la 1obrec•rqa d• conten1do1 v a la ~•moriz•ci~n· 

Ped•909~• del Conflicto. bu1ca tamb1•n •J con1•nso 1oc1•l. p•ro 

e1t•bl•c• l• •>ci•t•nci• di' diter•nc1e1 ind1v1du•l•1 1oc1al•• • El 

pap•l d• l• •scu•la, •• contribuir• la ••tabllld•d social v prov••r 

la• de1treza1 nec11arl•1 para I• as19naci&n de rol•s al n~utraJiz•r 

la1 def1c1enc1a1 qu• •• presentan, con el ttn de sel•ccionar a los 

•11 int•lig•nt••• capac•s de ubic•re• •n le estructur~ ocu~acional• 

S•lecci&n qu• •• da por diversos Mecanismos. En ••ta pedaqo9fa •• 

dan 101 11usmo1 patr-one1 d• 1Jofftinaci&n-subordin•cit1n entr• 111ae1tro v 

alumno, mis sutilment•, pero persisten• 

encuentran en lo Q'Je \e llaffta esc•Jela nueva y la t•cnocritica. 
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En la e1cuela nueva 1e le da atencibn •1 desarrollo de ta 

per1onal1d•d, revaloran~o los conc•pto• d• •ottv•ctln. inter•• y 

actividad. Se modifica el concepto de d1sc1pl1na. 

la tecnoloqla educative surqe como un proce10 de modern1zac14n 

del trab&JO docente, se pre1ent~ co~o alt•rn•t1va del ef1c1ent11~0 

ante lot problema• educativo•· Ap•rece la instrumentac1~n didlctica 

v el aprendtzaJe a trav's de la1 conductas observabl••· Se hace 

menos •nta•i• en 101 conoc1m1ento1 v •A• en los medios que 1e 

utilizan para tran1•it1rlos co~of obJet1vo1 conductoal••· medios 

did•ctico•. 1i1te•atiz•ci6n de la enseñanza. etc., que 11rve para 

c0Mpen1ar la• def1c1enc1a1 del Quehacer docente. La actividad •• 

centra en el alu~no. pero el docente 1igu• !iendo el que orqah1za, 

planea y •l•bora dichas activ1dade1• Se 119ue dando la dom1nac1~n. 

pero ~isfrazada, pu11 el alYmno 1e somete • 101 obj~t1vo1 propuesto1 

y actividad11 pr1viamer1te di1e~ada1 por el docente, de donde 5e va e 

dar 11 •Pr1nd1zaJ1 • t~•v•• ~• la practica v 1e va a Man1te1tar con 

conducta• modif1cada1 v observ~ble•• 

des1Mp1ña •l ~rupo en este proce!o• 

Estas ideas dan lu9a~ a 101 currtculo1 que 11 pueden lla•ar 

t1cnocrltico1, como una 1er1e de procedimientos que asequren el loqro 

de aprendiz•J&• 

apoy• en l• explicaciln materialista-hist&rica v ••teriali~ta-

dial•ctic• de la educac1&n, v cuestiona los principio• ... nejado1 

anteriormente. 
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Han1f1!sta que el aprendtZSJes 

"impJic• ca•bio• de conducta. ent•ndida ti!fta como toda 
reacc16n del ser hum•no ante est!mulos ewternos ~ 

interno• •~ su perm~nente adaptac1~n al medio. Se trata 
d• acc1on•t 11mb6lica1• analizar. relacionar. 
generalizar; de aperac1one1 manua!e11 manipular obJetot, 
etc& de sentimientos. valoraciones y formas de 
relacion•r1e con el medio !oc1al'1

• C23) 

Ast 1e ob••rva una vi116n mas totalizadora v global del proceso 

educativo• Lo1 t•ctore1 1ocial•1 influven en el aprendizaJt v son 

las 1xperi1nc1a1 prev1•1 del IUJ•to 1•• que lo hacen conce~tualizar 

la reial tdad d• una d•terfft1nad.a torma, o•Je 1e va tran1tormando en 1u 

r·elaci&n •n el •undo exterior• 

Lon1id•r• quei el problem• bl1ico de la educaci4n e1 Polltico y no 

tecn1 co. To•• cu•nta conc•pto1 antes eludidos como •1 

autoritari••o .. 

p1icoanlli1is en 1u ewplicaci6n de las relaciones soci•l11 en el 

R•conoc• • l• ••cuela co~o aparato ideollqico del Eatado, y 

•I anlli•i• in1titucional, pue1 per~it• id•ntificar 1u 

dimensi&n oculta. 

didlctic• d• esta t•orla utiliza el mttodo 

di•léctico. al conc•btr • la realidad •n peNftanent1 mov1~iento v 

Parte de la seleccian de 11tuaciones problemAt1ca1. 

conc~eta1 dR ta realidad econ&mica polltica y soci•l del sujeto. 
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El1m1na 1•• relaciones de dom1nac1bn- suhord1~•c160 y convierte al 

mae1tro-aiumno en educ•ndo-educador en b~SQueda contlnu• de los 

conoc1tniento1. 

educ•t 1 va. 

Se b1J1ca la acc1&n- r•fle>u6n de la c>r•.lct1ca 

Par-a l 09rar·l o •• reQUl er·e 

conc1ent1zac1&n de profesores, alu1tno• e 1nst1tuc1&n, que litum1ran 

pap•les diterentes • los tradicional••· 

crltlc•• del currlculo• 

ü• lugar a las ver11one1 

Lo1 plant•a11iento1 h••t• aqul menc1onado1 •n reJacidn a l• 

Ped•gogla del con•en•o, del conflicto v la critica influyen de un• u 

otra IPn .. 1 momento de e1tructur•r didlctic•~•nt• un 

currlculo. A continuaci&n 5e presentan uno! cuadros personale•. 

donde 

caractert1tica1 de los elementos QU• se toman en cuenta en •1 momento 

de estructurar •1 currlculo. detd• el ~unto de v11ta de la didict1c• 

tr•dic1onal. de la t•cnolo9I• educ•tiv• v de la didlct1ca critica. 



CORIHF.N1'F.S 

CONCt;PTOS DIDACTICA TRADICIONAL 'n:CNOLOGIA F.DUCATIVA DlDACTICA CRITICA 

, Trans•i t.i P ClOftOCÍ- .conl.rol de la si• ,l'l"opioiar aprtrn• 
•i•nl.os. t.uaaiÓ11 •• la q11e dizaJ"'" 

ENllE!'IAÍÍ?..A 
oourre el apre11di· • Propiciar la 
zaje. con•t.r .. caiÓ11 de 

,Retorzar co11d11cl.as objet.oN diversos 
.Hodificar co11duol.as de conooi•ienl.o 
ca•bial' al illdivid110 apl'oxi .. do a la 

rttalidad. 

,Sólo en el ....... ,Conju11l.o de callhios ,rroceso i•aoabA-
,Ret.ener y repet.ir y~o 1Mtditicaoio11es do en ~011•1.ruc• 
illtor•aci Ón la co11d•ol.a q11e ·' .. n OlOlh 

Al'ltt:NDI~AJE ,lleMOrizaciÓn de no• opera en 111 s11jet.o ,Ppooeso e• eHpi• 
oiuneH, pri11aipio8. ooMO resu)t.ado de ral 
oonc.,pl.os, etc, acciones del.eraina• ,Se aprende por y 

daN, con los ol.ros • 
• conduot.as observa• ,Apre11dizaje gru• 
bles, pal, 

,Tra11s•il.il' intor-· ,Cn• ingeniero co11• ,AcciÓft dirigida 
·' ducl.•a), c1oa, a prOMOver a• 

, N11Ce 1 hrgal' ,1 aJu.- ,Do•in• téo11ica&, p re11d i zajes "'º. 
ROL DEL no i11fnr .. cion y nonl.Pola la •iha• oial..,111.e signi• 
llAEllTRO oo•pl'11eba r111111lt.adoN ciÓ11 ed•cal.i va, ticalivos,coor• 

,Se oenl.ra e11 co11t.e- .Planl.ea y eat.rucl.11• din• •~as accio• 
11idos a e11se~ar, ra la e11H~anza .... 

,Conl.rola, dirige, ,Bul'ICla ••t.ral.egia 
orie11l.a y .. 11ip11la q•e propiciea la 
apre11db:aj""• int.eracciÓa de 

lo• al••- con 
lo" objet.o• de 
conooillieat.o. 

-·-- --·-- ·-------- ·-
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COIUHENn:s 

COllCt:PTOS DlDAC:'l'ICA TRADICIONAi. TECllOl.OGIA EDUCATIVA DIDAC:TICA CRl1'1CA 

•. R!c;ibe la hror-- ,l11divid•o .a11ip•la- .s .. .cci011 •11t.8 
c1on. ble lló.et.ido a la ce11Lrada ea el 

ROi. DF.L . R•p~~d•ce la i11ror- Lec11olo1ia, proce•o de -
Al.UllllO .. CIOfte ,Realiza la• accio- pre•der a •pr••-

ne• pro1r.....ias. der, 
, hLerac .. Íla ºº" 
lff olt,j•LH, 

.LiHLa de Le .... ,Pro,r ... de obje .. i- ,Pl'op•e•LM de 
TIPO DE ,IÓlo e• el a•la vo• coadacL•alea, :f "!"di ••J ... 

PkOGRAltAI Laxoaoaia. .. ..., . 
·"º .. lea da i•po•- ,loa el eje de rete- . e-, .... _ de 

t.e11cia re•oia y el pa•Lo ll e1ada de Lodo 
,Aparece• e• foraa de pAl'Li4a para la eafu•rzo iat.ea-
difu•a.coao sraades plaaeacioa • cio•al, ..... ••• ro ... laciÓa ea ,Oriaal.adore• de 

• ea- propÓ.,il.oa ha- .~O::i~:;iaiciÓa o-
1• accioaea •-

Lit.aoioaalea,ao a- dacaÍiv•. 
preadizaJe• de los peracio11al de loa • Del.el'lli•ea la 

OBJETIVOS al••-· callltioa propaeaLoa iaLa11ciÓa o li• 
•• la coadact.a de 11alidad edaoaLi-
loa al-oa • ....... ..,u •. 

• Deacript.ivoa,praci• 
•o• y claro• •• la 
defiaiciÓ11 de l• 
0011daol.M, 

, Da• aaa viaiÓa 
tr.,..aL•ria del 
0011ociaie1tt.o. 



CORRIENTES 

CONCEPTOS 

COllTENIDOS 
DE 

ENIERANíl,A 

ACTIVIDADES 
DE 

APIEllDIZAJf! 

DIDACTICA TRADICIONAL TECNOLOGIA EDUCATIVA DIDACTICA CRITICA 

• Lista de tell4S 
.Gran caal.idad de 

C1nnoci•ieRt.os • 
• Pra.-•LaciÓ11 ,. UHO 

del del.alle. 
,Co11~enidos eBtát.ioos 
aoabados. 

, Conct.'pt.o&, priaoipios 
t.eorias. 

,Predo•i•a el verba• 
lisao,se susl.il.uye 
la experiencia por 
la palabra, 

,Se di$ooia t.eoría­
pr-.,1.ioa , 

,cátedra .. 1isl.ral, 
,Expoaioiún, ~éanioa 
... ul.ilizada, 

,Los l.eaas pasan a 
sep1tdo pla1to, 

,Coal.eRidos q•e .. 
l.rad•oell e1t co1td•a­
l.as, 

,Se llabla ..¡,,. de 
coad•al.as que de 
coat.eaidos, 

,E1teeNaaza cent.rada 
en el reforzaaienl.o 
de aondyol.aa, 

,Aol.ividades diap•es 
Las por el profe•or 
q•ien las coal.rola. 

,la conl.rolaa l .. 
sil.•eciioRe• y •e 
reo•az• la i11PrO­
viZaoiÓ11. 

,lalóa de 01 ... OOllO 
lal>clral.orio, doad• 
.. experi .. al.aa t.éa 
Ric ... r•c•rMI• y 
experieaoi- de 
apreadir.aje, 

,Conl.enidos ea 
relaoiÓa coa los 
objel.ivo• y .et.o 
dos. 

,Eft revi•iÓ• co•• 
t.iaúa.pve• reali 
dad y ooaoaiaiea 
t.o a..a.i.. oone• 
1.a•l.e-al.e, 

,lafor .. ción 
••Jet.a a caabio, 

,Co•l.eaidoa inl.e­
gt"á.le•' r relaoio 
nadoR en t. re 11i, 

, Se reoonOCle 1 .. 
parl.icular;dad 
de cada p•po, 

,Aol.ividades coao 
aoajuacioa de ob 
jel.ivoe,aoal.eai• 
do•.procediaie•-
1.o•.l.eoaio- y 
reo-.r•o.• 

, Profesor- co.o 
proeol.or dal -
preadizaje, 

.lllHMnl.o• de -
preadi~aJe,p•pal 
.A.-rl.•r•1,.roep­
oio• del reaó .. ao 
,Deearrollo1b••-
q•eda de i•for· 
.. ci(u1, . 

,C•l•iaaoioa:re• 
co••l.r•ocióa del 
re~óee•o. 
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COlllUF.NTES 

CONCEPTOS PIPACTICA TRADlClONAI • TECNOLOGIA EDUCATIVA PlDACTICA CRITICA 

, Aat.i vid ad Ler•i11al • Evaluación relaaio- ,Aal.ivid..i q11• 
deJºproaeso de e11se• 11ada QOll los obje• l.r-cie11d• la 
~aRza-apreRdizaje • l.ivoa de'apre11diza• aooig11ació11.de 

• Tarea u6Latiaa e in- je. cnlificacion, 
t.ruce11de11l.e, ,Se red•av a la eva- ,Orie11l.a,~igila y 

,Es la aplicació11 de l11ació11 de cond11c• Mjora la fl'•c• 
ex;....nes y aeig11a- l.lllll observables, l.ica ped.cogioa, 

EVALUACION ciu• de cal ificauio- ,Se preoc•pa de la ,EvahaciÓ• del 
pi.;¡, fteH. veriticaaió11 v~o proce•o •e 

Al'ltEllDI ~.AJ!:: .Aiuci 1 iar ad•i •i&t.r.1• aomproba<1iÓ11 de efHlldizaJv e11 
t..ivo. apre11diz11Je" pla11• "'!' 1.ol.,lided, 

l.eadoN e11 lo" obJe-
Livos, 

,flediciÓft .MH 
val•aoiÓn, 

que •-

,Se t.ec11ifica 
val .. aoiÓÍa,, 

la e• 
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L•• idtH hHta aqul plar1teadu ion una mu••tra de l•• variables 

que en rel•c16n • •lquna• de las corrientes v enfoques de los 

ca•po1 dtwc1pl1nar·10• como •on la Ps1colo9la. filo~ofla.. 

Soc1olo91a y Peda909I•. ••t1ln 1ntluvendo en el currtculo. tanto al 

como en 1u apl1cac16n v •valuac16n; -pu•• lo e1tan 

tunda~e~tando te6ric•~ent• en el dtscur10 que por escrito ~e presenta 

d•l •1•mo, ad•~•• de formar ~arte del marco reterenct•l de los 

5~Jetos ou• estln involucrados en el proceso. lo cual hace tambt•n 

q•J• 1u• 1nterpretac1on11 11an en oca11on11 tan diversa•• El como •• 

concibe al tipo de ho•br• v prof111oni1ta que 11 quiere formara el 

c&mo 11 acerca el 1ujeto al conocimiento, la relaci6n entre escuela v 

sociedad, a1l como la vist&n del hecho educativo que 9e tJene va • 

1er un• influ•ncia Uftportant• en •l tipo de c1Jrrlculo que 1e el•bore. 

asl como en lo• producto• qu• •• loqren. 

A continuac16n se pr•••nt•n unos cuadros personales donde •• 

resu~•n 101 planteam1ento1 hast• aQul maneJados. en relac1~n a los 

t~ndamento1 te6ricos del currfculo• 



F•NDAllENTOS DEL CURRICULO 

ALGUNAS CORRIENTES Y ENFOQUES DISCIPLINARIOS QUE INFLIYEN EN SI DlllEf:IO 

-Peda999 ~a d•l Conet'n•o 
<C:urri.culoa tra-

\ 
~-Aeol\•mo 

P"UNDAMF.NTOS ___. -ldeah•mo 

F.PrSTt:MOLOOIC:O's 

~-Mater\oli.,•MO 
d\Olec:l\CO / 

Dl SEFIO 

-Enfoque humanl-.ln 

-l:nfoqutt •eonom1ro 

-t:l'\fo9u• MC1.Cro•o­
c\0Log\CO y lotn­
hzador. 

C U R 11 

SOCIOl .OOICO~ 

C U L A R 

\ 
F'UNOANF:NTOS 

PSICOl.OaJCOS - ·T•('>r\o de \a. (or-
tl•or\og dol rnn.. 

npr•ndLZOJU> ' 

'"'- . '"'9•1, lltp\11}•­
"" molog \o g•nehccd 

-Te~ru1 del p•\co­
ana.lL•l•. 

MODELOS CURRICULAMl:S 

/l 
Aatgnolura• 
o matenna 

~ 
M"duloo 
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AL6UNAS CORRIENTES Y ENFOQUES M INFLUYEN EN IU OISEMO 

•1n111111111n:11111111•1111111:111ns:1111111i1:a11:111111111:1111s11111n11111n::1u.:11::1111:::11:uno;1::1::c11111:i1sc1111s111:1u11:111u11a1111::nr11111::s:u11n1111111:1111 

1 FUllOA!ENIUS FILllSOFlCUS : FUHOAllENIUI SllCIDLllGICuS 1 1mOA!ENluS PSICllLOllCOS FUNllAllHTUS PEllM061COS 1 

! .......... ~~~~!~~!~~:~~!: .......... i .:.~~~~~~:~~:~!~!:!.~!.!!.!~~~!~~-:. ; ......... ::!~~:~.~::.~~~!~~:~!!!~---······ ··································----! 
fl ll)!ALIS!lll: 1 HUMNISTA: 1 HDRIA DE LAS FAtULTAOES O OISCIPLlllA PEOa&OilA l)!L Clll5USO 1 

d 1 1 !ENIAL: 1 
1 • 11111do IX\llno crudo tn la ttn\t 1 • mtologlt ttnl,.da en ti hotbrt, • produ<1 1urrl"lo1 \rad111011al"I 1 
1

1 

dtl ~lrrtl I Clo I \ : ~n~¡v¡~).r.m:·!~t~!'la HIUtll ;,:1:t:,¡n1tg11da por fttul\tdH m::o:a.::.m::~!:º¡'' t'llt lo,t • 1
1 i1~r:1:l~~'J'r. r::f td:d~~~ tn i y la totltGtd, nt con '" bm ""'" totO promo di 1d1t1\1uun10 • mutlt neo 1ntli111116n IOClll 
1 !'mm1 

d• 1ct1011111n10 '°'° - : mn
6ª"'· - - - - - . - ~ :;~;~!l::.~t tm,1:i~1l:~l 1a r.;:.::n!:.i:1~\::~!1 1~~.:!. 1 · ¡ produrto º' 11 ttllvldld • i EC~ftico; • • P_•l_c1_11_a_ .••••• _ •••••• __ • 10ciall 1 

: HOl<Oi•llVl dll holbrtl : - llHlro-tlUMIO •• rtltcl6n dt 1 
. 1 • tQnomlfnlo, la conhg¡¡m16n d• : • •dut1ti6n 11""""dt101 CU!OVCTISftO: dol1natl6• 11Mrdinati6nl 1 

1 objel" por la concitncia. 1 flnn mn61im d• la 1otitd1d, • do<1n\t '* 1r111ho1, ttdiadorl 1 

li REALisllli: • • • • • • • • i ¡,•:ml:ü~UJ :.lª.~m:.ª:¡~~i:, ;,:m~:::ti·i.·~~~~~t:, '~;m!:~r::1 . : .'!"!"!·. 1!1!'~!·.'!'!'!º! .... l 
1 1 para la tol111iV1dld • la tJmllat16n, pr10t1pal 111000 dt PEDllGllllA llEl CONFLICTO 

1
. 

1 dlm:0J't:'~11::1{6~ ~wi:~;tl : ;,~'l:'J::J: ~!f'!:,i:ci:•d:mtll • ~n~t~l~I~ • • • • • • • • • • • • • • • • produtt currltu\01 lttntcrllu", 1 

·· I -~~m:,r:·:·~¡,f~'f! 1~:altdldl ¡ !·~~·;: 1 p1anlta ti probltll de 101 TECRIA UE LA FoinA: t~~:r~:: !:,~:1:w 1•1 di 
11 ¡ 

· 1 • ob¡tlo dt conoclaltnlo, nltrno : valom que pro1mt la t1tutl1. • 1prtndit11• 1000 la organiml6n dt la 111wl1 bllltt ti 'º"''"'º 1 ¡ ~,~:r· " 11tmb1do ,., .1 ¡ .. _ .. _ . __ ... __ . _ . __ . ;:: i~:~iM~ un 1odo 111niu111m, " :¡/:lo.'r::i:r~i~:. 1:~0:;:•:rt!:'I 
l • modtitnlo, '°"' cop11 fi•I del : lmRPERSOIAI.: • • • • • • • • • · • • • • • • • • • • • dHlrtm nttmrin pira 11 1 
I 111¡111, mvl\ado di 11 m16n dt 1 PIAIET: EPISTEllOLOllA 6lNETICA: 111g11t16n dt roltsl 1 
1 111 1101 dtl •- 11\lrno, 1obrt : • Hludll 11 1omllml6n coeo • 11n110-al111r.o, en rtlat16n dt 1 

l- !º? !'!'~ ~·~·!'! !'! !"!'~º: ! !ª:~1mt~.1!n':l0;:~~1"' d• 111 qu:Ph:;:1 !l 1 :U\~. 1 :~ ~~,m~~~l:~~ ~ .. ~~mt:.-:::~:~:1;6;!ª"'' 1a 1 
ll llAIEllM.ISllO "RAllSl DIALECllCD: 1 nor111 y IOI v1iort1, lo 11n1lt1lo ton fi 1td10 ubttnlt. mi6n tclliulinl ti 11 .. no IOlo 1 
1 : • dtmr.oct la rtlm6n dt 11 • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • •itculal 1 
1 • rulldld lllO procno di ca~lo 1 coounid&d. TEQRIA DEL PSICUAlllLISIS: • Hit ptda;otla lf 11nitítsla, 1 

, 1 ptr11ntnlll .,: • nludil \OI dmqu1 librto1 linio tn la tltutla lttnomllta c•I -llli''°' agenlt 111lvo tn 1' -·"''°' pm I• tYOIVti6n del • aprend111j1 111111111 la IOYi hmi6n .. la u .. dl mutla ..... 1 
m1 rucclon dal 1onoct1l1n101 1 1i11t11 totill tn 91n111l y dtl Ot Hpt1lo1 rmontlll y 01 t1lrutlu111 • • • • • • • • • • • • • • •· • • • • ·I 
• obltlo d• tonocl1l1n101 produtlo 1 mtm de 1nt1ñm1 tn par\11uhr lfft\1'n '"ti ••l•lo y qut din por PE~IA llMllSIA: 1 

!',!~~:~!~t~,P~~~ll:oo1 ~~;~~,ll ! d,'to!"!n::l:~c~l1~:r~11:~~~~0 ~~l~!~~~~a!1e1:~~~:Ü6~~h~~w~~:Oº .. proOuct 111 vttticrwt crtt1c11 ! 
tn¡umlon d11litl111 tnlra ti Ot 1u coapor11111n10. inLtrn&I md11, y con lH ti 1u¡tlo dll tvrrlculol 

!"y'l~ :~o~:~•¡;tin111vo d• · • ·• • • • • • • • • • • • • • • • • • • :il~1~"a~lt~:;füon "" 
1
" "

1
'
1
" d• ;p1::\:'l~~l~1~~ ~\"t:l.~~j°¡,,. Í 

mdtdll rtlalim. ! ~ACIOSUCIULU61CO·IV1ALIZlllUI: f1tlor11 ""''" influ1en '"ti 
1prene1uJt 

• d1 1r.llutncu flu~1'it1: 
. ~\tUth COIO ltOlfl plrl l1q1llur 

¡ 1yurJ-1r ai l.i clln\~rv .. cton 1onal .,, 
J (l¡t;(• rJOlll'IJnlH 

• ~dUC.Hl~l'I trill'.J f lrri~ntl) Cl'l 
'il\ll'•t soruJ, 11n •in •o•ento dlOl'J tlf'' 
latmtMll 

¡on1!:i~:f~;!:'!! 1 ::.f~~;~:, nu•n 
• f!OtH 1rdo • .. d·;• l'1'1r "" b{ls~1:,C1 
(ontlnv• dtl i.Ml•11111·ri\r. 
1c,c:1111ndo !.,!. rt•lB 1P !i•l!a¡16n 
svtoro1n1ttOl'I 



- J<I -

El currlculo. como proce~o. se de1arrolla en t••tt9 o et•ll'••• la 

de dite~o o pl•neacien1 la de acc1&n. desarrollo o implementac1dn' v 

En esta parte del trabaJo se harl 

r•terenci• a la primera etapa. la del dt••~o curr1c~lar v a los 

•l•mentos que lo llegan a constituir de acuerdo • una estructur• 

organ1i:at1va 9en•r·al QIJe la cond1c1ona, seg6n el modelo curricular 

que •• adopte. 

Di1eñar 

elemento•• 

componen 

un currtculo la considerac1&n de vario1 

En este diseño es 

convenient• la partic1pac16n de miembros de toda la co~un1dad 

int•c¡r11ci6n d• 

pu•d• hallar 

conocimiento• 

persona. 

trab•jo planificado en equipal • individu•l, donde lo• d1v•r•o• 

conocim1ento• v habilidades 1e complementen y apoyen ent~e §1. para 

lo9rar un ~ejor Prod~cto. 

La planeaciln del currfculo •• l•bor de tod•• las per•on•• 

involucrad•• en el proce'So educ•ttvo. Pr·etend• tener preva~t•• 1•• 

accione• v 101 elemento• que se con•1deren adecuado• para el loqro de 

metas educativas, en detcrm1nado1 niveles educativo• del S1ste111a 

Educativo vio en la formaciOn de al96n tipo de profes1on1•t••• 
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De 101 elem•nto1 QU• •• 1ug1•r1 tomar en cuenta. •1 elaborar un 

currtculo. v en 101 cu•l•• coinciden v•rios autor•• de los te>etos 

rev11ado1. Qu1ene1 pre1entan propue1ta1 para Modelo• curr1cul•re1 

de1tac•n loe 11gu1ent111 

r·e•lidad con ba1• en un an&lisia de las condic1one1 actu•les 

del •ducandot del conte>eto 1ocio-•con&m1co-poltt1co v cultural 

d• l• 1ociedads del conteMto educ•ttvo, de la 1n1tituc16n, del 

mercado ocupacional v de la prActic• profesional. Todo lo 

anterior nos da l• 1nte9rac1&n de lo que •e podrfa ll•••r 

marco reterencial del curr1culo· 

1.J.2. La determ1~ac16n v formulac1~n de prop&s1tos. fines. metas u 

objetivos del currtculo. a P•rtir del marco referencial. la 

determ1naci&n del perfil del eqr•1ado y/o profesional y del 

Modelo curricular •le91do· 

1.3.3. la ••l•cci&n v orqanizaci&n d• los contenido• d•l currfculo, 

•inhtlzada en un curric1Jlar, acorde al modelo 

aeleccionado. 

~o~entos, c~iterio•. t•cn1ca1 e instrumental• 

Cabe aqul hac~r 1~~nc1&n Que lo• elemento1 antes referidos no 

corr·e'!iponden a un 111.;...ji;olo curr1 c•Jlar ya sea tradic1on•l, tecnocrAti co 

o critico. en ~spec~al: la el~cci6n de los componentes _del :curricu ... le 
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en cuanto al no•br• v caracttrl1tican que pr11•ntarA •l •i•mo 

d•penderln del enfoque el•qido o de acuerdo a lo• fundamentos que 

e•ten intluvendo· Lada uno de ello1 9erAn de1crito1 •A• ampli•••nte. 
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1.3.¡ ·- El 

~· 

Adecuar· lo a lo QU• 1• concibe como real en ••• •om•nto. •• 

anllis11 de la• condic1onee v 11tuacion•• en las cuales •• v• • poner 

currtculo. •n tunc16n de lo Que se presenta y requiere. para loqr•r 

1u •f1c1ent• desarrollo• 

nece1idade1 a 1at1stacer en el proceso educativo. con base e~ una 

nece1•r101i. hacer 

contexto soc10-econ&mico-polltico V cultural d• la 

(24) Necesidad •B··. "la distanci• que existe entr• una nor .. a 
deseabl• V el o>t,~o actual <···> equivaldrla a una zona 
inter~•dta entrQ !o que e5 v lo-qu• debe ser<•••>•• refi•r• a 
tension•• en el orqanismo, el cual deberi conserv~r 1u 
eq•Jilibrio ti aspira a mantener la condici4'n no .... al de salud• 
Tyler-, Pr-inc;lp10• para la. elaboracien .. del currlculo, p.13· · · 
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-•1 d• l• in1tttuci&n, d•l mercado 

ocupac1onal y de la prlctic• profesional• 

•• concibe coMo r••l• 

Sin embarqo, al diseñar el currlculo. por lo qener11l se omit• 

esta investi9aci6n, lo cu11l 1•qdn Dlaz Barriqa 1e 

"traduc• en l• creaci6n de un apart•do par• el nu•vo plan 
d• •1tudio1. ll•m•do tundam•ntac16n o justificacidn de un 
plan, que cum"Pl• con 1Jn re<1ui1ito tor·••l• per·o no 
proporcion• el•1nentos de anll isi1 que sirvan de marco 
referencial para la cor.str1Jcc16n de un nuevo plan de 
estudios. Este problem•, propiciado por las misma• 
conc@~ciones de la t•orla curricular, ~••q• valid•z al 
1upu•1to de tavor•cer la elaborac16n d• un pl11n de 
e1tud101 con ele1nento1 cientlticos''• (25) 

l• real1zaci&n de un •inuc1oso anAJisi• del mercado 

(25) Dl•z Barri9n, ~· ~· 14 
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esta dssenando el c1Jrrlculo1 ast como la determ1nacian del perti 1 del 

profesional <26> en un conteMto 1ocio-h1st6rico. 

ya existentw, serl• el efectuar la invest1gacian d• todos lo• 

a!pecto1 mencionados, que darla como resultado currlculos de mejor 

calidad y bien fundamentado•· 

(26) la ~rActica profesional s• refiere a la1 accion•• que realizar! 
el tuturo protasionista. los criterios en qtJe se cla11t1can ion 
d• tres tipos• a>·- la decaden~e, que se refiere a las practicas 
obsoletas, qu• tienden a desaparecer y no !e ajustan a las 
condiciones socio- econa•1cas, poltticas de la comun1d~d· b>·­
la do•tnante, ·,''" E?S la practica m.t1 qen•r•liz•da' e).- la 
emergente, es la p~~ctica nueva, que va ganando espacio· R· 
Foll•ri. 11Crit~r1os e instrumento• par• la rev1s1an d• lo• 
plan•• d• est1.tdio 11

, PD• 167-168• 
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EJ 11gu1ente elemento a con•ider~r. en ~l d11e~o curricular, es 

•1 que se ret1ere a 101 t1nes, metas, prop&s1tos u obJet1vos• El 

P•ra qu& de lo que te estA planeando. lo cuaJ servtrA dP ba1e para 

e•tructurar 101 contenidos del currtcuto. Se proponen en tunc1dn de 

Jos rtrsultados obterndos en el anllis19 de lo Q11e en ttr1 determina.jo 

~om•nto se concibe como real. v en t1Jnc16n del d1aqn~st1co de 

nece11dad@s, es decir lo que contormo el marco ret~renc1aJ. 

En educac1&n superior, para Ja tormac1&n de profes1on1sta, se ha 

considerado v•ltDSOI determinar el perfil del eqresado y/o 

profes1on1stas, a partir de los resultados del an~lists de la 

practica prote11onal. entendida como: 

"el conJunto de actividades y QUe~aceres propios de un 
tipo particular de ocupac16n. cuyos iunda~entos !Dn 
1uceptibles de ense~anza teth·ica t•or estar 
c1enttficamente s1stemat1zado!. aue se e1ercen con un 
Alto qrado de compleJ1dad en determ1nado campo ~e 
act1v1d•d humana v que const1tuve vn tr~baJo de 
trascendenct• social v econ8M1ca''• t27J 

E1ta det1n1c1&n del deber hacer en una profes18n nos proporciona 

elementos para delimitar el pert1l protes1onal. entendido como• 

º•1 conjunto de 
habilidad•• qu•, 
prlctic• de un 
••P•clfico''· (28) 

actitud••• aptitudes. conoc1M1ento1 v 
en •l plano de la teorla. pr•fi9uren i• 

profes1onAl en un ca•po de conoc1m1ento 

(27) Olazman, ~.!·, p. lo 
(29) o .. Pisani, 11 Evaluaci6n d• planee de estudio en .1nst1tuciones de 

educ•ciln superior"• P• 1U~ 



- .11 -

"ur. ror11ur1to de cor1oc1m1entoo;. hah1l1o:ladrs ,. C"lrt 1 ~···:1r-;. 
•:tF-f1n1t'.1.:lS f'r1 term1rio'1 úl'.•~rrt;nr1os, i:•ara 1.1r1 e1e1 r1r_to 
í•r·ofPSIOfral". <L·-=-> 

La caracter1zac1dn del perfil L·rofes1onal va en relac1~n con las 

~rAct1cas q1.1e se eJe~cer~n er1 un contexto determinado· 

[s con~entente mencionar t~mbt~n. que en ocBs1ones se h~ce la 

deber sc.r 

transform~r16n 1ntenc1onaJ. 

conoc1m1~nto~, h~b1l1a~des. ~estr~:as. act1tYdes: asf como •.• 

'
1 las caracterfsticas pr1nc1paleE que deber~n tener Jos 
e·~•.tcar1o:ios como resl•lta•:lo de haber- transita•:10 ¡:•or 1.m 
determinado sistema de ense~an~a -aprend1:a.Je. Q1cha! 
car~cter!st1cas deberAn perm1t1r la sat1sfacc1dn Je 
aJ•:1•1na o ailq1.1r1as nece-s11,:.:•,'?':. soc1aJes". <3(1; 

El tener bien determinado v def1r11do el perfil d~ Jo que se 

tormar. va se~ como ~ertil rle ~Qreso o como perfil 

ed1Jc~t1~os del currfculo. t~rm1no que predomina en los te~tos v en 

los currtculos. y ser~ el que aqy1 se ut1li:ar~. 

cons1derar!e valioso. Er1 el c~mpo educativo se encuentr~n l~s 

s1gu1entes der1n1c1ones; 

''en la peJagogfa a1:10Jó~1ca es la fi~alidad de la acc1~n 

(29) Dfaz Barr1qa, qp~u.!:.·, p. 18· 
(30) J. Arnaz, ~~·· P• 6~ 
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te> ti:-·c11 .. lO•Jfó et11.1c .. 1tt'.'""• Ir '"•)fl'.1•.1c~¿. 

H. faha. se ref1r.re al 0~1et1vo como el enu~c1¿.rlo de ln~ 

res•.1ltai:io5 ·~ese3•Jos. '.' const•.t~r~ q11e la r•rtnttf:•Cl:l act1v1'1uo:t ne ta 

(31) 
(32.1 
(33) 

(34) 
(35) 

11. P¿-,ns::.~ dice q1.1e los cot•.1et1vo~: 

"son final1dacte5 q1.u? Jle.·etn 1mt:1 l!c1to1,;; •.in conce,.to i:te 
ap~end1:aJe y conoc1m1ento. v seq~n la moct~Jidad del plan 
.je est1.1dios p1_1eder1 e·:i:•rf.!':ar·se er1 ot:.Jett\.O!. obJeto<: •.le 
transrormac16n v problem6S-~JP''• <~~> 

11 cor1st1t1.1ven ~.i.1ntoE Qe lleqada cte to~o esf11er·:o 
intencional y, como te.le-=. ortP.ntan l~s eici:tones •J 1•e 
proc~ran su con5ect1c16n ~ determinan prert1cti~am~nl~ l~ 

modtda de ~icho estu~1·:~··. •33> 

P.. Gla;;man me1·1c1on~ a los 0•·1et1vo!: qt>nr.rales como: 

11 1.tn conJt.tnto •:ie f'l'11.1ncit'1•1os que r·epr·l's~11ten l':i5 

comportamientoi; m~! comr•le105 y los conten1cto~ m~s 

am¡:d1os •:¡1.te la inst1t11c1&r1 t:•r-etencte Q•.te don1i11en lo! 
est•.1d1ante~. ccmo resulta.Jo del \:-roci::~ 

e~se~an~a-aprend1:ale aye comprende el plan de e!tud1os 
en su totalidad''• t3J, 

Tvler· menciona que los ohJtt1~os: 

"son lo'J cemt•tos ·.'~ i:r.ir1•j•Jcta •:,•.1e el est!.biec-1m1i:-r1to ·J~ 

ense~an:a intenta obtener en los alumnos''• < 35) 

p. Morlr1 describe a los ot•JEtivos como: 

''enunc1ado9 tecn1cos ~ue const1tuveo ountos de lle~~~a 

Ota~ Ba~riqa. op. cit •• P• a8 
11. Fansza, op. c~p. J::: 
lafourcade. P~r.eam.uu~~-~~'='~L .~.!.f.~Lil. ~·2-..:~ 
~'f!·• \:•• 25 
Gla=man. o..E!.!..__lli •• P• b1 
Tvler, ~·· P· 17 
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~e todo e•Tuerzo intencional y como tal~s or1e1ltan las 
acc1ones q~1e ~rocuran su loqro v determinan 
pr11•:l1ct1v¿.mente la medtdii di: dicho est1.1erzo"• t -~'='' 

Los obJet1vos educativos son Pn st l~s f 1n~l1d~des que se pro~one 

todo proceso educativo v que nr1entarAn todas las ~cc1ones que ~e 

real1zan para su logro. La del1m1t~c1~n de lo~ 0~1et1vos. en tunc1~n 

del d1a9n61t1co de las neces1dade~ ectucat1vas. del an~l1s1E de lo QYe 

en ese momento se concibe como real v del perfil del ~gres~do y/o 

profes1on1sta. es decir el marco referenctal. perm1t1rA qu~ la 

selecc16n y org~n1=ac1&n de lo! contenidos sea la mAs adecuada ~ara 

el loara de esa• m"tas. 

Otra manera de eMpresar las f1nal1dades del proceso educat~wo • 

al d1se~ar el cvr·rfculo. y como una propuesta innovadora. son los 

obJetos de transtorm~c1&n· Se •.1t1l1=an ~n los modelos c11rr1c11J~res 

por ob.1 e tos ·l• transtormac16n. que va se llevan a cabo en 

1nstituc1ones de educ3ct&n fUper1or como la Un1vers1dad Autdnom~ 

Metropolitana, entre otr~s· 

El obJeto de transtormac16n es definido comor 

'
1 Problema de la realidad e"tratdo de las pr~ct1ca' 
profea1onale' ~ue se presentan en la actual dtv1s16n de 
trabajo''· c37>••·'' rec1b~ tal denom1nac1~n de por lo 
meno' tres niveles expl1cat1vos que lo tundamentan. 
Hay ra:ones de or·den ep1stemol"aico, de orden 
metodol~q1co v de orden ps1copedagaqico, que estan 
estrechamente vinculados a e~ta denom1nac16n v sobr~ 

cuva base es posible comprender la estructura interna 
del m&dulo". ~38> 

(36) 11or.t.n. op. cit .. , p. 1'45 
(37) Dlaz Barr1qa, op .. cit •• p. 88 
(36) H. Pansza, op• cit., P· 33 



Desde este punto de v1st~, cu~lqu1er obJcto de la real1~~d ~uerle 

ser obJeto dP transtormac1&n° 01cho obJeto debe ser ~iable, vigente, 

relevante y pertinente para 9cr abordado a traves de I~ ~rAct1ca 

prot~s1onal· 

cor1oc1m1ento 0 

Es una ~Jternat1va trente a la fragmentac16n del 

lmpl1ca tener muv cla1·a la s1tuac16n concreta de 

ente~an~a. pues postb111ta la 1nte9rac1en dP varias d1sc1pl1nas parA 

entrar en contacto con un ob1eto de transtorm~c16n. 

Los ob1etos ~e transtormac1&n son b~s1cos en la planeac1~n 

curricular por m&dulos 1ntearat1vos. que surgen como una propuest~ 

alternativa para d1se~a1~ el currtculo en educaci&n superior y sobre 

la cual se hablarA mAs detalladamente. cuando se haqa referencia ~ la 

estructuac1&n v orqan1:ac1&n de los contenidos curr1cular~s ~or 

m~dulas. 

A partir de la def1n1c1&n deJ para que del curr!cuJo. se podr~n 

selocc1onar v o~g~n1:ar los contenidos q~e servirin de medio para el 

logro de esa metas• 
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El ti9u1ente elemento ~ cons1der~r en el d1se~o curricular, 

v despues de haber definido lo que se quiere loqr·ar, es la selección 

v organ1=ac1&n de los contenidos. a trav~s de los cuales se van a 

alcanzar tos DbJet1vos• Es dec1d1r la or9an1z3c1~n curr1cl1lar que 

El currlculo en func1~n de la selecct~n y orqan1=ac1ón de loi 

contenidos. se puede estructurar de varias maneras. En Mdx1co. son 

tres las tendencias mAs usuales: el plan de estudios por as1qnaturas 

o d1sc1pl1na~, por •reas o por módulos. 

La seleccid~ de los contenidos depender! del tipo de currf culo 

SI es para formar profes1on1stas o para 

ad1estram1ento, se buscarlo contenidos que impliquen aprendi=aJet con 

apl1cac1an en s1tuac1ones etpec!fica5 y predecibles. Sl es para la 

educacian. •n qeneral. al ser mis amplios. se incluir·An contenidos 

Que aprendtzaJe5 que s• utilicen en •ituaciones no 

Pre~ecibles v que permitan al edycando inter~ret~r !U! eMpPrienc1as ~ 

''•1 contenido del currlculo se selecciona de aquellos 
bechos, observaciones. dato~, percepc1ones, 
ct1scern1m1entos. sens1b1l1dades, provectos y solucione! 
e~traldas de lo que Jo& t.ombres han extrafdo rle la 
experiencia v 
r-eorqani:a y 
en c1enc1.:o. 

de la• con•trucc1one• de la mente que 
arregla estos productos de la e~per1enc1a 

ideas, conceptos, 9eneral1zac1on~s, 
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pr1r1c1p1os, J1J1c1os, r.•lanes v so11.1ctones".~3.'-!' 

Esto9 contenido~ !e adecuan a las cardcterfst1c~s v neces1dade6 

~el educando, • partir de los obJet1vo9 propYesto1 v modelo cYrrtcular 

'ielecc1onado 0 Por lo tanto e! conveniente 1dent1t1car de los 

dlfer·entes sectores del saber los cor1ter11dos Q•.te prop1c1ar·.t11 la 

tormac16n del alumno, en los aspectos qenerales v en los es~ecft1cos. 

Va tdent1t1cados !e or9an1zan tomando en c•1enta a!9unoi crtter1os como 

Esta selecc1&n y organ1zAc1&n de los conten1do5, en relac1~n a un 

modelo curricular elegido. 9e ob1erva, en la mavorfa de Jog ca~os en 

•Jn mapa cur·Ptcular, detir11do como; 

11 una de1t1··1\:,oc1&n de 
Sirve para intormar 
educandos durante un 
seguir& 1se proceso. 

lo que ha de ser aprendido"• (41) 

sobre lo q~te han de aprender los 
proceso concreto. y el orden q1~e 

11 la or9an1zac16n v distribuci6n del contenido en &rea5, 
a11gnatura• u otras; IY aqrypac1&n en el tiempo en 
grados, ciclos o semestres v 101 requ111tos de un nivel 
del •ist•ma escol•r o de una carrera o de una 
eqpecialidad de un nivel''• l42J 

(39) Savlor. Planeamiento del cu~rlct1lo en la ~scuel~ moderna. P• 21& 
<40) los cr·it-;r;:o~~ia:--~t'lñü1 •. 1ai.j ; 1nte•1rac1&n son 

menc1onado'I, tanto por lvler como por H. Far•s=a· la cont1n1.tt•iad 
11 1e r·efiere a la r·eiterac1_,n vertical de los elemento!. 
esenciales del currlculo <···> aparece como el factor principal 
de una or9an1:aci~n ver·tical efectiva. la secuencia se relaciona 
con la conttnltidad pera lle98 mis 1e101 ~···> enfatiza la 
1mportanc1a que cada exp1r1encia suce~1va se tunde !obre la 
precedente, pero avance en anchura y profundidad de la materia 
que abarca (•••> La secuencia pone ac~nto en los niveles 
superiores de cada actividad de aprend1%aJe sucesiva y no en la 
repetic16n. La integraci&n se refiere • la relacian horizontal 
d& actividades del currtculo. la organizac1&n de estas 
actividades debe ser tal que ayude al ~stud1ante a lo9rar un 
concepto unificado•. Tyler, op~ •• P•P• 87-BS 

(4l) Arnaz, ~·· P• 29 
(42) Rodrlqu~z, ~·· P• 23 
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"un Ocicumento qup cont1er1e el d1sc-1~.o c• 1rr1cul?r rJue 
or1~r1ta determ1r1ada carr~ra••. <J~i 

''el e!tablec1m1ento de la 01·a~n1:ac16n torm~l ~Pl ~!~n 

de e1t•J~1os en terminas de ;11 .;1.1rdt10n ,. valor en 
credttos<•••'V la menc10n de las m~ter1as o mó.:hJlo; 0:p.1e 
torman cada semestre o trimestre''· 1JJ1 

Por lo tanto. se podr!a ctef1n1r el m~pa curricular como el 

conten1do1 del cttrr!culo en ~s1qnaturas o d1sc1~l1~as: ~~~re~!. en 

m8dt.1lo! u otr·as maneras: i\Sl como su d1str1h1c1~n f"r1 el !:~f"·t'D· [la 

las pa~tat p•r• la elabor~c16n de los programa~. 

Cada modelo curr1c~lar tiene Slls bases en l~ manera como con~1ben 

contenido• 

11 se impone efectuar el an~l1s1s de las 1mpl1c3c1o~e! y 
po11bilt~3des Que tiene cada uno de los ~?·~~lo~ 

conocidos. para estructurar· el contenido de un ~Jar1 ~e 

estud101 rjesde una triple d1mens1~n: 

al.- en relac1~n con la manera como conclben el 
proceso del conoc1miento <nivel epistemol6gico>: 

b).- respecto a las orientac1one9 tvnd~n1ent~l~s q~e 

se desprenden de las e::plicac1one~ te6r1c~~ d~l 
aprendt=aJe <nivel ps1col6g1co>; y. 

,,.- en rel~c1&n con la forn1a como conciben el 
vinculo un1·.~(sidact-soc1edad, elemento Que se retleJa 
no sblo e~ las pol!ticas univer-~1tar1as. sino en s~ 

misma or9an1z3c1&n académ1co-·ai.1m1nistrativa" 1 n1vel de 
concec•c1dn 1.miver-!1tar1a>• <"ll5> 

(43) Latourcade, OD· cit·, p. L99 
«d4) Dlaz 8arr1qa~P:-c1t •• P• 27 
(45) ~ P• 19 --
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~>tos n1vples d• ar1!l 1 s l s fundamentan la 

~stt•Jct1Jr~c16n dP los conter1tdos. de acuerdo al ~odelo curricular que 

MUDEL•)S PARA OROANIZAR Lt•S COtHENJDOS DCL CIJPRICULO 

Las f orm~s actl1aJes en 11¿::1co. Y las mAs comu~es. de estructurar 

lo~ cDnt~n1do! c~rr1c~Jeres son; 

- Por as1onaturas o disc1pl1nas; 

- Por Are.!'s; y 

- Por· módulos• 

Se basa ~o la concepc1&n pos1t1v1sta de la c1enc1a. Cada una de 

cor1oc1m1ento. Los contenidos se dan por separado. sin inteQrarJos. 

aunque se intenten 1nnovac1onet• 

(46) Se define d1sc1plina comos 
"'Jn cuerpo 
cosa1 o 
sensaciones 
conoc1m1e-nto 
s~ formulan 
dentro a· •-irJe 
11 el ttrm1no 
<.ciencia~, 

cienc1•\· 

organt=ado de co~ocim1entos sobr~ un solo conJunto d• 
acontecimiento (hechos, dato1. observaciones, 

y pe~cepc1ones que constituven elementos b~!ico1 del 
o el ori9en de dond• ~sta s~ deriva), pa~a el cual 
reglas b~sicas o definiciones Q~• delimitan qut ca@ 

caé fue~a de su dom1nio•1
• Savlor, op. cit., p. 221 

<disciplir1a> es usado en eJ ,ñ;-;;;;c,- sentido de 
aunque disciplina conlleva •~ noc18h de <ens@~ar una 

"la activ1dad discit:tli:-.ar1a desemboca en •Jn• forl'ft1Jlac1&n y 
retorm1Jlaci&n incesan<l:'e del actual cuerpo de conoci•1•nto sobre 
•Jl1• maittu·t••. H. Pansza, !2...!......f.i~., p. 27 
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•e apov• en 101 1upue1to1 de la teorfa de la di!ciplina mental, la 

la cantidad de a119natur••• lamb1en menciona oue: 

"la ••enc1a de la orqanizac16n de la materia con11!te en 
1e9u1r una 16gica de la disciplina pertinente, es ~ec1r, 
qu• tanto •l cont•n1do como las ewper1enc1as del 
aprendizaJe corre1pondientes para adqu1r1rlo sean 
dividida• y or9anizada1 por la l&gica de los campos 
r•spect1vos de la materia ~···> la detenta pr1nc1pal de 
la orqanizaci~n de la materia. es que las materias 
constituyen un mttodo l&qico y eficaz para orqan1:ar el 
conocim1ento nuevo y, por cons1gu1ente, para 
aprenderlo''<•••> •1 mismo tiempo 11 cuenta con el respaldo 
d• una larga trad1ci6n v muchos aspectos administrativos 
tal•s como 101 pro9raMa1 y los modelos de requi!ito P•ra · 
•l in9re10 a la universidad. Los maestros poseen 
prictic• en diferentes e1~ecialidades, lo cual facilita 
la planificacian y la enseñanza de este tipo de 
or9an1zac16n· Incluso las t~cnicas de evaluaci~n del 
rendimiento estan n•Jcleadas en tor·no a los campos d~ las 
mat•ria•º• (47) 

Este tipo d• currlculo .. por lo gener-al, estA compuesto de 40 • 50 

asi9naturas, organ1zada1 en lineas curriculares. (48> Sin embarqo, a 

partir de esa parcial1zaci&n, presenta var101 problemas como la 

tragmentaci&n o atomizaci&n del conocimiento1 como la utilízac1An 

(47) Taba, ~t., l'l'· 503-504-505· 
(40) 11 unaa linea c+H1 • .·qlar" r-@presenta 

dentro de una .: ~•1 c-f'a integran los 
seleccionado• sc~an objetivos de 
limitan en funcian del currtculo, 
Lafour.c~d~, ~t~, P~_.. :~ll 

un conjunto de cu~sos qu• 
diver101 sectore~ del saber, 
la mismaº• Se definen o 
sus objetivos y orientacidn. 
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de la expostcian como principal prAct1ca educativa v por el qa1to 

innecesario de energla pslqu1ca. por parte del docente y del •lumno. 

En c•Janto a 1• atomizaci&n del conocimiento. se dice que 

fragmenta la realidad, va que evita la viti&n integral del objeto de 

conocimiento1 hay repetici&n d• 1ntormaci&n v contradiccion11 

ttcnica1° 

mi11Ro SI' dificulta 1nteqrar la informaci&n v •• tarea del alumno 

integrarla y or9anizarl•· 

En cuanto a la expo11ci~n co~o prActica educativa privileqiada se 

observa que; como los currlculos se orqanizan en 6 d m~s asignaturas 

por semestre. co~ clases de 2 a 4 horas por semana por cu~so, con un 

total apro~imado de 30 horas-semana-clasei se dificulta el proceso de 

elaboraci4n de los alumnos con el objeto de estudio. Por lo mismo. y 

por 101 proqra~as recar9ado1 de contenidos te~Aticos, se utiliza la 

exposici&n co•o princip•l medio de enseñanza. El maestro transmite 

la inform•ci6n v •1 alu•no. co•o aqente pasivo, s&lo retien• la 

intormactan, la memoriza y recita, v cumple con l•• tareas. 

En cuanto al gasto 1nnece1ar10 de enerqt• por parte de los 

docentes y alumnos, se ~enc1ona que el hecho d• qu• 101 estudiantes 

tengAn que atender y CUMPiir con 6 d mAs asignatura• por eemestre. v 

modos diversos de maestrosc prop1c1a la div1s1dn de esfuerzos, siendo 

ast mAs el qasto de enerqla, pue• ta~bifn deben Adaptarse a los 

requeri•tentos de cada protesor• 

en•rgl;o ;ol dividir tambi~n sus esfuerzos. 81 a•bos concentraran 
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to~o• su• e1tuerzos en un 1&lo obJeto de estudio lot resultados 

podrtan ••r •A• completo1. 1• profundizarla en el conoc1m1ento. al 

•1tar en Potibilidad de irlo elaborando. 

Respecto a e1te tipo de organ1z•c~an curricular T~ba nos dice que 

no da una bate •decuada para la educac16r1 1nteqral e impide 111 

real1zaci6n de objetivo• •dltiples. Asl como. las materias aisladas 

no permiten bien la •ecuenc1a, tra9mentan el conocim1ento, aumenta el 

de el loqro de aprendt;:a.,es 

1nterrelacionado1. 

El currtculo por •~i9natura1 tiende a centrar!e en do• postura11 

una, en concebir al alumno como a~ente pasivo en el proceso de 

adQlt1s1c16n del conoc1m1ento, contempla V recoge el 

conoc1m1ento, que et copia t1el del obJeto y es estAt1co. El suJeto 

se dedica a registrar los estt~ulos eMternos• Otra postura es eJ 

concebtr al s1J.jeto como creador de la realidad, lo eMter·1or pierde 

impor·tanci•· 

conoc1miento. 

Ofrece una concepc16n subjetivista e individual del 

Ambas posturas desconocen el papel de la tnteracci6n 

1ocial y refuerzan el individ•Jal1smo, pr·opic1ando el aislam1er1to del 

trabajo escolar. 

Currtculos por Areas de conocimtento~ 

Surgen como alternativa para superar la tra?mentac16~ del 

conoc1m1ento v del aprend1zaJe. Los cyrrlculos por Areas part•o de 

clarificar el concepto de ciencia v analizan los limites formales que 

han caracterizado u las disciplinas, buscando su eli•inac1&n par• 

hacerlo• mis acorde9 con el proceso de conoc1mlento. E• reunir en un 
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Are• lo• conocimiento1 de varias d1sc1plin•s. con el fin de 

tnt~gr•rlos y •Plicarlos a un 1610 objeto de •studio• Permite ~•vor 

1ntegrac1an de las milteri•s v br1nda una orqantZilCl"n 11tAs tunc1onal. 

asf como contenidos 11qniticativos• 

Se d11ttn9uen va~101 n1vele1 de •grUpi1c16n de l•s disctplinas. 

•eg~n Guy Mlch~ud (49): 

- Currtculos pluridi1ciplinarios. 
dtsc1pl1na1 por yuxtapos1c18n· 

cuilndo se aqrupan Ju 

- Currlculos interdi1c1plinar1011 cuando se loqra la inteqracian 
de m~todo1 y proced1m1entos d• la1 d1•cipl1na1• 

- Currlculo1 tran1disciplinar1os1 cuando •e loqr•n ••tablecer 
valores comune1 para el conjunto de disciplinas• 

- Currlculos multidi1c1plinar1os; cuando ... agrut•an las 
d1sc1pl1na1 sin relaci&n aDarente-

E1tos niveles de agrupac1&n se llegan a observar cuando se 

organizan 101 contenidos curriculares en Areas. Aunque este tipo de 

estructuraci&n de los contenidos per~1te una Mavor 1ntegracidn de las 

materias, 9e considera que en la actualidad no se ha llegado a una 

verdadera inteqraci&n de conocia1ento•. a partir de este modelo. 

Casi siempre. cuando se habla de currtculos por Areas. se trata de 

a91gnatura1 vuwtap•Jc5tn.1, sobre bases e•plr1cas. 

Este modelo de estructurac1en de los contenidos curriculares. por 

l.rea1 de conocimiento, se considera coao el antecedente a la 

or9ani:ac16n modular. y estan en un• etapa d• trans1ci&n entre el 

currlculo por asignatura y el ~adular. 
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fst• ~odelo d• estructurací~n de los contenidos currtculare1 en 

el nombr1 de ense~anza modular. Suroe como una pro~uesta alternativa 

para organtz•r los planes de estudio de varias instituciones de 

educaci&n superior• Este nombre ha sido aplicado a varias formas 

did!cticas como: 

- a las propuestas alternativas del plan de estudios. sin 
modificar la estructura de la 1nstituc1~n·: 

- a las propuestas que caracterizan y orientan a las 
in1titucion11. r•definiendo la1 reJac1ones entre l• 
1n1t1tuc1en v Ja 1oc11dad. 

- tambi~n 1e refieren a las unidades did~cticas aisladas, que 
cambi•n el nombre de curso por el de m&dulo. 

Respecto a lo •nterior, Dlaz Barriga dice que 

••se destacan dos concepciones de m&dulo, de acuerdo con las 
diterentes opciones conceptuales (y, por tanto, 
curr'1 cu lares>. 

a> Modular por objetos de transformac16n· 
Conceptualizac1&n realizada por la U-A·N· Xochimtlco 
CN~x1coJ, para contormar s~s unidades de ense~an~a, con la 
que se integran la enseñar.za y la investígac1dn de los 
obJetos de transtormac1dn y de los ~recesos te~n1cos· 

b) Modular de acuerdo con los postul~dos •Je la tecnoloqla 
educativa. Estructura integradora mult1d1sc1pl1nar1a .de 
actividades d~ aprendizaJe. que, en un lapso flew1ble. 
permite alcanzar objetivos educacionales de capacidades, 
destrezas y actitudes, los cuales permiten al alumno 
desempe~ar funciones protes1onales''• <50J 

Son dos puntos de vista acerca de lo que se entiende por m~dulo· 

La primera reter·enc1a tiende a ser mAs inteqr·al. Los currlculos 

(50) Olaz Barriga, ~.P_• __ __..fil •' P• 
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modulares que se proponen en diver1as 1nst1tuc1ones dr edttcac1~n 

superior, se batan en este concepto• El sequndo a~pecto menc1ona~o. 

1• refiere mA• a los m&duloe d• la educaci~n 1ndiv1duaJ, de actterdo 

al ritmo de aprend1zaJe de cada 1nd1v1duo V a los 11neam1ento1 de la 

tecnoloqta educativa, en relac1&n • la ense~anza programada· 

E• en 101 m6dulos por objetos de transformación o m&dulo• 

1ntegrat1vos donde se bu1ca tnteqrar l• docencia. la 1nvest1gac1&n Y 

el 1erv1c10; relacionar la teorla con la prAct1ca. la escueld con la 

1oc1edad, y darle un car&cter 1nterd11c1~linar10 a la en1e~enza• Se 

pretende que los m6dulos estPn orqan1zado1 de tal manera, que los 

alumnos puedan actuar sobre los objetos de la realidad, para 

transformarlos• 

Los m~dulos, asl entendidos 

11 int•9ran en una unidad las act1v1dades de c1enc1a, 
inteatigac1&n y serv1c10, al abordar problemas 
concretos que atronta l• co~unidad y qye tiene una 
relaci&n estrecha con el quehacer profe•ionaJ (•••) es 
una organizaci&n curricular que pretende rom~er el 
aislamiento de la 1nst1tuc1&n escolar respecto con la 
comunidad social y 5e sustenta en una concepc1&n que 
considera al conocimiento como un p~oceso de 
acercamiento progresivD a la verdad~. <51) 

El currlculo modular le da énfasis a la 1nterdisciplinar1edad, 

pretende evitar la fra9mentaci&n del conoc1~1ento. al integrar varias 

di1c1pl1nas para transtormar un objeto de la realidad· 

(51) p. MorAn, oy~·· P• 157 



AlrH1íii'S 1 ererer1c1~s sobr~ co1·1ceptos v mr1.:i~l1rt.1•1!>'i •1e lit ense1:•<?11'1:a 

v curr!culos modulares. son las sLau1er1tes: 

ense~an:a por ctisc1pl1nas es nPcesar10 crear 

"u1l1cta~&s bas~da~ en ob3etos e i11terra~antes sobre el 
m11mo. r.tor1de !!e cor111t•:ran d1vP.rsa~ c1er1c1.:is v tecr11cas 
i:•ara las res¡:•1.1est~<: c1e>11t!tica.s: eo;t~o:. rest••.1e~tas son 
canoc1m1entos''• <52> 

"una estr11ct 1.1ra 1ntc:1'•l~-~t1v~ m•.1lt1.11~c1i:•ltr1ar·1A d.e 
.;.cti•11i:tades cte ar•rend1:~.1e. q1.1i:;> e11 •.lft lei.pso fle·:1t•le 
permite ~lcanza~ nbJettvos erlttcac101lales de 
capacidades. destre:as v actitudes. aue le pe~m1t~n ~l 
al•Jmr10 desempeñar f1.1nc1ones i::oi-ot1~s1nnales ' ••• : cr.i·~r 

m6dulo es autasuf1c1er1te ~ar~ el loara ctr ltna o rn&~ 

tu~c1on~s prores1o~ales' 1 • ,53) 

Velasco u. en ''Notas acerca del d1se~o curr1cular 1
'. define al 

curr·tculo modular ccmo 

Pro~rama de invest1qac16n. gener~ct~n formativa de 
conocimientos en una acci6n de servicio. apl1cac1dn rle 
los conoc1rn1entos en un problema concr·cto de la 
r·eal1dad cuvas caracter·!sticas hacen t.•D!.1t.le li!­
~rt1culac1~n de contenidos e instrumentos y tecn1cas y 
•l'.te cor1st1t•.lven una \:•rlct1ca pr·otes1onal ider1tifi cable 
v evaluable. El m&dulo as! concebida. s1 bien forma 
parte ~e un proqre!-ma comple~o de c~~acitac1&n. es una 
•Jl'\1•:1a1 cornpleta en s! mioz;rno. puesto q1.1p contr.mtol~ 

tedr1c~ v prActicarner1t~ la tot~l1dsd de un ~r·oce~o 
def1n1°10 oor el proble~a cnr1cr~to. oh1eto ~~ 

tran~formac1dn''• <54) 

En el Documento ''Técnicas de estudio'' de la E·N.(.p. lzt~cala. 

se habla •ie madulo como 111),:u 

<52J citado por 11. p_;a,·,~ .: 4, op. cit. P• 39 
(53) citado por 11. Pan!!.:a, [~lde~~. P• 3·~ 

('54) citado por 11. Pansza, ibiq_~. 
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"l.ln1•1,'11.-t .1e ~11o;i:-i.~r1:,.-~r·r~1-1'1i:aJe r.of1 '.•r. ':C:-"·~'it.1 <:> •.'.'~~ 

d1Jrac16r1 c1.1vo co11ten1.jo est~ e~tr1.1ctur~•10 5c.r .• , e J.:- t•eio:.r· 
de varias ~1o;c1pl1n~s (tenttftras. nra~n1:~·1~!'- ~~ra 

abor~at •jn rleterm1nado ob1eto .1e ,. s ~···11 tJ: I? l 
~·lanteam1er1to moduJ.;:¡r imr•!1ca l ~s !'-: •11.11 (·111 ".:e 

or t"'"•·,tac 1 or1es: 
- Bllsqueda cte le teorfa / prlct1ca 0 

- P.etlex1t\r1 sobre ~·rotdernas o:ie j~ f'E"~l ictf•<.I· 
- Desarrollo ~el proceso .1e aprenrl1=~Je, ~ ~drttr del 
trabajo del estudiante sot•re el oh.1E"to clr e5t 11•.1!r• 0 

- lnter·relac1br1 c:•rotunda dP los ror1tr:r11do5 
exper·1er1c1ao; del mbd1.1Jo cor1 las ctem~~ 1.1<11o:i.:1deo; dPl 
c•Jr·r ! c1.11 o''. t :=..:. > 

cont::~r111:tos •:1e •:ttversas. .;t1si:1i:•l1nas, lo q1.1e i:•erf'1•T"1r.J e5t•.1d1,:1< 1.1ri 

ol;iJ'.:.'to des,.te •.1ar1os 1:.011nt1Js ·~e v1stc- • .1e m~r1erEo tnto:?'ll'~('\~. •m1er1.10 l~ 

teorta con la prAct1ca. Los problem~s a est1.1di~r p~rtrn ~e l~ mis~~ 

reail idad. al s•t sQt•1c16n. es Cl1ar1r.io :t' interJr.;;.r. !os 

Se parte del an!l1si5 de la pr~ctica profes1on~1. como elemento 

bl11co. que pe~mitirA ubicar las acciones dentro de ese conte~ta. Se 

busca un anAlis1s histdr1co-crft1co del c&mo ~~ ~~ ~?~Q l~ pr~ct1ca 

pr·ofe11onal decadente, dominante v emer·oJente \o i:1.1al r•erm1t1rA 

identificar lo que el protes1oni§ta debe hacer en sv ~r~ct1ca. 

Se intenta evit~r la traQmentac1~n dpl conoc1m1ento. ~ tr~v~~ de 

la Prlctica inteqrativa. tom~ndo en cuenta a le comu~t~?~ como fuente 

apr·endizaJe• 

(55) citado por M· Pan5za, ~ 
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E~ este tJ~O de (YrrJculo se ent1Pnde por ~~rend1za1e al proceso 

de transtor-mac1one1 s11c~!tvas o:pJe ge dan en el •:.i.tJeto, en 51,1 

acercam1e~to a la realidad 0~1etiva. Sed~ por la lnteracc1ón ~~l 

st1Jeto. ~n torma activa. con el obJcto ~e conoc1m1ento. en u~ 

contexto hi,t6r1co d•term1h~do· A traves de este proceso se v~ dBndo 

~l conoc1m1ento, aue pue~e ser moct1t1cado en e!~t interacciones del 

!UJeto con el obJeto d' conoc1m1ento. 

Por lo mismo. ~e bysca la modiftcacion del rol del docente: ahora 

como coo~dinador de l~ cla5e. con funciones def inidasv or1ent~dor de 

la part1c1pac1en de los Biumnosi QU1ene9 participan, en forma ~ctive. 

en el proceso d~ adqu111t1dn de co~oc1mientos-

Por- s•.1 noveda•:I. e~t'! tipo •ie c1Jr·r·{c1.llos, re•1111er-er1 de- 1.m~ 

constante evalu~c1&n. ad!mA! de formar docentes ~~~~ 1~ ense~a~z~ 

modular, qu1en~1 reQ•t1~re~ ~e c1e~t~s caract~r!stic~s especff1ca~a v 

lograr que 101 al~mnos s~ ~dapten a este tipo de ense~a1~:a. 

modelo estr1.1ctur·ar los conten1dos yWJ sea por-

a!l?natyra1, Areas o módulos. pr~senta sus prop1~s caracterf1t1c~s en 

relac18n a las disc1pl1nas que le dan fundamento como son l~ 

Pstcoloqla. Ftlosofl~. Sociologln y Pedaqoqta, y redundan en una 

organ1:ac1~n especffic? de Jos co~tentdOS• 

Los cuadros per~cG?les que a cont1nuac1an se presentan intentan 

resumir la1 caract~1· 1 ~t1cos que tienen tada uno de los modelos 

cYrriculares v1qentes en Néx1co. 



ALGUNAS CARACTERISTICAS QUE PRESENTAN LOS CURRICULOS ORGANIZADOS 

EN ASIGNATURAS O MATERIAS 

• Se considera que el conteni­
do de cada mteria ejercita -\ 
por ai mismo las raoul ta des 
11111talea • 
• Laa •terias ayudan a or--Teor!a de 
pnizar el conocimiento. ~ las facul-~ 
, Contenidos estrechos. ~ ./ tades 0 

• Aprendizaje coaio ejerci/ 'd'i'!cijirina 

• El sujeto tiene un _papel Pred.2 

/

minante en la creacion de la "9! 
lidad, el lllllldo externo ea 1~ 
de la mente del hombre. 

tao16n y/o adiestramiento ~ NIVEL 
de las facultades. PSICO 

, Aprendizaje como respues / 

reo 
"""'-· El sujeto pasivo, contempla, 

/

NIVEi. 
EPISTE!«lUXlICO 

..... i---...:;.., percibe y recoge conocimientoa 
(como copla tlel del objeto),-

CURRICULO solo retiene la 1nfol'llllci6n. 
ORGANIZADO 

EN 
ASIGNATURAS ta oond1c1onada, lllOdit'ica': ........__ 

oién de oondllotu observa- Conductismo O MATERIAS 

bles. ~ 
, Contenidos trapentarios '" / 
'I eapeoU1cos. ~ 
• La ejerc1taoi6n, princi-
pal 9'todo de enaenania. 

Currículos or~nizados 
en 40, 50 ó 1111s cursos, 
integrados en líneas -
currículares y por se­
mestres. 

_......-: Se desconoce el papel de 11 
NIVEL ~ interacción social, ae reruersa 
SOCIOLOOICO el individualtllllO. 

~ Se trata de separar ,lll vida 
escolar de la probl-tica -
cial. 



ALGU~AS CARACTERISTICAS QUE PRESENTAN LOS CURRICULOS ORGANIZADOS 

EN AREAS DE CONOCIMIENTO 

, Las características ps1co- ·• Buscan eliminar los límites de la 
l~cas que presenten estos"-... NIVEL ~ciencia, integrar los conocimientos 
currículos dependerán de la ........_ • EPISTEM>LOGICO de varias disoipllnas, para aplloar-
manera en que se organicen NIVEL / las en un solo objeto de estudio. 
las áreas de conocimiento PSICO~ ___ _..:/::;..._ ~ 

~ CURRICULOS 

Currículos pluridisciplinarios 

Currículos interdisciplinarios 

Currículos transdisciplinarios 

Currículos multidisciplinarios 

ORGANIZADOS 
EN 

AREAS DE 
CONOCIMIENTO 

\ 
NIVEL ---....... ~- Las características sociológicas 
SOCIOLOGICO que se presenten dependerán de como 

se organicen las áreas de conocimie!! 
to. 



ALGUNAS CARACTERISTICAS QUE PRESENTAN LOS CURRICULOS ORGANIZADOS 

EN MODULOS POR OBJETOS DE TRANSFORMACION 

·, Se concibe al aprendizaje como . Sujeto y objeto interactúan en un -
~proceso dialéctico. un proceso de transfol'l!llciones -"-.... 

sucesivas, en el acercamiento del ......__ 
1ujeto oon la realidad objetiva. ~~~~~LOGICO 

NIVEL /--"- Sujeto activo, su visión de la rea-
EPISTEMOLOGICO ~ lidad es transmitida socialmente. 

-.... Se busca relacionar teoría con la -
\. -práctica, evitando la fral!llll!ntación 

\.de la realidad, 

• También se concibe al aprendi-/i 
r.aje cano un proceso de transfor 
ación de estructuras simples eñ 
otraa !Ms complejas, como conse­
cuencia de la interacci6n del su 
jato l!Orl el objeto de transforma 
o16n, en un contexto hisL6rico : 
detel'lllinado. 

, Aprendizaje a través de la re­
ne11i6n cotidiana. 

Modulas por 
objetos de trans­
formaci6n, inte­
grados por varias 
disciplinas. 

• Se concibe al conocimiento como -
proceso infinito de verdades relati­
vas, es resultado de la interacción 
dialéctica entre sujeto y objeto. 

NIVEL - • Busca la relación escuela sociedad. 
SOCIOLOGICO 

............ Intenta romper con el aislamiento 
de la escuela con la comunidad. 
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1:1tr·o elemento ,¡ conc;¡1derar·. al disef,¿H· un CtJr-r·fculo. es el ctP los 

cr·iter·1os para el an¡11si!i v la evatuaci~n dPl m19mo• 

Conviene considerar la rl1terenc1a entre anali~1s y ev~lu~c16n. 

aynque ambos proce1os se complementan. 

El an.llis1s del curr!ct.1lo es parte dP lí! eval•.tí!ic16r1. se p1.1r.de 

def1n1r coma ••• 

"la desarticulaci&n v separ·ac1~n de las par·tes cte 1.1n todo 
hasta llegar a conocer Slt! pr1nc1p101 o elementos''• t57> 

Se relec1on~ con la separ·ac1~n v anAli!ts de l~s pertes. para 

l leqar a la stntes1s. 

Para t>l ar1Al1sis se requiere definir los a:-c•ertos t;e~r1cos 

conceptuale5 a oart1r de los Cl1ales se revisar& El currf c~lQ. Se 

habla de dos ttD05 de anAlt~isr 

An!ll1s1s e>:terno. que 5e f"'efiere ? lr rev1s1dri de los 

elementos que componen el plan de estudios, ~u ~1spos1c1~n. 

or·11an1zacidn y presentacian. Sus antecedentes v s1tuaci8n 

act•.1al • 

An~li~is interno, que se refiere a la de!cr1pc1dn de los 

intearan el currlculo. ~u relafian v 

(57) Rodrf9uoz, op. ci_t., P• t.<I 
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E• rev1!1oar la eficiencia interna.1 descubrir 

lot tundamer1tos ti los&t1 cos. p'!liCO 1-'Ql Co5. 

1oc1ol691cos y pedag6qicos del currlc1Jlo. 

E1 necetar10 ~el1mitar la! cateoorfas y cr1ter1os de anAlt'!llS• 

Se entiende por cateoor·ta1, lo! 11gno1 s1gn1fic•tivos Cgrados> que 

1erv1r&n o cuantificar los contenidos. Los 

cr1ter1os, !l.On 109 11ntAIT11er1tos aml--.lto'!I q1,1e se '1.es\HIH1den de la 

teor!a y anteceden a las cateaor1as. 

Alguno1 criterios Que se sugieren par~ el anAli51'!1 externo, 

centrados en el anAlis1• del ~mbiente socio-h1st~r1co en que ap~rece 

el c•Jrr!culo y que tienden a reflejar· la corriente te~rico-oedag6q1ca 

que lo orienta, a partir de la esctructura d1dlct1c~ son: 

El rev11ar '!li apa~ecen o no, los §lqu1ente1 elementoss 

- lt!I or·gan1zaici6n del c1..1r·rlculo (por arados. año§, ciclos> 

- El mapa ct1rr1cular· tpor Areas. asignatura!, m&dulos) 

- El tipo de plan Cl1n•al, conc~ntr1co, m1~to) 

- Di1tribuci&n del tiempo (semanal. por cada Area o as19natur~> 

- ObJet1vo1 lpreset1c1a o att9enc1a>. ~ntre otro~ elemento'· 

En cuanto ~1 contexto. d• este anAlis1s e~terno, los criterios 

pueden 1er1 

- En cuanto a los antecedentes1 

Evaluacian d~l ~ise~o curricular. 

Car~ctertstita1 g~ncrales d•l ~lan anterior• 

La~ conclusiones de est\tdios analfticos. 
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- ln cuanto al contexto poltt1co. econ6m1co v soc1~J: 

La partic1pac1&n del Estado y tector privado en la economta. 

Lo1 empleos v nece1tdadet de cal1t1cac1&n. 

El detarrollo d• la econoMfa· 

- En cu•nto al contexto educativo; 

Las lfneat 9enerale1 de la polttica educativa. 

lat Areas pr1or1tar1a1. 

011tr1b~c1dn del presupuesto educativo. 

lnnovac18n en los niveles escolares. 

Metas v estrat@~1as· 

Ideas y corr1ente5 ~edaQó~1c~s· 

En cuanto a la reson~~cta. s~ puecte revisar: 

El uta que los maestros y directivos le dan al currf culo en 

cuanto a; 

Planificaci&n de actividades. 

Realt~acidn de actividades. 

Evaluacidn de rendimiento. 

Frecuencia de consulta de planes v prooramas­

Elementos de los planes aue se consultan. 

- 0Dinione• en cuanto as 

Estructura v presentaci~n de pJanes y proQramas. 

V19encia, pertenencia v ut1l1dad de los contenidos• 

Sugerencias de cambio· 

Efecto• de su utilizaci6n. 
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los cr·1ter105 mencionados son algunos de lo5 aue se pueden 

con~1derar c~1ando te hace el anAlis1s eHterno dr un currlculo 0 Pero 

conv1e~e delimitarlos ~decuadamente, lo qye deoenderA del ttpo ~e 

currtculo q~•e se pretenda analizar. 

El anAltst! i~terno, se refiere al 

"la y clasificaci~n del contenido del 
documentos, y a la 1nterpretdct~n v slntes1s 

de lo contratado"· <"'5:3 > 

Los criterio! ~ara este ~nAlists estln orientados ~ar los 

t1.md¿i,f'lenti'n el 1.1esarrol lo ·1• 1 curr·lc1..110. Det0 er1 estar 

relac1on~dos, p¿i,ra q"'r~~t1:ar el Jogro rle metas. 

Al ~eal1:ar e5te anAlisis interno ~e revisa lo que lo! cvrrf (Ylos 

ma1·11t1estar1 sobM! s•.ts t•Jndamentos, 'lélt sea ~ie manera e·:i:·llcita o 

imi:•lfcita. E! detectar los f1.1ndamentos psicoleqicos. f1lo:.~f1cos. 

peda9691cos y soc1ol6q1cos, que orientan el cu~rlcl1lo· Los criterios 

para e1te anllisis se basarAn en lo que c~da uno cie estos campos 

proporciona al d1seio curricular• Se revisa el qrado de coord1n~c10n 

V er1tre los componentes del currtculoo; (o~Jetivos, 

contenidos, act1vi~ade• v fundament~ci&n. 
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El ~~~lisis e~ ~6lo una oarte dP l~ evaluac16n cur·ricular. que es 

una acc16n comple1a que implica la valorac10n de todas las etap~s= 

diseRo, ~esarrollo v la misma evall1ac1&n curricular: y de todos sus 

elementos. ~e manera continua v s1stem~t1ca. 

L~ evall1ac16n se refiere a la comparaci6n er1tre loaras y 

p~opótitos. a partir· de un modelo previo aue strve de patrón oar~ 

valorar resultados• ~uando se quier·e conreptual1zar la evall1ac1ón se 

observan varios punto§ de vista de vista entre los cuales er1contramos 

ª'. 

Tyle~. que sólo menciona la evaluaci&n de las actividades de 

aprend1::aJe, como un proceso para determinar el logro ~e los 

oti.1et1VOS• 

H. Taba. quien va habla de evatuac10n en un sentido m~5 

amplio. como la determ1n&c1~n del diaqn&st1co. o~~et1vos o ountos de 

reterenc1a para el apr~nd1%aJ~; v la valor~c1&n del proQrefo v los 

cambios. que se da en diversos niveles v cate~ortas• 

- R. Gla~man Quien define la evalu~ción como··· 

proceso obJetivo y continuo que se d~sarrolla en 
torma espiral y consiste en comparar l~ realidad 
(objetivos qenerales. intermedios. especifico~ y 
e1tr1Jctura del ¡:1lan vigente), con •Jn modelo <obJetivos 
generales. intermedios y ~spec!ficos v estructura 
contarme a la metodoloqla). de manera Q~•e los juic101 

~e valor que se obtcnQan de esta c~mpar~c16n act~en 
como intormaci&n retroalimentador·a ~ue permitir! 
meJor·ar la realtd.ad v adecuar-la al modeloº· <5~'> 

(59) Olazman, ~-=-..!'-U." p. 83 
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- ~•reta no! dice quer 

''la •valuación es, en SYma. un amplio y conttnu~do 
esfuerzo para aver·19uar los efectos de la ut1l1:3c1a~ 
dt ewper1encia1 de aprendizaje, de aClterdo con 
objetivos educativo• claramtnte definido1''• (bOl 

La ev•luac1&n s61o cobra ~entido cuando 5e le ubica en un 

conteHto ~•neral, con todos 101 tactore1 Que conforman el proc••o 

educativo. Es conceptu•lizar la evaluaci&n cur~1cular. a ~artir d• 

la constriJcc16r1 de un marco te&rico que aclar·e el obJeto de la 

evalu.:tc1&n. Es elaborar un modelo de evaiuaci&n que inteQre todos 

101 elemento1 involucrados en la ACc1&n. 

Como resultado del anlli!1s vio evaluación del curr!culo, pueden 

sur91r propuestas de modif1c~c1&n al plan de estud1os v19ente.· 

Permite la correcc1dn, mod1f1cac1bn o reor1entaci~n del currfcttlo ~n 

sus diversas etapas v elementos. Se realizan en forma continua y 

paralela al de~ar~ollo del cur~tcuJo. 

,60) Garcla, ~·· P• 65 
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C_f>. P_J_ T 1.l_L IJ ~ 

DESC!<IPCION DEL CUP.RICULO VIC.[NTE PARA 

LA FQt;>P!ACION DE DOCENTES EN EDIJCAC ION PREESCOLAR 

El currlculo •ctu•l p•r• l• form•ci•n de 101 doc•nt•• en 

Educ•c~&n Pr•••colar. •n la1 ••cuela• normal•• del P•f 1, ••t~ v1q•nt• 

a· p•rti·r· del ciclo t1cola,. 1~4-9~. Surq1 como r-•IPU•tta al Ac111rdo 

d•·l' <?2 de mu%o do !'*'" dtl C· Preud•nh d• 101 Elt•do1 llni'.101 

Mewtcanos~ qu• ••t•blec• o~•• la 1d~1c~c1dn Normal tien1 tl or•do 

acadtmtco· d~ Ltc•nc1at~1r•• 

Ef docum1nto otic1•l donde 11 d@ecribt el currtcu10 '' ll~ma 

conti,1n1 101 119u11nt!'1 t'Dartado11 El •co1r-do Pf'1t11d1nc1al dtl ·:~ dtt 

man::·a· de 1i'941 l• fun~a11tentacien1 101 ob.i1tivo1 d• l• lic1nc1at1.1ra1 

fo• D•r,(111 d• tn?r110 y 1qr110• !'1 plan d1 11tud101f 11 ma~• 

currtcul•r• I• fund•ment•ci•n d• I•• lre•1 y !In••• de form•c18~1 l• 

tundamen-tacidn d•l Ar1• de for·m•cian •9P•clf icaa 101 t1•moo1 y 

cor11id•r·ac1on11 

•Pr•ndlz•jea y lot cr1t•r101 par• 1• 11tructur•ci&n d• 101 proqrama1 

de· •Pr•nd'tz•j•• 

En: •ste capitulo •• de•cribirln • 9rand11 r•tqot •lqunos d• ~ttot 

a•pectos. los cu•les 11rv*r•n de base P•r• l• r•vit•ln del currf cyto, 

• P•~tir de •u comP•r•cien v vlncul•ciln cDn 101 •l•~•ntot l•~r1co1 

de1crl.to1 en •l m•rco t•lrico d•I cspitulD •nhrtor. Lo1 pur1to1 q•a 
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se mencionaran son los s1gu1entes; la tundament~c1&n. tos ob~et1vos. 

los ,,,Hfl\1!~ de lr11Jr·l!SO y eolf·eso, \' la or·1"Jan1z~c16r1 del pian de 

ettud101 <map• c~rr1cular>· 

En esta parte del documento llamada 11 Fundamentaci6n 1
' se hace 

rererencia a lo• funJ~m@ntot que rtQteron el d1se~o cYrr1cular para 

la l1cenc1atura en Educac1&n Preescolar• 

Entn~ 101 aspectos Qtte 5e menc1onar1 como bJndamento5 '?St.!rin lois 

s1quientes planteamientos: qlle el avance c1~nttfico y tecnol&Qico de 

la sociedad, ast como sus man1festac1ones culturales eMtoen la 

elevac16n de los nivele• culturales de los me~1canos v una profvnde v 

s&lida formac1&n 1ntea~al1 Que la educac1&n del hombre actual obliga 

a la mod1t1cac1&n del modelo académico tradicional de formi1c1dn de 

mae~tr·ot. a r•Plantearse la cor1ceoc1en del hecho eodi.•cativo v l• 

siqnit1caci&n del proce~o ense~anza- aprendizaJe. •ti como •l papel 

del ed•Jcando en tu propio desarrollo· 

Tam~ién 11 hace referencia ~ la Polltica Educativa• El currtculo 

para la 11cenc1atura es una acc16n mAs del (stado H•»tcano. dentro 

del Plan Nacional de Desarrollo, para lo~rar la ree1tructurac1&n del 

subsistema de Formac1~n de los profesionales de la Educac16n v ~sf 

elevar la cal!.dc:-o:t T?•i11i:at1va 1:1e lo! dt•tintos nivelet ctel '!ilttema 

nacional• 
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Fundamento tm~ortante es ~l Acuerdo presidenca•l va mencionado, a 

~artir del cu•J Ee establece como requi~1to de 1ngr~so, a Ja1 

••cuel&l.norm.:\les, la acreditac16n de Jos e1tudio• de bachillerato. 

E~ •11 como te habla cie un ''Nuevo educador••. que reQuertr' mayor 

tambtt!n de un n1.1evo moo1elo ac~dd'mtco acorl'.ie a la k11vol11c1.,r1 Ed•.1cativa 

Y con9ruente a la• f1nal1dades, funciones, orqan1zac1&n. metodoloola 

Y operación de la educac1~n preescolar. Se busca un enfooue intcqral 

)' sistemAt1co de !a formac16r1 docente. que permita la tJe,·1b1l1dad en 

~1 looro de la educaci"n a nuevos modelos y prActicas ~edag&q1ca1 que 

pueda present~r la educaca&n preescolar. 

Los pr1nc1pal~s criterios Qlte se dice tueron toma~os en c~t~nta 

~ara el dtse~o del currtculo suro1eron del anAl1s1s v ev~luac1~n de 

algunos documentos. estudios e invest1qac1ones. lo~ cuales salo son 

•nunc1ados v son 101 s19u1entes: 

El articulo 3o. Constitucional· 

l•y federal d• Educac1&n· 

L•v para l• Coordinacian de la Educaci&n Superior. 

Plan Nac1onal d• Desarrollo, en lo correspbnd1ent• a lat lineas 

generales accic!n1 por lo que respecta. !uperacidn v 

actual1zaci&n del magisterio, asl como • la reor9anizaci6n d• l• 
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01aandstico y prospectiva de la Educac1on Normal-

Caractertsticat de la Educac1&n ln1c1al. Preescolar y Primaria. 

Plan ~e Re~!tr~cturaci&n Académica y Administrativa de la Escuela 
Normal Superior de Héxtco. 

lol Planes y Programas de Educac1ó~ Normal Preescolar y Primaria 
v1gente1• 

Los Planes v Programa~ de la Educ.;iici6n Inicial. Pr·eescola.r v 
Prtmar·ia· 

Estud1os de la ANUIES. ~cerc~ del co~port~miento y contenidos de 
los d1terentes planes de est~1rl10 ~e lo~ bach1ller~toi· 

Estudios v 0~1nione1 de lnst1tuc1ones de Educaci&n Superior. 
acerca de las caractertsticas de los alumnos Que. con e! 
antecedente del bachillerato, 1nqres~n a e\ las. 

Las eHperíencias registradas por· la Universidad Pedao~Q1ca 
Nacional en c•1anto al perfi 1 o:te los al1.1mr1os bact.i l ler·@s ··1ne ttari 
ingresado a ella. 

Pr·op•tettali 
~d1.1cac1&n 

otí'O'i grupos 

acerca de las car~ctertsticas que debe tener la 
Noí'mal. recoq1das mediante consultas a! maqisterio v 

intere1arJos. 

Programa Nacional de la Educacien Superior. <PRONAES) 

Objetivos de las licenc1atur•s• 

Ra1qo1 de los pef'files de tnQre!o v e~reso. 

EnfoQue fo~mativo. 

E1tructyra del Plan. 

Fllncionll!s suo;tar1t1va~;: docencia. 1nvestiqaci6n v difusi6n. 

Organ1zaci4'n aca<ll·1nica y admiriistrativa de la1 escuelati Que 
imparten la Licenciatura• (1) 

(1) SECRETARIA DE L:t>l!CP.C!ON PLIE<LlCA, i:!~n _ _.!!! ___ t;_s_!_\!.~ ceroe!atura 
~ Ed•Jcacian Pf"~s:_~_c_oJar, 11éxico. 1984, pp. 31-32-33. 
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Se mencionan tamb1~n l~s caractertsttcas esprctf1c~s rlel dt~r~o 

''La estr·ttctura acad•mica de la~ 11cenc1~tur•s. tiene 
como antecedente el nivel de Bachillerato v como 
consecuente el de po!qr·a.:to. q1.1e incl1..1ye los qrados 
acad6m1cos de H3estrl~ v Doctorado. a~t como las 
especial1zac1ones. 

De este modo. el Uise~o Curr·tcular abarca la presictdn 
de los ob3et1vos. la rl•term1nac1en de los perfiles de 
tnqreso y l!'Qr·~so. el dtse~o de la estructura del plan 
<le estudios, le1 1ntegr-ac16n de las l!neafi de formac1dn. 
•u t•.m<lamentac1&n, Jl.t5t1ticac1dn y enfo'1Uf', asf como L.\ 
selecc1dn de Jos contef1tdo5 ci.1rr1culares. t¿iinto en lC' 
cor~espon~1ente los cur•os del tr·onco com~n como a 
101 epec!ticos, 5eo~n el nivel educativo en que !e 
eJercer! la docer1c1a: s1r1 ir1advert1r· la or·oar11zac1d11 
aca~~mtca y Adm1n1¡tr·at1va qlte requiere la operativtd~d 
del ~lan de estud105. enm~rc~do en r1 nivel dp 
ectucact&n superior''• (21 

Lo ar1teriormente- m~nc1onrl•:\o es lo •'.1'~11 se rer1erc ~l Ei\'.•arta•.1o .:'le 

fundamer1tacian del Plan de Estudios 198~. Licenc1atur? en 

EdYcac16n Preescolar. 

2·2·- OBJETIVOS DE LAS LICENCIATURAS [N EDLICACION PREESCOLAI< V 

PRIMARIA· 

En este apartado se mencionen los objetivos que se dese~n 

alcanzar a través de lQt e!t~•dtos en lat L1c~nciatur~s tanto par~ 

Educaci&n Preescolar. como Primaria. No 5e est~blece diferenc!~ 

entre amb~• y por lo mismo •• citarAn textu~lmente. Los obJe~t·:o~ 

son 101 s1ou1entet1 

(2) ibidem p. 33 
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1.- ~ormar prot•11on•le1 para eJercer la ~oc~nc1a en ert~~ac1ón 
preescolar, pr1mar1a. 

z.- Prtpar~r • 101 ettudiantes 
ex~er1mentac1&n •duc~t1va, para 
eJerceran l• docenc1•, con 
tnovac1on•t pedaqdqtcas. 

la tor-mul ac 1 &n 

en ir1ve1t1oac1dn 
realizarlas en el Cé4mpo en 

una actitud di5puesta a 

la 
aue 
1a• 

de pro tunda conv1 ce i tm 
nac1onal11ta, medtant• ~l r·escate, pre~ervaci&n y 
enrtQYectMl•nto d• 101 valor~s Que fortalezcan nuestra identidad 
nacional. 

F•vorecer •1 proce10 
ed•J c•do r, par·• •1ue 
r·espon!abi l idad 0 

de integrac16n y desarrollo del nuevo 
eJ•r~a su prote11&n con honradez v 

s.- Propiciar la formac16n de una profunda conv1ccien n~c1on~l1sta, 
mediante el rescate, pre1ervac1&n v enr1quec1mi•nto d• los 
valor•s qu• fortalezcan nue~tra ictenttdad nacional· 

6.- Fortal•c•r la vocact~n de 101 ••tudiantes. mediante !U 

participaci&n en un ambiente acad•m1co QU• favore:c~ ei 
~!sarrollo de una conc1enc1a 1ocial, su•tentada en la pr~ctica 
de la democracia y la 1ol1dar·1d~d humana. 

1·- Po11bilitar al estudiante el desarrollo de actitudes ~~flex1v~!. 
criticas y cre~doras. tanto como Qrne1~ador de cultur~. cu~nto 

como usYar10 de ella. 

s.- Otr•cer una s61ida form~ct&n profesional con una profunda 
or1entacidn humantstic~. sustentada en la cultura, la c1enc1a y 
la tecnolo1ta, que tr•!ctenda a la practica •ducativa. 

9·- Prop1c1ar una tormact&n tdeo16qtca basada en los pr1nc1p101 
emanados d& nue,tra Con1titl1c1an Polltica, que ubiq~e al futuro 
docente •n el comprom1•0 que como aq~nt1 de cambio t1en• ante l~ 
sociedad. 

10.- Promover en 101 estudiantes el inter~s por una constante 
superacian personal v profesional, en el ma~co de la educac1&n 
perman•nh • (3) 

A partir d• estos objetivo• •• •structura el plan de estudios 

para las 1 i cene i•t•Jra1, +;¿¡,nto en ed1Jcac i&n ·pr-eesco lar como pr·utti1r1•. 

(3) ibi~.~· P• 37 
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z.3.- PERFILES DE INC•PESO V EGPESO. 

En d .. 1 documer1to 

car·acterl st i cas Qllf!' el 

~ Se hace- menc1~r1 a la t,..iplf! dimensi6n Q\.ll! se cons1der4 ~ara la 

determinaci&n del perfil dei eqresados 

•••) Como 1&r h~mano (On todo! SllS atribYtos, capac1d~de\, 

potencialidade• v der•chos, 
ub) CoMo hombre que viv• en un pals con su propia histori•, 

d•v•nir·, c.Jracter!sticas, identidad y problemas1 v 
uc) Como maestro mexicano enca~qado de la educ~ci&n de las 

qenerac1one~ J~venes, cuya acci4~ d•~e trJ~c~n~er como 
aqente de cambio soci~l hacia la just1c1a y la o~:". 
(4) 

A partir de lo anterior. se me~ctonan las c~r~cter!st1cas 

gf!n.er·alt!! tnqN!SO lo~ 

lic•nciatura, entre las que 1e encuentran las a1ou1ent~si 

El como antecedente 

bachiller-ato. lo ctca1 imtilica lag siqL\ientes car-acter·lst11.::a,1 

Una tormaci4n heteroqen~a. debido ~ l• dtvertl~~d de pl~nes 

base• acade~1ca• son distmbol••• 

Pre5entan cier·tas detic1enc1a1 v car-enc1a1. coffto reisuttado 

d• 5\1 tran1cur·50 etJ.tudiarttí l • 
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alumno con una preparac1dn acad~m1ca v un desarr·ollo 

person•l, emocionalmente I!' intelectual .:111P Pi.te'1e meJor·ar9e• 

lo qu• da por r~sultado 1• probab1l1dad de qu• quienes 

1nqre1en a las licencia~ura1, lo ha9an con mayor madure: Y 

conv1cc1an vocac1onal. 

Asi mismo presentan mavor amplitud de hor1~onte cultural, nivel 

d• dp~arr·ollo b1ops1cosoc1al mis firme. v una 1nformac1dn mis amplia. 

de caractEr prott5ioorAfico. Se esDera qur: 

''la formac16n ac~d~mica que brind• tJ bac~1llerato. 
tanto en Jos aspectos c1qntf ticos como en Jos 
hvm•nf1tico1, propici•r• un• baae m•a ampli• v meJor 
d11putsta para la conformactdn de un profesional de 1~ 

ed•Jcac14'r1, mejor enterado del desilrr·ollo c1Jltural del 
hombr-1t" • < 5, 

- Desarr·oJlar su actividad educativa con1c1ente de st.t ft.inc1~n 

SOCl al• 

1 ncr·ementar- permar.l'ntemer1te su acer-vo cu! t1..1ral 

tavorec•r el desarrollo de 1u per-sonalidad y la comp~e11~n 

d•l hombre y la naturaleza d• la sociedad y t• contribuva al 

logro de los fin•• d•l articulo 3o. Constitucional, lo que 

(5) ~· P• 44 
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úe1arr·ollar S•J actividad ~(11.1ciat1v:-. cor1sc1ente •1e s11 

furrc1dn social. 

An•li=ar critica v ob.1etivamente la realidad educativa 

di?! pat1. 

su tarea educativa cor1 profes1on~l1smo, 

honradez y responsabilidad· 

Ser contci•nte de la 1mportanc1a de preservar 1u salud 

fl1ica y mental. para 1u desarrollo personal v profesional. 

Hacer de su prAct1ca educativ~ y docente un eJercicto 

11stem&tico~ que se base en la 1nvest1a~c16n educativa v las 

a~ortac1one1 de la c1encta v tecnolo~f~ Que le t~cilite: 

Conocer las carac~ertstic~s evolut1v~s. neces1d~des e 

intereses del ed~1cando, como pu~~o de Dartt~~ oar~ 

propiciar el desarrollo 1nteqr~l del e~ucando· 

Dominar 101 contenidos bAs1cos de la cultura y cuvos 

aprendizajes promover& en sus alumnos. 

Promover aprendi%ajes s19nif1cat1vos• 

et:per·imentar· V evalu~r altern~tivas de 

soluci&n par·a r•solver problema~· 

Pro9ramar y PartictDar en ~ct1v1~~~es curr1cylare1 v 

cocurric1.1Jare1• 

Part1c1oar en Ja tom~ de dec1s1onp5 en beneficio de l~ 

comunidad €!ducativa. 

Ar1alizar e- inter·pr•t•r· en form~ crltici:- l~ informac1~n. 

Valorar y explicar la1 aportac1on~1 ~~l~v~ntes de la 

educaci6n mexican• ~ J~ pe-daqoqfa. 

Evaluar perman1tntement11t prOCl!SO 
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En esta par·te se describe la forma er1 que !:e estructur6 el plan 

e!tud1as de la licenct~tura. Se mencionan los pr1nc1p1os 

c1entlf1cos QU• ri~en el diseio curr·1cular como son la determ1n~c1e1l 

de tnteqrac1&n. cont1nu1dad, qraduact&n, eau1l1br10. 

adaptabtltdad, economfa, congruencia, diferenciac1&n, funcionalidad V 

pro9ram.tticos. 

Se presenta en !~I estructur•ci&n do1 Areas de tormaci&n& Yna 

general. d• tronco com~n a las licenciaturas en educaci~n v otra, 

especifica el nivel educ~t1vo en que se eJercerA la docencia. 

El 'rea general, de tronco coman con las otras licenciaturas, 

estA' inteqr·ada tre! llne~s de formac16n: la social, 1~ 

tor·man t.tn total do ~b ~sp~ctos curriculares v con enteque 

programAtico hacia la educ~c18n pree5coJar. A continuacidn se hari 

reterenc1a a l• t~1nctamentac1an v a los ct1rsos aue 1nteqran cada una 

de la1 lineas mencionada1. 

Los cursos que inteqr~n la linea social buscan prop1c1ar en et 

ed1jcando, la torm~(tdo ideoJ&qica que orientar& el queh~cer docente 

del Licenciado en educac16n preescolar. a partir de los princ1pio1 
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y l~ Lev Federal de la Educ~c10n. ~ntre otras. A trav's de est~s 

polltica v socic-1 del p¿.fs: ñsl como las 1mplicac1ones cuJt 1.1rS1Je'!. 

ed1Jcat1vas del me•:tto en .-,11e '1~s._:11rrol le 5'J at:t1v1r1(.11.-t. l.o c11~l l~ .1a ~ 

pos1bil1tar el anll1s1s y r·eflex16n de Jos acontec1m1entos dF l~ 

sociedad ht.Jman•• lambiE!'n le av1.1l'iarA a comprer1der· !a ft.mc16n socud v 

los alcances de la esc~1ela como 1nst1tt1c1dn QU~ partictpa en Jos 

Por· 1 o "'i smo ••• 

deber• foment~r en el nuevo educador: la comprens1&r1 
de su ser en la sociedad v ~n la htstor1a, s•.1 1-"llJder 
sobre la natur~le=a. las pos1b1lid~des de sv ~cc1~n 
sobre la 5oc1eo:1~d y su part1c1a:•ac1~n en Jat. met~! r 
valor·es com•.mes". <t.) 

los cur1oe que 1r1tegr·i1n esta linea son: 

SEMINARIO DE DES.l\RROLLO ECONOMICQ, PC•LITICO Y SOCIAL DE MEl.!((1, 

Y 11• dondw 1e ~•t~d1an •~• relaciones entr~ inst1t•.1c1o~~s v 

estructuras •conemic~s. ~oJ!tic•~ v !octales. que en c~da for~~cian 

determinada•• 
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Pl'<OBLEl1AS ECONOl11COS, POLITICOS Y SOCIALES DE MEX!CCt, 1 Y 111 

dond~ se bu1ca la retlexi6n. anAlt§iS v cr!t1ca de aspectos como• 

de•arrollo. d•1ceritr·•l1:ac14n, crec1m1ento de poblac16n, planeac1ón Y 

f1nanc1am1ento ~e la educaci&~. entre otros. para lleaar a entender 

la real1d•d actu~l del pats en lo econ&mico lo pol!tico v lo social. 

El ESTADO MEXICANO Y El SISTEMA EDllCATIVO NACIONAL! dondo se 

definen la1 re1~on1abilidades de la educaci6n formal. no formal Y las 

relativas a ta estruct~ra del Sistema Educat1~0 Nacional· 

SOCIOLOOIA DE LA EDLICACION: que busca el coroocim1ento de la 

aport•ci6n de la 1ocioloqla a la interpretac1~n de la problemAtica 

V tt1tud1a los procesos, instituciones v 51stemas 

educativos y 1u 1nterrel~c16n con la sociedad· 

CQt1UNlO.l\D Y DESARROLLO• donde 1e destaca. la tunc16ri educativa de 

las 1nst1tuc1ones preescolares y ~el Ltc• ~n fduc~c16n Preetcolar, en 

la or1entac16n v promoci&n de la partic1pac1&n de la comunidad. en el 

proceso de de1arrollo socto@con&mico. 

SEMINARIO IDENTIDAD Y VALORES NACIONALES• dond• •• busca el 

fo~talec1m1tnto de ·la concienci• sobre la importancia de la cultura 

nacional, par• reafirmar y enrtQY•c•r los valores culturale~ del 

pafl• 

SEMINARIO Pl'<OSPEC f !VA DE LA POLJTICA EDUCATIVA: dond• •• busca 

encontrar 1•1 provecc1oneB, a corto v mediano plazo. de 1• 1ituact6n 

ed~cativa d1l pals, como prActic• de prev1s1&n para influir en el 

cambio soct•l· 
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SEMINARIO RESPONSABILIOAO SOCIAL OH LICEtK!AOü EN EDl.fCACION 

PREESCOLAR: dond• se 1nteqran lo~ cur·so5 y "ennna,.tos de \a ltnea 

1~ comunidad social. como prof~•1on•l de la •ducaci&n v como 

l'flexicano. 

Los cursos de \a lf~ea ps1col4qica le proporcionan el futuro 

m~~•tro lot ~lemento~ te&~ico-metodol!qico. Que Je permitan reconocer 

y trabaJ•r lo e1pecffico dt ciertos aspectos del proceso educativo. 

Se proponen cuat~o eJes de t~abaJo que ~e~~n sustentarse en los 

- Los p~oce1os de sociali%aci6n· 

- Los proceto'S y aspectos del de•arrollo del ni~o v la 

de ou eostr-uctur-a quw conducen a la 

conocimiento d• las toorla9 que la fundamenta~r v 

PSICOLOGlA EVOLVTIVAI 1, ll Y 111, donde '" revisan lo• conceptos 

bAsico• sobre ... desarrollo humano. con Pofuis "º la edad 

ore•scolar• 
ESTA TES!S ti~ MIE 

SAUI DE lA .;¡úi.~~IECA 
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P51COLOOIA t:OUC:ATIVA• donde se analizan los ot'orteo• •1e la 

prlctic•. controntlndol•• en l• labor cotidiana• 

PSICOLOGIA DEL APl<ENDIZAJE1 ruliz•ndo •Jn analiuo d• la horh 

de este ca~po v •ut difer1nte1 entoQUtt• 

PSJC-OLOC•IA SO(IAL• donde se estudian las apor-tac1or1e1 •:tf' e!tli 

d15c1pl1na para 11 anlli11s de la dinAMica del comportam1e~to gru~al. 

DETECCION Y PREl/ENCION DE ALTERACIONES DEL DESARROLLO DEL NIÑO: 

para facilitar al futyro docente la determ1rcaci&n del ~rado de 

desarrollo del ni~o. e 1d~ntif1car cau1a1 v tactores Que obst3cul1:a~ 

Lln1ta d• tor•ac1dn p•·l~.L<.•.t qu,. ... 

"t11n~ como obj1tivo tundam@nt•l •1 desarrollo d• 11na 
concienc1a critica v cientltica sobre 11 procrso 
educativo como tenemeno 1ocial. ••I como d1 la 
pedaqoqla entendida en t'rmino• de reflewi~n teer1ca. 
meto'1ol&ia1ca v tfcnic• 1obr• tal pr-oc••o. con •l 
prop&stto d• relacionar di•l•ctica~ent• l• ~ra::11 
educativa con la1 t@orlas que los •u•t•ntan"• (7> 

S• propon• vinc~lar el anAlisi~ emotrico d• Ja proble~~t&c• 

con los ~upuesto1 te&ricos-metodol&ia1co1 Qu~ l• dan 

validez, cte la observact&n dinlmica de l• p~actica 

(7) tbid~ .... p. 67 
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ed1Jcat l va. Con est• p~op6s1to, los cursos quw co~ponen esta linea, 

en el lrea qen1ral. son los s1gu1ente~1 

INVESTIGACION EDt.ICATIVA V lis que l& proporcionan al futuro 

docente los 1nstr·umentos te&r·~co-metodo18qicos para r·eal izar 

inve•tiqac1one• en este campo. 

TECNOLOC;IA EDt.IC.ATIVA V Jl1 donde se revis•n 101 aportew de la 

tecnoloqla al campo educativo, en cuanto a la teorla de s11temas v de 

la comun1cac1&n, y que fundamentan los curso1 de Planeaci&n 

PLANEACION E.DIJCATIVAI dond.e se revisan los 51.1stentos te&r·ico-

metodol&a1co! de la planeaci&n educativa. en su enfoaue 1nst1tuc1onal 

v •n el especifico de la pr·Actic• docente v s1rvJ11 d• toase para el 

curso de D11e~o curricular. 

DISE~O CURRICULAR• donde •• le dan. al futuro docente, lo• 

•leM•ntos qu• l• •povarln en la interoretaci&n v •ttllcac1&n de plane~ 

y programas de e1tud10 en torma dinA~ica. par• ast ~oderlot adaptar o 

propon•r nu•va1 alt•rnat1va1. 

EVALLtACION EDLICATIVA1 dond• se revi1a y •n•liz• la evah1andn d• 

•istem•s v la de 101 aprendt:aJ•t• 

SEl11NARIO DE ADl11NlSTRAClüN EDUCATIVA• dar.de se 'Ov1san lo• 

principios d• l• administraci.&n 1 apl1cad<:1s al campo 

educativo, como criterios v tecnicas para l• orQan1zac16n de los 
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recurto1 

edocatlva en tor·tna rac1on•l v eor1 cor19rue1-.c1a con la Pol!tica 

PEDAOOOIA COP1PARADA, SEP11NAP.IO DE P10DELOS EDIJCATIVOS Cl)NTEP1POl"ANEOS "f 

SEMINARIO DE APORTES DE LA EDUCACION MEXICANA A LA PEDAGOC<IA, en 

estrecha relaca&n. pues··· 

11 A partir d• la conceptual1~ac1en ped•qdq1ca que 
s•Jst•nt• e•t• lln••· •n el cur!O d• Pedagoqla C:ompaf'•da 
te ~roc•d•rA •1 •n•lisi1 de lo• difef'entes paradigmas 
ped•9&9icos qu• h•n •bord•do •I ••tudio del hecho 
educativo en dit•rentes •o••nto1 h11t6rico1 v puntos 
geo9rAfico• diver101. con el fin de deriv~r las 
••~•Janz•• y d1terenc1as 11~nit1cat1vat entr• ello, a1t 
como las influencias qyp han ejercido en la pedaqoql• 
act~al, mi1mos que serln tr~tados especlficamente en el 
Seminario de Mo~elos Educat1vo1 lontemoorlneos, en 
tnti•• retaci&n con el S•~1nario de Aoortes de la 
Educac16n M•Kican• a 1• Pedaqoqfa"• <8) 

Toda l• lln•• pedag6gica d• coherencia a l•• otras. Pr0Porc1ona 

lo~ •l•mento1 nec•••r101 ~ar• el •nllitt! y puesta en prlctica d• los 

conocimientot wlaborado1 •n la1 diversas a11Qnaturas. butcan~o la 

inteqr•c1~n interdisci~linaria v con una actitud critica y de cambio 

P•rmanente• 

Cursot instrumentales. 

Se proponen contribuir • la tormacian del nuevo educador, l• 

proporcionan las ~as~5 tearico-metodol~qica1 que le permitan adopt•r 
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una actitud r~flexiva, y apo~an a las lfneas de formdCJ6n social, 

psico16qica y Lo• cursos como 

TEORIA EDUCATIVA <Teorla del conoc1manto > y TEORIA EDUCATIVA 

11 CAxioloqf• v Teleoloqta Educativa>, qu• proporcio~an lal bases 

t•&ricas que sustentan, orqani~•n v sistematizan cualquier Materia de 

l!'lt1Jdio, r·eal a ::ando el anllisas e r-f ti co d .. l del 

cor1ociM1 en to. 

11ATEMATICAS y ESTADISTICA• que proporcionan los elementos 

necesarios p•r• procesar, interpretar v comunicar la intorm~cadn 

cuantificada, empleAndola en la pr!ctsca educativa. 

ESPAl'iOL V 11• que buscan el ~esarrollo de la •MPr•1ian oral y 

e•crit•, mediante proced1miento1 y t~cn1ca1 comunicativas que avudtn 

• perfeccion•r el usa de e101 ~ecur1os• Pro~ician habilidades de 

coMprensi&n, stntesi1, interpretac16n de tewtos v etaboracidn de 

docu1Rento1. 

El ilre.:R especifica, •l nl'-'el educativo preescotar, cubr·e 29 

••pacio• curricularet• En ~!!~ '~ establee• la conoruenc1~. l~ 

vincul•ci&n académica v funcional entre la escuela nor~al v el nav•l 

corre1pondient•, 

organizativa, administr•tiv• v operacional1 proor•mas escolare1, •1 

tratamiento pedag&gico, etc., que el lit• @n Cducaci&n Preescolar ha 

d• man•jar •n su ejercicio p~ofesional• 
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Lo1 curio• Q~I cofitlnu•n la llnta ped•g&q1ca. y forman parte d•l 

lrea rspectf1ca •oni 

OBSERVAc.ION DE LA PRACTICA EDUCATIVA Y 111 para que los 

e1tud1ante1 

NacionAl, an•l1zando la prlctica educativa a trav•s de la ob1ervaci6n 

d1nl1ni ca. 

INTRODUC.Cl(oN AL LAE<ORATORl(t Df l!OC:ENC.IA: que roror0 1c1a el ••t•Jcito 

co1npar·at1vo d• 101 pr0Qrama1 de ~ducact~n preescolar. •l •nl\1111 d• 

la metodolo9f• •1oeclfica d•l n1v1J v rev11• lo• •l111tento1 del 

proceso ens•ñanza aprend1zaJI• 

LABORATORIO DE DOCENCIA 1, 11, 111, !V Y V, qcie s1r.-ero como 

n4cleo inteqr•dor de 101 conten1do1 de otro1 cursos. crn ba11 en el 

anAlisis critico de cue1tiones relevantes v la po1ible oper1tivtdad 

de 1101 cont1n1do1 en la Prlctica docente. 

CONTENIDOS DE APfi'ENDI ZAJE 1, 11, 111, IV Y V, proporc 1 onan 101 

1lementos e 1 

SEMINARIO Dt ADl11NISTRACION DE LAS INSTITUCIONES PRCESCOL.ORESt 

dond@ s• rev11• la teorla de la adm1n11trac16n v orga~1:ac16n 

aplicada en la1 tn,t1tuc1one~ preeicolare1• 

Otros curso1 qu• componer. el .!..i ... ea espectttcA son• 
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APREC:lAClON Y E~PRESlON ARTlSTICA 1 V 11 < Du1za, Mohic•. Artes 

Pll•tica1 v Teetro>. v 111 (RitmoB. Canto1 v Jueoo•'• pro~1c1an la 

torm•c16~ artt1tica de los tutur·o• doc•ntet. se favorece tamb1en 1u 

tormaci6n e1tét1ca. enriqueciendo 1u 1en11b1lidad •rtt1t1ca. Se 

busc• ~na actitud critica de 101 e1tud1antes en relaci&n a las 

man1te1tac1one1 artt1tica•• 

EOUCAClON PARA LA SALUD l v 11• que proporcaon•n 101 elemento• 

nece1ar·io1 par• ••Jor•r y conservar la saludi prevenir entermedade1: 

al1Mentac1an. •te• 

EDUCAClON FISlCA 1. 11 v 11 • dor1de se JH·oporcionan l•• 

1rnper1enc1a1 

actividades de ed•Jcac1dn fl1ica. en su Quehacer protesto~al. 

EDUCACJl)N TECN•)LOC•lCA 1 v I l • que proporcionan lo• conocimunto1 

v ttcntca• para coordinar la rea1izaci6n de tr•ba10. en b•n•f1c10 de 

la catRunid•~• v •l •JIO adec•Ja•Jo de 101 r•c•Jr-101 nat•Jr·ale1 d• l• 

re9i6n· 

LITERATURA INFANTIL 

•l•M•nto1 f.l•J• per111it111n la •Jtil1zac16n del jueqo. la 1mitaci8n v la 

reore1entac1an. co•o medio• para e•ti~uler el decarrollo d• la 

1••9inaci6rt y cr·eatividad. a través d•l te•tr-o. con v hacia los 

ed•Jcando,. 

SE"INARIO DE ELABORACION DEL DOCUMENTO RECEPCICflAL• a trave1 de 

••t• 1emtnario te pretendtt que el alumno integr@'. en 1Jn documento 
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educativa. 

y exper1m•ntac1on•1 r••lt%eda1 en lo• Labor·ator101 de Docer1c1a, 

apoyadas por todo• v cada uno de 101 cur101 d•l currlculo• L• 

1erv1rA CO~D 

DIFERENCIAL 

E1t•1 ion las a911natura1 qu• •• cursan para optar por el titulo 

d• Llc•nci•do en Educac1en Pree5colar. Toda• y cada una de •llas van 

a repercutir en la formacidn del f11turo doctntt• Su ubicact&n en tl 

mapa cur~tcular, a1l como ti n~nmero dt crtdito1 v horas semanales 1e 

pr&s~nta a continuacidnt 
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P•r• ••tructur•r 101 progr•m•9 de estudio 1emeatr•l•1 de cad• uno 

de 101 c1Jr·101 m•nc1on•dos, ti sw11ere QIJ• •• tofn•n en c•JC?nta y 

•parezcan en lo• mismos, lo• 11qu1ente1 aspecto11 

La pre1oenc1• d• un •par·tado l latrtado q:·ar:~~c..!!.!·~ ;_!f_t!n,> qu• 

contempl@ lo! 11~y1ente1 elemento11 

• llb1cac1&n del curso en el IThlPL'll Cltr·r1c1.elar, lirea v ltriea de 

formación a las que corre!ponde. v semestre en el qne se localiza. 

La r·•laci&n del curso con el perfil del ear·esado v los 

obj1t1vos de la ltc•nciatura, la importancia de esta relac1&n v su 

congr1Jenct•• 

• El enfoque, donde se menciona la orientaci&n general del 

cur•o, la1 car•ct1rt1tic•1 del objeto de conocimiento, la modalidad 

de tnteracc1ln entre 11 •duc•ndo y el educador. 

• la vinc•.elaci6n entre el curio v l•• lln•a• de formac16n. 

para establecer la correlac16n operativa entre los m11~01. 

LO! ti~mD09 v crf~jto! ~~·• I~ corr~spon~~n al cur!O• 

Lo• objetivo5 del curso1 para su di~e~o se suq1er1 que sr 

con1id•ren 101 punto1 hatta aqu1 menc1onado1, la tundamentac1en d• 

las lln•a1 d• formaci&n v los cur901 que lo intearan. Se busc•r• ~u• 

Pert1nenc1•, tactlbil1dAd, r-1levanc1~ y 

po1ibilidad d• ••~•valuados. 

En su redacc1&n 11 esp~ra que sean claros v prec1eo1, Que 1• 

expr11en co~o resultado• en t~rm1no1 de tolucione• a pro~le•••• qu• 

•••n posibles de alc•nz•r• 
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La pre1pnc1a de un apartado ~ombrado <Desarrollo del curso>. 

como una Propuest• para llevarlo a cabo, con ios s1quiente1 aspectos; 

• D•1cr1pc16n d~ unidades, como un todo compl•JO, donde 5e 

refleJen 101 contenido• tedrico-metodoi&g1co9 relativos ai campo de 

conoc1miento de que se trate. El tftuio de las unid~des expresarA un 

deter~1n•do probleMa a resolver, como n~cleo 1nteqrador que norme las 

propu•sta1 ~•todol&gicas para 1u tratamiento 11stemAt1co• 

Los obJ1t1vo1 por unidades• 

Los contenidos temAttcos. 

Los criterios m@to~ol&q1co~· 

Los recursos d• apoyo. 

Las 1ugerencia1 de evaluacian. 

Todos estos aspectos eon considerados al dise~ar los proqramas de 

entoqu• total del plan de estudios. 

Lo punto1 ha1t• aqut de1cr1to1, forman parte del di1cur•o 

oficial escrito en relaci6n a lo que se pretende v como lograr que la 

formac1dn del docente en educaci8n ~ree1colar 1• llev• • cabo. 



CAPlllJLO ~ 

~A!-!_S_J,§_ QE _l_~ Fl~DA_~_ENTü5 O_H CUí<R_l_~ULO \llú~TE 

El anllists entendido como 1~ sep~rac1~n v de•art1culsc1~n de 1•1 

par·tes d~ Yn todo. en este C8SO de lo• componente! del cYrrtculo. 

hasta lleqar a conocer 1u1 ~aset y pr1nc1pio1, relac1onado1 con la 

definici&n de ••Pectas te6ricos que ayuden a deli~itar los criterios 

¡:•ara dicho an!ltsis. permite hacer conclusiones que 

sinteticen lo Que Yn currtculo es v pretende. 

Revisar cu~les 1erfan los fundamentos te6ricos del curr!culo v 

como podr·lan est~r repercutiendo en la formac1&n del futuro docente 

de la 1ducac14n pr·eescolar. a. travé'ii del disc1Jrso pr·esent,,.do en e! 

documento oficial descrito ant~r·1ormente. es tarea de este capitulo. 

E•to encontrar lu relacione§ de congruen e ia o 

incon~r~enc1a que eni,tan ent~e la teorla manife1tada v la •structura 

curricular •el•ccionad•• ~ un nivel te&rico, v~ que •n la prlctic• 

eKi•tirlan otro1 factor•s que alterarlan las 1ituacton•• ideal•• que 

como mod.e\o c•Jrrlcular se t:•lantean al momento de 'iU dise«o• 

Lo1 fundamentos filosefico~. p6icol&qico1, sociol&qico1 v 

peda~&gicos del discur•o del "Plan de estudlo11 Licenciature en 

Educaci"n Preescolar, 1'984"· 

Lo1 fundamento9 tiOn la ba~e te6rica que so9ti~n• e un currlc~lo. 

por e10 deberfan estar claramente expresado• en lo~ mismo!• Sin 
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embarQo. es com~n su om1s16n. en oc~sione9 5e pueden deducir· a partir 

d~ lo Qt•e se e"presa d• ,na~era impllc1t~ en loft diverso~ component~~ 

del cur·r·lculo; no !lle•pre estlr1 t:iien def11udo• dentro dt ._,,,~ 

corr·aente disc1pl1na~1a v por lo oeneral ion tina comb1nac1&n dP 

conocer loe fundamento• de un currlcuio v tleQar a 

conclusiones vAlidas e1 preciso marcar ~lQonos indicadores. a p•rtir 

de los Ctlales •• revisen 101 •9pectos de \01 compo~entes del pl~n de 

estudios descrito en el capitulo anterior. v Que ademas contribuyan a 

Se marcan c•.1atro grande1 indicador·•• 

para revi1•rlo y asi conocer 1us fundamento1. 

•aneJar'n los 1iquientes: 

En ette ca10 se 

- SI aparecen o no. 101 fundamentos filo18ficos. p11col6q1tos. 

soc1ol&q1co1 y pedagegtcos. en el di1curso del documento ~evs!edo. 

Se enc1Jentr·an en forma e~plfcita o implfcita. 

- En oo• P•rt• del ~11~0 documento !e mencionan o '~ hace 

referencia. 

- Mencionar alouna1 reterencia5 oue lndiquen oue pertPnecen ~ lo~ 

tundamento• que se r·ev1san• 

- En relaci6n a lo! ~•~•etas te6ricos planteado• en el ler. 

capitulo. en que corrient• o enfoque disciplinario se ubicartan los 

plant••mi•nto1 menciona.101. 

Tomando 

encontrando 

tl1rrlculo· 

en 

lo 51'.f'.l l ~nl;e. en relAcien a 101 fundamento1 del 
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- En cuanto i1 lot tundamento• f1lo1St1cos. QU! •stAn con,t1tu1dos 

por 101 t1ne1 y ffteta1, por la torma como le> conc11:te la ciencti', li1 

educaci6n v lo! valore1 que •sta transmite. el tipo de ~ombre Que 1e 

QUiere formar, se encontre Que• 

• En ol d11curso del a~artado de l• tunda1nentac16n. en 11 de los 

obj1Pt1vo1 de la 11cenciat•Jr·a v on el de los r-a1qot del oert1l del 

e9r•1ado, aparec•n en forma explicita alqunos puntos que perfft1ten 

deducir QU• 1e h•ce reter·enc1a a l• tunda~entac1en tilos~tic~ del 

roo 1e 1nenc1ona con clarid•d que t1ndenc1a 

fila16fica la w1t6 intluvwndo • 

• Al9uno1 planteamientos que indican su ub1cac16n en el piano 

filo16fico son 101 119u11nte11 

.- En cuanto a la concepc16n de educac16nt 1e dice o~e es un 

proc••o de tor1nac1&n del individuo v dr transformac16ri. conser·vacidn 

v acrecenta•t•nto de la cultyra • 

• - En cuanto a lo• fine• educ•t1vos, se menciona la preteri11&n d• 

dar al ind1vtd•JO •.tna fortnac16n inteqral, d•••rrol lAndolo 'º"'º ser­

h~mano, con todos SYI atributo•, capac1dade1, potencialtdad9! v 

dcrccho9, ~n un cont•Mta soc1ohi1t6rico determinado. S• ~ijlC~ el•var 

el nivel cultural d•l pueblo ••Jorando la c~l1dad de la ed~cac1&~ que 

reciben. 

·- En relaci6n •l tipo de hombre v profe1ioni1t• qu• st desea 

tormar, •• eMpr11a Que el futuro ltcenciado tea un ha~bre autentico v 

profe5ional hone1to1 qu• 5e intere9e por conocer las c•racterfst1cas 

del educando. por do~1nar los contenidos bAsicos de lA cultura. por 

participar en el proceso del aprendizaJe en tor•• 1i1te4Atica. 
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creat1v• • innovador• m•d1ante su 1nter~cc18n con los educandos v Ja 

Se busc~ que sea un a~ente d~ cambio y eJerza 

5U prote1i9n con re!pontabilidad. sentido nacionali1ta. sol1d•r10 v 

democrAtico • 

• - A nivel epi1te•ola9ico se menciona que 1ea •l suJeto el 

con1tructor d• 1u propio aprend1zaJe y conocimtentos. con una 

particip•ci6n 'activ• en 1u formaci6n a p•rtir de l• r•flexian critica 

d• 101 ten6••no1 econ&mtco5. pollticos v sociales de la comunidad con 

la cual interactda. A le real1d~d se 1• conc1b1 como dial~ctica. en 

cambio con1tante. En ella se encuentran los objetos de conoc1m1ento 

con 101 cuales interactea el sujeto en ~u proceso de adqu111c1en de 

conoci~tentos. e1to1 ion ta•bitn rliAl•cticos y se dan a tr~v•• d• un 

~roc•so de verd•d•t relativas como re•uitado de la 1nte~acc1&~ 

A p•rtir d• •1ta1 1dea1 que 1e manejan en •l discurso del plan de 

estudio• revi•ado y en relaci6n a los a1~•cto1 te6rico• d• l•• 

po1icione1 

materialismo, 

de•arrollados 

qu~ 

en 

V 

tnfluven @n el currlculo v QU• va fueron 

currlculo. •~ su nivel •Pistemol&9ico 11tA influido por 1•9 ide•s del 

entoqu• materialista d1al@ctico por como se concib• a la re~l1dad v 

al conoci•1ento en forma dialécticai v aJ sujeto como constructor de 

sus conociMientos. 

En cuanto • los fine5 v valorea que pers1qu• e! proce10 educativo 

59 observ• qu• se pretende el desarrollo inte9ral del indtvidYo, en 
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Yn conte"to determinado, •11 como tormar- horubre1 ª'1tent1co1 v m@Jores 

mexic•nos. 

- En relaci4n • 101 ~n~i=l~...!~JO! .P.?_!.':Dl!q.t~!JI, qu• 1e relac1or.an 

con la1 teorta1 del apr•ndizaJe, con 101 orocesos de ~dqu1s1c1&n ~el 

m11mo, y los princ1pio1 d• la p11coloqfa evolutiva que 1ntluven en el 

di1eP.o c•Jr-r1cular. se encontr& que en el discurso del plan de 

e1tudio1 no •• m1nc1ona, en torma explltica, cuAl es la teo~ta del 

aprendiz•J• que fundamente el c~rrtculo· 

apartado 11 atnado 11 Con1 ide.-.ac l on111 en torno al proce10 en1eñi!'nza­

apr1ndizaj1", donde s• cor1ce¡:itu•liza lo que •• entiende por cada uno 

d• •1101° 

A1I 11 ex,•resa Que el atir·endi=a.1e es ttn -pror.e10 de el~horac1~n 

conjunta, donde el conac1miento no 1e da como alqo acabi!ldo. d@' tJHit1n 

••b• a quien no lo conoce. 

compl•J••, como r11ulta~o de la 1nteracci6n del 1uJ•to con @l o~j•to. 

•n un contexto hi1t&rico deter~inado. • trav•• de la retl~xi~n 

cottd.ian•• 

A•I •i11no. se dice que l• er1!u!ñanza con1i1t• en propiciar· 

1ituacion11 tavorabl"• par~ lii ir.corporaci&n y l'IH!ln•jo d• infor-cniacidn. 

para indaqar v actuar ~obre l• realidad. 

A partir d• e1tos plant••~i•ntos d•I discurso d•l •P•rtado 

r@visado v •n relacitJn a las id••• man•jadas ~n el pr·i .. r capitula, 

referidas • '1a1 teorla• del aprendizaJ• de la• facultad•• aentale1 o 



- % -

V d .. l 

conceptual1zac1one1 estAn influida! por la• idea! de P1aqet. por lo 

~u• •• dice dtl •PrendtzaJe Qtle •1 el rteultado d• la 1nteracc1&n 

•uJeto/obltto, co•o proce10 de tran1tor-m~c16n de estructu~as. v por 

co~o •• conctbe a •~ en1e~an:a, como promotora d@l aprend1taJe• 

En cu•nto a la Pe1coloala Evolutiva que per~1te caracter·1:ar al 

educando a ~uien va dir1q1do un currtculo. 1e observa q~e en el 

lj11c•Jr-10 d•l ttocu•1nto no aparecen menc1onada1 las c-.racterl11tic•1 

•vol~ttva1 del alumno que in1re1a a la licenciatura. St pr•••nta un 

apartado llantado "P•r·fil•• d• inc;sre!o y •qr-eso 11
, dandi' 1810 se hac• 

reter·er1c1a oi1.11 •l tnt•Jdiar1tl]J q•JI tnqr·tsa tiene una mayor amplit•.1d de 

su horizonte cultural. un nivel de desarrollo bios1cosoc1al m~s t1rm1 

y un• tnformac tlr. de cair·Acter prof11iogr·.tif i co 111• 1 •mJ.'I l i•. 

En r-el111ci8n • lo• !~nda:!"•~to1 1~.~AºJ~q!co~ que 1e r-tfier·er1 a la 

conceptu.at12ac1tn acer-ca de la 1oc1edad. qr·upo, cuitura1 • la1 

relac1ont1 entre la1 in1tttucione1 ed\•Cat1va1, q''º 11 r~tlej~n en 

co~o se concibe l• funci6n social de la e1cuela v de Ja9 profe5ione1. 

te encor1tra que 1 

• En el di1curso de la fundamenteciln, en los obj~tivos v en el 

perfil de e9r•10 de la licenciatura, hay algunas ideas v concepto1 

qu• podrtan ayud•r a deducir cuAl es el enfoque de ta •ociologla 

ed1Jcativa q1J11t e1tl intluver1do en •l diseño curric1.1lar, que no e1ta 

definido expltcita~entc. 
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Entr• la1 ideas man•Jadas e1tAn 1~1 11Qu1ente11 

.- Qoe la lacenc1atura e• un• acción del E5tado HeMicano dentro 

d•l Plan N•cional de D•sarrollo, que e1 el plan de •1tyd101 una parte 

doctrinaria de un provecto nacional par• logr•r un• mejor 1oc1ed•d& y 

que ., la polttica educat1v• •1 marco jurtdico para •structurar· 

orqani~•tiva y operac1onalmente el si1tema educativo. 

·- se propone propici•r l• identid•d n•cional. haciendo un •xA•en 

hist6ri ca, tri ti CD .. institucional v reflexionando sobre loe 

tenlmeno1 •con6mico•. polltico1 v soct~le5 obser·vados• 

.- 1e habla de un Esta~o preocypado por l~ formact&n v superac1&n 

del ma9i1t•r10, q•Hen hace realidad la po\ltica ed-.1cativa. Por lo 

mismo 1e intenta revalorizar 1octatm•nt• la ~rotest&n ~eg1~ter1aJ• 

·- 1• descri~• al educador como aqent• de c•mbto en Id comunidad 

en que de11mpe~• su labor docente, Quien es formado 1deoldq1cam0nte 

•n lo• principia• qu• riQ•n el pal• P•r• que bu1qu• resc•t~~. 

Pr•••rvar v •nriQY•c•r 101 valores d• id•ntidAd nacional. 

Rel•cion•ndo estos pl•nte•mi1nto1 con 101 ••p1cto1 ••nc1onados en 

•l pr'tm•r capitulo. •cerca d• 101 •r1to9ue1 de la 1oc1oloqta educativ• 

que infl•Jyen en el diseño cul"'ri cu lar. '' obs~l""va la rel"cian que 

se pr~ten~~ ent~• t• etc,1ela v la soc1edad. la1 Cllale1 

inter•ct~an •n 1• basqued• de mejores ind1vid•101. 6til•• a la 

sociedad en que viven • identtf1cado1 con l• nac1&n. 51 ~vede decir 

qqe existen al9una1 tnf luenc1a1 del entoqlll soc1ataatco macro­

total izador, pues §e mencion• a ta educaci&n como 119tema 9oc1al •n 

un momento hi•t&rico det•l""minado. 
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Stn •mb•rqo, no ~• d•fine con exactitYd lo Que se concibe como 

educac1&n v 1ocitdad. Tampoco l~ tunc1an soctal del m~estro •sta 

cl•r•~•nt• rtet1nid•, aunou• 1• menciona 1u papel como •gente de 

c•11bio en la co11unid•d •n qu1 labor·a, en la h61queda de un• lfttjor 

IOCteda.d Y pAll• 

corr1ent• qur ost~ r•P•rcutiondo •n l• ••tructur• 

did&ct1ca del currf culo, v • partir de l~ rev11i&n del di•cur10 del 

J,Jlan de e1tudio•, 1e pli'ntean las 11qu1ente1 idea1 q1Je per·mitttn 

dedu~ar que es Jo out ••ti i~fluvendo •1 mismo. 

• f.n Ctlanto • 101 r-ol1t1 que Jl.teqan el m~e1tr-o v el i\l•.1mno en el 

proceso En1e~anz•-•prendiz~Je, se detine •1 p~pel del estud1~nte como 

el de un 1uJeto activo, con1tructor de su aprendi:aJe, con una 

~articipaci&n ~•• activa •n ~u form~ci&n. El papel del docente como 

coordinador de l•• acc1on@w d•l aprend1~aJe, ~lte aprov•cha 101 

eleM•ntos y factor•• pr•••nte1 •n el proceso• propicia un ambiente 

favorable para •l trab•jo. asl como situacion•s que favorezcan Ja 

part1c1pact&n conjunta del maestro-alumno en el proceso din,mico del 

~prendtz•J• P•rmanent•· 

• Presa~t• como propuesta de estrategi~ do aprendizaJe el p~~tir 

de la realidad de la prActica ~oc1al y educativa, el formul•r un 

marco tetrico con el Qlte se pueda constrastar la prActic• • partir de 

la invest19aci6n. acc1~n. refle~i&n. 

Estos pl~nteamientos del discurso del plan de estudios se 
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ob•erva Que e1tAn influenciados por la pedaqoqla mar~15ta. por como 

te olant1&n 101 role5 del m~estro v d!l alYmno en b6~Qu1da conttnua 

del conocim11nto1 por la relac1&n entre eecueta-,octedad (en do~de la 

etcuela •• aparato ideol&gico del Estado>, por la1 e1trateg1as del 

aprendizaJe propu11ta1, donde te p~rte de 'ituac1one• pr·oblem~ticas 

reales y actual••• para confrontar la teorfa con la prlctica. 

manejada• 

informaci&n acere• de lo que s1 podrta deducir •on 101 fundamentos 

filo1&fico1, p1icol6gico1, •ociol&qicos v P•dag&qicos d•I currlc~lo 

que •• 11ta revisando· Sin embargo. ant11 de lleQar • conclusiones. 

conv1en1 estltdiar tambi&n cua\e1 son los el•mento• q~l• lo componen v 

sus caract1rlst1cas en relac1!n a lo planteado en el primer capitulo. 

atf como la e•tructu~a con Que se pre5eota P•r• •~l encontrar las 

con~ru•ncia1 • 1nconQruenctas entt los t~ndamentos te8rico9 QU• se 

11ncontr•ron v el como •• pr•t•nde Qt.lt !I• lleve • c~bo. 

3·2·- Los •l1mento1 del di1eño ci.":· . .rJc:ula.r.• del ºPlan de est•.tdiosi 

ltcenciatur-a en [ducac18n Pr·ee1colar, 198cl. 11 

Lo1 princtpale• ~lemeoto5 a con~id•rar al diseñar un currlculo de 

acuerdo al mod•lo presentad~. serl•~' El diagn&stico de n•c••1d•d•• e 

lnterpretacien d• la realidad1 la deter~inaci&n y forMulacidn d• 101 

fin•• y prophitos, v del perfil del eqresado1 la oel•cc1&n v 

1>rgar.1zaci8n de 101 cor.tenido• c.ur·ricularet1 y la previsi6n d•l 

)n&lisi1 y/o evaluaci&n del currlculo· De e5tos elementos~ en el 
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• En re\ac1an al diaqn65t1co de necesidades educativas V I~ 

interpr•tact&n de la realid•d1 

El detttct•r· v definir las nec•stdades •duc~tiva1. con base en una 

1nterp~etac1&n de la realidad del mom~nto. como elemento del dise~o 

c1n·r·1ct.tlar. not va a permitll"" elat.iorar •.m cur-r·tculo conqr·uente a lo 

~ue se pretende loQrar. Para reali:ar· c<Jte e~tudio. se s1t•11ere 1.1n 

pr·ovecto de lnvestiqac16n. <1ue cor.temple las caractertst1ca~ del 

ed11can•io, la1 del contexto soc10-econ&mico-pol!tico y ci.tltur·ai de la 

ul como del cortte>:to educativo. del mercado 

ocupac1onal v de la prActica profe11onal· 

Rtnpecto • este aparece ap~r·tacto 11.,.,ado 

rt1a9n61tico de necesid~det• En esta par-te 1&lo se enunci8n lo' 

elementos ~'1e se tomaron en cuenta Al di5e~ar el turrlculo. entre los 

cuales eo1tAn1 

• El acuer·do pr·estdencial d•l 22 d• mar·zo de 1'184. dondeo se 

otor~a a la educaci&n norm•l el rango ~cadémico de licenciatura. 

• Loa diferente1 elemento1 normativos que rtQen el di1e~o de 

cualquier plan da estudios que •e quiere implantar en el pafs. 

• Lo• elementos tecnico1 r•ferenciale; do lo• diver1os planes v 

programas d• e~tudio de edYc•ci&n normal, de educacien preescolar v 

pr·imarta, investiry1c!1J~es, consultas al magisterio. etc. 

• Lo• elementos internos que se deben con~iderar al elaborar el 

plan do ••tYdto•· 
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A partir· de estos elementos, Q1Je en la 1n~vorfa de los casos sólo 

se mencionan 11n descr·1b1r los puotot QIJe te tomar·on en c•Jenta de 

cada uno de ello!, s.e dice Que 51.lf'qen como inquietudes b~SlCCls !!l 

replante•miento de un nuevo modelo academ1co para formar docent~• 

""carde a la sociedad actual. CllS! como la b.,!squeda de una 1ui:•er-ac1&n 

profe1Jion•l constante <\el ma•111ter·10 v at.! elevar 1¡. calidad dt la 

Sin embar·qo. no se dice como se hizo ei diaqn65ttco de 

necesida~e1 ectucat1va1. n1 q1.1e tipo ~e nece!1dactes se d~tectaron, ni 

lo <4Ue se concibe como re~l en ei momento del di!eño v <l'H' h~Vi' 

ser·vido de t.•a5e para el m11mo. S&lo se menciona la1 nece91dad de 

tormar 1.m r1uevo tipo d.e ea:h1cactor, acor(1e a las nece11da•:i!'s ~1e l~ 

•oc iedad actual. 

Si r·evisamos ~lgi.mos de los elementos qi.•e ~e det0 erlan u1ve'lt1qar· 

para hacer un b~en d1a9n61tico de necesidade1. que no• permite hacer 

un• int•rpretaci8n de la reali-:tad, 1e observ• lo •i9uiente1 

- En cuanto •l e~tudio del educan~o, al ~~e va d1~191do ~J dise~o 

curricular, •ola 1e mer,c1onar1 101 f"a•aot generale~ que se s1.1pone 

presentan los eqresados de los bachi\\e~a~o,. 

- En cu11nto al docente que latior~ en las e!jc1Jela r1ormilles. no o;.e 

hace menc1lln alauna a. 1u1 carecter!sticas, a 11.•!J r1eces1dc::ide! de 

actualizaci6n que le perntiitan entender· el nuevo <H1ei:'o curr·1c1.1t•r v 

avudar a formar al futu~o docente baJo ~uevo• 11nea•1entot• 

- Eo cuanto a las caracte~lsticas del conte~to 1oc10-eco~6m1co­

polltico y cutural de la sociedad, s&lo aparece en forma d@tallada lo 

que se refiere a lo polltico, en cuanto a leve• y r•glamPnto~. metas 

V ~•trate9la1 que rig~n todo dise~o cu~ricular. No queda claro la 



- 102 -

rev1s1&n de lo Que 6e concibe como real en el aspecto social, n1 

econem1co n1 cultyral de l~ aociedad· 

- En rel•cien a 101 ol•ne1 de •5tudio anteriore1. no queda claro 

~~e ele•tnto1 •e aprovecharon o de~echaron en el dise~o del actual· 

Tampoco ap•r•ce ninguna referencia al estudio del mercado ocupac1onal 

ni a la prActica profesional de los profesores del nivel preescolar· 

- No aparecen conclus1one1 prec1s~s ~cerca de lo que 5e 

conceptuali:a como real. al mo~entn de reali=~r e! dise~o curricular• 

• En relaci8n a la delimitaci&n de los prop&sito6 del currlculo v 

de) perfil ~el eqre5~do& 

L• delimitaci6n v for~ulac1en de lo! prop&sitos del plan de 

•1tud101, ba1lndos• en el diaan&stico de necesidades. 11rve para 

los contentdo1 del mi'"'º. lambt~n permite l~ 

dellmitaci&n del perfil del eQresado y del profesionista. 

Las finaltdade1 q~te se plantea todo proce.so educativo permiten 

q1.1iar y or-ientar lcls accione~ qt1e !t realizar,. A este r·et.i:•ecto 

aparece un apartado ton el nombre ~e 11 0bjetivot de la licenciatt1ra 1
'. 

donde se mencionan las finalidede• d~l currtculo. que son reforzada$ 

con la pre1entac1an de un perfil de tQ~P90· 

Lo' objet1vos san plante~cto1 en fun(t&n de lo QUe se quiere 

lograr- con lo• f1.1ti.1ro~ •iocente1 en el tr·an5ct1r"lo •.1e s11' e11tudtos de 

la licenciatura. aspect.os que caracter-izarAn '311 ~r..trt.tr~ "'rtnr:iltiva. 



Son 10 qr·ancte>'J mt!tels q•Je or·1~n':an t:o·~o el c1Jr·r·fculo. er1 rel~c16n ¡_q\ 

tipo de p~ofes1onal QYe te quier~ ror1~3r. 

Apar·te de 101 diez obJetivo• del plar1 cte est1.1d1os. en la 

tt1ndamentac16n de c~da una de Ja.5 l!~e~s de formac1~n s~ menc1on~ lo 

q:•Je 1e pr·etende lo•1rar a travf• de l-<t'i d1sc1~·l1na.s •111e lc-s inte•:ir·an; 

entre ambo1 objetivo9. los de l¿ii 11cenc1atura y los de la1 lfneil.s rle 

tormaci&n tMl•t• gr•n rel~c1an. 

objetivo• hace al pert i 1 de 1 o• ra1101 que 

caracterizarlo al alumno que eore9arA de l~ 11cnc13tura. en relac1&n 

a •.tri ci~r-fil ·~e inqreso • .-jon·~e se habla •:1.1.! •.m ali.tmno con tormac1&r1 

acadtmica hetero9enea, con mavor· m~dttre: v cl~ra vocaci&n. 

No .. menciona el perfil orof•sion~l que caracterice al 

~rote1ioni1ta de la educ•c16n e~ sus pr~ctica1 de campo. Se t1abla de 

un perfil de egr·eso. basa~o @n ttna triple dimensi&n que ~yudo • 

definir las c•racterl1tic•1 Que deb~ presentar •l •lumno qu• egres• 

como• individuo en un contexto soc10-h1st&ricot como maestro que 

educara •i•t•mAticamente a la! generaciones jovenes v como me>1icano. 

Entre lot raiisqo• del per-fi l d@ e•lre10 y los obJetivo'l de la 

lic•nc1atura •xist~ relac1&n· 

• t:.n r·elac1t\n a la selecc1&n v or9an12aci6r1 de lo~ contP.rddo1 

curricular' es 4 

En esta seleccionan v or9anizan los contenido1 
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c•Jr r 1 c•.1 lar es. lo cu~l dependerA de como se haya reali:~do el 

diaqn&st1co de necesid~des, de la delim1tac1&n de lo Que se pretende 

loqrar, v de la tundamentac1~n en que se base. 

Los contenido• del currlculo pueden orq~n1zarse en a11Qnatur~s. 

Are•• V ~6dulo1. cada uno de e1to1 modelos con su1 prop1a1 

caracterlstic•• a nivel epi1temol&qico, p11col&qico v social que 

1nfluven en s•J l!'ltn1ct•Jrac16n· 

A e1te r·e•oecto, •e encontr& en el plan de estudios revi!ado que1 

101 contenidos Qije lo inte~ran son 1elecc1onado1 de vario• campos 

"º" Chncia. Soci11le1, PedaQoQla. 

P1icolo9ta. se or·g•rnzan •n ctirsos. sem1nB1rios y labor·ator·1os1 se 

integran en dos 9randet Areas de formac1&n. una qeneral y otra 

l!spectticari al nivel educativo en Que se e.1ercera 1~ doc•ncia1 1e 

ijbtcan en linea~ curriculares de formaci~n social. psicol&Q1ca. 

oeda9e9ica. m•s cYr1os 1nstrum•ntale1. Estos contefiido5 se oresent~n 

en un mapa cYrricular. con 65 e1p~c101 a Cltbr1r en ocho 1~mest~e1. 

Es decir, 101 contenido1 est~n estructurado• de acuerdo al m~~· 

curr1c•.1lar. en un modelo por- Asiqnatur-as, pre1entando sus 

caracter·f1t1cat• 

• En rel~ci&n a t~ previs1~n del anAlisis y/o evaluaci&n del 

C•Jr·rtculo& 

Elemento impor·tante a cons1der•r al diee~ar un currlculo es la 

prev113itin de los m1~1t.L·i"1Los. formas, criter·ios para analiz•r y/o 

evaluar el Cltrr"lculo Qlte se esta dise~ando· Su delimitaci6ro 
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permitir¡ hacerlo en el momento oportuno para correqir. mod1f1car o 

reo~1entar el plan de •stud1os, e irlo adecu•ndo a ias n•ce5tdades 

del ~omento y del luq~r en que se •stl impl•m~ntando. 

A ••te re•pecto t~ •ncontr6, qu• a niv•l del di•curso, no aparece 

n1n9en ap•r-t•~n donde •• fl'l•n•.HP ••t• atp•cto. No •• die• en que 

mo~•nto convendrla evaluar, ni el c&•o hacerlo. 

R!'!PJtnienijo, al anal 1 :?ar lo Q•Je podr·lan ser los f1.mdamontot5 

f1los6ticos, psicol&qtco•, ped•q&qicos v soc1ol&9ico1 planteados en 

el discur10 del documento oticial del plan d• estudios para la Lic· 

•n Educ•ci8n Pr·•••colar, 1984, •n 101 eleMento!I qu• 1e con1ider-aror1 

en 1u diseño v en la estructur·a con la c•Jat se presenta, 19 

•ncontraron l•s siguientes situaciones: 

Entr• las ide•• t•6ritAI planteadas en relaci&n a 101 fundamentos 

del currtculo •xi1te congru•nci•t la1 conceptualtz~cione1 de unos y 

otro• ~• apoyan entre •f, tobr• todo en lo •P11te~ol&qico cuando s• 

menciona ca•o se conc1b• •l •~r•ndiz~Je. al obJ•to d• conocimiento. a 

ta r·eatidad, al papel d1tl wuJeto en su aprendizaje, al sujeto v 

objeto interactuando dialécttc~ment~. que co1n~1den co~ lo que $1 

dtce en lo p9icol6q1co v lo pedaqaQ1co• As! ~19~0 se menc1on• ~n 

varias oca1ion•• • la r-@lac1&n teorta-prAct1ca1 1scueJa-soc1•d~d· A 

coi-1t ir.uaci3n •• presenta un cuadro donde r e!umen 1 a5 

c•racterl1tica1 qu• pre1ent• el currlculo en relac1en a la teorfa 

1u• lo tundament•• 



ALGUNOS l'LAN'fEAPIIENTOS n:o1ncos ou•: l'Rl:IU:NTA •:1.. Dl SCllRSO P•:i.. POC•llEllTO 
" PLAN PE ESTUDIOS, l.J CENCUTUKA DE l:PUCACI 011 l'REEllCOl.AR. l 1184" 

~UNDAMENTOS P~ICOL001COS 

• Kal~n \nftuvio,.;~ por l<?ª. prln<"tr"ºª de 
la. Epl~lemolog\.o gAneltco. do J, Pu19ot 

FUNDAMENTOS li:l'IST(.MOLOGICOS 

lnflu,t.don r('lr lf'll onfoquo mo.\er\al\•lO 
d\olechco p~r como si• t:onct.b• . 

. En cuanto u qu• "º concibo al npr~n­
di.,oje como rauulla.do de lo lnlerac­
cion ct.l &UJ9lO con lo• ol:>Jelo• d• 
conoc\mt•nto,tro.nafor'"ando lo~ eu­
lruct.urav ounpl•• en otra• mav com­
plejo•. 

. Al •u.iq\o CC"fno con•trur.lur d. gu 

conoctmt.ento. , 
. A la reahdod como cambt.onl• dt.alec­

hco.. 
. Al obJ•lo et. com;~.ci.mt.enlo como rell\Al 

lo.do de l? reloclon •y,.to/obJ•lo • 
• como proc•ao de 

auce•i.vaa. 

PUN9AMKNTOS ~~DAOOOlCOS 
-EOt.Qn 1 njlutdo-. por la 

pedagog\.a. Mor>etala. por como 
, Se conc\.ben \0111 relea d•l 
m9•e}rn~alumno .. on b~Pquedo 
conl \. nuci del conoclmtent.o; 
, Por le1 relac\.¿n onlr• la 
••cuelo. y la. ·~cuidad; 
. Por laa eat.ro.teguJ.e cM 

oprendi.2aJ"'" prcpi.lw"t.ao; 
• PCU'l\endo de lO¡Sil ~ntuo.­

ctone• .. problemo.hcsia. 
, ••\GC\on l•ona.-procl\cn 
, Jnv••h.gcic:\.~n.•occl~n/ 

r•ft•xi.on 

. LG r•loclon leuno,,prochcG, 
• Ln •uJelo!'obJ•lo lnleractua.ndo en 

proc:••o dtolech('O. 

CllRRICULO PAJIA LA 
LICENCIATURA EN EDIC, 

PRl::ESCOLAI 

1 
MODELO CUARJCIJL.All 

. Por astqnnlura• 

. Con ,oe, owpoctoe C\Jrncu­
loree 8nlrA curooe,s;oml·· 
nan.011 y ~aboro.loT\oa. 

. l:n Lr•11 \ \ noo.w currlculo.· 
re• de íorm51c:\.~n p•lcol~" 
t;i\.C.J.. f•.:.·~·,~O~\~G. y i:.etr:\.G.~. 

. En dos areoo de f ormGC\ O')· 
• Uno geni.ral y olro •11per;-\ -

hca del nivel. 
. Di..Vi.dldOé: on U siemoutr"g· 
, Uo O o U a11\9naturae por 

••m••lrP . 
. Con :10 horflo rie claue.•".lem. 
, Ol••• d• J: u ? .,.,_. ,.,.,.., 

f"UNDAMP::NTO!C: SOClOLOOtí!(JS 

··lní\u1do11 par lo c:o; 
rriente mocrocioc\.olo-

9lC:C1-lolol\z..:idoro¡ 
ror to re\nc~on 
eaeuelo-aoc ledod. 
Por concob\.r que la. 
~·~cuela. forma. \.et.o­
\ ogtc:nwmel• o.L t.n­
dPJ\ii.)Q, 
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E.sto' T•mdamentos tedr1cos del cuf'r!culo. que se relac1or1an cor. 

101 plante~m1ento1 de la Ped~Qoqf~ M~r>:1sta. aparentemente debertAn 

producir una vers1dn critica del Plan de estudio1. como Jo podrta t•r 

el "'ºdelo c1Jrr1culcJ..-. por m&dutos intgr·ativos. pues co1nc1de con lo 

que s• revis& ion las bas•s de •ste mod•lo curJ"'1cuJar• 

Sin embarqo. la @1tructura que presenta ~l plan de est\•d101 

revisado e9tA ~asada en •l Modelo curricular por asi9natura1 o 

d11c1pl1na1, p11•1 consta de un mapa c•tr"l""ltt.tli'r iie ~!:'· espilltlo'i. @r1tre 

cur~o1, se~tnar1os y Iaborator101. distribuido! en B ~em•str•s. lo 

cual hac• ~\'e •• presenten 1ncon~ru~nc1a1 entre la fu~rlament~c1dn v 

l• e1tr\1ctura. por •Jemplot 

• Se supone qut se prttende QUt eJ al~rnno 1ea tJ constructor de 

tu aprendj:aJ•, qu~ inttract~eo con Jos obJeto! de conoc1m1tnto. con 

yna v1s1&n mAs gloh•l d•l ~undo Qll• le rodea • 

• A1l mi1mo, •• prettnde que el docente propice 11tuacion•• 

favorable• para la 1ncorporaci&n y manejo dt la 1ntormacidn, par• 

inda9ar Y actuar sobre la real1d~d. qye avuden a la 1nteracc1&n 

suj•to-obJ•to; pero ~l t1tructurarse los contenidot ~el curr!culo en 

cubrlrseo en c1P.rta car1tidrld por semestret, en clase5 

horas por stmana y al no mencionarse un 1610 tJe ~•rededor 

del cual 91ren la• a11qnatura~, se prop1c1a la fr~Qment~ci&n del 

conocim1ento v es tarea d•l alumno 1nte9rar la 1ntormac1&n. Se evita 

la interacc1~n ·-~r.-1 sujeto con un s6lo objeto de •stud10. al ser· 

variados y pocos los minYtos ~~te tiene para interrelac1onars• con •l 

objeto para conocerlo. apropíarse de ~J. trar1sformarlo V 
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tr-anstormarse• tiene 511 t>l"OC•lO ob.JFtO de· 

conoc1m1ento. no hav •1110 t!'íi com•~n, 81 mrnos P.>:c-ltc1tilmc-rit•. r."lunql•e 

apar•ntemente los cur·sos de las diversas lfne~s de formac1ón, se 

apoven entre si· 

El m11mo docente, por las r•zor1e5 antes l!'>tPU•stas, tiene gr•n. 

c•rqa de tr·abaJ o ti· ente al •:rr·•JPO v no p1.1ede ded1 car· e 1 tiempo 

suficiente en buwcar lB! meJor•s •str~teQ1as de a~r•nd1z~Je acorde! a 

lo~ propio1 fund•~entos ~•1 curr!culO• 

En cu•nto a los elementos del d1seRo curricular se resume que: 

• No se hace menci6n a un verdad~ro diaqn&stico d• nec•9idades 

•ducat1va a sati1tacitr· a trav@s del c••r·r·fcttlo, illf como r1n se 

mer.c1ona l• inttir·pr·et.:\c1&r1 de 1.:- reatidí-'•:1 del momento dPl diser;o • 

• No se describe el perfil prote11onal, n1 ,. menciona ~l ~stud10 

d•l campo ocupac1oni?ll Q•Je caract•r·ice al docent• de ll' edi..•c~ci&n 

preescolar en sus prlct1ca1 educativas, avnQue s• plsntean algunos 

ras901 d•l p~r-fil del eqre,ado d~ la licenci~tura, no se define lo 

que es y deberla hac•r el licenciado en E:ducact"n Preescolar• 

• El modelo cur-r1cylar qije presen~a 101 contenidos ettructuradot 

en a1ignat•.1ra1 o <!l•ci&•liri•s, no corresponde• los conc•pto5 te~r1cos 

qrJtp lo tundamer1tan • 

• No se prevee, ai m•nos eMpllcitam~nte, en et dtse~o-currjcula~ 

ni la• fas&• ni torMas d@ an•lisi• v evaluaci5n del plan de estudio!. 
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- Uacer un verctadero estnd10 de r1eces1dades ~d11c~tiv<"s a ,:.art1r 

de un provecto de investiqac1&n. que contempler la• caracterf 1t1cas 

del ed1Jcar1do. las carac~ertsticas del contexto soc1oecon6M1co. 

polltico y cultural de 1• 1ociedad1 las c~ractert~ticas del conte~to 

educativo, d•l mercado ocupActonal v ~e 1~ prlct1c~ profesional. 

- Det1~lr con claridad el campo profe5ional del docente de la 

educac18n ~ree1colar, ast como c~racter1%ar su prlctica educat~va• 

- Reor9anizar los contenido1 del currf culo en un modelo acorde a 

101 t•mdamento• Q•Je se plantear,, b•Jscano:io '·'º objeto •ie ~ist•.1t.i10 er1 

comdn Q•Je permita la y a 101 · ~lumnos 

interr•lac1onar1• con ••• objeto para transto~marlo .v tran1torm~r1e. 

en un• visi&n intear•l d•l obJeto de e1tudio· 

- Dar a conocer a lo• docente• el plan de e1tudtQ1, t1n••· 

A•f como la ub1c~ci~n de 1•1 

d11cipl1na1 en el marco ~eneral del plan de estudios• 

- Analiz•r v evalua~ 11stemAticamente. todos v c~da uno de los 

~lemento~ fiel curr·tculo. par• reorientarlo 111 adaptarlo a la r·ealidad 

tnstituctonal, aYnque no este previsto en el dise~o ortqtnal• 

Tomar en cuent~ estas consideraciones permitir!~ una mayor 

conqruencia entre lo~ f 111l~amento§ tt&ricos del currlculo viqente para 

formar a 101 docente5 de la e<luc~ci&n preescolar v la estruct~r~ con 
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que •e pr·e~erita. "ara el meJor· loqro de los obJet1vos y ete ... ar lc:­

calidad de l• ed1Jcac16n a tr·ave-t. de meJor·•r· l• torcnac1&r1 cte loi 

mae1tros• 

Sin embarao. llegar· a cor1clusione1 1obr·e lo que ion •101 

concepto• te&ricos que ••tln fundamentando el currlculo para form~r • 

101 L1cenciado1 en E~uc•ci6n Pree1colar. a nivel te&~ico ~el discurso 

oficial no e1 ta~e~ flcill ••pueden hacer deducc1one~ a~• !tempre 

estarAn bajo l~ 1ntluenc1a de otros f•ctores ~1 mo~ento de llevarse a 

la p~.tctica. 

Si •e tontia en cuente QUe el cttrrlculo. corno ir1ttr·1.unento 

ideo14q1co del e!tado. reflej~ lo Que f1te pretende par~ 101 $tembro' 

de 1• 1oc1edad que lo componen, es a!I como el plan de e~tud1os aqul 

r&vi••do intent11 cu1npl11' cor1 et.ta tarea. de p1'oporc1onair-le •1 t•Jtur·o 

docent• loto elem•nto• que le per-mitirln el eJercicio de 1u pr•ct1ca 

profet.ionAl dentro de 101 marcos que se pretenden1 ll@qar al 11 n~•vo 

modelo de ectuc•dor-'1 
• 

Tearicamente. con el discurso del documento oftc1•l. ¡f m~ncJan 

elemento1 que Pl•ntean la form~c1&n de un doce~te me~o~ ~reparado. 

trttico. refle~avo e innov•dor de 1u propia practica ~r·oft!1onal. y 

a1I llegar a el•v•r- l• c~lid•d de l• educ•c16n de los ~e~1c~no1. 

Aparentemente, 'e•J•ln lo e>:presado., se supor1e Qu• •oditic•ndo el pian 

de estYdio1 v el tipo d• dtsc1plin~1 a e§tudiar1 •l•v~n~o •l qrado 

acad~mico a licenciatura (que presupone ml~ a~os de estudio). 1e v• • 

cambiar l• prActic• docente dominante •n •I ca•Do de I• •duc•c16n 

preescolar• Sin embargo, diseñar- un nuevo plan de estudio•, no e'J 
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garantfa de que se loqre formar nuevo~ educadores. e>:1ste~ otros 

tacto res e1titn influyendo como pueden ser: los marcos 

reterenciale• d• 101 1uJeto1 q~1e intervienen en el proceso educativo, 

qui•ne1 1• dan su proPi• interpr•taci6n al currlcu101 l• ~i•-• 

dinAmica 1n1tituc1onal que propicia o dificulta \U 1mplementaci6n, 

entre otrot el•~•ntoa Qu• formartan parte de lo que se llaMa 

11 cYrrfcu10 oculto", que podrt• ser motivo de una invettiqacidn M•s 

~mpli•· 

A pairt ir de la• ideas ha1ta &11qut e>1pue1tas se pueden m11n1 testar 

la1 11qu1ente1 conclu11one11 
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e o N e L u s l o N E s 

l• D•limtt•r la teort• curr1cul~r Que fund•~ente •1 currtculo para 

torm•r a lot docentes en educaci&n pr•e1col•r permitir• ~ue ~u 

dt1eño tenqa ba1e1 f\rm1tt Q•"!' lo 'IOStenQan. 

2. Definir obj•tiv•1111•nte •l perfil prote11on11l del licencti'dO en 

Educac1ln Pr•e1colar que te r•qu1ert!' form•r·; a1I como del c•mpo 

profe1ional dond• •Jercerl su l•bor. per~1tirl que la selección v 

e1tr•Jct1Jr·•ci6n de los cont•nidot curricular•• r•1pondi1 • la1 

caract•rl1tic•! y nec•1id•dr1 del nuevo tipo de educador que se 

pr1ttende formar oara loqrar elev•r la calidad de la educaci&n 

i.ma 1nvett1qaci6n para ~etectsr v del1m1t~r 

nece1i~ade1 • 'latitfacer en el proceso de tormac18n de lot 

docente•, con ba1e en una inte~pret~c16n d• l• r••l•dad. •• 

conveniente, pu!I permite adecuar l~ Pl•n!~ci&n cu~r1cuJar • e1•1 

nece1id•d•t v producir currtculos d• m•Jor c~lidad· 

4. Et conver1ient• q•Je el plan de e'lt1.1dio1 para torm.Jir a los 

prof•wionist•• d• l• educaci6n detin11. rn for•• tn:plÍcita. la1 

ba1e1 te~ric•• qu• lo fundamentan. v• que en •1 se retl•j• 1• 

conc~pciGn soci11l. pedag6q,ca. axiol6qic• v psicol&qsc~ que •~ 

pr·otesiootsta• De la r-el C11ci6n entf'• lot 

planteamientot te&ricos que fundamentan el currlcula v ti modrlo 

curricular ••leccionado dependerl en gr•n parte. el txito del 

cni~ma. 
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Licencj•tura en Educeci6n Preescolar~ que •vuden e 1up~rar la~ 

d•ft tienci•• del aict,.1al como D•Jei:te ter l• fra9mentaci6n del 

conocimientoa y que adeMil ~o•ibiliten l• interdisciolin~r1edad v 

conve-n1•rtte para locsrar-

•odit1car el t&~o d~ ~rjctica dominante y lleqar ~1 nuevo modelo 

.:t• ed1Jcador que- SI! quier• formar. 

6· las in'lt:ituciones dl' ttduc•c1&n normal que tienen mAs claro su 

pr·op.6•ito ed•Jc•tivo fof'MUl•n planes de estudio mA1 conqrue-ntes, 

con una po1ic14n ~•• definida y •ficiente para 1er el lo9ro de 

lo• obj•tlvo•, ad••I• de au• fatilit•n su lm~l•m@ntaci6n V 

propician la interaccid~ de doc•nt•• v alumnoa con las o~jetivo1 

y conte~idot d~ ese tur·rtculo· 

7. Es 1mport.ant• q•J• llll in~ti tucione1 tormador·etis de 101 L 1 c•nctado~ 

•n Educací&n Pretscolar 1 permitan que 101 docentes oue tienen la 

r·etPonsabtlidad d• formarlo•, prop1c1en con ~l•Jmnot, en la mP.didf'. 

de sut po1íb1lidade~, 11tuactone• qua 1• p~rm1t•n ll•gar a ser 

trfticos, r~tle~ivo1 v •si superar •1 t~edicionalismo. 

s. T~ner previ~ta1 laJ fases, formas y cr1t~r101 de evalu~ca&n del 

c•.1rrtcuto para fortn•r • los docentes4 al momento de diseñarlo .. 

no• da un• vi1i&n mis completa d~I misMo• P~rmite t~mbitn, i~ 

hataendo correcione1, orient&ndolo o adecuindolo al conteKto •n 

•1 cual s~ e~t~ jmpleme~tando. Es un proceso que debe d~~se en 

forcn~ par-aleta Al m11mo desarr-ollo currtcolar, •11.1e nos ~1arl l•s 

base• para continuarlo, modificarlo o cambiarlo• 
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9. Al di1~~ar o e1tructurar el plan de estud10~ oar• tormar a lo~ 

fotur-o• ma••tro•, ••rl• convt'ns•nt• involucr•r • mi•mbro• de la 

com~nid•d ~ducativ•, que aporten •~• conoc1m1ento1 v habilidad••• 

lo qui!' al mt•Mo ti•mpo l•• ~er~at• involucrar•• •n •1 proceso d•l 

dw•arrollo curr1cul•r• 

to. Por 61ti•o, conv1en• no olvidar· la dim~n11&n oculta drl curr·fculo 

que ••t• influyendo •n todo Pl•n d• ••tudio•• 
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