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INTRODULCCI ON

Para el docente de 1a educacidn preescolar, como para el de
cualgurer otro nivel educativo, es conveniente estar capacitado wara
instrumentar didAdcticamente los planes y programas de estudio, 2
traves de los cuales realizard su labor educativa. Para logrario, es
preciso que cuente con la preparac:dn psicopedagdgica  adecuada,
prevista en un plan de estudios que contemple los aspectos tedrico-
practicos necesarios para que el profesor pueda orientar con

eficiencia el aprendizaje de sus alumnos.

La formacidn de 1los docentes que tieren a su cargo la educacidn
de las generaciones jovenes ha si1do v es preocupacidn del Fstado.
Muestra de elle fue el propdsite del gobterno anterior del Lic.
Miguel de la Madrid H., de elevar la calidad de la educacidn en
México a partir de mejorar la formacidn academica de los futuros
docentes, plasmado en el Plan Nacional de Dezarrollo 1922-8% v a
partir del cual, en Marzo de 1984 se acuerda oficialmente elevar et
grado académico que otorgaban las escuelas normales a Licenciados en
Educacidn Preescolar o Primaria, para lo cual se disend nun currfculo
que reuniera los requisitos necesarios para avalar una preparacidn de

esg nivel.

La docencia en instituciones preescolares, como Jardines de Nidos
y Centros de Desarrollo Infantil, presenta ciertas caracteristicas
espectticas que deben ser tomadas en cuenta al disedNar el plan de

estudins para formar a estos nmaestros. Planear un currfculo aque



responda a las necesidades vy caracterfsticas del docente que se
‘pretende formar, en funcién de la practica profesional que ejercerd y
de educando que atenderd, dependerd en gran parte de la congruencia
que exista entre las bases tedricas que lo fundamenten v la
estructura didActica con que se diseRe. Revisar el curriculo, para
hacer los ajustes y adaptaciones necesarias, es tarea periddica de

las instituciones encargadas de la formacidn de estos profesionistas.

S§i se considera que el currfculo es un instrumento donde se
pltasma lo que la sociedad considera como valido para ser transmitido
en las escuelas, ®#1 cual estd influido vor low fines y valores que se
promueven, por coma se concibe gque el in&tviduo se apropia del
conocimiento y comp se propicia esta acciln, por como se& conciben los
roles del docente y del alumno en el proceso educativo, y por la
relacidn que existe entre la esscuela vy 1la sociedady entonces es
preciso que existan relaciones de congruencia entre las teorias que
fundamenten estas conceptualizaciones, lo cual propiciark, al mismo
tiempo, que se diseRen planes de estudio gue respondan a lo que ae

pretende-

Analizar vy evaluar, bajo ciertas teorlias y criterios, estos
factores que estdp presentes en todo plan de estudios, permitird ir
hacisndo las modificaciones y adecuaciones necesarias a1 mismo, sin
olvidar que puede ser estudiade desde diversos enfoques. Andlisis y
evaluacidn curricular cs un tema de reciente investigacifdn en el
campo de la educaciSn normal preescolar. Por eso es que a través de
este trabajo se protonde hacer un breve andlisis de los fundamentos

tedricos gque presenta el discurso del documento nficii[_llampdb "Plan
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de estudiosy Licenciatura en Educacidn Preescoler, 1984", donde se
describe el disefo curricular para formar a los docentes en asducacidn

preescolars

Be empieza por hacer una revisidn de 1o que es la teorla
curricular, como se define al currtculo., sus bases y fundamentos, asi
como las fases vy elementos gque inteqgran el disefo currfcular. A
partir de los supuestos tedricos planteados se describe después
el plan de estudios vigente desde 1984, para finalizar se revisan los
supuestos tedricos de la Ps{cologla. 1a Pedagogta, la Sociologla v la
filosofla, que estdn fundamentando el currtculo, ast como de los
elementos que 1o componen, buscandoc relaciones de congruencia o
incongruencia, para asf llegar a conclusiones y recomendaciones que
puedan retvoalimentar el procese curricular para formar a los

docentes de la educacidn preescolar.

Para lograr lo anterior se recurr1d a la investigacién documental
Yy as? precisar el marco tedrico conceptual que tundsmentarfa el
trabajosy v a la lectura, descripcibn v andlisis, a partir de ciertos
criterios, del documento oficial del plan de estudios para la

Licenciatura en Educacidon Pred¢scolar, 1984.

Los contenidos del trabajo estdn estructurados en tres capftulos

de la siguiente manerag

Capltulo 1.- Aspectos generales del currlculoy donde se presenta

1a teorla sobre el currfculo.



R «
Capltulo [.~ Currlcule igente para 1a formacidn de docentes en

educacidén preescolarsg donde se descraiben los
elementos del pwlan de estudios, en  su documento

oficiale.

Capltulo 3.- Andlisies del currlculo vigente: donde se presentan

103 resultados del andlisis del documento revisado.

Por #&ltimo se presentan las conclusiones y recomendiécionhes due se

derivan de todo el trahaje, ast cume la biklioarafia comsultada.



ASPECTIOS SEHERALFS MEL LR CLD

141~ Conceptualizaciones sobre el curriculo.

La palabra ‘“curriculo” o “curriculum” (1) aparece, en los
libros sobre educacidn, a principios de ¢1qlo- En Latinocamerica, el
termino se empieza a wutilizar en la decada de los sesentac; en
México., durante el mismo weriode v  vinculade con la  educacidn

supeyiors

A este vocaklo =ze le ha dado diversos csianificados. Su mismo
uyso varia segdn el autor v su visidn ante e} hecho educative.
Alqunos wutilizan "curriculum"  ten latfni. otroe "currteculo® cen
espafpol), vy otros usan "wlan de estudios”, como sinbnamo, lo cual ce
podrla decir que es el resultade de la falta de anv verdadero mavce
conceptual tedrico. que fundamente la Teorta Curricular. En la
actualidad se ohserva mds preocupsacidn por estudiar cémo elaborar un
currtculo,y, que por saber cudles son sus bases, teorla y conceptos.
Esto ha dificultado el delimitar la dimensidn del currfculo v su
teorla, as?! como ha diversificado los puntos de vista con que se le
define, y que se ve reflejado en los mismos textos que, en la mavoria
de los casos, se limitan a mencilonar sus 2lementos v tases,
olviddndose del marco tebrico aque lo fundamente.
€1) Curriculum “palahra latina que significa {conjunto de estudios) v

curricula es el correspondiente pluvral™: José€ A. Arnaz, La
planificaci8p curricular., p. 10O
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ta Teorla furricular surge en tos E.U.A., & pertir de los

planteamientos de la Tecnoloala Educativa, basdndoce 8n sus

frimeiplos yara sastemetizar la ensedanza. comp son! los objetivos

conductuales, los modelos de instrurcidn, el doaminio del aprendizage,

etc., pava la elaboraci18n de los planes de estudiag.

Respecto a o anterior A. Diaz Barriga nos plantea que la leorla

Curriculars

"no puede ser vista comp un coniunto de planteamientos
tecricos relativoes a los probhlemas de los planes vy
wrogramas de estedio ., ni ser discutida desde su
<etectividad® vy cappcidad Jde (mejoramiento> del sistema
educativo, sino reconocer la wnecesidad tedrica de la
construceidn  del obieto de estudio del currlculo<e.e
corcebir  la Teorta Curricujar como una concrecldn de
tonceptos tedricoe cor cierta artieniacidn aque se
dekate en  lo social<...® Teorla Curricular ez wna
teorla social. va «gque por medio de ella se estahlece
wng de los vinculos entre educacidn v sociedad”. (27

Propone asf, darle a la teoria curricular su valor come tal,
relacrondndola con el campo social, buscando uma ctonceptuairzacidn
tedrica que permita terer rlara la furndamentacidn del desarroilo

curvicular.

Para clariticar lo que cse va a entender gomo currleulo, a le

largo de2l trakajo, es conveniente hacer una revisidn de cdmo ha sido

coniceptuyalicado en diversos textpos. Cake acltarar que se hard uso del

vacablo -curricule~ (zn  2epaftoll, aunque el autor originalmente use

<{2) Angel Dlaz Barriua, [nsevos  sobre  1a problemdtica curricuiar,
pa76
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curriculum o plan de estudiss, por consi1derar gque se refieren 31

mismo asunto y der urmiformidad al trabajso.

Cada autor, de acuerdo a sus propiads revisiones de la teorla
curricular vy su  visidn de la problemdtica educativa, define lo que
entiende por currlculo- Primero se presentard und clastficacidn qgue
presenta N. Fodrfguez en su artfculo "Criterios para el andlisis del

disefo curricultar”, (3> con conceptos de autores extranieros. En

segundao lugar, se hard menci8n de las difiniciones que aparecen en la
literatura educativa mexicana, sobre todo en investigaciones cobre

educacién superior.

La «clasificaciédn due hace estd en funcidn del enfasis gue le da

cada autor a ciertos aspectos. al conceptualizar el currfculo:

+ E1l currlculo definido como los contenidos de ta emnsefancag
Las defintciones que se i1ntegran en este grupo consideran
al corrfculo como el conjunto de contenidos gque se dehen ensenar. Es
previsto en una lista de materias, asiqgnaturas o temas que lo
delimiten. Se considera a la transmisidn  de contenidos como la
tuncidn principa) de la escuela. Una de l1as defirniciones de este
grapo es la del autor 7T. Briggs, para quien el cuerriculo es la

materia vy su contenido utilizados en la escuela.

(3) N- Rodrigquez, "Criterios para el andlisis del disefo curricular"
PP 15-18.

=ligs



ahie
+ El curriculo definido come plan o gula de la actividad escolar.

En las definiciones de este grupo se considera al curriculo
como un plan que auia las actividades de la escuela. Se compone dey
lista de materias. objetivos, actividades. sugerencias didacticas,
metados de organizacidn de contenidos, evaluacidn v consideraciores
tecnicas. Estos elementos se corcentran en un documento escrito que
sirve de plan en las instituciones educativas. Su funcidn es
homogeneizar el proceso eduacativo. Entre los autores de esta linea

estd H. Taba, quien define el currfculo como:

‘el canjunto de Areas o asignaturas que se incluyen en

un nivel determinado de aprendizaje. En &1 se
especifican las relaciones que existen, as?! como las
correlaciones gue pueden permitirse. Dentro del
curriculo se consideran los fines, objetivos.
contenidos, actividades, sugerenclas d1ddcticas,
metodos de orgamzacién de contenidos, evaluacidn,
consideraciones tecnicas v administrativas, que

comprenden aspectos como los de supervisidn escolar v
actualizacidn  del maxgisterio. as! como las experiencias
de los educadores, la distribucidn de los contenidos ewn
grados”. (d4»

Otra definicidn que podrta 1incluirse es la de Beauchamp en

Curriculum Theory, aquien lo define come un documento escrito que

incluye opbjetivos, actividades, materiales de instruccidn y tiempos,
es  un plan para la educacidn de los alumnos mientras estan en la

escuela.

+ El curriculo definido como experiencia.

Los autores quev se incluven en este avupo definen el

curriculo como el conjunteo de experiencias que se llevan a cako en la

(1) H. Taba, Elaboracibdn_del curriculo, p. 2%
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escuela. As! H. Johnsan ¥ Savlior lo mencionan diclende que son tedas

las oportunidades previstas en la escuela, con anticipracidn v con el
fin de 9que las vealicen 1los alumnos kajyo su supervisidn. Fara M.
Johnson es un conjunto oraanizade de resultados de aprendizaje que

anticipan los resultados de la ensedanza.

+ El currlculo definido como sistema.

Estas definiciones estdn intluidas por la Teorla de Sistemas
en educacién, la cual considera que un sistema tiene elementos
relacionados ente st. Desde este punto de vista se puede estudiar el
curriculo  como la relacifin dindmica de lps eiementos que io inteqgran

vy su relacidn con otros sistemas-

E1 cuvrlculo es en st un si1stemz, compuesto por subsistemas, que
al mismo tiempo forma parte <2l sistema educativo. As! entendido
permite tomar decisiones sohre las tres funciraones del mismo: producir
el currlculo, ponerlo a funcionar v evaluar su efectividad. Dentro
de este enfoque se puede considerar los tvakhajos de Gagne v kautman,
entre otros.

[ -]

+ E1 currfculo definido como disciplina.

Por Altimo se considera al msmo currlcule como una
disciplina, una reflexidn sobre €1 mismo currfculo, como un proceso

activo ¥y dindmico, como una Area de estudio.

En Méwico, intentando conformar el marco tedrico del currlculo,
se han hecho i1nvestigaciones v estudios sobre et miamo, sohre todo en

instituciones de educacidn superior (formacidn de profesionistas),



o
vy gue se ve reflerado en las defimiciones gue se mencionardn. que
toman como punto 42 reterencia les conceprtes va maycados, pero
dandole un enfoque particular. Enitre los autores que lo definen

encontramos a log stiauientest

A. Diaz Parriga, quier. menciona que:

"el término expresa diterentes proklemas:

ale~ Los fundamentos de un plan de estudios. vy de los
planes y programas de estudio de una  institucidn
educativa.

bYe= Una expresidn de la pedagoala estadounidense que
husca una mavor  articulaciln entre la escuela y e}
aparato productivo. Esta expresisn pedagégica ha
desplazado a la didadctica.

€Y.~ las <cacciones? cotidianas que eftectdan maestros vy
alumnos para el cumplimiento del plan de estudios”. (5)

Tres aspectos se ven reflejados en las definiciones
siquientes.

- M. Pansza 1o define, en textos diferentes, de dos maneras que

se complementan, como lat

"sintesis instrumental mediante la cual se seleccionan,
arganizan vy eordepnan, para fines Jde ewnsenarnza todos los
aspectos de una protesidn que se consideran socialy
culturalmente valiosos, protesionalmente eficientes”-
&)

“serie estructurada de conocimientos vy experiencias de
aprendizaje, que en torma intencional se articdlan con
la ftinalidad de producir aprendizailes que se traduzcan
en forma de actuar frente a los prohlemas concretos que
plantea la vida social v la incorpovacidn al trabajo.
Constituye el que y el cdmo se ensesa". (7)

(S) Diaz B., op. cit., E
(6) M. Pansza, Operatividad de 1a diddctica, p. #2
(7Y M. Pansza, "Notas sobve planes de estudio"..., p. 21




Tambien tonsidera que todo curriculo lleva impllcito 1o

orientacidn 1deolégice v social de la 1ustitucidn donde se diserfe, la

concepcidn del protesionista que se forma Yy su  ypapel ante la

sociedad, lo cual va a ayiar las atciones de la escuela a traves de

una organizacidn etectiva de logs aprendizajes, gque permitan al alumng

lograr los objetivos a los que se diviae la prictica educativa.

(8) P.
3 E.
{10) A.

de

Forfiric Mordrn lo detire como:

"propuestas institucionales para tormar protesionales
que dern respuestas a las demandas socyales<...> que
encievran  concepciones de aprenditaje, conocimiento.

hombre, relacidn uriiversidad- sociedad. etc.. los
cuales orientan tanto el modelo curvicular que adopte,
como las condiciones v caracteristicas de s

instrumentacidn". (&)

Estela Rufz uhica el currtculo comot

"el proyecto formal aue la tnstitucidn propone para
llevar a cabo la formacidn de profesionistas y que a su
vez es el producto resultante de wun proceso de
planeacidnlss+> como un medie a través del cual las
instituciones educativas realizan su funcidn docente, vy

que por lo tanto refleja 1a concevcidn sacial,
axiolbdgica v pedagdgica que la misma institucién
sostiene con respecto a ta preparacidn de

profesionistas”. (9)

Alicia de Alba lo defime como plan de estudios v est

"la concreci1dn de uwn conjunto de multideterminaciones
contvadictorias, expresadas en un provecto wolltico
educative v referido a los docentes, alumnos, voliticas
universitarias e nserci18n social de la profesidn®.
«10)

Mor-an, E ntacidn de la didéctica, p. 150

Rutz, "Retlexiones schre la realidad del curriculo”, p. 68
de Alba, "Evaluacién de la congruencia interrna de los planes
estudio”, p. 115
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~ FRaquel glacman nos habla del plan de estudios por onhjetivos
de aprendizare como!
el conjunto de obietivos de aprendizase
aperacionalizados convenientemente, aqupados en
unidades funcionales vy estructurados de tal manera que
riormen eficientemente las actividades de ensenanza vy de
aprendizaje, permitan Ia evaluacién de todo el proceso
de enseijanza vy conduzcan a jos estudiantes a alcanzar
un nivel universitario de dominio de unpa profesidn”.
i)
- M. E. Aguirre L. 1o define como:
"un plan para el aprendizaje a nivel de macrosistema,
dicho plarn conileva una determinada concepcidn de
hombre, de profesidn, de provecto nacional v en fin un
conunto de elementos tebricot Qque expresan una

determinada Mmanera de interpratar Y asumir  un
compromiso frente a ella”. (12)

tstas definiciones tienen como elemento en comdn, el concehir el
curriculo como ur provecto. plan o conjunto de aprendizajes que
llevardn al estudiante al ejercrcio 8ptimo de una profesidn. En
alguras se observa la relacidn que debe existir entre el currfculo v
el profesionista que forma, con el contexto social en que se llevard
a cabo la préctica profesional, le dan un enfoque dentro del campo
social. Pretenden la integracidn de PROFESION - CAMPO DE TRABAJQ -
SOCIEDAD- También mencionan la concepc18n que se tenga sobre el
aprendizaye, conocimiento, homhre, sociedad, profesidn campo de
trabajo, entre otros, as?! como la ubicaci8n en un tiempo v espacio
determinado, orientardn la acciln educativa v se verd reflejado en el

currfculo que se disehe para determinada profesidn. Se habla también

(11> R. Glazman v M. lharvola. Disedo de los_planes_de estudio. v. 3

(12> M« E« Agquarre L., "Algunas consideraciones sohre la implantacidn
de un plan de estudios".



del curriculo como una propuesta institucional acorde @ una polftica

educativa.

Entre las definiciones que mwo hacen referencia a la profesién,

como producto final del currfculo, encontramos las siquientes:

- J. Arnaz quie¢n describe el currtculo tomot

"un plan gque norma v conduce, explfcitamente., un proceso
concreto v determinado de ensefanza-aprendizale que se
desarrolla en una anstitucidn educativa <...> conjunto
interrelacionado de conceptos, proposiciones v normas
Csser @5 una construccidn conceptual destinada a conducir
acciones". (13

- f. Garcta v R. Mercado dicen ques
“currtculo es el conjunto de actividades tformativas e
informativas rigurosamente sistematizadas, oque han sido
concebidas como un medio conveniente para alcanzar
ohjetives educacionales determinados-"(1d;

- Pérez A. entiende por currfculot
"la totalidad de las experiencias de aprendizaje que
pueda ser incorporada al trabajo educativo, y que
incluyan tanto a la escuela como a la comunidad". (1%

Como se puede ohservar, los puntos en que coinciden las
definiciones son los siguientes en que et curriculo es: un plan o
gula para las acciones educativas: las experiencias v actividades de
aprendizaje gue proporciona la escuela: los contenidos a enserar: ¢t

conjunto de elementos - temas, actividades, contenidos, etc.-

relacionados entre st.

¢13) Arnaz, op. cit., p:. ¥

¢14) F. Garcla vy R. Hercado.'El currlculo¥ p. 54

{1%9) J. Pérez A., "Elementos para la construcciln de un curriculum
basado en la participacidn comupitaria®, p. 76.
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Por 1o tanto. se podrta detinic el currlculo como el provecto o
propuesta institucional que guta v organiza las acciones sducativas
de wuma escuela, nivel educativo o protesidn. Contiene jo definicabn
de los elementos que participan en el proceso ensefianza-aprendizaie,
tiene relacidn con la Polftica educativa v el contexto social del

momento en que se diseRla.

En e} currfculo se pueden ohservar dos aspectosy el impifcito,
relacionado con la reproduccidn de ia ideologla dominante (currfculo
ocultors Y [} explicito, representado por los objetivos de
aprendizaje, donde se manifiestan las funciones de conservacidn,

transtormacidn o reproduccidn que cumple ia escuela.
Resumiendo: las definiciones aue sohre currlculo se han revisado

en ‘esta vparte del trabayo, se pueden clasificar en 403 arandes

aruposy

En e] primer qrupo encontramos io s:1quientet

+ €1 currlculo como lista de contenidos . Brigqgs, T.
+ El currfculo como plan o guta de la “ee Hilda Taba
actividad escolar. cee beauchamp

“ee J. Arnaz

(15} J. Perez A. “Elementos para la construccién de un curriculum
basado en la participaci1dn comunitaria., p. 76.
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+ E1 currlculo como conjunto de .es H. Johnson
experiencias. LR Saylor
“ew #H Johnson
cos F. Garcla v
K- Mercado
cee Pérez Arnaz
+ €1 curriculo como sistema “es Gaane
e Kaufman
“ea Briqgs L.

6e¢ aobserva que las definiciones de los autores de este grupo,
tienden a ser parciales, se refieren a un 38lo aspecto, al) cual se le

da mayor enfasis.

En el sequndo grupo ubicamos las definiciones de los siquientes
autoresi

A. Diaz Barriga
M. Fansza

Ps Mordn

Estela Ruiz
Alicia de Alba
K. Glazman

M. E: Aquirre

LR IR B K BE )

En cuvos conceptos se encusntra una combinacibn de los elementos
mencionadocs en el primer grupo, pero ampliados, pues yva hablan de una
relacidn escuela-sociedad acorde a una ideoloala dominante.
Pretenden la integracidn de Profesidn- campo de trabajo-sociedad. En
st, se refieren en 1la wmavoria de los casos, a definiciones de

currlculo pars formar profesionistas.
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tos curriculos =e etaboran. mpllicita o

relacién con

estructura v organt=acibn.

Se entiende por hases del curriculos..

"las condiciones econdmicas., sociales.
culturales, aque contorman
como micro-estructural. en

currlcula v al cual este no es

cual se
(ST}

el
aleno" .

explicitamente.

€en

ciertas bases v fundamentos que se ven reflejados ern su

poltticas v
el ambiente tanto a nivel macro
desarrolla

el

Se refieren a la situacidn socral-econdmica-polltica v cultural
de un ypals o sociedad determinada. en un momento espectfico. Con
haze en la concencidn de eca realidad se diseda e imelements et

currtculo. en el cual se rerleian esas condiciones.

Ast mismo,

tebricos
socidlogico

"los conocimientos tanto
f1locdfico, psicoldgico,

toman como principio para la
la
vy los proaramas
la formaci8n de los docentes®.

de las asignaturas,
17y

Estos conocimientos los proporcionan
{Existemologlal, la Socioloafa. la Psicologla
disciplinas gque apovan directamente el desarrollo

dan  furdamentacidn  cilentifica. Estdn implfcitos

(&) Rodrlquez,
(17 ibirdem.

op. cit., p. 30

se le da el nombre de fundamentos del curvfculo as

como nrdcticos de tipo

v pedaqdqico,
detinicidn de 1os ohjetivos de
educacidn v para la elatoracidn de los wlanes de estudio
asl comp tambien para

que te

la Filosorfta

y la Pedaagogla,
del currlculo v le

en la estructura,



organizacibn v conternidos de los gplanes de esturao. Auncde no
siempre estén bien detinidos. pueden detectarse a traves del

vocakuliario gue se utilice v las 1deas que se expresen.

LS FUMDAMENTUS FILOSOF ICOS estan formados por 1as tendencies que

exi1sternn en velacidn a los fines v metas de la educacién: a Lla forma
ern que se concihbe la adguisicidn del conocimiento. & la concepcidrn Jde
la educacidn como ctencia. 2 los vateres que transmite v el tipoe de
tiombre gue se guiere tovmar. Son los elementos de 1a Filosatta de e
eduracifn  aque se enxpresan a travds del currfculo, que cson estuaiados
por la Airologla. la Teleoloala v la Epistemoloala, aue de crerta
manera van a ovientar sobre tas i1deacs, conceptos o pentamientes a los
Gque se les dard praiovadad en el disedo del currtenlo - avudan a

delimitar los conterados de las disciplinas aue 1o Inrtegrardne

Los currlculoss por lo general, no mencionan explicitamente una
posticidn absoluta frente a las metas y valores que cte desean
alcanzar, ni1 a como concihen gue el alumno deha acercarse al
conocimientotr as! es rnecesario revisar cudl serfa la tendencia

dominante.

Alaunas posiciones filos8ficas ane han nflurdo en el disefo del
curriculo. por su concepcidr schre la ciencia. que reflera una visi8n

del mundo v del corocimiento son:

El  Idealismo. corriente que afirma gue el mundo exterior es una
idea procedente de la mente del hombre, s8lo eviz=te en su mente. Una

de . sus caracteristicas es el enfogue racionalista v su tendencia a



considerar el razonamiento dedictivo  como dnicp metoce parm el

conociImientos

Considera que a trav€s de la educacidn se husca trasmtair la
herencia cultural, ogque refleja la verdad v que tue progyesivamente
acumulada en el curso de la historia. Se le da al alummeo (swieto) un
papel predomirante en  al  ereacidn de cgu realidad v se concihe al
objeto de conocimiento como producto de esa actividad 1ndividuzl del

hombo-e.

£1 fFealismo. corriente que surde en oposiclén al idealismo v due
reconoce la existencra etectiva del mundo veal v su indewendencia con
recpecto & la percencidn e interpretacidn del individuo- Lo real es

el mmdo fleico.

Considera gue el conocimiento se adquiere a traves de la
experiencia sensorial de los hechos, frewte a la cual el alumno es
agente pasivo y receptive. £l conocimiento es copia fiel del objeto

percibido, externo al hombre. Carece de 1mportancia la ahstraccibn.

El HMaterialismo-dialectico. corriente gue reconoce l1a existencia

objetiva de un mundo exnteriors concibe @ la realidad como un preoceseo
de cambo prermanente v al  conocimiento como resultado de la
interacc1dn dialectica entre el sujeto v los okjetos combiantes de la
realidad. Consi1dera al suileto como agente activo en ifa constriccidn
del comocimients, por su interaccidn conctante con 1os objetoss: v al

conocimiento como urn yawceso infinito de verdades relativas.
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Estas 1deas v concenkns Ao vyosxlidad, mundo. conocimiento, ohietos
de contcimiento v procesos de adguisicadn del micmo, entre otros, van

a 1nfimr en el disefo y desarrollo curvicular.

1L0OS  FUNDAMERTOS  PSICOLIMICOS ce relacionan con tas teorfas ae!l

aprendizajle y can los procesos de adquisicidn del mismo. Tambi1ér s&
retieren a la concepcidn de las etapas evolutives del desarroile
humane, que se reflejan en las actividades (tipo, orden, secuencira) v

organizacidn de los contenidos del currfculo.

En educaci18n y en especial en la organiZacidn v seleccidn de los
conternidos curriculares, las corrientes wpsicoldgicas que mds han
influido san®: la Teorla de las facultades o #1:ciovlina mental v la
feoria conductistas en la actnalidad ce ecstdn tomsnao madec en cuenta
1a corriente cognoscitivista, 323 Ewistemoloqla genetica vy en menor

medida el psicoandlisis.

La tearta de ias_ _facultades o dirscipline_ mental: es una

imterpretacidn ps1coléqgica relacionada con L] filosofta, su
desarrollo es previo al siglo XX. Esta teorla coensidera 4ue la mente
estd integrada por una serie de facultades: & 18 educacidn como el
procese de adiestramiento y discipiina  Jde  esas  tacultades; v al
aprencdizaje como la ejercitacidn de las facuitedes mentales por medio
de la prdctica. Le dd mds 1mportancia a la ejercitacidn v Misciplira
de la mente v la memoria. gue &l aprendizaje mismo. Los contenidos
del ytan s6lo son 1mportantes s1 tienen ectoc prordsitas vy su orden
responde a una l#qrca formal en la que todo concento quarda una

relacién v un orden.



Al respecto He Taka ros menciona que. ..

"tuando un  currlculo se avova en la dicciplina mental,
548  contenidos tienden a ser estrechos, ias materias se
estudian en su orden l8qico, en el cual las primeras
cosas vienen primero. cualesqmiera que tueran las maneras
de pensar vy los modos caracteristicos de percepcidn que
tengan los estudiantes. Las definiciones preceden 2 las
tlustraciones vy las clasificaciones crentificas a Iz
tamilizarizaci8n con los obietos que representan”. (t&»

A partir de la teorla de las facultades o de la disciplina mental
se producers curriculos cors contenxdés organizados l&gicamente. sin
importar i1a secuenclia &ptima. Se le da mAs enfasis a las
detiniciones y al adiestramiento de la mente, que al logro de

objetivos.

El _conductismo es otra de las corrientes psicol@qgicas gue han
inrinido  constantemente en la educacidn v en la organizacidn de los
cantenidos currfculares. De ella se deriva la concepcidrn  del
contenmido  fragmentario, dando base a leos principias de la ensefanza

programada, que divide el contenido total en peguedos fragmentos.

El aprendizaje. en esta teorta. es concebido como una respuesta
condtcronada, que produce la modificacibn de conductas observables,
aungue el estudiante s8lo hava retentdo informacidn fraamentaria v

stn sentido.

Los currfculos que se derivan de esta teorias..

"trabajan sohre sistemas cerrados de pensamento, que
buscan respuesras predeterminadas, mediante procesos

(18) Taba, op. cit., p. 117



estereotipados, derande de lado ios siamticados

maltipless ast. las tecnicas del aule eon
intelectualmente cadticas, buscando 1a crespuesta
correcta.:, si1n 1mportar como se lleque a ella, sl alumno

se aplica a adivinar lo que el maestro guieres asf, l=s
discusiones del aula abundan en una docilidad 1nductiva®.
w19
€1 conductismo propicia un currlculo de contenidos especificos,
donde se le da mAes 1mportancia al detalle, la memorizacidwn v la
racitacién. Se fomenta la fraagmentaci8n del conocimiento. <Considera
a {3 mente pasiva y adaptable a los estlmuloes. buscdndose productos o
respuestas observakles, mds gue procesos- Lo importante es cubrir la
tnformacibn en ci1erto lapso de tiempo, lo aque da lugar & planes con

&, £ ¢ 10 asignaturas por semestre., con clases de S0 min., dos o tres

veces por semana.

£stas teorfas., la de lac facultades vy el conductismo. som las gue
predeminan en la manera de organizar los contenidos del currfculo-
Sin  emhargo., enisten otras corrientes de interpretacifon psicolbgica
que pueden proporcionar elementos alternativos para d1cha
orqariizacidn de contenidos v que va se estAn tomendo en cuenta., como
san  la Psicologta de la forma v 1a Epistemologqla Genetica, y en merior

medida el Psicoandlisas.

La teorla de la forma se desarrolla a fines del XX, con las
aportacrones .de kohler v Wertheimer, a partir de estudios sobre la
percepcidn en los chimparices. Considera que el aprendizaje
constituve wuna <gestalts, como una estructura aue tiene signiticado

al asociarse a otros contenidos asimilados anteriormente.

- ¢19) ibidem. p. 20S.



Todo aprendizajre tiene relacidn con conceptos anteriores v tiense

sentido diterente para cada suieto.

Piaget desarrolla Ja Epistemoloogla OGenética, que estudia la
genesis del pensamiento v ita  manera como el sujeto construve el
conocamiento. Considera al aprendizoJge como las construcciornes que
el suwjeto hace en su interaccidn con el medio ambiente y reconoce el
rapel Jdel individuo en la construccidn de sus comocimientos. E)
aprendizaje es explicado como un proceso contfnuo. entre los momentos
de asimilaci8n vy acomodaci8n: al asimilar se incluve un conocimiento
a wn esguema, Jue se v;n construvenido por las eiperiéntias Jel suieto
con el ohbjeto. lLa construcci1dn de nuevos esquemas o la modificacidn
de los wva existentes es lo que va a Jdar el conocimiento. €l proceso
de anrender <e positalita a traves del interjueqo de informactdn-

esquema de acci8n.

La teoria del Psicoandlisis tambien hace sus aportaciones para la
comprensi1dn del proceso del aprendizaje. £n esta teorla se concibe
al aprendiza)e como la modificacidn de lo que 1laman pautas o
estructuras de conducta, gque determinan las acciones Jel sureto en su

relacidn con los objetos de conocimiento @ los que se enfrenta.

Tambi1en se toma en cuenta el aspecto <coqnoscitivo del
aprendizaje. pero se le d& mds 1mportancia a lo afectivo. En e}
proceso de aprender entra en jJuego el esquema reterenciai del suyeto,
que aparece como defensa a la angustia a la cual llaman miedos

bdsicos para el aprertizaje; miedo a la perdida y a 1o desconocidoe. -



“"de ah! gue, et aprendizare 1mplique {8 movilizacidn no sédlo

de los aspectos racionales <«secundarioess, s1 ne de un

conjunto de estructuras afectivas «primarias’”. (20

Es as! como cada perzona le da diferente significado & la
informacidn que rectbe, de acuerdo a su esquema referencial. Se le
d4 mas importancia al aspecto afectivo. que puede provocar
resistencias al aprendizale. Elf alumno mno s8lo avrende la
intormacidr, saino tambien el <c¢Omo se le dA&. Todo lo que sucede,
dentro y fuera del aula, 1nfluve en el aprendizaje, a traves de las
relaciones, 1lo0s modelos, ete. El suieto va aprendiendo las pautacs de

conducta v su contenido latente, mds que la informacidn explicaita.

Estas Altimas teortas dan una interrretacidn mds qlobal wara et
dise#o del currfculo, huscan el comprender organizado vy aunauwe no
proponen un  modelo curvicular espectfico, SUS  PrINCIPIOE & ud@n.
Elaborar un currlculo haro estas tendencias reduce la cantidaa de
asignaturas e 1nformacibn.: =e buscan elementos para organizar los
conteniidos a ensenar en torma giokal v relactonados e¢ntre €l. Asf se
posibilita al sujeto tener mavor tiempo de interrelacibn con el

ocbhjeto de conocimiento, para propiciar el 1nterjuego de aprendizaje.

Estas son, a grandes rasqos, algunas de las 1deas psicolfarcas
que influyen en el currlcules sin olvidar las que rnos puede
proporcionar la Psicologla Evolutiva. respecto a caracterfsticas de

desarrollo del educando a quien va dirigido el curriculo.

(20) Diaz Barriga, ope Cits, p. &b
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LOS  FUNDAHENTOS SOCIDLAGICUS estdn relacionados con la concepcidn

de sociedad, aqrupo v cultura, asl como las relaciones erntre las
instituciones educativass Son los conocimientos que proporcionan la
Sociologqia educativa al curpriculo, que lleva implicito e} concepto de

hambre, cultura v sociedad.

Por 1o qeneral el curriculo refleja a la sociedad que le sairve de
base, en é1 se concreta el _cAm0o se concibe la relacidn
escuela-sociedad. Desde este punto de vista M. Pansza nos dice...

“el curriculo. pues, implica la consideracidn de una
realidad histdrica, de la concepcidn de las profesiones,
de sy tuncidn social v del tipo de ejercicio que de ellas
e regquiere. Explica, tamhien las relaciones entre

escuela-sociedad vy log diferentes jueqos heqemdnicos gque
en torno a ura profesidn se conjungan”. (21)

ta misma autora, haciendo referencia a 1la Socirologla de la
Educacidn de Gras, menciona <cuatro tendencias socrolféqicas de esta
relaciBn  escuela- sociedad que se ven reflejadas en ei currfculo v su

desarrollo.

E)l . enfoque humanfsta. a partir del cual se habla de una
sociologfa gque tiende a investigar la naturaleza humana, individual y
en grupo, centrdndose en el individuo vy dejando de lado las
relaciones que tiene con 1la hase econdmica de la sociedad. E1
sistema educativo es auténomo en relacidn al desarrollo econdmico de

la sociedad.

(21) M. Pansza, "Notas sobre.-.., p. 26



El entoque econdSmico. AqQue se preocupa porque e si1stema de
ensenanza sea de ubti1lidad para el sistema econdmico de la sociedad.
Se funda en la i1dea de la rentabilidad de la educaci18n, buscando la
relacidn entre la escuela v el mercado de trabajo. La escucla eatd

al servicio de los fines socio-ecunfmicos.

El enfogue 1nterpersonal. donde se estudia a la sociralizacién

como adaptaci1én al entorno. preocupdndose por estudiar los
desequilibrios que se van Jdando cuando evoluciona el sistema social v
el educativo- S8lo lo manifiresto, desconociendo las relaciones de
tuerza v de comunicaciédn que se dan entre factores que participan en

dichos cambios.

£l enfoque macrosociol8gico y totalizador, 1inspirado en Marsy,

mernciona a la escuela como medio para leqgitimar Yy ayudar a la
conservacidn social de las clases dominantes. Se habla de la
educacidn como uUn sistema social que se da en un momento determinado
de la historia, en gue hay explotaci8n del hombre por el hombre v a

traves de ta lucha de clases-
Las 1deas manejadas por la Sociologla de educacidn, dentro del
entoque en gue se ubiguen, se reflerardn en el desarrollo curricular

Y su concepcidn.

LGS _FUNDAMENTOS PEDAGOCGEICOS se refieren a la corriente pedag6gica

que influye en la eleccidn de los contenidos v materias de ensefanzag
en lta manera de presentar los contenidosy en ta organizacidn y

svaluacibn de los aprendizajes, entre otros aspectos de tipo



redagbdgico, que se consideran al estructurar v organizar el
currfculo- Se reflesa basicamente en la estructura diddctica que
presenta el curriculo, a partir de una teorfa pedagdqrca que lo

tundamente.

El1 currfculo es un provecto educativo, donde se plasaa lo que se
concibe como educacidn., que puede caracterizarse comp fendmeno
socializantet de aculturacidn: como desarvollo de las posibilidades
de 1la personai comp necesidad de nutrir de conocimientos at sujetoy o
como practica retlexiva sobre la realidad: La educacidn es el objeto

de estudio de la Pedagogta.

tas interpretaciones tedricas de la acci18n pedagbdgica, del
proceso de educar, se pueden clasificar en tres: Pedagogfa del
Consenso, Pedagogla de} Conflicto v Pedagogfa Critica., com su visidn
particular del hombre y del conocimiento, (segAn clasificacidn hecha

por Carmen E. Orozco). (22)

Pedaqogla del Consensot fundamentada en el papel funcional de la
escuela como instituci1dn social, para manterner la estabilidad del

sistema soctal-
Se conceptualiza a la socializaci8n como el proceso a traves del
cual el individuo adquiere valores, conductas vy destrezas, éor

influencia de la escuela v otras instituciones o agencias educativas,

(22) C. Orozco, "Teorias pedagbdgicas Contempordneas”, p. 13



con el fin de aceptar a la sociedad tal cual es. sin reflesi16n m

critica. Busca e¢] consenso social.

El hombre es concebido como un ser asocial, al que se le modeia
como otro ser social vy moral. La sociedad humaniza al individuo a

través de la accin educativa v principalmente del maestro-.

La accidn de consenso se ejerce, con mavor ainfluencia, a través
de la escuela, quien junto con el docente v la metodologla promueven

esa acciln, cas? siempre en forma inconsciente.

La accidn pedaglgita que se iﬁt!roretl bajo esta corriente se da
bajo el patrdn dominaci8n~subordinacidn entre maestro-alumno. Se le
da gran importancia a 1los conocimientos v a la cultura en general,
como un medio para lograr el desarrollo de las potencialidades del
individuo. La mejor torma para preparar al individuo para la vida es
desarrollar su inteliqencia v al mismo tiemp; su cavacidad para

resolver problemas-

£l papel del docente es hacer de mediador entre los modelos
cientiticos y culturalesy es el transmisor de estos modelos: y el
papel de los alumnos &3 someterse a estos wmodelos, imitarlos vy
sujetarse a ellos. El docente simplifica, organiza v ordena lo que
el alumno debe agimilar, en husca del desarrollo de sus

votencialidades.

Otro elemento relevante de esta Pedaqogla es la disciplina. pues

‘tonsidera gque a través de determinadas rwormas v reglas se puede



acceder a3 los valores, al mundo moral y al dominio de s?! mismoy =i no
se cumple se da el castigo. Esto provoca gque el maestro se mantenga

distante, indiferente y autoritario-

Las practicas pedagéqgicas, bajo esta corriente, promueven
relaciones de dominactén por gparte de maestros, y de sumisidn por
parte de los alumnos. Toda la accién edecativa es elaborada v
organizada por el docente, de su control dependers que los alumnos,
todos con las mismas posibilidades, obtengan los logros esperados, a

los que se les quia.

Esta Pedagogta da lugar a 1o que se denominan currfculoes
tradicionales, que hacen entasts en la conservacidn v transmisién de
contenidos, considerados como estdticos;y vy en la jerarguizaci8n de
las disciplinas en forma estratificada. Tienden al enciclopedismo, a

la sobrecarga de contenidos v & la memorizacidn-

Pedagogta del Conflicto. busca también el consenso social. pero

establece la existencia de diferencias individuales sociales. §]
papel de la escuela, es contribuir a la estabilidad social vy proveer
las destrezas necesarias para la asignacidn de roles al neutralizar
las deficiencras que se presentan, con el tin de seleccionar a los
mds inteligentes, capaces de ubicarse en la estructura ocupacional.
Seleccidn que se da por diversos mecanismoes. En esta pedagogfa se
dan los mismos patrones de dominacibn—subordinacién entre maestro v
alumno, mas sutilmente, pero persisten. Sus réoresentanton se

encuentran en lo que +e¢ 1lama escurla nueva y la tecnocrdtica-
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En la escuela nueva se Je da atencidn al desarrollo de la
personalidad, revalorando 1los conceptos de motivacidn, idnterés y

actividad. Se modifica el concepto de disciplina.

La tecnoiogqfa educative surge comp un procesn de modernizacifn
del trabajo docente, se presenta como alternativa del eficientisme
ante los nprobtlemas educativos. Aparece la instrumentacifn didlctica
v el aprendizaje a trav€s de las conductas observabies. Se hace
menos énfasis en ios conocimientos v mAs en los medios que se
utilizan para transmitirios comoj objetivos conductuales, amedios
didcticos. sistematizacidn de (a enseldanza, e¢tc., que sirve para
compensar las deficiencias del aquehacer docente. La actividad se
centra en e! alumno, pero el docente sique siendo el que organiza,
planea vy elabora dichas actividades. Se stgue dando la dominacidn,
pero disfrazada, pues el alumno se somete a los objetivos propuestos
y actividades previamente diselSadas por el docente, de donde se va a
dar ei aprendizaje a traves de la préctica vy se va a manifestar con
conductas modificadas v observables. Se desconoce e) papel que

desempena el grupo en este proceso.

Estas ideas dan Jugar a los currfculos aque se pueden llamar
tecnocrdticos, como una serie de procedimientos que asequren el logro

de aprendizaje.

Pedagogla marxista. Se considera una posicién critica, que se
apoya en la explicacin materialista-histdrica vy materialista—
dialéctica de Ja educacidn, y cuestiona los principios manejados

anteriormente.



Hani1fiesta que el aprendizasjet

"implica cambios de conducta., entendida €sta como toda
reaccidn de} ser humano ante estimulos externos o
internos en su permanente adaptacién al medio. Se trata
de acciones saimbblicast analizar, relacionar,
generalizari de operaciones manuales: manipular objetos,
etct de sentimientos. valoraciones Yy formas de
relacionarse con el medio social". (23)
Ast se observe una visidn mas totalizadora y global del proceso
educativo. Los factores sociales influven en el aprendizaje vy son
las experiencias previas del sujeto las que lo hacen conceptualizar

la realidad de una determinada forma, que se va transtormando en su

relacidn en ¢l mundo exterior.

Considera que el problema bAsico de la educacidn es polftico v no
tecnico. Toma en cuenta conceptos antes eludidos como el
autoritarismo, lo ideollgico, 21 poder- Incorpora elementos del
psicoandlisis en su explicacidn de las relaciones sociales en el

proceso enselianza-aprendizaje.

Reconoce a la escuela como aparato ideol8gico del Estado, y
sugiere el andlisis institucional. pues permite identifléar L1T]

dimensidn oculta.

La didActica derivada de esta teorla utiliza el método
dialéctico, al concebir a la realidad en permanente movimiento v
desarrollo. Parte de la seleccidn de situaciones problemdticas.

concretas de la realidad econdmica polftica y social del sujeto.

(23) ibidem. p. 21



€limna las relaciones de dominacidn- subordinacidn vy convierte al
maestro~alumno en educando-educadoer en bdsqueda continua de los
conocimientos. Se busca la accidn—- reflexidn de la prdctica
educativa. Para lograrlo se requiere de un  proceso de
concientizacidn de profesores, alumnos e 1nstituciédn, que asumirdn
papeles diterentes a los tradicionales- Da lugar a las versiones

criticas del currfculo.

Los planteamientos hasta aqul mencionados en relacidn a la

Pedagogla del consenso, del contlicto v la critica influven de una u

otra manera en e}l momento de estructurar didlcticamente un
currfculo. A continuaci#n se presentan unos cuadros personales,
donde se 1ntenta esquematizar v definir de alquna manera las

caracterfsticas de los elementos que se toman en cuenta en ¢l momento
de estructurar el currfculo, desde el punto de vista de la diddctica

tradicional, de |a tecnologia educativa v de la didlctica critica.



CORRIFNTES
CONCEPTOS

DIDACTICA TRADICIONAL

TECNOLOGIA FDUCATIVA

DIDACTLICA CRITICA

ENSERANZA

. Transwitir conoci-
mientom,

+Control de ls si~
Luacion en la que
oaurre el aprendi-
za je,

+ Reforzar aonductas
+Modificar conductlas

cambiar al individuo

Jropiciar apren-
dizajes.
.Propiciar la
construcaion de
ob jetos diversos
de conocimiento
aproximado a la
realidad,

APRENDIZAJE

.Solo en el awla
+Retener v repelir
informacion
Memorizacion de no-
ciones, primaipios,
conceplos, eta,

+«Conjunto de cambios
v/0 wmodificaciones
en la conducta que
opera en vl svjeto
como resultiado de
acciones delermina-
daw,

«.Conduatas observa-
hlus-

+Proceso imacaba-
do en qonstruc-
cion.

+Proceso en ewpi-
ral

+Se aprende por y
con los olros,
+Aprendizaje gru~
pal,

ROL BEL
MAESTRO

«Transmitir informa-
cion,

«Nace llegar al alum-
no informacion y
comprucba resultados

.Se centra en conte-
nidos a enwvediar,

«Como ingeniero con~
ductual,

«Domina teonicas,
controla la situa-
cion educaliva,

+Plantea y estruclu-
ra la enseianza

«Controla, dirige,
orienta y sanipula
aprendizajes,

.Accion dirigida

a promover a-
prendizajes wo-
cialmente wigni~
ficativos, coor=
dina esas accio~
nes,

«Busca evirategia
que propicien la
interaccion de
lo® aluamnos con
lor objetos de
conocimiento,




CORRLENTES

CONCEPTOS

DIDACTICA TRADICIONAL

TECNOLOGIA EDVCATIVA

DIDACTICA CRITICA

ROIL. DEL
ALUMNO

+-Recibe la informa-
cion.

Reproduce la infor-
macion.

«lndividuo manipula-
ble sometido a la
teanclogia,
«Realiza las accio-
nes prograsadas.

8w accion esta
centrada en ¢l
procesoc de e~
prender a aprem-
der, .

«1nteractus aon
los abjetos,

TIPO DE
PROGRAMAS

Linta de temas,
+80lo en ¢l aula

I3

+Programa de objeti-
vow ooudnntu-lc-.
Laxonomi a,

«Propusstas de
agrendigajee

wimoe.

OBJETIVOS

+No ee
tancia }
«Aparecen en fores
difusa.como grandes
selae,
.Como propasitos ins-
Litucionales,.no a~
prendizajes de los
alumnos,

les da impor-

Son el eje de refe-
rencia vy el punto
de partida para la
planeacion. .

«Su formulacion ew
Ltecnica.

.Como definicion o-
peraciconal de los
cambios propuestos
en la conducta de
loe alumhoe,

Desoriplivos, preci~
wom v clarow en la
definicion de las
conductlas,

+Dan una vision
fragmentaria del
conocimiento,

+Como puntos de
llegada de todo
esfuerzo inten~
cional,
+Orientadores de
la® acciones e-
ducativae,
+Deterninan la
intencion o Pi-
nalidad e¢duosti-
+Metar amplias,




CORRIENTES
CONCEPTOS

DIDACTICA TRAPICIONAL

TECNOLOGIA EDUYCATIVA

DIPACTICA CRITICA

CONTENIDOS
DE
ENSENANZA

JLista de temas
«8Gran cantidad de
conavimientos.
JFragmentacion v uso
del detalle,
.Contenidos estalicos
acabados,.
+Conovplos,principios
tearias,

Los Lemas pasan a
segundo plano.
.Contenidos que ee
traducen en conduc-
tas, .

+Se habla man de
conductas que de
contenidon,

«Contenidos en
relacion con los
objetivoe v meto
dos, .

+En revision com=-
tinua, pues reali
dad vy vomnocimien
to cambian cone-
tantemente.

«Informacion
v jeta a cambio,

«Contenidoe inte~
gralan 14 relaoao
nados entre wi,

ACTIVIDADES
DE
APRENDIZAJE

+Predomina el verba-
lismo,se sustlituye

la experiencia por

la palabra,

+8e¢ disocia teoria-

practnaa .

+Caledra magiotral,

.Expo-xolon. ;ccnnua
was utilizada,

+Enselanza centrada
en ¢l reforzamiento
de conductas,
«Actividades dispuss
La® por el profesor
quien las coatrola,
+8e controlan las
sitwaciones vy me
rcciaz. la impro~
vxz-onon.

.Balon de clase como
laboratorio, donde
o8 expetimenlan Lec
nicas, recursos y
experiencias de
aprendizaje,

+Se reconoce la
particularidad
de cada grupo,
+Actividades como
uonJuncion de ob
Jjetivos.conteni-
dos, procedimien~
tos. Leonicas y
recursos,
+Profesor cowmo
promotor del a~
prendizaje,
+«Momentos de o=
prendizaje grupal
.Apcrturn:pcroop—
cion del Fenomeno
«Dewarrollo;bus-
queda de¢ iafor-
wmacion, |
+Culminacion: re~
comstruocion del
fehoneno.




CORRIFENTES

CONCEPTOS

DIDACTICA TRAPLICIONAL

TECNOLOGIA EDUCATIVA

DIDACTICA CRITICA

EVALUACION
il
APRENDIZAJE

+Actividad Lerminal
de] proceso de ense-
ﬂanza-aprcndlza;e.
.Tarea cstatica e in-
{rascendente,

+ke la aplicacion de
examenes v asigna-
gion de calificacio-
new,

cAUXi liar administra~
tivo,

.tEvaluacion relacio-
nada coa los abje~
Livos de’ apreandiza-
Je.

«Se reduce a la eva-
lvacion de conduc=
Lar abservablees,

+Se preocupa de la
verifigacion v/0
co.prob.unoa de
aprendizajes plan-
teados en low obje=-
vaon.‘

Medicion mas que e-
valwacion,

«Se tecnifica la e~
valuacion, .

«Aatividad que
trasciende la
asngnaolo- de
caliticacion,
Orienta, vigila v
sejora la prac-
tica pedagogica,
+Evaluacion del
proceso de
sprendizaje en
au Lolalidad,
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Las ideas hasta aguif planteadas son una muestra de las variables
gue en relacidn a algunas de las corrientes y enfogues de los
diversos campos disciplinarios como son la Psicologla, Filosofia,
Sociologia v Pedagogla, estdn intluvendo en el currtculo, tanto al
diseharta, como en sy aplicacidn v evaluacidn: pues jo estdn
fundamentando tedricamente en e{ discurso que por escrito se presenta
del mismo, adembs de formar parte del marco retferencial de los
suyetos que estdn involucrados en el proceso, Lo cuat hace tambien
que sus interpretaciones sean en ocasiones tan diversas. E1 como se
concibe a1l tipo de hombre y profesionista que se quiere formart el
cdmo se acerca o) sujeto al conocimiento, la relacidn entre escueta v
sociedad, as)] como la visi18n del hecho educativo que se tiene va a
ser una influencia 1mportante en el tipo de currfculo que se etabore,

ast como en los productos que se logren.

A continuacidn se presentan unos cuadros personales donde se
resumen los planteamientos bhasta agul! manejados, en relacidn a los

tundamentos tedricos del currfeculo.



FUNDAMENTOS DEL CURRICULO

ALGUNAS CORRIENTES Y ENFOQUES DISCIPLINARIOS QUE INFLWYEN EN SV DISERO

-l'oduggg:a del Congenso

(Curriculos ira-

dievonates) /' -Realiamo
, .
-Pedagogra del Conflicio FUNDAMENTON FUNDAMENTOS —pp ~Idealiemo
{fourri cylcn tecnocra- PEDAGOGICOS FPISTEMOLOOIGOS
ticou) -Materialismo
R dialectico
-Pedagpgia Marxieta
fcurriculon crilicom)
P1ISERGO

~Enfogue humaniata
M .
-Enfoque sconomico

-Enfoque \nterper-
wonal

-Enfogus macroso-
cwologico y lota~
Wzadeor.

CURRICULAR

~Teoria de las fa-
ruliades o dlacwv-
plina mental.

—

Gmrniss. FUNDAMENTOS FUNDAMENTOS

HSOCGIO1L00ICOS PRICOLOGICOR -Teora de 1o for-
/ ttearian dol ma.
aprendizajel

-Condictismo

LA\

-PLaget  (Episje-
mologia geneliical

S/

-Teoria del psico-
analiste.

v
MODELOR CURRICULARES

'

Asignaturae AT e axs Madulon
o malerias



RICULD

FUNDARENT (S JEL L UR
ALGUNAS CORRTENTES Y ENFOQUES QUE INFLUYEN EN SU CISEND

TAUMNIENI CTPTIITTISTEITES

FUMDAENTOS  FILOSOF LLUS

[{4

pistendlogicos)

FUNDAMENTUS SOCIOLOSICUS
( EnfoquesSotiologia de 1a educadon )

IFUNMDARENTUS PSICOLO61COS
(Teoria ge) Aprendizaje?

1
!
|

FUNDANENTUS PEOMMOGICDS |

. & IDEALISRO:

= nundo externo creado en la sente
del hondre;

= witlo
Y mzz

£on 1 pracominanie en
19 v

raalided, wr

pensanie} .
= gbjato de conozialento teso -«
producto de la echividad
e80istiva dal hoadre)

= conociaiento, la configuracién de

objelos por la conciencia.

§ REALISNO:

= aundo exiatno real, & indepen -
diente de la percepcidn del huaores

= wjete,pasivo, rece
contespla y recibe

-

gnvo.
2 raliddi

- gbjelo de conoclnjento, externo
&l hoabre, es percidido por el

wielo]

= tonocieiento, (oa0 copia fisl del
_#b{eto, resuliado de la acc1dn ce
objetos del aundo externo, sobre
108 organcs sensoriales el wujelo.

S WATERIALISAO (PRARIS) DINLECTICO:

« realidad cemo proteso de casbio

per

sanente}
oto, apente atiivo en 2

construccion del conocimiente]
= chjate de conariaiantod producte

de 1s tearfa - priciica

praxish

- tonotimiento, resultado de la
interaccion dialdciica entre el
Wjeto y &l odjetss

yt

yerd

¢80
des

rocest infinttive de
elativay,

HUMANISTA:

~ soclologia tenirada en el hoabre,

individual 'y socialaente

~ 10 hay relacion enlre la escueia
12 totiedad, ni con su base

acondnicd

“EConoAt(o:

- edutacion al servitio de los
tines econtmicos de 1a sotiedad,

= oscuels, Otil a la sociedad, nide
To rentabilidad del sivtens entolar
para la colectivida

= relaciona la oferta de la escunls
ton 1a desanda del sercade de
trabajoj

=10 se plantea o] prodblesa de los
valores que prosueve la escuela.

INTERPERSONAL:

- estudia la sociatizacisn com
adaplacidn al enlornog

- s& tantra oan ol problesa de las
norsas y los valores, lo manifesto
- desgonoce Ly relacién de la
tosunidad.

- eatudia los desequilibrios
sosentdneos para la evolucidn del
sistens tocial en ganeral y del
sisteny de engefanza en partitular.
-y interesa por el cosporlasienio
de los atlores sociales y el wntido
de $U cosportasiento.

RRCAOSUC IYLUGICD-TUTAL [ ZADUR:

- dr ieflyencia Maraistal
- estuela tomn medin pary legilimar

8

- equcatidn teag elerentn cef ;
518lenl SaCial, 0 un mosents dadn de !
ta hislarta :

Iyudar a la conservacion sorial ae
tlase demmante;

PINGEL: EPISTEMILOGIA GEMETLCH:

TEORIA DE LAS FACULTAOES D DISCIPLINA
NENTAL:

- sente 1ntegrads por facyltades
senlalesi

- cOUCAT, (080 Prolesd di ad1eatraniento
o aisciplina de las 1atuitacdes;

- dprendizaje, #jercilacion por la
pratitea

CUNQUCTISRU:

= aprendizaje, respuesta condicioraca,
aodificalion de conducias observadles)
= la_sajercilacién, printipal setode de
enseflanza.

- aprendizaje coeo la orqanjzatidn  de
1as partes an un todo signiticativo, es
un “gestall’

- aprendizaje como las consttucciones
que hace el sujeto, en sy interaccsén
€on el aedio asbiente.

TENRTA DEL PSICUMMLISIS:

- aprendizaje i1eplica la aovilizatién
de aspecios racionales y de esiructuras
arectiivas en ¢) sujeto, ¥ que an
resultado la sodifrcacién e pautas o
estructuras de comducta que han s1do
internalizadas, y con las el sujete
att0a er su relation ton Jos objetles de
estudio diterentes.

PEDAGLS 14 DEL CONSENSD

- produce currfculos \radacionales}
thrgadon 4 contenidos, enciciops -
dites y uunm(ogl

- #Stuely coa0 ml{.:qén socisl
pars pantener 1o estabilicag del
sistena social, busca ol consemse !
sacialy
- shegtro-piueno en relacion de !
don:nacion suberdinaciont

< docente cosc Lrasmisut, aedisdor)
= sluano, feitador, receptor.
PEOAGDSLA DEL COWFLICTO H

= produte currfrulos tecnatrdtices,
batsdon en los principlos de la
tecnologls edueative)

1a estuels busca ol torsenso H
sccial, paro reconace tas diferencias
scciales individuales, provee o lon
destrezsy necesariag pard 1y
asigeacién de roles)

aesiro-aluano, an relacidn de
dominatidn umrmnmoni

- dotenle, orGaniza y planea 12
accidn educativai e} alano solo

fa se sanitiesta
Langs o1 1o Baturla. Lorhacretich coon
en 1a 1iasada estuela moeva.

PEDAGISIA MARLISTA!

~ proouce las versiones criticay
dei turritulot

- interpreta 8 13 estueld cowo
aparato idecldgico cel Estadoi los
factoran sotiales 10tlupen en ol
aprencizaje

= las esprorientips previas niten
(onnptuufnu L realiac

- ecutardo - #¢y'ador en blsqurda

continua del (OnerIaIRRLA
scciTatande Loy retes de fuminkiidn
syborainacién

i
'
i

STTISAIITTITIEEREIFTITIIITINANNG
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1.3.- Elementos para el disefo curricular.

El curvrlculo., como procesn, se desarrolla en tases o etapast la
de disefio o0 planeacibni la de acci8n, desarrollo o implementacidng v
1a de andlisis y/o evaluacibn. En esta parte del trabajo se hard
referencia & la primera etapa, la del disedo curricular v a los
elementos que 1o llegarn a constituir de acuerdo a una estructura
oraanizativa general que la condiciona, seghn el modelo curricular

que se adopte.

Diserar un curricule wmplica la consideracidn de varios
elementos. Del funcionamiento congruente de las partes que lo
componen dependerd la calidad del mismo- En este diseno es

conveniente la participacidn de miembros de toda la comunidad
escolar, junto con 1los especialistas, va que se redquiere de ia
inteqracidn de conocimientos de diversa Indole, que diflicilmente se
puede hallar en una sola persona. Por lo tanto, se sujiere un
trabajo planiticado en equipoy e individuval, donde los diversos
conocimientos v habilidades se complementen y apoyen entre si, para

lagrar un mejor producto.

La plansacidn del currfculo es laber de todas las personas
involucradas en el proceso educativo. Pretende tener previstas las
acciones v los elementos que se consideren adecuados para el logro de
metas educativas, en determinados niveles educativos del Sistema

Educativo v/o en 1a formacidn de algén tipo de profesionistas.
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De los elementos que se sugiere tomar en cuenta., al elaborar un
curriculo. Y en 1oy cuales coinciden varios autores de los textos
revisados, Qqulenes presentan propuestas para modelos curriculares

destacan los siguientes?

1.3.1. E1l diagndstico de las necesidades e interpretacién de la
realidad con base en un andlisis de las condiciones actuales
del educando} del contexto socio-econdmico-polftico v cultural
de la sociedads del tontexto educativo, de la 1nstitucidn, del
mercado ocupacional v de la préctica profesional. Todo lo
anterior nos da la integracidn de 1o que se podria lliamar

marco reterencial del curriculo.

1.3.2. La determinacién v formulacidn de proplsitos. fines, metas u
obietives del currfculo, a partir del marco referencial, ia
determinacidn del perfil del eqresado v/o profesional v del

modelo curricular elegido.

£1.3:.3. La seleccidn y organizacidn de los contenidos del currfcule,
sintetizada en un mapa curricular, ‘acorde al modelo

seleccionado.

1.-3.4. La previsidn del andlisis y/0 evaluacidn del currfculog

momentos, criterios., técnicas e instrpmentol-

Cabe aqut hacer w2nci1dn que 1los elementos antes referidos no
corresponden a un wodele curricular va sea tradicional, tecnpcratico

o crlitico. en especials La eleecidn de los componentes del{cnrricq}a
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en cuanto al nombre v caracteristicas gque presentard el mismo
dependerdn del enfoque eleqido o de acuerdo a los fundamentos que

esten influyendo. Cada uno de ellos serdn descritos mds ampliamente.
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te3.1.~ El___diagndstico de necesidades e interpretacién de la

realidad.

Un primer alemento a considerar, al diseRrar un currfculo v asi
adecuario a lo gue se concibe como real en ese momento. @3
precisamente el diagndstico de las necesidades (2d) educativas v el
andlisis de las condiciones y situaciones en las cuales se va a poner
en accibn. Es delimitar vy formular el marco referencial del
currfculo, en tuncidn de lo que se presenta y requiere, para lograr

su eficirente desarrollo.

E£s el momento en que se determinan los aspectos que se tomardn en
cuenta para disedar el curriculo. Es detectar v detimir las
riecesitades a satistacer en el procesoc educativo, con base en una
interpretacidn de la realidad presente. Es recomendable, que con
apovo de las disciplinas que pueden proporcionar los conocimientos
necesarioa, hacer una amplia investigacidn de los siguientes

aspectoss
-El educando. sus caracteristicas., neces:dades, etc.,

-el contexto soclo~econdmico-pollitico v cultural de 1la

sociedad;
(24> Necesidad e5... "la distancia que existe entre una norma

deseable y el =astado actual (...) equivaldrta a una 2zona

intermedia entre 1o que Bs y lo -que debe ser (..:) se refiere a

tensiones en el orqanismo, el cual deberd conservar su
equilibrioc si aspira a mantener la condicién normal de salud'

Tylar, Frinciplo' ;para la elaboracidn de! curriculoy ps13--




-el contexto educativo, de Ja institucidn, del mercado

ocupational y de la préctica profesional.

De esta torma se adecuard la planeacién a 1o que en ese momento

te¢ concibe como real.

Sin embargo, al diserar el currlculo, por lo general se omite

esta 1nvestigacidn, lo cual seqdn Dtaz Barriga se

"traduce en la creacidn de un apartado para el nuevo plan
de estudios, llamado tundamentacibn o justificacidn de un
plan, que cumple con wun requisito tformal, pero no
proporciona elementos de andlisis que sirvan de marco
reterencial para la construccidn de un nueva plan de
estudros. Este problema, propiciado por las mismas
concepciones de la teorla curricular, niega validez al
supuesto de favorecer la elaboracidn de un plan de
estudios con elementos cientiticos”. (29

Para superar la falta de wuna verdadera investigacidn de las
necesidades educativas reales, algunas instituciones de educacidn
superior como las €scuelas Nacionales de Estudios Profesionales
Iztacala v Zaragoza asi como la Universidad Autondma Metropolitana,
proponen la reali1zacidn de un minucioso anklisis del mercado

| ocupacional donde ejercerdn los profesionistas para quienss se

3 (25) Dtaz Parriga, op: cit. p. 1d
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esta disepando el currlculor as? como la determinacidn del perfil del

profesional (26) en un contexto socio-histérico.

Lo mds conveniente para disesar un nuevo currlculo o modificar el
va existente, serfa el etfectuar 1la investigacidn de todos los
aspectos mencionados, que darla como resultado curriculos de mejor

calidad y bien fundamentados.

{26) La prdctica profesional se refiere a las acciones que realizarh
el  tuturo profesinnista. Los criterios en que se ctasifican son
de tres tipost aj.~ La decadente, que se refiere a las pricticas
obsoletas, que tienden a desaparecer y no se ajustan a las
condiciones socio- econdmicas, politicas de la comunidad. b).-
la ‘dominante, »~ o0s la practica mds generalizadag c).- la
emergente, es 1z prdctica nueva, que va ganando espacio. Rs
Follari, "Criterios e instrumentos para 1a revisiBn de los
planes de estudio”, pp- 167-168. '
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1+3.2.~ La delimitacion de los propdsites del currfculo .

€l siguiente elemento a considerar. en el diseno curricular, es
el que se retiere a los fines, metas, propédsa2tos u objetivos. El
para quet de lo que se estd planeando, lo cual servird de base para
estructurar los contenidos del currfculo. Se proponen en funcidn de
los resultados obtenidos ern el andlisas de lo ague en un determinado
momento se concibe como real, vy en tuncidn del dragndstrco de

necesidades, es decir (o que contonrmo el marco retarencral.

En educaci18n superior, para la formaci8n de profesionista, se ha
considerado valiosos determinar el perfil d4el eqresado vy/o
profesionistas, a partir de Llos resultados del andlisis de la
practica protesjonal, entendida como:

“el conjunto de actividades vy quehaceres propios de un
tipo particular de ocupacidn, cuyos rfFundamentos son

suceptibles de ensepanza tedrica ror estar
crentificamente sistematizados, dque se erercen con un
alto grado de complejyidad en determinado campo de

actividad humana v que constituve wun tramkajo de
trascendencia social v ecandmica”. (27)

Esta definicidn del deber hacer en una profesidn nos proporcionra

elementos para delimitar el pertil profestonal. entendido ctomo!

‘el conjunto de actitudes, aptitudes, conocimientos y
habilidades que, en el plano de la teorta., prefiguren ia
prdctica de un profesional en un campo de conocimiento
especitico”". (28)

(27) Glazman, op. cit., p. 16
(28) 0. Pisani, "Evaluacidn de planes de estudio en 1nstituciones de
educacidn superior”, p. 108



"un  comjunto de conocimientos. habilidades v actiten
detinidas  &n terminos operator10s, para  un  elercrey
groftestoral' . (29>

Q w

La caracterizacidn del perfil profesioral va en relacidn con las

prdcticas que se ejercerdn en un contexto determ:nado.

£s conveniente mencionar tambien, «que en ocasiones se hace la
definicion de] perfil del eqrecado, que puede caracterizarse cemo el
deber say de les alumnos n»ue eagresan, como produacte  de  una
transformacién 1ntencional . Aharca la descripcidn ugenreral de los
conocimientos, habiliaades. destrecas, actitudes: asf como..-
"las caracterfeticas principales «oue deberdn tener los
aducandos como resultado de haker trangitado por un
determinado sistema de ensefanta -aprendizare. [chas

caracteristicas deberdn rermatar la saticsfaccidn e
altgquna o dtqgunas necesi1os sociales". (30

El tener Lien determinado v definido el yperfil de lo que se
quiere formar, va sea como wertil de egreso o como perfil
profesional, facilita la delymitacrdn v fermulacidr de logz ohietivosg
educativos del currfculo, teéermino aque predomina en los textos v en

los currtculos, v serd el que aaqui se utilizard.

£l objetivo es deftinido como Lo gue se gquiere 3lcanzar, por
considerarcze valioso. En el campo educativn se  encuentran las

sijulentes definicilones;

Maz Barriga nos menciona que el ohjetivos

"en la pedagoegla ariolégica es la finalidad de la accidén

(29) Dfaz Barriga, op 1t-. p. 1%,

pe €1

(30) J. Arnaz, op. cit., p. 6%
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educati.at 2 1a  teevestonte educativa, Yoo canaucta
(observakier par leqgear en un progyoema pducstivo . T

fabha, se refiere al obtjetivo  como el enunclado  de

toe

vesultados deseados, v constdera ague  la principal actividad ne ia

educacibn es cambiar al individee, en algquna medyda.

H.

Pansza dice nue los otnetivost

“son finalidades gue 1levan implicitoe  uwn concepto de
aprendizaje v conocimento, v seqhn la modalidad del plan
de estudios pueden eupreczarse en objetivoe, okjetos e
transrormacidn v prohtemas-ejet. (32

Latourcade 2scribe 4ue fos obiretivos:

.

Yconstituven puntoe de llegada de todo esfuerzo
intencional vy, como tales, orientan las accirones agve
pracuran  sw  concecucidn v determipan predictioamente la
medida de dicho estuerzos 335

Glaoman menclona a los glaetivos generales coma:

"un caniunto de evuncyados que vepresenten los
compovrtamientos mde completos v los  contenidos mdsz
amplios gue 1a nstitncidn pretende aue dominen  los
estudiantes. cemo resultado del procese
ensefanta-aprendizale awe comprende el plan de estudjos
en su totalidad". (3d)
Tyler menciona <ue los ohjetyivos:
"senn los cembros we conducta gue el establecimento oe

ensedanza 1ntenta obtever en los alumnoes”. (3%

Mor8n describe @ los chjetivos comod

"enunciados tecnicos aue conmstituven puntos de lleaaasa

Rtaz Rarviga. op. c1%., p. &2

.

Fansza, Qp. €i1%t., p. 3Z

Lafourcade, Plareamiento, conduccydp y evaluacidn_ de 13 ens.
suprey po 25

Glazman, op. ci1t-. p- &l
Tyler, ap: cit+y, p. 1?7
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e todo estuerzo intencional vy ¢tomp tales ovientan las
Accrones que procuran an logro ¥ determinan
predictivamente la medida de dicho estuerzo. ¢ 3o
Los objletivos edurcativos son e st las finatidades gue se propone
todo procese educativo v que orientardn todas las acciones que ce
realizan para su logro. La delimitaci8n de los okietivos. en funcidn
del diragndstico de las necesidades educativas, del andlisis de lo que
en ese momento se concike como real v del perfi1! del egresado y/o
profesionista, es decir el marce referencial, permitird que la
seleccidn v organmizacidn de los conternidos sea la mds adecuada yara

el lomro de esas metas.

Otra manera de expresar las tinalidades del proceso educatiwe .
al ddigsenar el cyrriculo, ¥y como upa propuesta innavadora, son los
ohietos de transtormzcibn. Se wtilizan én los modelos cnvrriculares
porv ohjetos de transtormacidn, gue va se llevan & «cabo en
instituctones de educscidn  cuperaor como  la Universidad Autdnoms

Metropolitana, entre otras.

El objeto de transformaci18n es definido comot?

"Problema de la realidad extraldo de las prdcticas
profesionales que se presentan en la actual divisién de

trabajo". «X7)..." vrecihbe tal denominacidén de por lo
menos tres niveles explicativos que lo tundamentan.
Hay razones de orden epistemoldaico, de orden

metodoldqico y de orden psicopedagdgico, que estan
estrechamente vinculados a esta denominacién v sobre
cuya base es posible comprender ta estructura interna
del médulo". 3&)

(36) Mordn, op. cit., p. 195
(37> Dlaz Barriga, op. cit.. p. 28
(33) M. Pansza, op. cit., p- 33
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Desde este punto de vista, cualguier ohjeto de ta realidad puede
ser ohyeto de transformacién. Dicho objeto delhe ser viable, vigente,
relevante v vpertinente para ser abordado a traves de la prdctica
protesional . Es wuwna alternativa frente a la {ragmentacién del
conacimiento. Implica tener muv clara Lla situacidn concreta de
ensenanza, pues posibilita la integraciln de variras disciplinas para

entrar en contacto con un okjeto de transtormacién.

Los obhiletos e transtormacidn son bdcsicos en la planeacién
curvtcular por m8dulos 1ntegqrativos, que sSuUrgen como ura propuesta
alternativa para disenar el currliculo en educacidn superior y csobre
la cual se hablard mds detalladamente, cuando se haga referencia a la
estructuacidn v organmizaci8n de los contenidos curriculares gor

médu) os -

A partir de la definicidn del para que del currlculo. =2 podrin
seleccionar vy  organizar los contenidos que servirdn de medio para el

logro de esa metas.
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1.3.%.~ La seleccibn_y organizacidn de

tos _contenidos curriculares.

£l siguiente celemento a considerar en el disedo curricular,
v decpues de haber definido lo que se quiere lograr, es la seleccidn
v organizacibn de los conternidos. a travds de los cuales se van a
alcanzar los ohjetivos. Es decidir la organizacidn curricular que

redird el plan de estudios-

£} currlculo en furcidn de la seleccidn y orgamizacidn de los
conterndos. se puede estructurar de varias maneras. En México. son
tres las tendemcias mAs usuales: el plan de estudios por asignaturas

o Aascipliras, por dreas o por mddulos.

ta seleccidn de los contenidos dependerd de! tipo de currfculo
ane se desee disenar. St es para formar profesionistas o para
adrestramento, se buscarbn contenidos que impliquen aprendicajes con
aplicacidn en sitnaciones especificas v predecibles. 51 es para la
educacidn, en general, al ser mds amplios. se 1nciurrdn contenidos
que 1mpl1guen aprendizajes que se utilicen en situaciones o
prezdecibles v que permitam al educando interpretar sus ewperiencias a
pavtir ste sus aprenditaies.e También...
"el contenido del currfcuio se selecciona de aquellos
hechos, okservaciones, datos, pereepciones,
discernimrentos, sensibilidades, provectos v soluciones
extraldas de lo que los hombres than extraldo de la
experiepncia y «de las construcciones de |a mente que

reorganiza v arregla estos productos de la evperiencia
an ¢1encls, Ldeas, conceptos, generalizaciones,




- de ~
principlos, Juiclos, planes v soluciones™. (39,

Estos contenidos se adecuan a las cavacterfsticas v necesidades
Jel educando, a partir Jde los ohiyetivos propuestos v modelo currticular
seleccronado. For 1o tanto es conveniente 1dentiticar de los
diferentes sectores del saber los contenidos que propiciardn la
tormacidn del alumno, en los aspectos genevales v en los especificos.
Ya i1dentiticados te organizan tomando en cuenta slaunos crlterios como

ios de; secuencira, continmidad e 1ntearacibn. (dw)

Esta selecci18n v organizaci®n de los contenidos. en relacién a un
modelo curricular elegido, se okserva, en la mavorfa de Jlos casos en

un mapa curricular, definido comoj

“una descrincidn de lo que ha de ser aprendido”. (dl)
Sirve para 1ntormar sobre lo que han de aprender los
educandos durante un proceso concreto. v el orden due
seqguird ese proceso.

"la organizacidn v distribucidn del contenido en Areas,
asignaturas . otrass su  agrupacidn en e! tiempo en
grados, ciclos o semestres y los requisitos de un mvel
del sistema escolar o de wuna carrera o de una
especialidad de un nivel”. (42)

(39> Savlor. Planeamiento del currfculo en la escuela moderna, p. 2le

(d0) Los criterios de secuencia, continuiaad e integracidn son
mencionados, tanto por lyler como por M. Farnsza. La contiruadad
“se refiere a la reiterac16n vertical de 1os elementos
esenciales del curriculo <...> aparece como e! factor principal
de wunpa organizacidn vertical efectiva. La secuentia se relaciona
con la continuidad wero llega mds  levos L.s.0> enfatiza la
importancia gue cada experiencia sucesiva se funde sobre la
prrecedente, pero avance en anchura v profundidad de la materia
Jue  aharca <-..> La secuencia pene acento en los niveles
suyperiores de cada actividad de aprendizaje sucesiva v no en la
repeticidn. La integracién se refiere a 1a relacidn horizontal
de actividades del curriculo, la organizaci8n de estas
actividades debe ger tal gue avude a) estudiante a lograr un
concepto uniticado®. Tyler, ops cit., p.p. 37-68

(41> Arnaz, op. cit., p. 29

(42) Rodriquez, ops«_cit., p+ 23

H
i



"un  documento gque contiene el disedo curriculae gue
orienta dJeterminada cavrera®. (d¥)

“el ettablecimiento de la ovgenmizacidn formal Jdel glan
de estudios en terminos de so duracibn v valaor en
creditos<e.a?y ia mencidn de las materias o mddulos gue
formen cada semestre o trimestre”. «ddy
Por lo tanto. se podrla definir el mapa curricular como el
documento tormal. que expresa la organizacidn v distranucadn de los
contenidos del c¢urrlculo en asignaturas o disciplirnas: e dreas, en

mddulos u oOtras maneras: as! como su distvibucidn en el t:empo.  Da

las pautas para la elahoracidn de los programas.

Cada modelo curricular tiene sus hases en la maneva como concihen

a la ciencia. la adauisicidn del cowmocimiento v el aprenorzzre. En

retacidn a esto Diaz Farriga nos dice que antes e est-verurar el

contenidol

“se 1mpone efectuar el andlisis de las 1mplicacicnes y
rosihilidadges e tiene «cada wuno de los cocelos
conocidoss para estructurar el contenido de un Gian de
estudios desde una triple dimensi1dny

ar.— en relacidn con la maneva como concilen el
proceso del conocimiento (nmivel epistemolédgicol:

bi.—- respecto a las orientaciones tupdamentales que
e

se desprenden de las explicaciones tedrica LEDY
aprendizase <nivel psicoldgicor; v.
€r1e— en vrelacidn con la forma como conciben el

vinculo wurivervsidad-sociedads elemento aque se refleda
no sdlo en las pollticas universitarias. sind en su
misma orgamaz3cidn académico-administrativa® fnivel dJde
concencidn uriversitariar. (dS)

(d43) Latourcade, gp. cit., o. 199
¢(dd4) Dlaz Barriga, op. cit., p. 27
(45) ibidem p. 19



Estos niveles de andlisis orientan v tundamentan la
vetitcturacidn  de los contenildos. de acuerdo al modelo curricutar que

se adapte.

MUDELYS PARA CRGANIZAR LUS COMTENIDOS DEL CURPRICULD

Las formatc actuales en M€xico, v tas mAs comunes, de estructurar
los contenidos curracirlares song
- For astgnaturas o disciplinass
- Por dreast vy

- Por m8dulos.

El currlculeo por ssignaturas o dirsciplinas.

Se hasa on la concepcidn positivista de la ciencia. <Cada una de
las disciplinas (dmy gue lo 1ntearan tiene su wropio ohyeto de
conocimiento. Los contenidos se dan por separado, sin inteqrarlos.
Es la forma mds antigua de organizar el curriculo. pero la mds usnal,

aungue se intenter Innovaciones.

(d&y Se define disciplina comosd
"un  cuerpo organizado de conocimientos sobre un solo conjunte de
cosas o acontecimiento (hechos, datos, ohservaciones,
serisaciones y percepciones que constituven elementos hidsicos del
conocimiento o el origen de donde 2sta se deriva), para el cual
se formulan reglas bdsicas o0 definiciones que delimitan qué cae
dentro o que caé fuera de su dominioe”. Saylor, op. cit., p. 221
el término <disciplina> es usado en el mismo sentido de
<cienciar, aunque disciplina conlleva la nocibn de <ensefar una
ciencia‘. - ’
"la actividad -disciplizaria desemboca en una formulacin vy
reformulacién incesante del actual cuerpo de conocimiento sobre
una materia®. M. Pansza, ops cit., p. 27
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La organizacién de 1os contenidos en torno a materias aisladas.
s¢ apoya en los supuestos de la teorfa de la disciplina mental, la
cual sostiene que !a naturaleza del <contenido de las materias

ejercita por 3! misma las facultades mentales.

Respecto a este modelo curricular., H. Taha nos dice que es la
forma de organizacidn mbs antigua, que aumernta la especializacidn v

la cantidad Je asignaturas. Tambien menciona gues?

"la esencia de la organizacidn de la materia consiste en
sequir una lé8gica de la disciplina pertinente, es decir,
que tanto el contenido como Ltas experiencias del
aprendizajye correspondientes para adquirairio sean
divididas vy organizadas por la l8gica de los campos
respectivos de la materia <...> la detensa principal de
la organizacién de la materia, es que las materias
constituven wun método l8gico y eficaz para organizar el
conocimiento nuevo Yy por consiguiente, para
aprenderlo"<...> al mismo tiempo "cuenta con el respalde
de una larga tradicibn v muchos aspectos administrativos
tales como las programas vy los modelos de requisito para’
el ingreso a 1la wuniversidad. Los maestros poseen
prdctica en diferentes especialidades, lo cual facilita
la planificacién y la enseranza de este tipo de
organizacibn. Incluso las técnicas de evaluacidn del
rendimiente estam nucleadas en torno a los campos de las
materias". (d7)

Este tipo de currfculo, por lo general, estd compuesto de 40 a S0
asignaturas, organizadas en lineas curriculares. (d48) Sin embargo, a
partir de esa parcializacidn, presenta varios probiemas como la

tragmentacidn o atomizacin del conocimientor como la utilizacadn

(47 Taba, ops cit., rr. 503~504-505.

{48) "una linea cur:cular representa un conjunto de cursos que
dentro de wuna <:vvera integran los diversos sectores del saber,
seleccionados seydn objetives de la misma“. Se definen o

limitan en funcién del currfculo, sus objetivos v orientacidne.
Lafaurcade, ope cit., p. 31
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de 1a edposicidn tomo principal pr&ctica educativa vy por el gasto

innecesario de energla psliquica, por parte del decente y del alumno.

En cuanto a la atomizacidn del conocimiento., se dice que
fragmenta la realidad, va que evita la visidn integral del objeto de
conocimientaoy hay rapeticifn de 1ntormacidn v contradicciones
técnicas- El material es aislado, fragmentado y sin sentido. Por lo
mismo se diticulta integrar 1la informacién vy es tarea del alumno

integrarla v organizarla.

En cuanto a la exposicidn como prAdctica educativa privilegiada se
observa que; como los currfculos se organizan en &6 8 mds asignaturas
por semestre, con clases de 2 a 4 horas por semana por curso, con un
total aproximado de 0 horas-semana-clasey se dificulta el proceso de
elaboracién de los alumnos con el objeto de estudio. Por lo mismo, v
por los programas recargados de contenidos temdticos, se’utiliza ia
exposicidn como principal medio de ensefanza. El maestro transmite

la intformacién y el alumno, comoc agente pasivo, s8lo retiene la

informacidn, la memoriza vy recita, v cumple con las tareas.

€En cuanto al gasto aipnecesario de energfa por parte de los
docentes vy alumnos, se menciaona qgue el hecho de que los estudiantes
tengan que atender y cuaplir con 6 4 mAs asignaturas por semestre, v
modos diversos de maestrosy propicia la divisidn de esfuerzos, siendo
ast mlés el gasto de enerqla, pues también deben adaptarse a los

" requerimientos de cada profesor. Al mismo tiempo, el docente que
atiende mAs de una asignatura, en varios grupos, gasta demasiada

energla al dividir también sus esfuerzos. 81 ambos concentraran
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todos sus esfuerzos en wun $8lo objeto de estudio los resultados
podrian ser mAds completos. se¢ profundizarla en el conocimiento. al

estar an posibilidad de irlo elaborando.

Respecto 2 este tipo de organizacidn curricular Taba nos dice que
no da una base adecuada para la educacidn integral e impide la
realizacién de objetivos mdltiples. As! como. las materias airsladas
no permiten bien la secuenclra, fragmentan el conocimiento, aumenta el
namero de materias [} impide el logro de aprendizares

interrelacionados.

El  curriculo por asignaturas tiende a centrarse en dos posturasy
wna, en concebir al alumno como agente pastvoe en el proceso de
adquisicidn del conocimiento. s8lo contempla v recoge el
conocimiento, que es copria fiel de}l objeto v es evstAtico. E1 sujeto
se dedica a redgrstrar los estimulos externos. Otra postura es el
concebir al sujeto como creador de la realidad, lo exterior prerde
importancia- (frece una concepcidn subjetivista e individual del
conacimiento. Ambas posturas desconocen el papel de la interaccifn
social y refuerzan el individuaalismo, propiciande el aislamiente del

trabajo escolar.

Currtculos por Areas de conocimientog

Surgen como alternativa para superar la fragmentaci8n  del
conocimiente v del aprendizaje. Los curriculos por Areas parten de
clarificar el concenton Jde ciencia v analizan los ltmites formales que
han caracterizado a tas disciplinas, buscando su eliminacibn para

hacerlos mAs acordes con el proceso de conocimiento. Es rounir en un



Area los conocimientos de varias disciplinas, con el fin de
integrarlos vy aplicarlos a un sé8lo objeto de estudio- Permite mayor
1ntegracidn de las materias v brinda una organizacidn mds funcional,

as? como contenidos significativos-

Se distinguen varios niveles de agrupaci8n de las disciplinas,
segdn Guy Michaud (d49):
- Curriculos pluridisciplinarios, cuando se aqrupan las
disciplinas por vuntapos:icién-

- Currtculos interdisciplinariosy cuando se logra la i1ntegraciédn
de métodos y procedimientes de las disciplinas.

= Currtcuylos transdisciplinariosy cuando se logran establecer
valores comunes para el conjunto de disciplinas.

- Currlculos multidisciplinariosg tuando ce agrupan las
disciplinas si1n relacidn aparente-

Estos niveles de agrupaci8n se llegan a observar cuando se
organitzan los contenides curriculares en Areas. Aundgue este tipo de
egstructuracidn  de los contenidos permite una mavor i1ntegracidn de las
materias, 3%e considera gque en la actualidad no se ha lleqgado a una
verdadera integracidn de conocimientos, a partir de este modelo.
Cas! siempre, cuando se habla de currtculos por &reas, se¢ trata de

asignaturas vuxtapuecstas, sobre bases empfricas.

Este modelo de estructuraci8n de los contenidos curriculares. por
Areas de conocimiento, se considera como e} antecedente a la
organizacidn modular, y estan en una cetapa de transicidn entre el

curriculo por asignatura y el modular.

(39) citado por M. Pansca, op: cit., p. 36



Currteulo por m8dulos.

Fste modelo de estructuracidn de los contenides curriculares en
mddulos. aparece en México a partir de la década de los setenta., con
el nombre de ernseranza modular. Surge como una propuesta alternativa
para organizar los planes de estudio de varias institucaiones de
educacidn  superior. Este nombre ha sido aplicado a varias formas
d148cticas como?®

- a las propuestas alterpativas del plan de estudics. sin
moditicar la estructura de la nstitucidn.:

- a tas propuestas que caracterizan y orientan a las
instituciones, redetiniendo las relaciones entre la
irstitucidén v la sociedad.

~ también se refieren a las unidades didActicas atsladas, que
cambian el nomhre de curso por el de mddulo.

Respecto a lo anterior, Dtaz Barriga dice que

“se destacan dos concepciones de mddulo, de acuerdo con las
diferentes optiones conceptuwales (v, por tanto,
currrculares).

a) Modular por obietos de transformacién-
Conceptualizacién realizada por a U.A.M. Xochimilco
(Mexico), para contormar sus unidades de ensejanza, con la
que se ntegran la ensedanza v la investigaci1dn de los
okietos de transformacidn v de los procesos tecnicos-

b3 Modular de acuerdo con los vostulados e la tecwologla
educativa. Estructura integradora multidisciplinaria de
actividades de aprendizaje, que, ewn un lapso flexible,
permite alcanzar objetivos educacionales de capacidades,
destrezas v actitudes, los cuales permitern al alumno
desempenar funciones proftesionales". (SO

Son dos puntos de wvista acerca de lo que se entiende por mddulo.

La primera referencia tiende a ser mnds integral. Los currfculos

(S0 Dlaz Barriga, 0p. cite, pe 88



- 54 -

modulares que se proponen en diversas ainstituciones de educaci18n
superior, se basan en este concepto. El segundo aspecto mencionado.
se vrefiere mads a los mddulos de la educacién i1ndividua), de acuerdo
al ritmo de aprendizale de cada 1ndividuo ¥ a ios lineamentos de la

tecnologta educativa, en relacidn a la ensedanza programada.

Es en los mddulos por objetos de transformaci14n o mddulos
integrativos donde se busca integrar la docencia, 1a investigacifn vy
el servicio; relacionar la teorla con la prdctaca, 1a ecscuela con la
sociedad, v darle un cardcter 1nterdiscaplinario a la ensedanza. Se
pretende que ios mbddulos esten organizados de tal manera, que los
alumnos puedan actuar sobre los objetos de 1a realidad, para

transformarlos.

Los médulos, as! entendidos

"integran en uma urindad las actividades de ciencia.
intestigacidn ¥ ServiCio, al abordar problemas
concretos que afronta la comunidad vy que tiene una
relacin estrecha con el quehacer profesional (...) es
una organizaciln curricular que pretende romper el
atslamiento de 1la 1nstituci1dn escolar respecto con la
comunidad soci1al y se sustenta en una concepcidn que
considera al cornocimento como v proceso de
acercamiento progresive a la verdad". (5Si)

El currtculo modular le da énfasis a la interdisciplinariedad.
pretende evitar la fraamentacidn del conocimiento. al integrar varias

disciplinas para transtormar un objeto ide la realidad.

(S1) P- Mordn, op. cit-, p- 157
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nido wov et problema concreto. arjeto de
sformacidn'. (54}

Documento "Técnicas de estudio” de la E«M.E.P. Irtacala.

de m8dulo como unag

(32 citado por M. Fans.a, op. cit. pe 3%

(53) citado por M. Paneza, i

;ﬁqm., pe 39

(54) citado por M. Pansza, ibidem.



«,

MMhmytad  de eusepanIacaprendizale con G, Temast o o
duracidn  cuvo contenido estd estructurado sctbve le hese
de  vartias Adisciplainac rrenttficas, oygen1=adas rara
abordar un determinado obreto da LERAIE T K] el
planteamiento modular imptica las ergnrenlas
erientaciones?

- Bdequeda de la teorfa / practica.

~ Peflexidn <obre problemas de ia reajidad.

~ Desarrollo del proceso de aprendicaje, a nartair del
trabajo del estudiante sokre el ohieto de¢ estedic.

=~ Intervelacidn profunda de los conteni1dos -
experiencias del mddulo con las demds urndades del
curriculo”. (55

Es wuna alternativa didMdctica de comauntar en un sdic mbduelo los
conteriidos e diversas disciplinas, lo wque permiticrd ectudiar un
ohieto desde wvarios vuntos de vista. de menera inteqarada, amienda ta

teorfa con la prdctica. Los vroblemas a estudiar parten de ia misma

realidad. al bus car g1t snincién, es cuande ¢ intearsr  los

conncimientos v hekilidades nececarias para lograrle.

Se parte del andlisic de la prdctica profestonal., como elfemento
khasico. <que permitird ubicar las actciones dewntro de ese contevto. Se
husca un  andlisis histdrice-critico del cdmo se k2 dade le prdctica
profesional < decadente, dominante y emervente ., 1o cval permitird

identificar lo que el profesionista deke hacer en sw prdctica.

Se intenta evitar la rragmentacidn del coppcimiento. & travds de
la prdctica integrativa, tomando en cuenta a la comunicad como fuente
del problema en torno a los cuales sze pusde oraan:=ar o) plan para el

aprendizajes

(55) citado por M. Pansza, ibidem
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En este Eypn de currlculo se entiewnde peor aprendizare al procesc
de transformaciones sucesivas qJue se dan en el suseto, en su
acevcamiento a 1a realidad obkietiva. S da por la interaccidn del
sujeto, en forma activa, corn el objetoc dp conoccimientn, en un
contexto histérico determinado. A traves de este proceso se va dando
el conocimiento, aque puede ser modificade en esas 1nteracciones del

swyeto con e} obhyeto de conocimiento.

Por lo mismo, se husca 13 modificacion de) rol del docente: ahora
como  coordinador de {a clase. con funciones defiridasy orientador de
1a participaci1dn de los alumnosy guienes participan, en forma activa.

ey el procesp de adgquirzieidn de coneocimientos.

Por su ngvedad, este tipo de currfculos, reguieren de  una
constante evaluacidn, ademds de formar docentes pere la ensesanze
modular, guienes reqpneren de crertas caracterfsticas especfficasy v

lagrar gue los alumnos 52 adapten a este tipo 4de ensenanca.

Cada modelo para estructurar los contenidos vya sea povr
asignaturas, Areas o mddulos. presenta sus propias caracteristicas en
relacibn a las disciplinas que le dan fundamento como son a2
Psicologla, Filosofla. Socioclogla vy Pedagogta., v redundan en una

organixacidn especlficz de los conmtenidos-

Los cuadres pevzcrsles oue 3 continuwacidn se presentan intenten
vesumir las caractev’sticas que tienen tada wune de  los modelos

curriculares vigentes en México.



ALGUNAS CARACTERISTICAS QUE PRESENTAN LOS CURRICULOS ORGANIZADOS
EN ASIGNATURAS O MATERIAS

. Se¢ considera que el conteni-

-~ 80 de cada materia ejercita - . El sujeto tiene un papel predo
por sl mismo las facultades minante en la creacion de la rea
mentales. 1idad, el mundo externc es idea
. Las materias ayudan a or-+—Tecrfa de de 1a mente del hombre.

ganizar el conceimiento, — é::e;‘aﬁm-

. Contenidos estrechos, /

. Aprendizaje como ejerci disciplina

tacién y/o adiestramiento mental NIVEL NIVEL

de las facultades. PSICOLOGICO EPISTEMOLOGICO

"~y El sujeto pasivo, contempla,
percibe y recoge conocimientos
(como copia fiel del objeto),-
solo retiene la informacidn.

CURRICULO
ORGANIZADO

: EN
» Aprendizaje como respues
ta condicionada, modifica- L AOSI:ANTAJRUIRAASS
oidn de conductas observa= Conductiamo
bles.
. Contenidos fragmentarics
-y espeofficos.

Se deaconoce el papel de la
T-i‘ .333;313?:?,2;53;2“' NIVEL /intemccién social, se refuerza

SOCTOLOGICO el lndivi_duau@o.
Curriculos organizados
en 40, 50 & mas cursos,
integrados en 1ineas - Se trata de separar la vida
curriculares y por se- escolar de la problemitica so~

mestres. cial.



ALGUNAS CARACTERISTICAS QUE PRESENTAN LOS CURRICULOS ORGANIZADOS

. Las caracter{sticas psico-
lcggicas que presenten estos
curr{culos dependerin de la
manera en que se organicen
las dreas de conocimiento

. Curr{culos pluridisciplinarios
. Curriculos interdisciplinarios
. Curriculos transdisciplinarios

EN AREAS DE CONOCIMIENTO

. Buscan eliminar los limites de la
7 clencia, integrar los conccimientos

de varias disciplinas, para aplicar-

las en un solo objeto de estudio.

NIVEL
EPISTEMOLOGICO

NIVEL
PSICOLOGICO !

CURRICULOS
ORGANIZADOS
EN
AREAS DE
CONOCIMIENTO

X

NIVEL

SOCIOLOGICO_\" Las caracteristicas socioldgicas

qQue se presenten gependerén de como
se organicen las dreas de conocimien

.

. Curr{culos multidisciplinarios



ALGUNAS CARACTERISTICAS QUE PRESENTAN LOS CURRICULOS ORGANIZADOS
EN MODULOS POR OBJETOS DE TRANSFORMACION

. Se concibe al aprendizaje como
un proceso de transformaciones =
sucesivas, en el acercamiento del
asujeto con la realidad objetiva.

NIVEL NIVEL

PSICOLOGICO

CURRICULOS
ORGANIZADOS
EN MODULOS

INTEGRATIVOS

. También se concibe al aprendi-
za je como un proceso de transfor!
macidn de estructuras simples en
otras mis complejas, como conse~
cuencia de la interaceién del su
jsto con el objeto de transforma
01n, en un contexto hislérico -
determinado.

NIVEL

. Aprendizaje a travéa de la re-
flexidn cotidiana,
Modulos por
objetos de trans-
formacidn, inte-
grados por varias
disciplinas.

EPISTEMOLOG

SOCIOQLOGICO

. Sujeto y objeto interactian en un -
/proceso dialéctico.
Sujeto activo, su visién de la rea-
Ico/ﬁidad es transmitida socialmente.
~~». Se busca relacionar teorfa con la -
practica, evitando la fragmentacidn
de la realidad.
. Se concibe al conocimiento como -
proceso infinito de verdades relati-
vas, es resultado de la interaccidn
dialéctica entre sujeto y objeto.

-+, Busca la relacidn escuela sociedad.

\, Intenta romper con el aislamiento
de la escuela con la comunidad.



1.3.4.- €l an

isis y evaluactdn del curriode.
COtro elemento 3 considerar, al diserar un currfculo, ec el de los

criterios para el andlisis v la evaluacién del mismo.

Conviene considerar la ditérencia entre andlicsis y evaluacidn,

aungue amhaos procesos se complementans

€l andlisis del currfculo es rparte de le evaluacidn, se puede
defimar como...
"la desarticulacidn v separacidn de las partes de un todo
hasta llegar a covocer sus principios o elementos. (57

Se relaciona con la separacidn v andlitile de 12¢ pertes, para

llegar a la sintesis.

Para el an8lisis se requiere definir los ascectos +tedricos
canceptuales a partir de los cuales se revisard €l currfcuwln. Ge

habla de dos tipos de anAlisist

- Andlisis externo, que se refiere 2 la revisidn de los
elementos que componen el plan de estudios, su disposicidn,
organizacidn v presentaciln. Sus antecedentes v si1tuvacifn

actual.

-~ Andlisis interno. que se refiere a la descripncidn de los

componentes Jue intearan el currlculo, =u relacién v

(57> Rodriguez, ops cit., p. 6d



articulaciédn. €s revisar la eficiencia interrna.j descubrir
los verdaderos tundamentos tilosdticos, peicoldagicos.

soc1018gicos y pedagdgicos del currfculo.

Es necesario delimitar las cateqgorfas y criteri1os de andlisis.
Se entiende por cateqorfas, los signos sagnificativos (grados) que
serviran para clasiticar 0o cuantificar los conternidos. Los
criterios. son los lirneamientos amplios que se  desprenden de la

teorla vy anteceden a las catedorias.

Algurios criterios que se sugieren para el andlisis externo,
centrados en el andlisis del ambiente socio-histlrico en que aparece
el currtcule y que tienden a reflejar la corriente tedvico-pedagdgica

que lo orienta, a partiy de 1a esctructura diddctica son:

El revisar ai aparecen o no, los siquientes elementost

- La organizacién del curriculo (por arados. afos. ciclos)

- E1 mapa curricular (por Areas, asignaturas, médulos)

- El tipo de plan (lineal. concéntrico, miuto)

= Distyribucidn del tiempo (semanal. por cada Area o asignatura)

- Ohjetivos (presencla o ausenclar. entre otros elementos.

Er cuanto al contexto, de este andlisis externo, los criterjos
pueden sert
- En cuanto a los antecedentest
« Evaluacidn del disedo turricular.
.« Caracteristicas ganerales del plan anterior.

« Las conclusiones de estudios analfticos.



- En

- En
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cuanto al contexto rolltico. econdmico v socials

La varticipacidn del Estado v sector nrivado en la economia.

Los empleos v mecesidades de calificacién.

€l desarrollo de la economta.

cuanto al contexto educativol

Las lfneas gererales de la politica educativa.
Las 4reas prioritarias.

Distribucidn del presupuesto educativo.
Innovacibn en los niveles escolares.

Metas v estrateqias.

Ideas v corrientes pedaaqdngicas.

En cuanto a la resonancia. se puede revisars:

- E1

cuanto ag

uso gque los maestros v directivos le dan al currfcuto

Planificacidn de actividades.
Realizacidn de actividades.

Evaluacidn de rendimiento.

Frecuencia de consulta de planes v proaramas.

Elementos de los planes que se consultan.

- Opiniones en cuanto at

Estructura v presentacidn de planes vy proaramas.
Vigencia, pertenencia v utilidad de los contenidos-
Sugerencias de cambio.

Efectos de su utiltizacidn.

en



Los craterios mencionados son algunos de los aue se pueden
considarar cuando 4e hace el andlisls externo de un currtcule. Pero
conviene delimitarlos adecutadamente, lo gue depevsderd del tipo de

currfculo que se pretenda analizar.
€1 andlisis interno, se refiere at

“la descripcidn \' clasiticacidn del contenide del
documento o0 documentos, v a la interpretacidn v sintesis
de lo contratade"- (%31
Los criterios para este andlisis estdn orientados por los
conocimientos psicoldgicos. socioldgicos, pedagbaicos v filosdficos,

aue tundamentawn el desarrolle del curriculo. Deten estar

relacionades, wava garantizar el lagro de metas.

Al realizar ecste arndlisis interno se revisa lo que los currfaulos
manyfiestarn sohre sus tundamentos, va sea de manera e2upllicita o
implfcita. Es detectar los fundamentos psicoldgicos, filos=d8ficos,
wedagdgicos y socioldgicos, que orientan el curricule. Los criterios
para este andlisis se basardn en lo que cada uno de estos campos
propovrciona al disefe curriculars. Se revisa el grado de courdlnac{dn
Y relacidn entre los componentes del currtculoo: (otyetives,

contenidos, actividades v fundamentacibn.



El andlists es ¢8lo una parte de la evaluacidn currtcular, que es
una accibn compleja que 1mplica la valoraci6n de todas las etapas:
disefio, desarrollo v 1a misma avaluaci8n curriculary v de todos sus

elementos, Ae manera continua v sistemdtica.

ta evaluacidn se refaere & la compavacidn entre loaros v
propdeitos, a partir de un modelo previo aue sirve de patrén para
valorar rtesultados. Cuando se guiere conceptuwalizar la evaluacidn se
oghservan wvarios puntos de vista de vista entre los cuales encontramos

as.

- Tyler, que s8lo menciona la evaluacidn de las actividades de
aprendizaje, como un  procese para determinar el logro de los

objetivos.

- H. Taha. quien va habla de evaluacidn en un sentido mdg
amplio. como  la determinucidn del diaandstico, oraetivos o puntos de
referencia pava el aprendizaje; v la valoracién del proareso v los

cambios, que se 4a en diversas niveles v cateyortas.

- R. Glazman quien define la evaluacidn como...

" proceso objetivo y continuwo que se desarrolla en
forma espiral vy consiste en comparar ta realidad

(objetivos generales., intermedios. especfficos v
estructura del wmlan vigente), tan un modelo t{obletives
generales, intermedios y especificas y estructura

contorme a la metodologla), de manera que los duicios
de valor aque se obtengan de esta comparacidn actden
como infarmacidn retroalimentadora aue permitird
mejorar la realidad y adecuarla al modelo". (5%

(39) Olazman, op. cit.. p. &3
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~ Garcta no: dice quet

“la evaluwacidn es, en suma, un amplio y continuado
esfuerzo para averiquar los efectos de la utilizacidn
de experiencias de aprendizaje, de acuerdo con
objetivos educativos claramente definidos". (60
La evaluacidn sdlo cobra sentido cuando se le ubica en un
contexto general, con todos los tactores que conforman el proceso
educativo. Es conceptualizar la evaluacién curracular, a partir de
la construccidn de un marco tedrico que aclare el obieto de la

evaluacidn. Ee elaborar un modelo de evaluacidn que inteqre todos

los elementos 1nvolucrados en la accidn.

Como resultado del andlitis v/o0 evaluacidn del currlcule, pueden
surgir  propuestas de modificacidn al mplan de estudios vigente.
Permite la correccidn, modificacidn o reorientacidn del currfculo en
sus diversas etapas v elementos. Se realizan en forma continua y

paralela al desarrolle del eurriculo.

+60) Garcla, ope cits, pe 65
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CAPLTULL 2

DESCRIPCION DEL CURRICULO VIGENTE PARA

LA FORMACION DE DOCENTES EN EDUCACION PREESCOLAR

El currfculo actual para ia formacidén de los docentes en
Educacidn Preescolar, en las escuelas normales del pals, estd vigente
a partir del ciclo escolar 19%4-85. Surqge como respuesta al Aciterdo
del 22 de marzo de (34 del C. Presadente de los Estados Unidos
Mexicanos, que establece qgue la educacién Normal tiere el arado

academico de Licencraturas

EY documento oficial donde se describe el currfculo se llama
"Plan de estidiost Licenciatura en Educacién Preescolar, que

cantiene los siguientes apartados: E1 acuerdo presidencial de]l *x de
marzo de 198d; la fundamentacidn: los objetivos de la licenciaturay
Ios perfiles de 1ngreso y eqresoy el plarn de estudios) el mapa
curriculary la fundamentacidn de las dreas y lineas de formaciéng la
fundamentacidn del drea de formacidn espectfica: los tiempos vy
créditosy las corsideraciones an  torno Al proceso ensenenza-

aprendizajes y los criterios para la estructuracidn de los proqramas

de aprendizaje.

En: este capftulo se describirdn a grandes rasgos algunos de estos
aspectos,. Llos cuales servirdn de base pare 1a revisidn del currfeulo,
a partir de su comparacidn vy vinculacién con los elementos tedricos

descritos en el marco tedrico del capitulo anterior. Los puﬂtol que



se mencionardn son los siguientes: la fundamentacidn, los ohretivos,
los gperfilees de 11pareso v egreso, Vv la orwanizacidn del pian de

estudios (mapa curricular:.

2e1-  FUNDAMENTACION.

En esta parte del documento 1llamada "Fundamertaciln® se hace
veferencia a los fundlamentos que rigieron el diseno curricular vara

ta Licenciatura en Educacidn Preescolar.

Entre los aspectos ane se mencironan como tundamentos estaAn los
s1aguientes pltanteamientos: aque el avanre cientifico v tecnoldaico de
la sociedad, as?! como sus manifestaciroves culturales exiaen la
elevaci18n de 105 niveles culturales de los mexicanos v una erofunda v
sdlida formacidn anteqgralt que ta educaci8n dei hombre actual ohbliga
a la modificacidn del modelo académico tradicional de formacidn de
maestros, a replantearse la concepcidn del hecho educativo v la
signifticacidn del proceso ensedanza- aprendizaje, as! como el papel

del educando en su propro desarrollo.

También se hace referencia a la Politica Educativas E1l curriculo
para la licencratura es una accidn mAs del Estado Mexicano, dentro
del Plan Nacional Jde Desarrollo, para loqgrar la reestructuracibn del
subhsistema de Formacidn de 1los profesionales de la Educaciédn v ast
elevar la calidad =ducativa de losg d{stintos niveles del sistema

nacional.



Fundamento 1mportante es ol Acuerdo presidencial va mencionado, a
partir del cual cze estahlece como requisito de Ingreso, a las
escuelasnormales, la acreditac1dn de los estudios de bachillerato.
Es as! como se habla de un "Nuevo educador”. que requerird mavor
preparacidn  cientftica, psicopedagdgica vy humanlstaica- Se hahla
también de un rmevo modelo académico acorde a la Kevoluei1dn Educativa
¥y congruente a las finalidades, funciones, oraanizacidn. metodoloala
v operacién de la educaci1dn preescolar. Se busca un enfoque integral
y sistemAtico de ta formaci6n docente, gque permita la fleribilidad en
2} loqro de la educaci8n a nuevos modelos vy prdcticas pedaglgicas que

pueda presentar la educacidn preescolar.

Los principales criterios que se  di1ce fueron tomatos en cienta
para el disedo de! currfculo surgaeron del andlisis v evaluacidn de
algunos documentos, estudios e investinaciones, los cyales sflo son

enunciados v son los si1guientess?

ELEMENTOS MNORMATIVOS!

- €1 articulo 2o. Constitucional.

- Ley Federal e Educacidn.

- Ley para la Coordinacién de la Educacidn Superjor.

- Plan Nacional de Desarrollo, en lo corre5p§ndxente a las lineas
generales de accidng por la que respecta, cuperacidn vy
actualizacidn del magisterio, as?! como a la reorganizacidn de la

Educacidn Normal.
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ELEMENTOS TECNICHS REFERENCIALES.

~- Diagnéstico y prospectiva de la Educacion Normal.
Caractertsticas de la Educacidn Inicial. Preescolar y Frimaria.

~ Plan de Reestructuracidn Académica v Administrativa de la Escuela
Normal Superior de México.

- Los Planes vy Programas de Educacién Normal Preescolar y Primaria
vigentes.

-~ Los Planes v Programas de la Educaci8n inicial. Preescolar v
Primaria.

- Estudics de la ANUJIES, acerca del! comportamiento vy contenidos de
los diterentes planes Jde estudio ne los hachilleratos.

- Estudios v opiniones de Instituciones de Educacidn  Superror.
acerca de las caracterfsticas de los alumnos que, con el
antecedente del hachillerato. 1ngresan a ellas.

- Las experiencias registradas por la Universidad Pedagdqica
Nacional en cuanto al perfil de los alumnos hachilleres que han
inaresado a ella.

- Propuestas acerca de las caractertsticas «que debe tener 1a
tducacibn Normal. recogqidas mediante consultas al magisterio vy
otros grupos interesados.

- Programa Nacional de la Educacién Superior. (PRONAES)

ELEMENTOS INTERNDS DEL DISERD CURRICULAR

- 0Qbjetivos de las licenciaturas.

- FRasqgos de los perfiles de 1ngreso v eagreso.

- Enfoque formativo.

- Estructura 4el Plan.

- Funciones sustantivas: docencia, 1nvestigacin vy difusidn.

- frganizacidn académica y administrativa de las escuelas que
imparten la Licenciatura. (1)

-€1) SECRETARIA DE LDUCACION PUBLICA, Plan_de Estudios, Licenciatura
en Educacidn Precscplar, México, 1984, pp. 31-32-33.




Se menciloran tambiern  las  caracterlsticas especlficas del dicede

curriculars

"La estructura académica de ltas licenciaturas. tiene
como antecedente el raivel de HMHachillerato v como
consecuertte el de posgrado, que incluye 1los arados
académicos de Maestria v Doctorado, as! come las
especializaciones.

De este modo, el Disefdo Curricular akarca la presicidn
de los objetivos. la determinaci18n de los perfiles de
1ngreso v eqreso, el diseno ae la estructura del plan
de estudios, la intearacidn de las ltneas de formacidn,
s fundamentacidn, justificacidn v entoque, as? como la
seleccidn de los contenidos curraculares. tanto en lo
correspondiente a los cursos del trorco comin como a
los epeclficos, :=zeaqwn el nivel educativo en que se
ejercerd la docencia: sin nadvertir la oragaanmizacifn
academica v administrativa que requiere la operatividad
del plan de estudios. enmarcado en ¢l mavel de
educacrédn superaor”. ()
Lo anteriormente mewcionado es lo gue cse veriere al apartado ae
1a fundamentacibn del Plarn de Estudios 1984, Licencratura en

Educacidn Preescolar.

2+2.~ OBJETIVOS DE LAS LICENCIATURAS EN EDUCACION PREESCOLAR Y

PRIMARIA.

En este apartade se mencionan los ohjetivos que se desean
alcanzar a ¢través de laos estudios en las Licenciaturas tanto para
Educaciln Preescolar, como Primaria. Nn se establece diterenc:a
entre ambhas y por lo mismo se citardn textualmente. Los ohjerivos

son los siguientes?

(2) ibidem p. I3
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tormar protesionales para ejercer la docencia en educacién
preescolar, primaria.

Preparar H los estudiantes en la investiqacién v la
experimentacidn educativa, para realizarlas en el campo en aue
ejercerdn 1a docencia, corn wuna actitud dispuesta a las

tnovaciones pedaqldjgicas.

Propiciar ia tormulacibn de una profunda conviceibn
nacironalista, mediante el rescate, preservacién Ty
enriquecimiento de los valores que fortalezcan nuestra identidad
nacional.

Favorecer #1 proceso de integracidn vy desarrollo del nuevo
educador, para que ejerza su protes18n con honradez vy
responsabilidad.

Prepiciar la formaci18n de una profunda conviccidn nacionalista,
mediante el rescate, preservacidn vy enriquecimiento de los
valores que fortalezcan nuestra identidad nacional.

Fortalecer la vocacidn de ips estudiantes, mediante su
participacidn en urn ambiente académico aque favorezca el
desarrollo de wuna conciencira social, sustentada en la prictica
de la democracia v la solidaridad humana. :

Posikilitar al estudiante el desarrotllo de actitudes reflexivas,
criticas y cresdoras. tanto como generador de cultura, cuanto
como usuario de ella.

Ofrecer una sdlida formacidn profesional con una profunda
or1entacidn humantstica, sustentada en la cultura., la cienci1a v
la tecnotlogta, que trascienda a la practica educativa.

Propaciar una formacidn 1deoldgica basada en los principios
emanados de nuestra Constitucidn Polltica, que ubigque al futuro
docente en el compromiso que como ajente de cambio tiene ante la
sociedad.

Promover en los estudiantes el interés por una constante
superacidn personal vy profesional, en el marco de la educacidn
permanente. (3)

A partir de estos ohjetivos se estructura el plan de estudios

para las licenciaturas, tanto en educaciédn preescolar como primaria.



Zs3¢~ PERFILES DE INGPESD ¥ EGRESD.

Ern esta parte del documernto se¢ hace referencia 23 lias
caracteristicas que presernta el alumno que I1ngresa a estas
licenciaturasy vy cudles serdn tas que presentardn los que de ellas

egresan.

- Se hate mencién a la triple dimensi8n gue sp considerd para la
determinacidn del perfil del egresado?
"a) Coma ser tumano con todos sus atributos, capacidades,
potencialidades v derechos,
*b) Como hambre gue vive en un pals con su propia historia,
deveniy, caracterlsticas, identidad v problemast v
"cy Como maestro mexicano encaraado de la educacibn de las
qeneraciones Jjavenes, ecuya accildn debe trascender como
agente de cambio sociel hacia la justicia vy la pazx®.
d)
A partir de lo antervior, se menciomnan las caracteristicas

generales de AnNgresn que presentan los estydiantes de la

i ticenciatura. entre las que se encuentran las siouientess:

- E} tener somo antecedente académtco Yos estudins de
bachillerato. 1o cual implica.las siguientes caracterfsticass
. lna tormacidn heterogenea, debido & la diversidad de planes
de estudio de educacidn media superior. Es decir que sus
’bases academicas sorn Aisimbolas. 7
» Presentan ciertas deficiencias vy carencias, como resultado

de su transcurso estudiantil. Sin embarqo, results un

(4) ibidem. p- 4t



alumno con yna preparacidn academica vy un  desarrolle
Derional. emocionalmente e i1ntelectual wgue pitede mejorarse.
Lo que da por resultado la probhabilidad de que guienes
1ingresen a las licenciagural, 1o hagan con mavor madure: v

conviccidn vocacional.

Asi mismo presentan mayvor amplitud de horizonte cultural, nivel
de desarrollo Miorsicosacral mds firme. v una informacidn mds amplia,

de cardcter protesioqradfico. Se espera que:

“la ftormacidn académica que brinda el bhachillerato,
tanto en los aspectos crenttticos como en los
humanisticos, propiciard una base mAs amplia v mejor
di1spuesta para la conformacidn de un profesional de la
educaci8rn, mejor enterado del desarrollo cultural del
tombre' . (5)

Caracterfsticas del egresado.

Se espera que ¢l egresado posea un conjunto de rasqos que lo
caractericen profesionalmente por:

- pesarrodlar su actividad educativa consciente de su funcidn
soci1al.

= Incrementar rermanentemente su acervo cultural pera

tavorecer el desarrollo de su personalidad y la compresidn

del hombre y la naturaleza de la saciedad y se contribuva al

logro de los fines del artfculo 3o0. Constituciornal, lo que

permitirdt

(S) ibidem. p. d4



. Desarrollar su actividad educativa, conscirente ne su

furcidn social.

. Analizar critica vy okijetivamente la realidad educativa
del pats.
. trercer su tarea educativa corn profesionalismo,

honradez y responsabilidad.

Ser consciente de 1a importancia de preservar su salud

fisica y mental, para su desarrollo personal v profesional.

Hacer de su préctica educativa y docente un eJercicio

sistemdtico. que se base ern la 1nvestigaciBn educativa v las

aportaciones de la ciencia v tecnolongta qgue le facilite:

. Conocer las caracteristicas evolutives. necesidades e
tntereses «del educando, como punta de partida para
propiciar el desarrollo integral del eduwcando.

. Dominar los contenidos bdsicos de la cultura y cuyos
aprendizajes promoverd en sus alumnos.

. Promover aprendizajes significativos.

. Analizar, experimentar v evaluar alternativas de
solucidn para resolver problemas.

- Pragramar vy participar en actividades curricilares v
cocurricularess

. Particivar en Lla toma de decrsiones &n heneficio de la
comunidad educativa.

. Analizar e interpretar en forma critica la informacidn.

. Valaorar vy explicar las aportactonszs relevantes de la
educacidn mexicana a Ia pedagoaia.

- Evaluyar permanentemente el proceso

ensefanza-aprendizaje.
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Z.d.- ESTRUCTURA CUFRICULAK.

En  esta parte e describe la forma en que tce estructurd el plan
de estutios de la licenciatura. Se mencionan 10s ©rinciplos
cientfficos que riaen el disefo curricular como sor la determinacifn
de obyetivos, integracidn, continuidad, graduacidn, eguilibrio,
adaptabilidad, economfa. congruencia, diferenciacidn, funcionalidad v
tactibilidad y que permitieron la preci1si18n de loe conten:dos

programidticos.

Se vpresenta en =u estructuracifn dos J4reas de formacidn! una
general. de tronco comd & las licenciaturas en educacidn v otra.

esvectfica el nivel educativo en gue se erercerd la docencia.

El drea gereral, de tronco comdn con las otras licemciaturas,
estd’ integrada ror tres ltneas de formaciBn: 1la social. la
psicoldgica vy 1a pedaglgicaz vy por los cursos instrumentales, que
torman un total de Ze. espacios curriculares vy con enfoque
programdtico hacia la educaci18n preescolar. A continuacidn se hard
reterencia a la tundamentacidn v a los cursos que integran cada una

de las lineas mencionadas.

Linea de formacidn socrals

Los cursos aque 1ntearan la linea sacial buscan propicirar en el
educando, la formicddn 1decldgica que orientard el quehacer docente

del Licenciado en educacidn preescolar, a partir de los princivios



~- 77 -

de 1la Constitucidn Polltica Mewjcana, bds:camente en el Articulo Zre,
y la tev Federal de la Educacidn, entre otras. A través de estos
cyrsos se le dan las hases pava comprender la situactdn erondmyca,
polttica vy social del pafs: as! como las wmplicaciones culturalee v
eucativas del medi10 en e dssarvelle su artividad. Lo crral ln va o
posabilitar el ardlisis v reflexidn de Jos acontecimientos de la
sociedad humana. Tambien le avudard a comprender ia funcién social v
los alcantes de la escuela comoe 1hstitucidn gue porticipe en los

camblios socirales, v €l mismo como ajente de camhio.

Por 1o mismoes.

" deberd fomentar en el nuevo educador: la comprensién
de su ser en la sociedad v en la historia, su poder
sobre la watureleza. las posibilidades de suw accaén
sobre la sociedad vy su participacitdn en las metas
valores comunes". (&)

Los cursces que a1ntegran esta lfnea son:

SEMINARIO DE DESARROULLO ECONUMICO, POLITICO v SOCIAL DE MExXICO, |
Y I1t donde se estudr1an las relacrones entre  instituciones v
estructuras econdmicas. roliticas v sociales, que en cade formacién
socioecondmica han constituido urn sistema, en épocas hi1stdriramaente

determinadas.

(&)

=
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PROBLEMAS ECONOMICOS, POLITICOS v  SUCIALES DE MEXICG, I ¥ (It
donde se busca la retlexidn., andlisis y crlitica de aspectos como:
desarrollo. descentralirzaci18n, crecimiento de pohlaci8n, planeacidén v
firnanciamiento de la educacibn, entre otros, para llegar a entender

la realidad actual del pats en lo econdmico lo politico v io social.

EL  ESTADD MEXICAND Y EL SISTEMA EDLCATIVO NACIONALY donde se
definen las responsabilidades de la educacidn formal, no formal vy las

relativas a la estructura del Sistema Educative Naciowal.

SOQCIOLOGIA DE LA EDUCACION: que budsca el conocimiento de la
aportacién de la sociologla a la interpretacifn de la problematica
educativa, % estudia los procesos, thstituciones v stistemas

educativos v su interretacidn con la sociedad.

COMUNIDAD Y DESARROLLOS donde se destaca la tuncidn educatava de
1as instituciones preescolares y Ael Lic. en Educacidn Preescolar, en
la orientacidn v promocidn de la particivacidn de la comunidad. en el

proceso de desarvollo socioecondmico.

SEMINARIO IDENTIDAD Y VALORES NACIONALES! donde se husca el
for-talecamiento de " la conciencia sobre la importancia de la cultura
nacional, para rveafirmar y enriquecer los valoves culturales del

pafs.

SEMINARIQ PROSPECTIVA DE tA POLITICA EDUCATIVA: donde se busca
encontrar las provecciones, a corto v mediano plazo, de la situaciln
educativa del pals, como pradctica de previsibn para influir en el

cambio social.
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SEMINARIO RESPONSABILIDAD SOCIAL  DEL  LICENCIADG €N EDUCACION
PEEESCULAR: donde se integran Jlos cufsos v seminarios de la linea
soctal, para destacar f(as actitudes que depe asumir el docente ante
la comuniidad social, como profesional de la educacidn v come

mextrcano.

Lirea de formacidn psaceldgica.

Los cursaos de la 1fnea ypsicoldgica le progorcionan al futuro
‘maesstro los elementos tedrico~metodoldgico, que le permitan reconocer
y trabajar 1o especttico de ciertos aspectos del proceso educativo.

que se abordan desde el punto de vista de la Psicologta.

Se proponen cuatro ej)es de trabaye que dehen sustentarse en los
cursos de esta linea;

- Los procesos de sncializacidn.

~ Los praocesos .y aspectos del desarrollo del nise v la
constytucidn de su estructura pstquica, que conducen a la
especifticacidn de formas educativas diferenciales.

~ La metodologfa de la ensedanza—-aprendizale, enfatizan&a el
corocimiento Je las teorlas que 1a fundamentan: y

~ Los procesos v dindmica del gruro escolar, como grupo de

aprendizaje.
€n apoyo a estos puntos se diseian los siguientes curuasy

PSICOLOGIA €EVOLUTIVAS ©, I Y 111, donde s» revisan los conceptos

basicos sobre el desarrollo humano. con énfasis en la edad

CrSTh TESIS W BERE
SR BE L siadTECh
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PSECOLOIGIA €DUCATIVAY  donde se analizan los aportes de la
Psi1cologla & la educacidn, que permitan al futuro docente., adoptar
una actitud critica en relacidn a las concepciones pedagdgicas en

préctica, confrontindolas en la labor cotidiana.

PSICOLNGIA DEL APRENDIZAJE: vrealizando un andlisis de la teorta

de este campo y sus diterentes enfoques.

PSICOLOGIA SOCIALT donde se estudian las aportaciones Jde ecta

disciplina para el anblisis de la dindmica del comportamiento arupal.

DETECCION Y PREVENCION DE ALTERACIONES DEL DESARROILLO DEL NIRO:
para facilitar al futuro docente 1a determivacidn del arado de
desarrollo del nito, e 1dentificar causas v tactores ague ohstaculizan

0 i1mposibilitan este proceso.

Linea de formacidn pe-dagdgicag que-..

"tiene como ohjetive tundamental el desarrollo 4e una
conciencia critica y cientifica sobre el proceso
eduycativo como tendmeno social, astf como de la
pedagogta entendida en términos de reflexidn tedrica,
metodolbaica v técnica sobre tal vproceso, con el
propésito de relacionar dialécticamente la praxuis
educativa con ltas teortas que los sustentan”. (7)

Se propone vincular el andlisis empirico de 13 probleméitica
edqucativa con las supuestos tedricos-metodolégicos que le dan

validez, partiendo e la observacidn dindmica de la prdctica

(7) ibidem., p. 67



educativa. Con este propésito. los cursos que componern esta Ltinea,

en el drea general, son los siguientesy

INVESTIGACION EDMCATIVA 1 Y IIt que le proporcionan al futuro
docente los instrumentos tedrico-metodoldgicos para realizar

investigaciones en este campo.

TECNOLOGIA EDUCATIVA 1 Y 11t donde se revisan los aportes de la
tecniologta al campo educativo, en tuanto a la teorla de sistemas y de
la comuritcaciéng, A que fundamentan 1los cursos de Planeacién

Educativa, Disedo Curricular v Evaluacidn Educativa.

PLANEACION EDUCATIVAT donde se revisan los suttentos tedrico-
metodol8gicos de la planeacibn educativa. en su enfogue itnstitucional
y en el espectfico de la prbdctica docente v sirva de hase para el

curso de Disedo curricular.

DISEFO CURRICULART donde se le dan. al futuro docente, los
elementos que le apovardn en la interpretaciédn v aplicaci18n de planes
vy programas de estudio en forma dindmica, para asi poderlos adaptar o

proponer nuevas alternativas.

EVALUACION EDUCATIVAT donde se revisa vy analiza la evaluacidn de

sistemas v la de los aprendizaj)es-

SEMINARIO DE ADMINISTRACION EDUCATIVA® donde se revisan los
principios bdsicos de 1a administracién, aplicades at campo

educativo, como criterios y tecnicas para la organizacin de los



recursos materiales y humanos, que permitan apovar la funciln
educativa en tforma vacional v en  congruencia con la Poltticea

Educativa que norma la educacidn nacional.

PEDAGOGIA COMPARADA, SEMINARIO DE MODELGS EDUCATIVOS CONTEMPORANEDS Y
SEMINARIC DE APORTES DE LA EDUCACION MEXICANA A LA PEDAGOGIA, en

estrecha relaci1dn, pues-..

“A partir de La conceptualizacidn pedagdqgica que
sustenta esta linea, en el curso de Pedagogla Comparada
se procederd al andlisis de loe diferentes paradigmas
pedagdgicos que han abordado el estudio del hecho
educativo en diterentes momentos histdricos v puntos
geogréficos diversos. con el tin de derivar las
semejanzas v diferenciras slanificativas entre ello, ast
como las influencias <que han ejercido en la pedagogla
actnal, mismos gque serdn tratados especlficamente en el
Seminarioe de Modelos Educatives Lontempordneons, en
intima relaci8n con el Seminario de Aportes de la
Educaci18n Mexicana a la Pedagogfa”. (3)

Toda 1a 1inea pedagldqgica da coherencia a las otras. Proporciona
los elementos necesarios para #1 andlisis y puesta en prictica de los
conocimientes elaborados en las diversas asiqgnaturas. bduscando la
integraci8n interdisciplinaria v con una actitud critica v de camblo

permanente.

Cursos instrumentales.

S® proponen contribuir a la formacidn del nuevo educador, le

proparcionan las hases tedrico-metodoldgicas que le permitan adoptar

(8) ibid
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una actitud reflexiva, y apovan a las llneas de formacidn seccial,
psicoldgica Yy pedaglgica. Los cuUrsos considerados como

instrumentales son...

TEORIA EDUCATIVA 1 <(Teorta del conocimiento) vy TEORIA EDUCATIVA
I! <(Axiologia v Teleologta Educativa), que propdrciowan las bases
tedricas que sustentan, organizan v sistematizan cualquier materia de
estudio, reali1zando el andlisais critico del prohlema del

conocimento.

MATEMATICAS Y ESTADISTICAr que proporcionan los  elementos
necesarios para procesar, interpretar v comunicar la informacidn

cuantificada, empledndola en la préctica educativa.

ESPAROL 1 Y It que buscan el desarrollo de 1a expresidn oral vy
escrita, mediante procedimientos y técnicas comunicativas que avuden
a perfeccionar el use de esos recursos. Propician hadbilidades de
comprensilne sintesis, interpretacidn de textos vy elaboracidn de

documentos.

€l Area especifica, al nivel educative preescolar, cubre 29
espacios curriculares. En ella se establece la canaruencia, la
vinculacidn académica v funcional entre 1a escuela normal y el mivel
educativo correspondiente, en lo que se refiere a estructura
organizativa, administrativa y owveracionalg programas escolares, e!
tratamiento pedaglgico, etc., que el Lic. en Zducacidn Preescolar ha

de manejar en su ejercicio protesicnal.
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Los cursos que continuan la linea pedagdgica, y forman parte del

drea espectifica son:

OBSERVACION DE LA PRACTICA EDUCATIVA I Y [IIt para que los
estudiantes obtengan una visidn general del Sistema Educativo
Nacional, analizando la prictica educativa a través de 1a observacidn

dindmica-

INTRODUCCION AL LABQRATORIO DF DOCENCIA: que wropic:ia el ectudio
comparativo de los programas de sducacidn preescolar, el andlisis de
la metodologta espectfica del nivel v revisa los elementos del

proceso ensefanza aprendizaje.

LAPORATORIO DE DOCENCIA K. EI. 11X, IV ¥ V., que sirven como
ndcleo integrador de los contenidos de otros cursos. con base en el
andlisis critico de cuestiones relevantes vy la posible operatividad
de esos contenidos en la prictica docente.

CONTENIDOS DE APRENDIZAJE 1, I1, II1, IV ¥ V, proporcionan los
elementos tedrico-metodoldgicos necesarios para el di1sedo,

instrumentacidn v operacidn de provectos educativos.

SEMINARIO Dt ADMINISTRACION DE LAS INSTITUCIONES FREESCOLARES)
donde se revisa la teorla de la administracidn v  orqantzacibn

aplicada en las instituciones preescolares.

Otros cursos que componern el Area especffica sons
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APRECIACION ¥ EXPRESION ARTISTICA 1 v 11 (Danza. Misica. Artes
Pldsticas v Teatro), vy (1l (Ritmos, Cantos v Juedos’, propirctran 1a
tormacidn artistica de 1os futuros docentes, se favorece tambien su
formacidn estética, enriqueciendo su sensibilidad artistica. Se
busca una actitud critica de los estudiantes en relacibn a las

manitestaciones artisticas.

EDUCACION PARA LA SALUD I v IIt gue proporcionan los elementos
necesarios para ®mejorar y consevvar la saludj prevenivr entermedades:

alimentacién, etc.

EDUCACICON FISICA I, 11 vy 11t donde se pgroporcionan las
eiperiencilas tedrico-précticas para el aprovechamiento de las

actividades de educacidn flsica, en su quehacer profesional.

EDUCACION TECNILOGICA T y 1t que proporcionan 1os conocimientos
Y teéctnicas para coordinar la realizacidn de trabaro., en beneficiro de
1la comunidady v el uso adecunado de los recursos naturales de la

regidn.

LITERATURA INFANTIL | y 11z que propician Ja adquisicidn de
elementos que permitan la utilizacidn del juego, 12 1mitacidn v la
representacidn, como medios para estimular el decarrollo de la
imaginacidn y «creatividad, a través del teatro. <con v hacia los

educandos.

SEMINARIO DE ELABORACION DEL DOCUMENTO RECEPCIONALT a través de

este seminario se pretende que el alumnp integre, an un documento
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escrito, las experiencias aue ha terido en relacidn a su prdctica
ediycativa. Derivadas de sus continuas observaciones, investigaciones
Y experimentaciones realizadas en los taboratorios de Docencia,
apovadas por todes v cada uno de los cursos del currfculo.’ Le
servird como documento recepcional para presentar su exdmen

protesional.

DIFERENCIAL [ v LIt elpic:o! curriculares que se disedan de

acuerdo a las caracterfsticas v necesidades de cada institucidn.

Estas son las asignaturas que se cursan para optar por el titulo
de Licenciado en Educacidn Preescolar. Todas y cada una de ellas van
a vepercutir en la formacifn del futuro docente. Su uhicaci@n en el
mapa curricular, as! como el ndnmero de creditos v horas semapales se

presenta a continuacidne
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=~ Bugerencias para estructurar los programas_de estudio.

Para estructurar los programas de estudio semestrales de cada uno
de los cursos mencionados, s¢ sugiere que se tomen en cuenta y

aparezcan en los mismos, los siguientes aspectoss

~ La presencia de un apartado llamado <Caracterizacidn> que
contemple los siquientes slementost

+« Whicacidrn  del curso en el mapa curricular, drea v ltnea de
tormacidn a las que corresponde, v semestre en el que se localiza-.

+ La relacidn del curso con el perfil del eqresado v los
ohjetitvos de ta licenciatura, la importancia de esta relacidn v su
congruencia.

» E1 enfoque, donde se menciorna la orientacién general del
CUrso, las caracterfsticas del obieto de conocimiento, la modalidad
de interaccidn entre el educando v el educador.

- La vinculacidn entre el curso vy las lineas de formacidn,
para establecer la correlacidn operativa entre los mismos.

« Los tiempos v creditos que I® corresponden al curso.

« Los obietivos del cursot para su disefo S¢ sugiere que se
consideren los puntos hasta aqui mencionados, la fundamentacidn de
las 1fneas de formacibn v los cursos que lo inteqgran. Se buscard que
tengan coherencia, vertinencia, tactibilidad, relevancia v

posibilidad de ser evaluados.

En  su redaccidn se espera que Ssean claros v precisos, que se
expresen como resultados en términos de saoluciones a problemas, que

sean posibles de alcanzar.



~ La presencia de un apartado nombrado “Desarrollo del cursos.

como una propuesta para llevarlo a cabo, con los siguientes aspectosy

« Descripcidn de wunidades, como un todo complejo. donde se
reflejen los conteviidos tedrico-metodol@gicos relativos al campo de
conatimiento de gue se trate. E1 tftulo de las unidades expresard un
determinado problema a resolver, como ndcleo integrador que norme las
propuestas metodolldgicas para su tratamiento sistemAtico.

« Los ohjetivos por unidades.

- Los contenidos temAticos.

« Los criterios metodolBgicos.

« Los recursos de apovo.

« Las sugerencias de evaluacién.

Todos estos aspectos son considerados al diselar los programas de
estudio de cada asignatura. Se bhusca que tengan relacidn con el

enfaoque total del plan de estudios.

Lo puntos hasta aqut descritos, forman parte del discurso
oficial escerito en relacidn a lo que se pretende y como lograr que la

formacidn del docente en educaci8n preescolar se lleve & cabo.



CAPITIWLD 3

ANALISIS DE LOS FUNDAMENTOS DEL CURRICULO VIGENTE

€1 anAlisis enterdido como ja separacifin y desarticulacidn de las
partes de un todo, en este casc de los componentes del curriculo,
hasta llesar a conocer sus bases vy principios, relacianados con la
detiniciln de aspectos tedricos que ayuden a delimitar los criter:ios
para realizar dicho anilisis, vermite hacer conclusiones due

sinteticen lo que un currtculo es v pretende.

Revisar cuales serfan los fundamentos tedricos del curriculo v
como podrtan estar repercutiendo en la formaci8n de)l futuro docente
de la educac18n preescolar, a través del discurso presentado en el
documento oficial descrito anteriormente, es tarea de este caplftulo.
Esto vermitird encontrar las relaciones de condaruencia L]
incongruencia oque existan entre la teorfa manitestada v la estructura
curricular seleccionada. & un nivel tedrico, va que en la préctica
existirfan otros factores que alterartan las situaciones ideales que

como madelo curricular se plantean al momento de su dise®o.

I8 Los fundamentos filosdficosa., psicolBgicos, sociollgicos vy
pedaabgicos del discurso del “Plan de estudios:y Licenciature en

Educacidn Preescolar, 1934".

Los fundamentos son la base tedrica que spstiene a un currlculo,

par eso deberfan estar claramente expresados en los mismos. Sin



embargo., es comldn su omisidn, en ocasiones se pueden deducir a parter
de lo «que se expresa de wanera tmplicita en los diversos componentes
del currliculoy no siempre estdrn hien definidos dentro de wuwna
corriente disciplinaria vy cpor 1o aeneral son una combinacibn de

varios aspectos.

Para conocer los fundamentos de un currfculo vy Lllegqar a
conclusiones validas es preciso marcar alqunos indicadores, a partir
de los cuales se revisen los aspectos de los componentes del plan de

- estudios  descrito en el capltule anterior, v que ademAs contribuyan a
dar wunitormidad al trabaje. Se marcan cuatro grandes indicadores
para revisarlo y asi conocer sus fundamentos. En este caso se

mane )ardn los siquientes:

~ 849 aparecen © 1o, los tundamentos filosdficos, psicoldgicos,
saciolbgicos Yy pedaadgicos. en ei discurso del documento revitado.
Se encuentran en forma explfcita o 1mplecita.

- €En ngue parte del misme Jocumento se mencionan ¢ se hace
referencia.

- Mencionar alaunas referencias dque indigquen que pertenecen a los
fundamentos que se revisan.

- €n relacidn 2 los aspectos tedricos gplanteados en el ler.
capltulo, en que corriente o enfoque disciplinario se ubicarian los

planteamientos mencionados.

Tomando en cuenta estos puntos, se revisd el documento,
encontrando lo s1euiente, en relacidn a los fundamentos del

curricula.



- En  cuanto 3 los fundamentos f1los8ficos, que estAn constituidos
per los tines vy metas, por ia torma como se concihe la ciencra, la
educacidn v los valores que esta transmite, el tipo de hombre que se

quiere tormar, se encontrd quet

« En el discurso del apartado de ia fundamentacifn. en e! de los
objetivos de la licenciatura y en el de los rasqos del perfil del
egresado, aparecen en forma expllcita algunos puntos que permiten
deducir gque se hace retferencia a la tundamentacidn filosdtica del
curriculo, aunque no s menciona con claridad que tendencia

filoséfica lo estd intluyendo.

« Alqunos planteamientos aque 11ndican su  ubicaciln en el piano
filos8fico son los siguientest

«~ En cuanto a la concepcidn de educaciBng se dice aue es un
proceso de tormacidn del individuo y de transformacidn. concervacién
v acrecentamiento de la cultura.

= En  cuvanto a los fines educativos, se menciona la pretensidn de
dar al individuo una formacidn integral, desarrolldndolo como ser
humano, con todos sus atributos, capacidades, potencialidades vy
derechos, en un contexto sociohistdrico determinado. Se busca elevar
el nivel cultural del rueblo mejorando la calidad de la educaciédn qgue
reciben.

o= En relacidn al tipo de hombre y profesionista que se desea
formar, se expresa que el future licenciado sea un hambrorau!entlco ¥
profedional honestoy que se interese por conocer las caracterfsticas
del educando, por dominar Jos contenidos bAsicos de la cultura, por

participar en el vproceso del aprendizaje en forma sistemdtica,
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creativa e innovadora mediante su interacci8n con los educandoﬁ v la
comunidad educativa. Se busca que sea un agente de cambio vy ejerza
su profesidn con responsabilidad. sentido nacionalista, solidario v
democrdtico.

+= A nivel epistemollgico se menciona que sea el Ssuyeto el
constructor de su propio aprendizale vy conocimientos. <con una
participacién ‘activa en su formacién a partir de la reflexidn crttica
de  los tenbmenos econdmicos, politicos v sociales de la comunidad com
la_ cual  interactda. A le realidad se le concibe como dialéctica. en
cambio constante. Er ella se encuentran los objetos 4e conocimiento
con los cuales interactda el sujeto en su proceso de adquisiciln de
conocimientos, estos son tambien dialécticos y se dan a traves dJde un
proceso de verdades relativas como resultado de 1a interaccifn
dialectica entre el sujeto v el ob)eto. Se busca velaciowvar la

teorta con la préActica., evitando la fragmentacidn de la realidad.

A partir de estas 1deas que s& manejan en el discurso del plan de
estudios revisado y en relacidn a los aspectos tedricos de las
posiciones filosdticas del idealismo, del realismo Y] del
materialismo, que influven en el currtculo vy que va fueron
desarrollados an el primer capltule. ruede observarse gque el
currfculo.s en su nivel epistemol8qgico =23td influido por las ideas del
entfoque materialista dialéctico por como se concibe a la realaidad v
al conocimiento en forma dialécticay v al sujeto como coanstructor de

sus conocimientos.

En  cuanto a los fines v valores que persigue el proceso educative

se observa nque se pretende el desarrollo integral del individuo, en



un contexto determinado, asl como tormar homhres auntenticos v mejores

mexicanos.

- En relacidn a los tundamentos psicol®gicos, gque se relacionan
con las teortas de! aprendizade, con los procesos de adguisicidn del
mismo, Yy los principios de la psicologfa evolutiva que intluven en el
disefo curricular, se encontrd que en el discurso del plan de
estuudios no se aencioha, en torma edplitica, cudl es la teorta Adel
aprendizaje que fundamente el currfculo. Sin embaréo. aparece un
apartado llamado “Consideraciones en torno al proceso ensedanza-

aprendizaje”, donde se conceptualiza lo que se entiende por cada uno

de ellos-

Ast se expresa que el aprendizaie es un proreso de elabhoracién
canjunta, donde el conocimiento no se da como algo acabado. de aquien
sabe a gquien no 1lo conoce. Se habla. entonces, de un proceso
dindmico de transformaci8n de estructuras simples a otras més
complejas, como resultado de la interaccidn del sujeto con el objeto,
en  un  contexto histdrico determinado, a través de la reflexién

cotidiana.

As? mismo, se dice que la ensefanza consiste en propiciar
situaciones tavorables para la incorporacin v manejo de informacidn,

para indagar v actuar sobre la realidad.

A partir de estos planteamientos del discurso del apartado
vrevisade y en relacién a las ideas manejadas en el primer capitulo,

referidas & las teorlas del aprendizaie de las facultades mentales o
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disciplina mental, del conductismo, de la forma (gestalt), de la
epistemologla v del psicoandliisleg encontramos que estas
conceptualizaciones estdn influidas vpor las ideas de Piaget, por lo
que se dice del aprendizajle que es el resultado de la interaccibn
sujeta/obyeta, como proceso de transtormactdn de estructuras, vy por

como se concibe a 1A ensefarza, como promotora del aprendiraje.

En cuanto a la Paicoloqala Evolptiva que permite caracterizar al
educando a quien va diriagydo un currfculo, se ohserva que en el
discurso del documento no aparecen mencionadas las caracteristicas
evolutivas del alvmno que ingresa a la licenciatura. Se presenta un
apartado llamado “"Perfiles de ingreso y eqreso”, donde 38lo se hace
referencia que el estudiante que 1nqgresa tiene una mavor amplitud de
su  hovaizonte cultural. un nivel de desarrollo biosicosocial mAs firme

v una informaci1dn de carldcter profesiografico mds amplia.

En relacién a 1los fundamentos sociol8qicos que se refieren a la
conceptualizacin acerca de la sociedad, grupo, cuituragy a las
relaciones entre las instituciones educativas, que se reflejan en
como se concibe la funcidn social de la escuela vy de las profesiones,

se encontrd ques

« En el discurso de la fundamentacidn, en los objetivos v en el
~perfil de egreso de la licenciatura, hay algunas ideas v conceptos
que podrian ayudar a deducir cudl es el enfoque de la saocioloqtla
educativa que estd influvendo en el disefo curricular, que no estd

definido expllcitamente.



" Entre las ideas manejadas estdn las siquientess

.- que 1la licenciriatura es una accidn del Estado Mexicano dentro
del Plan Macional de Desarrolloj que es el plan de estudios una parte
daoctrinaria de un proyecto nacional para lograr una mejor sociedadg v
que e3 la polftica educativa el marco Jjurtdico para estructurar
organizativa y operacionalmente el sistema educative.

«= s® propone propiciar la identidad nacional, haciendo un exdmen
histbérico, critico e ingtitucional v reflexionandoe sobre los
tendmencs econdmicos. politicos v sociales ohservados.

.= se habla de un Estado preocupado por la formaci8n v superactén
del magisterio, quien hace realidad la polftica educativa. Por 1o
mismo s@ intenta revalorizar socialmente la protesi18n magister:ial.

.~ se describe a} educador compo agente de cambio en la camunidad
en que desemperie su labor docente, quien es formado 1deoldgicamente
en los principios aque rigen el pafs para que busque rescatar,

preservar y enriquecer los valores de identidad nacional.

Relacionando estos planteamientos con los aspectos mencionados en
el primer capltulo, acerca de loas enfoques de la sociologla educativa
que influyen en el disedo curricular, ¢ observa la relacidn que
existe o se pretende entre la escuela v la sociedad. las cuales
interactdan en la hdsqueda de mejores individuos. AOtiles a la
sociedad en que viven e identtificados con la nacién. Se puede decir
que existen algunas influencias del eonfoque soci1oldgico macro-
totalizador, pues se menciona a la educacidn como si1stema sccial en

un momento histdrico determinado.
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Sin embargo, no se¢ define con exactitud lo que se concibe como
educacidn v sociedad. Tampoco }a funcidn social del maestro estd
claramente detfinida, asunque se menciora su papel como agente de
cambio en la comunidad en que labora. en la bdsqueda de una mejor

sociedad y pats.

~ En relacién a los fundamentos pedagéqicos, que se refieren a la

corriente pedagdgica que estd repercutiendo en la estructura
didactica del currfculo, vy & partir de la revisidn del discurso del
plan de estudios, 32 plantean las siquientes ideas que permiten

deducir que ¢3 Lo gque estd influvendo &1 mismo.

» En cnanto a los roles gue junegan el maestro v el alumno en =1
proceso Enseranza-aprendizaje, se define ef paopel del estudiante como
el de un suweto acktivo, constructor de su aprendizaje, con una
participacidn mls activa en su formacibn. El papel del docente como
cqordxnadnr 4e las acciones del aprendiza)e, que aprovecha los
elementos y tfactores presentes en el procesox propicia un ambiente
favorable para el trakajo, ast como situaciones que favorezcan la
participacin conjunta del maestro-alumno en el proceso dindmico del

aprendizaye permanente.

« Presenta comp wpropuesta de estrategia de aprendizaje el partir
de la realidad de 1la prdctica social v educativa, el formular un
marco telrico con el qgue se pupda constrastar la pr&ctica a partir de

la investigacibn, acciédn, reflexiédn.

Estos planteamientos del discurso del plan de estudios se
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observa que estdn influenciados por la pedaqogla marxista, por como
se plantean 1los roles del maestro v del alumno en bAsqueda continua
del conécim‘thto: por la relacidn entre escuela-sociedad (en donde la

escuela es aparato ideoldgico del Eatadory por las estrategiss del
aprendizaje propuestas, donde se parte de situaciones prohblemdticas

reales y actuales, para confrontar la teorfa con la prdctica.

Todas estas ideas hasta aqut mencionadas vy que se encuentran
manejadas L1 el discurso del plan de estudios, proporcionan
informacin acerca de 10 que se podria deducir son los fundamentos
filosdficos, psicolégicos, sociollqgicos v pedagldgicos del curriculo
que se estd revisando: Sin embargo. antes de lleaar a conclusiones,
conviene estudiar tambien cuales sav los elementos que lo componen vy
sus caracteristicas en relacidn a lo planteado en el primer capltulo,
ast como la estructura con dque se presenta para as! encontrar las
congruencias e i1nconaruencias ente los fundamentos tedricos que se

encontraren yv el como se pretende que se lleve a cabo.

3.2:~ Las _elementos del diseifo curricular. del “Plan de estudiosg

Lacenciatura wn Educacibn Preescolar, 198d4."

Los principales elementos a considerar al disedar un curriculo de
acuerdo al modelo presentado, serfan: E}l diagn8stico de necesidades e
interpretacidn de la realidad: la determinaciln y formulacidn de los
fines y proplsitos, vy del perfil del eqresadé: la seleccrdn vy
organizacién de los contenidos curricularesy y ta previsibn del

andlisis y/e evaluacidn del currtculos De estos elementos., en el
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vlan de estudios revisado se encontrd lo siguiente:

» En relacidn al diagqnéstico de necesidades educativas v la

interpretacidn de la realidad:

£l detectar y definir las necesidades educativas, con hase en una
interpretacidn de la realidad del momento. como elemento del diseno
curricular. mnos va a permitir elahorar un currfculo congruente a io
que se pretende lograc. Para realizar este estudio, se sSudiere un
proyecto de 1investigacidn, dque contemple las caractertsticas del
educando, las del contexto socio-econdmico-polltico y cultural de la
sociedad, asi como las del contexto educativo. del mercado

ocupacional y de la prdctica profesional.

Respecto a este punto aparece un apartado 1lamado
"Fundamentacidn", en donde. aparentemente se quiere sustituir el
diagndstico de necesidades. En esta rparte 138lo se enuncian los
eleméntos que se tomaron en cuenta al disedar el carrlculo. entre los
cuales estdng

« El  acuerdo presidencial del 22 de marzo de 1984, donde se
otorqa a la educacidn normal el rango académico de licenciatura.

- Les diferentes elementos normativos que rigqen el Aisedo de
cualquier plan de estudios que se quiere implantar en el pats.

« Los elementos técnicos referenciales de los Adiversos planes vy
programas de estudio de educacidn normal, de educaciln preescolar v
primariay investingaciones, consultas al maqisterio, ete.

« Los etemento: internos que se deben considerar al elakorar el

plan de estudios.



- 101 -

A ypartir dJde estos elementos, que eri la mavorta de los casos sélo
se menclonan sin describir los puntos que se tomaron en cuenta de
cada uno de ellosy se dice que surgen como inquietudes bdsicas el
replanteamiento de un nuevo modelo académico para formar docentes
acorde a la scociedad actual, as? como la hdsqueda de una superacidn
protesional constante del magisterio v asi elevar la calidad de fa
educacibn. Sin  embargo. no se dice como se hizo el diagnéstico de
necesidades educativas. nt que txp& e necesidades se detectaron, n1
10 4ue se cowcibe como real en el momento del disero v Que have
servido de hase para el mismo. 5810 se menciona la necesidad de
formar un nueve tipo de educador, acorde a las necesidades Jde la

sociedad actual.

Si  revisamos algunos de los elementos que se dekerlan investigar
para hacer un buen diagndstico de necesidades., que nos permite hacer

una interpretacifn de {a realidad, se ohserva lo siguientey

= En  cuanto al estudio del educando, al que va dirigido 2] di1sedo
curricular, solo se merncionan los rasaos denerales que se supone
presentan los egresados de los hachillieratos.

- En cuanto al docente que lahora en las escuela normales. no ce
hace menci8n alauna a sus caracterfcsticas, a sus rnecesidader de
actualizacidn que le permitan entender el nuevo disedo curricular v
avudar a formar al futuro docente haj)o nuevos lineamientos.

- En cuanto a las caracterlsticas del contexnto socio-econdmnico-
politico y cutural de la sociedad, 5810 aparece en forma detallada lo
que se refiere a2 lo polltico, en cuanto a leves y reglamentos, metas

y estrateglas que rigen todo diseRo curricular. WNo queda claro la
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revisidn de 1o aque s8se concibe como real en el aspecto sociral, m

econémico n1 cultural de la sociedad.

~ En relacidn a los vlanes de estudio anteriores, no queda claro
que elementos se aprovecharon o desecharon en el disedo del actnal.
Tampoco aparece ningurna referencia al estudio del mercado ocupacional

ni a la préctica profesional de los profesores del nivel preescolar.

- No avarecen conclusiones rrecisas acerca de lo  que se

conceptyaliza como real, al momento de realizar ef diseido curricular.

- En relaciSn a la delimitacién de los propdsitos del cufrfculo v

del perfil del egresadot

La delimitacidn v formulacién de loe propdsitos del ylan de
estudios, basbrndose en el diagndstico de necesidades, sirve para
estructurar los contenidos del mismo. También permite la

delimitacidn del perfil del eqresado v del profesionista.

tas finalidades que se plantea todo proceso educative permiten
guiar y orientar las acciones que se realizan. A este respecto
aparece un apartado con el nombre de "Objetivos de la licenciatura",
donde se mencionan las finalidades del currtculo. que son reforzadas

con la presentacidn de un perfil de earesg.

Los objetivos san planteados en funri1dn de lo-que se quiere
lograr con los fukuros docentes en el transcurso de sus estudios de

la licenciatura. aspectos que caracterizardn sn ordrtica aducativa.
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Son 1O grandes metas que orientan todo el currfculo, en relacibn al

tipo de profesional gque 88 guiere rorear.

Aparte de 1los diez objletivos del plan de estudios. en la
tundamentacién de cada una de lac lineas de formaci8n se menciona lo
que se pretende lograr a través de las disciplinas gue 1as inteurans
entre ambos obhjetivos. los de la licenciatura v los de las lfneas de

formacidn existe gran relacifén.

- E1 perfi}l del egresadoy a partir de la detinicidn de los
objativos se hace referencia al perfil 4e los rasgos que
caracterizardn al alumrno que egresard de 1a licnciatura., en reiacadn
a un perfil de ingreso. donde se habla A2 un alumno con tormaciédn

académica heteraogenea, con mavor madurer v clara vocacibn.

No se menciona el perfil profesional aque caracterice al
protesionista de 1la educacidn en sus practicas de campo. Se hahla de
un perfil de egreso, basado en una triple dimensi18n que avude a
definir las caracterlsticas aque debe presentar el alumno gque egresa
comot individuo en un contexto socio-histdricor como maestro que
educarh sistemdticamente a las dgeneraciones jovenmes y CcOMO MEMN1CANOs
Entre o3 rasqgos del perfil de egrese y los objetivos de 1la

licenciatura existe relacién.

« En relacidn a la selecci8n v organizacidn de los contenidos

cureicularesy

En esta fase se seleccionan vy organizan los contenidos
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curriculares, lo cwal dependerd de como se haya realizado el
diagnlstico de necesidades, de la delimitacidn de lo que se pretende

lograr, v de la fundamentacidn en que se base.

Los contenidos del currlculo pueden orgamizarse en asignaturas,
Areas Y mddulos., cada uno de estos modelos con  &us  Propias
caracteristicas a nivel epistemoldgico, psicol8aico v social que

influyen en su estructuracidn.

A este respecto, se encontrd en el plan de estudios vevisado ques
los contenidos gue 1o inteqran son seleccionados de varios campos
disciplinariosg como son las Ciencias Sociales, Pedaqgoqta,
Psitologla, se organizan en cursos, semnarios y laboratoriost se

. integran en dos grandes Areas de formaci18n, wuna general y otra
aspectiftica al nivel educativo en que se ejercerd la docenciar se
ubican en 1tneas curriculares de formacidn social. psicolBarca.
redagdgica, mds cursos instrumentales. Estos contenidos se presentan
en un mapa curricular, con £5 espacios a cubrir en ocho semestres.
£s deciry, Jlos contenidos estan estructurados de acuerdo al mara
curricular, en un modelo por Asignaturas, presentando sus

caracterfsticas.

« En relacidn a 1a previsidn del andlisis y/o evaluaci®n del

curriculos

Elemento importante a considerar ail disedar un currteculo es la
previsidn  de los eowenlos, formas, criterios para analizar vy/o

evaluar el currtculo que se estd diselando. Su delimitacidn
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permitird hacerio en el momento epartuno para correqir, modificar o
veorientar el plan de estudios, e 1rlo adecudndo a las necesidades

de) momento y del lugar en que se estd implementando.

A este respecto se encontrd, que a nivel del discurso, no aparece
ningén apartade donde se manele este aspecto- No se dice en que

momento convendria evaluar, ni el cédmo hacerlo.

Resumiendo, al! analizar lo aque podrfan ser 1los tundamentos
filosdficos, ypsicol8qicos, pedagdgicos vy sociolBgicos planteados en
el discurso del documento oficial del plan de estudios para la tic.
en Educacién Preescolar, 1984, en los elementos que se consideraron
en su disero v en la estructura con la cual se presenta, se

encontraron las siguientes situaciones:

Entre las ideas tedricas planteadas en relacidn a los fundamentos
del currfculo existe congruenciag las conceptualizaciones de uros vy
otros 3¢ apoyan entre st, sobre todo en lo epistemolBgico cuando se
menciona <cdmp se concibe el aprendizaje, al objeto de conotimiento, a
1a realidad, al papel del sujetn en su aprendizaje, al sujeto v
obhjeto interactuando dialécticamente, que coinciden con lo que se
41ce en lo psicollqico vy lo pedagdgico. As! mismo se menciona en
varias ocasiones a la relacidn teorfa-précticas escuela-gociedad. A
continuacifdn se presenta ur cuadro donde se resumen las
caracteristicas que presenta el currlculo en relacin a la teorta

que lo fundamenta.



ALGUNOS PLANTEAMIENTOS THEORLCOS QUE PRESENTA EL DISCYRSO DEL DOCYMENTO
" PLAN DE ESTUDIOS: LICENCIATURA DE EDUCACION PREESCOLAR. 1084"

FUNDAMENTOS PSICOLOQGICOS FUNDAMENTOS EPMISTEMOLOGICOS
. Kstan wnfluidos, por los principios de influrdos por el onfogue materiatista
la Epistemelogia genetica do J. Piaget dialeclico por como me concibe,
«En cuante a que se concibo al apren- . Al suiglo como construclor de gu
dizaje como resullado de la inlerac- conocimientio. .
cion del sujeto con los abjelcs de . A la reatidad como combianis diclec-
conocimento tranaformando los es- tica.
tructuras sitples en olros mos com- . Al cbjeto de conacimienio como resul
plejos. tado de la relacion syjstosobisio,
. Como procesoc de {iransf{ormaciones .La relacion teoriaspractico.
sucesivas, s Lo sujelo/objelo wnteraciuando en

procese dialeciico.

CURRICULO PARA LA
LICENCIATURA EN EDUC,

"/”. PREESCOLAR
FUNDAMENTOS PEDAOOOJICOR FUNDAMENTOS SOCIOLOMICOS
-Estan influidos por la ~Influrdos por la cog
pedagogiLa Marwislo por come MODELO CURRICULAR rrianto maocrooaciolo-
. 6® conciben lom rolea del - Por asignaluras grca-tolalizadora;
mpeeira-alumno on busqueda . Con O3 0upacion currigu- . Por la relacion
continua del conocimanio; lores enire curpog,Femi- eecuela-sociedad,
. Por la relacion ontre la narios y laboratorios. . Por concebir que \a
escusio y la socwedad; .En tres luneas curricula- Qecuela forma ideo-
.Por lan esirotegian de res do [ormacien peicolo- Logicamnates al in-
aprendizajue prepaasiag; qiea, podngagiea Yy social, dividua,
. Partiendo de log situa- .En dos arescs de formaciomn.
ciones problematicos. .Una general vy olra espact -
. Relacion Lleoria-practlica fica del mivel.
. Investigacion/accion/ . ividvdas on O gemowtres.
refloxion . Do 6 a # amgnoturas por
nemesire.

. Con 30 harno de clace-woem,
Olene de 2 U T Wrus. swem,



Estos rundamentos téernzos del currfculo, que se refacionan con
los planteamientos de la Pedadoafa Marxista, aparentemente debertan
producir una versidn critica del plan de estudios, como lo podria ser
el Modelo curricular por médulos intgrativos. pues coincide con lo

que se revis® son las bases de este modelo curricular.

Si1n embargo, la estructura que presenta el plan de estudios
revisado estd basada en el Modelo curricular por asignaturas o
disciplinas, pues consta de urn mapa curricular de &% espacios. entre
cursos, SsSeminarios y lahbhoratorios, distrihuidos en & semestres, lo
cual hace que se presenten inconaruszncias entre la fundamentacidn v

la estructura, por ejemploy

« Se supone que se pretende que el alumno sea el constructor de
s aprendizaje, que interacthe con los objetos de conocimiento, ton

una visibn mhs glohal del mundo que le rodea.

- As! wmismo, se pretende que el docente propice si1tuaciones
favorables para ta 1incorporacidn y manejo de la intformacidn, para
indagar y actuar sobre la realidad, que avuden a la interacci1dn
sujeto-objetoy pero al estructurarse los contenidos del currfculo en
asignaturas a cybrirse en cierta cantidad por semestres, en clases
de 2 a 7 horas por semana v al no menclonarse un s8lo eje atrededor
4el cual qgiren las asignaturas, se propicia la fragmentacién del
conocimento v es tarea del alumno i1ntegrar la i1ntarmacidn. Se evita
la i;teracclﬂn del sujeto com un sA8loc ohjeto de estudio, 21 ser
variados y pocos los minutos que tiene rara interrelacironarse con el

objeto para conocerlo, aproplarse de &1, transformarlo v
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transformarse. Cada discipliva tiene s propio obisto de
conocimiento, no hay uno en comin, al menos explicitamente, aunque
aparentemente los cursos de las diversas 1lfneas de formacidn, se

apoven entre si.

<« El mismo docente, por las razones antes expuestas, tiene gran,
carqa de trabajo trente al agrupe v no puede dedicar el tiempo
syticiente en huscar la: mejores estrateqras de anrendiza)e acordes a

los propios fundamentos el curriculo.

En cuanto a los elementos del disefo curricular se resume que;
. No se hace mencidn a un verdadero diagnlstico de rnecesidades
¢ducativa a satisfacer a traves del currfcuwlo, 281 como no se

menciona la i1nterpretacidn de la realidad del momento del disedo.

« No se describe el perfil profesional, ni se menciona el estudio
del campo ocupacional gue caracterice al docente de la educacidn
preescolar en sus précticas educativas. aunque se plantean algunos
rasgos del perfil del egresado d4e la licenciatura, no se detine lo

que es y deberla hacer el licenciado en Educaci1dn Preescolar.

« £E1 modelo curricular que presenta los contenidos estructurados
en asignaturas o <isciplinas, no corresponde a los conceptos tedricos

que 10 fundamertan.

- No se prevee, al menos explicitamente, en el disedo curricwlar

ni las fases ni formas de andlisis vy evaluacién del plan de estudioe.
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Para superar las situaciones arntes expuestas se sugiere:d

-~ Hacer un verdadero estudio de necesidades educativas a partir
de un provecto de investigaciln, que contemple? 1las caractertsticas
del educando, las caracteristicas del contexto socioecondmico.
politice y cultural de la sociedads las caractertsticas del contexto

educativo, del mercado ocupacional v de la prdctica profesional.

- Defanir con claridad el campo vprofesional del docente de la

educacidn preescolar, ast como caracterizar su prdctica educativa.

= Reorganizar 1los contenidos del currfculo en un modelo acorde a
los tundamentos que se plantean, puscando un obhjeto de estudio en
comdn que permita la interdisciplina, v a 108 alumnos
interrelacionarse con ese objeto para transformarlo v transformarse,

en und visidn inteqral! del objeto de estudio.

- Dar a conocer a los docentes el plan de estudins, fines,
objetivos, estructura, metodologfa. Asf como la ubicacifn de las

disciplinas en el marco general del plan de estudios.

- Analizar v evaluayr sistemdticamente, todos y tada uno de los
elementos del currfculo, para reorientarlo, adaptarlo a la realidad

tnstitucional, aunque no este previsto en el disedo ortginal.

Tomar en cuents sstas consideraciones permitirta wupa mayor
congruencia entre 1oz fuadamentos tedricos del currlculo vigente para

formar a los docentes de la educacidn preescolar v 1a estructura con
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que se presenta., para el mejyor logro de los ohjetivos vy elevar la
calidad de la educacibn a traves de me)orar la formacadn de laos

maestros.

Sin embarao, llegar a conclusiones sobre 1lo que son esos
conceptos tedricos que estdn fundamentando el currliculo para formar &
~las Licenciados en Educacidn Preescolar. a nivel tedrico ael discurso
oficial no es tarea fhcily se pueden hacer deducciones que syempre
estardn hajo la ainfluencia de otros factores 21 momento de llevarse a

la practica.

81 se toﬁa en cuenta oque el currlculo, como instrumento
idroldgico del estado. refleja lo que éste pretende para los miemhros
de la sociedad que lo componen, es as! como el plan de estudios aqut
revisado intenta cumplir con esta tarea, de proporcionarle al futuro
docente los elementos que le permitirdn el ejercicio de su préctica
profesional dentro de 108 marcos que se pretendeny lleagar al "nueveo

modelo de educador".

Tedricamente., con el discurso del documento oficral., sé mancian
elementos que plantean la formaci8n de un docernte mejor preparado,
erftico, refiexavo e 1i1nnovador de su propia préctice protesional, v
ast  llegar a elevar 1a calidad de }a educaci8n de los meyicanos.
Aparentemente, segin la expresado, se¢ asupone que moditicando el plan
de estudios vy el tipo de disciplinas a estudiary elevando =21 arado
académico a licenciatura (que presupone mAs afos de estudio), se va a
cambiar la pridctica docente dominante en el campo de }a educacién

preescolar. 8in embargo, diserar un nueve plan de estudios, no es
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gyarantfa de que se logre ' formar nuevos educadores. existen otros
factores que estan influyendo como pueden ser: los marcos
referenciales de los sujetos que intervienen en el proceso educativo,
quienes Jle dan su propia interpretacidn al currticulor 13 misma
dindmica instituclonal aque propicia o dificulta su amplementacidn,
entre otros elementos que formartfan parte de lo que se 1lama
“eurrfculo oculte", que podria ser motivo de una investigacidn més

amplia.

A partir de las ideas hasta aqu! expuestas se puveden manitestar

1as siquientes conclusiones:



CONCLUSIONES

Delimitar la ¢teorfa curricular que fundamente el curriculo para
formar a los docentes en educacidn preescolar pvermitird que su

disefio tenga bases firmes gque Lo sostenqgan.

Detinir objetivamente e! perfil profesional dei Licenciado en
Educacidn Preescolar que se requiere formar: as! como del campo
profesional donde ejercerd su labor, permitird que 1a seleccidn vy
estructuracidn de los contenidos curriculares responda a las
caracterfsticas y necesidades del nuevo tipo de n4ucador que sg

pretende formar para loqrar elevar la calidad de la educacién

Hacer una amplia investigacién para detectdr v delimatar
necesidades a satisfacer en el proceso de tormacién de los
docentes, con base en una interpretacidn de la realidad, s
conveniente, pues permite adecuar la planeacién curricular a esas

necesidades y producir currtculos de mejor calidad.

€s canvaniente que el plan de estudios para tormar a los
profnsionis£a1 de la educacidn defina. en forma explicita, las
bases tedricas que lo fundamentan, vya que en ¢é1 se refleja la
concepcidn social, pedagdqgica, axiollgica vy psicoldqgice que la
institucisn sostiene respecto & la preparacidn del ‘uture
profesionista. De la relaci8n que exista entre- los
planteamientos tedricos que fundamentan el curriculo v ei modelo
curricular seleccionado dependerd en gran parte. el éxito del

mismo.



Buscar otras alternativas para el disedo curricular de la
Licenciatura en Educacidn Preescolar, gue ayuden a superar las
deficrencias del actual como puede ser la fraomentacién del
conocimientot vy que adamds posibiliten la tnterdisciplinariedad y
1a interaccibn sujeto-objeto, es conveniente para loagrar
maditicar el tipo de préctica dominante y lleaar al nueve modelo

de educador que se quiere formar.

tas instituciones de educacidn normal que tienen mddg claro su
propbsito educative ¢tormulan planes de estudio mds congruentes,
con  una posicidn mds definida vy eficiente para sey el logro de
los objetivos, ademds de que taciliten su implementacidn v
propician la interaccién de dacentes v alumnos con los ohjetivos

y contenidos de ese currbculo.

€s 1mportanty que las instituciones formadoras de los Licenciados
en Educacidnr Preescolar, permitan que los docentes que tienewn la
responsabilidad de formarlos. propicien con alumnos. en la medida
de sus posihilidades, witvaciones que le permitan llegar a ser

crfticos, retlexivos vy as?! superar el tradicionalismo.

Tener previstas las fases, formas y criterios de evaluacidn del
currlculo para formar a4 los dotentes, al mamento de disefarlo.
nos  da una visidn mbs completa del mismo. Permite también, ir
haciendo correciones, orientdndolo o adecudndolo al contexto en
¢l cual se estd implementando. E¢ un praceso que dehe darse en
forma paralela al mismo desarrollo curricular, que nos dard las

bases para continvarlo, modificarto o cambiarlo.
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Al dysefiar o estructurar el plan de estudios vara tormar a los
tuturos maestros, serfa convensente involucrar & miembros de la
comunidad educativa, qus aporten sus conccimientos v habilidades,
1o que al mismo tiempo les permite involucrarse en ¢1 proceso del

desarrollo curricular.

Por Adlitimo, conviene no olvidar la dimensiBn oculta de! currfculo

que estd influysndo en todo plan de estudios.
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