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INTRGDUCCION.

Dentro de los diversos campes del estudioc del hombre se encuentra
la peicelogfa la cual pude censiderarse cemo olencia® hasta fina-
les dolusiglo pasade con la aportacién de varies investigadores.
Mis tarde, conforme fué avanzando el conocimiento psicolégice ten
dié a dividirse con base a les intereses y posiciones surgidos en
los investigadores de dicha ciencia. No obstante, estos intereses
nunca han sido independientes, siempre han estado en estrecha re-
lacién con lag factores seciales que influyen sobre el pensamien—
te cient{fico. i :

La psicelogia en la actualidad incide en diversas 4reas de la vi-
da real del hombre, ya que tedos sin excepcién somos consumidores
de psicologfa ; éata se encuentra no sélo en la escuela, em los -
hospitales, sine en muchos campes més,

Uno de esos campos es el estudio de la nifiezA Esta es foco de -—-
atencidn especial por parte de los psicélogos hoy en dfa ; en —
efecto, las investigaciones sobre el comportamiento humano desde-
el nacimiento, e incluso desde la vida prenatal, por su signifi—
cancia, noes pueden aclarar muchos de los problemas tradicionales-
de la psicologia : ; Cémo se organizan las etapas de desarrollo ?
¢{ Qué precede a la apariocién de tal rasgo particular en el adulto
? ¢ Cémo opera el aprendizaje ? ; En qué medida la influencia del
medio se impone a la de la herencia ( o a la inversa ) *?

Asi es como, desde el nacimiento del bebéd ;o plantean numerosos -
problemas en todos los &rdenes, y su investigacién como algo de -
vital importancia para una me jor comprensién del nifio y del adul-
to.

" Sin embargo, las investigaciones de la conducta humana adulta son
recientes y més recientes adn lgs relacionadas con los nifies.

i A qué se debié este hecho ?

+ Independientemente del debate de la cientificidad de la psi-
cologfa, se ha establecido el inicio de la psicologia a rafz de -
la oreacién por parte de W. Wundt del primer laboretorio de psico
logia experimental en el afio de 1879, en la Universidad de Leip—
gig, Alemania.



Quis& le anterior se debié a que el mifie, como esté muy proxime a
nosotros y se relaciona directamente con nuestra vida cotidiana,
diffcilmente reparamos en 61, nos es mucho més fécil observar lo
externo a nosotros - ¢ también 1o que es infrecuents o anormal -
que los hechos y relaciones cetidiamas con los nitios.
Probablemente también por eso el hombre ha comenzado por estudiar
la naturaleza, desarrollando la fisica, la quimica, la biolegias -
Y las ciencias de la tierra, mientras que el estudio de la cemduc
ta humana y de los fenémenos sociales han sido més tardies. Elle
se ha visto facilitade, gpdeméis, por el hecho de que los métedes -
cient{ficos se han mostrado més eficaces en el estudio de la na—
turalesa que de la conducta humana.

En el mejor de los casos, para despejar ésta incégnita se hace ne
cesario realirar una revisiém histérica de la evolucién del estu-
dio de la vida infamtil, con el fin de ubicar mejor la situaciém
de la investigacién actual y su futuro, en otras palabras, preten
demos conocer el presente por el pasado.

Orggnizacién del trabaje.

Por lo expuesto en el pérrafo anterior,[en el presente trabaje,em
el capitule I, empezaremos con una revisién histérica del estudie
infantil, particularmente sebre la cenceptualizacifn que se ha —
venido mane jando en la eveluciém de la sociedad con respecto a la
infancia, hasta llegar a la culminacién de uma psicologfa exclusi
va a su servicio, como lo es la psicologfa infantil.

Ahora bien, al nifio se le puede estudiar desde que nace, incluseo

antes ( cuando adn se encuentra en el vientre de la madre ) hasta
que llega a la adolescencia, etapa de transicién de la nifiez a la
adultes, cuando es capaz de realizar la llamada abstracciémn re—
lexiva ( perfodo de operaciones formales )*.

* Piaget, en sus estudios del desarrollo de la inteligencia, nes
marca dichos estadios, siendo el inicial el perfodo sensoriomotor
el perfodo de preparacién y organizacién de lae operacioned con—
cretas el estadio " intermedio " y el periodo de las operaciones
formales la culminacién del misme.
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Sin embargo, la forma de gbordar el estudio de la infancia depem
de de cada investigador y le que quiera o pretenda demestrar. Em
el primer apartado de este cap{tulo primero mencionaremos de ma-
nera general los métodos utilizados en la investigacién infamtil,
éstos entre algunos son : el método normativo, el experimental -
manipulative, el de laboratorio, naturista, el ecolbgico, el len
gitudinal y transversal. Cabe mencionar que los métodos anterio-
res pueden combinarse o modificarse, dependiendo del objetivo —
que se persiga.

Como una seccién aparte abordaremos el método clfnico que utili-
gdron Piaget y Wallon en sus investigaciones, pues como sabemos -
estos autores han influido al logro de un conocimiento mids pre—
fundo de lo que es la nifiez y lo que ocurre en ella, ademfis de -
que el método es reconocido por su importancia por un sin ndmero
de psicélogos.

En resumen, en este primer capitulo pretendemos de manera global
acercarnos a loe inicios del estudio infantil y su posterior evo
lucién en el transcurso del tiempo.

Por otra parte, el estudiar cualquier evento ( incluyendo 1la con
ducta humana ) implica uma seleccidn de lo que se va a estudiar,
e8 decir la eleccidén de un objeto de estudio, ( en nuestro caso,
el juego en el desarrolle ), pero también-implica un método para
abordar y dar cuenta de ese objeto de estudio, en otras palabras
no se puede desligar el objeto de estudio de un método, de aqui
la importancia que reviste el conocer los diferentes métodos que
han sido utilizados para estudiar la infancia.

Una vez teniendo un panorame global del estudio 1nfantil y de su
evolucién, en el cap{tulo II, nos concretaremos a analizar on —
particular las teorfas de dos autores representativos y forjado-
res de la psicologfa infantil moderma como son : Jean Piaget y -
Henri Wallom,

De dichos autores abordaremos.parte de su biografia con el fin -
de conocer cémo es que fueron evolucionando sus intereses, as{ -
también para conocer las principales influencias que recibieron
concretando éstas en una teori{a genética.

Luego describiremos sus conceptos bdsicos y sus teorias, ense—
guida plasmaremos sus diferencias o seme janzas encontradas en -
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elles ; sobre la forma en que conciben el desarrollo y la manera
en que se da, sobre sus premisas fileséficas, sobre el orfigen de
la inteligencia y las representaciones, concluyendo este capftu-
lo con las consideraciones que tiene cada autor del juego en la—
infancia, lo anterior come un primer acercamiento sobre el tema -
en cuestién : El juego en el nifio, su relaciém en el desarrolle..
Estos dos capftulos tienen el objete de justificar y delimitar -
el contenido especifice de este trabaje. Lo amterior significa -
que los elemsntos que integran estos dos capitulos se limitan a
introducirnos al estudio infantil y de su evelucién.

Adn asf{, el estudio de la imfancia y su desarrollo sigue siendo
muicho muy amplio, per le que sélo nes concretaremos en los sigui
entes cap{tulos al estudio de una de las principales actividades
en el desarrollo infantil : El juego.

Sin dude una de las actividades en los nifios que mfis ha llamade -
la atencidén es el juego, caei todos los psioélogos han abordade—-
esta actividad y han opinado sobre la misma, sin embargo, no se—
ha llegado a uma conclusién satisfactoria con respecto aquél. En—-
el capftulo III analizaremos diversos coneeptos del juego que dan
algunos autores de esta actividad, pues pretemdemos saber en qué-
consiste realmente en gemeral el significade psicolégico del jue-
go infantil, ya que autores como Karl Gross ( 1916 ) supone sl —
Juege como e jercicie previe incensciente de funciones importamtes
que apareceran més tarde, em ese semtide cabe preguntarse ; Juega
la nifia con la muiieca para prepararse as{ a su futura maternidad?
o como lo afirma Stanley Hall ( 1883 ) ; Reviven los jueges sim—
bélices, costumbres ancestrales que siguen leyes biogenéticas ? -
i Tiene el juego infantil mecesariamente un significado future o
sole presente ? ; No es mfis bien , en primer lugar, la expresién

completamente esponténea de los intereses mementéneos y presentes
de los nifies ? .

En el curso del trabaje trataremos de dar respuesta a estas y =
otras interregantes acerca del tépice en cuestién, para aportar -
dentro de nuestras posibilidades algunas consideraciones que ayu-
den al esclarecimiento de esa actividad infantil llamada juego,—
ademés de conocer la influemcia de este en el desarrolle.
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Una parte importante de la vida del nific transcurre en la escuela
preescolar, en ésta el pequefio se enfrenta a situaciones descone-
cidas, se ve rodeado de seres de su misma edad, com mobiligrio ¥
ropa distinta a lo acostumbrado, con una persona extrafia que le -
transmite conocimientos diferentes, a un horario y exigencias ex-
trictas, etc. etc. Aunque la escuela también se abre como un lu—
gar de actividades distintas a las que practica, juega colectiva-
mente, canta, pinta, colorea, pega, recorta, etc.

Ahora bien , consideremes a las actividades antes mencionadas ba-
jo la categoria " juege " . Y consideremes a éste como toda aque-
lla actividad que tiene un fin en s{ mismo y que se realiza to—
talmente por el placer que procura.|51endo esto as{ tenemos que -
el juego ademéds de ser algo placentere para el nifio, nos sirve --
como herramienta por medio de la cual el pequefio conoce su reali-
dad, amplia y precisa sus conocimientes, se incorpora a la colec-
tividad, y porque también aparte tieme una gran importancia en el
desarrollo de las capacidades creadorgs del nifio. Por todo esto,
el juego es sin dwla un medio que se puede utiligar como instru—
mento para la instrucciém y la educacién. °

Pinalidades del trabajo.

En primer lugar, el presente trabajo tiene la intencién de hacer
notar las transformaciones de la conceptualigacién de la infancim
y la importancia de ésta. 8

En oogﬁndo lugar, comparar dos puntos de vista : el de Piaget y =
el de Wallon con respecto a sus teor{as del desarrollo, poniendo
especial interés en el origen de las representaciones base del —
juego simbélico.

En tercer lugar, analirar distintas definiciones del juego.

Por dltimo con base al anflisis de la actividad del juege daremos
algunas conclusiones de la importancia de este en el desarrollo,
as{ también propondremos una metodologia para su abordaje, fina-
lizando con una breve exposicién de cémo el juego puede servir a
la pedagogia, rescatando lineamientos de Piaget y Wallon.
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CAPITULO I. ANTECEDENTES HISTORICOS DEL ESTUDIO INPANTIL.

¢ Por qué empezar nuestro trabajo cen un capftulo de historia del
estudio infantil ? Indudablemente que mno sélo es con el afén de -
llenar un espacio dentro de esta investigacién, sino més bien de
apoyarnoe en la historia para comprender me jor la investigaciém -
actual, pues como sabemos, nuestiro objeto de estudio ha estado en
constante evolucién y si no conocemos cmo ha sido dicho cambio -
no podremos comprenderlo total y cabalmente. Para eso nos sirve -
la historia.

En la antiguedad, el interés por la vida ps{quica del nifio ne —
exist{a como acontece hoy en dfa.

Los filésofos, médicos y pintores se interesaban principalmente -
por el hombre adulto y del adolescente. A los nifios se les tenfa-
en el olvido. Sin duda era un mundo hecho sflo para loe adultos -
Sin embargo, algunos escritores a travée del tiempo con sus obras
nog han de jado testimonios de cémo se concebia a la infancia em -
su época.

De lo anterior podemes distinguir varios perfodos : ™... La enti-
guedad grecolatina, una etapa que a través de la Edad Kedia, el -
Renacimiento y el siglo XVI nos llevan a un tercer per{fode, el -
del siglo XVII que corresponde a ung nueva actitud frente a la -

infancia...“l b

Es la época grecolatima cuando encontramos los antecedentes mds -
remotos de psicologf{a del nifio, principalmente en el renglén edu-
cativo, as{ tenemos que obras como la Cyropedia de Jenofonte, La

Replblica de Platém y la Retérica y Las Dos Eticas de Aristoteles
abordan los problemas de la educacién.

Cabe mencionar que sus conceptos se basan en uma psicologfa que -
se encuentra de manera implfcita, ademfis utilizan el sentide co—
min para realizar los mismes.

En este tipo de sociedades amtiguas de Grecia y Roma se conside—
raba a los nifios como futuroe ciudadanos y como tales recibfan —
una educacién de adultos. Ni siquiera tenfan en cuenta su natura-
reza infantil. Por otra parte el perfodo que se extiende entre la
Edad Media y el siglo XVI se caracteriza por creer al nifio un —
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hombre en pequefio, tante por su estructura como por su comperta—
miemto . Una cita de Looft ( 1971 ) ejemplifica tal posiciém con
respecto al nifio "... Simplemente el nifio era una versidn més pe-
quefia, débil y estdpida del ser humane adulto. A medida que el ni
filo se hac{a mayor adquir{a més estatura, fortaleza e inteligencia
comenzaba a revelar caracterf{sticas de gdulto que en verdad siem-
pre habia poeeido...'a

En ésta época tampoco habfa consideraciones o privilegios en las—
edades "... simplemente a 1los nifios se les insertaba em las acti-
vidades de los adultos tan pronto como se les consideraba capaces
de valerse por s{ mismos sin ayuda de sus madres o nanas no mucho
después de un destete tardfo ( en otras palabras aproximadamente
a la edad de los 7 afios ), ingressban inmediatamente en la gran -
comunidad de los hombres y compartian los trabajos y los juegos -
de sus compafieros lo mismo viejos que jévenes..."

Pere no sélo entre les mifies y adultes no habia diferemcia, sine-
tambiérr entre el mismo grupo de nifios de distintas edades. De tal
manera que en el aspecte educativo no exiet{a un sistema gradual-
de educacién en virtud del cual los temas fuesen introducidndose-
de acuerdo a las edades o0 de su grade de dificultad. Por eso alum
nos de distintas edades, desde los 10 hasta los 20 afios se mezcla
ban juntos en el mismo salén de clases.

For otra parte, al tener a los nifios de distintas edades e inclu-
s0 con los adolescentes no se pensaba que los nifios fuesen " ino-
centes ™ o que necesitasen ser protegidos de alusiones a las cues
tiones sexuales., Los nifies participaban en la vida violenta, 1li—
bertina de la época, inclusive en la escuela eran eran extremada-
mente desordenados, desobedientes y violentes,

Ahora bien,en la Edad Media la Iglesia era una organizacién que -
se extendia sobre tode el mundo cristigno y era més pederosa, més
extensa, mfs antigua y contimua que cualquier Corena. Esta era —-
una edad religiesa ; y la Iglesia por supueste , tenia un tremen-
do poder espiritual y prestigio que se hacfa patente en el trate-
a los nifios. Bn este terreno religioso podemos encontrar dos con-
ceptes contradictorios sobre los nifies ",,. El primero lo halla-—
mos en el Antigue Testamento, en donde se ve a los nifios come —-
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criaturas malvadas y desposefdas que habfan sido concebidas em —
pecado original, tales seres eran inherentemente malos, necesita-
ban fuertes controles ‘a fin de que no cayeran més hondo. El segun
do concepto contradice al anterior y se encuentra en el Nuevo Tes
tamento, en éste se pensaba que los nifios eran buenos e inocentes
por naturaleza y que crecerfan adecuadamente solo s{ el medie am-
biente no interferfia en el cursoc normal de su ereciniento..."

De lo anterior se obtuve un cambio em la actitud con respecto a -
los nifios y de su moral principalmente, se comenz$ a recomendar -
la separacién de les nifies con respecto a les adultos e inclusive
de los adolescentes, gradualmente estos pensamientes influyerom -
en los padres de familia centrada emn toerme al mifio y su educacién
Ahora la educacién tenfa un cargado sentido meralista y se convir
ti6 en uno de los objetos principales de la vida.

Ahora bien, en el tercer perfode que se extiende del siglo XVII -
hasta muestros dfas existiéron dos sucesos que influyeron decisi-
vamente a ayudar a este tipo de ocembie, fueron : La Revolucién —
Prancesa en 1789 y su contempordnea Revoluciém Industrial Brite——
nica 1780-1800. Estes acontecimientes repercutieron en todas las-
actividades de entonces. Aparecen persemajes como Locke, Comennio
y Fenelon, annque es principalmente a Rousseau, a quien se le —
atribuye una nueva actitud hacia la infancia y del nacimiente de
la educacién mueva a principios del siglo XX.

Rousseau aparece como revelucionarie en pedagogia y la publica—
cién de su Emilio en 1762 cemo la imcontestable sefial que amuncia
ba una psicologfa del nifie y del adelescente. Con esta obra se re
currird en cierto semtido a la infancia, ya ne se ve més al nifio-
como un hombrecille, sino ahera se le concibe con valer prepie, -
adends nos seflala por primera vez que el nifio tenfa un crecimiem-
te ordenado cuyo ritmo estd fijado en la naturaleza y que ademéis-
este ritmo deberfa ser respetado por la educacién. Rousseau con—
tribuyé més que nadie a desembarazar a su época de las concepcio-
nes erronéas y de los prejuicios que paraligaban cualquier verds-
dera investigacién sobre la infancia.

Su doble mérito consiste por una parte en afirmar la originalidad
de la vida psfquica del nifio con respecto a la del adulto y por -
otra parte en distinguir necesariamente varias etapas en el —



desarrollo fisico, intelectual y moral.

Uno de los trabajos més notables en este perfode ( siglos XVII y
IVIII ), fué el de Dietrich Tiedelman quien desde 1781 a 1783 -=
anoté cuidadesamente el desarrollo de su hijo y las publicé bajo-
el nombre de " E1l Desarrollo de las Pacultadee Espirituales del -
Nifie " , Muchas de las observmciones obtenidas entonces, son ac—
tualmente &reas de trabajo. A este trabajo le siguen otres, desta
cando la obra de Preyer "™ El Alma del Nifio ". La importancia de -
este autor radica en que €1 estudié al nifioc desde antes de su na-
cimiente ocupéndose de su desarrolle fisico y mental. Ademés, acu
fié el término de psicogénesis.

En"este perfode el principal métode de estudio era el biogrédfice-
que consistfia en realizar observaciones a“los mifios y registrar—
las a manera de diario. En 1870 aparece un métedo distinto : la -
encussta ; ésta consist{a em realizar preguntas elaboradas por —
masstros a los nifios que versaban sobre diversos temas. Quien me-
joré este método fué Stanley Hall ( 1883 ) que reporté sus traba-
jos en la revista Pedagogicgl Semanary. También se comenzé a es—
tudiar a loe nifies excepcienales por ser sordemudos, ciegos o —
bien aquéllos que eran muy brillantes.

Estos tipos de trabajoe ; el biogrdfico, el de la encuesta y el-——
de la observacién, son las primeras bases del estudio del nifie,
Cabe sefialar que este inicio estuvo emcaminade principalmente a -
la educacién més que a la psicologia.

Para el establecimiento de uma psicologfa del nifio se tuvieren —-
tres principales influencias.

La teorfa evolucionista. Darwin ( 1859 ) con su libro " On the —
Origin of Species " marcé§ una gran influencia sobre el conjunto -
de la cultura de su tiempo y se conmovié la imégen establecida —-
del hombre y su lugar en la naturalesza, desatando encendidas polg
micas entre los defensores de la evolucién y los partidaries de -
la creacién divina. La psicologfa era uno de los %errencs més pro
picios para que se sintiera esa influencia, ebriendo asf{ una via
seguida por la moderna etologia.

El evolucionismo que establecfa la continuidad entre el hombre ¥y
los animales, influyé a la psicologfa y ha dado orfgen a la psico
log{a animal, que se inicia en forma experimental con Thorndike -
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en 1898. En la psicelogia del nifio hay que destacar la obra de —
James Mark Balwin en especial el libre " El Desarrollo Memtal en
el Nifio y en la Raza " ( 1885 ). Este autor aplicé el evolucionis
mo a numerosos aspectos de la vida humama, comparé el desarrollo-
del individue con el desarrollo histérico, y aunque su trabajo —
teérico es mucho més extenso que sus bases en que se apoya, hay -
algunas observaciones que todavia ocupan un papel destacado em la
peicologia del nifio, cemo por e jemplo el descubrimiento de las —
reacciones circulares o la nocién del aduaslisme. La primera se re
fiere a un hébito en estado naciente en donde el nifio realiza mo-
vimientos sin finalidad previa, qus poco a peco constituye una re
lacién entre un fin determinado y un medio para alcanzar ese fin.
La nocién de la adualidad se refiere a que el pequefio mo disecia
sus propias acciones de la de los otres, ( para Preud seria el —
narcisismo, y para Wallen la simbidsis ).

Un segundo aporte es el realizado por Preud quien al estudiar las
patologias en los adultos trataba de encontrar sus origenes en la
infancia, ésto lo llevé . a descubrir no sélo la importancia de —
los factores inconscientes en la conduocta, sino también la exis—
tencia de una sexualidad infantil inadvertida entonces y que arro
jaba luz sobre el desarrollo psicolégico.

La tercera contribucifén se origina dentro de la misma psicologfia
del nifio. Se trata ahora de la introduccién de las pruebas de in-
teligencia. Estos, tal y como los conocemos son obra de Alfred —
Binet, Este método permitfa la comparacién de un individuo con —
respecto a la norma. Répidamente se extendié a otras dreas coemo -
la motricidad, la personalidad, etc. marcando asi un profundo de-
sarrollo de la psicologfa evolutiva. Su uso suponfa que muchos —
rasgos mentales se pod{an medir, como el peso, la estatura etc.
Sin embargo, la psicologia infantil seguia estando basada en la -
observacifn, las encuestas o cuestionarios que resaltaban el and-
lisis estad{stico como criterio de valides cient{fico. Un ejemplo
de ello es Gesall, dentro de la peicologia americana.

Este autor concibe al desarrollo solo por maduracién y al medio -
ambiente le da poca importancia. La idea subyacente es que el de-
sarrollo ( no sélo motor ) va siguiendo pautas que son relative——
mente estables, que hay algumos rasgos que aparecen en determina-
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das edades en el nifio de un determinado medio ambiente y que la -
labor del psicélogo ea registrarlas, reconocerlas y aplicar a &
otros nifios esas normas para situarlas con respecto a ellas,

A partir del afio de 1960 ee producen cambios significativos que -
modifican esta disciplina. La primera causa es la aplicacién de -
los métodos de la peicologia del aprendizaje al desarrollo humano
Desde los afios 50 con Bijou y Baer se aplicarén los métodos con—
ductistas a la psicologfia infantil en forma masiva. Los conductis
tas en general han sido hédbiles experimentadores y esto ha tenide
un efecto beneficioso sobre el desarrollo actual de la psicologia
infantil. i

Otra ocsusa importante para el desarrollo de la psicologia infan—
til es sin duda las modificaciones producidas por el psicoandli—
8is que habfa comenzado intereséndose por la conducta desviada, -
por los aspectos patolégicos de la conducta, se ha convertido en
psicoandlisis del yo.

El psiceandlisis del nifio tal como le conciben algunos autores;
Thompson ( 1955 ), Hutchinsom ( 1950 ), Rank ( 1925 ), Axline -
( 1983 ) etc. tiene gque basarse en la experimentacién directa y -
no en la reestructuracién a partir de los recuerdos adultos.

La seme janza del comportamiento con un computador y la considera~
cién del sujeto humano como un " procesador " de informacién des-
perté el interés de algunoe psicélogos que se dedicaron a la cons
truccién de modelos del sujeto que permitfa explicar su conducta.
El redescubrimiento de la teorfa de Piaget dentro de la psicolo—
gia americana es otra de las causas de la modificacién de la psi-
cologia infantil. El resultado total de estas influencias es que-
en la psicologia evolutiva, la teorfa tiene un predominio sobre -
las descripciones. Se utilizarén métodos de estudio o experiments
cién precisos, pero subordinados a un designio teérico. Se dedica
BSPECIAL ATENCION a los preocesos cognitivos, se construyen mode--
loe para la explicacién de las conductas, etc.

al mismo tiempo los enfoques de condicionamiemto se han reducido
a escasas proporciones, las pruebas no desempefian ningin papel en
la investigacién psicolégica de vanguardia y la psicometria no es
més que una técnica auxiliar del trabajo de investigacién en sf -

misma.
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Algunas de las tendencias actuales que se observan son : un inte-
rés renovado por la primera infancia, especialmente en el primer-
afio de vida, un gran interés en la adquisicién del lenguaje, un -
interés por los problemas de psicologia cognitiva y en especial -
de la memoria, el pensamiento y, un interdés en sujetos de otras -
culturas, hecho que originé el estudio transcultural.
»Actualmonto la psicologfa evolutiva es oconsiderada al menos como
un método de la psicologf{a gemeral. Se ha acortado la distancia -
entre la psicologfa adulta y la psicologia-infantil.

CAFITULO I.I METODOS DE ESTUDIO DRL NINO.

En el apartado anterior hicimos notar una evolucién en la concep-
cién que se tenfa de la infancia a través del tiempo, deede una -
aparente indiferencia hasta crear una psicolegia que se dedica d-
nica y exclusivamente a los nifios.

En este apartade abordaremos . los métodos que se utilizan actual-
mente en el estudio de la infancia.

Para obtener informaciém acerca de los nifios se han empleado méto
dos y técnicas distintos ; sin embargo, lo relevante en la inves-
tigacién cientifica radica en seleccionar los métodos adecuados -
que dependen de la naturaleza del fenémeno, los objetivos del es-
tudio, la perspectiva del anfillieis y de las intenciones del inveg
tigador.

Los métodos y técnicas son las herramientas metodolégicas de la -
investigacidén, ya que permiten implementar las distintas etapas -
de ésta dirigiendo los procesos mentales y las actividades précti
cas hacia la consecucién de objetivos formulados. Sin ser nuestro
interés profundigar y a manera de aclaracién de lo que es un métg
do y una técnica sblo diremos que t En su acepcidén mds amplia el
método e8 la manera de alcangar un objetivo; o bien se define co-
mo un procedimiento para ordemar la actividads.

Por su parte, la técnica es un conjunto de reglas y operaciones -
para ¢l manejo de los instrumentos que auxilia al individuo en la
aplicacién del nétodns. Resumiendo uma vez determinado lo que se
va a estudiar se procede a saber cémo se ha de realizar y con qué.
As{ tenemos que ham surgido diferentes métodos con distintos pro-

positos como para : La investigacién de carécter normativo, sobre
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el desarrollo, el estudio infantil manipulativo, estudios de labo
ratorio, estudios naturistas, el enfoque ecolégico y el estudio -
longitudinal y transversal. En seguida describiremos brevemente -
en qué consiste cada uno de los métodos anteriores. No sin antes
advertir que éstos pueden ser combinados y que cada uno tiene sus
ventajas y desventajas.

éto
Este enfoque es escencialmente deacriptivg, puesto que documenta
el acontecer de fenémenos de desarrollo o de episodios conductua~
les ein la indagacién especifica de la causa.
Los estudios normatives proporcionan una informacién muy fecunda
¥y muy dtil con respecto al orden sucesivo y a la edad " promedio”
de aparicién de muchos comportamientes. Mediante estudios como —
éstos, los investigadores han lograde establecer normas para el -
desarrollo motor en general, para las aptitudes motoras més deli-
cadas, para el desarrollo del lenguaje, y para los comportamien--
tos sociales y personales., Las interrogantes fundamentales que se
plantean en los estudios normativos no se refieren al cémo o al -
porqué del desarrollo, sino més biem al cuédndo y al cuénto. Es —
por eso que se dice que s86lo son descriptivos.
El estudjo infantil experimental manipulativo.
Las dos principales estrategias para estudiar el desarrollo y la
conducta del nifio, son el andlisis correlacional, que es el procg
dimiento estad{stico méds cominmente usado en las investigaciones-
sobre el nifio, segin su desarrollo normativo exémina el grado en
que una variable observada ( tal como la longitud de una frase al
hablar ) puede predecirse a partir de otra variable observada( la
edad por ejemplo ) .
Las correlaciones destacan las relaciones pero ne proporcionan -
pruebas directas de relacifn causa y efecto. "™ A " puede estar al
tamente relacionada con " B " debido a su relacién comin con " C "
pero no debido necesariamente a una relacién causal entre ™ A y B"
Sin embargo, las técnicas correlativas permitem al investigador -
someter a pruebas las hipbétesis, echar mano de técnicas estadisti
muy sofisticadas para el anflisis de datos, y seleccionar y con—
trolar parcialmente la variable que se ha de usar en algin estu—
die. '
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El Método experimentg].
En los diserios experimemtales, el experimentader sscege, manipula

y contrela las variables que estudia. Las variables que se van a
controlar se llaman variables independientes y dependientes.

Las variagbles indepemdientes son les estimulos que el investiga—
dor escoge para valorar les efectos que tiene sobre las variables
dependientes.

El método experimental imtemta explicar cemsecuencias conductua—-
les em funcién de condiciemes antecedentes que los producen an{ -
pues, las variables dependiemtes son las conductas que el investi-
gador ha escogido como objetos de estudie. Es decir, las variables
debondiantoa son los compertamientos que se observan en su rele—-
cién con las variables independientes.

Existen otro tipo de variables que pueden llegar a afectar la -
experimentacién y éstas son las variables extrafias, se dice que —
son extrafias, porque puede darse el case que el experimentader mo
tuvo en cuenta dicha variable y que ésta influyé en el experimem—
to, es decir las variables extrafias sen aquellas que quedan, no se
pueden eliminar y son poer as{ decirle hasta sorpresivas.

El estudjo naturista,

En el estudio naturista los investigadores del desarrollo prefie-
ren abordar determinantes de la conducta que ellos relacionan com
loe antecedentes genéticos, la vida pasada o el grupo de los indi-
viduos que son estudiados. Tales atributos por supuesto, no llevan
de suyo a la manipulacién en el laboratorio, sino que deben ser es
tudiados consecuentemente, en el lugar, es decir en donde se en—
cuentren,

Los estudios longitudingles.

£n este tipo de estudios, la principal ventaja que se tiene es que
permite a uno estudiar los cambios del comportamiento en el indivi
duo a lo largo del tiempo, logrande con esto un cornocimiento muy -
valioso acerca de la estabilidad o inestabilidad de la conducta,--
este método se caracterfza por estudiar al nifie a través de un pe-
rifodo prolongado de tiempo ( afios e incluos por generaciones ).
Estudios de corte Trgnsversal.

En estos se estudia un grupe diferente de nifios de cada edad. Si -

se desea saber en qué difiere un nifio de 2 afios de uno de 4 afios y

en que se aseme jan, generalmente basta con tomar un grupo ( prefe
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rentemente un grupo bastante grande ) de cada uno y compararlos —-
con pruebas estandarizadas o bajo condiciones experimentales.

I.II. =L keTODO CLINICO.

Piaget utilizé el método clinico,que es propio de la psiquiatria -
o la psicopatologfa, adapténdolo a sus inv;stigacionea.

Dicho método estf en oposicién al método de las pruebas que por —-
entonces era el método considerado como objetivo por excelencia —-
para el estudio de la inteligencia"...Clfnico,por tanto,el método
lo era en la medida en que se negaba a constrefiirse a la presenta-
cibn de problemas estandarizados, de asuntos de vocabulario fija--
dos de una vez por todas, preferia por el contrario, a partir de -

precisas ideas rectoras, adaptar. las expresiones y, en caso necesa
rio, las situaciones mismas a las respuestas, a las actividades y
hasta el vocabulario del sujoto...“7

BEs decir, el método consiste en charlar libremente con el sujeto,
en lugar de limitarse a preguntas fijas y estandarizadas, y con--
serva, pues, todas las ventajas de una charla adaptada a un nifio -
en particular y permitirle a éste el max{mo posible de toma de -—-
consciencia y de formacidén de actitudes mentales. Lo anterior que-
da explicitado cuando Piaget estudia el origen del juicio ydel ra-
zonamiento, el material lo constituye, sobre tode, pruebas verba--
les tomadas de las pruebas de Binet-Simon o Clgparede, sin embargo
lo importante del uso de estos test radica en me limitarse a regis
trar las preguntas del nifio, sino que deja que hable, ademés que -
lo presiona y ausculta mentalmente hasta sacar a la luz el enigma~
de su estructura.

Esta formg de estudio del nifio sélo por su pensamiento verbal es -
en cierta manera limitado. Tal limitaciém fué superada cuando Pia-
get no sélo cuestiona al nifio, sino que pone a su alcanze algunas
experiencias f{sicas, como por ejemplo, le pide que comente el --
desplazamiento del nivel del agua por la inmersién de objetosd.

Con esto Piaget logra as{ un método apto para alcanzar las estruc
turas d;l pensamiente infantil a través de su aspecto verboconcep-
tuales.

La observacién en éste método no queda descartada, y por lo menes
la psicologfia de la primera infancia depende casi exclusivamente -

de la observacién.
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Este es perque se puede ebservar al mifie em su totalidad, es de—
cir em su cemjunto de actividades; que me sem muchas y que pueden
8er registradas. Hasta les 3} ¢ 4 afies el nifie ne puede escapar
al prepie ebservader. Todas las circumstantias de su vida seram
as{ registradas.

".se Dospués de los cuatre aficse la ebservaciém pura es superada,
pues las actividades de los nifios superan tal métode, y si se —
hacen observaciones son fragmentarias y para encontrarle su sig—
nificamcia se debe comtextualizar em el medie e momento em que wse
ebtuvieron ..."

ri’ara realizar observaciomes se debe temer en cuenta algunas comsi
deraciones como: la elecciém del objete del estudio ;qué vames a
ebservar?, luege utilizar um cuadre de referencias, que general-
mente es el desarrolle, hacer a un lado nuestre interés o subje—
tivismo, tener en cuenta el medio social en que se hacen dichas -
observaciones, adem&s de comsiderar las etapas de desarrolle que
atraviesa el nifio,) Wallem al respecte nos dice "...Para quienes
por el centrarie ne separan arbitrariamente el comportamiento de
las condiciones de existencia propias de cada época del desarre—
1llo cada ‘fase es un pistema de relaciones que hace que se espe—
cifiquen rec{precamente. El medie mo puede ser el mismo en tedas
las edades. BEstd comstituide per todo aquello que hace funcienayp
les procedimientos que dispome el nifie para ebtener la satisfac——
cién de sus necesidades, pero por eeo mismo, es el conjunto de =
los est{mulos sobre los cuales ejerce y regula sus actividades -
cada etapa es, al misme tiempe um memento de la evoluciém mental
¥y un tipe de conportanianto...'g

Conclusién,

Al realizar un capftule sebre el cémo se ha venide modificande el
concepte de la infancia y el cémo se ha estudiade noe hemoe dade
cuenta de varios hechos:

En primer lugar, no existe uma abundancia de materiales especia—
ligades en el estudie histérice del nifie, sole algunos auteres —
como: Ariés (1960), Dennis (1944), Debesse (1970) y Kessen (1965),
han abordado este renglém."

:A qué se debe este heche? Quizd lo anterior se deba a que "la —
gran mayerfia de los psicélogos desconocemos em general la histe—
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ria y en particular la de la psicologia“lo « 0 quizd me deba a -
que al mo encontrarle un use inmediate ( pragmético ) lo desterra
mos de nuestro quehacer em psicologfia, olvidéndola en el rincém -
de objetos inservibles.

Por otra parte, otro hecho que se hizo presente en ésta investiga
cién es que cuando se hace historia, es para "... apoyar, justifi
oar, descartar o vanagloriarse de sus acciones, sus procederes so
bre los individuos..."ll. En este sentido se hace revisionismos -
de datos, realisades a manera de cronograffa, para respaldar pun-
tos de°vieta particulares. La historia ae{ queda como mero relate
de 1o pasado, '

Ahora bien ; Porqué es importante hablar de hechos pasados en es-
te trabajo si no somos historiaderes, sino psicélogos ?.

Es con el fin, como dice Pereyra ( 1985 ) " ... explicar al mundo
por qué se hize lo que estéd hocho...“la.

En etras palabras es para dar cuenta del porqué y cémo se impulsé
0 implementé una determinada orientacién psicolégica "... no es -
por amar el pasado, ni emanciparse de é1, sino dominarlo y com—--
prenderle como clave para la comprensién del presento...“13.

En otre orden de ideas, con respecto a cémo realizaremos este tra
bajo, serd partir de lo gensral a lo particular, y regresar de lo
particular a lo general.

Es por esto que en un primer momento abordamos de manera global -
la historia del estudio infantil, como punto de partida para ubi-
carnos en su estudio actual., "™ ... En la actualidad participamos
de la psicologf{a en un concreto tramo de su historia. Perseguimos
las actividades de una ciencia humana : somos parte de un proceso
histérico. Los acontecimientos actuales estén influidos por el rPa
sado histérico e influirén en el futuro histérico. Para entender
qué estamos haciendo y porqué lo hacemos necesitamos comprender -
lo que hicieron los psicélogos antes que nosotros, a la vez que -
la naturaleza del cambio histérico. Ignorar el pasado es cegar -
ung fuent la comprengién o 8 s...~1?

+ Aunado a esta falta de materiales especializados, se encuen—-
tra otro problema, el relacionado a la fuente de la cual obtuvie-
ron la informacién de dichos autores y lu manera en cémo estén —-
presentados ( en vista de que el anAlisis de elle, nos llevariam -

mucho tiempo, s6lo los sefialamos aqui como punto para tenerse em

consideracién ). - L |



Enseguida en el capftulo II particularizaremos en las teorfas de
Piaget y Wallon como representantes del estudio infantil.

En éste, realizaremos un breve recorrido de su vida y obra, asf{
como de sus teorfas para precisar conocimientos acerca del nifie
i Cémo es que se desarrolla un nifio ? ; Porqué etapas atravieza ?
¢ Qué precede al juego 7 ; Cémo se genera el simbélismo y para
qué le sirve al nifio ? .

En general éste capi{tulo pretende cumplir la funcién de particula
rizar en el conocimiento del nifio y conocer 1o que en é1 se opers,
es decir sus cambios cualitativos y cuantitativos.

Demos paso pues, al sigﬁionto cap{tulo.

.
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CAPITULO II. UN ACERCAMIENTO A LAS TEORIAS DEL DESARROLLO
EN PIAGET Y WALLON.

El estudio del nifio se dificulta por su caracter{stica especial -
;la de ser uma personalidad en desarrello; la pesicologfa genética
ha pueste especial imterés, precisamente en develar el camino que
sigue 1 mismo y los procesos que lo cendiciomam y posibilitan,

pa .condicién necesaria e indimociable para que se legre el desa-
rrollo mental, es el desarrollo fisico, especialmente la madura—
cién de los sistemas nerviosos y endécrinos que comienzan desde -
la edad prenatal, hasta alrededor de los 16 afieg™) '
".ss L0 que puede hacer o semtir el nifie depende en gran medida -
del desarrolle y funcionamiento eficaz de su sistema nerviose cen
tral. Loe estudios demuestram que los centres inferiores (me cor
ticales) estén bien desarrollados en el momente del nacimiento, -
pere el desarrelle de sus centros superiores (corticales) em cam-
bie dista mucho de ser c.-plcto...‘ls

Sin duda serf{a bastante interesante tratar de relacionar demtre -
de unn imvestigacién, la evelucién mental, cen ciertas etapas ——-—
neurolégicas, para deslindar, hasta qué grade éetas imfluyen so-——
bre el desarrollo de la inteligencia y viceversa, pere ese traba-
jo rebasa las intencienes del presente.

¥ Aunque la maduraciém es un punte importante demtro del desa
rrolle intelectual y para la adquisicién o funcionamiento de algu
nas conductas como: el camimar, correr, hablar, leer, escribir, -
hacer representaciones, etc. etc. La maduraciém por s{ misma no
basta para explicar el desarrello, ni lograr el mismo de una for-
ma arménica, a saber, junte con la maduracién se requieren de o—-
tros factores cemo: el papel del ejercicio y de la experiencia -
adquirida em la accién efectuada sobre los objetes, de las imter-
acciones y trasmisiones sociales que tiene el nifioc y por dltimo -
del equilibrio entre éstas. Estos cuatre factores se integran pa
ra lograr el desarrollo segfin Piaget. (Ver Piaget Psicologfa del
nifio. Bd. Morata 1984 12a. Edicién pags. 150-158).
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Nuestre interés principal radica en querer conocer el desarrolle
que atraviezan los nifios, pero principalmente lo que ocurre en -
ellos a la edad de los 2 a los 6 &fios.

La eleccién de esta singular etapa se debe, a que comsileramos es
crucial en la vida de los pequerios, pues aparte de que en cierta
manera se da una descentracién del "ye" y los otros, es decir se
dan cuenta de su existencia particular, ¥y su relacién con otros -
individuos, entran en contacte con la cultura expresada principal
mente atravéz del lenguaje, y objetos que lo rodean, ademis en es
ta etapa al pequeiio se le inserta por primera vez a un tipo de eo
cializacién distinta a la que recibfa en el seno familiar; asis—
tiendo g su primer centro escolar : la pre-primaria, sentando con
ello las bases para su futuro desarrollo personal.

Por otra parte "...loe tres y los seis-siete afios, son dos perfio-
dos de transformaciones psiquicas que enmarcan la etapa que abar-
ca el jardin de infancia y el parvulario. Ni la edad del jardin
de infancia, ni la de la escuela primaria viene determinadas ar—
bitrariamente por las comodidades sociales o las necesidades de -
los programas escolares. Estén determinadas por el propio creci-
miento del nifioc y marcadas por un cambio en sus relaciones con el
entorno y la aparicién de muevas actituﬂos...'l

De lo anterior se desprende la importancia de conocer el desarro-
1lo psiquico del nifio en este perfedo. Dos autores Jean Piaget y
Henri Wallon, han elaborado teorias precisamente en torno al de—
sarrollo, de hecho son pioneros dentre de la psicologia genética.
Sin embargo, aunque ambos cienti{ficos abordan el mismo problema -
por sus distintas formaciones tedéricas y filoséficas concuerdan -
en ciertos aspectos del desarrollo, pero también tiene sus dife—
rencias, y en esto consiste el segunde objetive que desarrollare-
mos en el presente capftulo, resaltar esas diferencias o seme jan-
gas partiendo de un problema en particular o tema comin para am—
boe: La funcién simbflica, la cual es piedra angular del juege,
que por otra parte es el tema central de ésta investigaciénm.

As{ pues nuestre primer punte a tratar serd conocer los postula—
dos teéricos de cada auter, prestando atenciém especial a la fun-
cién simbélica, desde su orfgen, a su posterior evolucién para —
saber el papel que desempefia el juego. En segunda instancia Tea-
lizaremos una comparacién entre ambos autores, dejando para el fi

nal las concluciones.
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II.I ALGUNOS DATOS UOBRE LA VIDA X OBRA DE PIAGET.

Antes de empezar a conocer la teoria Piagetiana del desarrollo -
haremos un recorrido breve a su biograffa para con ello resaltar
cémo es que llegd a concebir su teorfa y las principales influen-
cias que recibié durante su elaboracién. Esto implica una premisa
; la que los hombres construyen representaciones, pero no de cual
quier mundo, sino precisamente representaciones del mundo en que
viven; el hombre vive en un mundo socislmente determinado, con —
una caracter{stica forma de producir, distribuir, y conswwir, ¥y
la forma de pensar estd condicionada en gran medida por la forma-
de vivir en sociedad. Con esto queremos hacer notar que no sflo -
el individuo por genial que sea, es quien crea el conocimiento, es
te no se llega a expresar y a veces a producir sin una sociedad -
en la que se viva. Sentado este antecedente, tenemos que, Piaget
nacié en el afio de 1896 en Neuchatel, Suiza y se formé principal-
mente como bidlogo*. Después de sus primeros trabajos de biologia
¥y especialmente desde su estudio sobre moluscos se fué interesando
cada vez més por el desarrollo psicolégico del nifio,

Su intencién consistfa en hallar un vinculo entre el estudio bio-
légico de la vida, y el estudio filoséfico del conocimiento. Con
este objetivo realizé sus primeros libros sobre el pensamiente —
infantil que eran de tipo tentativo, en los que establecié una —
teor{a preeliminar sobre el desarrolle infantil,

¥&s adelante, sin embargo, comenzé a formular sus teorias en fun-
cién de un lenguaje més preciso: El de la légica formal Para en-
tonces el contenido de sus libros empezé también a camblar, y se
sintié atrafdo por el estudio de la comprensiém infantil de las -
nociones cient{ficas y mateméticas, dicho cambio lo realizé con -
colaboradores como Barbel Inhelder y con Alina Szaminska: com la-

* Aunque la evolucién de sus intereses se refleja en los t{itulos

y contenides de sus libros y de otros artfculos que publicé, se—
gin Cellerien, toda su obra teérica se puede englobar a una pro--
blemética central, que se describe em la terminologfa filoséfica
en lo sucesivo clésica, que viene siendo la de las relaciones en-
tre la norma y el heche. Cellerien.G. El pensamiento de Piaget -
( Betudio y Antologia de Textos ) Ed. Peninsula,p. 18.
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primera elaboré el libro El Desarrello de las Cualidmdes Psfqui—
cas del Nifio en 1941, el de Génesis Del Nombre en el MNifioc em —
1942, con la segunda.

Una vez alcanzada cierta comprensién de los procesos intelectus—
les del nifio, Piaget intenté eproximar sus teerfas psicolégicas -
al estudio del conocimiemte en general. As{, después de més de —
treinta afios de investigacién infantil, volvié a los intereses —
alentados al principio, es decir a los teérices de la epistemelo—
gia.

Piaget al desplegar estos intereses ( reforgado por ciertos con—
ceptos prestados de la biologfa ), tratande con elle de salvar la
distancia entre la biologfa y la filosof{a teniendo como punte -
de interseccién a la psicologia.

".eo AB{ fué que al intentar resolver problemas como : Qué es ol

comocimiente ? , Cémo se adquiere ? ; Podemos conseguir wun enten
dimiento objetivo de la realidad externa, o es nuestro conocimien
to del mundo matizado y distorcionado por factores intermos ?, Se
dié a la tarea de investigar el nacimiento y desarrollo de la in-
teligencia, logrando con ello su teoria son‘tiea...*“.

Ahora bien, un aspecto impertante que se debe resaltar em la evo-
lucién de sus intereses e investigaciones, que influyé para con—
formar de manera més precisa sus concepciones de la inteligencia~-
fué la utilizacién de un método distinto al que ven{an mane jando-
con respecto a ésta.

Los métodos anteriores se conformaban con 8élo " medir " la inte-
ligencia aplicando para ello pruebas estandariradas. Piaget las -
encontrd limitadas pues cortaban con la conversacién del nifie, —
hecho que le interezé:sobremenera llevéndolo a emplear el método-
clinice, que por su flexibilidad permitfa averiguar el contenido-
del pensumiento infantil.

Este consistfa en llevar una charla no restringida con los nifios

teniendo ciertos ejes rectores que guiaran la pldtica de jande que
fluyera el lenguaje infamtil.}

Lo anterior hizo que Piaget se diera cuenta de que muchas veces -
aunque el nifio no hubiera alcanzado un cierto nivel en el lengua~-
je no por ello dejaba de ser inteligente, as{ llego = dos comolu-
siones importantes ; la primera era que los nifios grandes no eran
més inteligentes que los memores, sino que simplemente su imteli-
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-gencia era cualitativamente diferente , y la segunda era que ope
rando con muteriales, junte con el lenguaje podria llegar a cono-
cer alhbontenido, funcién y estructura del pensamiento infantil,
me jorando con ello el método clinico llaméndolo ghora métode cri-
tico.lg.

Si bien la biografia de Piaget es muy extensa, podemos enumerar -
varios hechos que resaltan en importancia y que influyeron de ma~-
nera decisiva para conformar su teoria genética.

l.- Su formacién como biélogo.

2.- Su marcado interés por problemas epistemolégicos.

3.= El trabajar con Alfred Binet en pruebas de inteligencia.

4.~ Su afén de conseguir una vinculacién entre la biologfa y la
filosof{ia.

5.=- La utilizacién del método clinico y su posterior superaciénm

6.- La utilizacién de un lengusje més preciso, el de la légica --
formal.

T.- La influencia que e jercieren los psicoanalistas en su concep-
cién del desarrollo,

II.1I IDEAS FUNDAMENTALES EN PIAGET,

La obra de Piaget es extensa, aunque las ideas que la sustentan =
son menores, comparadas con la cantided de ejemplos que las ilus-
tran, mgs no por ello dejan de ser importantes.

Al revisar algumos articules y libros que escriben de €1 y escri-
tos por 61 mismo, se llega a la conclusién de que existen concep-
tos fundamentales sobre los cuales desarrolla su teoria.

Dichos conceptos son ™ prestados " de la biologfa como 10 hemos -
mencionado anteriormente, pero con su carga epistemolégica, estos
se refieren al organismo y su relacién con el medio ambiente,

La inteligencia es un concepto clave que sirve como plataforma de
despegue a su teorfa : para Fiaget la inteligencia eraz un enorme-
campo sobre el cual podfa trabajar, pues por esa época ( 1920 ) -
no se habfa escrito demasiado al respecto, si acaso las primeras-
pruebas trataban de abordarla sistemé&ticamente.

Piaget como bidlogo interesado en problemas epistemolégicos consi-

deré a la inteligencia como una manera o forma de adaptacién al -
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medio por parte del organinlo.zo

A esta concepcién de la inteligencia a su vez se le desprenden -
dos conceptos fundamentales en el sistema Fiagetiano : La Adapta-
cién y la Acomodacién, *

La adaptacién es una equilibracién en la interaccién del organiss
mno con el medio ambiente "... Be dice que la adaptacién tiene lu-
gar cada vez que un intercambie particular del orgunismo y medio

ambiente tiene el efecto de modificar al primero de modo tal que-
resulten acrecentados los posteriores cambios favorables a la pre
servacién del organismo...” ( Flavell ) 2

Esta primera propiedad abarca dos subpropiedades estrechamente 1i
gadas, pero conceptualmente distintas, la asimilacién y la acomo-
dacién,

Antes de conocer el significado de estas subpropiedndes es impor-
tante referiree a la Organizacién. Esta es un concepto estructu——
ral que comprende la constante sistematizacién, reorganizacién e
integracién de los que Piaget denomina esquemas. Dicha organiza—
cién supone una tendencia del organismo a integrar sus estructu—
ras en un sistema complejo.

Ahora regresando a las subdivisiones de la adaptacién tenemos que
la asimilacién es un proceso mediante el cual el individuo trata

con un acontecimiento ambiental en funcién de sus estructuras, —
que implica la incorporacién de eventoe externos a la misma.

For su parte la acomodacién se refiere al cambio de las estructu-
ras, sean intelectuales u orgfinicas que son necesarias para que -
el individuo se ajuste a las exigencias del medio.

* Estas son llamadas por Piaget invariantes funcionales, que son
dos procesos que siempre estan presentes en cualquier organismo -
vivo. Este autor las divide con fines explicativos, pero en rea—
lidad munca estén separadas y se manifiestan en forma combinada -
¥y simulténea. )

** Los esquemas dice Piaget son estructuras que comprende la or-
ganizacién de las acciones, tales como se transfieren o se genera
lizan con motivo de la repeticién deuna accién deteruinada en cir
cunstancias iguales o anélogas.
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Estos dos procesos suponen en su interaccién una estabilidad en~

tre las necesidades del organismo y el medio, pero también signi-
fica que en un momento determinado se rompe esta estabilidad, pro
duciendo un desequilibrio. Este desequilibrio da orfgen a la nece
sidad de reestablecer nusvamente la armonfa entre el organiemo y
el medio, que es el equilibrio, otro concepto de importancia para
Piaget.

A continuacién se prsentan estos conceptos de manera esquemética

Esquema I.
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A)

INTELIGENCIA: CONTENIDO B)

Ee la adaptacién biolégica
sujeta a }as leyes de la =
herencia.

c)

INVARIANTES

Adaptacién.- es una equilibra
cién en la interacciém del —=
organismo con el medio ambien
te.

Asimilacién.-
es la incorpo
racién del am
biente a las
pautas actua-
les de la con
ducta.

Acomodacién.-
e2 el cambie
de las estruc
turas intoloc
tuales que -
80N NECOBE——
rias para que
el sujete mse
ajuste a las-
exigencias —
del medio.

Equilibrio.- es un concepto de
estabilidad entre estos dos —
procesos, que implica una medi
ficacién en los esquemas para-
readaptarse al medio.

Estructura.- son las propiedades

organizativas de la inteligencia,
organizaciones creadas, a través

del funcionamiento e inferibles a
partir de la naturaleza de la con
ducta.

Puncién.- se refiere a esas carac
ter{sticas amplias de la activi—
dad inteligente y que virtualmen-
te definen la misma escencia de -
la conducta.

Contenido.~ se refiere a los da—
tos brutos no interpretados de la
conducta.

PUNCIONALES

Organizacién.- son estructuras
innatas que hacen posible im—
corporar datos procedentes del
medio ambiente.

Esquemas.- son un patrén de —
cenductas que el individuo tie
ne a su disposicién cuando in—
teractda con el medio ambiente

+ La herencia es de dos tipos; la herencia especifica y la herea-
cia general, la primera se refiere al equipo biolégico con el —
cual nacemos, por ejem, nuestro sistema nervioso central, el apa-
rato fonoarticulador,etc., La herencia general es un modo de fun—
cionamiento intelectual que : a) genera estructuras cognoscitivas

¥ b) eu modo de funcionamiento.
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II.III  TEORIA DEL DESARROLLO D& PIAGEY.

Para Piaget el eje rector sobre el cual gira su teorfa es la inte

ligencia, que desde su punto de vista se va incrementando de eia-

pa en etapa de forma ascendente, y organizada jerdrquicamente,

Este autor conceptualiza el desarrollo intelectmal en tres gran--

des categor{as o estadios, el perfode sensoemotor, el perfodo de

operaciones concretas y el per{odo de operaciones formales.

Cabe hacer mencion que estos per{odos estén organizados conforme

a la apropiacién que tiene el individuo de su persona y del medio

que le rodea y que segin comd se vaya apropiando de éste estarén

en una etapa u otra, estos estadios no tienen una edad l{mite, —-

sino 86lo aproximada.

Estos tres per{odes obedecen a ciertos criterios, a saber tres :

l.- Siguen un orden de sucesidén constante.

2.~ Cada estadio se caracter{za por una estructura de conjunte.

3.- Estas estructuras son integrativas.

Delval ( 197¢ )!! nos presenta esta teorfa esquematicamente asf :

( ver esquema 2 )

Dentro de esta teoria del desarrollo propuesta por Piaget la edad

que nos interesa ( de los 2 a los 6 afios ) se ubica dentre del pe

r{odo de operaciones concretas, mis exactamente, en el subdesarro

1llo preoperatorio que va de los 11/2 a los 7/8 afios. Sin embargo

para desarrollar el perfodo mencionado es preciso conocer lo gue

acontece en la atapa anterior, la etapa senso-motora. Pues &sta -

genera las siguientes subestructuras, ademée de que nos informa -

en parte de los siguientes estadios.

As{ tenemos que el perfode senso-motor abarca desde los O meses -

a los 18 aproximadamente y se caracter{za por vurias cosas, entre

ellas: R

a) el nifio carece de la funcién simbélica, hecho comprensible por
las caracter{sticas proplas de su edad.

) el nifio a cambio de esta funcién simbélica posee una inteligen
cia en escencia préctica.

¢) la anterior inteligencia préctica se apoya exclusivamente en -
percepciones y movimientos, esto es mediante la coordinaciém -
senso-motora de las acciones, sin que intervenga el pensamien-

to reflexive.
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d) aqui se elaboran las siguientes subestructuras cognoscitivas -
que servirdn de punto de partida a sus construcciones percepti
vas & intelectuales ulteriores, asi como cierto nimero de reac
ciones afectivas elementales que determinarén de algin medo su
afectividad subsiguiente,

Este perfodo se divide ‘a su vez em seis estadios, a continuacién
los describiremos brevemente:
I. Estadio. Del nacimiemto a las 6 semanas ; Les reflejos :
El recien nacido depende de sus reflejos pgra lograr una interac-
cién con el medio, sin embarge la préctica o ejercicio los hace -
modificar ( no propiamente al refleje, sino la forma en que se —
realiza ), Piaget fija su atencién en tres importantes reflejos -
para estudiar este perfodo : La succién, el movimiento ocular y -
el reflejo palmar.
II. Estadio. De las 6 semanas & los 4 0 5 meses: Los hébitos.
Se dan en este estadio lo que se conoce como reacciones circulares
primariae, que son conductas al azar que producen un resultado in
teresante para el pequefio, que vuelve a repetirla igual como la -
realizé por primera vez ante los mismos est{mulos.
III. Estadio. De los 4 meses a los 9 meses ; Coordinacién entre -
vieién y aprehensién. El nifio coge, manipula todo lo que esté a -
su alcance, a la vez que se da una coordinacién entre visién y —
aprehensién, comienga a su vez una diferenciacién entre fines y _
medios. Surgen las reacciones secundarias, el nifio reproduce acon
tecimientos interesantes del medio ambiente.

IV Estadio. De 9 meses a los 12 : Coordinacién entre medios y —

fines. Se presenta por primera vez la inteligencia propiamente -

dicha. El nifio se aplica los esquemas de su repertorio a una si-
tuacién nueva.

V. Estadio. De 10-12 meses a los 18 ; Descubrimiento de nuevos —

medios. Aparecen las reacciones circulares terciarias, que son —

aquéllas que el nirio lleva a cabo de acuerdo con esquemas de ensa
yo y error, mediante las cuales descubre nuevas relaciones entre-

6l y el nuevo medio ambiente que se le presenta : in este estadio

aparece la bisqueda de nuevos medios, por diferenciacién de los -

esquemas conocidos anteriormente, sunque sélo se base en el medio
con el que habfa tenido éxito anteriormente,
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Per{odo sensorio-motor
0-18/24 meses,

2.
%
4.
5.

6.

Subperfodo Pyeore
2

ratorio ( 1

2 - 7/8 afios )

Subperfodo de las
operaciones con--

cretas ( 7/8-11/

12 afios )

Perfodo de las operaciones

formales ( 11/12-15/16 gfios)

Ejercicio de los reflejos.
Reacciones circularee primarias.
Primeros hébitos.

Reacciones circulares secundarias
Coordinacién visién prehensién
Coordinacién de los esquemas se—
cundarios,

Reacciones circulares secunda——-—
rias.Descubrimiento de nuevos me
dios por experimentacién activa.
Invencién de nuevos medios por -
combinacién mental,

i) Aparicién de la funcién -
simbélica y comienso de -
la interiorizacién de los
esquemas de accién en re-
resentaciones ( 2-4 afios)
f Nivel IA ) Organizacio-
nes representativas funda
das sobre configuraciones
estdticas o sobre asimila
cidn 3 la accién propia”
i /2 aflos ).
1i1) Nival IB ) Regulgciones
reproaogtativas articula-
das ( 5°/2 = 7 wmiios )

i) Nivel IIa Oparacioisa con
cretgs simples ( 5 /2 =
afios )

Nivel IIb Nivel de comple
tamiento de las operacio—
nes concretas ( 9-11 afios)

1i)

ii)

( Nivel III A ) Comienzo de
las operaciones formales
( 11-13 afios )

( Nivel IIIB ) Operaciones
formales avanzadas
( 13-15 afios )

Esquema 2 Divisién del Desarrollo en el sistema de Piaget. Tomado

de :
Universidad Textos, p 33

o

Delval,J " Lecturas de Psicologfa del Nifio " Ed. ﬁlianza -_—
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VI. ESTADIO. De los 18 meses a los 24: El imsight. Este estadie
en el término del perfode semse-metor y el imtermedie com el si—
guiente, em este estadie el mifio se hace capaz de encontrar mue—
vos medios, ne s20lo por tanteos exteriores anteriores, sime per
combinaciones interierisadas, que desembocan em una compremsién -
repentina.

Com este estadio se cumple el perfede semso-motor para dar imicio
al eiguiente, el de las operacioenes comcretas.

II1.IV 4FARICION DE LA FUNCION SIMBOLICA.

La etapa que acabemos de mencionar, la senso-motora, se distin——
guié por el tipo de relacidm que tenfa el nino con los objetes —
presentes, relacién que se daba siempre y cuamde estuvieran den—
tro de su érea inmediata de visién, en suma era una relacién com-
creta con objetos concretos, &
~Por el contrario de les 2-4 afios el nifio se desliga de esta rela-
' ¢cién concreta, comienga a darle eignificado (simbolo) a los ob——
?jotoa, hechos ¢ palabras etc. para reproucntar* tal o cual cosas
{ ausentes ( significado diferenciado ) comenzando as{ la funciém
ngilbﬁliol. —
La capacidad de simboliszar de esta mamera hace posible para el ni
fio operar sobre niveles nuevos., En esta etapa mo se haya restrin-
gido a actuar sobre cosas que estém en su medio ambiente inmedia-
to debido a que la funciém simbélica le permite evocar el pasade
0 lo ausente,
Este desligue de la realidad para evocar eventos ausentes de el -
campo de la visién inmediata tiene una complejidad creciente,
Piapget distingue cuando menos cinco conductas que tienen que ver
con este orden de complejidad, y para ser congruente con su teo—
ria van de la que tiene menor grade de evocacién a la de mayor —
grado, enseguida mencionaremos brevemente a estas, para luego méds
tarde volver sobre el juege simbélico. '

*1a representacifén se puede concebir en dos sentidos:; en sen-—
tido amplio, la representacién se confunde com el pensamiento es
decir, con toda la inteligencia y que no se apoya en las percep—
ciones y los movimientos, sine en un sistema de conceptos o esque

mas y; en sentido estricto, cuando evoca simbélicamente a los ob-

jetos ausentes, a
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1) La : imitacién diferida : es cuamde el pequefie imita o un meds
le, cuamde este me estf presemte, Pisget ve aqufi el imicie de 1la

representacién, cemsiderande a su vez la acciém del pequefie come-
un significante diferemciade em sus imicies.

2) Emseguida se encuemtra el juege simbélice, em el cual el mifie

o8 capas de represemtar umg accién determimada, es el " hacer ce-
me s{ * estuviera dermide, ceme si fuese um pate muerte, ete. Pe-
reo, ol juege simbélice ne séle se refiere a las acciemes imndivi-—-
duales del mifie, sine ahera trasciemde esta represemtaciém hacia

les ebjetes que en este case se han heche simbélicos.

3) E1 dibuje em sus cemiemses es um imtermediarie emtre el juege

Y la imfigen mental, que aumque ne aparece apenas antes de les des
e de les des sfies y medie empieza a esbecarse.

4) De sigue la imagen mental, que ¢s uma imitacién imterierizada

y en este sentide es un simbele persemal.

5) Per fltimo la evecaciém mental ¢ relate, la palabra empieza s

fumciemar ceme signe, es deeir ya me es parte del acte sime eveca
cién de éste. Es entences y selamente emtemces cuande ¢l esquema-
verbal llega a desprenderse del esquema semsemeter para adquirir-
la fumciém represemtativa.

Las anterieres comductas sem las primeras manifestaciemes de la -
fuaciéa simbélica, segin Piaget, pere ; Céme se gemeram ?. Recer-
demes que la eveluciém de la inteligemcia sigue um erdem de suce-
sién comstante y que um tipe de estructuras establecide em un es-
tadie anterier, se imtegran em el siguiemte, as{ pues cen este an
tecedente tememes que la imitacién es la antesala de las represen
taciemes y per cemsiguiemte es em la imitaciém donde se gemeran -
las representaciemes, de heche Piaget as{ le plamtea em su libre-
La Permgoién del Simbele em ol Nifie. ( 1987 ).

®.es La imitgcién es una prefiguraciém de la represemtaciém, es -
decir que censtituye em el ocurse del periede semsemeter uma espe-
oie de representacién em actes materiales, tedaviy ne en pemsa—
nionto...'23.

La éevelucifm em les estadies de la imteligemcia sensemetera que -
atraviesza pl mifie, estém estrechamente ligades a la eveluciém que
tiene la tacién.
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A fim de temer preseate diche desarrelle y para ubicar de demde -
maoe la funcién simbélica resumiremes a cemtimuaciém las etapas -
per las que pasa la imitaciéa semsemetera.

En el estadiel. Existe ua desemcademgmiente reflejeo, en demde mo-
existe la imitaciém, sime uma espeeie de cemdiciemamiente.

En ol estadie II. Aparece lg imitaciém per cemtagie vecal y se da
per um prolemgamiente de las reacciemes circulares primarias ya -
establecidas.

En el estadie III. La imitaciém se hace imtemciemal y sisteméftica
pere séle cen les esquemas yYa establecides em el nifie.

Per su parte el estadie IV. La imitaciém se diferemcia e imcluye-
comductas que me se emcemtrabam em el reperterie del sujete.

En ol estadie V, la imitaciém se hace més sistemética y precisa e
imcluso cem medeles descemecides, per dltime em el estadie VI se-
da el imicie de la represemtaciém peor medie de la im . taciém dife-
rida em demde el nifie es_capas de evecar um ebjete susemte. Es —
impertante temer presemte la mamera de smalisar la eveluciém de -
las comnductas que realiza Piaget, este auter empieza a amalizar -
céme se va cemeciende, primere, per el cemecimiente de s{ misme,
para lusge " tramspasar " ese cemecimiente a etras persemas u ob-
jetes que em um primeipie séle se cemecen ¢ imitam per medie de
su presemcia f{sica y luege per la capacidad de evocarles que tie
ne ol mifie.

Cabe aclarar que después de este repase de la evelucién de la imi
tacién no es mecesarie cemocluir apresuradamente que uma ves termi
nada la imitacién empiesa el juege simbélice, ( este al igusl que
la imitaciém empiesa preceszmente ) sime que dWnicamente el juege -
simbélice le sigue em cremelegia a la imitaciém diferida.

II.Ve RL JUBGO KN PIAGET.

" +9¢31 el acte de imteligemcia desembeca em um equilibrie emtre-
la asimilagcién y acemedacién, en tante la imitaeiém prelenga a és
ta dltima per s{ misma : se puede decirque el juege es escemcial-
mente asimilgoiénm ¢ asimilgeiém que prima sebre la acemedacién.224
Baje esta cita Piaget mes demuestra la primcipal caracterfetica -
del juege, ser escemcialmente asimilaciém, em dende ¢l nifie se —
aprepia del medie ambiente cem um rasge particular, defermamdele-
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segin sus desees ¢ mecesidades de su " ye .

Per etra parte el juege se puede clasificar desde diverses pumtes
de vista, segin em le que se juege, le que se ejercite, le gque se
haga, etc. ; sin embarge segdin Piaget "...ne se deben clasifiear-
les jueges cempremetiemdese a prieri cem uma teerfia explicativa -
sine més biem para que la clasifieaciém sirva a la explicaciém en
lugar de presupemerla, es mecesarie limitarse a analirzar las es—
truocturas ceme tales, tal ceme las testimemia cada juege : grade
de cemplejidad mental de oada ume desds,el juege semsemeter ele—-
mental hasta el juege secial suporior...“25

De 1lo nltirior, Piaget desprende al amalizar més de mil ebserva——
cienes 26 tres grandes categerias de juege: el juego ejerciecie, -
ol juege simbéliee, y el juege reglade.

El primere ( el sjercicie ) me supeme téomica particular alguma =
sen simples ejereicies que pemen em acciém um cemjumte variade de
cemnductas, pere sim medificar su estructura tal cual se presemtan
on ol estade de adaptaciém actual, estes se pueden clasificar em
des, les prepiamente semsemeteres ¢ aquélles que se refierem al -
pensamiente misme (( pregumtar por preguantar, cembimaciém de pala~
bras, etc. )

Les primeres a su vez tiemem tres clases : la primera el ejerci—
e¢ie simple, se limita a preducir uma cemducta ebviamente adaptada
& un fin umitarie tal cual. Em la segunda clase se dam cembimacio
mes sin ebjete, aqui me se ejercem las actividades adquiridas cem
anterieridad ( remceiemes circulares secundarias ), sime que se -
fermam muevas cembimacienes que sem lddicas desde el cemiemze pe-
re sin un fim previe.

Por dltime enm la tercera clase aparecen cembimaciemes cen fimali-
dad. Cem respecte a les jusges semseriales de pemsamiente tambiénm
se pueden emcemtrar estas tres clases que acabames de describir -
en el ejercicie eimple Yy las eembinmacienes sin ebjete.

Ambes tipes de juege tiemem la earmcteristica de ejercer las cen-
ductas per el simple plaser fumciemal ¢ placer de temar cemciem—
qin de les mueves pederes que ha adquiride el miile.
Ekl juege simbélice per su parte implica la representaciém de um -
ebjete ausemte, pueste que es la cemparaciém emtre un elemenmte da
de y un elemento imagimade, y uma represemtacién ficticia, pueste

q sta comparaciém comsiste en uma asimilaciém defermada.
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Piaget clasifiea este tipe de juego simbélice segim la estructura
de les simbeles, cemcebides estes ceme instrumentes de asimilaci-
én 1ddica, tal clasificaciém le lleva a distimguir tres estadies
dentre de este juege simbélioce.

Ahera biem el primer eshese de les simbeles se nes presenta em —
les esquemas simbélices ¢ repreducciém de un esquems semsemeter -
fuera de su cemtexte y em amscmcia de su ebjetive habitual que -
per etra parte sem la tramscisiém emtre el juege y el ejercieie -
y el juege simbélice prepiamemte dioloz sy estes esquemas tiemem—
la carasteristica de que estém emmarcades a la cendusta misma del
sujete, pesteriermente existe uma eveluciém semtamnde el simbelis-
me 2o ya oen 8 misme, sime que el mifie le¢ tramspeme a les ebjetes
o asentecimientes extermes.

El juege simbélice em el primer estadie se divide em tres tipes -
que a su ver se dividem em diferemtes clases, sin embarge ea geme
ral estes tipes se clasificam segim la predemimaciém de la asimi-
lacién a la acciém prepiap ¢ la imitaciém de persemajes exterieres
A cemtimuaciém se describem les distimtes estadies de este tipe
de jueges:

Estadie I Tipes IA. Em este tipe se preyectam les esquemas simbé-
liees sebre objetes mueves, es decir el sujete atribuird a etre y
& las coesas mismas ¢l esquema que se le ha heche familiar, este -
heche separa al simbele del ejercicie semsemeter y le representa-
ceme representaciém imdependiente.

Cempletando este estadio se emcuemtra la preyeccién de esquemas -
de la imitaciém sebre objetes mueves ( tipes IB ), em demde se -
trata también de uma preyeceién de esquemas simbélices, temades -
de algunes medeles imitades y me direotamente de la asciém prepia.
Estadie I Tipes IIA y IIB. Es la asimilaciém simple de un ebjete
a otre, em este tipe, las cemductas me se presentan imsertadas em
un cemtexte determimade, sime que se preseatan directamente y —
ecasienan el juege o les sirve de pretexte, per su parte el tipe
IIB es la prelomgaciénm de la ferma IB em el emplee de les esque-
mas de imitacién y que cemsiste em uma asimilaciém del euerpe —
propia al etro ¢ a objetes cuslesquiera, es decir, a un juege —
que erdimariamente se llama juege de imitgciém.

El estadie I tipe III tieme tres miveles, auo se suceden segim su
grade de cemplejidad. El primer tipe IIIA, es demde ecurrem las -
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tramspesicienes de escenas reales a desarrelles méds ¢ menes exten
dides,se extiemde desde la simple tramspesiciém de la vida real,
hasta la imvemsién de seres imagimaries sin medele asigmative, 1]
re les cuales reunen slememtes de imitaciém y asimilacién defer--
mante em desis variables.

La imitacién y la asimilaciém em este tipe III mivel IIIA se fu—
sieman em une, ademés su fumeién es per asi decirle um juege de -
® preejercicie ™ de la imagimaciénm,

Tipe IIIB. Cembimacienes cempemsaderas, aqui el juege sirve para
cerregir le real més que repreducirle per placer, em etras pala—-
bras, para asimilar cesas desagradables e que preducem miede al -
mnifie, éste actda de mamera tal que adapta ese miede a situaciemes
lddicas comstituyémdele as{ ceme una ferma de catarsis.

III.C. Cembinacienes liquidaderas, es muy similar el precese amte
rier a éste, aqui el nifie imtenta revivir las situaciemes desagra
dables ¢ pemesas tramspeniéndelas simbélicamente : asi al ser ais
lada del cemtexte desagradable, la situacién es asimilada pregre-
sivamente per imcerperaciém a etras cemductas.

Estadie II. Beste estadio se caracteriza per la pregresiva desapa-
riciém de les jueges simbélices, ecurre tal femémeme porque el mi
fie se aprexima cada vez més al mumde real, asi el simbele llega a
perder ocardoter de defermacién e de adaptaciém al medie para cen-
vertirse em uma simple represemtaciém imitativa de la realidad.

A este estadie le p.drian.s englebar em uma palabra " erdem ", -
Anteriermente el mifie me pedia’ realisar relates de sus activida-
des o recemstruir uma secuencia de acemtecimientes, em cambie —
ahera va progresande en ese semtide, llega el erdem relative de-
las cemstrucciemes lddicas per epesicién a la imceheremcia, tal -
es el grade de erdem que les mifies en este estadie que se preecu~
pan per la veracidad de la imitacién exacta de le real, imcluse--
ecurre le misme cen les ebjetes cen les que juega, es decir les -
mecesita tal cual se presemtam em el munde real.

Per etre lade tambiém aqui cemiemza el simbel{sme celective, se -
preducen jueges em demde existe uma diferemciaciém y adecuacién -
de les papeles, ésta ergamizaciém del simbelisme celective supeme
el pregrese em la direcciém del erdem y la ceherencia, que sem —-
efecte dv la secialiraciém pregresiva.

Estadio III. Este estadie tieme la caracter{stioca de la dismimu—
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ciémn del simbel{sme em favor de las reglas y de las censtruceie—
mes simbélicas, asctividades ceme tradajes manmuales, dibujes, cens
truciemes lddicas, marcam el destine fimal del simbel{isme 1ddice-
en faver de las reglas.

As{ ceme el simbelisme reemplazas ¢l ejereicie simple apemas surge
el pemsamiente, la regla reemplarza al simbelisme y emmarca el -
ejercicie apemas cuamde ciertas relaciemes seciales se cemstituyem
per le tante, le que me debe cemecer em este tipe de juege regla-
de es determimar qué relaciemes seciales sem éstas.

La regla, per etra parte implica al memes des cesas: uma cierta -
regularidad y la existencia de al memes des persemas.

Existen des tipes de reglas : Las tramsmitidas per gemeraciemes -
anterieres y las espontineas que sem de maturaleza cemtractual y
mementédnean.

Ademés, este tipe de juege tieme la " cualidad " de gemerar sempe
tencias que estam regidas per el cédige cemim a les jugaderes. —
Per dltime, éste tipe de juege tieme su erigem em cestumbres adul
tas cafdas em desuse, de jueges de ejercicies semsemeteres, que -
se vuelven celectives o de jueges simbélices que se ham vnelte —
igualmente, pere . que se despejamn tetalmente ¢ em parte de su cem-
tenide imagimative, es decir de su simbele -1-0.L£_trnvll de la
presente clasificaciém del juege pedemes resumir su desarrelle de
la siguiente manera : Ea primer lugar el anifie pasa insemsiblemen-
te del ejercicie simple a las cembimacienes sim objetive y luege
con fimalidad, Ea segumda cuamdo per su cemtaste cemtimue cem el
medie exterme pretemde ajustarle a sus mecesidades persemales —
surge el juege simbélice em sus diversas medalidades. Bm tercere
una ves ubicade y asimilade el mumde exterme a las mecesidades —
del pequefie, el desarrelle mental y fisielégice que ecurre em el
nifie, le preducem etre tipe de mecesidades, que en este case sea-
seciales, ya que anteriermemte las mecesidades del pequefie eram -
relativas a cemselidar su " Ye " ahera em cambie se vuelvem de ti
pe secial, per le que da pase a la secializaciém.
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CAPITULO III,I ALGUNOS DATOS SOBRE LA VIUA Y OBRA D& WALLON.

Este autor nacido en Paris en el afie de 1879 recibié sue primeras
influencias en el seno de su propia familia, pues su padre y abue-
lo tenfan firmes convicciones republicanas que le fueron tramsmiti
das a Wallon desde pequefio. i

De 1899-1902 empieza sus estudios de psicologfia en la Escuela Ner-
mal Superior, ah{ mismo desarrolla el papel de agregado en filoso-
f{ia afios més tarde,

Foco despuées estudié medicina,hecho trascendente ya que por esta -
época ( 1908 ), realizé las primergs transpoeiciones entre el sis-
tema nervioso y los fendémenos psicolégicos, esto lo logré siende -
ayudante del profesor Nageotte. Fruto de la anterior relacién nace
su tesis en 1925 titulada " La JInfancig Turbulentg ", en donde se
encuentran ya descrites les primeres estadios del desarrollo.

De 1920-1937 fué encargade en la Sorbonma de las conferencias sobre
psicologfa infantil, ademés fundé un laboratorio de psicologia in-
fantil, en 1925,

En 1930 aparecié un nuevo libro de Wallom; " Principios de Pgicelo
g1 Aplicadg ", luego, en uma compilacidén de sue conferencias apa-
rece el QOrf{gen del Carfcter en el Nific, en donde analiza los orige
nes del desarrollo de la vida psfquica en sus tres primeros afies.
Paralelamente al desarrollo teérice y préctico de la psicelogfa —
Wallon tomé parte activa dentre de la pel{tica, se adhiere al cfr-
cule de la Rusia Nueva, a las organizaciones antifascistas, apeya
en ese entonces al ejército republicano espafiol, ademés ingresa al
partido comunista ( 1924 ) afio en el que sale su libro Del Acte gl
IDensgmjento.

En 1936 dirigié y organizdé el tomo III de la Enciclopedia Francesa
dedicada a la Yidg lentgl. Su interés y entusiasmo por la educacién
¥ la accién sobre ésta le 1llevé en 1937 a la presidencia de la Se-
ciedad PFrancesa de Educacién,.

En 1941 publfca la Evolucién Psicolégicg del Infgnte, que en com--
clusién es una sucinta exposicién de su teorfa de los estadios.

En 1944 ocupa por corto tiempo el cargo de Ministro de la Educacién
en el primer gobierno provisional despufs de la segunda guerra -—-
mundial.

En 1947 elaboré junto con Langevin el plan LangevineWallon de edu-

cacién. Antes en el afic de 1945 publicé Los Orf{genes del pensamjen

to infantil,
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En 1948 aparece la revista La imfamcia, siemde Wallem une de les

fundaderen. Dié clases em Cracevia hasta el afie de 1952, publicé

en 1951 cem la celaberaciém de Evat-Chmielmiski el 1libre : Les —
Mecanismes de la Memeria cem Respeote a les Objetes.

En 1954 fué presidemnte de las Jermadas Imtermaciemales del Nifie,

despues de sufrir um percamce muere a la edad de 83 afies el pri—
moere de diciembre de 1962,

Em su vida activa Wallen me séle fué imvestigader, decemts ¢ po—
1itice, fué las tres cesas al misme tiempe, ora um hembre emtrega
de 2 su disecipline, la peicelegia, a la seciedad y a la educaeién
Su ebra es de uma immensa riqueza y demsidad, per le que se hace-
diff{cil acercarse al oemecimiemnte de la misma, sin embarge 61 es-
tudié les predlemas fundamemtales de la psicelegia : les preble—
mas de la vida memtal, de la persemalidad e mejer diche de la per
sena. Su pesicién ante la psicelegia, amte la seciedad y ante la
educacién es cemgruemte "... Teda ciemcia, sea cual sea su ebjete
de estudie, tieme estrechas relaciemes cen el sistema secial em -
que se desarrella. Em cemsecuencia, um sabie clarividemte debe —
también dedicarse al cemecimiemte de las realidsdes pelftieas que
le redean ...um masstre verdaderamente censciemte de las respemsa
bilidades que le hamn side cenfiadas debe temar partide sebre las-
cesas de su épeca. Debe temar partide para cemecer verdadersmeate
cufles sen las relaciemes seciales, cudles sem les valeres mera—
les de la épeca. Debe temar partide me séle em su despache de tra
baje y me séle a travée del amdlisis de las situaciemes ecenémi—
cagde su tiempe ¢ de su pafs, sime debe temar partide selidaris—
mente coen sue alummes apremdiende de elles mismes cuales sem sus-
cendicienes de vida..." 28

La pestura de Wallem es tetal, abarca el estudie del hembre y su
relaciém cen la seciedad y viceversa, su ebra la pedemes ubicar -
dentre de les"limites seciales”, ya que §1 me extrae al imdividwe
de la seciedad a la que pertemcce, mi le eleva come sbjete de es-
tudie, ni tampece se elvida de le que aguel ferma parte, ni de —
sus relaciemes, em cambie plantea su teeris cem um fuerte comtemi
de dialéctice, de heche fué el primer pesicélege francés em udho—:
rirse explicitamente a la cerriemte del Materimlisme Dialéctice.
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"eee Escindir al hembre de la seciedad, opemer el imdividue a la
seciedad ceme se hace a menude, es privarle de la certeza cere—
bral...( pues, centimfa )... el hembre recibe sus determimaciemes
de la seciedad, sem el cemplemente mecesarie para que el tiemda a
la vida secial, ceme haocia su estade de oquiltbrio...'zg.

Su ferma dialéctica de pemsar la extemdié hacia les métedes que -
estudiaban al hembre. Wallem se epone a las eriemtaciemes que mis
tificam la cemciemcia ceme dnica sustamoia sebre la que se ejerce
el cemecimiente psicelégice, ceme cemtrs el reduccienisme que ne
acierta a ver em les heches psicelégices més que uma tramspesi——
ciém de les heches fisielégices, adm més em cemtra del ecleeticis
me. 1001187

En 8{ ¢l debate emtre ol alma y el cuerpe, le rechaza em les tér-
mines que estd plantegde em su articule Ciemcia de la Naturaleza-
y Ciemoia del Hembre editade em la revista Imfamcia em 1931, y —
les da su prepia expresiém umiemde la dicetem{a amterier hembre-
erganisme- memte- espititu em uma sela.

Kl heabre a su mede de ver imtegra ambas pesiciemes perque inter-
vieme em 1, tamte le secial ceme le ergénice para darle al hem—
bre ese cardcter de ser um ser secial. Es el hembre, per le tamte
el ebjete de estudie de la psicelegia emtemdide este ceme interac
ciém del ergamisme y las imfluemcias seciales.

El métede que utilisa es em escemcia el métede ciemtifice, aumque
a veces scupa eotres, per esjemple, el métede cemparative. Les ecu~
pa cen la cendiciém de reemplazar le que es referemcia imstimtual
e egecémtrica per cuadres cuyes térmimes estém ebjetivamente defi
1140-30. Es decir se debe dejar a um lade la subjetividad para —
dar pase a le ebjetive,

Wallem ademds se ayuda de la experimentacifm, y la ebservaciém, -
la apreximacién cemparada, y sebre tede la gemética y la dialéo--
tica. La ebservaciém per cuestiemes de preferemcia es el medie que
utiliza més ¢ al menes emn les estudies referemtes a les primeres-
afies. Aunque cabe sefialar que észte métede tieme sus preblemas y -
limitaciemes, per ejemple, la ebservacién me reperta teda la rea-
lidad, si bilem es cierte que cen la filmaciém se puede elimimar -
este ebstécule quedar{a etre preblema, el qué se va a ebaervar e
filmar, es decir emtram em es¢ena les prebdblemas de la subjetivi—
dad, para prevemir tales riesges ¢ més biemn para disminuirles, —
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Wallem prepeme que se centrhtem las ebservaciemes ebtemidas oem -
las ebservacienes publicadas per etres auteres, etre camime puede
Ser remitir las ebservacienes a tantes sistemas de referemcia ce
me sea pesible.
Estas ebservacienes debem estar emcusdradas em um marce de refe—
remcia que em les primeres afies es el desarrelle, perque el estu-
die del mifie es escencialmente el estudie de las fases que le vam
& transfermar em adulte. 1
Sin embarge se debe temer em cuemta que la relaciém emtre la edad
crenelégica y el cempertamiente imfantil me es on mede algume mé-
ofmica : pars la mayer parte de las cemductas me hay mecesidad de
cerrespendencia pumtual emtre la edad y el cempertamiemte gumque-
me cabe duda de que determimadas cemdustas tiemem uma cierta regu
larided oremelégica ceme sistema de referemcia siempre y cuamde -
ne se le de el valer abselute del ocudl careee.
Ademfs de la ebservaciém Wallem hace use del métede climice y sus
investigacienes, en ol cufl utilisa uma pregunta- estimule que -
desencadena la busqueda de material, es deoir, del sigmificade- -
erigen y determimacién del pemsamiente.

{iMallem al estudiar el desarrelle se 4ié cuemta de les mdiltiples -
cambies que sucedem em les pequefies y la répidas cem la qus se —
dam, para centrarrestar este heche utilizé el métede cemparative-
patelégice, perque determimada patelegia frema ol desarrelle o -
incluse hace que ciertes rasges de um determimade perfiede se rea
licen casi cen um virtuesisme emvidiable.

Ahera biem per le que respecta a la utilizaciém que hace Wallem -
de les métedes gemétice y dialéctice, mée que dos métedes sen des
fermas de aberdar les preblemas, es decir ua punte de vista de —
cemnocer y ser parte de la realidad.

Le diche antertierments le pedemes cemstatar cuande defime a la -
pesicelegia gemética, la cemsidera ceme ",.. el estudie del psi-—
quisme en su fermaciém y em sus tramsfermaciemes partiemde de le

més simple, es decir de le que ha precedide, de le primere em 1la
serile oremelégica de las tramsfermaciemes, para buscar en esa —

sucesifn, ¢l significade funciemal de las fermas mfs diferencia-

das o nds eonplieudl....'sz
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+Més adn le metames cuande eempremde al mifie ceme um sistema em -

eveluciém y me aberda el estudie séle de les facteres de esta ove
lucién llémese inteligemeia, afectivided, mevimiemte, eto,
En otras palabras el cempertamiemte del mifie leo cempremde em cada
una de las edades de su desarrelle ceme fistema em el que acurrea
tedas las actividades que le sem dispemibles, pere cem la cemdi—
ciém de que tedas esas actividades recibam su papel y significade
del cemjumte tetal em que se emcuemtram.
Las cendiciemes de la eveluciém de este sistema sen ergémicas y -
seciales, Ciertamemte las manifestaciemes psiquicas erecem y se -
desarrellan sebre las bases de umas estructuras ergémicas que las
hacen pesible ( Wallem las llama imcsmsciente bielégice, que es el
equipe bielégice hereditarie ) estas estrusturas sem, per le -
tante, el pumnte de partida: Pere uma ves que tales estructuras -
han dade lugar a manifestacienes psfquicas e las hamn permitide, -
éstas pasan a fermar parte de um mumde de causas y efectos que ya
me sen causa de maturalesza ergdnica, sime secial (es el llamade -
incemsciente seciml).

La relasién emtre estes des imcemsciemtes, el secial y el bielégi-

ce se da em la persema, la persena os la integra a ambes y les -

da um sigmificade prepie, y es ¢sta persema la que estudia Wallem
es decir um hembre ocemcrete.

Sin embarge para estudiar al hembre semcrete se debe temer em oem

sideraciém:

a) Su basanente fisielégice ceme cemdiciém y em especial al cere-
bre.

») Cemsiderar las relaciemes ocem el medie ®m que vive .cemcebidas
dialfeticamente, es decir ceme ser medificader y medificade —-
por éste.

e) Atemder el precese de seciabilidad y la imdividualidad, em ese
sentide cem amterieridad a las relaciemes seciales que leo cems
tituyen.

Hasta aquf{ hemes pretemdide dar um vistaze a la vida de Wallem y
su ebra de mamera gemeral, cem ol fim de que este sirva ceme uma
Breve imtreducciém y pumte de partida para cemecer su teerfa, as{
ceme las imfluemcias que recibié para cemstruir dicha teerfa.
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De eate heche pedemes resaltar le siguiemte;

A) Wallem recibié uma fuerte imfluemeia pelitica desde pequefie —
que me le dejar{a jamés.

B) Sus estudies de psicelegia, pesiciéa que siempre resalté.
"eesPueste que me sey sime psicélege, hablaré dmicamente de 1la
psicelegia...” este escridia Wallem em su artfcule Ciemcia de
la Naturalesa Ciemoias del Hembre: La Psicelegia.

C) Sus estudies de medicima, em les cuales empezé la tramspesi—
cién entre ol sistema merviese y les fenémenes psicelégices.

D) Sus imtereses per la vida secial, pelitica, ecemémica, meral -
etc. (le podemes metar em su participaciém em el partide cesm-
mnista, en su rechaze al fascisme, em la elaberaciém de um plam
de estudies, ote.) .

E) Sus imtereses per la pedageg{a y per su remevaciém, as{ le a—
testiguan les diverses carges que ecupé demtre del gebierme —
Frances.

F) La utilisaciém del métede gemétice y dialéctice, aumque ceme -
le mencienames anteriermente, no come métedes, sine ceme pesi-
cién ante les heches de la vida y de la eiemcia.

dll.1l JUEAS FUNDAMENTALES EN WALLON.

La existemcia de vimcules cemstituciemales emtre sl hembre y ol -
medie em que viven emtrafia directamente cilerte mimere de cemsesu-
encias para la ecomsmia gemeral del sistema Wallemimme.

Sin embarge destacam per su impertamcia em este sistema tres cen-
ceptes: prependeramcia, altermamcia e imtegraciém fumciemales.

La prependerancia se refiere a la situsciéi em demde um grupe de

varies tipes de respuestas sebresale em impertamcia uma que es la
* dememimante " en um memente determimade.

As{ tememes por ejemple que em cada etapa del desarrelle, ya sea

ol medie e su prepie cuerpe le plantea al nifie una serie de “eem-
flictes”, a les cuales 1 repemde de uma determimada mamera, sim

embarge em esta respuesta estém imcluides varies tipes de respues
ta, a saber: metrices, imteleetuales, afectivas etc. imtegradas -
on unidades dialéoticas, pere segin uma sebresalga a etra serd —
preponderante ¢ demimante.

Anera biem, cem respecte a la alternamcia tememes que el nifie eu-
ande va eveluciemande ¢ desarrelléndese se enfremta a nueves com-
flictes ¢ muevas situsciemes, y respemde también de distinmta
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manera a ceme le hize em um perfede amterier, per ejemplo em ol -
periede de 1es O a les 10-12 meses las respuestas del mifie sem oa
si tetalmente metrices, on cambie de les 18 meses em adelante el
nifie comioensa a adquirir el lemguaje, per le gque sus respuestas -
Re sele sem metrices, sime ahera sem tambiém verbales.

As{ tememes que om umr primer mememte fuerem las respucstas semse-
metrices las que prepemderarem, luege es la verbalizaciém la que
sebresale es decir se altermam, este se da as{ segin el preblema
situacién e requerimiente que temga el nifie em un memente dade.
Per su parte la imtegraciém fumciemal es el precese de " recapi—
tulaciém * de les estades anterieres que se semvierte em el pumte
de partida de um mueve ciele. De esta manera estes tres cemcep—
tes dam cuenta de la ferma em que se lleva a cabe el desarrelle -
baje las caracterfsticas que se especificam de edad em edad.

Per etre lade y a decir de Wallem el desarrelle me se preduce per
uma adiciém de preceses, sinme que presemta escilaciemes entre las
manifestacienes anticipadas de uma fumciém que se ha de estable—
cer pesteriermente y las regresienes a mementes ya auparad.u.3
sLo anterier implica que el desarrelle del nifie esti jalemeade per
crisis y cenflictes de la persemalidad glebal, ya que uma mueva =
cenducta séle pusde aflerar mediamte la negaciém de le ya existem
te o, por le memes, su superaciém. Las cemductas represemtativas
per eojemple, séle pueden emerger cuamde estém apumtaladas de cem~
ductas de tipe emecienal, pere la represemtaciém supeme la supers
cién de cemductas emetivas pues éstas sem cemflictivas e imcempa-
tibles cen las cenductas cegmescitivas.

Las crisis evelutivas sem verdaderas reestructuraciemes de la cem
ducta imfantil; pueste que me sen lflcnlu, ni unifermes, el desa
rrelle devieme discemtimue; el' pasaje de la uma a la etra me es -
simple amplificaciém, sime recempesiciém de actividades prepemde-
rantes emn la primera etapa, se reducem y a veces sem reprimidas -
aparentemente om la siguiemte.

Emtre las des ecurre a memude que se preduce uma crisis que puede
afectar visiblemente la cemducta del mifie. Per le tamte el ereci
miente estd marcade per cemflictes, cemo si fuera memester esce—
ger emtre le antiglie y mm mueve tipe de motividad. La actividad
que sufre la imfluemcia de la etra dede transfermarse, y, em le -
sucesive, pierde el peder de regular el cempertamiemte del sujete.
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De le anterier se desprende que: les estadies me se hallam em cen
timuidad, les umes em relaciém cem etres, cada vesz que um estadie
es superade hay uma suberdimaciém del sistema precedente al mueve
sistema,.

Aqui es demde el cemcepte de imtegraciém fumciemal adquiere imper
tancia perque expresa la ferma om que se efectda el pasaje de ume
a otre estadie, es decir, las aotividades més primitivas vam siem
de demimadas pregresivamente per las aotividades més reciemtes y

se integran a ella en ferma més ¢ memes cempleta.

III.III TEORIA DEL DESARROLLO EN WALLON ( LOS ESTADIOS ).

Les estadies del desarrelle am Wallem sem cince, se sucedem de —
acuerde cen el ritme bifésice de altermamcia fumoiemal. Desde el
nacimiente hasta la edad adulta, cada fase del desarrelle estd dai
rigida hacia la siempre crecieamte edificaciém del sujete misme o
hacia la asimilaciém e hacia la diferemciaciém fumciemal ebjetiwa.
Les estadies sem em términes de estadies gemerales de la persema-
lidad glebkal, la que estd cualificada para cada ume de les esta—
dies es siempre la persenalidad em su cemjumte, pues abstraer uma
dimemsién del desarrelle es ilegitime.

Cada perfede se encuemtra per le tamte caracterizade per um mede
de relscién priviligiade del sujete cem ol medie, Ne ebstante, se
le se trata, em cada estadie, de cempertamientes demimantes. Ade-
més hay que hacer metar que esta divisiém de estadies es alge es-
quemftica. Se.trata de umbrales que hay que sefialar, pere que me
tiemen siempre ¢l misme riger em tedes les nifies.

As{ durante les estadies pelarizades sebdre la cemstrucciém del ye
( estadie emeciemal, estadie del persemalisme, periede de la ade-
lescencia ) centumdam desarrellémdese las cemductas de tipe exple
raterie y cognescitive, aumque relegadas a segundo plame, Em cam
®ie, éstas cemfierem su aparemcia general a las cenductas del —
nifie, deviemen prepemderantes durante les estadies semserie-meter
y categerial.

Las fases ¢ estadies sen cimoce. La primera de estas va del maci-
miente hasta les tres meses, y su primcipal caracteristica em les
nifies es el suefie, la alimentaciém y el mevimiente. En esta épe-—
oca el nifie depende del medie, sim ¢l me sebreviviria, "...Hay —
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pues en ol véstage del hembre, em muchs mayer medida que en les -
pequefies amimales, una depemdemcia escemcial respecte al emterme.
Las primeras reacciemes del nifie se cemviertem muy rédpidamente em
reaccienes en relaciém me séle cen sus mecesidades fisielégicas,

sine tambiém cem le que el emterme puede hacer para responder a ~
sus mecesidades. Em esta edad mo se puede hablar tedavia de cen-
ciencia en el nifie, mi de intensiém, mi de velumtad. Tede le que
se censtata en 1 pedria cempararse a les reflejes cendiciemades-

....3

Per ejemple, al cabe de muy pecas semanas, les labies del mifie ha
rin mevimientes de suociémn, ceme si tuviese ya el biberén em la -
beca, cuande eiga ciertes ruides, la preximided de su madre, el -
senide de uma cuchara. Tedas las primeras aseciacienes que el mi
fie o8 capas de establecer em ésta edad se emcuemtran em relaciéam
oen aul'looesidadei. pere establecen uma relaciém entire esas mece
sidades y le gque pueda ecurrir em su emterme, que no es cem fre-—
cuencia sime cemsecuencia de la actividad desplegada por las per-
@enas que se ecupam de €1,

La segunda fase de les 6 meses a les 9. Bn este estadie Be apre-
cian la diferemoiaciém de teda uma serie de mamifestaciemes de ti
pe expresive e emetive, éstas sen de impoertancia em el desarrelle
del mifie, perque sem um medie para emtrar en relaciém cem su em—
torne y ebtener les cuidades que mecesita.

Las emocienes seam escemcialmente medie de uniém. gregaria entre —
les individues, es la brutal y més pederesa ferma de relaciemarse
cen les etres. La emeciém cemstituye uma especie de membrama es—
mética a través de la cual se realigan les intercambioes afeotives
del nifie con su ambiemte y del medie cem el nmifie,

De les 9 meses a les des afies apréximadamente el nifie se emcuen-
tra em um perfede em sl que va a entregarse a uma actividad sem--
se-metrig, em la cual vam a establecerse relaciemes entre sus sem
sacienes y movimientes, le.oue se llama reaceiém ciroular, Aqui
el mifie se hace papas de aseciar emtre s{ les diferentes campes -
senseriales y meteres, ademés de que éste estadie es prelegémene
imdispemsable para la percepciém del munde exterior per parte del
nifie,

En ol segumde afie de vida, que es el de la marcha y la palabra le

permite al nifie recemecerse em el espacie, ya que cenece al mumde
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desde etra perspectiiva. El lemguaje le permite per su parte mem-
brar ebjetes, hacer de elles realidades imdividuales para mante—
mer la identidad de um ebjete més allé del mevimiente em que ha -
side percibida,

El lenguaje preveca que mombre les ebjetes, y mantenga la idemti-
dad de les mismes més alléd del mememte em que ha side percibide.
A les tres afies aparece la llamada orisis de persenalisme, la per
senalidad del mifie empieza & manifestarse, mediante uma epesieiéa
para distinguir su pequefia persona de la de les demés aumentande
as{ la cenciencia de s{ misme, extiemde sus pretemciemes a les —
ebjetes, es decir hace valer sus dereches de prepiedad; em uma se
gunda fase de este estadie estd la llamada edad de " la gracia *
en demde pretemde ser el cemtre de la atemciém, el " mira le que
hage ", esta fase es anfillega a le que les psiciamdlistas llamar{-
an narcisisme, uma tercera fase de este estadie censiste em ne —
ser ya séle admirade, sine que se aprepia de les mérites de etras
POrsenas y em ese semtide, busca medeles.

Empieza en este memente la edad escelar, la edad em que las rels-
ciemes del mifie com su enterme puedem diversificarse, hacerse mis
discrecienales, més abiertas, la edad em gqye su lugar em el grupe
es variable y depende més de este que de sus preferencias e de —
sus mérites. El mifie adquiere gradualmente ol semtimiente de que
su persemalidad es pelivalemte y, per cemsiguiemte més libre.

De les 6-7 afies, ol nifie disecia su peraena de la familia, se cap
ta & of misme, ademéis empiesa a peder distimguir emtre las cesas
relaciemes distintas de las puramemte perceptivas y cemcretas.
Terminade este perfede aparece el de la pubertad, que parece uma-
cierta regresién, es decir se parece etra ves al del marcisisme -
del estadie del persemalisme, al misme tiempe aparece la mecesidsd
de establecer relaciemes persemales, es la llamada edad de la me-—
tafisiea, perque es df{ficil de cempremder.

Les estadies aquf memcienades, ceme se puede apreciar, estém em -
censtante altermamcia, empiesamn per la actividad hacia les ebje—
tes, regresam a la persena, vuelven otrayez a les ebjetes y empie
ga el cicle cem la persema. Las edades sem apreximadas y me tie-
nen el carfdter estable, es deocir les estadies fluctuém em rela—
cién a las persemas y ambiente en demde se emcuemtran.
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A continugcién para hacer més clara la divisién que hace Wallon de
los estadios de desarrollo, presentaremos un esquema extraido del
libro : Dossier Wallon-Piaget, escrito por Claude Clanet y otros.
Cuadro de los estadios segin Wallon.
I. Estadio impulsivo y emocional : En general de 0 a 1 aiio : Esta-
dio centr{peto o edificacién del sujeto.
0 a 2-3 meses. Estadio de impulsividad motriz pura. Fredominie
de las reacciones puramente fisiolégicas ( espasmos, crispacio-
nes, gritos ).
3-9 meses : Estadio emocional. Aparicién de la mimica ( sonri--
sas ) Preponderancia de las relaciones nific-entorno.
9 a 12 meses : Comienzo de sistematizacién de los ejercicios —-
senso-motores.
i //
II. Estadio sensorio-motor y proyectivo de 1 a 3 afios : Estadio -
" centrifugo " o de establecimiento de relaciones con el mundo
de 12 a 18 meses : Perfodo sensorio-motor. Comportamiente de --
orientacién e investigacién. Exploracién del espacio circundan-
te ampligdo mé&s tarde por la locomocién, inteligencia de las —-

situaciones,
// //
III. Estadio del personalismo de 3 a 6 afios: Estadio " centripeto "
importancia de éste estadio paru la formacién del carfcter --
3 aiios: Crisis de oposicién. Independencia progresiva del yo -
( empleo del yo ) Actitud de rechazo que permite conquistar y
salvoguardar la autonomfa de la persona.
4 aiios: Edad de la gracia. Seduccién del otro, edad del narci--
cismo,
5-6 afios: Representacién de roles, imitacién de personajes —-
esfuerzo de sustitucibén personal por imitacién.

// //

IV, Estadio del pensamiento categorial: De 6 a 1l afios ; Estadio
" centrifugo " ; preponderancia de la actividad de conquista y
conocimiento del mundo exterior objetivo.



6-7 afies: Destete afective, edad de la rasém, edad escelar pe-
der de autediciplina memtal. ( atencién ). Brusca regresiém —
del simcretisme.

T-9 afies: Cemstituciém de la red de categerias, dememinsdas —
peor contemides cemcretes.

9-11 afies: Comecimiente eperative raciemal, funciém categerial

//

V. Estadie de la pubertad y de la adelecemcia. A partir de les —

11 ¢ 12 afies, duracién variadble; estadie " centripete " imdis-
peneable para la cemstituciém acabada de la persema. Crisis de
la pubertad. Reterme al ye cerperal y al ye peiquice ( epesi—
cién ) Repliege del pensamiente sedre s{ misme ( preecupacie—
nes teéricas ), ( duda ). Tema de cemciencia de s{ misme em el
tiempe ( imquietudes metafisicas, erientaciém de acuerde cem -
eleccienes y metas definidas,

//

III.IV  APARICION DE LAS REPRESENTACIONES “SEGUN WALLON.

El mifie me mace cem la caracterfstica de evecar um ebjete, —
hablar, e recenecer etc. Em un primcipie em su memte tede es
oonthni‘n,* ne sabe distimguir su persena de la del etre, lue-
g9, tampece puede abstrasr las cualidades e particularidades -
de un ebjete ¢ situaciém, su pensamiente es glebal, a cambie -
ol mifie estd previste petemcirlmente para hacer representacie-
nes,

*Wallem califica a este tipe de pensamiente ceme pemsamiente -
simorétice, que entre etras cesas se caracterisza perque tieme
la cualidad de adherirse a les ebjetes, em lugar de trascem--
derles, ol membre se adhiere de la misma ferma a la cualidad
percibida, pere esté cualidad me es pesible idemtificarla ceme
tal, mi legrar su evecaciém a prepésite de cualesquiera ebje-
tes, en etras palabras, el mnifie es impetente para descempemer
el ebjete em prepiedades que le sirvam de fende em sus rela—
ciemes evemtuales cen les etres ebjetes, es decir, em suma el
ebjete cencrete priva sebre el ebjete.
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".ss Esta representaciém es imdispensable para pemsar las cesas -
la reyreseataciéa imtreduce muevas cemexienes emtre ellas y el —
hembre. Ausentes las terna presentes em el espiritu: presentes o
ausentes les hace establecer etras relacienes que las de la expe-
riemcia bruta ¢ imdividual..."3>

Estas representaciemes me se dan de manera espemténea mi "...pue-
den resultar auteméticamenmte de uma acotividad préctica. Ne puedem
salir per via de la cempilaciém y unificaciémn pregresiva de esque
nas umn-mﬂ;u:'.s..."'3

Para dar cuenta del erigem de las represemtaciemes Wallem se trams
porta hacia el erigem misme de la materia y su relaciém cen el me
die. Ceme amtecedente de esta svecacién de um ebjete per otre, es
te auter emcuemtra su preludie em la anticipaciém. Argumenta que
la percepcién al me cemcerdar cem la realided tal cual, sime sele
parcialmente, preveca per parte del sujeto um ajuste, a la reali-
dad emcaminande a evecar la realidad em su tetalidad. Em etras —
palabras, em um inicie me existe uma identidad emtre le real y le
percibide, el sujete ante este reacciema, ahera biem tal reacciém
perceptiva anticipa la situsciém e més bien su cenecimiente, que
es simplemente el acuerde secundariamente prebade emtre la reac—
cién y su situaciénm,

Simn embarge este heche, eatre la me cemcerdancia de le real y le
percibide me es sufiociemte para dar cuenta de la epesiciém emtre-
la representaciéa y su ebjete.

Wallem entences se rementa ceme le memciemames anteriermente al -
inicie de la materia y su relaciém cem el emternme.

As{ tenemes que em un primer memente em ¢l mivel imicial la mate-
ria registra ciertas aotividades que ecurrem em el medie para lue
ge preducirles per ella misma.

Em um nivel més alte, la materia registra actividades pere le rea
liza de manera més selectiva y actia cenforme a elle, incluse —
cuande esta actividad que registra ne esté del tede presente, si-
ne sele uma parte. La parte em este sentide tiemde a sucitar les
mismes efectes que el tede.

En este mivel se emcuemtra le que Pavlev ha llamade reflejes cen-
dicienades, Ea dstes, um evente ¢ situaciém estimule que es imdi-
ferentes al ergamisme, es decir su sela presencia me preveca mim--
gin efocte, se presemta cemtiguamente cem etre evemto gue preduse
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una respuesta especifica del erganisme, después de varias presen-
taciemes adquiere las mismas prepiedades de evecar la respuesta -
especifica adm cuande se presemte sela, con este podemes decir —
que se eemvirtié en sefial.

La sefial tieme alge de ocemcrete, de vivide. Es la parte gque imdu-
ce al tede del cudl afim me es distinguide y se establece por sim-
ple repeticiém de cemcenmitancia y se amula per repeticiém de ne -
concomitancia.

Pariente prexime a la sefial es el indicie, este per su parte me -
estd em relaciém cem la actividad del sujete, estf ligade a la —
situacién e implica sele la actividad perceptible. Es um date sem
sible que me em el imcentive de uma resccién sime mfs biem la ac-
titud de vigilancia cem respecte a acemtecimientes e presencias -
mis o menes préximas pere previsienmalmente imactuales.

Ahera bien ambas situacienmes, la sefial y el imdicie me pueden ser
representaciomes de niguna ferma, pere sf{ sem el imicie de ellas,
cesa cemtraria sucede cem el simbele y el signe.

Primeramente tememes que ol simbele, es um ebjete pere um ebjete
sustituide de etras realidades, ebjetes, persemas, acciemes etc,.-
cuya prepia fimalidad cambia per le que 61 representa. Ne es em
s{ misme una representaciém, pueste que es alge cencrete, pere su
funcién es ya represemtativa, tieme ademés diverses grados de cem
plejidad, une de elles es el signme.

El sigae da accese al plame de las representacienes, puede me te-
ner este signe ningdn lase cem el ebjete cerrespemdiemte de perte
mencia ¢ amalegfia. Per etra parte seria mada més que semeridad —
hueca o grafisme arbitrarie, imcempremsible, sim la representaciém
que tieme el peder de evecar y del cual recibe su cemtenide, su -
papel y verdadera existemcia.

El imtermediarie entre la sefial -~ imdicie y el simbele - signe —
Wallen le encueatra em el simulaore, que es la cepia de um ebjete
e situaciém: éste tieme su erigen y cemcreciém a partir de €1,
Estas situacienes de sefial, imdicie, simbele, signe me puedem ser
temadas ceme etapas geméticas que recerre la imfermacién e el er-
ganisme para emcentrar la representaciém, per etra parte tampece
pedemes dar cuenta del céme se hace el pasaje de una a etra.
Wallem emtemces cemoluye gue el erigem de las represemtacienes se
debe buscar "... en las mismas cendiciemes que ham heche del hem-
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bre el animal secial que es, quien le ha dade su aptitud para fer
BAr representacienes... ", por tante me es peoca la impertamcia de
definir entre s{ las fumciemes que determinan e comtribuyem a la
representaciém. Se inserta em tede um cenjunte que,em el semtide
amplie ha pedide ser dememinade funoién simbélioca.

La representaciém me esté ligada a las cesas per uma especie de -
similitud escemcial. Ocupa su lggar em una cadema en gque Bse SUCe=
den les sustitutes de las cesas que permitirém mame jar tamte me—
jor cuante que se presentaran més a menude para el maneje de epe-
racienes memtales.

La representaciém sele utilisa la funciém simbélica del lemguaje-
y olla misma 68 cierte mivel de ésta y de la funcién simbélica.
Sim embarge ol lenguaje prepiamente diche es el ejemple més demes
trative que las discuciemes clésicas ham brindade para dar cuemta
de esa fumciém simbélica.

La fumcién simbélica es el peder hallar a uan ebjete su representa
cién y a ésta represemtaciém su sigme.

As{ pues para dar cuenta de la "represemtaciem™ ' se tiene que aoc-
ceder al comecimiente de la fumciém simbélica que a su vez emcuen
tra em el lemguaje la escencia.

Per le tamte hablar de representaciém es equivalente a hablar de
lenguaje per le que tambiém se debe cemecer su desarrelle, que —
por etra parte estd emmarcade en la existencia de las seciedades
fundadas en la cemservaciém, em el intercambie, em las transfer—-
macienes siempre pesible de las representacienes e ideas, cuye =
peder de medificar su medie vital ha crecide dfa a dia.

I11I.IV EL JUBGO EN WALLON.

Wallem para aberdar la actividad lddica hace referemcia em um imi
ocie de las categerias que hace la sefiera Ch.Buhler cen respecte a
esta actividad.

De manera gemeral para dicha autera seria cemeiderada ceme una e-
tapa de la eveluciém tetal del mifie que pedria descempemerse em -
perfiedes sucesives 36

Em el primer per{ede ¢ estadie se encuentran les jueges funciema-
les que estdm cemstituides per mevimientes simples come estirar y
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deblar les brazes y piernas, agitar les dedes stc.

Em les juegos de ficciém, tales ceme jugar cem mufiecas, memtar um
pale ceme 81 se tratara de un caballe etc., Imterviene la llamada
representaciéa.

Ea les jueges de adquisiciém, el nifie se esfuerza per percibir y
cemprender cesas ¢ seres, estém ceme se dice " tede efdes y ejes”
Per dltime les jueges de elaberaciém, el mifie se cemplace em reu-
nir, hacer cembinaciemes cem les ebjetes, medificarles y crear —
RUSVES.

~Estes tipos de jueges tiemem su razém de ser per el curse que si-
gue ol desarrelle del mifie y estén emmarcades efectivamente por -
la expleciém de actividhdes que parecem durante cierte tiempe aca
pararle casi per cemplete; asi misme parece me cansarle el amsia
de alcanzar tedes les afectes pesibles. Esas actividades jaleman
su eveluciém funciemal, y algumes rasges dam la impresiém de ser
retenides ceme uma prueba para peder pemer em evidenmcia o medir -
la aptitud cerrespemdiente.

Independientemente de la impertancia del desarrelle de estas acti
vidades lddicas Wallem se pregunta jperqué a tedas esas activida
des se les censidera juege ?.

MAnticipa aef{ misme uma respuesta a la amterier imterregante:

®,.es Soguramente por asimilacién cem le que sucede em el adulte,.
.I

Mis adelante le reafirma "... para el adulte, el juege fumdamem—
talmente es um repese y por elle se epome a osa actividad seria -
que es el trabaje...” 3 pere este cemtraste me se puede presentmr
en ol mifie que tedavia me trabaja y para quiem teda su actividad
se cemtra em el juege. Cemvemdria per tamte, exémimar si la aoti-
vidad del repese tieme alguma seme jansza cem la del niﬂo...39
Queremes hacer metar después de eastas citas que Wallem pretemde -
cemparar la actividad del repese em el adulte cem la activided —
lddica del mifie, heche que desde muestre particular puate de vie-
ta es imadecuade, pues aumque ¢l adulte juege em sus rates libres
esta actividad tieme etre semtide y etras caracteristicas, ademés
de que su fumciém es distimta a la que tieme em el mifie,

Las seme janzas que realiza Wallem cem respecte al repese sem des
¢ imciden em les aspectes de la cantidad de esfuerze y a céme se

utilizam las fuerzas me empleadas em el trabaje.
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Les resultades que ebtiems después de realigar dichas analegias -
eatre el repese y el juege sem: que ambas se utilizam e pusden —
utilizarse um desgaste demasiade de emergias, quizéds més que em -
um emplee, y que per etra parte em el repese y em el juege, Ai——
chas actividades me puedem servir ceme uma ferma de equilibrie de
las aptitudes puestas a prueba de forma desigual.

Per etra parte Wallem epina que el erigem de les temas me pueden
temer razéa fuera de 61, em ese semtide cree que el juege es ",,.
una finalided sim finm..."*0 adenés es uma realizaciém que busca -
realizarse por s{ misma. En el memeante em que uma actividad se -
vuelve utilitaria y se suberdima em calidad de medie para legrar
um fim pierde el atractive y las caracteristicas de juege. Esta
supesicién se apeya em le que maneja Janet ém su llamada funciém-
de le real, este auter afirma que cuamnde se persigue la satisfac-
cién de uma mecesidad, o alge intemeiemal existe una temsiém psi-
quica, que me debe existir em el juege pues em case de presemtar-
se perderia su fimalidad sim fim, dejamde per elle de ser juege.
La funciém de le real cemsiste em imtegrar les actes em um cemjum
te de circunstamcias que les hace pesibles. Circumstancias exteri
eres que les permite imsertarse para medificarles, em el curse de
les acentecimiemntes; circumstamcias memtales que les hace servir
para la cemsecuciém de um designie, de uma cenducta e de la selu-
ciém de um preblema.

Wallem afirma que el juege es uma imfracciém a la disciplima e a
las tareas que impeme al hembre las necesidades précticas de su -
existencia e las premcupaciemes per su situaciém y su )srsnw..‘\1
Le anterier implica per uma parte la existemcia de uma disciplima
Y por etra parte um alejamiente de ella, temande cem elle el jue-
go ceme uma caracteristica de relajaciém, de fuga de las discipli
mas.

Hay jueges em la medida em que se presemta la satisfacciém de sus
traerse mementdneamente el ejercicie de uma fumoiém a la presiém
e las limitaciemes que nermalmemte redean las actividades en cier
te mede més respemsables; es decir,a aquélla que guarda um lugar
més emimente em las fermas de adaptaciém al medie fisice e secial.
Si se temara em cuenta le precedemte resultarfa que les pequefies,
ne juegam, perque ni cenecem las disciplimas e presiemes, mi exis
te en elles tedavia aguelle que pedria imtegrarles a fermas supe-
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rieres de acciém, es decir les haoe falta cemciencia de ese deber
® repemsabilidad. Sim embarge este se cemsigue superar em el tramg
curse del desarrelle.

Si cemsiderames al juege ceme uma actividad liberada de su cemtex
te de respemsabilidades ¢ seriedad, se debem impener ciertas re—
glas, perque si me la acciém que se ve liberada de¢ sus restrioci-
ones habituales tiemde a perderse ridpidamente em repeticiemes me-
mnétenas y fastidiesas. Per estes cases surge la mecesidad de la
regla, pere si bien ésta tieme su semtide de al actividad que de-
®e guidr, las reglas tambiém pueden cemtribuir a quitarle ese ca-
réocter de juege, per ejem. cuamde éstas sem wuy difficiles y el —
fracase tieme uma mayer prebabilidad de aparecer.

Ahera biem,cuande el mifie es pequefie y me recemece ¢ distigue en-
tre ebligacienes velumtarias ¢ iavelumtarias se sustirae de ellas
recurriende a la trampa, Em uma buema légica, certa el juege de
raiz y le niega em su primcipie, em realidad, tiemde séle a des—
plasarle cem la sustituciém de um ebjete per etre.

Otra caracteristica del juege que mes menciema Wallem es la fie—
ciémn que ferma parte del juege, pueste que epene la ficciém a la
realidad, en una situaciém de famtasfa el nifie se divierte a ces-
ta de las cesas y de la credulided cémplice que encuemtra em el a
dulte aunque §1 distimgue perfectamemte le real de le me real, —
luege esta fantasfia exige um mayer grade de veracidad e per le me
nes mayer artificie em la figuraciém, es cuamde se meta uma rels-
ciém emtre la ficciém y la ebservaciém, emtre le que gquiere e pre
tende representar y le que estd haciemde para legrarle,

:m'lllll tanbién mes menciema que el juege es um medie per el cual
ol mifie repite las experiemcias que acaba de vivir, repreduce, =
imita. Para les més pequefies, la imitacién es la regla del juege,
la dnica que es accesible ya que me puede superar el medele cem—
crete y vive para llegar a la abstracciém. Les mifies imitan a la
persena cen mayer prestigie para 61, cepia sus cualidades e accie
mes on ol juege ceme uma ferma de asimilaciém del emterme hacia -
61, a su ves esta imitaciém erigima uma especie de usurpaciém de
la persemalidad de etre, cesa que a su ver da pie a les semtimien
tes de hestilidad hacia el medele que imita. ; -

Per Qltime Wallem cemsidera al juege ceme um merecide descanse —
por un tiempe, de las limitaciemes, ebligaciemes y disciplinas ha
bituales de la existemcia.4l
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ANALISIS DE LAS TEORIAS DE DESARROLLO EN PIAGED Y WALLON.
UNA_COMPARACION.

Sebre el desarrelle.

Demtre del marce de psicelegia gemética emtemdida ésta ceme: el -
estudie del psiquisme em su fermaciém y em sus transfermacienmes.

Piaget y Wallem realizam apreximacienes distintas.

Aunque se debe menciemar que Piaget por su parte me pretendié —-
elaberar uma teeria general del desarrelle, sine que su imtencién
principal cencistié em aberdar el estudie de la inteligencia des-
de sus imicies a su pesterier eveluciém, le anterier ®ajo les ——
principies de asimilaciém-acemedaciém y de la importancia de la -
accién del sujete sobre la realidad ceme les camimes para llegar

al cemecimiente.

Wallen, en cambie pretende dar cuemta de las tramsfermacienes que
atravieza el mifie em su tetalidad y me sele en parte de esa teta-
lidad ceme puede ser la memeria, la afectividad, la imteligemcia,
etc.

Ademés censidera que el individue se va desarrellande en {ntima -
relaciém dialéctica cem el medie fisice y humame per le que ne se
debe aislar al cenecimiemte del imdividue de ésta relaciém, mi —
parcializar el estudie del misme, pues de hacerle caerfames em un
errer.

Ahera biem, la teerfa de Wallem nace ceme una critica a la teerfa
de 1la imteligencia de Piaget llevémndela a etre plane. Este auter

Habla del ponanmiento*, sin embarge, ya sea pemsamiemte en Wallem
o inteligencia em Piaget ambos preceses cerrespendea a uma fimali
dad prepia de la eveluciém, hacfa la que inevitablemente tienmds -
el femémeme vida.

La importancia de conecer sus imicies y eveluciém radica sm que -
uma vez biem definides, idemtificades y ceneciende ademés las cau
sas que le prevecam o facilitam se puede llegar a cemstruirles.

*n pensamiente ne le elabera selamente una percién de masa ce
rebral ni tampece uma fumciém secial, separadas. El pemsanmiente
e8 preducte de una integraciém que se cemserva em su actividad la
unidad escencial para manifestarse y centimuar su acciém a través

de la diversidad creciemte de las cemplejizaciemes bielégicas y -
culturales.
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Estes auteres difierem em su manera de aberdar estes proceses, —
Piaget al estudiar la inteligemcia le hace desde la emtegenia, e»
decir del desarrelle del mifie a partir del macimiemte. EBste pumte
de vista supeme que em el transcurse de la humanidad el heambre ha
venide adquiriende las caracter{sticas particulares que le defi—
mem actualmente, pere sebre tede, que paralelamentse a este heche.
s8¢ fermarem las estructuras semse-meteras que se repitem em el —
hembre mederme de hey em dfia.

Piaget resalta la importancia de la sensematricidad a le large de
sus imvestigacienes ceme semilla de la ulterier inteligencia e di
che en sus prepies térmimes ceme subestructura de la misma.

Desde su particular punte de vista a través de la entegenia la —
evelucién se realizam per uma sucesiém de etapas em la que el pa-
se imicial es el perfede semsemeter, es decir a partir de la acti
vidad prepia del ser humame sebre el mumde que le rodea empiesa -
el acte inteligemte, este tipe de comocimiente de las cesas que -
8e legra a través de la semsemetricidad se diversifica, se especi
fica, se cenceptualiza per la represemtaciém que por etra parte -
es um precese que séle se presemta em el hembre.

Le.anterier lleva implfcitamemte la aceiém de la centinuidad em—
tre le semse-meter y la represemtaciém, sim embarge, esta centi—
muidad me existe, pues me se puede tramspemer le adquiride em el
Plane semse-meter al cemceptual limealmente, sime debe existir —
uma reestructuraciém per parte de la representaciém de la imteli-
gencia semsemetriz, este se lleva a cabe mediamte el lemguaje.
Piaget per su parte pasa directamente de las adquisicienes semse-
metrices a las cenceptuales, ligande la inteligencia préctica a -
la inteligemcia cemceptual sim temer em cuemta el lenguaje que —
sirve de puemte para emlazar ambas inteligemcias.

La diferemncia entre ambas imteligencias radica que em tante la —
primera séle se realiza per medie de actividades, centenides com-
cretes; la segumda térmima per cemvertir esas actividades em es—
quemas cemceptuales y les centenmides cemcretes em significades —
abstractes per intermedie del lemguaje. Ea su pestura Piaget cree
descubrir una serie imimterrumpida de pumtes imiciales de las di-
versas funciemes que llevam em linea recta a la inteligemcia del
adulte, y cuya centimuidad y similitud me se altera aumque el ——
ejercicie les diferemcie; pareceria que me tuvierames desarrelle
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¢ una eveluciém prepiamente diche, sine selamente um desemvelvi--
miente de funciemes predeterminadas em el ser humane y que para -
que se efectue tal desarrelle es cemdioiém necesaria que tengames
relacienes coem ebjetos para cem elle fermar uma reestructuraciém
légica de les esquemas sensemetrices.

En resumen, Piaget aberda el estudie de la imteligencia de mamera
enteogenética resaltande de esto la importancia de la semsemetrici
dad ceme el primer pase que genera la postq;ior inteligencia.

La hipétesis de Piaget sebre la inteligemcia tieme cemtrapartida
en la teeria sebre les erigemes del pemsamiente de Wallem. Este
auter se aplica a la filegemia, es decir al erigem y génesis de -
la especie a que pertenece el individue y més a la eveluciém de -
la materia.

Un pumnte meurdlgice que centradice Wallem a Piaget es cem respeoc-
te a la eveluciém que, Wallem epima, es um heche que se impene y
siganifica cambies abiertes, e diche de etre mede, que em el misme
procese de les cambies evelutives estes puedem diversificarse, te
mar muevas direcciemes. Per elle se miega cuande se establece um
camine Umice para progreses ilimitades, y mayer resulta la nega—
cién si ese camime es el de las transfermaciemes que ya exist{ian
en petencia amtes del precese misme del desarrelle. De ser asi, -
la eveluciém me serfa, sine simplememte crecimiente, desemvelvi—
miente de um precese.

Es en la centimuidad emn las etapas del desarrelle en demnde se re-
salta la diferemcia cen el pensamiente de Piaget, Wallem mes dice
que el pensamiemte viene discentimue. El mifie muestra em su cemn-
ducta pradética e imtelectual, perplejidad, imdecisiemes que pare-
cer{an revelar cemflictes que Wallem cempara cem mutacienes bie—
légieas, saltes en uma palabra, y que provecam reestructuracienes
( me eveluciemes ) del compertamiente. Em tales crisis de cemper-
tamiente intervienem des facteres a) um facter bielégice: la madu
racién del sistema merviese y ») um faetor secial que oterga mue-
vas pesibilidades baje la ferma de estimules y situacienes muevas.
Per eotra parte si para Piaget el inicie de la 1hteligencia se en-
cuentra em la actividad sensemotera em Wallem radica en la activi
dad verbal. Para Wallem, el pumte imicial imdica el instante em
que la fumciém se vuelve pesible tamte per ebra de las estructu—

ras subyacemtes del sujete, come de las actuantes del medio, y ——
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ese punte se legra per diferemciacioemes e imtegraciemes, ceerdema
das escemciales de la eveluciém memtal. Su pumte de imtersecciém
cerrespende a la actividad tetal de la materia, y del cemecimien-
te ceme explicitaciém de sus cambies y cualidades, em demde el —
pensamiente se revela, (segim sus miveles ), ceme resultade pesi-
tive ¢ megative de eses cambies.

Sebre la educaciém.

Per etra parte sim prepemersele quisé, la . teerfa de Piaget ha te-
nide imfluemcia em diverses campes del cemecimiente, pere em espe
cial em la educaciém,.

Cen esta teeria al mifie em la sducaciém se le cencibe cemd um ser
que sigue uma eveluciém predetermimada, de mamera limeal um ser -
que independientemente del medie secial, cultura, ecemémice, pe—
1{tice, de raza ¢ imcluse de su prepia persemalidad, debe pasar -
ferzesamente por estudies prefijades. Este implica que tede le -
que ferma parte de la emseflanza ceme les medies didéctices, el —
centenide, y las persemas emcargadas de impartirla, devfam atemer
se primcipalmente a temer em cuemta em qué estadie estém les mi—
fies para cem elle establecer las estrategias de emsefianza, ya que
al fim y al cabe el desarrelle asf le imdica.

Cen esta teerfa se ve escimndide al mifie de la seciedad de la que-
ferma parte desde um imicie, es um ser al que séle se le debe in-
culcar el mede de eéme fermar parte de la misma. Ademfs esta tee-
ria también fementa la imdividualidad, heche que respalda a um —
sistema capitalista em demde tal caracteristica predemima, em den
de le imdividual, el mfe, el ye, se impene sebre tedas las cesas
ceme les dmices valeres verdaderes..

Wallen vieme a remper tal " verdad " desde ¢l memente misme en —
que cemcibe el desarrelle me ceme precese gradual, cemtimuade; es
dice, uma cemtimuidad pere de reestructuraciemes, me se trata de
que em cada etapa, ¢ estadie, o periede, se cemstituyem muevas es
tructuras memntales per cempletamiemte, per perfecciemamiemte de -
las de la edad amterier, sime que cada edad, estadie, perfede, re
presenta uma estructura cempletamente mueva, distimta de la amte-
rier, aunque sean les mismes elementes que imterviemem.

Cen Wallem me existe el precese ceme alge limeal, sime ceme um —-
precese en sl que las fases y periedes se emtrecruzam dialéctice-
mente, se oepomen; oposiciemes de las que resulta uma mueva ———
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reestructuraciém. Detemciemes, aceleraciemes, saltes brusces sem
la expresiémn fermal. Ne ha termimade de cemstituirse uma estruc.-
tura meatal cuamde la préxima cemiemsza a perfilarse, Estes cambi-
o8 me eofrecem, por le demds, uma sucesién inimterrumpida; segim -
condicienes bielégicas e del medie, etapas pueden ser saltadas, -
imgtaurarse cen duraciemes desmesuradas o_ineluso dar lugar a —
retreceses, para luege de premte, imesperadamente de un salte 1lle
var a cabe al imdividue em desarrelle a uma etapa mueva sim pasar
por-etras que se pediam preveer.

Le anterier deja clare gque les nifies sem diferemtes imdividualmen
te ume de etre, y que las situaciemes bielégicas e seciales afec-
tan su desarrelle, per le que me se debe emsefiar a tedes les mni—
fies por igual ceme si fueram méquimas ¢ rebets heches cem las mis
mas caracterfsticas, sime que se debe temar em cuenta estes heches
para cem elle reestructurar teda la educaciém actual. Wallem per
etra parte destaca el medie mecial ceme um facter decisive em el
desarrelle del mifie, imcluse le subraya. Cem elle entiemde al mi-
fie ceme uma persena que ha de ser adaptade a la vida secial de -
les mayeres ( hasta aquf me habria gram diferemcia cem le que —
plantea Piaget ) sim embarge si tenemes em cuenta las premisas e
pesturas fileséficas de Wallem, primcipalmente su pumte dialéoti-
ce es obvie que la adaptaciém de ese nifie a la seciedad sea pre—
pueste de diferemte ferma al de Piaget. Wallem me sele le adapta-~
ria al nifie en la seciedad, sime primcipalmente le educuria para
transfermarla cem su actividad.

Sebre ¢l simbelisme,

Desde el nacimiente del mifie hasta que cemiemsza a adquirir el ——
lemguaje, este apreximadamente a les 1 1/2, 2 afies més o menes, -
su actividad semsemetera es la que sebresale, Piaget hace enfasis
de esta actividad y epima que es a través de ella que surge la —
funcién simbélica. E1l lemguaje para este auter me es tam impertan
te om la fermaciém de esta fumciém, sine més biem sem las acoie—
mes las que la gemeram, os per este que, légicamente se emcuemtra
on la imitaciém la gémesis de la represemtaciém.

[
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Kuevamente aqui pedemes metar céme ol emfeque entegemétice emmar-
ca este punte de vista sebre la funciém simbélica; es decir, séle
se trata de descubrir ceme surge dioha fumciém imdividualmente =

través de su prepia histeria.

Sim embarge creemes al igual que Wallem que la fumciém simbélieca

es alge més que uma simple cempilaciém y umificaciém pregresiva -
de simples cembimacienes emtre esquemas senmsemeteres, pues em Ca~—
se de que asi fuera temdriames que imcluse em algumas especies de
animales, pedr{iames emcemtrar represemtaciemes ¢ mejor adm la fum
cién simbélica.

Wallem va més alla de la histerfa particular y desemvelvimiemte -
de tal e cual fumciém, 61 trata de emcemtrar el erigem de la re—
presentaciém em la histeria del hembre, em las cemdiciemes que —
han heche que el hembre llegue a ser le que o8 actualmemte, sem -
estas cemdiciemes las que ham dade su aptitud al hembre para fer-
mar representaciemes, Em gemeral pedemes menciemar des gramdes —
cendicienes que representan este heche: 1) el trabaje, ceme forma
de tramsfermar a la maturaleza y de tramsfermarse ( Ver la trams-
foermacién del meme em el hembre de P, Emgels ) y 2 el lemguaje —
ceme medie de cemumicaciém emtre imdividues.

Sebre el juege.

Piaget y Wallem per su parte me pretemdem elaberar uma teeria del
juege, adn as{ em sus trabajes emcemtrames uma rica e imteresamte
fuente de imfermaciém para tratar de cempremderle.

y A través de les puntes de vista de estes auteres hemes metade que
el juege tieme demasiada impertamcia, e imfluye desde uma simple

ceerdimacién de les mevimiemtes hasta la elaberacién de reglas e

mermas per parte de les pequefies, que implicam preceses mfis cem—
plicades ceme la memerizaciém, represemtaciém, imaginaciém, etc,

Piaget da um pase impertamte desde muestre particular punte de —
vista para la cempremsiém de este tépice y para su cemoreciém em

uma teerfa factible, cuamde dice que primere es necesarie amali—
sar las estructuras del juege para luege explicarle, este serfa -
el primer pase, clare, debemes tener em cuenta ¢l cemtexte histe-
rice secial en dende se erigima el juege y tede le que elle supe-
ne,
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Iuege vendria uma primera explicaciém de esta actividad cemside—-
rande, la edad del mifie, ¢l medie em que vive, su situaciém secie
ecenémica, sus relaciemes familiares, ete. ete. )
Después de este ya,cem uma primera fermulaciém explicativa reter-
nariames nmuevamente a le cemcrete de la situaciém, es decir a eb-
servar y amalizar las actividades lddicas para cen elle emrique——
cer muestra primera apreximaciém.

As{ temdriames um cicle gque va de le cencrete a le teérice; para
velver muevamente a le cemcrete y regresar a le teérice, cem ese
quedaria establecide que el cemecimiemte me es alge acabade mi-—-
que uma teeria es alge difimitive, que uma ves plasmade sea immu-
table, sime que debe ser um preducte dimémice que esté em cemstan
te evelucién y tramsfermaciém.

Ceme cemtraparte a la ferma expresada arriba de estudiar al juege
( es decir, partir de la ebservaciém del juege ), se encuemtra la
ferma de estudiar al juege, a partir de le que ham escrite les —-
pesicéleges de tam particular actividad del mifie,

BEa vista de que el presemte trabaje, es um trabaje teérice eptare
mes por la segumda ferma.

Ds esta manera recebrames su actividad imtelectual y evitamee re-
partir le que gquizéd etres ya hallam expresade.

Es per elle, que em el capitufo IV amalizaremes las epinienes de
diverses auteres cem respecte al juege, para cenecer le que esta
activided es y significa em el mifie ; Qué impertancia tieme ésta-
actividad que tieme tam ecupade al nifie em gram parte de su vida?
4 Qué relaciém tieme cem su desarrelle fisice y mental 7 ; Puede
el juege servir ceme vehicule per medie del cual se eduque al ni-
fie ? , Bsta actividad se da en ferma paralela @ incide uma sebre-
la etra ?

Por estas y etras imterregamtes es mecesarie antes que nada ceme-
cer la que es el juege. Esta fimalidad es la que persigue el si-
guiemte capitule,
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CAPITULO IV. . QUE BS EL JUEGO ? ¥~

§ Dontro de la psicelegia imfamtil um tépice imteresante para les -
ospocialistu de 1la misma em el juege, peces sen aquelles que ne
_ hih epimade, ni cuestiemande sebre la maturalesza e importancia de
' la aotivided 1ddica em el desarrelle pefiquice del nifle. - :
'.' Es por elle que dentre de la peicelogis infantil existem diversas
defimicienes de le que es el juege, éstas pretenden on genaral, -

: #stablecer causas, metives Yy cl.rmtorilt:lou jropiu de la u:tivi
dad 1ddica em el dumolh. ‘sin onbargo no existe afin una defimi

-—ei‘l que abarque tede aquallo que en um memente dotarli.lulo 11-a'
| mes juege. '
“Per tal metivo empozaremes este capitule pregumténdenes ; Qué es

el juege 7.

. Para tratar de discernir este acerte revisaremes y amalisaremes

algunas defimiciemes que se tieme de la motividad 1ddica, pudiers
parecer que diche trabaje resultase eciese, pere sucede que al de
fimir el obj,to de une disciplina ¢ de um estadie se defime al —
misme tiempe y de um sele gelpe, qué se hadrd de estudiar y tam—
bién céme se habri de estudiar,
Por etra parte me pretemdemes aumir uma sctitud de suficiencia y
querer aclarar el preblema del juege, sime el ebjetive es dar mu-
estra epiniém y particular pumte de vista acerca del misme, tra—
tande cen elle de cemtribuir em alge para la seluciém de diche —
preblema.

h o

5 \I-. primera definiciém Ia ebtememes de Hurleck (1982), que mes pre
Flf_f' peme "...El juege es um térmime que sé utiliza em ferma tam suel-
ta que puede perder su significade real. BEm su semtide ntrioto,
sipifica cualquier actividad a la que umo se dedica per el gege '
qu. produco, sin temar em emid-raoih 01 ruu:l.tsdo fimal,~ Se -
roa].iu en ferma volumtaria, sim cempulsiemes mi. prenionu exter-

nas. "

En ):l{!.lerl\. Q_lto ant.r cluitica al juege de des for-u uma "suel
ta" y la etra extricta., ntilunndo ente dltilo términe para preci
'-u', sin embarge, cae en la va.guednd que pretemdia evitar, al de-
cir que cualquier actividad puede ser juege sele cem la cemdiciém
que predusca el geze, as{ tenemes que uma actividad ceme dermir,-
cemer, ¢ ir al bafio puede ser cemsiderade um juege, pues tambiém
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estas actividades preducem gese.

Para reafirmar que me es lg cendiciém de preducir geze le que de-
fine al juego, estd el heche de que existen muchas otras activida
des que proporcisman al pequefle mayeres experiemcias de gosze que
el juege.

Ademés con su afirmacién de que no se realiza em forma veluntaria
8in conpuluionoa, ni presienes externms, se niega el sentide del
carfcter hist‘rico secial del Jue' s aunque estames de acuerde -
cen Hurleck cuande dice que me se juega por oonpusionou internas.
Decimes gque se miega el cardcter histérice secial de la mctividad
lddica, perque existem jueges en les cumles las influemcias seoia
les del medie que redea al nifie dan pie a la gémesis y desarrelle
del misme, per ejemple el juege pretagonizade.

Per su parte Bijeu ( 1975 ) define al Juego de la siguiente mame-
f:“i... Es tede 1o que el nifie hace cuamde €1, ella e cualquier -
otro dice que ontd jugande; em etras palabras, Jjuege me es mi -
-;é;dq ser cenvertido en un térmime dtil.,." nd3 -
Dicha definiciém ne puede ser correcta porque les pequefies muchas
veces no saben lo que dicem, ademés de que la manera y el comnteni
de de le que dicen es cepiade de les ndultes.

Anteriormente Koll.rfb ( 1940 )4 é que ne se pedfa llegar. a
u.n definicién del mismo, mi de una delimitaciém exacta de le gque
es el juege en la vasta esfera de 1a actividad del hembre.

Aunque le anterier ti-no s .xplicdci‘n légica, ¢ al menes as{ le
encontrames en Bijeu) 61 mo protonda elaberar uma teer{a del jue-
ge sine mis biem y per su temdencia cenductista se limita a ser -
ebservader del juege y categerisér les roport033:3 conductuale- -
del nifie, ésta actitud deja muche que doat&r. pues fraamentn el
cemtinuo clnductua{;Pnﬂanil de que pece neos nporta del erigem, -
motivacién e impertamcia que tieme el juege em el desarrelle del
nifie.

Ahera biem, uma de las teerfas del juege més aceptadas y difumdi-
das per muche tiempe fué ein duda la de Karl Grous, quién nes diﬁ_
ce"... El juege es-un instinte y una preparacién para las activi—
dadoa adultas...” ‘5.

Para demostrar su tesis de 1o dicho amteriormente, Groes precede
a realizar amalegias emtre las fermas lddicas de conducta-de.les.
cacherros y la de les nifies.Siemde este um errer de principie,
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_f“?fi?lﬂd per su parte, ne realizé uma teeria del juege, sine miés h}gij

pues un onroqus tan naturista ceme éste ne oontclpla la emerme di

“faroncin entrs 1as condicionon do vida oxiatoltos oltre 01 ho-lro

¥y les anilaln-.

“"as{ pues, el juego me puede ser censiderade ceme una preparaciém -

para ‘futuras actividades adnltnafr;s por osta‘gnn.la nifia ne jue-
ga com le mufieca para prepararse a su futura maternidad, eime més
biem, el juege me presemta ceme uma actividad que sirve a les pe-
quefies para asimilar las relaciomes seciales existemntes emn su en-
terne.

Este auter, sim embarge es impertante perque planteé el predlema
del juege por primera ves, ademéis de que cen ou teeria de presjer

“cicie, le colecé a la categeria de .ctivi%,’ scencial de tedo el
desarrolle de la 1nfa;eiaJEfi teeria de Groot habla de la trascen

dencia, pere ne de la maturaleza del juo‘..

Aunque con sus diferencias, pere a mi parecer em escencia semejan
tes, la teorfa de Egzjggdijk ( 1933 ) aporta su definiciém del —
Juege diciemde "... El juege es liolpr. juege cen alge, ademds de
que séle juegam les jévemes..." 46. 13

Este auter igmera que el ser humane ha creade e juega en situacie

nes on las cuales, ya segn les pequefies ¢ les mayeres me util%gg% =

objetes ceme =en les juog.s de : las carreras, el o-oondito,ti ei
ertes jueges de innginaciil—qy que el ser jévemes ne es cemdiciém
escencial para jugar, de heche les adultes tanbién juegam, que ne
tengan tiempo para jugar perque sus actividades se lo 1upidel L
que sus jueges tengam mayer fermalidad es etra cosaj §in” c-hargo-
aceptemes la impertamcia de jugar cem nlgg:]

Siguiende la 1{nea de les des auteres antes mencienades se emcuem
tra Bally ( 1986 ) que as{ le reafirma " ... As{ pues llamames —
juogo a nquolla c.ndnctl que 86 refiere a determinades ob-
Jetes de 1la apotencig..é' S

Esta definiciém haya su erfigem em la conducta instintiva, es de—
cir en les actes imstimntives, que sen las distimtas cenductas que
tienen imvariablemente y de mede caracteristice las diferentes es
pecien, le Ymice que agrega Bally a les auteres antes menciemades
o8 su cencepte de apetencia, es decir que una vez aatisfeﬁigs las
necesidades primarias come el comer, el abrige y ademds sim pre—
siemes del medio, se da el juege.

ll.s‘
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pnrtgl de su teerf{a general, para hablar em ferma indirecta del -
Juege, ahora bien este auter comcibe al juege ceme : uma realisa-
cién de les desees desplazades de la vida, es decir, que em &l —
juege se expresa le que me se puede realizar en la vida.

) Este autor al igual que les biéleges anteriores ( Grees, Buytendi
Jk, ¥ Bally l/no tiemen en cuenta que les pequefios se ven redea~——
dos de gente, y que esta gente le tramsmite también sus cestum——
Wres, asi ceme el medie o los ebjetes con les cumles estd em coem-
tacto, es por este que el mifie refleja en su cemducta lidica el-
medie que le redea y me es ceme pretende verse al nifie, come um -
ser imtrevertide y atrapade en sus obsesiones sexuales que séle -
preyecta mediante el juege.

Ademds desde el punte de vista de este autor, con el juege se —
asiste a un simbel{sme incomsciente, tras el cuél hay diversas --
formas de impulsos sexusles, as{ tedes les ebjetes que son utili-
zades per el nifie en el juege ¢ en etras ocupacienes cualesquiera
se teman per simboles al servieie de la plasmacién de eses impul-
ses,

Com Freud no pedemes hacermes para nimgim lade ya que le da el ==
misme tramsfemde a nuestres jueges, sean come : el saltar, cerrer f
etc. @ cuamde se juega cen algo, canicas, arema, mufiecas o biem -
cuando se representan papeles de adultes. Ese transfondo desde su
particular punto de vista siempre serd aexual.“>

“ 1 Plaget ( 1986 ) defime al juege come " uma cenducta que se carac-

terfza per lea primacia de la asimilaciém sebre la acemedaciém, y
en cemtraste cen la imitacién que es 1la c “ﬁsta en la cual la —
acemedacién priva sobre lg asimilaciém..."”

De tal ferma su comocepto de juege estd Intimamente relaciemade —-
cen su teoria més gonernl acerca de la gémesis y deaarrollo de la
inteligencia.

Piaget elabera tres categor{as fundamentales del juege, el juege
ejercicie, el juege simbélice y el juego com reglas, 1la ﬁninn di-
for.ncia entre estas tres categer{as radica en que cada una de —-
ellas se asimila la realidad de distinta forma, ademis de que se-
van a dar seginm la estructura del pemsamiemte del nifio em tal e
cual etapa del desarrelle.

Para este auter, el juego simbélico es el més impertante, perque
con §1, el nifie "acemeda™ la realidad a su persona, y el simbele
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come caracteristica persemal constituye el medie de asimilaciém -
de la realidad.

Este auter mes habla de asimilacién de lo real, cabe aclarar des
cosas em este planteamiemte 1 ) Tede le que le redea al mifie es
un mumde de relaciomes seciales, un mumde que em cierta forma es-
ta ya heche, por tamte, les simbeles tambiém tienem ese carfcter-
" pocial " y el nifie me les imvemta, les deferma a sus necesida—
des.2) Pemsar que el mifie asimila la realidad es pemsar que sus -
estructuras memtales séle gcurulam de manera cusmtitativa las ex-
periencias con el medie, per qué ne pensar que el mifie se aprepia
del medie, ésta comnetaciém significa me séle que el nifie acumula
experiencias, sime acumula primcipalmete cualidades.
[En etra parte Piaget nes hace netar um aspecte fundamental del —
juege : las reglas.

Des caracteristicas de ellas sem : 1) la préctica de la regla, es
decir, la manera ceme les mifies de las distintas edades aplicam -
efectivamente las reglay y 2) la conciencia de la regla es el se.
gunde fenémeme, cem este queremes decir, la mamera en que las mi-
fios de distintas edades se representa el cardcter obligaterie,sa-
grado de las reglas, la heterememia ¢ la autemem{a propias de las
reglas del juege.

'~{ La eveolucién en 1a adquisiciém de las reglas se da paralelamente
al desarrolle madurative, este preceso de apege a las reglas em—
pieza desde cuando per s{i mismas ne ejercen ningdna restricciém -
de la actividad del nifio en el juege, hasta el apege total a las
reglas o incluse més allé, a la cedificacién de las mismas,

Esta teoria se basa en les medeles biolégices de homeostasis eve-
lutiva, que abarca les preoceses de asimilacién y acomodacién, e -
implica des cesas : a) que las antiguas estructuras se ajustam —

| ( asimilem ) a nuevas funciemes y B) que las nuevas funciemes —--

| sirvan ( se acomoden ) a las antiguas funciemes en circunstancias
medificadas. |

rf’or elLo es que ol acto de inteligemcia desembecy, segin Pimget e
Inholdo( » en un equilibrie emtre asimilacién y la acemodaciém . |
Dende el preceso de asimilacién se refiere a la imcerperaciém de
las cosas y lae persemas a la actividad prepia del sujete o sea -
incorporar el munde exterme a las estructuras ya construidas, el
precese de acomodacién censiste em reajustar las tranefermacie—
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-nes sufridas cen el fin de adecuarlas a objetes externos. De -
esta manera mediante les des preceses se legra el cenocimiente --
circundante as{ ceme su mame jo.
Este  trea consigoe una adaptacién por parte del imdividuo ; la im-
teligencia misma es adaptacién, as{ entendida.
El concepto de asimilaciém em Piaget es fundamental en su teerfia
del desarrelleo de la inteligemcia, pere adanﬁali; un tanto ambi--
| 1o, con respecte a 10 que concierne al juege, la clave de este -
'nos la da Flavell, qgiin_dico "...lLa asimilacién es por naturale-
|2 un proceso ooneervador, em el sentide de que su funcién primci
pal es trnnstprqpr le descenocido em comoecide y reducir le vieje
a le nuevo..éxsg
c \! Pero resulta que el juego es un procese dimdmice, que ests en
</ ' constante evolucién, y cuamdo se estanca pierde su cardcter de —
juego, as{ pues por principie no puede ser el juege 28lo asimila-
cién pasiva, sino mds biem e2 un proceso en constante cambie, que
influye en el desarrelle, me séle adquiriemde comocimientes e asi
milandeles, sime principalmente transferméndeles, tramsfermandese
Para reafirmar le anterior tememes que en el juego simbélice, el-
nifle preduce su prepia ferma de interactdar cem el mumdo externe,

N
O

que ya estd heche, que no depende de 41, pere que lo transferma-
_com sus relaciemes, cen sus acciemes y dependiendo de sus necesi-
dades.|Sin duda la teerf{a Piagetiana del juege es una de las més-
cempletas y cuestiomarla per entero rebasa las necesidades de -
este trabaje, sim embarge es importante tenerla en consideraciém.
Otfi-autor que aborda el preblema del juego es Henri Wallen, quien
parte de la opimiém de la seflera CH, Blihler para dar su defimi—
eién "... El juego seria uma etapa de la evelucién del nifie y que
~ podria descomponerse en perfedes suconivoa...“51.
~Wallen opina que el juego estd en relaciém a una progresién fum--
cienal del nifie, y marca varies tipos de juege : jueges fumciema-
les, jueges deiiicci‘n. de adquisiciém y juegos de fabricacién.
Les jueges funcienales son mevimientes simples que buscan efectes
estes son caracteristicos de los bebés con pocos meses de nacides
Wallen me presta mayor atencién a este tipe de juego ya que le —
considara de peoca importamcia.
Les jueges de ficciém; aquf el mifio se libera de una etapa egecén
trica que le envolvia, puede evecar ebjetes que no estén presen--
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tes a su vista, y tambiém em esa clase de Jueges lo més impertam-
te o8 que determinades ebjetes }sg puede dar um significade dife-
rente que el que realmente tion-} po ejemple, un palo la puede -
hacer de caballe, um carrite tieme las mismas fumciones que uR -
autemevil real.etc. |

Les jueges de adquiiioi‘n son en demde les nifies quierem percibir
la escencia de las cesas, cemiemza a cuestiemarse sobre tedas las
cosas del umiverse, e come dice Wallem es tede "o{dos" com el fim
de captar y cempreader el exterier.

Por ltimo se encuemtram les jueges de fabricaciém que son domde-
posiblemente tenga mayer impertancia la actividad creadera del -
nifie, que le servird para el future, en estes jueges medifica, —
y transferma sus ebjetives del juege.

En genmeral el juege para Wallem es " sin dudg uma imfracciém a —-
las disciplinas o a las tareas que impemen al hembre las mecesida
des précticas de su existencia e las preecupacienes per su situa-
cién o persema..."?2,"

Le anterior cabria mencienarle séle cen respecte a les adultes, -
pues en les pequefies las respomsabilidades adm mo se han adgquiri-
de, por tal metive me se puede apartar de ellas, pues muchas ve—
ces mni siquiera las conoge.

Cabe memoionar tambiém que mediante el juege les nifios asimilam -
las reglas o costumbres, pere ne come una calca exacta de la de -
les adultes, sine que le dam su teque persenal.

Per dltimo tampoce creemos que sea cerrecte partir de le que es -
el juege e repose em el adulte, para dar su explicacién de le que
es éste en el nifie, pues el adulte ya " cenoce ", aplica y cemsu-
ra le que acontece em la realidad, ser{a ceme un preducte ya ter-
minado, em cambio el pequefie estd em vias e em procesc para ser-
adulte y adquirir tedas las respemsabilidades y beneficies que —
tienen aquélles.

La psicolegia soviética tambiém ha aportade sus concepcionmes se—
bre el juego, basadas éstas em el Materialisme Histérico-Dialécti
ce, comn uma visién de la seciedad y del individuo distinta ha la
que 86 ha venide manejande.

De esta psicolegia seviética revisaremes a les autores que cree—
mes més representatives y que han determinade en forma alguma a -
la selucién de 61 tépice em cuestién.
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['?1g-taky en este sentide se presenta ante mosetres ceme un peice-

|

F'! \r‘ 4 v & = -

Vig.tskyzi”il hablar del juego dice que es fundamental para su —-
cempremsién temar en cuenta las necesidades de les mifies "...Ia -
sucesiva maduracién de las mecesidades es un tema central en ésta
discusién, porque no pedemes ignerar el heche de que el nifie sa--
tieface ciertas necesidades a través del juege..." .

Este auter parte de la premisa de que tedes les nifies tienem mece
sidades @ incentives que les hace actuar de manera especifica. Pa
ra les bebés la satisfaccién de sus necemidades es casi inmediata
pere cuande el periede emtre las necesidades se alarga © ne se ——
cumple surge el juege. '

Para Vigotsky éste ecurre durante la vida preescelar y escelar, -
el jnego[iﬁrge ?;u{;fomo la mecesidad de llenar un vacio entre la
satisfaccién y la répidez e cumplimiemte de ésta. Los deseos som-
entences mecesidades me satisfechas y dam pase al munde iluserie
que e® el juege, N
anilisia, © al menos cen respecto a su opiniém con respecto al —
juege, éste al manejar que el Juego se presenta como la no satis-

fac a . ;
Ah.ra biol. el punte interesante y de amdlisis de esta concepcién

|! ver qu‘ tipe de necesidades es a la que se refiere Vigotal‘ys‘

Por un lade mi se entiende por necesidad a "... Todo aguelle que
pueda inducir a la accibén...” debemes deslimdar su cardcter de -
mecesidades pursmente “\;gjgxgjg/* es decir F_biollgicgagéiguoa -

al interpreterlas de tal ferma se reafirma, 8i no lo misme que ==
Preud, ei algo parecido a aquél.

Por otre lade si partimos de qué el pequefieo nace en un munde he—-—

cho, real, del al se debe aprepiar, para luego formar parte dal—J
misme, | tone-oﬁ;u 1al necesidades del nific, eeme noconidadcn socla:zﬁ Cl

= gt
105, es decir la noocuidad de 1nterrllacionarae con el modio Al

e ———

“Biemte del hembre y de les objetos concretes. Emtonces el juege = /

se presenta come un medio de socialigzacién per el cual el nifie vaJ
_a fermer parte de la sociedad, | )
{Bl soguldo punte impertamte para este autor es que el vehiculo —-

1 ~por el cull el mnifie satisface 'sus desees es el mundo iluserie y 4

de la imaginacién. \  3
Aqui parece reafirmar Vigetsky su temdencia analista al creer que L{
el nifio tranmfiere sus deseos insatisfeches a un determimade — |
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Juege,
Si bien les nifies de edad preescelar puedem imaginarse cesas o —
eventos, los nifies pequefies, cuamde afim no ham adquiride el lem—- f
guaje les es imposible este tipo de procesos més no per elle ne -
Juegan, lo que pasa €8 que si bien no pueden evocar objetes o rea
lizar fantas{gs, lo hacen con objetes presentes, cencretos. |
Ademés de las necesidades, y la imagimacién o ilusién tambiém s& 1
ace necesario hablar de le que mueve al mifie a jugar, es decir -
su motivacién y por consiguiemte tambiém de las situaciones em —
las que se da el juege.
En resumen, este auter menciona tres caracteristicas del juege:
/1) Las mecesidades del nifie.
2) E1 mumde de la imaginaciém, por medie del sual se resuelven —
las necesidades e desees, y
3) Las reglas que mantienem y dam vida al juege. K
Otre autor, Bubilsteils? opina del juege asf{ "... El juego del —
ser humano es un preducte de la actividad, en la cuél, el hembre-
transforma la realidad y medifica al mumdo., Ela caricter del jue-
£0 humane estriba em la actividad de tramsfermar la realidad re—
preduciémdela. Esta capacidad humana gemeral, se manifiesta prime
re en ol juego, se forma también en éste. Em el juege se forma ¥y
manifiesta la necesidad del mifio de actuar sebre el munde, ¢ de -
influir sobre é1. En elle estriba su fundamente y mds general sig
nificacién. ..."
Com este autor motames un cambie radical en la cencepcién del jue
g0 con respecte de les anteriores auteres, aquf al pequeiio no se-
le concibe como un ser pasive que juega séle per jugar, sime que
en esta actividad transforma la realidad, es decir, le acasiema -
cambies que son su ferma particular de incidir en ese munde.
Per otre lade cuando dice este auter que esta actividad 1 udica -
reproduce la realidag nes dames cuemta de que em el juege se da -
um " refleje ideolégice ™ que etres autores mi siquiera le hsn —
mencienade.
Porque el nifio refleja ¢ repreduce em sus jueges las mismas cem—
dicienes que dominan el amplio escenarie de las relaciomes secia-
les pues : asume roles prepies de su clase, com los juegos se —

asignan y se justifican tambiém desigualdades sexuales, cuamde -
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existen jueges para nifios y para nifias, em el juego no séle co —
mienza el adoctrinamiemte ideolégice, sine también la socializa—
cién.

Por estas razemes diche auter, al denunciarlas nos parece une de-
los més interesantes.

Liublinskaia ?6 epima que " ... El juege es uma actividad cogno—
scitiva en la que a través de la accién, el lengusje y los semti-
miemtes, el mifie refleja la realidad..."

Esta autera opima que el juege es uma de las fermas de experiem—
cia préctica del pequefie, una de las fermas de su actividad. Al -
igual que toda la experiemcia prdctica, el juege, en primer lugar,
es uma temprama de la actividad cegnescitiva que precede al ceme-
cimiente indirecte de la realidad per el nmifio. Em Begundo lugar -
el juege es um precedimiente, un medie para cenmocer lo circamdame
te. Su ferma varfia de acuerde con las posibilidades alcamzadas ——
por el pequeile, Em tercer lugar, al igual que la experiemcia préc
tica el juego es uma forma de comprobar, fijar y precisar de mede
efective los cemecimientes adquirides.

Ceme Be sabe, la teeria de esty autera es inminemtemente cargada
a la pedagogia, resaltande per elle que es de vital impertancia -
un ggente exterme ( educader ) quiem gufa al mifio en sus jueges,
Esteo es sin duda interesante, aumque debemes amalirzar con sume ——
cuidade la funcién que desempefiard diche agente. La persona que -
intervemdrd - educader- debe temer biem clare su papel y la ine—e
fluencia de éste sobre el mifie, pues ee 6l quién le trgnsmitird -
valeres, cestumbres, mermas y primcipios, ademés también se debe-
ré amalizar el contenide ¥ la manera em que el juege serd dirigi-
de, Tedo este se dcberd de hacer bajo un marce més general.

El del tipe de hembre que pretendemos lograr.

En resumen, la autora mos dice que por medio del juego el nifie co
nece, transferma y se incerpera a la sociedad, ademés de que per
medie de aquél, reafirma sus conocimientes.

La epinién de Blkon1157 een respecte al juege es "... Llamames -
juego a uma variedad de préctica social cemsistente em recemstru-
ir la acciém, en parte, ¢ su tetalidad, cualquier fenémeno de la
vida, al margen de su preposite préctico real, la impertancia so-
cial del juege se debe a su funcién de entrenamiente del hembre -

en las fases tempranas Y Su papel celectivizader...”
eesTl



Per muestra parte cremos que el comcebir al juege de tal mamera -
tieme una funciém muy préctica, porque podemes cen elle realmente
cenocer la influencia que tiemen las actividades humamas y las re
lacienes sociales sobre les temas de les jueges, ya que &stes me
se oxtraem Unicamente de la vida de les mifies, sine que tienem um
fendo social y no puedenm. ser um femémens bielégice. " E1l femde —
del juege es secial, debide a que precisamente tambiém le sem su-
maturalega y su origcl.'s s o8 decir el juege mace de lgs cemdi—
ciomes de vida del mifie en la seciedad. La teeria del juege que -
le deducen de les imstimtes y de las pulsiemes intermas de heche-
marginam la cuestiém de su erfigen histérice.

Por etre lade aqui al juege me se le debe entender come uma anale
£1ia com el presjercicoie e de emtremamiente em el sentide de uma -
determinada adquisiciém de costumbres, veleres y mormas a través

del juege que servirém al mifie a su mejor adaptaciém a la secie—
dad adulta y no en el semtide de que en 61 se estan entremnsmde —
actividades futuras,

Esta ferma de concebir al juege, sin embarge puede noe emglebar -

otras fermas de actividad lddica, pues si biem muches jueges tie-
nen su fonde social, etres tiemdem a deserrellar ciertas carac—.
terfsticas en les mifies, llémese percepciém, atenciém, moetricidad
etec.

A comtinuaciém estgbleceremes la impertamcia que tieme el juege -
para la actividad psiquica del mifie, pues hasta el momento séle -
hemes venide mamejande la imfancia y su desarrelle, per uma parte
¥y ol juege per vtra, le que se pretemde es buscar la relaciém de-
estes doe heches para la fermaciéam de la persemalidad.
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CAPITULO V gL DESARROLLO Y wL JUsGO. SU IM}URTANCIA bii L
FSIQUITMO INFANTIL,

Para comprender la conducta de los pequeiios, la psicologfa infan-

til se ha ayudado de los conocimientos cientf{ficos que sobre ellos

se han elaborado.

En el desarrollo de este trabajo hemos tratado implfcitamente va--

rios principios teéricos que nos sirven para tal propésito, a sa--
ber son al menos tres.
El primero se refiere a una conceptualizacién més precisa de lo --

que es la infancia. A ésta ya no se le ve como un mnal necesario, -
sino se considera como una etapa biolégicamente Wtil cuya signifi-
cacién es la de una adaptacién al medio ffsico y social. Anterior-
mente esta caracterfstica propia de la infancia no se tenfa en cuen
ta pues se consideraba al nifio con las mismas capacidades y aptitu
des de un adulto y como tal se le educaba y trataba.

£l segundo principio se refiere al hecho de saber que el desarro--
110 humano atravieza por diferentes estadios o perfodos en los cua
les predomina una forma particular de interaccién con el medio.

El tercer principio es conocer el mecanismo de la vida social in--
fantil. E1 desarrollo como sabemos no se da por la maduracién ex—
clusivamente, © por la pura experiencia, estes, sin el medieo soci-
al no aportan nada o casi nada. Lo social es una especie de molde
para el desarrollo,

Ahora bien, una vez conociendo que los hombres van pasando por una
serie de etapas de desarrollo particulares en su vida, etapas que
a Bu vez son determinadas por una diversidad de aspectos, entre —-
los gque destacan :; lo biolégico, lo social. lo econbmico. lo afec-
tivo, lo ideolégico. lo polftico, etc. . )
Es importante conocer como es que estes aspectos se influyen y se
conjugan de una manera particular para intervenir en la fermacién
de las personalidades que integran una sociedad determinada.

Sin embargo ; Cémo estudiar el impacte de cada uno de estos aspec-
tos en la formacién de la personalidad, miesma que tiene sus inji-—-

cios en la primera infancia y que culmina en la edad adulta*

+ Cabe sefialar que la personalidad es una totalidad de elementes y
no una suma de ellos, as{ pues de nada nos valdria suponiendo que
pudieramos hacerlo-aislar sus componentes para luego estudiarlos-
81 no tenemos en cuenta este hecho vital, no podremos comprender -
el desarrolle de la personalidad como un todo, ni darle una expli-

cacibén satisfactoria.
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El juego a nuestro juicie puede cenvertirse em la Unidad de Estu-
dig para abordar seme jante problo.a‘ticn la historia del juege —
seria la histeria de la persenalidad que se despliega y que se —
conquista poce a poce.

El juege infantil es ante tede uma realidad cemcreta, ah{ esta, -
es obvie, pere tambiln:hs una actividad que se encuentrua en medio
de un mundo de relaciones sociales y ebjetales, formando parte de
una totalidad utructurnda.?g Oomo elemente de uma tetalidad, puede,
en un memento determinado dar cuenta de la misma y ademés deflinir
8e cemo elemente, ser producteor y producto.sg

Sin embargo el juege no puede ser analizade come un hecho particuy
lar ni aislado, asf{ careceria de valer, ésta mctividad ee relevan
te 86lo si se acepla al conjunte corronpond.tonto&o. que em este -
case o8 la realidad social.

Entendemos por unidad de andlisis lo que Vygetski ~ prepone " Be
el producto del andlisie que a diferencia de los elementos, peses
todas las propiedades vivas e indivisibles de esa unidad y... Ia
peicelogfa, que se dispone a estudiar las unidades complejas debe
comprenderle. Debe sustituir el métede desintegrador por el analf
tice que divide em unidudes. Debe encontrar esas propiedades imdi
visibles y conservadoras, imherentes al tede, como unidad y le —
singular en las que dichas prepiedades aparecemn invertidas y, me-
diante su amdlieis imtentar reselver preblemas concretos,”

Esta ferma de abordar el juege, es decir, ceme unidad de anflisis
descarta de antemano las pesiciones que parcializam la actividad
lddica, mismas que cemciben a ésta sédle cemo uma actividad que =
sirve para mejerar diverses aspectes, seamn motores, visuales, au-
ditives, manuales, etc.

Sin duda mediamte el planteamiente y ejecuciém de situaciones 1d-
dicas particulares, le anterior se puede legrar e precisar, pere
ver al juege de esta mamera es fragmemtar e parcializar tode um -
evento perdiendo con elle su eriginalidad cualitativa de activi—
dad peculiar del nifie, come ferma especial de su vida y de su vin
culacién a la realidad circundante.

61
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A. POEMAS LE ABORDAR EL ORIGEN DKL JUEGO.

Las fermas de abordar el erigem del juege y su relaciém con el —
desarrelle psiquice, puede de mamera general hacerse desde des —
perspectivas: 1) Pilegenéticamente y 2) Omtegenéticamente

l.- Filegenéticamente pedemes estudiar al juege em su eveluciém -
en el tramscurse de la civilizacién. Este heche mes plantea a su
vez une de les preblemas de la psicelegia imfamtil mederma; ol del
erigen histérice de les perfedes de la infamcia y del cemtemide -
del desarrelle psiquice em cada una de estes perfedes. Tal preble
ma ¢ imvestigaciém va més allé de las intemciemes de este trabaje,
pere es impertamte al menes temerle em cuemta.

Si biem es cierte que me pedemes decir a ciemcia cierta le gque a~
cemntecié em el devemir del tiempe, s{ le pedemes formular a mame-
ra de hipétesis.

Supememes que les periedes de desarrelle tienem su histeria; les
preceses del desarrelle psiquice que se epera em ciertes lapses -
de la imfancia, creemes aparecierem y se cambiarem em la histeria,
Simplemente y a manera de ejemple, tomemes (ceme le vimes em el -
capi{tule I) que el cemcepte de la imfancia y le que esta represem
ta em ol desarrelle de la persema, ha variade emermemente, sufri-
ende cambios per demas sigmificatives que se debierem a ciertes -
mementes histérices partioculares, em les que existfam medes de —-
preducciémn tambiém particulares, Dichos cambies macem a le large
del desarrelle histérice de la seciedad come resultade del cambio
de lugar del nifie em el sistema de relaciemes seciales.

Ea suma, supenemes que el juege es de erfigem y maturaleza secial
su macimiente estd relaciemade cem cemdiciemes muy cencretas de -
la vida del nifie em la sociedad y me ceme se supuse em algim tiem
Pe que estaba relaciemade cem la puesta em acciém de energfa ims-
tintiva e pulsiemes imtermas de alguma clase.

Em tede case y parae cemtradecir e cemfirmar le anterier se debe —
llevar a cabe uma imvestigaoiém, que, per uma parte aperte dates
sobre el lugar del mifie en la sociedad em las divereas fases del
desarrelle histéricesecial, y per etra parte de cuenta de les cem
tenides y fermas de les jueges imfantiles em eses mismes periedes,
Para plamtear le anterier partimos de la premisa de que si quere-
mes entemder la maturaleza de les jueges se debe cemprender la co
rrelaciém entre estes jueges y la vida de les mifies em la sociedad.
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2.~ Ontegenéticamente,

La génesis y la eveluciém del juege la pedemes aberdar emtegemé—
ticamente al menos de dos fermas: de abaje hacia arriba e de arri
ba hacia abaje, explicitemes.
De la primera ferma se estudiaria al juege de mamera parecida a le
que Piaget hize cem respecte a sus estudies de la 1nteligouc1;62
en decir llevar a cabe um estudie lemgitudimal de las actividades
del mifie desde que mace, hasta el final de la adelecencia, teniem-
de em cuenta las etapas que va atravesamde, el medie fisice y se—
cial en el que interactda. g
De la segunda mamera partirf{ames dé uma edad " X " para desglezar-
la actividad del mifie. El preblema que surgirfia aquf es la elecciém
de la edad cenvemise para estudiar el juege, sim embarge cremsmes
que la edad de leg 4-6 afies es idémea, pues em esta aparece el jue
ge simbélice, alcamza su méixime esplemder y declima, damde pase —
as{ al juege celective y reglade, ademfs de que em este perfede de
la vida imfantil, ya se ha alcamzade um cierte mivel de maduraciém
bielégica y um reperterie verbal adecuade.
Dicha ferma de estudie mes permitir{a temer cemtrelada la situaciém
que prepicie la actividad 1ddica, pudiemde cem elle tratar de des-
cubrir el fende del juege y cenecer las cenexiemes mutuas de les -

distintes cempomentes estructurales del juege em su desarrelle, —

cemprendiende cem elle la impertancia de esta actividad infamtil.-

Bew NIVELES DL JUEGO.

A le largo de este trabaje hemes pedide distimguir al memes tres -
gramdes niveles del juege, que eveluciemam paralelamente al desa—
rrelle, y que tienen uma impertancia fumdamemtal para el psiquisme
de la persena.

A centinuaciém las describiremes brevemente, sefialamde que me es -
de muestre imteres resaltar al juege ceme uma aoctividad para desa-
rrellar @ mejerar tdl o cual mivel e érea, ésta situaciém es limi-
tante para el juege misme, sime le que se pretemds es rescatar tal
actividad ceme alge escemcial para la imserciém del nifie a la se—
ciedad adulta.

I,—~ EL JUEGO SENSOMOTRIZ.

63

Aunque algunes auteres, Piaget per ejemple, mes hablam de juegee
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al términe del primer afie, nesotros creemos que no existe &ste ti-
pe de juege, veamos porque.

31 bien es cierte que teda persona nace con un organisme en el ——-
cudl el cédige genétice ha inscrite séle las cendiciones para la -
existencia de la especie humana, " escemcia muda de la especie n64
estas al macer mo estan hechas para empezar a funcionar de Pacter
s8ino que necesitan de un perfodo de maduracién y aprendizaje, con-
trariamente a este heche pucede en los animales, que desde un prin
cipie, en el momemto de nacer tiemem teda la esfera meiriz cemclui
da para funcionar de inmediate.

El mifio va ganande terrene em ol desarrelle del centrol cerperal -
en las habilidades manuales, em la ceerdimaciém emtre la vista y -
la mane, em la ceerdimaciém emtre la mame y la beca, em etras pala
bras se va legramde em 61 uma diferenciaciém, especializaciém e in
tegraciém a niveles distintes em el aspecte meter a medida em que
avanza en edad y a medida tambiém que va teniemde oportunidades de
apreader.

As{ pues, les sistemas semsoriales humames debem alcamzar cierte -
nivel de desarrelle antes ‘de imsertarse a um acte semsemeter dnmice
més amplie para que se pueda cemsiderar ceme juege, perque el jue-
ge o8 muche més que fijar la vista em um ebjete, seguir el mevimi-
ento e el sonide, gritar e sacudir e mever alge, sin embarge, es--
tas cemnductas sirvem ceme base para que el nifie pueda empezar a -
Jugar y a realizar diferemtes actividades.

Il. EL JUBGO SIMBOLICO

Existen diverses preceses que hacem a les hembres distinguirse de
les amimales, emtre elles pedemes destacar: al trabaje, el lengua-
je, el pemsamiemte, ¢l simbel{sme, la imaginaciém, la memoria, les
sentimientes, en general los llamades por Luriass les preceses psi
celégices superieres.

El juege simbélice hace alusiém a ume de estes precesos psicelégi-
ces superieres: la represemtaciém ; Qué es esta T._ n

Es uma "imvemsién™ persenal del nifio per medie del cual uma situas-
cién ¢ cesa ausemte es "sustituida™ per uma situacién e cesa pre--
sente. Em este tipe de juege surge alge escemcial em la vida de —
les hembres: el simbele, que e demde se cemcreticza la represemta~
cién, es 61 " sustitute de ",

Lo impertante de este tipe de juege e de acciém simbélica radica -

-
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a muestre parecer em deslimdar su erigem ; De demde mace y perqué

causas 7. Piaget ceme vimes em el capitule tres, rememta su erigen
a la imitaciém que a su vez depende de les actes sensemeteres. le
anterier para este auter es " mermal " si tememes en cuemta su es-
quema de desarrelle de la imteligemcia, el cudl sigue um erdem de

sucesién censtante que imtegra las estructuras ya establecidas em

¢l estudie semsemotoer,

Con este cabe pregumtarse jel simbelf{sme es el resultade de uma —
actividad préctica, per cempilaciém y umificaciémn pregresiva de —
8imples combinacienes entre esquemas semsemoteres ceme epina
Piaget?. Creemes que ne, ; De démde surge ?.

El errer de esta cencepciém es que margima relaciomes de suma im——
pertancia para el desarrelle, me séle de la imteligencia, =ime pa-
ra la persenalidad em general. " Nada més * deja de lade la vida

secial, la histeria de la seciedad y su imfluemcia de éstas em te-
de tipe de adquisiciemes que realiza el pequefie.

{ Qué de le social imfluye em la cemstrucciém de la inteligemcia -
en general y del simbel{sme em particular ?.

La etiqueta de le "secial " abarca demasiade y quizd se pierda em

su amplitud, sim embarge tememos ceme ejemple de le " secial " al
lenguaje come represemtante de este facter y me ceme ‘mica expre—
sién de éste,

El mifie amntes de llegar a deminar su prepia cemducta cemiemsa a —
demimar su enterme cem la ayuda del lemguaje. Este pesibilita mue-
vas relacienes cem el emterme, ademés de una mueva ergamizaciém de
la prepia cemduocta.

Ceme sabemos, el lemguaje me es patrimenie de uma persena em parti
c&l—n;; sine, es um preducte de una mecesidad secial per comumicar-
88, o8 um produch_‘dtfo que estd termimade y que el mifie se debe apre—
piar. As{ puu,lk,_lu signos y las palabras sirvem a les nmg; [ —
primer lugar y sebre todo:;?o-o un medie de cemtacte social cem las
persenas. Las funcienes coéinoitivu Y comunicativas del lemguaje
se cemvierten em la base de uma mueva ferma superier de actividad

en les l:lﬁoj;_ heche que hace diferente a los hombres de los anima-
lee. "™ A diferencia del meme, del que Etheler mes dice "es sl es—
clave de su propio campe visual™ los nifios adquieren una indepen—
dencia respecto al enterme concrete, dejam de actuar en el espacio
inmediate y evidente. Una ves aprendide a utiliszar de mode afective
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la funcién planificadora de su lenguaje, su campe psicolégice cam-
bia radicalmente...”
En general, no sélo es la actividad prdéctica la formadora de la im
teligencia, sino también esté en relacién y dependencia de las re-
laciones sociales, principalmente con el lenguaje, pues como sabe-
mos el nifio pone a los objetos nombres de otros que sustituye, sé-
lo después de haber eoperado cen ellos y de que los adultos les han
dado su denominacién.
Este hecho también es evidente cuande el nifio realiza acciones con
cualquier objete, pues esta accién se da sélo cuandoe los adultes -
han ayudado a su formacién.
De le dicho hasta aquf suponemos que el simbolismo, B8i bien es al-
go particular, tiene su origen de la apropiaciém y relacién social
que tiene el nifio con el medio circundante.

III. EL JUseO REGLADO. [7T 1001187

Aproximadamente de los 4-7 afios, conforme el eimbolismo va perdien
do terreno, se va generando un nuevo tipo de juege. El reglado. Asi
como el simbolismo reemplasa al ejercicio simple apenas surge el -
pensamiento, la regla reemplaza al simbolo y enmarca al ejercicioe,
apenas cuando ciertas relaciones sociales se constituyen, por lo -
tante le importante per conecer em este tipo de juege es determinar -
qué relaciones sociales son éstas.

En este tipo de juego existem por lo menos dos individuos y el jue
g0 8e reglamenta por un orden sistemdtico de leyes, que aseguren la
mayor reciprocidad en los medies empleados. La regla es impuesta -
por el grupo y vielarla representa una falta.

El objetivo de les juegos reglados es el ser socializado. Las re—
glas se dividen em dos: 1) Tas reglas transmitidas y 2) Las reglas
espontdneas.

Las primeras se transmitem de generacién en generacién, y se cen—
vierten en inetitucionales. Tas dltimas son de naturaleza contrac-
tual y momentédnea, proceden de la sooimlizacién que implica rela—
ciones entre iguales y comtemporéneos.

Hay que tomar em cuenta que los juegos de reglas son juegos de com
binaciones sensoriomotoras (carreras, lanzamientos de jabalina, etc)
o intelectuales (damas, cartas, etc.) con competencia (sin la cudl
la regla serfa initil) y regulados por um c;diso * civil " trams—-
mitide de generacién em generacién e por acuerdes improvisades.
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Este tipe de jueges nes sefiala varias cesas importamtes:

a) les mifies juegam um papel determinade, um rel;

b) apremden cierte tipe de reglas, cédiges ¢ mermas que debem so—
guir, miemas que sen diferemtes a la de les adultes pere cem la —
misma finalidad, cemtrelar y estamdariszar cempertamiemtes;

c) dejam & um lade el persemalisme que caracterisgaba la etapa del
simbelisme em area de la celectividad.

Estes jueges sem impertaates per la celectividad que se hace patem
te em su préctica, ceme trémsite hacia uma adultez més respemsable,

C. LA INPLUENCIA DEL JUEGO EN kL P3SIQUISMO,

Para cemprender la importamcia del juege y su papel sebre el psfi—
"quisme es necesarie partir del ser humame em su tetalidad.

Tenemos per una parte que tedes les seres humanes nacemes cem tode
un oédige gemétice que potllcinlloirc tieme las cemdicienes para -
la existencia de la especie humana "escencia muda de la .Bpecie'GS
semes sim duda um ser bielégice, antes que mada., Per etra parte se
encuentra tede un mumde cemfermade per relaciemes seciales em geme
ral, de lenguaje, de pensamiemte, emetive, em suma, existe un mum-
de heche en el cual estamn tedas las actividades que hacem diferem-
te al hembre de les animales " caracter prepie de la especie =66
As{ pues,per un lade semes um ser bielégice y per etre, para ser -
seciales es naoasario aprepiarnos de ese mundo de relaciemes secia
les, | parafraaenndt - Bollor 1. que se trata es de tender um e
puontc sebre este hia%o. '

Ahora biem, el ser humame empieza Ga#l-npropiaoi‘n del munde exter
me a partir de su erganisme, sim embarge es le " exterme " quiem -
preperciema le que va a integrarse al erganisme, es el melde que -
va & dar ferma al ser social. Em este sentide el juege se presemta
ante nesetres ceme um vehficule para unir al nifie cem el medie./
As{ tenemos que imncluse em la etapa semsemetera es el adulte quien
permite perfecciemar el mevimiente em les nifies, y no séle la madu
raciém del orgamismo, come ejemple tenemes a les ebjetes com que -
se les permite jugar a les bebés que les ayuda a fijar la vista. -
manipular, detectar, etc. i
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{éz_juego sensometor es una asimilaciém de leo real z la actividad -
prepia que preperciema a §sta su alimente necesarie y tramsferma -
le real en funciém de las multiplee mecesidades del Yo. Este me —
puede ser aplicade dnicamente al juego semsomotor, sine tambiém y
_primcipalmente al juege si.b‘lioqﬁ
:?or otra parte el memente mis significative em el desarrelle del -
curse imtelectual que da luz a las formas més puramente humaunas, -
es cuande cemvergen la acciém y el lemguaje,
La actividad lddica reume ambes requisites, pues es una acciém fi-
8ica en la que el pequefie peme en movimiente su prepie cuerpe, ac-
tda consige misme, su naturaleza es dindmice y activa. Pere ésta -
actividad se ve imcrementada cumslitativamente cuando entra em ac--
cién el lemguaje, éste eriemta, gufam y planifica la mociém del pe-
quefie.
Ambees preceses dam erigimalidad a la actividad 1dd1ca:j
Una vez umides estes preceses, teniende come marco general lag ac—
tividad 1ddica{juodon servirmes para adquirir y precisar cenecimi-
entes, cabe sefialar que eata aprepiaciém mo es de cualquier cesa,
eime que es uma aprepiaciém de la actividad de la vida real de les
adultos, es per medie del juege primcipalmemte la adqqig}cién del
munde circumdante, se da em ferma particular en cada mifie, pues el
nifie adapta ese munde exterme a su prOpia extructura moltal. 1
El pansaliolt. es una actividad “que puede ser estimulada por ol —
juege, ailplonant. el heche de plantearse la pregunta ; a qué ju-
“games ? lleva implicite um acto de pemsar, luege ; com qué.se va &
Jugar y cen quiénes, ademés del ponerse de acuerde remarca esta —
caracteristica. 5
De este se destacan des hecheos 1)\81 centenide de los juagan, que
es la repreducciém de um imstante real de la vida de las persenas
2) El1 mifie ne puede evecar mada que me haya sido plamteade e apren
dide de loes adultes, es uma actividad mediante la cual se refleja
la realidad.
En este sentide, el juege es una transformaciém activa de la realj
dad, cuande el nmifie ne cemprende del tede las acciones de les adul
tos @ tieme el " desmee " de hacer le misme que elles y me puede,
surge el sustitute de esas acciones, el simbelisme, que es umg ——
aprepiacién del runde exterme,

Per medie del juege tambiém se accede a 1las mermas o relaciones —-
entre lae personas. Las nermas en que 8¢ basan estas relaciemes, -
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De amtemame se pedria determimar a qué se juega, céme y cen qué,
se puede argumentar que cem este se certa el semtide del juege ¢ -
Bu escencia miemaj sim embarge es mecesarie aclarar que el mifie —
per Bi misme ne es capaz de entrar em las esferas de la actividad
del hembre adulte, es decir, me se puede educar sele, slimentar, -
guiar em sociedad ¢ imcluse jugar, #i me se le ham satisfeche sus
necesidades méis elememtales come el cemer, dermir, vestir, etc.
Por le tante es la gemte adulta em quiém, em uma situaciém fermal
de socializaciém come le es el preescelar, recae la obligaciém de
guiar las actividades lddicas; que resta gente tiene valeres, prim
cipies, ideelegia que tranemite a su ves a les mifies es uma cues-
tién de analisis aparte.

Per etra parte, la escuela debe ser atrayemte, fumciemal, prevede-
ra de cemecimientes y que le precure al mifie um imterés, esa ale—
gria que dan les jueges y las tareas educativus, para legrar tal -
fia se deben utilizar precedimiemtes que hacem nacer el esfuerze -
sim suprimir su atractive.

Lii juege estd cempueste de esfuerzes y libertades. Asi misme uma -
educacién que tema el juegoe come uma actividad preparateria del es
fuerze debe censiderar el juege ceme uma fuente de esfuerze fisice
tante cemo de alegria meral. La alegria del triumfe es més fuerte
que la fatiga,)g?hro tedo en el nifie.|Ne ebetanmte, el esfuerze fi-
sicol;m sionpro es ebligaterie en les juegoa;lrn-hiél hay que sa-—
ber recempensar al mifie em razémn de sus resultades. Ne dismimuir -
al mifie haciéndele motar su fracase, sebre tede delante de les de-
més, creande as{ sentimientes de imnferieridad y hasta cemplejes.
Hay que amimar al nifie em sus resultades positivos, para desarre—
llar su guste per el esfuerze, y estimularlos a su pregrese.
Descubrir su semsibilidad de les mifies, desarrollar les centactes,
favorecer la relaciém, y de este heche les maestros obtienen su —
confianza, les nifies esperam esta experiemcia esa emsefiamza de sus
maestres, Em ese nivel, selamente la cemprensiém recfproca puede -
faverecer la ensefianza, El mifie es en ese estade, ceme le especi—
fica Chatcausa, uma fuerza, uma imtensiém que tiende hacia el fimal
adulte. Pues ese pequefie que eserd hombre sobrepasa el estade ami—
mal la enseiianza es la referencia, la imagem ideal, que gufa, eri-
enta al mifie, em la escuela preparande el camime hacia unas etapas
donde el trabaje temard el lugar de las actividades lddicas. El —-
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Juege devienen, per medie del juego, em fuemte del desarrelle me--
ral del prepio nifio. El juege es la escuela de moral, pero me de -
moral em idea, sime de moral em acci‘gi:}

Estas semn unas actividades que ejercen su efecte em el desarrelle

psiquice del nifie y sebre la fermacién de la persemnalidad, mencie-
names séle algunas, en case que se indiquem otras, es simplemente

per la gram influencia que tienme el juege y per la diversidad mie-
ma de este.

D. EL JUEGO Y LA BSCUELA.

Como le hemes revisade hasta ahera, el juege es um tépice cemplica
de, pues tiene diversas " categerfas e acepciomes ". Pere me pode-
mos dejar al juege come simémime de anarqufa, es decir, dejar que
se juege sBim tem mi sem, Bim mimgdm semtidoe, ni imterés.

Es per elle que también mos imteresa que se incluya al juege dem—
tre de la ensefianza infantil preescelar, ne estames diciemnde que -
ne se haya temide em cuenta anteriermente, sine que se le de su de
bida y real impertancia. .

Entonces com elle entrames al terreme de la educaciém, que se debe
circumsoribir a le que emtemdemes per ella, ademés de los fines --
que Be persigue cem la misma, tambiém al tipe de gente come " pro-
ducte final " se quiere legrar e hacer,

Es decir, la educaciénm debe imsertarse em uma determimada forma—
ciém secial, ya sea para cambiarla e para seguirla repreduciende.
Debemes emtemder que para legrar cualquier fim educative por medie
del juege es mecesarie conecer éste:

A) Su gémesis, es decir su erigem, sea cual fuere.

B) Su desarrelle, céme cambia e se tramsferma, céme se desenvuelve
C) Su térmime.

D) Las circumstancias que le facilitan e dificultan.

Pedemoes amaligar cualquier tipe de juege mediamte estas premisas,
desde los juegos puramente funciemales, hasta em les que se elabe—
ran mermas de cemducta.

Hemos sefialade em el transcurse de este trabaje que per medie del
juege el mifie va adaptamde el munde externe a sus necesidades (es-
te se observa mfe claramente em les jueges simbélicos), pere el --
juege puede ser dirigide cem fim educative, cem ello el juege tem-
dria etre senmtide.
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ser{ia entonces la pasarela légica hacfa el trabaje. La escuela es

en este sentide uma empresa que prepara para trabajar, pere me um

taller. Per eira parte, fermar grupos de " trabaje " es bastante -
diffcil, si se piensa en las dificultades que emcuemtram les peque
fios que ne poseen bastamte disciplima y deminie em general... De -
an{ la impertancia del adulte para amimar esas clases... Aqui el -
ebjete es desarrellar cada mifie, su adaptaciém al medie social, y

su maduraciém.

Sim embarge, el juege sigue fuera del trabaje, depende de le abs—
tracte em general. Em cuamte al trabaje, es cemcreto, es uma fum——
cién, El juege em el mifie esta lejos de la realidad cetidiama, em

cuante al trabaje, esta em la seciedad, Uma educaciém umicaments -
centrada em el juege ser{a incempleta, resultaria imsuficiemte.

La escuela debe preparar para la vida. Pere el mifie juega perque -
me estd capacitade para hacer um trabaje, es pues mecesarie que la
escuela se abra hacia afuera.

" Al misme tiempe que sebrepasa el juege, el trabaje escelar segui
réd siende escelar, a medie camime emtre juege y trabaje ” 69

Tede ese aprendizaje es la larga preparaciém que me pedrd hacerse

per simple cemtemplaciém,

Para terminar, citare des frases de Chateau: " La escuela ne es ni
el juege, mi el trabaje real, el escelar debe ser méis que um mifie

y memes que um adulte, el trabaje escelar debe ser més que el jue-
g¢ y menes que el trabaje. " 10
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